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 شكر وعرفان

لنا من عباده من كان عونا  عاننا على انجاز ىذا البحث وسخرأالحمد لله الذي    
ستاذة لألى اإحترام لإكل كلمات التقدير وابو  ،معاني  الشكر والعرفان ىسمأبنتقدم  ،وسندا

رشدتنا بنصائحها أالتي كانت السند القوي في ىذا البحث و  "دليلة مصمودي"الفاضلة 
فضل فجازاىا الله عنا لأفكرىا لنخطو خطوة نحو او  ،فلم تبخل بوقتها وعلمها ،وآرائهاالهامة 
 بدوام الصحة والعافية .و  والمنفعةزاا  الجخير 

 كتسبناإالذين  ،كارمأساتذة أدارة فاضلة و إوإلى معهد اللغة العربية وما فيو من           
فلكل واحد منهم خالص الشكر والتقدير   ،المكتبة الجامعية، وإلى عمال يديهمأالعلم على 

ستاذة لأا من بينهم كل من قدم لنا يد المساعدة ،لى  إمتنان لإكما نتقدم بكل معاني ا
كما نتقدم بالشكر لبعض متوسطات ولاية الوادي ودائرة المغير التي   ."مسعودة الساكر"

لقلب عن الدعا  ولئن عجزا اللسان عن الشكر فلن يعجزا ا ،بوابها بصدر رحبأفتحت لنا 
 حسانو.إيكافؤ نعمو ويوافي مزايد  والحمد لله في النهاية مثلما كان في البداية حمدا  
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إن اللغة قديمة قدم وجود الجنس البشرى على البسيطة وبساشيا مع كينونتها العتيقة لازمها في         
لتقصى حقائقها وسير  ،الاختصاصالعلمية والنظرية لدى الدعنيين وأىل  الاىتماماتالوقت ذاتو زمرة 

تفرضها الدعرفة وتقدم الفكر الإنساني لاسيما وقد  التى الضروراتومن الدعلوم أن اللغة من  ،أغوارىا
فإن  وإتكاء على ذلك ،إلا بدا رقت بو لغتناصبح من الدألوف أن الأمم لا تبلغ من الرقي شأنا أ

تعليمية اللغة أصجت مربط الفرس لكل متخصص في تنوير العقل ومن خلال البحث عن النجاعة 
 .اللغوية

تو من الشرف والرفعة بعدما أصبحت بدا حاز  إلى اللغة العربية نجد أنها بلغت أوجها وبالعودة       
بكونها  الاستيعاببطواعية  واتسامهالغة القرآن والبيان والإفصاح كونها الأقدر والأجدر على الأداء 

 ملما بخصائصها. ،متى بسسك بزمام أمورىاية  ثقافية في تكوين الدتعلم فذات خل

التعليمية المحتويات  ختيارإبالأساس في كل القضايا الدتعلقة وجدناه مركز  النصرنا إلى ظنوإذا  
لذا ينبغي أن يعتمد على الدنطق  عتمادهإ ستوجباا ا ممنمناىج في غةلالوسيلة الأىم في تعليم ال كونو

مما يستوجب تطبيق طريقة في  والتدرج. نتقاءلإامحتواه خاضعا بساما لدقاييس يكون  بحيث ،والدوضوعية 
د الدتعلم بالآليات والأدوات التحليلية التي بسكنو تزوي على تعمل التحليل تراعي خصائص كل نص ،

 عو.الدختارة، والشائعة في واق على نفسو في برليل وفهم كل أنواع النصوص عتمادلإامن 

ولقد كان النص التعليمي منحصرا في درس القراءة فقط بدعزل عن الأنشطة اللغوية الأخرى،  
شطتها فمن منطلقو أما الآن فقد أصبح النص يشكل محور الفعل التًبوي في تدريس اللغة العربية وأن

لجميع  تعلم جميع فروع اللغة ، ويعد الكتاب الددرسي الوسيلة الأقرب والغاية الأسمى في تعلم التلميذ
 .سيتعلم جميع ما لاحتوائو فروع اللغة بدا فيها النصوص

وىي  لاحقةوبدا أن مرحلة الدتوسط بسثل حلقة الربط بين مرحلة سابقة وىي الإبتدائي ومرحلة  
بالتحديد بسثل السنة الختامية الثانوي في النظام التعليمي العام ،ولأن السنة الرابعة من التعليم الدتوسط 

 .لدرحلة الدتوسط



 مقدمة
 

 ب‌
 

يمي في تعليمية اللغة  العربية لموقع النص التع شكالية فحواىا ماإتبادرت  إلى أذىاننا   
 وعة أسئلة نذكر منها :لتلاميذ السنة الرابعة ؟ وتفرعت عن ىذه الإشكالية مجم

 مدى أهمية النصوص داخل كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الدتوسط؟ ما -
 ماىي أىداف تدريس النصوص؟ -
 ما الدقصود بالتدريس بالكفاءات؟ -
 ي أن يخضع النص الددروس إلى خطوات أساسية لتدريسو؟رور ىل من الض -
 يدىا في الكتاب الددرسي؟ما الدقصود بالدقاربة النصية وما مدى بذس -

" تعليمية النصوص في كتاب اللغة العربية السنة الرابعة من ليتشكل موضوع بحثنا برت عنوان 
 التعليم المتوسط"

 ىذا الدوضوع دون غيره من الدوضوعات ىي: لاختيارأما الأسباب التى دعتنا  

  .سات فيوندرة الدراو وذلك راجع لحداثة الدوضوع قلة البحوث في ىذا المجال  -
شغفنا للخوض في ىذا الدوضوع من أجل تكوين فكرة حول النص التعليمي لكي نستفيد  -

مدركاتنا حول تعليم اللغة وفق الدنظومة  لتوسيعمنها مستقبلا في مجال التدريس، كذلك 
 .التًبوية الجديدة

 ىذا الدوضوع مما يخلق نوعا من الحيوية والنشاط . والجانب الديداني الذي يتطلب -

 ولقد جاءت خطة بحثنا على النحو الآتي :

،تعليمية اللغة العربية  التعليميةالدفاتيح لدوضوعنا والدتمثلة في على الكلمات و  حتوتإمقدمة  
 التعريف بدرحلة التعليم الدتوسط . ،تعليمية النصوص ، الكتاب الددرسي



 مقدمة
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نواعو، وتصنيفو في الكتاب الغرب ،أ –عند العرب أما الفصل الأول فتناولنا فيو مفهوم النص  
لازمة في لالطرائق والخطوات ا ،عن الصورة ،أىداف تدريس النصوصالتحدث  غفالإالددرسي دون 

 صعوبات تلقي وإنتاج النصوص . ،تاتدريسو ،الدقاربة النصية والدقاربة بالكفاء

رى أما الفصل الثاني فجاء ميدانيا مبنيا على استمارتين موجهتين إحداهما للأساتذة والأخ 
   .للتلاميذ مبنيتان على مجموعة أسئلة بزص موضوع البحث

 الشق النظري والديداني على حد سواء . النتائج الدتحصل عليها من مجموعتمثلة ملتأتي الخابسة 

وعناصر يتلائم  ماالوصفي الإحصائي التحليلي وىو الدنهج  الدنهج الدتبع فكان عن ديثالحوب 
 البحث.

 أهمها :وقد عمدنا في جمع معلومات بحثنا مجموع من الدصادر والدراجع نذكر 

 كتاب اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الدتوسط . :الشريف مريبعي -
 الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الرابعة من التعليم الدتوسط . :وزارة التًبية الوطنية -
  .ومدخل إلى علم النص ومجالات تطبيق: محمد الأخضر الصبيحي -
  .لتطبيقتعليمية النصوص بين النظرية وا :بشير إبرير -
 الحديثة في تدريس اللغة العربية . الابذاىات: طو على حسن الدليمي -

، ومجموع الصعوبات التي واجهت بحثنا وكما ىو معلوم لا يخلو بحث من الصعوبات بسثل لذتو 
 :نحصرىا فيما يأتي يمكن أن

مع إختلاف في ضبط الدفاىيم والدصطلحات الدائرة في حقل  قلة الدراجع لحداثة الدوضوع -
 . التعليمية
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 بدا برملو من ضغوطات وتعقيدات تطلب زيارة الددارست التيصعوبة العمل الديداني ومعوقاتو   -
 . الدسؤولينمن بعض 

التي  (دليلة مصمودي)نتقدم بأسمى معاني الشكر والتقدير لأستاذتنا الفاضلة وفي الاخير  
 ودافعة عون لنا في إنجازه .رافقتنا طيلة مسيرة البحث وكانت خير مشجعة 

فإن وفقنا فمن الله   عناصر البحث، نسأل الله أن نكون قد وفقنا في الإلدام بجميع جوانب 
  من أنفسنا .خطأنا فأ وإن وعليو توكلنا
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وىي من أىم ما وصل إليو  ،د اللغة ظاىرة بشرية بسيز الإنساف  عن سائر الدخلوقاتػػػتع 
الإنساف من وسائل التفاىم وتلعب دوراً في التواصل البشري ولػتل مكانة لشيزة في البحث العلمي 

واكتساب مهارات لغوية وإجتماعية متعددة ومن أىم المجالات كونها ترمي إلى نقل الدعارؼ   ،وعلومو
 التعليمية.غة لصد لالدهتمة بال

الفكر اللغوي  استقطابأصبحت مركز  ،وتعليمية  اللغة العربية خاصةفالتعليمية عامة  
الدواضيع طرحاً في حقوؿ اللسانيات حيث أنها الديداف الدتوخى لتطبيق الحصيلة الدعرفية وأىم  ،الدعاصر

في ترقية  والديداني للنظرية اللسانية وذلك بإستثمار النتائج المحققة في لراؿ البحث اللغوي النظري
  .ق التعليمطرائ

وكوننا نبحث في تعليمية النصوص بشكل خاص لابدّ لنا من تفكيك مصطلحات ىذا  
 سنتناولذا الغازاً. رىالبحث لشا لغعلنا في بعض الأحياف مضطرين إلى دخوؿ علوـ ومصطلحات أخ

 : عريف التعليميةت

في الدوضوع  م  ل  ع  ويقاؿ أيضاً تػ   ،وليس التشديد ىا ىنا للتكثتَ م  ل  ع  تػ  فػ   ،ء  ي  الش   و  ت  م  ل  : ع  لغة  - أ
 عرفتو. ماً:ل  ع   و  م  ل  ع  أ    الشيء ت  م  ل  وع   ،أعلم

  :ويقوؿ تعالى                2-1سورة الربضن الآية. 

جعلو لشيزاً أي  4يةسورة الربضاف الآ «البياف و  م  ل  ع  » ويكوف معتٌ قولو: ،ستَه لأنو يذكر
 . 1الإنساف

 : إصطلاحاً   - ب
الدشتقة من اللفظ الإغريقي   Didactiqueىي تربصة لكلمة  التعليميةكلمة 

Didaktikus    ٍفلنتعلم .: والتي تعت 

                                                           
 .870/871ص،2المجلد ،د.ت،دار لساف العرب،لبناف ،بتَوت،د.ط،ابن منظور: لساف العرب- 1
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و في العربية عدة تربصات ومصطلحات ألعها: تالذي قابل Didactiqueومصطلح 
 الديداكتيك. ،علم التعليم التدريسية ،علم التدريس ،تعليمات ،تعليمية

ولو علاقة وطيدة بالعلوـ الأخرى فهو يدرس التعليم من حيث علم مستقل بنفسو  التعليميةو 
 .1دراسة علمية،طرائقو،نظرياتو،لزتوياتو

ىي دراسة  :محمد الدريج"يقوؿ  ،كما يهتم بدراسة الظروؼ المحيطة بالدتعلم من أجل تسهيل تعلمو 
وطرقو وتقنياتو ولأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي لؼضع لذا التلميذ دراسة  ،علمية لمحتويات التدريس

بقصد بلوغ الأىداؼ الدرجوة سواء على الدستوى ،تستهدؼ صياغة لظاذج ونظريات تطبيقية معيارية
 .   2 "العقلي أو الإنفعالي أو الحسي أو الحركي

ي عتٍ بدراسة  العملية التعليمية من زاوية نظر  "إختصاص طور التكوين"علم جديد أو ىو  التعليمية
فإشكاليات تعليم  ،من حيث القضايا والتمشياتات يتتعدد التعليم لذلك،العلاقة بالدعرفة 

 . 3الرياضيات ليست ىي نفسها قضايا تعليم اللغات أو الفيزياء
 :في إبذاىتُ التعليمية ولؽكن حصر

فتكوف بذلك لررد صفة  ،تشمل النشاط الذي يزاولو الددرسعتبارىا اينظر إليها ب الإبذاه الأوؿ :  (1
الذي لػدث داخل حجرات الدرس الذي لؽكن أف يستمد أصولو من  ،نعت ذلك النشاط التعليمي

 البيداغوجيا.
كمرادؼ للبيداغوجيا وبإعتبارىا لررد تطبيق أو فرع ستعمل كلمة ديداكتيك في نفس الإبذاه أيضاً  وت

 من فروعها. 
الثاني: ىو الذي لغعل من الديداكتيك علماً مستقلًا من علوـ التًبية لذا وجب الفصل  الإبذاه  (2

والديداكتيك علم قائم  ،فالأختَة وظيفتها تعتمد على التأمل والتفكتَ ،والبيداغوجيا بتُ الديداكتيك

                                                           
 . 8/9ص،ـ2007ىػ/1427،عالم الكتب الحديث،الاردف،إربد،1ط،بشتَ إبرير: تعليمية النصوص بتُ النظرية والتطبيق ،ينظر - 1
 .21ص،ـ 2002،دار الثقافة ،دار البيضاء،1ط،والدمارسةلزمد لدباشري: الخطاب الديداكتيكي بالددرسة الأساسية بتُ التصور   - 2
 .17ص ،ـ2003،دار لزمد علي لنشر،تونس ،1ط،فتحي فارس: مداخل إلى تعليمية اللغة العربية،لريد الشارني - 3
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التعلم بعد  البحث والتحليل وصياغة إستًاتيجيات على بذاتو لا يقتصر على التأمل والتفكتَ وإلظا
 .1عملية التجريب

 .نتمي إلى الوسط التعليميفي الدثلث التعليمي الذي يفي العلائق التعليمية الدوجودة  التعليمية وتبحث 
 والرسم التالي لؽثل الدثلث التعليمي ولرموع علائقو :

                         
 الدعرفة                                    

 بسثيلات وتصورات   الدعلم                           النقلة التعليمية ابيستمولوجية       

 الدتعلم للمعرفة                                               الدعلم                   

  

 الدتعلم   العلاقة البيداغوجية  الدعلم    

 وىو ،في العلاقة التعليمية وىو الزمن أي زمن التعليم وزمن التعلم ولم يغفل التعليميوف قطباً آخر 
الذي يرسم  ،والدتجلية في البرنامج الدراسي ،المحدد من خلاؿ الدعرفة التي لغب إكسابها للمتعلمتُ

وبالأصح  ،يكثر الحديث عن التأختَ الدراسي .فعندنا لا لػتـً زمن التعليم ،إيقاعاً زمنيا رسميا للتعليم
وداخل ،يتحدد من خلاؿ الدشاكل الدعالجة بشكل متتابع  ،ر الدعرفة العلميةتطو  فإ فشل الدتعلم. عن

نلاحظ بأف كل من الدعلم والدتعلم ليس لذما نفس الإيقاع داخل الزمن في علاقتهما  ،ىذه الوضعية
 .2بالدعرفة

والتي تظهر  ،العلاقة الوثيقة بينها ستنتاجإلأساسية للنظاـ التعليمي لؽكننا نظر إلى العناصر ابالف 
ولػدد مفهوـ  (الدعلمّ والدعرفة)من خلاؿ أضلع الدثلث التعليمي حيث يكوف فيو أحد أضلعو يربط بتُ 

                                                           
العدد السابع ،دورية مغربية فصلية متخصصة ،لرلة علوـ التًبية،"عودة إلى تعريف الديداكتيك أو علم التدريس كعلم مستقل"لزمد الدريج:  - 1

 .7/8ص،ـ2011مارس،الرباط ،والعشروف
 .23/24ص،لزمد لدباشري: الخطاب الديداكتيكي بالددرسة الأساسية بتُ التصور والدمارسة ،ينظر  2
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بصورة  وىو موقف تقدـ فيو الدعرفة  (الدعلم والدتعلم )ويربط الظلع الآخر بتُ ،وتطويع الدعرفة لنق
ويقتضي تبياف الدعرفة وتوضيحها  ،(التعليمي–تعليمي العقد ال)دة ولػدد بدفهوـ منظمة ومقصو 

ولػدد بدفهوـ  الدعرفة والدتعلم)فهو يوصل بتُ الضلع الحاضر الغائب ث وأما الضلع الثال ،للمتعلمّ 
ؤوس مثلث متساوي الدتعلم ر  ،الدعرفة ،فاىيم الدعلمولؽثل لرموع ىذه الد ،(التصورات والتمثلات

الدكونات الأساسية للمثلث  وىي التعليمي –النقل التعليمي والعقد  التعليمي تربطو علائق  الأضلاع
 . 1التعليمي الذي يعدُّ واحد من الدفاىيم الدميزة للعمل التعليمي -التعليمي

 وعناصر العملية التعليمية لا بزرج إبصاعاً عن الثلاث عناصر التالية: 

وعن طريق  لتكوين العلمي والبيداغوجي الأوليطريق ايقوـ بتهيئة الدوقف التعليمي عن المعلم:  -1
 .2التحستُ الدستمر الذي لابدّ أف ينحصر في التكوين اللساني والنفسي والتًبوي 

 مع حرص الأستاذ ،للانتباه والإستعاب وىو أيضاً مهيؤ ،التعليمية : ىو  لزور العمليةالمتعلم -2
  .3 ىتماماتو وتعزيزىا  بغرض ارتقائو الطبيعي الذي يقتضيو استعداده للتعلملاعلى دعمو الدستمر 

جل ىضم ىذه النقلة أ : وىي أساس العلاقة التعليمية بحيث يسعى الدعلم منالمعرفة التعليمية -3
والعمل على إدراجها  ،الواجب تعليمها وذلك بتكيف معارفو التكوينية الذاتية مع الدواضيع  التعليمية

ف الدعلم في ىذه وإ ،برقيقا للمعرفة العلميةضمن الدعرفة  الددرسية مع تنظيمها زمنياً وسيكولوجياً 
سواء على الدستوى العلائقي  ،التي ستغتَ وضعية التعلم لرموعة من التغتَات التعليمية ؤالدرحلة يهي

أو على مستوى اختيار الطرائق والوسائل التي  (وىو ما يسمى بالدثلث التعليميمعرفة ،متعلم ،)معلم
فمثل ىذه الاختيارات التي سيقوـ بها الدعلم ستكوف لذا  سيستعتُ بها في برقيق الأىداؼ الدرتقبة.

وىو  ،نتائج على الإدراؾ الكلي للمعرفة التعليمية التي يطورىا الدتعلموف وعلى الدفاىيم التي سيعالجونها

                                                           
دلؽية لزكمة تعتٍ بالدراسات والبحوث في العلوـ دورية أكا ،لرلة الباحث في العلوـ الإنسانية والإجتماعية،"التعليمية"بعلي الشريف حفصة:  ،ينظر - 1

 .8ص ،ـ2010يونيو،الدركز الجامعي بالوادي ،العدد الأوؿ،الإنسانية والإجتماعية
 .55/56ص،ـ2006،دار الشروؽ للنشر التوزيع،الأردف،عماف،1ط،لزسن علي عطية: الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية - 2
 . 142ص،ـ2000،الجزائر،ديواف الدطبوعات الجامعية  ،دط،في اللسانيات التطبيقية أبضد حساني:دراسات - 3
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اذتو التي تعتبر  اـ بتكيف الدعرفة الددرسية مع الدعرفة التعليمية خصوصاً أثناء جذما لغبر الدعلم على القي
ىو أساس  م داخل إطار النقلة التعليميةالدعلم والدتعل بتُ ف ىذا التفاعلإ ،مهمة كنقلة تعليمية

 .1الذادفة العلاقة التعليمية

 -تستند التعليمية إلى لرموع مفاىيم متعلقة بالعملية التعليمية: المفـــاهيم الأساسيـــة للتعليميـــة
 التعلّمية حصر الدتخصصوف إبصالا في:  

 : ةمي  التعل -الوضعية التعليمية -1

أمور بالإضافة متُ وأولياء ىي لرموع العمليات والعلاقات التي توفرىا عناصر الوسط من معلّ  
وبتُ التعلم وىو لرموع التمشيات  ،وأدوات وىياكلإلى الدؤسسة التًبوية وما توفره من وسائل 

الذدؼ منها ىو إكتساب  مؤىلات جديدة من  ،والعمليات التي يقوـ بها الفرد في ظروؼ معينّة
 .2معارؼ ومهارات ومواقف 

 :المثلث التعليمي -2

بسثل  ،مية ويتكوف من الجوانب ثلاثة متساويةيو سلفا ضمن عناصر العملية التعلأشرنا إل  
 العلاقات الناشئة بتُ عناصره الثلاثة :

الدعلم والدتعلم والدعرفة وتشكل ىذه الدفاىيم الثلاثة رؤوس مثلث يربطها ببعضها مفاىيم أخرى بردد 
 العلاقة القائمة بينها بسثلها أضلاع ذلك الدثلث .

 أمّا الضّلع الذي  ،ةىو الذي لػدد مفهوـ نقل وتطوير الدعرف (الدعلم والدعرفة)فالضلع الذي بتُ        
ىو الذي لػدّد مفهوـ العقد التعليمي الذي يقتضي تبياف الدعرفة وتوضيحها  (الدعلم والدتعلم)يربط بتُ 

                                                           
 33ص،لزمد لدباشري:الخطاب الديداكتيكي بالددرسة الأساسية بتُ التصور والدمارسة،ينظر - 1
دار الذدى للطباعة ،عتُ مليلة الجزائر،دط،لرسميةالدليل البيداغوجي  لدرحلة التعليم الإبتدائي وفق النصوص الدرجعية والدناىج ا،لزمد الصالح حثروبي - 2

 .128ص،ـ2012،والنشر والتوزيع
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الواجبات التي على الدعلم الالتزاـ بها منذ اللقاء الأوؿ ومن  ،لأنها ضمن حقوقو التي يتمتع بها ؛ للمتعلم
 في حجرة الدرس.

إمّا بصورة  ،مفهوـ التعلم لؽثلو الذي يوصل بتُ الدعرفة والدتعلم والذيأما الضلع الثالث فهو  
 .1فطرية أو عشوائية بصورة منظمة أو

: وىي التحولات التي طرأت على الدعرفة حتى تصبح صالحة للتعلم وىذا النقلة التعليمية -3
 عبر مراحل متتابعة )من معرفة علمية إلى معرفة تعليمية(: نتقالذا إيستدعي 

وىي الدعرفة التي يتداولذا الدختصوف )معرفة العالم( وتتمثل في لرموع الدفاىيم  :المرحلة الأولى *
 والقوانتُ والتعريفات المجردة والدتفتحة على كل ما ىو جديد.

وذلك من خلاؿ صياغة ،الدعرفة الواجب تعلمها  وانتقاء: والتي يتم فيها ضبط المرحلة الثانية* 
 .2الدرجعيات الأساسية للمناىج حسب كل مادة أو بزصصالأىداؼ وإرساء 

: والتي يتم فيها ىيكلة المحتويات الدعرفية وتكييفها حتى تصبح قابلة للتعلم وفق المرحلة الثالثة *
الوتتَة الدراسية والدراحل التعليمية الدختلفة وتعتمد على نشاط الدعلم والدتعلم والطرائق والوسائل 

 .3الدوظفة

 التعليمي:  –العقد التعليمي   -4

 ما ىي ،ولؽثل لرمل العلاقات التي بردد بصفة صرلػة في بعض الحالات وضمنية في أغلبها 
ىذه الواجبات تتغتَ  بتغتَ  ولكوف تعلمية-م والدتعلم خلاؿ حصة تعليميةالواجبات التي يقوـ بها الدعل

 الوضعيات.

 
                                                           

1
 .نفسها الصفحةالدرجع السابق،  - 
 .127/128ص،نفسوالدرجع  - 2
 .128/129ص ،نفسوالدرجع  - 3
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بتُ الدعلم والدتعلم ينطلق من مقتضيات طبيعة الدعرفة  تبادؿم وعليو فالعقد التعليمي نظاـ إلزامي
 .1الددرسية وطرائق تعليمها وتعلمها

 : الوضعية المشكل -5

والوضعية الدشكل ىي بدثابة نقطة انطلاؽ كلّ فعل  ،إفّ لكلّ موقف تعليمي نقطة بدء 
تسختَ بصيع بيداغوجي يكوف الذدؼ منو بناء معرفة جديدة فالدتعلم في ىذا الوضع يكوف لربراً على 

وفي حالة العجز لصده يعيد  ،معارؼ.....(من أجل إلغاد حلّ للمشكلة الدطروحة ،موارده )مهارات
راتو العقلية الذاتية لجمع معارفو الدشتتة والتفكتَ في بذريب صياغة فرضياتو من جديد واستعماؿ قد

 .2 وبسكنو من الوصوؿ إلى الحلوؿ الدناسبة للوضعية الدشكل ،وسائل أخرى بردّ من تعثره

وتصورات ذىنية مسبقة  ،:يلتحق الدتعلموف بالددرسة بخلفيات معرفية تصو رات المتعلم ين -6
وعلى الدعلم الذي يهدؼ إلى تغيتَ أو تطوير  ،الذي يعيشوف فيو يستعملونها في تفستَ ظواىر العالم

الدتعلمتُ  من تصورات الانطلاؽلأف  ،تلك التصورات أف يبتٍ خطتو  انطلاقا من تلك التصوراّت
أو تصويبها إف كانت خاطئة ومن  بدحضهاأو القياـ  -إف كانت صحيحة –والبناء على أساسها 

 .3ن شأنو بذويد النتائج التعليميةثم تعويضها بالدعارؼ الجديدة م

: لم يعد خطأ الدتعلم في نظر الدربتُ ذلك الغلط الذي يستوجب الدعاقبة عليو أخطاء المتعلمين  -7
أصبح الأداة التي تشتَ إلى الصعوبات التي يصادفها الدتعلم عند عملية اكتشاؼ  بل ،لكي لا يتكرر

 والبناء على أساسها .قصد استغلالذا  ،أو بناء معارؼ الجديدة

: ويقصد بو كلّ ما يعمل على تعطيل الدتعلم في مساره التعليمي من حواجز أو العائق التعليمي -8
والعائق الالغابي في –أو الحلوؿ للوضعيات الدشكلة  ،مات الدقصودةعقبات بسنعو من الوصوؿ إلى التعل

                                                           
 .128ص ،السابقالدرجع  - 1
 .130ص،الدرجع نفسو - 2
 .129ص،نفسوالدرجع  - 3
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ىو الذي يشكل بردياً للمتعلم فيحفزه ويدفعو إلى استغلاؿ كل موارده  ،التعلّمية -التعليميةالعملية 
السلبي  الذي يشعر الدتعلم  عكس العائق ،وإمكاناتو لتجاوز ىذه العقبة قصد بلوغ الذدؼ التعليمي

 .1دّي بو إلى عدـ تكرار المحاولة لشاّ يسلمو لليأس والفشلؤ ة بذاوزه ومن ثم يباستحال

 يميــــة: مـــــوضــــوع التعل

إذ لؽكن أف يهتم التخصص فيها  ،طرح موضوعات عديدة على بساط البحث في التعليميةت 
لا تنحصر في الدادة وحدىا وإلظاّ بستد لتشمل كل ما يتعلق بالعملية التعليمية في   اىتماماتبعدة 

لستلف أبعادىا ومساراتها في ترابط  وتناسق وانسجاـ بتُ لستلف عناصرىا الدكونة لنظاـ التعلم 
 : 2والتعليم الذي لؽكن تفصيلو كما يلي

ىو مشوارىم الدعرفي ومعرفتهم السابقة   وما ؟صغار أـ كبارا ؟ من ىممعرفة عينة المتعلمين:  -1
وما ىي خصوصياتهم النفسية  ؟بدواد التخصص الذي يدرسونو وبالدادة التي سيدرسونها لرددا

 ؟والخصائص الدميزة لذم كأفراد ؟قسم واحد والإجتماعية وخصائصهم كجماعة من الدتعلمتُ يضمهم 
ن برديد حوافز الدتعلم ودوافعو الدختلفة لضو فالإجابة عن ىذه الأسئلة بسكن الباحث في التعليمية م
 التعلم وموقفو من الدادة وعلاقتو بالمحيط واستعمالو للغة.

في ىويتو وتكوينو وخصائصو النفسية والدعرفية والإجتماعية وعلاقتو بالتوجهات العامة  المعلم: -2
 وأدائو.غو يللتعليم وأساليب لشارستو وطرائق تبل

في كل ما لؽكن تعليمو وتعلمو وبصلة الدعارؼ العلمية والفنية الدكونة لمحتوى مثل توي المحتوى: -3
فيمكن الباحث في التعليمية أف يدرس المحتوى التعليمي دراسة وصفية أو برليلية أو  ،البرنامج الدقرر

أومن منظور اللسانيات    Sociolinguistiqueمقارنة أو من منظور اللسانيات الإجتماعية 

                                                           
 .129ص،الدرجع نفسو  - 1
2

 .10/11/12/13/14بشتَ إبرير: تعليمية النصوص بتُ النظرية والتطبيق، ص - 
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ففي تعليمية اللغة   من أجل برديد مقاييس إنتقاء الدادة بدقة  Psycho-linguistiqueالنفسية
 كل ما في اللغة ضرورياً للمتعلم.   فليس ،مثلًا توجد عدة مبادئ لإختيار الدادة اللغوية

إذ يقتصر الدتعلم في تعبتَه الشفوي والكتابي على بعض العناصر اللغوية دوف غتَىا فلا   
في اللغة مهما كانت درجة ثقافتو وسعة ثروتو اللغوية وىذا القدر الدشتًؾ في يستعمل كل ما 

 الإستعماؿ بتُ الناس بصيعاً لتأدية الأغراض التبليغية  الضرورية ىو الذي لػتاجو الدتعلم.
يقوؿ الدكتور عبد الربضاف الحاج صالح في ىذا الدقاـ : لا لػتاج الدتعلم إلى كل ما ىو ثابت في اللغة 
للتعبتَ عن أغراض بل تكفيو الألفاظ التي تدؿ على الدفاىيم العادية وبعض الدفاىيم العلمية والفنية أو 

 الحضارية لشا تقتضيو الحياة العصرية.
تاج إليها بعد  إختيار مهنة معينة ثم الثروة اللغوية الواسعة فهذا أمّا اللغة التقنية التي سيح  

مستَتو الثقافية وفي تلقيو لشتى  سيكوف من مكتسباتو الشخصية يتحصل عليها على مر الأياـ في
الدروس غتَ دروس اللغة وليس كل ما في اللغة يناسب الطفل أو الدراىق من حيث الألفاظ والتًكيب 

 .مراحل لظو الطفل أو ارتقائو في مرحلة معينة من
وبإمكاف الباحث في تعليمية اللغات أف يقوـ بإحصاء الدستوى الإفرادي للغة من أجل برديد 
عناصرىا اللازمة للتعليم وذلك تسهيلا لعمل الدتخصص في تعليم اللغات لأف الإحصاءات وسيلة 

ختلفة ليعرؼ  مواطن الضعف  فيها فعالة بسكن الباحث من إجراء برليلات ومقارناتو بتُ الطرائق الد
 ويقتًح لذا الحلوؿ الدناسبة.

فهناؾ إختلاؼ من  ،الفرؽ بتُ الدنطوؽ والدكتوب وأسبقية الدشافهة على التحرير إلىبالإضافة   
حيث الكم والنوع بتُ العناصر اللغوية  في الخطابات الشفوية والدكتوبة وىو ما لغب مراعاتو في وضع 

 .ذات استعماؿ عفوي متداوؿ هاعللصإذا  أردنا أف  ،اطرائق لتعليم لغتن

وىل ىي قادرة على توفتَ وسائل ؟في بيئة اجتماعية  مدنية أـ ريفية  ؟أين تقع مؤسسة التعليم:  -4
 .؟ وما ىي  القوانتُ التي تستَىا ؟العمل اللازمة 
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 أـ بدعارؼ بدهارات عامة وىل تتعلق ؟أىي عامة أـ خاصة أـ جزئية  ؟: ما نوعهامعرفة الأهداف-5
 ؟ومن لؼتارىا ولػددىا  ؟معينة 

تُ في التعليمية ألعية الأىداؼ في نظاـ التعليم  بغية الوصوؿ إلى يختصاصالإ فقد جلبت أنظار
 ،ؤسس تعليمية ما على أىداؼ تربوية تعليمية مدروسة بدقةنالطريقة الدثلى التي توضح لنا كيف 

 بإمكانها أف بذيب عن التساؤلات الآتية: 

داً فكرياً لزد ابذاىاسلوكاً أو  أوالدتعلم معلومات أو مهارات  اكتسابىل يهدؼ التعليم أساسا إلى 
وىل يهدؼ التعليم إلى اكتساب الدتعلم إشكاليات حقيقية  ؟،الاستظهارمثل: النقد أو الإبداع أو 

 .؟معمقاً على الدفاىيم وبركماً فيها والربط بتُ علاقاتها الدختلفة واطلاعا

أي ما ىي الأنشطة التي يقوـ بها الدعلم  في تبليغو لدعلوماتو والتي تتعلق بدهارات الأنشطة:  -6
   .؟السمع والكلاـ والقراءة والتصحيح 

وإلظا بجانب واحد منهما  الاكتفاءأو  الاىتماـفهناؾ أنشطة  شفوية وأخرى كتابية ولا لؽكن  
ثم إف ىذه الأنشطة منها ما يتعلق بالدعلم ومنها ما يتعلق بالدتعلم ولذلك  ،بينهما انسجاـ وتكامل

فمن ذلك مثلًا إتاحة فرص الحديث للمتعلم عن موضوعات ضمن  ،تسمى الأنشطة التعليمية
وإلظا  ،بادؿ للأدوار بينهمسياقات لستلفة مع بقية الدتعلمتُ داخل القسم وما يتطلبو ذلك من ت

كما لؽكن تشجيع الدتعلمتُ على الإنصات الجيد مع التحلي بالصمت في حالات  ،لدلكتهم التبليغية
ومعرفة من يكوف ذلك ومن يلتمس الكلمة  ،للرد السريع شفوياً  والاستعدادالدختلفة   الاستماع

الدختلفة وما إذا كانت بغرض الإقناع أو والتمييز بتُ أنواع الخطابات التي توجو إليو وأغراضها 
  .ما أمرإلى  الانتباهأو التأثتَ أولفت  التوضيح

بصل مفيدة وعدـ الاقتصار  في الإجابة  باستعماؿوالمحاجة والتكلم بجرأة ووضوح  الاستدلاؿأو   
 من قدرات لستلفة  مثل: وبسرينهم أيضا على آداب الحديث والدناقشة وما تتطلبو ،على كلمة واحدة 

 التكيف مع أحواؿ الخطاب الدختلفة ومعرفة الفروؽ بتُ لساطبة الصغتَ ولساطبة الكبتَ. 
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واختيار الخطاب  الدناسب  ،ومن ىم في منزلة أدنى ،يقتضي مقامها الحرمة ومن ىم في منزلة إجتماعية
معلوماتو . وإلظا لؽكنو أف يعمل  فلا يكتفي الدعلم بتبليغ لزتويات ،وما يقتضيو من كلمات وتراكيب

 الدتعلمتُ الدهارات الدختلفة التي تدعم ملكة التبليغ مشافهة  وبرريراً . اكتسابعلى 

ولابد من التأكيد على الأنشطة الكتابية أيضا لألعيتها في اكتساب الدتعلم ملكة التفكتَ الناقد  
ؤوس أقلاـ من شأنها أف تطور فكتابة الدوضوعات والتعليق عليها وتلخيصها ووضعها في ر 

وإعماؿ الذىن وتوجيهو لضو اكتشاؼ الدعاني والأفكار  ،استًاتيجيات متقدمة في التفكتَ الدتعمق
  .والعلاقات

 ،دور الدعلم يكمن في تدخلاتو الدنهجية وتوجيهاتو الضرورية فقط أف شتَ في كل ىذا إلىنو  
في بعض الحالات اللازمة فلا يتدخل في كل صغتَة أو كبتَة ليدع المجاؿ  ولؽكن أف يبقى جانباً 

فذلك يؤدي إلى روح التنافس الدثمر وتقوية دوافع  ،للتلاميذ يعبروف بأنفسهم عن أنفسهم ويتخاطبوف
         التلاميذ لضو التعلم.

 اللغـــة العربيــــة: 

 مفهوم اللغة العربية:   -1

وىي ظاىرة بشرية إمتاز  ،من الوسائل التي تربط الأفراد والجماعات والشعوبتعد اللغة العربية   
فقاؿ سبحانو  ،على الإنساف بهانعم اوىي من نعم الله تعالى  ،بها الإنساف عن سائر الكائنات الحية

 تابو العزيز:وتعالى في لزكم ك                          

     
1  .4-1الآية  .سورة الربضاف . 

                                                           
دار الشروؽ لنشر  ،الأردف ،عماف ،1ط،اللغة العربية مناىجها وطرؽ تدريسها: سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي ،ينظر: علي حستُ الدليمي- 1

 .57ص ،ـ2003،والتوزيع
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أف  يع بها أف يصل إلى أفكار الأخرين،التي يفكر بها الإنساف والتي يستط ةكما أنها تعتبر الأدا  
وىي الأداة التي يعرؼ الناس كنو الإنساف من خلالذا فهي لرموعة متًابطة من  ،يفهمهم ويفهموه

الأصوات الدتفق عليها كمفردات وىي التًاكيب والألفاظ التي يعبر الإنساف بها عن  ومن ،الكلمات
 نفسو.

  «أنها أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم»عرفها ابن جتٍ بقولو:  -1

وتلك  هالدتعارؼ عليو ىي عبارة الدتكلم عن مقصود اعلم أف اللغة في»عرفها ابن خلدوف بقولو: -2
وىو في كل أمة  ،العبارة فعل لساني فلابد أف تعبر ملكة متقررة في العضو الفاعل لذا وىو اللساف

 .1«بحسب اصطلاحهم
لكنها بسيزت عن سواىا بأنها لغة القرآف وىي الدقوـ الأوؿ في  ،ف العربية من اللغات الحية الدشهورةإ

 .2فاللغة العربية ذات نسق خاص ،بناء الأمة العربية
في التفكتَ ه واستخدمو  ،فاللغة العربية ىي النظاـ الرمزي الصوتي الذي اتفق عليو العرب منذ القدـ

  3والتعبتَ والتفاىم واستخدموه أيضاً في الإتصاؿ والتواصل
 مكانــــة اللغــــة العربيـــــة :

كتابو الكرنً لقد شرؼ الله تعالى اللغة العربية وفضلها على سائر اللغات بأف جعلها لغة    
ولسانو في خطابو معهم وجعلها لغة التعبد في الصلاة وقد جاء القرآف الكرنً موصوفا بها في أكثر من 

 موضوع بأنو بلساف عربي مبتُ غتَ ذي عوج.
فهاـ وحكمة الإيضاح بجودة الإومدح الله تعالى القرآف الكرنً بالبياف والإفصاح وبحسن التفصيل و 

وقاؿ : كذلك أنزلناه قرآناً عربياً .أي نزؿ القرآف الكرنً بشتَاً  عربي مبتُ. وقاؿ: الإبلاغ وسماه فرقانا،
أما فضلها فقد (:وقاؿ القلقشدي في فضلها ،بولاعي فيو سلبلاونذيراً بلساف عربي مبتُ فصيح 

                                                           
 .23ص،ـ2005،دار الوائلي لنشر والتوزيع،الأردف ،1ط،مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسهاي:الشمر جواد  يىدى عل،سعدوف لزمود الساموؾ  - 1
 .59ص،طو علي حستُ الدليمي: اللغة العربية مناىجها وطرائق تدريسها ، الدرجع السابق - 2
 . 57ص،الدرجع نفسو ينظر:  - 3
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تعلموا اللحن »قاؿ: -رضي الله عنو–أخرج ابن أبي شيبة بسنده عن أمتَ الدؤمنتُ عمر بن الخطاب 
  .« فإنو من دينكم ،لفرائضوا

 أمدىاو لسانا  وأنقاىا بياناأنها أمتن اللغات وأوضحها  ءاللغة. ولإخفااللحن ىو :وقاؿ يزيد بن ىاروف
 رواقاً وأعذبها مذاقاً ومن بشة اختارىا الله لأشرؼ رسلو. 

ينزؿ وحي الا   لم″قاؿ سفياف الثوري: ،وأنها لغة أىل الجنة ،وجاء في أكثر من خبر أنها  أصل اللغات
ه ارو  ″فمن دخل الجنة تكلم بالعربية  ،ولساف يوـ القيامة بالسريانية ،ثم ترجم كل بتٍ لقومو ،بالعربية

 .1ابن أبي حاتم 
 أهميـــــة اللغـــــة العربيـــــــة:

 تنتمي اللغة العربية إلى الأسرة السامية التي تضم عدداً من اللغات القدلؽة منها العبرية الأشورية   
على أف اللغات السامية قد ظهرت  والآرامية والحبشية وتتفق عند معظم اللسانتُ والسريانية والكنعانية

  2رة لذا.لأوؿ مرة في أرض بابل بالعراؽ في شبو الجزيرة العربية والبقاع المجاو 
وعليو أصبحت  ،إف ألعية اللغة العربية تبرز من بسيزىا بتارلؼها العريق وصلتها الوثيقة بكتاب الله 
ىذا الديداف  فهي من وسائل الإتصاؿ  وفي الدتعددةحدى الوسائل الدهمة في برقيق وظائف الددرسة إ

عليها كل نشاط يقوـ بو الطالب سواء أكاف عن طريق الإستماع  ويعتمد،والتفاىم بتُ الطالب وبيئتو
والقراءة أـ عن طريق الكلاـ والكتابة ولذا يهدؼ تعليم اللغة العربية إلى بسكتُ الدتعلم من الوصوؿ إلى 

 . 3الدعرفة بتزويده بالدهارات الأساسية في القراءة والكتابة والتعبتَ
 العربيـــــة:خصائـــــص اللغـــــة 

أف  اللغة العربية أمتن  ولإخفاءلكل لغة من اللغات الإنسانية خصائص بستاز بها عن غتَىا  
 تركيباً وأوضح بياناً وأعذب مذاقاً عند أىلها.

                                                           
 .52/54/55ص،دت،دار النشر للجامعات ،مصر ،دط ،لزمود عكاشة: علم اللغة مدخل نظري في اللغة العربية - 1
 .32ص،ـ2005،ديواف الدطبوعات الجامعية،الجزائر،2ط،اللسانيات النشأة والتطور أبضد مؤمن: - 2
 .60ص،اللغة العربية مناىجها وطرائق تدريسها:  طو علي حستُ الدليمي - 3
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وكانت الدلكة الحاصلة للعرب من ذلك أحق الدلكات وأوضحها بياناً عن »يقوؿ ابن خلدوف:
يكفي ذلك دليلًا أف رب العالدتُ إذ ،أفضل اللغات وأوسعها وقد رآىا ابن فارس أنها« الدقاصد

فأنزؿ بها كتابو الدبتُ ولذلك لا يقدر أحد من التًاجم أف ينقل ،ختارىا لأشرؼ رسلو وخاتم رسالاتوإ
 1القرآف الكرنً إلى اللغات الأخرى.

وسائر كتب الله عز وجل وتربصت التوراة والزبور  ،كما نقل الإلصيل عن السريانية إلى الحبشية والرومية
 . 2والسبب في ذلك يعود إلى أف العجم لم تتسع في المجاز اتساع العرب  ،بالعربية
بستاز بالوفرة الذائلة في الصيغ كما تدؿ بوحدة طريقتها في  ،شاعرة ،دقيقة ،غنيةالعربية لغة واللغة 

واللغة العربية لغة مرنة  ،الأخرىتكوين الجملة على درجة من التطور أعلى منها في اللغات السامية 
يظهر ذلك من طواعية العربية وتتمثل أكثر ما تتمثل في ظاىرتي التًادؼ والإشتقاؽ بصفة خاصة أو 

 .3 في قدرتها على استيعاب الدولد والدعرب والدخيل بصفة عامة 
 وظائــــــف اللغـــــة العربيـــــــة: 

 للغة العربية عدة وظائف ألعها : 
فنحن عندما نفكر نستخدـ الألفاظ والجمل والتًاكيب  ،إنها وسيلة الإنساف العربي في التفكتَ -1

 ا تفكتَ عربي صائت.أف تفكتَنا حديث عربي صامت وحديث بدعتٌ آخر ،العربية في كلامنا وكتابتنا
 نها برمل مبادئ الإسلاـ السليمة بحكم أنها لغة القرآف الكرنً.أ - 2  
فهي برمل إلى الدتكلمتُ بها ىدي القرآف وىدي  ،تأصيل العقيدة الإسلامية لىع نها تعملأ -3

فالعلاقة وثيقة جداً بتُ العربية والعقيدة  ،في قوالب رضية لزكمة -صلى الله عليو وسلم–رسوؿ الله 
 .4الإسلامية

                                                           
 .38ص،ـ1985ىػ/1405،النفائسدار ،1ط،خصائص العربية وطرائق تدريسها :نايف لزمود معروؼ - 1
 .فحة نفسها صال ،نفسوالدرجع  - 2
 .46/47ص،دار الشواؽ للنشر والتوزيع، القاىرة ،دط، تدريس فنوف اللغة العربية:علي أبضد مذكور  - 3
 .60ص، العربية مناىجها وطرائق تدريسهااللغة :طو علي حستُ الدليمي -  4
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فهي توثق شخصية الأمة وتؤكد ىويتها وتشكل  ،إنها مقوـ من مقومات الأمة العربية الواحدة- 4  
 أداة للإتصاؿ بتُ أبناء ىذه الأمة.

 ف العربية لا تدرس ولا تعلم لذاتها  لأنها وسيلة الدتعلمتُ بصيعهم لتعلم سائر الدواد الأخرى.أ - 5
 ،وثقافةويشهد على ذلك ما وصلنا من تراث وحضارة ،نها الوسيلة الدثلى لحفظ التًاث الثقافي العربي إ

 .1الأدب العربي شعره ونثره ووما سيصل إلى الأجياؿ التي من بعدىا من ملامح الثقافة العربية 
 أهـــداف تـــــدريس اللغــــة العربيــــة:

بسثل الحد الأدنى الذي ينبغي الوصوؿ  ،حددت الدناىج التًبوية في البلاد العربية أىدافاً مرحلية 
 قق للتلميذ في نهايتها مايلي:برف أفجعلت من أىداؼ الدرحلة الإلزامية )الابتدائية والدتوسطة(  ،إليو

 بردثاً واستماعاً  استعمالًا ناجحاً  ،أف يكتسب القدرة على استعماؿ اللغة العربية الفصحى -1

 وفي مستوى متلائم مع تطوره العقلي واللغوي. 

نطقاً للحروؼ  ،والتي تتمثل في الأداء السليم ،الجهرية السليمةأف يكتسب القدرة على القراءة  -2
 ومراعاة للوقف في مواقعو.،وبسثيلًا للمعتٌ ،ولذجة مناسبة ،وضبطها للحركات في مواقعها ،من لسارجها

 وذلك في حدود لظوه الفكري واللغوي. ،أف يكتسب القدرة على القراءة الاستيعابية الصامتة -3

 .2القدرة على الكتابة السليمة بخطً واضح مقروءأف يكتسب  -4

 أف يزود بالدهارات اللغوية والخبرات الحياتية التي بسكنو من القياـ بدا تتطلبو فنوف التعبتَ)الإنشاء( -5
عن الأسئلة الشفهية والإجابة  ،كتابة الرسائل والدذكرات والإسهاـ في الحوار الذادؼ ،الوظيفي

  .ولضوىا

 

                                                           
 .61ص،الدرجع السابق  1
 .33ص،خصائص العربية وطرائق تدريسها معروؼ: نايف لزمود -- 2



 الفصل التمهيدي

 

15 
 

 على النصوص الأدبية ولزاولة إدراؾ ما فيها من مواطن الجماؿ والقيم الإنسانية.أف يتدرب  -6

 ،بحيث يقبل ذاتياً على القراءة الحرة رغبة منو في لرالسة الكتاب ،الدطالعة أف ينمو ميلو إلى -7
 إذا ما وقف عند ىذا الحدّ من التعلم الدنظم. ،وضماناً لعدـ عودتو على الأمية الأبجدية

وليعود  ،وأف يتدرب على استخداـ الدعاجم والفهارس الدبسطة ،يتكوف لديو الدافع للبحثأف  -8
 . 1إلى حينما تدعو الحاجة إلى ذلك

  تعليميـــــــة اللغـــــة العربيــــــة:
كاف الإىتماـ بتعليمية اللغة العربية وآدابها مقتصراً على مراكز الأبحاث من خلاؿ بعض  

تستوحي توجهات البحث في الغرب وفي إطار طرائق تعليم اللغة العربية للأجانب كالتي الأطاريح التي 
تعليمية اللغة  فقد عرفت ،ثم توظيف بعض مفاىيم تعليمية اللغة ،أعتمدىا من المحيط إلى الخليج

حيث كاف تعليم العربية يستوحي بعض  ،العربية بعض الدبادرات الريادية في بعض الددارس الخاصة
دفع  في رائق الدطبقة في تعليم الإنكليزية أو الفرنسية وقد أسهم التعدد اللغوي في لبناف وغتَىاالط

ولؽكن إعتبار خطة النهوض التًبوي  ،الدهتمتُ باللغة العربية إلى التجديد وتطوير أساليب التعلم
تها الدنعطف الحاسم في ابذاه الإفادة من مكتسبات تعليمية اللغة والأدب بصوالدناىج الجديدة التي تر 

 . 2بذلى ذلك في نص الدنهج وفي إعداد الدعلمتُ وتدريبهم على تطبيق الدناىج الجديدة
الدتعلم مهارة التعبتَ الشفوي لأنو ىو  كتسابإإلى  تعليمية اللغة العربية تهدؼ» :ويقوؿ أبضد حساني

سواه في الدمارسة الفعلية للحدث اللغوي وتبدو الكفاءة اللغوية في مهارتتُ إحدالعا على ما الطاغي 
مهارة شفوية تعود أساساً إلى الأداء الدنطوؽ والأخرى مهارة كتابية تعود إلى العادات الكتابية للغة 

 . «3معينة
 

                                                           
 .34ص،الدرجع السابق  1
 .25ص،1ج ،ـ2006ىػ/1427،دار النهضة العربية’لبناف،بتَوت،1ط،تعليمية اللغة العربية انطوف صياح: - 2
 .131/132ص ،دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات أبضد حساني:ينظر:  - 3
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  ؟ لمـــــاذا تعليميــــــة اللغــــــة العربيـــــة
على مستقبل اللغة العربية يطرحها إذ بعد أف تعالت منذ بدايات القرف الداضي لا لطاؿ حريصاً  

ف العرب لذذا و الأصوات الدطالبة بتحستُ تعليم اللغة العربية كاف من الطبيعي أف يتجاوب الدارس
لب عربي يساىم  ويسكبوىا في قاالدطلب وأف يبادروا إلى نقل منتجات العلوـ الدرجعية للغربيتُ

عالة في دفع الدعلمتُ  إلى النظر إلى مهنة التعليم على أنها علم ولشارسة في تفاعل مثمر ومغن مسالعة ف
 وسعي مستمر لضو التجدد السائر مع حظ ،والباحثتُ وتعلم دائم من الدتعلمتُ والأقراف والدارستُ

 . 1بضة في عروؽ الدتعلمتُ وفي تطلعاتهماستَ الحياة الن
 تتنوع الدواد الدعلمة في السنة الرابعة متوسط وتتمثل في:  :اللغـــــة العربيـــــةتعليميــــــة مــــــواد 

ف القراءة عملية ذىنية تأملية ونشاط عقلي مركب إذ تتألف فيو قدرات إ :القراءة ودراسة النص  (1
وعليو لػتل نشاط القراءة  ،التعرؼ والفهم والتميز والتحليل والإدراؾالفرد الدختلفة كالقدرة على 

وذلك في اطار الدقاربة النصية الدعتمدة في تعليمية  الصدارة بتُ الأنشطة الأخرى باعتباره منطلق لذا
تقوـ القراءة على نص بنبغي أف يقرأه التلميذ ليستنبط من الأحكاـ الدتصلة بالأفكار  و  ،اللغة العربية

الدتحكمة في كثر بذريدا لإدراؾ الآليات ألى مستوي إكقصدية صاحب النص الإنتقاؿ بعد ذلك 
،بإمكانو ترابط البنيات النصية وفهم الكيفية التي تعمل بها النصوص والدنطق الذي لػكم عملها 

على أف تتصل بطابع  ،الددروسة منها النصوص ا أف يستثمر ذلك في إنتاج النصوص على منواؿحينه
 .2التماسك والانسجاـ

ة اللغة العربية يتطلب استنباط القواعد يفّ تبتٍ الدقاربة النصية في تعليمإ والإملاء:القواعد  (2
صة القراءة الذي يفتًض أفّ الدتعلم تدرب على حاللغوية النحوية منها والصرفية من النص الدقرر في 

وظائف  ؾ مبناه قبل أف يتحوؿ إلى لغة بقصد إكتشاؼجيدّة وتفهم معانيو وأدر قراءتو بطريقة 
 .الكلمات داخل الجملة وتركيبها وصياغتها

 يتوقع من التلميذ بعد دراسة قواعد اللغة أف يكوف قادر على: 
                                                           

 .8ص،تعليمية اللغة العربية أنطواف صياح:- 1
2

 .11/12ص  ،مناىج سنة رابعة من التعليم الدتوسط وزارة التًبية الوطنية: - 
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 التعرؼ على القواعد التي بركم عناصر اللغة وضبطها  في سياؽ لغوي مناسب. -
 النص. من برديد الآليات اللغوية من خلاؿ وظائف ىذه العناصر -
 1.ا الفعلي من خلاؿ توظيفها في مواقف تعبتَية متنوعةربط القواعد بإستعمالذ -

لؽثل التعبتَ الشفهي وسيلة من وسائل الاتصاؿ الدباشرة للفرد مع  )الشفهي(::التعبير الشفوي(  3
 نو نشاط دعامتو الدطالعة إباستعماؿ اللغة الدنطوقة ، غتَه تنقل إليهم خلالو الأفكار والآراء والدعلومات

 .2 حقل تطبيقي لكثتَ من الدهارات ومقدمة التعبتَوىو والقراءة 

لؽثل التعبتَ الكتابي نشاط إدماج ىاـ للمعارؼ اللغوية الدختلفة ومؤشراً دالًا على  :التعبير الكتابي(4
مدى قدرة الدتعلم على برويل ىذه الدعارؼ بتوظيفها في وضعيات جديدة وىو بذلك يعتبر بذنيداً 

 . 3للكفاءة الدستهدفة 

 تعليميــــة النصــــوص: 

دقيقة تراعي عملية  إستًاتيجية إذا وضعت وفق تحقق مؤىلات التعليمية في النصوص إلات 
لستلف أطراؼ العملية التعليمية والنص وسيلة فعالة في عملية التًبية والتعليم فهو السند التًبوي الذي 

نها الأستاذ لإحداث الوضعيات التًبوية القاعدة التي ينطلق موىو  ،يعتمد في أغلب الدروس اللغوية
والنص يعتبر أداة جيدة في اكتساب الدلكة اللغوية وفي  ،والتعليمية الدختلفة لتحقيق أىداؼ البرنامج

 ،تنمية الفكر وإيقاظ الذىن وشحذ الذمم لكونو لػمل أفكار الناس ويعبر عن معاني الحياة وأساليبها
غتَ أف ىذه الأداة ليست سهلة الاستعماؿ إذ لا يستفيد منها ولا يفيد بها إلا من كاف يتمتع بدراية  

 كبتَة وخبرة كافية ومهارة جيدة في التعامل معها.

                                                           
1

 .13، صالسابقالدرجع  - 
 .14،صنفسوالدرجع  - 2
 .15ص،نفسوالدرجع  - 3
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إذ الإفادة بالنص بردث إلا إذا وقع التأثتَ الدتبادؿ بتُ فكر القارئ أو الدتعلم وبتُ النص وأفكاره 
والدعلم القدير ىو الذي يستطيع أف لػدث ىذه  ،كما يقاؿ  ،حتى تعطيو كلووالنص لا يعطيك جزأه 

الجدلية التي بررؾ فكره وفكر تلاميذه فتجعل التفكتَ في حالة بررؾ ونشاط للاستفادة من النص 
 فهماً واستيعاباً وبرليلًا وحكماً..... 

سواء كاف ذلك بتُ فكر الدعلم وبتُ إف مهارة الدعلم تكمن في قدرتو على إلغاد علاقة التأثتَ الدتبادؿ 
 .1النص وبتُ فكر التلاميذ

ميتا لا حراؾ فيو ما لم يكن ىناؾ من لػركو  اف النص بدضمونو وأفكاره ومعانيو يعتبر جامدً إ 
لا تتحرؾ إلا إذا ألقى فيها حجر فيحدث يشبو إلى حد ما البركة الساكنة التي  ويبعث الحياة فيو.

تحرؾ فيو ترجة وبسوجاً وحركة وقد تكوف ىذه الحركة قوية أو ضعيفة حسب رد فعل القذؼ والنص لا 
 . 2الأفكار والدعاني إلا إذا عمد القارئ إلى إعماؿ الفكر فيو والتمعن  في ثناياه ومفاصلو

 :تعريـــــف الكتـــــاب الــــمدرسي

من أكثر الوسائل التعليمية فاعلية وكفاءة في  –وبخاصة كتاب اللغة العربية -درسي الكتاب الد
 مساعدة الددرس  والطالب في أداء مهمتهما في الددرسة.

أساسي لمحتوى البرنامج فهو دليل  ،ولذلك لؽثل الكتاب عنصراً لا غتٌ عنو في أي برنامج تربوي
لضو أىداؼ التًبية ويرسم الحدود العامة والدفاىيم  وىو موجو ،ولطرؽ التدريس ولعمليات التقونً

والكتاب الددرسي ىو  والقيم التي لػتاج إليها الطلبة والمجتمع معاً في أية مرحلة من مراحل تطوره.
 ،وىو مصدر للمعرفة يزوده بالدعلومات الضرورية ،مرجع الطالب الأساسي يثري معارفو وخبراتو

 . 3اً من ثقافة لرتمعو وأمتو ويزوده بألواف الثقافات الأخرىوبفضلو يناؿ الطالب قدراً لشيز 

                                                           
 .7/8ص،دالي إبراىيم،17عشابو رقم  منشورات الأنيس حي جناف،الجزائر ،1ط،التعليمة،النص في العملية التعليمية  سرحاف عبد الحميد: - 1
 .9ص،نفسوالدرجع  - 2
 .125ص،مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها،ىدى علي جواد الشمري ،سعدوف لزمود الساموؾ - 3
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ىو وثيقة ألصزتها وزارة التًبية الوطنية عن كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط: 
طريق أفراد لديهم الدعرفة للقياـ بدثل ىذا الإلصاز تهدؼ بهذا إلى نقل الدعارؼ والدهارات للمتعلمتُ في 

الدستوى سنقدـ  فيما يلي وصفا لذذا الكتاب من ناحية شكلو ومضمونو خاصة وأنو من ىذا 
 الدستجدات التي أتت بها منظومة التًبية الجزائرية.
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 التعريف بالكتاب:

 من حيث الشكل:     -1

 الوصف الخارجي:  - أ

 التًبية الوطنية .:الدسؤوؿ عن إخراجو وتأليفو: وزارة  1-أ    

 كتاب اللغة العربية. : العنواف:2-أ

: 4-ىاشمي عمر أ ،مصباح بومصباح ،رشيدة آيت عبد السلاـ،: الدؤلف: الشريف مريبعي3-أ
 إشراؼ: الشريف مريبعي.

 الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية. : النشر:5-أ

 ـ.2012/2013: تاريخ النشر:6-أ

 جزء واحد. : عدد الأجزاء:7-أ

 صفحة. 239:عدد الصفحات:  8-أ

 الدستوى: رابعة متوسط. 9-أ

 دج.230.00:بشن الكتاب:10-أ

 إذا نظرنا إلى ىذه الدعلومات فإننا لصدىا موزعة على الغلاؼ الخارجي بالشكل التالي: 

الوطنية ملونة في أعلى الغلاؼ :الجمهورية الجزائرية الدلؽقراطية الشعبية ثم تليها في أسفلها :وزارة التًبية 
لاؼ ثم حدد الدستوى في أسفل الغ ،ثم عنواف الكتاب في وسط الغلاؼ ملوف بالأزرؽ ،بالأبيض

ختَة من الكتاب لصد لوحة وفي الصفحة الأ ،أعلاه بالرقم أربعة ملوف بالأخضر والأبضر وأشار إليو 
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أنها في الصفحة الأولى أكثر وضوحاً لأف  إلا   ،فوؽ اليد وقلممفاتيح الحاسوب ويد شخص فوقها 
  .ووضع تصميم الغلاؼ بهذا الشكل السيدة بوبكري نواؿ ،الاطارنفس الرسوـ تكررت بخلاؼ 

  : الوصف الداخلي -ب 

كتب أعلى الصفحة بسم   ملونة كلها باللوف الأخضر وقبل بدايتو، : تقدنً :في الصفحة الأولى1ب
والصفحة  التي تليها ملونة بالأخضر  ،صلاحلله الدوفق إلى ما فيو الختَ والوختم وا ،الله الربضاف الرحيم

لصد في الجهة  ،يوجد بها تسعة نسخ صغتَة من بعض نشاطات السنة  الرابعة متوسط ،على مرتتُ
ونشاط الدطالعة الدوجهة ، 27/28/29اليمتٌ: نشاط القراءة ودراسة النص مأخوذة من صفحة 

صفحة  مأخوذ من ونشاط التعبتَ الكتابي، 58/59 الشفوي مأخوذ من الصفحةلتحضتَ التعبتَ 
ونشاط دمج ، 62صفحة  مأخوذ من أما في الجهة اليسرى لصد الدشروع ينجز في ثلاثة أسابيع ،26

 ونشاط التقييم  التحصيلي  للثلاثي ،  175صفحة  مأخوذ من الدعارؼ المحصلة خلاؿ ثلاثة وحدات
 .234صفحة مأخوذ من 

في الصفحتتُ السادسة والسابعة ملوف باللوف الأخضر  الداكن  التوزيع السنوي للمحتوى: :2ب
 مستطيل الشكل.  وإطار فاتحوال

لونة ذات الدمعالجتها من طرؼ بوبكري نواؿ واختلفت الصور بتُ الدلونة وغتَ بست : الصور: 3ب
 صورة. 65الحجم الصغتَ والكبتَ وعددىا 

 بالأزرؽ والأصفر.ملونة : الجداوؿ :4ب

 : الخط: طبع الكتاب بخط نسخ حجمو واضح.5ب

 ،: العناوين: عناوين النصوص بخط كوفي وحجم كبتَ وباللوف الأسود والعناوين الفرعية )الدعجم6ب
لوف اولػيط بلوف أسود بو  تدريب( بخط الرقعة ،البناء اللغوي ،البناء الفتٍ ،البناء الفكري ،الدلالة

 .بخط نسخ ولوف أسود واضح  )د والرسم الإملائي  للنص لتمهيا (البنفسجي
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: الوحدات : مكتوبة في شكل مستطيل ملوف باللوف البنفسجي ولوف الوحدة الأبيض مكتوب 7ب
 بالأسود برتها الرقم وكل وحدة حسب رقمها.

 الكتاب (: من حيث المضمون )بنية  -2

الكتاب  على أربعة وعشروف وحدة تعليمية تتضمن كل وحدة لرموع النشاطات التعليمية  شتمل وي
 وتتمحور حولذما نشاطات أخرى مكملة وداعمو لذا. ،وىي نشاط القراءة ونشاط الدطالعة الدوجهة
 وقسمت الوحدات إلى أربعة وعشرين لزوراً:

 العلوـ والتقدـ التكنولوجي. -
 قضايا اجتماعية. -
 اف .حقوؽ الإنس -
 التضامن الإنساني. -
 الدين الدعاملة. -
 شخصيات موىوبة. -
 ظواىر طبيعية . -
 أمراض العصر. -
 الثروات الطبيعية . -
 متاحف ومعالم تارلؼية. -
 عالم الشغل. -
 الشباب والدستقبل. -
 الدواطنة. -
 شعوب العالم. -
 الفنوف. -
 الذوايات. -
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 أساطتَ لزلية وعالدية. -
 الإنساف والحيواف. -
 الدرافق العامة. -
 البيئي. التلوث -
 دور الإعلاـ في المجتمع. -
 الأحداث الكبرى في القرف العشرين. -
 الذجرة. -
 الصناعات التقليدية -

ىذه الدرحلة من أصعب مراحل التعليم لأنها مرحلة حساسة بالنسبة   تعتبرالمرحلــــــة المتوسطــــــة: 
يكوف في مرحلة الدراىقة وعدـ  فالدتعلم ىنا ،للتلميذ في ىذه السنة مراعاة للجوانب الجسمية والعقلية

تقبل الأشياء بسهولة وىذه الدرحلة دقيقة لذا لغب على الدعلمتُ استخداـ أساليب التدريس الفعالة 
 .1والدلائمة لقدرات وإمكانيات الطفل

بتُ  وبسر ىذه الدرحلة بأربعة أطوار من بينها الرابعة من التعليم الدتوسط التي يتًاوح عمر التلاميذ ما
 الدتوسط والناجحوف الى السنة الأولى من التعليم من التعليم ويلتحق التلميذ سنة الأولى 14-15

 .  2الثانوي
 
 
 
 
 

                                                           
 .40ص،ـ2004مؤسسة شباب الجامعة،مصر ،الإسكندرية،دط،عصاـ نور: علم النفس النمو - 1
 
 . 38ص ،دار الغرب لنشر والتوزيع.دت،دط،ينظر بوفلجة غيات: التًبية والتعليم بالجزائر - 2
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 :ملــــمح الـــدخول إلـــى السنـــة الرابعـــة مـــن التعليـــم المتوســـط 
 يكوف الدتعلم في بداية السنة الرابعة من التعليم الدتوسط قادراً على:  
وبسييز  ،مل عليو من معطياتتومطالعة نصوص متنوعة قراءة صحيحة مستًسلة وإدراؾ ما تشقراءة  -

 لستلف ألظاط وأنواع كل منها وبرديد بعض خصائصها.
 بالأدلة والأمثلة. إصدار أحكاـ شفوية مكتوبة وتأييدىا -
 التعبتَ عن وضعيات ذات دلالة بالغة سليمة. -
 بات القبلية.سالطابع الحجاجي بتوظيف الدكتكتابة نصوص نثرية متنوعة يغلب عليها  -
 .1النصوص خصائص الأسلوب الحجاجي فيإدراؾ  -
 :ملمــــح الخروج مـــن السنــة الرابعـــة مـــن التعليـــم المتوســط 

 في نهاية السنة الرابعة من التعليم  الدتوسط يكوف الدتعلم قادراً على:
 ألظاطها وأنواعها . قراءة نصوص متنوعة وفهمها  وتصنيفها حسب -
 القراءة الدستًسلة  السليمة والدعبرة. -
 نتفاع أو التسلية .الحرةّ للوثائق الدختلفة قصد الإالدطالعة  -
 ة والنقد .قشبرليل الدقروء وترتيب لزتوياتو وضبط أفكاره بالدنا -
 تذوؽ الدقروء باكتشاؼ جوانبو الجمالية. -
 وتعليلها بالأمثلة وشواىد وبراىتُ تناسب الدوقف .التعبتَ شفوياً وكتابياً عن مشاعره وآرائو  -
 الحجاج( وأنواع لستلفة. ،السرد ،كتابة نصوص من ألظاط متعددة)الوصف -
 اللغوية. والتواصل مع غتَه كتابة ومشافهة بتجنيد مكتسبات -
 .2كتابة لزاولات شعرية ونثرية بتوظيف خيالو وذوقو الأدبي -

 

                                                           
1

ديواف الوطتٍ للمطبوعات ،اللجنة الوطنية للمناىج ،وزارة التًبية الوطنية:مناىج السنة رابعة من التعليم الدتوسط ومديرية التعليم الأساسي - 
 .08ص،ـ2013جواف ،الددرسية

 ينظر:الدرجع نفسو، صفحة نفسها  -2
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 المتوســط: م ــن التعليــة مــة الرابعــي السنــة فــــاءة الختاميـــالكف 
يكوف الدتعلم قادراً على إنتاج) شفوياً وكتابياً( كل  ،في نهاية السنة الرابعة من التعليم الدتوسط 

 .1يالنص الحجاج الحجاجية مع التًكيز على ،الحوارية ،السردية ،الوصفية ،ةالإخباري :الألظاط
  المتوسطــــة:خصائـــص التلميــــذ لمرحلـــــة 

بتداء مرحلة  إي بهالتي تبدأ بانتهاء مرحلة الطفولة الدتأخرة وتنتو ىقة االدر مرحلة  رحلةالد ىذه تعتبر 
للمرحلة  الأولى وتصاحب مرحلة الدراىقة تغتَات جسمية وفيسيولوجية   امتداد  طبيعيٌ وىي  ،النضج

 ولؽتاز التلميذ اوالتًكيز أكثر  ثباتا واستقرار  الانتباهوتكوف قدرتو على   ،لدى كل من الفتى والفتاة
تتزايد أف القدرة العقلية  "ألفريد بينو"بالنضج في لستلف أساليب التفكتَ العقلي والإدراكي حيث يرى 

  .بزيادة العمر والقدرات العقلية

 تتميز بدا يلي: فنجدىا القدرة اللغويةأما فيما لؼص 
 وففي مرحلة الطفولة وطريقة التوجيو فيها متضافرة مع ظروف ،واضحةتظهر الفروؽ الفردية اللغوية  -

في تشكيل شخصية الدراىق ىي القدرات اللغوية )التعبتَ اللفظي  اوالأكبر أثر  ،والشخصيةة يالبيئ
 والقراءة والكتابة(.

حيث يستطيع أف لػفظ الكلمات ومعانيها بسهولة ويستطيع أف  ،كر لدى التلميذتنمو قدرة التذ  -
 أفكاره وخبراتو بطريقة قد يكوف فيها مبالغاً وذلك لسيطرة الخياؿ في أسلوبو. عنعبر ي
ولػاوؿ إظهار نفسو كرجل   ،لجديدةمواجو الدوافق اعلى  الؽيل إلى تنظيم أفكاره بحيث يكوف قادر  -
ويأتي ذلك عن طريق القراءة  ،فكارهلأتحمل الدسؤولية أو ىو مقبل عليها من خلاؿ عرضو الدنظم ي

 . 2ولزاولة فهم ما يقرأ
 والدقالة .وقد يكوف الديل إلى كتابة القصة  ،الجنسية والعضلية والدهنيةتظهر الديوؿ قد تكوف  -

                                                           
 .09ص، الدرجع السابق - 1
 . 83/84ـ. ص2005دار الدعرفة الجامعية  ،دط ،طرؽ تدريس اللغة العربية: زكريا إسماعيل - 2
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وإدراؾ الألفاظ المجردة لؽيل إلى الحرية في التفكتَ والتعبتَ واستخداـ أسلوب علمي في التفكتَ  -
 .دلولاتها الدعنوية وربطها  بد

 تزداد قدرتو على الإنتباه والتًكيز بحيث يستطيع التميز بتُ الدوضوعات الدفيدة وغتَىا. -
 . لؽيل إلى القراءة وبالأخص قراءة قصص الأبطاؿ والدغامرات  -
 برأيو في الحديث. لؽيل إلى استقلالية في الفكر والعمل بحيث نراه يدلي -
 .1ي يدفعو إلى حب الاستطلاعحب الطالب للبحث والتنقيب الذ -

كانت ىذه أىم مفاىيم مصطلحات البحث، حاولنا ضبطها قدر الإمكاف كونها الدنطلق  
 الدساعد لولوج معالم الدفاىيم الأخرى كتعليمية النص وستَورة درسو وصولا إلى الجانب الديداني. 

                                                           
 .85ص ،الدرجع السابق - 1
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 .تعليمية النصوص من منظور المقاربة بالكفايات تحليل مضمونالفصل الأول : 

 مفهومو ،أنواعو ،أىميتو. النص : -1

 النص والصورة . -2

 أىداف تدريس النصوص .-3

 طرائق تدريس النصوص . -4

 خطوات تدريس النصوص . -5

 المقاربة النصية من منظور بيداغوجيا الكفاءة -6

 النصوص.صعوبات إنتاج وتلقي  -7
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 تمهيد                                     

 اىتماـيعد النص أكثر ابؼفاىيم تداكلان، لأف للنص أبعادان فكرية كتربوية ىامة جدا جعلتو بؿل   
الكثتَ من علماء اللغة، فالنص كحدة من الوحدات  الطبيعية ابؼستعملة للتواصل كالتفاعل بتُ 

  .ابؼتكلمتُ

جيل كما بؽا قوة لىكتكمن أبنية النصوص كونها عاملا مهما في نقل ابػبرات كالتجارب من جيلإ
كقوؿ مأثور، كتدرج النصوص في العملية التعليمية لأنها تعد أىم الوسائل   ابه الاستشهادسحرية في 

كما تعمل على تزكيد التلميذ برصيد لغوم جديد كمفيد    ،لتعليم اللغات كاللغة الأـ بشكل خاص
                                 مغذية خيالو كصاقلة ذكقو منمية قدراتو النقدية كالتحليلية.                                                                     

:                                                                                وسط ذات نوعتُسنة رابعة مت النصوص ابؼقررة على تلاميذ أف كبقد 
مدعمة  ،صفية كحجاجية كحوارية كشعريةك  ،نصوص سردية إلذ تصنف .دبيةأتواصلية كأخرل 

.                                                           رسوـ كالصور التوضيحية التي تعد حاملة بدكرىا بؼضامتُ كمدلولات مرسخة كبؾسدة للنصوص بال
كلتدريس النصوص أىداؼ عامة كخاصة كخطوات لستَكرتو كما أف ىناؾ عدة طرؽ لتدريسو  

كىي تعبتَ عن تصور تربوم بيداغوجي  ،حيث تعد ابؼقاربة بالكفاءات بيداغوجيا تعليمية جديدة
أك نهاية مرحلة تعليمية لضبط  ،نهاية أم نشاط تعليمي الكفاءات ابؼستهدفة في لتحقيق ينطلق

من حيث طرائق التدريس كالوسائل التعليمية كأىداؼ التعلم كإنتقاء  ،إستًاتيجية التكوين في ابؼدرسة
 المحتويات كأساليب التقويم كأدكاتو . 

 كىذا ما سنتناكلو بشيء من التفصيل في فصلنا ىذا.
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 مفهوم النص:

 لغة :

 ة  ي  بػ  الض   ت  ص  ن  ك   ، ص  ن   د  ق  فػ   ، ر  ه  ظ  ا أ  م   ل  ك  ك   و  ع  فػ  ا : د  ص  ن   ص  ن  يػ   ث  ي  د  ابغ   ص  ن   ء  ي  الش   ك  ع  فػ  ر  النص : 
 أم غاية الفضيحة كالشهرة كالظهور. ،ككضع على ابؼنصة ،: رفعتو ىا  د  ي  ج  

على بعض .... ك  ل......كنصصت ابؼتاع إذا جعلت بعضور  تػ  تظهر عليو العركس ل   كابؼنصة : ما
أصل النص أقصى الشيء كغايتو .... كنص كل شيء منتهاه ...... كالنص أصلو منتهى الأشياء 
كمبلغ أقصاىا .... كنص ابغقائق منتهى بلوغ العقل .....كالنص ىو صيغة الكلاـ الأصلية التي 

 كردت من ابؼؤلف.

 من ابؼلاحظ أف ابؼعتٌ يدكر حوؿ بؿاكر ىي :

 / أقصى الشيء كمنتهاه 4 الشيء إلذ / ضم الشيء3 ظهار / الإ2 / الرفع1

كلكننا نلاحظ أف الرفع كالإظهار يعنياف أف  ،ف بكمل النص أشياء لا ينطق بهاأكلا نريد  
كذلك   ،كي يدركو ابؼتلقي )ابؼستمع أك القارئ(  ،ابؼتحدث أك الكاتب لابد لو من رفعو كاظهاره لنصو

 ،ابعملة بالعديد من الركابط إلىىو ضم ابعملة ،ضم الشيء نلاحظ أف النص في كثتَ من تعريفاتو 
 . 1ككوف النص أقصى الشيء كمنتهاه كىو بسثيل لكونو أكبر كحدة لغوية بيكن الوصوؿ إليها

 اصطلاحا:

 للنص عدة تعريفات نذكر منها:

كيتوفر مصطلح النص في العربية  ،ابؼدلوؿكجو الداؿ ككجو النص علامة كبتَة ذات كجهتُ  
مع "النسيج". فالنص نسيج من الكلمات يتًابط  texteمن اللغات الأعجمية  وككذلك في مقابل

                                                           
، القاىرة، دار قباء للطباعة كالنشر كالتوزيع ، 01صبحي ابراىيم الفقهي: علم اللغة النصي بتُ النظرية كالتطبيق، دراسة تطبيقية على السور ابؼكية، ط 1

 .28، ص1ـ، ج2000ق،1421عبده غريب، 
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بعضها ببعض، ىذه ابػيوط بذمع عناصره ابؼختلفة كابؼتباعدة في كل كاحد ىو ما نطلق عليو مصطلح 
 .1نص

 عند العرب:  - أ

من  "نص" مفهوـ حديث في الفكر العربي ابؼعاصر، كىو ليسإف ابؼفهوـ الاصطلاحي لكلمة   
في شتى العلوـ ابغديثة، كافد علينا من ابغضارة ىذا الفكر، كإبما ىو كغتَه من مفاىيم كثتَة خلق 

 الغربية.

كربط ذلك بدا يدؿ عليو في  ،ابؼصطلح في التًاث الفكرم العربيكىذا ما بهعل البحث عن أصوؿ ىذا 
د ابؼالك مرتاض: " كقد حاكلنا بمن التحمل الذم لا ترجى منو فائدة، يقوؿ ع رب  كقتنا ابغاضر، ض

ما ذكر  إلا ،ءشيإلىأف نعثر على ذكر اللفظ في التًاث العربي النقدم فأعجزنا البحث كلد يفض بنا
أبو عثماف ابعاحظ في مقدمة كتابو "ابغيواف" من أمر الكتابة بدفهوـ التسجيل كالتقييد، التدكين 

 لتخليد لا بابؼفهوـ ابغديث للنص".كا

كبيثل مرتاض بموذجا بغتَة مثقفتُ كنقاد عرب كثتَين إزاء مصطلح شاع كذاع صيتو في بؾالات معرفية 
 .2كلد بهدكا لو صلة مقنعة بابؼفهوـ ابؼعجمي العربي القديم ،عديدة

 .3فالنص ىو ما تنقرئ فيو الكتابة كتنكتب فيو القراءة

مفتاح" أنو في العصر ابغديث تم توظيف مصطلح النص في الدراسات الأدبية كيرل "بؿمد   
العربية بناء على ما بهرم استعمالو في ابعامعات الغربية كىو بىتلف كل الاختلاؼ عما تقدمو من 

 .4التصورات العربية القدبية ابؼتعددة

                                                           
 .12، ص1993، بتَكت، دار البيضاء،ابؼركز الثقافي العربي،1الأزىر الزناد: نسيج النص، ط - 1
، ابعزائر، ناشركف منشورات الإختلاؼ ،1ط،ومدخل إلذ علم النص بؾالات تطبيقي :بؿمد الأخضر الصبحي - 2  .23ص 2008،دارالعربية للعلوـ
 .86بشتَ ابرير: تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، ص - 3
 20،ص2009، ، القاىرة، مكتبة الآداب1لينده قياس: لسانيات النص النظرية كالتطبيق،ط - 4
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تشعبة يصعب إف ما بللص إليو في الأختَ بخصوص تعريف النص ىو أنو بيثل ظاىرة م  
 .1حصرىا كالإحاطة بكل خصائصها كمقوماتها كلذلك تعددت كتشعبت تعاريف  اللغويتُ كالنقاد بؽا

إف النص في قصاره صفة لغوية قصرت أـ طالت سهلت أـ صعبت نطقت أـ كتبت، كفي أم   
ديره غرض من أغراض ابغياة، كضمن أم نوع من أنواع ابؼعارؼ الانسانية كىو في كل حالاتو، كمقا

 .2كأنواعو كمستوياتو، مادة للدرس كالتحليل، كالغوص فيو كتقييمو، كتقوبيو

 عند الغرب:  - ب

حد التناقض أحيانا كالإبهاـ أحيانا أخرل، فلا إلىكصلت ،بتُ تعاريف النصبشة اختلاؼ شديد   
بو من قبل عدد مقبوؿ من الباحثتُ من ابذاىات علم اللغة النص بشكل  إعتًؼ يوجد تعريف

 .3مطلق

تقوؿ " جوليا كريستيفا":" إف النص جهاز غتَ لغوم، يعيد توزيع نظاـ اللغة بكشف العلاقة   
بيانات مباشرة تربطها بأبماط بـتلفة من الأقواؿ السابقة كابؼتزامنة إلىبتُ الكلمات التواصلية، مثتَا

 .4كالنص نتيجة لذلك إبما ىو عملية إنتاجو، "معها

 .5تستعمل شلوميت "النص" بدعتٌ ابػطاب الشفوم أك الكتابي أك بدعتٌ آخر ىو ما نقرأ  

( )نص(، تعتٍ النسيج، كلكن بينما اعتبر ىذا النسيج دائما  texteكلمة )  طيرل ركلاف بار   
ذاؾ، فإننا ن خلفو ابؼعتٌ ) ابغقيقة( كبىتفي بهذا القدر أك يكمكإلذ الآف على أنو نتاج كستار جاىز 

الآف نشدد داخل النسيج على الفكرة التوليدية التي ترل النص يصنع ذاتو كبوتمل ما في ذاتو عبر 
ضائعة فيو، كأنها عنكبوت تذكب  -ىذا النسيج–فك الذات كسط ىذا النسيج نتما تشابك دائم 

                                                           
 .87بشتَ ابرير: تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق،ص - 1
 . 23مدخل إلذ علم النص بؾالات تطبيقية،ص  :بؿمد الأخضر الصبحي - 2
 .101، ص 1997، مكتبة لبناف، الشركة ابؼصرية العابؼية للنشر، لوبقماف، 1علم لغة النص ابؼفاىيم كالابذاىات، ط :سعيد حسن البحتَم - 3
 .295/ 294، ص 1996، مكتبة لبناف، الناشركف، الشركة ابؼصرية العابؼية للنشر لوبقماف، 1بلاغة ابػطاب كعلم النص، ط :صلاح فضل - 4
 .11، ص2011ابؼغرب، ابؼركز الثقافي العربي،  ، دار البيضاء،2لركائي النص كالسياؽ، طانفتاح النص ا :يقطتُ دسعي - 5



 تعليمية النصوص                                                                                 الفصل الأول 
 

04 
 

لنسيجها كلو أحببنا استحداث الألفاظ، لأمكننا تعريف نظرية النص  ىي ذاتها في الإفرازات ابؼشيدة
 .1" ىو نسيج العنكبوت hyphosبأنها علم نسيج العنكبوت "

، ك    ابعانب  هذاإلىستندييرل بريتكر في تعريف آخر للنص أف يتجاكز ما في العلامة من عموـ
الدلالر المحورم، يقوؿ معرفا: "إنو بؾموعة منظمة من القضايا أك ابؼركبات العضوية، تتًابط بعضها 

 .2ببعض على أساس بؿورم موضوعي أك بصلة أساس من خلاؿ علاقات منطقية دلالية

 فالنص بذلك بؾموع العلائق الدلالية ابؼتًابطة الدائرة حوؿ موضوع كبؿور معتُ .  

برتل النصوص مكانة في حياتنا من خلاؿ أبنيتها كبيكن حصر أبنيتها في النقاط  نصوص:أىمية ال
 التالية:   

، إذا لا بيكن تصور جتماعيةيعد النص أحد ابؼرتكزات الأساسية التي تقوـ عليها ابغياة الإ* 
بؾتمع منسجم كمتماسك دكف نصوص تنظم بـتلف مؤسساتو، كتضبط قوانتُ اشتغابؽا، كتقنن 

 ثبات كالاستقرار.الالتعامل بتُ أفرادىا بدا يضمن بؽا 

جيل كبتُ أبناء ابعيل لىيعد النص أيضا عاملا مهما في نقل ابػبرات كالتجارب من جيلإ* 
حكمو شعبية أك بيت شعر، ككأف  كأية في الاستشهاد بو كقوؿ مأثورا إف النص لو قوة سحر  ،الواحد

 .3ابػطاب العقلاني ابؼعاصر لا يكفي للإقناع إلا بعد تطعيمو بسلط النص

وؿ ضتنمية الف اثارة إشكاليات علمية عن طريق تقديم نصوص علمية من شأنهإكتتمثل  
تجاكز مستوياتو ابؼعرفية، كبردم قدراتو إلىلتطلعالعلمي عند ابؼتعلم كترغيبو في القراءة كتوجيهو بكو ا

 العقلية.

 
                                                           

 .62/63، ص2001، دار البيضاء، ابؼغرب، دار توبقاؿ للنشر، 2لذة النص، تربصة فؤاد صفا، ابغستُ سحباف، ط :ركلاف بارط - 1
 .132علم لغة النص ابؼفاىيم كالابذاىات، ص:سعيد حسن البحتَم - 2
 . 15-14-13،ص و مدخل إلذ علم النص بؾالات تطبيقي :بؿمد الأخضر الصبحي -3
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حتياجاتو كاىتماماتو ابؼعرفية، كبخاصة إذا علمنا أف ابؼتعلم ابؼراىق منجذب في إكما أنها تلبي  
 .1التكنولوجيا كابؼعرفة العلميةإلىكقتنا ابغالي

ميزات اللغة  العربية تعريف الطلبة بنية النصوص الأدبية فهي كسيلة لقد أدرؾ ابؼربوف أ* 
 .2كخصائصها كتطورىا في العصور ابؼختلفة، فضلا عن تنمية الثقافة الأدبية كتربية الذكؽ الأدبي

 تصنيف الأىداف التي يقدمها النص اللغوي:

 لتدريس اللغة العربية في المجالات التالية: منطلقك بػاصة بالنص اللغوم الذم اعتمدتدكر الأىداؼ ا

: كيظهر ذلك في ابغقائق كابؼعلومات )اللغوية كغتَىا( التي يزكدنا بها النص،  المجال المعرفي -1
كما يتحقق في إستيعاب الأفكار الظاىرة التي يشمل عليها ككذلك فيها يكشفو القارئ عند برليل 

من عناصرىا ابؼختلفة كما بذده بتُ ثناياىا من عقلية الكاتب كنفسيتو أك ما ينقلو لنا إلىابؼادة القرائية
ثقافة الآخرين، كأختَا في إعادة ترتيب أفكار جديدة أم إبتكار قضايا لد يسبق إليها كذلك من 

 .3خلاؿ الأفكار ابؼكتسبة من النص كربطها بابؼعلومات السابقة التي بيلكها ابؼدرس كالطالب
لنص كيتجلى في القيم ابػلقية كالإبذاىات السلوكية التي يتًكها ا المجال السلوكي الوجداني -2

 .4في نفوس الطلاب كعواطفهم كمشاعرىم الوجدانية

كيلحظ في ابؼهارات ابغركية ابعسدية التي يكتسبها التلميذ من  المجال الحركي الجسدي:   -3
 .5مهارة قرائية لفظية كمهارات كتابية يدكية كمواقف بسثيلية كمسرحية كخطابية....إلخ

 

 
                                                           

 .101،ص2008، عماف، الأردف، عالد الكتب ابغديث للنشر كالتوزيع، 1استثمار النصوص الأصلية في تنمية القراءة الناقدة.ط :ىباشي لطيفة - 1
 .228 -227،ص ـ2005، عماف الأردف، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، 1ا، طاللغة العربية منهاجها كطرائق تدريسه :طو علي حسن الدليمي - 2
 . 37ـ.ص 1985ىػ/1405، دار النفائس 1خصائص العربية كطرائق تدريسها،ط :نايف بؿمود معركؼ - 3
 فحة نفسها.صالابؼرجع نفسو،  - 4
  فحة نفسها. صنفسو، الابؼرجع  - 5
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 أنواع النصوص: 

التي تناسب مستول ابؼتعلم كقدراتو من جهة كميولو كرغباتو تعالج النصوص ابؼوضوعات  

ىتماماتو من جهة أخرل حيث تبعث فيو الفضوؿ كحب الإطلاع كتزكده برصيد لغوم جديد اك 

توافر ىذه النصوص على بعض ابعوانب البلاغية  إلذ بالإضافةكمفيد كبثقافة تنفعو في بؾالات متنوعة 

 التي ينبغي أف يتسلمها ابؼتعلم.

فتغذم بذلك خيالو كتصقل ذكقو كتثتَ مشاعره كتنمي قدراتو النقدية كالتحليلية كتبعث قرائتها البهجة 

كتدرس النصوص ابؼختارة، من عدة جوانب حيث يسعى الأستاذ مع  ،كالسركر في نفس القارئ

الكشف عن معاني النص كأبعاده من جهة كمبناه كىيكلو  من جهة أخرل فضلا عن  إلذ تلاميذه

 ستخراج العبارات الفنية كبرليل الصور الطريفة.إراسة ظاىرة بكوية أك صرفية ك د

كبغية برقيق ذلك أختتَت أنواع نصية بتُ التواصلية كالأدبية تندرج برتها أبعاد نصية أخرل عمد 

 . 1ابؼنهاج لظبطها 

 

 

 

 

                                                           
1

دليل الأستاذ اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط، الديواف الوطتٍ  عبد السلاـ ،الشريف مربيعي:رشيدة آيت  كزارة التًبية الوطنيةينظر:  
 .39، ص 2006للمطبوعات ابؼدرسية، 
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 :أنماط النصوص التي اقترحها المنهاج 

 تواصلية، كأخرل أدبية.اقتًح منهاج السنة الرابعة نوعتُ من النصوص، 

 النصوص التواصلية: -1

النص التواصلي نص نثرم يتناكؿ موضوعا علميا أك اجتماعيا أك اقتصاديا أك ثقافيا مرتبطا بواقع 
ابؼنهاج يتوقع ابؼتعلمتُ كاىتماماتهم كيتم التًكيز فيو على ابعوانب ابؼعرفية كالتواصلية كالإقناعية. ك 

 من النصوص التواصلية أف برقق الأىداؼ الآتية:

 بعث الفضوؿ كحب الإطلاع عند التلميذ. -
 التزكد برصيد لغوم ثرم كجديد كمفيد. -
 .1توظيف ابؼكتسبات في كاقعو اليومي -

 النصوص الأدبية: -2

النص الأدبي كتتميز بطابعها الوجداني الإبداعي كتكوف في قالب شعرم أك نثرم كيتم التًكيز في 
نواحي ابعماؿ في النص  اكتشاؼ إلذ على تدريب التلاميذ على القراءة ابؼعبرة الواعية كتوجيههم

على استخراج بعض ابؼعلومات الأدبية كتوظيفها في  ملتهذيب كجدانهم كصقل خيابؽم كمساعداته
 جعل ابؼتعلم قادرا على:  إلذ ةتوسطملأدبية في السنة الرابعة أخرل ترمي النصوص ا ،كضعيات

 أف يبرز بعض بفيزات النص الأدبي. -
 كصفية كحجاجية.  خبارية كسردية كإ إلذ أف يصنف النصوص -
الأخرل )الإخبارم كالسردم  بماطأف يستخرج بفيزات النص ابغجاجي كيقارنها بدميزات الأ -

 .2كابغوارم كالوصفي(

                                                           
لسنة الرابعة من سند تربوم تكويتٍ على أساس ابؼقاربة بالكفاءات يتضمن دركسا بموذجية موجهة لأساتذة ا: كزارة التًبية الوطنية، أبضد الزكبتَ - 1

 .15، دت، ص، ابغراش، ابعزائر التعليم ابؼتوسط، مادة اللغة العربية، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين ابؼستخدمتُ كبرستُ مستواىم
 .16ابؼرجع نفسو ، ص  - 2
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 :تصنيف ىذه النصوص 

لأف ابؼخطط للمنهاج بهد نفسو أماـ نصوص متنوعة  لا مناص من عملية تصنيف النصوص 
الأشكاؿ بـتلفة الأبنية بفا يقتضي تأمتُ ابؼعرفة بطبيعة ىذه النصوص فقد يدرؾ ابؼتعلم أف ىناؾ 

 فركقا بتُ ىذه النصوص، كتصنيف النصوص كالآتي:

: بىتص بذكر ابغدث أك سلسلة من الأحداث كبنية كانت أـ حقيقية كبزضع النص السردي -1
فهم في عتماد على ابغدس عدـ الإ إلذ ة علم السرد التي تلفت الانتباهنظري إلذ تعليمية ىذه النصوص

النصوص السردية، كىي تفتًض كجود قدرة سردية ضمنية مشتًكة بتُ الكاتب كالقارئ، داخل 
 .1بؾموعة ثقافية معينة بسكن من فهم كتلخيص النص

: يلعب النص الوصفي دكرا أساسيا في الأعماؿ الركائية كما يعتبر كسيلة النص الوصفي -2
مرادفة من بتُ الوسائل الأخرل في مواد اللغة العربية لإطلاع ابؼتعلمتُ على بعض المحاكر اللفظية 

 .كالمجموعات التي تدكر في فلكها كما أنها تعود ابؼتعلم على ابؼلاحظة الدقيقة
النص على الاتياف بابغجج كالبراىتُ كالأدلة كتعرض آراء : يقوـ ىذا النص الحجاجي -3

 .متعارضة كمتحاكرة، كفي ىذا النوع من النصوص أكثر من صوت كأكثر من كعي
متًابطة من ابؼقاطع بظيت بالتبادؿ أك الردكد كابؼقطع ابغوارم أصغر  بنية: ىو النص الحواري -4

سؤاؿ يليو جواب ثم يتلوه تعقيب أك تعليق  كحدة حوارية، كىو يتألف من سؤاؿ يعقبو جواب كإما من
 النصوص ابغوارية:  اختيارمن طرؼ السائل أك من طرؼ شخص آخر، كمن شركط 

 أف يقتصر فيها ابغوار على موضوع معتُ. (1
أف تعكس موضوعاتها دقة كمركنة في التعبتَ عن ابؼرافق الإنسانية كذلك من خلاؿ كضوح بنيتها  (2

 .2بؿاكاتهاالتي بسكن ابؼتعلم من 
                                                           

، 1998، دار البيضاء ابؼغرب، دار الثقافة للنشر كالتوزيع 1النصوص القرآنية بالسلك الثاني أساسي النظرية كالتطبيق،ط بؿمد البربني: ديداكتيك - 1
، جامعة قاصدم نقلا عن فاطمة عبابة: تعليمية اللغة العربية في التعليم ابؼتوسط في ابؼدرسة ابعزائرية كتاب سنة أكلذ عينة، رسالة ماجستتَ، لد تنشر

 .42ـ. ص 2010.2011ق.1431.1432كرقلة، كلية الآداب كاللغات قسم اللغة العربية آدابها،مرباح 
 .43،42ابؼرجع السابق، ص - 2
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: الشعر عند القدامى "يقوـ على أربعة أشياء كىي اللفظ كالوزف كابؼعتٌ النص الشعري -5

 كمقفى كليس شعرا كعناصر الشعر ثلاثة كىي:  ية... لأف من الكلاـ ما ىو موزكفكالقاف

 اـ أجزاء القصيدة.حتكوينية تتمثل في شرؼ ابؼعتٌ كصحتو كاستقامتو كإلت (1

 في الوصف كابؼقارنة كالتشبيو.بصالية: كىي الإصابة  (2

 .1إنتاجية: كىي غزارة البديهة كالقراءة (3

كسيلة لإبتهاج النفوس كلتنمية الذكؽ كالإحساس كابعماؿ كىو أداة لتنمية ابػياؿ، كالنص الشعرم 

كىو فوؽ ىذا كسيلة رائعة لتهذيب الطبع كتعديل السلوؾ كإيقاظ ابؼشاعر كالأحاسيس النبيلة ، 

 .2من تنمية ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼختلفةابؼواقف الصابغة، فضلا عما يؤدم إليو كلتكوف القيم ك 

كىذه العناصر ليست بالضركرة أف تكوف موجودة في الشعر لأنها تتحقق في الشعر العربي  

 ،كالشعر العربي ابغديث كابؼعاصر كسر كل ىذه القيود كبزلى عنها .على عمود الشعر ابؼعتمد القديم 

 .3الشعر يبقى لو ميزانو كمعناه أف إلاا 

 

 

 

                                                           
 .43ابؼرجع نفسو، ص - 1
، ـ1996اؿ( تونس، إستًاتيجية العربية للتًبية السابقة عن ابؼدارس الابتدائية )مرحلة رياض الأطف :ابؼنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ :ينظر - 2

 .159ص
 .15اللغة العربية منهاجها كطرائق تدريسها، ص :طو علي حسن الدليمي - 3
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 :التوصيفيةالرسوم والصور 

إف معظم الصور الوصفية ابؼوظفة في الكتاب ابؼدرسي تستعمل كلغة أخرل لتبليغ أفكار كآراء  
كتصورات متنوعة، فهذه الرسوـ تعد حاملة بدكرىا بؼضامتُ كمدلولات تدعم ما كرد في النصوص أك 

من الرسوـ ابؼرفقة بنصوص  ةبيكن فهم الوظيفة ابؼتوخا، ك 1كظائفبذسده فهي تنطوم أيضا على 
 الكتاب ابؼدرسي من خلاؿ ما يلي: 

 تشخيص مضامتُ النص )مفردات، عبارات، أفكار، تصورات(. -
بسثيل الوقائع كابؼوضوعات التي قد لا يصادفها ابؼتعلم في الوسط القريب التي بروؿ دكف  -

 ابؼلاحظة ابؼباشرة.
 التحولات التي تطرأ على الوقائع كالظواىر: فكرة الديناميكية كالتفاعلات الكيماكية.بذسيد  -
 تنمية فتًات التفكتَ لدل التلاميذ. -
  تسهيل عملية ابغفظ كالتذكر، فقد تكوف الصور أحيانا أبلغ من ابػطاب ابؼطوؿ. -
 للمقروء: سس إختيار الصور التوصيفيةأ

 ،إف اختيار الصور التوضيحية لابد أف يكوف متوافقا مع المحيط السوسيو الثقافي  
كخضوع ىذه الرسوـ التوضيحية بؼعايتَ تتعلق بابؼستول النهائي السيكولوجي للمتعلم حتى يسهل 

 سليما كمناسبا.إدراكا  عليو تفكيك رموزىا كإدراكها 

                                                           
، الأردف، دار صفاء للنشر، د.ت، 1برليل بؿتول مناىج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيقية، ط :عبد الربضاف ابؽاشمي، كبؿسن على عطيةينظر:  - 1

رسالة ابؼاجستتَ، جامعة ابغاج  –دراسة برليلية نقدية  –اللغوم في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوسط المحتول  :عبد الكريم بورنافك  .273ص
 .45، ص ـ 2011،2012بػضر، باتنة، كلية الآداب كاللغات الأجنبية، 
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كفاية تعليمية على ابؼؤسسة التًبوية كقبل عملية إدراج   تعد الصورة كالرسوـ التوصيفية  
  من ينةالصورة كالرسومات في الكتاب لابد من إدراجها في بذارب بؿددة، كذلك بعرضها على ع

 .1ابؼستهلكتُ القراء بؼلاحظة مدل بقاعة تفكيكها 

ما  إلذ ا لابد من الانتباهختيار الصورة بؽا دلالة تربوية كفي أثناء القياـ الفعلي بؽإك  إعدادعملية  إف
 يلي:

 .حتًاـ القيم كابؼضامتُ الثقافية للقراء بوصفهم متعلمتُإضركرة  -
 التعرؼ على خصائص ابؼتعلمتُ كبذاربهم الشخصية كمدل توافق الصورة كسن ابؼتعلمتُ. -
النصوص كضركرة كجود تناسب بتُ النصوص كالصور  إلذ تشكيل الصور كالرسوـ إضافة -

 التي تصاحبها.
 بالوضوح تسمت ألواف جذابة في الصورستعماؿ إ -
اليسار أك  إلذ بذاه القراءة في الصفحة )اليمتُضركرة ترتيب الصور كالرسوـ كفقا لإ -

 .2العكس(

( قد أرفقت بصور. 36(، نصا بقد أف ست كثلاثوف)46يبتُ ابعدكؿ أنو من ست كأربعتُ)  
تصرؼ فيها بـططو مناىج اللغة (، من أصل ست كأربعوف 23كما نلاحظ أف ثلاث كعشركف)

 غتَ موثق.  (1)(، مصدرىا الأنتًنت، كنص كاحد5العربية كبطس منها)

 

 

 

                                                           
 .46 -45 ص ابؼرجع السابق، - 1
رسالة ابؼاجستتَ، جامعة ابغاج بػضر،  –دراسة برليلية نقدية  –سنة الثانية متوسط عبد الكريم بورناف: المحتول اللغوم في كتاب اللغة العربية لل - 2

 .46، ص: 2012، 2011باتنة، كلية الآداب كاللغات الأجنبية، 
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 .فهرس تفصيلي لنصوص كتاب اللغة العربية لسنة رابعة متوسط *

 ابؼؤلف الغتَ مرفقة بصورة النصوص  ابؼؤلف النصوص ابؼرفقة بصورة
 سيارة ابؼستقبل 
 انتًنت ابؼستقبل

 ابغديثةابؼدينة 
 الناشيء الصغتَ
 لا تقهر الأطفاؿ
 معركة بعد أخرل

بعات الزرقاء جنود الق
 في خدمة السلم

بصعيات في مواجهة 
 الكوارث

 اـبسالفناف بؿمد 
 موزار ابؼوىبة النادرة

 الكسوؼ كابػسوؼ
 كنيولنغام كلدبركاف أ

 السكرم
 الزراعة بداء البحر.

 بسقاد
الطاسيلي ذلك 

 ابؼتحف الطبيعي
 العاملتُأحب 

 الشباب
 ملامح ثورة جديدة

 في سبيل الوطن 
 الزردة

 
 الشعب الصيتٍ

 
زرياب مبتكر 

 ابؼوسيقى الأندلسية
 ابؼوسيقى

 ركب كامبوس )بتصرؼ(
 لينة ملكاكم )بتصرؼ(

 بؿمد الأديب) بتصرؼ(
 فلوطينمصطفى لطفي ابؼ

 بؿمد سعيد البريكي
 صوفي بسيس )بتصرؼ(

 2005مام 502عن بؾلة ابعيش العدد 
 )بتصرؼ(

 449آماؿ فضل بؾلة ابعيش العدد 
 .2000ديسمبر 
 يمة بؾلة التشكيليظعدناف ع

 )بتصرؼ(1عن ابؼعرفة المجلد 
 عبد القادر بضدك

  (جريدة البياف)ضرار عمتَ، 
 يوسف زعيلاكم بؾلة العربي )بتصرؼ(

 عبد الأمتَ مهدم مطر) بتصرؼ(.
 خليفةبؿمد العيد آؿ 

عن بؾلة أنباء كأراء ابؼغرب العربي 
 )الانتًنت(

 جبراف خليل جبراف باختصار
 بؿمد بابلي الانتًنت )بتصرؼ(

 سليماف العسكرم بؾلة العربي )بتصرؼ(
 معركؼ الرصافي 

كالدراكيش  ةابعازي عبد ابغميد بن ىدكقة
 )بتصرؼ(

عبد ابغميد بيومي  حسم بؿمد جوىر
 )بتصرؼ(

 رؼ(أبو بكر زماؿ )بتص
 

 جبراف خليل جبراف 

 ئل الرسوؿ )ص(امن شم
 خلق ابؼسلم 
 التوتر العصبي

 
 

 اليومية حياتناالبتًكؿ في 
 في ابغث على العمل 

 الوطنية 
 

 كيف خلقت الضفادع 
 
 

 التنوع ابغيوم
 
 
 

 ابؽجرة السرية
 
 
 

 ىجرة الأدمغة

 الأنتًنت من
 الانتًنت من

 بؿمد 
أبو شوؾ  بؿمد

 (بتصرؼ)
 غتَ موثق

 أبضد شوقي
أبضد أمتُ 
 )بتصرؼ(

أدب الأطفاؿ 
 من العربي

 )الانتًنت(
أبضد  الشربيتٍ 

 بؾلة العربي 
 )الإنتًنت(من 

 
عبد الرحيم 

 العطرم ابغوار 
 ابؼتمدف )بتصرؼ(

 
جريدة البياف، 

أفريل  10
2002. 
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الشطرنج بردم 
 الأذكياء

 تسلق ابعباؿ
 من ىو الأقول

 السمكة الشاكرة.
كلاب يساكم كزنها 

 ذىبا
 حديقة

 ابؼسجد ابعامع الكبتَ
أنت أيها  ظو ضبؿ
نساف البدائي الإ

 القديم.
الدكر ابغضارم 

 للأنتًنت
الصحافة العربية في 
عصر القنوات 

 الفضائية 
ختًاع البريد إ

 لكتًكنيالإ
 وربالفخارم الص
 الأدب النشط

 امد)بتصرؼ(حطارؽ نواؼ 
 

 )بتصرؼ( 136كتاب ابؼعرفة ص 
 ىنرم جوجو+ تربصة يوسف شعب الشاـ

 مرك الشاعر الق
 عبد المحسن صالح )بتصرؼ(

 
 أبضد حسن الزيات )بتصرؼ(

 صادؽ علي بؾلة العربي.
 كحيد بؿمد مفضل )جريدة الأىراـ(

 
 

  جهاد عبد الله )بتصرؼ(
 

 )بتصرؼ(ياسر فهد 
 
 

 غساف حزين )بتصرؼ(
 

 عن أبضد سفريوم
 عن بؿمد عبد ابغليم عبد الله.

 

 كقد سطرت بؽا أىداؼ. لاعلمية إتوضع مادة  ككما ىو معلوـ لا

 :ىداؼ النصوص بتُ العامة كابػاصةأتتنوع  أىداف تدريس النصوص . 

 بوصل أىل الاختصاص الأىداؼ العامة في:  :الأىداف العامة -

قراءة الآيات القرآنية كالأحاديث النبوية الشريفة كالنصوص الشعرية كالنثرية قراءة صحيحة  (1
 معبرة عن ابؼعتٌ.
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بؾموعة من الآيات الكربية كالأحاديث النبوية الشريفة كقطع من النصوص الشعرية حفظ  (2
 كالنثرية.

مراعاة حسن الأداء كجودة الإلقاء مع بسثيل ابؼعتٌ في النصوص التي يقرؤىا الطلاب أك  (3
 يلقيها.

 .1نتماء للأمة لدل الطالبتعزيز حب الوطن كالإ (4
 أف يستنتج الفكرة الرئيسية للمقركء كالتفاصيل الداعمة:  (5

 اللغة العربية لغة متطورة نامية كقادرة على استيعاب ابؼختًعات ابغديثة. - أ
 عن السلف. فها ابػللخة نقاللغة العربية ذات كجوه راس - ب
 .2بسببو عجز أبنائها ،مت العربية بوىتإالعجز الذم  - ت

 .3بو كالاعتزازعلى التًاث العربي  الاطلاع (6
 :برصل الأىداؼ ابػاصة من منطلق أىداؼ الدرس كبردد في: الأىداف الخاصة 
 .4ثورة لغوية مناسبة من النصوص التي يقرؤىا اكتساب (1
ديب معتُ( من خلاؿ طموحاتو أإطلاع الطلبة على التًاث الأدبي كالشعرم )الشاعر/ أك  (2

 ابػاصة.
 الشاعر أك الأديب.تعميم القيم من خلاؿ دراسة سلوؾ ذلك  (3
 .5الوقوؼ على قدرة الشاعر أك الأديب على معابعة القضايا بأسلوب أدبي أخاذ (4
 .6حصائيفي النص الإة بؼفردات كالتًاكيب ابعديدة الواردأف يفسر الطالب ا (5

                                                           
 .148 -147ص  ،اللغة العربية منهاجها كطرائق تدريسها :طو علي حسن الدليمي - 1
 ، عماف الأردف، عالد الكتب ابغديث للنشر كالتوزيع1ط (،ةيعوقات للبرامج التعليمابؼفهوـ الأبنية ابؼ )فنوف اللغة :فرانس السليتي - 2
 .179 -178ص  ،ـ2008ىػػ/ 1429، 
 .219، صـ2005عماف، الوائل للنشر كالتوزيع، ، الأردف،1مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها،ط :سعدكف بؿمد الساموؾ - 3
 .147ص  ،نهاجها كطرائق تدريسهااللغة العربية م :طو علي حسن الدليمي - 4
 .219مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، ص :سعدكف بؿمد الساموؾ - 5
 .179، ص (ةيابؼفهوـ الأبنية ابؼعوقات للبرامج التعليم)فنوف اللغة  :فرانس السليتي - 6
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أما أىداؼ تدريس نصوص اللغة العربية فقد سطرىا منهاج سنة الرابعة متوسط في ملمح ابػركج 
 ابػتامية، كقد ذكرت سلفا.كالكفاءة 

 :طرائق تدريس النصوص

 حيث تقوـ دراسة النص الأدبي على أمرين:

أم كما ذكرنا زمن النص كمكانو كمعرفة قائلو كابؼناسبة التي قبل فيها تذكؽ العصر  معرفة جو النص:: الأول
 .1الذم يدرسو الطالب

 أما دراسة النص نفسو فتتناول ثلاثة نواحي:: الثاني

كذلك بشرح ابؼفردات كالتًاكيب شرحا لغويا كبكويا كتفهم معاني ابعمل كالتًاكيب  :الناحية اللغوية والنحوية -
 الصعبة.

كبياف صلة ىذه الأفكار ببيئة الأدب ككذلك  ،كذلك بإبراز الأفكار العامة الواردة فيو :الناحية الأدبية -
 النص. عنها في ىذا توضيح العاطفة التي أحسها الأديب كعبرا 

  ،كذلك بعرض ألفاظو من حيث جزالتها )كلينها كائتلاؼ حركفها أك تنافرىا، كقوتها كضعفها أسلوب النص: -
كما تتعرض للصور ابػالية كالتعابتَ المجازية كالبيانية من تشبيو كإستعارة ككناية كأثرىا على النص كيأتي ىذا عرضا 

 .2من خلاؿ الشرح دكف إلزاـ الطالب بقواعد معينة 
 دراسة أسلوب النص من حيث جزالة ألفاظو، كبساسك مبناه، كصوره كإستعارات ككنايات كأثرىا في النص. -

 :3كما أف ىناؾ عدة طرؽ لتدريس النصوص منها
 الطريقة الأولى: طريقة المناقشة.

 التمهيد يبدأ بالتمهيد للكاتب أك الشاعر. -1

                                                           
 .217مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها ص  :سعدكف بؿمد الساموؾ - 1
 .78.ص2005ىػػ/1425، عماف، الأردف، دار البداية، 1الأساليب ابغديث لتدريس اللغة العربية، ط :بظيح أبو مغلي - 2
 .316ص الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، :بؿسن علي عطية - 3
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القصيدة قراءة جهرية بموذجية كىذه القراءة كفيلة الدراسة ابعهرية النموذجية للقصيدة، يقرأ ابؼعلم  -2
 بتقويم ألسنة الطلاب كبذويد إلقائهم كتعد بسهيدا صابغا لفهم ابؼعتٌ.

القراءة ابعهرية النموذجية لبعض الطلبة كفيها يقرأ الطالب أك أكثر القصيدة قراءة جهرية على أف  -3
 يقرأ أمهر الطلبة الآخرين كتشجيعهم على القراءة.

 بؼفردات الصعبة.شرح ا -4
 .1برليل النص -5

 الطريقة الثانية: طريقة المحاضرة:

 ابؼوضوع الذم أحاط بو الشاعر أك كاتب دراسة النص. جو النص:

 الأفكار - أ
 الشرح كالتحليل. - ب
 .2الصورة التعبتَية - ت

 :بير النص حتُ تدريسو بدجموع خطوات أبنها: خطوات تدريس النصوص  
يتحدث ابؼدرس عن جو النص كعصره كبيئتو كابغالة الاجتماعية كالسياسية السائدة  التمهيد: (1

ثارة كالتشويق في عصره، بفا بهد ابؼدرس آثارىا كاضحة في ثنايا النص، مع ابغرص على الإ
عاة التسلسل الزمتٍ كبيكن أف تكوف ابؼقدمة تذكتَا بدا بست دراستو كتهيئة أذىاف الطلبة اكمر 

 .3درسوه كما يدرسونو كبؼوازنة بتُ خصائص ما درسوه كخصائص ما يدرسوف للربط بتُ ما
: يذكر نبذة عن حياتو كنسبو كعلاقاتو مع الآخرين بفا يعتقد أف التعريف بصاحب النص (2

يكوف بؽا أثر في نتاجو الأدبي كفي ىذا لا بىتلف عن درس المحفوظات إلا بالسعة، كبؿاكلة 
ديب التي بؽا أثار كاضحة في النص الأدبي بقدر ما يوجو إبراز بعض ابؼواقف في حياة الأ

                                                           
 .178 -176الابذاىات ابغديثة في تدريس اللغة العربية، ص: :طو على حسن الدليمي - 1
 .178نفسو، ص ابؼرجع - 2
  .315ص ،الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية :بؿسن علي عطية  - 3
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بغفظ النص بطريقة أسهل  ىتمامو بكو إجراء كل ما من شأنو بسهيد السبيل أماـ الطالبإ
 أما في درس الأدب كالنصوص فيهتم بالتحليل كالتسبيب. ،و على ذلك ابغفظكفهم يعين

قتصادية أك غتَىا إك أجتماعية إعوامل بيئية أك  إلذ فإذا ما كجد أثرا في النص بيكن إرجاعو
 .1فأنو يشدد على ذلك الأثر كعواملو

النص في الكتاب ابؼقرر أك يعرضو ابؼعلم مكتوبا  إلذ : كيكوف ذلك بإرشاد الطلبةعرض النص (3
جانب العرض السبورم لتعرؼ  إلذ ستخداـ الكتابإعلى السبورة كمع ذلك يطلب ابؼعلم 

 .2كتابهم الذم ىو مرجعهم عند الدراسة  الطلبة على النص في
 .3يقوـ بها ابؼدرس فيقرأ النص مراعيا حسن الأداء كبسثيل ابؼعتٌ القراءة النموذجية: (4
يقرأ الطلبة بعد قراءة ابؼعلم النص قراءة صامتة ليتستٌ بؽم في ىذه القراءة  القراءة الصامتة: (5

 .4برديد ابؼفردات الصعبة كالتدريب على القراءة
لقراءة التي بوصل فيها القارئ على ابؼعاني كالأفكار من الرموز ابؼكتوبة دكف الإستعانة كىي ا

عنصراف الفاعلاف في أدائها الوز ابؼنطوقة كدكف برريك الشفتتُ أم أف البصر كالعقل بنا رملاب
بنطق  الانشغاؿكلذلك تسمى القراءة البصرية كىي في إطار ىذا ابؼفهوـ تعفي القارئ من 

 .5فهم ما يقرأ إلذ الكلاـ كتوجو جل اىتمامو
: تبدأ بالقراءة النموذجية من الأستاذ كيشتًط فيها أف تكوف سليمة صحيحة القراءة الجهرية (6

ات ءف يصغي بؽا الطلاب كيتابعوف النص بتفاعل كإنسجاـ ثم يكلف الطلبة بجملة من القراأك 
لك كأف ذ فاء من الطلاب كابؼتوسط كمن ىو دكفابعهرية التي ينوع فيها الأستاذ النماذج الك

                                                           
 .315 صابؼرجع السابق،  - 1
 .149اللغة العربية منهاجها كطرائق تدريسها ص  :طو علي حسن الدليمي - 2
 .163 -162. ص1996طرؽ تدريس اللغة  العربية،د ط، دمشق، دار الفكر،  :جودت الركابي - 3
 .149ابؼرجع نفسو، ص - 4
ىػ/ 1424، عماف، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، 1أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، ط :راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد حوامدة - 5

 .63ـ، ص 2003



 تعليمية النصوص                                                                                 الفصل الأول 
 

44 
 

يراعي فيها التصحيح الفورم، الذم بوبذ أف يكوف من الطلبة كذلك دافع بؽم للتنافس 
 . 1كمتابعة النص الذم أمامهم

يطلب ابؼدرس من أحد التلاميذ قراءة الوحدة ابؼطلوب شرحها ،ثم يشرح ابؼفردات  الشرح: (7
 .2اللغوية التي بوكم أنها جديدة كعويصة

أم شرح معاني الكلمات كما حدث في درس القراءة بحيث بودد ابؼتعلم معتٌ الكلمات من 
ت الصعبة كعلى ابؼعلم تسجيل بعض الكلما ،عتٌ البيت ابؼوجود فيو )السياؽ(مخلاؿ 

 .3كمعانيها على السبورة
ثم يوجو ابؼعلم عددا من أسئلة الفهم الإبصالر التي تنتهي الإجابة عنها بتكوين فكرة عامة عن   

النص، بؿاكلا في كل مرة التذكتَ بالفرضيات كالتوقعات ابؼتوصل إليها في ابؼرحلة السابقة كموجها عناية 
 .4عليها قبلاتوظيف ابؼعطيات ابؼتحصل  إلذ ابؼتعلمتُ

كبعد ذلك يطلب صوغ ابؼعتٌ العاـ للوحدة في عبارة تامة متماسكة تعبر عن ابؼعتٌ ابؼقصود   
تلميذ آخر، ثم يأتي دكر ابؼدرس  إلذ بدقة فإذا لد يستطع التلميذ ابؼسؤكؿ التعبتَ عن ابؼعتٌ، طلب

يعيدكا ما قالو ليحاكوا أسلوب بعض التلاميذ أف  إلذ فيعيد صياغة ابؼعتٌ بأسلوبو ابؼشرؽ كقد يطلب
 .5كحدة أخرل حتى ينتهي النص إلذ ابؼدرس في صياغتو للمعتٌ ابؼطلوب ثم تنتقل

كتتضح الفكرة الرئيسية في أذىاف الطلبة عند ما تكوف الأفكار الفرعية كاضحة كلا بيكن   
كالتفاعل ثم أفكاره ذلك ما لد يزداد إحساسو بابغقائق ابؼستنبطة من النص،  إلذ للطالب التوصل

بهابيا في سلوكهم كىذا ما يسمى باكتساب إكىكذا يفعل النص فعلو في نفوس الطلبة فيؤثر  ،كتذكقو
 .6الدركس كالعبر

                                                           
 .77، ص2006د.ط، غرداية، ابؼطبعة العربية، تدريس النصوص الأدبية للمرحلتتُ الثانوية مقاربة للتشخيص كالتقويم،  :ابؼبركؾ زيد ابػتَ - 1
 .164 -163طرؽ تدريس اللغة العربية، ص  :جودت الركابي - 2
 .214ـ، ص 1998ىػ/ 1419، عالد الكتب، 1الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية، ط :بؿمد رجب فضل الله - 3
 .182قدة ،ص اة القراءة الناستثمار النصوص الأصلية في تنمي :لطيفة ىباشي - 4
 .164 -163طرؽ تدريس اللغة العربية، ص :جودت الركابي - 5
 .316الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص: بؿسن علي عطية - 6
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ترتيب  –: كىنا يتم التقويم كفق معايتَ يوضحها ابؼدرس للطلبة مثل: فكرة النص كأبنية تقويم النص (8
 ،عن مشاعره كأحاسيسو مدل حداثة فكرة النص مستول قدرة الأديب على التعبتَ -أفكار النص

مدل  ،مستول تصوير الأديب عصره ،مدل توافق الفكر كالواقع مدل صدؽ عاطفة الأديب
 .1ختلاؼ بتُ أديب كأديب آخر عالج الفكرة نفسهاالإ
أف تلك ابػطوات غتَ إلزامية كليس بالضركرم على الأستاذ التقيد  نذكركمن خلاؿ ما سبق   

 لو ابغذؼ أك التقديم كالتأختَ من تلك ابػطوات بفا يتناسب مع ابغصة التعليمية. بها فيجوز
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1

 316الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص: بؿسن علي عطية - 
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 بماذج لستَكرة درس تعليمية النص
 :01بموذج رقم

 

 
 
 



 تعليمية النصوص                                                                                 الفصل الأول 
 

44 
 

 

 

 



 تعليمية النصوص                                                                                 الفصل الأول 
 

44 
 

 : 01سيرورة الدرس

  .الوحدة :شعوب العالد 

  .النشاط : قراءة مشركحة 

   .ابؼوضوع :الزردة

بن عامر )، للأستاذ  (خضرة جركني)الشهيدة  بدتوسطة  2015 جانفي 11 حضور الدرس يوـ
   (.ياستُ

 ككانت الوسائل التعليمية ىي كالتالر : 

  .الأقلاـ ...إلخ ،الكتاب ابؼدرسي ،السبورة ،الكراريس -

كقد كانت الوسائل شدة إنتباه التلاميذ طواؿ الوقت ، كىذا  ما نتج عنها إستجابات جيدة 
   .للتلاميذ

   .الزردة  لعبد الحميد ىدوقةالدرس : موضوع

بالتمهيد للموضوع الذم  قاـثم . 131طلب الأستاذ من التلاميذ فتح الكتاب ابؼدرسي على صفحة 
للإجابة، تفاديا لتَفع التلاميذ أصابعهم سيدرس ،ثم طرح الأسئلة على التلاميذ عن النص ابؼقركء ،

 :الانطلاقوضعية دقائق كىي  5ككل ىذا في فتًة ، للإجابات ابعماعية نهائيا

 يتحدث الأستاذ عن جو النص كيدكف ابؼعلومات ابػاصة بالنص ىي كالتالر :  

 طلب الأستاذ  قراءة النص قراءة صامتة .

 قراءة جهرية سليمة مع مراعاة حسن الأداء كسلامة اللغة .   كانت  قراءة الأستاذ للنص
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من أجل إستخراج الفكرة العامة كالتي ىي :  ،تلاميذ قراءة  جهرية للنص كاملا ةقراءة ثلاث تليها ثم
كبعدىم يقرأ بعض  ،تبيان الكاتب أن الزردة مظهر من مظاىر التآزر والتآلف في المجتمع

كيستخرج الأستاذ ابؼفردات  فهم موضوع النص.التلاميذ  فقرات من النص. ثم تتكرر القراءة حتى ي  
 على التلاميذ كيشرحها .كمن بعد يقوـ بإستخراج الأفكار الأساسية للنص كىي:  كيعرضها الصعبة

 .  تهيئة النسوة لمكان إقامة الحفل :الفكرة الأساسية الأكلذ

 تعاون الجميع في تحضير  الطعام وإقامة الزردة . الفكرة الأساسية الثانية :

  الزردة وتقديم الحيوانات لذبحهم.الأنشطة الفنية المقدمة في كالفكرة الأساسية الثالثة :

من التلاميذ تعيتُ ابؼغزل العاـ للنص ،فكانت إجابات  بعد برديد الأفكار الأساسية طلب الأستاذلي
 .  (في بلادنا العادات كالتقاليد)كبعد ذلك ابػركج بدغزل عاـ كىو  متنوعةالتلاميذ 

 البناء الفني: 

السرد ابػاصة بطبيعة العبارات طالبا منهم تبياف مادؿ على  طرح الأستاذ بعض الأسئلة على التلاميذ
كقد إتبع طرح بؾموع الأسئلة  (خرجت مشمرات متحزمات) كما دؿ على الوصف جاءت العجائز ،

 ابؼقررة في البناء الفتٍ.

معطيا  ،دقائق 10بعد البناء الفتٍ إستثمر الأستاذ مكتسبات التلاميذ من خلاؿ الدرس ابؼقدـ خلاؿ 
  بعض الشواىد القصد منها استخلاص قاعدة بكوية موجزة في عبارة.

على طريقة التدريس بالكفاءات، كىذا لا يعتٍ  التخلي عن التدريس  إعتمد  الأستاذكما يلاحظ أف 
 إنتهاء ابغصة مع الوقت . ككاف  بالأىداؼ بل إستعملها في بعض الأحياف فقط
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 :02النموذج 
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   :02 سيرورة الدرس

 الوحدة: ابؽجرة   -

 النشاط: قراءة كدراسة النص  -

 ابؼوضوع: ابؽجرة السرية - 

براىيمي )عند الأستاذ  (عيسى مشحاط  )في متوسطة 2015/  5/ 19يوـ  ابغصة حضوركاف 
 (.ياستُ 

  .:السبورة ك الكتاب ابؼدرسي الوسائل التعليمية

  : الهجرة السريةموضوع الدرس 

 .213طلب الأستاذ من التلاميذ فتح الكتاب ابؼدرسي على الصفحة  -

 .ابؼوضوع لتمهيد الدرس ابؼقدـ قبل الشركع في القراءة حوؿ طرح الأستاذ أسئلة على التلاميذ  -

كف عنواف الدرس دقائق بردث فيها عن جو النص كد   5للدرس كانت خلاؿ  كضعية الإنطلاؽ -
 .على السبورة 

 .طلب الأستاذ من التلاميذ قراءة النص قراءة صامتة  -

قراءة التلاميذ  قراءة الأستاذ للنص قراءة جهرية سليمة مع مراعاة جودة النطق كحسن الأداء -
 .و تلاميذ النص بكامل قراءات فردية قرأ ثلاث

الهجرة السرية طموح الشباب الراغب في استخرج التلاميذ الفكرة العامة  فكانت برت : -
 .الحصول على حلول سهلة لمشاكلو
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طلب الأستاذ من التلاميذ قراءة الفقرة الأكلذ فاقتصر على كل تلميذ جزء من النص كتكررت  - 
 .على النص  اأف تعرفو  إلذ القراءات

 ."قراءة النص أم الفقرة الأكلذ من : "ربدا .........................بضلالو عليو -
 استخرج الأستاذ بعض ابؼفردات التي يراىا صعبة على التلاميذ كشرحها . -
  ما قام بو طارق بن زياد مثل يحتذي بو لدى بعض الشبابالأساسية الأكلذ : رةج الفكإستخر  -

  "كيبدك أف ...................................ابؼفقودين": قراءة الفقرة الثانية من
  الأسباب والنتائج المترتبة على الهجرة السريةج الفكرة الأساسية الثانية :إستخر 

 "كما يؤكد..................................كذلك."قراءة الفقرة الثالثة :من 
 يجب على الدول العربية وضع حلولالأختَة :  استخراج ابؼفردات كشرحها كتعتُ الفكرة الأساسية

  .مناسبة للحد من الظاىرة
ركج جابات التلاميذ حرة كبعد ذلا ابػمن التلاميذ تعتُ ابؼغزل العاـ للنص فكانت إ طلب الأستاذ
 . بلادي وإن جارت على عزيزةبدغزل عاـ : 
 البناء الفني 

 طرح الأستاذ على التلاميذ بعض الأسئلة 
  .ابؼرد بها البحر ابؼتوسط             مقبرة ابؼتوسط 

  .شرح كلمة قطراف كالعسلسل البلداف الأخرل ؟ تعبتَ بؾازم قطراف بلادم كلاع
 10بعد الإنتهاء من البناء الفتٍ إستثمر الأستاذ مكتسبات التلاميذ خلاؿ الدرس ابؼقدـ خلاؿ 

 .صة من الدرسدقائق أستخراج من النص بعض الصور البيانية كخلا
 إنتهاء ابغصة مع الوقت بساما .
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 المقاربة النصية :/ 3

بصيع الأنشطة :  وإف مبدأ ابؼقاربة النصية يعتٍ إبزاذ النص بؿورا لكل التعليمات تدكر حول 

قراءة ، مطالعة ،كتتم من خلابؽا دراسة الظواىر النحوية ، الصرفية ، الإملائية ، كابؼبادئ الأدبية 

 كالعركضية كالبلاغية كتنمية الذكؽ الأدبي حسب ما بيليو ابؼنهاج كالتوزيع الشهرم ك الأسبوعي .

 يظهر من كرائها مثلا : كما تسعى ابؼقاربة أيضا لإستغلاؿ ابؼقركء في تعليمات جديدة -

بناء النصوص من حيث ابؽيكلة ، كالركابط بتُ الفقرات الضمنية كانت أك الظواىر ليتحقق  -أ -

 الإنسجاـ الذىتٍ كابػارجي .

 عناصر الرسالة التخاطبية . -ب  -

 ابؼعلم :من حيث الضمائر ، الأفعاؿ ، الصفات . -

 رموز الرسالة .ابؼتلقي من حيث الأفعاؿ ، الصفات ، علامات ، فك ال -

 1زمن الفعل ، صيغ الأفعاؿ  -

إكتشاؼ القيم كالأفكار كالعواطف التي يتوافر  إلذ كانطلاقا من النص يوجو الأستاذ تلاميذه 

 عليها كيطلب منهم التعامل معها .

كالأصل في ابؼقاربة النصية أف يتقيد الأستاذ بالظواىر التي يوفرىا النص حتى تظهر اللغة في  

مظهرىا الطبيعي كيساعد تلاميذه على إكتشافها كتفكيكها كالتعرؼ على كظائفها كأحكامها ثم 

                                                           
 .13ص، ـ2005، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعزائر  ،كزارة التًبية الوطنية : الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط  - 1
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ة بقي ويعبركف بها عن كضعيات  أخرل في شتى الأغراض كيعد موضوع القراءة نصا بؿوريا تنطلق من

 1قواعد اللغة العربية ابؼقررة .  والأنشطة كتستخلص من

ستًاتيجيات  التي يتم من خلابؽا تصور منهاج تعتٍ بؾموعة التصورات كابؼبادئ كالإ تعريف المقاربة :

 2دراسي كبزطيطو كتقيمو .

 ؼ الكفاءة كالتالر :تعر  تعريف الكفاءة :

ف كفاءة الشيء يكفي كفاية أكرد في معجم الوسيط الصادر عن بؾمع اللغة العربية بالقاىرة  لغة :

ابؼماثلة في القوة كالشرؼ كمنو الكفاءة في الزكاج كىو  ،كفى كالكفاءة   ،استغتٌ بو عن غتَه فهو كاؼ

مل القدرة عليو أف يكوف الرجل مساكيا للمرأة في حسبها كدينها .....كما بؽا كغتَ ذلك كالكفاءة للع

 كحسن تصرفو . 

كتعتٍ العلاقة تقابلها في الفرنسية  competentiaكلفظة الكفاءة ذات أصل لاتيتٍ   

competence  3ركبية بدعاف بـتلفة .في اللغات الأ 1468كقد  ظهرت في سنة 

: ىي نشاط معرفي أك مهارم أك حركي بيارس في كضعيات مشكلة كذلك بتوظيف  اصــطلاحا

 4بؾموعة متكاملة من القدرات . 

                                                           
ساس ابؼقاربة بالكفاءات يتضمن دركسا بموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من أسند تربوم تكويتٍ على ،بضد الزبتَ أكزارة التًبية الوطنية :  - 1

 .06، دت،صابؼتوسط مادة اللغة العربية 
 ،منهاج اللجنة الوطنية لل ،مديرية التعليم الأساسي  ،كزارة التًبية الوطنية : الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج التعليم ابؼتوسط اللغة العربية كالتًبية الإسلامية  - 2

 . 11ص ، 2014/ 2013 ،الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية  ،ابعزائر
 .42ـ ،ص2002، دار ابؽدل ، عتُ مليلة ابعزائر،د ط  ،لذ التدريس بالكفاءات إبؿمد الصالح حثركبي : ابؼدخل  - 3
  ،الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ،ابعة من التعليم ابؼتوسط دليل الاستاذ اللغة العربي  السنة الر  :الشريف ابؼربيعي ،سلاـ ال عبد رشيدة آيت - 4

 .03ص 
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آليا للقواعد كابغقائق كابؼعارؼ  أداءك معلوماتيا كليست أالكفاءة ليست تراثا معرفيا  إف  

عارؼ في ابغياة تكتوظيف ال؛ستيعاب كفهم كإتقاف ابؼادة ابؼتعلمة إكابؼعلومات كالقوانتُ كإبما ىي 

كطريقة في  أسلوب إذفي هكظهور الكفاءة في ابؼمارسات لسلوؾ بيكن مشاىدتو كقياسو ف ،اليومية

 ابغياة .

ك من أجتماعية الوجدانية من ابؼهارات ابؼعرفية يضا بأنها بؾموعة من التصرفات الإأكبيكن تعريفها 

 حسن أك عمل معقد على أك نشاط أك كظيفة أكر ابؼهارات النفس ابغركية التي بسكن من بفارسة د

 1كجو .

ابؼتعلم لشخصية لاثة التي بؽا علاقة مباشرة ساس فكل تعريف لا يشمل ىذه ابعوانب الثكعلى ىذا الأ

طبيعة ابؼهنة  إلذ أعتبره تعريفا ناقصا كمبتورا كلا يفيد ابؼعلم لأف تعاريف الكفاءة متباينة كالسبب يرجع

كالذم لو علاقة بشخصية تار التعريف ابؼناسب للتعليم بلكأىدافها ككسائلها كلذلك ينبغي لنا أف 

كمهنة التعليم كعندما نتكلم عن كفاءة التلاميذ نتكلم أيضا عن كفاءة ابؼعلم ،لأنو ىو نقطة ،ابؼتعلم 

  2اءاتالبداية كخابسة ابؼطاؼ كبدكنو لا تتحقق الأىداؼ كلا تظهر الكف

كالكفاءة ذات مستول أعلى من ابؼهارات كابؼعارؼ كالتي تشكل الإبظنت كالقاعدة لبناء ىذه 

،كما أف الكفاءة تستدعي من ابؼتعلم إستعماؿ ابؼعارؼ كابؼهارات لتحقيق بصلة من الكفاءات 

  .الأىداؼ الإجرائية لضماف إبقاز نشاطا سواء كانت على ابؼستول الشخصي أك الإجتماعي 
                                                           

قسم علم النفس كعلوـ التًبية جامعة ابؼسيلة  6بؿمد بودربالة : ابؼقاربة بالكفاءات ابؼفهوـ ابػصائص كابؼستويات بؾلة البحوث  كالدراسات العدد - 1
 .49صـ 2008جواف ،ابعزائر ،
2

 . 09أكحيدة علي: التدريس الفعاؿ بواسطة الكفاءات، دط، باتنة، مطبعة الشهاب عمار قرفي، دت،ص - 
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 (L'approche par competence)  :المقاربة بالكفاءات

تعمل على التحكم في بؾريات ابغياة بكل ما برملو من تشابك في  كظيفيةىي بيداغوجية  

منهجي بيكن ابؼتعلم من النجاح في اختيار كمن ثم فهي  ،العلاقات كتعقيد في الظواىر الإجتماعية

تثمتُ ابؼعارؼ ابؼدرسية كجعلها صابغة للإستعماؿ  إلذ كذلك بالسعي ،ىذه ابغياة على صورتها ىذه

 . 1في بـتلف مواقف ابغياة

 الطريقة البيداغوجية :

على حاجات ابؼتعلم كمشاركتو النابعة كمنو كبدحتول كأدكات مكيفة للمادة مبنية ىي تقنية  

 .التطبيق إلذ ابػيط  الذم يؤدم بابؼتعلم ابؼدرسة كمن ثم فالطريقة البيداغوجية تقتًح

ينطلق من الكفاءات ابؼستهدفة في نهاية  ،اءة ىي تعبتَ عن تصور تربوم بيداغوجيفكبيداغوجيا الك

  تعليمية –أم نشاط تعليمي أك نهاية مرحلة تعليمية 

لظبط إستًاتيجية التكوين في ابؼدرسة من حيث طرائق التدريس كالوسائل التعلمية كأىداؼ التعليم 

 . 2ساليب التقويم كأدكاتوكإنتقاء المحتويات كأ

 أسس بيداغوجيا الكفاءات :

 بيكن حصر أسس بيداغوجيا الكفاءات في العناصر التالية :

                                                           
 .10ـ، ص2013ق، 1434فريد حاجي: التدريس كالتقييم كفق ابؼقاربة بالكفاءات ، دط، ابعزائر،دار ابػلدكنية،  - 1
2

 .44،صلذ التدريس بالكفاءاتإبؿمد الصالح حثركبي : ابؼدخل  - 
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 تشجيع ابؼبادرة لدل ابؼتعلم . -1

 ات دلالة لدل ابؼتعلمتُ .ذتقديم أنشطة  -2

 ىداؼ النشاط كابؼفاىيم ابؼرتبطة بو .أشرح  -3

 إثارة التساؤلات لدل التلاميذ . -4

 يساىم في بناء ابؼادة التعليمية .بذعل ابؼتعلم  -5

 بـتلف ابؼصادر كابؼراجع العلمية لإثراء معارفو كفهمو بشكل صحيح . إلذ ترجع بالتلميذ -6

بؼتعلم التساؤلات كإبما يقدـ التوجيهات كالنصائح كيثتَ في ا،ابؼعلم لا يقدـ ابؼعارؼ ابعاىزة  -7

 كتساب ابؼعارؼ كتنظيمها . بفا يساعد في إ،

 .كتساب ابؼتعلم ابؼعلومات كفي تنظيم أنشطةإيؤدم دكرا في  الأحواؿكيبقى ابؼعلم في كل  -8

 1ابؼعارؼ السلوكية كابؼعلومات الفعلية .  إدماج إلذ التعلم كتقيمها كىذا ما يؤدم

 بيداغوجيا الكفاءات : إلى من بيداغوجيا التبليغ

ف بملأه بابؼعارؼ أكانت " بيداغوجيا تبليغ المحتويات " تعتبر عقل التلميذ كعاء فارغ بهب إذا    

كتعتبر ابؼدرس ابؼصدر الوحيد بؽذه ابؼعرفة التي يتلقاىا ابؼتعلم كبىزنها في ذاكرتو كيستًجعها حتُ 

رس منشطا قد جعلت ابؼد ،ف البيداغوجيات ابغديثة التي تتبتٌ الكفاءات كمقاربة فإ،متحاف الإ

 كمسابنا فاعلا في بناء معارفو كتطوير كفاءاتو . ،كابؼتعلم باحثا مكتشفا،كموجها 

                                                           
 .253ص ،: ابؼقاربة بالكفاءات ابؼفهوـ كابػصائص كابؼستويات بودربالةمدبؿ - 1



 تعليمية النصوص                                                                                 الفصل الأول 
 

44 
 

كيعتبر ابؼتعلم بؿور العملية ،ف الفعل التًبوم في ىذه ابؼقاربة يرتكز على منطلق التعليم فإ،لذلك 

 .ابها دد المحتويات ابؼعرفية التي ينبغى إكسبركالكفاءات ابؼستهدفة ىي التي ،التعليمية 

فانو في  "حفظ ك استًجاع "كإذا كاف التقيم في البيداغوجيات التقليدية ينصب على معارؼ فحسب 

توظيف ىذه ابؼعارؼ بشكل إدماجي في حل  "لذ جانب ابؼعارؼ "إالبيداغوجيات ابغديثة يتناكؿ 

 .1 بذلك مدل اكتساب ابؼتعلم للكفاءة فيقاس،ابؼشكلات من ابغياة 

 المقاربة بالكفاءات : ختيارإدواعي 

ظهور كضعيات  إلذ دلأالعصر ابغديث خطوات عملاقة في بؾاؿ العلوـ كالتكنولوجيا بفا  اخط -

 ان عدادإ أف تعد النشأتتطلب مواجهتها كفاءات كمهارات متعددة كىذا يستوجب من ابؼدرسة  ،معقدة

 يتًاكم لديو من معارؼ .على ما  لا،مؤسسا على كفاءة التصرؼ كالتفاعل مع الوضعيات ابؼختلفة 

عن تكوين متعلمتُ قادرين  –بتقدبيها ابؼعارؼ فحسب  –صبحت عاجزة أف ابؼدرسة أكقد ثبت  -

كىذا مادفع بابؼشرفتُ  ،ليهم إداء ابؼهمات التي تسند أك ،على التعامل الفاعل مع كضعيات جديدة 

ليها إعلى ابؼقاربات ابعديدة التي توصلت  ةيالتعليم التفكتَ في بناء ابؼناىج إلذ نظمة التًبيةأعلى 

 2جتماعية .كمنها ابؼقاربة بالكفاءات ابؼبنية أساسا على البنوية الإ،علوـ التًبية ابغديثة 
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 :بالكفاءات"التعليمية وفق المقاربة "سير العمليات التعلمية  

 برديد الكفاءة ابؼستهدفة كطبيعتها . -ولا: أ

 ."داء لأابؼعارؼ كا "تنظيم كترتيب عناصر عملية التعلم  -

 1عداد بماذج التقييم إبقاز ابغصة عداد الوسائل الضركرية لإإ -

 عداد الوضعية المشكلة : إثانيا : 

داء مشكلة تتفق كطبيعة الكفاءة التي تندرج برتها ابؼعارؼ المجندة كابؼهارات لأ ةيستعتُ ابؼدرس بوضعي

 بهاد ابغل .إابؼهاـ ابؼطلوب في 

 كتتم على النحو الآتي : ، ثالثا : معالجة الوضعية المشكلة

 برديد ابؼوارد ابؼعرفية الضركرية . -

 ىداؼ التعلم من خلابؽا .أماـ ابؼشكلة ابؼطلوبة حلها كبرديد أكضع ابؼتعلم  -

 "كالفردية  ،ابعماعية  ،ابؼعرفية  " وبرديد الصعوبات التي تواجه -

 بؾموعات متجانسة . إلذ تقسيم التلاميذ -

 "التعليل ..... ،التكامل "جاباتهم كتعليلها إة نمقار  إلذ توجيههم -

 ستاذ لردكد الفعل ابعماعية بػ :تنشيط الأ -
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 جابات كتعليلها .توضيح الإ 

 . مناقشة سلامة ابؼسمى 

 1ك التغيتَ بدا يلائم الوضعية .أك التعديل أجابات بالإضافة دعم الإ 

فنحن رغم توظيفها ،قواؿ كإنتاجها في مواقف تواصلية ىي قدرة الفرد على فهم الأ الكفاية النصية :

 ،بل بؽا ارتباطها ،ف ىذه ابعمل ليست معزكلةلأ،للجمل في تبادلات فإننا نستعمل في الواقع نصوصا 

 كبريل على مراجع معينة . ةحقلا كأبجمل سابقة 

 شتغابؽا بؿورين :إكما تستخدـ ىذه الكفاية في  -

 . بؿور خطي لتحقيق ابؼتوالية الكلامية في شكل بصل 

  حالة كقائع كأشياء توجد خارج اللغة .إأم قدرتها على  ،لعلامة اللغوية لبؿور دلالر 

ها ضمن كلية نصية ليتطلب إدماج،تظهر في شكل مقاطع فاف فهم ىذه ابعمل التي  ،كلذلك

 2،ع التواصلية كابؼراجع الإحالية لتحديد العلاقات ابؼستتًة كابؼواق،
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 1سم يبين الكفايات النصية ر 
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كما   ،برديد خاصيات ىذه الكفاية النصية في ابعزء النظرم من كتابة  (ركؾ ،ىػ  )كقد حاكؿ 

حاكؿ البحث في النتائج التطبيقية كتأثتَىا على ابؼمارسة التدريسية مركزا على ما يسمية بالكفاية 

 ابؼكونة من كفايتتُ فرعيتتُ :   "النصية"

 كفاية تلقي النصوص . -

 كفاية انتاج النصوص . -

 ىداؼ التعلم كىكذا بقد : لأاف شكل تراتيبة تصنيفية ك تتخذ الكفايت

 : في كفاية تلقي النصوص 

 ف يكوف التلميذ قادرا على : أبهب 

 نصية . –دراكو للدكؿ النصية كالإشارات خارج إكبدجرد ،معرفة موضوع النص بدكف تردد  -

 معرفة التفصيلات البنيوية الكبرل للنص كنسق موجو . -

 النصية .نواع الأالتمييز بتُ  -

 نواع النصية .لأدبية " كخصائصها في بـتلف الأمعرفة " ا -

  1نتاج النصوص :إفي كفاية 

 ف يكوف التلميذ قادرا على :أبهب  -

 ك غرض تعبتَم .أتصور موضوع  -
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 تصور سياؽ عاـ . -

 دبي .لأبنية النص كفق النوع ا -

 التأليف السليم بتُ ابعمل . -

 1دبي .بذريب بـتلف إمكانات التعبتَ الأ -

  :صعوبات التلقي والإنتاج في تدريس النصوص القرائية

 :/ المقصود بالتلقي والإنتاج1

يتأسس مفهوما التلقي كالإنتاج على فرضيات ) لسانيات النص ( التي يسعى ابؼنهاج  
 تطبيقها في ابغقل الديداكتيكي .إلىابعديد

كأىم الفرضيات كجود "قدرة نصية " لدل التلميذ ابؼثالر تسمح لو بإنتاج نصوص برضر فيها 
اؽ ابػطاب كانسجامو كذلك بعد كبذعلو قادرا على إدراؾ اتس ،كالإنسجاـ  مواصفات الإتساؽ

 .هار قواعد صياغة النصوصظاست

كقد تم استعارة ىذه الفرضية من اللسانيات التوليدية التحويلية التي تقوؿ بوجود "قدرة لغوية"  
تسمح للمتكلم ابؼثالر بإنتاج كفهم عدد لامتناه من ابعمل السليمة التًكيب كذلك بواسطة نسق 

فطرم على ابؼتكلم ال قدرة قاعدم مستضمن النظرية أف اللغة بؾموعة أساليب إبداعية كأف الإبداعية
لغتو فالطفل الذم يعيش في بيئة لغوية بيتلك بالسليقة ىذه  ،حصر لو من بصل إنتاج كفهم عدد لا

اللغة كيشكل القسم في نظرنا البيئة التي تنمو فيها "القدرة النصية " ففي ىذه البيئة بوتل التلميذ 
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راءات لا شعورية كبذلك جإأساليبها ك مضامينها كما بوتك ب بنصوص قرائية بـتلفة في أشكابؽا ك
 .1قدرتاف بنا : قدرة التلقي كقدرة الإنتاج وتتكوف لدي

 تسمح قدرة التلقي للتلميذ بػػ:

  فهم ابؼوضوعات.  
  ادراؾ البنية الكلية التي تكوف كراء كحدة ابؼوضوع. 
  ادراؾ الرابط بتُ البنيات الفرعية. 
  الاجناسيالتمييز بتُ النصوص من حيث أنواعها كانتماؤىا.  

 أما قدرة الإنتاج فتسمح لو :

  ابتكار ابؼوضوعات. 
 كضع بـطط بؾمل للموضوع ابؼبتكر. 
  التًتيب السليم لعناصره. 
 بناء نص مطابق للأنواع كاندماج النصية. 

 كقد استعمل ىذاف ابؼفهوماف في ابغقل الديداكتيكي يدؿ كلمتي "القراءة" ك"الكتابة" لسببتُ:

فهو يفتًض أف بصيع  ،مل فيو مفهوـ التلقي معتٌ أكسع من مفهوـ القراءة الأكؿ سيكولوجي بوت
فتًاض قائم الإكنفس  ،ستثمارىا في تعلم اللغةإؾ من معرفية ككجدانية كحسية يتم أنظمة الإدرا

 .بالنسبة للإنتاج
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الفركؽ الفردية بتُ  إقتًاف "القراءة" كالكتابة  بإجراءات بيداغوجية لاتراعي إلذ كالثاني إيديولوجي يعود
لأنها تعتبر التعليم  كسيلة إخبارية كقناة لنقل بؿتول ثابت بوافظ على استمرار  ،ابؼتلقتُ كابؼنتجتُ 

 1.الثقافة كالعلاقات الإجتماعية السائدة 

مفهوما "التلقي" ك"الإنتاج" فيقوماف على تصور معايتَ يعتبر ابؼتعلم كسيلة من كسائل أما  
ص التكوين ابؼستمر كمن بشة فهما يعنياف أف الذات تستقبل ابؼعرفة  لأجل بناء التكوين كبابػصو 

 إلذ التوجيهات التًبوية الربظية كالبعض الآخرك معرفة بديلة كإحداث تغيتَ في العلاقات  الإجتماعية 
 .طبيعة ابؼمارسة

 :/ الصعوبات الناجمة عن التوجيهات التربوية 2

بدءا نؤكد أف كل تعليم يتأسس بشكل صريح أك مضمر على اختيارات تربوية مسبقة سواء تم الوعي 
كيزكي ىذا القوؿ ما ذىب إليو الباحث اللساني " كلد ماكي" بأف تعليم اللغات بىضع ،بها أـ لد يتم 

ليم لغة للتصور الذم بملكو عن اللغة بصفة عامة كإف توجو كل طريقة لتعليم اللغات كأسلوب تع
  2معينة يلتقياف مع نوع الفكرة التي بكملها عن اللغة كيتأسساف عليها
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 كمن بتُ الصعوبات بقد صعوبة القراءة كالكتابة كىي كما يلي :

 :(DYSLEXIAأولا : الصعوبات الخاصة بالقراءة )

كؿ من الكلمة لأف ابؼقطع اأحيث  ،اللغة اليونانية  إلذ تعود في أصلها(دسلكسيا  )كلمة 
)دس( تعتٍ صعوبة كابؼقطع الثاني )لكسيا( تعتٍ القراءة كبجمع ابؼقطعتُ مع بعضهما تكوف الكلمة 
دسلكسيا كالتي تعتٍ صعوبة القراءة كالتعريف ابغديث للدسلكسيا ىي )صعوبة تعلم القراءة كما 

يؤثر بصورة خاصة على فكار كتابة .....( كىذا لأيتصل بدهارات كالتهجئة الصحيحة كالتعبتَ عن ا
كلئك  الذين يتلقوف تعليما مدرسيا عاديا كلا يظهر لديهم أم تأخر كتراجع في ابؼوضوعات الدراسية أ

  .الأخرل

يساعد ىذا التعريف في كصف ابغالات التي تنطبق على كل من يعاني من حالة  
ليها على نطاؽ إلا يزاؿ ينظر  ف الديسلكسياأكلكن ىذا ليس كل شيء فبالرغم من   .الديسلكسيا

قل معرفة أخرل عديدة ترتبط بهذه ابغالة كلكنها أف ىنالك مشكلات ألا إنها "عمر الكتابة" أكاسع ب
 ،فمثلا قد بهد التلميذ الذم يعاني من الديسلكسيا صعوبة في التمييز بتُ اليمتُ كاليسار ،عند الناس

حرؼ لأصوات بعض األتباس بتُ لإتعليمات أك اك ربط شريط حذائو أك اتباع  الأكتعلم الوقت 
  .ابؼتشابهة

ف تسهم في العجز القرائي لدل التلميذ منها عوامل أكما أف ىنالك عدة عوامل بيكن  
ف بشة فركؽ فردية بتُ طلبة الصف الواحد أحيث  ،أك عوامل صحية ،جتماعيةإبيئية  ،نفسية ،جسمية

ختلاؼ خبراتهم كما لديهم  من استعداد لتعلم إكتظهر ىذه الفركؽ في مدل قدرة التلاميذ كمدل 
ف يلاحظ العلاقة بتُ قدرة التلميذ على القراءة كبتُ قدرتو ألذا بهب على ابؼعلم ابؼعالج  ،القراءة

ف التلميذ الذم يتمتع بنسبة ذكاء مرتفع تكوف أم ألقراءة العقلية كما لديو من استعداد تاـ لتعلم ا
القدرة العقلية المحدكدة كالذكاء  1بحما التلميذ صاألديو القدرة على القراءة كاستعداد تاـ لذلك 
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ف مظاىر الديسلكسيا ابؼتعددة أكمن ابعدير بالذكر  ،قلأابؼنخفض تكوف قدرتو على تعلم القراءة 
طباء كاخصائي علم النفس كابؼدرستُ لأاختلافات في الرأم بعض ا كأسبابها الكثتَ قد كلد

ذلك ىنالك ابؼشككوف الذين ينفوف كجود حالة الديسلكسيا  إلذ كابؼؤسسات التًبوية . بالإضافة
بفا يدؿ على عدـ كجود حالة  ،عراض كلعدـ كجودىا دائما مع بعضها لدل الشخصلألشدة تباين ا

لتباس لأف كلمة الديسلكسيا كلكنو يشتًؾ مع كل الأطفاؿ الذين لإكاحدة للدسلكسيا كبودث ىذا ا
 .1يواجهوف ىذا الوضع بصعوبة تعلم القراءة كالكتابة كالتهجئة 

 ثانيا: الصعوبات الخاصة بالكتابة :

بتُ  نسجاـلإ" أك عدـ اDysgraphiaبظيت صعوبات الكتابة باسم قصور التصوير " 
ذا لاتوجد منطقة كاحدة في الدماغ مسؤكلة عن إ ،البصر كابغركة كتعد الكتابة عملية بالغة التعقيد

كالكتابة كمفهوـ ىي  ،داء ىذه العمليةلأشتًاؾ  أكثر من منطقة دماغية إدائها كىذا مايستوجب أ
في عرض ابؼكتوب حدل قنوات التواصل الانساني التي تعتمد على استخداـ قواعد اللغة كابؼهارة إ

كيشتمل مفهوـ الكتابة على ثلاثة  ،كتسبقها في الاكتساب مهارات الاستيعاب كالتحدث كالقراءة 
  :جوانب كىي

فكار كابؼعاني بلغة سليمة  كأفكار لأفصاح الفرد عما يدكر في نفسو من اإىو  التعبير التحريري :/ 1
  .متًابطة

 .رموز مكتوبة بشكل صحيح إلذ : ىو قدرة الفرد على برويل الأصوات ابؼسموعة الإملاء/ 2
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ىو قدرة الفرد على رسم ابغرؼ بشكل صحيح من حيث استدارة ابغرؼ كزاكيتو  / الخط:3 
داء ابؼهاـ الكتابية سواء أخرل كيعاني الطالب ذك الصعوبة الكتابية من عجز في لأا بالأحرؼكاتصالو 

 : 1لذإك ابػط كىذا العجز يعزل أك الإملاء أبسثل ذلك العجز في التعبتَ التحريرم 

 .بظعية( ،عاقة حسية )بصرية إ / 1

 .عاقة عقليةإ  /2

  .نفعاليةإعاقة إ / 3

 .قلة التعرض للخبرات اللغوية  /4

 .بالكتابةنقص ابػبرات الابهابية لدل التلميذات الصلة   /5

 .التدريب ابػاطئ / 6

 .التدريس القهرم  / 7

ىذا ما بيكن ذكره من عناصر دائرة بعملية تعليمية النصوص لسنة رابعة متوسط من خلاؿ البحث في 
 بؾموع النصوص ابؼقررة كبرليل عملية تدريسها كفق ابؼقاربة بالكفاءات. 

 

 

                                                           
 .56،57ابؼرجع نفسو ، ص - 1



 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني



 تمهيد للفصل التطبيقي 
 

88 

 

 

 

 : التطبيقي الميداني الفصل

 

 العينة -

 المنهج -
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 الأساتذةتحليل إستبيانات  -
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   تمهيد
بعد دراستنا النظرية لداىية النصوص وطرائق تدريسها وطبيعة النصوص الدقررة على تلاميذ سنة  

ة من النصوص الدختارة والقائمة على عنصري مع التًكيز على الأىداف الدسطرة والدبتغا ،رابعة متوسط
 الأساتذة موجهة لعينة انتاتتبيسإق الديداني الدبتٍ على لرموع أسئلة في شال فيتأل ،نتتاجلإالتلقي وا

                                                               للتلاميذ وتوزعت العينة على لرموع الدتوسطات تالية الذكر وىي:                                                            أخرىو 
  ./متوسطة "الأمتَ عبد القادر" بالـــــوادي1
 ."بالـــــوادي /متوسطة "ابن باديس2
 ./متوسطة "الطتَ حستُ" بالـــــــــــوادي3
  ./ متوسطة "الشهيدة خضرة جروني" بالدغـــت4َ
 ." بالدغــــتَ/ متوسطة "الشهيد عيسى مشحاط 5
 ./ متوسطة "الشهيد شهرة عمار" بالدغـــــــت6َ
 ."تقار بريق " بالدغـــتَ /متوسطة7
 ./ متوسطة "ربيح عمار" بأم الطـــيور8
 ./ متوسطة "بوزقاق أبضد" بالدغـــت9َ
وأربعة وعشرون  ،ولقد احتوت الاستمارة لرموعة من الأسئلة قدرىا بشانتية وعشرون للتلميذ  

  وضعناىا بالتسلسل اذ يستهدف كل منها الإجابة عن أبرز الإشكاليات التي أثارىا البحث. .ذستاللأ
وزعت في آخر    ،تلميذ ومئتان وستة وثلاثتُ أستاذوتشكلت عينة البحث من واحد وعشرون 

الدوسم الدراسي ،والقصد من ذلك البحث في مدى برقق تعليمية النصوص ،أما الدنهج الدعتمد فكان 
 ائي برليلي وىو الدناسب لذلك . إحص
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 تحليل إستبيانات المتعلمين
 :يبتُ جنس الدتعلم.10جدول رقم

 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة
 %44.07 104 ذكر
 %55.93 132 أنتثى

 %100 236 المجموع
 التحليل:

اث أكثر من نتسبة الذكور حيث أن لأنتفي الجدول نتلاحظ أن نتسبة ا النتائجمن خلال برليل  
في حيث أن نتسبة   %55.93اث بنسبة لأنتن اأذ لصد إتلميذة  28اث يفوق الذكور ب لأنتعدد ا

لقا ثى بعد أن كان منغلأنتؤكد تفتح المجتمع على ضرورة تعليم اأيوىذا م % 44.07الذكور ب 
   .رافضا  لذذه الفكرة

 يبتُ مدى حب الدتعلم للغة العربية . :10رقم جدول
 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة

 %91.52 216 نتعم 
 %8.48 20 لا

 %100 236 المجموع
 التحليل:

الجدول نتلاحظ أن الإجابة عن حب مادة اللغة العربية "بنعم" تفوق  من خلال نتتائج  
الأجابة ب   %8.48الإجابة ب "نتعم" و   %91.52برصلنا على نتسبة   إذا" الإجابات ب "لا
 في حياة التلاميذ فهي لغة الدنشأ والذوية والتواصل عنده. موقع الدادة إلى"لا" وىذا راجع 
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 يبتُ سبب حب التلميذ للغة العربية. :10رقم جدول
 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة

 %48.72 115 حب الدادة في ذاتها
 %51.28 121 ستاذالأحب 

 %100 236 المجموع
 التحليل:

عن مرد حب مادة اللغة العربية متقاربة  من خلال برليل الجدول كانتت إجابات التلاميذ   
حب لذا لحب  %51.28ن أ في حتُ %48.72فكانتت الإجابة عن حب الدادة في حد ذاتها 

السلسة برببهم فيها  ستاذالأيحبون بعض الدواد ولكن طريقة فهنالك تلاميذ لا  ،الددرس لذا ستاذالأ
التعامل الجيد يحبب التلاميذ في الدادة رغم كرىهم لذا وىذا لصده خاصة في مادة  إلىبالإضافة 

 في بربيب والتشويق لضو التعلم . ستاذالأبتُ فاعلية أيوىذا مالرياضيات والفرنتسية .
 حسب رغبة التلميذ يبتُ ترتيب أنتشطة اللغة: 10جدول رقم

 التحليل:

رس القراءة إذ يجد فيها متعة من خلال التحليل يبتُ النتائج أن أكثر نتشاط لزبب للتلاميذ د 
كتساب الثروة اللغوية ومفردات إا بسيل للاانتب القصصي والسردي بالإضافة لوجود فائدة لأنهخاصة 

ا فتًة يتعلم فيها لأنه %14.83تليها الدطالعة بنسبة    50.42% ما مثلتو نتسبة جديدة وىذا

 شطةلأنتا التكرارات النسبة الدئوية
 قراءة 119 %50.42
 قواعد 32 %13.55
 مطالعة 35 %14.83
 تعبتَ شفوي 12 %5.12
 تعبتَ كتابي  20 %8.47
 الصاز مشروع 18 %7.62
 المجموع 236 %100
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أن حصة الدطالة بدثابة معيار  إلىضافة التلميذ نتوع آخر من القراءة ألا وىي القراءة الصامتة بالإ
جل التلاميذ لصعوبة  هاللكشف عن مواىب وقدرات التلميذ، ولصد القواعد في الدرتبة الثالثة وينفر من

 شطة كالتعبتَ الكتابي الذي يحتل الدرتبة الرابعة بنسبة لأنتثم توالت ا % 13.55 الدرس بنسبة

متعتو وحيويتو ،ولصد في الأختَ  إلىىذا راجع و  % 7.62ويليو إلصاز مشروع بنسبة  % 8.47
ضعف التلاميذ في  إلىومرد ذلك  % 5.12التعبتَ الشفوي الذي يحتل الدرتبة الأختَة بنسبة  

 التواصل الشفوي.      

 لحصة القراءة ودراسة النص يبتُ إعااب التلميذ من عدمو: 10جدول رقم
 

 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة
 %84.74 200 نتعم
 %15.25 36 لا

 %100 236 المجموع
 التحليل:

% بربذ حصص القراءة ودراسة النص كونها 84.74كانتت نتسبة دول  من خلال برليل نتتائج الج 
جانتب توافر النقاش خلالذا ، وىذا ما يحبذه التلميذ  إلى ،النشاط الأقل جهدا  والأكثر يسرا في التعلم

التي تفتح  جانتب طبيعة النصوص الدختارة إلىت الدتعثرة لبعضهم ولا يغيب جو الدرح خلال القراءا
 كانتت ذات طابع قصصي.  إذايل خصوصا أو أفاق التخيل والت
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 يبتُ صعوبة فهم النص من عدمو عند التلميذ: 10جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة

 %22.04 52 نتعم
 %77.96 184 لا

 %100 236 المجموع
 حليل:الت
عانتون صعوبة في فهم  النص أكثر في حتُ ين التلاميذ الذين لأأالجدول نتلاحظ من خلال   

ومرد ذلك ربدا للقدرات الذىنية   %22.4 لذم أن نتسبة التلاميذ الذين يجدون صعوبة في فهم النص
 %77.96صعوبة في فهم النص تقدر نتسبتهم بـ  أيدون يجأما التلاميذ الذين لألبعض التلاميذ ،

فقرات لتيسر فهم  إلى ةن النصوص في كتاب اللغة العربية لرزأأ إلىالأمر راجع  وىذا عدد كبتَ ولعلا
الأسئلة التي  إلىشرح بعض الدصطلحات الغامضة التي تيسر من الفهم بالإضافة كذلك بلحق مالنص 

وضحو  مامشاكل. وىذا  أيفمن خلال الإجابات نتلاحظ أن النص يفهم بدون  ،تطرح حول النص
 الجدول.

 الدتعلم في النصوص. أييوضح ر  :10رقم جدول
 النسب الدئوية  التكرارات  الأجوبة 

 %29.66 70 شيقة 
 %63.14 149 لابأس بها 

 %7.20 17 لشلة 
 %100 236 المجموع 

 التحليل:
تل نتلاحظ أن النصوص التي لابأس بها بالنسبة للتلاميذ بربرليل نتتائج الجدول  من خلال   

في حيث لصد أن النصوص شيقة في الدرتبة الثانتية بنسبة  ،تعتبر أكبر نتسبةو % 63.14نتسبة 
ن الوزارة أوىذا التًتيب موضوعي إذ  %  7.20لة بنسبة قليلة جدا لشوتليها النصوص  29.66%

ل أو تكون في متن أيبزتار النصوص التي ترضى التلاميذ وتكون في مستوى نموىم العقلي  واللغوي 
التي لجميع وقد تكون ىناك بعض النصوص البارزة التي تعد شيقة بالنسبة للتلاميذ خاصة النصوص ا
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غتَىا من ىذا القبيل ولا بد من أن تكون ىناك نتصوص يدل منها  أوتتحدث عن الأساطتَ والقصص 
  ..الأقمار الصناعية وغتَىا ..... ،التلميذ كالنصوص التي تتحدث عن التكنولوجيا كالكمبيوتر 

وخصوصا ما تتحدث  عن مواضيع وأشياء لا وجود لذا في واقعهم الدلموس  فيعاز الذىن عن 
لذلك يجعل من النصوص لشلة في قراءتها ولا جدوى لذا في نتظرىم كما ىو الحال مع نتصوص  تقبلها،

 سنة رابعة متوسط.
  يبين طبيعة مفردات النص: 10جدول رقم 

 يةالنسبة الدئو  التكرارات  الأجوبة
 %72.46                                                                                                                                                                            171 نتعم
 %27.54 65 لا

 %100 236 المجموع
 
تقدر و "نتعم"  وىذا مثلتو سهلة وواضحة إذا الجدول نتلاحظ أن من خلال برليل   
أن الألفاظ والدفردات سهلة وواضحة اذ أنها  أي %27.54ونتسبة "لا " تقدر بـ  %72.46بـ

 ستاذالأشروح  إلىل العمر بالإضافة أو ز الحدود العقلية تكون الدفردات في متنأو تتا أولاتكون 
النصوص ، وكما أن التي تدرج أسفل النص  والشرح الذي يوجد في الكتاب لبعض الدفردات الغامضة

 إلى و،مرحلة تتغتَ مفردات إلىفكلما يصعد التلميذ  لتلميذ الدقررة تراعي النمو العقلي والدرحلة السنية
درجة الإستعاب والفهم الكافيتُ لفهم مفردات النصوص  إلىجانتب سن التلميذ الذي وصل 

 الدوظفة.
 :القواميس  في حال وجود صعوبة في فهم المفردات إلىيبين لجوء التلميذ  10رقم  جدول

 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة
 %40.67                                                                                                                                                                            96 نتعم
 %59.33 140 لا

 %100 236 المجموع
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 التحليل:
القواميس في حتُ استعصت عليهم مفردة أقل  إلىمن خلال برليل الجدول لصد أن رجوع التلاميذ 

وىذه  %59.33بـ "لا" بنسبة  في حتُ أن الإجابة %40.67 كانتت   أن الإجابة "بنعم" إذابقليل 
ويريدون الدعلومة جاىزة ويكرىون الاعتماد  ستاذالأعلى  لاعتمادايعتمدوا كل  إذاأحوال التلاميذ 

 .على أنتفسهم
 :هأستاذالتلميذ في قراءة  أييبين ر  01رقم  جدول

 النسبة الدئوية  التكرارات الأجوبة 
 %77.96 184 قراءة معبرة ولشتعة 

 %17.38 41 عادية
 %4.66 11 منفردة 
 %100 236 المجموع

 التحليل:
أكبر نتسبة بـ  مثلتها  للنص معبر ولشتعة ستاذالأل برليل الجدول يتضح لنا أن قراءة خلامن   

و لابد لو أن يعطي للغة مقامها قراءة وتعبتَا لأنت  ،وىذا من شروط معلم اللغة العربية  77.96%
 فأغلب %4.66آخر نتسبة وىي الدنفرة بنسبة  إلىقراءة عادية  %17.38ثم يليها نتسبة وكتابة 
 أو نأو فعندما يقر  ،علامات التًقيم ونتالون قراءة النص بكل سلاسة ومتعة اذ يحتًمأو يح ذةالأسات

 إلى ةستاذالأيديل  تبسيطها وشرحها فكثتَا ما ونلأو فكرة يح أوالطالب لم يفهم فقرة  ون أن يحس
  .الشرح أثناء القراءة
 راسة النص.طرح الأسئلة والأفكار قبل د إلى ستاذالأيبين إعتماد 00 جدول لرقم 

 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة
 %79.66                                                                                                                                                                           188 نتعم
 %20.34 48 لا

 %100 236 المجموع
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 التحليل:
في تدريس النص على طرح  ستاذالأنتلاحظ أن نتسبة إعتماد الجدول  من خلال برليل   

 الأساتذة لرمل لأنأكبر من عدم إعتماده في ذلك  %79.66الأسئلة قبل الشروع فيو بنسبة 
ا نهلأوىذا ما تقتضيو الدقاربة بالكفاءات  والتمهيد قبل الشروع في النص الإحاطة يعتمدون على

 سيتطرق لو في النص . ليكون ولو فكرة وجيزة للطالب على ما تسهل عملية استعاب النص فيما بعد
 من عدمو: ستاذالأيبين وضوح تمهيد  00جدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة
 %87.71                                                                                                                                                                          207 نتعم
 %12.29 29 لا

 %100 236 المجموع
 التحليل:

أكبر نتسبة  %87.71الجدول أن التمهيد قبل دراسة النص بشكل واضح بنسبة تشتَ نتتائج   
فلا بد أن يكون التمهيد  ستاذالأوىذا في صالح  %12.29 إلىمن عدم التمهيد الذي تصل نتسبتو 

ومن شروط  جل اختصار الوقت كذلك،ولأ ،حتى لا يجد صعوبة في تدريس النص ،وبسيط ،واضح
 في ورطة  ضبابية الدعاني والأفكار. ستاذالأالتمهيد السهولة والوضوح وإلا وقع 

 من عدمو: ستاذالأيبين مناسبة تمهيد  00جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات ةالأجوب
 %72.45 171 مناسبا
 %6.35 50 نتوعا ما

 %45.34 15 غتَ مناسب
 %100 236 المجموع

 التحليل:
والتي تغطي عن بقية  %72.45بنسبة  للنص مناسبٌ  ستاذالأالجدول أن بسهيد  تشتَ نتسب   

وأما نتسبة غتَ مناسب  %21.20التي تقابلها نتسبة   (نتوعا ما)على عكس الإجابتتُ  ،الإجابات
 للنص وإلا اختلط ذلك على التلاميذ. الا بد أن يكون التمهيد مطابقو  6.35%
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 يبين تحضير التلميذ لدراسة النص في المنزل: 00جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة

 %54.66                                                                                                                                                                          129 نتعم
 %45.34 107 لا

 %100 236 المجموع
 التحليل:

 54.66أن نتسبة التلاميذ الذين يحضرون قراءة النص في الدنزل قبل الدرس بنسبة  تشتَ نتسب الجدول 
وتعزيزىم لذذا العمل  الأساتذة اذ أن تشايع %45.34ضرون الدرس بنسبة يح أكبر لشن لا %

بالإضافة بالزيادة في النقاط لدن حضر النص في الدنزل وشيء من ىذا القبيل  وكذلك لأجل الدشاركة 
دور  إلىالديول الفردي و  إلىيولد لذم روح التنافس ويدكن أن يرجع كذلك  ومناقشة زملائو وىذا ما

 تمع .الأسرة والمج
يبين وضوح الصور المرافقة لنصوص من عدمها: 00جدول رقم   

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية
 واضحة 207 %87.71
 غتَ واضحة 29 %12.29

 المجموع 236 %100
                                                                          التحليل:

%     87.71في النصوص واضحة بنسبة    الدرفقة بة الصورأن نتستشتَ نتسب الجدول  
تتسم بالوضوح وتنمية فتًات التفكتَ   ،إستعمال ألوان جذابة في الصور الفوتغرافية إلىوذلك راجع 

الخطاب فهي بدورىا  تلدى التلميذ وتسهيل عملية الحفظ والتذكتَ وقد تكون الصورة أحيانتا أبلغ
يعود ذلك  ولا ربدا% 12.29ضحة بنسبة  الوالصد أن الصور غتَ حاملة لدضمون النص ،في حتُ 

 .راق وعدم وضوحهاو سوء الأ إلى
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:يبين جدوى الصور في فهم النصوص 00جدول رقم   

النسبة الدئوية                   
      

 الأجوبة   التكرارات         

85.17%            نتعم        201 
14.83 %  لا            35 

100                      %
                         

 المجموع  236

 التحليل:

أن الصور التي تدرج مع النص توضح وتقرب فكرة النص للتلميذ بنسبة      توضح نتتائج الجدول  
ون قراءة التلميذ للنص من %  بد14.83%   أكثر من عدم توضيحها لو بنسبة     85.17

خلال الصورة ليحدد فكرة ولزتوى النص إذ أن الصورة تساعد أكثر بكثتَ في ذلك ولعل الطرق 
الديسرة لفهم النص رغم إعتماد ذلك أكثر في الدرحلة الإبتدائية ، والدعلوم أن الصورة أدل من 

ظيف الصور لدا لذا فعالية في إقتًنتت بنص ،وتعمد الكتب الددرسية على تو  إذاالكلمات فما بالك 
 ترسيخ معاني النصوص والعبارات . 

التلميذ في الوقت المخصص لدراسة نص: أييبين ر  00جدول رقم   

 الأجوبة               التكرارات النسبةالدئوية  
 كاف 139 %58.89

               غتَ كاف 97 %41.11 
 100%  المجموع        236 

 التحليل:

 ، نتسبة ( وىذا ما مثلتوكاف)في الجدول أن الوقت الدخصص للنص النتائج تشتَ  
،وىذا راجع لعدة  % 41.11بنسبة  (غتَ كاف)على أن الوقت  ا% وىي أكثر لشن أجابو 58.89
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التلاميذ في جتهاد إومدى  ،في تقدنً النص ستاذالأطريقة  إلى بالإضافةعوامل من بينها طبيعة النص 
 (غتَ كاف)ر الوقت وقد يكون ااختص إلىديدو لذم في القسم وىذا ما يؤدي ة النص قبل تقعمراج

 نتتاجلإالثروة اللغوية في اعدم اكتساب  إلىلشا يؤدي  وىذا ما يدل على عدم استيعاب التلاميذ للنص
 والتلقي .

بين وجود صعوبة من عدمها في إستخراج أفكار النص: 00جدول رقم   

جوبةالأ التكرارات النسبة الدئوية  

 نتعم 95 %40.26

 لا 141 %59.74

 المجموع 236 %100

 التحليل:
نتلاحظ أن نتسبة التلاميذ الذين لا يجدون صعوبة في استخراج أفكار النص أكبر نتسبة   

لشا يجعلو  ،مدى فهم واستيعاب التلميذ للنص إلىمن الذين يجدون صعوبة وىذا راجع  % 59.74
طبيعة النصوص وسهولة استخراج  إلىذلك ربدا ومرد سهولة، على استخراج أفكار النص ب اً قادر 

 ومساعدتو لتلاميذ في استخراج الأفكار الدتضمنة في النصوص . ستاذالأتبسيط  إلى أوأفكارىا 
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 لتلاميذه في التدخل أثناء دراسة النص: ستاذالأيبين سماح  00جدول رقم 

 التحليل:
يسمح للتلميذ بالتدخل والنقاش أثناء دراسة النص بنسبة   ستاذالأأن  من الجدول  نتلاحظ 

التدريس طرائق  إلى%  وىذا راجع 27.54%  أكثر من لا يسمح لذم وذلك بنسبة   72.46
بذعل  لتيلتلاميذ بحيث يطرح بعض النقاط اايتقاسمون جهدىم مع  منالأساتذةالدختلفة ، فهناك من

سؤالا مثلا وطلبو للمداخلات ومن قام بذلك لو نتقطة  ستاذالأالتلميذ يستَ الحصة بالنقاش ، فيطرح 
 .التدخل والدشاركة وىذا ما يشاع التلميذ علىإضافية 

  يبين مدى وجود الصعوبة في دراسة النص : 01جدول رقم 

        الأجوبة             ات           التكرار  النسبة الدئوية 
 نتعم            48 20.34%
          لا   188 79.66%

        المجموع 236 100%
 التحليل:

بنسبة أن التلاميذ الذين لا يجدون صعوبة في دراسة النص أكثر لشا ىو موضح في الجدول  
الدوجودة في النص وتركيزىم في الدرس ، ىذا راجع لسهولة وبساطة الدصطلحات و  %  ، 79.66

% ،ومرد 20.34،أما من يجدون صعوبة فمثلتهم نتسبة وفهم خطوات برليل النصوص وكيفية بنائها 
 ذلك ربدا لقلة تركيزىم ،وحسب قدراتهم العقلية ، وطبيعة النص الدطروح .

 

رات                  التكرا النسبة الئوية               الأجوبة                        
 نتعم                                                 171                    %  72.46
 لا                                                     65                  % 27.54

 المجموع                                             236                    % 100
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 التلميذ: إليهايبين نوع النصوص التي يميل  00جدول رقم 

 الأجوبة               التكرارات  يةالنسبة الدئو 
 نتثرية            87 36.86%
 شعرية 149 63.14%

 المجموع 236 % 100
: التحليل  

بنسبة  شعرية التلاميذ  إليهاأن النصوص التي يديل تبتُ النسب الظاىرة في الجدول  
شعر أسهل طريقة في .%  وىذا أمر طبيعي إذ أن ال36.14%   أكبر من النثرية بنسبة   63.86

وىو ما يناسب سن تلميذ  قاع الدوسيقي وكذلك لتصويره الإحساس الدرىف يلأا  إلىبالإضافة الحفظ 
 متوسط وىو سن الدراىقة بحيث يديل للأمور العاطفية .رابعة 

يبين نوع المواضيع النصية التي يحبذىا التلميذ: 00جدول رقم   

 الأجوبة  التكرارات النسة الدئوية 
31.35%  الإجتماعية                  74 
26.27%  علمية  62 
36.03%  رياضية  85 

6.35%  سياسية  15 
100%  المجموع  236 

 التحليل:

%   36.03أن الدواضيع التي يحبذىا التلميذ الرياضية إذ برتل أكبر نتسبة تشتَ نتتائج الجدول  
%  ثم السياسية بنسبة        26.27ة بنسبة %  ثم تليها العلمي31.35بنسبة  جتماعيةلااوتليها 
الرياضية بشكل كبتَ كونها تنمي القدرات العقلية والجسمية للتلميذ  أما  إلى% حيث أنتو يديل 3.35
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 ،للاكتشافش والدواضيع العلمية ترجع لحب التلاميذ يفهي بذسيد للواقع الدع الاجتماعيةعن الدواضيع 
 تعقيدىا .  إلىا لا تتماشى مع سنهم بالإضافة لأنهذ الرابعة الدتوسط التلامي إليهاوالسياسية لا يديل 

ية:الأدبيبين قدرة التلميذ على التميز بين النصوص العلمية و  00جدول رقم   

 الأجوبة             التكرارات  النسبة الدئوية 
85.17 %  نتعم          201 
41.83%  لا                           35 

100%  المجموع  236 
 التحليل:

ية بنسبة    الأدبالجدول نتلاحظ أن التلميذ يستطيع  أن يديز بتُ النصوص العلمية و من  
%حيث أن التلميذ في مشواره 41.83% أكثر من الذين لا يستطيعون التميز بنسبة 85.17

والجناس والسرد  ية التي برتوي على كثرة الصور البيانتيةالأدبالدراسي يستطيع دراسة طبيعة النصوص 
بينما النصوص العلمية التي برتوي على نتسب وأرقام وإحصاء وبذارب ومصطلحات علمية  ،والتكرار
ولذلك لصد أن أغلبية التلاميذ يستطيعون التميز بتُ ىذه النصوص وكذلك أصبحت لدى  ،خاصة

 التلميذ قاعدة وفكرة عن فهم ىذه النصوص .

ذ من النصوص في فهم القواعد:يبين لاستفادة التلمي 00جدول رقم   

 الأجوبة  التكرارات  النسبة الدئوية 
 نتعم  191 %80.93
 لا 45 %19.09

 المجموع 236 %100
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 التحليل:

الجدول نتلاحظ أن نتسبة التلاميذ الذين يستفيدون من النصوص في فهم وتعلم من خلال  
النصوص في فهم وتعلم القواعد  % مقارنتة بالذين لا يستفيدون من80.93القواعد أكثر بنسبة 

ىو الذي يربط النصوص  ةالدتمكن ستاذالأ لأن، ستاذالأ مكانتيةلإ% وذلك راجع 19.07بنسبة 
أثناء تدريسو للنص ينوه  ستاذالأأن  إلىبالقواعد ،بحيث النص يحتوي على بصل وكلمات بالإضافة 

ة في فهم وتعلم القواعد ،كما أن إعراب بصلة نتستخلص منها القاعدة لذلك فللنصوص أهمية كبتَ  إلى
كونتة إستقراء القواعد من خلال التًاكيب الد إلىفي الدقاربة النصية تعمد الدتمثلة البيداغوجيا الجديدة 

 القواعد من خلال سياقتها اللغوية . توظيفلشا يستدعي  للنص،

 يبين رجوع التلميذ لنصوص حين التعبير الكتابي: 00جدول رقم 

 الأجوبة التكرارات يةالنسبة الدئو 
 نتعم 139 58.89%
 لا 97 41.11%

 المجموع 236 100%
 التحليل:

عكس  %58.89الجدول أن رجوع التلاميذ للنص أثناء التعبتَ الكتابي بنسبة تبتُ نتتائج  
% إذ يعتبر التلميذ أن النص ىو معام يستقي منو مفرداتو 41.11نتسبة  مثلتهم  الذين  لا يعودون

بينما التلميذ الذي لا يرجع  فهو يدلك ثروة لغوية  ،قتباسو لأسلوب الكاتب في التعبتَإ إلىبالإضافة 
بو يعكس أساليب الكتابة في النصوص التي  لمجموعة من الدفردات والأفكار ولديو أسلوب خاص

 تطرق لذا آنتفا.        
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ص:  لأخطاء التلاميذ في دراسة الن ستاذالأيبين تصويب  00جدول رقم   

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية 
 نتعم  182 %77.12
 لا 54 %22.88

100%  المجموع 236 
 التحليل:

ن يقرون عمل أساتذتهم في تصويب الذي التلاميذ أن نتسبة نتلاحظ  من خلال الجدول 
من التصويب كونتو الدرشد وعليو أن  ستاذفلابد للأ %،77.12حتُ دراستو للنص بنسبة  أخطاءىم

أما نتسبة  أصاب. إذاوأن يشكره أخطأ  إذايقود التلاميذ لضو الصواب فلابد لو أن يصحح لو 
 ستهان بها. يفأجابت ب"لا" وىي لأ  % 22.88

 :لتصويب التلاميذ أخطاء زملائهم ستاذالأيبين سماح  00رقم  جدول

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية
 نتعم  161 68.23%
 لا 75 31.77%

 المجموع 236 100%
 التحليل:

تسمح للتلاميذ بالتفاعل فيما بينهم من خلال الأساتذة% من68.23تبتُ النتائج أن نتسبة  
وفتح باب النقاش والحوار لذم  % بعكس ذلك.31.77بينما تشتَ نتسبة  تصحيح أخطاء بعضهم،
 فاعلية في التعلم وبربيبو. 
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 والأخلاق المبثوثة في النصوص: يبين مدى إستفادة التلميذ من القيم 00جدول رقم 

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية
 نتعم 212 %89.83
 لا 24 %10.17

100%  المجموع 236 
 التحليل:

%أن النصوص تكسبهم قيما جديدة ، وىذا 89.83بينت نتسبة الغالبية والتي مثلتها نتسبة  
% فتخص 10.17تبقية والتي مثلتها يخص التلاميذ الذين يستوعبون ما وراء النص ، أما النسبة الد

 التلاميذ اصحاب القراءة السطحية العابرة.

 

 

 

 

 

. 
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.تحليل استبيانات الأساتذة  

يبين سنوات الخبرة في التعليم: 10جدول رقم   

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %4.76 01 سنوات 5

 %9.52 02 سنوات10

 %33.34 07 سنة15

 %52.38 11 سنة15أكثر من 

 %100 21 المجموع

 التحليل:

سنة فما فوق 15ح سنوات تدريسهم بتُ أو التي تتً الأساتذةنتلاحظ من خلال الجدول أنت 
سنة 15قل من أ إلىحة سنوات تدريسهم أو الدتً الأساتذة% وتليها نتسبة52.38نسبة بكبر أاحتلوا 
% 4.76ل نتسبة % وأق9.52سنوات بنسبة 10وتليها نتسبة الخبرة أقل من %،33.34بنسبة 

 .والجودة سنوات ، وتلعب سنوات الخبرة دورا فاعلا في التمكن 5الذين تقل خبرتهم عن 

 لمادة اللغة العربية: ستاذالأيبين سبب تدريس  10جدول رقم 

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية
 رغبة وميل  21 100%

 مضطر  0 0%
 المجموع 21 100%
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 :التحليل

رغبة وميل  عن % ىي100خلال الجدول أن الاجابة التي طغت بنسبة يتضح لدينا من  
لى ولغة  الأمة العربية والقرآن الكرنً ،كما انها و يهتمون باللغة العربية وىي اللغة الأالأساتذةلأنتوذلك 

% من ىو مضطر وىذا يدل على أن تدريسهم 0بنسبة  أمالغة عالدية تنبثق من جذورنتا  وأصولنا ، 
ة الأمر كذلك ، لكن بحكم أيوإن كان ربدا في بد ة ليس اضطراريا قط بل ىو رغبة وحبا لذا،للغة العربي

 .لفة ابذاىهالأالتفاعل مع ىذه اللغة  ينتج نتوع من الحب وا

 شطة اللغوية المقررة:لأنفي ا ستاذالأ أييبين ر  10جدول رقم 

 الأجوبة  التكرارات النسبة الدئوية
 مناسبة 7 33.34%
 نتوعا ما  14 66.66%

 غتَ مناسبة 0 0%
 المجموع 21 100%

 :التحليل

ا في لأنه% 66.66شطة الدقررة مناسبة نتوعا ما بنسبة لأنتيتضح لدينا من خلال الجدول أن ا 
ا مناسبة بنسبة بأنهوىناك من يرى  ،الدستوى الدطلوب وتعتبر شاملة للمواضيع التي قررت للدراسة

ا غتَ مناسبة بأنهوليس ىناك من يرى  ،لتلميذ في سن الدراىقةا تتماشى مع قدرات الأنه33.34%
رقى من أن ىناك أنتشطة أفضل و ألا إ%،ولكن بالرغم من أنها مناسبة نتوعا ما 0حيث لصد نتسبة 

 ذلك، وقد تكون أفضل لشا قررت للمتعلم في سنة الرابعة متوسط.
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 في المواضيع المقررة: ستاذالأ أييبين ر  10جدول رقم 

 الأجوبة التكرارات الدئوية النسبة
 جيدة 7 28.58%
 متوسطة 14 66.66%

 ضعيفة 01 4.76%
 المجموع 21 100%

 :التحليل

الدواضيع الدقررة متوسطة  بأنلشن يرون  %66.66من خلال ما نتتج في الجدول نترى نتسبة  
 ،قها في حياتوا تتماشى نتوعا ما مع نتفسية الدتعلم وتفيده أحيانتا في حكم ومواعظ يطبلأنهوذلك 

 ،ا تلمس الحضارة والتكنولوجيا والخيال والعاطفةلأنه% 28.58ا جيدة بنسبة بأنهوىنالك من يرى 
بدا ولو كانتت كذلك لدا اخذت على عتُ أ% يرونها ضعيفة ، ولكنها ليست ضعيفة 1وبنسبة 

 لدتوسط.الإعتبار  وجعل منها مواضيع مقررة لدراستها كنص في السنة الرابعة من التعليم ا

ختتَت منها ىذه النصوص كما أن أن من منطلق الدرجعيات التي  استيقت و أيووجهات النظر تتب
 تعمل على خلق حسن النقد ابذاه ما يختار للتلميذ.الأساتذةسنوات الخبرة عند

 في مدى توافق النصوص مع ميول التلميذ: ستاذالأ أييبين ر  10جدول رقم 

 جوبة الأ التكرارات النسبة الدئوية 
 متوافقة 02 9.53%

 نتوعا ما 17 80.95%
 غتَ متوافقة 02 9.52%
 المجموع 21 100%
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 :التحليل

% يرون النصوص الدقتًحة متوافقة 80.95من خلال برليل ىذا الجدول يتبتُ لنا أن نتسبة  
أذواق مناسبة لدختلف  ا إجتماعية وسياسية ورياضية ...إخ.لأنهنتوعا ما مع ميول التلميذ وذلك 

وتقاربت  لا لذمالدتعلمتُ ولكل تلميذ نتص يتماشى مع ذوقو وىذا ما يجعلها نتصوصا متوافقة مع ميو 
% حيث أنها بذعل من التلميذ مهتما 9.53التوافق وعدم التوافق ونتسبة الدتوافقة ىي النسب بتُ 

يعتقدونها  % فهم لا9.52ما نتسبة أبالنص ويرغب في معرفة الأخبار التي تتضمنها ىذه النصوص 
الدتعلم يرفض ىذه  لأنمتوافقة ويؤكدون على أنها غتَ متوافقة وغتَ مرغوب بها عند التلميذ ،

 النصوص وعلاقتها بالنص ىي علاقة تنافر.

شطة اللغوية لأنفي جدوى المقاربة النصية في تعليم ا ستاذالأ أييبين ر  10جدول رقم 
 :خرىالأ

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية
 نتعم 14 66.66%
 لا 07 33.34%

 المجموع 21 100%
 التحليل:

% يجدون الدقاربة النصية أدت جدوى لتعليم 66.66من خلال الجدول يتضح لنا بنسبة  
من خلال أن النص   شطة وتطبيقها،لأنتالدقاربة لذا الدور الكبتَ في تأدية ىذه ا لأنشطة ،لأنتباقي ا

طلاق والعودة في بناء تعلمات لأنت، ويكمن من خلالو اكيان وبناء مركب من بصيع خصائص اللغة
الدقاربة النصية لم تؤدي  بأن% يرون 33.34وبنسبة  لغوية متنوعة كالتعبتَ والقواعد والصرف،

الدقاربة تؤدي  بأنشطة لم تدرس بعد بالدستوى الدطلوب ولكن نتسبة من يقول لأنتجدوى لتعليم باقي ا
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شطة لأنتىذه الدقاربة مدت يد العون للمعلم ومكنتو من تعليم ا بأندورا كبتَا في التعليم تبتُ لنا 
 بدختلف أنتواعها .

 في حجم النصوص:  ستاذالأ أييبين ر  10جدول رقم 

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية
 قصتَة 0 0%

 طويلة 07 33.34%
 مناسبة  14 66.66%

 المجموع 21 100%
 :التحليل

بنسبة الأساتذةالجدول أن حام النصوص الددروسة يعتبر  يتضح لدينا من خلال برليل 
قصتَا لا متعة فيو  أوالنص بحامو ىذا جيد وليس طويلا لشلا  لأننتو مناسب، وذلك أ% 66.66

النصوص كلما طال حامها كلما زاد  لأن% يرو نها طويلة ،33.34وبنسبة  متوافق لسن التلميذ،
ما أظهر مغزاىا الحقيقي وتشوش أفكار الدتعلم، يل لأصبحت لشلة ، ومن كثرة الطو أالعناء فيها و 

% فهم لا يرون حام النصوص غتَ مناسبة بل ىي مناسبة  وطويلة لذا مغزاىا 0بالنسبة لنسبة 
 الخاص.

 حول مبدأ التشويق في النصوص: ستاذالأ أييبين ر  10جدول رقم 

 الأجوبة  التكرارات  النسبة الدئوية 
 نتعم  08 38.10%
 لا 13 61.90%

 المجموع 21 100%
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 التحليل:

 لأن% يرون مبدأ التشويق غتَ موجود ، 61.90يظهر لنا جليا من خلال الجدول أنتو بنسبة  
التلميذ عند حضوره لحصة النصوص يكون غتَ مستعد  للتأقلم مع النص وبسر عليو الحصة وكأنتو في 

وىذا إن  ،نتتباىواو ولا حتى يبدي أيرك بر سان يختنق وينتظر رنتة الجرس ويلتفت يدينا ويسارا ولا يشا
دل على شيء فإنتو يدل على عدم رغبتو في النص ومعتٌ ىذا ىو عدم وجود التشويق بل وجود 

التلاميذ يبدون إىتمامهم  لأن% يؤكدون على  أن ىناك  وجود تشويق 38.10نتسبة التنافر ، و 
 التعبتَ...إخ. عد،كالقوا  خرىبالنص ويفضلون حصة دراسة النصوص على الحصص الأ

حيانتا لطريقة أوذلك لدا في النصوص من قصص مشوقة يحبها التلميذ  وعنصر التشويق يرد  
للنصوص ويرد أحيانتا لطبيعة النص في حد ذاتو ، فهنالك فرق بتُ النص القصصي  ستاذالأل أو تن

 والنص العلمي المجرد. 

 ءة والحديث:يبين عمل النصوص على تنمية مهارتي القرا 10جدول رقم 

 النسبة الدئوية  التكرارات  بة و جالأ
 % 80.95 17 نتعم 

 % 19.05 4 لا
 %    100 21 المجموع 

 التحليل:

الدكلفون بتدريس السنة الرابعة الأساتذة% من 80.95نتو بنسبة أيتضح لنا من خلال الجدول   
رتي القراءة والحديث وذلك ن النصوص من العوامل الدساعد على تنمية مهاأمتوسط ، يتفقون على 

التلميذ من خلال القراءة الدستمرة في كل مرة يتدرب على كيفية قراءة النصوص والجمل  لأن
الحديث من خلال تعوده على القراءة وبهذا يصبح متمكنا  أيضا يتعود على الكلام أيوالكلمات و 

النصوص لا  بأنتُ يرون % من الدعلم 19.05من التحدث والقراءة ببساطة وبتلقائية ، وبنسبة 
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معظم التلاميذ لا يقرؤون ىذه النصوص ولا يهتمون بدا كتب  لأنتعمل على تنمية ىذه الدهارات ، 
ىا لم يكتًثوا لذا بل عبروا عليها بعدم الدبالات لذا و قرؤ  إذاوحتى  ،ستاذالأجاءت من قبل  إذالا إفيها 

 .ومروا عليها مرور الكرام 
 لتدريس النصوص وفق المقاربة بالكفاءات: ستاذالأ يبين إجادة 01جدول رقم 

 النسبة الدئوية  التكرارات  الأجوبة
 % 90.47 19 نتعم 
 % 9.53 2 لا 

 % 100 21 المجموع 
 :التحليل

% يجيدون تدريس النصوص وفق الدقاربة  90.47ن نتسبة أمن خلال الجدول يتضح لدينا   
نها تساعده بتدريس ىذه النصوص أسهلة عليو وكما ليست صعبة بل  الأنهبالكفاءات ، وذلك 

% يفضلون التدريس وفق الدقاربة  9.53نتسبة أما بطريقة برقق لذم النااح عبر خطوات مقررة  ، 
كما أن سنوات الخبرة  ىي الدعتاد عليها ولا يجيد الدقاربة بالكفاءات. همليإبالنسبة  الأنه،  بالأىداف

 دوى ىذه الدقاربة من عدمو.والتعود لذا دور في الإقرار بج
 المقاربة بالكفاءات: ستاذالأيبين تطبيق  00جدول رقم 

 النسبة الدئوية  التكرارات  الأجوبة
 % 85.71 18 نتعم 
 % 14.29 3 لا 

 % 100 21 المجموع 
 :التحليل

ة ن نتسبأجابة "بنعم " قد طغت على نتسبة الاجابة بلا ، واتضح لإن نتسبة اأيظهر لنا جليا   
نها أابية كما يجلأ% يفضلون طريقة الدقاربة بالكفاءات، وذلك لدا برقق من لصاح ونتتائاها ا 85.71
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أما تساعد الدتعلم على توظيف قدراتو وما تعلمو في حل الدشكلات التي تعتًض طريقو في حياتو . 
ذ غتَ قادر ن التلميألاعتقادىم  بالأىداف%  لا زالوا مرتبطتُ بدنهاية التدريس  14.29نتسبة 

على تطبيق ىذه الدنهاية والتي ىي الدقاربة بالكفاءات فهم يعتمدون على الدعلم في كل صغتَة وكبتَة 
 إلىقتناع بعضهم لذذه الدقاربة اجانتب عدم  إلىعاجزين على تطبيق ىذه الدقاربة لأساتذةوىذا ما جعلا

 جانتب قلة التكوين الجدي فيها .
 بخطوات التدريس وفق المقاربة بالكفاءات: اذستالأيبين التزام  00جدول رقم 

 النسبة الدئوية  التكرارات   الأجوبة
 % 85.71 18 نتعم 
 % 14.29 3 لا 

 %  100 21 المجموع 
 :التحليل

الذين يلتزمون بخطوات التدريس ،  الأساتذة% من 85.71نتسبة  بأنمن خلال الجدول يظهر لنا 
تستَ عليها ىذه العينة لتاعل من التعليم في الدستوى وذلك ن أللتدريس خطوات لا بد و  لأنوذلك 

% لا يلتزمون بتلك الخطوات ويلاا  14.29بتحقيق ىذه الخطوات الدقررة و العمل بها ، وبنسبة 
 إلىن و عابا ولذذا فهم يلاؤ يكثر استأكثر نتشاطا والدرس أبداع وسبب ذلك ىو جعل الحصة لإا إلى

م يتعاملون مع الحصة على حسب الدرس الدطروح ، فهناك دروس نهأما يتناسب مع الحصة بدعتٌ 
 كثر استيعابا ومعرفة .أن يضع بصمتو فيها لجعلها أويجدر بو  ستاذالأضافة من عند إبداعا و إتتطلب 
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 في تدريس النصوص: ستاذالأيبين الطرق التي يحبذىا  00جدول رقم 

 النسبة الدئوية  التكرارات   الأجوبة
 %  66.66 14 ة الدناقش

 %  33.34 07 المحاضرة 
 %  0 0 تنوع بينهما 

 %  100 21 المجموع 
 :التحليل

، وذلك الأساتذة% من 66.66ن طريقة الدناقشة ىي الطريقة التي يحبذىا أيبرز لنا الجدول   
لفرصة نها تساعد الدتعلم على دمج قدراتو وتعطي لو اإحيث  ،ح في التدريسلألصالدناقشة ىي ا لأن

نها تعمل على فتح لرال النقاش بتُ الدعلم والدتعلم أللتعبتَ عن ذاتو وتقوي عزيدتو وثقتو بقدراتو كما 
فراد ىذه العينة يعتمدون أ% من  33.34وىناك نتسبة  ،سست عليو الدنظومة التًبويةأوىذا ما 

وىكذا يستطيع  ،لم يتلقىوالدتع ين الدعلم يلقأتظام حيث بأنتي ظا بذعل الدرس يدلأنهالمحاضرة وذلك 
 0التلميذ فهم الدوضوع بدقتو وتفاصيلو، دون عاز ولا عناء وليس ىنالك من ينوع بينهما ونتسبتهم 

الوقت ووقت  إلىنها برتاج أدلرهما شيء صعب ولا يتناسب مع مستوى التلميذ كما  لأن% . 
 زه .أو الدرس لزدد ولا يدكن بذ
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 على القواميس في شرح مفردات النصوص: ستاذالأيبين اعتماد  00جدول رقم 

 النسبة الدئوية  التكرارات   الأجوبة
 %  47.61 10 نتعم 
 %  52.39 11 لا 

 %  100 21 المجموع 
 :التحليل

ن أجابتتُ " نتعم " و " لا " لشا يدل على لإنتو لا يوجد فرق كبتَ بتُ اأنتلاحظ في الجدول   
 خر لا .لآلبعض ايعتمدون القواميس وا الأساتذة بعض

% وسبب عدم اعتمادىم على القواميس ىو  52.39القواميس ىي   ن علىونتسبة من لا يعتمدو 
البحث عن الدعاني والاعتماد عن القاموس ىو من واجب التلميذ وليس من واجب  بأنرؤيتهم 

%  47.61 درس وىناكالثناء القائو أفي شرحها  ستاذالألم يستطيع التلميذ ذلك شرع  إذاو  ستاذالأ
ن البحث عن الدعاني والدفردات من واجبهم وذلك قصد مساعدة التلميذ على فهم النصوص أيعتبرون 

الاستيعاب ولا يكبده عناء الدشقة والبحث  إلىويختصر على الدتعلم الطريق  إليهاالتي يقرأىا ويتطرق 
ى إحضار كما أن جل الكلمات الغامضة يعمل الكتاب على شرحها لشا يستدعي عدم جدو 

 القواميس .
   :يبين الحجم الساعي المقرر لدراسة النص 00جدول رقم 

 النسبة الدئوية  التكرارات   الأجوبة
 % 38.10 08 كاف 

 % 61.90 13 غتَ كاف 
 % 100 21 المجموع 
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 :التحليل
% لا يرون الحام الدقرر لدراسة  61.90ن نتسبة أيظهر لنا جليا من نتتائج ىذا الجدول   

وقت يعطيها حقها في الدراسة والتحليل والنقاش واستنتاج  إلىالنصوص برتاج  لأنالنص كاف، 
 خذ حقها في الدراسة ، أالنص ولكن الوقت لستصر وىذا ما يجعل النصوص لا تمن الدغزى العام 

النص لا يحتاج في دراستو لوقت كبتَ  بأنو كاف لدراسة ىذه النصوص و بأنت% يرون  38.10و
راد الاستفادة من النص فهو لا يحتاج لوقت  أ إذاتاج لعقل واع وسريع الاستيعاب والدتعلم ولكنو يح

ة تعزى لكثرة عد التلاميذ في الصفوف أيالاىتمام والفهم والتًكيز وعدم الكف إلىكبتَ ولكنو يحتاج 
 ة الوقت . أيوتتبعها فردا فردا يجعل من الدستحيل كف

 ي موافقة النصوص لواقع التلميذ:ف ستاذالأ أييبين ر  00جدول رقم 
 النسبة الدئوية  التكرارات   الأجوبة
 %  0 0 كلها 

 % 100 21 بعضها 
 %  0 0 بعيدة عن الواقع 

 %  100 21 المجموع 
 التحليل:

 100النصوص الدقتًحة من واقع التلميذ الجزائري  بنسبة عالية  بأنلقد طغت نتسبة الاجابة   
  .ل فهموأو أنها في متن أي% ، 

 على النصوص المقترحة: ستاذالأيبين رضا  00جدول رقم 
 النسبة الدئوية  التكرارات   الأجوبة

 % 57.15 12 نتعم 
 % 42.85 9 لا

 %  100 21 المجموع
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 :التحليل
اط لأنم% وىم يعتبرون ىذه ا 57.15جابات " بنعم " وذلك بنسبة لإغلبية األقد كانتت   

اط، الحااجية ، لأنماط مناسبة للنصوص والنصوص تعتمد على ىذه الأنمىذه ا لأنمناسبة وحسنة ، 
اط غتَ مناسب وىم غتَ لأنم% منهم يرون ىذه ا 42.85غتَ ذلك وبنسبة  إلىالسردية .... 

ن أا وغموضا بحيث يصبح من الصعب على الدتعلم راضون عليها ويعتبرونها معقدة وتزيد النص تعقيدً 
 في طياتو من معاني وافكار . يفهم النص وما يحملو

في مدى موافقة الأىداف المسطرة مع النصوص وقابليتها  ستاذالأ أييبين ر  00جدول رقم 
 لتجسيد:

 النسبة الدئوية التكرارات  الأجوبة
 % 80.95 17 نتعم
 % 19.05 04 لا 

 % 100 21 المجموع
 :التحليل

ىداف لأمن الدمكن بذسيد ا نأ% يؤكدون على  80.95يتضح لنا من خلال الجدول   
ىناك بعض النصوص برمل في طياتها حكما يستفيد منها  لأنالدسطرة في دراسة النصوص ، وذلك 

ن ىناك بعض النصوص بسس واقعو أالدتعلم وقصصا تفيده في تعلم اشياء تصادفو في حياتو كمت 
ولا يكتًث  يقرأهلدا  يأبوذ لا التلمي لأن% يعتبرونها غتَ قابلة للتاسيد  19.05نتسبة أما ولرتمعو ، 

 بذسد . لأن، ولذذا ىي غبر قابلة  إليهايهدف  أوالتي يحملها النص  للأىداف أوللمعاني 
 يبين مدى مساعدة النصوص لتلميذ لإنتاج نصوص أخرى: 00جدول رقم 

 النسبة الدئوية  التكرارات  الأجوبة
 % 76.20 16 نتعم
 % 23.80 5 لا

 %  100 21 المجموع
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 التحليل:
 إنتتاج% لشن يرون النصوص تساعده على  76.20ىناك بنسبة  بأنمن خلال الجدول نترى   

نتص  إنتتاجش معها فيصبح متدربا على أي، وذلك بعد تعوده عليها والغوص فيها والتع أخرىنتصوص 
%  23.80ما ، وذلك باعتماده على مكتسباتو القبلية  ، وقدراتو الذاتية وحصالتو العلمية وىناك 

كان لا   إذا نتتاجلإنتص ما ، والسبب ىو عدم قدرة التلميذ على ا إنتتاجيرونها غتَ مساعدة لو على 
،  نتتاجلإن يقدر على اأحتى اعطائها حق الدتابعة والاىتمام فكيف لو  أويستطيع فهم النصوص 

 وكيف ينتج وىو لا يتلقى . 
 يبين إمكانية التلميذ نقد النصوص:  01جدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 % 57.15 12 نتعم
 % 42.85 09 لا

 % 100 21 المجموع
 :التحليل

و لأنتنتقد التلميذ للنص ،  إمكانتية% لشن يؤكدون  57.15ن أيتضح لنا من خلال الجدول   
رة ىو الدتلقي والدتفاعل مع الدوضوع وما يتضمنو النص الدطروح وىذا ما يجعلو قادرا على النقد بصو 

جانتب أن  إلىىو استطاعة الدتعلم على نتقد النصوص  الأكيدلكن  ،لم تكن صحيحة إذاجيدة وحتى 
الأىداف الدسطرة في الدنهاج اللغة العربية لسنة الرابعة تعمل على تعليم النقد لتلاميذ ىذه الدرحلة، 

فهم لزتوى النص  التلميذ غتَ قادر على لأنا على النقد % يرون  أن الدتعلم عاجزً  42.85وىناك 
ساسية وىذا ما يجعلو غتَ قادر على نتقد النصوص  أفكار أولا يعلم كيف يتعامل مع ما يحملو من 

 والنقد أكبر من مستوى وقتياج الدتعلم  .
 
 
 



 تمهيد للفصل التطبيقي 
 

998 

 

 يبين فاعلية طرق التقييم في فهم النصوص: 00جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 % 76.20 16 نتعم
 % 23.80 05 لا

 % 100 21 المجموع
 :التحليل

% يؤكدون على  76.20وذلك بنسبة  الأساتذة غلبيةأن أيتبتُ لدينا من خلال الجدول   
ن أحسن لأسهل فمن اأن يجعل من النص أراد أ إذا ستاذالأ لأندور التقييم الكبتَ لفهم النصوص، 

%  23.80يعرف عنو ؟ وىناك  ذاام أول معرفة نتسبة معرفتهم بالدوضوع و ايقوم بتقييم التلاميذ ويح
 أيكان يعلم   إذاالدتعلم  لأنتغيتَ في مستوى فهم التلميذ للنص ،  أودور  أييعتبرون التقييم ليس لو 

 دنى فكرة عن الدوضوع فهو لا يحتاج لتقييم بل يحتاج فقط لدراسة النص وبرليلو .ألديو  أومعلومة 
  :إقتراحات الأساتذة حول طرائق التعليم 

 ضع الأساتذة بعض الإقتراحات مجملها في مايلي:و 
و في النص وما يراه أيشطة اللغة العربية تتًك فيها الفرصة للتلميذ ان يبدي ر لأنت أخرىضافة ساعة إ -

 غتَ مناسب حتى تنمي عنده روح النقد والاكتشاف . أومناسبا 
 كويتٍ والتحصيلي الدعتاد التقييم الت إلىن يكون ىناك تقييم معارفي ، تقييم سلوكي مضاف أيجب  -
العربي القدنً تتوافق مع الواقع التلميذ الجزائري  الأدبصياغة نتصوص جديدة لستارة من  إعادة -

 وتقيمو من خلاىا . 
 ن بزتم على كل وحدة تعليمية بعمل تقييمي شامل لكل ما قدم خلالذا الوحدة .أيجب  -
 في العملية التًبوية . شتًاك التلميذ في عملية التقييم بالدشاركة الفعالةإ -
 عاب درس القواعد . يستلاعودة حصة التطبيقات  -
  .لاتهم في السال الشرفيو اتكرنً التلاميذ الدميزين عن طريق تكوين لز -

  :ما يلي منها ذكرنفي تدريس النصوص   الأساتذة أىم الصعوبات التي تواجو
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نتوعا من الصعوبة في تدريس النص جد أو ضعف الثروة اللغوية لدى تلاميذ وعزوفهم عن الدطالعة  -
 حيانتا .أشرح كل ما جاء في النص وىذا ما لا نتستطيع القيام بو لنتفسو مضطرا  ستاذالأذ يجد إ
عدام الدطالعة ، وعدم التحضتَ الجيد في الدنزل وعدم نتلاطلاع التلاميذ الدسبق على النصوص إعدم  -

مر نتلاحظو أذ بالرتابة في طرح الدواضيع وىذا غلبها وشعور التلميأقل نذ لم تإملاءمة بعض الدواضيع 
 لى .و من سنواتو الأ

 النظام  أستاذوالتكوين الذي خضع لو  ،قبالو على التحصيل و التعلمإ عدم رغبة التلميذ وقلة -
 لا الكفاءات .  بالأىدافساس التدريس أالقدنً مبنيا على 

لدناسب للنصوص التي لا تتناسب عدم ملاءمة بعض النصوص للواقع الدعيشي ، والاختيار غتَ ا -
 ة لبعدىا عن واقع التلميذ . ياالغ أومع الدستوى العصري والفكري للتلميذ والتي لا برقق الدسعى 

ىناك بعض النصوص لا تكون مواضيعها ذات تصور لدى الدتعلم فلا يدكن استعمال الدقاربة ،  -
 ن بذند لتلميذ بعض ما يتوافق وبيئتو أ ستاذالألكن ليست حاجزا لوضع اشكالية ، بل يدكن بكفاءة 

 قلة فهم التلاميذ لبعض النصوص وما فيها من معلومات نتظرا لدستواىم الدتدني . -
 حيانتا .أخطاء الشروح الدوجودة في الكتاب أ -
 صعوبة بعض الكلمات الخاصة العلمية . -
 ن تلميذ ىذه الدرحلة ما يزال بعيد النظر وضعيف الخيال . أساليب و صعوبة الأ -
 ضيق الوقت . إلى إضافةطول البرنتامج وملل بعض الدروس  -
 صعوبة بعض الدضامتُ التي لا تتماشى مع مستوى التلميذ العقلي .  -
 نتقص التلميذ الواضح في القراءة من خلال :  -
  .عدم احتًام علامات الوقف - أ

 .سوء القراءة الاعرابية السليمة - ب
تمثلت هم مقترحات حول دراسة النص حول تعليمية النصوص كانت لدي الأساتذة مقترحات 

 في مايلي:
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 إعادةبعض النصوص فيها بتً وىذا البتً يؤثر على مستوى فهم التلاميذ لذا ، لذلك يجب  -
 .صياغتها من جديد

  .تقليص الحام الساعي على بعض الدروس -
 تنمية روح الدطالعة لدى تلاميذنتا مع تكليفهم دائما بالتحضتَ الدسبق للنص . -
 همية لو . أجل دراسة النص واعطاء أومرغبات لدى التلاميذ من  خلق حوافز -
التوزيع في الدواضيع وفي انتواع النصوص بتُ القصة والشعر السلس )كقصائد ابضد شوقي مثلا عن  -

 الحيوان ( . 
 لا بزرج عن لزيطو وبيئتو .  أي ،معالجة الدواضيع لدا يخص التلميذ -
 ها والمحلية كطاغور مثلا .داب العالدية منلآالاطلاع على معظم ا -
كميخائيل نتعيمة وطو حستُ   الأدب لأعلامكما يجدر بواضعي النصوص الاىتمام بوضع مواضيع  -

 ، لصيب لزفوظ .
 طنو كمحمد ديب والطاىر وطار وغتَىم .و  أودباء من منطقتو أاطلاعو على  -
 دبنا الجزائري على سبيل الدثال نتصوص البشتَ الابراىيمي .أالتًكيز على  -
جعل النصوص الدراد دراستها ىادفة وذات معتٌ وصلة بالواقع ، وحبذا وضع نتصوص شيقة جذابة  -

 ثناء الشرح .أ ستاذالأجل ضمان ديدومتو مع أللتلميذ من 
 عطاء نتصفها للقراءة .أعمال الدوجهة الجديدة و لأتغيتَ حصة ا -
صوص يتفاعل معها نت أيقتًاح نتصوص بتُ الواقع الدعيش بالنسبة للانوب وكذلك الشمال إ -

 التلميذ .
 ساتذة ( في اختيار النصوص حتُ وضعها  .لأالقاعدة )ا كشراإ -
  والثقافي والاجتماعي .الأدبيية ذات البعد الأدبحسن اختيار الدواضيع  -
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رض الواقع ، لذلك اقتًح أالدقاربة بالكفاءات نتظريا تعتبر طريقة تعلمية لشتازة لكن لذا سلبيات في  -
طارات تعلمية مشهود لذا لوضع مقتًحات جديدة لدراسة إون فيها كفاءات و ورشات وطنية تك

 نماطها .أالنصوص و 
ضافي لبعض النصوص كما ىو في السنة الثانتية )قراءة ، دراسة نتص ( إحبذا لو يخصص وقت  -

 ساليب ( . ألدراسة الجانتب الفتٍ من النص بتعمق ) من بلاغة وعروض و 
 لميذ ) ملاءمة الدوضوع للسنة ( . التدرج في الدواضيع حسب سن الت -
 النظر في النصوص الدقتًحة والتقليل من كثافة البرنتامج .  إعادة -
 كبر لدراسة النصوص . أعطاء حام ساعي أ -
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مجموع المفاىيم النظرية المتعلقة بالبحث وتحليل نتائج الجانب الميداني  إلى بعد التعرض  
                                                                                    :همهاأمجموع خلاصات ونتائج نذكر  إلى توصلنا

حيث تعمل على البحث في  ،التعليم وطرائقو وتقنياتوالتعليمية ىي الدراسة العلمية لمحتويات * 
كتسابو إجل أجرائية للتقويم وترقية قدرات المتعلم من إنجع السبل لتعليم اللغات وىي وسيلة أ

 سهل السبل.أب المهارات اللغوية

 /المعرفة /المتعلم /تخرج اجماعا عن المثلث التعليمي المعلملا عناصر العملية التعليمية *   
 ومجموع العلائق القائمة بينها.

والابتكار  للإبداعن كان وعاء تلقين ليعطي لو الفرصة أاعتبار المتعلم ىو مركز العملية التعليمية بعد  *
 فكاره بشكل فعال .أوالتعبير عن 

المقاربة بالكفاءات نظام جديد لتحسين المنظومة القديمة وذلك بتوظيف مجموعة من القدرات في *  
 ط .ي نشاأ

من منطلق  /صرف /قواعد /تعبير /نجع في تعليم فروع اللغة قراءةلأتعتبر المقاربة النصية الطريقة ا *
المنهج التكاملي لعناصر اللغة.                                                                                       

الرئيسي التي تدور حولو مختلف نشاطات اللغة فهي تسهل على ان المقاربة النصية تتخذ النص المركز *
 التلميذ الفهم وتجعلو يبني مكتسباتو الجديدة عليها .

 ي الكفاءة الخاصة . أالكفاءة المستهدفة  إلى ي نشاط تعليمي نتوصلأفي نهاية * 

 .حتياجات التلميذ إىداف مسطرة وفق ألسنة رابعة متوسط وفق  وضعت نصوص القراءة*

 ختلافها وفق منهجية خاصة تعمل على تسهيل  فهمها لدى المتلقي.إتتناول النصوص على *

 تتعدد وتتنوع النصوص المختارة لتلاميذ سنة رابعة متوسط.  *
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لا القليل منها وبخاصة التي إمعظم الصور التي ترافق النصوص لا تعكس مضمونها بشكل واضح *
 احتوت على رسومات غير واضحة .

 دراسة النص في سنة رابعة متوسط على طريقتين طريقة المناقشة وطريقة المحاضرة.تقوم  *

ساسية والمتمثلة في تدهيد تعريف بصاحب النص لأالنص التعليمي يخضع لمجموعة من الخطوات ا *
 قراءة المعلم... الخ. 

ء الموضوع عطاء المتعلم فرصة في شرح موضوع النص  حسب فهمو وما يختزنو من معلومات واثراإ*
بداع كل متعلم على حدى والاعتماد على خبرات المتعلم السابقة في تدريس إىذا في  ويظهر

 .النصوص يرى الاساتذة ضرورة وضع نصوص تتماشى مع القدرات العقلية لتلاميذ ىذه السنة

كبر لدراسة النصوص. كما يؤكد الاساتذة أتخصيص حجم ساعي  وجوبساتذة لأيرى ا*   
 جتماعي لإدبي والثقافي والأدبية ذات البعد الأختيار المواضيع اإعلى ضرورة حسن 

 وعلى الله قصد السبيل.  ،صل اليها في بحثنااىم النتائج المتو أىذه 
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 المصادر:

 القرآن الكريم 

:وزارة التربية الوطنية ، سند تربوي تكويني على أساس الدقاربة بالكفاءات يتضمن  أحمد الزوبنً -1
دروس نموذجيا  موجهة لأساتذة رابعة من التعليم  متوسط ،مادة اللغة العربية الدعهد الوطني 

 للمستخدمنٌ وتحسنٌ مستواىم ،الجزائر ،دت

-2013وزارة التربية الوطنية : الوثيقة الدرافقة ،دط،الجزائر ،الديوان الوطني للمطبوعات ،، -2
 م. 2014

وزارة التربية الوطنية : مناىج السنة الرابعة من التعليم الدتوسط ،دط، الجزائر، الديوان الوطني  -3
 م.2013للمطبوعات ،جوان 

كتاب اللغة العربية للسنة  الرابعة من التعليم  وزارة التربية الوطنية :الشريف مريبعي ،دط، -4
 م 2012-2013الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية ، الجزائر، الدتوسط،

وزارة التربية الوطنية :رشيدة آيت عبد السلام ،الشريف مريبعي ،دليل الأستاذ اللغة العربية ،دط،  -5
 م.2006،الديوان الوطني للمطبوعات،الجزائر

 م.2005وزارة التربية الوطنية ،الوثيقة الدرافقة ،دط،الجزائر ،الديوان الوطني للمطبوعات،جويلية  -6

 :المراجع

،دط،الجزائر،ديوان الدطبوعات الجامعية أحمد حساني :دراسات في اللسانيات التطبيقية -7
 م. 2002،

،الجزائر بن عكنون 2أحمد حساني:دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات،ط-8
 ،ديوان الدطبوعات الجامعية ،دت. 
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 م. 2005،ديوان الدطبوعات الجامعية ،2أحمد مؤمن :اللسانيات النشأة والتطور ،ط-9

 م. 1993، بنًوت ،دار البيضاء،الدركز الثقافي العربي ، 1يج النص ،طالأزىر الزناد: نس-10

-  1427بنًوت،دار النهضة العربية ، –، لبنان 1أنطوان صياح :تعليمية اللغة العربية ،ط-11
 م. 2006

أوحيدة علي :التدريس الفعال بواسطة الكفاءات ،دط،باتنة ، مطبعة الشهاب عمار قرفي -12
 ،دت. 

 م. 2012اعة والنشر والتوزيع ،دار الذدى لطب

الدبروك زيد الخنً:تدريس النصوص الأدبية للمرحلتنٌ الثانوية مقاربة للتشخيص والتقويم -13
 م. 2006،دط،غرداية ،الدطبعة العربية ،

 لدنظمة العربية لتربية والثقافة والعلوم الإستراتيجة العربية للتربية السابقة عن الدصادر الإبتدائيىةا -14
 م .1996،مرحلة رياض الأطفال ،تونس ،

،إربد ،الأردن، عالم الكتب الحديث  1بشنً إبرير :تعليمية  النصوص بنٌ النظرية والتطبيق ، ط -15
 م .2007ه ،1427،

 بوفلجة غيات :التربية والتعليم بالجزائر ،دط، دار الغرب للنشر والتوزيع ،دت . -16

 م.1996العربية ،دط ،دمشق، دار الفكر ،جودت الركابي :طرق تدريس اللغة  -17

راتب قاسم عاشور ،لزمد فؤاد حوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية والتطبيق -18
 م 2003ه 1424،عمان ،دار الدسدة للنشر والتوزيع ،1،ط

،دار البيضاء الدغرب ،دار 2رولان بارط: لذة النص ،تر فؤاد صفا ،الحسنٌ سحبان ،ط -19
 م.2001اقال للنشر ،توب
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 م. 2005زكريا إسماعيل :طرق تدريس اللغة العربية ،دط ، دار الدعرفة الجامعية ، -20

،منشورات الأنيس حي  1سرحان عبد الحميد :النص في العملية التعليمية /التعلمية ،ط  21
 ، دالي إبراىيم ،دت17جنان عشابو ،رقم 

مري :مناىج اللغة العربية وطرق تدريسها سعدون لزمود لساموك  ،ىدى علي جاد الش -22
 م .2005،الأردن ،دار الوائلي للنشر والتوزيع ، 1،ط

، مكتبة لبنان ،الشركة الدصرية 1سعيد حسن البحنًي :علم لغة النص الدفاىيم والإتجاىات،ط -33
 م.1997العالدية لنشر لونجمان ،

، دار البيضاء الدغرب ،الدركز الثقافي 2النص الروائي النص والسياق ،ط سعيذ يقطنٌ : إنفتاح -24
 م. 2011العربي ، 

، عمان الأردن ،دار البداية 1سميح أبو مغلي :الأساليب الحديثة في تدريس اللغة الغربية ،ط -25
 م .2005ه  1425

طبيقية على السور صبحي إبراىيم الفقهي :علم لغة النصي بنٌ النظرية والتطبيق ،دراسة ت -26
 م . 2000ه 1421، القاىرة ،قباء للطباعة والنشر والتوزيع عبده الغريب ، 1الدكية ، ط 

، مكتبة لبنان ، الناشرون الشركة الدصرية 1صلاح فضل: بلاغة الخطاب وعلم النص ،ط  -27
 م.1969العالدية للنشر لونجمان ،

،عالم الكتب 1دريس اللغة العربية ،ططو علي حسن الدليمي :الإتجاىات الحديثة في ت -28
 2009الحديث ،عمان ، الأردن ،

طو علي حسن الدليمي ،سعاد عبد الكريم عباس الوائلي : اللغة العربية مناىجها وطرق  -29
 م.2003، عمّان الأردن ، دار الشروق للنشر والتوزيع ، 1تدريسها ،ط
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ناىج  الللغة العربية ،رؤية نظرية تطبيقية عبد الرحمان الذاشمي ،لزسن عطية :تحليل لزتوى م -30
 ،الأردن دار الصفاء للنشر ،دت،1،ط

 م  2004عصام نور :علم النفس النمو،دط ،الإسكندرية ،مصر ،مؤسسة شباب الجامعة ،  -31

علي أحمد مذكور : تدريس فنون اللغة العربية ،د ط، القاىرة، دار الشواق للنشر والتوزيع  -32
،1991. 

س سليتي : فنون اللغة )الدفهوم ،الأهمية ،الدعوقات للبرامج التعليمية ( عمان الأردن ،عالم فران -33
 م . 2008ه 1429الكتب الحديث للنشر والتوزيع ،

 1434فريد حاجي :التدريس والتقييم وفق الدقاربة بالكفاءات ،دط ،الجزائر ،دار الخلدونية ، -34
 م. 2013ه ،

، عمان الأردن ،عالم 1ة في تنمية القراءة الناقدة ،طلالنصوص الأصي لطيفة ىباشي :إستثمار -35
 م.200الكتب الحديث،للنشر والتوزيع ،

 .2009، القاىرة ،الدكتبة الآداب ، 1ليندة قياس :لسانيات النص النظرية والتطبيق ، ط  -36

دار لزمد علي ،تونس، 1لريد الشارني ،فتحي فارس : مداخل إلى تعليمية اللغة العربية ،ط -37
 م . 2003للنشر ، 

،عمان ،الأردن، دار  1لزسن علنٍ عطية :الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ،ط -38
 م. 2006الشروق للنشر والتوزيع ،

، الجزائر ،الدار 1، ط ولزمد الأخضر الصبحي : مدخل إلى علم النص لرا لات تطبيقي -39
 م .2008ختلاف ،العربية للعلوم ،اناشرون منشورات الإ
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، دار 1لزمد البرهمي :ديداكتيك النصوص القرائية لسلك الثاني أساسي النظرية والتطبيق ،ط -40
 م.1998البيضاء الدغرب ،دار الثقافة للنشر والتوزيع ،

لزمد الصالح حثروبي :الددخل إلى التدريس بالكفاءات ،دط ،عنٌ مليلة الجزائر ،دار الذدى  -41
 م .2002،

د الصالح حثروبي :الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص الدرجعية لزم -42
 والدناىج الرسمية ،د ط،عنٌ مليلة، الجزائر 

،عالم  1لزمد رجب فضل الله :الإتجاىات التربوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية ،ط  -43
 م. 1998ه 1419الكتب ،

،دار  1يداكتيكي بالددرسة الأساسية بنٌ التصور والدمارسة ،طلزمد لدباشري :الخطاب الد -44
 م .2002البيضاء ،دار الثقافة ،

لزمود أحمد عبد الكريم الحاج : الصعوبات التعليمية ،الطبعة العربية ،الأردن عمان ،دار  -45
 م.2010اليازوري العلمية للنشر والتوزيع ،

العربية ، د ط،مصر ،دار النشر للجامعات ،د  لزمود عكاشة : علم اللغة مدخل نظري للغة -46
 ت. 

ميلود حبيبي :الإتصال التربوي وتدريس الأدب دراسة وصفية تصنيفية للمناىج والأنساق  -47
 م.1993،الدركز الثقافي العربي ، 1،ط

ه 1405،دار النفائس ، 1نايف لزمود معروف :خصائص العربية وطرائق تدريسها ،ط -48
 م .1985
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 ملاحق



 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة                     

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً                            

 جامعة حمة لخضر بالوادي معهد الآداب واللغات 

   قسم اللغة العربٌة وآدابها

 
الموجهة لأساتذة اللغة العربٌة وتلامٌذ السنة الرابعة متوسط  الاستبانة  

 

فً إطار إنجاز مذكرة لنٌل شهادة لٌسانس أدب عربً تحت عنوان تعلٌمٌة 

النصوص فً كتاب اللغة العربٌة لسنة رابعة متوسط ،نضع بٌن أٌدٌكم هذا 

دق فً والرجاء منكم الإجابة بموضوعٌة وتوخً الصراحة ومبدأ الص الاستبٌان

 إجابتكم، التً تعتبر خطوة ضرورٌة فً دراسة هذا الموضوع . 

إلا فً حالة  استعمالهانتعهد بالكتمان التام على المعلومات التً أفدتمونا بها وعدم 

به أخلاقٌات البحث العلمً . ما تسمح   

:  إعداد الطالبات            اشراف الاستاذة :   

دلٌلة مصمودي                                          حٌاة دباخ                        

 سمٌة رحال

 فاطمة نسٌب 

 نجلاء الشتٌوي 

: ملاحظة  

أمام العبارة التً تحدد إجابتك عن السؤال الذي ٌشملها وذلك  (X)ضع علامة  

              :م الأسئلة التالٌة ظفً أثناء إجابتك عن مع



 الجمهورية الجزائرية  الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

معهد الآداب واللغات                       لحضر بالوادي                       وحمالشهيد جامعة   

 قسم اللغة العربية         

 استبانة التلميذ

في الإجابة الدناسبة  (X)ضع علامة   

تحديد الجنس:-1  

 ذكر          أنثى 

ىل تحب مادة اللغة العربية؟ -2  

 نعم               لا

إذا كنت تحبها مامرد حبك لذا ؟-3  

 تحبها كمادة في ذاتها                  تحبها لحب أستاذك

رتب أنشطة اللغة العربية من حيث رغبتك في دراستها ؟-4   

مطالعة                       تعبير شفوي          اعد                 قو       النص    ودراسة قراءة
  

إنجاز مشروع   تعبير كتابي         

ىل تعجبك حصة القراءة ودراسة النص ؟-5  

 نعم             لا



تجد صعوبة في فهم النص ؟ىل  -6  

 نعم        لا

 ىل النصوص الدقررة ؟  -7

 س بها                      مملة أشيقة                   لا ب

 ىل مفردات النصوص سهلة وواضحة ؟ -8

 نعم                لا

 لى القواميس ؟ إحين تجد صعوبة ىل ترجع  – 9

 لا  نعم   

 ىل قراءة أستاذك للنص  ؟  – 11

 منفرة      عادية                      قراءة معبرة وممتعة

 لى طرح اسئلة وافكار قبل دراسة النص ؟ إستاذ ىل يعمد الأ -11

 لا            نعم  

 ىل يمهد بشكل واضح قبل دراسة النص  ؟  – 12

 لا              نعم

 ستاذ للنصوص  ؟ ىل تمهيد الا – 13

  يكون مناسبا  نوعا ما           غير مناسب 

 

 لى تحضير وقراءة النص في الدنزل قبل الدرس  ؟ إىل تعتمد  – 14



 لا             نعم  

 ىل الصور الدوضحة في النصوص  ؟  – 15

 غير واضحة        واضحة

 ىل تساعدك الصور على فهم موضوع النص  ؟  – 16

 لا       نعم لا 

 ن الوقت الدخصص لدراسة النص  ؟ أىل تجد  – 17

 غير كاف           كاف 

 فكار النص  ؟أىل تجد صعوبة في استخراج  – 18

 لا   نعم لا

ىل يسمح لك الأستاذ بالتدخل والنقاش أثناء دراسة النص ؟ 19  

 لا        نعم    

ىل تجد صعوبة في دراسة النص؟ 21  

 نعم                      لا

ما نوع النصوص التي تميل إليها ؟ 21  

  شعرية                 نثرية   

ماىي الدواضيع التي تحبذىا ؟ 22  

    سياسية          رياضية            علمية         اجتماعية   



لنصوص الأدبية والعلمية ؟االتميز بين ىل بإمكانك 23  

 نعم                   لا

ىل تستفيد من النصوص في فهم وتعلم القواعد ؟ 24  

 نعم                   لا

النصوص حين التعبير الكتابي ؟ لىىل ترجع إ 25  

 نعم                   لا

دراسة النص ؟لأستاذ بتصويب الأفكار والأخطاء حين اىل يقوم  26  

 نعم                   لا 

ىل يسمح لك الأستاذ بتصويب خطأ زميلك حين قراءتو للنص ؟ 27  

 نعم                  لا

ىل تعلمك النصوص قيما وأخلاقا جديدة ؟ 28  

 نعم                  لا 

 

 

 

 

 

 



 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

والبحث العلميوزارة التعليم العالي   

 جامعة حمو لخضر بالوادي  معهد الأدب واللغات

 قسم اللغة العربية

 استبانة موجهة لأساتذة اللغة العربية 

 سنة رابعة متوسط

 

( في الإجابة الدناسبة Xضع العلامة )  

سنوات الخبرة في التعليم ؟ – 1  

 سنة 15أكثر من      سنة 15           سنوات  11        سنوات    5

ىل تدريسك للغة العربية عن ؟ – 2  

رغبة وميل       مضطر          

كيف ترى الأنشطة اللغوية لدقررة  ؟  – 3  

    غير مناسبة       مناسبة             نوعا ما          

ما رأيك في الدواضيع الدقررة لدراستها كنص ؟ – 4  

 جيدة              متوسطة              ضعيفة 

ىل تجد أن النصوص الدقترحة متوافقة وميول التلميذ ؟ – 5  



 متوافقة          نوعا ما                غير متوافقة 

 

ىل تجد أن الدقاربة النصية أدت جدوى لتعليم باقي الأنشطة ؟ – 6  

 نعم              لا 

جم النصوص ؟ما رأيك في ح – 7  

 قصيرة         طويلة                  مناسبة

ىل تتوافر النصوص الدختارة على مبدأ التشويق ؟ – 8  

 نعم              لا 

ىل تعمل النصوص على تنمية مهارتي القراءة والحديث ؟ – 9  

 نعم               لا 

بالكفاءات ؟ىل تجيد تدريس النصوص وفق الدقاربة  – 11  

    نعم              لا

ىل تطبق ىذه الدقاربة أم ما زلت مرتبطا بالأىداف ؟ – 11  

 نعم            لا 

ىل تلتزم بخطوات التدريس أم تلجأ إلى الإبداع وفق ما تقتضيو الحاجة ؟ 12  

لا          نعم   لا   

أي الطرق تحبذ في تدريس النصوص ؟ – 13  



تنوع بينهما         المحاضرة                      الدناقشة    

ىل تعتمد على القواميس في شرح مفردات النصوص ؟ – 14  

 نعم              لا 

ىل ترى أن الحجم الساعي الدقرر لدراسة النص ؟ – 15  

غير كاف           كاف  

ىل النصوص الدقترحة مستقاة من واقع التلميذ الجزائري ؟ – 16  

 كلها              بعضها               بعيدة عن الواقع 

ىل أنت راض على أنماط النصوص الدقترحة ؟ – 17  

 نعم             لا 

ىل الأىداف الدسطرة في دراسة النصوص قابلة لتجسيد ؟ – 18  

 نعم            لا 

؟ىل تعمل النصوص على مساعدة التلميذ لإنتاج نصوص أخرى  – 19  

لا    نعم           

ىل بإمكان التلميذ نقد النصوص ؟  – 21  

 نعم                   لا 

ىل طرق التقييم مساعدة لفهم النصوص ؟  – 21  

 نعم                   لا 

 



 

ماذا تقترح من طرائق أخرى للتقييم ؟ – 22  
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نص ؟ما ىي أىم الصعوبات التي تواجهك في تدريس ال – 23  
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..........................................................................................
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..............  

ىل لديك مقترحات لدراسة النص ؟ – 24  
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