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INTRODUCTION

INTRODUCTION

L’écriture est I’une des compétences essentielles dans I’enseignement des langues. Elle occupe
une position centrale dans I’enseignement/apprentissage du frangais langue étrangere. Son
importance réside dans sa contribution & la réussite scolaire des apprenants car elle permet
d’évaluer leur maitrise de la langue a D’écrit. Les enseignants consideérent désormais son

enseignement comme une priorité.

En effet, la plupart des apprenants algériens rencontrent d’énormes difficultés lorsqu’il s’agit
d’écrire dans une langue étrangere. La plupart d’entre eux sont incapables de produire un simple
texte et les enseignants éprouvent des difficultés a corriger leurs travaux. De plus, les séances
sont souvent répétitives en raison du manque de techniques pédagogiques permettant de les aider

a développer leurs compétences en rédaction.

En didactique de 1’écrit, 1’atelier d’écriture est un espace ou le savoir est développé et construit.
11 offre aux apprenants 1’opportunité¢ de s’immerger dans le monde de 1’écriture et constitue 1’'une
des techniques visant a encourager et stimuler la créativité des apprenants qui écrivent au cours
d’une séance d’écriture. C. Pimet, souligne qu’« un atelier d’écriture est un dispositif qui a pour

but de déclencher I’écriture, de créer la motivation, avec un certain plaisir». (2000, p. 28)

Dans notre recherche, nous utiliserons des ateliers d’écriture dans les cours de 1" année licence
de frangais a ’'universit¢ Hamma Lakhdar, El-Oued. Notre objectif est de déterminer si cette
approche a un impact positif sur le développement des compétences d’écriture en frangais langue

étrangere (FLE). Notre choix de ce sujet est motivé par des raisons personnelles et intellectuelles.

- Au début de notre parcours universitaire, nous avons rencontré des difficultés dans le module
de compréhension et d’expression écrite. Etant donné que ce module est au cceur de notre
apprentissage et de notre formation linguistique, nos résultats ont été négativement affectés. Cela
nous a incités a choisir un théme visant a ameliorer les compétences en écriture du francais
langue étrangére chez les étudiants de premiere année licence, dans le but de proposer des
pratiques d’enseignement différentes pour ce module.

- En outre, il est important de souligner que la pratique des ateliers reste largement meconnue

dans le milieu universitaire algérien, malgré son immense popularité dans les pays occidentaux.
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Les bienfaits de cette pratique se manifestent a plusieurs niveaux, notamment linguistique, social

et méme thérapeutique.

L’objectif principal de notre travail de recherche est d’étudier 1’effet de 1’écriture créative sur le

développement de la compétence rédactionnelle chez les étudiants de FLE.
A la lumiere de nos motivations et de notre objectif, nous formulons la problématique suivante :

Dans quelle mesure |’intégration d’ateliers d’écriture créative dans une classe de FLE
favorise-t-elle le développement des compétences rédactionnelles chez les étudiants de premiére

année licence ?

Afin d’apporter des éléments de réponse a la question ci-dessus, nous émettons les hypotheses

suivantes :

- Cette méthode d’enseignement favoriserait le développement du vocabulaire, de la syntaxe et
de I’orthographe chez les étudiants ?

- Le travail collaboratif dans les ateliers d’écriture aiderait a motiver les étudiants.

Afin de vérifier nos hypothéses, nous opterons pour 1’expérimentation comme méthode
d’investigation. Pour ce faire, nous utiliserons d’abord une approche analytique / qualitative pour
examiner les données collectées a partir de notre corpus, qui sera les copies des écrits produits
lors des ateliers d’écriture. Ensuite, nous emploierons une méthode qualitative / comparative pour

comparer les copies du prétest et du post-test.

Le travail de notre recherche sera divisé en deux parties. La premiére partie, composée de deux
chapitres purement théoriques, abordera les fondements de notre travail. Le premier chapitre sera
consacreé a la définition de concepts clés dans le domaine de I'écriture, tels que les différents types
de productions écrites, les composantes liées a la production écrite, le processus d'écriture, les

objectifs et I'évaluation de la production écrite, ainsi que la complexité de cette tache.

Dans le deuxieme chapitre, nous examinerons I'historique des ateliers d'écriture, les différentes
conceptions du terme "atelier d'écriture”, leurs interactions et objectifs, ainsi que les
enseignements de I'écriture créative, les principes qui la régissent et les phases de son

déroulement.
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La deuxieme partie de notre travail, axée sur I'aspect expérimental, sera également divisée en
deux chapitres. Le premier chapitre présentera le déroulement de notre expérimentation. Quant au

deuxieme chapitre, il sera consacré a lI'analyse et a I'interprétation des données collectées.

Notre travail se terminera par une conclusion qui prend en compte les résultats issus de 1’analyse

des donneées expérimentales.



CHAPITRE | La compétence rédactionnelle

Dans ce chapitre, nous aborderons, d’une part, le théme de la production écrite tout en mettant
I’accent sur ses différents types et composantes. D’autre part, nous présenterons le processus de
I’écriture, 1’évaluation et I’objectif de la production écrite, et nous conclurons par les problémes

qui confrontent le rédacteur.

1 Définition des concepts clés
1.1 L’écrit

C’est un concept vaste qui existe depuis longtemps. Il vient du verbe « écrire™ (mot latin "scribe
re) » qui désigne : « le domaine de l’enseignement de la langue qui comporte |’enseignement et
[’apprentissage de la lecture, de la graphie, de [’orthographe, de la production de texte de

différents niveaux et remplissant différents fonction langagieres » (Robert J-P, 2008.p.76.)

Selon le dictionnaire de didactique de francais langue étrangere et seconde de Jean Pierre Cugq, le
mot écrit « désigne, dans son sens le plus large, par opposition a [’oral, une manifestation
particuliere du langage par [’inscription, sur un support d’une trace graphique matérialisant la

langue et susceptible d’étre lue. » (2003. p.78-79)

Le dictionnaire du francais Le Robert fournit un nombre important les synonymes de « écrire » :
tracer des lettres, tracer des signes d’écriture, orthographier, consigner, composer, rédiger,
publier, affirmer, soutenir, exposer et exprimer.

1.2 L’écriture

L’¢écriture est un moyen de communication qui permet de transmettre des idées, des émotions et
des informations a travers des symboles graphiques. C’est un art qui permet d’exprimer sa
créativité et sa pensée de maniere durable et universelle, elle peut étre utilisée pour raconter une
histoire ou partager une opinion, elle est considérée comme un outil puissant qui peut influencer

sur les mentalités et les comportements pour 1’objectif de changer le monde.

Y. Reuter (1996. P .6) souligne que :

« L'écriture est une pratique sociale, historiquement construite, impliquant la mise en ceuvre,
tendanciellement conflictuelle, de savoirs, de représentations, de valeurs, d’investissement et
d'opérations, par laquelle un ou plusieurs sujets visent a produire du sens linguistiqguement

structuré a l'aide d'un outil, sur un support, dans un espace socio -institutionnel donné. ».
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Il voit que : « L’écriture est devenue une pratique fondamentale non seulement dans

[’enseignement du francais mais aussi au sein de l’école. » (Cité par Benachour, 2021.p. 309)

L’écriture est le résultat de I’influence du milieu social sur ’auteur qui souhaite partager ses
réflexions, ses connaissances et ses valeurs avec son lecteur en utilisant un code linguistique et

textuel sur un document graphique dans un contexte spécifique.

Une autre définition donnée par Le dictionnaire de Larousse considére 1’écriture comme « art de
représenter durablement la parole par un systéme convenu de signes pouvant étre percus par la
vue » (1989, p.598) et cela signifie que I’écriture sert a rendre la parole concréte par le moyen des

signes graphiques visibles.

1.3 La compétence rédactionnelle

La compétence rédactionnelle est la capacité de produire un texte écrit, clair, cohérent et bien
structuré. Elle implique la maitrise de la grammaire, 1’orthographe et le vocabulaire ainsi que la
capacité d’organiser ses idées et a les exprimer d’une maniére fluide et efficace. Selon Sylvie
Plane la compétence rédactionnelle est définie comme : « une activité de résolution de
problémes, au cours de laquelle le sujet est appelé a mobiliser des connaissances, a mémoriser

[’organisation de sa production et a prendre des décisions ». (1994, p.44)

Un bon scripteur (rédacteur) doit avoir principalement une compétence d’écriture qui lui permet
de mieux écrire, cette compétence n’est pas innée mais plutdt, a travers son expérience, il va
Pacquérir : « la capacité d’écriture est maintenant per¢ue comme un savoir-faire qui a été

automatisé par la réception ou l’expérience ». (Dabene.1987, p.47).

1.4 La production écrite

La production écrite est I'une des quatre compétences communicatives a développer dans une
classe de langue, avec I’expression orale, la compréhension orale et la compréhension écrite.
Bien qu’elles soient toutes les deux des formes de communication en langue cible, la production

écrite se différencie nettement de I’expression orale.

Selon J-P. Gate «la production écrite n'est pas une aptitude isolée ; son acquisition est liée a la
lecture car ces deux aspects du langage écrit se développent de facon paralléle et
interdépendante ». (1998, p. 150)

10
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Marzano & Paynter (2000, p. 78) affirment que : « la production écrite est un acte signifiant qui
amene [’apprenant a former et a exprimer ses idées, ses sentiments, ses intéréts, S€S
préoccupations pour les communiquer a d’autres. »

La production écrite permet aux apprenants de s’exprimer en mobilisant plusieurs compétences
telles que la compétence linguistique, cognitive, socioculturelle et discursive. Elle vise & mettre
en pratique les connaissances, les idées et les stratégies acquises lors d’une séquence

d’apprentissage et a résoudre les différentes situations-problemes posées.

2. Les différents types de production écrite
Il existe trois types de production écrite -

e Production écrite guidée
La production écrite guidée est une méthode d'enseignement de la production écrite qui consiste
a guider les apprenants dans la rédaction d'un texte en leur fournissant des consignes précises et
des modéles a suivre.
Cette méthode est souvent utilisée pour enseigner la production écrite aux enfants du primaire.

e Production écrite semi guidée

La production écrite semi-guidée suppose un type d’exercice ou la tiche a accomplir implique un
certain nombre de contraintes prédéfinies dans les consignes, elleest une méthode
d’enseignement qui permet aux—apprenants de travailler sur un sujet donné en utilisant des
directives et des conseils pour les aider a structurer leur travail et a atteindre leurs objectifs. Cela
peut inclure des instructions sur la facon de planifier leur travail, de rechercher des informations

et de rédiger leur travail final.
e Production écrite libre

Selon la consigne donnée, I’apprenant formule de fagon autonome ses sentiments, ses

opinions, ses idées ...etc.

La production écrite libre est une expression qui peut étre utilisée pour décrire un type d'écriture
qui n'est pas limité par des consignes strictes ou des directives spécifiques. Cela peut inclure des

essais, des journaux intimes, des poemes et d'autres formes d'écriture créative.

11
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3. Les composantes de la production écrite
Sophie Moirand (2008) définit le concept de compétence de communication comme une notion
issue de la combinaison de plusieurs composantes et reposants sur quatre éléments

fondamentaux :
3.1. Composante linguistique

Qui propose des regles de phonétique /morphologie, des modéles lexicaux /grammaticaux et

modeles textuels de la langue.
3.2. Composante référentielle

Qui fait référence a des domaines de I'expérience empirique et aux relations entre I'expérience des

individus et les objets du monde.

3.3. Composante discursive

Porte sur la connaissance des différents types de discours et sur leur organisation en
fonction du parametre de la situation de la communication

3.4. Composante socioculturelle

Est relative aux regles sociales, aux normes d'interaction entre individus, institutions et

connaissance de I'histoire culturelle.

Lors de I’activité d’écriture, ’apprenant rédacteur doit respecter toutes les composantes pour
transmettre un énoncé correct, compréhensible et approprié aux situations de communication. La
production écrite est donc une activité qui vise a faire apprendre aux apprenants un ensemble de
savoirs (linguistique, grammaire, etc.) et savoir-faire (produire divers types de textes...) pour
qu’ils puissent construire leurs discours et les adapter a la situation de communication et réussir

cette derniére.

4. Le processus d’écriture

La rédaction d'un texte ne se limite pas a la création de phrases grammaticalement correctes, mais
implique plutdt l'utilisation d'une série de méthodes pour résoudre des problémes. Dans ce

contexte, I'apprenant doit suivre un processus lorsqu'il produit un texte écrit.

12
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Jean pierre robert voit que I’écriture est une activité complexe :

« Le processus d’écriture est une activité complexe qui repose sur une situation (théme
choisi, public visé) exige des connaissances (relative au theme et au public) un savoir-faire (il
n’est pas donné a tout un chacun d’écrire) et comprend trois étapes : la planification des
idées, la mise en mots et la révision —ce processus suppose donc que le scripteur possede la
compétence langagiére spécifique a ce type d’activité ». (J.P. Rober, 2008.p. 76)

Il existe trois étapes essentielles :

1. La planification
Avant de commencer a rédiger, la planification est le premier processus a suivre. Le rédacteur
doit puiser dans sa mémoire pour organiser ses connaissances et élaborer un plan. Cette étape,
appelée pré-écriture, se déroule avant la rédaction du texte et consiste en une série de
présentations cognitives et de récupérations en mémoire qui préparent la situation d’écriture. Pour
aider I'éléve a se préparer a écrire son texte, I'enseignant lui présente une mise en situation qui lui
permet de comprendre ce qu'il doit faire, comment le faire, pourquoi le faire et les critéres

d'évaluation
Les opérations de planification sont divisées en trois sous processus :

* La conception
La conception implique de sélectionner les informations qui seront stockées a long terme,

notamment les idées nécessaires pour l'activité d'écriture.

* L’organisation

Il s'agit d'organiser les informations sélectionnées en suivant une structure définie.
* Le cadrage
Consiste a evaluer les écrits en fonction des objectifs de la tache d'écriture.

2. Lamise en texte :
La mise en texte est le deuxieéme processus a suivre dans la production écrite étape vient aprés la
planification. Dans cette étape I’apprenant rédacteur « engage des choix lexicaux, sélectionne les
organisations syntaxiques et rhétoriques afin de mettre en mots, propositions, en phrases, en

textes les idées récupérees et organisées a transcrire ». (Cuq et Graca, 2008, p.188).

13
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Cela veut dire que le rédacteur choisit les formules syntaxiques et rhétoriques dans le but
d’¢élaborer des mots et des propositions, des phrases et des paragraphes et des textes. Donc, la
mise en texte permet au rédacteur de rédiger un texte bien construit et enchainé, en concentrant

sur la dimension syntaxique et orthographique.

3. Larévision
C’est la troisiéme étape de processus de 1’écriture, Roussey et Piolatla la définit comme : « [‘une
des composantes du contréle de la production écrite. », c’est-a-dire quelle est une étape de
contréle durant laquelle I'apprenant vérifie les erreurs dans son texte produit. Elle se compose de
deux parties : l'amélioration du brouillon, ou Il'apprenant relit son texte pour le modifier ou le
présente a ses collégues pour obtenir des commentaires afin de I'améliorer, et la mise au point
finale du texte, qui se concentre sur les aspects liés a la transcription du texte I'orthographe, la

grammaire, la ponctuation, la calligraphie, etc.

5. L’objectif de la production écrite

L'objectif de la production écrite est d’aider 1’apprenant de mobiliser ses savoirs, ses savoir-étre
et ses savoir-faire dans des situations différentes de la situation d’apprentissage, aussi la
production écrite enrichit le vocabulaire et le lexique de 1’apprenant et lui rendre plus compétent
quand ’il rédige des textes grace a la maitrise parfaite de la conjugaison, grammaire, syntaxe,

orthographe ...etc.

D’autre part, la production écrite lui permet d’exprimer convenablement ses idées, ses
préoccupations, ou encore réagir face aux différentes situations (commenter, argumenter, ...).,
elle développe les capacités d’anticipation, de planification et de distanciation. Grace au langage
écrit, ’apprenant va « prendre conscience de ce qu’il fait et, par conséquent, a utiliser
volontairement ses propres savoir-faire d’'un plan inconscient, automatique, sur un plan

volontaire, intentionnel et conscient ». (Vygotsky, 1997, p. 263).

6. ’évaluation de la production écrite
L’évaluation de la production écrite permet de mesurer les compétences linguistiques et
communicatives de 1’apprenant ainsi que sa maitrise de la grammaire, le vocabulaire,

I’orthographe et de la syntaxe pour améliorer son niveau de I’expression écrite.

14
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L’’évaluation de la production écrite peut étre effectuée en utilisant les criteres suivants :

e La compréhension du sujet : L'éleve doit démontrer qu'il a compris le sujet et qu'il a répondu a

toutes les questions posées.

e La structure du texte : Le texte doit avoir une structure claire et cohérente, avec une

introduction, un développement et une conclusion.

e Le vocabulaire : L'éleve doit utiliser un vocabulaire approprié au sujet et a son niveau de

compétence linguistique.

e La grammaire : L'éleve doit utiliser une grammaire correcte, sans fautes d'orthographe ni de

syntaxe.

e La pertinence des arguments : Les arguments présentés doivent étre pertinents et bien

développés.

e La qualité de l'expression : L'éleve doit étre capable d'exprimer ses idées clairement et de

maniére convaincante.

e La longueur du texte : Le texte doit respecter la longueur demandée par l'exercice ou le

professeur.
e La ponctuation : L'utilisation correcte de la ponctuation est importante pour la clarté du texte.

e L'originalité : Le texte doit refléter la créativité et I'imagination de I'éléve, tout en respectant

les consignes données.

e L'évaluation globale : Enfin, I'évaluation globale prend en compte tous ces criteres pour

donner une note finale a la production écrite de I'¢éleve.

7. La complexité de la tache de I’écrit

La production écrite est une compétence essentielle dans de nombreux domaines professionnels,
cependant plusieurs individus éprouvent des difficultés a produire des textes clairs, cohérents et
bien structurés. Les problémes de la production écrite peuvent étre lies a des lacunes en

grammaire, en orthographe, ou en vocabulaire mais aussi a une mauvaise organisation des idées
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ou & un manque de confiance en soi. Ces difficultés peuvent avoir un impact negatif sur la
communication et la performance globale de I’apprenant tel que : la répétition de mots,
les phrases incomplétes ou mal construites, mauvaise utilisation de la majuscule et de la

ponctuation, manque de connaissances grammaticales, les erreurs de 1’orthographe. . .etc.
L’apprenant lors de sa pratique d’écriture peut rencontrer plusieurs problemes :

1. Probleme linguistique
Ces difficultés touchent les divers systemes de régles et de normes qui régissent le

fonctionnement de la langue, sur le plan syntaxique morphosyntaxique et textuel.

2. Probléme psychologique
Ce probleme est causé par le manque ou a I’absence de I’interaction entre le rédacteur et le
lecteur. Denis Baril affirme que « ce qui intimide dans [’écriture, c’est qu’elle est une

communication a distance et qu’elle a un caractére persistant ». (2002, p.237)

3. Probléme cognitif
C’est un probléme di a la non maitrise de certains €léments de la langue, des processus
d’écriture ou a la méconnaissance des composantes qui gérent ce processus de la production

écrite.
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Le présent chapitre explorera les élements clés de la production écrite et mettra en évidence sa
complexité. Nous examinerons l'importance de I'écrit, de I'écriture et de la compétence
rédactionnelle dans la communication.

Nous aborderons ensuite les composantes essentielles de la production écrite, son objectif et le
processus d'écriture. Enfin, nous examinerons I'évaluation de la production écrite en considérant
les critéres et les méthodes utilisés pour évaluer la qualité d'un texte. Ce chapitre s’intéressera a la
complexité de la tache de I'écriture, nécessitant la mobilisation de multiples compétences et la

prise en compte de divers éléments pour produire un texte efficace et cohérent.

1.L’histoire de ’atelier d’écriture

Le domaine des ateliers d’écriture a connu une évolution complexe au fil du temps, impliquant de
nombreuses influences et développements. Pour mieux comprendre les fondements de cette
méthode et son impact sur le milieu scolaire, il convient de retracer brievement son histoire.

Nous pouvons distinguer trois tendances dans 1’émergence des ateliers d’écriture. La premiére
remonte aux Etats-Unis, ou cette méthode a commencé a se développer sous le nom de « creative
writing ». Les universités américaines ont été les premieres a intégrer cette pratique dans leurs
départements de littérature, et elle s’est rapidement répandue dans tout le pays.

En France, c’est Célestin Freinet qui a eu 1’idée de fonder une pédagogie active pour la premiere
fois en 1935. Freinet cherchait a créer un environnement éducatif ou les enfants seraient motivés
et encouragés a apprendre par le biais d’exercices créatifs et d’échanges avec leurs pairs. I a
encouragé I’expression orale et écrite des enfants, en leur offrant la possibilité de lire a haute voix
leurs écrits et de partager leurs idées en petits groupes.

En 1960, Raymond Queneau et Francois Lionnais ont créé I’OULIPO (ouvroir de littérature
potentielle), un nouveau mouvement littéraire qui se définit comme la recherche de formes, de
structures nouvelles et qui peuvent étre utilisée par les écrivains de la fagon qui leur plaira. Les
ateliers de I’OULIPO reposent sur de contraintes imposées et formelles, considérées comme un
puissant stimulant pour I’imagination et la créativité.

Elisabeth Bing était une pionniére dans le domaine de 1’éducation et de la pédagogie. En 1969,
elle a créeé son institut médico-pédagogique, elle cherchait a aider les enfants en difficulté a
trouver leur propre langage et a développer leur créativité. Donc, elle cherche a « rendre aux

enfants le plaisir d’écrire, qui parfois avait été brisé d’un trait d’encre rouge dans une marge, un
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“mal dit* comme un mal pensé aboutissant le plus souvent a un mal étre » (Citée par Desmée,
2009, p.53)

En 1976, Elisabeth Bing a partagé sa démarche touchante dans un livre célébre intitulé « Et je
nageai jusqu’a la page ». Elle a ensuite ouvert des ateliers d’écriture, pour les adultes intéressés

par I’écriture, devenant ainsi 1’une des initiatrices de cette démarche en France.

2.Définition de quelques concepts clés

2-1. L’atelier d’écriture

Un atelier d’écriture désigne un lieu coopératif consacré a 1’écriture qui, a la fois suscite et
sollicite a la créativité des participants. Il s’organise par des moyens de contraintes artistiques et
volontaires proposées au groupe par 1’animateur.

Selon Jean Pierre Cuq « un atelier est a la fois un lieu de travail et de création ». (2003, p.27)
cela veut dire qu’un atelier d’écriture est un espace pour échanger des idées mais aussi un lieu de

coopération et de travail qui aide les participants a améliorer leurs actes d’écritures. Il ajoute que :

« L’atelier pédagogique fonctionne comme un lieu d’¢élaboration du savoir, de construction et
d’interaction ou un groupe d’éléves ou d’étudiants, d’interaction ou un groupe d’éléves ou
d’étudiants gére son espace, son temps et ses moyens en fonction de régles générales, en vue
de réalisations concrétes, dans un ensemble défini par des objectifs concrétes, dans un

ensemble défini par des objectifs proposés par un animateur » (2003, p.27)

Le Robert (2008, p.14) affirme que: «parmi tous les ateliers pédagogiques, celui
d’écriture est sans doute le plus prisé des enseignants qui voient la un cadre idéal pour

donner un sens a [’expression écrite et développer la créativité des éleveS ».

En France et des 1930, Célestin Freinet était le premier qui a introduit ’atelier en classe,
bien avant ’approche communicative. L’atelier remet en cause la relation traditionnelle

entre I’enseignant et I’apprenant, c’est un lieu pour la liberté, I’interaction et I’échange. Il

permet, lors d’un travail collectif, I’affirmation et le développement des savoir étre.

Yves Reuter définit le concept d'atelier d'écriture comme :

« Un espace-temps institutionnel dans lequel un groupe d’individus, sous la conduite d'un
"expert" produit des textes, en réfléchissant sur les pratiques et les théories qui organisent
cette production, afin de développer les compétences scripturales et méta scripturales de
chacun de ses membres ». (2002, p.35)
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Dans cette définition, Reuter envisage 1’atelier d’écriture comme une pratique qui Se
déroule dans un cadre «institutionnel », c'est-a-dire dans un cadre formel, dans des
institutions (pas forcément scolaires), pour développer les compétences des participants sur
les deux niveaux : scriptural ou méta scriptural. Autrement dit, I’auteur envisage 1’atelier
d’écriture comme un espace favorisant le travail en groupe, ce qui permet aux apprenants la
production et investissement de leur imagination et leurs compétences en groupe sous la

direction d’un animateur.

2-2. Lacréativite

La créativité implique un processus qui se compose de différents moments. Ce processus conduit
a la production d’idées nouvelles qui doivent étre précisées. En effet, la nouveauté ne signifie pas
qu’une idée surgit de nulle part. Il est fréquent de constater que les idées nouvelles résultent de la
combinaison d’idées déja existantes ou d’une adaptation d’une idée ancienne a un contexte

nouveau. En outre, pour étre considérée comme valable, 1’idée doit également répondre a des

normes d’utilité, et il ne suffit pas qu’elle soit simplement nouvelle.

Selon Yves (1986) : « ¢ ’est une aptitude, une capacité de l'individu a faire quelque chose : créer,
produire des idées neuves, combiner, réorganiser des éléments ». La créativité est considérée
comme une compétence ou une capacité individuelle permettant de produire des idées nouvelles,

de combiner et de réorganiser des éléments pour créer quelque chose de nouveau.

Y. Aurele la définie ainsi : « sortir d’un systeme quel qu’il soit pour permettre la découverte a
partir du moment ou l’on découvre quelque chose qui n’était pas prévu et qui va remettre en
cause le point de départ ». (1986, p.116). La créativité comme étant la capacité a sortir d’un
systeme établi afin de faire une découverte imprévue qui remet en question le point de départ.

Cette découverte permet d’explorer de nouvelles perspectives et d’élargir les horizons.

Dans I’ensemble, la créativité est un acte volontaire d’originalité que n’importe qui peut utiliser
dans différentes situations pour mettre a jour et génerer des idées. La creativité entre en grande
partie dans 1’apprentissage de I’expression écrite. Ainsi, elle implique une transformation et se
déroule dans le cadre complexe de I’apprentissage de I’expression dans tous les domaines
humains. Elle nécessité la combinaison et 1’organisation de plusieurs notions pour aboutir a un

produit fini et original.

19



CHAPITRE Il Les ateliers d’écriture créative

2-3. L’écriture créative

L’écriture créative, méthode d’écriture enseignée dans les universités anglophone et répondue
dans le monde entier, consiste a faire émerger des idées, des images et des pensées auxquelles les
apprenants ne s’attendaient pas. Pour mettre en place une pédagogie de I’écriture créative, il est
essentiel d’initier les apprenants a trois taches cruciales : développer un amour pour la lecture, un

amour pour I’écriture et encourager la créativité.

Selon Morrissey (2003, p. 19), I’écriture créative offre la possibilité « de s exprimer et de faire
connaitre les opinions. Cela favorise une expérience plus stimulante et motivante étant donné que
les éleves puisent dans leurs intéréts personnels tout en ayant [’occasion de faire appel a leur

imagination ».

En écrivant avec créativité, on peut découvrir le plaisir de jouer avec les mots et de les ajuster
pour former des idées nouvelles et originales. Cette expérience peut aider a renouer avec

I’écriture.

En somme, I’écriture créative est une technique récente de 1’enseignement/apprentissage de la
b
production écrite qui permet a I’apprenant d’exprimer librement ses opinions, ses souhaits, le

rendant ainsi plus confiant et plus autonome.

3.L’interaction dans un atelier d’écriture

Il est vrai que dans un travail collectif, le conflit et la coopération sont deux manifestations de
I’interaction entre les participants. La coopération peut étre considérée comme une forme positive
d’interaction, car elle encourage le travail d’équipe et I’entraide entre les membres du groupe.
Abrami Philippe (1996, p.158) affirme que : « les interactions permettent de tirer le maximum de
profit de la participation de chacun et des communications entre les éléves ». En conclusion,
’atelier d’écriture est un espace privilégié pour favoriser 1’interaction entre les apprenants ou
entre 1’enseignant et les apprenants. La réciprocité, le partage et I’échange sont des éléments clés
de cette interaction, et la coopération et le conflit sont de manifestations naturelles de cette
dynamique de groupe. Cela explique que l’interaction en atelier offre 1’occasion pour la

communication, le partage des idées et des informations.
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4.1 es objectifs d’un atelier d’écriture

Parmi les moyens pédagogiques favorisant I'acquisition et I'amélioration des compétences
rédactionnelles, nous avons mentionné I'atelier d'écriture. Nous énumérons les différents objectifs

qu'il permet d’atteindre ci-dessous :

[1 P’atelier d'écriture donne a l'apprenant la possibilité de développer ses compétences afin de
mieux comprendre et maitriser I'acte d’écriture, ce qui peut stimuler la créativité et renforcer la

capacité de mémorisation lors de I’apprentissage de 1’écriture :

[ Les atelier d’écriture permettent aux apprenants de collecter, prioriser des savoirs et des
connaissances afin de les organiser sous forme de textes ceuvres écrites, textes historiques,

poeme...etc.

1 1l permet aux apprenants de maitriser langue et de partager, confronter et échanger des idées

les uns avec les autres, ce qui aide organiser les paragraphes en langue étrangere.
[ 11 favorise la maitrise la langue, le partage, la confrontation et 1’échange des idées.

[JAu cours d’activités de 1’atelier d’écriture, 1’apprenant peut découvrir sa contribution a la mise
en place du probléeme et a la correction de ses fautes pour développer sa compétence

rédactionnelle.

[1 Les atelier d’écriture favorisent une atmosphére de collaboration propice au partage, a la

discussion et aux questions, qui visent a améliorer la compétence orale en classe de FLE.

5.L’enseignement de I’écriture créative

Avant I’émergence de I’approche communicative, 1’enseignement des langues étrangéres se
concentrait principalement sur les aspects formels tels que la grammaire, le vocabulaire et
I’orthographe, sans offrir aux apprenants de chances de développer leur créativité et leur
imagination. Cependant, depuis les années 80, I’accent est mis davantage sur 1’apprenant, en
favorisant ses capacités cognitives et en lui permettant de jouer un réle plus actif dans son
apprentissage en exprimant ses besoins, ses opinions et ses souhaits. L’écriture créative peut étre
un outil d’enseignement efficace pour atteindre ces objectifs, mais elle est rarement utilisée dans
les écoles. Pourtant, elle offre aux apprenants I’opportunité¢ de dépasser leurs limites et de

découvrir la joie et la beauté de I’écriture.
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L’école est un licu propice a la préparation de la vie professionnelle et sociale. Elle offre aux
¢léves la possibilité¢ d’étudier diverses matieres scientifiques et littéraires ainsi que leur langue
maternelle et des langues étrangeres, afin d’¢largir leurs connaissances. Cependant, 1’objectif
principale de I’école est de permettre aux ¢leves de développer leur capacité a lire et écrire des les

premiéres années de leur parcours scolaire.

La lecture et I’écriture sont deux compétences qui s’entremélent pour aider les ¢éléves a

comprendre et a apprendre de nouveaux mots, phrases et méme des regles syntaxiques.

Grace a I’analyse et a I’observation des textes programmés dans les manuels scolaires, les éléves
peuvent déduire des méthodes d’écriture logiques et les utiliser comme modele pour leurs propres

écrits.
5-1. L’écriture créative en Algérie

L’enseignement et 1’apprentissage de 1’écriture créative sont fondés sur des méthodes ludiques
qui visent a développer les compétences en production écrite des apprenants dans le contexte des
langues étrangere. Cette approche pédagogique encourage les apprenants a explorer leur
créativité et a utiliser leur imagination pour produire des textes originaux, tout en renforcant leur

maitrise de la langue cible.

Malgré les preuves récentes de 1’efficacité de cette méthode pour améliorer les compétences en
écriture, le programme d’enseignement du francais en Algérie ne I’a pas explicitement adoptée.
En d’autres termes, elle est simplement présentée dans le guide aux enseignants sous la forme
d’une proposition : « il propose des activités créatrices d’ordre éthique et esthétique (défense et
illustration) du patrimoine national et inscription dans la modernité ». (s.d, p.7)

5-2. Idées d’activités d’écriture créative

a) A partir d’un mot

Cet exercice est tres facile a mettre en place, car ’apprenant n’a besoin que d’un mot pour
stimuler son inspiration et d’une montre pour gérer son temps. Il peut choisir au hasard un mot
dans un dictionnaire scientifique ou demande quelqu’un de le sélectionner pour lui. Quoi qu’il en
soit, une fois qu’il a son mot théme, I’apprenant peut laisser libre cours a son inspiration et écrire
un texte autour de ce mot en une heure. Et s’il est enclin a poursuivre cette pratique, il peut

continuer a puiser dans ses sources d’inspiration et s’exercer plusieurs fois de suite. C’est & lui de
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décider ce qui fonctionne le mieux pour lui et de profiter de cette expérience d’apprentissage

enrichissante.

b) A partir d’une illustration

Cet exercice d’écriture est un peu basé sur le méme principe que le précédent. Sauf qu’a la place
d’un mot, il faut utiliser une illustration (photo, dessin, peinture, etc.). Ce qui est le plus
compliqué au final, ¢’est de trouver 1’image ou les membres proposent des illustrations avec un
titre et les autres écrivent dessus. Une fois que I’apprenant a son image, il ne lui reste plus qu’a
écrire. Ici, il n’est pas limité.

C) A partir d’une chanson

C’est le texte que I’apprenant doit écrire a partir de ses chansons préférées. De cette  fagon, il
avait déja le sujet et tout ce qu’il avait a faire était de la brancher. Il doit comprendre le principe.
C’est trés sympa a faire. C’est a ’apprenant de voir ce qui lui convient le mieux.

d) A partir une citation

Toujours sur le méme principe, I’apprenant devrait chercher quelque chose dans sa mémoire qui
I’inspire. Par exemple, commentez cette citation : « la vie est un mystére qu il faut vivre, et non

un probleme a résoudre ». Gandhi, Homme politique, Philosophe, révolutionnaire (1869-1948).
e) A partir d’une description d’un lieu

D’abord 1’apprenant doit travailler sur la description puisqu’il va décrire un lieu. Apres le but, il
s’agit de trouver une histoire qui va s’y dérouler, d’intégrer des personnages, de mettre un peu
d’action en somme. En utilisant des outils comme la grille d'aide a I'écriture et d'évaluation et la

banque de mots nécessaire a la description (verbes, adjectifs, mots de position).
f) A partir d’une description de personnage

Cet exercice ne peut étre fait que si I’apprenant possede déja une bibliothéque de personnage. Il
décrira le personnage, a la fois physiquement et psychologiquement. Puis il raconte son histoire,

le met en situation, lui fait rencontrer un autre personnage. C’est a lui de choisir.

6.Les principes d’un atelier d’écriture
Mireille Baudoin (2004), envisage ’atelier d’écriture comme un proces qui s’articule autour de

trois principes moteurs :

23



CHAPITRE Il Les ateliers d’écriture créative

Le premier est: « L’écriture a contraintes comme inducteur d’écrit ; ». La consigne joue un
double role de libération et d’indication encourageant respectivement 1’écriture et I’imagination
chez I’écrivain. En enseignement / apprentissage du FLE, 1’enseignant utilise la consigne pour

initier I’apprenant a 1’écriture.

En effet, comme 1’affirme Gromer et Weiss : « on n’écrit pas a partir de rien, sans préalable ou

contexte, sans envie de le faire, sans stimulation a cette envie ». (1990, p.19)

Le deuxieéme principe concerne « les partenaires en présence, soit le groupe et I’animateur »,
dans ce cas, I’animateur est considéré comme 1’expert qui dirige 1’atelier en déterminant les
objectifs et en énoncant les contraintes. Nous aborderons d’une maniére plus détaillée son role

dans ce méme chapitre.

Le troisiéme principe d’un atelier est : « le lien essentiel lecture-écriture, en interaction constante

». Il 'y a donc corrélation étroite entre ces deux processus.
En se basant sur cette affirmation, Montecot, (1996, p. 13) affirme que :

« Lire, écrire : ces deux rbles ne sont jamais distribués une fois pour toutes. Chacun est
tour a tour lecteur et rédacteur. On ne peut écrire sans songer a ceux pour qui 1’on écrit ; on
ne peut lire un texte sans tenir compte de celui qui I’a rédigé. Pour bien écrire, il est

indispensable de savoir comment on lit ».

7.Le déroulement d’un atelier d’écriture
Selon Mireille Baudoin (2004), I’atelier d’écriture est consacré a 1’écriture, se déroule en trois

temps :

a- Un inducteur d’écriture est proposé par 1’animateur.
b- Un laps de temps est donné pour 1’écriture individuelle ou en groupe.

c- Un temps de lecture permet d’écouter tout ou partie des productions.

En revanche, Claire Boniface (1994) affirme que, quel que soit le type d’atelier, il y a toujours
quatre moments clés pour susciter I’envie d’écrire. Ces moments clés ou étapes sont essentiels

dans Patelier d’écriture. Selon elle :

[1 La phase initiale d’un exercice d’écriture, souvent appelée consigne, motivation, proposition,

inducteur, ouverture, ou point de départ, est essentielle pour stimuler la motivation des
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apprenants. Il est crucial de choisir une situation d’écriture adaptée au niveau de ces derniers et

de formuler clairement et précisément les instructions.
[1 Le temps alloué a I’écriture de textes correspond a la phase de production.

[1 La lecture des textes, que ce soit pour les publier, les communiquer ou les socialiser, constitue
le moment de communication ou chaque membre du groupe présente sa production aux autres.
Pendant cette phase, il est essentiel d’étre attentif et prét a réagir en fonction de la situation

d’écriture.

[1 Pendant la phase de rédaction des textes, les membres du groupe lisent les écrits des auteurs
et fournissent des commentaires, des corrections et des feedbacks. Ces commentaires peuvent
entrainer des modifications du texte initial. C’est le moment ou tous les participants apportent

leurs réflexions et leurs remarques pour permettre aux autres de perfectionner leur écriture.

8.Quel travail pour I’enseignant ?

Le role de ’enseignant en tant qu’animateur est trés important. Il nécessite d’étre a I’écoute des
apprenants tout en ayant une bonne maitrise du groupe. Selon Kavian (2007, p.21) « animer, c’est
accompagner, guider, créer une dynamique pour que chacun trouve sa propre écriture, étre a
[’écoute, montrer a chacun qu’il est unique, valoriser le groupe...l’animateur a un role de

passeur, d’accoucheur ».
Il peut ainsi accomplir les roles suivants :

e Identifier les objectifs a court ou a long terme, repere les insuffisances, les défauts et les
dysfonctionnements, puis s’efforce de les corriger ;

e Décider les instructions a suivre, des ressources a utiliser et de la durée de chaque écriture. 1l
planifie et dirige chaque étape de I'activité, puis évalue le succés et/ou la pertinence des taches
propose ;

e Permettre I'expression orale et les remarques, encourage la communication verbale.

e Guider les échanges;

e Relever et analyser les aspects des textes qui méritent d'étre examinés en raison de leur
potentiel de poser des problemes particuliers ;

e Sa présence soutient le processus d'écriture et encourage les étapes de révision en offrant des

conseils, des remarques, des idées et des propositions.
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Le role crucial de lI'animateur est de susciter la curiosité des apprenants et de s'assurer qu'ils
comprennent clairement les consignes avant de commencer une tache en groupe. Il doit vérifier
que chaque groupe a bien compris les instructions afin d'éviter de perdre du temps a répéter les
consignes. De plus, I'animateur doit proposer des situations d'écriture motivantes et simples pour
encourager les apprenants a écrire. Pour améliorer la séance suivante, il doit réfléchir sur les
résultats de I'atelier d'écriture et ajuster ou redéfinir ses objectifs, ainsi qu'affiner ou réorienter ses

consignes d'écriture.

9.L’évaluation dans un atelier d’écriture

L'enseignant animateur est responsable de la gestion de ce groupe, et il est chargé d'évaluer le
travail de chaque participant en se concentrant sur divers critéres tels que la qualité de I'écrit, le
respect des consignes, la contribution aux connaissances et idées du groupe, ainsi que le rdle de
I'apprenant dans le groupe. Cette évaluation a pour but d'aider les apprenants a développer leur

sens des responsabilités.

9.1. L’auto-évaluation

La démarche d'évaluation implique que I'apprenant juge la qualité de son travail ou de ses
connaissances acquises. En envisageant la communication de son texte, il est incité & améliorer sa
forme et a repérer les erreurs en se reférant a des critéres spécifiques. Cette évaluation peut
permettre d'évaluer les progrés de I'apprentissage tout en encourageant la réflexion sur le travail

accompli.

9.2. La co-évaluation

L'évaluation du travail d'un apprenant peut étre effectuée par quelques pairs ou par I'ensemble de
la classe. En examinant les activités des autres, I'apprenant peut apprendre sur le processus
d'apprentissage. La Co-évaluation a pour objectif d'encourager I'apprenant a prendre davantage

de responsabilités en réfléchissant et en réagissant aux commentaires des pairs.

10.La réussite d’une séance d’atelier d’écriture

Afin d’organiser efficacement un atelier d’écriture, la présence d’un animateur est primordiale.
Ce dernier joue un role crucial dans 1’atelier en étant convaincu de I’importance de cette activité
et en ’intégrant régulicrement dans le programme afin que les ¢éléves puissent s’y habituer et
comprendre son utilité. En développant une relation privilégiée avec la littérature, 1’animateur
facilite le transfert des informations et encourage les échanges entre les participants.
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Le r6le de cet organisateur est de définir les parameétres d’écriture, propose des idées et diriger les
participants et le groupe afin qu’ils puissent atteindre les objectifs de production de textes. Il est
responsable de fournir des instructions claires sur les consignes et les finalités a tous les membres

du groupe.

L’atelier repose sur des valeurs telles que la tolérance, la coopération et la créativité pour
favoriser 1’unité et la construction du groupe, tout en offrant un environnement respectueux ou
chaque apprenant se sent en confiance. Cette ambiance encourage chacun a s’exprimer librement
sans craindre d’étre critiqué, ce qui stimule la motivation et garantit le succés collectif.

L’enseignant joue un réle clé dans la mise en place de cet environnement favorable.

Donc, « Animer un atelier d'écriture implique, pour les animateurs, d'étre vigilants a la facon
dont ils considerent les participants. Un principe d'éducation nouvelle, par exemple, est de cesser
d'aborder les autres avec I'idée du manque de vocabulaire, de motivation, de culture générale,

etc. ». (Neumayer et Neumayer, 2008, p.86)

La collaboration en groupe encourage les participants a étre responsables et autonomes en les
impliquant davantage, tout en leur offrant les outils et les techniques nécessaires pour aborder la

complexité de la tache d’écriture.

L’enseignant doit s’assurer que les apprenants acquierent les compétences sociales et cognitives
nécessaires pour favoriser les interactions entre eux, qui constituent des éléments fondamentaux
de I’écriture. Il est important de tenir compte de I’organisation temporelle, car elle permet aux
apprenants de s’écouter, de se connaitre, et de mieux comprendre leur propre culture ainsi que

celle des autres.

Cependant, il est important de ne pas se concentrer sur des exercices formels excessivement
ludiques qui n’ont aucune utilité, des corrections rigides qui impliquent des jugements de valeur
et qui ont tendance a exclure les participants, ainsi que des attitudes complaisantes et affectueuses

qui ne fournissent aucune securité aux participants.

11.Les avantages des ateliers d’écriture créative

L’atelier d’écriture est une méthode d’enseignement qui vise a améliorer les compétences
linguistiques, notamment en ce qui concerne la rédaction de textes. Cette méthode nous offre

plusieurs avantages :
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eElle est efficace pour susciter chez les apprenants le désir décrire, car ses activités se
concentrent sur la créativité et 1’imagination, ce qui vise a stimuler 1’enthousiasme des
apprenants.

e En offrant aux apprenants la possibilité de partager leurs idées et leurs expressions avec les
autres membres du groupe, ce programme aide a surmonter les obstacles liés a 1’écriture en leur
permettant de mieux comprendre leurs besoins en la matiere.

eEn encourageant la compétition entre les groupes, ’atelier d’écriture créative favorise
I’épanouissement créatif des apprenants en les motivant a se donner a fond pour atteindre les
objectifs fixés au départ.

e |l soutient ainsi le développement des compétences relationnelles des apprenants en les
incitant a interagir et a communiquer. 1l vise a renforcer les liens entre les apprenants eux-mémes

ainsi qu’entre les apprenants et I’enseignant. C’est ce qui est confirmé par Robert :

« L’atelier remet en cause la relation traditionnelle enseignant-enseigné I’atelier est un lieu de
liberté, d’échange, de convivialité. Il permet I’affirmation et le développement savoir étre
I’apprentissage de la socialisation, le respect de 1’autre et contribue ainsi & promouvoir 1’idée

d’une citoyenneté démocratique qui est a la base du CECR » (2008, p. 14)

e |l favorise non seulement 1I’amélioration de I’écriture, mais également celle de la lecture, en

permettant ainsi aux apprenants de découvrir la littérature a travers les textes qu’ils explorent.
o || offre a ’enseignant I’opportunité de vérifier les compétences acquises ainsi que les besoins

de ses apprenants en matiere d’écriture.

En conclusion, cette technique vise a aider nos apprenants a surmonter leurs difficultés en
écriture en les rendant responsables et autonomes. Son objectif est de les guider pour qu’ils

progressent dans leurs écrits, gagnent en confiance et développent leur créativité.
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La production écrite est une competence essentielle en communication dans la classe, et sa
maitrise est indispensable pour réussir académiquement. Ce chapitre sera consacré a notre
expérimentation, qui vise a proposer une approche pour enseigner et apprendre la production
écrite dans une classe de langue. L'objectif de cette expérience est de répondre a notre

problématique de recherche :

Dans quelle mesure |’intégration des ateliers d’écriture créative dans la classe FLE favorise-t-
elle au développement des compétences rédactionnelles chez les étudiants universitaires de

premiere année licence ?

1. Cadre général de I’expérimentation
1.1. Echantillon d’étude
Le public faisant 1’objet de notre expérimentation est un groupe constitué de 15 étudiants inscrits

en premiere année licence au département du frangais a 1’université Hamma Lakhdar d’El-Oued.

Nous avons décidé de travailler avec les étudiants de premiére année de licence en raison de notre
expérience personnelle dans cette année d’études. Nous avons constaté que la production écrite
représentait le principal obstacle a notre réussite académique, tout comme pour la plupart des
étudiants de notre promotion. Ainsi, nous avons voulu vérifier si ce probléme persistait

également pour les étudiants de premiere année de la promotion 2022/2023.

Apres avoir assisté a une séance de 1’écrit avec I’enseignante chargé de module, nous avons
remarque que les apprenants éprouvaient des difficultés en expression écrite. Ces constatations
ont renforcé notre choix d’utiliser les étudiants de premiere année de licence comme échantillon

dans notre expérimentation.
1.2. Le corpus

Comme nous 1’avons indiqué dans le cadre théorique, notre travail fait partie du domaine de la

didactique de 1’écrit, ce qui signifie que nous allons travailler sur les écrits des apprenants.

Dans ce cas, il s’agit de productions rédigées par les apprenants. Nous avons choisi les copies des

étudiants lors des deux épreuves (pré- test et post-test).
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Nous avons dés lors programmé une expérimentation intensive qui s’est étalée sur trois semaines,
avec cing séances, dont deux programmeées pour le prétest et le post-test et trois seances pour les

ateliers d’écriture.

1.3. Méthodologie de la recherche
Pour analyser les données collectées lors de notre expérimentation, qui comprennent des textes
descriptifs produits lors des ateliers d'écriture, nous avons choisi d'adopter une approche
analytique-qualitative. En ce qui concerne I’évaluation du niveau de développement des
compétences redactionnelles des étudiantes apreés leur participation a ces ateliers, nous avons opté
pour une méthode qualitative et comparative. Pour cela, nous avons comparé les copies du prétest

et du post-test du groupe de travail afin de vérifier les hypothéses établies au préalable.

2. Protocole expérimentale
Au cours de notre expérimentation visant a évaluer I'impact du dispositif d'atelier d'écriture sur la
compétence rédactionnelle en francais langue étrangére (FLE) des étudiants en premiére année de

licence, nous avons suivi les phases exploratoires suivantes :
2.1 Collecte de données

Nous avons choisi d'utiliser la méthode de Ilatelier d'écriture dans le cadre de notre
expérimentation a l'université Hamma Lakhdar EI-Oued. Par conséquent, nous nous sommes

rendus sur place afin de recueillir les informations nécessaires.

Nous avons demandé a 1’enseignante chargée de module de compréhension et d’expression écrite

en premiere année de nous informer sur le programme d’étude suivi.

En collaboration avec notre directrice de recherche, nous avons choisi un échantillon de 15
étudiants pour notre groupe expérimental. Nous avons également travaillé avec elle pour fournir a
ces étudiants des séances d'expression écrite. Ensuite, nous avons négocié avec le groupe
expérimental pour déterminer un horaire qui conviendrait a toutes les parties impliquées, afin de

fixer la période d'expérimentation.
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2.2. Déroulement des séances

2.2.1 Prétest

Avant de débuter le prétest, nous avons commencé par fournir une bréve explication sur la nature

de I'expérimentation, les objectifs visés ainsi les principes de l'atelier d'écriture. Les étudiants

participants a 1’expérimentation ont été sélectionnées par cette 1’enseignante responsable du

module de compréhension et d’expression écrite. Ci-dessous nous présentons la grille

d'observation détaillant le déroulement de la séance du prétest :

Le prétest

Activité : rédaction libre Le :12/04/2023
Obijectif : tester la compétence rédactionnelle des apprenants en matiere du texte de type descriptif.

Conditions
d’organisation

La durée : 9h30min & 10h05min

L’agencement de I’espace : les tables sont aménagées d'une maniere
traditionnelle (3rangées).

Le Support : nous avons distribué les copies du post- test, sur lesquelles les

étudiantes vont rediger leurs textes

Déroulement de la
séance

Nous avons commencé 1I’expérimentation par un petit rappel sur le texte
descriptif qui est en fait, I'objet d'étude du module compréhension et
expression écrite pendant le 02°™ semestre,

Le rappel a pris 05 minutes, nous avons commenceé par la question suivante :
« Qu’est-ce qu’un texte descriptif ? ».

Quatre étudiantes ont répondu a cette question. Ensuite, nous avons leur
demandé de « réaliser un portrait physique et moral en utilisant le lexique
médiatif et I’expansion du nom ».

Nous avons ramasse les copies apres trente minutes.

Tableau n°1 : grille d*observation du prétest
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2.2.2. Séances des ateliers d'écriture
A cause de I’absence de la plupart des apprenants, nous n’avons pas pu commencer les ateliers
directement aprés la séance de prés- test. Les fiches suivantes résument les séances des ateliers

d’écriture.

Séance 01 : atelier d’écriture n° 01

Activité :01 Le : 20/04/2023

L’objectif : I’apprenant sera capable de faire un portrait physique a 1’aide une image.

Il va apprendre comment décrire une personnalité célebre.

Conditions d’organisation

La durée : 09 h30 min a 10h 05 min

L’agencement de I’espace : les apprenants se sont rassemblés autour des tables disposées en cercle.

Le support : les copies, une image.

Déroulement de la séance

Nous avons commenceé la séance par poser quelgques questions telles que :

e Suivez -vous les matchs du football ?

e Qui sont les joueurs les plus célebres du monde ?
Les apprenants ont répondu qu’ils connaissent plusieurs joueurs comme : Cristiano, Lionnel Messi.
Ensuite, nous avons distribué une image représentant le joueur Messi accompagnée de la consigne
suivante : « Réalisez un portrait physique de Messi en citant les informations qui vous connaissez a son

sujet.

Tableau n°2 : grille d’observation de la troisiéme séance des ateliers d’écriture
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Séance 02 : atelier d’écriture n° 02

Activité :02 Le : 27/04/2023

L’objectif : I’apprenant sera capable de faire un portrait physique a 1’aide d’une image.

Conditions d’organisation

La durée : 09 h30 min a 10h 05 min.
L’agencement de I’espace : les apprenants se sont rassemblés autour des tables disposées en cercle.

Le support : les copies, dictionnaire électronique.

Déroulement de la séance

Nous avons décidé de programmer cet atelier a la fin de la séance de compréhension et expression

écrite.

L'enseignante a choisi de récapituler la lecon sur le portrait physique et moral en utilisant la consigne
de l'atelier comme évaluation de la compréhension des apprenants. La consigne que nous avons
proposée était appropriée pour étre une activité globale en lien avec ce qui avait déja été présenté par

I'enseignante.

La consigne était la suivante : "Voici le dessin d'une fille, essayez de dresser son portrait physique."

Tableau n°3 : grille d’observation de la troisiéme séance des ateliers d’écriture.
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Séance 03 : atelier d’écriture n°3

Activite : 02 Le : 04/05/2023
Objectif : I’apprenant sera capable de :
* Savoir les étapes de texte descriptif.

* g’intégrer dans le travail collectif.

Conditions d’organisation

La durée : 09 h 30 min a 10 h 05 min
L’agencement de I’espace : les apprenants se sont rassemblés autour des tables disposées en cercle.

Le support : les copies, dictionnaire €lectronique.

Déroulement de la séance

Nous avons divisé les apprenants en trois groupes, chagque groupe a pris une des étapes de texte

descriptif.

Nous avons choisi cette activité parce que nous avons remarqué que dans les ateliers précédents il

existe quelques apprenants qui n’ont pas respecté le plan du texte descriptif.

Dans cette activité, nous avons demandé aux apprenants de choisir une personnalité connue et de

réaliser son portrait physique et moral. lls ont choisi le joueur algérien Riadh Mehrez.

Tableau n°4 : grille d’observation de la troisiéme séance des ateliers d’écriture.
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2.2.3 Le post-test

Le post-test

Activité : rédaction libre

Le :11/05/2023

Objectif : tester la compétence rédactionnelle des apprenants en matiére du texte de type descriptif.

Conditions
d’organisation

La durée : 9h30min a 10h05min

L’agencement de I’espace : les tables sont aménagées d'une maniere
traditionnelle (3rangees).

Le Support : nous avons distribué les copies du post- test, sur lesquelles

les étudiantes vont rédiger leurs textes.

Déroulement de la
séance

Nous avons commencé la séance en posant quelques questions sur le
portrait physique et moral parce que nous avons fait 1’expérimentation en
paralléle avec la présentation du cours sur ce sujet.

Nous avons distribué les copies aux apprenants.

Pour atteindre 1’objectif de 1’expérimentation, nous avons demandé aux
apprenants de répondre a la consigne suivante : Apres votre participation
aux ateliers d'écriture, rédigez un portrait physique et moral d'une
personne qui vous est proche, en respectant la structure d'un texte

descriptif.

Tableau n°5 : grille d’observation du post-test.

3. Méthode d’analyse

Nous avons choisi une approche analytique-qualitative pour examiner le corpus de notre
expérimentation, qui consiste en copies de textes produits lors d’ateliers d’écriture. En ce qui
concerne 1’évaluation du niveau de développement des compétences rédactionnelles des
étudiantes aprés avoir participé a ces ateliers, nous avons adopté une méthode
qualitative/comparative. Pour ce faire, nous avons comparé les copies du prétest et du post-test du

groupe de travail, afin de vérifier les hypothéses établies au préalable.

En utilisant cette approche méthodologique, nous consacrerons le prochain chapitre a examiner et
comprendre les données collectées tout au long de I’expérimentation. Notre objectif final sera de
mener une étude comparative entre les réponses des apprenantes avant et apres le test, en vue de

tirer des conclusions.
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1. Analyse de I’expérimentation

1.1.Analyse des séances des ateliers d’écriture

Le tableau suivant présente les criteres que nous avons utilisés pour évaluer les travaux des

apprenants a chaque séance des ateliers d’écriture :

Les critéres d’évaluation

Le plan pragmatique

Respect de la consigne.

Compréhension du sujet.

Pertinence et enchainement des idées.

Respect du plan du texte.

Le plan linguistique

Utilisation correcte des temps et des modes verbaux et des
verbes d’états.

Utilisation des expansions du nom (adjectifs qualificatifs,

GN prép, PSR.)

Utilisation correcte de la ponctuation.

Maitrise de la syntaxe (I’ordre de mots, 1’accord entre eux et
leurs fonctions syntaxique), I’orthographe.

Le plan expressif

Recherche stylistique lexicale (comparaisons, des
métaphores, ...).

Les champs lexicaux.

Tableaun®6 : grille d’évaluation des séances des ateliers d’écriture.
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Les tableaux ci- dessous résument 1’évaluation de groupe expérimental lors des séances d’ateliers

d’écriture :
Groupe expérimental
Les critéres d’évaluation ATn°1 ATn°2 |ATN°3
Le plan Respecter la consigne. Oui Oui Oui
Pragmatique | Compréhension du sujet. Oui Un peu |Oui
Pertinence et enchainement des idées. Unpeu |Oui Oui
Respecter le plan du texte. Unpeu (Unpeu |Oui

Utilisation correcte des temps et des modes verbaux | Un peu Unpeu |Oui

Le plan et des verbes d’états.
linguistique

Utilisation des expansions du nom (adjectifs Un peu Non Oui
qualificatifs, groupes nominaux prépositionnels,
prépositions subordonnées relatives.)

L’utilisation correcte de la ponctuation. Oui Oui Oui
Maitrise de la syntaxe (1’ordre de mots, 1’accord Un peu Non Oui
entre eux et leurs fonctions syntaxiques),
I’orthographe.

Le plan Recherche stylistique lexicale (les métaphores, Non Non Un peu

) comparaisons,).
Expressif P )

Les champs lexicaux. Un peu Unpeu |Oui

Tableau n°7 : grille d’évaluation des ateliers d’écriture.

1.2.Analyse des données recueillies
Apres avoir examiné attentivement les fiches d’activités utilisées lors des ateliers d’écriture, ainsi

que les grilles d’évaluation correspondantes, nous en tirons les remarques suivantes :

e Respecter de la consigne :
Pendant les séances des ateliers d'écriture, la majorité des apprenants ont respecté les consignes
d'écriture que nous leur avions données. Les consignes consistaient a réaliser des portraits
physiques et moraux. Cependant, certains apprenants n‘ont pas réussi a produire des portraits

satisfaisants, car ils ont suivi le schéma narratif qu'ils avaient appris au premier semestre.
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e Compréhension du sujet
La plupart des apprenants ont compris le sujet, sauf quelques apprenants qui ont trouvé de

difficulté de faire la différence entre le texte descriptif et le texte narratif.

e Pertinence et enchainement des idées
Dans les deux premiers ateliers, la majorité des participants ont réussi a bien structurer leurs idées
lors des travaux individuels. Cependant, ils ont rencontré des difficultés a enchainer leurs idées

de maniére cohérente lorsqu'ils ont travaillé collectivement lors du troisieme atelier d'écriture.

e Respecter le plan du texte
Plus de la moitié des apprenants ont réussi a bien structurer leur texte lors des travaux
individuels. lls ont rédigé des introductions et des développements acceptables, mais ils ont
rencontré des difficultés au niveau des conclusions. En ce qui concerne le travail collectif, tous
les apprenants ont respecté le plan du texte, car la consigne du troisiéme atelier d'écriture était
que chaque groupe prenne en charge une étape du texte descriptif, ce qui n'a posé aucune
difficulté pour eux.

e Utilisation correcte des temps et modes verbaux et les verbes d’états
Lors de la vérification des copies des participants, nous avons constaté un mangue de variation
dans l'utilisation des temps et des modes verbaux. Les apprenants se sont principalement limités a
I'utilisation des verbes "étre" et "avoir" conjugués au présent. De plus, aucun apprenant n'a utilisé

les verbs d'état.

e Utilisation des expansions du nom
L'utilisation des expansions du nom était rare dans les travaux des apprenants. lls utilisent en
particulier des adjectifs qualificatifs, sans prendre en considération l'utilisation des groupes
nominaux prépositionnels et des propositions subordonnées relatives pour améliorer leurs

rédactions.

e L’ utilisation correcte de la ponctuation
La ponctuation est le critere le plus facile pour presque tous les apprenants, car ils n‘ont rencontré

aucune difficulté a placer les marques de ponctuation aux endroits appropriés.
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e Maitrise de la syntaxe
Au cours des ateliers d'écriture, les apprenants ont rencontré des difficultés concernant I'ordre des
mots et I'accord en général. Nous avons constaté que la plupart des apprenants avaient du mal a
accorder les noms avec les adjectifs, et il y avait également des erreurs d'accord entre les

auxiliaires et leurs participes passés.

Nous avons également remarqué une absence totale de prépositions, d'adjectifs possessifs et
d'adjectifs démonstratifs. De plus, un nombre considérable d'apprenants ont commis des fautes
d'orthographe, telles que "sourir" au lieu de "sourire" et "corp" au lieu de "corps".

e Recherche stylistique lexicale (métaphores, comparaisons...)
Lors des séances d'ateliers d'écriture, il était rare de trouver un apprenant qui emploie des figures
de style. Les métaphores étaient absentes, mais les comparaisons étaient utilisées de maniére

significative, telles que "vert comme le live" ou "les yeux bleus comme la mére".

e Les champs lexicaux
Le champ lexical utilisé était le champ de partie de corps (le nez, les yeux, les levres, etc.), parce

que toutes les consignes consistent a décrire de personne physiquement.

1.3.Analyse des prétests et post-tests
Dans le but de tester I'impact des ateliers d'écriture sur le développement de la compétence
rédactionnelle du groupe d’étudiants que nous avons sélectionné, nous avons examiné les copies
du prétest et du post-test. Ces copies ont été notées sur 10 points afin d'évaluer la progression de

leurs rédactions. Ensuite, nous avons calculé la moyenne générale.

*|es tableaux des prétests et post-test :
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Le prétest

Les critéres

As Ar

Ao

Al

A1z

A3

A

Ais

Le plan Pragmatique

Respecter de la

consigne

0.5

0.5

0.5

0.75

0.5

0.75 0.5

0.25

0.25

10.75

Compréhension

du sujet

0.5

0.5

05

05

05 0.25

0.5

0.5

0.75

0.25

0.25

0.5

0.75

0.75

Pertinence et
enchainement

des idées

0.25

0.25

0.25

0.5

0.25

0.5 0.25

0.5

0.5

0.5

0.5

0.5

0.75

Respecter le
plan du texte

0.5

0.25

0.5

0.25

0.5 0.25

0.5

0.5

0.5

0.25

0.25

0.5

0.5

0.5

6.25

Le plan Linguistique

Utilisation
correcte des
temps, des
modes verbaux

et verbe d’état.

0.25

0.25

0.25

0.5

0.25

0.5 0.5

0.5

0.5

0.5

0.25

0.25

0.5

0.5

0.5

6.5

Les expansions

du nom

0.25

0.25

0.25

0.5

0.5

0.5 0.25

0.5

0.5

0.5

0.25

0.75

0.5

0.5

Utilisation
correcte de la

ponctuation

0.5

0.75

0.5

0.5

0.5

0.5 0.5

0.5

0.75

0.5

0.25

0.2

0.25

8.25

Maitrise de la

syntaxe

0.5

0.5

0.25

0.25

0.25

0.5

0.5

0.25

0.5

0.5

Le plan expressif

Recherche
stylistique
lexicale (des
métaphores,

comparaisons,)

0.25

0.25

0.5

0.5

0.5

Les champs

lexicaux

0.25

0.25

0.25

0.5

0.25

0.5 0.25

0.5

0.25

0.5

0.25

0.25

0.75

0.25

0.5

55

Tableau n°8 : résultats du prétest du groupe expérimental.
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CHAPITRE IV

Analyse et interprétation des données recueillies

Le post-test

Les critéres AL Az Az As As As A7 As Ao Aw | Au | Az | Az | Aus | Ass T
Respecter de la 1 1 1 05 | 05 | 075|075 | 0.75 1 1 075 | 0.5 1 0.7 1 13.2
consigne 5 5
L Compréhension du 0.5 0751075 05 | 05 |075| 05 | 05 [075]| 075 | 05 05 | 075 | 05 1 9.5
o
E sujet
g Pertinence et 025 | 05| 05| 05 |025| 05 |025| 05 |[075| 05 | 025 | 0.25 1 0.2 | 0.75 7
[a
s enchainement des 5
a .
® idées
.|
Respecter le plan du 0.5 1 |025| 05 |075| 05|05 | 05| 05 ]| 05 |025]0.25 1 0.5 1 8.5
texte
Utilisation correcte 0.25 05| 05 |025| 05|05 |05 (07| 05|05 |075|02/|075| 02|07 ]| 75
des temps, des modes 5
verbaux et verbe
g d’état.
g
Rz Les expansions du 025 | 05 |025| 05 | 05| 05|05 |05 )| 05| 05| 05 0 0.75 | 05 1 7.25
=) -
k= nom (adjectif
-
g qualificatifs, GP rép,
Py RSR)
.|
Utilisation correctede | 0.25 | 075|075 | 05 | 075|075 | 0.75 | 1 1 0.75 | 0.25 | 0.25 1 02 | 05 9
la ponctuation 5
Maitrise de lasyntaxe | 0.25 | 05 | 05 | 05 | 05 | 05 | 025|075 | 05 | 05 | 0.25| 025 | 05 0 05 | 6.25
- Recherche stylistique 0 0.5 0 0.5 | 0.25 0 0 0 0.75 | 05 0 0 025 05 | 05 | 375
g lexicale (des
o
3 métaphores,
c
= comparaisons,)
3 Les champs lexicaux 05 |075| 05 (025| 05|05 |05 |05 |07 05|05 (025|075 ]| 05| 05| 7.75

Tableau n°9 : résultats du post-test du groupe expérimental.

41




CHAPITRE IV Analyse et interprétation des données recueillies

Apprenant (A) Preétest Post-test Différence
Al
2 3.75 +1.75
A2
3.75 6.75 +3
A3
3.25 5 +1.75
A4
4.5 4.75 +0.25
A5
3.5 4.75 +1.25
A6
3 5.25 +2.25
A7
2.75 4.5 +1.75
A8
5 5.75 +0.75
A9
5 7 +2
Al0
55 6 +0.5
All
2 3.5 +1.5
Al2
1.5 2 +0.5
Al3
8 7.75 -0.25
Al4
2.5 4 +1.5
Al5 6.5 7.5 +1
Moyenne du groupe 3.91 5.21 1.3
experimental (15)

Tableau n°10 : comparaison entre les résultats du prétest et du post-test des apprenants.
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CHAPITRE IV Analyse et interprétation des données recueillies

7.75

oo
~
un

7 6.75

M Prétest

M Post-test

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 All Al2 Al13 Al4 Al5

Figure n°1 : histogramme des résultats du prétest et du post-test de caque apprenant.

1.4. Analyse des données recueillies
Le tableau ci-dessus nous informe qu'il existe un développement considérable au niveau de la
compétence rédactionnelle chez la majorité des apprenants (+1.3 pt). En outre, quatorze
apprenants ont connu une progression significative (0.25 a 3 pts de différence), tandis qu'un

apprenant a enregistré une régression de (-0.25 pt).

Ci-dessous, nous présentons les moyennes et les pourcentages des résultats du groupe

expérimental lors du prétest et du post-test :

Prétest Post-test
Moyenne du groupe 3.91 5.21
expérimental (10pts)
Pourcentage (%) 39.1 52.1

Tableau n°11 : pourcentage des moyennes du prétest et du post-test du groupe
expérimental.
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CHAPITRE IV Analyse et interprétation des données recueillies

60

50 -

40

30 - M Post-test

M Prétest

10 -

Post-test Prétest

Figure n°2 : histogramme des moyennes du prétest et le post-test du groupe expérimental.

1.5. Etude comparative des résultats du prétest et du post-test :
En observant les résultats obtenus aprés I’analyse des tableaux et 1’histogramme, nous
remarquons que les données du prétest nous montrent que la moyenne générale des apprenants
est faible (3.91/15), ce qui correspond a un pourcentage de 39.1%. En ce qui concerne les
difficultés rencontrées, la maitrise de la syntaxe est problématique (5/15) suivie de l'utilisation
des métaphores et des comparaisons qui est totalement absente (2/15), de méme pour les choix

des champs lexicaux.

En revanche, nous remarquons que la moyenne du post-test a montré une amélioration
satisfaisante par rapport au prétest (5.21/15), avec un pourcentage de 52.1%. Nous constatons une
amélioration significative dans la maitrise de la syntaxe (6.25/15), ainsi que dans l'utilisation
d'expressions métaphoriques et de comparaisons (3.75/15). Enfin, leurs écrits sont enrichis par

une plus grande variété de champs lexicaux (5.75/15).
1.6.Analyse et interprétation des résultats

Apres l'analyse des données collectées lors de I'expérimentation que nous avons menée, nous
confirmons que l'intégration d'ateliers d'écriture créative en classe de FLE aide au développement
de la compétence rédactionnelle des apprenants.

Au début de I'expérimentation (au cours du pré-test), nous avons remarqué que les apprenants
rencontraient des problemes avec le texte descriptif, et plus précisément avec le portrait physique
et moral, car ils étaient encore attachés au texte narratif qu'ils avaient étudié au cours du premier
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CHAPITRE IV Analyse et interprétation des données recueillies

semestre. Cependant, dés les premieres séances des ateliers, ils ont commencé a comprendre la
valeur et les étapes de ce type de texte. Ainsi, les ateliers motivent les apprenants a mettre en
pratique les normes et les étapes de la rédaction de chaque type de texte afin d'améliorer leurs

productions écrites.

Les apprenants avaient un bagage linguistique faible et utilisaient des mots et des expressions
dont le sens était incomplet en raison d'un manque de pratique. Au fur et & mesure des séances
des ateliers d'écriture, les apprenants ont connu une évolution remarquable. lls ont utilisé de
nouveaux termes, appris a choisir les mots et les expressions appropriés a leurs travaux, et ont

produit des portraits physiques et moraux riches et bien structurés.

La séance de travail collectif que nous avons réalisée a aidé les apprenants a mieux comprendre
les étapes du texte descriptif. Ils ont compris ce gu'il fallait écrire a chaque étape. De plus, ils
rencontraient des difficultés a utiliser des verbes de temps et des modes différents, se limitant
principalement aux verbes "étre" et "avoir" au présent. Les verbes d'état étaient totalement
absents. Apres l'intégration des séances des ateliers d'écriture, une nette progression a été

observée dans leurs travaux.

En se basant sur les résultats obtenus dans cette étude, nous résumons que l'organisation d'ateliers
d'écriture en classe de FLE a l'université constitue une excellente opportunité pour améliorer la
compétence rédactionnelle, notamment sur le plan linguistique et pragmatique. Cette conclusion
confirme nos deux hypothéses initiales concernant le niveau d'expression, mais souligne

également la nécessité de mettre en place certaines conditions pour y parvenir.

Pour conclure cette étude, il est important de rappeler que I'objectif visé par l'intégration des
ateliers d'écriture créative en classe de FLE est d'améliorer la compétence rédactionnelle des
apprenants. Toutefois, I'utilisation de ce dispositif didactique comme méthode d'enseignement
pour le module de compréhension et d'expression écrite pourrait également favoriser le
développement de la compétence réceptive en FLE, en plus de la compétence expressive. De
plus, cela pourrait stimuler spontanément le développement de la compétence communicative des
étudiants en FLE grace aux discussions qui seraient organisées tout au long du processus
d'enseignement/apprentissage via ce dispositif didactique. Ces suggestions ne sont que des

hypotheses a examiner.
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Conclusion

Conclusion

Les ateliers d’écriture créative permettent aux apprenants de sortir de leur zone de confort et
d'explorer leur créativité en écrivant sur des sujets variés et en utilisant différentes techniques
d'écriture. Les activités proposées lors de ces ateliers permettent également aux apprenants de

développer leur style d'écriture, leur vocabulaire et leur capacité a structurer les textes.

Pour confirmer cette idée, nous avons réalisé une étude scientifique expérimentale avec des
étudiants en premiere année licence de frangais afin de mettre en évidence le réle et l'utilité de

I'intégration des ateliers d'écriture en classe de FLE dans le milieu universitaire.

Dans le but de confirmer nos hypothéses, notre travail a été divisé en quatre chapitres. Le premier
chapitre était consacré a la compétence rédactionnelle, plus précisément a la production écrite.
Nous avons cité sa définition et les concepts qui lui sont liés, en mettant en avant ses différents
types et composantes. Nous avons également abordé les objectifs de cette compétence, ainsi que
la maniére de I'évaluer. Enfin, nous avons discuté des problémes auxquels les apprenants peuvent

étre confrontés lors de la rédaction.

Dans le deuxieme chapitre, nous avons aborde les concepts d'atelier d'écriture et d'écriture
créative en évoquant leurs définitions. Nous avons accordé une attention particuliére a l'atelier
d'écriture, en mentionnant ses objectifs, ses principes, ses avantages, ainsi que d'autres

informations pertinentes.

Les derniers chapitres étaient consacrés a la partie pratique, dans lequel nous avons réalisé notre
expérimentation qui était avec un groupe expérimental constitué de 15 étudiants del® année
licence francais au département des lettres et langue francaises de l'université Hamma Lakhdar,
El Oued.

Les résultats que nous avons obtenus confirment que les ateliers d'écriture créative sont une
méthode ludique et plus efficace que le travail individuel, ils aident les apprenants a améliorer
leurs compétences rédactionnelles, linguistiques et communicatives en FLE. lls offrent un
environnement bienveillant ou les participants peuvent partager leurs écrits avec les autres
membres du groupe et recevoir des feedbacks constructifs. Cette interaction sociale est tres

importante pour le développement de la compétence rédactionnelle.
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Conclusion

A la fin de notre travail de recherche, nous espérons que cette étude aura réussi a mettre en
évidence I’importance des ateliers d’écriture créative dans le développement de la compétence

rédactionnelle.
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Résumé

Cette recherche a comme objectif d’examiner I’'impact des ateliers d’écriture créative sur le
développement de la compétence rédactionnelle en classe de FLE, plus précisément au niveau
universitaire, avec les étudiants de la 1" année francais LMD.

Notre expérimentation vise a comparer le déroulement des activités d’écriture en atelier, afin de
déterminer comment les ateliers d’écriture peuvent étre exploités dans le développement de la
production écrite en FLE.

Nos conclusions mettent en évidence le role essentiel d’un atelier d’écriture dans I’apprentissage
de I’écriture de textes dans une langue étrangere.

Mots clés
Atelier d’écriture- compétence rédactionnelle- écriture créative — travail collaboratif- motivation.
Abstract

The aim of this research is to examine the impact of creative writing workshops on the
development of writing skills in the FLE classroom, more specifically in the university level,
with 1%t year French LMD students.

Our experimentation aims to compare the course of writing activities in workshops, in order to
determine how writing workshops can be exploited in the development of writing production in
FLE.

Our findings highlight the essential role of a writing workshop in learning to write texts in a
foreign language.

Key work
Writing workshop - writing skills - creative writing — collaborative working - motivation.
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