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الحمد لله الّذي رفع اللّغة العربيّة وأعلى شأنها حيث أنزل بها خير كتبه وأفصلها، والصّلاة  
 والسلام على أفضل خلق الله وخاتم المرسلين.

إنّ اللّغة أداة توصيل لأهمّ الظّواهر الاجتماعيّة الإنسانيّة عبر التّاريخ، ووسيلة للتّفاعل 
المشاعر بالنّسبة للفرد، حاملة للأفكار والمشاعر، تحقّق التّواصل، الاجتماعي والتّعبير عن 

 فاللّغة العربيّة كغيرها من اللّغات أداة للتّواصل المشترك بين أبناء الأمّة العربيّة.
كما تعتبر إحدى الثّوابت الرّاسخة، وصلة وصل بين الأحفاد والأجداد. تحمل على طيّاتها 

سف مع مرّ السّنوات شهدت انحدارا كبيرا في المستوى، وتفشّى فيها الثّوابت الرّاسخة، لكن للأ
يعود إلى عزوف النّاس عن استعمال اللّغة  -حسب رأي العلماء-اللّحن بكثرة، ومردّ هذا 

العربيّة استعمالا صحيحا متقنا لعدم فهمهم لقواعد ضبط وتقويم اللّسان؛ ما سمّاه العلماء 
جراءات تلقينيّة وقوالب صمّاء "بالنّحو والصّرف"؛ إذ أصبحت  تعلّم وتُدرّس كقواعد جافّة وا 

 يتجرّعها المتعلّم تجرّعا عقيما، أدّى إلى صعوبة إتقانها وضعف استعمالها.
ولمّا كانت اللّغة العربيّة لغة حيّة كان من الطّبيعيّ أن تجدّد نفسها على مدى العصور، 

عا لسنة التّطور، لذلك كان لزاما علينا أن نبحث وتبحث بشكل دائم عمّا يلبّي حاجات أبنائها تب 
عن كيفيّة فعالة لتعليمها وتعلّمها تجعل أبناءنا يجيدونها ويستعملونها في سياق صحيح لنقل 
أفكارهم شفويّا وكتابيّا، وهذا ما يُطلق عليه حاليّا "بالتّداوليّة" الّتي أصبحت في الآونة الأخيرة 

امّة واللّسانيات التّطبيقيّة خاصة، فهي فرع من فروع اللّغة تراعي موضوعا هامّا في اللّسانيات ع
 أحوال المخاطبين وتكشف عن مقاصد المتكلّم وكذا علاقته بالمتلقّي.

وهذا ما تُعنى به التّعليميّة؛ التّواصل بين المتعلّم والمعلّم، الأمر الذي جعل التّداوليّة مبحثا 
وخاصّة في مرحلة المتوسّط الّتي تعدّ مرحلة حسّاسة لتقويم  أساسيا في تعليميّة اللّغة العربيّة

لسان المتعلّمين وجعلهم قادرين على التّواصل بلغة سليمة وهو ما لا يتحقّق إلا بالتّركيز على 
 تمكّنهم من القواعد المختلفة وتمثّلها في أدائهم؛ شفاهة وكتابة.

 وقواعده اللّغويالمتعلم يتلقى الدرس  كون وهو ما لم تحققه المدرسة الجزائريّة بالرغم من
 مجديةالغير و جافّة الطريقة ال وذلك بسبب ،التّعليميّة الأولى بشكل متدرّج هسنوات  المختلفة منذ

إيجاد طرق يحاولون الكثير من المتخصّصين الأمر الذي جعل  التي تقدم بها المادة اللغوية.
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ى تطبيق أسس مستمدّة من نظريات التّعلم القائمة تعتمد علو حديثة تتماشى والأساليب التّربويّة،  
كطريقة حديثة نشطة في  الخرائط الذّهنيّة"" ؛ فظهرتالفهملتحقيق ط العقل يوتنش على الدّماغ

  ن هذه الأخيرة رغم ما أثبتته الدّراسات والمخططات مونظرا لخلوّ الكتاب المدرسي التعليم، 
اللغة  ، أردنا استثمار هاته التقنية في تدريسلّغويّةفي بناء وتثبيت المعارف ال تهاحول فعاليّ 
  ا ومعرفة مدى فاعليتها في تحسين مردود المتعلمين. وصرف انحو  العربية؛

"الأبعاد التداولية للخرائط الذهنية في تعليمية اللغة العربية جاءت فكرة البحث موسومة بـ  ف
  ."-دراسة ميدانية-للسنة الرابعة متوسط 

 :ةالآتي  ي النقاطنوجزها ف موضوعيّة،و اتيّة ؛ ذختيار هذا الموضوعلانا تدفعأسباب كثيرة 
لنا بحكم أنّنا ندرّس في  اوتوجيهه ،لفكرةل ةالمشرف ةالذّاتيّة في طرح الأستاذالدوافع تمثلت  •

الميدان الّذي نريد البحث فيه، ومع اطّلاعنا على بعض الدّراسات المنجزة في هذا المجال 
الخرائط الذّهنيّة  باستخدامأصبح الدّافع أكثر عمقا، كما لا نخفي إعجابنا بطريقة التّدريس 

 . التعليمية المغيّبة في مؤسّساتنا
 : كالآتيوضوعيّة فهي أمّا فيما يخصّ الدّوافع الم

 في تعليمية اللغة العربية. الذهنية الخرائطاستثمار  الدراسات التي تناولتقلّة  •
 .أنشطة اللّغة العربيّة تعليم اللّسانيات التّداوليّة فيفاعلية  •
عدم نجاعة طرائق التّدريس التّقليديّة، فأردنا استبدالها بطريقة حديثة مواكبة للعصر "الخرائط  •

 .  المتعلمينوق الفرديّة لدى جميع ر الذّهنيّة" الّتي تتماشى والف
 خلوّ الكتاب المدرسي من الخرائط الذّهنيّة الّتي تنظّم المعلومات وترسّخها. •
الجزائريّة في التربوية بنتائج تثري المنظومة  -من خلال البحث الميداني-محاولة الخروج  •

 مجال التّعليميّة.
ناهج المدرسة الجزائريّة في طورها المتوسّط باعتبارها مرحلة حسّاسة متطوير    المساهمة في •

 في تكوين شخصيّة المتعلّم.
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في  المتعلممحطّة أساسيّة جامعة لكلّ ما أدركه  ا"الرّابعة متوسّط" لأنه السنة التركيز على •
المراحل السّابقة وما اكتسته من مهارات لغويّة تواصليّة تعينه على إنتاج وفهم اللّغة العربيّة 
وتوظيفها. بالإضافة إلى كون مرحلة المتوسّط جسر متين رابط بين مرحلتي الابتدائي 

ها في للّغة العربيّة واستعمالمن التحكم با المتعلم يتمكنوالثاّنوي )البداية والنّهاية(، بها 
 .أساليب التّواصل

 الإجابة عن الإشكالية الرئيسة الآتية:عليه سنحاول في هذا البحث وبناء 
المستوى ؛ نحوا وصرفا على اللغة العربيةالخرائط الذهنية في تدريس ما مدى فاعلية 

 الرابعة متوسط؟ السنة اللغوي؛ شفاهة وكتابة لمتعلمي
 أبرزها:، ساؤلاتت  وما تفرع عنها من

 في تعليميّة اللّغة العربيّة؟ الأبعاد التداولية للخرائط الذهنية ما  -
  الخرائط الذهنية؟ وفق ؛ نحوا وصرفاكيف يتمّ تدريس قواعد اللّغة -
  تعليمية اللغة العربية؟ما الأثر الّذي أحدثته الخرائط الذّهنيّة في  -

الدّراسة تقف على واقع طرائق تعليم قواعد اللّغة العربيّة كون  ول  ،وللإجابة عن هذه الإشكاليّة
منهجا وصفيّا  منهجين؛ في التّعليم المتوسّط عن طريق الخرائط الذّهنيّة، فإنّ البحث استدعى

تعليمية اللغة العربية والخرائط الذهنية وكل ما تعلق بهما. ومنهجا تحليليّا يساعد على معرفة 
 مدى نجاح الخرائط الذهنية عند تطبيقها على أرض الواقع.تجريبيا يساعد على معرفة 

فصلين بعد مقدّمة مدخل و إلى  هقسّمناوحتى يكون البحث في أكمل صورة وأبهى حلة 
 وتفصيله كالآتي:لينتهي بخاتمة. 

 مفهوم التّداوليّة ونشأتها وتعداد آلياتها ومصادرها. وتناولنا فيه "التداولية"موسوم بـ  المدخل
الأول:   ؛لى مبحثينإ  ناهسّمفق  الخرائط الذهنية وأبعادها التداولية"فعنوانه "  لفصل الأوّلأمّا ا

 :الثاّنيأما  .مبادئهاأهم أنواعها ومميّزاتها، و ، و ونشأتها ،الخرائط الذّهنيّةذكرنا فيه مفهوم 
تحدّثنا فيه عن دورها وأهمّيتها في تعليميّة اللّغة و  ،لبعد التّعليمي للخرائط الذّهنيّةفخصصناه ل

 العربيّة وبعدها التّداولي. 
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وعرضنا  الخرائط الذهنية وأثرها في تدريس النحو والصرف"فعنونّاه بـ " أمّا الفصل الثاّني
 :فيه أثر الخرائط في تدريس قواعد النّحو والصّرف، وقد اشتمل على مبحثين؛ المبحث الأوّل

 ميادين اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة متوسطبصفة عامة، و  تعليميّة اللّغة العربيّةوم تناول مفه
 تعليميّة القواعد من خلال تعريفها وتعداد طرائق تدريسها. بالإضافة إلى ، بالأخص

وهو يمثل الجانب   "دور الخرائط الذّهنيّة في تعليميّة القواعدـ "أمّا المبحث الثاّني فقد عُنون ب
التطبيقي للدراسة؛ إذ قمنا بتقديم بعض دروس النحو والصرف لمتعلمي السنة الرابعة متوسط 
باستخدام الخرائط الذهنية، ولاحظنا الفرق في أداء المتعلمين؛ كتابيا وشفاهيا، ولتوضيح العمل 

الرابعة متوسط  عينة المبحوثين )متعلمي السنةعرضنا  لبّ هذا البحث؛ الميداني الذي يمثل
ئية المستخدمة جراضمن مجموعتين؛ إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية(، ثم الأدوات الإ

)الاختبار التمهيدي، مذكرات الدروس باستخدام الخرائط، الاختبار التحصيلي(، ثم عرض 
 النتائج ومناقشتها، والخروج ببعض التوصيات.

  .تضمنت النتائج والمقترحات خاتمةبوخُتم البحث 
أهمّها: لسان العرب لابن  ،الّتي استفدنا منها والمراجعمصادر الووفق هذه الخطّة تنوّعت 
لنعمان بوقرّة، آفاق جديدة في البحث  "اتّجاهاتها وقضاياها الرّاهنة"منظور، اللّسانيات العامّة 

عربيّة منها: اللّغوي لمحمّد أحمد نحلة، بالإضافة إلى الكثير من الكتب الحديثة المترجمة أو ال
مدخل إلى اللّسانيات التّداوليّة للجيلالي دلّاش وغيرها...، و مقاربة تداوليّة لفرانسواز أرمينكو، 
في  تدريسها وصعوبات العربيّة اللّغة حولبرسالة ماجستير  اأمّا الرّسائل الجامعيّة فقد استعنّ 

 ...  المتوسّط التّعليم مرحلة
الصّعوبات خاصّة في الحصول على أهمّ المراجع والمصادر الّتي وككلّ بحث لم يخل من  

 برنامجبالإضافة إلى صعوبة استخدام ال ،تناولت المقاربات الحديثة تطبيقيّا "الخرائط الذّهنيّة"
من مصاعب في   لكن ما واجهناو ، الإلكتروني لتصميمها؛ إذ صممناها بأنفسنا بعد جهد جهيد

 للّغة العربيّة.اخدمة في ة ي جدّ را و زادنا إصرارحلتنا البحثيّة 
وعلى  ،عونًا وسندا في هذه الدّراسة ولو بالقليللنا كلّ من كان وفي الأخير نتقدم بالشكر ل
زادها الله علما وشرفا   -جنديّة الخفاء  ،أمينة تجانيالدكتورة ؛ مقدّمة هؤلاء أستاذتنا الفاضلة
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كما لا ننسى لجنة المناقشة الموقرة التي تحملت ما أحاطته لنا من رعاية واهتمام. ل -وعلوّا
عناء قراءة البحث من أجل تصويبه وتقويمه حتى يخرج في أبهى حلة، فلهم منا جزيل الشكر 

 والامتنان.
، ويجعله خالصا وفقنا في عملناي  أنولا يسعنا في هذا المقام إلّا أن نسأل المولى عزّ وجلّ  

 والله من وراء القصد.  وجهه الكريم،ل
 



  

 ل ـــــــــــــــــمدخال
 ة ــــــــــــــــــــــــــــالتداولي

     
 مفهوم التداولية ونشأتهاأولا:   
 فهومها م 
 تها أنش 
   مصادر التداولية وآلياتهاثانيا:  
 مصادرها 

 آلياتها 
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   ونشأتها التداوليةمفهوم : المبحث الأول
 تمهيد: 

تمايزت الدّراسات اللّغويّة بعد ظهور البحث اللّسانيّ المعاصر ممّا أدّى إلى تفرّع المجالات  
هناك منهجا فرض نفسه في الآونة الأخيرة ألا وهو؛ المنهج    أنّ البحثيّة إلى عدّة اتّجاهات، إلّا  

تمدّد في مساحة واسعة من ساحات الدّرس اللّغويّ الحديث،    اجديد  امصطلح   والذي يعدّ   التّداولي
،  واللّسانيات وعلم الاجتماع وغيرها  والسّيمياءوامتدّ ليتّصل بدراسات أخرى لها صلة بالمنطق  

 يختصّ بدراسة استعمال اللّغة في سياق معين. فهو علم  
 التداولية  مفهوم  المطلب الأول:

   : لغة -1
نجد   العربية  اللغة  إلى معاجم  العرب)في  بالعودة  أنّ لابن منظور  (لسان    من داولية  التّ   ، 

ولَة بالضّمّ في المال  : الجذر دَوَلَ " وْلَة  ...وهي العقبة في المال والحرب سواء، وقيل: الدُّ  والدَّ
ولَ   .  1"...قومة بالضّمّ ما يتداول من المال فيكون لقوم دون بالفتح في الحرب، والدُّ

على    اللّام أصلان أحدهما يدلّ لابن فارس أن "الدّال والواو و   (س اللغةي يامق) ي معجم  أما ف
فقال أهل    : لفأما الأوّ والآخر يدل على ضعف واسترخاء؛    ، إلى مكان  ء من مكانل شيتحوّ 
بينهم، إذا يء  من باب تداول القوم الشّ مكان و   لوا من مكان إلىإذا تحوّ   ،ال القومأنذ:  غةاللّ 

ولة في    :ويقال   .ولة لغتانولة والدُّ والدَّ   ، صار من بعضهم إلى بعض ولة في المال والدَّ بل الدُّ
ومن  ل من هذا إلى ذاك  فيتحوّ   ،يتداولونه ه أمر لأنّ  ي بذلك من مقياس البابنما سمّ وا    ،الحرب

  .2" ذاك إلى هذا...

 
 .  327ص، 5مج ، السنة، 1ط بيروت، دار صادر، لسان العرب، ابن منظور، 1
 . 314ص، 2ج  ،1991  ،2بيروت، ط ،دار الجيل ، عبد السلام محمد هارون  ح:ت  ،معجم مقياس اللغة ،ابن فارس 2
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  ولا ودالة ل دُ جُ ة استرخى والأيام دارت والرَّ ولَ ول دَ دُ طنهُ يَ دَالَ بَ ( "المعجم الوسيط)وجاء في  
  بَليّ   دال الثوب  :وعن أبي زيد  ،ل انقلب من حال إلى حال وَ مان دُ والزّ   ،صار شهرة أي مشهورا  

    .1ن أي انصرني عليهويقال: اللهم أدلني من فلا : أسرع وخف، ودال في مشيته
اللّغة وهي متنقّلة ويتداولها النّاس فيما بينهم  من التّعريفين السّابقين نستنتج أنّ هذا هو حال  

 . لة مستعملة ومتنقّ  ؛فهي محوّلة من المتكلّم للسّامع
 :اصطلاحا -2

يطلق عليها البراغماتيّة والذّرائعيّة وعلم المقاصد والنّفعيّة والتّداوليّة، كلّها ترجمات لمصطلح  
، مع الاختلاف بين الباحثين  2(  epragmaticu)    تشير فيه المصادر على أنّه من كلمة يونانيّة 

 . في اختيار ترجمة عن أخرى، واختلافاتهم في التّصورات العلميّة
خصص  هذا التّ   ها مجحفة في حقّ تعريفات ولكن تعدّ قاصرة أو إنّ ة  فت التداولية بعدّ عرّ ولهذا  

حيث يكاد يُجمع الباحثون على أنّه صعب الضّبط كونه يتشكّل    ، الّذي تعددت مفاهيمه ومباحثه
  عريفاتنا اقتصرنا على بعض التّ ولهذا فإنّ من روافد معرفيّة مختلفة ولا يمتلك حدودا واضحة،  

 من ذلك:   زة،تي نراها دقيقة ومركّ الّ 
الخطاب، شاهدة  دراسة استعمال اللّغة في  ها "( بأنّ فرنسوا ريكاناتي)و  (ي ديير )مار يعرفها  

فرع من علوم اللّغة الّذي نشأ  " ( بأنّهافالح العجمي ) هافيعرّ و ، 3في ذلك على مقدرتها الخطابيّة 
عن دراسات لغويّة وفلسفيّة واجتماعيّة، ويبحث في العلاقة بين اللّفظ اللّغويّ الطّبيعيّ وحالات  

ص لساني يدرس كيفيّة استخدام النّاس  تخصّ " بأنها ( دلاشيعرّفها )بينما   .4ةاستخدامه الخاصّ 

 
 .  304ص، 1ج، 1982، 1ط، تركيا، المكتبة الإسلامية ،المعجم الوسيط ،إبراهيم مصطفى وآخرون  1
 . 196ص ،1996ر، مص دار الينابيع، مؤسسة الحركة البراغماتيّة، المنطق البراغماتي عند بيرس، حامد خليل،2
 . 8ص دت،دط،  مركز الإنماء القومي، سعيد علوش، :تر المقاربة التّداوليّة، فرنسواز أرمينيكو،3
 .  253ص ، 12م  ،1994 اليرموك، ،سلسلة الآداب واللّغويات الرّبط الذّرائعي في النّصّ العربيّ، فالح العجمي،4
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للأدلّة اللّغويّة، في صلب أحاديثهم وخطاباتهم، كما يعنى من جهة أخرى بكيفيّة تأويلهم لتلك  
 .1ث الخطابات والأحادي 

نستنتج من خلال هذه التّعاريف أنّ التّداوليّة علم لغويّ يعمل على دراسة استعمال اللّغة  
اللّغ البنية  تدرس  المقاميّة  الّتي لا  الطّبقات  في  استعمالها  اللّغة عند  تدرس  ذاتها، ولكن  ويّة 

 . المختلفة
 : نشأتهاالمطلب الثاني 

إنّ اللّسانيات التّداوليّة اسم جديد لطريقة قديمة في التّفكير، بدأت على يد سقراط ثمّ تبعه  
باعتبارها نظريّة للفلسفة، اللّسانيات،  أرسطو والرّواقيون من بعده، بيد أنّها لم تظهر إلى الوجود  

الاجتماع  النّفس، وعلم  اللّغويّ  2الأنثروبولوجيا، علم  الدّرس  في  به  يعتدّ  مجالا  ولم تصبح   .
المعاصر إلّا في العقد السّابع من القرن العشرين بعد أن قام على تطويرها ثلاثة من فلاسفة  

 م: هكسفورد اللّغة المنتمين إلى التّراث الفلسفي لجامعة أ
، حيث ينتمي هؤلاء الثّلاثة إلى  (Grice)  ، وغرايس(Searle(، سيرل )Austin)  أوستن

مدرسة فلسفة اللّغة الطّبيعيّة، لكن بدايتها كانت من خلال المحاضرات الّتي ألقاها أوستن عام  
الخطاب وقد وسمها  في جامعة هارفارد، والّتي قدّم فيها نظريّة إجرائيّة للتّداوليّة وتحليل    1955

 .  وبهذا تعدّ الانطلاقة الحقيقيّة للتّداوليّة، بنظريّة أفعال الكلام
ثمّ واصل الفيلسوف الأمريكي سيرل وبعض فلاسفة اللّغة من بعده لتظهر جملة من المفاهيم  
الاستلزام  الكلام،  )أفعال  التّداوليّة  باللّسانيات  يعرف  ما  مجتمعة  تشكّل  الّتي  والنّظريات 

في  بجهوده البارزة الّتي طوّرها    (غرايس)، ثمّ يتبعه  3القصديّة(   الحجاج،   الإشاريات،  خاطبي،التّ 
، ثمّ نجد ما يسمّى بالنّظريّة الحواريّة  1975وأبرزها وضع أصول المحادثة عام    ،الدّرس التّداولي

 
ديوان المطبوعات  محمد يحياتن، تر: مدخل إلى اللّسانيات التّداوليّة لطلبة معاهد اللّغة العربيّة وآدابها، الجيلالي دلاش، 1

 . 1ص  دت،  دط، الجزائر، الجامعيّة،
 . 163ص  ،2009، 1ط  الأردن،  إربد، اللّسانيات العامّة اتّجاهاتها وقضاياها الرّاهنة، علم المكتبة الحديثة، بوقرة،نعمان  2
 .  9ص   ،2002،  دط  الاسكندريّة،  دار المعرفة الجامعيّة،  آفاق جديدة في البحث اللّغوي المعاصر،  محمود أحمد نحلة،   ينظر:3
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الأوّل والعمود    ؛ أن الحقّ إلا  التّحليليّة.الّتي تمثّل الوجه الحقيقيّ للبراغماتيّة الّتي تأثّرت بالفلسفة  
الفعليّ يعود إلى جون أوستن الّذي لم يكن يهدف إلى وضع اختصاص جديد للسانيات أو فرع  
نّما كان يرمي إلى وضع اختصاص فلسفيّ جديد هو فلسفة اللّغة، بيد أنّ تلك   جديد لها، وا 

 . 1ليّةالمحاضرات صارت فيما بعد بوتقة للسانيات التّداو 
 ها وآليات مصادر التداولية: المبحث الثاني

 المطلب الأول: مصادرها 
(  رل ي س، والتي وضّحها )أوستن( وتلميذه )الكثير من العلوم استقت التّداوليّة مادّتها الأوّليّة من  

 : 2نوجزها في المخطّط الآتي

 

 المطلب الثاني: آلياتها 
نشأتها، إلّا أنّها استطاعت فرض نفسها في حظيرة العلوم رغم اتّساع التّداوليّة وتعدّد بيئة  

   وجعلت لنفسها مبادئ تستند عليها لدراسة اللّغة، ويمكن تحديد ذلك في الآليات الآتي: 

 
 . 09ص ،السابقالمرجع 1
 ،1ط بيروت، دار الطّليعة، لأفعال الكلاميّة في التّراث اللّساني العربي،دراسة تداوليّة لظاهرة ا مسعود صحراوي، :ينظر 2

 . 17ص  ،2005 ،تموز)يوليو(

ة التّداوليّ 

يّة الفلسفة التّحليل
(اديّةفلسفة اللّغة الع)

علم النّفس 
نظرية )المعرفي

(الملاءمة

اللّسانيات

ل علم الاتّصا
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 القصديّة:   -1
إلى  القصد  بهدف  لملفوظاته  إصداره  أثناء  يدور  وبما  والخطيب  بالمتكلّم  القصديّة  تتعلّق 

  أو ما لم ، ويشمل ذلك ما صرّح به من ملفوظات  التبليغيّةتحضير المتكلم على تحريك العمليّة  
ح  ويحتلّ القصد مكانا بارزا في تأويل النّصّ باعتباره صادر عن المتكلّم، قد لا يصرّ   به.يصرّح  

عن مقاصده إلّا قليلا وعلى النّاقد التّداولي أن يبحث عن هذه الظّروف والسّياقات الّتي أسهمت 
 .1صدورهفي 
   :الإشاريات -2

علامات لغويّة لا يتحدّد مرجعها إلّا في سياق الخطاب لأنّها خالية من أيّ معنى في ذاتها  
   منها: نواع نذكر لها أ المبهمات،ولذلك كان النّحويون يطلقون عليها اسم 

  ت الشّخصيّة:الإشاريا  -أ
وهي دالة على المتكلّم والمخاطب مفردا ومثنّى وجمعا، وضمائر الحاضر دائما عناصر  
إشاريّة لأنّ مرجعها يعتمد اعتمادا تامّا على السّياق الّذي تستخدم فيه، أمّا الغائب فيدخل في  

 .2تالسّياق اللّغوي خرج من الإشارياالإشاريات إذا كان حرّا لا يعرف مرجعه من 
   الإشاريات الزّمنيّة: -ب

ة كلمات تدلّ على زمان يحدّده السّياق بالقياس إلى زمان التّكلم، فزمان التّكلم مركز الإشار 
الزّمانيّة في الكلام فإن لم يعرف مركز الإشارة الزّمانيّة، التبس الأمر على السّامع أو القارئ  

   .3أسبوع يختلف عن اليوم أو بعد شهر... فقولك: بعد 
 
 
 

 
فهمي،  1 غيطاس،  منى  الخطابي،   محمد  النّصّ  لتقلي  إجرائيّة  أداة  نحو  والتّداوليّة  الدّراية،  الخطابة  الدّراسات   مجلة  كليّة 

 . 51،  50ص ، 2015، 15ع القاهرة،  الإسلاميّة والعربيّة بنات،
 . 18،  17ص فاق جديدة في البحث اللّغويّ المعاصر،آ محمود أحمد نحلة، ،رينظ 2
 . 18ص ،المرجع نفسه 3
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  : الإشاريات المكانيّة -ج
عناصر إشاريّة تدلّ على أماكن يعتمد استعمالها وتفسيرها على معرفة مكان المتكلّم وقت  

 . 1السّامعالتّكلم أو مكان آخر معروف للمخاطب أو 
 :  الإشاريات الاجتماعيّة -د

الاجتماعية بين المتكلّمين والمخاطبين من حيث علاقة    تشير إلى العلاقة  ألفاظ وتراكيب 
رسميّة أو علاقة ألفة ومودة، والعلاقة الرسميّة يدخل فيها صيغ التّبجيل في مخاطبة من هم  

( المتكلّم  من  ومقاما،  سنّا  غير  (  vousأكبر  الاستعمال  أمّا  المخاطب،  للمفرد  الفرنسيّة  في 
   .2جميعا الرّسميّ منفكّ من هذه القيود  

   :الإشاريات الخطابيّة  -ه
تلتبس إشاريات الخطاب بالإحالة إلى سابق أو لاحق، فهي تخلق المرجع فإذا كنت تروي  

 .3جديد قصة أخرى فالإشارة هنا إلى مرجع 
   : متضمنات القول -2

  التّداولي، القصد أساس عملية التّواصل وبذلك أهمّ ما يتولّد عن القصد مفهوم رائد في الدّرس  
المتكلّم    يعبر للّغة من طرف  العقلي  الأداء  يذكرها    يضمّه  وماعن  أمور لا  في كلامه من 

برصد الجمل من الظّواهر المتعلّقة بجوانب ضمنيّة    ويتعلّق  ( القول  متضمّنات)  العبارةبصريح  
 . 4وغيرهوخفيّة من قوانين الخطاب تحكمها ظروف الخطاب العامّة كسياق الحال 

 :  الافتراض المسبق  -أ
من   التّداوليّةأبر هو  مفاهيم  افتراضات   لهو   ،ز  على  يعتمد  لساني  تواصل  كلّ  في  أهميّة 

معترف   لإنجاحومعطيات  التّبليغ   بها  عمليات  من  عمليّة  كلّ  عند  التّواصل    هذه   .عملية 

 
 . 19ص مرجع سابق،ال، فاق جديدة في البحث اللّغويّ المعاصآ محمود أحمد نحلة، 1
 . 20سه، صينظر: المرجع نف 2

 . 24ص ،نفسهالمرجع  :ينظر 3
 . 30ص، اللّسانيلأفعال الكلاميّة في التّراث دراسة تداوليّة لظاهرة ا مسعود صحراوي،4
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العمليّة   لنجاح  الضّروريّة  التّبليغ  خلفية  تشكّل  وهي  المتكلّمون،  بها  يصرّح  لا  الافتراضات 
 . مفتوحةلقها، الافتراض المسبق هنا كون النّافذة ، مثلا: أغلقْ النّافذة أو لا تغ1التّبليغيّة 

   :القول المضمر -ب
كتلة المعلومات الّتي يمكن للخطاب أن يحتويها، ولكن تحقيقها في الواقع رهن خصوصيات  

، فهو معنى خفيّ في الكلام يفسّر ضمن السّياق الّذي يورد فيه يرتبط بوضعيّة  2سياق الحديث 
عكس الافتراض المسبق الّذي يحدّد على أساس معطيات لغويّة، يسعى  الخطاب ومقامه على  

المخاطب إلى توظيفها حسب الظّروف للخطاب، إذا الافتراض المسبق وليد السّياق الكلامي  
 . 3والثّاني ملابسات الخطاب

المكوث    أرادلهذا الملفوظ يعتقد أنّ القائل    السّامعو   .ممطرةذلك قولنا: إن السّماء  على    ومثال
 حتّى يتوقّف المطر...   التّريث العمل،في  الإسراع بيته،في 
   :الاستلزام الحواري  -3

وقد    يقصدون   ماوكانت نقطة البداية أنّ النّاس في حواراتهم قد يقولون    (غرايس )  جاء به
مهمّته إيضاح الاختلاف بين    يقولون فجعل   مايقصدون أكثر ممّا يقولون وقد يقصدون عكس  

حيث يحاول المتكلّم فيه تبليغ المخاطب أمرا على نحو غير مباشر    4ما يقال وبين ما يُقصد، 
تّلميح  وهو المتخاطب، يتّبعون بعض القواعد الاستلزاميّة أثناء التّواصل ويندرج فيها التّصريح وال
 . 5أو الإظهار والإضمار. كما لاحظ الفيلسوف غرايس أنّ التّواصل محكوم بمبدأ التّعاون 

 
 

 
دلاش،  1 التّداوليّة،  الجيلاني  اللّسانيات  إلى  يحياتن،  تر:  مدخل  الجامعيّة،  محمد  المطبوعات    دت،  دط،   الجزائر،  ديوان 

 .  34ص
 . 32ص  دراسة تداوليّة لظاهرة الأفعال الكلاميّة في التّراث اللّساني العربي، مسعود صحراوي، 2
 . 32ص المرجع نفسه، 3
 . 33ص  ،آفاق جديدة في البحث اللغوي  محمود أحمد نحلة،، رينظ 4
  ،رمص القاهرة، مكتبة الآداب، )التّداوليّة( دراسة المفاهيم والنّشأة والمبادئ، النّظريّة البّراغماتيّة الّسانيّة محمود عكاشة، 5
 . 87، ص2011، 1ط
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   :الأفعال الكلاميّة  -4
تأثير في    اذكلّ ملفوظ ينهض على نظام شكلي دلالي إنجازي تأثيري... يطمح أن يكون  

نظرية الأفعال   )أوستين(قسّم  ومن ثمّ إنجاز شيء ما، وقد    .1المخاطب اجتماعيّا أو مؤسّساتيّا
وكذلك فعل تلميذه )سيرل( مع التغيير في أنواعها، هي كالآتي:  الكلاميّة إلى خمسة أصناف،  

  . وأما عند)سيرل(؛ القراريات،  التّعبيريات  ،التنفيذيات  ،الوعديات   باريات،خالإ)أوستين(؛  عند  
 .2الإخباريات، الأمريات، الإلزاميات، الإعلانيات، التعبيريات 

 الخلاصة:  
فقد أصبحت في الآونة الأخيرة اللّغويّة،    تعدّ التداوليّة درسا غزيرا وجديدا في حقل الدّراسات 

يدرس   للتّواصل  جديد  علم  أيضا  فهي  التّعليميّة،  والدّراسات  اللّسانيات  في  مألوفا  موضوعا 
يراعي أحوال المخاطبين ويبحث في اكتشاف مقاصد  الظّواهر اللّغويّة في مجال الاستعمال،  
تّساعها تنوّع آلياتها الّتي كان لها  وما زاد من انتشارها واالتّكلم والعلامات اللّغويّة بمستخدميها،  

 أثر بالغ في تحديد مقاصد استعمال اللّغة.  

 

 
 . 87ص المرجع نفسه، 1
 . 50ص  ،اللغوي آفاق جديدة في البحث  محمود أحمد نحلة، 2



  

 الفصل الأوّل 
 الخرائط الذّهنيّة وأبعادها التّداولية 

     
 ةالخــــــرائط الذّهـــــــــــــــنيّ أولا:   
 ا تعريفها ونشأته 
 أنواعها ومميّزاتها  
 مبادئها وفوائدها  

  للــــــــخرائط الـــــــــــــــــــذّهنيّة التداوليالبــــــعد ثانيا: 
   أهميّة الخرائط الذّهنيّة في التّعليم وبعدها التّداولي 
   دور الخرائط الذّهنيّة في تعليميّة اللّغة العربيّة 
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 الخرائط الذّهنيّة : لمبحث الأولا
 تمهيد: 

قّدراتّتعدّ  تّفعيل تّعملّعلى اّل تي اّلحديثة اّلت عليمي ة اّلاستراتيجيات اّلذ هني ةّواحدةّمن اّلخرائط

وّتنشّ  نّجاعتها،ّّطهاّّالعقل أّثبتت مّختلفة،ّوقد مّعرفي ة مّجالات فّي اّستعملت مّستحدثة وّسيلة فهي
فيّّ ثمارهاّ أن هاّستؤتيّ ّ للبحثّّولاّشك  ارتأيناّ ولهذاّ الن حوي ةّوالصرفي ة،ّ القواعدّ تعليمّ مجالّ

ّبتعريفهاّونشأتها:ّّّّادْءّ والغوصّفيهاّبّ 
ّ  ها ونشأتهاتعريف   المطلب الأول:

 : تعريفها -1
نّمنّجزأينالخريطةّالذهنيةّ: لغة -أ  ّّّ.الخريطةّوالذ هنّهما؛ّتتكو 

ه ّخَرْط ا:ّانْتزعَّالوَرقُّمنهّاجْت ذَاب ا،ّّفّّالخريطة أما   جَرَّب خَرْط  يعر فهاّ)معجمّالمحيط(ّخرَطَّالشَّ
قسمّمنها..ّ.ّّوعند أوّ عَليهاّصُورةّالأرضّ رُقْعةّمَرسومّ الجغرافياّ الذّهنو 1ّّأهلّ ّّعرفهّفيّّأما 

ّّ.2ّ"و ةّأيضاّالقّ..ّ.الفهمّوالعقل...ّوهوّالفطنةّوالحفظّوالذ هن"ّبأنهّمعجمّ)لسانّالعرب(ّ
اّلذ هني ةماّّوهذاّّ اّلخريطة اّلمتعل مّفهماّّّّفهيّّينطبقّعلى أشكالّورموزّوخطوطّمرسومةّتزيد

 وترسيخاّللمعلومةّوقو ةّلاسترجاعّالمعلوماتّ.
ّ: اصطلاحا -ب

ةّتعريفاتّالخريطةّالذهنيةّّعر فت ّنذكرّمنها:ّّّّ،بعد 
شيماء(  )حسن  "ّّتعريف  الت علبأنهاّ استراتيجياتّ ّّإحدىّ ترتيبّّم علىّ تعملّ ال تيّ الن شطّ

.  3ّ"المعلوماتّبطريقةّتساعدّالذ هنّعلىّقراءةّوتذكيرّالمعلوماتّبدلاّمنّالت فكيرّالت قليدي
نةّلأخذّالملاحظاتّيمكنّأنّيقومّّ"ّّأن هاب  )توني بوزان(  تعريفو  عبارةّعنّأشكالّمرئي ةّملو 

 
 .225ّ،226ّّصّّ،1998،ّدطّبيروت،ّمكتبةّلبنان،ّمحيطّالمحيط،ّبطرسّالبستاني،1ّ
 ّ.174صّ،13مجّلسانّالعرب،ّابنّمنظور،2ّ
فاعليةّالخرائطّالذ هني ةّالالكتروني ةّفيّتنميةّالت فكيرّالمنظوميّومهاراتّات خاذّالقرارّلدىّتلاميذّمرحلةّّّشيماء،حسن3ّّ

ّّ.15صّّ،2جّ،2013أفريلّ،16المجلدّجامعةّبورّسعيد،ّكلي ةّالت ربية،ّ،مجل ةّتربوي ةّالإعدادي ةّ،
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كلّف ّّبهاّشخصّواحدّأوّمجموعةّمنّالن اس،ّويوجدّفيّقلبّالش  كرةّمركزي ةّأوّصورةّويتم 
بالفكرةّ الر ئيسي ةّتت صلّ تمث لّالأفكارّ ال تيّ الفروعّ الفكرةّعنّطريقّ بعدّذلكّاستكشافّهذهّ

 . 1المركزي ةّّ
الرّؤوف()  وأما عبد  طارق  بأنها  عامر  بربطّّ"ّّفيعرفهاّ تقومّ الةّ فع  تعليمي ةّ استراتيجي ةّ

لّّالمعلوماتّالمقروءةّفيّالكتبّّ والمذك راتّبواسطةّرسوماتّوكلماتّغلىّشكلّخريطةّتحو 
فّيّورقةّواحدةّ بّالألوانّوالأشكال مّمزوجة مّختصرة أّشكالا تّحتوي إّلىّخريطة اّلمقروءة ّ. 2الفكرة

اّلفع ال، اّلن شط اّلت عليم اّلذ هني ةّطريقةّمنّطرق اّلخرائط أّن  نّستنتج خطواتّمنظ مةّّفهيّّّّومنه
شخص،ّيتم ّمنّخلالهاّتصميمّشكلّتخطيطيّمتفر عّومتشع بّحيثّتقومّبتخزينّّّّيقومّبهاّ

ماغّ. ّالمعارفّلتحفيزّالد 
ّنشأتها: -2

اّلذ هني ةّفيّتعليمّصحابتهّّ اّلقدرة لّمنّوظ ف أّو  ّ)الر سولّصل ىّاللهّعليهّوسل م( أّن  إّلى يشار
خطًّاّعنّشماله،ّوقالّهذاّسبيلّّالكرامّعندماّرسمّلهمّخطًّاّمستقيماّوقالّهذاّسبيلّاللهّوخط ّّ

يطان. ّلهاّفيّميدانّالت عليمّكانّفيّفترةّالستينياتّحيثّظهرت3ّّّّالش  ّالظ هورّالفعلي  ّأن  إلا 
لّلط البّوالمتعل م،ّوأحدّّ اّلن شط اّلت عليم فّي اّلعديدةّكإستراتيجي ة اّلذ هنيةّوأهم يتهاّوممي زاتها الخرائط

ّّ.ذ اكرةّواسترجاعّالمعلوماتأفضلّالأدواتّالمستخدمةّفيّتقويةّال
ّتونيّبوزانوّ ماغ،ّحيث4ّّّّيعد  سهاّوال ذيّكانّمنّمؤيدينّالت علمّبواسطةّالد  مبتكرهاّومؤس 

ّّ قَيّ لاحظّأن  ّمنهماّمهامهّالخاصةّوبالت اليّفر قّبينهما،ّوسعىّحولّإيجادّتقني ةّّّّش  ماغّلكل  الد 
قينّأثناءّعملي ةّالت علم،ّفوجدّ)تونيّبوزان(ّالخريطةّالذ هني ةّال تيّحق قتّّّهاذينتت صلّبينّ الش 

 
عودي ة،ّجرير،مكتبةّّاستخدامّخرائطّالعقلّفيّالعمل،ّتونيّبوزان،1ّ  ّ.8صّ،1ّ،2006طّالمملكةّالعربي ةّالس 
ؤوفّ،2ّ ّّ،ةّالعربي ةّللن شرعالمجموّّ)طريقكّإلىّبناءّالأفكارّالذ كي ة(ّ،ّالخرائطّالذ هني ةّومهاراتّالت علمّعامرّطارقّعبدّالر 

 ّ.21صّّ،2015ّدط،ّالقاهرة،
ّالصفحةّنفسها.ّالمرجعّنفسه،3ّ
صّفيّعلمّالن فسّوالإ1942منّمواليدّّّتوني بوزان:4ّ ألفّالكثيرّمنّالكتبّحولّالعقلّوالذ اكرةّّنجليزي ة،مّبلندن،ّمتخص 

 والد ماغّوالت عل م،ّومنّأشهرّكتبهّكتابّخريطةّالعقل،ّوكيفّترسمّخريطةّالعقل؟ّّ
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إّلىّسعي1ّّالمبتغىّ اّلذ هني ة اّلخريطة )تونيّبوزان(ّللكشفّّّمبتكرها،ّّولهذاّترجعّبداياتّظهور
ماغّّفَصَيّ تنشيطّّّإستراتيجي ةعلىّ ّبينّوظائفهمّمنّأجلّتحقيقّالت عليمّ.ّّبطرّ الوّالد 
بالغة،ّّللخريطةوّ أهميةّ الدراسةّوالمذاكرة،ّحيثّّّالذهنيةّ ّّفيّحياتناّبصفةّعامة،ّولاسيماّ
الأيمنّوالأيسرّمعا،ّفترفعّبذلكّمنّكفاءةّّّّهّيّْصَّفَبّّ الدماغ،ّّ نناّمنّقراءةّالمعلومةّبكاملتمك ّ 

دةّممكنة،ّّالدماغّلأطولّمُّ تخزينّالمعلوماتّفيّّيتمُّّّّّمَّّثَّالتعلُّمّوالاستيعابّلمستعملها،ّومنّّ
اّلفروعّ بّعضهاّببعضّعنّطريق اّلمختلفة اّلمعاني اّلصورّوالكلمات،ّوربطت بّين ّّلأنهاّجمعت

ّحسبّاستخدامّالفّّريكّّفالتّ هناكّنمطانّمنّّّّفيّرسمها،ّإذّّّّالمستخدمةّ الأيمنّأوّالأيسرّّّّص 

الدّ  ّمنّ ّّّماغ،ّفالفص  الذّ  الأيمنّيختص  تحليليّ ّّماّهوّمنطقيّ ّّةّوكلّ هنيّ بالعملياتّ
ّّويرك  زّّّ.2

ّّعلىّالكلماتّوالأرقام ّّّالفصّالأيسرّبالصورّوالتخيُّلّوالإبداعّ...ّأكثر،ّبينماّيختص 
ماغّفتكونّّالذهنيةّيجمعّبينّنشاطّالفصينّمنّالدّ  فالاستيعابّعنّطريقّالخريطةّّّهذالوّ

وشكلّّّّةةّعصبيّ خليّ نجدّتشابهاّكبيراّبينّشكلّّ ببلهذاّالسّ وّ 3النتائجّأفضلّمنّغيرّشكّ 
ّ.الخريطةّالذهنيةّ

يمث  لّّعصبونا،ّبينماّّّّوفيّالشكلينّالمواليينّتوضيحّلهذاّالشبه،ّحيثّيظهرّالشكلّالأول
 4:الشكلّالثانيّخريطةّذهنيةّفارغةّتصلحّلملئهاّبأيّمعلومات

 

ّ
 

ّ

 
دارّّّ)مفاهيمّوتطبيقاتّعملي ة(،ّالعلومطرائقّتدريسّّسليمانّبنّمحمدّالبلوشي،ّعبدّاللهّبنّخميسّأبوّسعيدي،ّينظر،1ّ

ّّ.477صّّ،1ّ،2009طّعمان،ّالميسرة،
ومي ةّأنموذجا(،ّتعليمّقواعدّالن حوّبتوظيفّالخرائطّالذ هني ةّشمسي ةّخلوي،ّينظر:2ّ مجل ةّالعمدةّفيّالل سانياتّّ)متنّالآجر 

ّّ.3صّّ،2022ّّ،2العددّّ،6المجل دّّر،الجزائّوتحليلّالخطاب،
ّّ.160ص،1ّ،1987ّطّالقاهرة،ر،ّدارّالفكّالد ماغّوالفكر،ّرصاص،محمودّسيد3ّّ
ّعّنفسه،ّالصفحةّنفسها.المرج4ّ

لّ كلّالأو  كلّالث انيّ الش   الش 
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 أنواعها ومميزاتها :  المطلب الثاني 
مهاّ أنواعها: -1 دةّقس  ّ:1ّإلىّّ(بوزانّ)للخرائطّالذ هني ةّأنواعّمتعد 
 الشكل:   حسب -أ
بينّخرائطّذهنيةّثنائي ةّتضم ّفرعينّ ✓  منّالمركزّ.ّمتشع 
طّعددّالفروعّفيهاّمنّثلاثةّإلىّسبعةّفروع،ّوهذاّينسجمّ ✓ بة،ّيبلغّمتوس  ّّخرائطّذهني ةّمرك 

اّلمعلوماتّ مّن أّساسي ة مّفردات مّنّسبع أّكثر تّستطيعّحمل اّلمدىّلا قّصيرة اّلذ اكرة كّون ّّمع
 أوّالخبراتّ.

 :  المصممين حسب  -ب
 خرائطّفردي ةّّ ✓
مجموعةّمنّالأفرادّتجمعّبينهمّمعارفّوخبرات،ّفتتداخلّأفكارهمّخرائطّجماعي ةّيصم مهاّّ ✓

 وتخرجّمنهاّخريطةّذهني ةّجماعي ةّرائعةّوممي زة.
 حسب طريقة تقديمها:   -ت
 خرائطّيدوي ةّ. ✓
ةّباستخدامّالحاسوب ✓ يمكنّبناؤهاّوتصميمهاّوعرضهاّعنّطريقّالحاسوبّّّّ؛خرائطّمعد 

 free. Vue .Mindّ:ّّنذكرّمنهاباستخدامّبرامجّالحاسبّالآليّ
ّّ الرجوع وهولزمان (Matt)ماتّّّ:لىإوبعدّ ّ، (Holzman) ّتصوّ ي ّّرّلأشکالّمکنّوضعّ

ّّ:2الآتيّّمنّخلالّالجدولّّيلكترونّوالإّقليديهنيةّبنمطيهاّالتّ لخرائطّالذّ وخصائصّا

 
فّّّّوالمفاهيميةأثرّاستخدامّالخرائطّالذ هني ةّّّّعبيرّمحمودّأبوّدياك،  1 فيّالت حصيلّوتنميةّالت فكيرّالإبداعيّلدىّطالباتّالص 

ادسّالأساسيّفيّالعلومّفيّفلسطين، الن جاحّالوطني ة،ّّمجلةّّالس  ّّّّجامعةّ المجل د العدد31ّّالعلومّالإنساني ة،ّ ّ،6ّّ ّّنابلس،،
ّّ.13،14صّ،2017ّ

ّ.3ص،ّتعليمّقواعدّالن حوّبتوظيفّالخرائطّالذ هني ةّشمسي ةّخلوي،2ّ
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ّ

   مميزاتها: -2
ةّسه لتّمنّانتشارهاّواستعمالهاّوتمي زها  :1نذكرّمنهاّّ،للخرائطّالذ هني ةّممي زاتّعد 

 ّّّ.وضوحّالفكرةّالر ئيسيةّفيّالموضوعّ -
 ّّ.ربطّالفكرةّالر ئيسي ةّبالأفكارّوالموضوعاتّبصورةّمتتابعةّ -
 ّ.ات صالاتّجديدةّبينّالأفكارتتمي زّبالن هاياتّالمفتوحةّال تيّتسمحّللعقلّأنّيعملّ -
الة -  ّ.تساعدّعلىّالاستدعاءّوالمراجعةّللأفكارّوالموضوعاتّبصورةّشاملةّوفع 
ورّوالر موزّوالأسه -  مّ.تستخدمّمختلفّالأدواتّالبصري ةّكالألوانّوالكلماتّالمفتاحي ةّوالص 

 ّّ:2ولهاّمميزاتّأخرى،ّهيّ
لّيستّّ - اّلذ هني ة اّلخريطة فّي اّلمركزي ة اّلفكرة تّنبثقّمنها اّل تي اّلمعلومات بّين وابط العلاقاتّوالر 

 ّّّ.تتفر عّمنهاّروابطّجديدةّبلّمحدودةّّ
 

ّّ.85ّ،86صّّ،2015،ّّدطّعمان،ّّدارّأمجد،ّالخرائطّالذ هني ةّبينّالفكرةّوالت طبيق،ّبشيرةّملوالعين،1ّ
ّّ.114صّ،1ّ،2013طّعمانّ،ّدارّالمناهج،ّالت عل مّالت عاوني،ّإيمانّعباسّالحقاق،ّينظر: 2
 



 داوليةة وأبعادها الت  الخرائط الذهني                                                            الفصل الأول 
 

26 
 

ّعاليّالتنظيمّ. -  قدرتهاّعلىّتحويلّالمعلوماتّمنّمعلوماتّجامدةّإلىّرسمّبياني 
ماغّفيّتخزينّا -  ّّّ.لمعلوماتتعملّبالط ريقةّنفسهاّال تيّيعملّبهاّالد 

 فوائدهاالمطلب الثالث: مبادئها و 
 مبادئها: -1

تقومّعليهاّوهما الذ هني ةّمبدأينّ حهّوّّّ؛الخيالّوتداعيّالأفكارّّ:للخريطةّ اّ)تونيّّمقدّوض 
:ّ"هذانّالمبدآنّهماّحجرّالأساسّلرسمّخرائطّالعقلّوال تيّتستخدمّالجمعّبينّّهقولبّبوزان(ّّ

ورّوالكلماتّّ دي ةّفيّّيّالفردي ةّوالفروعّالمترابطة،ّوقدّتسب بّاستخدامناّللط رقّالت قلالألوانّوالص 
الخيالّّ لأهمي ةّ المتزايدّ الفهمّ معّ لكنّ الأساسيين،ّ المبدأينّ هذينّ وا همالّ الملاحظات،ّ أخذّ

ي ةّتلكّالمهاراتّ ّعملّلإدراكّأهم   ّ.1وتداعيّالأفكارّكقوىّتقودّإلىّالن جاحّفيّأي 
ّفوائدها: -2

ّّ لّعملي ةّّتعد  المعل مّليحو  التيّيستطيعّأنّيستخدمهاّ العملي ةّ الذ هني ةّمنّالط رقّ الخرائطّ
متاع،ّوالخرائطّالذ هني ةّكغيرهاّمنّالط رقّا فوائدّّلتعليمي ةّلهاّّالت عليمّإلىّعمليةّأكثرّسهولةّوا 

يجابياتّإلاّ  ّلهاّّوا  ّّ.2أيضاّسلبياتأن 
ّّّفيماّيلي:نوجزهاّّّ،الإيجابياتّوالفوائدّالت عليمي ةلهاّالكثيرّمنّ إيجابياتها: -أ
ّمراعاةّالفروقّالفردي ةّبينّالمتعل مينّ.ّ-
ّتعملّعلىّتنميةّمهارةّالت فكيرّكماّتحف زّعلىّالإبداعّ.ّ-
ةّالت عليمي ةّ.إضفاءّّ-  المتعةّوالت شويقّعلىّالماد 
ي ةّ- ّّ.الت شجيعّعلىّتوليدّالأفكارّوالآراءّالجد 
ّّ.القدرةّعلىّتوظيفّمهارةّالر سمّوالإخراجّبشكلّجي دّتنميةّّ-

 
ّّ.75تونيّبوزان،ّاستخدامّخرائطّالعقلّفيّالعمل،ّص1ّ
فيّالت حصيلّوتنميةّالت فكيرّالإبداعيّلدىّّّوالمفاهيميةأثرّاستخدامّالخرائطّالذ هني ةّّعبيرّمحمودّأبوّدياك،ينظر:2ّّ

ادسّالأساسيّفيّالعلومّفيّفلسطين فّالس  ّّ.15صّّ،طالباتّالص 
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تساعدّالمتعل مّعلىّتذك رّالأفكارّالمهم ةّوتزيدّثقتهّبذاتهّوتمنحهّفرصةّأكبرّفيّالحصولّّّ-
ّعلىّعلاماتّأفضلّ.

ةّالكتابّبشكلّواضحّوقابلّللت ذك رّومختصر،ّوهيّلاّتقتصرّّّ- تمث لّالخريطةّالذهني ةّماد 
ن ماّتبي نّالعلاقاتّبينّالحقائقّمم اّيحق قّتعل ماّذاّمعنىّ.علىّإظهارّ ّالحقائقّوا 

ّسلبياتها: -ب
ّلهاّسلبياتّأيضا ّأن  ةّإلا  ّ:ّّهيّكالآتيّّ،بالر غمّمنّأن هاّاستراتيجي ةّمهم ةّلهاّفوائدّعد 

 ّ.فيّبعضّالأحيانّصعوبةّفهمهاّوقراءتهاّمنّقبلّالآخرينّّ -
 نّ.فيّبعضّالأحياوالمعلوماتّّلاتّبينّالأفكارالص ّعدمّوضوحّّ -
 ّ.أحياناّغيرّمفهومةوّمعق دةّّّالعديدةّالتيّتجعلهاّالت شع باتّ -
 أهدافها  -3

ةّفيّالجانبّالت عليميّ  ّّ:،ّمنّذلكتسعىّإلىّتحقيقّأهدافّوغاياتّعديدةّخاص 
 ّ.1الد راسي ةتبسيطّالمعلوماتّالموجودةّبالموادّ ✓
 .2المشكلاتّالت دريبّعلىّوضعّالقرارّوحلّ ✓
 البحثّعنّحلولّمبتكرةّللمشاريعّالمدرسي ة. ✓
 .3الت خطيطّالإبداعيّ ✓
ّالمستمرّ. ✓  تشجيعّالت فكيرّالإبداعي 
 .4المتعل مّتنميةّالقدرةّعلىّترابطّالمعارفّوالمفاهيمّعندّ ✓
 

 
ّوالت مويل،قسمّالاقتصادّّكلي ةّإدارةّالأعمالّبالر سّ،محاضراتّموجهةّإلىّطلبةّّالخرائطّالذ هني ةّفيّالت علم،ّملاكّبركات،1ّ

ّّّ.2صّّدت،ّ،جامعةّالقصيم
ّفحةّنفسها.الص ّّالمرجعّنفسه،2ّ
الت دريس،ّّحسنّشحاتة،3ّّ المعرفيّواستراتيجياتّ الن فسّ الل بناني ة،ّّالمرجعّفيّعلمّ المصري ةّ ارّ 2ّّطّّالقاهرة،ّّالد  ،2015،ّّ

 ّ.126ص
استراتيجي ةّمعّالأمثلة180ّّ)ّاستراتيجياتّالت علمّالن شطّهدىّبنتّعليّالحوسنية،ّعبدّاللهّبنّخميسّأبوّسعيدي،ّينظر:4ّ

 ّ.541صّّ،2ّ،2016طّّعمان،ّدارّالميسرة،ّالت طبيقي ة(،
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 خطوات تصميمها: -4
عندّّيمكنّللمعل مّاستخدامّالخريطةّالذ هني ةّأثناءّشرحّالد رس،ّكماّيمكنّللمتعل مّتصميمهاّّ

 : 1تحضيرّالد رسّأوّاستذكارهّويتم ّإعدادهاّبات باعّالخطواتّالآتيةّ
الورقة:وضع عنوان    -أ الأساسي ةّفيّمنتصفّّّّالخريطة في منتصف  الفكرةّ توضعّ حيثّ

الورقةّلتعطيّالحري ةّللعقلّليتحر كّويفك رّفيّجميعّالات جاهات،ّوتتفر عّعنّالمركزّالأفكارّّ
 الفرعي ة.

الفرعيّة:   -ب العناوين  فمثلاّّّّحصر  ّ، الر ئيسي  بالموضوعّ المتعل قةّ الفرعي ةّ العناوينّ تحصرّ
ّنحصرّالأفكارّالفرعي ةّعنهّالمتمث لةّفيّّموضوعّبناءّالفعلّالماضيّهوّالموضوعّال ر ئيسي 

كون.ّّ م ،ّوالس   البناءّعلىّالفتح،ّوالض 
اّلجزئي ة،ّّّّجعل الخطوط مائلة:   -ت اّلأفكار اّلر ئيسي ةّخطوطاّمائلةّمت جهةّنحو اّلفكرة نخرجّمن

فيّّّّوالهدفّمنهاّهوّمراعاةّالانسيابي ةّأثناءّقراءةّالخارطةّالذ هني ة.ّوتكونّالخطوطّسميكة
ّسمكاّ.  المركزّوكل ماّابتعدناّعنهّأصبحتّأقل 

لّذلكّلأن هاّتساعدّعلىّترسيخّالخارطةّفيّالذ هن.ّّّالكتابة فوق الخطوط: -ث  يفض 
الرّموز:  -ج أو  بالصّور  التّعبير عنها  أو  الكتابة  ورّّّرسم  الص  تستخدمّ أنّ روريّ الض  منّ

الفكرةّالأساسي ةّومنّثم ّأفكارّالفروعّالر ئيسي ة،ّّوالأشكالّأوّالر سوماتّأوّالر موزّللت عبيرّعنّ
ورّأبلغّمنّالكلمات،ّكماّتساعدّعلىّالت ركيزّواستخدامّالإبداعّ. ّالص   لأن 

   . استخدام الألوان -ح
اخلةّفيّبعضّالفروعرسم الأرقام:   -خ  ّ.يمكنّاستخدامّالأرقامّللت عبيرّعنّعددّالعناصرّالد 
ّّ:  الخارطة حتّى ترتسم في الذّهنإلقاء نظرة على    -د وذلكّلتجميعّأجزائهاّالمختلفةّفيّكُل ٍّ

ماغ.ّّ ّمتكاملّفيّالد 
ّ

 
ينظر:ّعمارّحسنّصفر،ّمحمدّعبدّالقادرّالقادري،ّالخرائطّالذ هني ةّوتطبيقاتهاّالت ربوي ة،ّدراسةّكيفي ةّوصفي ةّتحليلي ة1ّّ

 ّ.67،ّص39ّ،ّع2013الإنساني ة،ّالجزائر،ّجوانّمرجعي ة،ّمجل ةّالعلومّ
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   للخرائط الذّهنيّة التداوليالبعد    :المبحث الثاني
 يأهميّة الخرائط الذّهنيّة في التّعليم وبعدها التّداول :  وّلالمطلب الأ 

ّ:1الخرائطّالذهنيةّعامةّفيماّيأتيّتكمنّأهميةّ: في التّعليم أهميتها -1
ّتنميةّالقدرةّعلىّالت ركيزّ.ّ-
ماغّعلىّالعملّوالإبداع.ّّّ- ّمساعدةّالد 
ّمساعدةّالإنسانّعلىّاسترجاعّالمعلوماتّوتوليدّأفكارّجديدةّ.ّ-
ةّأطولّ.ّ- ّحفظّوترسيخّالمعلوماتّلمد 
ّتوظيفّمهارةّالر سمّّّ-

فتتجلىّفي التعليمّ المتعل مّّّّأماّفيّ عّ تشج  فع الّفيّتحسينّجودةّمخرجاته،ّ بدورّ قيامهاّ
أنّّ الكامنة،ّويمكنّ لقدراتهّ فتدفعهّحفزاّ المتعل مّ الةّتخاطبّدماغّ وفع  قةّسريعةّ بطريقةّمشو 

ّ:2نبرزّأهم يتهاّفيماّيليّ
ّحفظا.ّّ -  تزيدّمنّقدرةّالمتعل مّعلىّاستخدامّأساليبّتؤد يّإلىّتعل مّذيّمعنىّوأقل 
 المتعل مينّعلىّالإبداعّوتنشيطّالذ هنّ.تحفيزّ -
 تنميةّالقدرةّعلىّتنظيمّالمعلومات.ّّ -
 ّّ.رفعّالمستوىّالت حصيليّللمتعل م -
 ّ.زيادةّثقةّالمتعل مّبذاتهّوقدرتهّعلىّالإبداعّ -
 سهولةّالمراجعةّفيّوقتّقصير.ّّ -
ةّبموادّأخرى.ّّ -  ربطّالماد 

ّ

 
سلسلةّعالمي ةّّ، ساب المعارف وتنظيمها لدى المتعلمّورها في تسهيل اكتفاعلية الخرائط الذهّنيّة ودنبيلة دين، مصطفاوي جلال،  ينظر:   1

 . 361صّّ،1ّ،2022الإبداع،ّأكاديمي ةّالعلومّوالد راساتّالاستشرافي ة،ّالجزائر،ّط

املةّلشهادةّالت عليمّالمتوسط،ّسلسلةّعالمي ةّالإبداع،ّ 2 صفي ةّطبني،ّفاعليةّاستراتيجي ةّالخرائطّالذ هني ةّفيّالمراجعةّالش 
ّ.373ّ،374ّّ،ّص1ّ،2022أكاديمي ةّالعلومّوالد راساتّالاستشرافي ة،ّالجزائر،ّط
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   أبعادها التداولية في التعليم: -2
ّالل غةّالعربي ةّمنّأساسياتّالت عليمّكونهاّتساهمّفيّعملي ةّالت واصلّبينّالأفراد،ّفلقدّّّ تعد 

أهلّّ سعىّ ولهذاّ رات،ّ والت طو  الت غي راتّ منّ كبيرةّ جملةّ العالمّ فيّ الت ربوي ةّ المنظومةّ عرفتّ
العربي ةّخا الت عليمي ةّعامةّوالل غةّ تواجهّ ال تيّ للمشاكلّ الحلولّ ة،ّمنّّالاختصاصّلإيجادّ ص 

صبحتّالت عليمي ةّتبحثّفيّّفأأجلّترقيتهاّوالن هوضّبهاّمنّأجلّمسايرةّمتطل باتّالعصر.ّّ
اّلت دريسي ة،ّّ اّلط رائق لّل غةّعن اّلت ربوي ة اّلمتعل مينّوترقيةّّّّوالإستراتيجي ةالت طبيقات بّناء بّغية الة الفع 

ّعليمي ةّ.مهاراتهمّوقدراتهمّبطريقةّتتوافقّومستوىّالت لاميذّومرحلتهمّالتّ 
اّلط رقّوأسهلهاّّ أّنجع مّن بّاعتبارها اّلحديثة اّلوسائل أّهم  بّين مّن اّلذ هني ة اّلخرائط ولهذاّجاءت
ماغّّ فيّالعملي ةّالت عليمي ة،ّفهيّأداةّلتنشيطّالعقلّوتنميةّالقدراتّتعملّعلىّتوسيعّخلاياّالد 

تتيحّللمتعل مّّربي ةّأيضاّأن هاّّمنّخلالّالت خزينّوالاسترجاع،ّومنّأهم ّأدوراهاّفيّتعليمّالل غةّالع
ةّوجيزة،ّكماّتساعدّعلىّالوصولّللن تائجّبسرعةّلماّ تصفحّكم ّهائلّمنّالمعلوماتّفيّمد 

ّنذكرّمنها:ّّّّّ،لهاّمنّروابطّمتداخلة
علىّّ - يساعدّ مم اّ جديدّ هوّ عم اّ والبحثّ والاستنتاجّ المعلوماتّ تنظيمّ علىّ القدرةّ تنميةّ

 .1يمّوالت صمالإبداعّفيّالر سمّ
ةّدروسّفيّمخط طّواحدّمثل:ّالجملةّالاسمي ةّ - )عناصرها،ّّّّتساعدّالمتعل مّمنّتلخيصّعد 

ّ  (ّ.2..ّ.وأخواتهاّإعرابها،ّأنواعّالمبتدأّوالخبر،ّكانّوأخواتها،ّإن 
 كماّأنّهناكّأبعادّأخرىّحسبّوجهةّنظرنا،ّارتأيناّإضافتها،ّمنّذلك:ّّ

بّناءّّ - إّلى بّالمتعل م اّلوصول بّغية اّلت عليمي ة اّلعمليات إّنجاز ماغّعلى اّلد   ّ.مهاريّتقويةّوتنشيط
 تنظيمّالبناءّالمعرفيّوالمهاريّلقواعدّالل غةّلدىّالط الب.ّّ -
ابقةّوربطهاّبماّهوّجديدّاسترجاعّالمعلوماتّوالمكتسباتّ -  ّّ.الس 

 
ؤوفّطارق،ّال1ّ ّّ.39الذ كي ة(،ّصّخرائطّالذ هني ةّومهاراتّالت عليمّ)طريقكّإلىّبناءّالأفكارعبدّالر 
ّّجزائر،الّّمجل ةّالل سانيات،ّّمي ةّفيّتعليمّقواعدّالل غةّالعربي ة،يأهمي ةّالخرائطّالمفاهّّّالمجيد،ّّبدعيسانيّعّّبنّموسىّسميرة،2ّّ

ّّ.87صّّ،1عّ،25مج
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 ّّ.تسهيلّالوصولّللمعلوماتّأثناءّالد راسةّوأثناءّحلّالت دريباتّ -
 تساهمّبفاعلي ةّفيّمراعاةّالفروقّالفردي ة.ّّ -
ّالانتباهّفيماّيقرأ،ّّ - ّوشد  دّكمنطلقّّّّوالت ركيزّتنميةّمهارةّالفهمّالعميقّللن ص  علىّجزءّمحد 

 لرسمّالخريطةّ.
   العربيّة ميّة اللّغةيالخرائط الذّهنيّة في تعل  دور: ثّاني المطلب ال

- ّّ للخرائطّالذ هني ةّدورّمهم ّفيّتعليمّالل غةّالعربي ة،ّحيثّتُتيحّللمتعل مّفرصةّتصف حّكم ّهائلٍّ
ةّوجيزة،ّكماّتساعدهّعلىّالوصولّّ ويتمث لّدورهاّّّ،للن تائجّبسرعةّمنّالمعلوماتّفيّمد 

 ّ:1الفع الّفي
ّالت دريبات -  والامتحانات.ّتسهيلّالوصولّإلىّالمعلوماتّأثناءّالد راسة،ّوأثناءّحل 
ابقةّعنّموضوعّما،ّوالت نسيقّبينهاّوبينّالمعلومةّ -  الجديدةّ.فرصةّلمراجعةّالبياناتّالس 
عّعملي ةّالفهمّ.المرونةّفيّإضافةّبياناتّومعلوماتّجديدةّمم اّ -  يوس 
- ّ  للمتعل مّ.تنم يّالعمقّالمعرفي 
حيحّّتعط - نهّمنّالحكمّالص  يّالمتعل مّصورةّشاملةّمترابطةّعنّمواضيعّالن حو،ّوتمك 

ّعلىّالكلماتّ.
تنميةّالقدرةّعلىّتنظيمّوتصنيفّالمعلوماتّوالاستنتاج،ّثم ّمحاولةّالبحثّعلىّّ -

ّمم اّيُساعدّعلىّالإبداعّفيّالر سمّأوّالت صميمّ. ّمعلوماتّجديدةّأعمقّفيّالن ص 
 لاصة الفصل: خ

ّّ ّّاستراتيجي ةّحديثةّمفيدةّومهم ةّبشكلّّالخرائطّالذ هني ةّّتعد  عام،ّوفيّالت عليمّبشكلّخاص 
لتحصيلّالمعرفةّوتخزينها،ّإذّيكمنّاستخدامهاّكأداةّتعليمي ةّبغيةّالوصولّبالمتعل مّإلىّبناءّّ
ّمهاري،ّوذلكّمنّخلالّتركيزهاّعلىّترجمةّأفكارّالمتعل مينّوتمكينهمّمنّمختلفّّ معرفي 

ّيّنسبةّتفاعلهمّ.المعارفّوالمهاراتّبحيثّتزيدّمنّتحصيلهمّوتبنيّمهاراتهمّوتُعل

 
ّّ.551ّ،552صّّتعليمي ةّالل غةّالعربي ة،دورّالخرائطّالذ هني ةّفيّّهاجرّبكوش،1ّ
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اّلمعارفّوالأفكارّتارة،ّوالر فعّّ ّمنهّمنّأجلّتنظيم أّصبحّضروري اّلاّمفر  ولهذاّفإنّتوظيفها
منّجودةّالت عليمّوتحسينّمخرجاتهّفيّجميعّمراحلهّوالخروجّمنّالط رقّالت قليدي ةّإلىّالمبتكرةّّ

ّالحديثةّتارةّأخرىّ.
 



  

   الثاني الفصل
أثر الخرائط الذهنية في تدريس النحو 

 والصرف
     

 وسطتعليمية اللغة العربية للسنة الرابعة متأولا:   
 لعربية ا  تعليمية اللغة 
 سيرورة ميادين اللغة العربية   

  تعليمية القواعد وعلاقتها بالنمو اللغوي والتحصيلي للمتعلمين
 القواعد للسنة الرابعة متوسط   الذهنية في تعليميةط  الخرائدور    ثانيا:

  منهج وحدود الدراسة 
 إجراءات الدراسة 

 عرض النتائج ومناقشتها
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 تمهيد: 
البشريّة،  إن   تاريخ  الإنسانيّة عبر  الاجتماعيّة  الظّواهر  اتّصال لأهمّ  أداة  مرآة  و اللّغة  هي 

وسيلة  اللّغة  كانت  فإذا  وتقاليد،  وعقلي  عاطفيّ  ثراء  من  الأمّة  به  تتمتّع  ما  تعكس  صادقة 
الاجتماعيّ، فإتقانها لا  للاتّصال والفهم والإفهام وتحقيق الأغراض، فهي أيضا وسيلة للتّفاعل 

يقف عند تعلّمها فحسب بل لابدّ من استخدامها، ولكي يصبح المتعلّمون مَهرة في اللّغة، عليهم  
 التمكّن منها والتمهّر فيها.  بالإضافة إلى معرفة المعنى،

هدف  ولهذا فإنّه من الواجب تعليم اللّغة العربيّة وتعلّمها والتّحكم في ملكتها باعتبارها كفاءة ت 
ثرائها وتغذية البعد المعرفي والوجداني وتوسيع المعارف وتلبية   إلى دعم المكتسبات اللّغويّة وا 

   .1الحاجات المدرسية للمتعلّمين 
وفي هذا الجزء من البحث سنتطرق إلى تعليمية اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط، وبالتحديد  

رائط الذهنية من أجل تحسين المستوى اللغوي تعليمية النحو والصرف، وكيفية تدريسه وفق الخ 
 للمتعلمين؛ الشفاهي والكتابي.  

 تعليمية اللّغة العربية للسنة الرابعة متوسط المبحث الأول: 
 تعليميّة اللّغة العربيّة  المطلب الأول:  

القرن   الثّاني من  النّصف  واللّغويّة في  التّربويّة  العلوم  إلى ظهور مفهوم    20أدّى ظهور 
ي انبثق عن تضافر بعض العلوم مجتمعة )علم النّفس، علم الاجتماع، واللّسانيات ذالتّعليميّة الّ 
...( وبفضل اهتمامات العلماء والباحثين في هذا المجال أُكّد على ارتباط التّعلّم  ى وعلوم أخر 

وهذا   لها،  دقيق  تعريف  وتحديد  مضمونها  في  اختلفوا  حين  في  ببعض،  بعضه  ما  والتّعليم 
 المتداولة.بعض التّعريفات توضيحه من خلال سنحاول 

  

 
أطروحة مقدّمة  شيباني الطّيب، اللّسانيات التّداوليّة وأثرها في تعليميّة اللّغة العربيّة )السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط(،  1

 .  2، دت، صمرباح، ورقلةجامعة قاصدي لنيل شهادة الدّكتوراه، كليّة اللآداب واللّغات، 
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 تعريفها:  -1
  هُ تُ مْ ل  ا، عَ ريسً دْ سُ، تَ رّ  دَ عْليمًا، بمعنى يُ عَلّمَ، يُعَلّمُ، تَ "التّعليميّة كلمة مشتقة من الفعل  لغة:    -أ  

أيضامَ ل  عَ فتَ   الشّيءَ  ويُقال  وعَ مُ لَ عْ أَ في موضع:    ،  قال الله    :امَ لْ ع    هُ مُ لَ عْ أَ   الشّيءَ   تُ مْ ل  ،  عرفته، 
 . 3"جعله متميّزا  2﴾علّمَه البَيَانُ ﴿لأنه يُذْكر، وقال تعالى:    هُ رَ س  يَ   ،1﴾الر حْمَنُ عَل مَ القُرآن﴿تعالى:  

المحيط) ووردت في قاموس   مُطَاوَعة عَ (  محيط  "تَعَلّمَ  البستاني:  يُقَالُ ل  لبطرس  تُهُ  مْ عَل    :مَ، 
 .  4"تَعَلّمَ في مَوْضع أعلَمَ وهو مُختصّ بالأمر : أتقَنَهُ، ويُقَالُ  :وتَعَل مَ الَأمرَ  ،فَتّعَل مَ 

الأجنبي   المصطلح  يقابل  حديث  )ديداكتيك)واللّفظ مصطلح   )Didactique  ) اللّغات في 
( وتعني فلنتعلّم أي يعلم بعضنا بعض، والمشتقّة أصلا من  Didaktikosالأوروبيّة مشتقّة من )

 .5ومعناها التّعليم  )Didaskeinالكلمة الإغريقيّة ) 

 
 
 
 

 
   . 1،2تان سورة الرّحمن، الآي 1
 .  4سورة الرّحمن، الآية 2
 . 871، 870، ص 2المجلّد  ، دط، دت،بيروت، لبنان ابن منظور، لسان العرب، دار لسان العرب، 3
 )مادّة علم(.  628، ص1987، 1قاموس محيط المحيط، مكتبة لبنان، بيروت، ط بطرس البستاني، 4
،  2011، مارس 47مجلّة علوم التّربية، العدد مستقلّ، محمد الدّريج، عودة إلى مفهوم الدّيداكتيك أو علم التّدريس كعلم  5

 . 1ص
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 اصطلاحا:   -ب 
لى ما له علاقة بالتّعليم"التّعليميّة    تعني  علم يهتمّ  "، فهي  1" كلُّ ما يهدف إلى التّثقيف، وا 

انتخاب   حيث  من  التّدريس  وتنظيمها  بمحتوى  طبيعتها  ومعرفة  تدريسها  الواجب  المعارف 
والنّاشطة   الفاعلة  والاستراتيجيات  التّحفيز  حيث  من  المعارف  بهذه  المتعلّمين  وبعلاقات 

، كما يدلّ على  لاكتسابها وبنائها وتوظيفها في الحياة، فيتعلّمون ما يتعلمونه، وكيف يعرفون...
ويلقى استجابة لدى المتعلّم نتيجة استهداف مجموعة من  الفعل التّربوي الّذي يقوم به المعلّم  

الكفاءات المتوفّرة عنده ويتمّ هذا عن طريق الاستعانة بمجموعة من الطّرائق والوسائط التّعليميّة  
   .2"من أجل تحقيق الأهداف 

  ي يضبط عمليّة التّدريس ويجعلها قابليّة تدريسيّة لذذلك العلم ا "وعرّفها )أكويندي( بقوله:  
لكلّ الوحدات المعرفيّة والمهاريّة والقيميّة الحاملة قوانينها الدّاخليّة المنطوية على عمق التّجربة  

مجموعة الجهود والنّشاطات المنظّمة والهادفة إلى مساعدة "رّفت أيضا بأنّها  ، وعُ 3" الإنسانيّة
المعارف والمكت  العمل على تحصيل  تفعيل قدراته وموارده في  سبات والمهارات  المتعلّم على 

 .  4" والكفايات وعلى استثمارها في تلبية الوضعيات الحياتيّة المتنوّعة
كما فرّق الباحث )محمّد الدريج( بين مصطلحي التّعليميّة والتّعلّميّة، حيث يقول: "لابدّ أن  

بال نعني  والتّعليم،  التّعلّم  ظاهرتي  بين  التّعليميّة  العمليّة  لتعريف  محاولتنا  في  تّعلّم  نميّز 
)التّحصيل( العمليّة الّتي يدرك الفرد بها موضوعا عامّا ويتفاعل معه، ويستدخله، فهو عمليّة  

 
معجم مصطلحات المناهج وطرق التّدريس، المنظّمة العربيّة للتّربية، مكتب تنسيق التّعريب، الرّباط،   محمد الدّريج وآخرون،   1

 . 100، ص 2011المغرب، دط، 
 . 14، ص 1، ج2006 دط، لبنان، ،أنطوان صباح، تعليميّة اللّغة العربيّة، دار النّهضة، بيروت 2
،  2015،  1سعد علي زاير وسماء تركي داخل، اتّجاهات حديثة في تدريس اللّغة العربيّة، الدّار المنهجيّة، عمان، الأردن، ط  3

 . 115ص
 . 39، ص 2، ج2008هضة، بيروت، لبنان، دط، أنطوان صباح، تعليميّة اللّغة العربيّة، دار النّ  4
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)التّدريس( نشاط تواصلي يهدف    بفضلها يتمّ اكتساب المعلومات والمهارات... في حين التّعليم 
 .1" تربوي إلى إثارة التّعليم وتحفيزه وتسهيل حصوله في إطار موقف  

سبق التّعليميّة    مما  أنّ  التّعلّميهي  نستخلص  التّعليميّ  النّشاط  يشكّله   الذي  حيال  ذلك 
التّعلّم والتّعليم، والتّفاعل بينهما هو عمليّة تعليميّة تعلّميّة، حيث يقوم    ؛ مكوّنان رئيسيان هما

بينما يقوم المتعلّم بجهد رشاده إلى سبل الحصول على المعرفة  في    المعلّم بتوجيه المتعلّم وا 
 ويستعين فيه المعلّم بمجموعة الوسائل الّتي تعينه على ممارسة أدائه التّربويّ.   ،الموقف التّعليمي 

نّها جزء من تعليميّة اللّغات، بمعنى آخر هي عبارة عن  فإأمّا مفهوم تعليميّة اللّغة العربيّة  
ميّة عموما، فهي  إطار عام تندرج ضمنه تعليميّة جميع اللّغات، وهي بدورها جزء من التّعلي 

مجموعة الطّرق والتّقنيات الخاصّة بتعليم مادة اللّغة العربيّة وتعلّمها خلال مرحلة دراسيّة معينة،  
قصد تنمية معارف التّلميذ واكتسابه المهارات اللّغويّة واستعمالها بكيفيّة وظيفيّة وفق ما تقتضيه  

،  والمتعلمر منظّم وتفاعلي يجمع المعلّم  الوضعيات والمواقف التّواصليّة، كلّ هذا يتمّ في إطا
 . باعتماد مناهج وطرائق تدريسيّة كفيلة لتحقيق الأهداف لتعليم اللّغة العربيّة

 سيرورة ميادين اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة متوسط:  -2
نتاجه، فهم  يتكوّن برنامج اللّغة العربيّة للرّابعة متوسّطة من ثلاثة ميادين) فهم المنطوق   وا 

المكتوب، والإنتاج الكتابي(، حيث يغطّي الكتاب ثمانية مقاطع، كلّ مقطع يستهدف الميادين  
الثّلاثة مدّة شهر بأربعة أسابيع حجم أربع ساعات من الحيّز الزّمني، حيث يتمّ في السّاعة 

الثّانية والثّالثة    الأولى من الأسبوع استهداف ميدان فهم المنطوق والإنتاج الشّفوي، وفي السّاعة
من الأسبوع استهداف ميدان فهم المكتوب، وفي الرّابعة استهداف ميدان الإنتاج الكتابي لمدّة  
على   تتوزّع  الزّمني،  الحيّز  من  ساعات  أربع  حجم  يغطّي  الرّابع  الأسبوع  أمّا  أسابيع،  ثلاثة 

 2: نوجزها كالآتي .ساعتين لتقويم الإدماج وساعتين للمعالجة وتشمل إنتاج شفوي وكتابي 
 

 

 
 . 8، ص 2019ينظر، دليل استعمال اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط، منشورات الشّهاب، الجزائر،  2
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  الميادين  الحصص 
 

 أسابع  03* 
نتاجه  01  ميدان فهم المنطوق وا 
 ميدان فهم المكتوب  02
 ميدان فهم المكتوب   03
 ميدان الإنتاج الكتابي  04
  تقويم الإنتاج الشّفوي  01

 الأسبوع 
 الرّابع  

 تقويم الإنتاج الكتابي  02
 معالجة الإنتاج الشّفوي  03
 معالجة الإنتاج الشّفوي  04

 اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط  جدول يوضّح توزيع حصص
سير   كيفيّة  على  المباشر  والاطّلاع  العربيّة  اللّغة  تعليم  واقع  على  الضّوء  تسليط  وبغية 
النّشاطات لابد من متابعة الحصص الدّراسيّة المتعلّقة بتدريس أنشطة اللّغة العربيّة المذكورة،  

شاطات  مكّن من معرفة الطّرائق الفعليّة الّتي يجري بها تدريس تلك النّشاطات من خلال النّ للت 
الّتي يقوم بها كلّ من المعلّم والمتعلّم داخل القسم، وهي مقسّمة على ثلاثة ميادين بمعدّل أربع  

 حصص في الأسبوع، نوجز كيفيّة تقديمها فيما يلي:  
 ميدان فهم المنطوق:   -أ

نمطه،  يستهدف فيه المعلّم قدرة المتعلّم على فهم الخطاب الّذي يستمع إليه ويحلّله ويحدّد  
حيث يقوم المعلّم بإسماع المتعلّمين الخطاب كلّه عبر وسيلة سمعيّة أو سمعيّة بصريّة أو عبر  

معجمه    ؛الإمكانات المتاحة، ويطلب منهم تسجيل رؤوس أقلام حول مضمون ما يستمعون إليه
يناقشهم في مضمون الخطاب حسب ما هو وارد في الأنموذج الخاص بتسيير  ثم    . نمطه..

المقطع التّعلّمي. وبهذا يكون المتعلّمون قد اكتشفوا أنماط الخطاب بما في ذلك النّمط الغالب  
ليتدرّبوا على    (أتدرّب على الإنتاج الشّفوي )أيقونة  إلى  والخادم، ثمّ يصل الأستاذ بالمتعلّمين  

 . 1ب المدروس وفق النّمط المستهدفمحاكاة الخطا
 
 

 
 .8ينظر، دليل استعمال كتاب اللّغة العربيّة )السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسط(، مرجع سابق، ص 1
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 ميدان فهم المكتوب:   – ب
يتضمّن ثلاثة نصوص في كلّ أسبوع، نستهدف من خلاله كفاءة فهم المكتوب بمركباتها  و 

بيان   الأساسيّة،  وأفكارها  العام  موضوعها  تحديد  الأنماط،  متنوّعة  نصوص  قراءة  الآتية: 
وبنيتها   أنماطها  الرّأيخطاطات  بيان  يقرأاللّغويّة مع  يطلب منهم  ثم  لنّصّ  االأستاذ    . حيث 

القراءة،  حسب  قراءته   اللّغويّ، وبذلك يكون قد    همناقشي  ثممعايير  الرّصيد  بإثراء  فيما يتعلّق 
 . من خلال أيقونة أفهم الخطاب وأناقش فكره  (أقرأ النّصّ )انتقل إلى أيقونة 

تحليل نشاط  يسير  نفسها  تدريب    وبالمنهجيّة  ويتمّ  النّصّ،  ممارسة    المتعلميننمط  على 
التّحليل من خلال استعمال وسائل التّحليل الّتي تتبنّاها المقاربة النّصيّة وهي اكتشاف مظاهر  

 الاتّساق وبناء النّصّ واستكشاف مظاهر انسجامه. 
البنية اللّغويّة  تتعلّق باستهداف  فهي    (فهم المكتوب)أمّا المرحلة الثّانية في سيرورة تعلّمات  

هرة من الظّواهر اللّغويّة باعتبارها موردا معرفيّا هامّا في إنتاج النّصوص،  امن خلال تحليل ظ
. حيث يتمّ التّعامل معها باعتبارها عنصرا (أدرس الظّاهرة اللّغويّة)وقد ورد المسار تحت أيقونة  

 . احية تركيبة النّصّ عضويّا داخل النّصّ تتفاعل معه، فوجودها عضويّ ووظيفيّ من ن 
نّما   ئه؛ شفاهة أدافي    ليتمثّلها المتعلمكما أنّ تعليمها لا يستهدفها لذاتها كظاهرة مستقلّة، وا 

التّحليل  وكتابة  عبر  اللّغويّة  الأحكام  يستنبطون  المتعلّمين  جعل  إلى  الأستاذ  يعمد  كما   .
ت حتى يشعر المتعلّمون أنّهم  والمقارنات وتبادل النّقاش فيما بينهم وتوجيههم نحو الاستنتاجا

 لينطلق بهم إلى الجانب التّطبيقي من خلال التّوظيف، والإدماج.   ،بنوا تعلّماتهم وصنعوها
يتضمّن كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الرّابعة متوسّط من ثلاث وعشرين ظاهرة لغويّة موزّعة  

النّسق والبيان، البدل...  والمنصوبات  بشكل منظّم على النّحو الآتي: التّوابع وهي أربعة؛ عطف  
يميّز الجانب الصّرفي؛ الممنوع    تتمثّل في: التّمييز والمستثنى، بالإضافة إلى العدد والمعدود وما

من الصّرف لعلّة أو علّتين، ختاما للبرنامج يتعرّف التّلميذ على المحلّ الإعرابي للجمل )الجملة  
النّ  به،  }المفعول  والمركّبة  الجملة  البسيطة  إليه،  المضاف  وناسخ،  لمبتدأ  خبر  الحال،  عت، 

 الواقعة جوابا للشّرط الجازمة وغير الجازمة{(.  
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ع المستويات السّابقة وبالتّالي فإنّ التّلميذ معنٍ  لجمي   جامعة   تُعدّ السّنة الرّابعة متوسط سنة
 بأنواعها، الحال، النّعت... بكلّ الظّواهر اللّغويّة التي اكتسبها في هذه المرحلة ومنها: المفاعيل  

 ميدان الإنتاج الكتابي:   – ج
يتمّ في كلّ أسبوع استهداف مركبة    ، حيثثلاثة أسابيع   علىميدان الإنتاج الكتابي    يتوزّع

للوضعيّة والنّمط، يجند   المناسب  الموضوع  الآتية: يحدّد  الكتابي  الإنتاج  من مركبات كفاءة 
 الموارد الملائمة للموضوع، يستخدم الرّوابط والقرائن اللّغويّة المناسبة للنّمط، ويعلّل آراءه.  

  ؛ في ميدانيْ   لما اكتسبه المتعلممراجعة  قبل الخوض في التّعلّمات يجري الأستاذ عمليّة  و 
نتاجه وفهم المكتوب، سواء أتعلّق الأمر بموارد معرفيّة  منهجيّة    م )معارف( أ  فهم المنطوق وا 

وأثناء الحصّة يوجّه الأستاذ    ، تتعلّق بخطاطات الأنماط المستهدفة كلّ مرّة في الإنتاج الكتابي
 . متعلّقة بالأنماط المتعلّمين إلى انتقاء الموارد المنهجيّة ال

على كتابة نصّ يحاكون فيه ما   المتعلمون وفي عمل فرديّ أو بواسطة مجموعات يتدرّب  
  ؛ تمّ تعلّمه، فيقوم كلّ عضو بعرض عمله في حين يقوم عضو آخر بإبداء رأيه في إنتاج زميله

الفوج عملا مشتركا مقوّما  ،ناقدا ومعلّلا ينتج  اقتراح بدائل حتّى  ذلك وفق  و   ،وقد يصل إلى 
 شبكات يتمّ التّوصل إليها من أجل ضبط الإنتاج وفق مواصفات وجيهة.  

 للمتعلم والتّحصيلي لقواعد وعلاقتها بالنّمو اللّغويّ : تعليميّة اثّاني المطلب ال
عتبر اللّغة العربيّة من أهمّ مقوّمات أمّتنا العربيّة الإسلاميّة، فهي عنوان حضارتنا وسجلّ  ت 

أنّها لغة القرآن، ولابد لهذه اللّغة من قواعد تحكمها وضوابط تضبطها، ولذا بات  تاريخنا، كما  
 المدارس من أجل رفع المردود التّربويّ.  لمتعلميضروريّا  اتعليم قواعد اللّغة العربيّة أمر 

النّحو والصّرف والإملاء وغيرها، غير أنّ الاستعمال غلب على  في الواقع؛  القواعد  تشمل  
 . فقط رفالنّحو والصّ 
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 : اللّغةتعريف قواعد  – 1
من   لتحديد مفهوم القواعد لابدّ من استعراض تعريف كلّ من النّحو والصّرف، ومعرفة نشأتهما

 أجل الوصول لتعريف شامل للقواعد. 
 تعريف النّحو:   –أ 

وانْتَحَاهُ، ونحو  القصد والطّريق، ومنه نَحَاهُ ويَنْحَاهُ، نَحْوًا  ")ابن منظور( هو  حسب    لغةفي ال
. وفي )قاموس  1"العربيّة مصدر شائع أي نَحوت نحْوا كقولك: قصدت قصدا، والجمع فيه أنحاء

 . 2"أي قصده :الطّريق والجهة، نَحَاهُ وَيَنْحُوهُ ويَنْحَاه"المحيط( النّحو أيضا هو 
ن جهة  "صناعة يعرف بها أحوال كلام العرب م)السّيوطي(    هو كما يعرفهصطلاح  وفي الا

مجموعة من القوانين الّتي وضعها "عرّفه بأنّه فيأمّا )ابن جنّي(  .3التّأليف"ما يصحّ ويفسد في 
. كما  4علماء النّحو لتساعد المستعرب على فهم العربيّة وتكون ذخيرة للّغويّ وعمادًا للبلاغي"

المستنبطة من استقراء كلام العرب  علم مستقلّ بذاته يُعنى باستخراج المقاييس  "أيضا بأنّه    هعرّفي 
والبناء  بفن الإعراب  قد تخصّص  فهو  المتأخّرين  أمّا  القدامى  أواخر  5"هذا عند  يبحث في   .

 وجودها داخل التّركيب.   دالكلمات من أجل تبيين أحكامها من إعراب وبناء، ويكون ذلك عن 
أواخر الكلمات وكيفيّة إعرابها،  ومنه نستنتج أنّ النّحو يختص بوظيفة داخل الجملة وضبط  

 فهو ينظر للكلمة )تغيّر أواخر شكلها(. 
 الصّرف:   تعريف -ب

اللغة   العرب(كما  في  )لسان  في  صَرْفًا  هو    جاء  يَصْر فُهُ  صَرَفَه  وجْهه،  الشّيء عن  "ردُّ 
أكثر من   . وقد وردت في القرآن الكريم في 6فانْصَرَفَ. وَصَارَفَ نَفْسَه عن الشّيء صَرَفها عنهُ 

 
 . 155، ص6ج ،ابن منظور، لسان العرب 1
 . 1337، ص1992، 6قاموس المحيط، مؤسّسة الرّسالة، بيروت، لبنان، طالبادي، آفيروز ال 2
 . 31، ص 1976، 2النّحو، تح: أحمد محمّد قاسم، مكتبة العادة، القاهرة، طالسّيوطي، الاقتراح في علم أصول  3

 . 31، صالمرجع نفسه 4
 . 218،  217ص  ،1986،  1ط  بيروت،  مؤسّسة الرّسالة،  معجم المصطلحات النّحويّة والصّرفيّة،  محمد سمير نجيب اللّبيدي،5
 . 189، ص7ابن منظور، لسان العرب، ج 6
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ر  بَيْنَ السّمَاء  والَأرْض  لآيَاتٍ ل قَوْمٍ  ﴿ موضع إذ قال تعالى:   حَاب  المُسخ  وَتَصْر يف  الرّيَاح  وَالس 
، ومنه يفيد تصريف الرّياح تغييرها من حال إلى حال وانتقالها من جهة إلى جهة.  1﴾ يَعْق لُون 

إذا كلّ المعاني اللّغويّة للصّرف أفادت معنى التّحوّل والقلب والتّغيير من حال إلى حال وهي  
 تعني التّحوّل والانتقال من شكل إلى آخر ومن حال إلى غيره.  

في تصريف الكلمة وتغييرها من صورة إلى صورة "علم يبحث  يعرّف بأنه  صطلاح  وفي الا
ي يصيب صيغة الكلمة وبنيتها لإظهار  ذأخرى نحو: كَرَمٌ، يُكْر مُ، كَر يم، وكذلك يتناول التّغيير الّ 

ما في حروفها من أصالة أو زيادة أو حذف، أو إدغام، أو إعلال، أو إبدال، أو يتناول دراسة 
الفعل    ءلتّصغير، والتّكبير، والتثنية والجمع والاشتقاق، وبناكا؛  تحويل الكلمة إلى أبنية مختلفة

المجهول واسم الفاعل، واسم المفعول وهو أيضا التّنوين، وتنوين التّمكين، والاشتقاق والخلاف  
 ".2ويسمّى أيضا: التّصريف 

من    حروفهاالتّغير الّذي يتناول صيغة الكلمة وبنيتها لإظهار ما في  "أنّه  ب ويعرّف أيضا  
ومنه فعلم الصّرف يتناول بنية الكلمة وما    .3" ذلك  أصالة وزيادة أو صحّة أو إعلال أو غير

موضوعها يختصر على دراسة المعرفة والأفعال والأحكام الّتي يتعلق    يطرأ عليها من تغيّر
 .4بها 

   : الّتي تتكوّن منو   ، نتوصّل إلى استنتاج تعريف كافٍ وشامل لقواعد اللّغةما سبق  من خلال  
 .5"وسيلة لضبط الكلام وصحّة النّطق والكتابة وليس غاية مقصودة"وهي قواعد: 

 
 .  163سورة البقرة، الآية  1
 . 287م، ص1997روت، لبنان، دط، بيراجي الأسمر، المعجم المفصّل في علم الصّرف، دار الكتب العلميّة،  2
 . 9، ص2013، 1محمد فاضل السّامرّائي، الصّرف العربيّ أحكام ومعان، دار ابن كثير، دمشق، ط 3
الصّرف الميسّر )تقريب لامية الأفعال لابن مالك    4 الشّكور معلّم علي فارح،  أسلوب عصري مع الأمثلة والجداول  بعبد 

 . 5، دت، ص 1والأساليب والتّدريبات(، دار العلم، القاهرة، ط
 . 203ص دت، ،14ط القاهرة، دار المعارف، الموجه لمدرسي اللّغة العربيّة، عبد العليم إبراهيم، 5
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ألفاظ يعبّر بها عن المسمّيات، وعن المعاني المراد إفهامها،  "ابن حزم:  وهي حسب    اللّغة: 
 .   1" ولكلّ أمّة لغتهم

ومنه نستخلص أنّ قواعد اللّغة طريقة ومنهجيّة من أجل تصحيح وضبط وتقعيد النّطق في  
 نحو وصرف.   إلىلغة قوم ما مقسّمة 

 أهداف وطرائق تدريس قواعد اللّغة:   -2
 أهدافها   -أ

نّما وسيلة لتقويم اللّسا ن والقلم ولكنّه ليس السّبيل  أهداف قواعد اللّغة ليس غاية في ذاتها وا 
الوحيد لذلك، فهناك أساليب أخرى قويمة تتعاون القواعد معها لتحقيق هذا الغرض أوّلها البيئة  
اللّغويّة الصّالحة الّتي يتمّ فيها استعمال اللّغة الفصحى ومنها أيضا كثرة المران الصّحيح البليغ  

 :  تدريسها أهدافمن ، و 2كلاما وكتابة 
تصحيح الأساليب وخلوّها من الخطأ النّحويّ الّذي يذهب بجمالها فيستطيع القارئ بتعلّمها   ✓

 أن يفهم وجه الخطأ فيتجنّبه. 
إنّ القواعد النّحويّة وسيلة بإتقان مهارات اللّغة العربيّة الأساسيّة، إذ" تعمل على تقويم ألسنة   ✓

ساعد على فهم المسموع والمقروء، كذلك  كما ت،  الطّلبة وتُجنّبهم الخطأ في الكلام والكتابة"
ونصوص   خطابات  يُنتج  جيّدا،  وكاتبا  متحدّثا  المتعلّم  تجعل  التّعبير  في  القواعد  مراعاة 

 اللّغة العربيّة. قواعد النحو في  هو الهدف الأساسي لتعلّم  هذاصحيحة وسليمة نحويّا، و 
حدود تعليم التّلاميذ وتلقينهم  إنّ أهميّة تعليم الصّرف في مرحلة المتوسّط لا يتوقّف عند   ✓

القوانين والأحكام الّلغويّة، بل يتعدّى ذلك إلى مساعدتهم على الفهم الجيّد، وخدمة تعابيرهم  
استثمارها في نشاطي التّعبير  ، و الشّفويّة والكتابيّة وحفظها من الأخطاء الصّرفيّة والنّحويّة 

 الشفويّ والكتابيّ. 
 

  أحمد محمد شاكر، دار الآفاق الجديدة،   أبو محمد علي بن أحمد بن سعيد بن حزم، الإحكام في أصول الأحكام، تح:  1
 ص ، 1983 ،2ط ،بيروت

 . 117، ص 1980، 1ينظر: محمود أحمد سيد، الموجز في طرق تدريس اللّغة العربيّة، دار العودة، بيروت، لبنان، ط 2
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 طرائق تدريسها:   -ب
المعلّم، المتعلّم والمحتوى، وهذا    إنّ العمليّة التّعليميّة تتكوّن من ثلاث أقطاب رئيسيّة هي:  

بإضافة عنصر   اللّغات،  تعليميّة  مجال  في  بالإجماع  عليه  المتّفق  هو  الديداكتيكي  الثّالوث 
 الطّريقة المتّبعة في التدريس، لما تحمله من مسؤوليّة ضمان نجاح عمليّة التّعلم.  

فالطّريقة تعدّ ركن أساسي من أركان التّدريس، فهي التي تضمن السّير الحسن للدّروس،  
عليم يرتبط بنجاح الطّريقة المستخدمة  وتترجم المحتويات إلى مواقف وسلوكات، لأنّ نجاح التّ 

ولهذا تعدّدت أساليب وطرائق استعمال قواعد اللّغة العربيّة وتنوّعت، منها القديمة ومنها    ،فيه
 نذكر منها:    ،الحديثة، نبدأ بالطرائق التّدريسيّة القديمة 

ثمّ    ،طريقة تقوم على عرض القاعدة أوّلا على السّبورة"هي  :  الطّريقة الاستقرائيّة  -1-ب
تقديم الأمثلة والشّواهد التي توضّح القاعدة وتثبّتها، فهي طريقة تقوم على الحفظ في المقام  
الأوّل حيث ينتقل فيها المعلّم من الكلّيات إلى الجزئيات، أي من الأحكام العامّة إلى الخاصّة 

قات، وبذلك من  ومن القانون إلى البرهان، ومن حفظ القاعدة إلى فهم الأمثلة الموضّحة والتطبي 
 .1" الصّعب إلى الأسهل

تعتبر هذه الطّريقة عكس الطّريقة السّابقة، حيث تبدأ فيها    الطّريقة الاستنباطيّة:   -2-ب 
  ؛ هي طريقة طبيعية للوصول إلى النّتائج "من الجزء للوصول إلى الكلّ ويمكن تعريفها كالآتي:  

الجزئيات بفحص  المدرّس  يقوم  )القاعدة(،   إذ  الكلّيات  إلى  للوصول  النّحويّة(             )الأمثلة 
بمشاركة    وذلك شرحها  ثمّ  بعينه  موضوعا  تعالج  والتي  السّبورة،  على  متنوّعة  أمثلة  بعرض 

 . 2" املةالمتعلّمين، وبعدها تتمّ عمليّة الرّبط بين العبارات للوصول إلى القاعدة النّحوية الشّ 

 
،  1علي جواد الثّمري، مناهج اللّغة العربيّة وطرق تدريسها، دار وائل للنّشر، الأردن، ط سعدون محمود السّاموك، هدى   1

 . 513، ص 2005
البارئ عصر، 2 والثّانويّة،  حسني عبد  الإعداديّة  المرحلتين  في  العربيّة  اللّغة  لتدريس  الحديثة  العربي    الاتّجاهات  المكتب 

 .  325، 324ص ،1999، دط الاسكندريّة، الحديث،
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، حيث يتمّ تدريس القواعد لها  منطلقاالنصّ  الطّريقة الّتي تتّخذ  "وهي  طريقة النّصّ:    -3-ب
في السّياق    كلماتالالنّحويّة في ظلّ نصوص اللّغة، ومأثور القول، بتوفير أكبر قدر ممكن من  

 .1"الّذي تعرض فيه التّراكيب المراد فحصها وفهم قواعدها
 أمّا الطّرائق الحديثة، نذكر منها:  

، حيث  الطّريقة على دروس التّعبير، أو القراءة"تقوم هذه  و طريقة حلّ المشكلات:    -4-ب
تدور حول التي  المشكلة  بدء لإثارة  نقطة  والموضوعات  النّصوص  المعلّم هذه         ظاهرة   يتّخذ 

ثمّ يلفت نظرهم إلى أنّ هذه الظّاهرة ستكون دراسة موضوع النّحو المقرّ   أو       رقاعدة نحويّة، 
 . 2" ثمّ يكلّفهم بجمع الأمثلة المرتبطة بهذه المشكلة التي بين أيديهم، أو يستنبط القاعدة

المتعلّمين إلى مجموعات، ثمّ تعرض  تقسيم  "يتمّ فيها  و استراتيجيّة العصف الذّهني:    -5-ب
المشكلة، لتُثير أذهان المتعلّمين، ويترك المجال للإبداع، حيث يتحرّر المتعلّم من النّقد، ويقوم  
كلّ فرد في المجموعة بالعمل على تحفيز أفكار زملائه في وجود المعلّم الّذي يتمثّل دوره في 

 .  3" توجيه المتعلّمين
الذّهنيّة:    -6-ب الخرائط  بوزان،  استراتيجيّة  هي الأخرى طريقة مستحدثة أوجدها توني 

استعملت في مجالات معرفيّة مختلفة، وقد أثبتت نجاعتها، ولاشكّ أنّها ستؤتي ثمارها في مجال  
 تعليم القواعد النّحويّة وحتّى الصرفيّة، وهذا ما سنعالجه في المبحث الموالي. 

 
 
 
 

 
 . 195، ص2005، 1طه علي الدّليمي، وسعاد الوائلي، اللّغة العربيّة مناهجها وطرق تدريسها، دار الشّروق، الأردن، ط  1
 . 229ص ،مناهج اللّغة العربيّة وطرق تدريسها محمود السّاموك، 2
، فاعلية الخرائط الذّهنيّة في تعليميّة القواعد النّحويّة "السّنة الثّالثة متوسط أنموذج"، سلسلة عالميّة الإبداع، صوريّة بوصوار  3
 . 340ص ، أكاديميّة العلوم، الجزائر، 2022، 1، ط2ع
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   :لاميذتّ الو والصّرف بالنّمو اللّغوي والفكري لدى علاقة دروس النّح -3
نّ اللّغة أساس وسند الحياة، بها يعبّر الفرد عن أحاسيسي وأفكاره، وبها يتواصل مع الغير  إ

ثمّ  ومن  والمعرفي،  الفكريّ  زاده  تربيّة    ةليُثري  لمنح  وتضطلع  تعكف  الجزائريّة  المدرسة  فإنّ 
 قاعديّة في مجال اللّغة العربيّة لتحقيق جملة من الأهداف أهمّها:  

مسترسلة،   ✓ قراءة صحيحة  النّصوص  قراءة  على  القدرة  في  التّحكّم  من  المتعلّمين  تمكين 
 . 1اللّغويّة  والتّعبير والتّواصل مع الغير كتابيّا وشفاهيّا ذلك بتجنيد مكتسباته 

مجموعة من القواعد اللّغويّة والبنيات الأسلوبيّة والتّركيبيّة في حدود مستواهم    نتمكينهم م ✓
الأنشطة   مختلف  في  صحيح  بشكل  استعمالها  على  قادرين  يكونون  بحيث  الدّراسي 

 . 2التّعليميّة 
 .3والمهاريّة والوجدانيّة توظيف اللّغة العربيّة في تنمية جوانب شخصيّته الفكريّة  ✓
اكتساب المتعلّمين لمنهجيّات التّفكير والملاحظة والمقارنة والاستدلال وتنظيم العمل من   ✓

 خلال الإنجازات الكتابيّة والبحوث الخارجيّة التي يكل فون بإنجازها والتّدريب على ممارستها.
دراك الفروق الدّقيقة بين ✓  التّراكيب والعبارات والجمل.  تحمّل التّلاميذ على التّفكير، وا 
تنمية المادة اللّغويّة للتّلاميذ بفضل ما يدرسونه ويبحثون عن عبارات وأمثلة تدور حول   ✓

 بيئتهم.  
   يمكن القول:   مبحثللهذا اخلاصة وك
قضية تعليم قواعد اللّغة العربية من القضايا البالغة الأهميّة، لكون النّحو عمود العربيّة،  إن  

وأساس بنائها، إذ لا يمكن بأيّ حال من الأحوال الاستغناء عنه فمنزلته منزلة الدّستور من  
هميّة  القوانين الحديثة، فلن تجد علما من تلك العلوم يستقلّ بنفسه عن النّحو، ونظرا لهذه الأ

الّتي يحتلّها النّحو والصّرف بين فروع اللّغة فقد أولته المنظومات التّعليميّة اهتماما خاصّا في  
 

 . 9، ص 2013الرابعة متوسط،   ةينظر: وزارة التّربية الوطنية، منهاج اللغة العربية، السن 1
 140الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، ص ينظر: محمد  2
 . 78ص،  1ج ، 2008، طعبدالرّحمن التومي، منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفاءات، دار الكتاب، د 3
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نجاحا، وتحقيقا لتنمية القدرات الفكريّة للتّلاميذ،    الأكثرجميع مراحل التّعليم باستخدام الوسائل 
 ومراعاة للفروق الفرديّة.  

 ميّة القواعد للسّنة الرّابعة متوسط يالذّهنيّة في تعلالخرائط  دور : بحث الثّانيالم
أدّى إلى البحث عن طرائق تعليميّة جديدة تواكب  إنّ التّطوّر الحاصل في مختلف مناحي الحياة 

يبني معارفه بنفسه  العصر، فكان أن ظهرت طرائق نشطة جعلت المتعلّم لبّ العمليّة التّعليميّة  
 اج، وبيداغوجيا الخطأ، وحلّ المشكلات. منها: بيداغوجيا اللّعب، الإدم

خاصّة  العربيّة  اللّغة  تعليم  وفي  عامّة  التّعليمي  المجال  في  المختصّون  استحدث  وقد 
الخرائط الذّهنيّة    :ومن بينها  ، حديثة تسهّل على المتعلّم عمليّة الاكتساب المعرفي استراتيجيات 

ته وتزيد من استعداداته وتنمّي دافعيّة الإنجاز  امهار على تنظيم أفكاره وتنمية  المتعلم  ي تساعد  ت الّ 
لديه، وتنظّم وتعمل على تحويل المحتوى المعرفي إلى قوالب تعتمد الرّموز والألوان والرّسم في 

 . تقديم المعارف
النّحويّة والصّرفيّة و  القواعد  الذّهنيّة في تعليميّة  المنطلق سندرس فاعليّة الخرائط  من هذا 

 بعة متوسّط.  للسّنة الرّا
 : منهج وحدود الدّراسة  ولالأ المطلب 

   منهج الدّراسة: -1
البحث تختلف باختلاف المشكلات الّتي يتمّ دراستها وبحثها وطبيعة الميدان الّذي    نّ مناهج إ

تنتمي إليه، باعتبارها خطّة معقولة لمعالجة مشكلة ما، وحلّها عن طريق استخدام المبادئ العلميّة  
حث  المبنيّة على الموضوعيّة والإدراك المدعّم بالبرهان، وقد وجدنا بعد الاطّلاع على مناهج الب 

العلمي أنّ المنهج التّجريبي من أكثر مناهج البحث العلمي ملاءمة للدّراسات الّتي تُجرى على  
   .تلاميذ المدارس، والّذي يقوم على الملاحظة والتّجربة والفروض
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تدريس القواعد وفق    وقد استخدمنا في دراستنا الحاليّة المنهج التّجريبي بهدف الكشف عن أثر
مدى  ومدى فهمه واستيعابه للمادّة التّعليميّة، و   نمو المستوى اللغوي للمتعلم، ى  عل  الخرائط الذهنية

  قدرته على توظيفها في إنتاجه الشفاهي والكتابي. 
ضابطة تمّ  أحدهما  ؛ المرحلة المتوسطة متعلميمن   تينيّناخترنا عولكي تعطي دراستنا ثمارها 

 ومجموعة تجريبيّة يتمّ تدريسها بإدخال المتغيّر عليها.  ، تقليديّةعادية  تدريسها بطريقة 
 حدود الدراسة: -2

قمنا بتطبيق استراتيجيّة الخرائط الذّهنيّة في فترة زمنيّة مدّتها  الحدود الزّمانيّة والمكانيّة:  -أ
شهرين على دروس النّحو والصّرف لفئة من تلاميذ متوسطة الشّهيد أحمد تجاني للسّنة الرّابعة  

 م.  2022/2023متوسّط للعام الدّراسي 
يارهم بشكل تلقائي  تلميذا وتلميذة تمّ اخت   30تتكوّن عيّنة الدّراسة من  الحدود البشريّة:    -ب

فقد  الأساتذة  تلميذا وتلميذة، أمّا    15موزّعين على مجموعتين ضابطة وتجريبيّة، في كلّ مجموعة  
الباحثتان خاصّة،  ي در بت   قام   من  كانت  الفوجين حصصا  التعليم س  بطور  أستاذتين  باعتبارهما 

 :  الآتي الجدولفي موضّحة المتوسط، وعينة الدراسة 
ناث(   النّسبة المئويّة   التّكرار   الفئة )ذكور وا 

 50% 15 ضابطة 
 50% 15 تجريبيّة   
 %100 30 المجموع  

 فئة في كلّ  نمتعلميالجدول يوضّح عدد 
)الظّواهر اللّغويّة النّحويّة    الآتية:مدى تحكّم التّلاميذ في المعارف    لمعرفةالحدود المعرفيّة:    -ج

إنتاجهم    ،والصّرفيّة( في  المدروسة  للقواعد  المتعلمين  تمثل  لملاحظة  كتابي  اختبار  وضع  تم 
م؛ تطبيق القاعدة النحوية والصرفية في أدائه علّ تالمذا هو المشكل الذي يعاني منه  وهالكتابي،  

 ويّ.اللغ
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 أدوات الدّراسة:  -3
دراستنا المتمثّلة في قياس مدى نجاح الخرائط الذّهنيّة في تحقيق نتائج إيجابيّة    في استخدمنا  

 هي كالآتي:  ، ثلاث أدوات مهمّة  في مستوى المتعلمينمرضية 
المذكرات التي يعدها الأستاذ مسبقا لسيرورة الدرس،    وهي:  دروس النحو والصرف  مذكّرات     -1
الطريقة العادية المعمول بها حاليا في التعليم المتوسط لمجموعة  تم العمل بها وفق طريقتين:    وقد

، وهي  العينة الضابطة، وطريقة الخرائط الذهنية التي تعتمدها الدراسة لمجموعة العينة التجريبية 
 كالآتي:  

 النموذج الأول وفق الطريقة العادية:   -أ
لقواعد )النّحويّة والصّرفيّة( لمتعلمي  يعتبر التّدريس بواسطة المذكّرات طريقة تقليديّة في تعليم ا

الرابعة متوسّط، والّـتي تعتبر أنّ المعلّم محور أساسي، يعمل على تلقين التّلاميذ الدّروس قصد  
الوصول إلى الاستيعاب والفهم الجيّد. وقد تمّ اختيار بعض الدّروس من مقرّر اللّغة العربيّة )العدد  

لقائها ... وأحواله، الاستثناء  . ( 03إلى  01ق من  الملح: )ينظر بالطّريقة الاستقرائيّة.( وا 
 الذّهنيّة:  الخرائط  -ب

وهي "عبارة عن رسوم تخطيطيّة إبداعيّة حرّة قائمة على برامج كمبيوتريّة متخصّصة، تتكوّن  
لتمثيل   وتستخدم  والألوان  والرّموز  والكلمات  الخطوط  باستخدام  المركز  من  تتشعّب  فروع  من 

 .1العلاقات بين الأفكار والمعلومات وتتطلّب التّفكير العفوي عند إنشائها" 
النّحو   مقرّر  توصيف  حسب  متوسط  الرّابعة  تلاميذ  على  المقرّرة  الموضوعات  اختيار  تمّ 
والصّرف: العدد والمعدود، الاستثناء، التّوكيد... وبعد الاطّلاع على استراتيجيّة الخرائط الذّهنيّة  

عدادها وتحليل محتوى الدّروس وتحديد الأهداف المتوقّع تحقيقها، حدّدت المفاهيم ورُتّبت  وكيفيّة إ 
بطريقة متسلسلة، ثمّ صمّمت خرائط إلكترونيّة لكلّ درس من الدّروس من طرف الباحثتين بتوجيه  

د تم  من الأستاذة المشرفة، ومع وجود الكثير من البرامج الحاسوبيّة الخاصّة بإعداد الخرائط، فق

 
جلّة التعّليم الإلكتروني،  عبد الباسط، حسين محمّد أحمد، الخرائط الذهّنيّة الرّقميّة وأنشطة استخدامها في التعّليم والتعّلّم، م  1

 . 270، ص 2013، 12العدد
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باعتباره آخر البرامج تطورا في هذا المجال، ولما له من مرونة عالية في    vueاختيار برنامج  
   ) باقي النّماذج ينظر إلى الملحق(:  متمثّل في درس التّوكيد  ، وهذا نموذج على ذلكالتصميم

 
القواعد النّحويّة اعتمادا على  لقد قمنا بإعداد اختبار فهم  اختبار فهم القواعد النّحويّة:    -2

أسئلة، وقد تمّ استخدامها للتّحقق من تكافؤ    10الدّروس الّتي تمّ تدريسها لعيّنة الدّراسة مكوّنا من  
مجموعتي الدّراسة قبل تطبيق التّجربة، كما تمّ الاعتماد على اختبار بعديّ من نوع آخر يتمثّل  

ل ما تمّ تعلّمه في كلتي المجموعتين؛ وذلك لقياس مدى  في كتابة إنتاج كتابي يدمج فيه المتعلّم ك
 فهم القواعد النّحويّة والصّرفيّة وتطبيقها في الأداء. 

  صدق الأداة:   -4
،  في الكتابة  لقواعد النّحو والصّرف  تمثل المتعلمينقياس مدى  ل  ايمثّل الإنتاج الكتابي مصدر 

ن في التّعليم المتوسّط  يأستاذت  الباحثتينهذا الاختبار صادق من حيث إعداده ومضمونه كون أنّ  و 
 . من جهة، ومن جهة أخرى يعتبر الإنتاج الكتابي تحصيل لما تمّ تعلّمه

والخبرة، من    ؛صدق الاختبار  يؤكد وما   عرضه على مجموعة أخرى من ذوي الاختصاص 
:  الآتيةعربيّة، وقد كان تحكيمنا للإنتاج الكتابي وفقا للمعايير أساتذة في تخصّص تدريس اللّغة ال

وضوح الفقرة واحترام مراحل تصميم النّصّ )مقدّمة، عرض، خاتمة(، انسجام وترابط الفقرة بمحتوى 
 . الفقرة لغويّا وتوظيف ما تمّ تدريسه للمجموعتين سلامةالدّروس، 
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 المطلب الثاني: إجراءات الدراسة
 العرض والمناقشة:   -1

 أهداف الدّراسة تمّ اتّباع الخطوات الآتية:  لتحقيق 
تطبيق اختبار فهم القواعد القبلي على المجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة للتّأكّد من أنّ    –أ

وضّحه الجدول  ي المستويات متكافئة، وقد تبيّن عدم وجود فروق كبيرة في فهم القواعد وهذا ما  
 الآتي: 
 النّسبة المئويّة  الإجابات الصّحيحة  عدد عدد الطّلاب  المجموعة  لسؤال ا

 %100 15 15 الضّابطة   01
 %100 15 15 التّجريبيّة  

 %93.33 14 15 الضّابطة   02
 %100 15 15 التّجريبيّة  

 %86.67 13 15 الضّابطة   03
 %93.33 14 15 التّجريبيّة  

 %86.67 13 15 الضّابطة   04
 %80 12 15 التّجريبيّة 

 %93.33 14 15 الضّابطة  05
 %100 15 15 التّجريبيّة 

 %86.67 13 15 الضّابطة  06
 %100 15 15 التّجريبيّة 

 %80 12 15 الضّابطة  07
 %86.67 13 15 التّجريبيّة 

 %80 12 15 الضّابطة  08
 %93.33 14 15 التّجريبيّة 

 %100 15 15 الضّابطة  09
 %93.33 14 15 التّجريبيّة 

 %86.67 13 15 الضّابطة  10
 %93.33 14 15 التّجريبيّة 

 جدول يمثّل الفرق بين النّسب المئويّة للمجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في اختبار القواعد القبلي
تشير النّسب المئويّة إلى عدم وجود فرق دال بين المجموعتين في نسبة الفهم والاستيعاب  

 ممّا أدى إلى الاطمئنان لتماثل العيّنتين قبل التّجربة، وقد تمّ إنجاز ما يلي: 
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إعداد خطّة تدريسيّة لكلّ درس يضمّ تقديم الدّروس وفق مقرّر النّحو والصّرف العربي    -ب
الرّابع متوسط للسّنة  الدّروس  حيث    ؛ة  لعرض  التّقليديّةمذكرات  استخدمنا  وأخرى    ، بالطّريقة 

 . vue)برنامج  ) الخرائط الذّهنيّة  باستخدام تقنية 
تمّ تدريس الموضوعات نفسها للمجموعتين الضّابطة بالطّريقة الاعتياديّة، والتّجريبيّة    -ج

 أسبوعيّا لمدّة شهرين. ثلاث ساعات بمعدل    ،بالخرائط الذّهنيّة حسب المقرّر
بعد الانتهاء من عمليّة التّدريس تمّ تطبيق اختبار كتابي للمجموعتين وقد احتوى على    -د

إنتاج كتابي شامل لكلّ دروس القواعد المتناولة والمدروسة، لقياس مدى فهم الطّلاب وتوظيف  
 المكتسبات الّتي تعلّموها. 

على  المصمم  لإجابة  اى الاختبار وفق مفتاح  قمنا بتصحيح إجابات عيّنة الدّراسة عل  -ه
نقاط    10نقاط على احترام مراحل تصميم النّصّ )مقدّمة، عرض، خاتمة(، و   10النّحو الآتي:  

على توظيف ما تمّ تعلّمه من قواعد )التّوكيد، الممنوع من الصّرف، الجملة البسيطة والمركّبة(،  
عليها تمّ حساب العدد، وقد رصدنا النّقاط لكلّ  فما فوق يعتبر ناجح و   08واعتبرنا أنّ الحاصل  

عمل والنّسب المئويّة لها، كما قمنا بحساب المتوسّط الحسابي لكلّ فئة بعد رصد النّقاط لكلّ  
 مجموعة. 

 نتائج الدّراسة:   -2
  متعلمي الرابعة متوسط بين    دلالية   ق و هدف الدّراسة للإجابة عن السّؤال التّالي: هل يوجد فر ت 

في تمثل قواعد النحو العربيّ والصّرف المدروسة في الإنتاج  في المجموعة الضّابطة والتّجريبيّة  
 على اختبار فهم القواعد ما يعزي إلى استخدام الخرائط الذّهنيّة في تدريس القواعد؟  الكتابي بناء  

ت الحسابيّة لأداء  تمّ حساب النّسب المئويّة والمتوسّطا   والإجابة عن السّؤال  وللتّحقّق من ذلك
عيّنة  كلّ  أفراد  تكافؤ  من  التّأكّد  بعد  الكتابي  الإنتاج  اختبار  على  الدّراسة  مجموعتي    أفراد 

 يبيّن ذلك:    أدناه باستخدام اختبار قبلي، والجدول
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مراحل   العدد  لفئة   احترام 
 تصميم النّصّ 

توظيف ما تمّ  
 تعلّمه 

المتوسّط  
الحسابي  
لاحترام 
مراحل  

 التّصميم  

المتوسّط  
الحسابي  
 لتوظيف  

 تمّ تعلّمه  ما

النّسبة  العدد   
 المئويّة 

النّسبة  العدد
 المئويّة 

 

 6.6 7.6 %33.33 05 %46 07 15 الضّابطة 
 9.3 8.06 %93.33 14 %80 12 15 التّجريبيّة  

 
 الضّابطة والتّجريبيّة في اختبار الإنتاج الكتابي البعديجدول يوضّح الفرق بين المجموعتين 

 
 
 
 
 
 
 
 

يدل على أن  هذا  و   ، تشير النّتائج إلى أنّه يوجد فرق بين المجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة
الّذين درسوا القواعد عن طريق الخرائط الذّهنيّة كان مستوى فهمهم وتوظيفهم لما المتعلمين  

أعلى من   التعلّموه  الضّابطة  المجموعة  التّقليديّة دون  ذّ تلاميذ  الاعتياديّة  بالطّريقة  ين درسوا 
 الاستعانة بالخرائط الذّهنيّة. 
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فئة ضابطة ةفئة تجريبيّ 

الحسابي رسم توضيحي للفرق بين المتوسّط
للمجموعتين في الاختبار الكتابي 

المتوسط الحسابي  المتوسط الحسابي



 الخرائط الذهنية وأثرها في تدريس النحو والصرف                            الفصل الثّاني

 

54 
 

 مناقشة النّتائج:   – 3
بين المجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة على الاختبار    ةق دالو أظهرت نتائج الدّراسة وجود فر 

لصالح المجموعة التّجريبيّة، ما يعزّز الأثر    في الإنتاج الكتابي   القواعد النّحويّة  لتطبيقالبعدي  
النّحويّة القواعد  فهم  تنمية  التواصلي  الإيجابي في  الواقع  تمثلها في  المجموعة  لدى    وسهولة 

أدت  في تدريسها برنامج الخرائط الذّهنيّة    استخدمناى أنّ الدّروس الّتي  التّجريبيّة، وهذا يدلّ عل 
 إلى نتائج جد إيجابية، ما يؤكد على أفضلية تقديم دروس النحو والصرف وفق الخرائط الذهنية. 

على تحفيز    وتعتمدربط الأفكار الفرعيّة مع أصولها بطريقة متسلسلة وميسّرة،  وذلك لكونها ت 
خ المعلومات في الذّهن ويسهّل عملية فهم القواعد النّحويّة وترتيب المعلومات  الدّماغ ممّا يرسّ 

 . بطريقة تساعد على تذكّر المعلومات بدلا من التّفكير الخطّي التّقليدي
يشير إلى ضرورة توظيف  المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة    متعلمي كما أنّ تقدّم  

ساعد  وت تبعدهم عن الملل والرّتابة،    في تدريس النحو والصرف، لأنهاالحديثة    تدريسيّةالتقنيات  ال
من خلال رسم مخطّط يوضّح الأفكار    أسهل، وذلكعلى تسريع التّعلم واكتشاف المعرفة بصورة  

 . ربط القواعد النّحويّة برسومات وألوان وأشياء حسيّةوي الأساسيّة والفرعيّة، 
الدّماغ يتعلّم بشكل أفضل    لأن ،  المتعلمينوهذا ما يعمل على تركيز المعلومات في أذهان  

وهذا ما تحقّقه الخرائط الذّهنيّة حيث تجمع بين    . الأيمن والأيسره؛  حين يتمّ استخدام جانبي 
 المعلومات المكتوبة والرّسومات والرّموز.  

 التّوصيات:   -4
ا خلال  ومن  بالتّحليل  القيام  بعض  بعد  تقديم  ارتأينا  دراستنا،  في  إليها  المتوصّل  لنّتائج 

 :  ، أهمهاالتّوصيات
 لكترونيّة. إعداد مناهج تربويّة باستخدام الخرائط الذّهنيّة الإ -
 إعداد ورشات عمل لتدريب المعلّمين على كيفيّة إعدادها واستخدامها.  -
التّطبيقيّة الّتي تهدف لمعرفة أثر الخرائط الذّهنيّة في  إجراء المزيد من الدّراسات والبحوث    -

 مقرّرات الدّراسة.



 

 

 

 

 

 خاتمـــــــــــــــة
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" البحث  هذا  ختام  التّداوليّة  في  االأبعاد  الذّهنيّة في  العربية    لخرائط  اللغة  تعليمية  في 
متوسط  للسنة يعد  "  الرابعة  الت  م   والذي  في  حديثا  والت  وضوعا  تحسين    عليمربية  إلى  يسعى 

مرحلة وضع القاعدة  ه  ور المتوسط، لأن  ه وقدراته في الط  تنمية مهارات غوي و م الل  مردود المتعل  
الط    والأساس بين  يربط  والث  لكونه  الابتدائي  فالمتعل  ور  المتمك  انوي،  الل  م  من  شفن    اهة غة؛ 

واية  ة والر  أليف والإبداع في مجال القص  الب الجامعي القادر على الت  ا الط  وكتابة اليوم، هو غد  
 .  حث العلمي  ة، وكذلك المبدع في ميدان البوالمسرحي  

 : إليها البحث كالآتي  لتوص  تي تائج ال  ويمكن إدراج أبرز الن  
  من   يتمك ن  أن  أهدافها  أسمى   ومن   لغوي ة  مهارات  المتعل م  كسابلإ  يسعى  علم  الت داولي ة  ن  إ ✓

 . شفهي ا أو كتابي ا سليم بشكل  الل غة استعمال
ماغ بها يرت ب   التي للط ريقة مرئي    تمثيل عن عبارة الذ هني ة  الخريطة ✓  . المعلومات الد 
  بعنوان   كتابا  أل ف  حيث  ،"بوزان  توني"   إلى  العقل  خرائط  استحداث  في  الفضل  يعود  ✓

ل وما  أبحاثه كل   فيه  ضم ن الذيو  ،"الذ هني ة الخرائط" أن هذا في إليه توص   .الش 
  لها   إضافي ة  كلمات  نهاع   يتفر ع  ثم    ،مركزال  في  الر ئيسي ة  الكلمة  بوضع  الخريطة  رسم  يتم   ✓

 . فيها والر موز الكلمات تترابط  بحيث  الر ئيسي ة، بالكلمة علاقة
التعل    توظيفها   سهولةو   ،القاعدة  تيسير   على  الذ هنية   الخريطة   تعمل  ✓ فهمها  في  م، وسرعة 

 . الت داولي ةل نقطة التقاء بينها وبين م، وهذا يمث  واستعمالها من طرف المتعل  
لتعليمي    إن   ✓ الأساس  الل  الهدف  العربي  ة  ت غة  هو    طرف   من  لل غة  سليم  استعمال    حقيق ة 

القواعد    إليه   تصبو  ما  وهذا  ، خارجه  أو  المدرسي  الوسط   في   المتعل مين تعليم  من خلال 
 غوية. الل  
اللغوي    منصبا  البحث   في  ركيزالت    كان ✓ الظواهر  الن  على  والص  ة؛    مين المتعل    لأن    رف،حو 

م  لكونه  وتوظيفه،  العربي    الن حو   تعل م  في  صعوبةيجدون   ا  جاف ة  قوالب  في  يُقدَّ   مم ا   جد 
 .واضحا نفور ا  منه  ينفر  المتعل م يجعل 

  در ست  ضابطة   مجموعتين؛   بين   طابعة متوس  الر    نةالس    مي لمتعل    المبحوثين   نةعي    تمايزت  ✓
 ة. هني  الخرائط الذ   بطريقة در ست ةوتجريبي   ة،ة التقليدي  العادي   بالطريقة
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 فشملت   وصدقا،  ةدق    أكثر  نتائجها  تكون   حتى  ةالميداني    راسةللد    ة الإجرائي    الأدوات  عتتنو   ✓
ة والحديثة باستخدام الخرائط  بطريقتين؛ التقليدي    روسللد    ةالمعد    راتوالمذك    ، الاختبار القبلي  

 . التحصيلي والاختبار الملاحظة،إلى جانب  ،ةهني  الذ  
راتالب   ارنتهامة، ومقروس المقد  قة بالد  ة المتعل  هني  ط الذ  الخرائ  عند تصميم ✓   البيداغوجي ة  مذك 

رة ،  أمر   وهو  الإنتاجي ة  رفعأهمها:    ، لها  عديدة  فوائد  وجود، لاحظنا  المقر    عند لأنه    حتمي 
  إلى   محال  لا  ذلك   سيؤد ي  الخرائط،   استخدام  عن  الن اجم   الإبداعي ة  الأفكار   تدف ق  زيادة
 . الإنتاجي ة رفع وبالت الي والت فكير،  الت خطيط  عملي ة  في والجهد  الوقت توفير

  أن  يفترض  ذيوال    ،ط ابعة متوس  الر    نةالس    ملمتعل    مناسبا  ا، كتابي    حصيلي الت    الاختبار  كان ✓
الس    نص    وكتابة  قراءة  على  قادرا  ةراسي  الد    نةالس    نهاية  في  يكون  سطرا؛ تة عشر  يتجاوز 

  ة.رفي  ة والص  حوي  ة والن  كتابة سليمة خالية من الأخطاء الإملائي  
  ة هني  الخرائط الذ    مع   إيجابي    بشكل  مالمتعل    تجاوب  اجلي    ظهر:  الميداني  العمل   خلال  من ✓

النحوي    في   توظيفها  عند القواعد  في    جد وُ   هلأن    ،ة تدريس  وسهولة  المعلومة  في  تبسيطا 
ة من ألوان وأشكال  ز به الخرائط الذهني  خها في ذهنه، وذلك لما تتمي  استرجاعها نظرا لترس  

ي الدماغ؛ الأيمن والأيسر.   ورموز تستهدف فص 
الد    ✓ الميداني  أظهرت  متعلمي  تفو  ة  راسة  التجريبي    ق  ال  المجموعة  تم  ة  وفق    ذين  تدريسهم 

الت  استراتيجي   باستخدام  ة  الذهني  علم  الض    متعلمي  على    ةالخرائط  ال  المجموعة  تم  ابطة    ذين 
 ة. ريقة الاعتيادي  الط  ب تدريسهم 

الذهني    أظهرت ✓   ة دافعي    زيادة  خلال  من  ةالعربي    غةالل    ةتعليمي    يف  كبيرة  ةفاعلي    ة الخرائط 
   . تهوزيادة إنتاجي   أدائه وتحسين ،علم الت   في  ورغبته مالمتعل  

الذهنية   مساهمة ✓  ما   غوي الل    ومستواهم  مينللمتعل    عليميالت    المردود  تحسين  في  الخرائط 
  في الخرائط    هاته  تبني   ضرورة  إلى  يدعونا  وهذا  الدراسي،  تحصيلهم  على  إيجابا  انعكس
   ة. عليمي  المراحل الت   كل   في  ةالعربي   غةالل   تعليم 
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  ة؛ عليمي  الت    المشكلات  بعض  لحل    ة علاجي    طريقةك   ةاستخدام تقنية الخرائط الذهني    إمكانية  ✓
 . الدراسي   والفشل علمالت   وصعوبات القراءة كصعوبات
 آفاق البحث: 

الد  الن  على ضوء   هذه  في  إليها  المتوصل  أخرى  تائج  أبحاث  أمام  الباب  فتح  يمكن  راسة 
 ، من ذلك: المتوسطفي مرحلة  ةالعربي  غة ة الل  تخدم تعليمي  

الد   ✓ باستخدام  ضرورة وضع كتاب يجمع مذكرات  الذهني  روس  يعمل على  حت    ة الخرائط  ى 
كل   الط  ضوئها  المتوسطأساتذة  تدريبي  ور  دورات  إجراء  مع  المرافق  بإشرالهم  ة  .  ف 

 . الخرائطالبيداغوجي )المفتش( حول طريقة استخدام هاته 
 أخرى.  مستويات في  بالخرائطعلم إعداد أبحاث ودراسات حول استخدام الت   ✓
غات بالجامعة، للمساهمة في  عليم بأقسام الل  ضمن مناهج الت   ة الخرائط الذهني  إدراج تصميم  ✓

 عليم. ربية والت  تطوير قطاع الت  
وأن يفتح أبوابا    ،ألممنا بكل جوانبه و فقنا في هذا البحث،  قد وُ أن نكون  وفي الأخير نرجو  

ن  و   جديدة أمام البحث العلمي، رناكن  ا  ن  و ،  لناضعف ساقه العجز  ذلك  ف  ا قد قص    كنا قد وفقنا ا 
 .  القدير علي  الفذلك من فضل الله 

 .والله من وراء القصد                                                      



 

 

المصادر  ـــةقائم
 والمراجع
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 . افع()ورش عن ن  القرآن الكريم ❖
 :  الكتب  -

، 1ط، تركمرررا، الفكتبرررلإ ام ررر فملإ ،الفعجرررم الو رررم  ،إبررررا مم فىرررخرو وآ ررررون  -1
   1ج،  1982

 أبو فحفد علي بن أحفد بن  عيد بن حرر،م، امحكررام فرري أىررو، اححكررام، ترر   -2
 .1983  ،2ط  ،بيروت  أحفد فحفد شاكر، دار الآفاق الجديدة،

لإ، دار النع  ررررلإ، بيررررروت -3 لإ اللع ررررلإ العرةمررررع  دط، لبنرررران، ،أنخرررروان ىررررباي، تعلمفمررررع
 .1، ج2006

   .2013،  1ط  عفان،  دار الفنا ج،  التععلعم التععاوني،  إمفان عباس الحقاق، -4
لإ بررين الركرررة والتعخبيرر ،  فلوالعين،بشيرة   -5 ، دط عفرران، دار أفجررد، ال رررا   الهع نمررع

2015. 
 ،1987، 1قررافوس فحررم  الفحررم ، فكتبررلإ لبنرران، بيررروت، ط  بخرس الب تاني، -6

ة علم(.  )فادع
لإ  جريررر،فكتبررلإ  ا ررت دام  رررا   العقررل فرري العفررل، ترروني بررو،ان، -7 الففلكررلإ العرةمررع

عودمعلإ،  .2006،  1ط  ال ع
لإ  الجم لررري د ش، -8 لإ لخلبرررلإ فعا رررد اللع رررلإ العرةمرررع فرررد ل إلرررو اللع رررانمات التعداولمرررع

 .دت  دط،  الج،ا ر،  ديوان الفخبوعات الجافعمعلإ،  فحفد محماتن،  تر   وآداب ا،
لإ، الفنخرر  البراافرراتي عنررد بيرررس، حافررد  ليررل، -9 دار  فؤ  ررلإ الحركررلإ البراافاتمررع

 .1996ر،  فى  الينابمع،
ار  الفرجررع فرري علررم الررنعرس الفعرفرري وا ررتراتيجمات التررعدريس، ح ررن شررحاتلإ، -10 الرردع

 .2015، 2ط القا رة،  اللعبنانمعلإ،الفىريعلإ 
لإ فرررري  ح ررررني عبررررد البررررار  عىررررر، -11 ا تعجا ررررات الحديتررررلإ لترررردريس اللع ررررلإ العرةمررررع

   .1999،  دط  ا  كندريعلإ،  الفكتب العرةي الحديث،  الفرحلتين امعدادمعلإ والتعانومعلإ،
رف، دار الكتب العلفمعلإ،   -12 ل في علم الىع روت، بيرر راجي اح فر، الفعجم الفرىع

 .م1997لبنان، دط،  
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لإ،  -13  عد علي ،اير و فاء تركي دا ل، اتعجا ات حديتررلإ فرري ترردريس اللع ررلإ العرةمررع
ار الفن جمعلإ، عفان، احردن، ط  .2015،  1الدع

افوك،  دى   -14 علي جواد التعفري، فنا ج اللع ررلإ العرةمررعلإ وخرررق  عدون فحفود ال ع
 .2005،  1تدري  ا، دار وا ل للنعشر، احردن، ط

يوخي، ا قترررراي فررري علرررم أىرررو،  -15 د قا رررم، فكتبرررلإ ال رررع النعحرررو، تررر   أحفرررد فحفرررع
 .1976، 2العادة، القا رة، ط

لمفي، و عاد الرروا لي، اللع ررلإ العرةمررعلإ فنا ج ررا وخرررق تدري رر ا، دار  -16 خه علي الدع
روق، احردن، ط  .2005،  1الشع

ؤوف،ع -17 )خريقررك إلررو بنرراء  ال رررا   الهع نمررعلإ وف ررارات الررتععلم افر خررارق عبررد الرررع
 .2015 دط، القا رة،  ،لإ العرةمعلإ للنعشرعالفجفو   احفكار الهعكمعلإ(،

لإ الرعقفمررعلإ وأنشررخلإ ا ررت داف ا  -18 د أحفررد، ال رررا   الهع نمررع عبررد البا رر ، ح ررين فحفررع
 .2013، 12جلعلإ التععلمم املكتروني، العددفي التععلمم والتععلعم، ف

ر )تقريرررب  فمرررلإ احفعرررا،  برررن  -19 رف الفم رررع م علررري فررراري، الىرررع كور فعلرررع عبرررد الشرررع
أ ررلوب عىررري فررع احفتلررلإ والجررداو، واح رراليب والتررعدريبات(، دار العلررم، القررا رة، ب فالررك 

 .، دت1ط
لإ، عبرررد العلررررمم إبرررررا مم، -20  القررررا رة، دار الفعررررارف، الفوجرررره لفدر ررري اللع ررررلإ العرةمررررع

 .دت  ،14ط
خرا رر  ترردريس   ررلمفان بررن فحفررد البلوشرري، عبررد ب بررن  فررمس أبررو  ررعيدي، -21
 .2009،  1ط  عفان، الفم رة،دار   )فرا مم وتخبمقات عفلمعلإ(، العلوم
ا ررتراتيجمات الررتععلم   دى بنت علي الحو ررنملإ، عبد ب بن  فمس أبو  عيدي، -22
 .2016،  2ط  عفان، دار الفم رة،  ا تراتيجمعلإ فع احفتللإ التعخبمقمعلإ(،  180) النعش 
عبررردالرعحفن التررروفي، فن جمرررلإ التررردريس وفررر  الفقارةرررلإ بالكرررراءات، دار الكتررراب،  -23

 .1ج  ،2008،  طد
 ،دار الجيررل ،عبررد ال رر م فحفررد  ررارون    ترر  ،فعجررم فقمرراس الل ررلإ ،فررارسابررن  -24

 .2ج  ،1991  ،2بيروت، ط
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 فرك، امنفرراء القرروفي،   عيد علوش،   تر  الفقارةلإ التعداولمعلإ،  رن وا، أرفينمكو،ف -25
 .دتدط،  

، 6قرررررافوس الفحرررررم ، فؤ ع رررررلإ الرع ررررراللإ، بيرررررروت، لبنررررران، طالبرررررادي، آفيررررررو،  -26
1992. 
نلإ الرعابعررلإ فررن التععلررمم ، فجفوعررلإ فررن الفررؤلعرين -27 لإ لل ررع دليررل ا ررتعفا، اللع ررلإ العرةمررع

 .2019الفتو ع ، فنشورات الشع اب، الج،ا ر،  
فعجررم فىررخلحات الفنررا ج وخرررق التررعدريس، الفن عفررلإ  فحفررد الرردعريج وآ رررون، -28

 .2011الف رب، دط،  العرةمعلإ للتعرةملإ، فكتب تن ي  التععريب، الرعةاط،  
رفمعلإ، فحفررد  ررفير نجيررب اللعبيرردي، -29 لإ والىررع فؤ ع ررلإ  فعجررم الفىررخلحات النعحومررع
 .1986،  1ط  بيروت، الرع اللإ،
رف العرةرررريع أحكررررام وفعرررران، دار ابررررن كتيررررر،  -30 افرعا ي، الىررررع فحفررررد فا ررررل ال ررررع

 .2013،  1دفش ، ط
لإ، دار العررررودة،  -31 فحفررررود أحفررررد  رررريد، الفرررروج، فرررري خرررررق ترررردريس اللع ررررلإ العرةمررررع

 .1980،  1بيروت، لبنان، ط
دار الفعرفرررلإ  آفررراق جديررردة فررري البحرررث اللع ررروي الفعاىرررر، فحفرررود أحفرررد نحلرررلإ، -32

 .2002،  دط  ا  كندريعلإ،  الجافعمعلإ،
فاغ والركر، رىاص،فحفود  يد   -33  .1987،  1ط القا رة،ر،  دار الرك  الدع
لإ الع ررانمعلإ  فحفود عكاشررلإ، -34 لإ البعراافاتمررع )التعداولمررعلإ( درا ررلإ الفرررا مم والنعشررأة   النع ريررع

 .2011،  1ط ،رفى القا رة،  فكتبلإ الآداب،  والفباد ،
لإ ل ررا رة ا ف ررعود ىررحراوي، -35 لإ فرري التررعراث اللع رراني درا ررلإ تداولمررع حفعررا، الك فمررع
 .2005  ،تفو،)يوليو(  ،1ط  بيروت،  دار الخعلمعلإ،  العرةي،
 ، دط، دت،بيرررررروت، لبنررررران فن رررررور، ل ررررران العررررررب، دار ل ررررران العررررررب،ابرررررن  -36
   .2الفجلعد
لإ اتعجا ات ررررا وق رررراما ا الرعا نررررلإ، علررررم الفكتبررررلإ  برررروقرة،نعفرررران  -37 اللع ررررانمات العافررررع
 .2009،  1ط  احردن، إرةد،  الحديتلإ،
 .2013الرابعلإ فتو  ،   لإو،ارة التعرةملإ الوخنملإ، فن اج الل لإ العرةملإ، ال ن  -38
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 ت  الدّوريات والمجلّ  -

لإ فرررررري تنفمررررررلإ التعركيررررررر  شررررررمفاء،ح ررررررن    -39 لإ ا لكترونمررررررع فاعلمررررررلإ ال رررررررا   الهع نمررررررع
لإ، لإ الفن رررروفي وف ررررارات اتع رررراه القرررررار لرررردى ت فيرررره فرحلررررلإ امعدادمررررع لإ ترةومررررع لإ  ،فجلررررع كلمررررع

 .2ج  ،2013أفريل  ،16الفجلد  جافعلإ بور  عيد،  التعرةملإ،
لإ شف ررمعلإ  لرروي، -40 لإ  تعلررمم قواعررد النعحررو بتو يررط ال رررا   الهع نمررع وفمررع )فررتن الآجرع

لإ العفررردة فررري اللع رررانمات وتحليرررل ال خررراب، أنفوهجرررا(، د ر،الج،ا ررر  فجلرررع  ،2العررردد ،6الفجلرررع
2022.   
افللإ لشرر ادة  -41 لإ فرري الفراجعررلإ الشررع ىرمعلإ خبني، فاعلملإ ا ررتراتيجمعلإ ال رررا   الهع نمررع

دمفمعلإ العلوم والدعرا ات ا  تشرررافمعلإ، الج،ا ررر، التععلمم الفتو  ،  ل للإ عالفمعلإ امبداع، أكا
   .2022،  1ط

نلإ ىرروريعلإ بوىرروار -42 لإ  ال ررع لإ القواعررد النعحومررع لإ فرري تعلمفمررع ، فاعلمررلإ ال رررا   الهع نمررع
لإ امبرررداع، ع لإ العلررروم، 2022، 1، ط2التعالترررلإ فتو ررر  أنفررروهج ،  ل رررللإ عالفمرررع ، أكادمفمرررع

 .الج،ا ر
لإ  عبيرررررر فحفرررررود أبرررررو دمررررراك، -43 فررررري  والفرا مفمرررررلإأترررررر ا رررررت دام ال ررررررا   الهع نمرررررع

ادس اح ا رري فرري العلرروم فرري  ط ال ررع التعحىيل وتنفملإ التعركير امبداعي لدى خالبات الىررع
د العلرروم امن ررانمعلإ جافعررلإ النعجرراي الوخنمررعلإ،  لإفجلرر   فل خين،  نررابلس،، 6، العرردد 31، الفجلررع
2017. 
لإ وتخبمقات رررا عفرررار ح رررن ىررررر، فحفرررد عبرررد القرررادر القرررادري،  -44 ال ررررا   الهع نمرررع

لإ العلررررروم امن رررررانمعلإ، الج،ا رررررر،  لإ، فجلرررررع لإ فرجعمرررررع لإ وىررررررمعلإ تحليلمرررررع لإ، درا رررررلإ كمرمرررررع التعرةومرررررع
 .39، ع2013جوان

، فررال  العجفرري، -45  ، ل ررللإ الآداب واللع ومرررات الررررعة  الررهعرا عي فررري الررنعصع العرةررريع
 .12م  ،1994  اليرفوك،

يداكتمك أو علم التعدريس كعلم  -46 ، فحفد الدعريج، عودة إلو فر وم الدع فجلررعلإ ف ررتقلع
 .2011، فارس 47علوم التعرةملإ، العدد

لإ فرري الررتععلم، فرر ك بركررات، -47 لإ فحا رررات فوج ررلإ إلررو خلبررلإ  ال رررا   الهع نمررع كلمررع
 .دت ،جافعلإ القىمم  ق م ا قتىاد والتعفويل،  إدارة احعفا، بالرعس،



 ر والمراجع دصامال                                                                          
 

63 
 

لإ لتقلرري الررنعصع   فحفررد امخرراس،  فنو ف في، -48 لإ نحررو أداة إجرا مررع ال خابررلإ والتعداولمررع
رامرررررلإ، ال خرررررابي، را رررررات  فجلرررررلإ الدع لإ الدع لإ بنرررررات،كلمرررررع ، 15ع القرررررا رة، ام ررررر فمعلإ والعرةمرررررع
2015. 
لإ ال رررا   الفرا   الفجيد،  بدعم اني ع  فو و  فيرة، -49 لإ فرري تعلررمم قواعررد م أ فمررع فمررع
 .1ع  ،25فج  ر،ج،ا  ال فجلعلإ اللع انمات،  العرةمعلإ،اللع لإ 

 الرّسائل الجامعيّة   -

نلإ  -50 لإ )ال رررع لإ اللع رررلإ العرةمرررع لإ وأتر رررا فررري تعلمفمرررع شررريباني الخعيرررب، اللع رررانمات التعداولمرررع
لإ الرررر داب الرعابعررررلإ فررررن التععلررررمم الفتو ررررع (،  كتورا ، كلمررررع فررررلإ لنيررررل شرررر ادة الرررردع أخروحررررلإ فقدع

 .، دتفرةاي، ورقللإجافعلإ قاىدي واللع ات، 
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 وفق الطّريقة العاديّة المعتمدة في الطّور المتوسّط:  نماذج من مذكّرات في فهم قواعد اللّغة
 النّموذج الأوّل: درس الممنوع من الصّرف  : 01الملحق رقم  -

عليمي: 
ّ
ضامن الإنسانيّ المقطع الت

ّ
غة  الت

ّ
 الممنوع من الصّرف المحتوى المعرفي:  الميدان: فهم المكتوب قواعد الل

عليميّة: دليل الأستاذ 
ّ
ــــدّة: ساعة واحدة  52الكتاب المدرس ي ص  – الوسائل الت ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ  المــ

عليميّة
ّ
 الوضعيّات الت

مارين لتعميق الفهم.   -3 علل الممنوع من الصّرف. يميّزون بين  -2. الممنوع من الصّرفيعرفون   -1
ّ
 ينجزون الت

م:  المراحل: 
ّ
م والمتعل

ّ
 سير نشاطات المعل

وضعية 

 الانطلاق 

 الانطلاق من الوضعيّة التعلميّة: 
 معنًى به يكون الاسم أكنا *** أتى مبيّنا تنوينٌ والصّرف  قال الإمام مالك رحمه الله: 

 ما معنى الصّرف من خلال البيت؟ 
وضعية 

بناء  

مات 
ّ
عل

ّ
 الت

 الأمثلة:  •
 " أ " المجموعة 

  رجلٌ.جاء  -1
 عالمًا.رأيتُ  -2
 طالبٍ. لمتُ على  -3

 .  إبراهيمُ جاء  -1
 .  إبراهيم  رأيتُ  -2
 .إبراهيم  نظرتُ إلى  -3
 المجموعة "ب"

 واسعةً بحثًا عن المفقودين.  صحراء  هام المنقذون في  -1
 للإيواء.   مفاتيح  و  مرافق  هيّأت الأونروا اللّاجئين  -2
 ى يتألّمون. مرضساعد أعضاء الأونروا  -3

 المجموعة " ج" 
   هياكل الأونروا.  غزّة  تنتشر في  -1 
. لولا مستشفيات الأونروا لأصبحت اللّاجئة  -2  عرجاء 

 بآلاف اللّاجئين.  حبلىالمخيّمات  -3
  –عالمًا  –رجلٌ قارن بين الحركات الإعرابيّة للكلمات الملوّنة باللّون الأحمر في الجدول؟ الملاحظة والمناقشة: 

فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضمّة الظّاهرة على آخره./ مفعولٌ  - . قم بإعراب إبراهيم في الجمل؟ طالبٍ ... منوّنة
لماذا   به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظّاهرة على آخره./ اسم مجرور وعلامة جرّه الفتحة عوض الكسرة...

 لأنّه ممنوعٌ من الصّرفِ.  الفتحة عوض الكسرة؟ 
،  حرباءُ نوين ويجرّ بالفتحة بدل الكسرة. مثل: هذه هو اسم معربٌ لا يقبل التّ الاسم الممنوع من الصّرف: أستفيد: 

. ، عثرت على حرباء  رأيتُ   حرباء 
هل   لا.مرضى [ هل ظهر عليها التّنوين؟  –مرافق  –تأمّل الكلمات الملوّنة بالأحمر في المجموعة "ب" ]صحراء 

.. بم انتهت كلمة صحراء؟ لايمكن تنوينها؟   . ماذا تستنتج؟  رابعة فما فوق ؟ ما ترتيب الألف بهمزة قبلها ألف مدٍّ
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  يمنع الممنوع من الصّرف لعلّةٍ واحدة: أستفيد: 
 شاسعةٌ.  صحراءُ إذا كان مختومًا بهمزة تأنيث ممدودة مثل: في الجزائر  -1 •
.إذا كان مختومًا بهمزة تأنيث ممدودة زائدة مثل: استمعت إلى  -2 •    شعراء 

أعجبت بفتى. أين  رابعة.ما ترتيب الألف المقصورة في الأمثلة؟  بألفٍ مقصورةٍ.لاحظ كلمة "مرضى" بم انتهت؟ 
 متى يمنع من الصّرف؟   لا لأنّ الألف ثالثة.هل هذا ممنوعٌ من الصّرف؟  ثالثة.وقعت الألف؟ 

 بشرى. إلى  حلوى إذا كان مختومًا بألفٍ مقصورةٍ مثل: أعطيتُ قطعة   •
. هناك حرف مشترك في وسط هذه على جمعلاحظ كلمة "مرافق ومفاتيح " علام دلّت على مفرد أو جمع؟  

. ما الصّيغة التي جاءت  حرفان أو ثلاثة. ما عدد الأحرف بعد الألف في الكلمات الملوّنة؟ الألفالكلمات حدّده؟ 
  صيغة منتهى الجموع.عليها الأسماء؟ 

صيغة منتهى الجموع: وهي كلّ جمع تكسيرٍ فيه ألفٌ بعدها حرفان أو ثلاثة وسطها ساكن مثل:   •
   معالم  – مدارس – كنائس – مساجد

 الممنوع من الصّرف لعلّة واحدة:  استفيد:
 صيغ منتهى الجموع، و لاسم المختوم بألف التّأنيث المقصورة، واالاسم المختوم بألف التّأنيث الممدودة  -

 لا لأنّها ممنوعة من الصّرف.  . هل ظهرت عليها التّنوين؟ اسم علم دلّت على مدينةٍ لاحظ غزّة علام دلّت؟  
دولة أو مدينة أو أشهر أو غيرها من الأعلام، والعلميّة هي علّة المنع العلم: اسم شخص أو استفيد:  -

 الأولى.
   لا فهناك أنواع فقط من الأعلام وهي:لكن هل كلّ الأعلام تمنع من الصّرف لعلّتين؟ 

في   . علام دلّت التاءلا بل مؤنّث لفظًا مذكّر معنًىهل هذا الاسم مؤنّث؟  بتاء.انظر الاسم " حمزة " بم انتهى؟ 
هل   لا.هل ظهرت التّاء في سعاد؟  مؤنّث لفظًا ومعنًى.هل عائشة مؤنّث لفظًا أم معنًى؟  على التّأنيث.عائشة؟ 

ماذا لاحظت؟   ساكن.كيف جاء وسطها؟  ثلاثة. كم عدد أحرف هند؟ هي مؤنّث معنًى.سعاد مذكّر أم مؤنّث؟ 
   ز صرفها ومنعها من الصّرف.يجو ماذا تستنتج؟  مجرورة بفتحة عوض مسرة كما ظهرت الكسرة.

براهيم وهارون هل هذه الأسماء عربية؟   –إبراهيم اذكر بعض الأسماء الأعجميّة؟  لا أعجميّة. تأمّل يوسف وا 
لاحظ عثمان وعمران احذف الألف والنّون   أكتوبر ....  –الجزائر  –فلسطين   -دانييل  –يعقوب  –اسماعيل 

بعل: الأرض  لنبحث في القاموس على معنى بعلبك؟  لا زائدة.النون أصلية؟ هل الألف و  عثم وعمر.وأعد القراءة؟ 
 المرتفعة، تمطر في السّنة مرّةً، وكلّ نخلٍ وشجرٍ وزرعٍ لا يسقى. بَكْ: بكى. ماذا تلاحظ؟ اسم مركّب من كلمتين. 

م عمر على أيّ وزن  الاس على وزن الفعل. انظرهات الفعل من أحمد ويزيد. أحمد ويزيدَ. على أيّ وزنٍ جاءت؟  
        على وزن الفعل.جاء؟ 
 العلم ممنوعة من الصّرف:  : أستفيد -

 ،مؤنّث تأنيث لفظي ومعنوي ، إذا جاء على وزن فعل  ي،الاسم الأعجم، العلم المختوم بألف ونون زائدتين.  -
 . مركب تركيب مزجي -

 صفات.تأمّل الكلمتين عرجاء وحبلى علام دلّت؟  
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الوصف الذي يتّخذه اللّفظ لوصف شخصٍ أو غيره فالوصف العلّة الأولى هنا للمنع هي أستفيد:  -
 الوصفيّة مع غيرها.

وهي: على أيّ وزنٍ جاءت   لا هناك أنواع فقط من الصّفات تمنع من الصّرفهل كلّ الصّفات تمنه من الصّرف؟ 
   .  أفعل. حدّد الميزان الصّرفي لكلمة أزرق؟ عطشى على وزن فعلى عيّن مؤنّثه ووزنه؟ فعلان.  لفظة عطشان؟ 

 الممنوع من الصّرف من الصّفة: أستفيد: 
صفة الأعداد على وزن ، و صفة على وزن أفعل مؤنّثه فعلاء، صفة على وزن فعلان مؤنّثه فعلى -

 الصّفة على وزن فعل )أخر(.و  ،فعال ومفعل
وضعيّة 

 الختام

 استخرج مما يأتي الأسماء الممنوعة من الصّرف ثمّ وظّفها في جملٍ مفيدةٍ. -1
 إيمان.   -ملاجئ -طوافات -مطافئ -حضرموت -أخر -ثلاث - سهران -زلال  -زلزال

 أعرب ما تحته خطٌّ:   -2
 غزّة .وعدوان الاحتلال الإسرائيلي على  بغداد  ساعد أطبّاء جزائريّون إخوانهم أثناء العدوان الأمريكي على  

 أوظّف مكتسباتي في كتابة فقرة عن نشاط منظّمة الأونروا.  •
 النّموذج الثّاني: التّوكيد اللّفظي والمعنوي  : 02الملحق رقم

المقطع التّعليمي: التّضامن 
 الإنساني

الميدان: فهم المكتوب قواعد 
 اللّغة

 المحتوى المعرفي: التّوكيد اللّفظي والمعنوي 

المـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدّة: ساعة  58الكتاب المدرسي ص  –الوسائل التّعليميّة: دليل الأستاذ  
 واحدة 

 الوضعيّات التّعليميّة
 ينجزون التّمارين لتعمي الفهم.    -4يميّزون بين أدواته.  -3يميّزون بين أنواعه.  -2التّوكيد.  يعرفون   -1

 سير نشاطات المعلّم والمتعلّم: المراحل: 
وضعية 
 الانطلاق 

 الانطلاق من الوضعيّة التعلميّة: 
يستدعي الأستاذ تلميذًا ويسأله لماذا تغيّبت الأمس؟ فيجيبه: لا لم أتغيّب، يطلب منه الكرّاس يجد 

التّاريخ وتحته الدّرس ثمّ يسأل التّلاميذ هل غاب زميلكم؟ يجيبون لا. لم طلب الأستاذ الكرّاس وسأل  
 لنّحويّ.  التّلاميذ؟ ليتأكّد من حضوره. اليوم سنتعرّف على التّوكيد من المنظور ا

وضعية 
بناء 

 التّعلّمات 

 الأمثلة:  •
 : " أ "المجموعة

لعبت جمعيّات الصّليب والهلال الأحمرين دورًا فعّلًا في تقديم  الأسبابٍ ولهذه الأسباب  -1
 المساعدات. 

لعبت جمعيّات الصّليب والهلال الأحمرين دورًا فعّلًا في تقديم  الظّروفٍ ولهذه الأسباب  -2
 المساعدات.
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 " ب "  المجموعة
 لعبت جمعيّات الصّليب الأحمر دورًا فعّلُافي تقديم المساعدات.   كلِّهاولهذه الأسباب  -1
 لعبت جمعيّات...   نفسٍهاولهذه الأسباب  -2
 لعبت جمعيّات...   جمعِّها / ذاتِّها / عينٍهاولهذه الأسباب  -3

. هل يختلّ المعنى إذا  تكرار كلمة الأسبابلاحظ المثال الأوّل ماذا تلاحظ؟ الملاحظة والمناقشة: 
بالتّكرار يكون لكن أيّ العبارتين أقوى بالتّكرار أم دونه؟  لا يبقى نفسه.حذفنا الكلمة الثّانية؟ 

ماذا نسمّي ما  التّوكيد.سمّوا هذا التّابع؟  تقوية المعنى.. ما فائدة هذا التّكرار إذن؟ المعنى أقوى 
  المؤكّد.قبله؟  

تابع يؤتى به لتقوية متبوعه )المؤكّد( بتثبيت ما يريده المتكلّم في ذهن المستمع أستفيد: التّوكيد: 
زالة ما يتوهّمه من احتمالات..     وا 

 رك أعضاء فوجك في استخراج التّوكيد وبيان نوعه.  أبق مع المجموعة " أ " وشا
 حالته  التّوكيد  المثال
 نفسهاسم باللّفظ  الأسباب 01
 اسم مرادف  الظّروف 02

قارن بين التّوكيد والمؤّكد   لفظي.. سمّ هذا النّوع من التّوكيد؟ إعادة لفظهاكيف أكّدنا الكلمات السّابقة؟ 
 يتبع التّوكيد المؤكّد في الإعراب. من حيث الحركة الإعرابيّة؟

إذا تكرّرت الكلمة نفسها أو مرادفها بعدها مباشرةً في جملة نسمّي الكلمة الثّانية توكيدًا أستفيد: 
 لفظيًّا، يتبع التّوكيد اللّفظي المؤكّد في الإعراب، فهو تابعٌ.  

على من تعود كلمة كلّها في المجموعة " ب "؟ على الأسباب. ما الذي تضيفه في معنى الجملة؟ 
 تؤكّده.  
 التّوكيد  المؤكّد المثال
 كلّها   الأسباب 01
 نفسها  الأسباب 02
 عينها.  –ذاتها  –جميعها  الأسباب 03

لا هل يتأثّر المعنى إن حذفناها؟   على المؤكّد.  على من تعود؟بضمائر. بم اتّصلت هذه التّوكيدات؟ 
-ذات-. هاتوا مثنى وجمع: نفسلا يجب أن يقع بعده. هل يمكن أن نقدّم التّوكيد على المؤكّد؟ يتغيّر

التّوكيد تعرّفوا على هذا النّوع من التّوكيد؟  [-ذاتهما -جميعهم -جميعهما -أنفسهم-]أنفسهماجميع؟ 
 المعنوي. 
التّوكيد المعنويّ ويكون بألفاظٍ توافق المؤكّد من حيث المعنى وهي: } نفس، عين، ذات،  أستفيد:

 كلّ، جميع، عامّةً،.. مضافةً إلى ضميرٍ متّصلٍ يعود على المؤكّد ويطابقه في النّوع والعدد{ 
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وضعيّة 
 الختام 

 
 
 
 
 
 

 أوظّف تعلّماتي:  •
 ميّز بين التّوكيد اللّفظي والمعنوي مع إعرابهما:   •

الله في عون العبد ما  –التّضامن آثاره كلّها طيّبة على المجتمع.  -}التبرّع عظيم الفوائد عظيم الفوائد 
السّعي في قضاء حوائج النّاس يطيل العمر ويمحو الذّنوب جميعها.  – كان العبد ذاته في عون أخيه. 

 الأنانيّة الأنانيّة عدوّة المجتمع. { –

 النّموذج الثّالث: الجملة البسيطة والمركّبة  : 03الملحق رقم 
ن مالمقطع التّعليمي: التّضا

 الإنساني
الميدان: فهم المكتوب  

 قواعد اللّغة 
 المحتوى المعرفي: الجملة البسيطة والمركّبة 

الكتاب المدرسي ص   –الوسائل التّعليميّة: دليل الأستاذ  
64 

 ــــــــــــــــــــــــــــــدّة: ساعة واحدة المـــــــــــــــــــــــــ

 الوضعيّات التّعليميّة
ينجزون التّمارين لتعمي  -3يميّزون أنواع الجمل البسيطة والمركّبة.  -2يعرفون الجمل البسيطة والمركّبة. -1

 الفهم.  
 التّقويم:  سير نشاطات المعلّم والمتعلّم: المراحل: 
وضعية 
 الانطلاق 

 : الانطلاق من الوضعيّة التعلميّة
ا وصفيًّا، ما نوع هذه الجملة؟   بينما كنت جالسًا رفقة زملائك قال أحدهم: كتبت نصًّ

سخرت منه قائلًا: أتمزح يا هذا إنّها جملةٌ فعليّةٌ. ردّ: أعلم أنّها جملة فعليّة لكن ما نوع 
 .     هذه الجملة الفعليّة؟ فقلت وهل للجمل الفعليّة والاسميّة أنواع؟ قال: نعم، بسيطةٌ ومركّبةٌ 

 تشخيصي

وضعية 
بناء 

 التّعلّمات 

 الأمثلة:  •
 " أ " المجموعة

 يشكو الّطفل الجوع.  -1
 تفاقم الفقر.  -2
 عان الطّفل المسكين الفقر.  -3
 فؤادٌ جوعانٌ.  -4
5-  .  بات فؤاد جوعان 

 " ب " المجموعة 
 قرّرت الأمّ أن تطلب الإغاثة.  -1
 الأمّ معاناتها كبيرة.  -2

 
 
 
 

يناقش ويبدي 
 رأيه.
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حدّد   فعليّة.ما نوع الجمل الثلاث الأولى في المجموعة " أ "؟  الملاحظة والمناقشة:
في  في كم من لفظةٍ جاء كلّ عنصرٍ؟   ]فعل/فاعل/مفعول به[عناصر الجملة الأولى؟ 

ماذا نسمّي الجمل التي يكون كلّ عنصرٍ من عناصرها الأصليّة أو   لفظةٍ واحدةٍ.
 جملة بسيطةً. المتمّمة كلمةً واحدةً؟ 

ة البسيطة: هي كلامٌ نعبّر به عن معنى مفيدٍ بجملةٍ واحدةٍ كلّ عنصرٍ  الجمل أستفيد:
 من عناصرها الأصليّة أو المتمّمة يكون كلمةً واحدةً.

 : عد للأمثلة واملأ المخطّط
 العناصر المتمّمة  العناصر الأصليّة نوع الفعل  الجملة:
 / فعل + فاعل + مفعولًا به متعدي 01
 / فعل + فاعل  لازم 02
 نعت فعل + فاعل + مفعولًا به متعدّي 03

 من خلال المخطّط عيّن العناصر الأصليّة للجملة الفعليّة. 
 العناصر الأصليّة للجملة الفعليّة البسيطة هي:   أستفيد:
   انتشر الإسلام.التي تتكوّن من فعلٍ لازمٍ وفاعلٍ مثل:  -
  شرح الأستاذ الدّرس.التي تتكوّن من فعلٍ متعدٍّ وفاعلٍ ومفعولٍ به مثل:   -
    كُرِّم النّجيب.التي تتكوّن من فعلٍ مبنيٍّ للمجهول مثل:  -

عد إلى الجدول وعدّد العناصر المتمّمة للجملة الفعليّة. ما نوع الجملتين الرّابعة 
.   خبره [ –اسمه  –]ناسخ   5[ رخب –]مبتدأ  4حدّد عناصرهما؟  اسميتين.والخامسة؟ 

جملة اسميّة  كيف نسمّي الجملة المبدوءة بناسخٍ؟   بناسخٍ.بم سبقت الجملة الثّانية؟ 
  منسوخة.
 . الحقّ قوّةالجملة الاسميّة المجرّدة البسيطة تتكوّن من مبتدأ وخبر مثل:  أستفيد:

ليس الكذب الجملة الاسميّة المنسوخة البسيطة تتكوّن من ناسخٍ واسمه وخبره مثل: 
 صفةً. 
العناصر المتمّمة للجملة البسيطة: هي ما يمكن الاستغناء عنه دون إخلالٍ  أستفيد:

 في المعنى تسمّى متمّمات أو فضلات، ومنها: النّعت، الحال، الجار والمجرور... 
؟   الفاعل ]الأمّ[ المفعول به  عيّن فاعله ومفعوله؟   متعدّي.ما نوع الفعل قرّر لازم أم متعدٍّ

. ماذا  لا بل جملة فعليّةالمفعول به هل جاء لفظةً واحدةً؟ لاحظ ]أن تطلب الإغاثة[. 
 جملةً مركّبةً.  نسمّي الجملة التي يكون أحد عناصرها الأصليّة جملةً؟ 

الجملة المركّبة: هي جملة يكون أحد عناصرها الأصليّة أو المتمّمة جملة   أستفيد:
] النّعت جملة   هاره جميلةٌ شاهدت بستانًا أز فعليّة أو اسميّة أو مصدرًا مؤوّلًا. مثل: 

 اسميّة[. 

 
يعرف الجملة  

 البسيطة
 
 

يتعرّف على 
عناصر  
الجملة  
الفعلية  
 الأصلية 

 
 
 
 
 
 

يتعرّف على 
عناصر  
الجملة  
الاسمية 
 الأصلية 

 
 
 

يتعرّف على 
الجملة  
 المركّبة
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الأمّ مبتدأ معاناتها كبيرة تأمّل المثال الثاني في المجموعة "ب" وحدّد عناصر الجملة؟ 
جملة اسميّة  . ماذا نقول عنها؟ لاهل سبقت هذه الجملة بناسخٍ؟  خبر جاء جملة اسميّة.

ما نوع هذه فيد النّصب. حرف مشبّه بالفعل ي. إنّي أراه مسكينًا كيف نعرب إنّ؟ مجرّدة
 لا بل اسميّة منسوخة. الجملة هل هي مجرّدة؟ 

 أنواع الجمل المركّبة:   أستفيد:
 قرّرت أن أكتب الدّرس.  الجملة الفعليّة المركّبة مثل: 

 السّائح يستمتع بالمناظر الخلّابة. الجملة الاسميّة المجرّدة المركّبة مثل: 
 كان واجبًا عليك أن تحترم القانون. الجملة الاسميّة المنسوخة المركّبة مثل: 

 أقسام الجملة المركّبة:  
 يحبّها النّاسُ.       التّسامح صفةُ أصليّة وفرعيّة مثل: 

 أصليّة                    فرعيّة                       

يتعرّف على 
أنواع الجملة  

المركّبة 
 وأقسامها.

وضعيّة 
 الختام 

 أوظّف تعلّماتي: 
 جملة مركّبة من بين الجمل الآتية:أميّز كلّ 

 التبرّع عظيم الفوائدِ.   -
 التّضامن آثاره طيّبةً على الجميع.  -
 الله في عون العبد مادام العبد في عون أخيه.   -
 السّعي في قضاء حوائج النّاس يطيل العمر.  -

 أكتب فقرة أصف فيها موقفًا تضامنيًّا مستثمرًا مكتسباتي اللّغويّة.   -2

التقويم  
الختامي: 

في  زينج
البيت ويعمّق  

 فهمه.
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 حديثة )الخرائط الذّهنيّة(:  نماذج من مذكّرات في فهم قواعد اللّغة وفق الطّريقة ال
 رس " الجملة وأنواعها"  ذهنية حول د: خريطة 01الملحق  
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 العدد والمعدود : خريطة ذهنيةّ حول 02الملحق رقم 
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 : خريطة ذهنيةّ حول درس أدوات الرّبط  03الملحق رقم 
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 )الممنوع من الصّرف(:  : خريطة ذهنيةّ حول درس04الملحق رقم 

 

 

 



 

 

 

 

 الملخـــــــــــص 
 



 ملخص 
 

 

نّ مفتاح الولوج إلى أيّ علم   نّ مسؤوليته لتُحمَل على عاتق حاملي لوائه، وا  لطالما كان التّعليم أساس بناء المجتمعات، وا 
معلوم للتّمكّن من اللّغة بمستوياتها، لذا تظافرت الجهود حول تحسين الفعل التّعليمي التّعلّمي في تعليميّة اللّغة العربيّة. هو  كما  

نجاح عمليّة التّعلّم لدى المتعلّمي ن، ومن أبرز الطّرق الفعّالة التي تمّ التّوجّه إليها هي توظيف الخرائط الذهنيّة في إطار تيسير وا 
خلال تكثيف نشاط الدّماغ لاسترجاع المعلومات المكتسبة على شكل خرائط مرسومة يُدركها عقل المتعلّم، وهذا ما  وذلك من 

تشجيع أساتذتهم عليه داخل الصّفوف الدّراسيّة. ومن خلال تتبّعنا وتصفّحنا للعديد من كتب  ب ألحّ عليه مفتّشو اللّغة العربيّة  
التّربويّة الجزائريّة إلى توصيّات صريحة لتوظيف الخرائط الذهنيّة في   غة المدرسيّة لاحظنا وبشكل جليّ اللّ  افتقار المناهج 

داغوجية لتوظيفها  يممارسة الفعل التّعليمي التّعلّمي، في حين حاولت التّدرّجات المحيّنة خلال السنوات الأخيرة تقديم توجيهات ب 
قِبَل التّلاميذ سواءً في تعابيرهم   وى توظيف الموارد المدرجة منفي أواخر الدّروس أو المقاطع لما رأوا من تراجع في مست

ق  الشّفهيّة والكتابيّة. ولوجود هذا النّقص ارتأينا أن نحاول تطبيق استراتيجيّة الخرائط الذّهنيّة على قواعد السّنة رابعة متوسّط وف
تين؛ فئة ضابطة تمّ تدريسهم بالطّريقة التّقليديّة وأخرى  منهج تجريبي على ثلاثين تلميذا تمّ اختيارهم عشوائيّا، مقسّمين إلى فئ

 نعكست على الأداء اللّغوي لدي التّلاميذ. اجابيّة يتجريبيّة طبّقنا عليهم التدريس بالخرائط الذّهنيّة، وقد توصّلنا إلى نتائج جدّ إ
 الكلمات المفتاحيّة: التّداوليّة، التّعليميّة، الخرائط الذّهنيّة 

Summary: 

Education has always been the basis for building societies, and it is his 

responsibility to hold his loyalties, and the key to access to any knowledge, as is 

well known, is to be able to speak at their own levels, so efforts have been made 

to improve the teaching work in teaching Arabic. One of the most effective ways 

in which this has been done is to use mental maps to facilitate and make the 

learning process work for the learners by intensifying the brain activity to retrieve 

the information acquired in the form of maps drawn by the learner &apos; s mind, 

which was insisted upon by the Arab language inspector and encouraged by their 

teachers within the classroom. Through our follow-up and applause of many 

textbooks, we have clearly noted the lack of explicit recommendations in Algerian 

educational curricula for the use of mental maps in the practice of teaching 

practice, while in recent years the updated grades have attempted to provide 

pedagogical guidance for their use in late-school or cross-sections, as they have 

seen a decline in the level of use of the resources listed by students in both oral 

and written terms. And in the presence of these shortcomings, we thought we'd 

try to apply the psychic map strategy to the fourth year's rules, based on an 

experimental approach to 30 randomly selected pupils, divided into two 

categories; an officer class taught by the conventional method and one by the 

experimental method we applied to them, and we came up with very positive 

results that reflected on the student's linguistic performance . 


