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 الإىداء

 
 

كنا ننيخدي نٌلا أٌ ىداَا الله، ثى انصلاة  ي ىداَا ننعًت انعهى، ًياالحًد لله رب انعالمين انذ

 ًانسلاو عهى سٍدَا محًد صهى الله عهٍو ًسهى

 :أىدي ىدا انعًم إلى

 انقزاٌ انكزٌى )ًقضى ربك ألا حعبدًا إلا إٌاه ًبانٌاندٌٍ إحساَا(. ايٍ أًصاَا بهً

إلى يٍ   ،اندعاءإلى يٍ سيزث عهً انهٍالي، إلى يٍ كاَج حسقٍني   ً ربخني نجبخنيإلى يٍ أ

 إلى أيً انغانٍت أطال الله في عًزىا .  ضًخني إلى أحضانها،

  انعااء وًٌ اَخاار  أطال الله في عًزه ًرسقو انصةت ًانعايٍت.إلى يعهًً الأًل أبً عهًني

 .الأعشاء أخٌحً  إلى يصدر يخزي ًاعخشاسي

يٍ ا لمعهًين ،  إلى يٍ أضاء لي اندرب في سبٍم تحصٍم انعهى ًنٌ بقدر بسٍط يٍ المعزيت

 انكزاو . ًالأساحذة

 ٌٍ كاٌَا بمثابت إخٌة سيلائً ًأصدقائً الأعشاءإلى ريقاء وربً انذ

 .ىؤلاء ًبأسمى المعاًَ ًانٌياء أىدي ىدا انعًم إلى كم 

 
 

 

 عبد انعشٌش خٌضز



 شكز وذقذٌز

 

 الحًذ لله انذي أَار لي درب المعزفح، وأعاَني عهى انجاس هذا انعًم، ووفقني الى أداء هذا انىاجة.

أذىجه بجشٌم انشكز والايرناٌ الى كم يٍ ساعذًَ يٍ قزٌة أو يٍ تعٍذ عهى انجاس هذا انعًم، 

دلال انتي لم ذثخم وفي ذذنٍم يا واجهد يٍ صعىتاخ، وأخص تانذكز انذكرىرج المشزفح: وشٍ 

 عهٍا ترىجٍهاتها وَصائحها انقًٍح انتي كاَد عىَا لي في إتماو هذا انعًم.

كًا أذقذو بجشٌم انشكز الى كم أساذذج قسى انهغح والأدب انعزتً انذٌٍ قذيىا لي ٌذ انعىٌ، 

 وأخص تانذكز انذكرىر: َصثح تىتكز، وانذكرىر: جىادي يهٍك.

 فاخ يكرثح قسى انهغح والأدب انعزتً.كًا لا ٌفىذني أٌ أشكز كم يىظ

 والايرناٌ نكم يٍ ساعذًَ في إتماو هذا انثحث.وفي الأخير أتعث أسمى آٌاخ انشكز 
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 مقــــــدمــــــــــــــــــــة

 



 مقدمة
 

 أ‌
 

مايعتري الأحياء من غنى وفقر ومن سعة وضيق،ومن انتشار  ويعتريإن اللغة كائن حي 
وانحصار،ومن بذمع وتفرق،ومن عزة وذلة،ومن حياة وموت،وكلما اتسعت حضارة أمة نهضت لغتها 
وسمت أساليبها،وتعددت فيها فنون القول،ودخلت فيها ألفاظ جديدة عن طريق الوضع والاشتقاق 

سميات والأفكار الجديدة،فتحيا ىذه اللغة وتتطور عبر الزمن عبنً عن الدتوالاقتباس أو الاقتراض لل
 وتصبح أكثر مناعة وصلابة ضد أي صراع لغوي مع اللغات الأخرى.

واللغة العربية أصدق مثال على ما نقول بحيث أصبحت بعد فترة وجيزة من نزول القرآن 
ىي أيضا لغة العلوم  الكريم لغة العلوم العقلية)كالطب والكيمياء والفلك والطبيعة( مثلما

النقلية)كالفلسفة والتفسنً والكلام(،بل غدت لغة العلم الأولى التي لا تضاىيها لغة في القرون 
 الوسطى،وخلفت آثارا تشهد بعبقرية علماء العرب الدسلمنٌ على مر العصور .

،لأن إلا أنو للنهوض بأي لغة من اللغات وجب التركيز على الدراسة العلمية لتعليم اللغات
العملية التعليمية توسم بأنها إحدى الصروح العلمية الدؤسسة للنظم التربوية التي بريي اللغة،لأن ىدفها 
الأسمى إثراء الحقل التعليمي من أجل تطوير المحتويات والطرق والوسائل وأساليب التقويم،بغية الوصول 

 بالدتعلم إلى التحكم في اللغة كتابة ومشافهة.
اللغات ، ونتيجة ىذا التعايش يقع التأثنً والتأثر،فتزدىر تتعايش فيما بينها اتوطبيعي أن اللغ

وتتطور وتزداد حيويتها وتلك ىي سنة اللغات حنٌ التعايش والاحتكاك والتجاور،واللغة العربية 
،لذلك ة في لرال اللسانيات والتعليمياتبدورىا احتكت باللغات الأخرى استفادت منها خاص

المدرسة التوليدية "ا البحث في تعليمية اللغة العربية واخترت لو ىذا العنوانخصصت موضوع ىذ
 التعبير الكتابي في مرحلة التعليم المتوسط أنموذجا"-التحويلية ودورها في تعليمية اللغة العربية

عظيمة في وقد اعتمدت في ىذه الدراسة على ما قدمتو الدراسات اللسانية من إسهامات 
،ومن بنٌ الأسباب التي دفعتني إلى اختيار ىذا الدوضوع دون غنًه من الدواضيع التعليميةخدمة العملية 

،فهي لم تعد برظى الأسوأ في مدارسنا وفي جامعاتنا رؤية تدني مستوى اللغة العربية من السيئ إلى
لا من  اتكون النظرة من أبنائها ومستعمليه ،فهذا مؤلم جدا بأنلدكانة التي تستحقها من الاحترامبا



 مقدمة
 

 ب‌
 

لبحث والتمحيص في جذور ىذه الدشكلة للوصول إلى موضع الداء ولزاولة فهذا لحري با ،أعدائها
اخترت التطبيق على مادة التعبنً ولقد ،ا للحد من ىذا الوباء الذي تفشىإيجاد  الدواء ولو نسبي

لسهولة ملاحظتها مقارنة الكتابي لأنها من أفضل الدهارات اللغوية التي يمكن تقويم التلاميذ من خلالذا،
 بالدهارات اللغوية الأخرى .

معظم الباحثنٌ في لرال اللسانيات بالبحث في العلاقة القائمة بنٌ اللسانيات  لقد اىتم
وتعليمية اللغات نظرا لعلاقة اللسانيات الدباشرة بالعملية التعليمية بغية برديد العقبات التي تعترض 

بط فيو اللسانيات ىذا مرتكزا حول المجال الذي ترت ا،لذا كان موضوع بحثنااللغة ولزاولة إيجاد الحلول لذ
ولزاولة الوقوف على مدى استفادة اللغة من النظريات التي أنتجتها الددارس اللسانية  ،بتعليمية اللغة

يم ما مدى تأثر تعللزاولا الإجابة على الإشكالية التالية: عامة والددرسة التوليدية التحويلية خاصة،
 اللغة العربية بالمدرسة التوليدية التحويلية؟

 ومن فرضيات البحث ما يلي:
 إلى أي مدى استطاعت النظريات اللسانية ونظريات التعلم التأثنً في عمليات التعلم؟-
 إلى أي مدى استفادت العملية التعليمية لشا قدمتو ىذه النظريات ؟-
 تعلمها من الرؤى التي جاءت بها الدراسات اللغوية الحديثة؟ ىل استفادت اللغة العربية في-

يتناسب مع ولقد تطلب ىذا البحث استخدام الدنهج الوصفي لأنو ىو الدنهج الأنسب الذي 
و عماد لأن الوصف ى والذي يقوم على وصف الظاىرة وبرليلها، ،ىذا النوع من الدراسات
 البنية اللغوية وبيان وظيفتها الابلاغية في الوقت نفسو.والذي يعنى بوصف  ،الدراسات اللغوية الحديثة

 البحث كالآتي: ولقد قسم
 وثلاثة فصول:مدخل 

 التعلم ماىيتو ونظرياتو.الفصل الأول:
 الددرسة التوليدية التحويلية.الفصل الثاني:
 ، وقد كان على شقنٌ:تعليمية التعبنً الكتابي في مرحلة التعليم الدتوسطالفصل الثالث:
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 .ا،مهاراتها،أنواعهان خلال استعراضنا لدفهومهفيو إلى مادة التعبنً الكتابي م ناتطرقنظري:
من نا بدجموعة ، استعكتابي في مرحلة التعليم  الدتوسطدراسة ميدانية لدادة التعبنً التطبيقي:
 الدستخلصة.نات تثمن العمل وتقف عند الدلاحظات الاستبيا
 الدتوصل إليها بعون الله وتوفيقو . العناصر والدلاحظاتذكرنا فيها لرموعة من خاتمة:

 في قائمة الدصادرىا ناىذا بدجموعة ىامة من الدصادر والدراجع أثبت ولقد استعنا في بحثنا
واللسانيات النشأة  العربية لديشال زكريا،اللغة الألسنية التوليدية التحويلية وقواعد نذكر منها: ،والدراجع

 .ونظرية تشومسكي اللغوية ل جون ليونز مومن،والتطور لأحمد 
وىذه الصعوبات لا بزرج في لرملها عن  من الطبيعي أن لا يخلو أي بحث من صعوبات،ف

 وخاصة الصعوبات التي تعترض الطالب الباحث الدبتدئ، تلك التي يمكن أن يتلقاىا أي باحث،
تت وكثرة بالإضافة إلى تش  ،الاختصاصوأىل  ،والاتصال بالأساتذةوبخاصة تلك الدتعلقة بالدراجع 

 ،بحاث التي تندرج ضمن ىذا الدوضوعإضافة إلى صعوبة مواكبة لستلف الأ ،الآراء حول ىذا الدوضوع
لكني بعون الله وتوفيقو  ،ادة من آراء أصحابها لضيق الوقتبغية الوقوف على نتائجها والاستف

 ،بذاوزت ىذه العقباتعلى توجيهاتها القيمة لتي أشكرىا وبدساعدة أستاذتي الفاضلة دلال وشن ا
مثلي  افكيف إذا كان صاحبو طالب ،مهما بلغت الدرجة العلمية لصاحبوومثلما لا بحثا علميا كاملا 

فإن وقع مني  ،اجتهدت وحاولت تقديم أحسن ما لديلكني  ينقصو الكثنً من الخبرات العلمية،
 ،فلو الحمد والشكر على نعمو ،في أمر فإنما التوفيق من الله وإن وفقت ،فأرجو توجيهي لتصويبوخطأ 

 وعلى أن أوصلني إلى إبسام ىذا العمل.
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مكانة  أأنتتبو  لذا  أتاحما ،والدوضوعية والشمول والضبطدرجة من الدقة لقد بلغت الدراسات الحديثة 
بعد  إل  ،انيات الحديثة ىذه الصفة العلميةولم تكتسب علوم اللغة واللس الأخرىليا بين فروع العلوم ع  

 .(1)دراسات التقليدية والدقارنة لذا علماء اللغة الفروق الجوىرية بين الدراسة الوصفية للغة وال أنأدرك

دي "نجد حرص  إذ،دراستها للغة بطريقة علمية دقيقة مدى الىتمام الكبر  بفالتاريخ اللساني بين  
والتي  ،وصول للمرحلة التوليدية التحويلية ،في لزاضراتو التي غر ت من طبيعة التفكر  اللغوي "سوسر 

 الألسنيةالأوسعىي حاليا الددرسة  ،عند دي سوسر  الألسنةمرحلة نشوء  الأهميةمن  تعادل في نظرىم
بصورة  أوإهمالتأثر ىا،ىذه النظرية إهمالبالتالي ليس على الباحث اللساني ،ديناميكية والأكثرانتشارا 

لسني أفما من ،والنتًوبولوجيا...السيكولوجيا ،كالفلسفة  إنسانيةأخرىوفي لرالت ،الألسنةعامة في 
بعين  يأخذونىذه النظرية  آراءحتى الذين يناىضون  ،بهذه النظرية يتأثرفي الواقع القول انو لم  مكانوبإ

 أنوالجدير بالذكر ىنا ،ا القسم الكبر  من اىتماماتهممها ومسلماتها وبالتالي يفردون لذالعتبار مفاىي
ن التاريخ أو  ،موقفها من ىذه النظرية بالذات إلىالحالية تحدد مبادئها بالنسبة  الألسنيةغالبية الددارس 

ىذه النظرية قد  نإأي  ،ماقبل النظرية التوليدية التحويلية وما بعدىا الألسنيةلسني يتكلم عن الأ
 .(2)بطابعها الخاص  الألسنيةلدراسات لسنية طبعت اأفجرت ثورة 

قادر ،لغة معينة في نظره الذي يتكلم فالإنسانفي دراساتو لدسائل اللغة عدة مسائل  مسكيتشو ويشر  
بصورة عفوية على صياغة عدد غر  متناه من جمل ىذه اللغة وعلى تفهمها وإدراكها  نآفي كل 

يستطيع بموجب ترعرعو  الإنسانوىذا ،سماعها من قبل أكثرىاأولفظ  أبدابالرغم من انو لم يسبق لو 
يفهم عدد غر  متناه من  أنقواعد معينة يستطيع  بإتباعويعبرفي كل لحظة بهذه اللغة  أن،في بيئتو

، قرون باللغةالناس اىتماما بالغا منذ أولىلذا ،(3)مرة  لأوليقراىا في الحقيقة أو الجمل التي يسمعها 
وفي أي لرتمع لو قدرة عجيبة على اكتساب ، أي مكانعلى اكتسابها فكل طفل في  الإنسانوبقدرة 

                                                           
 .12،ص: 1،0229ط،زاائرلج، ديوان الدطبوعات الجامعية، ا)حقل تعليمية اللغة العربية(،دراسات في اللسانيات التطبيقية،أحمد حساني1
2
 . 88ص،3891-ه2،3041بيروت،ط ،الألسنية )علم اللغة الحديث( المبادئ والأعلام ميشال زكريا، 

. 12،ص  1991، الدؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع ،التحويلية وقواعد العربية، بر وتميشال زكريا ، الألسنية التوليدية  3
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ىذا الطفل قادر  أنكما   الأولىوفي سنوات عمره  ،كل سهولة ويسراللغة التي يتحدث بها لرتمعو ب
 طبيعي. من عمره بشكل الأولىتعرض لذا في الدراحل  إذافي وقت واحد  أوأكثرعلى اكتساب لغتين 

في عملية اكتساب اللغة التي تختلف بصورة جذرية  تشو مسكيفمن ىذا الدنطلق تبين  لنا نظرة      
يصر  "مسكيتشو "عن النظرة السلوكية التي كانت رائجة قبل ظهور النظرية التوليدية التحويلية،إذ أن 

 إلىة معطاة بصورة مسبقة اللغة بني   إلىاكتساببيئة التنظيم الدعرفي الذي يصل بالطفل  على
أو من خلال لغوي تدريجيا كما يزاعم السلوكيين من خلال لشيء،ال الكتساب،وبالتالي ل يتم الطفل

 ،وبواسطة الستقراء والتعميم .... دماغ فارغ
فكل فرد منا يتعلم ويكتسب  العتياديةأمر مألوف في حياتنا  الكتسابومنو فإن التعلم أو      

النشاط التي يقوم بها ،وتظهر نتائج التعلم في ألوان لمو أساليب السلوك التي يعيش بهاخلال تع
ل إلى فهم حقيقي يظل مسألة ،وتعريف التعلم تعريفا علميا بغية الوصو وفيما ينجزاه من أعمالالإنسان
و تهتم (1)النظريات واختلاف،وقلما نجد من الخبراء من يتفق مع غر ه بسبب تعدد التعريفات للجدل

،من اكتساب اللغة والدعلم أو الأستاذ،أو الدتعلم والوسائل التي تدكن الطالببالطرائق التعليمية
وتعليمها،فهي تضع البرامج والخطط التي تساعد الدعلم على القيام بواجبو في أحسن وجو وىي في 

 الغالب من بعض النظريات اللغوية كالتوزيعية والتوليدية التحويلية والسلوكية وغر ىا من النظريات.
أجل التطبيق والتمحيص ولأن لرال التعليمية لرال خصب تراه اللسانيات التطبيقية مناسبا من 

،وقد تناولنا في ىذا يل من أجل الحصول على نتائج أفضل،وبالتالي اقتًاح التعديل والبدستنتاجوال
ىاتها وسلطنا كما استعرضنا لبعض نظريات التعلم اللسانية بمختلف اتجا-تعليمية اللغة العربية-البحث
،وقد كان لذذه الأخر ة الدور الكبر  في لرال تعليم اللغات على الددرسة التوليدية التحويليةالضوء 

 خدمة لتطوير العملية التعليمية.

                                                           

.121 ،ص 0222 ،الإسكندرية، ر الدعرفة دا –وتطبيقاتوأسسو ونظرياتو  –التعلم  ،وجيو لزمود ابراىيم  1
 



 

 

 :الأول الفصل     
 التعلم مفهومه

 ونظرياته
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 التعلم فهومالمبحث الأول: م
 المطلب الأول: تعريف التعلم لغة

 جاء في لساف العرب لابن منظور)علم( من صفات الله عز كجل العليم العالم كالعلاـ .
 ( 2)" :"عالم الغيب كالشهادةكقاؿ ( 1)الله عز كجل: "ىو الخلاؽ العليم"قال 

 ( 3)"علاـ الغيوب" :كقاؿ 
لم يزؿ عالدا كلايزاؿ عالدا ،كبدا يكوف كلدا يكوف أف يكوف ،عالم بدا كاف كما يكوف قبل كونوفهو الله ال 

 بدا كاف كمايكونولابزفى عليو خافية في الأرض كلا في السماء سبحانو كتعالى.
مكاف قاؿ الله عز كجل :"إنما أحاط علمو بجميع الأشياء باطنها كظاىرىا دقيقها كجليلها على أتم الإ 

كيضيف  ،كأنهم ىم العلماءفأخبر عز كجل أف من عباده من يخشاه ( 4)يخشى الله من عباده العلماء" 
 كرجل عالم كعليم من قوـ علماء" ،ور :"كالعلم نقيض الجهلظابن من

أعلمنيو كيقاؿ استعلم لي خبر فلاف ك ، شعرت:شعر يقاؿ ماعلمت بخبر قدكمو أم ما كعلم بالشيء
جعل علامة كعلما كالدعلم :ما، كعلم الأمر كتعلمو : أتقنو، استعلمتٍ الخبر فأعلمتو إياهك ، من أعلمو

 .كقيل الدعلم الأثر يستدؿ بو على الطريق كجمعو الدعالم،للطرؽ كالحدكد
"كالله أخرجكم من بطوف أمهاتكم لا تعلموف شيئا ، عرؼ "قولو سبحانو كتعالى"كما تأتي علم بدعتٌ 

 ( 5)كجعل لكم السمع ك الأبصار كالأفئدة لعلكم تشكركف......"
 كفي معتٌ الدعرفة أيضا اقرأ قوؿ زىتَ بن أبي سلمى :

َ  ا في  م   م  ل  ع   ن  تٍ ع  ك  ل  و  ه  ل  بػ  قػ   مس  الأ  ك   و ـ الي   م  ل  ع   م  عل  أ  ك    م  ع   د   
 

                                                   
.  81سورة يسالآية  - 1 
. 09لآية ا سورة الرعد- 2 
.109 الآيةسورة الدائدة- 3 
.  28سورة فاطرالآية  - 4 
. 78سورة النحل الآية  - 5 
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تَ ذلك تعليما فتعلم ذلك تعلما.   ( 1)كتعلم الأمر :أتقنو كعرفو ،كعلمتو الفابرة كالصنعة كَ
 اصطلاحاالمطلب الثاني: تعريف التعلم 

نساني التي ثناء تعلمو تنمو أنماط السلوؾ الإنساف يتعلم كأإالحياة فكل التعلم عملية أساسية في 
ع ،بل إف الطفل في عملية نموه يخضتعبر عن عملية تعلم كراءىالبشرم ، ككل مظاىر النشاط ايدارسها

التمييز بتُ  ، فهو يتعلم أف ينادم أمو عن طريق الصياح كيتعلملتعلم مستمر من بيئتو الخارجية
شيء ،كطالدا يتعلم الشياء كتركهاالأ،كطالدا تنمو أطرافو يتعلم كيفية القبض على الدوضوعات الخارجية

 ( 2)الدائدة كاحتًاـ الكبتَ. ليب لساطبة الناس ،كآدابكيتعلم اللغة كأسا
كبرديد الدقصود بالتعلم مشكلة أساسية ليس في حدكد النظرية لذذا الدفهوـ ،كإنما للنتائج العديدة التي 

 ( 3).لتطبيقات الدختلفة التي ترتبط بوتتًتب عليها ، كا
التعلم أف برصل أكتكسب معرفة عن موضوع ف ماكرد من تعريفات تقليدية في الدعاجم الدعاصرة " إف

أكمهارة عن طريق الدراسة أك الخبرة أك التعليم ،ك أما التعليم الدتخصص ينص على أف " التعلم تغتَ 
زة "كإذا حللنا التعريف من حيث مكونات عز كىونتيجة الدمارسة الدمستمر نسبيا في الديل السلوكي 

 لى الوجو التالي :التعلم فيمكننا استخلاص لرالات البحث ع
 التعلم ىو" الاكتساب" أك الحصوؿ على الشيء . - 1
 التعلم  ىو الاحتفاظ بدعلومات أك بدهارة ما. - 2
 الاحتفاظ  يتضمن )أنظمة الاختزاف ،ك الذاكرة كالتنظيم الدعرفي (  - 3
العصوم أك  الجهازيشتمل التعلم على التًكيز الإيجابي الواعي على الأحداث التي تقع داخل  - 4

 .خارجو
 

                                                   
 5لبناف مادة "علم" ،بتَكت ،برقيق أحمد عامر حيدر منشورات دار الكتب العلمية ،لساف العرب لزمد بن مكرـ بن علي أبو الفضل،،ابن منظور -1

83-82،ص   
133. ص  2002 الإسكندريةالددخل إلى علم النفس التًبوم  ،عبد الحليم منتَ ،أحمد صالح ك آخركف دمو لز- 2 
.11صالدرجع السابق، ابراىيم كجيو لزمود، -  3 
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 .التعلم تغتَ في السلوؾ   - 5 
 التعلم يضمن شيئا ما من الدمارسة ، كقد تكوف لشارسة معززة .  – 6

النفس مثل عمليات الاكتساب .  خرل في علمأيفضي ذلك كلو إلى لرالات فرعية  كيدكن أف
تَ الواعية  –الاستًجاع  –دراؾ أنظمة الذاكرة الإ دكر  –نظرية التعزيز  –أساليب التعلم الواعية كَ

 ( 1)الدمارسة 
برقق ثلاث أَراض ىامة  لى أف دراسة التعلمإلم النفس التًبوم بدوضوع التعلم كيرجع اىتماـ ع

 كحيوية يدكن إجمالذا في :
لزتويات البرامج الددرسية الدختلفة ،كفي أكجو النشاط اللازمة تساىم في دراسة التعلم في تنظيم  – 1

، عن طريق الدساهمة الفعالة في الدناىج كيصبح التعلم . الذم يعتبر حتُ ذاؾ لزيادة خبرات التلاميذ
مراعيا لحاجات التلاميذ توجيها لعملية التعلم. مرتبطا بأىداؼ المجتمع كحاجاتو، ككذلك 

 .كاستعداداتهم
م دراسة التعلم في برقيق الأَراض التًبوية التي تسعى إليها الدؤسسات التعليمية كالتًبوية تساى – 2

الدختلفة ،إذا أف التعلم يسبب تغتَا كتعديلا في سلوؾ الأفراد كالجماعات حتى تتحقق بذلك الأَراض 
 الدرموقة ك الأىداؼ الدتطلبة أثناء عملية التعلم.

فهمها لكيفية تعلم الأنماط السلوكية كأنواع السلوؾ  أيضا فيتساىم دراسة التعلم  – 3
الدختلفة،كيف تكتسب اللغة؟ ككيف يتعلم الطفل الكتابة كالعد؟ ككيف تكتسب ككيف تنمو الديوؿ 

 كالقدرات؟
بأنماط سلوكية تكفي إشباع  االحيواف يولد مزكد ف  أللحيواف ، كذلك  نساف منوكالتعلم أكثر ضركرة للإ

نماط كده الوراثة بقدر قليل من ىذه الأنساف تز و حتى موتو ....... كلكن الإكلادتحاجاتو منذ 
بها ليستطيع العيش في بيئتو الاجتماعية سنماط أخرل يكتذلك فهو في حاجة لأالسلوكية الفطرية، ل

                                                   
.26-25،ص 1994عبده الراجحي،علي أحمد شعباف،دار النهضة العربية،بتَكت،دكجلاس براكف،ترجمة-ق- 1 
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ة حضانة طفل الحيواف ،على انة الطفل البشرم كتقصر فتً ض،لذلك تطوؿ فتًة ح كيستجيب لدطالبها
 ( 1).على التعلم لذلك يتعلم طوؿ حياتونساف اقدر الإ ف  أ

 (Learning معنى التعلم :)
التعلم أمر معركؼ كمألوؼ في حياتنا الاعتيادية فكل فرد منا يتعلم كيكتسب خلاؿ تعلمو  ف  إ

نساف ،كفيها ينجز  ألواف النشاط التي يقوـ بها الإأساليب السلوؾ التي تعيش بها تظهر نتائج التعلم في
 أعماؿ .من 

ظل مسألة للجدؿ كقلما لصد من لى فهم حقيقي لدا ىبتو يإلتعلم تعريفا علميا بغية الوصوؿ كتعريف ا
 اء من يتفق مع َتَه بسبب التعريفات كاختلاؼ النظريات .بر الخ

من السهل تعريفو كالسبب  كأم مفهوـ من الدفاىيم الأساسية في أحد فركع الدعرفة ،فإف التعلم ليس
ليها كوحدة إا بشكل مباشر كلا يدكن أف نشتَ ف نلاحظ عملية التعلم ذاتهأننا لا نستطيع أفي ذلك 
، كالسلوؾ لسلوؾك ندرسها كوحدة منعزلة كالشيء الوحيد الذم يدكن في الواقع دراستو ىو اأمنفصلة 

 التعلم على انو عملية لىإ، كلذلك ننظر َتَ عملية التعلم خرلأى عمليات يعتمد عل
 ( 2)،يستدؿ عليها من ملاحظة السلوؾ ذاتو.Hypotheticalprocessافتًاضية

 تحديد معتٌ التعلم نذكر منها:للتعاريف التي صاَها علماء النفس كلقد تعددت كتباينت ا
 تعريف جيليفورد:-1

يعرؼ أنو " ىوتغتَ في السلوؾ يحدث نتيجة استشارة "كىذا التعريف لايعطي حدكد لعملية التعلم، 
لى إا من الاستجابات ددتدعي نوعا لزمن مثتَات فيزيائية بسيطة تسفطبيعة الاستشارة قد بستد 

مواقف أخرل َاية في التعقيد كيذكر جيليفورد أف التعلم يكوف ناجحا بقدر كضوح الذدؼ 
 نغالي في ىذا الدوقف الذم يشبع حاجة من الحاجات أكيرضي َاية من لا  أكبرديده،كلكن يجب 

                                                   
 .133. صالدرجع السابق ،عبد الحليم منتَ ،أحمد صالح ك آخركف دمو لز -1

 . 11،ص  2012أنور لزمد الشرقاكم،التعلم نظريات كتطبيقات،مكتبة الألصلو الدصرية،القاىرة،-2
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ات مثل  عدد من الدلكإلىبنظرية التدريب بأف العقل مقسم  َايات التعلم كتدريب للعقل يرتبط
 ( 1). ج من تدريب ىذه الدلكات العقلية، كالتعلم ينت كالتحليل كالقصورالتفكتَ

 :تعريف هيلجاردوباور-2
التعلم ىو العملية التي يتغتَ بها السلوؾ خلاؿ رد الفعل لدواجهة موقف بشرط ألا نفسر التغتَ على 

 التحذير عضوية مؤقتة نابذة عن التعب أكأنو نزعة من السلوؾ الفطرم أك النضج ، أك حالة 
ك أنساف بفعل عوامل النضج أف التغتَ الذم يحدث في نشاط الإ كىكذا يؤكد ىيلجاردكباكر

ع كننا القوؿ بأف الطفل الذم يستطيصلا يدأليو على انو تعلم إف ننظر أنبغي ةلايبات الفطريالاستجا
نساف عندما يبهر كلأف انقباض عتُ الإ( 2).وقوؼالوقوؼ على قدميو نتيجة نموه الطبيعي قد تعلم ال

 بضوء الصباح تعلما بل ىو فعل منعكس .
 :ل بريف كمتع-3

لى ىذا إزة كيشار عز الد للممارسة، بردث نتيجة مكانية سلوكيةإئم نسبيا في ف " التعلم ىوتغتَ داأيرل 
ذم يستخدـ في تأكيد  التعزيز ىنا يشتَ فقط للواقع الالتعريف أنو تعريف بذريبي أك كاقعي كمصطلح 

، كيوجد عديد من الاعتبارات التي بذعل التعريف من ىذا النوع سهل القبوؿ منها :أف حدكث التعلم
ىذا التعريف يوضح مكانة مصطلح  التعليم كما ىو مفهوـ أك متغتَ كسيط بتُ متغتَ مستقل 

التعلم ك داء لأهيئ لتميزىا بتُ التعلم كا)لشارسة معززة( كمتغتَ تابع)تغتَ دائما نسبيا في السلوؾ (كانو ي
د لى الدمارسة الدعززة لشا قإخرل في السلوؾ لا يرجع أتغتَات  مأصوؿ بوضوح من ففي ىذا التعريف م

ساسية مور الأىذا التعريف يقدـ لنا عددا من الألى ذلك فاف إضافة يحدث خاطا في الدعتٌ بالإ
 ( 3). الدرتبطة بتعريف التعلم

 

                                                   
. 23،ص2002صالح بلعيد،قضايا في اللغة العربية،دار ىومة، الجزائر،- 1 

.134ص  سابق،ال رجعالد أحمد صالح كآخركف،-لزمود عبد الحليم - 2 

. 135الدرجع نفسو،ص  - 3 
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 تعريف أحمد زكي صالح :-4
م عملية في أفي ذلك مثل ف التعلم من الناحية العلمية ىوعملية فرضية مثلها أذكر أحمد زكي صالح 

نلاحظها لاPolheticalprocessMyك الحرارة فهذه عملية فرضية  أية كالكهرباء العلوـ الطبيع
 داء ىو ماالأ، كمانلاحظو في الدوقف  التعليمي ىو الأداء ك ك نتائجهاأثارىا آنما نستدؿ عن إمباشرة ك 

يقاس من السلوؾ كبذلك نستطيع برديد مفهوـ  التعلم  كما نلاحظو  كنقيسو في الدواقف التعليمية 
 نساف نلاحظ مايلي:كالتجريبية ففي أم موقف يقابل الإ

 أكلا: لرموعة من الدثتَات الخارجية التي تؤثر على الفرد في موقف ما.
داء نعبر عنو " بأداء الفرد"فيعرؼ الأيجة لذده الدثتَات كىذا مااستجابات الفرد في ىذا الدوقف نت :ثانيا

لاحظة م ىو مانلاحظو الأداءف بأنو لرموع الاستجابات التي يأتي بها الفرد من موقف معتُ "كىذا إذ
، فنحن نستدؿ على ثناء اكتساب الخبرةأالداخلية التي مر بها الفرد مباشرة لكننا لانلاحظ التغتَات 

 برة مغناطيسية سهلة الحركة .إلمحاليل كتأثتَه الدغناطيسي على ثتَه الكيميائي في اأربائي بتالكه التيار
ك عوامل أاتج عن النضج ن، فالتغتَ الداء يعتبر تعلماك الأأف كل تغتَ في السلوؾ أيعتٍ ذلك  كلا

 ( 1)داء الناتج عن التعلم.التعب يختلف عن الأ
لزددة كما ىو الحاؿ جرائي أم إنو يظهر دكف مثتَات النوع الإ نساني منف معظم السلوؾ الإأكالواقع 

نساف كىويتناكؿ كجبة طعامو، أك جرائي ىذا : سلوؾ الإلسلوؾ الإمثلة اأ، كمن ستجابيفي السلوؾ الإ
 حينما يقود سيارتو أك حينما يكتب خطابات أك يدارس رياضة .

ستجابات جديدة لم تكن موجودة من قبل لدل ك األى تكوين ارتباطات إيؤدم جرائي لاكالتعلم الإ
جراؤىا،ككظيفة التعلم ىو إمكانو إديو كفي الدتعلم كلكن الاستجابات الصحيحة تكوف موجودة أصلا ل

ريعا في حالة لى تكاملها حتى تظهر سإ، كيؤدم كيقومها ف ينتقي ىذه الاستجابات من بتُ َتَىاأ
 .كجود الدوقف الدثتَ

                                                   
.136سابق،ص ال رجعالد ،أحمد صالح كآخركف-الحليممود عبد لز.  - 1 
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ك تعديل يتقدـ التعلم فسلوؾ أم تغتَ أيصيبها ستجابات التي تنقضي لاف الاأكليس معتٌ ذلك 
نما إستجابات الصحيحة لا تبقى كما ىي ، فالاك التعديل كما أخذ التعلم لرراه الدتعلم يأخذ في التغتَ

 تتغتَ باستمرار عملية التعلم لتصح أكثر دقة كسرعة .
 التالي :كالخلاصة يدكن برليل موقف التعلم على النحو 

 
 
 
 
 
 

 شخص لديو دافع – 1
 عائق يحوؿ بينو كبتُ ىدفو  -  2
 يقوـ بحركات استطلاعية حتى تنجح استجابة معينة -3
 استجابة ناجحة  -4
 ( 1)اجتياز العائق كالابذاه صوب الذدؼ  -5

 التعلم عند السلوكيين :
، كىو تغتَ ناتج عن السلوؾمكانية إالتعلم تغتَ يكاد يكوف دائما في يرل بعض السلوكيتُ أف 

 الدمارسة الدعززة كيرتكز ىذا التعريف على ثلاث دعائم :
، فهو يدؿ على جميع نساف، كيدكن أف يدرؾ بالحسىو كل نشاط يصدر من الإالسلوؾ : ك  – 1

 .الانفعالات كالأفكار  كالعواطف كالدشاعر كالديوؿ بأنواعها الدختلفة

                                                   
. 139-138الدرجع السابق، ص  - 1 
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ات كالدهارات الدكتسبة كالتفاعل معها عن طريق التكرار الدمارسة : ىي التعامل مع الخبر – 2
 .كالتدريب كالتمرين 

، يدكن الدتعلم من برقيق الغاية من وم كالدادم الذم يوافق الاستجابةالتعزيز : ىو الدعم الدعن– 3
 عملية التعلم .

 كالاجتماعي ىو :، فالتعلم من حيث طابعو الطبيعي كالنفسي أخرل تتميز بالشموليةىناؾ تعريفات 
عملية مستمرة للنمو الشامل عن الكائن الحي كبرسن دائم يجعل الدتعلم مهيأ للحياة بانسجاـ في  –أ 

 بيئة معينة.
 ، كىو سلوؾ معتُ قابل للتغتَ كطبيعة كصورة دائمة تدريب على أنماط الحياة –ب 

 د الخبرات السابقة اكتساب خبرات كقدرات جديدة تثرم رصينشاط مستمر يتحقق بواسطة –ج  
مساعدة الطفل على اقتحاـ َمار الحياة بكل مظاىرىا في الدستقبل كذلك عن طريق التدريب –د 

 ( 1). الدستمر كالتوجيو السليم 
التعلم ىو عملية تغتَشبو دائم في سلوؾ الفرد لا يلاحظ بشكل مباشر كلكن يستدؿ عليو من "

 ( 2)داء لدل الكائن الحي .السلوؾ كيتكوف نتيجة كما يظهر في تغتَ الأ
نساف كىو كذلك من حيث أنو نظاـ من الدمارسات ذف عملية راقية في تكوين الإإيعد التعلم 

سلوكات الناجحة كتظهر خاصة في التحسن الدستمر الذم يظهر اللى إأفراد المجتمع  ديجابية التي تقو الا
 تعليمها .التدريب على الدهارة الدقصود أثناء ضبط العمل خلاؿ 

 
 
 
 

                                                   
. 49-48ص الدرجع السابق،  أحمد حساني، - 1 
. 11،ص2012أنور لزمد الشرقاكم،التعلم نظريات كتطبيقات،مكتبة الألصلو الدصرية، القاىرة، - 2 
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 الفرق بين التعليم والتعلم  :لث المطلب الثا
رين ما يقوـ بو الدعلم من أداء كإعداد للدركس كاختيار للطرائق كما يكلف بو التلاميذ من أنشطة كبسا

مكتسباتهم ، أما استجابة التلاميذ لذلك كقيامهم باستغلاؿ بذاربهم ك ككظائف منزلية عملية تعليمية
رشاده إوجيو الدعلم ك كسيلة لاستشارة التعلم ،فلولا ت أىم لذلك فاف التعليم ىو،تعليميةفهو عملية 

 ( 1)كسائل الإيضاح لدا استجاب التلميذ كتفاعل مع ذلك.  عدادإك 
لا بوضوح نظريات إطلبات العلمية للتعليم لا تتحقق تالدذلك أف ،فلا يدكن عزؿ التعليم عن التعلم

 التعليم بأنو تسيتَ التعلم كتوجيهو كبسكتُ الدتعلم منو كتهيئة الأجواء لو .التعلم كعلى ذلك يعرؼ 
لا شك أف فهمك للكيفية التي يتعلم بها الدتعلم سوؼ يحدد فلسفتك في التعليم كأسلوبك كمدخلك 

"على أنو عملية من التهيؤ رلى الدعلم نظرة "سكنإ،فإذا كنت تنظر سة في قاعة الدر ككسائلك الفني
ترل في تعليم ، فإنك سوؼ تعلم كفقا على ذلك كاذا كنت أثتَ برنامج للتعزيز إعدادا جيدابتالفعاؿ 

اللغة الثانية عملية استقرائية أكثر منها استنباطية فإنك سوؼ تقرر أف تقدـ كمية ىائلة من القواعد 
 كالجداكؿ لتلاميذؾ بدؿ أف تدعهم يكتشفوف ىذه القواعد بالاستنباط .

للتعليم ىو الذم يفضي إلى الدبادئ التي بركم اختيار مناىج كأساليب بذاتها كىكذا كىكذا تعريفا 
نسقة مع فهمك للتعليم ذا كانت مإجراءات ناجحة إلى إرية التعليم تتبعها بردد الطريق فإف نظ

 ( 2)كللموضوع الذم تعلمو 
 كالغزالي يفرؽ بتُ ىذا كذاؾ فيقوؿ إف :

 ا حصل في النفوس بالفطرة التعليم : ىو كشف للغطاء عم – 1
لى الأخلاؽ إرشادىم إالدهلكة ك ذيب النفوس عن الأخلاؽ الدذمومة التعليم : ىو إفادة العلم كته – 2

 ( 3). المحمودة الدسعدة 

                                                   
. 50،ص1987للفنوف الدطبعية،حماني بوخارم،التعليم عند الغزالي،الدؤسسة الوطنية - 1 
لاس براكف،  -ق - . 26سابق،ص الرجع الددكَ 2 

 . 50،صالدرجع السابقحماني بوخارم، -3
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 عناصر العملية التعليمية  :المبحث الثاني 
َرفة الصف كخاصة لدل جراءات التي تقوـ بها الدعلم داخل التعليمية ىي "عملية تنظيمية للإ العملية

لا إىي في جوىرىا خر فاف العملية التعليمية ماآكبدعتٌ ، لمادة الدراسية كتسلسلو في شرحهاعرضو ل
 ( 1)". الذرمي التسلسل شكل تأخذ عملية تنظيم لمحتول الدادة الددركسة كالتي كثتَا ما

فيما بينها علاقات تفاعلية شكل في  فو  كلرموعة من العناصر التي ت من ف العملية التعليميةو كتكت
 النهاية نظاما تربويا متكامل اللبنات كمن أىم ىذه العناصر نذكر :

 المعلم  :المطلب الأول 
تعلمتُ كيتعدل دكره نقل الدعارؼ ، كنقل الخبرات كالدعارؼ للمالشخص الذم يقوـ بعملية التعليم ىو

 كالنفسية للمتعلمتُ كتهذيب سلوكهم .لى التًبية الخلقية كالركحية كالاجتماعية إ
عدادا سليما ذلك أف إعداده للمستقبل إادة الدراسية على فكر الدتعلم ك كما يقوـ أيضا بتبسيط الد

،كإنما يجب أف يكوف ثابتة للغة معينة "تعليم اللغة ليس معناه أف لضشو ذاكرة الدتعلم بقواعد كمعايتَ
كسابو الدهارات الدناسبة ليساىم إمع برنامج الدادة التعليمية ك يا ىدفنا أف لصعل يشارؾ كيتفاعل ايجاب

، فالدعرفة كما يقاؿ ىي تكزين طرائف ك أساليب كليست اختزاف رقية العملية التعليمية كبرسينهافي ت
 ( 2). ، كالدعلم ىو صانع تقدمو "التعلم علبفمعلومات ،فالدتعلم يزداد تعلما 

 الشركط الواجب توفرىا في معلم اللغة: عن يقودنا للحديثكىذا  
 ( 3)ثلاث شركط أساسية :كىي 

 يراد تعليمها استعمالا صحيحا . التي الكفاية اللغوية : التي تسمح لو باستعماؿ اللغة –أ 
لداـ بدجاؿ بحثو : بحيث يكوف معلم اللغة على دراية بالتطور الحاصل في لراؿ البحث الإ –ب  

 .اللساني 

                                                   
 . 24ـ،ص2003، 1أفناف نظتَ دركز،النظرية في التدريس كترجمتها عمليا،دار الشركؽ للنشر،عماف،الأردف،ط -1
 . 67،صـ1973،جامعة دمشق،سوريا،ترجمة أحمد قادرم،فن التعلم،نورماف ماكرزم كآخركف -2

 . 141ص سابق،الرجع الد ،حسانيأحمد  -3



ونظرياته مفهومهالفصل الأول:                                                              التعلم   
 

16 
 

ارسة ، كبالدمماد على الشرطتُ السابقتُ من جهةبالاعتلا إيتحقق ذلك مهارة تعليم اللغة : كلا –ج  
كالتًبوم من جهة  ، كالاطلاع على النتائج اللاحقة في لراؿ البحث اللسانيالفعلية للعملية التعليمية

 كىذه الشركط ضركرية لنجاح العملية التعليمية.، أخرل
 ساعد الدعلم أف يكوف ناجحا في مهمتو :ىناؾ خصائص ت ف  أما ك
 الخصائص المعرفية :-أ

 .م ملما بالدادة التي يعلمها كمتمكنا منها أ، معرفة ميداف بزصصو الأكاديدي– 1
ف يوصل مالديو من أفكار كمعلوما ت ألاـ بحيث يكوف  الفرد قادرا على القدرة التعبتَية بالك -2 

 ( 1)بسلاسة ككضوح ك طلاقة لفظية دكف تلعثم أك تردد 
 .يراعي الدستول العقلي للمتعلمتُ أف– 3
لى إمن السهل ، بحيث تتسلل تنظيم مواضيع الدادة التي يدرسهاأف يكوف قادرا على ترتيب ك  – 4 

 .لى المجردإالصعب كمن المحسوس 
، كمطلعا على الظركؼ من ذلك معرفة أسمائهم كمستوياتهم، أف تكوف لو دراية تامة بتلامذتو – 5

 الدختلفة المحيطة بهم .
 ( 2)"  دراؾ الفركؽ بتُ التلاميذ كتقدير سلوكاتهمإ" القدرة على  – 6
 :الخصائص الشخصية -ب

فشالو كىذه إلصاح عملو أك إب، فهي كفيلة الدعلم لية عملآالخصائص الشخصية عاملا مهما في تعتبر 
 ( 3)الخصائص ىي :

الجاذبية ) قدرة  – 4التكيف كالدركنة ،  – 3الحماس ، – 2الدراقبة الذاتية )ضبط النفس(،  – 1
 بعد النظر – 6التعقل في الحكم )عدـ التسرع(،  – 5الدعلم على جذب التلاميذ لضوه (،

                                                   
. 246،ص1،2002ط تَة للطباعة كالنشر،عماف،الأردف،لزمد الطيطي،كآخركف،مدخل إلى التًبية،دار الدس- 1 

 . 233ـ،ص4،1995أحمد حستُ اللقاني،الدناىج بتُ النظرية كالتطبيق،دار عالم الكتب للنشر،القاىرة،مصر،ط-2
. 84، ص1990،  2لزمد الدريج،برليل العملية التعليمية،مطبعة دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء، الدغرب، ط-  3 
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 لم التحلي بها :كما أنو ىناؾ صفات خلقية لابد من كل مربي أك مع
ودة ، الدالدظهر الحسن، التقول، الاتزاف، خلاص، العفة الإفس، الصدؽ، الأمانة، ضبط النالصبر

 .، احتًاـ التلاميذالتسامح، التواضع، عدـ التعصب نصاؼ في الدعاملة(،، العدالة )الإكالحب الحكمة
 الخصائص المهنية والفنية :-ج
 .أف يكوف قادرا على برقيق الأىداؼ التعليمية -
 ( 1).أف يقدـ الدادة التعليمية بشكل متسلسل كمتًابط-

 )المتعلم (التلميذ:المطلب الثاني
عليمية تولي َاية كبرل ،لذلك فإف "التليو عملية التعليمإر العملية التعليمية الذم تتوجو و يعد الدتعلم لز

يد أىداؼ التعليم الدراد الدعرفية كالوجدانية كالفردية في بردليو من خلاؿ خصائصو إلو،فتنظر 
،كتأليف الكتب كاختيار الوسائل ائص في بناء المحتويات التعليمية،فضلا عن مراعاة ىذه الخصبرقيقها

 ( 2)."التعليمية كطرائق التعليم 
بكيفية َتَ شعورية فهو  النضج ىو عملية نمو داخلية تشمل جميع جوانب الكائن الحي كيحدث – 1

 رادم يوصل فعلو بالقوة خارج إرادة الفرد كيدس ىذا النضج الجوانب التالية :إ"حدث لا 
 ( 3)،النمو الاجتماعي .النمو الانفعالي، النمو الدعرفي، النمو العقلي

ذا ما إك مهارة معينة أم أك مدل قدرتو على اكتساب سلوؾ الاستعداد : مدل قابلية الفرد للتعل – 2
،فهو مهيأ كاىتمامات، كذلك كوف الدتعلم "يدتلك قدرات كعادات (4)تهيأت لو الظركؼ الدناسبة 
كيعد الاستعداد أىم عامل نفسي في عملية التعلم،لاف في َيابو  ( 5)سلفا للانتباه كالاستيعاب "

 كلة ىدرا .ذمبهودجيبقى فعل التعليم كالتعلم لررد  الاستعداد ،

                                                   
. 247لزمد الطيطي كآخركف، مرجع سابق،ص - 1 

. 288ـ،ص 2،1998سيد ابراىيم الجبار،دراسات في تاريخ الفكر التًبوم،دار َريب للنشر،القاىرة،مصر،ط- 2 
. 60ـ،ص1999، 1ىتٍ،تقنيات التدريس،الشركة الوطنية للنشر كالتوزيع،مطبعة أحمد زبانة،الجزائر،طختَالدين - 3 

. 61الدرجع نفسو،ص- 4 

. 142سابق،صالرجع الدأحمد حساني، - 5 
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ر الفرد توجهو لضو التخطيط كالدافع في ابسط تعريفاتو ىو حالة داخلية مرتبطة بدشاعالدافع :  – 3
لى إ، عامل يهدؼ ذفإفالدافع  ( 1)" يؤمن بو الفرد كيعتقده ، بهدؼ برقيق مستول من التفوؽللعمل

ب في الوصوؿ استشارة سلوؾ الدتعلم كتنشيطو كتوجي  ليو.إهو لضو ىدؼ معتُ يرَ
 المنهاج  :المطلب الثالث

، كلذا تعد مشكلة الدنهاج كالخطط اعتباراتها الثقافية كالاجتماعيةمة كيكرس لألاـ التًبوم يعكس النظ
، قاصدىم كمستوياتهمالدراسية من أىم مايعتٍ بو الدهتموف بشؤكف التًبية ك التعليم في لستلف م

 ( 2)" يجاد أفضل الحلوؿ ،كأكثرىا ملائمة للنظاـ التعليمي إكالعمل على 
ىو لرموعة الخبرات التًبوية الاجتماعية كالثقافية كالرياضية كالفنية كالعلمية التي بزططها "فالدنهاج 

الددرسة كتهيئها لطلبتها داخل الددرسة أك خارجها ليقوموا بتعلمها بهدؼ اكتسابهم أنماط من 
 ( 3)" السلوؾ،أك تعديل أك تغتَ أنماط أخرل

شراؼ الددرسة كبتوجيهها، إ،أك يقوـ بها التلميذ برت تسبهاخبرة يكأك ىو "كل دراسة أك نشاط أك 
 ( 4)" سواء أكاف ذلك داخل الفصل أك خارجو 

بينما يعرفو الدكتور جودت أحمد سعادة في كتابو )الدنهج الددرسي الدعاصر( بأنو لسطط تربوم  
تقة من أسس فلسفية ، مشة كتدريس كتقويمات تعليميناصر مكونة من أىداؼ كلزتول كخبر عيتضمن 

 كاجتماعية كنفسية كمعرفية مرتبطة بالدتعلم كلرتمعو كمطبقة في مواقف تعليمية تعلمية داخل الددرسة 
 
 

                                                   
. 168ـ،ص1،1978رجاء لزمود أبو علاـ،علم النفس التًبوم،دار القلم للنشر كالتوزيع،الكويت،ط- 1 

. 40ـ،ص 1985ية،ترجمة جوزيف عبود كية،منشورات عويدات،بتَكت،لبناف،َي بالداد،مناىج التًب- 2 
دار الدستَة للطباعة كالنشر -مفاىيمها ك عناصرىا ك أسسها ك عملياتها-توفيق أحمد مرعي،لزمد لزمود الحيلة،الدناىج التًبوية الحديثة-3

 . 20ـ،ص2001، 2كالتوزيع،الأردف،ط 
 . 85ص ـ، 200الأردف، ،ديث(، الدار العلمية الدكلية للنشتطوير كبر الدناىج، )لأساسيات،مشكلاتية الدعاصرة، التًبو  الدناىج مركاف أبو جريح،-4
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سهاـ في برقيق النمو الدتكامل لشخصية الدتعلم بجوانبها شراؼ منها بقصد الإإ، برت خارجهاك 
 ( 1)كتقويم مدل برقق ذلك كلو لدل الدتعلم . العقلية الوجدانية كالجسمية

،كتكوف الددرسة لتعليمية لرتمعة فهو نتاج التعلمكبهذا الدفهوـ فالدنهاج يشمل الأىداؼ كالوسائل ا
 مسؤكلة على برقيق ىذه النتاجات العلمية فهو يعد بدثابة الدستور الذم تستَ عليو الخطة التعليمية.

 المبحث الثالث :شروط التعلم 
،كىي كىي صفات للتعلم الجيد،ملية التعلم على الدعلم كالتلميذىناؾ مبادئ تعتبر قواعد تسهل ع

 تعلم القواعد الخلقية كالابذاىات الاجتماعية كبرصيل الدعاني كالأفكار .
،فالتعلم ىو معونة للمتعلم اتوذا كاف التعلم ىوعملية تعديل في سلوؾ الفرد كابذاىاتو كمعلومإك 
ط بعملية التعلم يضفي بدا يرجى لو من مكتسبات كلايتاح ىذا للمعلم إلا إذا أحا رشاده حتىإك 

، فعملية التعلم إذف توجو الدتعلم كتهيئ لو الظركؼ الدواتية لتسيتَىا كذلك بدراعاة كظركفها كشركطها
 قواعد التعلم كالتي أهمها .

 المطلب الأول : الدوافع 
،فلا تعلم بدكف دافع كذلك لاف ضركرم لكل تعلم افع شرطيجب أف يلاحظ الدعلم في الفصل أف الد

، يقوـ بنشاط من دكف دافع،كالتلميذ لاينجم عنو نشاط يقوـ بو التلميذ السلوؾ تغتَ في التعلم ىو
 لى حد معلوـ عطل التعلم.إ، كلكن لو زادت شدة الدفع لتعلمككلما كاف الدافع قويا زادت فاعلية ا

الفشل في الامتحاف قد يعطل التلميذ عن التحصيل كلكن مفتاح دافعية فخوؼ التلميذ الشديد من 
شباع خلاؿ مايدارسو من أنماط سلوكية كيحدث التعلم سواء كاف إيحققو من التلميذ يكمن في مدل ما

أف تعلمها  متصل بدادة دراسية أك بدشكلة شخصية أك اجتماعية عندما تصبح الاستجابات التي سبق
تلميذ لايتعلم حل الدسائل الحسابية لاف لديو ميلا الشباع حاجاتو كىكذا فإف ة لإالتلميذ َتَ مناسب

أقرانو بركز أماـ الأعماؿ إشباع حاجاتو إلى الفطريا لذده الأعماؿ كإنما لأنو يستطيع من خلاؿ ىذه 

                                                   
 . 64،ص2004، 4جودت أحمد سعادة ك عبد الله لزمد إبراىيم ،الدنهج الددرسي الدعاصر،دار الفكر للنشر كالتوزيع،عماف ،الأردف،ط-1



ونظرياته مفهومهالفصل الأول:                                                              التعلم   
 

20 
 

يرتبط كما ، أك لاف ىذا التعلملى الانتماءإشباع حاجاتو إ لتقدير من معلمو ككالديو أكلأك من التلاميذ 
شباعا لذذه إا كاف التلميذ يجد إذعلم أف يتحقق ،فعلى الدتقاف يتفق مع مفهومو لنفسوإبو من 

، كماىي العوائق التي بروؿ دكف ذلك إف كجدت ارسة النشاطات الددرسية الدختلفةالحاجات خلاؿ لش
 ( 1)كيحاكؿ مواجهتها.

 motivation:مفهوم الدافعية -1
نساف أك الحيواف كتشتَ ىذه الحالة ك التقنية داخل الكائن العضوم للإىي حالة من الاستشارة أ

تغتَات داخلية أهمها التوتر العضلي كالنفسي كما بررؾ ىذه الحالة الكائن للقياـ بأنواع معينة من 
لباحث عن ىدؼ لى سلوؾ اإنها تؤدم إ، أم نهاء التوتر أك خفضوإعلى  السلوؾ في ابذاه معتُ يعمل

حالة استشارية داخلية تعمل على برريك السلوؾ كتنشيطو كتوجيهو كمن ناحية أخرل  ينهذ،إالدافعية
ى استعادة ىذا التوازف الذم كائن العضوم فيعمل علالفالدافعية تشتَ حالة بزل بتوازف 

ات ، كيستدؿ عليو من الدواقف الدختلفة كالدؤشر عاـ كتكوين فرضي لايشاىد،كالدافعية مفهوـ اختل
ليو كمع ذلك فمستول الدافع يرتفع كيزداد كلما طاؿ الزماف كالحافز إالعديدة التي تكشف عنو كتشتَ 

 حالة داخلية فيزيولوجية أك نفسية برركها الحاجات كفيما يلي نعرض مصطلحي الحاجة كالباعث 
العضوم فقره على الكائن  ك الاجتماعي تلحأك النقص الجسمي ألحاجة : الحاجة حالة من الحرماف ا

، أم نشعر بأننا في بالجوعشباعها فعندما لانكوف قد تناكلنا طعامنا منذ مدة فتبدأ بالشعور إلى إبو 
 ك الحاجة كليست الحاجات كلها مرتبطةأشباع حالة النقص إ، كيتخلص ىدفنا في لى الطعاـإحاجة 

لى التحصيل إا عن حاجتو نساف يكشف أيضفإف الإ،كلية الفيزيولوجية كالجوع كالعطشبالدكافع الأ
لدتعلمة عن اختلاؼ كبتَ  من اجات ا، كتكشف الحي،كىذه حاجات متعلمةكالتقبل الاجتماع

، كيوجو عاـ كلما طاؿ فيزيولوجية التي تعد أكثر أساسيةلى آخر لشا تكشف عن الحاجات الإشخص 
 .ذف ىي الجانب الداخلي الدثتَ للدافع إرماننا كانت حاجتنا أقول الحاجة ح
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 :Needالحاجة -
الحاجة حالة من الحرماف أك النقص الجسمي أك الاجتماعي تلح على الكائن العضوم فقره بو إلى 

جة إشباعها،فعندما لا نكوف قد تناكلنا طعامنا منذ مدة فنبدأ بالشعور بالجوع، أم نشعر بأننا في حا
الحاجات كلها مرتبطة  شباع حالة النقص أك الحاجة، كليستإلى الطعاـ، كيتلخص ىدفنا في إ

بالدكافع الأكلية الفيزيولوجية كالجوع كالعطش، لأف الإنساف يكشف أيضا عن حاجتو إلى التحصيل 
كتكشف الحاجات الدتعلمة عن اختلاؼ كبتَ من  كالتقبل الاجتماعي،كىذه حاجات متعلمة،

وجو عاـ كلما طاؿ شخص إلى آخر لشا تكشف عن الحاجات الفيزيولوجية التي تعد أكثر أساسية، كب
 حرماننا كانت حاجاتنا أقول، الحاجة إذف ىي الجانب الداخلي الدثتَ للدافع. 

 Incentive: اعثالب-
، فالطعاـ كالجنس شباع حاجتو ماإأك موقف ندركو على أنو قادر على الباعث موضوع أك شخص 

، كتؤثر على سلوكنا فالفأر الجائع يجرم كن أف تعمل كلها على أنها بواعثكالداؿ كالانتباه كالتقبل يد
 ( 1).ذف ىو الجانب الخارجي الدثتَ للدافعإ، الباعث ندما يشم رائحة الطعاـفي الدتاىة ع

 ( 2)خصائص الدكافع :
ليها كعلى أثرىا في مواقف ىناؾ عدد  من الحقائق تتصل بدوضوع الدكافع يهمنا أف نتعرؼ ع

يؤدم زيادة قوة الدافع بالضركرة ، كىل ر قوة الدكافع في التعلمؼ على أث،فنحن يهمنا أف نتعر التعلم
 لى زيادة نشاط الدتعلم كفعاليتو كأف نتعرؼ على طبيعة الدكافع التي تعمل في مواقف التعلم .إ

قوة الدافع : معتٌ ىذا أف الدافع ىو المحرؾ الرئيسي كراء أكجو النشاط الدختلفة التي يكتسب  – 1
لمحرؾ الرئيسي كراء ، أكبدعتٌ آخر ىو اء جديدة أك يعدؿ عن طريقها سلوكوأشياالفرد عن طريقها 

ى الولد أف استمرت زيادة جاذبية العمل بذعل من الصعب عل إذا ، كقد لاحظ ليفتُ أنوعملية التعلم

                                                   
. 46الدرجع السابق،ص- 1 

. 44سابق،صالرجع الد ابراىيم كجيو لزمود،- 2 
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لذا في تياف بأعماؿ لا معتٌ كس بذد الولد يبذؿ كل جهده في الإ، بل على العيبدأ في طريق معتاد
 جاذبية العمل . ابذاه

دافع الجوع قد يكوف من ، ففع بالفتًة التي يستغرقها تأثتَهمدل تأثتَ الدافع : لا علاقة لقوة الدا – 2
تأثتَه ينتهي ، كلكن خر َتَ الحصوؿ على الطعاـآد الفرد عن التفكتَ في أم موضوع القوة بحيث يقع

زمنية أطوؿ التلميذ مثلا يستذكر كل يوـ ،بينما دافع أقل قوة قد تستغرؽ فتًة بدجرد تناكؿ الطعاـ
س التلميذ ، كيكوف في أَلب الأحواؿ ىو نفعلى درجات طيبة في دركسو اليوميةكيجتهد للحصوؿ 

لى َرض نهائي من كراء تعلمو  كأف يعمل في مهنة معينة ذات مركز إلى الوصوؿ إالذم يهدؼ 
كالأىداؼ الدؤقتة التي يحققها بحصولو على درجات طيبة في ،كيكوف عملو اليومي أكلضو ذلكمرموق

 .الأعماؿ اليومية أك بكلمات التقدير كالثناء ىي الوسيلة التي توصلو في النهاية 
من شركط التعلم أك ىي كما قاؿ ، بل ىي شرط أساسي تعلم فقطذف ليس للدكافع علاقة كثيقة بالإ

كما أنها عامل جوىرم للبدء في التعلم فهي عامل مهم ،  لا بوإيتم التعلم نها الشرط الذم لاإ" 
جو الدتعلم من صعوبات ا، كالتغلب على مايو صلتو كبرسينو كتقدمو كالتفوؽ فيوللاستمرارية كموا

، كيقوم الدثابرة كيؤخر ظهور أف الدافع القوم يزيد من اليقظة ، كقد دلت نتائج البحوث علىخلالو
 التعب أك الدلل.

 النضج:الثاني المطلب
 لا ىو عملية نمو داخلية تشمل جميع جوانب الكائن الحي كيحدث بكيفية َتَ شعورية فهو "حدث

 :س ىذا النهج الجوانب التالية،كيدرادة الفردإرادم يوصل فعلو بالقوة خارج إ
 ( 1)" ، النمو الدعرفي كالنمو الاجتماعي .النمو العقلي، النمو الانفعالي
دث ىذه العملية دكف استشارة بريجي متتابع داخل الكائن العضوم ك ىو عملية تغتَ أك نمو تدر 

عتمد أنماط سلوكية ت لو فأ، كما كدكف تأثتَ عامل البيئة،مخاصة كالتدريب كدكف جهد خاص كالتعل

                                                   
 . 60سابق،ص الرجع الد ختَ الدين ىتٍ،-1
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تغتَات سابقة الجهاز العصبي كالوراثة كالتغتَات النابذة عن النضج ىي ك بصورة كبتَة على نمو الجسم 
ك فالنضج ، كيقتصر دكر عوامل البيئة على تدعيم ىذه التغتَات كتوجيهها ،كمع ذلكالتعلمعلى الخبرة 

كيتضح ذلك فيما يلي :لداذا لانعلم الطفل جدكؿ الضرب كىو  سراع بوشرط من شركط التعلم كالإ
في ىذه إف الطفل ( 1)؟ في عمر الثالثة ؟ كلداذا لانعلمو الكتابة على آلة الكاتبة كىو في عمر الخامسة 

هارات كاكتساب تلك لى درجة من النضج العقلي كالجسمي تؤىلو لتعلم ىذه الدإالأعمار لم يصل 
، كىي بها أثناء النمو ذ تظهر الاستجابات الدعتمدة على النضج في أكقات يدكن التنبؤإ، وماتالدعل

عضوم طبيعية فإف ، كمادامت الظركؼ البيئية المحيطة بالكائن اللى تدريب معتُ كي تصدرإلابرتاج 
، ففي أعمار معينة مثلا يبدأ لى حد بعيدإا تقريبا لدل جميع أفراد النوع السلوؾ يصدر بالصورة ذاته

، تعليمهم ىاتتُ الدهارتتُلى إ،كلا يكونوف في حاجة شي كالكلاـالأطفاؿ في جميع ألضاء العالم في الد
حتى يخرج ىذا الاستعداد  الديسرةبالخبرات  اة لذم بأف يدرك صتاحة الفر إاجونو ىو كلكن كل مايحت

 .لى حيز الفعلإالكامن 
 :أنواع النضج

ف كدقة التميز مل النمو السوم لدختلف أعضاء الجسم كأبرزمثاؿ نمو الوز شالنضج الجسمي :ي – 1
د معتُ فإف ، عندما ينضج الجهاز العصبي كالجهاز العضلي لدل الأطفاؿ حتى حالحسي كلنأخذ مثلا

 .ـ بو ىو حماية أطفالنا من السقوط، كلكن مانقو نعلم أطفالنا الدشي، فنحن لاكن أف يحملاهساقيو يد
لى بساـ نضجو في عمر معتُ، ككذلك العقل ينمو إج العقلي : كما ينمو الجسم كيصل النض – 2

ىناؾ ليها الوظائف العقلية في نموىا كمن الدؤكد أف إنضج العقلي ىو الدرجة التي كصلت ، كالكينضج
 كما تقاس باختبارات الذكاء   Montalageزيادة سنوية كتقدما فيما نسميو العمر العقلي

، لشا كاف يحلو كىو في عمر السادسة،فالطفل في عمر السابعة يحل مسائل أصعب كالقدرات العقلية
علماء (في برديد الكمن الدفتًض أف ىذا النضج العقلي يتوقف عند سن معتُ )على اختلاؼ بتُ 
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ن البديهي أف يحدد النضج العقلي ، كمعاـ 21يتوقف طوؿ الجسم مثلا عن  كماذا السن  ى
عاديا في سن السادسة جدكؿ  مكانات التعلم كاعتمادا على ذلك فليس من الدمكن أف نعلم طفلاإ

" كمن ثم ترتيب 03أف يفهم الطفل سول في سن العاشرة حل معادلة من الدرجة " ، كلاالضرب
 ( 1)اسية عادة على أساس النضج العقلي الذم كصل إليو َالبية التلاميذ .الدقررات الدر 

فعاؿ ، التناسب بتُ درجة الانل عدة جوانب : الحكم في الانفعاؿالنضج الانفعالي : يشم – 3
، كيفتًض أف ىناؾ زيادة في النضج الانفعالي الصادرة كعنف الدوقف الدثتَ، عدـ الانفعاؿ بشكل كبتَ

دل كذلك باستثناء بعض الدراحل الانتقالية خلاؿ العمر كالدراىقة كالتغتَات الارتدادية لبدركر العمر 
شرة الذم يربسي ، كىناؾ عديد من الدؤشرات التي بردد النضج الانفعالي لدل الفرد فطفل العاالرجاؿ

 يكبم يذناحية الانفعالية ككذلك الرجل السباب يعد َتَ ناضج من التفو الأعلى الأرض َضبا لأ
 عند مواجهة مشكلة بسيطة .

 حدثت في الدهارات لى درجة النمو التيإيشتَ النضج الاجتماعي  :لاجتماعيالنضج ا – 4
أف ىذه الدهارات ، كالبديهي خرين كالاتصاؿ بهم كالتفاعل معهممكانية التواصل مع الآإالاجتماعية ك 

ليها الفرد كمن نماذج عدـ النضج إعي كثتَ من الدؤشرات التي ينتمي ، كالنضج الاجتماتنمو بنمو الفرد
يستطيع الجلوس معهم أك أف يبتعد عن الدراىق عن  لا ك الاجتماعي أف يهاب طفل العاشرة الناس

 ( 2)ذاكرفاقو في ىذا السن كيلتصق بأسرتو .......كى
 كفيما يلي موجز للعلاقة بتُ النضج كالتعلم :

 .لى عوامل خارجية بيئيةإ،على حتُ يعزل التعلم مل داخليةلى عواإيرجع النضج  – 1
 .النضج شرط من شركط التعلم  – 2
 .، فلا بد من الدافعية كالدمارسةالنضج كحده لايكفي لحدكث التعلم – 3
 .تعلم مهارة ما أكثر سهولة إذا توفر النضج الدناسب لذا يصبح  – 4

                                                   
 . 29الدرجع السابق،ص-1
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 .كلما زاد النضج قل التدريب اللازـ للتعلم   – 5
 .لى التعلمإلى النضج الدناسب لا يؤدم إف التدريب قبل الوصوؿ إ – 6
لى النضج الدناسب قد يعيق التعلم مستقبلا ، نظرا لدا يسببو من  إف التدريب قبل الوصوؿ إ – 7

 .كراىية التعلم نتيجة الفشل فيو
 السن الذم تنضج فيو الخاصة الدرتبطة بدا يتدرب عليو الكائن من الدهم أف يبدأ التعلم في– 8

 .على عضلات يديو( بة بعد بسكن الطفل من السيطرة العضوم )كتعلم الكتا
 الممارسة :المطلب الثالث

: كالدراف كتكوف على عدة صور منها : الدزاكلة الفعلية كالتطبيق  Pratiqueالدمارسة في التدريب
تقانها إلى إالتمرينات على الدادة التي نهدؼ ، كحل أف نتعلمهابعلى الدوضوعات التي نقصد 

ؼ لذا، كالتسميع الفاىم ، لضو ىدكتصحيحها كالتًكيز الواعي الدوجو،كتصويب ىذه الحلوؿ 
، إف كل كاحد منا لم سة شرط مهم من شركط التعلم الجيدمار ، فضلا عن تلخيصها كالدلعناصرىا

ننا إ،بل فركؽ بينها ثم رسمها كما ىيلى حركؼ كلزاكلة معرفة الإرد النظر يتعلم القراءة كالكتابة بدج
تعلمنا القراءة كالكتابة الفعلية لكلمات لستلفة يأتي الحرؼ الواحد في أماكن لستلفة منها كتكرار ىذه 

، كمن ثم فإف الدمارسة نشاط مهم في الددرسة الابتدائية كمايليها من عددا كبتَا جدا من الدراتلعملية ا
 مراحل أيضا .

 ( 1)تتخذ الدمارسة أشكالا كطرائق لستلفة منها مايلي : طرائق الممارسة :
 عادة للأداء مرات كمرات كىو نوعاف : إالتكرار : كىو  – 1

، كتكرار التًتيب يدكن أف يناسب كرار الواعي مع تصويب الأخطاءالت، كثانيها أكلذا :تكرارترتيب
ت أخرل لن ينتج ، كلكن لررد التكرار التًتيبي في لرالافي القرآف الكريم  كالشعر مثلاالحفظ الصم 

يبو مرة ، كيعد تصو ن أف يكرر الخطأ فيثبت ىذا الخطأ، لأف الفرد ببساطة يدكداءعنو برستُ في الأ

                                                   
 . 36،صالدرجع السابق-1
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لمة أجنبية بطريقة خاطئة أك حل بسرين رياضي كتكرار نطق  اؿ ذلك ث، مىينةأخرل مشكلة َتَ 
، مع معرفة نتائجو النوع الثاني كىو التكرار الواعيعددا كبتَا من الدرات بطريقة خاطئة أما التكرارمن 

 كتصويب الأخطاء فيو، فهو التكرار الدفيد الذم بعد من بتُ الطرؽ الجيدة للممارسة.
ا عن طريق عتمد ىذه الطريقة للممارسة على تكرار الدادة عددا من الدرات ثم تسميعه: تالتسميع– 2

كمن  ،ة في ذاكرتو كدرجة استيعابو لذا، كذلك لبياف مدل ثبات الدادالفرد نفسو أك شخص آخر
سميع ت، يثمراف حتى يتحقق معيار ما للاحتفاظ بالدادة كمن ىذه الدعايتَ التسميعك الواضح أف التكرار 

، التعلم الزائد كيكوف ذلك بالتكرار بعد تسميع ثلاث مرات دكف خطأ،رة كاحدة كاملة دكف أخطاءم
 .الدعيار الأختَ عددا من الدرات كينتج عن ذلك أف يثبت الدادة في الذىن مدة أطوؿ

التلخيص : يقوـ الفرد في ىذه الطريقة من الطريقة الدمارسة بالتخطيط  )كضع خطة( على  – 3
 لدهمة في الدوضوع ثم نقل ىذه الفقرات بشكل موجز في أكراؽ أخرل ، كالتلخيص طريقة ذات النقاط ا

 ( 1)فائدة أكضح في الدادة اللفظية بشرط أف تتبع مايلي :
 .يقوـ الفرد بها بنفسو  -
 .جمالي في البدايةإرأ الدوضوع الدطلوب تلخيصو بشكل يق -
 .لايستغتٍ عن الدوضوع الدطلوب عند الدراجعة  -

، كما لاتصلح عند استخداـ الاختيارات الدوضوعية صلح طريقة التلخيص لكل الدوضوعاتكلا ت
 كلكنها مهمة عند برضتَ الاختيارات الدقالية .

ئلة ، كذلك كحل الأسكحل التمارين من طرائق الدمارسة حل الدسألة : تعد الإجابة عن الأسئلة – 4
 التالية :

، كالجغرافيا في مقررات الرياضيات كالفيزياء، كالكيمياء، أك حل التمارين لكل فصل في الكتاب
 كالتاريخ مثلا .
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، كذلك حتى لا تثبت الأخطاء مراجعة للحلوؿ كتصويب الخطأ فيهاكلكن من الدهم أف يلي كل حل 
 إف كاف بعضها خطأ .

يقة ، كالطر ينها ثلاث فقط: الدمارسة الدوزعة، أك المجمعةنعرض من ببعض العوامل الدؤثرة في الدمارسة : 
 .، كالتغذية الراجحة )معرفة النتائج(الكلية كالجزئية في الدمارسة

ة على فتًة زمنية الدمارسة الدوزعة كالمجمعة : الدمارسة الدوزعة ىي القياـ بعدد من الأعماؿ القصتَ  –أ 
، أما الدمارسة المجمعة فهي وعات الدتعلمة، أك الدوضوع الواحدات راحة بتُ الدوض، إتاحة فتً أطوؿ

، كقد ات زمنية متصلة أك في جلسات أطوؿالقياـ بعمل كاحد خلاؿ فتًة طويلة أك التمرين عبر فتً 
دلت التجارب الدبكرة أف الدمارسة الدوزعة أفضل من المجمعة، لكن التوزيع بتُ الراحة كالعمل يرفع 

 يقظة كخاصة في الأعماؿ الطويلة .الانتباه كيزيد ال
كلو دكف على العمل  الطريقة الكلية كالجزئية في الدمارسة : الدمارسة بالطريقة الكلية ىي التًكيز  –ب 

ثم الربط بتُ الأجزاء  ، أما الطريقة الجزئية فهي تعلم الأجزاء بشكل مستقلاىتماـ بأجزاء ىذا العمل
، طريقة كبذعلها أفضل في سياؽ معتُالعوامل التي تؤثر كل ، كقد ظهر أف ىناؾ عددا من فيما بعد

، فكلما كاف علم كذكائو كمستول الدافعية لديوكمن ىذه العوامل طوؿ الدادة كمدل صعوبتها كعمر الد
، مرتفع الدافعية فإف الطريقة الكلية ميزة مهمة أف القائم بالتعلم يدكنو أكبر سنا كنضجا كخبرةالدتعلم 

 تكوف الطريقة الجزئية أفضل في حل، على حتُ بتُ لستلف أجزاء الدوضوع الواحد بطأف يفهم الركا
مزيد من الدراسات نظرا لزيادة  لىإ، كمازالت ىذه الدشكلة في حاجة الدوضوعات ذات الطوؿ الكبتَ

 .عدد الدتغتَات التي تؤثر كل طريقة من الطريقتتُ 
ما بإعادة إدخاؿ التغذية الراجعة) معرفة النتائج (: التغذية الراجعة  ىي طريقة لضبط نظاـ  –ج 

و أك ردكد أفعالو، أدائ، أك التغذية الراجعة مرادفة إلى حد كبتَ لدعرفة الفرد نتائج أدائو السابق فيونتائج
، فإذا قاـ شخص ستَ التعلميتعة أك معرفة النتائج الراج التغذية رب الكثتَة على أفاكقد دلت التج
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حسن عندما بزبره بنتائج ، فإف لشارستو أك الأداء الذم يقوـ بو سوؼ بتمهم إلى ىدؼبتصويب 
 ( 1)؟ ، كمدل صحتها ككم بعدت من الذدؼ كفي أم ابذاه لزاكلاتو

 .كالأمر ذاتو عند حل الطالب بسرينا رياضيا أك تهجى التلميذ كلمة من كلمات لغة أجنبية
 العوامل المؤثرة في عملية التعلم  :المبحث الرابع

، كإنما لابد لو من كجود دكافع تدفعو للقياـ بالأعماؿ لا يبدأ من نفسو تعلم موقف معتُ إف الدتعلم
، ىذا ينبغي الوصوؿ إليو من ىذا التعلمحتى يتحقق الغرض الذم ، كأكجو النشاط التي يتطلبها تعلمو

بدافع يدثل العلاقة التوافقية بتُ الفرد  عملية التعلم يكوف مدفوعا إليو يعتٍ أف نشاط الفرد أثناء
تعددة بدختلف تأثتَىا ف التعلمي كبأخذ الدافع أشكالا مكالظركؼ البيئية التي يتضمنها الدوق

 حتى يعطي أكبر مستول من باختلاؼ العمر الزمتٍ للمتعلم كما أنها يجب أف تتواجد بدستول معتُ
 ماسوؼ نوضحو فيما بعد.، كىذا الأداء

كتتضمن مواقف التعلم بصفة عامة عددا من العقبات لابد أف يتغلب عليها الدتعلم أك بتصرؼ 
يتمكن الفرد  لا ، كلكندم بو إلى التغلب عن ىذه العقباتبالنسبة لذا تصرؼ يحقق تعلمو الذم يؤ 

التخلص من ىذه العقبات كالوصوؿ إلى ىدفو إلا إذا بذؿ لرهودا حقيقيا كقاـ بنشاط خاص ، 
، فلكي كانت خبرات مباشرة أك َتَ مباشرةسواء أ الدمارسة تقوـ على عمليةكالتعلم بهذا الشكل 

ت الدباشرة بدرجة  يتعلم الفرد السباحة أك العزؼ على العود لا بد لو من لشارسة تعتمد على الخبرا
، فالفرد لا يدكن أف يتعلم بسارين مشابهة و معرفة كحلكبتَة فإف حل التمارين في الذندسة يتطلب من

ف يبذؿ نشاطا في تعلمو لكل ىذه أو الحركات الدطلوبة كإنما لا بد شيئا نتيجة كصف شخص ل
مثلا لن يستطيع تعلم فالطفل ( 2)الحركات ك أف يدارسها عدة مرات حتى يتحسن سلوكو أثنائها.

إلا إذا كانت عضلاتو قد كصلت إلى مستول معتُ من النضج السباحة أك العزؼ على آلة معينة 
يسمح لذا بأداء الحركات الدناسبة لتعلم ىذه الدهارات فمهما كاف الطفل مدفوعا لضو تعلم السباحة 
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،  قد كصل إلى مستول النضج الدطلوب كمهما بذؿ لزاكلات لتعلمها، فإنو سيفشل حتما إذا لم يكن
بالإضافة إلى عوامل النضج ،مستويات لستلفة من النضج العقليعلى  كذلك فإف حل التمرين يعتمد

منها ، ل أهمية من إسهامات ىذه العواملكالدكافع كالدمارسة توجد عوامل أخرل تساىم إسهاما لا يق
لفرد العقلية كسماتو الشخصية ليمية ، ككذلك قدرات االدعلم الذم يعتبر العمود الفقرم في العملية التع

إلى عمل آخر كفيما يلي توضيح لذذه العوامل الدؤثرة عمل معتُ  قدرتو على نقل أثر التدرب في كم
 ( 1). كالدساعدة على برديد مدل كفاءة التعلم

 العوامل الموضوعية المطلب الأول:  
سهل بكثتَ من تعلم قائمة من أم قصيدة من الشعر الحديث كحفظها تعل ف  إمادة التعلم : – 1

، كما أف الأكلى يكوف ذكرىا أسهل ، فالدادة الدتعلمة ىنا لذا عديدة الدعتٌ كلزاكلة استًجاعها الدقاطع
ة لطائفة  علاقة سرعة الدتعلم كدكامو ككثتَا مالصد مقررات دراسية معينة ذات صعوبة خاصة بالنسب

 مقرر الإحصاء لدل عدد من الطلاب في علم النفس مثلا . ، كما ىو فيتعلمتُ لذاكبتَة من الد
متها لتعلم ئ، أكثر من ملاة معينة لدوضوع ماطرؽ التعلم :للتعلم طرؽ شتى ،كقد تتناسب طريق – 2

ىو رف بالكتابة كما أف حل التمارين ثلا ىو الطريقة الدثلى إذا ما قو ر مع، فالتكرار في الشموضوع آخر
 الأنسب طرؽ التعلم للإحصاء كالرياضيات .

 قبل الجامعة، الددرس عامل مهم جدا في العملية التعليمية كخاصة في الددارس ما :الددرس – 3
، كيكافئ دفعهم إلى طلب العلم كالتفوؽ فيو، كأف ييثتَ الحماسة تلاميذهأف  لابد فالددرس الناجح

الدناسب كمن الواضح ىناؾ فركقا كبتَة من الددرستُ المجد كيستخدـ مبادئ الدافعية لاستخداـ 
، بل أف لدساتهم اح كمدل اتفاقهم لدا يدرسونويضفي الشرح كاستخدامهم لوسائل الإ كطريقتهم

 ( 2)الشخصية عامل مؤثر في العملية التعليمية بالضركرة .
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ف كالضوضاء تأثتَ في التعلم فإضاءة كالحرارة كالرطوبة كالتهوية بيئة الفيزيقية : لكل درجة من الإال – 4
عاملا َتَ قليل ة الذواء مبتعدة عن الضوضاء تعد ضاءة مكيفمذاكرة الطالب في حجرة جيدة الإ

، كذلك إذا قورنت بيئة فيزيقية ليس فيها مثل ىذه الظركؼ لدل ية على التًكيز في موضوع التعلمالأهم
 الطالب نفسو.

الاحتفاظ بالدعلومات لاستخدامها في الوقت الدناسب كعندما عملية التذكر : يهدؼ التعلم إلى  – 5
لية مهمة في يحتاج الفرد إليها ليستدعيها كيستًجعها أم يتذكرىا ، كمن ىنا فإف التذكر عملية عق

 .، كتعد من أىم العوامل الدساهمة فيو كالدؤثرة في لصاحوالتعلم إلى مدل كبتَ
 المطلب الثاني: العوامل الذاتية 

، فإذا توافرت لاثنتُ من الدتعلمتُ كاءذ : تعتمد درجة التعلم على نسبة الذكاء كالقدراتال – 1
مل أخرل كالديوؿ الدختلفتُ في الذكاء فرص التعلم ذاتها فإف أكثرهما ذكاء سيتفوؽ مالم تتدخل عوا

تَىا بة لنوع ، إذا ترتبط سرعة التحصيل ككميتو بالذكاء ككذلك بالقدرات الخاصة الدطلو كالدكافع كَ
 ( 1)معتُ من التعلم .

العمر : لعمر الدتعلم علاقة بددل استيعابو للموضوع التعلم كسرعة برصيلو كالعمر الزمتٍ حتى – 2
 حد معتُ مرتبط بكل من النضج كالعمل العقلي .

، فلا تعلم دكف دافع كما أف الدافع الأقول لدل ة : الدافعية شرط من شركط التعلمالدافعي – 3
ب الذم يدرس يزيد من سرعة تعلمو بالدقارنة إلى الدافع الأضعف لدل الآخر كالطال ،ماشخص 

تُ للدراسة كيعمل في الوقت نفسو  .، كثتَا ما تكوف دكافعو قوية لشا يجعلو يتفوؽ على بعض الدتفرَ
سرعة اكتساب  الخبرة السابقة كانتقاؿ التدريب : تؤثر الخبرة السابقة في موضوع معتُ في – 4

تقاف الايطالية مثلا، إأثر التدريب كتعلم الفرنسية بعد ، كىذا مانسميو بانتقاؿ وع آخر مرتبط بوموض
اللعب على  نعلم العزؼ على البيانو لعازؼ يتقأك الالصليزية بعد إجادة الألدانية أك ت

                                                   
. 25،صالدرجع السابق- 1 



ونظرياته مفهومهالفصل الأول:                                                              التعلم   
 

31 
 

ا تشابو ذا لصد أف التعلم السابق يسهل التعلم اللاحق إذا توافرت عوامل معينة أهمهككىوف،الأكوردي
 .النوعتُ من التعلم

وية كالغضب أك نساف على التعلم إذا كاف في حالة انفعالية َتَ سلإاالانفعاؿ : تنخفض قدرة  – 5
، كمن الدتوقع أف تكوف القابلية للتعلم لدل الدرضى ة، كما إذا كاف في حالة سويالقلق أك الانقباض

 .نفسيا متأثرة إلى حد ما ، بحالة الاضطراب لديهم
، إذ تعد الأمراض العضوية عائقا على درجة تعلموالعوامل العضوية : تؤثر الصحة العامة للفرد   -6

لصد  ما ، فكثتَاكشدة التًكيز ، كما تؤثر في درجة الانتباهعائقا للتعلم في كثتَ من الحالاتللتعلم 
ن أنيميا عليها م حالات التخلف التعليمي سببها أف الدتعلم مصاب بأمراض طفيلية بدا يتًتببعض 

، كمن العوامل العضوية الدؤثرة في القدرة على التعلم كذلك حالة أعضاء نتباهتنتج ضعفا في تركيز الا
 ( 1)الحس لدل الدتعلم .
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 نظريات التعلم  :المبحث الخامس
للظواىر كتوضيحات تتضمن فركع العلوـ الدختلفة عددا َتَ لزدكد من النظريات التي تقدـ تفستَات 

، كفيما يلي بعض تعريفات اين النظريات باختلاؼ الذدؼ منهاك الأحداث التي تناكلتها كتتب
اعتبارىا موضوع للنظرية:"النظرية بناء ذىتٍ تأملي يربط النتائج بدبادئ معينة كىي معارؼ للتطبيق ب

 ( 1)"، كما يتم بناؤه من تصورات منهجية الدعرفة الدستقلة
يج في كتابو " مدخل إلى علم التدريس" إف النظرية تعتٍ نسقا من الأطركحات كيعرفها لزمد الدر 

الواقع سواء الات لرة (، ترتبط بدجاؿ من ضة منطقيا )أم َتَ متناقكالدفاىيم كالتأكيلات منسجم
، كىذه الأطركحات مصاَة بكيفية تسمح بوضع افتًاضات عملية قابلة الطبيعية أك المجتمع

 ( 2)." محيصللت
ساس في فهم سلوؾ الكائنات برتل نظريات التعلم مكاف الصدارة بتُ النظريات السيكولوجية لأنها الأ

نساف بصفة كيتبع الإ ،َتَ متعلمة ، فأنماط السلوؾ التي تتبعها الكائنات الحية إما متعلمة أكالحية
نظريات التعلم دارس للعدد كالتي يدكن حصرىا كالخاصة النوع الأكؿ فيما عدا بعض الأنماط القليلة ا
، فنظرية ت على أساس بذربة أك بذارب رائدةالدختلفة يلاحظ أف كل من ىذه النظريات قام

، كنظرية عركفة كالتي استخدـ فيها الكلاببافلوؼ الدالجشطالت اعتمدت بصفة خاصة على بذارب 
تَ اندر و اكلة كالخطأ قامت على بذارب "ثالمح ، كمايهمنا ىنا ىو أف ىا من الحيواناتيك" على القطط كَ

نشتَ إلى الغرض الذم تهدؼ إليو ىده التجارب في لرموعها ىو الخركج بالقوانتُ الأكلية التي تفسر 
 سلوكو الكائنات الحية أثناء التعلم  كما يحدث أثناء التعلم كما يحدث أثناء ىذه العملية .
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 ندايك التعلم بالمحاولة والخطأر و المطلب الأول : نظرية ث
تباطات بتُ الدثتَات تفستَ التعليم بحدكث ار  ايعتبر من أكائل علماء النفس الذين حاكلو  "ندايكر و ث"

، كيرل أف أكثر التعلم بسيزا عند الإنساف كالحيواف على حد السواء ىو التعلم بالمحاكلة كالاستجابات
 ( 1)." كالخطأ

أما طريقتو في البحث فقد كانت تقوـ في الأساس على الدشاىدة كحل الدشكلات كذلك على النحو 
 ( 2):التالي 

، كمحاكلة الذرب من مكاف يحبس تطلب حل مشكلة مانساف أك الحيواف في موقف يضع الإك  – 1
 .فيو ) كىذا ينطبق بصورة خاصة على بذاربو على الحيوانات (

 ساف أك الحيواف .نترتيب توجهات الإ – 2
حداث صدمة خفيفة إ، مثل بذنب ك بتُ خيارات متعددة اختيار الاستجابة الصحيحة من – 3

 .للحيواف 
، كتسجيل ىذا السلوؾ في صورة كمية )رقمية( كمن بذاربو نسافمراقبة سلوؾ الحيواف أك الإ – 4

 الدتعددة نأخذ بذربتو على القطط :
، كىذه الأقفاص يدكن للقطط الديكانيكية بطريقة جديدة بساما ندايك " نوعا من الأقفاصر و صمم "ث

رار أك الضغط على لوح من ، أك إدارة زر من الأز أكثر من طريقة، مثل شد حبل معتُأف يفتحها ب
 ( 3)، أك برريك الرافعة .الألواح

 ،طة رؤية الطعاـ، بحيث يدكن للقفص مغلق ككضع خارجو كعاء بو طعاـككضع قطة جائعة في ق
ندايك" القطة كىي براكؿ الوصوؿ إلى ىدفها )الطعاـ (، ككجد أف القطة تقوـ ببعض ر و "ث كراقب

                                                   
 . 319،ص2003، 4عبد المجيد نشواتي،علم النفس التًبوم،دار الفرقاف للنشر كالتوزيع،عماف،الأردف،ط-1
 .22،ص1983ب،عالم الدعرفة،أكتوبر،مصطفى ناصف،نظرياتالتعلم،دراسةمقارنة،ترجمة علي حساف حجاج،المجلس الوطتٍ للثقافةكالفنوف كالآدا-2
 . 319سابق،صال رجعالدنشواتي،عبد المجيد -3
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القفص ،بسد يديها من القفص (، إلى أف قامت  ظ  ، تع)تدكر بداخل القفصالمحاكلات العشوائية مثل 
 .، ككصلت إلى الذدؼ كتناكلت الطعاـ كخرجت منوبجذب الرافعة  فانفتح القفص 

دايك "سلوؾ القطة عن لزاكلاتها الوصوؿ إلى الطعاـ بأنها تقوـ بدحاكلة لحل الدشكلة  نر و ككصف "ث
 .كالوصوؿ إلى الذدؼ الدتمثل في الطعاـ 

كبتكرار التجربة كجد أف الحركات الخاطئة التي تقوـ بها القطة أخذ نقل بالتدريج ك أمكن للقطة في 
 .لقفص مباشرة النهاية إصدار الاستجابة الصحيحة بعد كضعها في ا

لب على العائق كىو فتح باب ندايك " كاف طريقة القطط في التغر و كموضوع التعلم في بذارب "ث
 ( 1)، ، كيلاحظ أف الحيواف لم يسبق لو أف قابل ىذا النوع من الدشكلات في خبرتو السابقةالقفص

 .فكاف أدائو يتغتَ مع كل لزاكلة  
نوع من أنواع  ( أداء الحيواف )أم تعلم طريقة الخركج من القفصندايك أف ىذا التغتَ في ر و كاعتبر ث

 ( 2)لى الآتي :إمرده ايحدث أثناء ىدا النوع من التعلم، فاكتشف أف مالتعلم
، ىذا الدافع يبتٍ على حاجة عند ند الحيواف يوجو سلوكو لضو الذدؼلابد من كجود دافع ع – 1 

 .دافع الجوعندايك " في التجربة ىو ر و عليو "ث عتمدام ذ، كالدافع اليواف يريد إشباعهاالح
 ندايك "ر و لى الذدؼ فتصور "ثإالحيواف كبروؿ بينو كبتُ الوصوؿ كجود عقبة تقف في سبيل  – 2

، كلكي يسيطر الحيواف على ىذا الدوقف لابد أف يتخلص التعلم ىو أنو موقف يتضمن مشكلة لدوقف
 )الدشكل (.من العقبات الدوجودة التي تنهي الدوقف 

، غ ىدفوو في سبيل الوصوؿ إلى الذدؼ كالتخلص من العقبات التي بروؿ بتُ الحيواف كبتُ بل– 3
 يقوـ بدجموعة من الحركات كالاستجابات العشوائية قبل أف يصل إلى الاستجابة الصحيحة.

ا ليصل إؿ لتي يجب القياـ بهندايك "قائمة على مبدأ أف الحيواف لايدرؾ الخطوات ار و كانت فكرة "ث
،بل على نوع كدرجة الصلة أك على الدنبو أك الاستجابة بذاتها ، كمن ىنا نستنتج أنو لم يركزىدفو

                                                   
 . 179ـ،ص1983التعلم،مكتبة النهضة الدصرية،القاىرة،مصر، أحمد زكي صالح،نظريات-1

. 156-153سابق،صالرجع الد لزمود إبراىيم كجيو،- 2 
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الرابطة التي برفظهما معا، كىو بذلك يؤكد على أهمية الربط الدناسب بتُ الدنبهات كالاستجابات في 
 .الاستجاباتحدكث التعلم على شكل جرعات تدريجية متتابعة كمتًابطة من الدنبهات ك 

 :ندايكر و قوانين التعلم في نظرية ث
 أهمها:

على حدكثها  ، نتيجة لدا يتًتبإلى تقوية الارتباطات أك إضعافهاقانوف الأثر : يشتَ قانوف الأثر  – 1
ع مثتَة ندايك " قانوف الأثر على النحو التالي : تقوم الارتباطات بتُ الأكضا ر و من نتائج كقد صاغ "ث

شباع ، أك الإ االرض ، إذا كانت ىذه الاستجابات متبوعة بحالة من السركر ككاستجابات معينةمعينة، 
 .زعاجضعف أك الألم أك الإكتضعف ىذه الارتباطات إذا كانت متبوعة بحالة من ال

، كيوضح الظركؼ التي الأسس الفيزيولوجية لقانوف الأثرقانوف الاستعداد : يحدد ىذا القانوف  – 2
ندايك " ثلاث حالات لتفستَ ر و ، كيصوغ "ث حالة ارتياح أك ضيقفيها الكائن الحي فييكوف 

 الاستعداد كىي :
، نتيجة حافز قوم لأداء فعل ما فسيولوجياإذا كاف الكائن الحي مستعدا كمهيئا عصبيا ك  –أ  

 تقدما كالتعلم أكثر ، كيصبح ذلك يؤدم إلى أدائو بارتياح كيس ، فإفلأدائوكأتيحت لو الفرصة 
 .، كلصدىا في الفاعلية كاختصار الأخطاءأكثر ميلا للتعلمالدتعلم 

كعصبيا كمهيأ لأدائو فهذا يبعث على الضيق كعدـ  فسيولوجياإذا كاف الكائن الحي مستعدا  –ب 
 .الارتياح كيصعب برقيق التعلم 

ما كأجتَ على أدائها سيولوجيا كعصبيا كمهيأ لأداء أفعاؿ إذا لم يكن الكائن الحي مستعدا ف –ج 
 ( 1). ى الضيق كيصعب على الكائن التعلميبعث عل

                                                   
 . 323سابق،صالرجع الد عبد المجيد نشواتي،-1
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ندايك "ىذه يدكن فهمها على ضوء مايدكن أف يؤدم إليو الاستعداد ر و من الواضح أف كجهة نظر "ث
ك عدمو في مواقف التعلم أك التهيؤ للعمل من نتائج عن الدتعلم لو أتيحت لو فرصة العمل أ

 (1).الدختلفة
في تقوية  يشتَ ىذا القانوف إلى أثر الاستعماؿ ك الدمارسة :الدراف )التكرار أك التدريب ( قانوف – 3

َفاؿ أك بالإهماؿ جابات تقول بالاستعماؿ كتضعف بالإ، بدعتٌ أف الاستالارتباطات أك إضعافها
 الدتواصل .

يدكن تفستَ كأكدت بحوث ىذه النظرية أف التعلم ىو جوىر الظواىر النفسية جميعا كعلى ضوئو 
ندايك " كثتَا بسلوكية التعلم كالتعرؼ على ر و وؾ الحيواني كالبشرم فقد اىتم "ثالعديد من ظواىر السل

 :التعلم نوجزىا في النقاط التاليةقدرة الفرد على  في العوامل كالدتغتَات التي تؤثر
سية مسائل أسا ك لصده كاف يهتم بثلاثنداير و لدراسات كالأبحاث التي قاـ بها ثمن خلاؿ ا – 1

 تؤثر في استفادة الدعلم منها في عملو داخل الصف كىذه الأمور ىي :
 ضعاؼ .،أك الإطلب التكوين، أك التقويةبرديد الركابط بتُ الدؤثرات كالاستجابات التي تت -
 برديد الظركؼ التي تؤدم بالرضا أك الضيق عند التلاميذ . -
 سلوؾ التلاميذ .استخداـ الرضا أك الضيق في التحكم في  -
ندايك "أف على الدتعلم برديد خصائص الأداء الجيد حتى يدكنو تنظيم الدمارسة ر و يرل "ث – 2

الركابط ، لأف الدمارسة تقوم لاتتكرر كيصعب تعديلها فيما بعد للتمكن من تشخيص الأخطاء كي
 الصحيحة . 

، ككاف ناقدا عنيفا للكثتَ من يميةانوف الأىم في العملية التعلكما يرل أف قانوف الأثر ىو الق  – 3
، كتهيئة أف تكوف الغرؼ الصفية مصدر سعادة، كطالب ما العقابالدمارسات التًبوية السائدة كلا سي  

 للبواعث الددرسية.

                                                   
 . 324،صالسابق الدرجع-1
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الثواب يقوم الركابط دائما بينما العقاب إما يؤثر فيها تأثتَا أقل أكلا يؤثر فيها بالدرة كالتلميذ  – 4
يس إلى اء كاجباتو كالذم يعاقبو مدرسو على الخطأ من المحتمل أف يؤدم عقابو لالذم يخطئ في أد

، بل لى الاىتماـ بعمل الواجباتإين رباط جديد يؤدم لى تكو عإضعاؼ الرباط فيقل إهمالو، كليس 
، أك لضو ذلك كلذا رفض ثركندايك ل الذرب من الحصص انتحاؿ الأعذارقد تتكوف ركابط جديدة مث

 .كقلل من شأنوأثر العقاب 
حباط تتوقفاف على الحالة ، أف حالتي الرضا كالإالاستعداد كما يشتَ أيضا من خلاؿ قانوف  – 5
 .في حالة تسهيل أداء استجابة معينة أك إعاقتهاستعدادية للعضوية ذاتها الا

 ظرية الارتباط الشرطي الكلاسيكي المطلب الثاني : ن
، كىي تدكر حوؿ معرفة كيفية أف سلوكا ( 1)ك أكثرىا شيوعا ىي " أكؿ النظريات الاختزالية ظهورا أ

 معينا يحدث عادة أعقاب حادثة معينة يدكنو أف يحدث في أعقاب حادثة أخرل لا صلة لو بو كمن
ف عالم الفيزيولوجيا الركسي" ايفا، كمؤسساتها ةأىم مفاىيمها الدثتَ كالاستجاب

 Pavlov(1849/1936)بافلوؼ
 تجربة بافلوف:

التي تسيل منو  ، الذم ثبت فيو كعاء ليقيس كمية اللعابجراء بذربتو على أحد الكلابإبقاـ بافلوف" 
،كبعد تكرار ىذا الفعل أصبح ا معينا  ثم يقدـ لو مسحوؽ اللحم، ككاف يقرع جرسعند تقديم الطعاـ

للحم سيل كإف لم يقدـ مسحوؽ ا، فوجد أف اللعاب يلجرس دكف أف يقدـ لو مسحوؽ اللحميدؽ ا
 ( 2). ه"بعد

 في ىذه التجربة :
 .الدثتَ الطبيعي : مسحوؽ اللحم -
 .الدثتَ الشرطي : صوت الجرس  -

                                                   
 .   10ـ،ص2003ق/ 1424لرلة جامعة أـ درماف،السوداف،العددالخامس،سنة –رؤية إسلامية -عبد الحميد عبد المجيد حكيم،)نظريات التعلم-1
 . 205-202ـ،ص 2007، 2لزمد لزمود لزمد،علم النفس الدعاصر في ضوء الإسلاـ،دار الشركؽ،بتَكت،ط-2
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 الاستجابة الطبيعية : ىي سيلاف اللعاب عند تقديم الطعاـ . -
 .الاستجابة الشرطية : سيلاف اللعاب  عند سماع صوت الجرس -

 :شراط الكلاسيكيتفستَ الا
مثتَ شرطي كاستجابة طبيعية عن طريق تكرار اقتًاف بتُ الدثتَ الشرطي كالدثتَ ىي تكوين ارتباط بتُ 

ثارة إث يصبح الدثتَ الشرطي قادرا على الطبيعي الذم يثتَ الاستجابة الطبيعية أساسات بحي
 .الاستجابة كحده

فراز إالجرس أكسب الحيواف القدرة على  فسر بافلوؼ ظاىرة سيلاف اللعاب بدجرد سماع صوت
 ( 1)" ، كقد أطلق على ىذه الظاىرة " الفعل الدنعكس الشرطياللعاب

 قوانتُ التعلم عند بافلوؼ :
تَ الشرطي، كعلى  تعتمد قوة الرابطة بتُ الدثتَ كالاستجابة على طريقة الدزاكجة بتُ الدثتَ الشرطي كَ

بالاشراط درجة التقارب الزمتٍ في تقديدها كىناؾ بعض القوانتُ يجب عرضها كالتي تتعلق 
 الكلاسيكي:

قانوف التنبيو كالاستشارة : يتضمن ىذا القانوف التعبتَ عن حدكث الاشراط في حالة بست  – 1
تَ الشرطيالدزاكج ، لشا يؤدم  َلى أف يكتسب الدثتَ الشرطي خواص الدثتَ َبر ة بتُ الدثتَ الشرطي كَ

طالدا أنو قد أصبح قادرا على  كتسب خاصية التنبيوا ، فيقاؿ عنو " أنو قد قوـ مقاموالشرطي كي
 ( 2)" استدعاء الاستجابة الشرطية 

و أك ترمز لو ، ككلما زاد التشابو  هالتعميم : ىو انتقاؿ أثر الدثتَ الشرطي إلى مثتَات أخرل تشب – 2
مثتَ ، أم أف التعميم ىو استجابة شرطية متعلمة تتضمن أف أم كاف احتماؿ انتقاؿ التعميم كبتَا

، ككمثيل على دعاء الاستجابة الشرطية الدتعلمةللمثتَ الشرطي تصبح لو نفس القدرة على استمشابو 

                                                   
، 1دار الحامد للنشر كالتوزيع،عماف،الأردف،ط-النظرية كالتطبيق-ت علم النفس التًبوملزمد فرحات القضاه،لزمد عوض التًتورم،أساسيا-1

 . 100ـ،ص2007
 . 70سابق،ص الرجع الد، مصطفى ناصف-2
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حداث الألم الذم إجميع الحشرات ككأنها قادرة على  نساف الذم تلسعو لضلة ينظر إلىذلك فإف الإ
 ( 1)تسببو النحلة .

ت فإف بة للتشابو بتُ الدثتَاالتميز : كىو قانوف مكمل لقانوف التعميم فإذا كاف التعميم استجا – 3
، بدعتٌ أف الكائن ثتَ الأصلي كالدثتَات الشبيهة بوكنعتٍ بو التفرقة بتُ الد التميز استجابة للمختلفات 

، كلذلك لا بردث الاستجابة إلا ات الدوجودة في الدوقف التعليميالحي يستطيع أف يديز بتُ الدثتَ 
 ( 2).ما الاستجابات الأخرل لذا انطفاءالاستجابة الدعززة بين، كبالتالي لا يتبقى إلا ثتَ الدعززللم
 ،فالارتباط قد يضعفبدضي الزمن كبكثرة تكرار التجربةالانطفاء : الارتباط الشرطي يضعف – 4

بسبب كثرة َياب الدنبو الحقيقي كىو الطعاـ " فالانطفاء يعتٍ ببساطة أنو عندما يعطي مثتَ شرطي 
الدثتَ َتَ الشرطي فإف الاستجابة لذذا الدثتَ )أم الدثتَ الشرطي ( تتوقف في بصورة متكررة كلا يعقبو 

 ( 3)نهاية الأمر".
الاستًجاع التلقائي :اكتشف "بافلوؼ" أنو حتى بعد الانطفاء فإف الانعكاس الشرطي يديل إلى  – 3

لانطفاء لا ، ذلك أف الظاىرة بالاستًجاع التلقائيالعمل مرة أخرل بعد فتًة راحة كتسمى ىذه ا
، فعقب فتًة من الزمن لايحدث فيها أم تدعيم للاستجابة لزكاؿ الاستجابة الشرطية نهائيا يؤدم

 الشرطية تعود الاستجابة بدجرد ظهور الدثتَ الشرطي .
اسم في التعلم ، ذلك أف العامل الحمنو لتكوين الفعل الدنعكس الشرطيالتعزيز : كىوشرط لابد  – 4

طعاـ فراز اللعاب لابد من أف يقدـ الإي يصبح الجرس قادرا على استدعاء فلك ،زالشرطي ىو التعزي
ىو الخيط ، كيقصد بذلك تتابع الدوقف على لضو يكوف فيها التعزيز للكلب إثر سماعو لصوت الجرس

 سلوكية ترابطية .، كيجعل منها كتلة الذم يوحد عناصر الدوقف
 ىذه النظرية في التطبيقات التًبوية من خلاؿ :ه التجارب يدكن الاستفادة من ذكمن خلاؿ ى

                                                   
 . 71،ص نفسورجع الد-1

 . 72صالدرجع السابق ،مصطفى ناصف-2

 . 72الدرجع نفسو،ص-3
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الاعتماد على نتائج النظرية في تفستَ كيف يدكن تعلم ردكد الأفعاؿ الانفعالية مثل الخوؼ  – 1
ب خبرات الألم الدرتبطة الدرتبط بدثتَات معينة كخوؼ الأطفاؿ من الذىاب لطبيب الأسناف بسب

 .ليوإبالذىاب 
مةالتي يدكن الاستفادة منها في تعلم الحقائق اكالتمييز من العمليات الذالتعميم تعتبر عمليات  – 2

 كالدعارؼ كالدفاىيم كالدبادئ في أم مناىج دراسية .
بطاؿ العادات السيئة التي تظهر عند التلاميذ أثناء إنطفاء في الاستفادة من قانوف الايدكن  – 3

 القراءة كالكتابة أك الحساب .
، كلما ساىم ذلك في تسهيل عملية تة للانتباه التلميذ أثناء الدرسالعوامل الدشتكلما استبعدت   – 4

 .التعلم 
، لكن في التعلم الدقصود قصودالدتعلم َتَ التجابة الشرطية في لتعزيز دكر كبتَ في تعلم الاسل – 5

" أحسنت  ، من ذلك تدعيم إجابات التلاميذ الصحيحة بالتشجيع الأدبيبعملية التعزيزيقوـ الدعلم 
 .، فغيابو يعيق عملية التعلم أك يزيد من صعوبتهازيد ذلك من سرعة التعلم كستَكرتو" لكي ي

ستجابة شرطية لك كاعن صعوبة الدادة ، لكن يحدث ذ اكره التلاميذ لدادة معينة قد يكوف نابذ  – 6
التي تتكرر بتُ  الدتشابهة، كىذا ىو قانوف التعميم، أم استجابة بردث لكل الدثتَات لكره الددرس

الدادة إلى كره الدعلم كالددرسة كالعكس صحيح أم  ،فهنا يحدث للتلميذ أنو يعمم كره  الددرس كالتلميذ
،الددرسة (مثتَ شرطي ره الددرسة فيصبح الشيء ) الدادة، الددرسكره الددرس يؤدم بو إلى كره الدادةكك

، لذلك يجب على الدعلم احتًاـ قدرات (، الددرسةبة الشرطية ىي الكره )للمادة، الددرسكالاستجا
 . ، ليكوف التعميم بالإيجاب لا بالسلبسود علاقات الود كالمحبة بينهماالتلميذ كأف ت
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 "رلـــ "سكنجرائية ) التعلم بالتعزيز ( المطلب الثالث : النظرية الإ 
رتباطيتُ، من علماء النفس الا، كىو لإجرائي" الفضل في الاشراط ارسكنريكديرجع إلى " بورس فري

م ر و إلى مدرسة "ثينتمي  ، كىو يختلف في كثتَ من أنو لم يكن من تلاميذه الدباشرينندايك" رَ
الجوانب عن "ثركندايك" كمع ذلك فهما يعتبراف من علماء النفس الارتباطيتُ الذين ارتكزكا على 

 ( 1)كلات التًبية.التعزيز كعامل أساسي في عملية التعلم الذم يهدؼ إلى حل مش
" ىو أحد علماء النفس الذين رلوؾ موضوعها الأساسي ، كذلك "سكنجرائية الستعتبر النظرية الإ

 اىتموا بدراسة الأمراض السلوكية من خلاؿ دراسة السلوؾ نفسو .
، كالتي مفادىا "أف الآثار ها الباحثوفكقد بتٍ الدفهوـ الإجرائي على أساس النتيجة التي توصل إلي

 ( 2)ىامة للسلوؾ. الدرتبطة على الاستجابات ىي لزدداتالسابقة 
 تجربة صندوق سكنر:

، إذ استخدـ "سكنر" في بذارب جهاز جرائيب "سكنر" من أجل بياف الاشراط الإلقد تعددت بذار 
زجاجي يوجد  از من صندكؽ، حيث يتألف ىذا الجهيو الباحثوف فيما بعد صندكؽ سكنرأطلق عل
فيو قرص في الجزء العلوم آخر يوجد ،  كصندكؽ زجاجي عندما يستخدـ الفئراف في التجربة، بو رافعة

، كفي أسفل جانب كل صندكؽ يوجد لسزف للطعاـ منو عندما يستخدـ الحماـ في التجربة كعلى
أثر العقاب الصندكؽ يوجد أسلاؾ معدنية تستخدـ لوصل صدمة كهربائية عندا يكوف بصدد دراسة 

 ( 3)على السلوؾ.
بذربة الحمامة : كضعت حمامة داخل الصندكؽ في حالة جوع شديدة فأخذت تتجوؿ للبحث  –أ 

" بتعزيز ر، يقوـ "سكنمة التي كضعت عندىاعن الطعاـ ، كفي أثناء ذلك ترفع رأسها لدستول العلا
 ، كبالتعزيز يحدث التعلم.فويالى يكوف رفع الرأس ع، في الدرة الأك القمح للحمامة بإسقاطالسلوؾ 

                                                   
 . 86سابق،صالرجع الد ،الشرقاكمأنور لزمد -1

 . 133سابق،صالرجع الد مصطفى ناصف،-2

 . 208ـ،ص1968، 7أحمد عزت راجع،أصوؿ علم النفس،دار الكتاب العربي للطباعة كالنشر،القاىرة،ط-3
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الواقعة يظهر لو كمية من  ،فإف ضغط الحيواف علىكضع حيواف )فأر( جائع في الصندكؽبذربة الفأر :
، الذم يضغط عليو الحيواف مصادفة أثناء سلوكو ة ىنا دكر الدثتَ الحيادم، كتلعب الرافعالطعاـ

الاستكشافي كتكوف ىذه الاستجابة أداة لظهور الطعاـ )الدعزز( الذم يقوـ بدكر مثتَ جديد يؤدم 
، كعلى  تعطي لاتكفي لإشباع دافع الجوع، كتكوف كمية الطعاـ التيإلى صدكر الاستجابات الطبيعية

لدافع كتقل حركاتو ، كيشبع ا إلى أف يتعلم استجابة معينةشافيذلك يبقى الحيواف في سلوكو الاستك
 ( 1).العشوائية

 .الرافعة :الدثتَ الشرطي
 الاستجابة الشرطية : الضغط على الرافعة )الفأر( ، رفع الرأس )الحمامة(.

 .الدثتَ الطبيعي : الظفر بالطعاـ
 الاستجابة الطبيعية : الأكل .

 سهامات كبتَة لدا قدمتو من مقتًحات :إل التعليمي ظرية "سكنر " في الحفكلقد كانت لن
 .مكاناتيجابي بقدر الإاستخداـ التعزيز الإ – 1
، حتى لا يزداد استخداـ أسلوب العقاب أك ت الدنفرة في َرفة الصف كتقليلهاضبط الدثتَا – 2

 .التعزيز 
، سواء كانت في صورة تعزيز موجب أك سالب أك عقاب فور ضركرة تقديم التغذية الراجعة – 3

 .صدكر سلوؾ الدعلم 
، كذلك بأف تقدـ التي يجريها الدتعلم كتشابههما الحرص على تسلسل الخطوات للاستجابات – 4

ة تتعلق بنتائج ، كأف تعطي للمتعلم تغذية راجعة سريلدراد تعلمها في شكل خطوات صغتَةالدعلومات ا
 ، كىي حافز كدافع تصحيح الأداء .موقف تعلمو في كل

 .كالدلاحظة أف النتائج التي توصل إليها "سكنر " بفضل بذاربو كانت آثارىا ايجابية

                                                   
 . 212ـ،ص 1،2003لزمد إبراىيم عبد الحميد،علم النفس التًبوم،دار النشر الدكلي للنشر كالتوزيع،الرياض،الدملكة العربية السعودية،ط-1
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 :الفصل  خلاصة

إف استعراض نظريات اكتساب اللغة ضركرة يفرضها الأمر الواقع لدواكبة التطور، كللاستفادة من 
كانتشار لغتهم حتى أكصلوىا إلى الدراكز الأكلى في العالم، كأهمية بذارب الآخرين الذين سهلوا استيعاب 

 دراسة ىذه النظريات لصملها في جملة من النقاط:

  يساعد الاطلاع على نظريات الاكتساب اللغوم معرفة الطرائق الحديثة للتعليم كالتعلم كالأىداؼ
 الجديدة للرقي ب ل غ ت ن ا كبرستُ العملية التعليمية التعلمية.

  تزكد الدسؤكلتُ كالقائمتُ على إعداد الدناىج كتطويرىا بالدعلومات كبوجهات النظر الدختلفة عند
 ابزاذ قراراتهم التًبوية.

  الاستفادة من خبرات كبذارب الدعلمتُ في الدكؿ الدتقدمة، الذين يستعملوف الوسائل الدتطورة في
 تدريس اللغة، كىذا من خلاؿ ملايتُ عملية التدريس، الأمر الذم يكسبهم الدهارات الفعالة في

 البحوث التي يجريها أصحابها لشا جعلهم يحتلوف الدراكز الأكلى.
  ،تلفت انتباه الدشرفتُ التًبويتُ إلى كجود عوامل تلعب دكرا كبتَا كمؤثرا في عملية اكتساب اللغة

كالدكافع، لذلك مثل العوامل الاجتماعية كالعمر كالجنس كالعوامل الشخصية الأخرل كالذكاء 
كجب على التًبويتُ كأصحاب القرار التًبويتُ كالددرستُ مراعاة ذلك عند كضع الدناىج كتطبيقها 

 في حجرات الدراسة.

كبناء على ىذا يدكننا القوؿ بأف اللسانيات بشقيها )النظرم كالتطبيقي( قد مهدت لتعليمية اللغات 
ط الضوء على مشكلات التعليم كالتعلم من عدة أرضية خصبة لتطوير مناىجها ، كساعدتها في تسلي

 زكايا لستلفة.

 
 



 

 

 :ثانيالفصل ال    
 المدرسة التوليدية

 التحويلية
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 . المبحث الأول:المدرسة التوليدية التحويلية
 (1) المطلب الأول:ترجمة لنعوم تشومسكي

ـ في  1928كلد "نعوـ تشومسكي"في مدينة فيلديلفيا،في كلاية بنسلفانيا،في السابع من ديسمبر سنة 
 الأصل يهودية الديانة.كنف عائلة ركسية 

،حيث تتبع ت الألسنية كاليياييات كالفلسفةالتحق بجامعة بنسلفانيا حيث تابع دركسو في لرالا
التقى بالألستٍ "موريس ىاؿ" ك الألستٍ "ركماف  1951ىاريس"،كفي سنة  ليغيدركس أستاذه "ز 

ميكز  في الحصوؿ على،حيث ساعداه ما شأف كبتَ في تغيتَ لريل حياتوجاكبسوف"اللذين كاف لذ
س اللغتتُ حيث درٌ M.I.T،في معهد "ماسشيوست "التكنولوجي باحث في الدخبر الالكتًكني

كما حصل على ماجستتَ علم ،ذين يتخصصوف في لراؿ العلوـالفينسية كالألدانية للطلاب ال
معة في نفس السنة من جاحاز على الدكتوراء ،ك 1955الصيفي للعبرية الحديثة سنة الفونيمات 

فارد في الفتًة ما إلا أنو قاـ بجل أبحاثو عقب انتسابو إلذ عضوية جمعية اليفاؽ في جامعة  ىار ،بنسلفانيا
عة على دكتورتتُ فخييتتُ إحداهما من جام 1967كما حصل أيضا سنة ،1955-1951بتُ 

سنة كفي ،حصل على دكتوراء من جامعة دلذي 1970كفي سنة ، شيكاغو كالأخيل من جامعة لندف
كما شغل أستاذا زائيا في "وستمن جامعة الدعهد التكنلوجي "ماسثي حصل على الدكتوراء 1973

 (2)مبيا . كاليفورنيا . لندف ....( و عدة دكؿ أمييكية كأركبية ) كول
علم " بعنواف علم التًاكيب الييايي ك   languageفي لرلة اللغة "  1955كما نشي مقالا سنة 

 اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردا على مقاؿ آخي نشيه في المجلة نفسهيكوف ىذا الدقاؿ ، الألسنيةمتهما الدلالات ملائ

                                                           
 . 09،ص  1985ينظي ميشاؿ زكييا ، الألسنية التوليدية التحويلية كقواعد العيبية ، بتَكت ، الدؤسسة الجامعية للدراسات كالنشي كالتوزيع ،ط 1
 . 202ص  2002أحمد مومن ، اللسانيات النشأة كالتطور د.ـ.ج الجزائي .ط  -
 كما بعدىا . 11ص  1955لقاىية . دار الدعيفة الجاىلية .ط .تيجمة كتعليق حلمي خليل ا،جوف ليونز .نظيية تشومسكي اللغوية  -
 .260، ص م اللغة الحديث الدبادئ كالأعلاـميشاؿ زكييا ، عل -
 . 12، ص  1997، نوفمبر  227جوف ركبيتز ، موجز تاريخ علم اللغة في الغيب ، تيجمة أحمد عوض الكويت ، سلسلة عالد الدعيفة عدد  2
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لعلاقة بتُ علم " بارميلل "بعنواف التًكيب الييايي كعلم الدلالات " كقد أكد تشومسكي على ا 
لدتطلبات حيث أثبت أف الألسنية تستخدـ قضايا الدنطق على الصعيد الدنهجي كفقا الدنطق كالألسنية،
 (1)النظيية الألسنية .

لشا جعلو يعتبر أف العلاقة بتُ الدنطق كالنحو التوليدم تكمن في مستويات بناء النظتَ العامة للبنية 
 (2) اللغوية في تقسيمو للكلاـ على مستويتُ :

 التًكيب الدنطقي. -
 الاستدلاؿ الدنطقي . -

قضايا  الألسنية " كفي ىذا الكتاب تطيؽ إلذحضي كتابو " البنية الدنطقية للنظيية  1955كفي سنة 
 الدنطق الييايي . التداخل بتُ الألسنية كعلم

ـ نشي مقالاتو برت عنواف "  1964ـ أصدر كتاب " البتٌ النحوية " كفي عاـ  1957كفي سنة 
كبتُ تحويلية السبل الشائعة في النظيية الألسنية " كفيها عالج الدفارقة بتُ اللسانيات التوليدية ال

ـ أصدر   1972كفي ،ابو " ملامح النظيية التًكيبية "ـ أصدر كت1965كفي عاـ ،اللسانيات البنيوية
 .كتابو "دراسات الدلالة في القواعد التوليدية "

 . المطلب الثاني : مفهوم مصطلح المدرسة
 (3).  كرد في معجم لساف العيب لابن منظور برت جذر مادة " درس " لغة: - أ

درس الأثي يدرس دركسا كدرستو الييح أم لزتو كمن ذلك .كقاؿ أبو الذيثم الطييق الخفي الدرس :
 درست الثوب أدرسو درسا فهو مدركس كدريس ككذلك قالوا : درس البعتَ إذا جيب جيبا شديدا .

بالدعتٌ العاـ تقاؿ على الفلاسفة الذين ينادكف بدذىب كاحد كبدعتٌ (1)الددرسة  اصطلاحا: - ب
 انساتيو في كأكؿ من أذاع تسمية "مدرسي" ، على الفلسفة الأكركبية في العصي الوسيطخاص تقاؿ 

                                                           
 كما بعدىا . 10ص  سابق،اليجع الدالعيبية ، اللغة  ميشاؿ زكييا الألسنية التوليدية التحويلية كقواعد -1
 .45ص  1983طو عبد اليحماف ، الدنطق الصورم ، بتَكت ، دار الطليعة ، ط  -2
 . 79ص  ينظي : ابن منظور، -3
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" cholosticus " دارس فقد كاف لفظكيقصد بها الفلسفة التي نشأت كنمت في الد 16القيف 
 . يطلق على كل معلم في مدرسة أك خييج مدرسة

 كالتحويل :كقبل الحديث عن ىذه الددرسة لابد من شيح مصطلحي التوليد 
"  يقوؿ الدكتور " لزمد لزمود غالر يحاكؿ تشومسكي من خلاؿ مبدأ التوليد كما/ التوليد:1

بهذا هو ف، فيو الوصوؿ إلذ القواعد البديهية التي يستعمل بدقتضاىا صاحب اللساف لسانو الذم كلد
درسة أك م بو كاستظهار قواعده دكف تلقتُ من ييل أف كل صاحب لساف كلد فيو بجيد الحديث

الإبداعي في اللغة أم القدرة التي يدتلكها كل " الجانب كيياد بو عنده من جهة أخيل  ( 2)معلم"
مل في لغتو الأـ بدا فيها الجمل التي لد يسمعها من قبل ككل إنساف لتكوين كفهم عددو لا متناه من الج

 (3)لضوية معينة "ىذا يصدر عن الإنساف بطييقة طبيعية دكف شعور منو بتطبيق قواعد 
قواعد لضوية بسكنو من تكوين كل الجمل  إتباعكمعتٌ ىذا أف الإنساف لديو مقدرة إبداعية من خلاؿ 

تعتبر القاعدة التوليدية جزءا من جهاز توليد الجمل كىي تتخذ شكل قاعدة إعادة ، الدمكنة في اللغة
ي الكلاـ بيمز آخي أك بعدة رموز أم أنها تعيد كتابة رمز يشتَ إلذ عنصي معتُ من عناصالكتابة 

كمن السهل فهم ىذا النوع من القواعد فجواز اشتماؿ الجملة مثلا على ركن فعلي مؤلف من ، أخيل
 فعل كفاعل كمفعوؿ بو يتمثل بالقاعدة التالية :

 فعل + ركن اسمي) فاعل ( + ركن اسمي ) مفعوؿ بو (         ركن فعلي     
ز الدتتابعة الواقعة اليمو يقيأ السهم بوصفو تعليمة تقضي بإعادة كتابة اليمز الواقع إلذ اليمتُ بواسطة 

 إلذ اليسار كيدكننا على النسق نفسو استبداؿ ركن اسمي مثلا بتتابع رموز كبواسطة القاعدة التالية :
 .تعييف + اسم        ركن اسمي   

                                                                                                                                                                                     
الله العلايلي ، إعداد كتصنيف نديم ميعشلي كأسامة ميعشلي ، دار الحضارة العيبية الجوىيم ، الصحاح ، المجلد الأكؿ ، تقديم العلامة الشيخ عبد  1

 . 398ـ ، ص  1974، 1بتَكت ، ط
 .9، ص 1976،  1لزمد لزمود غالر ، أئمة النحاة في التاريخ ، دار الشيكؽ للنشي كالتوزيع كالطباعة ، جدة ، الدملكة العيبية السعودية ، ط2
 .206سابق ، ص اليجع الد، أحمد مومن 3
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 (1)ناصي الواقعة إلذ اليسار بالتدريج إلذ أف يتم اشتقاؽ الجملة . يتم إعادة استبداؿ كل رمز بالع 

 / التحويل :2
يقوـ مبدأ التحويل على " برويل جملة إلذ أخيل متى تقاربت معانيها كإف اختلفت مبانيها فعبارة  

  ،"فة مبتٍ كىي " كتب الولد الدرس "كتب الدرس " مثلا تعتبر برويلا للعبارة الدشابهة معتٌ الدخال
لتحويل الجمل من معلوـ إلذ لرهوؿ كمن تقييي إلذ  وأتباعوكىناؾ قواعد متكاملة كيعها تشومسكي

 (2)استفهاـ أك نفي كما شابو ذلك "
توجد في اللغة جمل ييتبط بعضها ببعض بصورة كثيقة كلا ، وـ التحويل على الدلاحظة التاليةيقوـ مفه

 يدكننا من خلاؿ دراسة عناصيىا فقط أف نلحظ الصلة القائمة بينها لنأخذ الجمل التالية :
 أكل اليجل التفاحة . (1)
 اليجل أكل التفاحة . (2)
 التفاحة أكلها اليجل . (3)

تيح لنا أف نبحث في علاقة الجمل كلكي نفسي العلاقة القائمة بتُ ىذه الجمل لا بد لنا من مفهوـ ي
 بعضها ببعض كيسمح بأف نعيد تيكيب عناصيىا .

يصلح مفهوـ التحويل في ىذا  المجاؿ إذ ينص على إمكانية برويل جملة معينة إلذ جملة أخيل كاعتماد 
كما بإمكاف مفهوـ التحويل أف يكشف أيضا الدعاني مستول أعمق من الدستول الظاىيم في الكلاـ  

 ية العائدة للجمل .الضمن
( جملتاف متحولتاف من الجملة 3( ك )2) ؛فنقوؿ مثلا فيما يخص الجمل الدذكورة سابقا أف الجملتتُ

( فيضعو في موقع الابتداء 3( كالتفاحة في )2( بواسطة إجياء برويل ينقل الاسم " اليجل " في )1)

                                                           
) الجملة البسيطة (، الدؤسسة الجامعية للدراسات كالنشي كالتوزيع، بتَكت، لبناف، الألسنية التوليدية التحويلية كقواعد اللغة العيبية، ميشاؿ زكييا -1
 .13ـ ،ص2،1986ط
 .09ـ،ص1976،  1جدة ، الدملكة العيبية السعودية ، طلزمد لزمود غالر ، أئمة النحاة في التاريخ ، دار الشيكؽ للنشي كالتوزيع كالطباعة ،  -2
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الذم كاف يحتلو الاسم الخايع  ( إذ يشيؾ يمتَا في الدكاف1للكلاـ كيجيم بعض التعديلات في )
 (1)( .3( ك )2لذذا التحويل كما نلاحظ في )

 ،كعليو يعتمد مفهوـ التحويل عندما تفيد أكثي من جملة كاحدة الدعتٌ ذاتو باليغم من تباين تياكيبها
 فنقوؿ إف الجمل ىذه متحولة من جملة كاحدة موجودة في مستول العميقة .

 (2)كمن أىم عناصي التحويل التي تقوـ بها القواعد التحويلية نذكي :
 ب .             : كيشار إليو باليمز   كمثالو : أ +ب الحذف /1.2

 كىنا تم برويل أ+ ب إلذ ب فقط حيث حذؼ العنصي أ كىذا مثل :
 الدرس. حيث تم حذؼ الفاعل في الجملة الثانية . كيتًب        كتب الطالب الدرس     

 ب           كىو إحلاؿ عنصي مكاف آخي . مثل : أ  :  التعويض/   2.2
 حيث تم استبداؿ اليمز ب باليمز أ .

+ج .حيث تم بسدد اليمز )أ ( بيمزين هما         بكمثاؿ ذلك : أ :/ التمدد أو التوسع 3.2
 ب+ج .

 :إف من يتق الله يجعل لو لسيجا . ختَا   قلتي  كمثاؿ ذلك قلتي :
 ج      كىو عكس التمدد كمثالو : أ+ب     :/ التقلص أو الاختصار 4.2

 حيث تم تقليص أك اختصار اليمزين أ+ب كأصبحا رمزا كاحدا كىو : ج .
 أ+ب        كمثالو : أ   : الإضافة أو الزيادة /5.2

اليمز ب إليو كىذا يختلف عن التمدد لأف في التمدد اختفى اليمز حيث يتم زيادة اليمز أ بإيافة 
الذم كاف على يدتُ السهم كحل لزلو رمزاف على يسار السهم أما ىنا فاليمز الذم على يدتُ السهم 

 لد يختفً كلكن أييف إليو رمز آخي على يسار السهم .
 ب+أ .           كمثالو أ+ب :دل أو إعادة الترتيب/ التبا6.2

                                                           
 .14سابق ، ص اليجع الد ،لغة  العيبية ) الجملة البسيطة (ميشاؿ زكييا ،الألسنية التوليدية التحويلية كقواعد ال -1
 كما بعدىا . 110ك ص  98سابق ص ال يجعالدحساـ البهنساكم ،   :ينظي -2
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 كإنما انعكس التًتيب فقط . فهنا لد يحذؼ شيء،
 ول المدرسة التوليدية التحويلية المطلب الثالث : أص

 تعددت الأصوؿ التي استمدت منها النظيية التوليدية التحويلية مبادئها .
العقلي عند الفيلسوؼ الفينسي " رينيو ديكارت " كيتضح ىذا في  الابذاهىو كأكؿ ىذه الدذاىب 

كحتُ ربط بتُ اللغة كالعقل  ،الذم أقامو على أسس عقلية حتُ رفض الوصف المحض للغةمنهجو 
 (1)كيظهي ذلك التأثي جليا في كتابو " علم اللغة الديكارتي " .

كأف الطفل يولد مزكدا بهذه القدرة ، قد كىب ملكة لغوية أك قدرة لغويةكييل تشومسكي أف الإنساف 
كمزكدا بقدرة دقيقة من الأصوؿ النحوية الكلية التي بسكنو من ، كاكتسابهاالتي بسكنو من تعلم اللغة 

التعيؼ على ما يسمعو من كلاـ يتًدد من حولو كىذه الأصوؿ اللغوية الكلية ىي جزء لشا نسميو 
 العقل .

ا نتاجا عقليكقد تبنت النظيية التوليدية الآراء العقلانية من منطلقات لغوية علمية كما تعتبر اللغة 
 (1)دكف غتَه كييتبط ارتباطا كثيقا بالعقل الإنسانيخاصا بالجنس البشيم 

كىذه الخاصية ،كأفكار مثل الإنساف لا يستطيع استخداـ الكلاـ في التعبتَ عن دلالات لأف الحيواف  
بتُ الإنساف كالحيواف على أساس أف اللغة ،كىذه التفيقة م ىو حي في تفكتَهذىي لشا يديز الإنساف ال

 (2).كار التي نادل بها ديكارت من قبلىي الفيؽ الجوىيم بينهما كىي من الأف
ذم ييل الhimboldt"ىامبولدت"كفكية ربط اللغة بالعقل بدت أكثي كيوحا عند الدفكي الألداني 

خارجي) آلر (  كشكل داخلي ) عضوم( كالشكل الأختَ ىو الأىم لأنو  أف اللغة شكلاف شكل 
، ة الظواىي الدنفصلة بعضها عن بعضالأساس في كل شيء كلا ينبغي النظي إلذ اللغة باعتبارىا لرموع

                                                           
 . 144 – 143ـ،1985-ق1405، 2النظيية الألسنية كتعليم اللغة العيبية، بتَكت، طينظي: ميشاؿ زكييا، مباحث في  -1
 .120ـ، ص1986ق، 1906:عبده الياجحي، النحو العيبي كالدرس الحديث، بتَكت، دار النهضة العيبي، ينظي -2
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كلكن باعتبارىا نظاما عضويا تتداخل فيو كل الأجزاء كيؤدم فيو كل جزء دكره كفقا للعمليات 
 (1)ف البنية العميقة .التوليدية التي تكو 

كقد دعا تشومسكي إلذ العودة إلذ أفكار " ىامبولدت " فقاؿ: " ينبغي اليجوع إلذ التصور 
 الذمبولدم للغة الذم يعد الكفاءة اللغوية نظاما من التطور التوليدم .

ببعض شتغل اكما تأثي تشومسكي بالنحو العيبي  قبل أف يبدأ بدراسة اللسانيات العامة حيث         
، كقد سبق كأف درس الأجيكمية  عندما  كاف طالبا في الديحلة حوث الدتعلقة باللسانيات الساميةالب

 .الابتدائية في بنسلفانيا، حيث كاف مهتما بالتًاث العيبي كالعبرم 
كأشار  ،كقد أكد أنو أكثي اقتًابا من الطبيعة الإنسانية في دراستو للغة، بالنحو التقليدم كتأثي أيضا

 (2) إلذ الحاجة إلذ إعادة أصولو على أسس أكثي علمية .
اللغة كعلم النفس كفي ىذا  ائم الكلاـ عن كجود الصلة بتُ علمككاف د،كذلك بعلم النفس  كما تأثي

التحويلي خاصة يقوؿ " إف من أىم الأسباب التي تدفعنا إلذ دراسة اللغة دراسة علمية كدراسة النحو 
ذات قيمة كايحة في فهمنا كإدراكنا للعمليات العقلية كمن ىنا فإف اندماج علم أف ىذه الدراسة 

اللغة مع علم النفس كابرادهما معا إنما ىو من أجل النتائج الذامة التي سيسفي عنها ىذا الاندماج 
 (3)"غتَ مويوعات علم اللغة أك مناىجوكليس من أجل ت

كتابو بحث عنوانو )اللغة ذات الحالة المحدكدة ( كما مع عالد النفس "جورج ميلي " في   كلقد اشتًؾ 
اشتًكا معا في كتابة فصلتُ من كتاب يسمى ) دليل علم النفس الييايي ( كانفيد تشومسكي بكتابة 

 فصل آخي في ىذا الكتاب كل ىذا يؤكد تأثيه بدبادئ علم النفس .

                                                           
 . 123- 122ص السابق، الديجع  1
 . 143ص سابق ، اليجع الد :عبده الياجحي،انظي 2
 .211-210ليونز، صجوف 3
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العلمية في ظل الددرسة البنيوية إذ  كما تأثي أيضا تشومسكي بالدراسات البنيوية حيث كانت نشأتو 
 (1)نستطيع إنكار تأثيه بالبنيويتُ . فلا "بلومفيلدأستاذه " زيليج ىاريس " تلميذ " كاف

الذم ىو تلميذ  "لذاريس"مة تشومسكي تلميذ : " العلٌا ا يؤكده الدكتور بساـ حساف بقولوكىذا م
ابنا  ا يعتبر النحو التوليدم حفيدا إف لد يكنكمن ىن ،منشئ اللغويات التوزيعية في أمييكا"لبلومفيلد"

 himboldt"تدول"همبآخى بتُ تعاليم بلومفيلد كتعاليم  تشومسكي مباشيا للنحو التوزيعي ك
 كانتفع مع كل ذلك بالدنطق اليمزم كعلم النفس كأقيٌ "بورت ركاياؿ"كمنطقية  "دكسوستَ"ككصفية 

 (2)على نفسو بالعقلانية في فهم اللغة ."
 ها المدرسة التوليدية التحويلية المراحل التي مرت ب : المبحث الثاني

إف الدتتبع للمسار التاريخي لذذه الددرسة يجدىا ميت بدياحل عدة عيفت خلالذا عدة برولات كىذه 
 .الديحلة النموذجية الدوسعةمياحل كىي: الديحلة التأسيسية، الديحلة النموذجية، التحولات ميت بثلاث

 (  1599 – 1591المرحلة التأسيسية )  :المطلب الأول 
 structuresبعنواف : " الدباني التًكيبية "  "لتشومسكي"أكؿ كتاب تبدأ بظهور 

syntaxiques كفي ىذه الديحلة استطاع برديد الإطار النظيم لتحويل الدسار اللساني كأصبح
كتعليل الآلية الضمنية الكامنة كراء بناء الجمل ، اللساني استكشاؼ البتٌ التًكيبيةالذدؼ من البحث 

 (3)كقد بسيزت ىذه الديحلة بدا يلي :
 التًكيز على النحو الشكلي كاعتبار النحو أساسا للنظيية . -
 برويل منهج الدراسة من السلوكية إلذ الذىنية العقلية . -
 .جعل الذدؼ من الدراسة الألسنية منهجا تعليليا لا منهجا برليليا كصفيا  -
 تأسيس الأسلوب الاستنتاجي التجييبي . -

                                                           
 .34ص  1986بتَكت  40منذر عياشي، النظيية التوليدية كمناىج البحث عند تشومسكي ، لرلة الفكي العيبي الدعاصي العدد  -1
 . 171.172ص  1978إعادة كصف اللغة العيبية ألسنيا ) ندكة اللسانيات كاللغة العيبية ( تونس ،بساـ حساف  -2
 .127ص سابق ،اليجع الد) الجملة البسيطة (، التوليدية التحويلية كقواعد اللغة  العيبية الألسنية  ،ميشاؿ زكييا -3
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 التمييز بتُ نوعتُ من التحويلات كالتًكيز على نوعي الجملة ) الدبنية للمعلوـ كالدبنية للمجهوؿ ( -
 ة كالأداء .يز على إبداعية اللغة ككذا الكفايالتًك -
 ة . جمل لزولة (تًاح نوعتُ من الجمل : " جمل نوااق -

 نواع من النحو :كقد ميز تشومسكي بتُ ثلاثة أ
 finiste stateأ/ نحو الحالات المحدودة : 
تشومسكي " أم إنو سلسلة من الاختيارات تتم في السياؽ "كىو أبسط النماذج النحوية التي قدمها 

على أف الاختيار اللاحق يحدده اختيار العناصي السابقة " ككل ىذا يتم في إطار  ، الخطي للكلاـ
ينص على أف الجمل حيث ييل أف ىذا النحو يقوـ على مبدأ  "ليونز جوف"كيويح ذلك  ، الجملة

تولد عن طييق سلسلة من الاختيارات تبدأ من اليسار إلذ اليمتُ أك من اليمتُ إلذ اليسار كما في 
اللغة العيبية أم عند الانتهاء من اختيار العنصي أك اللفظ الأكؿ فإف كل اختيار يأتي عقب ذلك 

كبناء على ذلك يجيم التًكيب النحوم ، لفاظ التي تسبق اختيارىا مباشيةالأ ييتبط بالعناصي أك
 (1).للجملة 

  phrase structureب/ نحو المكونات : 
كيندرج يمن ىذا  ، كىو أكثي تعقيدا من النموذج الداركوفي (2)وذج اليكتٍ (الأنم (كىو ما يسمى ب 

النموذج التحليل بالعودة إلذ الدؤلفات الدباشية ، كىي ذات الفكية التي نادل بها بلومفيلد بواسطة 
، كيعيؼ باسم  ثيلا يلائم ىذا النوع بصورة أفضل، إلا أف تشومسكي يقتًح بس(3)لسطط الخانات 

ل لريد بتُ لستلف العلاقات الدخطط الدشجي ( فيمثل الجملة بالعودة إلذ مؤلفها الدباشي كبشك)
       يموز الدأخوذة من النحو التقليدمإذ تقوـ ىذه الطييقة بإعادة ال(4)عناصي التًكيب .لالقائمة 

                                                           
 . 103سابق ص اليجع الد ،ليونزجوف  :ينظي -1
 . 92ص ،سابق اليجع الدميشاؿ زكييا ، الألسنية ) علم اللغة الحديث ( الدبادئ كالأعلاـ ،  -2
 .130ص ،سابق اليجع الدالتوليدية كالتحويلية كقواعد اللغة العيبية ) الجملة البسيطة (  الألسنيةميشاؿ زكييا ،  :ينظي -3
 . 92ص  ،سابقاليجع الدميشاؿ زكييا ، الألسنية ) علم اللغة الحديث ( الدبادئ كالأعلاـ ،  -4
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، كتسمى ق اليموز الديسومة بها، نعت ... ( إذ تعاد كتابة التًكيب كفجملة ، فعل، اسممثل : ) 
 (1)مز آخي إلذ أف يتم توليد الجملة .قواعد إعادة الكتابة ( أم أنها تعيد كتابة رمز بي )

 كنمثل لذا بالجملة التالية : ) اللاعب قذؼ الكية ( كلضللها بالعيبية :
 عبارة اسمية + عبارة فعلية . الجملة     -1
 أداة + اسم .    العبارة الاسمية    -2
 فعل + عبارة اسمية .  العبارة الفعلية     -3
 ...الخ فعل     قذؼ  -4
 كية ، لاعب ... الخ .    اسم    -5
 اؿ .  أداة     -6

 ثم نطبق ىذه اليموز على قواعد إعادة الكتابة :
 عبارة اسمية + عبارة فعلية .الجملة -1
 أداة + اسم . العبارة الاسمية +-2
 أؿ +لاعب +فعل + عبارة اسمية .-3
 اؿ +لاعب +قذؼ + عبارة اسمية . -1
 اؿ +لاعب + قذؼ + أداة + اسم . -2
 +قذؼ +أؿ + اسماؿ +لاعب  -3
 اؿ +لاعب +قذؼ +اؿ + كية . -4

                                                           
 . 93ص  السابق، الديجع -1
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 كنمثل لذذه الجملة بالدخطط الدشجي الآتي : 
 
 
 
 
 
 
 

 

تَل أف ىذه الطييقة تتسم بالضعف كذلك لأنها لا تستطيع أف تبتُ القواعد التي ف تشومسكيأغتَ 
قات القائمة ،كما يتعذر برليل العلااصي أك تبديل مواقعها فيما بينهايحدث فيها حذؼ بعض العن

 بتُ الجمل الدختلفة .

 :transformationalج/ النحو التحويلي 
،كىو موكوؿ لو مهمة ربط البتٌ ظفها تشومسكي في مدكنتو اللسانيةمن الآليات التي ك التحويل آلية

، كالسي في تفضيل تشومسكي للنحو التحويلي على غتَه أف القواعد لعميقة بالبتٌ السطحيةا
، كتولد عددا لا حصي لو من اللغة أفضل من غتَىا من القواعد حدس أصحابالتحويلية تعكس 

ناصي ، كباستخداـ عالتًكيبي الذم سبقت فيو القواعد ، كتزيل اللبسمل كتولر اىتماما كبتَا بالدعتٌالج
يع ، كىذا يعتٍ أننا نستط... ( يتم التمايز بتُ جملتتُ ما، الزيادة التحويل ) التقديم كالتأختَ، الحذؼ

، كننطق مالا نهاية منها على اية من الجمل في البنية العميقةأف نولد من خلاؿ ىذا الدنهج مالا نه
 (1)البنية السطحية بعد الديكر بقواعد التحويلات .

                                                           
منتدل تطبيقي في تيكيب الجمل في السبع الطواؿ الجاىليات،  دراسة كصفية تاريخية ،رفعت كاظم السوداني ، الدنهج التوليدم كالتحويلي :ينظي -1

 .113-112ـ،ص2000أطيكحة دكتوراه، بغداد، 
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، كما تسمى الآليات التي لتوليدية بلغات ذات حالات لزدكدةكتسمى اللغات الحاصلة بهذه الطييقة ا
 (1)ات حالات لزدكدة .تنتج ىذه اللغات قواعد ذ

 كيدكن بسثيل ذلك بدا يأتي :
 الطالب لرتهد . -1
 الطلاب لرتهدكف . -2
 للعنصي الذم تلاه ) طالب ( أك ) طلاب(  اختيارياإذ لصد أف العنصي الأكؿ )اؿ ( أعطى حقا   

كلكن العنصي الثاني ) طالب ( أكجب أك ألزـ لريء ) لرتهد ( في الوقت الذم أكجب العنصي 
 (2))طلاب ( لريء العنصي ) لرتهدكف ( . 

 لرتهد طالب 
  اؿ

 لرتهدكف طلاب 
ادة حلقة إلذ نستطيع بهذه الطييقة أف نوسع الجملة بالانتقاؿ من حالة معينة إلذ الحالة نفسها بزي

 اليسم التخطيطي :

 المجدُّ لرتهد                                  
 طالب             

 المجدُّكف لرتهدكف   اؿ 
 طلاب                     

 
يقوؿ تشومسكي أف الأجهزة التي تولد اللغات بهذه الطييقة تعيؼ ب ) عمليات ماركوؼ ذات 

 (3). الحالة المحدكدة (
                                                           

 . 90 - 89ص ،سابقاليجع الدميشاؿ زكييا ، الألسنية ) علم اللغة الحديث ( الدبادئ كالأعلاـ ،  -1
 . 107ص  نفسو،الديجع  -2
 . 28. 27ص ، 1987 ،بغداد،النحوية ، تيجمة يوشيليوسف غييز ، دار الشؤكف الثقافيةنعوـ تشومسكي ، البتٌ  -3
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د  ، كىو أف الجمل تتكوف بتوليه الطييقة لأنها تقوـ على افتًاضأعيض عن ىذ "تشومسكي"غتَ أف 
، كلأنها تقدـ برليلا إلا لعدد يستَ كلزدكد من الجمل في حتُ أف كلمة بعد كلمة ليتحقق الاقتضاء

 اللغة تقدـ عددا  غتَ لزدكد من الجمل .
 (  1599المطلب الثاني : مرحلة النظرية النموذجية ) 

 aspect of theظيية النحوية ( حو التحويلي في كتابو ) مظاىي النطور تشومسكي في نموذج الن
theory of syntax لالر  كرؤيتو الجديدة للمعتٌ الذم رأل منذ ذلك كذلك بإيافتو للعنصي الد

القواعد ، كمن ثم أصبح النحو عند تشومسكي نظاما من أنو يجب أف يخضع للتحليل اللغوم الوقت
 (1)ييبط معتٌ كل جملة يولدىا بالأصوات .

كبظهور كتاب ) مظاىي النظيية النحوية ( ظهيت النظيية التوليدية التحويلية بصورة كايحة كتطورت 
، كمن الدبادئ الدبادئ الأساسية الجديدة إليها مفاىيمها كتم توسيعها بتوسيع مبادئها كإيافة بعض

 التي تم التوسع فيها :
 ييز بتُ الكفاية اللغوية كالأداء الكلامي .التم-1
 العميقة كالبنية السطحية . البنية بتُالتمييز -2
 إدراج الدكوف الدلالر في القواعد.-3
 التمييز بتُ مفهوـ أصولية الجملة كمفهوـ مقبولية الجملة .-4
 (2)إدراج الدعتٌ في الدكوف الأساسي .-5

لية إذا  الجملة أصو  مل الأصولية، كالجمل غتَ الأصولية،ستطاع تشومسكي التفييق بتُ الجككذلك ا
، كىي غتَ أصولية إذا الضيفت عن الدبادئ التي بردد الأصولية في اللغة كانت ميكبة على لضو جديد

 أم القواعد الضمنية التي تقود عملية التكلم كالتي يطبقها متكلم اللغة بصورة لاشعورية .

                                                           
 . 139ص سابق، اليجع الد، عبده الياجحي  -1
 . 109. 108ص  سابق،اليجع الدميشاؿ زكييا ، مباحث في النظيية الألسنية كتعليم اللغة العيبية ،  -2
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كلكي تكوف الجملة أصولية يجب ألا تنحيؼ بالنسبة لأم قاعدة من القواعد التي تعتُ توافق العناصي 
اللغوية في مستويات اللغة الثلاثة : الدستول الصوتي كالتًكيبي كالدلالر ... كمفهوـ الأصولية ينتمي إلذ 

 (1)الكفاية اللغوية .دراسة الكفاية اللغوية إذ إف الجملة غتَ الأصولية تتحدد كفقا لقواعد 

 كمثاؿ ذلك الجملتاف التاليتاف :
 كتب الطالب الدرس .-1
 كتب الجبل الدرس .-2

كلذ ، كلكن من جهة الدعتٌ فالأويا أم من جهة التًكيب أك الدبتٌفهاتاف الجملتاف صحيحتاف لض
تكوف كل ، فتالدكونات الأساسية لذما متساكية ، على اليغم من أفصحيحة، كالثانية غتَ صحيحة

 منهما من :
 فعل + اسم + اسم . : جملة 

إلا أف الجملة الثانية منحيفة معنويا كميد ذلك راجع إلذ أف الدكونات الدلالية للفعل ) كتب ( لا تتفق 
 مع الدكونات الدلالية للفاعل الجبلية .

، كالقواعد النحوميكوف لو نفس قيمة التحليل من ىنا أقي تشومسكي بأف التفستَ الدلالر ينبغي أف 
 .النحوية ماىي إلا نظاـ متصل بدلالة الجمل التي تولدىا ىذه القواعد 

 ،كبعد إيافة إدراج الدعجم في الدكوف الأساسي كلشا أيافو كتاب ) مظاىي النظيية النحوية ( ييكرة

 

 

 

 

 

                                                           
 . 110ص السابق، الديجع  1
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 (1)تشومسكي للمكوف الدلالر أياؼ صندكقا جديدا كانتهى إلذ الشكل الآتي :

 

 

 لالعاؿ

     Tformaticalteans                   base compenen 

initial element component 
 

  

 

Semantic componentphonological component         

 

 

 

 

 

فالعنصي الأساسي  يدثل البنية العميقة للجملة كالصندكؽ الثاني كالثالث يدثلاف معا الوصف الدقيق 
، ثم يتوارل بعد ذلك كل العناصي التي تتكوف منهما الجملةلبنية الجملة العميقة كهما اللذاف يحدداف 

 ،لجملة، فالدكوف الدلالر يفسي معتٌ انهما مفسيافالفونولوجي من حيث إ من الدكوف الدلالر كالدكوف
 (2)كالدكوف الفونولوجي يفسي الصورة الصوتية للجملة .

، كيلجأ إلذ قواعد لة كيدرس دلالة العناصي اللغويةكيتناكؿ الدكوف الدلالر القضايا الدتعلقة بالدلا
، كما الكلمات كالبتٌ التًكيبية بط بتُ، كالتي تي التي تسقط الدعتٌ على بنية معينةالإسقاط الدلالية 

                                                           
 . 158ص سابق، اليجع الد، جوف ليونز -1
 . 159، ص نفسوالديجع  -2

 الدكوف التحويلي الدكوف الأساسي

 الدكوف الدلالر الدكوف الفونولوجي

 صوت
sound 

 معتٌ
Meaning 

 العناصي الأكلية 
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على التمثيل الدلالر للمؤلفات بواسطة القياءة الدلالية كالدثتَ الدلالر اللذين يصفاف بنية يحتوم 
 (1)الجملة، كيدثلاف مؤلفاتها الدلالية .

نولوجية التي تتناكؿ التغتَات و نولوجي فيدرس أصوات اللغة كيتكوف من القواعد الفو أما الدكوف الف 
نولوجي الذم يقدـ بسثيلا للمورفيمات بواسطة ميكب سمات و لتي تطيأ على الدقطع الصوتي كالدعجم الفا

 (2)فونولوجية لشيزة .
، تقوـ الدؤلفات نولوجية الخاصة علىو نولوجي بعدما يقدـ السمات الفو كيدثل عملو في أف الدعجم الف 

، ثم تقوـ القواعد ىذه الدؤلفات في البنية السطحية نولوجي العائد إلذو قواعد التكيار بضبط التمثيل الف
نولوجية الخاصة و من خلاؿ تتابع السمات الف بتحليل التغتَات الصوتية الحاصل عليها (3)نولوجيةو الف

 نولوجي خاص بو .و ،كينتهي بتخصيص كل ميكب لغوم بتمثيل فبكل مؤلف
الجمل ( تَ متناىية من البتٌ التًكيبية )لرموعة غ تُ لنا أف " الدكوف التًكيبي يولديتبكلشا سبق لنا ذكيه  

، كعلى بسثيل صوتي ييستمد من الدكوف دلالر ييستمد من الدكوف الدلالر التي برتوم على بسثيل
 (4)نولوجي فيكوف الدكوف التًكيبي بدثابة جسي ييبط بتُ الدعتٌ كالصوت .و الف

 (  1512ظرية النموذجية الموسعة )المطلب الثالث : مرحلة الن
 stadiesصدر كتاب لتشومسكي بعنواف ) دراسات الدلالة في القواعد التوليدية (  1972في عاـ 

on semanticsingenerativegrammar أياؼ فيو تشومسكي إيافات جديدة منها
ذا الدكر مقتصيا أف الدكوف الدلالر أصبح لو دكر في تفستَ التًكيب الظاىي للجملة بعد أف كاف ى

، كمنها أف الدكوف الدلالر صار بإمكانو الإسهاـ في تفستَ العديد من نولوجيو على الدكوف الف
 (5)العلاقات النحوية الظاىية بعد أف كاف يقتصي عملو على تفستَ التًكيب الدستتً دلاليا .

 الدلالر للجملة .كمنها أف التًكيب الظاىي كحده يدكن  أف يقوـ بدكر كبتَ في التفستَ 
                                                           

 .116ص سابق، اليجع الدميشاؿ زكييا ، مباحث في النظيية الألسنية كتعليم اللغة العيبية ، -1
 . 117ص ،الديجع نفسو  -2
 . 139ص  الديجع السابق،ميشاؿ زكييا ، الألسنية التوليدية ك التحويلية كقواعد اللغة العيبية ، -3
 .161جع نفسو ، ص الدي  -4
 .118مشاكل زكييا،مباحث في النظيية الألسنية كتعليم اللغة العيبية،الديجع السابق،ص -5
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، كالنظيية "فودك"ك "كارتز"كبسيزت ىذه الديحلة بظهور نظييتتُ دلاليتتُ : النظيية الدلالية التفستَية ؿ
 . "غيكبي"ثم "بيكستاؿ"ك"ركس "ك "مكاكلر"ك"ليكوؼ"الدلالية التوليدية ؿ 

تيل أف الوظيفة الأساسية للمكوف الدلالر ىي إسناد التفستَ الدلالر  :/ النظرية الدلالية التفسيرية1
الدلائم للمتواليات التي يولدىا التًكيب بواسطة الدعلومات الديكبية على أف يتم ىذا التفستَ على 

، فجملة " يييًبى زيده " مشتقة من البنية العميقة الدبنية بنية العميقة دكف البنية السطحيةمستول ال
ا " حيث للمع ، فهاتاف الجملتاف الديتبطتاف بقاعدة برويلية لرهوؿ –أ  –لوـ : " يىيىبى )أ( زيدن

، أم مع اختلافهما  ، مع أف الأكلذبنية دلالية كاحدةتيجعاف إلذ  مبنية للمجهوؿ كالثانية للمعلوـ
 (1)، كىذا الاختلاؼ ىو الذم يجعل إسناد التفستَ الدلالر إلذ البنية العميقة .سطحا

تسعى ىذه النظيية إلذ معيفة كيفية ارتباط الدفاىيم الدلالية مع  / النظرية الدلالية التوليدية :2
، كلدعيفة ذلك تم الاستعانة بالإيافة إلذ نموذج ل الجمل للتعبتَ على معافو جديدةبعضها البعض داخ

 النهاية توليد جمل ذات ، كالتي تكفل لنا فيد اليبط بتُ الدفاىيم داخل الجملالذاكية الدلالية بقواع
 معتٌ .

،  تعطي للدلالة إلا دكرا تفستَياكفي الإطار العاـ ماتم ملاحظتو على النظييتتُ الدلاليتتُ أف الأكلذ لا
أما النظيية الثانية فتحاكؿ أف تبرر أف ىذا الدكر لا يليق بالدكوف الدلالر بحسب النظيية الثانية مسؤكؿ 

 (2)كل الذم تتخذه في التًكيب .عن توليد الجمل كابزاذىا الش
تلك ىي ، ك ويلية في مياحلها الثلاثة الأكلذكانت ىذه الفكية عامة عما سلكتو النظيية التوليدية التح   

الدبذكلة لإيجاد أفضل الطيؽ  ت نتيجة الأبحاث الدتعمقة كالجهود، كالتي كانالتطورات التي كصلت إليها
 التي تفسي مقدرة الدتكلم على إنتاج الجمل غتَ النهائية كفهمها .

 
 

                                                           

 .77.76.73.72ينظي:عبد المجيد جحفة،مدخل إلذ الدلالة الحديثة،د.ط،د.ت،ص1-
 ـ.1988، بتَكت،2فاخورم،اللسانيات التوليدية التحويلية،دار الطليعة،ط ينظي:عادؿ-
 .78،صالسابقينظي:عبد المجيد جحفة، الديجع -2
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 المبحث الثالث : معايير المدرسة التوليدية التحويلية .
 .الأول : معياري الكفاية والأداء المطلب

مزكدا بقدرات طبيعية ، لأف الإنساف يولد قواعد اللغة عند الإنساف مكتسبة ييل تشومسكي أف    
أف اللغة كجهاف أحدهما ذىتٍ خالص، سماه ، فهو ييل ية تساعده على اكتساب قواعد لغتوفطي 

 ، سماه الأداء .الكفاية، كالآخي عملي منطوؽ مسموع
لقدرة على بناء أنموذج لغوم ذىتٍ، مشتًؾ عيؼ تشومسكي الكفاية بأنها " ا الكفاية اللغوية : أ/

 (1) ، كعلى أساسو تتمثل القواعد اللغوية ."قبلبتُ الديسل كالدست
، كىي قدرة الدتكلم على الجمع بتُ لضمنية لدتكلم اللغة بقواعد لغتوفالكفاية اللغوية ىي الدعيفة ا   

، كىي التي تقود عملية التكلم عند الإنساف بدعتٌ كالدعاني في تناسق مع قواعد لغتوالأصوات اللغوية 
كالكفاية اللغوية عند  أك ىي القدرة على إنتاج الجمل ( 2)للغوم عند الإنساف . أنها توجو الاستعماؿ ا

 الدتكلم الدستمع النموذجي تعتٍ : 
ق كلد تسمع من نط، الدستمع ( كذلك الجمل التي لد تالسائدة عنده ) الدتكلم أف كل جمل اللغة-1

 قبل يدكن إنتاجها كفهمها .
 أنها تستطيع أف بسيز بتُ الجملة الصحيحة من الجمل غتَ الصحيحة لضويا في اللغة .-2
 أنها تتعيؼ على ما إذا كانت الجملة أكثي كيوحا في لراؿ الدلالة من غتَىا .-3
 (3) أنو يدكنها إنتاج الجمل كتفستَىا في اللغة بناء على طييقة فعالة .-4

 درة الدتكلم الدستمع الدثالر التي طيبع عليها الإنساف منذ كبهذا الدفهوـ فالكفاية اللغوية ىي ق
 طفولتو .

                                                           
 .  177ـ ، ص  2002 2سمتَ شييف استيتية اللسانيات ) المجاؿ ، الوظيفة ، الدنهج ( عالد الكتب الحديث للنشي كالتوزيع اربد الأردف ط -1
 . 154صسابق ، اليجع الدينظي ميشاؿ زكييا ، مباحث في النظيية الألسنية كتعليم اللغة العيبية ،  -2
 . 194ـ ص  1985تو كتطوره ، دار الدعارؼ ، القاىية أينظي لزمود جاد اليب ، علم اللغة نش -3
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ة كاقعا حيا في الدنطوؽ "إف أدؽ كصف لو ىو ذلك الوصف الذم يجعل اللغ :ب/ الأداء الكلامي
، كبذلك يكوف الأداء ىو الصورة الواعية لأداء الصوتي مع الدضموف الدلالر، بحيث يتحد اكالدسموع

 (1)التي بسثل الصورة الدعقولة من اللغة " . 
 (2)بو الدتكلم عند إحداث الكلاـ "ما يقوـ لكفاية اللغوية كإلصازىا " أم ىي فهو برقيق لذذه ا  

 ، كىوصوات التي يطلقها الدتكلم بالفعلكما يعيؼ تشومسكي الأداء الكلامي بأنو تلك الأ     
سلوؾ ينبعث في ىدم من القواعد الكامنة على اليغم من أنو يتأثي بعوامل عدة يتصل بعضها باللغة، 

، إذ إفَّ الطفل ذلك متجددة متنامية منذ الطفولة ، كلكنها معكيتصل بعضها الآخي بالدتكلم نفسو
،  النحويةحظة الجمل النحوية كغتَالذم يتعلم اللغة يكوف قد كوف لنفسو قواعد معينة خلاؿ ملا

 فهذه القواعد تعد العنصي اليئيسي في سلوؾ كل من الدتحدث كالسامع .
كعليو " فالكفاية اللغوية ىي الدعيفة الضمنية باللغة، في حتُ أف الأداء الكلامي ىو الاستعماؿ الآني  

 (3) للغة يمن سياؽ معتُ "
ىناؾ حقيقة ىي أننا  كبناء عليو فالتفييق بتُ الكفاءة كالأداء في نظيية تشومسكي ييكرة لأف     

ياء ، أك ربدا نضيف أشلا نكمل الجملة أك ننطقها ناقصة ، فيبداعندما نتكلم، كلا نتكلم بطييقة لضوية
لكن اللغوم لا ، ك لا كثتَة لا تعد صالحة لشا ينطق، كمن ىنا فإف جمغتَ صالحة للوصف النحوم

،  لتي يعيفها الدتكلم الفطيم بلغتويتخذىا دليلا في عملو الوصفي كىو يتعامل فقط مع الصيغ الديشدة ا
كما أف التفييق بتُ الكفاية كالأداء الكلامي كاجب أيضا لفهم تلك النقطة الخاصة بالعدد غتَ 

 (4) المحدكد من الجمل الدوجودة في اللغة .

 
 

                                                           
 . 178سابق ص اليجع الد ،سمتَ شييف استيتية -1
 . 104سابق ، ص اليجع الد، طالب الإبياىيمي خولو -2
 . 7سابق ص اليجع ،الدميشاؿ زكييا ، الألسنية التوليدية التحويلية كقواعد اللغة العيبية ) الجملة البسيطة ( -3
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 البنية العميقة والبنية السطحية . المطلب الثاني :
كالبنية السطحية عند تشومسكي بالقواعد التوليدية كالتحويلية التي تؤكد ييتبط مصطلح البنية العميقة 

 (1) على أف الدنظومة اللغوية على بنيتتُ تيكيبتتُ )سطحية كعميقة(.
حيث قاؿ تشومسكي أف البنية العميقة " أساسية لفهم الكلاـ كإعطائو التفستَ الدلالر كىي    

، يعكسها التتابع الكلامي الدنطوؽ الذم يكوف البنية ية تتمثل في ذىن الدتكلم الدستمعيمن
تُ التي ، كالقوانتأكيل صوتي كلضوم للجملة الظاىية، أما البنية السطحية ىي عبارة عن  (2)السطحية" 

 السطح كالعمق في الجمل . تويح العلاقة بتُ
ىي القواعد التي أكجدت تتابع الكلاـ الذم يتلفظ بو الدتكلم،كالبنية العميقة ىذه  أ/ البنية العميقة :

بنية يمنية تتمثل في ذىن الإنساف الدتكلم الدستمع فهي بالتالر حقيقة عقلية قائمة يعكسها التتابع 
،ما داـ دكر النحو التوليدم لذم يكوف البنية السطحية، أم إنها إفياز للمعتٌلدنطوؽ االكلامي ا

التحيؾ داخليا من العمق إلذ السطح اعتمادا على القوانتُ المحققة لذذا التحوؿ، كتتميز البنية العميقة 
 (3)بجملة خصائص ىي كالتالر: 

 بسثل البتٌ الأكلية الدولدة في قواعد النحو عن طييق الدستول التًكيبي كالدعجمي.  -1
 ىي كل البتٌ الخايعة للتأكيل الدلالر . -2
 ىي البتٌ القابلة للتحويل إلذ بتٌ سطحية سليمة . -3

 ،تلفظ بو الدتكلم كالبنية العميقةىي البنية الظاىية عبر تتابع الكلاـ الذم ي :ب/ البنية السطحية 
، فالبنية السطحية ىي البنية النهائية الظاىية الدستخدمة في القواعد التي أكجدت ىذا التتابع أم أف

، كلذلك ىي برتوم على كل لكلمات ذات سمات صوتية أك كتابيةسياؽ ما في سلسلة أفقية من ا

                                                           
 . 271سابق ص ال يجعالد،  عبد القادر عبد الجليل -1
 . 157، ص  2003،  1، الددارس اللسانية الدعاصية ، مكتبة الآداب ، القاىية ، ط بوقيهنعماف  -2
  ،ـ 2000، 4الفهيم، اللسانيات كاللغة العيبية ) نماذج تيكيبية دلالية ( دار توبقاؿ للنشي كالتوزيع، الدار البيضاء، الدغيب، ط الفاسيعبد القادر  -3
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ة العميقة تعد لزورا ، كالعلاقة بتُ البنية الصوتية كالبنينولوجية اللازمة للتفستَ الصوتيو الدكونات الف
 (1)ىاما لتحليل بناء الجملة. 

يقة بسثل التفستَ الدلالر كيتضح الفيؽ بتُ البنية السطحية كالعميقة من حيث إف " البنية العم     
، كأما البنية السطحية فإنها طة قواعد برويلية إلذ بنية سطحية، كما أنها يدكن أف بروؿ بواسللجملة

ئي للتتابع الكلامي ، كبسثل الشكل الصوتي النهاالتي يقوـ عليها الدكوف التًكيبيتتابع العملية التوليدية 
 (2)، كتيتبط بالأصوات اللغوية الدتتابعة كيتم برديد التفستَ الصوتي للجمل عبرىا ."  الدنطوؽ فعلا

 جملا عديدة سطحية كما في الجملة التالية :  كنعطي مثلا لجملة كاحدة عميقة بسثل 
 كتب لزمد الدرسى ) عميقة ( . -1

 فهذه الجملة يدكن أف بروؿ إلذ :
 لزمد كتب الدرس .  -2
 الدرس كتبو لزمد .                         ) بسيطة ( -3
 لزمد ىو الذم كتب الدرس . -4
 الذم كتب الدرس ىو لزمد . -5

التحويلات الدمكنة لإيياد جمل أخيل أصلية موجودة في ىذه الجمل كبذيل على أمثاؿ 
الذىن، كحسب تشومسكي " تتًكب ىذه الجمل من مكوف معجمي ، كعن طييق تطبيق قواعد 

 (3) التحويل يتوصل إلذ عدد كبتَ من البنيات السطحية ."
البتٌ  كبرتل التحويلات الدكانة اليئيسية في القواعد التشومسكية ، كتكمن مهمتها في برويل

 العميقة إلذ بتٌ متوسطة كسطحية ، فهي تيبط البتٌ العميقة بالسطحية .
( الذم ىو عبارة 1( بسثل البنية السطحية للتًكيب العميق في الجملة )5( ك)4ك) 3( ك)2كالجمل )

عن تعلق الحدث بدحمد كىو صفة الفاعلية، ثم كقوع الحدث على الدرس كىو صفة الدفعولية، إيافة 
                                                           

 . 158 – 157سابق ص اليجع الد ،بوقيهنعماف  :ينظي -1
 .158ص نفسو،يجع :الدينظي -2
 . 84ص  2001صالح بلعيد ، نظيية النظم ، دار ىومة للطباعة كالنشي كالتوزيع ، الجزائي ،  -3
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( ك أشباىها بسثل عند تشومسكي جملة البنية 1ث نفسو كىو اليابط بينهما، كىذه الجملة )إلذ الحد
العميقة  التي أساسها)فعل+فاعل+مفعوؿ بو( ىذا من حيث التًكيب الأساسي، أما من حيث الدعتٌ 

 (1)فهو ييل أف مهمة التحويل تكمن في معيفة معاني الجمل عن طييق الاختيار . 
 (2)قة التي تيبط البنية السطحية بالعميقة بقواعد التحويل بالدخطط التالر :كيدكن تصور العلا

 قواعد التحويل

  

 الصوتي                  السطحية                       العميقة                         

 الرابع: مكونات القواعد التحويلية لمبحثا

يتم برليل ؛ قدكره توليد أك تعداد جمل اللغةمن تنظيم قواعدم بدف القواعد التوليديةكالتحويلية "تتكو 
 ،الدكوف الدلالرك  الدكوف الفونولوجي، كالدكوف التًكيبي :ىدا التنظيم من خلاؿ مكونات ثلاثة كىي

ح  برليل اللغة  من خلالذا ،كتساعد على برقيق الوصف الدقيق كالوايح يفإقامة الدستويات اللغوية تت
 (3)كالذم ما كاف ليتوفي على لضو علمي من دكف اعتماد ىده الدستويات ." 

 . المكون التركيبي : المطلب الأول
التفستَ يعد " الدكوف التًكيبي الدكوف التوليدم الوحيد الذم يجعل لكل جملة بنية عميقة التي بسثل      

فهذا الدكوف يقوـ " بتوليد   (4)،كبنية سطحية التي بسثل التفستَ الفونولوجي للجملة "  الدلالر للجملة
كما (  5)لرموعة من الجمل غتَ متناىية بواسطة الدشتَات اليكنية التي يتم بواسطتها تفكيك التًكيب"

 (6)لضوية منظمة منسقة " لصده يتسم بخاصية تنظيمية لأنو " يدنح البتٌ الدختلفة معاني 
                                                           

1- Chomsky, aspects of the theory of  syntax, Cambridge mit press, 1965, p 43. 
2Dele, language and devlopment, p 79. 

 .137سابق ، ص اليجع ،الدميشاؿ زكييا ، الألسنية التوليدية التحويلية كقواعد اللغة العيبية ) النظيية الألسنية ( -3
 . 27سابق ، ص اليجع الدأحمد حساني ،   -4
 .284سابق ، ص اليجع الد، عبد القادر عبد الجليل -5
 .73ـ، ص2008، 2التواتي، الددارس اللسانية في العصي الحديث كمناىجها في البحث، دار الوعي للنشي كالتوزيع، الجزائي، طالتواتي بن  -6

 التمثيل البنية البنية الدلالة 
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 : كيتكوف الدكوف التًكيبي من مكونتُ 
كييتبط بالبنية العميقة يحتوم على قواعد الكتابة التي يتم بواسطتها توالر الدشتَ  : الدكوف الأساس-أ

 . اليكتٍ الذم يعد البنية العميقة للجملة الدولدة 
 (1): ثل لعمل قواعد الكتابة للمشتَ اليكتٍ التالرنكت

 ركن الإسناد + ركن التكملة  الجملة 
 ركن فعلي + ركن اسمي      ركن الإسناد
 زمن + حدث ركن فعلي   

 تعييف + اسم  ركن اسمي 
 حيؼ + حيؼ اسمي  –ركن حيفي    ركن التكملة 

 تعييف + اسم . ركن اسمي 
 تيؾ الولد الدراجة في الدنزؿ . : كمثالو

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 . 27سابق ، ص اليجع الد، ينظي : أحمد حساني -1
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 (1)كنمثل للجملة بالدخطط الدشجي الآتي: 

 جملة
 

  ركن الإسناد                                                   ركن التكملة    
   

 
 
 ركن حيفي        ركن اسمي   ركن اسمي        ركن اسمي    كن فعلي    ر  

    
 

 اسم                حيؼ      ركن اسمي                   تعييف    اسم         تعييف    زمن     فعل             
 
 

 تيؾ          اؿ     كلد            اؿ   دراجة                    في          الدنزؿ                         
الدكوف التحويلي نظاما من القواعد ، كيعد يتبط ىدا الدكوف بالبنية السطحيةي : الدكوف التحويلي -ب

التي تساعد على برويل البنية العميقة إلذ بنية سطحية عن طييق الحذؼ كالزيادة كالتقديم كالتأختَ 
 ، كتعتمد القواعد التحويلية لإخياج الجملة في شكلها النهائي .يها النهائحتى تفضي بها إلذ شكل

 
 
 

                                                           
 . 27سابق ، ص اليجع الدأحمد حساني ،   -1
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  بروؿ الجملة الأصولية الدقبولة مبتٌ كمعتٌ إلذ شكل منطوؽ. : فونولوجية –قواعد مورفو 
  (1)غيافية بروؿ الجملة الأصولية إلذ شكل مكتوب .  –قواعد مورفو 

 (2) كيستَ عمل الدكوف التًكيبي على النحو التالر:
 

 الدكوف الأساسي 
 

 

 البنية العميقة                                            
 

  الدكوف التحويلي  
 

 البنية السطحية                                           
  المكون الدلالي : المطلب الثاني
كذلك لأف دكره ينحصي  مكونا ثانويامن كجهة نظي الددرسة التوليدية كالتحويلية  " يعد الدكوف الدلالر

، كمن ىنا كانت م الوحيدفي التفستَ الدلالر للبتٌ التي يولدىا الدكوف الأساس بوصفو الدكوف التوليد
 ، إذ من خلالذا يقدـ التفستَ الدلالرطار الدناسب لعمل الدكوف الدلالرالإ البنية العميقة

 (4)يتسم اشتقاؽ معتٌ كل جملة من بنيتها العميقة .  ، فبواسطة قواعد التفستَ الدلالر (3)للجملة " 

 
 

                                                           
 . 27، ص  نفسويجع الد-1
 .158سابق ، صاليجع ،الدالتحويلية كقواعد اللغة العيبية ) النظيية الألسنية (ميشاؿ زكييا، الألسنية التوليدية  -2
 .28سابق،صاليجع الدأحمد حساني،  -3
 .232سابق،صاليجع الدينظي:أحمد مومن،  -4

 قواعد تفييغ –قواعد فئات  : قواعد التكوين-5
 قواعد الاستبداؿ الدعجمية-5

 قواعد التحويل
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 (1): كيستَ عمل الدكوف الدلالر على النحو التالر

 
 الددخلات      

  
 
 
 
 
 
 
 

 الدخيجات
 

  المكون الفونولوجي : المطلب الثالث
، باشتقاؽ التفستَ الصوتي لكل جملةكيشتمل على لرموعة من القواعد الفونولوجية التي تقوـ  "

 (2) كتابتها بيموز صوتية عالدية " انطلاقا من بنيتها السطحية ، ثم
ملة التي " كيقتصي دكر ىذا الدكوف في النظيية التوليدية كالتحويلية على برديد الشكل الصوتي للج    

  (3)، خاصة بكل لغة " قائما على أساس قواعد فونولوجية ، كيوفي لذا تفستَايولدىا الدكوف التًكيبي
 (1) : ايا التالية، كبردد القضات التي تطيأ على الدقطع الصوتيكىذه القواعد تتناكؿ التغتَ 

                                                           
 .159سابق،صاليجع ،الدميشاؿ زكييا،الألسنية التوليدية التحويلية كقواعد اللغة العيبية ) النظيية الألسنية ( -1

 

 .232سابق . ص اليجع الد، أحمد مؤمن -2
 . 28سابق ، ص اليجع الد، أحمد حساني -3

 البنية العميقة

 إدراج معاني الدداخل الدعجمية-5
 أجزاء قواعد التكيار-5

 قواعد الإسقاط

 تفستَ الدداخلات الدلالية 
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 أم مقطع يتغتَ من الناحية الفونولوجية ؟ - أ
 كيف يتغتَ الدقطع؟ - ب
 في ظل أم شيكط يتم ىذا التغتَ ؟ -ج

 (2)كيظهي الدخطط التالر عمل الدكوف الفونولوجي 
 الددخلات

 
 
 

  
 
 

 الدخيجات
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                                     
 . 138، ص السابقيجع الدميشاؿ زكييا ،   -1
 .160سابق،صاليجع ،الدميشاؿ زكييا،الألسنية التوليدية التحويلية كقواعد اللغة العيبية ) النظيية الألسنية ( -2

 البنية السطحية

 بسثيل الدورفات الفونولوجي-
 قواعد التكيار الفونولوجي-5   

 القواعد الفونولوجية
 

 بسثيل البنية الفونولوجية
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 المبحث الخامس : الاكتساب اللغوي في ضوء النظرية اللغوية 
لقد استطاع تشومسكي صاحب الددرسة التوليدية التحويلية من خلاؿ دراسة كيفية اكتساب      

، ككيف أف ىذه الديحلة ىي الحياة الإنسانية ة من أىم مياحلاللغة عند الطفل أف يويح لنا ميحل
 البداية الإنسانية للنمو العقلي كالعضوم لكل إنساف .

كتساب للغة ليست مشكلة لغوية خالصة بل تصحبها عوامل عقلية كنفسية ا إف ظاىية       
، كىنا واملالنظيية اللغوية بتُ ىذه الع، كقد ربطت ي بلا شك في عملية النمو اللغويةكاجتماعية ، تؤث

تكمن أهمية ىذه النظيية فبواسطتها استطاع تشومسكي أف يقدـ تفستَا علميا لظاىية الاكتساب 
 كارتباطها بقوة نفسية كعقلية كبقدرة الطفل اللغوية .

كقد أطلق تشومسكي انتقادات كجهها برديدا لعميد السلوكيتُ " سكيني " حيث ييفض مفهوـ      
قولو أنو إذا كاف يزعم السلوكيوف بأف اللغة سلوؾ يكتسب بالتقليد فكيف التقليد مدعما رفضو ىذا ب

ننا الفصل ىم، كالتي يدكفكار لتي يبتدعها الأطفاؿ من بناف أيفسيكف الجمل التوليدية غتَ المحدكدة ا
 (1)، كىنا نقوؿ أف اللغة ظاىية أشدُّ تعقيدا كعمقا من لريد لزاكاة كتقليد . ا من قبلىأنهم لد يسمعو 

كما نادل بالدلكة الفطيية التي بسكن الطفل من اكتساب النظاـ اللغوم كفحول ىذه النظيية          
، تشكل عن طييق لاؿ قواعد فطيية في العقل البشيميتلخص في أف اللغة الأـ تكتسب من خ

 ، ككظيفة ىذه النماذج تشكيل القواعد البيولوجيةلغوية التي يسمعها الطفل من حولوالنماذج ال
، فالأطفاؿ في نظيه يولدكف بجهاز لاكتساب اللغة أك تصبح قادرة على التوليد كالإبداعكتهيئتها ل

بالدعتٌ الأصح " إف ذىن الطفل شبيو بآلية معينة مزكدة بدعلومات تقوـ بعمل لزمود ... كبصورة أدؽ 
 ( 2)" يشبو ذىن الطفل بآلية مبرلرة ىيأتها الطبيعية البشيية لإبساـ عملية التعلم .

 
 

                                                           
 . 228. ص  سابقاليجع الد، جوف ليونز -1
 . 27سابق ، ص اليجع الدميشاؿ زكييا ، مباحث في النظيية الألسنية ،  -2
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 اكتساب اللغة الأم  :المطلب الأول 
، حيث أراد أف يصنع نموذجا لذا ك بالتحديد أراد أف تشومسكي باكتساب اللغة عند الطفلاىتم     

 يضع نموذجا للكفاية اللغوية كالأداء الكلامي .
، عاليا لصيغة عقلية معقدة ككامنة يقوؿ تشومسكي أف اللغة الأـ ىي تطبيق بسيط كمنظم تنظيما    

موعة لزددة من تتصف بخصائص خارقة كفييدة ... كمن المحتمل أف الكائن الإنساني يحمل لر
، ىذه الأنظمة التي ينتقي ىذا الكائن انطلاقا منها النحو  الخاص بلغتو على قاعدة الأنظمة التوليدية

 (1)الوقائع اللغويػػػػػػػػػػة التي يتعيض لذا . 
بهذا التعييف يؤكد تشومسكي على قضية الكفاية اللغوية في ذىن الطفل بأنها ليست مستودعا      

 (2) لقواعد اللغة بل ىي في الواقع عملية تشكيل ابتداعي ، أك الإبداعية في اللغة .
، كفي تفسيػػػػيه ذاتها ىذه الجمل لأحكاـ القواعد أم إنتػػاج كتػػػػفستَ الجػػػػػػػػػػػمل الجػػػػػػػػديدة رغم خضوع 

لكيفية ستَ ىذه العملػػيػػة يػػػؤكد تشومسكي أف لدل الطفل قدرات فطػػػػػػيية أك ملكة فطيية تؤىلو 
لاستقباؿ معلومات لغوية يبتُ من خلالذا اللغة بصورة إبداعية تتػػوافق مع قدراتو الباطنية يقدر تقدمو 

 في عملية الاكتساب .
، كيصوغ عددا غتَ متناه من الفيييات ك الطفل أشكالا لريدة للقواعدتلكبالفطية أيضا يد    

من الخطأ في كالقواعد التي حددت لو كيفية إنتاج الجمل كفهمها كبعد مدة يستطيع أف يحدد الصواب 
، كبعد ىذه الديحلة بالذات نستطيع أف نقوؿ أف الطفل قد امتلك قواعد كيقوـ بتصحيحها ما جملة
 (3)لغتو.
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 ب الثاني: نمو الطفل اللغوي والمظاهر اللغوية التي يتعرض لها المطل
اىتمت النظيية التوليدية التحويلية بالأطفاؿ كلغتهم كمدخل إلذ لغة الكبار كلكن بصفة مستقلة 
عنها، كقد اىتمت بها كونها ميزة أساسية للطبيعة الإنسانية كاكتساب الطفل لذذه اللغة عبر تنظيم 

، فهذا الاكتساب يتم عن طييق تعييو ما زالت تساعده على التكلم بلغتوتي معقد التأىيلية ال
للمظاىي اللغوية المحيطة بو فيتلقاىا من عائلتو كبيئتو حسب ما سمعو فيدخلها في دماغو عبر بسييي 

 (1)، كينظم الكلاـ بواسطة تلك القواعد.  ، أك بالأحيل على بنيتو الذىنيةالكلاـ عليو
نكتب عليها ما  كبهذا تلغي النظيية قوؿ بعض العلماء بأف الطفل لريد صفحة بيضاء نستطيع أف  

، كتيد على ذلك ل يكتسب اللغة عن طييق سلوؾ معتُ، أك بأف الطفنشاء، كما يسهل التأثتَ عليو
ية ة الإنسانباعتبار ذىن الطفل شبيها بالآلية الدبرلرة الدزكدة بدعلومات معينة مهيأة من قبل الطبيع

، كمنو فتحليل العلاقة بتُ ما يسمعو الطفل كبتُ لزاكلة الكلاـ لحصوؿ عملية الاكتساب كالتعلم
 (2)يسهم في تفستَ تعلم الطفل في مياحل نموه اللغوية. 

ية إف الطفل كبواسطة الكلاـ الذم يتلقاه عن طييق الاستماع إلذ من يحيطوف بو يكوف مدكنة كلام   
 (3)، كىي عبارة عن عينة ندرج فيها الجمل التي تنطق بها أفياد ىذه البيئة.التي تيعيع فيهامن لغة بيئتو 

ا برمل جملا حسب كىذه البيئة كإف اختلفت عن الديكنة التي يعتمدىا الباحث في دراستو كونه   
لأداء ات التي يتسم بها ا، ككونها في ذىنو فهي لا بزلو من الأغلاط أك الالضيافسماع الطفل لذا

، كوف للغوية، ككما سبق كأف ذكينا بأف تشومسكي يديز بتُ الأداء الكلامي كبتُ الكفاية االكلامي
كىذا راجع للمؤثيات الخارجية أك الداخلية  (4)الأداء الكلامي ينحيؼ عن قواعد الكفاية اللغوية 
، كتشتمل ـل باللساف كبظيكؼ استعماؿ الكلاخصوصا الفسيولوجية كعيوب النطق بكل ما يتص

تتًسخ  الددكنة الكلامية على جمل كعلى علاقات يمنية قائمة بتُ عناصي ىذه الجمل كبهذه الددكنة

                                                           
 . 131سابق ، ص اليجع الدميشاؿ زكييا ، الألسنية علم اللغة الحديث ،  -1
 . 27سابق ص اليجع الدميشاؿ زكييا ، مباحث في النظيية الألسنية ، علم اللغة الحديث ،  -2
 .132، ص نفسوالديجع  -3
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عية تبعا للبيئة التي تيعيع ، كيستطيع أيضا أف يكتسب أم لغة بصورة طبيلدل الطفل الدعيفة بالعاـ
شتًكة للغتو كجزء من كفايتو ، فالنظيية اللغوية تفسي ىذا كوف أف الطفل سلك الأشكاؿ العامة الدفيها

 الذاتية الفطيية .
، فاكتساب لغة جديدة ىو بدثابة اكتشاؼ  تبرمج في ذىنوفيستحيل على الطفل اكتساب لغة لد    

 لقواعد تلك اللغة يمن كلية كافية كراء كفايتو اللغوية 

 المطلب الثالث: تعلم اللغة الثانية في ضوء المدرسة التوليدية التحويلية 
إف عملية إدراج اللغة الثانية تتم غالبا في أكاخي عمي الفتًة الأكلذ من التمدرس الأساسي، كىذا طبعا 

 (1)بعد الديكر بديحلة غيس الدبادئ الأساسية في ذىن التلميذ كالدستقاة من اللغة الأصل طبعا. 
ط الطبيعية الديافقة كما يهمنا ىنا الآف ىو كيفية تعلم اللغة الثانية بشكل خاص، لأف الشيك      

لعملية اكتساب اللغة الأـ ليست نفسها الشيكط التي بزضع لذا عملية تعلم اللغة الثانية، لأننا على 
يقتُ تاـ بأف التلميذ لا يستطيع تعلم لغة ثانية )الفينسية مثلا( إلا إذا امتلك كفاية لغوية مقاربة 

جدلا بأف ىناؾ فيقا أساسيا بتُ كفاية الدواطن  مناللكفاية اللغوية عند الدواطن الفينسي، كإذا سلٌ 
 الأجنبي )الغيبي( يكوف متقنا للغة الفينسية فإلذ ما ييجع ىذا الفيؽ الأساسي؟  

بكل بساطة نستطيع القوؿ بأنو يدتلك معيفة يمنية لا شعورية بقواعد لغتو، فتكوف معيفة     
كاعية إلذ قواعد اللغة الفينسية كلما أراد التعبتَ  الأجنبي للغة الفينسية معيفة مباشية، فهو يلجأ بصورة

 (2)بها، كىذا يجعلنا نيكز على القدرات الفكيية عند الأفياد في عملية تعلم اللغة الثانية. 
كمن ىذا الدنطلق إف تعلم لغة ثانية يتم عبر اكتشاؼ قواعد اللغة كأف نعطي الأكلوية في        

 .   خلاؿ إبياز بيتٌ اللغة كقواعدىا لميذ الإدراكية مناىتماماتنا إلذ إنماء قدرات الت
إف عملية تعلم اللغة الثانية تعتمد على التفكتَ ك ليس على حفظ البتٌ كما بذدر بنا الإشارة        

خلاؿ قدراتو ىنا إلذ أف التلميذ لا يتعلم اللغة الثانية إلا إذا تلقى مساعدة بذعلو يكتسب قواعده من 

                                                           
 . 64سابق . ص اليجع الدينظي صالح بلعيد ، دركس في اللسانيات التطبيقية ،  -1
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بل يحاكؿ معيفة الشيكط  ، يستطيع تعلم اللغة في حد ذاتهاك بصورة أدؽ ىو لا ،اصة بوالإدراكية الخ
كتساب القواعد الأساسية بصورة أفضل كعلى إنتاج جمل ا الدلائمة لتعلم ىذه اللغة لشا يساعده على 

كبهذا يتأكد لنا أف ىناؾ عوامل متعددة تؤثي في عملية تعلم اللغة الثانية لابد من دراستها  ،صحيحة
 ك أخذىا بعتُ الاعتبار كالتي تتمثل في العناصي التالية: التوزع كالاستقيار كالوظيفة كالتداخل.

من بذمع أفياد التوزع : إف توزع الأشخاص من ثنائي اللغة في البلد الواحد يستدعي مظاىي لستلفة -أ
من الضصار كعزلة أكثيية تتكلم ، إلذ انتشارىم بتُ السكاف، ك يي اللغة في منطقة لزدكدة كمعينةثنائ
كاحدة إلذ التفتح في التعامل بهذه اللغة، كقد ييجع أيضا توزع ثنائيي اللغة في بلد ما إلذ الدستول  ةلغ

 (1)الاجتماعي كالاقتصادم. 
إف الخاصية التي بسيز الثنائية اللغوية ىي التغتَ،  فالاستقيار يكوف سببا نسبيا بالنسبة  الاستقيار :-ب

للثنائية اللغوية، فمدة استقيارىا لا تتعدل الجيل الواحد، كما أنها قد تدكـ قيكنا عديدة، فدرجة 
 (2)الاستقيار تيتبط بقوة التيارات السياسية كالاجتماعية كالديدقياطية.  

إف كظيفة الثنائية اللغوية ميتبطة بكيفية لشارسة ىذه الثنائية التي تتغتَ نسبة إلذ درجة الوظيفة: -ج
الفهم كإتقاف القياءة كالكتابة التي يبلغها الشخص في كل لغة يتكلمها، فبعض الأشخاص يستعملوف 

ذا تتغتَ درجة الثنائية اللغة الثانية في لراؿ القياءة فقط كالبعض الآخي يستعملها في لراؿ التكلم، كبه
 اللغوية نسبة لدقدرة الفيد الثنائي في ىذين المجالتُ.     

، كفي حاؿ يكوف ىذا التلاحم ىاما ية أيضا على نسبة اختلاط اللغتتُالتداخل:  كتقف الثنائ -د
 (3)بزتصي الدسافة التي تفصل بتُ اللغتتُ. 
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 :خلاصة الفصل 
لقد أعاد "تشومسكي" الاعتبار لبعض كسائل البحث التي استبعدىا السلوكيوف كالاستبطاف       

كالحدس، إذ بهاتتُ الوسيلتتُ يدكن للباحث أك الدتكلم السليقي أف يقدر ما حذؼ من الجملة 
دس الدنطوقة بالفعل، كأف يكتشف الفيؽ بتُ ما يقاؿ بالفعل كما يجوز قولو لغة ، كبهذا يكوف الح

 كسيلة ناجعة يدكن للغوم الاعتماد عليها في الحكم على الدادة اللغوية 
 كتفستَىا. 

كبهذا استطاعت النظيية اللسانية التوليدية التحويلية أف تعيج بالبحث اللساني من منهج يتوخى      
عل معطيات علم النفس السلوكي إلذ منهج عقلي همو إزاحة النقاب عن الفكية الكامنة كراء الف

اللساني، كالسعي كراء تعليلو كتفستَه بدلا من كصفو كصفا شكليا كىي بذلك قدمت ىدفا جديدا 
يتجاكز لريد كصف الدادة الددركسة إلذ تفستَىا،  إيافة إلذ كونها لفتت الانتباه إلذ أهمية الدعيفة 

 فعل. اللغوية للمتكلمتُ السليقيتُ كما ىي موجودة في أذىانهم كليس كما ينطقونها بال
كلذذه النظيية الأثي الحاسم في تقدـ تعليم اللغات، فما قدمتو نظيية "تشومسكي" يقع خصوصا     

عة اللغة كعملها كاللغات بصفة يعلى مستول التحليل اللغوم،  فقد توصلت إلذ فهم أفضل لطب
 عامة. 

 ل التطبيقي. صن خلاؿ الفكنتفق على ما قدمتو الددرسة التوليدية التحويلية للغة العيبية بصفة خاصة م

 



      

 :الثالثالفصل 
 تعليمية التعبير الكتابي

 في
 مرحلة التعليم المتوسط
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 التعبير الكتابي مفهومه وأنواعه :المبحث الأول
دليلب  أيضاإن التعبتَ الكتابي يعد نشاطا إدماجيا ىاما بالنسبة للمعارف اللغوية الدختلفة ،ويعد       

 جديدة . وضعياتعلى قدرة الدتعلم في برويل ىذه الدعارف عن طريق توظيفها وتطبيقها في 
 : مفهومه المطلب الأول

تُ وعبر عنو عما في نفسو أعرب وب)ع،ب ،ر( ،جاء في لسان العرب لابن منظور:ةــــــــــــــــلغ -1
واللسان يعبر عما في  ،والعبارة وعبر عن فلبن :تكلم عنووالاسم :العبرة غتَه:عيي فأعرب عنو، 

 (1)الضمتَ.
 (2) .إقامة حروفها وإصلبح السقط:حرر بررير الكتابة، (ح،رّ،رذكر في مادة ) كما

اشتدّ بو الأمر،  وعن فلبن:أعرب وبتُ بالكلبم، د في الوسيط في مادة )ع،بّ،ر(عما في نفسو و وور 
 (3)ويقال عبّر عينو :أبكاىا. وبفلبن شقّ عليو، وأملكو الرؤيا،  عليو،

 الذي يختلج في الذىن أو الصدر ،لقدرة على نقل الفكرة أو الإحساس، ىو امتلبك ااصطلاحا: -2
 (4)ن الكشف عن شخصية الدتحدث أو الكاتب وعن مواىبو وقدراتو وميولو .وعن طريق التعبتَ يدك

ليم غاية الدادة اللغوية والتعبتَ الواضح الس ويعد التعبتَ أحد فنون الاتصال اللغوي،وفرع من فروع
وكل فروع اللغة وسائل لخدمة ىذه الغاية وبرقيقها ،لذلك فهو جدير بأكبر أساسية من تدريس اللغة، 

 (5)عناية الدعلم  قدر من
والتعبتَ الكتابي ىو بدثابة حلقة وصل بتُ الأفراد في لستلف العصور ،ذلك أنّ الفرد يستطيع     

بالسابقتُ ومعرفة أفكارىم وآرائهم بالاطلبع على مؤلفاتهم .مثلما تستطيع لرتمعات  الاتصال
 خلبل كتاباتنا ،ويتم التعبتَ والاطلبع على علومنا من أيضاالعصور اللبحقة الاطلبع على ثقافاتنا 

                                                           

.375الفتَوز أبادي ،القاموس المحيط ص: - 1  
.184،ص: 5ابن منظور ، لسان العرب ،مادة )ع،ب،ر(ج - 2  
. 580،ص: 1،ج 1982إبراىيم مصطفى وآخرون ،معجم الوسيط ،الدكتبة الإسلبمية ،اسطنبول ،تركيا ، - 3  
.179،ص:2005اة السويس ،مصر ،زكريا إسماعيل ،طرق تدريس اللغة العربية ،دار الدعرفة الجامعية ،قن - 4  
.11م ،ص:2009زين كامل الخويسكي ،الدهارات اللغوية ،دار الدعرفة الجامعية ،قناة السويس ، - 5  
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ويتجلى في مقدرة الدارس على التعبتَ عما في نفسو عن طريق  الكتابي عن طريق أدوات الكتابة، 
  كتابة العبارات الصحيحة الخالية من الأخطاء بدرجة تتناسب مع مستواه اللغوي.

 ،الإنشاءطلق عليو كلمة فمنهم من ألخاصة بالتعبتَ من طرف الدارستُ، ولقد تعددت التعريفات ا   
ومن ىذه ب الأحيان كانت برمل نفس الدعتٌ، لكن في غالمنهم من أطلق عليو كلمة التعبتَ، و 

 التعريفات نذكر :
على أن يكون ذلك بلغة صحيحة لمو عما في نفسو من أفكار ومعان، ىو إفصاح الإنسان بق1.

 وبأسلوب جميل يشيع السرور في النفس.

 رفة بو إلى القدرة البيانية على الإفصاح عن الدعاني ببساطة وعن الألفاظ الدلبئمة ،ىو علم تقود الدع2.
داع العبارة الدشرقة في الأسلوب، وانتقاء اللفظة الدناسبة، والالتزام بالتنسيق عن طريق إب إلايتم  وىذا لا
صور وخيال وتدل كلمة الإنشاء حديثا على كل عمل أدبي لو سمات الأدب ومزاياه من الدعتمد، 

(1)وعاطفة وفكرة . 
 

فالدوضوع  ،تعلم مادّة اللغة العربيةويعد نشاط التعبتَ الكتابي أخصب لرال للتمرّن والتدرب على   
 الدتعلم. إليووصل  يساعد على معرفة الدستوى التعليمي الذي  ىو أفضل ماالذي يكتب فيو التلميذ، 

يلب دقيقا ناقدا من الوسائل الرئيسية في تقويم تعلّم التلبميذ "إذ يعتبر برليل أعمال التلبميذ الكتابية برل
 (2)مواد اللغة."

 كما يستفاد من نتائج التحليل في تقويم الدناىج التعليمية وتصويبها أو تطويرىا.
 
 
 

                                                           

 ،1،طفراس السليتي ،فنون اللغة الدفهوم ،الأهمية ،الدعوقات ،البرامج التعليمية ،عالم الكتب الحديث وجدار للكتاب العالدي ،عمان ،الأردن  - 1 
 .77م،ص: 2008

 ،1،2004سعاد عبد الكريم الوائلي ،طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ بتُ النظرية والتطبيق ،دار الشروق للنشر والتوزيع ،عان ،الأردن ،ط  - 2
  . 119ص:
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 أنواعه المطلب الثاني:
بتُ نوعتُ  مييزمة للتواصل ويدكن التاىعبتَ الكتابي لذو وسيلة أساسية و سبق وأن ذكرنا أن الت     
 :الوظيفي و الإبداعي .منو
شرة من دون ىو التعبتَ الدؤدي لوظيفة معينة،تكون الألفاظ فيو دالة على الدعتٌ دلالة مباالوظيفي :1.

والتعبتَ الوظيفي "مهم لكل مطلوبة وضرورية للئنسان العادي،  ويعد مهارةإيداء ومن دون تلوين، 
 (1):ولو عدة خصائص ولشيزات يدتاز بها وىيالعامة والخاصة، الح إنسان بو يتم قضاء العديد من الدص

 "كتاباتو مباشرة وصريحة.-
 يخلو أسلوبو من الإيحاء. -
  ألفاظو لزددة وقاطعة . -
 عباراتو لا برتمل التأويل." -
لزاضر  ،ة أشكال منها: الرسائل الإدارية، التقاريرويظهر ىذا النوع من التعبتَ في عد      
ماعات ....وىذا التعبتَ نظرا لأهميتو فإنو يحظى بحصة الأسد في مقررات التعبتَ الكتابي في كل الاجت

 سنوات مرحلة التعليم الدتوسط.
 الأسلوبوىو ذلك التعبتَ الجميل من عمق الفكرة وخصب الخيال وإتقان الإبداعي)الفني(:2.

الكاتب  لهم على التعاي  معوالقصد منو ىو التأثتَ في مشاعر الآخرين وحموجودة الصياغة، 
،وىو الذي "يتم فيو التعبتَ عن إقناعهمجانب الحرص على  إلى ،وجدانيا ومشاركة أحاسيسو
 (2) الدختلفة بأسلوب بليغ ونسق جميل." والإحساساتالعواطف والخلجات النفسية 

حتى تتًاءى لنا  راتوالاستعاففي التعبتَ الفتٍ يتحرر الخيال من قيود الحقيقة وتكثر فيو التشبيهات 
 ونلمس العواطف ونتذوق الأحاسيس بالمحسنات ،سات تراىا الأعتُ وتسمعها الآذانالمجردّات لزسو 

                                                           

 .62،ص: 2003، 1باعة ،القاىرة ،ط،عالم الكتب ،نشر ، توزيع،ط لزمد رجب فضل الله عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها تعليمها وتقويدها -1
 .92سابق ،ص:الصدر الد ،ينظر سعاد عبد الكريم الوائلي -2
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وينقسم التعبتَ الإبداعي بدوره إلى نوعتُ أو لرالتُ هما: الشعر  ،البديعية وبكل الأساليب الأدبية
 والنثر.
 الرواية...، القصة، الدقالة، خر بتعدد أشكالو من:والنثر ىو الآ ،الشعر بأنواعو :العمودي، الحر      

،كما يبعث البهجة يال وصقل الذوق واستثارة الدشاعرويعمل التعبتَ الإبداعي على "تغذية الخ
 (1)والسرور في النفس ." 

فبمجرد سماعنا لعمل أدبي راقٍ مثل قصيدة رائعة نتأثر ونشعر براحة نفسية ونتعاطف مع بطل      
 إن كانت الأحداث حزينة. ة وقد نشعر بألم أو حسرة لدا أصاب البطل ،تلك القصيد

اشتمل على عنصرين أساسيتُ هما:"الأصالة الفنية والتعبتَ الذاتي  إذاولا يكون التعبتَ إبداعيا إلا      
 لا أن تكون تقليدا أو لزاكاة، ،إنتاج جديد نابع من أعماق الكاتبوالأصالة ىي (2)عن الدشاعر ." 

والتعبتَ  لتعبتَ الفتٍ ىو تعبتَ ذاتي ينمّ عن التجربة الشعورية التي عاشها كاتبو في الواقع أو في خيالو،وا
 الكتابي بنوعيو الوظيفي أو الإبداعي مهم في حياة كل البشر يجب الاىتمام بو وتعليمو.

 التعبير الكتابي وطرائق تدريسه  أهداف تعليم :المبحث الثاني
موضوع كغتَه من الدواضيع خاصة في لرال التعليمية لابد أن تكون لو أىداف لكتابي إن التعبتَ ا    

 مرجوة منو لتحقيقها وليحقق التعبتَ الكتابي أىدافو لابد لو أيضا من طرائق ناجعة لتيستَ تدريسو.
 أهدافه  :المطلب الأول

،كما اىج تعليم اللغاتكل من  يعد التعبتَ الكتابي مهارة لغوية أساسية ؛لذلك يحظى بالعناية في     
حيث يسعى تعليمو للتلبميذ لتحقيق ىدفتُ عامتُ  ،مناىج اللغة العربية في الجزائر ىو الحال في

 (3)يحتوي كل منهما أىدافا فرعية هما : 

                                                           
طبوعات الددرسية ، ينظر :وزارة التًبية الوطنية ،مديرية التعليم الأساسي ،منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الدتوسط ،الديوان الوطتٍ للم -1

 12،ص: 2013الجزائر ،
.92سابق ،ص:الصدر الد ،د عبد الكريم الوائليسعا - 2  

 .  26،ص: 2009، 1كور ،تدريس فنون اللغة العربية النظرية والتطبيق ،دار الديسرة للنشر والتوزيع ،عمان ،الأردن ،طد أحمد علي م -3
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 تنمية قدرة الدتعلم على التعبتَ الوظيفي. -1
 تنمية قدرة الدتعلم على التعبتَ الإبداعي. -2
 (1)لفرعية نذكر : بتُ جملة الأىداف ا ومن
وىو الأمر  يتيح ىذا النوع من التعبتَ للتلميذ الفرصة الكافية في اختيار الأساليب اللغوية الراقية،-

 الذي لا يوفره التعبتَ الشفوي .
 لتوفتَ الوقت الكافي. الإبداعمرحلة  إلىيتيح للتلميذ فرصة الوصول -
بكتابة الرسائل والدذكرات والدناقشات وتقييم الكلمات تزويد الخبرات والدهارات التي بسكنو من القيام -

 (2)و تقييم الطلبة. 
 زيادة الدناقشات والثروة اللغوية لدى الدتعلمتُ.-
 استثمار وتوظيف الدكتسبات اللغوية وفيو ثلبثة أىداف :-
 يستثمر الرصيد اللغوي .*

 ويدلرها أثناء التحرير. والإملبءف قواعد النحو والصرف يوظ*

 تعمل مستويات لغوية لستلفة مراعاة لدقام التواصل وأحوال الدستقبل .يس*

اجة ماسة لو في حياتو وأغلب الأىداف مرتبطة بالتعبتَ الكتابي الوظيفي ،لأن التلميذ في ح      
لذلك يقال أنّ  ،يق ذاتو وشخصيتو وتفاعلو مع غتَهفالتعبتَ عماد الشخص في برق ،الاجتماعية

  (3)الطريق إلى العقول أو القلوب ."  سلكواولو لم يدلكوىا لدا  ،ماد الرواية والرواةمة الدعبرة عالكل

 ،متحكما في كفاءة التعبتَ الكتابيوعلى ذكر ىذه الأىداف ولو تم برقيق أغلبها فعلب لكان التلميذ 
 لذا وجب السعي إلى برقيقها بالعمل والتطبيق.

 
                                                           

. 92،ص: 2013، 1ينظر :سحر سليمان عيسى ،مهارات تدريس اللغة العربية ،دار البلدية،ط - 1  
. 127،ص:1989د أحمد السيد ،شؤون لغوية ،دار الفكر،دمشق ،سوريا،لزم - 2  

 ، 2008ينظر :فراس السليتي ،فنون اللغة ،الدفهوم ،الأهمية لبرامج التعليمية ،جدار الكتاب العالدي وعلم الكتب الحديث ،عمان ،أربد عمان ،  -3
 . 582ص:
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 يس طرائق التدر  :المطلب الثاني
وطريقة التعبتَ  ،التقليدية التي منها طريقة القصةفهناك الطرائق  ،للتعبتَ الكتابي عدة طرائق        
فيها والذي السائد -التقليدي–وىذه الطرائق التقليدية تعتمد على النمط الفكري القديم  (1)، الحر

   –ه الطرائق كما أن ىذ ،لوىذا ينعكس سلبا على قدرة التلميذ في التواص ،عماده الحفظ والتلقتُ
كونها بذعل الددرس يستأثر بالحديث     ،روح الخلق والإبداع لدى التلبميذلم تفلح في بث -التقليدية

 فيكون التلميذ تقريبا دوره ىنا سلبيا . ،ولا يعطي الطالب حقو في الدشاركة
الدشروع  تعتمد بيداغوجيا إذكما ظهرت عدة طرائق حديثة تبنت الجزائر طريقتتُ منها  :"       

وفي كلتا  (2) وحل الدشكلبت لكونها عملية وواقعية أساسها ربط مكتسبات الدتعلم الددرسية بالحياة."
ففي طريقة حل  ،اميكية في عملية التعليم والتعلمالطريقتتُ ىنا يكون الدتعلم إيجابيا وأكثر دين

القبلية من موارد الدشكلبت مثلب يوضع الدتعلم "أمام مشكلة تتطلب منو إدماج مكتسباتو 
 (3)وقد يلجأ إلى البحث والاستقصاء ."  ومنهجيات،

ص مع مراعاة أن تكون الدشكلة مستوحاة من لزيط التلميذ وبيئتو الاجتماعية ومناسبة لخصائ       
ويقوم الأستاذ في أول حصة بتعليم  ،لكي يتفاعل معها ويندمج جيّدا ،نموه وميولاتو وحاجاتو ورغباتو

توظيف  ويطلب منهم ،ا تدريبات لتثبيتها لدى التلبميذالتقنيات وبعد ذلك يجري عليهتقنية من 
 وجوانب فنية. ،مكتسباتهم من ظواىر لغوية

"  ويخصص الأستاذ قسطا من حصة التعبتَ الكتابي للتصحيح الوظيفي مركزا في كل مرة على   
ىد،توظيف ظاىرة لغوية شاىد من الشواعرض  مقدمة، بناء، جانب إجرائي )ىيكلة إدارية،

ويقع التصحيح إلى جانب تقديم موضوع التعبتَ  ،.( مراعيا حاجات التلميذ وأخطائومدروسة..

                                                           
 . 250-237و 66-23، ص2004، 6ة والتطبيق ،الدار الدصرية اللبنانية ،القاىرة ،ط ينظر :حسن شحاتة ،تعليم اللغة العربية بتُ النظري - 1
 . 15سابق ،ص: الصدر الدوزارة التًبية الوطنية ،مديرية التعليم الأساسي ،منهاج اللغة العربية ، - 2
 توسط للغة العربية ،الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية ، الجزائر ،وزارة التًبية الوطنية ،مديرية التعليم الأساسي ،الوثيقة الدرافقة لدناىج التعليم الد - 3

 . 9،ص :2013
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 ،لعمل في طريقة حل الدشكلبت فردياويكون ا  (1)الدشكلة ."  الوضعيةالجديد ومتابعة الدشروع وحل 
 . فكل تلميذ يقوم بدجهوده فرديا ثم يقوم الأستاذ بتقييمو على حِدا

ة روح التعاون والانتماء الأمر الذي يساعد على تنمي ،ن العمل في طريقة الدشروع جماعياويكو      
احدا بعد أن يختار موضوعا و  ويكون بتقسيم الأستاذ التلبميذ داخل القسم إلى لرموعات، ،للجماعة

قدمة من وتنجز كل لرموعة مشروعها مستعينة بالإرشادات الد ،ليكون مشروعا للفصل الدراسي
وبعد جمع الدشاريع  ،لمجموعات الدشروع الدطلوب الصازهإلى أن تنهي كل ا ،طرف الأستاذ وبتوجيهاتو

وبستاز طريقة الدشروع  ،أفضلها وقد يختار أكثر من مشروع من طرف الأستاذ وتصحيحها يتم اختيار
 (2)بأنها تؤدي إلى : 

 ثمار جهودىم.برفيز الدتعلمتُ بإثارة اىتماماتهم العفوية واست-
 .إتاحة حرية الدبادرة والإبداع -
 التوجيو لضو النمو الوجداني والاجتماعي.-
 الدمارسة الفعلية وإتقان الإلصاز .-

ولتنمية مهارة التعبتَ الكتابي لدى الدتعلمتُ فنحن بحاجة ماسة لتجريب طرائق تعتمد على      
نو لا يدكن بذاىل الضعف الظاىر في التعبتَ أساليب تهتم بالتفكتَ وتهدف إلى تنميتو وتطويره، لأ

سواء كان شفويا أم كتابيا، ولا يقتصر ىذا الضعف على الدرحلة الإكمالية أو الثانوية فقط بل حتى 
 الدرحلة الجامعية. 

 هارات التعبير الكتابي ومعيقاته م:المبحث الثالث 
 بالتفكتَ في عمليتي التًكيب والتحليل، الدهارات اللغوية لارتباطها أىمالقراءة والكتابة من       

وتعد القراءة أسبق من ناحية النطق بالألفاظ فهي عملية  فالقراءة ضرورية جدا في حياة البشرية،
 التذكر، ،الفهم والاستيعاب ،ات الدتعلقة بالعقل منها:الإدراكاستقبال كما أنها تشتمل على أىم الدهار 

                                                           
 . 15سابق ،ص:الصدر الدوزارة التًبية الوطنية ،مديرية التعليم الأساسي ،منهاج اللغة العربية ، - 1
 . 19ص:  ،الدصدر نفسو - 2
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  الإنتاجية وأن لخيص والنقد إلى غتَ ذلك أما الكتابة فهي العملية الت الاستنباط والاستنتاج، والربط،
وىي متعلقة برسم الحروف ونظمها وترتيبها كي  تكون واضحة  ،كل الدهارات اللغوية تنصهر فيها

 وصحيحة مبتٌ ومعتٌ كما أنها تضمن ثبات واستمرارية اللغة .
 مهارة القراءة:المطلب الأول

 (1)وىو من قرأت الكتاب" .  ،أت الكتاب وأقرأتو غتَيقر  ")قرأ(: مفهومها لغة1.
 (2)قرأ يقرأ قرآنا :تلب الدكتوب أمام عينيو ،أو طالعو،والقراءة تلبوة الدكتوب ومطالعتو " "
للقراءة عدة تعاريف نذكر منها ىذا التعريف الذي قدمتو الرابطة القومية  : مفهومها اصطلاحا.2

ا يوضّح طبيعة عملية القراءة إذ جاء فيو "القراءة ليست مهارة " في أمريكNSSEلدراسة التًبية "
وينبغي أن تؤخذ   ،إنها أساسا عملية ذىنية تأملية ،كما أنها ليست أداة مدرسية ضيّقةآلية بسيطة  

إنها نشاط ينبغي أن يحتوي على كل أنماط  ،من أنماط ذات عمليات عقلية عليا كتنظيم مركب يتكون
 (3)وحل الدشكلبت "  ،والتحليل والتعليل ،لحكملتفكتَ والتقويم واا

 ومنو يدكننا القول إن القراءة نشاط يتكون من أربعة عناصر : ،القراءة نشاط ذىتٍ تأملي بصري إذن 
فكار الدقروءة مع أفكار )دمج الأ ىذا ما نسميو بالنقد و)تفكيك الرموز(، )استقبال بصري للرموز(،

 (4)وىذا ما نسميو بالتفاعل.  مستقبل حياتو(، و)تصور لتطبيقاتها في ،القارئ(
و ولقد جعلها الله سبحان ،للحصول على الدعرفة الخالصة الإنسانالقراءة ىي سبيل  : هاــــــأهميت.3

باسم  حيث خاطب نبيو الدصطفى صل الله عليو وسلم قائلب :"اقرأ ،وتعالى فابرة الرسالة المحمدية
  (1).ربك الذي خلق " 

                                                           

 . 434،ص:1998، 1علمية ،بتَوت ،لبنان ،طالزلسشري ،أساس البلبغة ،تح لزمد عيون السود،دار الكتب ال - 1 
 لبنان، ،بتَوت ،ار الكتب العلمية للنشر والتوزيعد ،قيق:إميل بديع يعقوببرجمة و تر  )عربي .عربي(، ،معجم الطلبب ،يوسف شكري فرحات - 2 
 . 475ص: ،م2001 ،1ط
 ،2004، 1ط ،بي للطباعة والنشر، القاىرة، مصدار الفكر العر  (،صعوباتها الدهارات اللغوية )مستوياتها ،تدريسها، ،ينظر:رشدي أحمد طعيمة - 3
 . 187ص:
 ،مصر ،القاىرة نظريات وبذارب ،دار الفكر العربي للطباعة والنشر، ،تدريس العربية في التعليم العام ،لزمد السيد مناع ،رشدي أحمد طعيمة - 4 
 . 121ص:،1،2000ط
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وتتجلى أهمية القراءة بصفة  ،لعظيم أثرىا ،ىذا العصر بدباحث ودراسات كثتَة القراءة في ولقد حظيت
 عامة فيما يلي :

فهي تعد أىم  ،م الدسافات الزمانية أو الدكانيةلشن تفصلو عنه ،لقراءة وسيلة لاتصال الفرد بغتَها.1
 (2) والاطلبع على ثقافاتهم . ،سيلة للبستفادة من بذارب الآخرينو 
 ومفتاح لجميع الدواد الدراسية . ،القراءة أساس كل عملية تعليمية.2
 فهي تعدّ وسيلة مهمة لتحصيل العلوم وإدراكها . ،تزود الفرد بالأفكار  والدعلوماتالقراءة .3
ومدلول الجملة ومعرفة  ،ومقصود العبارة القراءة الرسوخ في فهم الكلمة،وصياغة الدادة،بسكن  .4

 أسرار الحكمة.
 وزيادة الخبرات . ،يلة لتنمية العقل وكسب الدعلوماتتعد وس.5
والتحلي  والبعد عن اللحن، ،والتدريب على الكلبم ،لة بسكن الدتعلم من الحفظ والفهموسي.6

 بالبلبغة والفصاحة .
 القراءة وسيلة تعوِّد الدتعلم على البحث ..7
على الحوار طفال وبذلك تعينهم القراءة "مصدر من مصادر بذديد الدعاني ولأفكار لدى الأ.8

 (3) وعلى كتابة الخطابات والتقارير . ،الدتجدد الثري العميق
 يدكن حصر أغراض القراءة الأساسية فيما يلي : :الغـــــرض منــــــــــــها.4
 .وحسن الأداء، وبسثيل الدعتٌ ،.جودة النطق1
 ،والقدرة على برصيل الدعاني ،بالقراءة والاستقلبل ،ة.كسب الدهارات القرائية الدختلفة كالسرع2

 وإحسان الوقف عند اكتمال الدعتٌ .
 .تنمية الديل إلى القراءة .3

                                                                                                                                                                                     

 . 1سورة العلق ،الآية : - 1 
 . 59- 58م ،ص:1968بد العليم إبراىيم ،الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية ،دار الدعارف للنشر ، القاىرة ،مصر ،ينظر :ع - 2 
 . 65م ،ص: 200مركز الإسكندرية للكتاب ،مصر ،-تعليمها وتقويم تعليمها-حستٍ عبد الباري عصر ،فنون اللغة العربية - 3 



عليم المتوسطتالمرحلة تعليمية التعبير الكتابي في                                 الفصل الثالث:  

86 

 

 ، وتنمية حصيلة التلميذ من الدفردات والتًاكيب الجديدة ..الكسب اللغوي4
 قرأه .ذ على التعبتَ الصحيح عن معتٌ ما .تدريب التلمي5

 ءة عدة أنواع منها :للقرا:أنواعـــــهـــــــــــــا-5.
.القراءة الصامتة : وىي "عملية فكرية لادخل للصوت فيها لأنها حل للرموز الدكتوبة وفهم معانيا 1

 (1)بسهولة ودقة وليس رفع الصوت فيها بالكلمات إلا عملب إضافيا " 

يحصل بها حيث  ،القراءةوتسمى بالقراءة البصرية لأن البصر والعقل هما العنصران الفاعلبن في ىذه 
 .مات والجمل دون الاستعانة بالصوتلأفكار من خلبل انتقال العتُ فوق الكلاالقارئ على الدعاني و 

.القراءة الجهرية : وىي القراءة الواعية التي لصهر بها بواسطة الجهاز الصوتي عند الإنسان فنسمعها 2
 ونُسمعها للآخرين .

وإدراك عقلي  ،ة من تعرّف بصري للرموز الكتابيةلصامتأو ىي " قراءة تشتمل على ما تتطلبو القراءة ا
الدعاني بنطق الكلمات والجهر وتزيد عليها التعبتَ الشفوي عن ىذه الددلولات و  ،لددلولاتها ومعانيها

 وبذلك كانت القراءة الجهرية أصعب من القراءة الصامتة . ،بها
ن القراءة لأنو وسيلة إلى الفهم و إلى القراءة السماعية :يرى بعض الدربتُ أنّ الاستماع نوع م.3
والقراءة الجهرية قراءة  ،نت القراءة الصامتة قراءة بالعتُوإذا كا ،تصال اللغوي بتُ الدتكلم والسامعالا

 القراءتتُكلتا بها  بالعتُ واللسان ،فإن الاستماع قراءة بالأذن تصحبها العمليات العقلية التي تتم 
 (2).  الصامتة والجهرية

 (3)وتصويب لأدائهم واحتًام لعلبمات الوقف."  ،تًسلة :ىي"تصحيح لأخطاء التلبميذلقراءة الدس.ا4

                                                           

. 61سابق ،ص:الرجع الد ،عبد العليم إبراىيم - 1  
 . 70ص  ،نفسوالدرجع  -2
 . 93م،ص: 2007،الجزائر ، علي أوحيدة ،التدريس الفعال بواسطة الكفاءات ،مطبعة الشهاب ،باتنة -3
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لينتبو  ،ئ أثناء القراءات الفردية وحصرىاوالذدف منها ىو التعرف على الأخطاء التي يقع فيها القار 
 ،أو بنية الكلمة ،الكلمات وىي الأخطاء الدتعلقة بحركات أواخر ،ليها الدعلم أثناء الحصة ويصححهاإ

 أو لسارج الحروف أو علبمات الوقف .
 مهارة الكتابة :المطلب الثاني

والظاىر أنو  ،كما أن النثر يقال لإنشاء النظم  ،قال في عرف الأدباء لإنشاء النشري":.مفهومها لغة 1
 (1) "الدراد ىنا لا الخط .

ن أفكارنا ومعارفنا ووسائل الثقافة ىي نظام من الرموز الخطية بواسطتو نصو  :.مفهومها اصطلاحا 2
، وفي غالبية خدم كل يوم في الحياة الاجتماعيةوىي تست ،تاحة لنا من ضعف الذاكرة وقصورىاالد

 (2) والاتصال بأمثالنا عن طريق الدراسلبت . ،عداد شتى أنواع الوثائق وتوفتَىاالحرف والدهن لإ
نة كلمات مكو  ،الدنطوقة إلى رموز خطيّة مكتوبة تومعتٌ ىذا أن الكتابة ىي عبارة عن ترجمة للؤصوا

 وتنتج لنا نصّا متناسقا مؤديا لدعتٌ . ،وجمل مرتبطة بعضها ببعض
الكتابة بأنها عبارة عن إعادة ترميز اللغة الدنطوقة في شكل خطي وىذا  إلىويرى أحد الباحثتُ      

ن ىذه الأشكال ل شكل مبحيث يقابل ك ،من خلبل أشكال ترتبط ببعضها وفق نظام معروف 
بوصفهم  ،كاتب وآرائو ومشاعره إلى الآخرينوذلك بغرض نقل أفكار ال ،صوت لغوي يدل عليو

  الطرف الآخر لعملية الاتصال.
و ىناك من يرى أن الكتابة ىي عملية متضمنة لعدة مهارات تتصل بالرسم الكتابي وعدة نّ أ إلا    

  ،ة التي تعبّر عن الأصوات اللغويةوتتطلب معرفة الرموز الكتابي ،والتعبتَ مهارات عقلية تتعلق بالتفكتَ
ومهارات  ،العربي وقواعد الاستعمال اللغوي والقدرة على تهجي الكلمات و الإلدام بفنيّات الخط

                                                           
 . 154،ص:2،1984لردي وىبة وكامل مهندس ،معجم الدصطلحات العربية في اللغة والأدب ،مكتبة لبنان ،بتَوت ط -1
 . 118،ص: 1،2010لأحدث الطرائق التًبوية ،دار الديسرة ،عمان الأردن ،ط علوي عبد الله ،تدريس اللغة وفقا -2
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وإدراك العلبقات بينها وتنظيمها وفق غرض  ،على ربط الكلمات والجمل والفقراتوالقدرة  ،التًقيم
 (1) الأسلوب ومواقف استخدامو .والربط بتُ  معتُ
ة تعتمد على سبق ذكره لدفهوم الكتابة يدكننا الفهم بأنها ليست لررد عملية آلي من خلبل ما     

و إنما تتضمن إنشاءً للمعاني  ،م الكلمات رسما ىجائيا صحيحا فقطأو رس ،رسم الرموز الكتابية
 سالة تنقل الدعتٌ بوضوح إلى القارئ.متًابطة في شكل نص أو ر  والتعبتَ عنها بكلمات وجمل 

تى تؤدي الدعتٌ ح وبهذا فإن الكتابة بدعناىا العام تتضمن ثلبثة أبعاد متًابطة تكمل بعضها بعضا،
 (2)التعبتَ التحريري .  ،وىذه الأبعاد ىي : الخط، الكتابة الذجائية ،صحيحا إلى القارئ

أو لزسوسة ذات معتٌ خاص بها وىي نظام شفري وىناك من عرفها على أنها " أيةّ علبمة مرئية     
من العلبمات البصرية التي يستطيع الكاتب بواسطتها أن يقرّر الكلمات الدقيقة التي سوف يولّدىا 

تعتمد على قواعد وقوانتُ -بصرية غالبا–حسية ىي إلّا رموز عرفية  القارئ من النص والكتابة إذن ما
 (3)ة الددركة بحاسة السمع . تهدف إلى التعبتَ عن اللغة الدنطوق

عن طريق  ونتاج كل ما سبق الكتابة ىي عبارة عن عملية تدوين أو رسم لرموز لستلفة نتلقاىا    
 تضبطها قواعد . ،لأفكار أو بزيلبتأو ترجمة  ،السمع والتحدث والقراءة

 :.أهميتــــــــــــــــــها3
يعود إليها الإنسان وقت الحاجة  ،الأيام و الأعوام ي على مرالكتابة تعد وعاء لحفظ التًاث العالد-1

 و يتعرف بواسطتها على العوالم القديدة وحضارتها عن طريق ما وصلنا من كتاباتهم .
ففي صفحات الكتب والدراجع كتابات كثتَة ومراجع  ،يلة أيضا لحفظ الدعرفة الإنسانيةالكتابة وس-2

 العلم والدعرفة .شتى يعود إليها الدعلمون والدارسون ولزبو 

                                                           
 . 95،ص:2006، 1الطباعة والنشر،الإسكندرية ،مصر،ط لدنياللغة تشخيصو وعلبجو ،دار الوفاء أحمد جمعة ،الضعف في ا  1
 . 96الدرجع نفسو ،ص:  2
 . 229،ص: 2006ر العربي ،القاىرة ،مصر،أحمد علي مدكور ،طرق تدريس فنون اللغة العربية ،دار الفك  3
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دثة والقراءة والكتابة ، وىذه الوسائل ىي المحاالكتابة إحدى وسائل الاتصال بتُ الناس-3
 وبالكتابة نستطيع الوقوف على أفكار الآخرين . ،والاستماع

لبقة والعلبقة بينهما ع ،فعال في عملية التًبية والتعليم، وهما فنّان متلبزمان كما أن للكتابة دور-4
مهارات بسكننا من فنخن عندما نتعلم القراءة إنما نتعلم  ،وجود الأولى مرتبط بوجود الثانيةف ،جدلية

 (1)وىكذا تستَ القراءة مع الكتابة جنبا إلى جنب .  ،حل رموز مكتوبة
 :ا ــــــــــــــــــــــــوظائفه-4
عن طريق الكتابة ليستفيد غتَه ها إنّ الإنسان ليعبّر عمّا في نفسو باللغة ثم يقوم بتدوينها وتسجيل    

 من تلك الخبرات الددونة .
إذن ىي تعتبر وسيلة مهمة لتثبيت الفكر وتدوين ما في النفس البشرية من أحاسيس ومشاعر     

ومن خلبل الكتابة يتم  (2)"   تطلّع على ما في الضمائر "فهي كما قال ابن خلدون : إنسانية،
ى وقال ابن خلدون أيضا :" تتأدّ  ،لفة وتتكوّن العلبقات فيما بينهالدختالتًاسل بتُ الدول والبلدان ا
   (3)  فتقضي الحاجات ." ،بها الأغراض إلى البلد البعيد

والكتابة أداة  ،ين ويستخدم فيو الكتابة والطباعةفالاتصال الكتابي يعتمد على التسجيل والتدو     
 لستلف الدعارف والعلوم . للتأليف والتعلم ومن خلبلذا يدكن الاطلبع على

ثقافية حضارية بتُ أفراد كما تتيح الكتابة تسجيل مظاىر الحضارة فهي تساىم في إيجاد رابطة     
كما أنها تعمل على تقريب الابذاىات الفكرية فيما بينهم وبرفظ تاريخ المجتمع بعاداتو  ،المجتمع

 وتقاليده وقيمو .
 
 

                                                           
 . 96،ص: 2011، 1زىدي لزمد عيد ،مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،دار صفاء للنشر والتوزيع ،عمان ، الأردن ،ط  -1
 ، 501،ص: 2010، 2مقدمة ابن خلدون ،دار الفجر للتًاث ،القاىرة ،مصر ،ط حامد أحمد الطاىر، قيقبر عبد الرحمان بن خلدون ، -2

 . 502ص: ،نفسوالدصدر  - 3
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 بير الكتابي مشكلات تعليم التع:المطلب الثالث 
بلغة - بنوعيو -إنّ الذدف الأساسي الدرجو برقيقو في نهاية التعليم ىو إقدار التلبميذ على التعبتَ      

، وبعض يمي ىناك بعض الدعيقات والدشكلبتإلّا أنو خلبل الدسار التعل ،عربية صحيحة وسليمة
 يلي :  صرىا في ماالعوامل التي تؤدي إلى ضعف التلبميذ في التعبتَ الكتابي يدكن ح

، لأنو يتعامل باللهجة العامية في المجتمع وقلة المحصول اللغوي لدى التلميذسيادة اللغة العامية -1
امل معو التلميذ ولشا يؤسف لو أن الوسط الذي يتع ،ت ىي لغة الحياةأنّ اللغة الفصحى ليسفيشعر 

 .أيضا العامية والدعلم ىو وسط تستعمل فيو
عبتَ الكتابي عن في الددارس لا ينمّون حصيلة التلميذ اللغوية الفصيحة بعزل التبعض الدعلمتُ -2

ولا يستثمرون ما في دروس اللغة من أنماط لغوية راقية لتدريب تلبميذىم على  ،باقي فروع اللغة
 استعمالذا في مواقف حياتهم الجديدة .

إهمال بعضهم تقويم منوعات التلبميذ  ،وبخاصة ،علمتُ لأعمال التلبميذ التعبتَيةعدم متابعة الد-3
الأول أن من يخطئ منهم لا انب الجوفي ذلك ضرر للتلبميذ من  ،ابية والاكتفاء بالنظر إليها فقطالكت

 ومن الجانب الآخر تفتً حماسة تلبميذ الصف الأقوياء للتعبتَ . ،فيصوبويعرف خطأه 
 (1)لوضع نضرا لضعفو العلمي والتًبوي " مساهمة الدعلم كذلك "أما الدعلم فإنو مساىم في ىذا ا-4

فإذا سيطر النقد السلبي مثلب  ،القدرات الإبداعية لدى التلبميذ فتصرفاتو تؤثرّ تأثتَا بالغا في تطوير
فسوف يؤدّي ذلك بهم إلى كبت مشاعرىم وعدم قدرتهم على التعبتَ  ،الخوف على مشاعر التلبميذو 

 (2)عنها بشكل إبداعي ." 
 

                                                           
 . 19،ص: 1999 ،ة والنشر والتوزيع ،القاىرةينظر :كمال بشر ،اللغة العربية بتُ الوىم وسوء الفهم ،دار غريب للطباع -1
 .  84،ص: 1996، 2رمضان القذافي ،علم النفس التًبوي ،الدكتب الجامعي الحديث ،الإسكندرية،مصر ،ط -2
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وإذا حللنا وضع التعبتَ الكتابي  ،انب عملية تدريس الدادة وخطواتهابات بسس جميع جو ىناك صعو -5
لوجدناه يواجو صعوبات في كل ما يتصل "بتدريسو من اختيار وإعداد وعرض وبررير وتصويب 

 (1)"  .وإرشاد وتوجيو
يطهم ولا من يست من لزفبالنسبة للبختيار فالغالب أن تكون الدوضوعات الدقتًحة على التلبميذ ل

 (2)والتلميذ لا يدكنو التعبتَ عن موضوع يجهلو ولا يديل إليو .  ،اىتماماتهم
 من أسباب ضعف التلميذ في التعبتَ الكتابي . اءة وقلة الكتابة، فكليهما سببقلة القر  -6
 ةـــــــــة الميدانيــــــــــــــالدراس : 

ن الددرسة التوليدية التحويلية، ولدا كان التعبتَ من أجل الوقوف على مدى استفادة اللغة العربية م
الدواد ىو عبارة عن وسائل مساعدة، كان ىذا دافعا لنا من أجل بزصيص الكتابي ىو الغاية وغتَه من 

 دراستنا الديدانية لدادة التعبتَ الكتابي.
لبحث، ولقد الدراسة الديدانية خدمة لدوضوع البحث ومعرفة مدى بذسيد ما استعرضناه في ا توكان

 خصصنا ىذه الدارسة لتعليم مادة التعبتَ الكتابي في مرحلة التعليم الدتوسط.
واعتمدنا في ذلك على حضورنا لبعض الحصص، وعلى لرموعة من الاستمارات موزعة على عدد من 
الأساتذة في ىذا الطور، التي بدورىا ساعدتنا للوصول إلى ىدفنا ولقد احتوت ىذه الاستمارات على 

 موعة من الأسئلة، كان الذدف في كل منها الإجابة على إشكالية معينة.لر
وقمنا لضن بدورنا بتحليل الأسئلة كلها على شكل أرقام إحصائية، ثم قمنا بتحويلها إلى نسب مئوية، 
في شكل جداول شارحتُ ومبينتُ بعد ذلك أسباب تلك النتائج الدتوصل إليها من وجهة نظر 

 الأساتذة.
 
 

                                                           
 . 340،ص: 1998 ،مية ،دار الفكر العربي ،القاىرةك ،فن التدريس للتًبية اللغوية وانطباعاتها الدسلكية وأنماطها العللزمد صالح سم -1

  187سابق ،ص:الصدر الد ،ينظر :عبد العليم إبراىيم - 2
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 الإشارة إلى أننا اتبعنا خلبل عملية الإحصاء القاعدة الثلبثية التالية:وبذدر 

          %111            العدد الكلي للأجوبة 
 سعدد التكرارات              

  الزمنيالمجال: 
وتقديدها للمشرفة للبطلبع عليها  2017بعد القيام بإعداد استمارة الاستبيان الأولية في شهر فيفري 
ا أيضا ببعض تكون )نعم/لا(كما استعنوتعديلها والتي كانت على شكل أسئلة الإجابة عليها 

 وبعدما بسكنا من ضبطها نهائيا تم توزيعها على الأساتذة بتاريخ: ،الأساتذة في تعديلها
 وبعد مرور أسبوعتُ تم استًجاعها . 05/03/2017
 سةمجال الدرا: 

يكون بإمكاننا إجراء ىذه حتى  ،ار لرموعة من الإكمالياتينا اختيوجب عل ،من أجل الصاز العمل
اختًنا لرموعة من الإكماليات منتشرة عبر مستوى تراب  ،إقامتنا بولاية الواديوبحكم  ،الدراسة

 الولاية وىذه الإكماليات ىي :
 .إكمالية الشهيد عروك قويدر بالدرارة-
  .إكمالية سبع لدبارك بأم الطيور-
  .إكمالية مشحاط عيسى بالدغتَ-
 .إكمالية ابن باديس بجامعة-
 .إكمالية الشهيد باىي عبد الرزاق بالرقيبة-
  .إكمالية عيسى مسعودي بالرقيبة-
ة:ــــــــــــــــــــــــــــالعين  
وذلك من خلبل  ،ثبات لرال العمل الديداني للبحثلإ ،شرط أساسي من شروط البحث العلمي وىي
 سة الديدانية التي أوصلتنا إلى ملبحظات ونتائج لستلفة.الدرا

 011× س = عدد التكرارات 
 العدد الكمي للأجوبة
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العينة التي  وىم يدثلون ،على الإكماليات الدذكورة سابقاوقد اختًنا لرموعة من الأساتذة موزعتُ 
   ؤلات والفرضيات الدقدمة.وىذا بغية الإجابة على تلك التسا ،شملتها ىذه الدراسة

الأدوات المستخدمة: 
 الدستخدمة كانت كالآتي : الأدوات والوسائل

 ،بحيث تستخدم كمصدر أساسي  الدلبحظة: وىي من أىم الأدوات الدستخدمة في البحث العلمي
 للحصول على البيانات والدعلومات الدهمة لدوضوع الدراسة.

 بحيث تعد أداة رئيسية في جميع البيانات وىي  ، إلزاميا لإلصاز العمل الديدانيالدقابلة :وتعد عملب
 ة قائمة على الحوار بتُ الباحث ومبحوثيو.وسيل
 والتي تعرف بأنها عبارة عن لرموعة  ،بيانات اللبزمةالاستمارة: وتعتبر من أىم الأدوات في جمع ال

 يطرحها الباحث على مبحوثيو عند قيامو بالزيارة الديدانية .من الأسئلة 
حيث  ذة مرحلة التعليم الدتوسط،ولقد احتوت الاستمارة على لرموعة من الأسئلة موجهة إلى أسات

 ( استمارة .40قمت بتوزيع أربعون )
 : الأسئلة التي احتوتها الاستمارة 
 ىل تستعتُ كأستاذ بنظريات التعلم التي جاءت بها الدراسات اللسانية ؟ .1
 إذا كان الجواب بنعم فما ىي أكثر النظريات التي تستعتُ بها؟ .2
 النظريات ضروري لستَ الدرس؟ ىل ترى توظيف الأستاذ لدا جاءت بو تلك .3
 ىل ترى أن الحجم الساعي الدخصص للغة العربية كاف؟ .4
 ىل الحصص الدخصصة للتعبتَ كافية؟  .5
 ىل الدواضيع الدبرلرة تتماشى والقدرات العقلية للتلميذ واحتياجاتو اللغوية؟ .6
 التعبتَ؟ىل النص القرآني يساعد أو يسهل على التلميذ توظيف مكتسباتو بشكل جيد في مادة  .7
 ىل يعد التعبتَ نشاطا لغويا غاية أو وسيلة أو غاية ووسيلة معا؟ .8
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ىل ترى ىل فقدان مهارة من مهارات القراءة يؤثر على التلبميذ في تنمية مهارة التعبتَ الكتابي؟  .9
 أن الحجم الساعي الدخصص للغة العربية كاف؟

دى التلميذ يعيق الأستاذ في تقديم إذا كانت مهارة القراءة تنمي مهارة التعبتَ فهل فقدانها ل .10
 نشاط التعبتَ الكتابي؟

 ىل تقوم كأستاذ بتقويم قدرات التلميذ اللغوية ؟ .11
 إذا كان الجواب بنعم فهل ىذه التعابتَ في الدستوى أم دون الدستوى؟ .12
 ىل ضعف التلميذ في التعبتَ يدكن أن نرجع سببو إلى ضعفهم في اللغة العربية؟ .13
ناجمة عن ضعفهم في ميذ بدختلف أنواعها )حتى الكلبمية منها والنطقية(ىل كثرة أخطاء التلب .14

 التعبتَ؟
ىل مشكلة ضعف التعبتَ مسؤولية الدتعلم لوحده أم يدكن أن نرجع سببها للؤستاذ أم للمادة  .15

 التعليمية ومنهاجها؟
 ىل يتم الاعتماد على الدكون الدلالي )البنية العميقة( في فهم التًاكيب؟ .16
 التلميذ معارف خارجية في تعبتَه؟ىل يستثمر  .17
 ىل للتلميذ القدرة على إنتاج جمل جديدة )توليد جمل جديدة( ؟ .18
 سؤال عام : ما مدى استخدامك لطريقة التدريس بالدقاربة بالكفاءات؟ 
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 ة:ــــــــــــــــــــــــــــالدراس
 نية؟ىل تستفيد كأستاذ بنظريات التعلم التي جاءت بها الدراسات اللسا .1

 لا نعم الاختيارات
 01 39 الإجابات

 02.5% %97.5 النسب المئوية
 

ويعتبر ىذا  من خلبل الجدول أن النسبة الأعلى للئجابات كانت ب"نعم"، لبحظلدا:(1تعليق)ج
مستوى  أيضاولذا  ،دت من الدراسات العلمية اللسانيةلأن النسبة الأكبر من الأساتذة استفا ،منطقيا
 إضافة إلى ذلك تقدم ىذه النظريات خدمة كبتَة للؤستاذ، ،في الدراسات اللغويةامعي وبزصصت ج

ومستوياتهم  إذ تقدم لو نظرة شاملة عن كيفية التحكم في ستَ الدرس ومعرفة نفسية التلبميذ،
أما النسبة الأقل فكانت إجاباتها بالنفي  والفوارق بينهم ...وغتَ ذلك لشا يدور في حجرة الدرس،

 ا لأن لذا مستوى دون الجامعي، وىذه العلوم تدرس في الجامعة."لا" ربد
 .إذا كان الجواب ب"نعم" فما ىي أكثر النظريات التي تستعتُ بها؟2

 التوليدية التحويلية البنائية الإدراكية السلوكية الاختيارات
 15 16 01 08 الإجابات

 37.5% 40% 02.5% 20% النسب المئوية
 

إلا أن  ،ىناك تباين في الإجابات ،حظ من النتائج الدبينة في الجدولو ملب(:حسب ما ى2تعليق)ج
فهما حسب  النسبة الأكبر كانت إجاباتها تقريبا متساوية بتُ النظريتتُ )البنائية والتوليدية التحويلية(،

لنظرية وتليهما ا ،ثر من غتَهما من النظريات الأخرىالأساتذة اللتان بزدمان نشاط التعبتَ الكتابي أك
 .عنها  الأقل نسبة من النسب التي بست الإجابةفي الأختَ الإدراكيةالسلوكية بنسبة أقل فالنظرية 
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 .ىل ترى توظيف الأستاذ لدا جاءت بو تلك النظريات ضروريا لستَ الدرس؟3
 أحيانا لا نعم الاختيارات
 18 0 22 الإجابات

 45% 0% 55% النسب المئوية
 

خلبل الجدول بأنو تقريبا تتساوى النسب بتُ الذين أجابوا ب"نعم" وبتُ (:واضح من 3تعليق )ج
إلا أن الفئة التي أجابت بنعم نسبتها أكبر نوعا ما من الفئة التي أجابت  الذين أجابوا ب "أحيانا"،

فالفئة الأولى التي ترى بأنو من الضروري لجوء الأستاذ لتلك النظريات حتى يتم الستَ  ب "أحيانا"،
والفئة التي أجابت ب "أحيانا" إجاباتها تعكس على  ،ن للدرس وتتحقق الأىداف الدرجوة منوالحس

 أو ربدا لديهم رؤية لزدودة في ىذا المجال. ،مهتمتُ بدا جاءت بو تلك النظرياتأنهم غتَ 
 .ىل ترى بأن الحجم الدخصص للغة العربية كاف؟4

 لا نعم الاختيارات
 09 31 الإجابات
 22.5% 77.5% يةالنسب المئو 

 

(:من خلبل الإجابات نلبحظ النسبة الأكبر أجابت ب"نعم" وتبرر إجاباتها بأن الدناىج 4تعليق )ج
الجديدة اىتمت باللغة العربية وأولت لذا اىتماما كبتَا، وىذا واضح من خلبل مقارنة الحصص 

كانت إجاباتها بالنفي "لا" ترى أما النسبة الأقل التي   ،ة العربية مع باقي الدواد الأخرىالدخصصة للغ
الدروس أكبر من الحجم الساعي بأن الحجم الدخصص للغة العربية غتَ كاف، وحجتهم في ذلك بأن 

 مع وجود نقص في قواعد اللغة والتعبتَ.
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 .ىل الحصص الدخصصة للتعبتَ كافية؟5
 لا نعم الاختيارات
 23 17 الإجابات

 57.5% 42.5% النسب المئوية
 

فالنسبة الأكبر أجابت بالنفي  ،لبحظ بأن ىناك تباين في الإجاباتمن خلبل الجدول ن(:5)ج تعليق
 ،عب على الدتعلم ىضمها واستيعابهاب"لا" وحجتهم في ذلك بأن تعدد الدواضيع في الأسبوع يص

 ويعكس ىذا الأمر رداءة التعابتَ وبزصيص حصة واحدة للتعبتَ الكتابي في الأسبوع تعد غتَ كافية،
أما النسبة الأقل للفئة التي أجابت بالإثبات "نعم"فكانت تبريراىم بأنو لابد أيضا  لدى التلبميذ،

 للؤنشطة الأخرى أن تأخذ نصيبها لأنها تعتبر وسائل مساعدة لنشاط التعبتَ الكتابي .
 .ىل الدواضيع الدبرلرة تتماشى والقدرات العقلية للتلميذ ولاحتياجاتو اللغوية؟6

 أحيانا لا نعم اتالاختيار 
 31 05 04 الإجابات

 77.5% 12.5% 10% النسب المئوية
 

باقية أما النسب الأخرى ال ،أجابت ب"أحيانا"ىي النسبة الأعلى(:واضح بأن النسبة التي 6تعليق)ج
وإن دل ىذا على شيء إنما يدل على أن أغلب الدواضيع الدبرلرة لا  ،فتساوت بتُ النفي والإثبات

فالتلميذ يجد صعوبة في التعبتَ عن تلك الدواضيع لأن عقلو لا  ،قدرات العقلية للتلميذتتماشى وال
 وإما لقلة زاده ورصيده الدعرفي. يستطيع استيعابها لصغر سنو،
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 .ىل النص القرآني يساعد أو يسهل على التلميذ توظيف مكتسباتو بشكل جيد في التعبتَ الكتابي؟7
 أحيانا لا نعم الاختيارات
 03 0 37 الإجابات

 07.5% 0% 92.5% النسب المئوية
 

ونسبة ضئيلة جدا كانت  ،جابت ب"نعم" وبأغلبية ساحقة(:واضح أن النسبة الأعلى أ7تعليق )ج
إجاباتها ب"أحيانا" وىذا لختَ دليل على أن النص القرآني لو تأثتَ كبتَ في سلبمة اللغة وفصاحة 

فتستطيع ملبحظة ذلك بسهولة لو قارنت  ،يدرسون القرآن الكريمميذ الذين وسلبمة التعبتَ لدى التلب
افظ للقرآن فتعبتَ التلميذ الح بتُ تعبتَ لتلميذ يحفظ ويدرس القرآن الكريم وبتُ تلميذ لا يحفظو،

 وعباراتو سليمة. ما يكون أفصح نوعا
 ؟.ىل يعد التعبتَ نشاطا لغويا غاية أم نشاطا لغويا وسيلة أم غاية ووسيلة معا8

 معا وسيلة غاية الاختيارات
 25 05 10 الإجابات

 62.5% 12.5% 25% النسب المئوية
 

التعبتَ يعد "غاية و وسيلة  (:من خلبل الجدول تلبحظ بأن النسبة الأعلى أجابت بأن8تعليق)ج
 "وبنسبة أقل كانت بعض الإجابات على أنو "غاية" وتليها أختَا الفئة الأقل نسبة بأنو "وسيلة ،"معا

والدلبحظ من خلبل إجابات الأغلبية بأنو ىناك قصور واضح في الرؤية لأن التعبتَ ىو الذدف النهائي 
النحو  وباقي الدهارات اللغوية الأخرى )القراءة، الكتابة، ،حسب الدراسات اللغوية والتعليمية للغة

عبتَ يتمكن من اللغة فالذي يتمكن من الت ،.( كلها تعد وسائل مساعدة للعبتَالدطالعة،. والصرف،
 والذي يتمكن من اللغة يتمكن من التعبتَ.
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 .ىل فقدان مهارة من مهارات القراءة يؤثر على التلبميذ في تنمية مهارة التعبتَ ؟9
 أحيانا لا نعم الاختيارات
 08 0 32 الإجابات

 20% 0% 80% النسب المئوية
 

ثم تليها بنسبة أقل الإجابة  لنسبة الأعلى،دول بسثل الإجابات ب"نعم" امن خلبل الج(:9تعليق)ج
وىذا مؤكد لأن التلميذ ؟إذا فقد مثلب مهارة  إلا أن الإجابة ب"لا" كانت منعدمة بساما، ب"أحيانا"،

فربط الدهارات ببعضها البعض أمرا ضروريا  التعرف على الكلمات الدكتوبة فلن يستطيع فهم معانيها،
وبالتالي قدرة التلميذ على  ،الدتمثل في فهم الكلمات الجديدة لغويلاستيعاب فكرة الدرس والإثراء ال

 التعبتَ الجيد والسليم عن مضمون الدرس.
.إذا كانت مهارة القراءة تنمي مهارة التعبتَ فهل فقدانها لدى التلميذ يعيق الدعلم في تقديم نشاط 10

 التعبتَ الكتابي؟
 لا نعم الاختيارات
 02 38 الإجابات

 05% 95% مئويةالنسب ال
 

( واضح من خلبل الجدول التباعد الكبتَ بتُ النسبتتُ فالإجابة ب"نعم" كانت كبتَة 10تعليق)ج
وتفستَ ذلك أن التلبميذ إذا افتقدوا لدهارة  ،جابة ب"لا" التي كانت ضئيلة جداعكس الإ جدا،

اءة كيف لو يستطيع القر  فالذي لا ،عوبة كبتَة معهم في نشاط التعبتَالقراءة فسيجد الدعلم حتما ص
 ! أن يعبر بشكل سليم
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 ىل تقوم كأستاذ بتقويم قدرات التلبميذ التعبتَية ؟-11
 لا نعم الاختيارات
 0 40 الإجابات

 0% 100% النسب المئوية
 

 ،را أساسيا في العملية التعليميةكانت ب"نعم" لأن التقويم يعد عنص  ( كل الإجابات11تعليق )ج
وواجب على   ،مقوم أساسي لتحديد أىداف الدنهاجإذ يعتمد ك ،في جميع مراحلهافهو مصاحب لذا 

لأنو من خلبلذا يستطيع  كل أستاذ أن يقوم بعملية التقويم بعد كل حصة من حصص التعبتَ الكتابي،
، كما يدرك ء وتوجيو التلبميذ التوجيو الحسنالتعرف على مواطن الضعف فيقوم بتصويب الأخطا

 عملية التقويم ما مدى الذي أحرزه التلبميذ.أيضا من خلبل 
 إذا كان الجواب ب"نعم" فهل ىذه التعابتَ في الدستوى؟-12

 لا نعم الاختيارات
 22 18 الإجابات

 55% 45% النسب المئوية
 

 ( من خلبل الجدول واضح أنو جاءت الإجابات متقاربة نوعا ما بتُ النفي والإثبات،12تعليق)ج
على كانت إجاباتها ب"لا" ويشتَ ىذا بأن أغلب الأساتذة غتَ راضتُ عن مستوى إلا أن النسبة الأ

تَ الكتابي وىذه الفئة ىي التي ترى بأن حصة واحدة للتعب التلبميذ من حيث نشاط التعبتَ الكتابي،
أو ربدا كما سبق ذكره أن الدواضيع لا تتماشى وقدرات التلبميذ التعبتَية  ،غتَ كافية في الأسبوع

إلا أن تساوي  ،بأن تعابتَ التلبميذ في الدستوى ترى التي جاءت إجاباتها ب"نعم"  الفئة الأقل نسبة،و 
 الإجابات بتُ النفي والإثبات مؤشر على وجود خلل ما لابد من استدراكو.
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 ىل ضعف التلبميذ في التعبتَ الكتابي يدكن أن نرجع سببو إلى ضعفهم في اللغة العربية؟-13
 أحيانا لا نعم الاختيارات
 13 03 24 الإجابات

 32.5% 07.5% 60% النسب المئوية
 

"لا" فنسبة الإجابات ب ،الجدول وجود تباعد بتُ الإجابات واضح من خلبل نتائج (13تعليق )ج
والفئة التي نما الإجابة ب"لا"ىي الأقل نسبة وتليها نسبة أقل بكثتَ درجة "أحيانا"بي ىي الأقل نسبة،
م" تبرر لذلك كون التعبتَ الكتابي ىو الغاية الدرجوة والوسائل الأخرى مساعدة أجابت ب "نع

 لو،فضعف التلميذ في التعبتَ الكتابي يبرر ضعفو بالطبع في اللغة العربية من لضو وصرف وقراءة ....
أما الفئة الأقل نسبة التي أجابت ب"أحيانا" تبرر لرأيها كونو يدكن أن يكون ىناك تلبميذ غتَ 

 عاف في اللغة العربية إلا أنهم لا يحسنون التعبتَ الكتابي.ض
ىل كثرة أخطاء التلبميذ بدختلف أنواعها )حتى الكلبمية منها والنطقية( ناجمة عن ضعفهم في -14

 التعبتَ ؟
 لا نعم الاختيارات
 03 37 الإجابات

 07.5% 92.5% النسب المئوية
  

بينة في الجدول أن النسبة الأعلى كانت إجاباتها ب "نعم" (الدلبحظ من خلبل النتائج الد14تعليق)ج
وىذا منطقي لأن التلميذ إذا أتقن وأجاد التعبتَ الكتابي فإنو بالضرورة يتفادى الأخطاء بدختلف 

 أنواعها النحوية منها والصرفية والعكس صحيح.
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إلا  أجابت ب"نعم"،أما النسبة التي أجابت ب"لا"فكانت نسبة ضعيفة جدا مقارنة مع الفئة التي 
فهم يرون بأن  كون سببها راجع إلى النقص في تعلم قواعد النحو والصرف،أنو كانت إجاباتهم مردّىا  

 معظم الأخطاء النحوية والصرفية والإملبئية سبب في ضعف التعبتَ.
ىل مشكلة ضعف التعبتَ مسؤولية الدتعلم  لوحده أم يدكن أن نرجع سببها للمعلم أم للمادة -15

 التعليمية ومنهاجها أم معا؟
 معا المادة التعليمية ومنهاجها المتعلم المعلم ختياراتالا

 30 07 03 0 الإجابات
 75% 17.5% 07.5% 0% النسب المئوية

 

( من خلبل النتائج الظاىرة على الجدول نلبحظ أن النسبة الأعلى كانت إجاباتها 15تعليق )ج
لدعلم والدتعلم يتقاسمان الدسؤولية بالإضافة كذالك إلى الدادة ب"معا" وحجتهم في ذلك أن كلب من ا

التعليمية ومنهاجها،وتليها النسبة الأقل التي أجابت ب"الدادة التعليمية ومنهاجها" وحجتهم في ذلك 
وىذا في حد ذاتو يشكل عائقا كبتَا يحول دون  ،ج الدراسي غتَ متكيف مع التلبميذ؟أن كثافة الدنها 

وتليها بنسبة أقل التي أجابت ب"الدتعلم"وحجتهم في ذلك بأن  ،ات التلبميذ التعبتَيةرفع من قدر ال
 وىذا يحول بينو وبتُ التلميذ الضعيف في التعبتَ الكتابي. ،البرنامجالأستاذ مقيد ب

ىنا قاموا بإعفاء أنفسهم  فالأساتذةإلا أن الدلبحظ من خلبل الإجابات ب"الدعلم"كانت منعدمة 
 ،ساسي في عملية التوجيو والإرشادإلا أنو لذم الدور الأ ،ة ولم يتحملوا ولو جزءا منهاؤوليمن الدس

 فيجب أن يعمل كلب الطرفتُ للوصول إلى أحسن النتائج . ،ور البحث والتعلموللتلبميذ د
 ىل يتم الاعتماد على الدكون الدلالي )البنية العميقة ( في فهم التًاكيب ؟-16

 لا نعم الاختيارات
 10 30 لإجاباتا

 25% 75% النسب المئوية
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فالنسبة الأعلى أجابت  ،جاباتمن خلبل الجدول نلبحظ أن ىناك تباعد بتُ الإ (16)ج تعليق
 تهتم بالدعتٌ وىي انعكاس فهي التي ،لب يتحدد من خلبل البنية العميقةب"نعم"، وىذا لأن الدعتٌ فع

يقة عبارة عن الدعتٌ الدوجود في ذىن الدتكلم وتقاس "فالبنية العمتشو مسكي وىذا ما جاء بو" ،للفكر
والذي يعتبر بدا يسمى بالكفاية اللغوية لدى الفرد، وىذه الكفاية يتبعها ما يسمى بالأداء الكلبمي 

أما النسبة الأقل  ،التًاكيبلأن الدعتٌ في البنية السطحية قد يختلف باختلبف  ،ترجمة للبتٌ العميقة
"ربدا لعدم اقتناعها بالآراء التي جاءت بها ىذه النظرية أو ربدا لعدم الاطلبع التي أجابت بالنفي "لا

 عليها أصلب.
 ىل يستثمر التلميذ معارف خارجية في تعبتَه؟-17

 لا نعم الاختيارات
 05 35 الإجابات

 12.5% 87.5% النسب المئوية
 

بالإثبات نت ( واضح من خلبل الجدول أن النسبة الأعلى للئجابات كا17)ج تعليق
ب"نعم"وبنسبة ساحقة، معتٌ ىذا أن التلميذ أكيد يستثمر معارف خارجية في تعبتَه وىذا لأن 
ظاىرة اكتساب الطفل للغة ليست بدشكلة لغوية خالصة بل تصحبها عدة عوامل عقلية ونفسية 

كتساب لظاىرة الا  ولقد قدم "تشو مسكي"تفستَا علميا ،اعية تؤثر بلب شك في نموه اللغويواجتم
ة سلوك وانتقد السلوكيتُ الذين يرون بأن اللغ ،سية وعقلية وبقدرة الطفل اللغويةوارتباطها بقوى نف
 والتلميذ يوظف في تعابتَه معارفو الخارجية ويبدع في ذلك بالعقل لا بالتقليد . ،يكتسب بالتقليد

حكمها ىذا من خلبل  النسبة الأقل التي أجابت بالنفي كانت قليلة جدا ويدكن أنها أخذت فيو 
 الحالات الشاذة لتعابتَ بعض التلبميذ الضعاف داخل الصف.
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 ىل للتلميذ القدرة على إنتاج جمل جديدة )توليد جمل جديدة(؟-18
 لا نعم الاختيارات
 05 35 الإجابات

 12.5% 87.5% النسب المئوية
 

بالإثبات ب"نعم"كانت  من خلبل الجدول يتضح لنا أن الإجابات التي أجابت (18تعليق )ج
لأن التلميذ لو عقل من خلبلو  وبنسبة ساحقة مقارنة بالإجابات التي كانت بالنفي، ،الأكبر نسبة

قدمو لو الأستاذ داخل فهو ليس بحبيس ما ي ،أن ينتج الكثتَ من الجمل والنصوصيستطيع أن يبدع و 
يث يرى أن للتلميذ كفاية وىذا ما ذىب إليو "تشو مسكي" بح ،بل ىو مبدع كذلك ،القسم فحسب

ومقدرة لغوية على إنتاج الجمل التي لم يكن قد سمعها من قبل فالتوليديون التحويليون يستقون مادة 
 بحثهم من خلبل مسائلة الدتكلم ،الذي بدوره ينتج ويبدع عدد غتَ لزدود من الجمل.

الات الشاذة من الدتعلمتُ في والفئة الأقل التي أجابت بالنفي"لا" ربدا اعتمدت في حكمها على الح
لأن قدرات التلبميذ بزتلف من تلميذ  القسم،إذ لا يخلو أي صف مدرسي من التلبميذ الضعاف،

 لآخر.
 سؤال عام:

 لطريقة التدريس بالدقاربة بالكفاءات بحكم بذربتكم  الديدانية؟  ما مدى استخدامك
 الإجابة:

لبحظات كانت تصب في بوتقة وتقريبا أغلب الد لقد تقاربت نوعا ما الإجابات حول ىذا السؤال،
 فكانت متشابهة إلى حد بعيد ويدكن إجمال تلك الدلبحظات كالآتي: ،واحدة

*أغلب الإجابات لم تكن بالإيجابية من حيث استخدام طريقة التدريس بالدقاربة بالكفاءات وأرجعوا 
 ذلك لعدة عوامل ىي كالتالي:

 التلبميذ يحول دون تطبيق ىذه الطريقة.اكتظاظ القسم بالعدد الكبتَ من  .1
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العجز في تطبيق ىذه الطريقة راجع إلى تردي الدستوى لدى التلبميذ الدبتٍ أصلب على الدكتسبات  .2
 القليلة.
 عامل الوقت:فالحجم الساعي غتَ كافٍ لتطبيق ىذه الطريقة. .3
والعملية  ،كة في قسموعلو مقيد ومشلول الحر اقتصار دور الأستاذ في التوجيو فقط غتَ كافٍ إذ يج .4

 التعليمية برتاج إلى التوفيق في الجهود بتُ جهد كل من الأستاذ والتلميذ. 
ففي بعض الأحيان تفوق قدراتو الفكرية  ،لدروس مع الدستوى العقلي للتلميذعدم انسجام ا .5

 والعقلية.
 كثرة الدروس وكثافتها أرىق كلب من الأستاذ والتلميذ. .6

ابات ولو أنها قليلة أشادت بطريقة التدريس بالدقاربة بالكفاءات ويرون *إلا أنو ىناك بعض الإج
 أنها:
 تسهل إدماج الدعارف والقدرات. .1
 تساعد على التخطيط الأحسن لعملية التدريس. .2
 بسكن الدتعلم من معرفة وجهتو وماذا ينتظر منو. .3
بإسناد دور التوجيو ، كما أنها تضع تنظيما جديدا لعلبقة التفاعل بتُ أدوار الدعلم والدتعلم .4

 والتنشيط والتنظيم وتيستَ التعلم إلى الدتعلم.
 كما أنها تأخذ أيضا بعتُ الاعتبار الفروق الفردية بتُ الدتعلمتُ.  .5
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 :الفصل خلاصة
تبتُ لنا بأن التعبتَ الكتابي يعد من أىم العناصر في منهاج  بعد تتبعنا لتدريس مادة التعبتَ الكتابي،

وغتَىا من الاستماع،  القراءة، نحو والصرف،لإلى جانب الدهارات الأخرى أيضا كا اللغة العربية
فكل الوسائل الأخرى  يعد الغاية، وسائل مساعدة،أما التعبتَ فهوالعناصر الأخرى التي تعتبر 

لأن  ،من التعبتَ الكتابي الدساعدة الذدف منها ىو أن نصل بالتلميذ إلى درجة التمكن والإتقان
وتأختَ نموىم الفكري  الأثر الكبتَ في إخفاق الأطفال وفقد الثقة بالنفس -التعبتَ الكتابي-يوللعجز ف

 لذا ينبغي أن يكون للتلميذ متسعا من الحرية في اختيار العبارات التي يؤدي بها أفكاره، ،والاجتماعي
 وألا يقيد التعبتَ بزمن معتُ أو حصة لزددة لأنو نشاط لغوي مستمر. 
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 خــــــــــــــــــــاتمة:
خلالو  والذي منبعد الانتهاء من الدعالجة لأىم الجوانب التي تم تناولذا من خلال ىذا البحث،                 
التطرق إلى ما قدمتو الدراسات اللسانية الحديثة من رؤى وأفكار جديدة في معالجتها للغة،وما  ناحاول

،والتي كانت أيضا عبارة عن الدفع بالعملية التعليميةأفرزتو من نظريات كان لذا إسهامات كبنًة في 
بهذه التي تأثرت ،لغة العربية واحدة من ىذه اللغاتوال،ول جد  ىامة في الدسار التعليم نقطة تح

،وذلك من خلال مناىج تعليم اللغة العربية ول الشامل في الدمارسة التعليميةبهذا التحالنظريات و 
 التالية: لاحظاتإلى الد نادراستنا النظرية والديدانية توصلوبعد الدطبقة في الددرسة الجزائرية 

 نفس.عالم لغوي يدمج بنٌ اللغة وعلم اليعتبر نعوم" تشو مسك " أول -
 تعد النظرية التوليدية التحويلية بمثابة الانطلاقة الفعلية للعلماء للولوج في لرال علم النفس اللغوي.-
عرفة اللغوية قدمت التوليدية التحويلية التحاليل الدتماسكة والدلاحظات الدثنًة للاىتمام حول الد-

 وركزت على أن الإنسان مهيأ بصورة فطرية لك  يتعلم اللغة.  ،الفطرية والدكتسبة
كما يزعم -استعمالا تجديديا،لا لررد تقليد سلبي مسك  يعني استعمال اللغةإن الإبداع لدى تشو -

وى  تتمثل في القدرة على الإنتاج غنً المحدود للجمل اعتمادا على عدد لزدود من -بلومفيلد
قة وإبداعية ذىن الدتكلم،وىذا ما يسمى ب"لانهائية اللغة"الأصوات والقواعد الثابتة في  لأن اللغة خلا 

 . بطبيعتها
 إن اللغة نظام معقد يستطيع الطفل اكتسابو بالتدرج عبر مراحل زمنية متعاقبة.-
 .ةتعتبر عملية اكتساب اللغة عند الطفل اللبنة الأولى التي تساعده على ممارسة حياتو اللغوي-
 ال في إعداد الطفل لاكتساب ملكة اللغة،وكيفية النطق الجيد لذا.للعائلة دور فع-
يتعلم الطفل القواعد الأساسية للغة التي اكتسبها من لزيطو،وتقوم الددرسة بتلقينو ىذه القواعد -
 .(القراءة و الكتابة)
،لأنها قامت على إصلاح بعض الذفوات التي في حقيقتها نظرية نقديةالتحويلية النظرية التوليدية -

وقعت فيها الددرسة الوصفية،وتقوم ىذه النظرية على أساس أن اللغات الإنسانية جميعها تشترك في 
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 وى  وى  تعني تحويل التراكيب الأساسية للجمل إلى تراكيب سطحية، وظيفة القواعد التحويلية،
 سامع.ويسمعها ال ،التراكيب التي ينطق بها الدتكلم

عدم لجوء معلم اللغة إلى النظريات اللسانية الدختلفة سوف يعسر عليو إدراك العملية التلفظية للغة -
 عند التعلم،كما يعسر عليو أيضا تحديد العناصر اللسانية التي تكو ن نظام اللغة الدراد تعليمها.

،وما التعلم من خلال ما قدمتو من رؤى لنظريات اللغة الدور البارز في حل أكثر مشكلات-
 خلصت إليو من نتائج.

غوجية الناجعة وتحسينها ما لإيجاد الطريقة البيدااىيات اللسانية وتنوعها يعد عنصرا إن تعدد النظر -
،وعليو أن يستفيد من مباشرة بنظرية لسانية دون غنًىا يتعلق ألا  ،لذا وجب على معلم اللغة باستمرار
،من أجل الوصول إلى الأىداف البيداغوجية والتعليمية التي الدتوافرة لديو دون استثناء رياتجميع النظ

 .يسعى إلى تحقيقها
،ويلعب دورا رئيسيا في يصاحبها في جميع مراحلها،صرا أساسيا في العملية التعليميةيعد التقويم عن-

،فلا يجب حصره في إجراء الوقوف على مدى تحقق الأىداف التربوية ونتائج التعلم الدترتبة عنها
 قية مصاحبة للفعل التعلم  امتحان للمتعلمنٌ ومنح النقطة فقط،بل التقويم ىو عبارة عن سنًورة نس

 وتستمر إلى ما بعده.
وىو الذدف الذي تبنى عليو سائر الدواد التي تعتبر وسائل  ،كتابي ىو غاية التلميذ في دراستوالتعبنً ال-

لذا وجب على الأستاذ أن يرغ ب التلاميذ فيو وينم   إلى التمكن منو،مساعدة للوصول بالتلميذ 
 ميولذم إليو.

إن الوصول إلى درجة تمكن التلميذ من التعبنً الكتابي تبقى متوقفة على الطرق التي تدرس بها ىذه -
 الدادة.

الأساس  في الدراسة إن تدريس اللغة العربية في ظل آلية الدقاربة بالكفاءات جعلت الدتعلم ىو المحور -
،لكن بالدقابل ىناك معيقات تحول دون تطبيقها أو لنقل دون تحقيق أىدافها ولعل أكبر عائق ثةالحدي

 ىو اكتظاظ التلاميذ داخل القسم.
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وعلى الرغم من الأهمية الكبنًة التي  ،ة نوعا ماالدرضي على الرغم من النتائج الدتحصل عليها،
جدا على كل  ابية في الدنظومة التربوية إلا أن مستوى التلاميذ يبقى ضعيفتحضى بها تعليمية اللغة العر 

 ويمكن رد ذلك إلى: الدستويات،
 للهجات العامية في الحياة اليومية.سيطرة ا .1
 غياب التشجيع للتلاميذ من طرف الددرسنٌ على التحدث بالفصحى. .2
 غنً مؤىلنٌ لتدريسها.إسناد تعليم اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية إلى معلمنٌ  .3
 ضعف ارتباط لزتويات مقررات اللغة العربية التي يدرسها التلاميذ بحياتهم وميولذم. .4
 عجز الدناىج عن بث الاعتزاز في نفوس التلاميذ بلغتهم العربية وبجمالذا وبحيويتها. .5
 التي تتعامل باللهجات والعامية.همة الإعلام السلبيةمسا .6
لقدر القليل في حات والتوصيات التي أرى أنو بممكانها أن تسهم ولو باإلا أنو ىناك بعض الدقتر    

 ،إن أخذت بعنٌ الاعتبار:معالجة ىذا الضعف
وىو لسان حرص الأسرة على تحفيظ الأبناء للقرآن الكريم منذ الصغر،لأنو تنزيل من رب العالدنٌ، .1

 تجعل اللسان فصيحا.،فكل ىذه روالشع،،وكذلك الأحاديث النبوية الشريفةعربي غنً ذي عوج
،وتشجيعهم بقوة في ىذه تعداداتهم وإكسابهم مهارات اللغةمراعاة الأسرة لديولات الأبناء واس .2

 المجالات.
ضرورة جعل اللغة العربية الفصحى اللغة الوحيدة الدستعملة داخل الصفوف الدراسية،والحرص كل  .3

 سواء من طرف الدعلم أم الدتعلم .استعمال اللغة العامية واللهجات داخل القسم  عدم الحرص عن
اختيار العبارات التي يؤدي بها أفكاره،وألا يقيد التعبنً عطاء للتلميذ متسعا من الحرية فييجب إ .4

 بزمن معنٌ أو حصة لزددة لأنو نشاط لغوي مستمر.
 التربوي والأكاديم  السليم والكافي لدعلم  اللغة العربية.الإعداد  .5
اللغة العربية أن يقدموا المحتوى الدناسب لكل فئة عمرية معينة،مع لابد على واضع  مناىج  .6

 ضرورة مراعاة اىتمامات وميولات ىذه الفئات عند بناء مقررات اللغة العربية.



اتمةـــخ  
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 سجل بعض القضايا القابلة للبحث والدراسة :نىذا  ناوفي ختام بحث
ها،فهل تا فعلا؟ وإن لم تكن قد حققأىدافهىل تعتبر الدناىج الدطبقة في الددرسة الجزائرية قد حققت 

 يمكن لنا البحث عن مواطن الخلل فيها؟أم نبحث عن مناىج بديلة ؟
يمكن أن يخلو أي بحث من ىفوات وأخطاء،لأن كل من يعمل لا  ووأخنًا لا يسعنا إلا القول بأن
من  فكرة موجزة حول البحث فذلك بتقديم فمن كنت قد وفقت ولو يخطئ وىذا من طبيعة البشر،

الله عز وجل، وإن كنت قد أخفقت فذلك من نفس ، وأسأل الله السداد فيما ىو مستقبل من 
 الأعمال بمذنو تعالى.  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 مـــــلحـــــــــــــــــق
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

-الوادي –جامعة حمة لخضر   
 كلية الآداب واللغات

 قسم اللغة العربية وآدابها
 

 في إطار إعداد رسالة تخرج لنيل شهادة الماستً تخصص علوم اللسان
بــ " المدرسة التوليدية التحويلية ودورىا في تعليمة اللغة العربية" الموسومة  

(-أنموذجا  –)التعبير الكتابي في مرحلة التعليم المتوسط   
الاستمارة من أجل الاستفادة من آرائكم أتقدم إلى أساتذتي المحتًمين )أساتذة وأستاذات( بهذه      

لواردة في ىذه راجيا منكم الاجابة عن جميع الأسئلة ا،فيما يتعلق بهذا الموضوع واكتشاف خبراتكم 
.فائق التقدير والاحتًام  الاستمارة ولكم مني  

ىل تستعين كأستاذ بنظريات التعلم التي جاءت بها الدراسات اللسانية؟ - 1  
 نعم                       لا

إذا كان الجواب بنعم فما ىي أكثر النظريات التي تستعين بها ؟ - 2  
 السلوكية             . الادراكية             .  البنائية             . التوليدية التحويلية            

ىل ترى توظيف الأستاذ  لما جاءت بو تلك النظريات ضروري لسير الدرس؟ -  3  
      نعم                    .   لا                       .     أحيانا           
ىل ترى أن الحجم الساعي المخصص للغة العربية  كاف؟   نعم                .  لا  – 4  
ىل الحصص المخصصة للتعبير كافية؟  نعم                .    لا    – 5  
ىل المواضيع المبرمجة تتماشى والقدرات العقلية للتلميذ واحتياجاتو اللغوية ؟ – 6  
. لا                   . أحيانا                نعم               
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ىل النص القرآني يساعد أو يسهل على التلميذ توظيف مكتسباتو بشكل جيد في التعبير؟ – 7  
نعم                 . لا                  .    أحيانا               

ة ؟ىل يعد التعبير نشاطا لغويا غاية  أم نشاطا لغويا وسيل – 8  
وسيلة وغاية      وسيلة                غاية             

ىل فقدان مهارة من مهارات القراءة يؤثر على التلاميذ في تنمية مهارة التعبير؟ – 9  
نعم               .  لا               . أحيانا      

إذا كانت مهارة القراءة تنمي مهارة التعبير فهل فقدانها لدى التلميذ يعيق المعلم في تقديم - 11
 نشاط؟ التعبير.   نعم              .  لا            

ىل تقوم كأستاذ  بتقويم قدرات التلميذ التعبيرية ؟   نعم              . لا – 11  
ه التعابير في المستوى                  دون المستوىإذا كان الجواب بنعم فهل ىذ – 12  
ىل ضعف التلاميذ في التعبير يمكن أن نرجع سببو إلى ضعفهم  في اللغة العربية؟ -13  
نعم                . لا                   . أحيانا                   

ة منها والنطقية (ناجمة عن ضعفهم ىل كثرة أخطاء التلاميذ بمختلف أنواعها ) حتى الكلامي – 14
 في التعبير؟

نعم               . لا                    
ىل مشكلة ضعف التعبير مسؤولية المتعلم لوحده أم يمكن أن نرجع سببها للمعلم أم للمادة  – 15 

المادة التعليمية ومنهاجها.                       المتعلم            التعليمية ومنهاجها . المعلم        
معا        
ىل يتم الاعتماد على المكون الدلالي )البنية العميقة ( في فهم التًاكيب؟ نعم             لا– 16  
ىل يستثمر التلميذ معارف خارجية في تعبيره ؟ نعم              لا – 17  

اج جمل جديدة )توليد جمل جديدة(؟ نعم                    لاىل للتلميذ القدرة على إنت – 18   
 سؤال عام: ما مدى استخدامك لطريقة تدريس المقاربة بالكفاءات بحكم تجربتكم الميدانية؟
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