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اهر والباطن،  ل والآخر والظ  القهار، الأو   ل من يشكر ويحمد آناء الليل وأطراف الن هار، هو العلي  أو  
ي لا تحصى، وأغدق علينا برزقه الذي لا يفنى، وأنار دروبنا، فله جزيل الحمد  ي أغرقنا بنعمته الت  الذ  

لوات عليه أزكى الص  محم د، ي أنعم علينا إذا أرسل فينا عبده ورسوله ناء العظيم، هو الذ  كر والث  والش  
 نا على طلب العلم أينما وجد. سليم، بقرآنه المبين، فعلمنا ما لم نعلم، وحث  وأطهر الت  

 ي واجهتنا لإنجاز هذا العمل  كر كله أن وفقنا وألهمنا الصبر على المشاق الت  لله الحمد كل ه والش  

راسية حتى هذه اللحظة   والشكر موصول إلى كل معل م أفادنا بعلمه، من أولى المراحل الد 

 " التي أرشدتنا إلى إنجاز بحثنا. قمرة كرامكتورة المشرفة " كما نرفع كلمة شكر إلى الد  

 من مد  لنا يد العون من قريب أو بعيد   كما نشكر كل  

 ونشكر كل أساتذة قسم اللغة العربية وآدابها. 

داد، وحسن العمل  وفي الأخير لا يسعنا إلا أن ندعو الله عز    . وجل أن يرزقنا الس 
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 مقدمة 

 أ  
 

لام ،  منتهىبلا    كثيرا طي باحمدا  لله وكفى،    حمدال،  الر حيم   الر حمن  بسم الله      لاة والس  والص 
 على أثره  ومن  ،أشرف من وطئت قدماه الأرض وعلى آله وصحبه  ، على الن بي  المصطفى

لام  اقتفى    وبعد:أجمعين الس 

العربي ة  اإن        العظيملل غة  القرآن  أهلبأن    الله   ها عز  أ ،  لغة  لغة  دخل    ، الجن ة  جعلها  ولما 
الأوائل    بنىلحمايتها، ف  هب  علماء اللغة العربية  ،فواجا وشاع الل حن بينهم الن اس في دين الله أ

الن حاة    من و  وتراث الل غويين  لغويا عظيما  ضخماصرحا  الن حو،  ا  علم  في  يعد     ،متمث لا  الذ ي 
الن حو كباقي  ف،  مصطلحاتها  البعض  ما يمي ز العلوم عن بعضهالأن   و   ،روح العربي ة وعمادها

ا العلوم   أقر تها  الت ي  بمصطلحاته  ومذاهبهتفرد   الن حو  الوضعت  و   ، تجاهات    ، مصطلحاتهذه 
ومدلولاتها باقي    ، ومعانيها  عن  وتمي زها  بها،  تشتهر  نحوي ة مصطلحات  مدرسة  لكل    وصار 

   .بصري وآخر كوفي  وهكذا نحوي  المدراس، فنقول مصطلح 

إذ أن  فهم    ، وإدراك ما يتعلق به  و لفهم الن ح  اضروري    ايعد تعليم المصطلحات الن حوية أمر     
الت ي يلج من    باعتبارها البوابة  ،القاعدة الن حوية لا يتأتى إلا بعد معرفة المصطلحات الن حوية

 إلى علم الن حو .   مختص والمتعلمخلالها  ال

دت المصطلحات  لقد  و      والمعب ر عن    انتقاء الأيسر منهاوصار لزاما  وتشعبت  الن حوية  تعد 
مهما كان الات جاه الن حوي  وضبطها،    دارسي الل غة العربية فهمهايتسنى لحتى    ، المفهوم بدق ة

بها.  قال  العربي   الذ ي  الن حو  تعليم  لتيسير  والمحاولات  الأصوات  وإزالة   فتعالت  للن اشئة 
بالمص ال متعلق  الن حوي،طالغموض  الن حوي ةول  لح  المصطلحات    ، المتوسط  الط ور  في  تتب ع 

العربي ةكتاب  اخترنا   الر ابعة    الل غة  نة  المت وسطللس  الت عليم  مذكرتنا    عنوانفكان    نموذجا،   من 
 :  ي على الن حو الآت 

ط،    المصطلح الن حوي وتعليمي ة اللغة العربية دراسة وصفي ة تحليلية في الط ورــــ   المتوس 
ط أنموذجاـــ  نة الر ابعة من الت عليم المتوس   ــــالس 

العربية،    تدريسناإن       على  و لل غة  المسبق  الن حوي ة  اط لاعنا  االمصطلحات  ر  مقر  نة  في  لس 
التعليم  ر ابعة  ال ط،من  الموضوع،    المتوس  لهذا  اختيارنا  في  سببا  فيه  كان  حاولنا  وللغوص 

     الي:شكال الت  الإعن بعض التساؤلات وفي مقدمتها  الإجابة



 مقدمة 

 ب   
 

نة الر ابعة في الس  ، العربي ة  تعليمي ة الل غةفي  المصطلح الن حوي  يسهممدى إلى أي  
ط ؟   من الت عليم   المتوس 

   منها:عن هذه الإشكالية تساؤلات نذكر   وقد تفرع  

 تبن ى الكتاب المدرسي مصطلحاتها؟  ال تيالن حوي ة  أي  المذاهبـــ  

 العربية؟ ما هو دور المصطلح الن حوي في تعليمي ة الل عة ـــ   

راسي لدى ـــ      المتعل مين؟ إلى أي مدى يؤثر المصطلح الن حوي في الت حصيل الد 

ن الكتاب المدرسي من تق   رةديم المصطلحات الن حوي ة  ــــ هل تمك  و معب رة عن المفهوم   ميس 
 ؟ بدق ة 

مة  خط ة    ات بعناوللإجابة عن هذه الت ساؤلات     مةإلى  مقس  د ل  فصلين سبقتهما مقد  موضوع  لتمه 
لت نتائج البحث هما خاتمة  ت وتل ل و   . سج  بعنوان المصطلح الن حوي وتعليمي ة    جاء الفصل الأو 

و  العربية  ل  مبحثان  فيهالل غة  ل  الأو  صناه  اخص  المصطلح  حول    ، لن حوي مفهوم  ثان  ومبحث 
 . الل غة العربية ة تعليمي  

الث اني:  أم       الفصل  ب ا  الر اعنوان  وكان  نة  الس  كتاب  في  الن حوية  المصطلحات  بعة دراسة 
م وقُد  ط،  فيه    لالأو  في مبحثين    المتوس  منا  الن حوي ةمفهوم  قد  بدراسة متعلق    والث اني  ، المدرسة 

المدرسي،  المصطل الكتاب  في  الن حوي ة  راسة  اعتمدنا  وقدحات  الد  هذه  المنهج   في    على 
الت حليل.   وصفي  ال يتبعه  فيه    حيثالذ ي  الن حوي  درسنا  الكتاب  المصطلح  المدرسي  في 

من    وجمعنا به  يتعل ق  وفق  معلومات،ما  النتائج  متنو عة.  اواستخرجنا  وأتبعناها    لشواهد 
 بالت حليل. 

أن  ومم        إليه  الإشارة  ينبغي  بحثناا  ة  ماد  جمع  في  استعن ا  المصادر   نا  من  مجموعة  على 
نذكر القوزي   منها:  والمراجع  حمد  لعوض  الن حوي  لشوقي  ،  المصطلح  الن حوي ة  المدارس 

عبابنة ،  ضيف عطي ة  ليحيا  الز مخشري  حت ى  سيبويه  من  الن حوي  المصطلح  ر  وكذلك  ،  تطو 
الكوفة   مدرسة  المخزومي  مهدي  دراسة  كتاب  في  المصطلحات    الل غة،ومنهجها  ومعجم 



 مقدمة 

 ج  
 

لمحم د الن حوية   رفية  الل بدي    والص  نجيب  الت عليم    وكتابسمير  الر ابعة من  نة  للس  العربي ة  الل غة 
ط  . وغيرها . المتوس 

ع الموضوع الذ ي اخترناه  :خلال بحثنا من بينها  نا صعوباتاعترضت  وقد     إذ يمكن    ؛توس 
لوقت بين العمل وجمع  صعوبة تكييف ا  وكذلك  مستقلا ،  أن يكون كل  جزء من عنوانه بحثا  

وتلخيصها العلمي ة  ة  وحصر  ،  الماد  الوقت  تنظيم  جاهدتين  حاولنا  عوبات  الص  هذه  ولتخطي 
   الإمكان.وانتقاء الأنسب منها قدر  الت ي تخدم موضوعناالمعلومات المناسبة 

وامتنانا  و      شكرنا  خالص  عن  نعب ر  أن  إلا   الأخير  في  يسعنا  على   :للدكتورةلا  كرام  قمرة 
دادسائلين    .ليرى عملنا هذا الن ور  ،توجيهاتها ونصائحها فإن ،  اللّ  سبحانه وتعالى الت وفيق والس 

 . يطانومن الش   فسناأسأنا فمن أن  إن  و ،  وحده أحسنا فمن اللّ  

  
 



 
 

 ل الفصل الأو  
 حوي وتعليمي ة الل غة العربي ة المصطلح الن  

ل المبحث  ماهية المصطلح الن حوي : الأو 

 .  المصطلحتعريف ــــ  أو لا

  .الن حوتعريف   ـــ ثانيا

 . الن حوي  المصطلح مفهومـــ  ثالثا

 . العربي ة  الل غة تعليمي ة:  الث اني المبحث

        .(Didactique)  الت عليمي ة  ماهيةأو لا ـــ      

 . الت عليمي ة  العملي ة عناصر   ــــثانيا      

 . العربي ة  الل غة  تعليمي ةــــ  لثاثا     
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ل :  .   ماهية المصطلح الن حوي  المبحث الأو 

أهله       بين  عليها  المتعارف  مصطلحاته  علم  الط ب و   الجغرافياو   الكيمياءو   فللفيزياء،  لكل  
مصطلحاتها تعد   ،  وغيرها  الت ي  ة  الخاص  مصطلحاتها  لها  العلوم  من  كغيرها  العربي ة  والل غة 

راسة قبل الولوج ،  إليهامفاتيح الولوج   وتكمن أهمي ة المصطلح في كل  علم كونه الأجدر بالد 
موضوعاته  لغة  و ،  إلى  المصطلح  لمفهوم  البداية  في  نتطر ق  أن  أولى  باب  من  كان  عليه 

بذلك ماهية    لنضبط  ؛أيضاالاصطلاحي  و   واصطلاحا وعر جنا على الن حو بمفهوميه المعجمي  
مه أهل  . الاختصاص المصطلح الن حوي حسب ما قد 

 : المصطلح  أو لا ــ تعريف 

لَاحُ   :» صَلُحَ   قائلا فيه  ( ه ـ175ت )لخليل بن أحمد الفراهيدي  ا  هفعر    :لغة   1ـــ  1   يضُ ق  نَ   الصَّ
نَ ف    ح  ال  صَ   ل  جُ رَ وَ ،  حلَا الطَّ  أَ ف    ح  ل  ص  ومُ ،  ه  س  ف  ي  ل حُ وَ   ه  ور  مُ أُ وَ   ه  ال  مَ ع  ي  القَو    الصُّ   وَ   م  هُ نَ ي  بَ   مُ تَصَالَحَ 

تُ إ  أَ  لَح   .  1« اهَ سَن تُ إلي  ح  ة أَ ابَ لى الدَّ ص 

ة    (هـ711ت)لابن منظورجاء في لسان العرب  و      حَ لُ صَ ،  ادُ سَ  الفَ دُّ حَ ض  صَلَ   ( صَلُحَ )في ماد 
لُحُ  ويَص  لَحُ  لَا و   صَلَاحًا،  يَص  والإص  ل حوَ ،  اد  سَ الفَ   دُّ ض    حُ صُلُوحًا    م هُ نَ ي  بَ   مُ و  القَ   حَ تَصَالَ ،  الصُّ

ل م وَ  ل حُ الس    .2الصُّ
ا زال عَنْهُ  و   صَلاَحا    في باب الصّاد صَلَحَ   وفي معجم الوسيط لمجمع اللغّة العربية   صُلوح 

حَيْثُ " أنََّ    3  «صَالحََهُ عَلىَ الشَّيءِ سَلَكَ مَعَهُ مَسْلَكَ المُسَالمََة فيِ الاتّفاق»  يُقَالُ:  الفَسَادُ... وَ 

فَاقهِِمْ   حمل    (مصطلح)   فالمعنى المعجمي إذن لكلمة.  4"إصِْلَاحُ الفَسَادِ بَيْنَ القَوْمِ لَا يَتِّمُ إلِاَّ بِاتِّ

 . والمدلول الثّاني اجتناب الفساد  في أحد مدلولاته الاتّفاق والتّصالح بين الجماعة

دت حدود المصطلح مع أن ها تصب  جميعها في معنى واحدحااصطلا  1ــ    2  وأن   ،  : لقد تعد 
يقول:  حيث  الجرجاني  ذكره  ما  الت عريفات  لغوي  »  أقرب  معنى  من  الل فظ  إخراج  الاصطلاح 

 

  ،1ج ،م  2003هـ/   1424،  1ط لبنان، دار الكتب العلمي ة، العين. تح: عبد الحميد هنداوي، الخليل بن أحمد الفراهيدي، 1
 .   406ص 

 .  2479ص   ،4ج د ت،   د ط، مصر، دار المعارف، لسان العرب. تح: عبد الله علي الكبير وآخرون،  ابن منظور، 2
ولي ة المعجم الوسيط . مجمع الل غة العربي ة، 3 روق الد   .  520ص  م،  2004هـ / 1425  ،4ط مصر، ،  مكتبة الش 
 . 7ص   م،1993 ط،د مصر، الأسس الل غوي ة لعلم المصطلح. دار غريب، محمود فهمي حجازي، 4
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بينهما  لمناسبة  المعنى»:   وقيل،  إلى آخر  بإزاء  الل فظ  وضع  على  ات فاق طائفة    « الاصطلاح 
وقيل    »: وقيل المراد:  لبيان  آخر  معنى  إلى  لغوي  معنى  عن  يء  الش  إخراج  الاصطلاح 

 .   1« نين الاصطلاح لفظ معي ن بين قوم معي  

م محمود فه     الكلمة الاصطلاحي ة مفهوما مفردا    »إن  مي حجازي تعريفا حديثا يقول فيه:ويقد 
بة استقر  معناها د في وضوح،  أو بالأحرى استخدامها،  أو عبارة مرك  فهو تعبير خاص   ،  وحد 

صة المتخص  دلالته  في  يقابلو   ضي ق  ما  وله  ممكنة  درجة  أقصى  إلى  الل غات  واضح  في  ه 
وضوحه  الأخرى،   بذلك  فيحق ق  د  محد  فرع  بمصطلحات  الخاص   الن ظام  سياق  في  دائما  يرد 

روري« دة الواضحة .2الض   ."3وما يمي ز المصطلح عن بقي ة الكلمات العادي ة هو دلالته المحد 

لا      المصطلح  أو  الاصطلاح  مفهوم  أن    لنا  ات ضح  أوردناها  الت ي  التعريفات  خلال  ومن 
أمر على  جماعة  بين  وتواضعا  ات فاقا  كونه  عن  معي ن  يخرج  ميدان  في  تم   ،  معي ن  كتسمية 

ل هو ،  الت صالح عليها العلم    "وللمحدثين رأي يمي ز بين علم الاصطلاح والمصطلح كون الأو 
العلمي ة.   المفاهيم  بين  العلاقة  في  يبحث  " الذ ي  عنها  تعبّر  التّي  اللغّويّة   4والمصطلحات 

مهما كانت هذه الوحدة مفردة أو   5ليكون المصطلح هو" الوحدة التّي يقوم عليها هذا العلم "

 .  عبارة مركّبة

 :  الن حو تعريف  ـــ ثانيا  

 نذكر منها:   لغة : أوردت المعاجم العربي ة معان مختلفة للن حو لغة  1ـــ 2  

حاح       وُ:     ـ  نَحَا بَابُ الوَاو »  :  (هــ  393ت) يقول الجوهري     في معجم الص   لُ النُّون النَّح  فَص 
يُقَالُ:  وَالطَّر يقُ  دُ  دَكَ   »القَص  قَص  تُ  قَصَد  أَي   وَكَ  نَح  تُ  صَرَف تُ  ،  نَحَو  أي   إ لَي ه   بَصَر ي  تُ  وَنَحَو 

 

ريف الجرجاني، 1 يق المنشاوي، الش   .  72ص   د ط، مصر،  دار الفضيلة، معجم الت عريفات. تح: محم د صد 
 .  8ص . الأسس الل غوي ة لعلم المصطلح محمود فهمي حجازي، 2
 .  37ص  م،  18،1980ع  المغرب، مجل ة الل سان العربي، .الن ظري ة العام ة لوضع المصطلحات وتوثيقها ،  علي قاسم، 3
 .  9ص نفسه. المرجع  4
  ر،مص  ، دار الوفاء المصطلحات الن حوي ة في الت راث الل غوي في ضوء علم الاصطلاح الحديث. إيناس كمال الحديدي، 5

   .31ص   م،2006 ،1ط
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ن ت حَاءُ  ،  أَي  عَدَل تُهُ... وَأَن حَى ف ي سَي ر ه  ،  أَن حَي تُ عَن هُ بَصَر ي  تَمَدَ عَلَى الجَان ب  الَأي سَر  وَالا  أي  ا ع 
ث لُهُ    .1« م 

للز مخشري:و     البلاغة  أساس  في  فيه:  (538ت  )جاء  يقول  أَن حَاءٍ    »حيث  عَلَى  هُوَ  و   نَح 
دٍ ،  شَتَّى وٍ وَاح  وَهُ ،  لَا يَث بُتُ عَلَى نَح  تُ نَح  ن دَهُ نُحُو  م ن  مَائ ة  رَجُلٍ وَإ نَّكُم  لَتَن ظُرُونَ ف ي  ،  وَنَحَو  وَع 

ن ه : عَرَضَ لَهُ. وَا ن تَحَ  نَ النُّحَاة . وَا ن ت حَاءُ: قَصَدَهُ وَا ن تَحَى ل قَر  و يٌّ م  ى عَلَى  نُحُو  كَث يرَةٍ. وَفُلَان  نَح 
تَمَدَ عَلَي ه . وَا ن تَحَى عَلَى سَي ف ه   : ا ع   2« شَق  ه  اَلأ ي سَر 

للز بيدي      العروس  تاج  في  ا ضً ي  أَ وَ   يقُ ر  الطَّ ،  وُ ح  النَّ   »( و ،  ح ،  ن   ) :(هـ  1205ت  )وأم ا 
اودي   وَقد  جمع  «...  3ج : أن حَاءٍ وَنُحُوٌّ   هُ تَ هَ : ج  أي  ،  ن  لاَ فُ   وَ ح  نَ   تُ و  حَ : نَ الُ قَ . يُ ةُ هَ ج  ال   الإمام الد 

 :  4معاني الن حو في الل غة فقال 

و  سَب عُ مَعَانٍ قَد  أتَت  لُغَةً        رَدٍ كَمُلَا              للنَّح  نَ بي تٍ مُف  م  تُهَا ض   جَمَع 

د         دَار  ، قَص  ق  ث ل  وَم  يَة  ، وم  ض               وَنَاح  ف  ،  نَو ع  وبَع  فَظ  المَثَلَا ، وحَر     فَاح 

 والات جاه،  والوجهة،  ويتبي ن لنا من خلال التعريفات الل غوي ة للن حو أن ه يحمل معان: الط ريق  
 ومن معانيه أيضا الإعراب . ، القصد وهذا الأخير الأكثر شيوعا و 

را جاصطلاحا:      2ــ2 الن حو إن ما أُريد به أن  يَن حُوَ المتكل م    » بقوله:  (هـ316  ت)  يعر فه ابن الس 
العرب كلام  تعلمه  المتق ،  إذا  استخرجه  علم  العربوهو  كلام  استقراء  من  فيه  مون  حت ى  ،  د 

فاعلم  أن   ،  فباستقراء كلام العرب،  ي قصده المبتدئون بهذه الل غةالغرض الذ    وقفوا منه على
رفع نصب  الفاعل  به  قام  ،  والمفعول  قولهم  من  عينه  تقلب  واوا  أو  ياء  عينه  مم ا  فعل  وأن  

 

حاح. تح: أحمد عبد الغفور ،الجوهري إسماعيل بن حم اد 1   ،  6ج ،م1990 ،4ط   ،لبنان ،دار العلم للملايين ،عط ار  الص 
 .  2503ص 

ودأساس البلاغة. تح ،أبو القاسم الز مخشري  2  م، 1998ه/1419 ،1ط  ،لبنان ،العلمي ة دار الكتب ،: محم د باسل عيون الس 
 .  257ص   ،2ج 

 .  41ص  ،  40،ج م2001ه/1422 ،1ط ،الكويت ، : ضاحي عبد الباقي تاج العروس. تح ،محم د المرتضى الز بيدي 3
  ،1ج ،م 2003ه/1424  ،1ط لبنان، ،دار الفكر حاشية الخضري على شرح بن عقيل.  الخضري محم د بن المصطفى، 4

 . 14ص 
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م من رفع ونصب إضافة إلى ذكر أحوال الفعل  الكل  أواخرأحوال  إلى  فهو يشير هنا    ،1« وباع
مائر.  المعتل الأجوف عند إسناده إلى الض 

ت  كلام العرب في    » :في باب القول على الن حو، (329ت) عر فه ابن جن ي     بأن ه انتحاء سَم 
والت كسير  والت حقير  والجمع  كالت ثنية  وغيره  إعراب  من  والن سب،  تصر فه  والت ركيب  ،  والإضافة 

بها وإن لم يكن    فينطق،  ليلحق من ليس من أهل الل غة العربي ة بأهلها في الفصاحة  وغير ذلك
ونرى في تعريف ابن جن ي أن     .2  « وهو في الأصل  وإن شذ  بعضهم عنها رُد  به إليها.  ؛منهم

إعرابا ،  وتركيبا ،  وإفرادا،  ونحوا،  الن حو هو ما أنتجته العرب في كلامها قياسا مم ا قالوا تصريفا
 . لتعليم العربي ة للأعاجم ، وبناء

الن حو هو علم بأصول يُعرف بها أحوال أواخر الكلم    "  مر ائي:اكتور عب ود الس  وهو عند الد      
به يتثق ف أود الل سان قال فيه   ؛ويعد  الن حو من أسمى العلوم قدرا وأنفعها أثرا  ،  3"إعرابا وبناء

 .  4إسحاق بن خلف البهراني 

وُ يب سط من ل سَان  الأل كُن           وَالمَر ءُ تُك ر مُهُ إ ذَا لَم  يَل حُن              النَّح 

نَ العُلُوم  أَجَلَّهَا         فَأجَلُّها منها مُقيمُ الأل سُن                وإ ذَا طَلَب تَ م 

  الن حو من الن احي ة المعجمي ة والاصطلاحي ة  و المصطلح وقوفنا على مفهومي   بعد      
   .والذ ي هو لب  بحثنا، سنتطر ق الآن إلى مفهوم المصطلح الن حوي جملة 

،  انتقل المصطلح وكذلك الن حو من المعنى المعجمي إلى المعنى العلمي المخصوص  "      
لالة العلمي ة الاصطلاحي ة تعني: ات فاق جماعة على  ،  فلكل  علم مصطلحاته حسب مجاله والد 

عن   تفت ق  ثين  المحد  جماعة  بين  تم   إن  الت صالح  أو  والت واطؤ  الات فاق  وهذا  مخصوص  أمر 
وإن قام بين جماعة الفقهاء على مسائل في الفقه نتج عنه مصطلح  ،  مصطلح في الحديث

 

راج،  بكر أبو 1 ة الر سالة،  الأصول في الن حو.محم د بن سهل بن الس  س     ،3ط ،لبنان تح: عبد الحسين الفتلي، مؤس 
 . 35، ص  1جم،1997ه/1417

 .   34، ص 1،ج2ابن جن ي، الخصائص. تح: محم د علي الن جار، دار الكتاب العربي، لبنان، ط 2
امر ائي 3  .  15، ص م2014هــ /  1435،  1المدارس الن حوي ة . دار المسيرة، الأردن، ط، إبراهيم عب ود الس 
عاد 4 ، 1ة ، ليبيا، طمحم د الط نطاوي، نشأة الن حو وتاريخ أشهر الن حاة. تع : عبد العظيم شن اوي وآخرون ، مطبعة الس 

   .  4، ص  م1968هـ /1387
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. فإسناد لفظ الن حوي إلى  1وإن كان بين جماعة من الن حاة صنعوا مصطلحا نحوي ا" ،  في الفقه
المصطلح  دلالة  تخصيص  أي  الت خصيص؛  منه  يقصد  المصطلح  غيره ،  بالن حوي   لفظ  دون 

صات الأخرى    هناك ارتباط أو  لنا أن  المصطلح لا يوضع اعتباطا بل  ويت ضح   .2"من الت خص 
 .  تشابه أو مشاركة بين مفهومه الل غوي والاصطلاحي

: فإذا كان المصطلح هو ذلك الات فاق والت واضع بين جماعة  مفهوم المصطلح الن حوي ثالثا ــ  
ة  ،  علم يُعرف به كيفي ة الت ركيب العربي  " والن حو  ،  ما على شيء معي ن بشكل مخصوص صح 

حو  فكل مصطلح له علاقة بعلم الن  .3وكيفي ة ما يتعل ق بالألفاظ من حيث وقوعها فيه" ،  وسقاما
صه في  هو    نإذفهو    ، ايعتبر مصطلحا نحوي   تحديد دائرة الاصطلاح في ميدان الن حو لتخص 

 . 4"البحث

هو ذلك الات فاق بين الن حاة على استعمال    »: بقوله  عوض القوزي المصطلح الن حوي   وعر ف  
الن حوي ة والمعاني  الأفكار  على  الت عبير  في  فني ة  إذ  5« ألفاظ  الن حوي ة  هي  ،  ن فالمصطلحات 

الن حويون  عليها  تواضع  ة  خاص  معي نة ،  ألفاظ  نحوي ة  مفاهيم  على  ليدل   الن حو  بعلم  ،  متعلقة 
تختلف تماما عم ا هو شائع من مفاهيم لغوي ة عند باقي المتكل مين... فالمعنى الاصطلاحي  

ص لكل  مصطلح معنى   ، ويظهر هذا في الكثير من مصطلحات الن حو العربي ، يُخص 

  ،هذا ما تنب ه له الن حاة القدامى،  فالمصطلح المفرد في كثير من الحالات يكتنفه الغموض "  
دوا المدرسة الن حوي ة "  صوا المصطلح بوصف أو إضافة أو يحد   6فاضطروا إلى أن يخص 

 غة العربي ة . المبحث الث اني : تعليمي ة الل  

 

ره حت ى أواخر القرن الث الث هجري. شركة حمد بن العوض القوزي، ينظر: 1 الط باعة   المصطلح الن حوي نشأته وتطو 
عودي ة،، العربي ة  .   25ص   م،1981هــ / 1،1451ط الس 

  م،20211،،ع11المجل دالجزائر  المصطلح الن حوي بين البصرة والكوفة.التعليمي ة.  مجلة آخرون،و  بن ساسي بلقندوز ينظر: 2
   .409ص 

اف اصطلاحات العلوم والفنون. تح: محم د علي الت هانوي، 3   ،1م ج1،1996ط لبنان، مكتبة، علي دحروج، موسوعة كش 
 .   24ص 

 .   25ص . سابقال مرجع ال ينظر: عوض القوزي، 4
 .   24ـــــ  23ص . نفسهالمرجع  5
عودي ةعالم الكتب.تمام حسان رائدا لغويا عبد الرحمان حسن العارف، 6  . 298ص   ت، د  ،1ط ،، الس 
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الت  تعل    إن      المواضيع  أهم  من  واكتسابها  الل غة  مجال  م  في  والعلماء  الباحثون  بها  اعتنى  ي 
معين،    الل غة كعلم الن فس وعلم الاجتماع وعلوم الت ربية للوصول بالإنسان إلى نظام تواصلي

إطار  تجس    في  تعلميي ة،  تعليمية  يسم  عملية  ما  أو  الل غات  تعليم  علم  في  هذا  بالت عليمية،  د  ى 
العربي   وإجراءاتهوالل غة  ومصطلحاته  مبادؤه  له  الذ ي  العلم  هذا  من  جزء  الل غات    ة  وتعليمي ة 

 . ل غة في جميع الأطوار الت عليميةتسعى للن هوض بال

، بجامعة  1945ظهر مصطلح الت عليمي ة حوالي    :  (Didactique) ماهية الت عليمي ة  أو لا ـــ  
ميتشيجن وتحديدا بمعهد الل غة الانجليزي ة حين كان المعهد يدر س الل غة الانجليزي ة باعتبارها 

الباحثين،   إشراف  تحت  وذلك  أجنبي ة،  المعهد    لغة  أصدر  ثم   لادو،  و روبرت  فريز  تشارلز 
ست له مد ر المصطلح أكثر، فتأس  صة مجل ة باسم علم الل غة الت طبيقي، وطو            1رسة متخص 

لكلمة    هي  الت عليمي ة     كلمة  (Didactique)ترجمة  من  اشتقت    (  (Didaktitosالت ي 
أو    اليوناني ة علمي ة  معارف  رح  بالش  يتناول  الذ ي  عر  الش  من  ضرب  على  تطلق  كانت  والت ي 

   . تقني ة

ب من لفظتين هما     يداكتيك لفظ أعجمي  مرك  وتعني أسلوب الت سيير    (تيكا)و  (ديداك)  ":الد 
فهي أسلوب يساهم في تسيير الت عليم وهي من عَلم، وهذا الأخير ورد له   .2"في مجال العلم  

 تعريفات في المعاجم العربي ة . 

،  عَل مَ "،  في باب العين   (ه  175): جاء في كتاب العين للفراهيدي ت  لغةالت عليمي ة    1ــ    1
لَمُ  ل مًا،  يَع  ل    ع  َم  وعَل يم  ،  نَق يضُ الجَه  مَة  وَعَلا  كما ورد في معجم الوسيط لمجمع  .  3" وَرَجُل  عَلاَّ

فُلَان    ،عَلَمَهُ "    : العربيةالل غة   بها...تَعَالَمَ  يُعرف  بعلامة  وَسَمَهُ  ل مًا  يعُ  ،  ع  وَالجَم  ل مَ  الع  هَرَ  أَظ 
ء  عَل مُوهُ  ي  رَ أَت قَنَهُ وَعَرَفَهُ ،  ب الشَّ لَم  ،  تَعَلَّمَ الأم  ر  ا ع  يغَة  الَأم  إن  المعنى الل غوي الذ ي .  4  "تَعَلَّم  ب ص 

 

لكتاب ينظر:عبد المجيد عيساني، نظريّات التعلمّ وتطبيقاتها في علوم اللغّة اكتساب المهارات اللغّويّة الأساسيّة. دار ا 1

   110ـ   109م، ص2011،  1الحديث، مصر، ط
الح حثروبي،رينظ 2 ليل البيداغوجي لمرحلة الت عليم  : محم د الص  .  وفق الن صوص المرجعي ة والمناهج الر سمي ة الابتدائي الد 

 .   126ص   ، طد الجزائر، الهدى، دار
 .   222ص العين.  الفراهيدي، 3
   . 654ص . المعجم الوسيط ،مجمع الل غة العربي ة 4
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هذه  أوردته   به  جاءت  بالأمر  وما  العلم  وأن   للجهل  نقيض  العلم  كون  في  ينطلق  المعاجم 
 تنوب عنه.    علامة  أو  ،وترك أثر يدُل  عليه ، معرفته وإتقانه

،    "  :اصطلاحاالت عليمي ة    2 -1 صناعي  مصدر  العربي ة  الل غة  في  الت عليمي ة  مصطلح  إن  
 ذو الأصل اليوناني. ، (Didactique ) ، وهو توجيه للمصطلح اللا تيني  ( تعليم)  لكلمة

tos) ticida(D 1" أو فنّ التعّلّم التيّ تعني فلنتعلّم.   

وآدابها  و       العربي ة  الل غة  منهاج  في  الت عليمي ة  تعريف  الت ربوي ة  "ورد  ن  المكو  قدرات  أن ها 
يُعل  م من  معرفته  في  يدر سها ،  المتمث لة  الت ي  ة  الماد  على  طرائق  ،  وسيطرته  في  مه  وتحك 

للفالمعل م  .  2"الت دريس الأساسي ة  العناصر  الأحد  حيعملي ة  من  وقدراته    ثت عليمي ة  نه  تمك 
مه في المحتوى الذ ي  ،  المعرفي ة وكذا الكفاءة المهني ة الت ي يجب أن يتحل ى بها من خلال تحك 

مه للمتعل م      . يقد 

يداكتيك بالل غة الأجنبي ة    " والت عليمي ة عند الدكتور عبد المجيد عيساني هي:       مصطلح الد 
ياسة العام ة للمعارف الل غوي ة   علم يهتم  بقضايا الت دريس شاملة غير مجز أة من حيث تحديد الس 

  وبكيفي ة تفعيلها،  وبطرق اكتسابها،  والمتعل مين وعلاقتها بالمعل مين وطبيعة تنظيمها
عوبات المتوق عة إلى غير ذلك ة العلمي ة  .  3" والص  وهنا يت ضح لنا أن  الت عليمية ليست الماد 

رس فحسبالمُ  مة للمتعل م داخل حجرة الد  وتكييفها  بل هي اختيار الل غة الت ي ستدر س بها،  قد 
 مع طبيعة المتعل مين. 

يداكتيك،  الت عليمي ة مرادف لفن  الت عليمو     أو علم الت دريس أو المنهجي ة هي  ،  الت عليمي ة أو الد 
الت عليم وتقني ات  طرائق  دراسة  موضوع  نلجأ  ،  علم  الت ي  والمعارف  الن شاطات  مجموع  هي  أو 

 .4إليها من أجل إعداد وتنظيم وتقييم وتحسين مواقف الت عليم 

 

،  1الر شاد، الجزائر، ط  حبيب بوزوادة وآخرون، تعليمي ة الل غة العربي ة في ضوء الل سانيات الت طبيقي ة قضايا وأبحاث. مكتبة 1
 . 68ص م، 2020

ليل البيداغوجي لمرحلة الت عليم الابتدائي 2 الح حثروبي، الد   126ص .محم د الص 
 .   11غة. ص عبد المجيد عيساني، نظري ات التعل م وتطبيقاتها في علوم الل   3
الح ح 4 ابقينظر: محم د الص     . 126. ص ثروبي المرجع الس 
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نات والعلاقات بين الوضعي ات الت ربوي ة    »عر ف سميث الت عليمي ة بقوله:      هي خلاصة المكو 
للوضعي ة  ،  وموضوعاتها بالت خطيط  موضوعاته  تتعل ق  علم  هو  أخرى  وبعبارة  ووسائطها 

رورة   الض  عند  وتعديلها  ومراقبتها  تنفيذها  وكيفي ة  فالت عليمي ة،  1«البيداغوجي ة  هي    وعليه 
 موضوعها الت دريس . و  البيداغوجيا

الأجنبي    تجدر      المصطلح  تقابل  الت ي  المصطلحات  د  تعد  إلى    ( Didactique)الإشارة 
الت رجمة  مناهل  د  تعد  إلى  ذلك  العربي ة،  ويرجعون  الل غة  في  الت رادف  ظاهرة  إلى  ففي  ،  وأيضا 

،  تجن با لأي  لبس في مفهوم المصطلح   ،الوقت الذ ي اختار بعض الباحثين استعمال ديداكتيك 
تعليمي ات مصطلح  يستعملون  قلائل  آخرين  باحثين  أم ا  ،  نجد  ورياضيات...  لسانيات  مثل 

تدريسي ة  يشع استعماله،  فهو استعمال عراقي  ،  مصطلح  شاع  غير أن  المصطلح الذ ي    ،ولم 
 ونجمل المصطلحات العربية الت ي تقابل المصطلح الأجنبي  ، 2أكثر من غيره هو الت عليمي ة 

(Didactique)  في المخط ط الت الي: 

 

 

 

 

 

 

دت مصطلحات الت عليمي ة فكل ها تصب  في موضوع واحد  وهو الت دريس أو الت عليم    ،ومهما تعد 
 .  الت عل مي ة  وتفاعل هذه العناصر في العملي ة الت عليمية ،المعرفة وعلاقة المعل م بالمتعل م و

 

 . 127المرجع السّابق ، ص  1
 .   9ص  ،م2007،1ط ،الأردن ،. عالم الكتب الحديثالن صوص بين الن ظري ة والت طبيقتعليمي ة  ،ينظر: بشير إبرير 2

Didactique 

 تعليمي ة  

 تعليمي ات 

 علم الت دريس 

 الت دريس 

 علم الت عليم  

 الت دريسي ة  

 الديداكتيك
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الت عليمي ة  عناصر  ثانيا: الت  إن   "  : العملي ة  حيويةالعملي ة  عملي ة  الحديثة  المعل م لا    ؛ عل مي ة  لأن  
للمتعل م ينبغي   شيء  كل   يقول  شيئا ،  أن  يقول  لا  على    .والمتعل م  تبنى  الت عليمي ة  فالعملي ة 

م للمتعل م من معارف ومعلوماتلأن ها تقوم على ما يُ ،  المشاركة وعليه فهي قائمة على  .  1"قد 
مها في  مهم ة ثلاثة عناصر أساسي ة    2عل م والمتعل م والمعرفةوهي الم ،المث لث التعليمي  سنقد 

 ة ـــالمعرف                                        

 

 
 

 المتعل م                           المعل م                         

لالة،  من ناحية الت سمية مصطلح أكاديمي تربوي " المعل م:    1ــ    2   على من يقوم   يستخدم للد 
راسة،  بعملي ة   الد  مراحل  في  الط لاب  الأكاديمي ة تعليم  الن احي ة  وظيفة    ،ومن  ي  يؤد  من  وهو 

ص ما تخص  يقوم بها صاحب مؤه ل علميٍ  ما في  تدريسي ة    ومن الن احية الت ربوي ة    ، تعليمي ة 
ي  الذ ي  رس  المد  هو  لطلاب ه،  المعل م  قدوة  علمي   كون  أخلاقي   بقالب  الن افع  العلم  لهم  م  يقد 

ق م  . بالغ الأهمية في العملية الت عليمي ة فالمعل م إذا عنصرا. 3" شو 

فهو في سعي دائم لاكتساب المعارف والخبرات  ،  يعد  محور العملي ة الت عليمي ة " :المتعل م  2  ـــ  2
فالمقاربة الجديدة للمناهج     .والمهارات الل غوي ة من خلال الإسهام الفع ال في بناء هذه العملي ة 

ة  ،  تعمل على إشراكه مسؤولي ة القيادة وتنفيذ عملي ة الت عل م من خلال تحفيز بعض أجزاء الماد 
راسي ة وشرحها كما تتيح له الفرصة لبناء معارف بإدماج المعطيات والحلول الجديدة في    ،الد 

 

 .  37ص .  نظريّات التعلمّ وتطبيقاتها في علوم اللغّة عبد المجيد عيساني، 1
الح حثروبي، ينظر: 2 ليل البيداغوجي لمرحلة الت عليم  محم د الص   .  12ص . الابتدائي الد 
  ،م 2015/م 2014، 1ط  ،الأردن، مجدلاوي  دار. آفاق جديدة لتعليم معاص جودة العملي ة الت عليمي ة أحمد مصطفى حليمة، 3

 . 120ص
 



ط  الفصل الأول :             المصطلح النحوي وتعليمي ة الل غة العربي ة في الطور المتوس 

   15 
 

ابقة الس  عنصر   .1"المكتسبات  بل  والمفاهيم  المعارف  فيه  تصب  وعاء  ليس    ا أساسي    افالمتعل م 
 ي ة . يم في العملية الت عل  فع الاو 

الت عليمي ة ":  المعرفة   3-2 العملي ة  في  والأساس  الث الث  الر كن  الت عليمي ة  ،  وهي  ة  تتمث ل  فالماد 
وتعل مه  تعليمه  يمكن  ما  كل   المع،  في  والفني ةاوجملة  العلمي ة  البرنامج    رف  لمحتوى  نة  المكو 

ر. نة في المناهج الت ربوي ة  ،  إن  المعرفة الت ي يجب تدريسها للمتعل مين   2المقر  هي المعرفة المدو 
يداكتيكي،  ب المدرسي  اكت لوالمتداولة في ا،  والبرامج الر سمي ة .  3" يتم  توصيلها بواسطة الن قل الد 

م للمتعل م أثناء العملية الت علمي ة . ف  المعرفة هي ما يقد 

الت عليمي ة    العملي ة  في  بالغة  أهمي ة  الأركان  هذه  من  ركن  لكل   يكون  ،  إن   أن  يجب  فالمعل م 
تدريسها بمساعي  اط لاع  وعلى  مها  يقد  الت ي  ة  الماد  محتوى  من  نا  القدرة ،  متمك  له  تكون  كما 

المتعل م أن يكون    ذلك ينبغي على  إلى جانب  ،  على الأخذ بيد المتعل م لتوظيف هذا المحتوى 
ة الت ي قام بتحصيلها .    لديه مجموعة من القدرات والمهارات الت ي تسمح له بالت عامل مع الماد 

كالمنهاج والوسائل  العملي ة الت عليمي ة عناصر أخرى،  يضاف إلى هذه العناصر الث لاثة في    
 والأهداف الت عليمي ة :   الت عليمي ة

راسي  المنهاج  4-2 بها   يدل  ":  الد  يمر   الت ي  والعملي ة  الن ظري ة  الت عليمي ة  الت جارب  كاف ة  على 
 . 4"أو سلوكي ة انضباطي ة، أو ترفيهي ة، أو ثقافي ة ، المتعل م سواء كانت أكاديمي ة 

الت عليمي ة   5-2 على    ":الوسائل  الت لميذ  تساعد  الت ي  الأدوات  كل   الواسع  معناها  في  تعني 
أو  معارف  أو  اكتساب  ماله  ،  مواقف  طرائق  كل   هي  الت عليمي ة  الوسائل  فإن   العموم  وعلى 

اة يداكتيكي ة المتوخ   . 5" والت ي تشغل وظيفة تنشيط الفعل الت عليمي، علاقة بالوسائل الد 

 

المركز الجامعي   ،مجل ة الباحث في العلوم الإنساني ة والاجتماعي ة. دور المثل ث الت عليمي في الت ربية، ،طي ب هشام ينظر: 1
 .  6ص  ،م2018جوان   ،34العدد   ،رالجزائ ، صالحي أحمد

 . 11ص. الن صوص بين الن ظري ة والت طبيقتعليمي ة  ،بشير إبرير 2
صة لل غة العربي ة 3 ط الوثيقة المرافقة لمنهج الل غة العربي ة ،المجموعة المتخص   .  32ــــ  31ص ،م 2016. مرحلة الت عليم المتوس 
 .  305. صرآفاق جديدة لتعليم معاص جودة العملي ة الت عليمي ة ،أحمد مصطفى حليمة 4
 . 107ص  ،م2011 ،6ط ،الجزائر ، ار هومةد .دروس في الل سانيات الت طبيقي ة ،صالح بلعيد 5
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لوكات الن هائي ة للت عل م " أهداف الت عل م: 6-2 والت ي على  ، هي صياغات أو عبارات تصف الس 
المستهدفة الكفاءات  تبنى  واحدة،  أساسها  ة  حص  في  يت م  لا  ما  منها  الأهداف  في  ،  وهذه  ولا 

راسي ة كل ها، عدد قليل من الحصص  نة الد   .1"بل قد تستغرق تنميتها وتثبيتها الس 

 la didactique desمقابل للمصطلح الغربي    هي مصطلح"  :تعليمي ة الل غة العربي ةــــ    ثالثا 
langue،  الل غات تعليمي ة  تعني  العربي ة  و   ،والت ي  الل غة  تعليمي ة  مفهوم  تحديد  يمكننا  هذا  من 

فهي عبارة عن " مجموعة من الط رق والت قنيات  ،  انطلاقا من كونها جزءا من تعليمي ة الل غات
معارف   تنمية  قصد  معي نة  دراسي ة  مرحلة  خلال  وتعل مها  العربي ة  الل غة  ة  ماد  بتعليم  ة  الخاص 

الل غوي ة المهارات  واكتسابه  الوضعي ات ،  الت لميذ  تقتضيه  ما  وفق  وظيفي ة  بكيفي ة  واستعمالها 
المع يجمع  وتفاعلي  منظ م  تواصلي   إطار  في  يت م  هذا  كل   الت واصلي ة  والت لميذ  والمواقف  ل م 

دة وطرائق تدريسي ة كفيلة بتحقيق الأهداف المسط رة لتعليم الل غة    باعتماد مناهج محد 

فهي تكسب المتعل م المهارات ،  . فالل غة العربي ة إذن واسعة المجالات لات ساع عالمها2"العربي ة
 وتهتم  بالعلاقات الت أثيري ة. ، والكفايات

العربي ة      الل غة  أهمي ة  الت عليم وتكمن  الجانب  والل غة  ي،  في  الجزائري ة  المدرسة  لغة  كونها 
بات الهُوي ة الوطني ة الجزائري ة،  الوطني ة الر سمي ة يادة الوطني ة،  وإحدى مرك  لذا  ،  وأحد رموز الس 

بالغة أهمي ة  يكتسي  وتعل مها  تعليمها  أمر  ،  فإن   ملكتها  في  كفاءة  ،  ضروري  والت حكم  لكونها 
إليها حاجة  في  الت عليمي ة  المواد  كل   في  ،  عرضي ة  محالة  لا  ي  يؤد  اكتسابها  في  نقص  وكل  

المواد تلك  في  ناقص  دعم  ،  اكتساب  إلى  ط  المتوس  الت عليم  مرحلة  في  تدريسها  ويرمي 
وإثرائها للمتعل مين  الل غوي ة  البعد،  المكتسبات  والوجداني  وتغذية  بما  ،  الث قافي  وتوسيع معارفهم 

والكتابي  فوي  الش  اليومي  للتواصل  وسيلة  واعتمادها  والاجتماعي ة  المدرسي ة  حاجاتهم  ،  يلب ي 
وحي ة   والر  الأخلاقي ة  القيم  وغرس  والفكري ة  المنهجي ة  الأدوات  في  للت حكم  شخصياتهم  وصقل 

 

الح حثروبي 1 ليل البيداغوجي لمرحلة الت عليم ،محم د الص   .   67ــــ 66ص . الابتدائي الد 
في ،بن ميسي ة ليلى ينظر: 2 نة  . تعليمي ة الل غة العربي ة من خلال الن شاط المدرسي غير الص  دراسة وتقويم لدى تلاميذ الس 

ط  .  8ص   ،م2010ه /2009الجزائر، ،جامعة فرحات عب اس  ،ماجستير رسالة   ،مدينة جيجل نموذجا الث الثة متوس 
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الجزائري ة بأمجادها. ،  للأم ة  والاعتزاز  وفنونها  آدابها  جماليات  ق  الل غة    1وتذو  من  فالت مكن 
 العربية يمكنه بشكل أو بآخر من الت حكم في باقي المواد الأخرى. 

سات الت ربوي ة    ،  إن  توظيف الل غة العربية في حياتنا اليومي ة يختلف عم ا هو عليه في المؤس 
لها حيح  الص  الاستعمال  عن  البعد  كل   بعيدة  حياتنا  في  العربي ة  الل غة  من  ،  فقواعد  وصار 

روري إيجاد طرق ووسائل لجعل هذه القواعد   حيث أن  كل من له    ؛ممتعة وجذ ابة للمتعل م  الض 
ة مشاكل كانت  ،  علاقة بالل غة العربي ة يلاحظ بوضوح أن  تعليمي ة الل غة العربية تعاني من عد 

بب في ضعف مستوى المتعل م باعتبار قواعد الن حو صعبة ومعق دة تثقل كاهل المتعل مين  ،  الس 
العربي ة الل غة  لب   الن حو  سعى ولأن   يسيرا  ،  موه  يقد  أن  الاختصاص  تعليمه  ؛أهل  فهو    ليسهل 

 جزء رئيسي  من الل غة العربي ة.  

ما    إليه  وخلاصة  المصطلح أ:    توصلنا  وتواضع    هي  اتن   ،  ما أمر  على  الجماعة  اتفاق 
هو استنتاج لقواعد    لن حو علم او ،  وهي مفاتيح العلوم الت ي لا يمكن الولوج إليها إلا  من خلالها

    للجملة. ومعرفة الن ظام الن حوي  ،  يدرس أحوال أواخر الكلم من إعراب وبناءالذ ي  الل غة العربي ة  
العربي ة  يتدارسها الل غة  ارسون   لذا،  متعل موا  الد  ته بالن حو   اهتم   ماد  بتقديم  المرب ون  وكذلك   ،  

الت عل مية  للمتعل مين؛  العملي ة  أثناء  لديهم  الل غوية  الملكة  واقعا    ، لإنماء  العربي ة  الل غة  وتشهد 
ت  تقديم ضايستدعي  أجل  من  الجميع  جهود  المتعل مين  فر  إلى  أقرب  يجعلها  شي ق  بأسلوب  ها 

عف الذ ي     تحصيلها. فييشهدونه وتدفعهم إلى حب ها والت خل ص من الض 

 

  

 

طمنهاج الل غة العربي ة ،وزارة الت ربية الوطني ة ينظر:1  .   3ص   ،م2016، . مرحلة الت عليم المتوس 



 

 اني لث  االفصل 
 كتاب  في الن حوية  المصطلحات ةدراس      

نة                ط   الر ابعة الس   متوس 

ل المبحث   الن حوي ة المدرسة مفهوم:  الأو 

 .  المدرسةتعريف  ــــ أو لا

 .  الن حوي ة المدارســــ ثانيا

   . عليميالت   والن حو الن حو  تيسير  ــــ ثالثا

نة لكتاب وصفي ة دراسة: انيالث   المبحث من الت عليم   الر ابعة الس 
ط  المتوس 

نة وصفأو لا ــــ       (المدرسي  الكتاب)  المدو 

ط الت عليم  ثانيا ــــ      .  المتوس 

 . المدرسي الكتاب في  الن حوي ة المصطلحاتثالثا ــــ     

نة              ط الت عليم من الر ابعة للس   .  المتوس 
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ل : مفهوم المدرسة الن حوي ة .   المبحث الأو 

وجعله         وتبويبه  الن حو  جمع  عاتقها  على  حملت  الت ي  والمذاهب  الات جاهات  دت  تعد 
الأركان   مكتمل  عظيما  ممنهج،صرحا  بشكل  أحكامه  وتأصيل  جعل  ،  بتقعيده  الأمر  هذا 

ل وهلة أن  لكل  منطقة مذهبا نحوي ا منفردا انطلاقا من تسميته  ،  المطل ع على الن حو يظن  لأو 
احتضنته الت ي  المدينة  والكوفي  ،  باسم  البصري  المذهب  المذاهب:  هذه  من  اشتهر  وقد 

بق في تأصيل هذا العلم أنشئت المدارس الن حوي ة  ،  غيرهو البغدادي   ولكي تنال كل  منطقة الس 
تها العلمي ة،  العربي ة ،  وتمي زت كل  مدرسة بمنهجها الخاص  ومصادرها المعلومة في جمع ماد 

وهذا ما قادنا للحديث عن المدارس الن حوي ة العربي ة بشيء من الت فصيل ودورها في بلورة علم  
 الن حو وتطويره .  

 :  ة المدرس مفهوم أو لا ـــ

لغة 1ــ  1 وَ سَ رَ دَ   ل  ع  الف    نَ مَ   انٍ كَ مَ   مُ اس    ةُ سَ رَ د  المَ   ":المدرسة  ع  هَ لَ ،  اللُّ ف    انٍ عَ مَ   ةُ دَّ ا  نغَ ي  وجز  ة 
،  ه  يس  ر  د  تَ ب    امَ قَ   هُ وَ ح  ونَ   ابَ تَ الك    سَ رَ ، دَ هُ دُ ه  عَ   مَ ادَ قَ تَ   ، وَ هُ رَ أثَ   بَ هَ ذَ ا وَ فَ ى عَ نَ ع  مَ ا، ب  سً ر  دَ   سَ رَ : دَ منها

يَ م  ل  الع    نَ م    ارُ دَ ق  الم    سُ ر  الدَّ  المُ   سُ رَ د  ،  ما،  وقت  مَ رسَ د  المَ   م،عل   المُ   سُ ر   دَ في    س  ر  الدَّ   كانُ ة 
فيه  1"ارس  دَ مَ   جيم،ل  ع  والتَّ  يمارس  الذي  بالمكان  مرتبط  مدرسة  لكلمة  المعجمي  فالمعنى   .

راسي.   المدر س تقديم المحتوى الد 

المعاصرون   اصطلاحا:المدرسة    2-1 بل  القدامى  يستخدمه  لم  المدرسة  مصطلح  أن     يبدو 
ل من استخدمه المستشرق جوتول الاشتراك في وجهة الن ظر    "د فايل معر فا إي اها على أن ها:وأو 

بعضهم ببعض في رأي واحد ،  الذ ي يؤل ف الجبهة العلمي ة وتابعه على ذلك  ،  وبربط العلماء 
بروكلمان كارل  العرب،  2"المستشرق  ارسين  الد  من  الكثير  بهم  اقتدى  مؤل فات  ،  ثم   فوضعوا 

ل من تبن ى هذه الت سمية   "  من العرب الأستاذ" مهدي المخزوميباصطلاح المدارس ولعل  أو 
والن حو  الل غة  دراسة  في  ومنهجها  الكوفة  مدرسة  كتابه  مثل  ،  في  أخرى  مؤل فات  غراره  وعلى 

ضيف لشوقي  الن حوي ة  الحديثي ،  المدارس  لخديجة  الن حوي ة  الن حوي ة  ،  المدارس  المدارس 
وغيرهم و   أسطورة امر ائي  الس  لإبراهيم  تعريفات،  واقع  من  سبق  ما  خلال  من  لنا    أن  ،  ويت ضح 

 

 .  225م ، ص  1998هـ / 1400،   1مجمع اللغّة العربيّة بالقاهرة ، المعجم الوجيز. المطابع الأميريّة ، مصر، ط 1
   .14ص   م،  1200  /ه1432  ،3ط الأردن، ، الأمل  المدارس الن حوي ة. دار خديجة الحديثي، 2
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المنهج في  العلماء  بين  مشترك  ه  توج  راسةو   المدرسة  الد  وحدة  ،  وصفاتها،  أهداف  يؤدي  مم ا 
 الن تائج المسط رة. 

الد      اجتهد  للمدرسةوقد  تعريفه  في  دارس  ل  كأو  المخزومي  قال:   ؛كتور    فليست  »حيث 
متأث رين وتلاميذ  مؤث را  أستاذا  إلا   واحد،  المدرسة  غرض  تحقيق  على  اجتهدوا  ونهجوا  ،  وقد 

واحد منهجا  إليه  الأستاذ  ،  1«اللوصول  بين  وتأثر  تأثير  علاقة  إلا  هي  ما  المدرسة  أن   أي 
 . ه لتحقيق هدف واحد وفق منهج واحد وتلاميذ

الن حوي ة:-  ثانيا المدرسة    المدارس  مصطلح  مفهوم  في  عمر  مختار  أحمد  كتور  الد  يقول 
وحدة  »الن حوي ة:   من  رباط  بينهم  يصل  الن حاة  من  جماعة  وجود  يعني  المصطلح  هذا  إن  

الن حو ،  الفكر دراسة  في  المنهج ،  والمنهج  د  ويحد  يرسم  الذ ي  الر ائد  هناك  يكون  أن  ،  ولاب د 
خُطاه تَفون  يق  الذ ين  المريدون  أو  فاع ،  والت ابعون  والد  تطويره  على  ويعملون  منهجه  ويَتبَنون 

هو  ،  2« عنه الن حو  دراسة  تبنته فمنهج  الن حوي ة   ما  بالت طوير  ،  المدرسة  روادها  يتعهدها  الت ي 
فاع عن منهجها.   والد 

واختلفت في  ،  إن  مصطلح المدرسة يشير إلى ات جاهات ظهرت في دراسة الن حو العربي  "  
فكانت    وارتبط كل  ات جاه منها بإقليم عربي  معي ن،  مناهجها في بعض المسائل الن حوي ة الفرعي ة

البصرة مدرسة  الكوفة،  هناك  وهكذا،  ومدرسة  بغداد  مرتبط    3"ومدرسة  هنا  الت سمية  فأصل 
   .وليس له أساس علمي ،  نبالمكا

الفروع الن حوي ة الت ي انبثقت بعده ممث لة    في    لقد كان سيبويه بحق  الأصل الث ابت في كل  
البصرة مدرسة  رأسها  وعلى  الن حوي ة  شرب  ف  المدارس  معينه  فمن  ومصدره،  الن حو  قبلة  كان 

وقضاياه أقيسته  ومن  الأزمنة،  وامتداد  العصور،  اختلاف  على  الن حو    الن حاة  دت  تفر ع  وتعد 

 

 ، م1958هــ / 1377  ،2ط ،ر مص ،للط باعة ومنهجها في دراسة الل غة. ملتزم مدرسة الكوفة  ،مهدي المخزومي 1
 .  106ص  
 ، م1988،6ط ،رمص ،عالم الكتب .روالت أث الت أثير ع دراسة لقضي ة البحث الل غوي عند العرب مر، عم أحمد مختار 2

 . 128ص 
  ،. نوميديالابن مالك بألفية الن حو العربي متبوعا مسائل في الن حو العربي بين مدرسة الكوفة والبصرة ،نبيل دادودة 3

 . 97ص   ،م 2010 ، دط،الجزائر
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لم ،  1"مسائله الت ي  الن حو  لإرساء  الأولى  الجهود  ينفي  لا  يد    وهذا  على  إلا   ثمارها  تنضج 
 . سيبويه

   :مدرسة البصرة

ت بما حُر مته  ،  لقد كان من حسن الحظ للن حو أن  كانت البصرة مولده ومهده    لأن ها اختص 
ذلك  بعد  ناهضتها  الت ي  تظهر  ،  2الكوفة  أن  قبل  كبيرة  أشواطا  البصري  الن حو  قطع  حيث 

فرع  فإن ما هي     ،وكل  مدرسة سواها  وقواعده،وضعت أصول الن حو    فقد  .ملامح الن حو الكوفي 
  .3، وثمرة تالية من ثمارهالها

س العربي ة، نهج سبلها، ووضع قياسهاي       ل من أس  ؤلي هو أو  وذلك    قال أن  أبا الأسود الد 
يلحنون  ووجوههم  الن اس  سراة  وصار  العرب،  كلام  اضطرب  البصرة  ،4حين  أهل  رجل   .فهو 

مي أبو   ، ابن أبي إسحاق الحضرمينصر بن عاصم الل يثي،   ن نذكر منهم:وللبصرة أعلام مقس 
العلاء بن  الأكبر  ، عمرو  حبيب  ، الأخفش  بن  زيد    ، يونس  أبو  الأخفشسيبويه    الأنصاري، 

الأقطار العربي ة الأخرى حظيت بنصيبها من العلماء الأفذاذ  كباقي  البصرة  ف  ،5المبرد   ، الأوسط
فاع عنها.   الذ ين وقفوا موقف الغيور على الل غة والد 

امرائي منهج مدرسة البصرة يقول أماعن     في كتابه المدراس الن حوية أسطورة إبراهيم الس 
ارسون في عصرنا إلى أن  البصريين أخذوا بالقياس كما أخذوا ››وواقع: ماع فقد ذهب الد    بالس 

واهد ال تيلم يُ  ، أبوا أن يستدلوا بشاهد خرجت على المسموع    عرف قائله وحملوا كثيرا من الش 
ائع في أن ها شاذة أو أن ها ضرورة    6‹‹ في الحكم  وعلى ذلك لا يمكن أن تكون  أساسا  ،الش 

 

راسات الن حوي ة. المكتبة الأزهري ة للت راث، مصر، طرينظ 1  ،  1: عبد العال سالم مكرم، القرآن الكريم وأثره في الد 
 .  88م، ص 2006 
ناوي وآخرون، م 2 عادة، ليبيا،طمحم د الط نطاوي، نشأة الن حو وتاريخ أشهر الن حاة. تع: عبد العظيم الش  ، 1طبعة الس 

 107م،ص1968هـ/1387
 5ص ، مصر، دت،7دار المعارف، ط شوقي ضيف، المدارس الن حوية.  3
 ، دت،  2المعارف، مصر، ط أبو بكر محم د الز بيدي، طبقات الن حويين والل غويين. تح: محم د أبو الفضل إبراهيم، دار 4

 .  21ص 
امرائي ، المدارس الن حوية. دار المسيرة للنشر، الأردن،ط ينظر: 5  .  44م، ص2014هـ /  1435،  3إبراهيم عبود الس 
امرائي ، المدارس الن حوية: ينظر 6  .  17م، ص   1987، 1أسطورة وواقع .دار الفكر، الأردن،ط إبراهيم عبود الس 
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   ما يلي:حصرها الباحثون في خصائص   لهذا المنهج و 

كون بمبدأ الكثرة ولا يجيزون ــــــ  1  . القياس إلا  على الأكثر المشهور  كان البصريون يتمس 

البصريون لا يوثقون أي  واحد من العرب في الأخذ عنهم، فإن هم قد تحر جوا في ذلك  كان     ــــ ـ2
ة قبائل متاخمة للمدن   ، فلم يأخذوا من عد  د  الت حرج   والكوفة(  للبصرةكالعرب المجاورين  ) أش 

 على اعتبار أن  لغتهم قد شابها فساد.  

  ، كانوا لا يطمئن ون إلى كل  رواية ترد عن العرب الجاهلي ة إلا  بعد تدقيق وتمحيص  ـ ــــ 3
وايات الواردة عن العرب د ، فوضعوا مقاييس لتصحيح هذه الر  قة والتشد  فكان منهجهم في الد 

وايات ، كالمنهج الذ ي عليه علماء الحديث أو أشد   فمنهج  ، 1وكانوا يرفضون كل  شاذ  من الر 
والث قة في العرب الأقحاح البعيدين عن  ، قائم على مبدأ الكثرة في القياس نإذالبصرة 
د في الأخذ عن روايات العرب إلا  بعد الت دقيق والت محيص في  ،  الأعاجم دوا كل  الت شد  وقد تشد 

وايات  ورفضوا كل  شاذ  منها .   هذه الر 

 : ــ مدرسة الكوفة 2

طويل"       بزمن  البصرة  بعد  الكوفة  مدرسة  هذا ،  نشأت  في  الاشتراك  يفتنهم  لم  فأهلها 
خم   فالبصرة لها  ،    2"إذ  ات خذوا البصرة متتلمذا لهم  (دراسة النّحو ووضع قواعده  )العمل الض 

الكوفي للن حو  الط ريق  د  مه  الذ ي  الن حو  علم  وضع  في  عند  ،  أسبقي ة  الكوفي ة  المدرسة  وتبدأ 
واسي   و عن أبي عمرو بن العلاء وكان أبو جعفر هذا قد أخذ الن ح،  القدماء بأبي جعفر الر 

ل من أل ف في الن حو الكوفي ،  وعيسى بن عمرو الث قفي  وقد  ،  وهو رأس المدرسة الكوفي ة وأو 
والفر اء  الكسائي  له  الخليل ،  تتَلمذ  نظير  سيبويه  ،فهو  نظير  والفر اء  استقى    3" والكسائي  وقد 

 .وعادوا إلى الكوفة متأث رين بالن حو البصري ، علماء الكوفة الن حو عن علماء البصرة

 

 .   79ــ 78،دت ، ص  2التّواتي بن التّواتي، المارس النّحويّة . دار الوعي الجزائر ،ط 1
 .  86ص  . المدارس الن حوية  مرائي،اإبراهيم عب ود الس   2
 .   67ص  . الكوفة ومنهجها في دراسة الل غة مدرسة ،مهدي المخزومي 3
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الأمصار      معظم  في  نشأته  الكوفة  في  الن حو  يني ة   نشأ  الد  العلوم  نشوء  بعد    الإسلامي ة 
يني ة  وقد،  وانتشارها على أيدي علماء القرآن وقراءاته ،  اهتم ت الكوفة منذ تأسيسها بالعلوم الد 

حابة وكان الأساتذة    .1القائمون بهذا جماعة من الص 

 وهو ينبني على أسس بصري ة وكوفي ة .  ، ومنهج الكوفيين هو المنهج الذ ي سلكه الكسائي 

من   وغيره  الخليل  على  بدراسته  الكسائي  بها  تأث ر  الت ي  الخطوط  فهي  البصري ة  الأسس  أم ا 
 قدماء البصريين. 

فهي الخطوط الت ي تأث ر بها الكسائي في بيئته العلمي ة الأولى يوم أن  ،  وأم ا الأسس الكوفي ة  
والن قل واية  بالر  معنيا  قارئا  الذ  ،  كان  ثين  والمحد  القر اء  على  شأن  منهجهم  طغى  البيئات  ين 
 قائم على أسس ثلاثة :   العلمي ة في الكوفة وهذا المنهج 

الواحدــــــ   المثال  على  كانوا  ،  قياسهم  كأن هم  بابا  جعلوه  كلام  نادر  أو  لفظا  سمعوا  إذا  لأن هم 
 ما يقوله الأعرابي  أو الأعرابية إن ما يمث ل بيئة لغوي ة لا يصح  إغفالها. يشعرون بأن  

 حرصهم على أن تكون الأصول خاضعة في شكلها الن هائي للأمثلة المستعملة المسموعة.   -

المنطق ـــــ   ومجافاتهم للت أويلات الت ي يخالفها  ،  إمعانهم في الت تب ع الل غوي واستبعادهم أساليب 
ونخلص بالقول أن  الكوفيين كانوا أكثر حري ة في منهجهم ،في حين كان البصريون      2الظ اهر

دين حد  التقعيد للن حو.  . النحو  قواعدأقرب إلى فهم  كان منهج الكوفيين  أم ا متشد 

راسة بين ال ى إلى تباين في المصطلحات  إن  اختلاف مناهج الد  مدرستين البصري ة والكوفي ة أد 
 : ومن صور الخلاف بين المصطلحات الن حوي ة 

البصري:ـــ    المصطلح  مقابل  كوفي ة  الاستقلال    مصطلحات  في  الكوفي ة  المدرسة  رغبة  إن  
بمصطلحاتها تتمي ز  ة  خاص  تنطلق،  بمدرسة  البصري   جعلها  المصطلح  وضع  ،  من  فحاولت 

 

 .  116ص  المدراس الن حوية.  ديجة الحديثي،خ 1
 .   396  -395ص  . الكوفة ومنهجها في دراسة الل غة مدرسة ،ينظر: مهدي المخزومي 2
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تقابل   والمردود كل ها  والت كرير  والت بيين  الت رجمة  الكوفيين  عند  فنجد  له"  مقابل  مصطلح كوفي 
 1والت فسير على ما عُرف عند البصريين بمصطلح الت مييز" ،  البدل عند البصرين

الكوفيون:   ــــ  رفضها  بصري ة  جميع    "مصطلحات  مع  الكوفيون  يت خذه  لم  المقابلة  فمبدأ 
البصريين مثل ،  مصطلحات  بعضها  رفضوا  به:  :  فقد  المفعول  باستثناء  المفاعيل  مجموعة 

المفعول  ،  المفعول لأجله ،  المفعول المطلق ،  المفعول به )ريون المفاعيل الخمسة  صعرف الب 
فيه  ،  معه  واحد.    ( المفعول  بمفعول  الكوفيون  أقر   به  )بينما  أشباه ،  ( المفعول  غيره  وا  وعد 

 ...إلخ   2" مفاعيل

الكوفي ــــ   الن حو  بها  انفرد  رف: " :  مصطلحات  كالص  بها  انفردت  مصطلحات  للكوفة  ظهرت 
أو   جحد  أول ه  وفي  أو  أو  ثم  أو  الفاء  أو  بالواو  الفعلين  اجتماع  يقتضي  كوفي   عامل  وهو 

في  ،  استفهام يكر   أن  من  ممتنعا  يكون  ولا  يستقيم  لا  الاستفهام  أو  الجحد  ذلك  ترى  ثم  
رف،  العطف الص  هو  دون  و   فذلك  عليه  ومنصب ا  ل  بالأو  ا  خاص  والط لب  الجحد  فيه  يكون 

رف عند الكوفيين لا واو العطف  . 3" الث اني لذلك سمي ت الواو واو الص 

لقد نتج عن هذه الخلافات تعدد للمصطلحات وتداخلها حتى أصابها شيئ من الغموض     
، كأن تكون دقيقة لا لبس فيها واضحة  إلى علاج مشكلة المصطلح الن حوي    الباحثون   فدعا

دة   محد  فيها،  غموض  فيهالا  تداخل  ظاهرة لا  فيها  خلط  البحث  لا  في  يهم نا  ما  أن   حيث   ،
قة على  ن نعرض الأسس الهام ةالن حوي أ ناعة موصوفة بالد  ، وهو أن تكون مصطلحات الص 

 يسب به ،  يتجافى عن الغلط ولا، ولا يستدعيه  نحو يدفع الل بس، ولا يدعو إليه، ينفي الغموض
الت داخل  عن  ينأى  إليهولا  ي  يؤد  ولا  المصفتعد    .4"،  المعب  طد  الن حوية  المفهوم  لحات  عن  رة 

غة  مه لل  ى لا يقف المصطلح حجرة عثرة أمام المتعل م في تعل  حت    و   ، لى كثرتهاإ  يالواحد يؤد  
   .م مالم يكن بحاجة إليهاب حشو هذه المفاهيم  لدى المتعل  من تجن   لابد  .  ةالعربي  

 

 .   26ص م ، 2013،  1الن حو العربي في ضوء الل سانيات الحديثة. دار الفارابي، لبنان، ط ،: جنان الت ميميينظر 1
  ،الجزائر ،ورقلة جامعة قاصدي مرباح ،ماجستير  رسالة . في آثار محم د الط اهر الت ليلي المصطلح الن حوي  ،قمرة كرام 2

 .  43ص  ،م2010هـ /  1431
ابق.  المرجع 3  45ص  الس 
  /ه1433الجزائر، جامعة  ، ماجستيررسالة . الن حو الت عليمي قراءة في محاولات تيسير الن حو العربي، بن حليمة محم د 4

 .  39ص  ،م2012
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 ــ المدرسة البغدادي ة :  3

العب اسي ة  "    الخلافة  حاضرة  بغداد  والأدب ،  كانت  العلم  فيها  يرو ج  كان  الت ي  وق  الس  هي 
كاف ة الأقطار  من  العلماء  إليها  يرتحل  ألوان،  وكان  وفن   علم  لكل   مختلفات    فالتقت  وطوابع 

لك ما كان في  وذ،  وكان منها ألوان جديدة مطبوعة بسمة البغدادي ة العام ة،  احتكت وتمازجت 
اة بصريون أيضا  الن حو. ونشأت طبقة جديدة في  ،  لقد نشر الكوفيون فيها نحوهم وقصدها نح 

البغدادي بالمذهب  عُرف  ما  نت  وكو  المذهبين  من  اختارت  عاصمة  و   1"بغداد  بغداد  لأن  
العلماء  الخلافة والكوفة  نشأ  . وملتقى  البصرة  اة  نح  بين  تلا،  احتكاك  في  وبعد  الفريقين  قي 

،  وقد تمايزت طوائفهم الث لاث ت بعا لاختلاف نزعاتهم ،  إلى ثلاثة أنحاء  بغداد اختلفت ات جاهات
المذهبين تزاول  والبصري ة  الكوفي ة  الن زعتين  بين  الخالطة  الط ائفة  نظرة  ،  وكانت  فيهما  وتنظر 

منهجها    ال تي لها    .في ظهور المدرسة البغدادي ة   ساهم هذا الاختلاف   2غير مشوبة بالعصبي ة 
 فقد اعتمدت على :  ، الخاص  

ماع  "    وأخرى :  الس  لغة  بين  يمي زون  يكونوا  لم  قبيلة  ،  البغداديون  من  ورد  ما  لون  يفض  أو 
ولا يجوز  ،  فالل غات عندهم كما هي عند الكوفيين كل ها يُحتجُّ بها،  على ما ورد من قبيلة أخرى 

ولم يخالف البغداديون البصريين في عدم الت مييز بين    رد  لغة من أجل أن تقبل أخرى، أن  تُ 
 3." الحاضرةوإن ما كانوا يأخذون عن الأعراب الذي ن توطئوا في ، لغات العرب فحسب

القياس: المدرسة البغدادي ة لا ترفض المثال الواحد كالبصريين قبل أن تنظر فيه وتناقشه  "   
فإنما تقف عنده وتنظر    ؛ومن غير مناقشة،  ولا تقبله وتسل م به كالكوفيين مهما كان مصدره

 . 4  "وتدرسه دراسة مستفيضة ، فيه وتتأمله

لا محكم  الكريم  القرآن  أن   يرون  البغداديون  كان  لقد  اذة:  الش  بشيء  القراءات  العرب  يتكل م   
اذ قد يكون مساويا في الفصاحة للجميع عليه  أجود منه، ومدعوما    كان ابن جن ي يرى أن  الش 
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ورسوخه صحته  تثبت  الت ي  واية  منه ،  بالر  الغض   أو  ه  رد  الأساس  هذا  على  يجب   1فلا 
تارة  الكوفي ة  المدرسة  توافق  البغدادي ة  في ،  فالمدرسة  أخرى  تارة  البصري ة  المدرسة  وتوافق 

الكوفي ة ،  مصادرها المدرستان  أهملته  الذ ي  ريف  الش  بالحديث  كاحتجاجها  معا  وتخالفهما 
 نادرا. والبصري ة ولم تستشهدا به إلا  

ريف  " لقد خرج البغداديون في القرن الر ابع الهجري على المبدأ الذ ي    :الاحتجاج بالحديث الش 
ماع الأساسي ة  ،  سار عليه البصريون والكوفيون  فات خذوا من الحديث مصدرا من مصادر الس 

وا به في مواطن كثيرة ريف المدرسة البغدادي ة عن    .2"  واحتج  فقد مي ز الاحتجاج بالحديث الش 
 والكوفي ة. سابقتيها البصري ة 

دين. لاحتجاج بشعر اــــ     الموح 
خل فها لهم البصريون  ،  وجد البغداديون أمامهم ثروة نحوي ة هائلة  هبين: قدالمذالانتخاب عن    

الواحدة،  والكوفيون  المسألة  حول  دة  متعد  آراء  الت فريق  ،  ووجدوا  يصعب  حد   إلى  ومتشابكة 
اة 3"أو معرفة الأرجح منها،  بينهما . فامتزاج المدراس الن حوي ة الثلاث ة أنتجت ثلاث طبقات لنح 

 المدرسة البغدادي ة.  
راج أصحاب البصريين: الز جاج،      الز جاجي  ، ابن الس 
 .  4  " ابن خالويه   الأنباري، حاب الكوفيين: ابن  أص 

غير الأخفش  ،  ابن كيسان،  البغداديون: ابن قتيبة  جري ،  الز مخشري   . وكذا الص  وكذا  ،  وابن الش 
العكبري  البقاء  يعيش ،  أبو  الاستربادي،  وابن  الت عصب  5الر ضي   من  هؤلاء  ر  تحر  وقد   .
   والبصري ة.للمدرستين الكوفي ة 

 : ــ المدرسة الأندلسي ة  4

حت ى تنشأ طبقة كبيرة من  ،  (ه 422ه ــ  138)لا يكاد يمضي عصر بني أمي ة بالأندلس       
باب في قرطبة وغيرها من الحواضر الأندلسي ة مبادئ العربي ة   بين الذ ين كانوا يعل مون الش  المؤد 
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ن هذه  ،  كثير منهم يرحلون إلى المشرق   والأشعار، وكان عن طريق مدارسة الن صوص   فيتلقَو 
موطنهم إلى  ويعودون  شاراتها،  القراءات  بجميع  للن اس  العربي ة    ،فيرسمونها  لهم  يرسمون  كما 

ماتها الل غوي ة  .... بمقو 

الأندلسإن       اة  نح  ل  المشرق   :أو  إلى  رحل  الذ ي  روري  المو  عثمان  بن  وتتلمذ  ،  جودى 
ل من أدخل إلى موطنه كتب الكوفيين، للكسائي والفر اء ويبدو أن  الأندلس   ،في الن حو، وهو أو 

في أواخر  و   ،تأخرت في عنايتها بالن حو البصري وأن ها صب ت عنايتها أو لا على الن حو الكوفي
ني بن هشامالقرن الث الث الهجري وجدنا الأفش  ويلقى    ،يرحل إلى المشرق   ق محم د بن موسى 

لطلا به  بقرطبة  ويقرأه  رواية  سيبويه  كتاب  عنه  ويأخذ  ينوري  الد  جعفر  أبا  فارتحل  .1بمصر 
 . وبغداد البصرة والكوفةالأندلسيون، إلى المشرق وأخذوا عن حاة الن  

ريرابن سيدة  ،  أبو علي القالي  أشهر علماء المدرسة الأندلسي ة: الجي اني   من        ، الأعلم الض 
هيلي،  ابن الط راوة،  الشنتمري  لقد بدأ    . 2ابن عصفور   ،ابن هشام الخضراوي   ، ابن مضاء،  الس 

ق على نفسه فظهر فيه علماء ومثق فون نالوا شهرةً ،  الن حو في الأندلس تابعا للمشرق  ثم  تفو 
ة في علم الن حو. ، واسعة في مختلف العلوم  فقد كانت لهم بصمتهم الخاص 

ام  5 ام صورة للحركة الن حوي ة في  : كانت الحركة الن حوي ة في إقليم اــ مدرسة مصر والش  لش 
رة والعلماء ينت   ،صرم ل  قلون بينهما دون حواجز أو قيود، و ذلك لأن  الر حلة بين البلدين ميس  أو 

راية   حمل  هو  نحوي   قيق  الد  بمعناها  بمصر  الت ميمي الن حو  محم د  بن  د  إلى  ،  ولا  رحل  الذ ي 
د إلى مصر،  الخليل بن أحمد ،  البصرة وأخذ الن حو عن شيخها وعميدها ظهرت  ،  وبرجوع ولا 

ل مدرسة نحوي ة مصري ة على يده وشاعت دراسة الن حو بفضله ولاد وحده بل كان  لم يكن    ،أو 
س المدرسة الكوفي ة علي بن حمزة الكسائي معه     . أبو الحسن الأعز الذ ي أخذ علمه عن مؤس 

ان حس  بن  مصر،  ومحمود  في  الن حو  انتشر  العلماء  هؤلاء  على  ،  وبفضل  الط لاب  وأقبل 
إليه،  دراسته والر حلة  فيه  في مصر    ،والت عم ق  الن حو  كتب  وكثرت  الن حو  علماء  كَثُر  وبعدهم 
ام   ن مالك وغيرهم تسيلا لقواعد الن حو وجمعها. اب فظهرت الشروحات والمتون كألفية ، 3والش 
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ام  من و  والش  مصر  مدرسة  علماء  الحسن    أشهر  وأبو  الت ميمي،  د  ينوري الأعز  ولا  الد   ،  ،
سليمان بن  وعلي  د،  ولا  بن  الن مل،  .ومحم د  وأبو    كراع  العب اس،  بن  أحمد  العب اس  وأبو 

 . 1جعفر الن حاس 
ر الن حو عبر التاريخ يتطل ب بيان  س  إن  توضيح تطو   مجموعة من المفاهيم الت ي تأس 

مشيرا   ، الأصول  اهيدي، ال ذي قع د تلك  الخليل بن أحمد الفر   يد  العاملتثبيت أصول نظري ة   
الأسماء   في  يعمل  عامل  من  جزم  أو  خفض  أو  نصب  أو  لكلمة  رفع  كل   مع  لابد   أن ه  إلى 

.  العوامل ما هو لفظي، ومنها ما هو معنوي   ومني ة .والأفعال المعربة ومثلهما الأسماء المبن 
 ن حوي ة على:  فقد اعتمد الخليل في تأصيله لهذه القواعد ال

لهما الن قل عن  - ماع: يتأت ى من نبعين رئيسيين أو  .  القر اء،الس   والث اني العرب الخُلَّص 
كان يسند دائما ما يبتكره    إذ    ؛اعتمد الخليل في تأصيل القواعد الن حوي ة على الت عليل:  الت عليل 

امغة والحجج القوي ة والبراهين  من  القاطعة. قواعد وأحكام بالعلل الد 
القياس: اعتمد الخليل على القياس في تأصيل القواعد الن حوي ة. وقد بنى القياس على الكثرة   "

ومحاولة إيجاد تأويل له في أغلب  ،  مع ذكر المخالف لهذا القياس،  المطرة من كلام العرب
وضبط    ،2" الأحيان المصطلحات  ورسم  الن حو  لقواعد  بأحكام  س  أس  قد  الخليل  يكون  وبهذا 

ل للن حو.  ، الخبر وإن  وأخواتهاو  القواعد مثل: المبتدأ  وأص 
تلميذه سيبويه في كتابه الكتاب الذ   مه  خلال ما قد  هذا التأصيل كذلك من  ي اعتبر  ويت ضح 

ن  بعض المحدثين صر ح  إ، استمر  الن حو في الن مو  مع ظهوره منازع؛ حيثبلا  خلاصة الن حو 
ا جد  ر  مبك  وقت  في  سيبويه  جاء  أن   العربي  الن حو  حظ   سوء  من  كان  أصيب    ؛بأن ه  حيث 

   وهذا ما أشعرهم بجمود الن حو العربي. ،3التفّكير النّحوي بشلل ودار الجميع في فلك سيبويه 
القدماء     الن حويون  أدرك  المتعل مين  لقد  على  الن حو  المختصرات ،  صعوبة  فأل فوا 

روح والش  نطاق    ؛والمنظومات  عن  تخرج  لم  ولكن ها  لطالبيه  الن حو  تيسير  في  منهم  محاولة 
رح والاختصار والت قريب وهكذا خلت مؤلفاتهم من  ،  واجتناب كثير من المسائل الخلافي ة،  الش 
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ذلك أن  هم هم الوحيد  ،  الإسراف في الت فصيل والت فسير والولوع بالاستشهاد والاحتجاج والت عليل 
 ومن هنا بدأت فكرة تيسير الن حو.   1هو تقريب الن حو من المتعل مين 

   :  حو التعليمي الن  تيسير الن حو و ــ  لثاثا

 مفهوم التيسير:  -1

ة :  لغة 1-1 كَنَ.  ( ي س ر)جاء في معجم الوسيط في ماد  رًا: سَهُلَ وأم  ءُ يُس  ي    2: يَسُرَ الشَّ

يجد أن  المُتتب ع للذ ين أرادوا تيسير الن حو العربي ـــ قديما وحديثا ــ للن اشئة    ":  اصطلاحا  2ــ  1
استعمل قد  منهم  واحد  عصره  كل   في  ائد  الس  ،  الت سهيل،  الت بسيط،  كالاختصار  ؛المصطلح 

وينحصر الهدف الأساسي من تيسير  ،  والت خفيف،  الت يسير،  الت عليل ،  الإلغاء والحذف،  الت قريب
استعمال   على  بالقدرة  وتزويده  العربي  الكلام  معرفة  إلى  المتعل م  إيصال  في  العربي  الن حو 

المعاني دقائق  به  يصيب  صحيحا  استعمالا  الل غوي    فالت يسير ،  3" الألفاظ  بمعنييه  إذن 
بالمتعل م لمعرفة الكلام العربي  والاصطلاحي   والت بسيط هدفه الأساسي  الوصول  هو الت سهيل 

 واستعماله استعمالا صحيحا. 

صالح       الحاج  الر حمان  عبد  كتور  الد  رف   بدوره  يعر ف  والص  الن حو  تكييف  أن ه:"  الت يسير 
الن حو   في  لا  الن حو  تعليم  في  ورة  الص  تبسيط  طريق  عن  الت ربية  تقتضيها  الت ي  المقاييس  مع 

غاية تيسير   تحقيق   وسائل وإن ما هو وسيلة من ، فدراسة الن حو ليست غاية في حد  ذاته ، 4ذاته"
وقد   وتبسيطه.  وتذليل  الن حو  لذلك  ة  جاد  محاولات  وحديثا  قديما  العربي ة  لعلماء  كان 

عوبات. ا  لص 
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  : جهود تيسير الن حو -2

   :عند القدامى  2-1

للن اشئة      الن حو  بتبسيط  قرنا  عشر  اثني  منذ  العربي ة  معل مي  الجاحظ  والاكتفاء  ،  طالب 
كتبه إن  كتاب  في  الل حن  من  لامة  الس  لها  تكفل  الت ي  الأساسي ة  قواعده  إن  ،  بتعليمها  وشيء 

وعويص  ،  وما زاد على ذلك فهو مشغلة لها عم  هي أولى به   »وصفه وشعر إن أنشده يقول: 
شيء إليه  يضطر   ولا  المعاملات  في  يجري  لا  الن حو  .1« الن حو  تعليم  إلى  يدعو  هنا  فهو 

لسانه ضبط  من  المتعل م  ن  يمك  الذ ي  الخطأ،  الوظيفي  في  الوقوع  و وتجن ب  هذه  ،  تبلورت 
الن حوي ة  المختصرات  في  تمث لت  أساسين  شكلين  في  على،  الجهود  المقترحات  شكل    وبعض 

 كتب وآراء نذكرها فيما يلي: 

الن حوي ة  - والمنظومات  المختصرات  هو تأليف  الت أليف  في  الن حوي  الات جاه  هذا  وأساس   :
الفنون ) قولهم: حاز  المتون  حفظ  الأحمر منها  ،  (من  لخلف  الن حو  في  مة  كتاب  ،  مقد 

دى   ،كتاب الواضح للز بيدي،  الت فاحة في الن حو لأبي جعفر الن حاس قطر الن دى وبل  الص 
 2  الأجرومي ة لابن أجروم، صة المشهورة بالألفية لابن مالكالخلا، ن هشام الأنصاري لاب 
 سنعرض بعض هذه المواقف والآراء لأصحابها ومنهم:  مقترحات في تيسير الن حو:      

 آرائه:   الأندلسي منابن حزم 

 ضرورة الاكتفاء من الن حو على ما يبلغ الهدف. ــــ 

 واشتد  في الحكم عليها.، شن  هجوما على العل ةـــــ  

رج في الت عليم باعتباره مبدأ في تحصيل العلماء ــــ   .  3التد 
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رف،  رسالة . نظور المجامع الل غوي ة العربي ةفي متيسير الن حو العربي  ،ينظر : جيلالي بوترفاس 2 ماجستير في النحو والص 

 .  42-41ص  2014ه/1435جامعة أبي بكر بلقايد، الجزائر، 
 .     55-54ص . نفسه  : المرجعينظر 3
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وما  ،  ظل ت مطولات الن حو تزخر بسيول من نظري ة العامل والمعمولات  :ابن مضاء القرطبي  
الت قديرات كثرة  من  فيها  الت عليلات،  والت أويلات،  يطوى  مضاء    الأقيسةو   وكثرة  ابن  نجد  حت ى 

المعمولات في  و   وفيه يهاجم بقو ة نظري ة العوامل،  القرطبي يثور على الن حو والن حاة ثورة عنيفة 
إلغائها إلى  داعيا  تأويل،  الن حو  من  عليه  دخل  ما  كل   من  الن حو  يتخل ص  ابن   1. حت ى  فرأي 

 خدمه لتيسير الن حو وتسهيله. ، مضاء القرطبي في نظري ته هو إلغاء العامل

المحدثين  2-2 وتحصيلهعند  الن حو  تيسير  إلى  للوصول  المحدثين  جهود  توالت  فأُلفت  ،  : 
الن حو  بتجديد  مرتبطة  رة  ميس  ممنهجة  أبواب  ،  كتب  وتنسيق  العامل  نظري ة  عن  والانصراف 

فضلا عن حذف  ،  وإضافة أبواب جديدة،  ووضع ضوابط وتعريفات دقيقة وجديدة لها،  الن حو
يغ والعبارات.  ومن هذه الجهود:   زوائد كثيرة في الن حو العربي ومنع التأويل والت قدير في الص 

مصطفى    نجد      إبراهيم  الن حوكتاب  في  و   ،إحياء  مضاء  لابن  مؤي دا  أيضا  ضيف  شوقي 
 . 2تجديد النّحوضع تصنيفا جديدا للن حو في كتابه وو ، وداعيا إلى الاستجابة لدعوته، آرائه

ان يدعو لتجديد الن حو في كتابيه     حس  والل غة ،  العربية بين المعياري ة والوصفي ة)ونجد تم ام 
 . (العربي ة معناها ومبناها

نقد وتوجيه  )ونعر ج على مهدي المخزومي في كتابه     ويرى أن ه ليس  ،  (في الن حو العربي 
يخط ئ لهم أسلوبا،  من وظيفة الن حوي أن يفرض على المتكل مين قاعدة لأن  الن حو    ؛وأن لا 

تطبيقي ة  وصفي ة  فكرة    دراسة  حملتها  وفلسفة  شوائب  من  به  علق  مم ا  الن حو  تخليص  وكذا 
ويبدو أن هم قد وافقوا ابن  ،  . وغيرهم من الن حاة المحدثين مم ن ساهموا في تيسير الن حو3العامل

مضاء في ثورته على الن حاة بإلغاء نظري ة العامل وتخليص العربي ة من قيودها تيسيرا للن حو  
     العربي  

إن  الغاية الأولى والأساسية الت ي كان يقصدها الواضعون للن حو هي    ":الت عليمي الن حو  ـــ    3 
وغيرهم  والمسلمين  العرب  أبناء  من  للعربي ة  المتقنين  لغير  يكون  الأصول    .أن  من  مجموعة 

 

 .   18تيسير الن حو الت عليمي قديما وحديثا مع نهج تجديده . ص  ،ينظر:شوقي ضيف 1
 .   33- 32ص  الن حو العربي في ضوء الل سانيات الحديثة.  ،ينظر: جنان الت ميمي 2
 .    35  -34ص . نفسهالمرجع  3
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وابط الن حوي ة يرجعون إليها لا كطريقة لاكتساب الملكة بل كم وابط  جع من الض  ر الل غوي ة والض 
نة من القواعد  لم يسبق أن جمع وألف من قبل ا أن تكون للعربي ة مدو  روري  جد  ، فكان من الض 

رة تست  ، وهذا العمل لا يمكن أن يكون إلا  علمي ا ومن ثم  اهتمامهم  خرج من كلام العربالمحر 
نا مجموعة من القوانين    هوف  ،  1" لتدوين شامل لكلامهم ما ينتقى من الن حو لتكوين الملكة مكو 
الت   المشتركة  واحدةالن مطي ة  بلغة  المتكل مون  يستعملها  تواصلا    ي  الاجتماعي ة  حياتهم  في 

فوي ة والكتابي ة  وإبلاغا ، فيعتبر آلة الت حكم  . 2في آليات الت بليغ الش 

الت عليمي    الن حو  الر اجحي  عبده  ا  " :ويعر ف  الن حو  المدرسةأن ه  في  التلميذ  يتلق اه  فإذا  لذ ي   ،
كان الن حو العلمي  يتعل م من أجله كعلم فإن  الن حو الت عليمي  يدر س من أجل تعليم الل غة وكيفية  

رورة لذلك في    والإبلاغ  فهو خاص بالمتعل م يستعمله للت واصل.3"   استعمالها كل ما اقتضت الض 
 .خارج أسوار المدرسة الت عل مات  وحياته اليومي ة ويوظ ف ما يكتسبه من المعارف 

فريد تعليمي  أسلوب  إلى  العربية  علماء  اهتدى  في    ،وقد  أو  يتمثل  الن حوية  المنظومات 
وغيرهما،  الألفيات مالك  بن  وألفية  القواعد.  كالأجرومية  تختزل  تعليمي ة  نحوية  كتب    وهي 

و  شعريةالن حوية  أبيات  في  وشواردها  ملم    ،شواهدها  حفظها  من  ح وتجعل  إلى  بقواعد    ما  د  ا 
ل فهم قواعد    4العربي   الن حو  د في الألفيات والمتون الت ي تسه  ويت ضح أن  الن حو الت عليمي تجس 

 الن حو وتيسير تعليمه . 

 

     

  

 

 

  146م ، ص 2013، مارس 127ع عليمي وضرورة التّمييز بينهما.لنّحو العلمي والنّحو التّ اعبد الرحمان الحاج صالح ،  1

. 
 11ص . الن حو الت عليمي قراءة في محاولات تيسير الن حو العربي، بن حليمة محم دينظر:  2
 .   31م ، ص  1998ينظر: عبده الرّاجحي ، علم اللغّة وتعليم العربيّة. دار المعرفة  الجامعيّة، مصر، دط ،  3
ماجستير ، جامعة رسالة العربيّة مدارس قطر نموذجا .  اللغة  نورة خليفة آل ثاني ، النّحو التّعليمي وواقع تعليم :ينظر 4

 . 48م ، ص 2013هـ / 1434قطر ، 
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طالمبحث الثاني  نة الر ابعة المتوس   . : دراسة وصفي ة لكتاب الس 

نة  وصف  أولا:  ( الكتاب المدرسي )المدو 

تساعد المعل م في تحقيق الأهداف الت عليمي ة وإنجاحها  ،  إن  للوسائل الت عليمي ة أهمي ة بالغة    
المدرسي   الكتاب  نجد  ذلك  الوسائل  الذ ي  ومن  أهم   من  يصن ف  كونه  بالغة  بأهمي ة  يحظى 

ة بالت عل م يستعين بها المُتعل م في  ،  الت عليمي ة المرت بة والخاضعة لمنهجي ة مدروسة  فهو أداة خاص 
فهو إذن مرجعي ة المتعل م يستعين به في بناء    ،1وإنماء كفاءاته،  بناء تعل ماته لاكتساب مهاراته

 واكتساب الت عل مات . 

الت عليم     في  المعتمدة  البصري ة  الوسائل  أبرز  المدرسي من  الكتاب  الذ ي  ،  يعد   المعجم  فهو 
المطلوبة  الت عليمي ة  ة  الماد  د ،  يحوي  محد  منهاج  وفق  ط  مبس  بشكل  المواد  م  الحد   ،  ويقد  م  ويقد 

يُكسب    وعليه فالكتاب المدرسي  ركيزة أساسي ة للت عليم وللت بليغ  2الأدنى من المعارف المطلوبة 
وقدراته   بما يلائم مستواه ،  المتعل م الخبرات والمعارف والمهارات الت ي سط رها البرنامج الت عليمي 

عب لرفع كفاءة المتعل م.   هل إلى الص   الت عليمي ة معتمدا على الت در ج من الس 

ط ـــ  و    نة الر ابعة من الت عليم المتوس  نة ـــ كتاب الل غة العربي ة للس  م وصفا شاملا لهذه المدو  سنقد 
كل والمضمون .   من حيث الش 

كل  1-1 الش  حيث  حيث  من  من  ط  المتوس  الت عليم  من  الر ابعة  نة  للس  العربي ة  الل غة  كتاب   :
 الغلاف الخارجي يحتوي على:  

ط . عنوان الكتاب  - نة الر ابعة من الت عليم المتوس   : الل غة العربي ة الس 

 

نة أولى الجيل الث اني. مو   ،وآخرون  ،ينظر: محم د كحوال 1  . 35ص   ،م للن شرفدليل أستاذ الل غة العربي ة للس 
 .  208ص .  نظري ات الت عل م وتطبيقاتها في علوم الل غة  ،عبد المجيد عيساني 2
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 : ساهم في تأليفه جماعة من المشرفين من أصحاب الخبرة والكفاءة . المؤل ف -

كتور: حسين الإشراف الت ربوي:  -  شل وف .  الد 

يد: أستاذ الت عليم العالي .  - كتور أحسن الص   الد 

 . بوبكر خيشان: مفت ش الت ربية الوطني ة   -

ط .   -  أحمد طعيوش : مفت ش الت ربية والت عليم المتوس 

ط .  -   أحمد زوبير: مفت ش الت ربية والت عليم المتوس 

ن في الت عليم الث انوي  سليمان بورنان: -  .   أستاذ مكو 

 محم د أمير العرابي.   :إشراف وتنسيق  -

 . : فاتح قينو / محم د أمين زواتيتركيب الكتاب -

 . : ناصري ة سي عبد الر حمان  الغلاف والت صميم -

 .   19/  87تحت الر قم ،  كتاب مدرسي معتمد من طرف وزارة الت ربية الوطني ة  -

هاب . اسم الن اشر -   : منشورات الش 

مك : ، سم 20العرض : ، سم  28: الط ول : حجم الكتاب  -  سم  1الس 

فحات -  . صفحة   166: عدد الص 

م الكتاب في جزء واحد ذو ثمانية مقاطع تعليمي ة. أجزاء الكتاب  -  : قُد 

رغم أن ه قد لا    ؛ مريحا للن ظر،  طُبع محتوى الكتاب على ورق أبيض دون لمعان الورق:    -
ة طويلة لكثرة استعماله .   يقاوم مد 
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ن   الط باعة:   - ــ في هذا الس  تتناسب مع قدرة المتعل م البصري ة  حروف الكتاب ملائمة  حجم 
جي دة،  سنة   14 نوعي ة  ذو  ميك  الس  الورق  من  فهو  الغلاف  برسومات،  أملس،  أم ا  ،  مزي ن 

ح امتداد الل غة العربي ة عبر الت اريخ  وإشعاعها المستمر.  ، ومعالم وصور توض 

فرة لونا للغلاف  لون الغلاف:  - د الل ون البُن ي الفاتح المائل إلى الص    حيث كُتب أعلاه ،  أعُتم 
عبي ة  الش  يمقراطي ة  الد  الجزائري ة  الجمهوري ة  الل ون:  أبيض  ط  متوس  الت ربية  ،  بخط   وزارة  تليها 

أيضا،  الوطني ة  الأبيض  بالل ون  الكتاب  عنوان  سميك،  ثم   العربي ة،  وبخط   في    الل غة  أم ا 
حمراء بطاقة  توجد  اليمين  وعلى  الغلاف  صفحة  الر قم،  منتصف  عليها  بالل ون   ( 4)  كُتب 

أصفر شريط  يليها  عبارة،  الأصفر  بداخله  ن  المتو   دو   الت عليم  من  الر ابعة  نة  بخط   الس  ط  س 
ط وبالل ون الأحمر  . متوس 

للجزائر  - أثري ة  معالم  على  الغلاف  طه  ،احتوى  الأرضي ة    تتوس  من  الكرة  فلي  الس  الجزء  في 
طها،  مشع ةالغلاف   اد  بدورها    يتوس  تسبح حولها حروف الل غة العربي ة بألوان   (ض)حرف الض 

فتين ،  ( ش ـــ ص ـــ ر ـــ ب...  )باردة نحو:  ور تشير  ،  كل  هذا فوق كتاب مفتوح الد  هذه الص 
فحة  وامتداد الل غة العربي ة عبر العصور،  إلى موضوعات الكتاب منشورات    نجد  وفي آخر الص 

هاب.  الش 

 :  من حيث المضمون  1 -2

مةأ ــ  مة صفحة واحدة من الكتابالمقد  لَت  بالبسملة، : شغلت المقد  تُه  هت مُخاطبة  ، اس  ثم  توج 
ط  نة الر ابعة من الت عليم المتوس  راسي ،  تلاميذ الس  تُعر فهم أن  هذا الكتاب جاء طبقا للمنهاج الد 

حيث  ،  فيه من إصلاح   ما جاء  ليتعر فوا على،  م   2016الذ ي أقر ته وزارة الت ربية الوطني ة سنة  
ن الكتاب من ثمانية مقاطع تعل مي ة في نصوص  ،  تتناول جوانب من حياتهم واهتماماتهم ،  يتكو 

ومكتوبة إجمالا ،  منطوقة  الكتاب  منهجي ة  تعرض  كونه    كما  في  تكمن  الكتاب  هذا  فأهمي ة 
ط  والالتحاق بالت عليم الث انوي .  ،  يرافقهم في إكمال مرحلة الت عليم المتوس 
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 كما أوضحت المق دمة المدرجة في كتاب المعل مين طبيعة الن صوص المدروسة ومصادرها     
دهم به الكتاب من وسائل لتقييم أعمالهم فرادى أو في أفواج بمعي ة المعل م واختتمت   وما يزو 

المتعل م معنويا تدعم  جميلة  بعبارة  مة  الن اشر ،  المقد  يقول  والاجتهاد  للجد   قُدمًا  وتبعثه  وتحف ز ه 
راسي:  فيها نة والمرحلة من مساركم الد  وكل كم نجاح وإصرار   »أملُنا فيكم كبير لتَعبروا هذه الس 

قكم« على مواصلة اجتهادكم  مة و  .1وتفو  ل إلى ما ورد في فهرس  ننتق،  بعد عرض محتوى المقد 
 المحتويات. 

ــ عنوانالفهرس:    ب  تحت  المحتويات  ورد  صفحتين  عُرض  حيث  ؛فهرس  جدول ،  في    في 
ص   ؛من سبع خانات تمث لت هذه   لتسهيل عملي ة تصف ح الكتاب،  لون معي ن  لها  كل  خانة خُص 

 الخانات في ما يلي:  

الت علمي ة    -   ــ  :  وهيالمقاطع  الإنساني  الت ضامن  ــ  والمجتمع  الإعلام  ــ  اجتماعي ة  قضايا 
الهجرة  ــ  الت قليدي ة  ناعات  الص  ــ  البيئي  ث  الت لو  ــ  الت كنولوجي  م  والت قد  العلم  ــ  العالم  شعوب 

والخارجي ة اخلي ة  المقاطع  ،  الد  تسمية  نفس  وهي  البرتقالي  بالل ون  المقاطع  هذه  نت  لو  وقد 
نة الث الثة باعتبارهما طور   . اواحد المستوى الس 

ن بالل ون الأحمر تب عليه عنوان الميدان وقد لُ فنجد رأس الجدول قد كُ ، ا عناوين الميادين م  أ  و 

المنطوق:   - فهم  مقطع  خطابات  لكل   واحد  ل  ،  نص   الأو  الأسبوع  اثنتين  تين  حص  في  م  يقد 
فهي . و  للاستماع والفهم  الث اني للإنتاج الش 

ل ثلاثة نصوص لكل  مقطع .   -  نصوص فهم المكتوب: بمعد 

 الظ واهر الن حوي ة: ثلاث ظواهر لكل  مقطع .  -

 

هابنة الر ابعة من الت عليم المتوسطكتاب الل غة العربي ة الس   ، وآخرون  حسين شل وف 1  ،  م2019،الجزائر ،. منشورات الش 
 . 3ص 
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الكتابي   - تا:  الإنتاج  الت قني ة  حص  لتعل م  تستغلا ن  والث اني  ل  الأو  مرفقة  ،  الأسبوع  الن مط  أو 
ة الثا لثة، بالإدماج والمحاكاة ص ، أم ا الحص   . لحل  الوضعي ة المشكلة الانطلاقي ة الأم   فتخص 

وتقويمها  - الت عل مات  مشروعا  :  إدماج  المعل م  يقترح  حيث  بعناوينها  المشاريع  فيها  عرضت 
 ويطلب منهم إنجازه . ،  واحدا على متعل ميه في كل  فصل دراسي  

فحة: ملونة بالل ون الأصفر الفاتح .  -  الص 

أربع    - ثلاثة  أصل  من  أسبوع  كل   يغط ي  أسابيع  أربعة  على  يشتمل  الت عليمى  والمقطع 
ح في الجدول الآتي:   ساعات في الحي ز الز مني كما هو موض 

  الميادين   الحصص 
 

 أسابيع  03 ×
 ميدان فهم المنطوق وإنتاجه    01
 )قراءة ود نص( ميدان فهم المكتوب   02
 ) ظواهر لغوي ة ( ميدان فهم المكتوب 03
 ميدان الإنتاج الكتابي    04

الز مني  الحي ز  من  ساعات  أربع  حجم  الر ابع  الأسبوع  لتقويم  ،  يغط ي  ساعتين  على  تتوز ع 
فوي والإنتاج الكتابي ،  الإدماج وساعتين للمعالجة  . 1تشمل الإنتاج الش 

ب ــ  المُعَن وَن  ل  الأو  الميدان  تين  ـ ــــففي  حص  في  المعل م  مه  يقد  وإنتاجه  المنطوق  ة  ،  فهم  الحص 
والث اني  ل  الأو  الأسبوع  من  فوي ،  الأولى  الش  الت واصل  عصبا  فيه  ث  والت حد  أم ا ،  والاستماع 

ويتناول فيه المعل م بمعي ة متعل ميه نصوصا   ، الميدان الث اني فهم المكتوب قراءة ودراسة نص  
شعري ة وأخرى  حيث،  نثري ة  من  الأكبر  الن سبة  الأولى  مث لت  %    76بلغت  ،  رالحُضو   حيث 

البالغة    (%33)  مقابل للث انية  عبي   (24)بالن سبة  الش  الت راث  بين  نصوصها  تتراوح  ا    نص 

 

ن  ،حسين شل وف وآخرون 1 طدليل استعمال كتاب الل غة العربي ة الس  هابة الر ابعة من الت عليم المتوس   . منشورات الش 
 . 7-6ص   ،م 2019



ط  نة الر ابعة متوس  ة المصطلحات الن حوية في كتاب الس   الفصل الثاني:                            دراس 

   38 
 

تاريخي ة علمي ة ،  ونصوص  المتعل م  ،  وأخرى  واقع  من  استوحت  وقد  وإنساني ة  اجتماعي ة  وكذا 
ه الفن ي والذ وقي والجمالي وتنمية قدراته الفكري ة  ،  المهاري ة والمعرفي ة و   ، ومحيطه بغية تنمية حس 

طر والآخر ب ــ،  حيث كتبت بخط  واضح ومقروء ر المسافة بين الس  طة وتقد    1ــ:حروفها متوس 
العناوين،  سم الأحمر ،  أم ا  بالل ون  الم،  فكانت  الن صليمي ز  وكلمات  العنوان  بين  وثالثا .  تعل م 

نذكرها مرت بة    ظاهرة لغوي ة   24وعددها  ،  وهو لب  بحثنا  ميدان فهم المكتوب الظ واهر الل غوي ة
 كما وردت في الكتاب المدرسي:  

من     الممنوع  ـــ  الت مييز  ـــ  الاستثناء  ـــ  وأحواله  العدد  ـــ  البدل  ـــ  البيان  عطف  ــ  الن سق  عطف 
الجملة   ـــ  به  مفعولا  الواقعة  الجملة  ـــ  بة  المرك  والجملة  البسيطة  الجملة  ـــ  الت وكيد  ــ  رف  الص 
الجملة   ــ  خبرا  الواقعة  الفعلي ة  الجملة  ــ  الخبري ة  الجملة  ـــ  حالا  الواقعة  الجملة  ــ  نعتا  الواقعة 
الاسمي ة الواقعة خبراــ الجملة الواقعة مضافا إليه ـــ الجملة الفعلي ة الواقعة مضافا إليه ـــ والجملة  
 الاسمي ة الواقعة مضافا إليه ـــ الجملة الواقعة خبرا لكان أو إحدى أخواتها ــ الجملة الواقعة خبرا  

روع والر جاء المقاربة ثم  الجملة الواقعة  لإن  أو إحدى أخواتها ــ الجملة الواقعة خبرا لأفعال الش 
 1جوابا لشرط ــ الجملة الواقعة جوابا لشرط جازم ــ الجملة الواقعة جوابا لشرط غير جازم 

وذلك ليدرك ،  يكون بعد الظ اهرة الل غوي ة مباشرة،  والمتمث ل في الإنتاج الكتابي   والميدان الر ابع
وتحضير وتخطيط  هندسة  الكتابي  الإنتاج  أن   تصميم ،  المتعل مون  من  له  في  ،  لاب د  وبحث 

 . 2وقراءة وانتقاء لما يُقرأ وتصنيف وترتيب قبل الإنتاج   المراجعو  المصادر

الكتابي الإنتاج  في  هام ا  دورا  للكتابة  بجانبين:،  ولأن   يهتم   الن شاط  هذا  شكلي  نجد  ل  ؛  الأو 

الورقة واضح،  كتنظيم  بخط   الت رقيم،  والكتابة  علامات  وكذا  الكلمات  بين  المسافة  ،  واحترام 
بحري ة الإنتاج  على  المتعل مين  قدرة  تُبرز  الت ي  الإبداعي ة  الن احية  من  والث اني  الأسطر  ،  وعدد 

  .  وبأسلوبه الخاص 
 

ن  ،ينظر: حسين شل وف وآخرون  1 طكتاب الل غة العربي ة الس   .   5 -4ص . ة الر ابعة من الت عليم المتوس 
طدليل استعمال كتاب الل غة العربي ة ،ينظر: حسين شل وف وآخرون  2 نة الر ابعة المتوس   .  49. ص  ،الس 
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ب ـــ فعُنون  والأخير  الخامس  للميدان  وتقييمهاــوبالن سبة  الت عل مات  إدماج  فيه  ،  :  المتعل م  يجد 
تنظيمها خلال  من  وتثبيتها  مكتسباته  لاستثمار  ثمينة  وضعي ات  ،  فرصة  في  بها  والعمل 

 إدماجي ة أو حل  للمشكلات .  

بالذ كر   بالأيقونة    والجدير  أسبوع  كل   في  وإنتاجه  المنطوق  فهم  صفحتي  على  نتعر ف  أن نا 
وأنتج أسمع  ما  أقرأ ،  أفهم  ما  أفهم  بأيقونة  المكتوب  لفهم  الث لاث  فحات  الص  على  ونتعر ف 

كتابي ا أنتج  أيقونة  خلال  من  الكتابي  الإنتاج  صفحة  على  ونتعر ف  أيقونة  ،  وأناقش  تليها 
أسبوع كل   في  وهكذا  الإدماج  تقويم  أسابيع ،  وضعي ة  أربعة  مقطع  كل   يغط ي  تدوم  ،  حيث 

الكتاب في    الر ابع للإدماج والت قويم والمعالجة حت ى يُستكمل محتوى ،  عملي ة الت عل م ثلاثة أسابيع
رة تقريبا ب ــ ة مقد  ط،  . وعلى كل  حالأسبوعا  32ـــ:مد  ،  خصوصيتها  فإن لمرحلة الت عليم المتوس 

 ي ز بها عن باقي الأطوار الأخرى  الت ي تتم 

ط ثانيا:  . الت عليم المتوس 

ط  1-2  :  مفهوم مرحلة الت عليم المتوس 

الت عليم        ومرحلة  الابتدائي  الت عليم  مرحلة  بين  وصل  همزة  ط  المتوس  الت عليم  مرحلة  تعد  
كتاب  ،  الث انوي  في  بوزيد  بن  بوكر  أبو  يرى  المتعل م  مسار  في  كبرى  أهمي ة  يعطيها  ما  وهذا 

يمكن   ولا  الإلزامي  للت عليم  الآخر  الط ور  هو  ط  المتوس  الت عليم  أن   الجزائر  في  الت ربي ة  إصلاح 
بل بالعكس فهو يهدف إلى الوصول   ؛أخذه من زاوية أن ه يمث ل إطارا تحضيري ا نحو الث انوي 

بالمتعل م إلى اكتساب قاعدة من المعارف والكفاءات غير قابلة للانضغاط وقسطا من الث قافة 
الإلزامي ة المرحلة  بعد  دراسته  مواصلة  من  إم ا  نه  يمك  الحياة  ،  والتأهيل  في  الاندماج  أو 

الابتدائي  ،  1العملي ة الت عليم  من  المنتقلين  المتعل مين  إدماج  في  الت درج  المرحلة  هذه  وتراعي 
ط والاستفادة   ؛ رويدا رويدا حتى يتسن ى لهم الت كيف مع المرحلة الجديدة مرحلة الت عليم المتوس 

 منها كما هو مسط ر في المناهج. 
 

 .   212ص ،م 2009، ط د ،دار القصبة الجزائر .وإنجازاتإصلاح الت ربي ة في الجزائر رهانات  ،بوبكر بن بوزيد 1
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ط حسب مراحل ثلاث متعاقبة.    نوات الأربع للت عليم المتوس   وتتوز ع الس 

ط: 2-2  مراحل الت عليم المتوس 

تها سنة واحدةالمرحلة الأولى   -أ ط  ،  : مد  ذلك أن  العملي ة الانتقالي ة من الابتدائي إلى المتوس 
العمل  طرائق  في  ل  تحو  من  يحدث  ما  بسبب  للتلاميذ  بالن سبة  جذري ا  تغييرا  ل  د  ،  تشك  وتعد 

 ...  و  الأساتذة

اثنتانالث اني ة-ب سنتان  تها  ومد  الت دعيم  فترة  أو  راسيتين  ،  :  الد  نتين  الس  خلال  تفعيلها  ويت م 
والث الثة بعمق  ؛الث انية  وتناولها  الت عل مات  تعزيز  على  الت ركيز  يت م  المرحلة  ،  حيث  هذه  تعد  

يرتقي   أن  ينتظر  مثلما  العرضي ة  أو  المدرسي ة  الكفاءات  وتنمية  اكتساب  في  للغاية  أساسي ة 
 المتعل م في هذا الط ور إلى مستويات أعلى في المجال الث قافي والعلمي والت كنولوجي.  

لكن ها  ،  لا تدوم هذه المرحلة إلا  سنة واحدة  ؛أو فترة تعزيز الت عل م والت وجيه المرحلة الث الثة:  -ج
المنهاج    تسمح  في  المسط رة  الكفاءات  اكتساب  وإثباتها  الت عل مات  تنمية  ضمانها  جانب  إلى 

العرضي ة الأخرى  الكفاءات  بعد    وكذا  فيما  يأخذها  الت ي  الوجهة  إلى  المتعل م  بتحضير  وذلك 
الإلزامي الت عليم  ،  الت عليم  شهادة  بامتحان  الإلزامي  الت عليم  مرحلة  تختم  معروف  هو  ومثلما 

ط    . 1المتوس 

ط:   -3 ط فيما يليأهمي ة مرحلة الت عليم المتوس   :   تتجلى أهمي ة مرحلة الت عليم المتوس 
 تزويد الت لاميذ بالقيم والمواقف في هذه المرحلة . ـــ 
 اكتساب المهارات الكفيلة بجعلهم قادرين على الت عل م مدى حياتهم .  ــ 
هوي تهمــ   والرو حي ة   تعزيز  الاجتماعي ة  والت قاليد  والقيم  يتماشى  من  ،  بما  الن ابعة  والأخلاقي ة 

 الت راث الث قافي المشترك . 
 الت شب ع بقيم المواطنة ومقتضيات الحياة في المجتمع . ــ 

 

 . 212ص.  السابق  المرجع.بوبكر بن بوزيد  1
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 . وفهم العالم الحي  والجامد ، تعل م الملاحظة والت حليل والاستدلال وحل  المشكلاتــ 
وح الجمالي ة والفضول والخيال والإبداع وروح الن قد فيهم .    ـــ تنمية إحساس الت لاميذ وصقل الر 

 ـــ الت مكن من الت كنولوجيات الجديدة للإعلام والات صال وتطبيقاتها الأولي ة .  
 ـــ العمل على توفير ظروف تسمح بنمو  أجسامهم نمو ا منسجما.  
 ـــ تشجيع روح المبادرة لديهم وبذل الجهد والمثابرة وقو ة الت حم ل.  

عوب  ،  ـــ الت فت ح على الحضارات والث قافات الأجنبي ة لمي مع الش  وتقب ل الاختلاف والت عايش الس 
 الأخرى .  

راسة والت كوين لاحقا  وكل  ما سبق يوصلنا إلى الأهمي ة الكبرى الت ي تسعى إليها    1ــــ مواصلة الد 
ط في إنشاء فرد قادر على الت فاعل الإيجابي في مجتمعه والت حلي بالقيم   مرحلة الت عليم المتوس 

 والمثل العليا مع مراعاة مرحلته العمري ة. 
ط    المصطلحات الن حوي ة في الكتاب المدرسي ثالثا: نة الر ابعة من الت عليم المتوس   . للس 

أكثر من علم  ، باهتمام من طرف العلماء، لم يحض أي  علم من علوم الل غة العربي ة   
نة  ، أو المحدثين سواء من طرف العلماء القدامى، الن حو وخير دليل على ذلك موسوعي ة المدو 
ول  ي ة الل غوي ة الت ي أُل  فت فيه. وناقشت قضاياهالعرب  راسي ة في الد  . ولذلك نجد المناهج الد 

قد حرصت على إدراج تعليم الن حو في جميع المراحل الت عليمي ة بما  ، العربي ة ومنها الجزائر
ط .    فيها مرحلة الت عليم المتوس 

القوانين       مختلفة:  أجزاء  من  بموجبها  الكلام  ب  يترك  الت ي  القوانين  :"هي  الل غة  قواعد  إن  
الكلمة بلفظ  المت صلة  وتي ة  الكلمات،  الص  مجموعة  بصياغة ،  أو  المت صلة  رفي ة  الص  والقوانين 

لاصقات،  الكلمة من  يليها  أو  يسبقها  وأواخر  ،  وما  الجملة  بنظم  المت صلة  الن حوي ة  والقوانين 
وإن ما هي وسيلة من وسائل  ،  دراسة القواعد ليست غاية في حد  ذاتها ف  حركات الكلمة فيها".

الجهري ة    ويشمل القراءة  ؛ (فهم المكتوب )و   (فهم المنطوق وإنتاجه   )، إتقان مهارات الاستماع
عري ة وهذه المهارات لا يمكن أن   ،  الإنتاج الكتابي و   والظواهر اللغوية ،  ،للن صوص الن ثري ة والش 

 

طة على ضوء إصلاحات الجيل. رسالة دكتورا الت قويم الت ربوي في المرحلة  ،أحلام علية 1 جامعة محم د خيضر  ، ه المتوس 
 .  60 -59ص  ، م2020هـ /  1441،الجزائر
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" المهارات  تلك  لتحقيق  بها  والاهتمام  الل غة  قواعد  معرفة  دون  الن حوية  ،  1تكتمل  فالقواعد 
رفي ة يحتاجها المتعل م مشافهة وكتابة لتحقيق  ،  ضرورة مل حة لجميع ميادين الل غة العربي ة  والص 
 المهارات 

ال مستوى  راسة  بالد  خصَصنا  الابعة  ر  وقد  الت عليم  ط من  على   ؛متوس  فيه  اعتمدنا  كتاب    حيث 
نة   الث اني  الجيلالل غة العربي ة     ( الظ واهر الل غوي ة )يحتوي ميدان فهم المكتوبوهذا الأخير  ،  كمدو 

رة ية ، المقر  راس   حسب ما تم  انتقاؤه من قبل واضعي المناهج الد 

لها     والت ي  راسة  بالد  المدرسي  الكتاب  في  الواردة  المصطلحات  سنخص   الفصل  هذا  وفي 
وارتأينا أن تكون في جدول لتكون  ،  .   [ البصرة والكوفة  ] اصطلاحات متقابلة لدى المدرستين  

 أكثر وضوحا . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 . 53  - 52ص  ،، دت1ط ،الكويت  ،دار العلوم ،:عبد الرحمان الن جري و تعليم الل غة العربي ة وظيفي ا. تحنح ،داود عبده 1
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فحة المصطلح الن حوي   الكوفي  قابلالم البصري  قابلالم الص 
ركة  12 عطف الن سق   1الن سق العطف  /الش 
 2لم يترجموا له   عطف بيان  18 عطف البيان 

 البدل 24 البدل
التكرير  ،الت بيين، الت رجمة

 3المردود
 الت فسير  الت مييز  44 الت مييز 

رف   ما يجري وما لا يجري  ما ينصرف ومالا ينصرف  52 الممنوع من الص 
 الت شديد  الت وكيد  58 الت وكيد 

 الن عت  فة الص   78 الجملة الواقعة نعتا
 القطع  الحال 84 الجملة الواقعة حالا

 المرافع الخبر 104ـــ  98 للمبتدأ  الجملة خبر

 نجد الكتاب المدرسي قد استه ل دراسة الظ واهر الن حوي ة بالت وابع ومنها:  

الن سق -1 ابن  عطف  قال  الن حاة.  بعض  عند  الكوفيين  إلى  منسوبا  الن سق  مصطلح  ورد   :
»ويسم ى بحرف   يعيش:  نسقا،  عطفا  من  ،  ويسم ى  والن سق  البصريين  عبارات  من  فالعطف 

وأم ا الكوفيين  سيبويه   عبارات  رأسهم  وعلى  ركة« ،  البصريون  الش  باب  سم اه  وعليه 4فإن ه 
 شركة. اصطلح الكوفيون عطف نسق والبصريون 

شرحا   م  قد  كما  المصطلح.  نسبة  إلى  يشير  ل  المفص  شرح  في كتابه  يعيش  ابن  ونجد 
والن سق   العطف  معنى  فيه  »يسم ى بيَّن  بحرف  بقوله:  نسقا  عطفا  من  ،  ويسم ى  فالعطف 

من والن سق  البصريين  العامل    عبارات  تأثير  في  الاشتراك  العطف  ومعنى  الكوفيين  عبارات 
 

ين سبط البنتني الجاوي الأندونيسي 1  .  الن حوية ف علماء البصرة والكوفة والجواهرالأنوار البَنتني ة في اختلا ،عماد الد 
 .   4ص   ، هــ1،1433ط  ،أندونيسيا  ،مكتبة نهضة للعلوم

يوطي2 ين الس  سة الر سالة ،متح: عبد العالي سالم مكر  الأشباه والن ظائر في الن حو. ،ـ الإمام جلال الد     1ط ،مؤس 
 .  218ص  ،1985هــ /  1406 
ره.  ،: حمد العوض القوزي ـ ينظر 3  . 163ص المصطلح الن حوي نشأته وتطو 
،  1طمصر،  ،ردار هج. الكوفي دراستها وتحديد مدلولاتهامصطلحات الن حو  ،عبد الله بن محم د الخثران 4

 . 77ص   ، م1990هــ/1411
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ل الأو  حي ز  إلى  به  يميل  كأن ه  الميل  يقال ،  وأصله  الإعراب  في  ل  الأو  لمساواته  نسق  :  وقيل 
ثغر نسق إذا تساوت أسنانه وكلام نسق إذا كان على نظام واحد ولا يتبع هذا الضرب إلا   »

وعمرو زيد  جاءني  نحو:  حرف  الت عريف    .1« بواسطة  بين  هنا  يعيش  ابن  جمع  فقد 
 الن سق. الاصطلاحي والل غوي لعطف 

 وهنا نستشهد لعطف الن سق من الكتاب المدرسي:   

قم  الر 
الظ اهرة  
 الن حوي ة 

صفحة  
 الكتاب 

الن ص المستشهد  
 منه 

فحة اهـــــــــــــــــــــــد  الص   الش 

 10 ذكرى وندم  12 عطف الن سق  1

ارتسمت على وجهها  
 حزن  و  رقَّة  

  لم يكن زوجها رحيمًا
 2قاسيًا لكن  بها

تعريفا         المدرسي  الكتاب  م  قد  ق"  ــ  النس  الآتي"  لعطف  الن حو  اسم    ":على  ربط  هو 
 معطوف بمعطوف عليه تابع له في الإعراب بأحد حروف العطف" وهو نوعان:  

ــ عطف نسق يشرك المعطوف والمعطوف عليه في المعنى والل فظ بأحرف العطف الآتية:  أ  
 حت ى. الواو ـــ الفاء ـــ ثم  ـــ أو ـــ أم ـــ  

بل  ــ    الآتية: لا ــ عطف نسق يشرك المعطوف والمعطوف عليه في الل فظ بأحرف العطف    ب
  المَعنَى: أي  أم ا  الر فعُ أو الن صبُ أو الجَرُّ    الحَركَة الإعرَابي ة   يعني:لفظا    فالاشتراك،  3"ــ لكن

لالة  .   الحُكمُ أو  الد  

يعر ف         الل بدي  نجيب  سمير  كتور  للد  رفي ة  والص  الن حوي ة  المصطلحات  معجم  وفي 
الاصطلاح:  في  ومعناه  الت وابع  أحد  أن ه  على  الن سق  عطف  ط   "  مصطلح  المتوس  الت ابع    هو 

 

ل ،ابن يعيش 1  . 74ص ، 3دط، د ت،ج ،صرم ،إدارة الط باعة المنيري ة .شرح المفص 
ن،كتاب الل غة العربي ة  ،ينظر : حسين شل وف وآخرون  2 طالس   .  12/   10. ص ة الر ابعة من الت عليم المتوس 
 . 12ص .نفسه المرجع  3
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متبوع وبين  العطف....  ه بينه  حروف  تقتضيه من    "   أحد  الحروف ما  هذه  حرف من  ولكل  
لفظا   أو  وحكما  لفظا  عليه  للمعطوف  الت عر   1فقط. المشاركة  الكتاب  وهذا  إليه  ذهب  ما  يف 

 المدرسي . 

تبي ن لنا أن  الكتاب المدرسي قد جمع بين  ،  ومن خلال عرضنا لمصطلح عطف الن سق      
 والكوفة.الت سميتين الل تين استعملتهما كل  من مدرسة البصرة 

ركة     الش  الن سق  عطف  كتابه  في  سيبويه  الإشراك ،  سم ى  حروف  حروفه  وقد  2وسم ى   .
يشرك  الفعل  المدرسي  الكتاب  في  ،  استعمل  العطف  نوعي  بيان  في  المصطلح  لهذا  كتلميح 

أو  و   فالمعطوف،  )أستنتج( القاعدة الن حوي ة   والحكم  الإعراب  يشتركان في  قد  المعطوف عليه 
 الإعراب دون الحكم كما ذكرنا سابقا. 

خلال    وهذا ما لاحظناه من،  حصر الكتاب المدرسي تعريف عطف الن سق في الاسم فقط  
واهد لالمقاربة الن صي ة   من درس ذكرى وندم مثل: المستنبطة  لش 

رقَّة     وجهها  على  على    حزن  و   ارتسمت  الارتسام  في  اشتركتا  صفتان  وحزن  رق ة  فالل فظتان: 
و  العطف   حرف  هي  المعنى  في  الاشتراك  هذا  حق قت  الت ي  والأداة  كلا    ، وجه زهرة  فنسم ي 

عَليه  كالآتي    الل فظتين مَعطوف    = رق ة  الإعراب ،  :  في  الاشتراك  وكذلك   . مَعطوف   = حزن 
اسم   تعرب  حزن  فكلمة  وعليه  الر فع.  الإعرابي ة  الحركة  في  رق ة   كلمة  تبعت  حزن   فكلمة 

مرفوع   المعطوف  .معطوف  بين  والمشاركة  الجمع  مطلق  تفيد  الت ي  الأحرف  من  والواو 
 . والمعطوف عليه في الل فظ والمعنى 

اهد الث اني       والذ ي يم ث ل للأحرف الت ي تشترك في الل فظ دون المعنى نحو:  ،  ونلاحظ الش 
يكن زوجها بها  لم  في    قاسيًا  لكن  رحيمًا  الاشتراك  قق  يح  لم  اهد  الش  في  لكن  العطف  فحرف 

وقاسيا بين رحيما  نستدرك ،  المعنى  نفى كون زوجها رحيما  كأن نا  مستدركا  ،  فالمتكل م  قال  ثم  
 

رفي ة  معجم ،محم د سمير نجيب الل بدي 1    ، م1985هــ /14051،ط ،لبنان ، . دار الفرقانالمصطلحات الن حوي ة والص 
 .   224ص 

لام هارون الكتاب. تح ،ينظر: سيبويه 2  .  378ص  ،م 1988ه/ 1408،3، طمصر ،مكتبة الخانجي  ،: عبد الس 
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فهنا قد نفى الحُكم عم ا قبلها وجعله حكما مثبتا لما بعدها وهذا بعد الن في. وتحق ق  ، لكن قاسيا
  ، الاشتراك فقط في الل فظ )الإعراب( دون المعنى فكلمة قاسيًا تبعت كلمة رحيمًا في الن صب

 . اسم معطوف منصوب: تعرب  و 

ر   وعليه من باب تيسير الن حو للمتعل مين يبي ن المعل م    هو عطف  ،  عليهم   لمتعل ميه أن  المقر 
 . العطف بحرف ويشير إلى أن  عطف الن سق هو ، الاسم على الاسم

الله   يقول        الن حو    عبد  كتاب  صاحب  أو    » الكوفي:الخثران  الت حديد  ميزة  وللن سق 
ر لهذا المصطلح عطف الن سق أن يسود في البيئة الن حوي ة في   الت خصيص بالحروف وقد قُد 

رة« ففي هذا المصطلح تعبير عن العطف  ،  وهو كما أسلفنا اختيار مناسب،  1مراحلها المتأخ 
  عطف البيان ،  الت وكيد ،  كالبدل   بواسطة الحروف دون أن ينصرف ذهن المتعل م إلى الت وابع:

الن سق  عطف  مصطلح  اُختير  عليه  ،  ولذلك  ر  المقر  الت وابع  من  غيره  عن  المُتعل م  ليمي زه 
 دراستها.

 أم ا الت ابع الث اني هو: 
جاء في كتاب الأشباه والن ظائر )باب عطف البيان(: قال الأعلم )في شرح   عطف البيان: -2

 .2  الجمل (:» هذا الباب يترجم له البصريون ولا يترجم له الكوفيون « 
م الكوفيون مصطلحا بديلا لعطف البيان  وعليه فهذا الأخير من اصطلاح البصريين  ،  لم يقد 

رح والت حليل    : 3وفي ما يلي نعرض شواهد هذا المصطلح بالش 

قم  الر 
الظ اهرة  
 الن حوي ة 

فحة  الص 
الن ص المستشهد  

 منه 
فحة اهد  الص   الش 

حي ة والمحتال  18 عطف البيان  2  16 الض 
ثنا الرا ويةُ   عيسى حد 

 سوادي ٍ ظفرنا والله بصيدٍ 
 غريب 

 

 . 79ص  الكوفي دراستها وتحديد مدلولاتها.مصطلحات الن حو  ،الخثرانعبد الله   1
 .   28ص   .نفسه المرجع   2
ط . ص  ، حسين شل وف وآخرون  3 نة الر ابعة من الت عليم المتوس   . 18كتاب الل غة العربي ة الس 
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يلي:        كما  المدرسي  الكتاب  في  البيان  عطف  تعريف  غالبا"جاء  جامد  تابع  اسم  ،  هو 
ح متبوعه إن  كان معرفة صُه إن كان نكرة، يوض  ، والن صب يوافقه في الإعراب الر فع  و  ويُخص  

 . 1" الت أنيث والعدد الإفراد والت ثنية والجمع والت عريف والت نكيرو  أو الجر  والن وع الت ذكير

يشبه الن عت في كونه يكشف  ،  »هو تابع جامد   عر فه مصطفى الغلاييني حيث يقول:وقد     
قبلها   غريبة  لكلمة  حة  الموض  الكلمة  منزلة  المتبوع  من  وينزل  الن عت  يكشف  كما  المراد  عن 

ذكر لتوضيحيه عن المراد   ، طف على أبو حفصفعمر ع  ، نحو: أقسم بالله أبو حفص عمر
الخط اب« ،  به بن  عمر  سي دنا  به  وأراد  وبيان  له  تفسير  ما 2وهو  حسب  البيان          .فعطف 

الإعراب في  قبله  ما  يتبع  اسم  أي  تابع  أن ه  الغلاييني  تعريف  في  غير      جامد،  جاء  غالبا 
ه . و  يكشف عن المراد،  مشتق   يوضح 

ريف الجرجاني        ح متبوعه   وأوضح الش  فة يوض  ومعنى  ،  أن  عطف البيان تابع غير الص 
ح يبي ن منه جاء اصطلاح  و   فلأن ه يبي ن متبوعه،  3ومن هنا جاء لفظ مصطلح البيان « ،  يوض 

 البيان . 

ل:       الأو  المثال  في  والمحتال  حي ة  الض  نص   من  الن صي ة  المقاربة  الرا ويةُ   ونجد  ثنا  حد 
دَادَ«  بن هشام قال:»  عيسى تَهَي تُ الَأزَاذَ وَأَنَا ب بَغ  يسَى" فكلمة،  اش    :اسم جامد دال  على ذات "ع 

ت مول،  الكلمة المعر فة الر اوية  وضح  واة كثيرون وبكلمة عيسى  ،  وأزالت عنها الإبهام والش  فالر 
في   " تبعت الر اوية" فعيسىحكمهما الر فع  وعيسى  ،  وكلا الكلمتين الر اوية،  زال عنها الإبهام

     وتعرب عطف بيان .  ، الحركة الإعرابي ة فنلاحظ الكلمة الث انية عيسى الت ابع تبي ن ما قبلها

 . وهذا في حالة المتبوع المعرفة 

بصيدٍ          والله  ظفرنا  المثال:  فنجد  الن كرة  نكرة  غريب  سواديٍ   أم ا  صيدٍ  عام ة  فكلمة 
وبذلك تبي ن لنا نوع هذا الصي د يعني  ،  بكلمة سوادي ٍ   وتم  تخصيص هذا العموم،  ونطاقها واسع

 

ابق  المرجع ،  حسين شل وف وآخرون 1  . 18-16ص  . الس 
روس العربية في  ،مصطفى بن محمد الغلاييني 2 رف والبلاغة والعروضجامع الد   . ـ  649ــــ   648. ص الن حو والص 
ر المصطلح الن حوي من سي ،يحي عطي ة عبابنة 3    .78ص   م، 20061،، ط الأردن بويه حت ى الز مخشري .عالم الكتب،تطو 
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صته وخص  كثيرة(  )فالمدلولات  الن طاق  هذا  ضي قت  بيان  و   أن ها  عطف  سوادي   لفظة  تعرب 
 . مجرور 

باقي     عن  البيان  عطف  المتعل م  ليمي ز  الت سمية؛  هذه  اصطلح  قد  المدرسي  الكتاب  نجد 
الأخرى  فحسب،  الت وابع  المصطلح  بتعريف  المدرسي  الكتاب  اكتفى  مواضع  ،  فقد  يذكر  ولم 

ولا يكتفي بما هو موجود في    هنا لاب د للمعل م أن يلم  بجوانب الظ اهرةو ،  عطف البيان أنواعه 
أثناء إعداده للد رس ليحق ق    بل يستأنس بكتب تعليمي ة أخرى وينو ع المصادر،  الكتاب المدرسي

 الكفاءة المستهدفة.

أم ا    وكما سبق وأن  ذكرنا أن  الكتاب المدرسي قد أدرج مصطلح عطف البيان قبل البدل     
ذلك عكس  ف  الص  في  به  اقتصار،  المعمول  عطف  تعلى  الكتاب    ورب ما  مصطلح  عريف 

البيان كان مقصودا من قبل المشرفين لتجن ب الل بس والخوض في مسائل نحوي ة تفوق مستوى  
فمصطلح عطف البيان إذن    ،البدل  وسيأتي توضيح ذلك لاحقا بعد تعريفنا لمصطلح،  المُتعل  م

 مناسب لمستوى المتعل م . 

ره أن  الت رجمة   :البدل-3 ،  وعرض عوض القوزي في كتابه " المصطلح الن حوي نشأته وتطو 
بدلا" ،  والت كرير   والت بيين البصريين  عند  يسم ى  لما  كوفي ة  مصطلحات  فتع دد  ،  1والمردود 

ل   المصطلح عند الكوفيين يقابله مصطلح واحد عند البصريين وهو البدل وفي ما يأتي سنفص 
واهد الواردة في الن ص   . 2مصطلح البدل معتمدين على الش 

قم  الر 
الظ اهرة  
 الن حوي ة 

فحة  الص 
الن ص المستشهد  

 منه 
فحة اهد  الص   الش 

 22 سائل  24 البدل 3

يخ  فيا للفقير يمشي  الش 
 على الط وى 

حب ات دمع   الحصى هذا
 مجم د 

 الر حيمة  القلوب أي تها
 

ره.  ،عوض القوزي  1  .  163ص المصطلح الن حوي نشأته وتطو 
ن ، حسين شل وف وآخرون  2 طكتاب الل غة العربي ة الس   . 22. ص ة الر ابعة من الت عليم المتوس 
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ورد تعريف البدل في الكتاب على الن حو الآتي: تابع مقصود بالحكم بلا واسطة بينه وبين     
منه قلنا  المُبدل  فإن   فيه  جاء  البدل  لمفهوم  شرحا  المدرسي  الكتاب  م  قد  وقد  عليه  يدلُّ    : إن ه 

يخ  فالمقصود بالفقير هو يخ "هذا المثال الوارد في صدر البيت العاشر من    :الفقير الش  الش 
وني: فيا للفقير يخ يمشي على الط وى .  قصيدة " سائل" لعبد الله البرد   الش 

وهذه الت بعي ة تلازمه في حالات  ،  البدل تابع مباشر للمبدل منه لا يحتاج إلى رابط بينهما     
فالبدل تابع للمبدل منه في الل فظ ولكن دون  ،  1" أي في الر فع أو الن صب أو الجر  ،  الإعراب

 واسطة بينه وبين متبوعه . 

م تعريفا لكل نوع وهي: بدل مُطابق الكُل  من         وقد ذكر الكتاب المدرسي أنواع البدل وقد 
كما ذكر في أستنتج نوعا من أنواع البدل المطابق  ،  بدل الاشتمال ،  بدل الجزء البعض ،  الكل  

بــ )  المعر ف  الاسم  الآتي:  وهو  المثال  في  الإشارة  اسم  بعد  حب ات  الــ (  الحصى  دمع     هذا 
بينما المقاربة الن صي ة نجد الكتاب قد أدرج فيها أنواعا أخرى لبدل الكُل  من الكُل  نحو  ،  مجم د

فكلمتا    الاسم الجامد بعد" أي تها" في المثال الآتي: أي تها القلوب الر حيمة أغيثي الجائع المسكين
 الحصى والقلوب تعربان بدلا مرفوعا . 

ط     نة الر ابعة من الت عليم المتوس  رة على متعلم ي الس  الفة الذ كر هي المقر  ،  وهذه الأنواع الس 
ر ج الكتاب أنواعا أخرى للبدل   لأن ها تفوق مستوى المتعل مين . ،  ولم يُد 

ونلاحظ أن  الكتاب المدرسي قد أخذ اصطلاح بدل مطابق من الن حاة المتأخرين إذ  استعمل  
ل مر ة عند ابن مالك صاحب الألفي ة   .2لأو 

 3يقول ابن مالك في ألفيته: 

صُ  ــ اب ــــالتَّ      طَ                      بلا م   ـــالحُك   ــــود  ب   ـــعُ المَق   دَلَا  ـــ ــــَو المُسَم ي ب ــــُه  ةٍ  ـــوَاس 

ضًا، مُطَاب قًا      تَم لُ ، أَو  بَع  طُوف ب بَل  ، عَلَي ه  يُل فى                  أَو  مَا يَش   أَو  كَمَع 
 

 .  24ص . ابقالس  المرجع ،  حسين شل وف وآخرون   1
ر المصطلح الن حوي من سي ،يحي عطي ة عبابنةينظر :  2  . 168ص . بويه حت ى الز مخشري تطو 
 ، م2006هــ /،14271ط ،الكويت، مكتبة دار العروبة ،. تح: عبد الل طيف بن محم د الخطيبمتن ألفية ،ابن مالك 3

   . 37ص 
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عر ف ابن مالك البدل   وبدل البعض ،  وذكر بعض أنواعه البدل المطابق ،  من خلال البيتين 
 بدل الاشتمال .  

وجاء في كتاب الن حو الت عليمي تعريف البدل كالآتي: البدل هو الت ابع المقصود بالحكم        
بلا واسطة بينه وبين متبوعه  ويضيف صاحب الكتاب شرحا لهذا الت عريف من خلال المثال  

 . الذ ي ذكره عقب الت عريف الخليفةُ عمرُ عادل   

لذلك يسم ى تابعا والخليفة يسم ى متبوعا. نأتي ــ بعد    ، إن  كلمة »عمر« بدل من الخليفة     
وهو  أصدرناه  الذ ي  الحكم  إلى  الخليفة.    ، عادل  ذلك  وليس  به  المقصود  هو  عمر  أن   فنجد 

والمبدل منه   البدل  بين  لفظي  يوجد رابط  أي لا  بينهما  واسطة  نجد  تعريف  .1وأخيرا لا  فهذا 
م لنا مصطلح البدل بشكل سلس واضح .   يسير قد 

يت ضح من خلال رصدنا لمصطلح  البدل أن  هناك اختلاف في وضع المصطلح بين        
المدرستين الكوفة والبصرة. وقد اعتمد الكتاب المدرسي على ما ذهبت إليه المدرسة البصري ة 

 باعتبارها الأقرب للن حو الت عليمي . 

لك ن المعل م ينبغي عليه تبسيط  ، تجدر الإشارة إلى أن  الت عريف الوارد في الكتاب قد شُرحو     
واهد وتحليلها  وصولا بالمتعل مين إلى استنتاج  ،  المفاهيم من خلال طرح أسئلة أثناء مناقشة الش 

 . القاعدة الن حوي ة  

الأربعة  الت وابع  نَ  م  لأنَّهُ  الن سق،  الن عت :  تابع :  البيان،  عطف  مَا  ،  عطف  تَت بَعُ  الت ي  التوكيد 
بًا وَجَرًّا.  رَاب يَّة  رَف عًا وَنَص  ع  لَهَا ف ي الحَالَة  الإ   قَب 

بالحكم:   وتوكيد    مقصود  وبيان  نعت  من  الت وابع  من  غيره  عن  الاختلاف  سمة  أو  علامة 
منفي  عنه الحكم وليس    فإن  زيدا،  والت ي هي متم مات للمقصود بالحكم نحو: جاء القوم لا زيد  

فإن ه مقصود بالحكم لكن بواسطة . أم ا قوله  ،  مقصودا به وفي نحوعمرو في جاءزيد وعمرو

 

ه /  1417،، الكويت، دطالن حو الت عليمي والت طبيق في القرآن الكريم . مكتبة المنار الإسلامي ة ،محمود سليمان ياقوت 1
 . 846ص  ،م1996
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فيعني هذا أن ه مخرج للمعطوف عطف الن سق في نحوقولنا جاء زيد بل عمروفإن  ، بلا واسطة 
  1. لكن بلا واسطة ، عمرو وإن كان مقصودا بالحكم 

لضمان ترسيخ الظ اهرة الن حوي ة لدى المتعل مين لاب د من شرح الت عريف وتبسيطه للمتعل مين  و
واهد .   من خلال طرح أسئلة أثناء مناقشة وتحليل الش 

وهو     منه  المبدل  أولهما  ركنان:  الت ابع  المتبوع  ولهذا  ابق  الس  وهو    البدل  وثانيهما،  الل فظ 
الت ابع.  الث اني  منه  2الل فظ  والمبدل  البدل  ركنان  للبدل  أن  نستنتج  الكتاب  ،  إذن  أن   ونرى 

المدرسي قد وف  ق في وضع هذا الت عريف لكونه الأبسط والأيسر وهو ما اعتمدته أغلب كتب  
 الن حو. 

ة تعلي مية واحدة    جا في حص  م  ادة  ،  ونلاحظ أن  البدل وعطف البيان قد أد  وهذا ما أقر ه الس 
نوي لبناء تعل م ات الل غة العربي ة  ة أثناء إعدادهم للت در ج الس  ي الماد  مون البدل  ،  مفت ش  فنجدهم يقد 

 وهذا الت رتيب كذلك موجود في أغلب الكتب الت عليمي ة ، على عطف البيان

ياقوت كتاب    ومنها     سليمان  محمود  للدكتور  الت عليمي  الت طبيق  و   3الن حو  كتاب  كذلك 
الن حوي لعبده الر اجحي حيث يقول:» وقد جعلنا عطف البيان في هذا الت رتيب لأن ه يعود في  

بدل كل   )  يعترف الن حاة بأن  عطف البيان يصح  إعرابه بدلاو   الحَق  إلى بدل الكل  من الكل  
كل   « ،  (من  بدلا  فيها  يكون  أن  يصح   لا  مواضع  هناك  أن   ون  يقر  هذه    4لكن هم  أن   وبما 

ط المفاهيم   نة الر ابعة يُرجى من المعل م أن يبس  المسائل الن حوي ة تفوق مستوى المتعل م في الس 
البدل  بمصطلح  ة  (    الخاص  الكل  من  الكل   )بدل  مواضع  على  ويقف  أنواعه  على  ز  يرك  وأن 

عبده   الدكتور  عنها  ث  تحد  والت ي  ملاحظة  يدرج  ثم   الحركة  في  قبله  لما  البدل  تبعية  وعلى 
 . وكن ا قد ذكرناها آنفا 5الر اجحي ودليل الكتاب المدرسي

 

رف لجميع المراحل الت عل ،يت  ينظر: إبراهيم قلا 1 ة الإعراب في الن حو والص     م،2009، د ط، الجزائر يمي ة. دار الهدى، قص 
 .  118ص 

رفي ة معجم ،ينظر: محم د سمير نجيب الل بدي 2  .  20ص  . المصطلحات الن حوي ة والص 
 .  854ص  .الن حو الت عليمي والت طبيق في القرآن الكريم ،محمود سليمان ياقوت 3
 .   383ص  ،م20081،ط ،الأردن الت طبيق الن حوي. دار المسيرة،  ،عبده الر اجحي4
ط دليل استعمال كتاب الل غة العربي ة ،ينظر :حسين شل وف وآخرون  5 نة الر ابعة المتوس   . 43ص  مرجع سابق، .الس 
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البنتني الت مييز: -4 الدي ن  لعماد  البن ت ني ة  الأنوار  كتاب  في  مصطلح  ،  جاء  اختلاف  باب  في 
 ين  ي الكوفو  الن حويين البصريين والكوفيين الت مييز في نحو درهما في قولك عشرين درهما

يقول:  فالخثران  عبد الله    وهو ما ذكرهفهو عند البصريين تمييزا وعند الكوفيين تفسيرا  ،  1تفسيرا
ائع  الش  فهو  البصريين  عند  مساويا  مصطلحا  الكوفيين  عند  الت فسير  استعمال  أم ا  »الت مييز 

فالت مييز كمصطلح بصري  هو الأكثر شيوعا لذا نجده معتمدا في الكتب  ،  2المُتعارف عليه« 
لالة على ذلك ، الت عليمي ة ومن بينها الكتاب المدرسي اهد للد   . وسنورد الش 

قم  الر 
الظ اهرة  
فحة الن حوي ة   الص 

الن ص المستشهد  
فحة منه  اهد  الص   الش 

حافة 44 الت مييز  4  42 تلك الص 
حافة   حوت قصيدة الص 

 أحد عشرة بيتًا . 
 امتلأت الور اقات صحفا

تعريف      يأتي  الت مييز:    جاء  منصوب  نكرة  اسم  الآتي:  الن حو  على  المدرسي  الكتاب  في 
أزالت   بيتافيسم ى تمييز جملة فــ    فيسم ى تمييز ذات أو عن جملة،  ليزيل الغموض عن كلمة 

 الغموض عن العدد اثني عشر؛ بينما صحف أزالت الغموض عن جملة امتلأت الور قات. 

واهد      الش  خلال  من  الذ ات  تمييز  أنواع  المدرسي  الكتاب  ح  وض  في  ،  وقد  إي اها  واضعا 
الأنواع لهذه  وشارحا  على  جدول  أو  العدد  على  دالا   الذ ات  تمييز  في  المُمي ز  يكون   :   وهي 

الكيل مبهم   3القياس. و   المساحة،  الوزن ،  المقادير:  عشر  أحد  أزالت  ،  فالعدد  بيتا  عنه  وكلمة 
وفسرته الور اقات..  ،  الإبهام  امتلأت  جملة  عن  الإبهام  أزالت  فقد  صفحا  وكلاهما  وكذلك 

 تعربان تمييزا منصوبا .  

أو  ،  وعر فه الدكتور محمود سليمان ياقوت :»هو اسم نكرة يبي ن نوع ما قبله أو جنسه      
ح الن سبة فيه قسمان    الت مييز بحسب المُمي زو   م ن    ويتضم ن هذا الاسم معنى حرف الجر  ،  يوض 

 

ين سبط البنتني 1  .  4ص الن حوية.  واهرالأنوار البَنتني ة في اختلاف علماء البصرة والكوفة والج  ،عماد الد 
 .  29ص  .الكوفي دراستها وتحديد مدلولاتهامصطلحات الن حو  ،الخثران :ينظر 2
ط .  ،ينظر :حسين شل وف وآخرون  3 نة الر ابعة من الت عليم المتوس   . 44ص  كتاب الل غة العربي ة الس 
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يكون المُمي ز فيه  و   ،: تمييز الذ ات أو المفرد لأن ه يزيل الإبهام أو الغموض عن كلمة واحدة 
العدد على  الة  الد  الأسماء  الكيل ،  من  الوزن ،  أو  المساحة،  أو  الجملة  أو  :  ( الن سبة)تمييز 

من خلال الت عريف يتب ن    1وفائدته إزالة ما في المعنى العام  للجملة من الغموض والإبهام «. 
ح ويبي ن الاسم الذ ي قبله ح إبهام  ،  فهو تمييز ذات ،  لنا أن  الت مييز نوعان: ما يوض  وما يوض 

.  ،  يتشمل على معنى و  ، نسبة فهو تمييز)جملة (  حرف الجر  م ن 

إذ  لا    ويعد  تعريف الت مييز الوارد في الكتاب تعريفا يسيرا مراعيا لمقتضى حال المتعل م       
وإعرابه  واستخراجه  فهمه  في  صعوبة  ذات،  يجد  تمييز  كان  تمييز،  مفرد  سواء  الجملة    أو 

قد فصل بين المصطلحين فصلا  ،  ونجد ابن شقير وهو من علماء القرن الر ابع أيضا،  الن سبة
وبعد الن سبة تمييزا من دون أن  ،  إذ  جعل الاسم المنصوب بعد الأعداد والمكاييل تفسيرا  لطيفا

ذلك ع،  يذكر  تعر فنا  قالولكن   إذ   أمثلته؛  خلال  من  فصله  قولهم  لى  الت فسير  والن صب من   :
ولم    وقال أيضا:» والن صب من الت مييز قولهم أنت أحسن الن اس وجها،  عندك عشرون رجلا

وا في إطلاق مصطلح،  يكترث الن حويون بهذا الت قسيم مي ه المذكورين    واستمر  الت مييز على ق س 
 » الت فسير  2آنفا  دون  التم ييز  مصطلح  إلينا  وصل  الكتاب ،  وبالت الي  اعتماد  ر  يبر  ما  وهذا 

 . تمييزا المدرسي على المصطلح البصري 

رف:-5 يسم يه    الممنوع من الص  ما  على  الكوفيون  يطلقه  مصطلح  يجرى  لا  وما  يجرى  ما 
ينصرف  لا  وما  ينصرف  ما  أم ا    3سيبويه  يجرى  ومالا  يجرى  ما  عليه  الكوفيون  اصطلح 

رف  البصريون فقد أطلقوا عليه م لنا مثالا عن الظ اهرة   الممنوع من الص  والجدول الموالي يقد 
 . الن حوي ة 

 

 

 

 . 793ص . الن حو الت عليمي والت طبيق في القرآن الكريم ،محمود سليمان ياقوت 1
 ، م 1971،،د طلبنان  ،موسوعة المصطلح الن حوي من الن شأة إلى الاستقرار. دار الكتب العلمية ،يوخن ا مرزا الخامس2
 . 751ص   ،1ج  
ره .  ،عوض القوزي  3  . 166ص المصطلح الن حوي نشأته وتطو 
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قم الظ اهرة   الر 
فحة الن حوي ة الن ص المستشهد  الص 

فحة منه  اهد  الص   الش 

 الممنوع  5
رف   50 وكالة الأونُروا 52 من الص 

م وكالة الأونرواــ  برا مج إغاثة   تقد 
 للاجئ فلسطين 

ـ هي أت الأونروا للا جئين مرافق 
 للإيواء

اهد الموجود في الجدول   ــ      رف انطلاقا من الش  عر ف الكتاب المدرسي الممنوع من الص 
ابق على الن حو الآتي  رف لأن هما   نسم ي كلمة برامج وفلسطين: الس  اسمين ممنوعين من الص 

فهذا الت عريف لا يختلف عم ا هو وارد في كتب الن حو  ، 1لا يقبلان الت نوين ولا الجر  بالكسرة
رف  الت نوين ولا الجر  بالكسرة. لا يلحقه فالممنوع من الص 

ي د أحمد الهاشمي  في كتابه القواعد الأساسي ة لل غة العربي ة أن  الاسم المعرب      ـــ لقد ذكر الس 
رف: هو ما لا يجوز أن يلحقه الكسر ولا الت نوين: كعثمان وعطشان  فهذا   .2الممنوع من الص 

رف لعل تين، الت عريف لا يختلف عن سابقه فعثمان منعت   ونجده يمث ل لذلك بالممنوع من الص 
رف لأن ه  صفة + على وزن  وعطشان  ن( زائدتين، اسم علم + مختوم ب: ) ا من الص 

  "فعلان"

الممنوع من    هو الاسم»  : بقوله  وفي معجم المصطلحات الن حوي ة لل بدي عر ف الممنوع         
ـومررتُ   ــ رأيتُ زينبَ  جاءت زينبُ  : توافرت فيه عل ة المنع فامتنع تنوينه مثل:  رف أي  الص 

رف فضلا عن عدم تنوينه ،  بزينبَ  جر ه بالفتحة نيابة عن  ،  ومن خصائص الممنوع من الص 
أو ،  الكسرة الــ  دخلته  جُ أُ   وإذا  مثل ضيف  بالكسرة  بالمساجد    ر   بمساجد ،  مررت    مررتُ 

 3المدينة«. 

الممنوع           تعريف  في  ات فاقا  هناك  أن   لكن     فنستنتج  أوردناه  ما  خلال  من  رف  الص  من 
رف قد يرد مصروفامعجم المصطلحات يضيف   وهنا لاب د أن  ،  كون الاسم الممنوع من الص 

 

ط . ص   ،ينظر: حسين شل وف وآخرون  1 نة الر ابعة من الت عليم المتوس   . 52كتاب الل غة العربي ة الس 
يد أحمد الهاشمي 2  .  245ص ، ، م  2010،1طمصر،  ،القواعد الأساسي ة لل غة العربي ة . دار ابن الجوزي  ،الس 
رفي ة  معجم ،محم د سمير نجيب الل بدي 3  .  215ص . المصطلحات الن حوي ة والص 
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معجمه   في  الل بدي  أورده  الذ ي  الت عريف  آخر  في  نجدها  والت ي  بالقاعدة  متعل ميه  المعل م  ينب ه 
المدارس   في  قرأت  ــ  المدارس   أفضل  في  درست  ل  .  1نحو  الأو  المثال  في  المدارس  فكلمة 

أفضل كلمة  إلى  أضيفت  لأن ها  هنا  بالكسرة،  مصروفة  مجرور  إليه  مضافا  في ،  وتعرب  أم ا 
 فتعرب اسم مجرور بالكسرة كذلك لأن ها معرف ة بــ ال . ، المثال الث اني 

م وكالة الأونروا        اهد: تقد  ن  ،  برامج إغاثة للاجئ فلسطين  وفي الش  نجد كلمة برامج لم تنو 
فمنعت من التنوين لعل ة ،  فنلاحظ أن ها لم يلحقها تنوين ،  رغم ورودها نكرة،  وتعرب مفعولا به 

ل  واحدة ؛ لأن ها لم تجر  وهي  ،  وكلمة فلسطين كذلك،  جاءت على صيغة منتهى الجموع فَواع 
لاج لكلمة  والت أنيث،  ئمضافة  العلمي ة  وهما:  سببين  أو  لعل تين  رف  الص  من  ممنوعة  ،  فهي 

 . مفاعل   فَواعل تيونلاحظ أن  الكتاب ذكر صيغ، فكلاهما جُر ا بالفتحة نيابة عن الكسرة

أن        للمعل م  لابد   الج يعر ف  وهنا  منتهى  وهي: صيغة  الن حو  كتب  في  وردت  كما    " موع 
بههما،  صيغة منتهى الجموع  يل أو ما يُش  ل  أو مَفَاع  أي     وهي أن يكون الاسم على وزن مَفَاع 

رفي الص  الوزن  هذا  على  الاسم  يكون  أن  شرطا  سواعد،  ليس  وزن    فكلمة  على  ليست  مثلا 
،  ولذلك قالوا عن صيغ منتهى الجموع إن ها: كل  جمع تكسير بعد ألف تكسيره حرفان  مفاعل

ساكنا الث لاثة  الحروف  هذه  من  الأوسط  حرفه  يكون  أن  بشرط  أحرف  ثلاثة  فهم  ،  2"أو  وإذا 
فيهم  الواحد  يقع  لا  ذكرناها  الت ي  الن حوية  القاعدة  هذه  الت مثيل    المتعل مون  أثناء  الخطأ  في 

 . تلامذَة،  أساتذَة فهناك أسماء مصروفة نحو: أو الت عليل لها ،للظ اهرة

 ت وكيد: ال وآخرهادراسة المصطلحات بالعودة إلى الت وابع  ونواصل مع    

 3" جاء زيد نفسُه والكوفيون تشديدا  عب ر البصريون توكيدا في نحو نفسه في قولك" الت وكيد:-6
للت وكيد   الكتاب  صاحب  ويمث ل  الت شديد  مصطلح  البصريين  عند  الت وكيد  مصطلح  يقابل 

د  .المعنوي في لفظة نفسه وهو تأكيد بالمعنى للمؤك     زيد 

 

يد أحمد الهاشمي 1  .  245ص  . القواعد الأساسي ة لل غة العربي ة ،ينظر: الس 
 .  402/  401ص . الت طبيق الن حوي  ، عبده الر اجحي 2
ين سبط البنتني 3    4ص ر الن حوية. واهالأنوار البَنتني ة في اختلاف علماء البصرة والكوفة والج  ،عماد الد 



ط  نة الر ابعة متوس  ة المصطلحات الن حوية في كتاب الس   الفصل الثاني:                            دراس 

   56 
 

وتكريرا توكيدا  سيبويه  سم اه  ما  على  الفر اء  يطلقه  نعم  و   مصطلح  نعم  للر جل  كقولك  هو 
رها جل  تشديدا للمعنى :  أو كقولك ،  تكر  جل  ا ع  اب قُونَ «:  وكقوله تعالى  1ا ع  اب قُونَ السَّ سورة   »وَالسَّ

 10  :الواقعة الآية

بالحرف    تأكيد  عليه  مثالين  ويدرج  للبصريين  الت وكيد  اصطلاح  نسبة  يثبت  الفر اء  نجد  وهنا 
نعم   في  ر  كر  اعجل  ،  نعم حيث  في  بالفعل  الجدول  ،  اعجلوتأكيد  سنعرض  مايلي  وفي 

ح للظ اهرة الن حوي ة   : الموض 

قم الظ اهرة   الر 
فحة الن حوي ة  الن ص المستشهد الص 

فحة منه  اهد  الص   الش 

 56 في مواجهة الكوارث 58 الت وكيد  6

 ولهذه الأسباب الأسباب 
ليب الأحمر  لعبت جمعي ات الص 

والهلال الأحمر دورا فع الا في تقديم  
 المساعدات.

ولهذه الأسباب كل ها لعبت جمعي ات  
ليب الأحمر والهلال الأحمر  الص 

 دورا فع الا في تقديم المساعدات.

رت الكلمة نفسها " جاء تعريف الت وكيد في الكتاب المدرسي على الن حو الآتي:        إذا تكر 
يتبع الت وكيد الل فظي  ، أو مرادفها بعدها مباشرة في جملة نسم ي الكلمة الث انية توكيدا لفظي ا

ة في الإعراب فهو من     الت وابع.الكلمة المؤكد 

د من حيث المعنى  :الت وكيد المعنوي  ـــ عين ــ ذات ــ كل    وهي: نفسوهو بألفاظ توافق المؤك 
د، جميع ل يعود على الاسم المؤك  انطلق  2" يطابقه في الن وع والعددو   ،مضافة إلى ضمير متص 

واهد في تعريف الظ اهرة الن حوي ة وبين أن  الت وكيد من الت وابع كما ذكر نوعيه .   الكتاب من الش 

امع   هوبقوله: الت وكيد  ي تعر ف إبراهيم قلا      تابع يُذكر لتثبيت ما يريده المتكل م في ذهن الس 
يتبي ن من خلال الت عريف أن  الت وكيد تابع يتبع المؤ كد في  ،  1وإزالة ما يتوهم ه من احتمالات 

 

ره. ،عوض القوزي  1  . 170ص  المصطلح الن حوي نشأته وتطو 
ط . ص   ،ينظر: حسين شل وف وآخرون  2 نة الر ابعة من الت عليم المتوس   .  58  -65كتاب الل غة العربي ة الس 
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 ) ر فيه الألفاظ أو مرادفها قصد تثبيت الكلام  ،  الحركات الإعرابي ة )الر فع والن صب والجر  تتكر 
امع  وإزالة ما في نفسه من احتمالات أو شبهة وهو : ، في ذهن الس 

 نوعـــــــــــــــــــان    

 

 توكيد معنوي                                             توكيد لفظي             

 

جميع  ،  كل ،  عين ، يكون بألفاظ معي نة أشهرها نفس         هو تكرار الل فظة ذاتها أو مرادفها 
د  ...  .2ويجب أن يت صل بكل  منها ضمير يطابق المؤك 

لكونه ميسور الفهم  ،  اختيار الكتاب المدرسي لمصطلح الت وكيد جاء في متناول المتعل مين     
قاعدة الكتاب الن حوي ة ويتدر ج في    ةعَنصر   راسي. وعلى المعل م أن ينتبه فييناسب مستواهم الد  

للظ اهرة الل فظي  ،  تقديمه  الت وكيد  نوعاه:  يذكر  ثم   تابعا  باعتباره  الت وكيد  الت وكيد  و فيعر ف 
منهما كلا   ويعر ف  دورا  :  مثال و ،  المعنوي  الأحمر  والهلال  الأحمر  ليب  الص  جمعي ات  لعبت 
ليب الأحمر والهلال الأحمرـــ  فع الا في تقديم المساعدات   دورا فع الا في    لعبت جمعي ات الص 

 . 3تقديم المساعدات 

ل        ز في الن وع الأو  الل فظي( على تكرير الاسم    )الت وكيدنلاحظ أن  الكتاب المدرسي قد رك 
رت بلفظها   غيره  دون  فتعرب لفظة الأسباب الث انية: توكيدا    حيث نجد لفظة الأسباب قد تكر 

مجرورا المرادف،  .لفظي ا  لتكرار  الشواهد  في  نجد  الظ اهرة   كل  و   فلا  تيسير  باب  من  ذلك 
 . الن حوي ة للمتعل مين 

المعنوي أم ا       الث اني،  الت وكيد  اهد  الش  في  ح  موض  هو  لعبت    :كما  كل  ها  الأسباب   ولهذه 
ليب الأحمر والهلال الأحمر دورا فع الا في تقديم المساعدات فكلمة كل ها تدل   ،  جمعي ات الص 

 

ة الإعراب، يتاهيم قلا  إبر  1  . 104. ص قص 
ي إشراف وآخرون  2 نة أولى ثانوي الفرع الأدبي. المختار في القواعد والبلاغة والعروض  ،محم د العك   دط،   الس 

يوان الوطني للمطبوعات المدرسي ة  . 72  ـــ 71ص   ،م 2001 / م 2000، المعهد الت ربوي الوطني الد 
ط . ص   ،حسين شل وف وآخرون  :رينظ 3 نة الر ابعة من الت عليم المتوس   . 58كتاب الل غة العربي ة الس 
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تقديم   في  دور  لها  من  هي  الأسباب  بعض  أن   امع  الس  يتوه م  ولا  مول  والش  الإحاطة  على 
 وتعرب كل  ها: توكيد معنوي مجرور.  ، والبعض الآخر ليس له دور ، المساعدات

دراسة          إلى  سنتطر ق  الذ كر  الفة  الس  المصطلحات  عن  البحث  من  فرغنا  وبعدما 
سنبحث  ،  الخبرو   الحالو   الن عت ولأن ها تؤول بالمفرد ك،  ة الت ي لها محل  إعرابيمصطلح الجمل

 المصطلحات الت ي وجدنا فيها تقابلا. عن هذه 

امع شيئا    »هي:   في الاصطلاح الن حوي ـــ الجملة   ب إسنادي من الكلام سواء أفاد الس  كل  مرك 
بة تركيبا إسنادي ا بين الفعل نجح   "نجح الولد" أم لم يفد مثل:   والفاعل ،  فهذه جملة مفيدة مرك 

قلت: لو  أم ا  الولد  الولد  نجح  الفعل    لو  بين  إسنادي ا  تركيبا  بة  مرك  كانت  ولو  الجملة  فهذه 
رطي ة  الامتناعية   لو   والفاعل فإن ها لا تفيد وحدها شيئا ما لم يأت بعدها جواب ل من  ،  الش  وأو 

كتابه في  المُبر د  العب اس  أبو  هو  العربي ة  علماء  من  الجملة  مصطلح  «   استعمل    المقتضب 
الفاعل كان  الفائدة   وإن ما  بها  وتجب  عليها  كوت  الس  يحسن  جملة  والفعل  هو  لأن ه  رفعا 

يكون    1للمخاطب  أن  هما:  شرطين  توف ر  ضرورة  للجملة  المبر د  تعريف  خلال  من  يت ضح 
 وحصول الفائدة . ، المعنى تام ا

عليه         كوت  الس  يحسن  الذ ي  المفيد  القول  أو  الكلام  هي  الجملة   : بلعيد  صالح  يعر فها 
امع .  ، . فالجملة هي ما حق ق الفائدة2سواء كان مفردا أو جملة   واستساغة الس 

ونجد سيبويه يعر ف الجملة بقوله: »هذا باب المسند والمسند إليه هما مالا يغنى واحد          
قولك:   وهو  عليه  والمبني  المبتدأ  الاسم  ذلك  فمن  ا  بد  منه  المتكل م  يجد  ولا  الآخر  عن  منهما 
يكن   لم  كما  الاسم  من  للفعل  بد   فلا  الله  عبد  يذهب  ذلك:  ومثل  أخوك  وهذا  أخوك  الله  عبد 

الابتداء«  في  الآخر  من  بد  ل  الأو  ضربين    3للاسم  على  جاء  إسنادي  ب  مرك  عنده  فالجملة 
 اسمي ة وفعلي ة . 

 

ة الإعراب.   ،يتإبراهيم قلا 1  . 558ص قص 
 . 24ص   ،2004ط  ،الجزائر ،. دار هومة نظري ة الن ظم ،صالح بلعيد :ينظر 2
   .23ص الكتاب .  ،سيبويه 3
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الس          صالح  فاضل  كتور  الد  ذكر  الجملة  تقسيم  كتابهاوفي  في  العربي ة  ":  مر ائي  الجملة 
والجمل   لذاتها  المقصودة  الجمل  قسمين:  على  الجمل  مون  يقس  الن حاة  أن   وأقسامها"  تأليفها 

محم د  حضر  نحو  المستقل ة  الجمل  هي  لذاتها  المقصودة  فالجمل  لغيرها.  وليتكَ  ،  المقصودة 
 فهي الجمل غير مستقل ة وذلك كالجمل الواقعة خبرا أو نعتا  ، وأم ا المقصودة لغيرها، معَنَا

بة  ،  فالجملة عنده قسمان: بسيطة مقصودة لذاتها  1«.   ...أو نحو ذلك    أو حالا أو صلة ومرك 
 مقصودة لغيرها .  

الإعراب     من  محل   لها  الت ي  الجمل  تقديم  في  المدرسي  الكتاب  يخوض  أن  م  ،  وقبل  قد 
بة كأرضي ة ينطلق منها المتعل مون لتحديد نوع الجملة   للمتعل مين درس الجملة البسيطة والمرك 

مفردة عناصرها  كل   كانت  إذا  بسيطة:  الجملة  فتكون  أحد  ،  وإعرابها  كان  إذا  بة  مرك  وتكون 
 ونستهل  دراسة الجمل الت ي لها محل  إعرابي بالواقعة نعتا.  2عناصرها جملة فعلي ة أو اسم ية  

نعتا  -7 الواقعة  آخر  الجملة  را  تط و  الكوفي  الن حو  ر  تطو  عن  الحديثي  خديجة  أوردت   :
وفروعهما رف  والص  الن حو  لمسائل  به  ة  خاص  مصطلحات  وضع  في  وذلك  أو    واضحا 

مصطلحات   من  عليه  اصطلحوا  ما  صفات  على  دلالة  أقرب  رأوها  أن هم  يبدو  لأبوابهما 
فة نعتا  :قولهم ومنه    البصريين فة عند البصريين   3« »والص  ،  فالن عت مصطلح كوفي  تقابله الص 

فة الن عت واكتفى الكوفيون بمصطلح   يقول أبو حي ان:  ،ليدل وا به على الص 

الكوفيين اصطلاح  أي  الن عت(  )أي  والت عبيربه  البصريون ،  »  قاله  عندهم    والأكثر،  ورب ما 
فة   ذا لا ينفي قول بعض البصريين به ورغم أن  الن عت مصطلح كوفي  ه، 4الوصف والص 

ح من خلال شواهد الكتاب المدرسي للجملة الواقعة نعتا :    والجدول الموالي يوض 

 

 
 

امر ائي 1  . 12ص   ،م 2007 / هـ ،14272ط  ،الأردن ،ر. دار الفكاتأليفها وأقسامه الجملة العربي ة ،فاضل صالح الس 
ط . ص   ،حسين شل وف وآخرون  :ينظر 2 نة الر ابعة من الت عليم المتوس   .  64كتاب الل غة العربي ة الس 
 .  132ص المدارس الن حوي ة.  ،خديجة الحديثي 3
ره.  ،عوض القوزي  4  . 166ص المصطلح الن حوي نشأته وتطو 



ط  نة الر ابعة متوس  ة المصطلحات الن حوية في كتاب الس   الفصل الثاني:                            دراس 

   60 
 

قم  الر 
الظ اهرة  
 الن حوي ة 

فحة  الص 
 الن ص 

 المستشهد منه 
فحة اهد  الص   الش 

7 
 الجملة 

 الواقعة نعتا 
عب الياباني  78  76 الش 

ور أن  اليابان   كنت أتص 
 بلاد صغيرة

 لا تزال طوكيو أجمل مدينة 
 ) ليلها منير ( 

تفرغ ما فيها في فناجين  
)تكاد تسقط فوق رؤوس  

 الن اس ( 
ة  لا تعرف الانجليزي    بلادا يا

 )لا تعرف الانجليزي ة (. 
الحقيقي      بالن عت  المتعل مين  تذكير  المدرسي  الكتاب  آثر  نعتا  الواقعة  الجملة  إلى  للولوج 

هو  صه  :والذ ي  يخص  أو  منعوته  ليصف  يأتي  والن وع و   تابع  الإعراب  في  والت عريف  ،  يتبعه 
ور أن  اليابان بلاد منعوتها    فصغيرة نعت مفرد  .1صغيرة  والت نكير كما في المثال: كنت أتص 

 بلاد . 

فيرفع إذا كان    ميل بديع يعقوب الن عت بقوله:» يتبع الن عت في الإعراب منعوتهإوعر ف      
نحو شاهدت القاضي ،  وبالن صب إذا كان منصوبا،  المنعوت مرفوعا نحو جاء المعلم الن شيطُ 

. والن عت على حد  قوله يطابق  2مررت بالمرأة الفاضلة  « :  ويجر  إذا كان مجرورا نحو ،  العادلَ 
 منعوته في الإعراب . 

برجل          مررت  فقولك:  المنعوت  على  جرى  الذ ي  الن عت  سيبويه:»  عند  بالن عت  ويراد 
قَب لُ  الواحد« ،  ظريف  كالاسم  لأن هما  المنعوت  مثل  مجرورا  الن عت  على    .3فصار  يجري  فما 

 المنعوت يجري على الن عت .  
 

ط . ص   ،حسين شل وف وآخرون  :رينظ 1 نة الر ابعة من الت عليم المتوس   .  78كتاب الل غة العربي ة الس 
 . 538ص   ،م1983،1ط   ،لبنان ،معجم الإعراب والإملاء . جمع وتنسيق دار العلم ،إميل بديع يعقوب 2
 .  421ص الكتاب .  ،سيبويه 3
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وقد  بعد أن خلصنا من تقديم الن عت كمصطلح نعر ج على تعريف الجملة الواقعة نعتا          
كالآتي  المدرسي  الكتاب  في  تعريفها  الجملة  ورد  داخل  اسمي ة  أو  فعلي ة  جملة  الن عت  يأتي   :

تصبح الت ي  فعلي ة  الأساسي ة  أو  اسمي ة  جملة  عناصرها الن عت  أحد  بة  جملة مرك  تابعة  ،  بذلك 
 .  ( الن صب أو الجر  ، الر فع)لمنعوتها في الإعراب 

: يعر فها الغلاييني بقوله: »الن عت الجملة أن تقع الجملة الفعلي ة أو  الجملة الواقعة نعتا   -7
كتابا يحمل  رجل  جاء  نحو  بها  منعوتا  كريم،  الاسمي ة  أبوه  رجل  نعتا  ،  وجاء  الجملة  تقع  ولا 

ربطها بالمنعوت  ي وإن ما تقع نعتا لنكرة وشرط الجملة الن عتي ة وأن تشتمل على ضمير  ،  لمعرفة
مير مذكورا را«   سواء كان الض  يتبي ن من هذا الت عريف أن  الن عت يقع جملة    1أم مستترا أم مقد 

 ويضيف تدقيقا في تعريفها أن ها تقع بعد اسم نكرة . ، فعلي ة أو اسمي ة

واهد المستنبطة من الكتاب المدرسي:       ح جلي ا من خلال الش  لا تزال طوكيو  وهذا ما يت ض 
مدينة منير   أجمل  منير  فجملة،  ليلها  اسمية  ليلها  مدينة   جملة  لمنعوتها  نعتا  واقعة  ،  مجر دة 

تكاد تسقط فوق    فجملة،  تكاد تسقط فوق رؤوس الن اس  تفرغ ما فيها في فناجينو   وفي قوله:
  في المثال الأخير وداعا   أم ا،  جملة اسمي ة منسوخة واقعة نعتا لمنعوتها فناجين   رؤوس الن اس 

في محل  نصب    جملة فعلي ةفنجد جملة لا تعرف الانجليزي ة  ،  يا بلادا )لا تعرف الانجليزي ة( 
 .  نعت 

بما يحتاجه المتعل م  فقد أحاط الكتاب  ،  ومن خلال الت عريف الوارد في القاعدة الن حوي ة  
وإعرابها نوعها  وتحديد  الن عتي ة  الجملة  نعتا    ،لفهم  الواقعة  الجملة  تقديم  أثناء  بالذ كر  والجدير 

ر   والذ ي يسبق الجملة الفرعي ة.  ،  متعل ميه أن )الموصوف( يرد نكرةينبغي على المعل م أن يذك 
خ القاعدة الن حوي ة ويثب تها لدى المتعل مين عملا بال : الجمل  قاعدة الن حوي ة ما من شأنه أن يرس 

 .بعد الن كرات صفات

،  ونستخلص مم ا سبق أن  الجملة الواقعة نعتا هي الجملة الت ي تؤول بمفرد يعرب نعتا
ولاب د لها من  ،  وتكون فعلي ة أو اسمي ة،  كما أنها تقع بعد اسم نكرة،  ومحل ها بحسب الموصوف

 رابط يربطها بمنعوتها . 

 

رف والبلاغة والعروض.  ،مصطفى الغلاييني1 روس العربية في الن حو والص   . 649ص جامع الد 



ط  نة الر ابعة متوس  ة المصطلحات الن حوية في كتاب الس   الفصل الثاني:                            دراس 

   62 
 

حالا:    -8 الواقعة  الأ ول الجملة  المستوى  في  المفردة  الحال  تناول  أن  للمتعل م  وفي  ،  سبق 
ط المتوس  الر ابعة  نة  عن  ،  الس  بحثنا  نواصل  أن  ارتأينا  هنا  ومن  جملة  وروده  على  يتعر ف 

المفردة الحال  الن حوي ة ،  مصطلح  المدارس  لدى  تسمية  من  يقابله  البصريون    ،وما  عب ر  لقد 
فقد اصطلح البصريون حالا  ،  1" قطعا  في قولك جاء زيد  قائما والكوفيون   قائما في نحو    حالا

 أم ا الكوفيون أطلقوا عليه قطعا .  

قم فحة الظ اهرة الن حوي ة الر  فحة الن ص المستشهد منه  الص  اهد  الص   الش 

الجملة الواقعة   8
 حالا

 82 أنا الإفريقي   84

 ــ أ  ــ
ى الأفارقة أعلامنا  ثابتين   ــ تحد 

 ــ وسنهديها لأحفادنا حر ة .
 ــ ب  ــ

ى الأفارقة الز من  ــ تحد 
 . (وقد ثبتوا )

 وهي حر ة وسنهديها لأحفادناــ 

جاء تعريف الحال كما يلي: اسم مشتق نكرة منصوب يأتي لبيان حال صاحبه عند القيام     
ولاب د    ،في محل  نصب حال  (فعلي ة أو اسمي ة    ) تأتي الحال جملة  و   ،بالفعل في الجمل الفعلي ة 

وقد يكون واو الحال أو  ،  مت صلا أو مستترا  قد يكون ضميرا ،  للحال من عائد يربطه بصاحبه
رت بمفهوم المفردة الحال، 2كليهما معا  فعلي ة أو  ، مفرد) ثم  أوردت أنواعه ، فالقاعدة الن حوي ة ذك 

 وذكرت عائد الجملة الحالية كذلك.  ( اسمي ة 

ص قواعد الل غة العربي ة الحال: اسم نكرة منصوب    والحال       عند فؤاد نعمة في كتابه ملخ 
الفاعل هيئة  الفعل ،  يبي ن  وقوع  عند  به  المفعول  حدث  )،  أو  كيف   جواب   في  يقع  أن ه  أي  

هيئته  و   (الفعل الحال  تبي ن  الذ ي  به  المفعول  أو  الفاعل  الحال)يسم ى  أن    .(صاحب  بد   ولا 
 . 3وهي ثلاثة أنواع ، منتصرًا يكون صاحب الحال معرفة مثل: جاء القائد

 

ين سبط البنتني 1  .  4ص الأنوار البنتني ة في اختلاف علماء البصرة والكوفة والجواهر الن حوي ة.  ،عماد الد 
ط   ،حسين شل وف وآخرون ينظر:  2 نة الر ابعة من الت عليم المتوس   .  84ص . كتاب الل غة العربي ة الس 
رف . المك ملخص  قواعد الل غة العربي ة ،فؤاد نعمة :ينظر 3 تب العلمي للت أليف والت رجمة  مرجع كامل لقواعد الن حو والص 

 .  75ص   ،م1980 / هــ 1400 ، 24ط  ،رمص
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مس ساطعة  فعلي ة تباعا مثل:،  الحال الجملة اسمي ة،  الحال المفردة     سار  ،  استيقظت والش 
حاب.   شبه جملة، يبكي الط فل  1ظرف أو جار ومجرور مثل: رأيت الط ائرة بين الس 

جملة    مفردة أنواعه و  فالحال اسم نكرة منصوب يبي ن هيئة صاحبه المعرفة عند وقوع الفعل     
ومن باب تيسير الن حو للمتعل مين يبي ن المعل م للمتعل مين أن نا    وشبه جملة،  جملة فعلي ة ،  اسمي ة

ى   تحد  الآتيين:  المثالين  في  ح  هو موض  الحال مفردة كما  تقع  قد  ؤال كيف؟  الس  عليه  نطرح 
،  كلاهما حال مفردة  (حرة  ،  ثابتين)فالل فظتان  ،حر ةــ وسنهديها لأحفادنا    ثابتين  الأفارقة أعلامنا

فمثال الحال جملة اسمي ة كما في    ،والجملة الواقعة حالا هي الت ي تؤول بحال مفردة منصوبة
ل المجموعة بـــــــ: اهد الأو  جملة اسمي ة في موضع نصب    (وهي حر ة    )وسنهديها لأحفادنا  الش 

ى الأفارقة الز من وقد ثبتوا ،  على الحال في محل     جملة فعلي ة   أم ا الحال جملة فعلي ة نحو: تحد 
 نصب حال.  

البصريون         تبن اه  الذ ي  الحال  مصطلح  استعمل  المدرسي  الكتاب  نجد  وهو  ،  ومنه 
الحال   مصطلح  فهم  كان  بما  هولة  الس  من  إذ  الت عليمي  الن حو  كتب  أغلب  في  به  المعمول 
سابقة   تعليمي ة  مراحل  في  مفردة  بالحال  وا  مر  قد  أن هم  سيما  ط  متوس  الر ابعة  لمتعل مي  بال نسبة 

وبيان نوعها وإعرابها جملة. فقاعدة الكتاب  ،  مم ا يجعلهم لا يجدون صعوبة في تحديد الحال 
 الن حوي ة أحاطت بعناصر الظ اهرة الل غوي ة المتعل قة بالحال جملة باستثناء الحال شبه جملة.  

:عب ر البصريون الخبر في نحو قولك: زيد قائم من الكوفيين  الجملة الواقعة خبر للمبتدأ    -9
الكوفيين    2المرافع   عند  المرافع  مصطلح  يقابله  البصريين  عند  الخبر  يلي  و ،فمصطلح  فيما 

دون   لمبتدأ  خبرا  الواقعة  الجملة  نخص   أن  وارتأينا  الن حوي ة  للظ اهرة  حا  موض  جدولا  نعرض 
 . الواقعة خبرا لإحدى الن واسخ باعتبار أن  مصطلح الخبر مصلح مشترك بين الجمل 

 

 

 
 

رف ملخص  قواعد الل غة العربي ة ،فؤاد نعمة 1  .  77ص  ،  مرجع كامل لقواعد الن حو والص 
ين سبط البنتني 2  . 8ص الأنوار البنتني ة في اختلاف علماء البصرة والكوفة والجواهر الن حوي ة.  ،عماد الد 
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قم الظ اهرة   الر 
فحة الن حوي ة  الن ص المستشهد الص 

فحة منه  اهد  الص   الش 

9 
الجملة  

 الواقعة خبرا
 للمبتدأ

 90 الأنترنت  92

ــ الأنترنت شبكة إلكتروني ة تستند  
إلى مبدأ ربط بنوك المعلومات 

 المختلفة 
بكة العنكبوتي ة في كل  العالم .  ــ الش 

ــ الأنترنت يغزو العالم ويخيف 
 الحكومات .

ار ه   (منافعه جم ة)الأنترنت  ومض 
 مريبة . 

 

يكون خبر المبتدأ اسما مفردا أو شبه جملة    :أورد الكتاب المدرسي تعريفا للخبر كالآتي        
 متعل قة بمحذوف خبركما يأتي جملة فعلي ة أو اسمي ة في محل  رفع .  

مبتدأالخبر:   كان  سواء  عليه  المحكوم  إلى  يسند  الذ ي  الحكم  كأسماء    هو  حكمه  في  ما  أم 
ومث ل لذلك الله بر   ،  وعر فه ابن مالك في ألفيته أن ه الجزء الذ ي يتمم الفائدة،  الن واسخ بنوعيها
ولا    أو أسماء الن واسخ الحرفي ة أو الفعلي ة  وقد يكون الخبر حكما على المبتدأ  والأيادي شاهدة

 . يخرج بذلك عن كونه الجزء الذ ي يتم م الفائدة مع تلك العوامل 
آخر         إلى  موقع  من  الإعرابي  الخبر  حكم  إن   ،  يختلف  واسم  المبتدأ  مع  مرفوع  فهو 

وأخواتها كان  اسم  مع  ومنصوب  للجنس  الن افيه  ولا  أفعال    وأخواتها  مع  نصب  محل   وفي 
ويكون كذلك منصوبا على المحل  إذا كان جملة مع اسم كان ومرفوعا على المحل   ،  المقاربة

إن   خبر  مع  جملة  كان  مفرد  إذا  خبر  هي:  ثلاثة  أنواع  جملة ،  وللخبر  شبه  ،  وخبر  وخبر 
غزير،  جملة علمه  ومحم د  يعلم  محم د  نحو  والث اني  عالم  محم د  نحو  ل  محم د    والث الث  فالأو 

  .1فوق أقرانه العلماء
وخبر جملة  ،  خبر مفرد فالخبر هو الجزء الذ ي تحصل به الفائدة مع المبتدأ وهو أنواع        

وفعلي ة جملة  اسمية  شبه  فيرد مرفوعا  ،  وخبر  من موقع لآخر  الإعرابي  الخبر  حكم  ويختلف 

 

رفي ة .  ،محم د سمير نجيب الل بدي 1  .  72ص معجم المصطلحات الن حوي ة والص 
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المبتدأ خبر  الن افية  ،  مع  لا  مع  وكذلك  وأخواتها  إن   بالفعل  به  المش  الحروف  خبر  وكذلك 
روع والر جاءللجنس ويأتي في موقع نصب مع كان وأخواتها وأ  .  فعال المقاربة والش 

الخبر       أو  فجملة  للمبتدأ  خبرا  كان  سواء  مرفوعا  خبرا  يعرب  بمفرد  تؤول  الت ي  هي   :
منصوب بمفرد  تؤول  كما  للجنس  الن افية  لا  أو  بالفعل  ب هة  المش  خبرا  ،  للأحرف  كانت  إذا 

الن اقصة   وأخواتها)للأفعال  والشّروع ،  كان  المقاربة  الرّجاء،  أفعال  شواهد  ،  (وأفعال  ففي 
المبتدأ:   خبر  لأنواع  يمث ل  نجده  بنوك  الكتاب  ربط  مبدأ  إلى  تستند  إلكتروني ة  شبكة  الأنترنت 

بكة  كلاهما الخبر ورد جملة فعلية وفي المثال: ، يغزو العالم الأنترنت ، فةالمعلومات المختل الش 
وفي المثال  ،  واقع خبر للمبتدأ  (جملة جار ومجرور ) جاء الخبر شبه    :العنكبوتي ة في كل  العالم

جم ةالأخير:   منافعه  مريبة  و   الأنترنت  ار ه  خبرا   مض  واقعة  اسمي ة  جملة  جم ة  منافعه  فجملة 
شبكة ائع  ، للمبتدأ  الش  هو  الخبر  خبر ،  ومصطلح  باصطلاح  أخذ  قد  الكتاب  مثلما    ، فنجد 

 . تب الن حو في باب المبتدأ والخبر وهذا ما نجده في ك ، اعتمدته المدرسة البصري ة
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أن        سبق  مما  وضبط    نخلص  الن حو  علم  وضع  في  الكبير  الفضل  الن حوي ة  للمدارس 
الن حوي ة  الن حو  ،  مصطلحاته  إرساء  في  المدارس  باقي  سبقت  الت ي  البصري ة  المدرسة  لاسيما 

ته الل غوي ة ت إلى يومنا هذا   العربي وضبط ماد   . فنالت مصطلحاتها شهرة واسعة امتد 

الن حو   من  أكثر  البصري  الن حوي  مصطلحات  على  الجزائر  في  الت عليمة  المراحل  اعتمدت 
ة الأسد في   الت عليمي.  دراسة الظ واهر الل غوية . حيث نجد للمصطلح البصري حص 

 وقفنا على جملة من الملاحظات نوجزها فيما يلي:   

اعي لبعض منها. مم ا   ــــ كثافة دروس الظ واهر الل غوي ة في الكتاب المدرسي وضيق الحجم الس 
روس قد تسب ب    ،يعيق الفهم الأمثل للظ اهرة الل غوي ة وتحقيق الكفاءة المستهدفة منها  فكثافة الد 

 ضغطا على المعل م والمتعل م في تثبيت وإنجاح الظ اهرة الل غوي ة .  

والظ واهر   عام ة  الل غة  ميادين  جميع  في  الن صي ة  المقاربة  على  المدرسي  الكتاب  اعتماد  ــــ 
واهد ويحل لها بمعي ة المعل م وصولا إلى  ة فينطلق المتعل م من الن ص ليستنبط الش  الل غوي ة خاص 

 الظ اهرة الل غوي ة وتحقيق الهدف المرجو  منها .  

هولة والوضوح في بعض امراعاة    ــــ وكما نجد الكتاب قد    لظ واهر الل غوي ة، الكتاب المدرسي الس 
 .ركز  على الجمل الت ي لها محل إعرابي  
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الحات الحمد     لكل بداية نهاية ولكل كتاب أجله. ها نحن بأمر   .لله ال ذي تتم بنعمته الص 
 عملنا هذا.نتائج ما خلُص إليه   الله  نضع بين أيديكم 

نة الر ابعة ــــ   ط  من الت عليم البعد الإحاطة بمصطلحات الن حو الواردة في كتاب الس  متوس 
لنا إلى ما يلي : ودراستها وتحليلها وفق المنهج   الوصفي الت حليلي توص 

لمدرسة البصرة ،   االن حوي ة الت ي كانت الغلبة فيهالمصطلحات ـــ تنافس الن حاة  في إرساء   
واهد على عكس مدرسة الكوفة الت ي تساهلت   وقد كانت  أكثر المدارس تشديدا في انتقاء الش 

واهد ، لأن ها  مصطلحات الن حو البصري في أغلبه   فاستقر الن حو الت عليمي على في قبولها للش 
 أكثر دق ة وشهرة.

، إحدى العوائق الت ي تعوق المتعل م عن الفهم،  رة المصطلحات الن حوي ة وتقاربهاــــ إن  كث  
 فتعدد المفاهيم للمصطلح الواحد، زاد مهم ة الن حو تعقيدا.  .من تعلم الن حووتنفره 

فيزيل   خرى ، الأو الل غوية ظاهرة اله بين ب  ي زمَ يُ   كونه ــــ يتجل ى دور المصطلح الن حوي في  
فوي والكتابي   بشقيه    بذلك الل بس والغموض من الت عبير ة أداء المتعلم    ،الش  مم ا يضمن صح 

   ، ستعمالا صحيحاا ستعمال الألفاظ والعبارات والجملكما أنه يضمن ا   .للمعاني وفهمه  
ايصاله  المعنى المراديسير لت، وهذا  لغة سليمة كتساب المتعلم  هم هذا بدوره  في اويسا

ط باعتبارها  وـتبليغه. وخاصة متعلم نة الر ابعة المتوس  مرحلة مهمة يتجاوز فيها المتعل م  الس 
مع المرحلة الت عليمية    هذا الطور باتجاه الطور الثانوي وهو يملك رصيدا كاف للتعامل

 . الجديدة 

رس الن حوي من عصر ـــ  ر الد  ضفوا عليه طابعا  يُ  حاول علماء الل غة أنحيث  ، آخرإلى تطو 
ة حت ى تكون في  تسهيل هذه الماد  إلى ، و بادر العلماء الن حو الت عليمي  فظهر  ، ميسرا   تعليمي ا

لدى المتعلمين ويمكنهم من بناء   فوضوح المصطلح الن حوي يثري  التحصيل.  متناول المتعل م
 .  هذه المرحلة بأمانبها از  يجت ثقافة لغوية  
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يساهم ضبط المصطلحات الن حوية في حسن صياغة الأسلوب، وإعطائه جمالية ودقة  ـــ   
 ة . هذا ما يسهل مهمة تعليم الل غة العربي   . ر أثناء الت عبي 

 تعامل الكتاب المدرسي مع المصطلحات الن حوي ة البصري ة غالبا على حساب الكوفي ة

ز الكتاب   ـــ وُف ق الكتاب المدرسي إلى حد  ما في تقديم الظ واهر الل غوية بشكل يسير، فقد رك 
ة الأسد في دراسة الظ واهر الل غوي ة   على الجمل الت ي لها محل  من الإعراب والت ي أخذت حص 

رفية من الكتاب المدرسي إلا في ما يتعلق   ومصطلحات نحوي ة أخرى في غياب الظ واهر الص 
رف  .  بدرس الممنوع من الص 

اعي لا يكفي لتقديم بعض الظ واهر    نظرا لتشعب ها  الل غوي ة الواردة في الكتاب،  ــــ  الحجم الس 
 وضرورة الت فصيل فيها وتبسيطها. 

نة الث الثة و  لا   واحد، إذ  الر ابعة باعتبارهما طورا ـــ هناك شرخ كبير بين ظواهر الل غة العربي ة للس 
رط وأفع البعض.ان بعضهما تخدم روع والر جاءباستثناء أسلوب الش     .ال المقاربة والش 

ط عموما يلاحظ أن ه قد تدر ج في تقديم  ـــ  المطل ع على محتوى الل غة العربية للت عليم المتوس 
باعتبار    الظ واهر الن حوي ة من البسيطة الميسورة الواضحة، إلى المصطلحات الأكثر صعوبة.

وأصبحت لدية القدرة أكثر   الث انوية.أعلى، وهي المرحلة  إلى طورالمتعلم يهيئ للانتقال 
 على ضبط المصطلحات الن حوية وتحديد مدلولاتها أثناء استعمالها.   

دادوفي الخ     وأن يتقبل من ا ومن كم صالح  لما يحبه و يرضاه، ،تام نسأل الله الت وفيق والس 
 صد.واللّ  من وراء القالأعمال، 
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 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع. 
 أولا: الكتب المطبوعة: 

امرائي، المدارس الن حوي ة إبراهيم عب و  -1  الأردن،  يرة للن شر والت وزيع والط باعة،. دار المسد الس 
 . م 2014 /هــ1435، 3ط
امرائي،  ـ 2   م 1987، 1ط دار الفكر، الأردن، .أسطورة وواقع المدارس الن حوية إبراهيم عبود الس 

ة الإعرابتإبراهيم قلا    -3 رف لجميع المراحل الت عليمي ةكتاب في الن حو وا  ي، قص  دار الهدى   . لص 
 م. 2009ط   الجزائر، ،عين مليلة

حم اد    ــــ4 بن  الغفور  الجوهري، إسماعيل  عبد  أحمد  تح:  حاح.  للملايين،   عط ار،  الص  العلم    دار 
 . 610ج  م،1990 ،4ط   لبنان،

المر   أحلام  -5 في  الت ربوي  الت قويم  إصلاحات  علية،  ضوء  على  طة  المتوس  نححلة  عبده  و  داود 
   ، دت.1الن جري، دار العلوم، الكويت، ط عبد الرحمان  . تح:تعليم الل غة العربي ة وظيفي ا

الن    -6 شامي،  جميل  ره. أحمد  تطو  ومراحل  قضاياه  العربي   لبنان   الحضارة،  دار  حو 
 ، دط. م1997/ه ــ1418

الت أثر.عالم الكتب،   ر وعمر، البحث الل غوي عند العرب مع دراسة لقضي ة الت أثي   أحمد مختارـــ  7 
 م 1988، 6مصر، ط

دار مجدلاوي،   . آفاق جديدة لتعليم معاصر  أحمد مصطفى حليمة، جودة العملي ة الت عليمي ة.  -8
 م.  2015م/2014، 1الأردن، ط

   م.1983، 1جمع وتنسيق دار العلم، لبنان، ط  يعقوب، معجم الإعراب والإملاء.  إميل بديع  ـــ 9
الاصطلاح  ـــ  10 علم  ضوء  في  الل غوي  الت راث  في  الن حوي ة  المصطلحات  الحديدي،  إيناس كمال 

 م 2006، 1ط  ،الوفاء، ، مصر الحديث . دار
،  1الأردن، ط  الحديث،   .عالم الكتب ، تعليمي ة الن صوص بين الن ظري ة والت طبيق  بشير إبري   -11

 م. 2007
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بوبكر بن بوزيد، إصلاح الت ربي ة في الجزائر رهانات وإنجازات. دار القصبة الجزائر، د ط،    -12
   م.2009

 م. 2008،  2ن حوي ة . دار الوعي، الجزائر، طتواتي، المدارس الالتواتي بن ال ـــــ 13
 دت.  ،1دار الفارابي، لبنان، ط .لعربي في ضوء الل سانيات الحديثة جنان الت ميمي، الن حو اـــــ  14 
مكر  ــ    15  سالم  العالي  عبد  تح:  الن حو.  في  والن ظائر  الأشباه  يوطي،  الس  ين  الد  جلال  م،  الإمام 

سة الر سالة، لبنان،    ، دت. 1طمؤس 
حبيب بوزوادة، وآخرون، تعليمي ة الل غة العربي ة في ضوء الل سانيات الت طبيقي ة قضايا وأبحاث.  ــــ 16

 . م 2020، 1مكتبة الر شاد، الجزائر، ط
الت عليم  ــ    17 من  الر ابعة  نة  الس  العربي ة  الل غة  كتاب  استعمال  دليل  وآخرون،  شل وف  حسين 

هاب ط. منشورات الش     دطم.2019 ،. الجزائرالمتوس 
الس    -18 العربي ة  الل غة  كتاب  وآخرون،  شل وف  المتوسط حسين  الت عليم  من  الر ابعة  منشورات  نة   .

هاب  دط. م.2019الجزائر،  .الش 
هجري.    -19 الث الث  القرن  أواخر  حت ى  ره  وتطو  نشأته  الن حوي  المصطلح  القوزي،  العوض  حمد 

عودي ة، ط   م. 1981 /هــ  1451،  1شركة الط باعة العربي ة الس 
 م. 2001/ هـ 1432، 3. دار الأمل الأردن، ط ديجة الحديثي، المدارس الن حوي ةخ  -20
عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمي ة، لبنان،   -  21 الخليل بن أحمد الفراهيدي، العين. تح: 

 . 1م ج 2003 / ه ـ1424،   1ط
لامتح:  سيبويه، الكتاب. -22  م 1988/ه 3،1408مصر، ط هارون، مكتبة الخانجي، عبد الس 
ا  -23 الهاشمي،  أحمد  يد  العربي ة.الس  لل غة  الأساسي ة  الجوزي،   دارلقواعد  م،    2010،  1طابن 

 مصر. 
 ، د ت. 7. دار المعارف، مصر، طشوقي ضيف، المدارس الن حوي ة  -24
 جديده. دار المعارف، مصر، شوقي ضيف، تيسير الن حو الت عليمي قديما وحديثا مع نهج ت -25

 . ت، د2ط 
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دار هومة للط باعة والن شر والتوزيع الجزائر،    . دروس في الل سانيات الت طبيقي ةصالح بلعيد،    -26
 م. 2011، 6ط 
  م2004صالح بلعيد، نظري ة الن ظم. دار هومة، بوزر يعة الجزائر، ط   ــــ 27
عودي ة عالم الكتب،  .ن العارف، تمام حسان رائدا لغوياعبد الرحمان حس -28  ، د ت. 1، ط الس 
راسات الن حوي ةعبد العال سالم مكرم، القرآن الكر   -29 في الد  زهري ة للت راث،  المكتبة الأ  . يم وأثره 

 . م 2006، 1مصر، ط
هجر، . دار الكوفي دراستها وتحديد مدلولاتهاعبد الله بن محم د الخثران، مصطلحات الن حو    -30

 م. 1990  /هــ1411، 1ط  ،رمص
الل غوي ة    -31 المهارات  اكتساب  الل غة  علوم  في  وتطبيقاتها  الت عل م  نظري ات  عيساني،  المجيد  عبد 

 م. 2011، 1الأساسي ة. دار الكتاب الحديث، مصر، ط
 م. 2008 /هــ  1428، 1عبده الر اجحي، الت طبيق الن حوي. دار المسيرة الأردن، ط -31
 م ، 1998مصر،  دار المعرفة الجامعي ة،ل غة الت طبيقي وتعليم العربي ة.علم العبده الر اجحي، -32

    .د ط  
البَنتني ة في اختلاف علماء ا  -33 البنتني الجاوي الأندونيسي ، الأنوار  ين سبط  لبصرة عماد الد 

 ه. 1433، 1. مكتبة نهضة للعلوم، بنتن أندونيسيا، طوالكوفة والجواهر الن حوية 
، 2، طلبنان . تح: محم د علي الن جار، دار الكتاب العربي ،  ابن جن ي، الخصائصـــ عثمان    34 

 دت .1ج
محم د     ـــ  35 بن  الت عريفاتالعلي  الجرجاني، معجم  ريف  دار  ش  المنشاوي،  يق  صد  محم د  تح :   .

 دت.   ، الفضيلة، مصر، د ط 
ال  -36 امر ائي،  الس  صالح  تألفاضل  العربي ة،  الفكر،جملة  دار  وأقسامها.    2الأردن،ط  يفها 

 م. 2007 /هـ  1427
رف. المكتب العلمي    -37 فؤاد نعمة، ملخص  قواعد الل غة العربي ة مرجع كامل لقواعد الن حو والص 

 م. 1980/هــ 1400، 19للت أليف والت رجمة مصر، ط 
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 ، 1. المطابع الأميري ة، مصر، ط زالعربي ة بالقاهرة، المعجم الوجيمجمع الل غة  -38
 م. 1998/هـ   1400 

ولي ة،  الوسيط. الل غة العربي ة، المعجممجمع  -39 روق الد   ،  4ط  مصر، مكتبة الش 
 م. 2004/هـ  1425

الن صوص    -40 وفق  الابتدائي  الت عليم  لمرحلة  البيداغوجي  ليل  الد  حثروبي،  الح  الص  محم د 
 دار الهدى، الجزائر، د ط.  .المرجعي ة والمناهج الر سمي ة

وآخرون،    -41 ناوي،  الش  العظيم  عبد  تح:  الن حاة.  أشهر  وتاريخ  الن حو  نشأة  الط نطاوي،  محم د 
عادة، ليبيا، ط   م. 1968 /هــ   1387، 1مطبعة الس 

نة أولى ثانوي   -42 ي إشراف وآخرون، المختار في القواعد والبلاغة والعروض. الس  محم د العك 
يوان الوطني للمطبوعات المدرسي ة،   م. 2001 /2000الفرع الأدبي. المعهد الت ربوي الوطني الد 

الن    -43 تاريخ  إب اه،  ولد  المختار  والمغرب.محم د  المشرق  في  العربي  العلمي ة  حو  الكتب   ، دار 
 م. 2008  /هـ  1429، 2لبنان، ط

 ، 1محم د المرتضى الز بيدي، تاج العروس. تح: ضاحي عبد الباقي، الكويت، ط  -44
 . 40م، ج 2001 / هـ 1422 

دار   -45 الر سالة  سة  مؤ س  رفي ة.  والص  الن حوي ة  المصطلحات  معجم  الل بدي،  نجيب  سمير  محم د 
 م. 1985/هــ   1405، 1الفرقان، بيروت، ط

موسوع  -46 الت هانوي،  علي  والفنون محم د  العلوم  اصطلاحات  اف  كش  دحروج، ة  علي  تح:   .
 . 1م ج1996، 1مكتبة، لبنان، ط

نة أولى الجيل الث اني.   -47 محم د كحوال، الأستاذ محم د بومشاط، دليل أستاذ الل غة العربي ة للس 
 موفم للن شر، د ط، د ت. 

ط،  د لبنان،  محمود حسيني محمود، المدرسة البغدادي ة في تاريخ الن حو العربي. دار عمار،    -48
 د ت. 
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محمود سليمان ياقوت، الن حو الت عليمي والت طبيق في القرآن الكريم. مكتبة المنار، الكويت،     ــــ49 
 م. 1996 /ه  1417دط، 

محمود فهمي حجازي، الأسس الل غوي ة لعلم المصطلح. دار غريب للط باعة والن شر، مصر،    -50
 م. 1993د ط، 

ا  -51 في  العربي ة  الدروس  جامع  الغلاييني،  محمد  بن  والبلاغة مصطفى  رف  والص  لن حو 
 م. 2015/ ه ــ 1436، 1دار الاتباع، مصر، ط .والعروض

ط  -52 العام ة،  الث قافية  ؤون  الش  دار  البصرة.  عبقري   الفراهيدي  المخزومي،  العراق،    ، 2مهدي 
 م. 1989

المخزومي، مدرسة   -53 الل غة  مهدي  دراسة  في  ومنهجها  ملت الكوفة  والن شر، مصر،  .  للطبع  زم 
   م.1958 /هــ  1377، 2ط

 1424، 1لبنان، ط ، حاشية الخضري على شرح بن عقيل. دار الفكر، الخضري محم د بن  ــــ  54
 . 1ج  م،2003/هــ  
بن محم د الخطي متن ألفية  مالك،  ابن   -55 عبد الل طيف  العروبة الكويت،    ب، مكتبة دار. تح: 

 . م 2006 / ه ــ1،1427ط
ود، دار  القاسم الز مخشري، أساس البلاغة   أبو   -56 الكتب العلمي ة،  . تح: محم د باسل عيون الس 

 . 2م، ج 1998  /هــ 1419، 1لبنان، ط
دار    -57 إبراهيم،  الفضل  أبو  محم د  تح:  والل غويين.  الن حويين  طبقات  الز بيدي،  محم د  بكر  أبو 

 . ، دت2المعارف، مصر، ط 
راج، الأصول في الن ح بكر محم د بن س  وأب  -58 ة  وهل بن الس  س  . تح: عبد الحسين الفتلي، مؤس 

 . 1،جم1417 ، 3طلبنان،  الر سالة، 
الن حو    -59 بألفية  متبوعا  والبصرة،  الكوفة  مدرسة  بين  العربي  الن حو  في  مسائل  دادودة،  نبيل 

 . طم، د  2010بن مالك. نوميديا، الجزائر العربي لا 
ط،   -60  . م2016وزارة الت ربية الوطني ة، منهاج الل غة العربي ة. مرحلة الت عليم المتوس 
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الكتب،   -61 عالم  الز مخشري.  حت ى  سيبويه  من  الن حوي  المصطلح  ر  تطو  عبابنة،  عطي ة  يحي 
 م. 2006، 1الأردن، ط

الكتب    –  62 دار  الاستقرار.  إلى  الن شأة  من  الن حوي  المصطلح  موسوعة  الخامس،  مرزا  يوخن ا 
 م. 1971العلمية، لبنان، د ط، 

ل.  -63  . 3جدط، دت ،إدارة الط باعة المنيري ة، مصر،  ابن يعيش، شرح المفص 
 ثالثا: المجلات والمقالات: 

، ع  11بن ساسي بلقندوز، وآخرون، مجلة المصطلح الن حوي بين البصرة والكوفة. المجل د،    -1
 م. 2021، 1
في    2  الت عليمي  المثل ث  دور  والاجتماعي ة،  الإنساني ة  العلوم  في  الباحث  مجل ة  هشام،  طي ب  ــــ 

 م.  2018، جوان 34الت ربية، المركز الجامعي صالحي أحمد، النعامة الجزائر، العدد  
عبد الرحمان الحاج صالح، مجل ة مجمع الل غة العربي ة بالقاهرة الن حو العلمي والن حو الت عليمي    -3

 . 146م ، ص 2013، مارس 127وضرورة الت مييز بينهما. ع 
 رابعا: الرسائل الجامعية:    

إصلاحات    -1 ضوء  على  المتوسطة  المرحلة  في  التربوي  علية،  دكتورا أحلام  ،   ه الجيل. رسالة 
 . م2020 /هـ  1441دط، ،رالجزائ جامعة محم د خيضر 

.  ماجستير رسالة    .في محاولات تيسير الن حو العربي الن حو الت عليمي  قراءة  ،بن حليمة محم د  -2
 م.  2012 /هــ    1433، الجزائرجامعة 

ماجستير    رسالة  جيلالي بوترفاس، تيسير الن حو العربي في منظور المجامع الل غوي ة العربي ة.    -3
رف، جامعة  ، رالجزائ  أبي بكر بلقايد، تلمسان، في الن حو والص 

 م. 2014 /هــ   1435 
الن حوي   -4 المصطلح  كرام،  الت ليلي   قمرة  الط اهر  محم د  آثار  جامعة  ماجستير  رسالة  .  في   ،

 . م2010/هـ 1431، رئ الجزا قاصدي مرباح،



 قائمة المصادر والمراجع 

77 
 

في، دراسة وتقويم   -5 ليلى بن ميسي ة، تعليمي ة الل غة العربي ة من خلال الن شاط المدرسي غير الص 
ط،   نة الث الثة متوس  عب اس    رسالة  . جيجل نموذجامدينة  لدى تلاميذ الس  ماجستير، جامعة فرحات 

 م. 2010/   2009، الجزائر
نورة  6 ثانيخليفة  ـــ  نموذجا،    ، آل  قطر  العربي ة. مدارس  الل غة  تعليم  وواقع  الت عليمي   رسالةالن حو 

 م.  2013ه /  1434ماجستير، جامعة قطر، 
 
 



 
 
 
 

 
 
 
 
 

 الَملاحق  
 
 
 
 
 
 
 
 



 الملاحق: 

 

79 
 

 : واجهة الكتاب المدرسي للسنة الرابعة متوسط 01الملحق رقم 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 

 

 

 

 

الموضوعات  فهرس



 الفهرس 
 

81 
 

 فهرس الموضوعات 
 العنوان

 شكر وعرفان
 أ مقدمة 

 الفصل الأول 

   لل غة العربي ة  المصطلح النحوي وتعليمي ة ا

ل : ماهية المصطلح الن حوي   06  المبحث الأو 

 06 المصطلح  تعريف أو لا ــ 

 08   الن حو ثانيا ـــ تعريف  

 10 ثالثا ــ مفهوم المصطلح الن حوي 

 11 غة العربي ة  المبحث الث اني : تعليمي ة الل  

 11   (Didactique) أو لا ـــ ماهية الت عليمي ة  

 14 عناصر العملي ة الت عليمي ة  ثانيا:

 16   تعليمي ة الل غة العربي ة  -ثالثا

 الثاني الفصل 
ة نة كتاب في الن حوية المصطلحات دراس  ط  الر ابعة الس   متوس 

ل : مفهوم المدرسة الن حوي ة    19 المبحث الأو 

 19   ة مفهوم المدرس -أو لا

 20 المدارس الن حوي ة -ثانيا 
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 32 تيسير الن حو والن حو التعليمي    - لثاثا

ط المبحث الثاني  نة الر ابعة المتوس   38 : دراسة وصفي ة لكتاب الس 

نة  وصف   -أولا  38 ( الكتاب المدرسي ) المدو 

ط   -ثانيا  44 الت عليم المتوس 

ط   المصطلحات الن حوي ة في الكتاب المدرسي  -ثالثا نة الر ابعة من الت عليم المتوس   47 للس 

 73 الخاتمة 
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 84 قائمة الملاحق 
 86 فهرس الموضوعات  

  الملخص  
 



 

 
 

 :  الملخ ص 

ط،      ور المتوســ  ة الل غــة العربيــة فــي الطــ  اهــتم  بحثنــا هــذا بدراســة المصــطلح الن حــوي وتعليميــ 
ة البحــــث فــــي فصــــلين: ل تناولنــــا فيــــه مفهــــوم المصــــطلح الن حــــوي  فجــــاءت خطــــ  الفصــــل الأو 

اني بــدأنا  ط، وفــي الفصــل الثــ  ور المتوســ  ة، وواقعهــا فــي الطــ  ة الل غــة العربيــ  قنــا إلــى تعليميــ  وتطر 
بتقديم المدارس الن حوي ة ومجهوداتها العظيمة في وضع علم الن حو، وقد كــان للبصــرة الفضــل 
د مصــطلحاته فــي بدايتــة، ولحاجــة الن اشــئة  عوبة وتعــد  الكبيــر فــي ذلــك، فات ســم هــذا العلــم بالصــ 

التعل مـــــه، ســـــعى الن حـــــاة قـــــديما وحـــــديثا لتيس ـــــ ا تعليميـــــ  ، فعلـــــم الن حـــــو يره وجعلـــــه علمـــــا وظيفيـــــ 
 .ومصطلحاته ليس غاية بل هو وسيلة للت عليم  

 The summary: 

Our research focused on studying the grammatical term and  Arabic 
language education in the middle school level. The research plan consisted of 
two chapters: in the first chapter, we discussed the concept of grammatical 
terminology and addressed Arabic language education and its reality in the 
middle school level. In the second chapter, we began by presenting grammatical 
schools and their great efforts in establishing the science of grammar, with Basra 
playing a significant role in this regard. This science was characterized by its 
difficulty and the multiplicity of its terms in its beginning, and due to the need 
for learners to study it, grammarians, both ancient and modern, sought to 
simplify it and make it a functional educational science. Therefore, the science of 
grammar and its terminology is not an end in itself but rather a means of 
education. 
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