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 مقدمة

عرفت الساحة الأدبية العربية استفحاؿ العديد مف الأشكاؿ السردية كالنصكص        
ما فتئت تتطكر بتطكر الزمف كتعدد القراءات، كتعد القصة القصيرة مف أبرز الإبداعية التي 
لمكاكبتيا تطكرات العصر ، انتشارًا سريعاً ثرية الحديثة التي لاقت ركاجًا ك ىذه الفنكف الن

أف ا استطاعت منذ ظيكرى اكما أني ، مختمف القضايا التي تممس الكاقعكلمعالجتيا  ،الراىف
 يث تمكنت مف إبراز كجكدىا في الأدب المعاصر.تحتل مكانة مرمكقة ح

إف التمييد الأكؿ لمغة كاف منطكقا قبل أف  يككف مكتكبا، كلنعبر عف أفكارنا كنتكاصل    
كلأىمية المغة الشفكية في الحياة اعتنت المناىج التعميمية ، ما بيننا عف طريق المغة الشفكيةفي

 بتدريسيا، كىذا عف طريق حصة فيـ المنطكؽ.

إذْ يعدُّ فيـ المنطكؽ مصطمح حديث الدراسة ذك أىمية بالغة في المراحل التعميمية الأكلى،  
كتكمفُ أىميتو في أف المتعمميف في ىذه المراحل لا زالكا غير قادريف عمى القراءة الجيرية أك 
الصامتة، فيككف ىذا الأخير أفضل طريقة لتبميغ المحتكػ التعميمي عف طريق الاستماع 

 شافية. كالم

يداف فيـ تمقي القصة  القصيرة في م"كمف ىذا المنطمق كاف التركيز عمى المكضكع بعنكاف 
 الأساتذة". بعض المنطكؽ مف كجية نظر

كمف المعركؼ أننا لسنا أكؿ مف يخكض في دراسة ىذا المكضكع  فقد سبقنا الكثيركف، كمف 
 يمي: البحث مافي غمار ىذا الأسباب التي دفعتنا لنغكص 

 .في ميداف فيـ المنطكؽ  معرفة دكر القصة القصيرة في الانشطة التعميمية كخاصة -

 ستفادة مف ىذا البحث في الجانب العممي.الا -

 :بناءً عمى ما سبق جاءت الإشكالية عمى النحك التاليك 

 ?كيف يتمقى تلاميذ الطكر الثاني القصة القصيرة في ميداف فيـ المنطكؽ 

 تساؤلات تمثمت في:عنيا عدة تفرعت 
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 ?كما ىي خصائصيا ?ما مفيكـ القصة القصيرة -

 صيد المغكؼ?لر ثراء اإما ىك دكر القصة  في  -

    ?كما أىميتيا في حصة فيـ المنطكؽ  -

 ?كيف يتمقى الأطفاؿ العمل الأدبي -

 فصميف: إلىمنيجية كللإجابة عمى ىذه التساؤلات المطركحة، تـ تقسيـ بحثنا كفق خطة 

  فصميْففي الجانب النظرؼ تناكلنا  الآخر تطبيقي، تتصدرىـ مقدمة، أمانظرؼ ك  جانب

ماىية التمقي كقد  تحت عنكاف ثلاث عناكيف رئيسية، الأكؿ حت الفصل الأكؿيندرج ت 
ماىية القصة القصيرة ب عرضنا فيو تعريف التمقي كالتمقي عند الأطفاؿ، أما الثاني فعنكناه 

مف حيث الغرض تطرقنا لخصائص القصة القصيرة ك القصة القصيرة  نا فيو  تعريففقد تناكل
عرضنا فيو تعريف حيث  كالأخير معنكف بماىية فيـ المنطكؽ  يا،بأنكاع هكختمنا كالمصدر

 ا أىمية القصة في فيـ المنطكؽ.ؽ كطرؽ تدريسو كصعكبات تدرسيو ككذفيـ المنطك 

قي القصة القصيرة في ميداف فيـ أما في الفصل الثاني المكسكـ ب: دراسة تطبيقية لتم
جراءات الميدانية  المتمثمة في:  نماذج  قصص فيـ المنطكؽ لمسنة الإالمنطكؽ تضمف 

الدراسة، تمييا  راسة، منيجالثالثة كالرابعة ابتدائي، كالدراسة الميدانية المتمثمة في : أىداؼ الد
ستبانة، تمييا خاتمة  تتضمف الاة، كعرض البحث كتحميل النتائج عينة الدراسة كأدكات الدراس

جممة مف النتائج المتكصل إلييا مف خلاؿ قيامنا بيذه الدراسة، ك اعتمدنا في بحثنا  ىذا 
الإحصاء  بآليتي الدراسة مع الاستعانة ؼ يقكـ عمى كصفعمى المنيج الكصفي  الذ

 لمتكصل إلى نتائج دقيقة. لتحميل كا

 كالمصادر أىميا : ك قد اعتمدنا عمى العديد مف المراجع

 ػػػ أحمد قزكيط كسعيديف يحيى بيكف عمي: مجمة عمكـ المغة العربية كآدابيا.

 ػػػ أحمد خميل: فف القصة القصيرة عند كليد إخلاصي.

 ػػػ فتحي ذياب ستيباف: أصكؿ كطرائق تدريس المغة العربية.
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 التدريسي. : التعبير الشفكؼ كالكتابي في ضكء عمـ المغةػػػ خالد أبك حسف عمشة

 كمف الصعكبات التي كاجيتنا: لعلَّ أىميا: 

 ػػػ ظركؼ العمل. 

 ػػػ صعكبة الحصكؿ عمى بعض المعمكمات الخاصة بالتمقي.

مصطمح حديث الدراسة.ػػػ قمة المصادر كالمراجع المتعمقة بميداف فيـ المنطكؽ باعتباره 



 

 الأول: الجانب النظري الفصل 
 ماهية التمقيأولًا: 

  .تعريف التمقي .1

 نظرية التمقي وأهمية القارئ. .2

 التمقي لدى الأطفال. .3

 ثانيا:  ماهية القصة القصيرة

 تعريف القصة لغة واصطلاحا. .1

 القصة عند العرب والغرب. .2

 تعريف القصة القصيرة. .3

  خصائص القصة القصيرة. .4

 أنواع القصة القصيرة. .5

 ثالثا: ماهية فهم المنطوق 

 تعريف فهم المنطوق. .1

 تدريس فهم المنطوق. مراحل .2

 صعوبات تدريس فهم المنطوق. .3

 أهمية القصة في فهم المنطوق. .4
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   التمقيأولًا: ماهية 
، كأصبح المتمقي ىك كنظريتو التمقي بية الحديثة أنظارىا صَكْبَ لقد كجَّيت الدراسات الأد     

ركيزة العمل الأدبي حيثُ يُعتبر عنصراً ىاماً في بناء جماليات النص الأدبي كصناعة 
 معناه.

 :تعريف التمقي. 1

 لغة: ـأ

 ع  ك حَ  ذُ لاَّ ا إِ ىَ اقَّ مَ ا يُ مَ كَ  كاْ رُ بَ صَ  يفَ ذِ  الّ لاَّ ا إِ اىَ قَّ مَ ا يُ مَ كمنو قكلو تعالى >> كَ  1ستقباؿالا التمقي ىك
 ـ ظِ عَ   .2<< ي

 .3مو، كالرجل يمقى الكلاـ أؼ يمقنوكفلاف تمقى فلانا أؼ استقب

، فمعناىا أخذىا عنو كمثمو 4<< ات  مَ مِ كَ  وِ بِّ رَ  فْ مِ   ُـى آدَ قَّ مَ تَ ككما جاء في قكلو تعالى >> فَ 
 . 5لقنيا كتمقنيا

 ستقباؿ كالأخذ كالتمقيف.كمنو فالتمقي ىك الا 

 صطلاحا:ب ـ ا

 .6ستقباؿ )أك التممؾ( كالتبادؿ معايأتي مفيكـ التمقي ىنا معنى مزدكجا يشمل الا

                                                           
ـ،  2112 \ق 1442ركت، ، بي2المنجد الكسيط في العربية المعاصرة، دار المشرؽ، ط  :أنطكاف نعمة كآخركف   1

 .297ص
 .34سكرة فصمت، الآية  :القرآف الكريـ   2

 .297، ص نفسو ف المرجع :أنطكاف نعمة كآخركف  3

 .36سكرة البقرة، الآية : القرآف الكريـ  4

 297نفس المرجع، ص  :أنطكاف نعمة كآخركف   5

، 1، المجمس الأعمى لمثقافة، ط دكجمالية التمقي مف أجل تأكيل جديد لمنص الأدبي، تر: رشيد بنح: ىانس ركبيرت ياكس 6
 .111ـ ، ص  2114القاىرة ، 
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، إنَّوُ عممية ا التمقي بمفيكمو الجمالي ينطكؼ عمى بعديف: أمَّ  " مُنْفَعِل كفاعل في آف  كاحد 
ينتجو العمل في القارغ، كالآخر كيفية استقباؿ القارغ ليذا ذات كجييف أحدىما الأثر الذؼ 

 . 1العمل ) أك استجابتو لو(

 :نظرية التمقي وأهمية القارئ . 2
ىات التي أىممتو اتجللا ل  عْ فِ  دِّ رَ نظرية التمقي ىي النظرية التي تركز عمى القارغ كَ      

إلى إنتاجو أك تمقيو كتقبمو لعدد إىمالا تاما فركزت عمى سياقات النص المتعمدة التي تفضي 
 .2لا حصر لو مف التأكيلات

ىتماميا إلى المتمقي، كترػ أنو مف أىـ ركائز العممية ل تركيزىا كا تتجو ىذه النظرية بك  
 3 .عدَ بْ ع، كلا عف النص المُ دِ بْ الإبداعية، فيك في ىذه العممية لا يقل أىمية عف المُ 

عمى القارغ كأعطتو جل اىتماميا كمنو فنظرية التمقي ىي تمؾ النظرية التي ركزت     
 عتباره ركيزة أساسية في العممية الإبداعية.با

 التمقي عند الأطفال:. 3
إفَّ الطفل يخمق صكرة لشيء  ما قد يسمعو، كيعطينا إمكانية لفيمو عف طريق الرسـ        

ّـَ فالآلية النفسية لمخياؿ تعمل عمى تكظيف  مثلًا، أك عف طريق التعامل مع الألكاف، كمف ثَ
السمع كالبصر عمى حدّ  سكاء، كتعمل بالصكرة الحسية التي تشاىدىا العيف، كتعمل بالصكرة 
 4المُتخيَّمة التي تتأثر بالسمع، كمف الكاضح أفَّ ضُعف تجربة الطفل جعمتو أكثر فقراً في

ية، لذلؾ فميكؿ الأطفاؿ لمصكرة المحسكسة كالمُترائية ىك عممو المُتَخيَّل للأعماؿ الأدب
 .5تخيل كالمجرد في الأعماؿ الأدبيةتعكيض ليـ لفقرىـ لممُ 

                                                           
 .111، ص السابقالمرجع ىانس ركبيرت ياكس،   1
 .47ص ، 2116، 1قضية التمقي في النقد العربي القديـ، دار العالـ العربي لمنشر كالتكزيع، ط  :فاطمة البريكي 2

 نفسيا. لمرجع نفسو، صفاطمة البريكي: ا  3

 .  556ـ، ص 2124مارس  15، د.ب، 11عأحمد قزكيط كسعيد بف يحيى بيكف عمي: مجمة عمكـ المغة العربية كآدابيا،  4
 .557ص  ،المرجع نفسو أحمد قزكيط كسعيد بف يحيى بيكف عمي:5
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كمنو فالتمقي عند الأطفاؿ متكقف عمى تكظيفيـ لمسمع كالبصر، حيث يترجمكف ما        
 يشاىدكنو أك ما يسمعكنو إلى رسكمات  معبّرة  لفيميـ لمعمل الأدبي. 

 ثانياٍ: ماهية القصة القصيرة 
المتعددة الإنساف لاستيعاب قضايا  زاً الأجناس الأدبية التي شكمت حيِّ القصة مف  دُّ عَ تُ       

فعكست تصكراتو كطمكحاتو كأمكف لمقاص تسميط الضكء عمى ما يخص البنية الاجتماعية 
 للأفراد بغية التكيف مع الأكضاع المستجدة. 

 تعريف القصة:. 1
  لغة: أ.

ا: صً صَ ا ك قَ صِّ قَ  وُ صُّ قُ يَ  أؼ هُ رَ بَ خَ  يَّ مَ عَ  صَّ ، ك قَ صُ صَ الخبر كىك القَ >> القصة:  تُعَرَّؼُ 
التي   ةِ صَّ القِ  عُ مْ جَ  بكسر القاؼ صُ صَ ك القِ  الخبر المقصكص بالفتح، صُ صَ لقَ كا .هُ دَ رَ كْ أَ 
 .<<1بُ تَ كْ تُ 

حكاية نثرية طكيمة تستمد مف الكاقع أك الخياؿ أك  " ة:صَّ ا في المعجـ الكسيط: فالقِ أمَّ       
 .2"يابِ تَ الكِ  فّ ى عمى قكاعد معينة مف الفَ نَ بْ منيما معا . كتُ 

فالقصة بفتح القاؼ تعني الخبر أما بكسر القاؼ فيي الحكاية المركية، كىي فف       
    أحداثو مف الكاقع كيقكـ عمى أسس معينة.  ُـيِ مْ تَ سْ يَ  ل  يَّ خَ تَ مُ 

  اصطلاحا: ب ـ

فَجَاءَ  شائقة، مركية أك مكتكبة يُقصدُ بيا الإمتاع أك الإفادة. أُحْدكثَة ": القصة ىي    
يِّا، مدْلُكليا في المعاجـ القديمة أنَّيا الخَبَرُ المَ  كحديثًا: احتفظت المَّفْظَةُ نْقُكؿُ  شفكيِّا أك خَطِّ

الأدب أيْضًا في مكاف الركاية، كنَظَرُكا إلى الكممتيف  بالمَدْلكؿ القديـ، كأنزليا الكُتَّابُ كمُؤَرِّخُك
ذاعمى أنيم . كا  فِ عمى ففّ  كاحد  لنا محاكلة الفصل بيف التَّعْبيرَيْفِ قُمْنا إفَّ جازَتْ  ا تَدُلاَّ

                                                           
مادة قَصَصَ، تح عامر  ،فريقي المصرؼ الأنصارؼ، لساف العربأبك الفضل جماؿ الديف محمد بف مكرـ الأ :ابف منظكر 1

 .82، القاىرة، المجمد السابع، د ب، ص 1أحمد حيدر، دار المعارؼ،ط
 .857، ـ2112، بيركت،2المنجد الكسيط في العربية المعاصرة، دار المشرؽ، ط  :أنطكاف نعمة كآخركف  2
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دائمًا لمدلالة عمى الفَفِّ الحديثِ المقْتَبَسُ مف الآداب في الاستعماؿ الشائع تُعْتَمَدُ )الرّكاية( 
ة(الأجنبية انطلاقًا مف مُنْتصفِ القرف ا فَّ )القصَّ مع شمكليا المعنى نفسو، ما  لتاسِعِ عَشَر، كا 

 .1"تزاؿ تَحْتَفِعُ بمدلكليا القديـ

القصة في التراث العربي القديـ نعْني بيا الخَبَرُ المنقكؿ شفكيِّا، كقد حَمَمَتْ ىذا المعنى        
 مدلكؿ الركاية المُقْتَبَس مف الغرب.في العصر الحديث، كما اِرتبطت ب

 القصة عند العرب والغرب:. 2
  عند العرب:أ. 

نص أدبي نثرؼ يصكر مكقفا أك شعكرا ’عرفيا الناقد فؤاد قنديل بمفيكميا الفني عمى أنيا: 
  .2’إنسانيا تصكيرا مكثفا لو مغزػ 

 .3"محدكدةسرد مكتكب أك شفكؼ يدكر حكؿ أحداث "يا: أنَّ  شكيرػ سعيد عمك 

  عند الغرب: ب. 

 ."سرد لأحداث متخيمة في العادة، ىدفيا إمتاع القارغ "بأنيا:  عرفيا ىالي برانت
نص سردؼ مكجز قائـ عمى مكضكع مختصر، "أما رينيو غكديف فيعرفيا عمى  أنيا: 

 4."سريع، مكثف، محكي

نص سردؼ  عمى أنيا، ككنيما يؤكداف كثيرا إفَّ مفيكـ القصة عند العرب ك الغرب لا يختمف
 يا إمتاع القارغ.نمحداثا  معينة، كلو أىداؼ محددة يصكر أ

 تعريف القصة القصيرة: . 3
ِـ ما قد "        اص  فرد، برُغْ يعتمد ىي عبارة عف سرد نثرؼ مكجز يعتمد عمى خياؿِ قصَّ

 .1"عميو الخياؿ مف أرض الكاقع

                                                           
 .212المرجع السابق، ص  أنطكاف نعمة كآخركف،1
 .12ـ، ص 2119فف القصة القصيرة عند كليد إخلاصي، دار النشر التعميمية، د ط، د ب،  :أحمد خميل 2
  .13ص   ،المرجع نفسوأحمد خميل:  3
 .12ص ، المرجع نفسوأحمد خميل:  4
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   تحكؼ نفس مضمكف القصة بشكل عاـ، لكنَّيا مكجزة.فالقصة القصيرة ىي حكاية سردية 

 خصائص القصة القصيرة:. 4
زىا عف غيرىا مف ، لذا فإف  ليا خصائص تمياً فريد اً دبياً أجنس تعتبر القصة القصيرة

ف افتدبية الأخرػ الأجناس الأ  ةه الخصائص يحكؿ دكف اعتبارىا قصلأحد ىذقاد القصة ، كا 
 كمف بيف ىذه الخصائص:

 الوحدة: أ. 

، كتعد الكحدة  مف أىـ مف مبادغ الصياغة الفنية لمقصة القصيرة ىي مبدأ جكىرؼ 
أؼ أنيا  ؛ا الكاتب منذ بزكغ فكرتو في ذىنوخصائص ىذا النكع مف القصص، كيمتزـ بي

 كمنيجا لمتفكير في بناء القصة، كيجب أف تتكفر في القصة الكحدة؛ أؼ أفْ  ،تمثل قالبا
 أفْ ك  ،2 كاحدة فيككف الحدث كالشخصية الرئيسية ،رريقة كاحدة في التفكيف طينطمق الكاتب م

 .3لمكضكعو كفكرتو ةمغاير  ةلا يزج الكاتب بفكر 

 التكثيف: ب. 

ؼ أف تتكجو القصة  إلى ىدؼ عف القصة القصيرة بأنيا رصاصة، أقاؿ يكسف إدريس 
كالكاتب في القصة  ،أعمى قدر مف نجاح القصة القصيرة معيف، فالتكثيف الشديد يحقق

 .4ركيزه  نحك ىدؼ كاحد كمكضكع كاحدالقصيرة عميو أف يكثف ت
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 دراما:ال ج.

تعمل الكممة الأكلى ف ،صة القصيرةكتشكل  الدراما  عنصر خمق الإحساس بالحيكية في  الق 
ا تجعل ممَّ  ،فة ما يجرؼ داخل أحداث ىذه القصةستطلاع كمعر عمى إثارة كتشكيق القارغ للا
فيعزز الخياؿ لديو، كتؤثر الشخصية في تطكر الحدث داخل  ،القارغ يندمج مع الأحداث

  .1نعراج كالحللانقطة التأزـ ثـ بعد ذلؾ مرحمة ا القصة لمكصكؿ إلى

تعزيز مياراتو الفكرية عمل عمى ، ما تكمف مكضكعات القصة القصيرة المكجية لمطفل    
 ا: كمف أبرزى بجممة مف الخصائص القصة فقد تميّزتْ كالتربكية، كلمكصكؿ إلى ىذا اليدؼ، 

المكضكع الذؼ  مف ثـ اختيار، ك مراحل نمكه المختمفةأف يراعي الكاتب نفسية الطفل في   -
أؼ أف الكاتب الذؼ يكجّو كتاباتو للأطفاؿ يجب  ،كالذؼ يثير انتباىو كينمي ميكلو ،سيعالجو

يمر بيا الطفل في  أف يفيـ كيأخذ بعيف الاعتبار الخصائص النفسية كالعقمية كالعاطفية التي
 .2ةكل مرحمة عمري

راحل العمرية قامكس لغكؼ خاص فمكل مرحمة مف الم ،تناسب المغة مع مستكػ الطفل -
، أؼ أف الطفل في كل عمر يعرؼ عددًا أؼ عقبات دكف طيع الأطفاؿ فيميا ، بحيث يستبيا

معينًا مف الكممات كيفيـ تراكيب لغكية محددة، فلا يمكف أف نستخدـ معو كممات أك جمل 
 .أكبر مف قدرتو عمى الفيـ

 بعيداً  يككف بحيث  ،طيع الكاتب إيصاؿ ما يريده لمطفلاختيار الأسمكب المناسب حتى يست -
مكب طفاؿ لا يكفي أف يأتي بفكرة جيدة فقط بل يقدميا بأسقصص الأ فكاتبُ  ،عف التعقيد

 .3مناسب لعقل الطفل حتى يفيميا

                                                           
 .59، ص السابقالمرجع فؤاد قنديل:  1

ـ، 2111فل) مضمكف اجتماعي نفسي (، مؤسسة حكرس الدكلية، د ط، مصر، الأدب القصصي لمط :محمد السيد حلاكة 2
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 نواع القصة القصيرة:أ .5
 يقسـ المختصكف ىذا الفف كفق المعايير الآتية: 

 كتنقسـ حسب مادتيا ك مكضكعيا إلى قسميف:من حيث المصدر  :  

، كتستمد مضامينيا الكاقع الاجتماعيتحاكي نماذج مف كىي قصص  القصة الواقعية: أ.
النكع مف القصص كيككف ىذا  ،أنماط حياة الناس كطرائق معيشتيـ كأساليب تفكيرىـمف 

كاقعية، بل . ك ىذا النكع مف القصص لا يستخدـ الخياؿ أك الأمكر غير البعيداً عف الخياؿ
ر مكاك  يُظير كيف يعيش الناس كأحداثًا قد تحدث  اً قفأسمكب حياتيـ في المجتمع. فيي تُصكِّ

 .، الظمـ ...إلخ: الفقرع، كمف بيف القضايا التي تعالجيالأؼ شخص في الكاق

حكادثو مف الخياؿ  ك يستميـ ،ف أدبي يتخذ مف النثر أسمكباً لوىي ف: القصص الخيالية .ب
كؿ تدكر مكاضيعيا حك اؽ كاسعة مف التفكير كتنمي خيالو، بعيداً عف الكاقع، كتفتح لمطفل آف

كالمشاىد فيندمج القارغ مع الطفل بالصكر  ،  كتعمل عمى مدِّ الحيكانات كالمخمكقات الغريبة
كىذه  ،مف القضايا الاجتماعية كالعممية، كمف خلاليا يتمكف القاص  مف حل الكثير القصة

القصص تتحدث عف أشياء غير حقيقية مثل حيكانات تتكمـ، أك مخمكقات غريبة، أك عكالـ 
 يُفيد ىذا النكع مف القصص الأطفاؿ كثيرًا، لأنو . ي لا تحدث في الحياة اليكميةسحرية، كى

  .1يساعدىـ عمى تكسيع خياليـ  

 :كتنقسـ إلى:  من حيث الغرض 

، فيصف الأبطاؿ تدكر أحداثيا حكؿ الشخصيات التاريخية، كسيرة أحد القصة التاريخية: أ.
. كما تدكر أحداث ىذا النكع مف كأبرز أبطالياحداث التي جرت فييا، الأالكاتب تمؾ الحقبة ك 

                                                           
طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبير: بيف النظرية كالتطبيق، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط  :سعاد عبد الكريـ الكائمي 1
 .98، ص 2114، عماف، 1
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، مثل :الأبطاؿ كالقادة كالعمماء، يقكـ الكاتب ص  حكؿ شخصيات حقيقية مف التاريخالقص
 .1التي كقعت، كالأعماؿ البطكلية لذؼ عاشكا فيو، كالأحداث الميمة بكصف الزمف ا

، السامع نَفَسِ  ياؿ لأنيا تبعث السركر فينجذب إلييا الأطف القصص الفكاهية: ب.
مف التكرار كتتض، الحياة، كتتميز ببساطة الأسمكبمكضكعاتيا ناتجة عف متناقضات 

 ـ  كعنصر   كقدرتو ، كىذا النكع مف القصص يعمل عمى تنمية  خياؿ الطفل في عناصرىا مي
ر كمف أشي ،ه عمى فيـ بعض السمككيات الخاطئة، ككذلؾ تساعدعمى التفكير بطريقة طريفة

 .2الفكاىية : جحا كالحمارالقصص 

اكؿ حياة بعض كتتن ،ىذا النكع مف القصص يجذب الأطفاؿالبطولة والمغامرات:  قصص ج.
الجرائـ الخارجيف عف قيـ ، كالأشخاص الذيف يساعدكف في كشف المكتشفيف كالرحالة

ثارة. كما يميز ىذا النكع مف القصص تشكيق ك المجتمع  أف يعرؼ ماذايريد  لأنو السامع، ا 
 .3صغيرال ةرحالالقصة  مثل: .ةسيحدث بعد كل مغامر 

"كىي القصص التي تركز عمى الأخلاؽ الحميدة كالصفات الطيبة  الأخلاقية:ص القص د.
بُيـ في  كالعادات الكريمة كاحتراـ الناس كمساعدتيـ كالتضحية مف أجل الحق كالمبادغ كتُرَغِّ

 .4الحق كالعدؿ"

القصص إلى تقديـ النصح كالإرشاد كاستخلاص العبر كتيدؼ ىذه  القصص الرمزية: ه.
 .5كالدركس كالمكعظة عف طريق الإيحاء كالتمميح، لا عف طريق التصريح أك القكؿ المباشر

المصدر  مف خلاؿ ما سبق عرضو نستخمص أف القصة القصيرة تتنكع مف حيث    
 صإلى  قصيف  القصة مف حيث المصدر ، حيث يمكف تصنكالغرض إلى أنكاع كثيرة 

                                                           
 .99، ص نفسو المرجعلكريـ الكائمي: سعاد عبد ا 1

 .98سعاد عبد الكريـ الكائمي: المرجع السابق، ص  2
 نفسيا.المرجع نفسو، ص سعاد عبد الكريـ الكائمي:  3
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 .41ص
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أما مف حيث  .خيالية تستمد أحداثيا مف الخياؿ ، كالأخرػ كاقعالكاقعية تستمد أحداثيا مف 
  .بطكلات كمغامرات، كتاريخية ،رمزية، الغرض فتنكعت بيف قصص أخلاقية ،فكاىية

 ماهية فهم المنطوق  ثالثاً:
حيث يعتمد عمى ، أساسية في عممية الاتصاؿ المغكؼ  فيـ المنطكؽ ميارةعد ي           

، فيك بيذا يمثل عممية استنتاج معانييافيية كتحميميا ك قدرة المستمع عمى تمقي الرسائل الش
  .اِستيعاب السياقات كالتمييز بيف المعاني ،تطمب إدراؾ العلاقات بيف الكمماتذىنية نشطة ت

 تعريف فهم المنطوق: .1
إلى مفيكـ دقيق لو لابد مف ك لمكصكؿ ) فيـ +منطكؽ (ىذا المصطمح مركب مف كممتيف 

 براز المعنى المغكؼ ليذيف الكممتيف: إ

  :لغة أ.

فيمتُ الشيء أؼ عقمتو يِمَو فِيْما ك فَيْما ك فَيَامة، ك الفيـ ىك "معرفتؾ الشيء بالقمب. ف
 .1كعرفتو، كفيمت فلانا ك أفْيَمتُو ك تفيّـ الكلاـ فيِمو شيئا بعد شيء"

المفع في محل النطق أؼ أف دلالتو تككف مف مادة الحركؼ ىك ما دؿ عميو " : كالمنطكؽ 
 2"التي ينطق بيا.

  :اصطلاحا ب.

 إذ تعميميا؛ نشاطا باعتباره الشفيي بالتعبير الجزائرؼ  الدراسي المنياج كاضعك اىتـ لقد"     
 الجيل بإصلاحات يُعرؼ ما جاء أفْ  إلى المكجية، المطالعة القديـ المنياج في منطمقو كاف

 ثـ معانيو، كفيـ لممنطكؽ  الاستماع بيف يجمع مسمى كىك" المنطكؽ  فيـ" عميو ليطمق الثاني

                                                           
 .459ص: المصدر السابق، بف منظكرا 1
 .242ص،  د ب ، د ت، 7ط الناشر مكتبة كىبة،  ،1 ج مباحث في عمكـ القرآف، :مناع القطاف 2
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 ضركرة باعتباره" السماع" الثاني الجيل منياج راعى قد كعميو ،(الشفيي التعبير) الكلاـ إنتاج
 .1المغكية الممكة لتحقيق

الشفيي، مف  كبيرة لمتعبير ى أىميةلَ كْ أَ  منياج الجيل الثاني في الجزائر فَّ أيمكف القكؿ ك  
خلاؿ تطكير مفيكمو مف "المطالعة المكجية" إلى "فيـ المنطكؽ"، حيث لـ يقتصر عمى 
نتاج الكلاـ. كىذا التكجو يعكس كعيًا بأىمية  الاستماع فقط، بل شمل أيضًا فيـ المحتكػ كا 

 ."السماع" كأداة أساسية في تنمية الكفاءة المغكية لدػ المتعمميف

  :تدريس فهم المنطوق  مراحل .2
يمثّل المدخل الأكؿ لمتكاصل  يعد فيـ المنطكؽ مف الميارات الأساسية في تعميـ المغة، إذْ    

كتكمف أىمية ىذه الميارات في أنيا تنمي قدرة المتعمـ عمى التقاط المعاني  المغكؼ الفعاؿ
تباع مراحل مدركسة اتدريسيا يتطمب  ميتيا فإفَّ ىلأ كالأفكار مف خلاؿ الاستماع، كنظراً 

 لى التفصيمي كمف ثـ التفاعل كالتحميلإمـ عمى الانتقاؿ مف الفيـ العاـ كمنظمة تساعد المتع
 ه المراحل في:ذكتتمثل ى

يُعدّ التمييد خطكة ضركرية تُساعد المتعمـ عمى الدخكؿ في جكّ الدرس  :التهيئة الذهنية -
طرح أسئمة ، كالمنطكؽ  النص للاىتماـ بمكضكعمف خلاؿ تنشيط خمفيتو المعرفية، كتحفيزه 
ؿ عرض صكر أك مقاطع قصيرة خلا أك مف  "تحفيزية مثل: "ىل سبق أف سمعت عف...?

 .2بالمكضكع مرتبطة

يستمع المتعمـ إلى النص المنطكؽ دكف مقاطع، كاليدؼ ىك التقاط الفكرة  م:الفهم العا -
شترط في ىذه المرحمة التكقف عند التفاصيل الدقيقة، كأف يُ الرئيسة كمضمكف النص. لا ُ 

                                                           
، ـ2117 دار الألككة، د ط، التعبير الشفكؼ كالكتابي في ضكء عمـ المغة التدريسي، :ينظر: خالد أبك حسيف عشمو  1

 .6ص
 .111ص ـ،2116 ،عماف ، د ط،دار المسيرة، طرائق تدريس المغة العربية: الشافعي عبد الحميد 2
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 ـ  كاحد   يطمب منو الإجابة عف سؤاؿ   كمناقشة  "بعد الاستماع مثل: "عّـ يتحدث النص? عا
 .1أكلية حكؿ الانطباع العاـ

في ىذه المرحمة، يُعاد النص مرة أك أكثر، كيُطمب مف المتعمميف  :الفهم التفصيمي -
 .2التفاصيل، مثل الأحداث، الشخصيات، الأسباب، النتائج كغيرىاالتركيز عمى 

يُكظف المتعمـ ما فيمو مف النص في مكاقف لغكية أخرػ، كيُعبّر عف :التحميل والتوظيف -
يربط النص بتجربة شخصية أك  فْ أَ رأيو، أك يُنتج نصًا شفيياً أك كتابيًا مرتبطًا بالمكضكع، كَ 

 .3مكضكع مشابو

تيدؼ ىذه المرحمة إلى التأكد مف تحقق أىداؼ فيـ المنطكؽ، كتحديد جكانب  :التقويم -
 .4القكة كالضعف لدػ المتعمميف كتنتيي باختبار قصير شفيي أك كتابي

طرؽ تدريس فيـ المنطكؽ اساسية لتطكير ميارات الاستماع كالفيـ لدػ المتعمميف، مف إفَّ 
ى الأنشطة التفاعمية كاستخداـ الكسائل عم خلاؿ التفاعل مع النصكص المتنكعة كالتركيز

يستطيع المتعمميف تحسيف قدرتيـ عمى فيـ المعاني الدقيقة لمنصكص حيث الحديثة، 
 .المنطكقة

 صعوبات تدريس فهم المنطوق: .3

الأطفاؿ معتادكف عمى  أؼ أف    صعكبة استخداـ المغة الفصحى في المحادثة كالحكار: -
الميجة العامية في البيت كالشارع، ك عندما يطمب منيـ اف يتكممكا بالفصحى في القسـ، 
يشعركف ككأنيـ يتكممكف "لغة غريبة" ك النتيجة يترددكف أك يتكممكا بتمعثـ أك يفضمكف 

 الصمت.

                                                           
 .77ص ـ،2111 ،لقاىرةا ، د ط،مكتبة الأنجمك المصرية ،جيات تعميـ ميارات المغةيسترات: اعبد الباسط حسف 1

 : المرجع نفسو، ص نفسيا.عبد الباسط حسف 2
 .165صـ، 2119 ،عماف، د ط، دار المسيرة ،التربكؼ عمـ النفس : ينظر " العتكـ حسف 3
 : المرجع نفسو، ص نفسيا.ينظر " العتكـ حسف 4
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اسة :  كل تمميذ لو طاقتو التفاكت في مستكيات الاستيعاب كعدـ المبالات بالتحصيل كالدر  -
كسرعتو في التعمـ، كبعضيـ ممكف اف يككف عنده صعكبات في التركيز أك ضعف في 
الدافع لمتعمـ. لذلؾ عندما يُقدّـ نفس النص لمجميع، بعضيـ لا يفيمو كالبعض الآخر لا ييتـ 

 أصلًا.

ة ك الاستماع: ك التحاكر جراء قمة الممارس شعكر التلاميذ بالخكؼ كالخجل مف الحديث  -
الطفل اذا لـ يتعكد عمى التكمـ أماـ الآخريف أك يسمع نماذج صحيحة، يشعر بالخجل الشديد 
عندما يُطمب منو المشاركة. كىذا الشيء يمنعو مف التطكّر، خصكصًا عندما يككف خائفا مف 

 .الخطأ أك مف نظرة زملائو لو

ى المحادثة الشفيية : الفيـ ضعف ثقافة التلاميذ في النحك كالصرؼ لا تشجعيـ عم -
المنطكؽ يعتمد عمى أف التمميذ يفيـ تركيب الجمل كمعاني الكممات. ك عندما يككف لديو 
خمفية جيدة في النحك، تصبح عنده مشكمة في تفسير الكلاـ المسمكع، أك إنتاج جممة 

 صحيحة منطقيًا.

الكثير مف  : الحديثةضعف الإمكانات المتكافرة في المدارس لتطبيق طرائق التدريس  -
المدارس تفتقر لأجيزة صكتية، مقاطع صكتية تعميمية، غرؼ خاصة لممحادثة ك غيرىا ك 
ىذا يجعل المعمـ مضطر الى استخداـ الطريقة التقميدية )الشرح فقط(، مما يقمل مف فعالية 

 .حصص الفيـ المنطكؽ 

ؼ عمى أصكات مشابية قد صعكبة التمييز بيف الأصكات المتشابية: المغة العربية تحتك  -
تخمق صعكبة لمطلاب في تمييز الكممات المسمكعة، كىك ما يؤثر عمى قدرتيـ عمى فيـ 

 النصكص المنطكقة بشكل صحيح. 



 الفصل الأول:                                                           الجانب النظري 
 

08 

كل ىذه التحديات تجعل عممية تدريس الفيـ المنطكؽ معقدة، كتتطمب تدرّج، ك صبر، 
 1كتكظيف أدكات تعميمية مشكقة.

 :القصة في الفهم المنطوق  أهمية .4
 :ليا التربكية الفكائد كمف التعميمية العممية في كبيرة أىمية ذكرنا كما لمقصة

استخداـ القصة في بداية الدرس يُعد مف أفضل الأساليب لجذب انتباه المتعمميف،  - 
 كتحفيزىـ لمدخكؿ في أجكاء الدرس بحماس. فيي تييئيـ نفسيًا، كتثير فضكليـ، كترفع مف
دافعيتيـ لمتعمـ، كما تُسيـ في تنشيطيـ كتكجيو سمككيـ نحك التعمُّـ الإيجابي، كتُضفي عمى 

 .المحتكػ الجاؼ ركحًا مف الحيكية كالتشكيق

كما تساعده عمى بناء  ،القصة تُنمّي خياؿ المتعمـ كتُعزّز قدرتو عمى التعبير كالكصف -2
 كمف خلاؿ الاستماع الجيد لمقصة ركابط منطقية بيف المفاىيـ مف خلاؿ تسمسل الأحداث.

يتمكف المتعمـ مف الفيـ العميق كالاستيعاب، لأنيا تُلامس عكاطفو كتؤثر فيو، مما يُسيـ في 
 .تكجييو كتنمية شخصيتو

 أك لمسياتي لا نستطيع رؤيتيا اىيـ الالمف :مثل تبسيط الأفكار الصعبة كالمعقدة محاكلة -
عادة تككف نظرية كجافة،  تيالعممية أك التربكية ال القكانيف كالنظرياتكذا الحرية، ك ك  العدالةك

 .2امنيلا يممكف لطلاب يستكعبكنيا بسيكلة ك اجعل بحيث نقدّميا بأسمكب ممتع كمشكؽ ي

ميارتي الاستماع كالمحادثة، كىما مف يـ القصة في تنمية ميارات المغة، لا سيّما سْ تُ  -
الركائز الأساسية في تعمـ أؼ لغة. فمف خلاؿ الاستماع إلى القصص، يتمكف المتعمـ مف 
تحسيف نطقو كفيمو، بينما تساعده المحادثة المستكحاة مف القصة عمى التعبير بطلاقة 

 .كاستخداـ القكاعد المغكية بشكل سميـ
                                                           

صعكبات تعميـ المحادثة في المرحمة الابتدائية ككسائل علاجيا مف كجية نظر " :رائدة حسيف حميد,صلاح ميدؼ عبكد   1
 ـ.2111ديسمبر 31،  د ب،4 ع. سانية جامعة بابلجمة كمية التربية لمعمكـ الإنم "،معممي المغة العربية كمعمماتو

 
 .195ص  ـ، 2117ق/  1438، القاىرة ػ مصر، 1، دار عالـ الثقافة، ط فف التدريس بالقصة :عمي عبد الطاىر عمي 2
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العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ، إذ يشعر المتعمـ بالقرب مف المعمـ تساىـ القصة في تقكية  -
عند استخداـ القصص. كما تساعد القصة في إدارة الصف بشكل إيجابي مف خلاؿ جذب 
انتباه الطلاب كتحفيزىـ عمى التفاعل، مما يُسيـ في تحسيف التكاصل كالتأثير داخل البيئة 

 .الصفية

ادة خبرات المتعمميف الحياتية، لأنيا تعكس مكاقف كاقعية تُعد القصص كسيمة فعّالة لزي -
كتُطبّق فييا مفاىيـ مف الحياة العممية. كبيذا، يحصل المتعمـ عمى معرفة أعمق كتجربة 

 .1لكاقعية تساعده في فيـ الحياة بشكل أفض

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .198ػ  195، ص السابقالمرجع عمي عبد الطاىر عمي:  1
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 خلاصة الفصل:
أىمية بالغة باعتبارىا مف خلاؿ ىذا الفصل مستنتج أف القصة القصيرة جنس أدبي ذك 

الطريقة الأنسب لتدريس حصص فيـ المنطكؽ لدػ التلاميذ، لأنيا تمتمؾ خصائص كثيرة 
لعل أبرزىا مراعاة نفسية الطفل كقدراتو العقمية كالمعرفية، إذا كجب عمى المعمـ اختيار 

مقكنيا الطرؽ المناسبة كأساليب الإلقاء الفعالة في تكصيل مضمكف القصص لمتلاميذ حتى يت
 بسيكلة كيسر.

 
 



 

 

الفصل الثاني: الجانب       
  التطبيقي

 أولًا: نماذج من قصص فهم المنطوق لمسنة الثالثة والرابعة ابتدائي

 الميدانية : الدراسةثانياً 

 المنهج. -

 الإطار الزماني والمكاني. -

 العينة. -

 الاستبيان. -

 ستبيان: تحميل نتائج الاثالثا

 .تحميل نتائج الاستبيان -
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 من قصص فهم المنطوق لمسنة الثالثة والرابعة ابتدائي نماذج أولًا:
 قصص فهم المنطوق لمسنة الثالثة ابتدائي:نماذج من  .1

 قيمتها التربوية أهدافها تمخيصها القصة

الديؾ 
 المغركر
 

 ديكًا، فكجد الثعمب جائعًاكاف 
، يتباىى بنفسو كيصيح مغركرًا
 .بفخر

تظاىر الثعمب بالضعف كطمب 
 .مف الديؾ مساعدتو

فرح الديؾ كصدؽ كلاـ الثعمب، 
 ."كنزؿ ليسير معو نحك "المممكة

عمى الطريق ىجـ الثعمب عمى 
يقكؿ: ديؾ مف الخمف كآكمو كىك 

 ىذا جزاء الغركر.

قيمة التكاضع كأف ػ ترسخ 
 الغركر يؤدؼ إلى اليلاؾ 

القصة   عالحذر مف الخدا 
ثق في تعمـ الطفل ألا ي

 الغرباء بسيكلة

غترار بالمظير، الا ػ عدـ
فالثعمب تظاىر بالضعف 

كالمرض كالعجز لخداع  
 الديؾ.

التفكير قبل  التصرؼ  ـ
صدّؽ بسرعة  فالديؾ

مف صحة  دكف أف يتأكد
. الكلاـ  

  

قيمة تربكية 
 كاجتماعية

 كبش العيد
 

فذىب  ،عيد الأضحىاقترب 
كبش جماؿ إلى السكؽ ليشترؼ 

في الطريق شرد منو ك  ،العيد
قابمو  ،كدخل فناء أحد البيكت

الصغار بالفرح، سمع الأـ كىي 
تقكؿ أف الذؼ كاف يشترؼ  قد 

تأثّر جماؿ بكلاـ الطفل، مات، 

ػ تعزيز قيمة الإحساف  
كالعطاء، كالتعاكف مع 
الغير، كمساعدة الغير 

 كخاصة الأيتاـ .
ػ تنمية ركح الإحساس 

 بالآخريف.
تضامف الػ غرس ركح 

دينية ك اجتماعية 
 كدينية
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 كأعطاىـ الكبش.
لكف عند عكدتو إلى السكؽ، لـ 
 يتبقَّ لو ما يكفي مف الماؿ لو 

،أعطاه تاجر كبشا، لأنو الله أنقذه   
 مف حادث مركر .

 جتماعيكالتكافل الا
كخاصة في الأعياد 

 سبات.اكالمن
 ػ التشجيع عمى الإيثار.

مف  ػ ترسخ القصة أفَّ 
يعمل خيرا، يجازيو الله 

 خيرا .
 

عرس 
 الجارة
 

خرجت مناؿ  مسرعة مف غرفتيا 
 بعد سماعيا أصكات غناء  

، سألت أميا عمّا يحدث، كزغاريد  
فأخبرتيا بأف ابف جارتيـ سيتزكج، 

فرحت مناؿ كسألت إف كانكا 
مدعكيف، فأخبرتيا الأـ أنيا نسيت 

أف تعطييا بطاقة الدعكة. قرأت 
مناؿ البطاقة ككانت جميمة 

كقد كتب فييا أنيـ  كمزينة،
مدعككف لحفل الزفاؼ يكـ 
 ."الخميس في قاعة "اليناء

أىمية العلاقات الطيبة ػ 
بيف الجيراف، كبيجة 
 .الاستعداد لممناسبات

مشاعر الفرح إبراز ػ
كالمشاركة الاجتماعية في 
المناسبات السعيدة مثل 

 الأعراس .

 اجتماعية

 

 

 



 الجانب التطبيقي                                                           الفصل الثاني:

24 

 قصص فهم المنطوق لمسنة رابعة ابتدائي:نماذج من  .2
 قيمتها التربوية أهدافها  تمخيصها القصة
البائع 

 الصغير
سمير طفل صغير ترؾ الدراسة منذ 
مدة، كيقضي أيامو في بيع رقائق 

يُكؿ"  التي تصنعيا أمو فجراً. "الدُّ
يتجكؿ بيف الباعة في الأسكاؽ 

طكاؿ النيار، ثـ يعكد مساء مرىقاً 
ببعض النقكد التي بالكاد تكفي 

 .لشراء الطعاـ لأمو كأخكاتو الثلاث

تسميط الضكء عمى كاقع 
مؤلـ يعيشو بعض 

الأطفاؿ لتحمّل 
مسؤكليات أكبر مف 

 .أعمارىـ

تعزيز التعاطف 
 كالرحمة مع الأطفاؿ

الذيف يعيشكف 
 .ظركفاً صعبة

جيراف 
الأمس 

 كاليكـ

تفاجأ الأب بقراءة خبر كفاة شيخ 
جكعًا بيف جيرانو دكف أف يعمـ بو 
أحد، فأعرب عف استغرابو. عمّقت 
الجدة بحزف عمى تغيّر الأحكاؿ، 

حيث أصبح الناس لا يسألكف عف 
 جيرانيـ. كافقيا الابف، مشيرًا إلى أفَّ 

ف تراجعت، فمـ العلاقات بيف الجيرا
في المناسبات.  يعكدكا يمتقكف إلاَّ 

كاستذكر كيف كاف الجيراف في 
الماضي يتقاسمكف الطعاـ، يساندكف 
بعضيـ، كيعيشكف بركح مف المحبة 

 .كالاحتراـ

كالدعكة إلى إحياء قيـ 
التضامف، التكاصل، 
كالتراحـ التي كانت 
 .سائدة في الماضي

تعزيز قيمة التكاصل 
مية الاجتماعي كأى

 .السؤاؿ عف الجيراف



 الجانب التطبيقي                                                           الفصل الثاني:

25 

بعيدا عف 
 أرضي

يشعر الكاتب بالغربة في باريس، 
حيث لـ يعجبو طعاـ الكسكسي 

ىناؾ، كيفتقد رؤية الكجكه السمراء 
التي تشاركو الحنيف إلى الكطف. 
يعبّر عف ضيقو مف الحياة في 
الغربة، كيقرر العكدة إلى بلاده، 
حيث الدؼء كالنقاء، ليبني ىناؾ 

انتماءه كأممو في مستقبل  بيتًا يعكس
 .أفضل

التعبير عف مشاعر 
الغربة كالحنيف إلى 

 الكطف

غرس حب الكطف 
 .كالانتماء إليو

 
 :نلاحظ أن امن خلال الجداول أعلاه

النصكص المنطكقة المختارة تتضمف كاقع التمميذ الاجتماعي كالتربكؼ كتجسد ما يعيشو في 
 محيطو كمف حكلو. 

 لتككف بيذا أكثر ارتباطا بالمتعمـ.أخذت طابع الكاقع  -

 عالجت مكاضيع مختمفة مف عدة مجالات لتشمل عدة جكانب. -

 الدراسة الميدانية ثانياً:
تعد الرحلات الميدانية عنصرا ميما في الدراسات الميدانية كتكمف أىميتيا في جمع    

ائج المكصِمَة ليدؼ البيانات كالمعمكمات المتعمقة بالدراسة تـ تحميميا لمحصكؿ عمى النت
 الدراسة.

 أدوات العمل الميداني:. 1
لتحقيق أىداؼ الدراسة الميدانية يمجأ الباحثكف إلى مجمكعة مف أدكات العمل الميداني 

 المُساعِدة ليـ، كمف بيف ىذه الأدكات التي استخدمناىا في دراستنا الميدانية:
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 منهج الدراسة: .1.1
"الطريق المؤدؼ إلى الكشف عف الحقائق في العمكـ المختمفة يقصد بمنيج البحث العممي 

عمى العقل كتحدد عممياتو مف أجل  فُ مِ يْ يَ بكاسطة مجمكعة أك طائفة مف القكاعد كالتي تُ 
 .42الكصكؿ عف طريق ذلؾ إلى نتائج معمكمة"

 كمف ىنا المنيج ىك الطريقة التي يتبعيا الباحث في الكشف عف الحقائق كالمعمكمات، حتى
 يصل إلى النتائج المتعمقة بدراستو.

 كفي أثناء دراستنا ليذا المكضكع اعتمدنا عمى ثلاث مناىج كىي:

ىك الأسمكب أك الطريقة أك المنيج الذؼ يعتمده الباحث في دراستو المنهج الوصفي:  أ.
ليذه العممية لمشكمة أك ظاىرة البحث، كذلؾ مف خلالو كصفو الدقيق كالعممي المفصل  

 .43مة أك الظاىرةالمشك

كقد اعتمدنا عمى ىذا المنيج في كصف مكضكعنا ىذا مف ناحية القصص كتمقييا مف قبل 
ّـَ تصكير النتائج التي تحصمنا عمييا.  المتعمميف، كمف ثَ

تفكيؾ لممشكمة  :""يُعرَّؼ المنيج التحميمي في البحكث العممية عمى أنَّوُ : المنهج التحميمي ب.
ّـَ التعميـ"  .44كدراسة الجزئيات بدقة مف خلاؿ التحميل كالنقد، كاستنباط الأحكاـ كمِفْ ثِ

ّـَ استخلاص الأحكاـ المتعمقة   فيك عبارة عف تحميل لممشكمة المطركحة كدراسة الجزئيات  ثُ
َـ أخيراً عمى الكميات.  بيا لكي تُعمَّ

بتمقي القصة بكة الاستبياف لمخركج بالنتائج المتعمقة كقد استخدمنا ىذا المنيج في تحميل ش
  القصيرة لدػ تلاميذ الطكر الثاني.

                                                           
 .115ـ، ص2119، عماف ػ الأردف، 1منيجية البحث العممي، دار أسامة لمنسر كالتكزيع، ط  :سعد سمماف المشيداني  42

 .35ـ، ص 2125تمارا نجي داككد، مقدمة في أساليب كمناىج البحث العممي، دار اليازكرؼ العممية، د ط، د ب،   43

 .55المرجع السابق، ص تمارا نجي داككد:  44
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"ىك عبارة عف استخداـ الطرؽ الرقمية كالرياضية في معالجة كتحميل  المنهج الإحصائي: ج.
 .45البيانات كا عطاء التفسيرات المنطقية المناسبة ليا"

ّـَ تحميميا عف كقد لجأنا إليو في جمع المعمكمات  الإحصائية المُتعمِّقة بأسئمة الاستبياف ثُ
 طريق تحكيميا إلى نسب  مئكية  كتمثيميا عمى الدكائر النسبية، تقديـ تفسيرات لياتو الدكائر.

 الإطار الزماني والمكاني لمدراسة:  .2.1
 04الأحد  كىك المجاؿ الزمني الذؼ أجرينا فيو دراستنا، كقد كاف يكـالإطار الزماني:  أ.

 ق.1446ذك القعدة  06:ػـ، المكافق ل2025ماؼ 

كقد أجريْنا فيو دراستنا كىك الحيِّز المكاني الذؼ أُجْرِيَتْ فيو الدراسة، الإطار المكاني:  ب.
 ابتدائيات كىي:  ىذه في أربعِ 

 بالنخمة.ابتدائية الشييد مرزكقي مرزكقي  -

  ػػػػػػ ابتدائية الشييد حماتي عمي بالنخمة.

 ػػػػػػ ابتدائية الشييد خزَّاني لخضر بقمار.

 ػػػػػػ ابتدائية الشييد عمر بكعفياف بقمار.

 العينة: .3.1
"ىي جزء مف المجتمع الذؼ تُجْرػ عميو الدراسة، يختارىا الباحث لإجراء دراستو عميو، كفق 

 .46قكاعد خاصة، لكي تُمثِّلَ المجتمع تمثيلًا صحيحاً" 

                                                           
داـ مصادر المعمكمات التقميدية ك الإلكتركنية، مجمكعة اليازكرؼ لمنشر خممي كاستالبحث الع :عامر إبراىيـ قنديمجي 45

 .149ـ، ص 2118كالتكزيع، د ط، د ب، 

ـ، ص  2118ىػ /  1429، عماف ػ الأردف، 1مقدمة في منيج البحث العممي، دار دجمة، ط  :رحيـ يكنس كرك العزَّاكؼ  46
161 . 
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، 8كفي دراستنا ىذه اخترنا عينة كاحدة تمثَّمتْ في: أساتذة التعميـ الابتدائي كعددىـ:   
ميف إلى فئتيْف ىما:  مُقسَّ

 .4ػػػػػػػػػ أساتذة السنة الثالثة ابتدائي كعددىـ: 

 .4ػػػػػػػػ أساتذة السنة الرابعة ابتدائي كعددىـ: 

 الاستبيان: . 4.1

ارات المتنكِّعة كالمرتبطة بعضيا بالبعض الآخر بشكل  ىك مجمكعة مف الأسئمة كالاستفس
يُحقِّقُ اليدؼ أك الأىداؼ التي يسعى إلييا الباحث بضكء مكضكعو كالمشكمة التي اختارىا 

 .  47الباحث لبحثوِ 

كللاستبياف ثلاث أنكاع تُعتمد حسب  طبيعة الأسئمة كالاستفسارات التي تشتمل عمييا، كىي 
 كالتالي:

دةُ الإجابات، كأَفْ يككف الجكاب بنعـ أك لا، أك  .1 الاستبياف المغمق: تككف أسئمتو محدَّ
مقياس ليكرت لدرجة المكافقة إمَّا الخماسي ) أكافق  الجكاب بأحد الإجابات فييككف 

بشدة، أكافق، محايد، غير مكافق، غير مكافق بشدة( أك ثُلاثي )أكافق، محايد، لا 
 .48 (×مثل:) ار أحدىا بكضع علامة معينةجيب اختيتسأكافق(، كيطمب مف الم

دة الإجابات، كيترؾ لمم .2 جيب حرية ستالاستبياف المفتكح: تككف أسئمتو غير محدَّ
الإجابة بكمماتو في مساحة محدكدة بعد كُلِّ  فقرة مف فقرات الاستبياف، أؼ أفَّ 

 .49الإجابة مترككة بشكل مفتكح لإبداء الرأؼ

                                                           
 .126ـ، ص 2113، صنعاء، 8ي، دار الكتب، ط مناىج البحث العمم :محمد سرحاف عمي 47

 نفسيا. المرجع نفسو، صمحمد سرحاف عمي:  48

 .127المرجع السابق، ص محمد سرحاف عمي:   49
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المفتكح: ىك الاستبياف الذؼ يجمع بيف كلا النكعيف السابقيف، الاستبياف المغمق  .3
دة، كأخرػ يتطمب مف المجيب الإجابة عمييا  فيتضمف فقرات تتطمب إجابة محدَّ

 .50كتابةً 
كقد اعتمدنا عمى ىذه الأداة لمعرفة كجمع المعمكمات حكؿ مكضكع تمقي القصة    

عمى فئة مف أساتذة  ع الاستبياف القصيرة في ميداف فيـ المنطكؽ، حيثُ قُمنا بتكزي
 16، حيثُ حكػ استبياننا عمى 8بالغ عددىـ لالطكر الثاني مف التعميـ الابتدائي ا

ىاتو الأسئمة بيف العامة ؤَالًا مغمقاً كسُؤَاليْف مغمقيف، تنكّعتْ  سُ  14سُؤَالًا، منيا 
 كالخاصة حيثُ:

 أسئمة متضمنة حكؿ القصة.  6ػػ 
 حصة فيـ المنطكؽ.أسئمة متعمقة ب 3ػػ 
 أسئمة متعمقة بتمقي القصة لدػ التلاميذ. 7ػػ 

 تحميل نتائج الاستبيان ثالثاً: 
 تُعطى النسبة المئكية:

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .128، ص السابقالمرجع  محمد سرجاف عمي:  50

100× التكرارالنسبة المئكية: 

العدد الإجمالي لمعينة
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 : مقة بالأسئمة المطروحة حول القصةتحميل البيانات المتع. 1

 قصص فهم المنطوق في الطور الثاني.: يبيّن حجم (1الجدول رقم)

 النسبة المئكية التكرار الاختيارات
 %0 0 قصيرة
 %0 0 طكيمة

 %100 8 متكسطة الحجـ
 %100 8 المجمكع

 

 
 قراءة وتعميق: 

مف خلاؿ ملاحظتنا لمنتائج المتحصل عمييا مف الجدكؿ كالدائرة النسبية أعلاه، يتضح لنا أف 
بأفَّ حجـ قصص فيـ المنطكؽ المبرمجة عمى تلاميذ الطكر الثاني ىي كلَّ الأساتذة أجابكا 

 %.100قصص متكسطة الحجـ، حيثُ قدّرتُ نسبتيـ ب 

 .٪0في حيف كانت إجابتي قصيرة الحجـ معدكمة تماما

 حجم قصص فهم المنطوق في الطور الثاني 

 لصيرة

 طويلة

 متوسطة الحجم
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، قد اختاركىا متكسطة الحجـ منطكؽ التي كضعتيا كزارة التربيةنستخمص أف قصص فيـ ال
 التلاميذ العمرؼ كالدراسي.مستكػ كي تتناسب مع 

(: يوضّح مدى تناسب قصص فهم المنطوق مستوى التلاميذ العمري 2الجدول رقم )
 .والدراسي

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %37.5 3 نعـ
 %25 2 لا

 %37.5 3 أحياناً 
 %100 8 المجمكع

 

 
 قراءة وتعميق:

 كالدائرة النسبية : 2مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 

مدى تناسب لصص فهم المنطوق مستوى التلاميذ 
 العمري والدراسي 

 نعـ 
 لا
 أحياناً 
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تضاربت آراء الأساتذة في الإجابة عف ىذا السؤاؿ، فمنيـ مف أجاب بنعـ  كقدرت نسبتيـ بػ 
%، كىذا يشير إلى أفَّ القصة مف كجية نظرىـ جيّدة كتراعي المستكػ العمرؼ 37.5

أمَّا أحياناً فقدّرت ىي أيضا بنسبة ميذ مف ناحية المغة كمضمكف القصة، كالدراسي لمتلا
إلى أفَّ أغمب قصص فيـ المنطكؽ قد تككـ مناسبة أحياناً كأحياناً لا، %، كىذا راجع 37.5

%، أؼ أفَّ ىذه القصص لا تراعي مستكػ التلاميذ 25أما الذيف أجابكا ب: لا فكانت نسبتيـ 
 العمرؼ كالدراسي.

كمف ىنا نستخمص أفَّ القصص في ميداف فيـ المنطكؽ في الطكر الثاني بصفة  عامة لا 
ستكػ العمرؼ كالدراسي لمتلاميذ، كىذا راجع لعدـ مراعاة كاضعي النصكص تتكافق مع الم

المدرسية لجممة مف الشركط كمف بينيا: اختلاؼ القدرات العقمية لمتلاميذ، كما أف ىذه 
 القصص تحتكؼ عمى ألفاظ صعبة ككممات جديدة عمى التلاميذ.

 ذ.جاذبية قصص فهم المنطوق لمتلامييبيّن مدى (: 3الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %25 2 نعـ
 %25 2 لا 

 %50 4 أحياناً 
 %100 8 المجمكع
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 قراءة وتعميق:

مف الأساتذة أجابكا أف التلاميذ  %50نسبة  جاءت نتائج الإجابة عف ىذا السؤاؿ كالتالي:
تجذبيـ القصة أحيانا، كىذا راجع إلى أف مكاضيع القصة في ميداف فيـ المنطكؽ تختمف 

 كىناؾ مكاضيع شيقة تجذب انتباه التلاميذ كىناؾ مكاضيع لا.

%، كايضا كانت الإجابة بنعـ 25في حيف أف فئة منيـ كانت إجابتيـ بلا قدرت نسبتيـ بػ 
 %.25نسبتيا  

في الأخير نستنتج أنو كمف بيف الأسباب التي أدت  لعدـ جمب انتباه التلاميذ: ضعف 
استخداـ  استراتيجيات متنكعة في حصة فيـ المنطكؽ تؤدؼ إلي عدـ جمب  انتباه التلاميذ 

ذ أك عف إلى ىذه القصة، كذلؾ نجد أف بعض مكاضيع القصة تككف بعيدة عف اىتماـ التلامي
 كالدراسي.مستكاىـ العمرؼ 

 

 

 مدػ جاذبية قصص فيـ المنطكؽ لمتلاميذ

 نعـ
 لا
 أحياناً 
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 يوضح نوع القصص الجاذبة لمتلاميذ.(: 4الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %0 0 قصص الإنساف
 %25 2 قصص الحيكاف

 %75 6 الاثنيف معاً 
 %100 8 المجمكع

 

 
 قراءة وتعميق:

جذبا لمتلاميذ ىي يتبيف مف خلاؿ الجدكؿ كالدائرة أف أغمب الأساتذة اقركا بأف أكثر القصص 
%، كىذا لأف القصص المشتركة بيف 75قصص الإنساف كالحيكاف معا، كقد قدرت نسبتيـ بػ 
 ف فئةً مزج بيف الخياؿ كالكاقع، في حيف أالإنساف كالحيكاف تككف أكثر جذبا كتشكيقا لأنيا ت

 % كىي نسبة قميمة جدا.25منيـ كانت إجابتيـ قصص الحيكاف حيث بمغت نسبتو 

 نكع القصص الجاذبة لمتلاميذ 

 قصص الإنساف
 قصص الحيكاف
 الاثنيف معاً 
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 مدػ مساىمة قصص فيـ المنطكؽ في إثراء الرصيد المغكؼ لمتلاميذ

 نعـ
 لا
 أحياناً 

أف أغمب التلاميذ تجمبيـ قصص الانساف الحيكاف معا، لأنيا تجمع بيف التسمية  نستنتج
كالتعميـ، كما أف ىذه القصص تحفز خياؿ المتعمـ كتجذب انتباىو لما فييا مف تشكيق لذلؾ 

 ينتبو المتعمميف أكثر عند سماعيا.

غوي (: يبيّن مدى مساهمة قصص فهم المنطوق في إثراء الرصيد الم5الجدول رقم )
 .لمتلاميذ

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %87.5 7 نعـ
 %0 0 لا

 %12.5 1 أحياناً 
 %100 8 المجمكع
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 قراءة وتعميق:

جابات  الأساتذة ب نعـ ك مثمت دكؿ ك الدائرة النسبية، حيث كانت أغمبية إمف خلاؿ الج
فردات المغكية بينما رجح البعض قدرة اكتسابيـ لمم فَ سَّ القصة كتشكيقيا حَ  أؼ أف 87.5%

 .% 12.5أحيانا كتمثمت اجابتيـ بنسبة :ى الإجابة بإل

مبية التلاميذ يتفاعمكف بشكل كبير مع القصة داخل القسـ مما زاد فرصة نستنتج أف أغ
 اكتسابيـ لعدة مفردات في المغة.

 التلاميذ لمصعوبات في الإجابة عن أسئمة القصص (: يوضّح مدى مواجهة6) الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %25 2 نعـ
 %37.5 3 لا

 %37.5 3 أحياناً 
 %100 8 المجمكع

 
 

 مدػ مكاجية التلاميذ لمصعكبات في الإجابة عف أسئمة القصة

 نعـ
 لا
 أحياناً 
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 قراءة وتعميق:

مة القصة مف خلاؿ الجدكؿ كالدائرة النسبية فيما يخص قدرة التلاميذ عمى الإجابة عمى أسئ
% 37.5قدرت بنسبة ك ,الإجابات الأساتذة كانت بيف لا ك أحيانا  أف في الفيـ المنطكؽ نجد

مثَّمت يذ لا يستطيعكف الإجابة ك ف ىناؾ تلاماكية بينما نسبة قميمة رجحت إلى أكنسبة متس
 .%25جابتيـ ب لا بنسبة إ

في مقدرة غالبية التلاميذ التفاعل ك الإجابة عمى ىذه القصة دكف  كمنو نستنتج أنَّو
 صعكبات.

ح المغة التي يستخدمها المعمم أثناء إلقاء القصة في فهم 7الجدول رقم ) (: يوضِّّ
 .المنطوق 

 النسبة المئكية   التكرار    الاختيارات    
 %62.5 5 العربية الفصحى

 %0 0 العامية
 %37.5 3 المزج بينيما

 %100 8 المجمكع
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 قراءة وتعميق:

لقاء المغة التي يستخدميا المعمـ في إ يتضح التالي حكؿمف خلاؿ الجدكؿ كالدائرة النسبية 
مكف الفصحى كبنسبة مقاربة يستخد %62.5القصة في ميداف الفيـ المنطكؽ اف بنسبة 

 .يمزجكف بيف الفصحى كالعامية % 37.5ى تصل إل

 ف لغة كاحدة غير كافية لإيضاح معنى القصة بالنسبة لمتمميذ.أكمف ىنا نستنتج 

 : يبيّن نسبة استخدام الأساتذة للإيماءات والإيحاءات أثناء إلقاء القصة(8الجدول رقم )

 النسبة المئكية  التكرار   الاختيارات  
100% 3 37.5% 
80% 3 37.5% 
50% 2 25% 

 %0 0 لا أستخدميا
 %100 8 المجمكع

 

 المغة التي يستخدميا المعممكف أثناء إلقاءىـ لمقصة

 العربية الفصحى
 العامية
 المزج بينيما
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 قراءة وتعميق:

لقاء خداـ الإيماءات أثناء إمف خلاؿ الجدكؿ ك الدائرة النسبية نحصل عمى ما يمي حكؿ است
يعتبرىا مف  كالبعض% 100الى  %80يستخدمكنيا مف  %37.5بنسبة  حيث أنو ,القصة

يستخدمكنيا في الحصة بنسبة  %25لقاء بينما نسبة قميمة قدرت ب الأساسيات كشركط الإ
50%. 

 ذ.مييحاءات ليا دكر كبير في تحفيز مخيمة التلاالإكمف ىذا نستنتج أف الإيماءات ك 

حُ المغة التي يستخدمها التلاميذ للإجابة عن أسئمة القصة9الجدول رقم )  (: يوضِّّ

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %25 2 العربية الفصحى

 %0 0 العامية
 %75 6 المزج بينيما

 %100 8 المجمكع
 

نسبة استخدام الأساتذة للإيماءات والإيحاءات أثناء إلماء 
 المصة

100% 
80% 
50% 

 لا أستخدميا
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 قراءة وتعميق:

نسبة التلاميذ الذيف يستخدمكف المغة العربية مف خلاؿ الجدكؿ كالدائرة النسبية يتضح لنا أف 
%، في حيف بمغت نسبة الذيف يجيبكف 25ىي في الإجابة عف أسئمة القصة الفصحى 

%، مع انعداـ الفئة التي تجيب بالعامية، كىذا دليل عمى أف 75بالمزج بيف العامية الفصحى 
يكاجيكف صعكبات في إيجاد أك أنيـ التلاميذ ما زالكا في طريق اكتسابيـ لمعربية الفصحى 

 .المفردات المغكية الكافية في الإجابة عف المطمكب

 (: يبيِّّن تقييم الأساتذة لمدى استيعاب تلاميذهم لمقصة10الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %12.5 1 ممتاز
 %62.5 5 جيّد

 %25 2 متكسط 
 %0 0 ضعيف
 %100 8 المجمكع

 

 اللغة التي يستخدمها التلاميذ للإجابة عن أسئلة المصة

 العربية الفصحى
 العامية المزج بينيما
 الربع الثالث
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 تمييم الأساتذة لمدى استيعاب تلاميذهم للمصة

 ممتاز
 جيد
 متكسط
 ضعيف

 

 

 

 

 

 
 قراءة وتعميق:

ستيعاب تلاميذىـ ضح لنا أف الأساتذة الذيف قيمكا امف خلاؿ الجدكؿ كالدائرة النسبية يت
%، كانعداـ التقدير 25في حيف أف التقدير المتكسط بمغ % 12.5بتقدير ممتاز بنسبة 

 %.62.5الضعيف، أما الغالبية فقدرت نسبة استيعاب تلاميذىا بشكل جيد بػ 

ظاف استيعاب التلاميذ لمقصة في ميداف فيـ المنطكؽ يعتبر مقبكؿ لحد ما، كمف ىنا نستنتج 
 إيصاؿ رسائل نبيمة كغرس الأخلاؽ. كفي  مما يجعل مف القصة تؤدؼ دكر المتعة كالترفيو

 .(: يبيّن إمكانية التلاميذ من إعادة سرد أحداث القصة11الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %25 2 نعـ
 %25 2 لا

 %50 4 أحياناً 
 %100 8 المجمكع
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 قراءة وتعميق:

مف الجدكؿ كالدائرة النسبية تبيف لنا أف نسبة الأساتذة الذيف أجابكا بنعـ حكؿ إمكانية التمميذ 
%، متساكية في تمؾ النسبة مع 25لإعادة سرد أحداث القصة دكف الاستعانة بالمعمـ ىي 

 %.50أحيانا قدرت بنسبة أكبر إذ مثمت  بلا، بينما الإجابة بالأساتذة الذيف أجابكا 

 كىذا دليل عمى أف إعادة سرد القصة مف طرؼ التلاميذ مرتبط باستيعابيـ ليا.

 .: يوضّح إمكانية التلاميذ من إعادة كتابة القصة بعد سماعهم لها(12الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %0 0 نعـ
 %12.5 1 لا

 %87.5 7 أحياناً 
 %100 8 المجمكع
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 إمكانية التلاميذ من إعادة كتابة المصة بعد سماعهم لها 

 نعـ 
 لا
 أحياناً 

 

 

 

 
 

 

 قراءة وتعميق:

الجدكؿ كالدائرة النسبية نلاحع أف نسبة التلاميذ الذيف غالبا ما يتمكنكف مف إعادة مف خلاؿ 
%، عكس الفئة الأخرػ الذيف لا يعيدكف كتابة 87.5كتابة القصة بعد سماعيـ ليا قدّرت ب 

 % كىي نسبة قميمة جداً.12.5القصة فقد بمغت نسبتيـ 

نستنتج أف قدرات التلاميذ في إعادة كتابة القصة محدكدة كمرتبطة في الغالب باليدؼ مف 
 القصة كبقدرتيـ عمى التعبير كما تعتمد عمى الرصيد المغكؼ لمتلاميذ.

خُ مدى استفادة التلاميذ من القيم المستخمصة من قصص فهم 13الجدول رقم ) (: يُوضِّّ
 ق المنطو

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %62.5 5 نعـ
 %0 0 لا

 %37.5 3 أحياناً 
 %100 8 المجمكع
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 قراءة وتعميق:

مف خلاؿ الجدكؿ كالدائرة النسبية يتضح لنا أف أغمب التلاميذ يمكنيـ الاستفادة مف القيـ 
راجع إلى أف % كىذا 62.5مف قصص فيـ المنطكؽ في تقكيـ سمككو كنسبتيـ المستخمصة 

أغمبية ىذه القصص تحتكؼ عمى قيـ كمبادغ اخلاقية كتربكية تساىـ في تقكيـ سمكؾ 
%، 37.5التلاميذ، أما الفئة الأخرػ التي غالبا ما تستفيد مف ىذه القصص فبمغت نسبتيـ 

كىذا دليل عمى أف معظـ ىاتو القصص تتناكؿ مكضكعا عمميا، أك أف التلاميذ لـ يستكعبكىا 
 يستخمصكا ىذه المبادغ كالقيـ.لـ  لذا

ية لممتعمم في ميدان فهم ( : يوضّح مدى تحقيق القصة لمكفاءة الختام14الجدول رقم )
 المنطوق.

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %25 2 نعـ
 %0 0 لا

 %75 6 أحياناً 
 %100 8 المجمكع

مدى استفادة التلاميذ من الميم المستخلصة من لصص فهم 
 المنطوق 

 نعـ 
 لا
 أحياناً 
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مدى تحميك المصة للكفاءة الختامية للتلاميذ في ميدان فهم 
 المنطوق

 نعـ
 لا
 أحياناً 

 

 

 

 

 

 

 

 قراءة وتعميق:

بأف القصة تحقق  نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ كالدائرة النسبية أف نسبة الأساتذة الذيف يركف 
%، أما الذيف يركف بأنو غالبا ما تحقق القصة ىاتو 25الكفاءة الختامية لممتعمـ بمغت 

%، كىذا ربما راجع لاعتقادىـ باف مكاضيع القصص المبرمجة 75الكفاءة فبمغت نسبتيا 
 ى مع مستكػ التلاميذ.كأىدافيا لا تتماش

 ( اتفق معظـ الأساتذة عمى أنو الصعكبات التي يكاجييا التمميذ في 15السؤاؿ رقـ :)
 تمقي القصة في حصة فيـ المنطكؽ تتمثلُ في:

ػػػػ احتكاء القصة عمى بعض الكممات الصعبة مما يؤدؼ إلى عدـ فيـ القصة بشكل 
 جيد كالممل مف التكرار.
أدػ إلى قمة الاستيعاب لدػ التلاميذ كعدـ قدرتيـ د لمحصة ػػػ ضيق الكقت المحدَّ 

 عمى إعادة سرد القصة أك كتابتيا.
ػػػ غياب عنصر التشكيق لدػ التلاميذ كالذؼ بدكره يؤدؼ إلى مشكل آخر كىك غياب 

 انتباه التلاميذ كعدـ التركيز مع القصة.
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عيـ الذؼ يعيشكنو ػػػػ عدـ ملاءمة بعض القصص لعمر التلاميذ كابتعادىا عف كاق
تعمميف، كلف تككف محكر كىذا يعني أف القصص لف تُحقِّق الكفاءة الختامية لمم

 .اىتماميـ كما أنيـ لا يستطيعكف استيعابيا
 (اقترح معممي الطكر 16السؤاؿ :) الحمكؿ الآتية:الثاني مف التعميـ الابتدائي 

ىذا ما يساعد عمى تقريب ػػػػػ تبسيط كممات القصة كجعميا مناسبة لعمر التلاميذ ك 
 الفيـ كالحصكؿ عمى استجابة سريعة مف طرؼ التلاميذ.

ػػػػػ جعل القصة قريبة مف اىتماـ التلاميذ كمف كاقعو حتى تحقق ىاتو القصة ىدفيا 
 المنشكد كتساىـ في تقكيـ سمككو.

)حسب  ػػػػػ شدُّ انتباه التلاميذ مف خلاؿ استخداـ الإيحاءات كالإيماءات كنبرة الصكت
كل مكضع مف القصة( كالاستعانة بالصكر التكضيحية، كل ىاتو الكسائل تساعد 

 التلاميذ عمى التركيز كالانتباه كالاستيعاب لدػ التلاميذ.
ػػػػػ إعطاء حجـ ساعي أكثر مف السابق لحصة فيـ المنطكؽ بما يضمف فيـ المتعمـ 

 .تابتيارتو عمى إعادة سردىا  أك كلمقصة كاستيعابو ليا ككذا قد
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 :الثاني الفصل خلاصة
مف خلاؿ إجابة الأساتذة عف الاستبياف كتزكيدنا بالمعمكمات التي تخدـ دراستنا الميدانية 
تكصمنا إلى أفَّ تحقُّق ىدؼ تمقي القصة القصيرة في ميداف فيـ المنطكؽ لتلاميذ الطكر 

 الثاني مُرتبط بعدة عكامل أىميا:

المنطكؽ لمستكػ التلاميذ كلكاقعيـ المعاش، حتى تتحقق ىدفيا في ػػػ ملاءمة قصص فيـ 
 تقكيـ سمككيـ.

ػػػ تكفير بيئة استماع مناسبة  كاستخداـ أساليب إلقاء فعالة حتى يتمقى التمميذ ىاتو القصص 
 بشكل فعاؿ كيستطيعكف بعد ذلؾ إنتاج عمل أدبي مُشابو لما تمقَّكهُ في الحصة.

 التشكيق الذؼ يؤدؼ  بدكره إلى الاستيعاب.ػػػ استخداـ عنصر 
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 خاتمة
تمقي الأطفاؿ لمقصص في ميداف  جاىديف في ىذا البحث لمكشف عف كيفيةلقد عممنا       

إثراء الرصيد المغكؼ المعرفي لدػ التلاميذ، كقد دكر ىذه القصص في فيـ المنطكؽ ك 
 :أفَّ  إلىتكصمنا 

 التمقي لدػ الأطفاؿ متكقف عمى تكظيفيـ لحاستيْ السمع كالبصر معاً.ػػ   

 حادثة.ػػ تساىـ القصة في تنمية ميارات المغة كخاصة ميارتي الاستماع كالم  

  ػػ القصة تنمي خياؿ المتعمـ كتعزز قدرتو عمى الكصف كالتعبير كالإنتاج الأدبي.  

 ػػ التمقي الفعاؿ لدػ التلاميذ يجعميـ منتجيف لأعماؿ أدبية مشابية لما تمَّقْكنو.  

ُـ بشكل فعاؿ في تمقي القصة بشكل جيد.    ػػ عنصر التشكيق يُسْيِ

كثر جذباً يذ كمسايرة لكاقعيـ المعاش تككف ألمستكػ التلامػػ عندما تككف القصص ملائمة   
 كاستيعاباً  لمتلاميذ.

ػػ تنمي القصة الرصيد المغكؼ كالمعرفي لدػ التلاميذ مف خلاؿ اكتسابيـ لمصطمحات   
 .، كىذا ما يكجب عمى الأساتذة إلقاءىا بالعربية الفصحىتضاؼ لقامكسيـ المغكؼ جديدة 

ه مف القصة ءات كالايحاءات كتغيير نبرة الصكت مع كل مكقف يقرأ مايػػ استخداـ المعمـ للإ  
 اه التلاميذ كالحصكؿ عمى استجابة سريعة مف طرفيـ حكؿ تمقي القصة. انتبتساىـ في شد 

 ػػ ينبغي عمى المعمـ إظيار مياراتو في التكاصل كسرد القصص.  

ُـ في تقكيـ سمكؾ المتعمميف مف تمقي القصة يُسَاػػ     خلاؿ استخلاصو لمقيـ الكاردة فييا.ىِ

ػػ كجكد مشاكل صحيَّة ) كمشاكل السمع كالنطق( لدػ المعمـ أك المتعمـ يؤدؼ إلى عدـ   
 مقصة بشكل جيد.المتعمـ لتمقي 
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ػػ تَحقُّق الكفاءة الختامية لممتعمـ مرتبط بملاءمة القصة لمستكػ التلاميذ مف جية، كبطرؽ  
 كأساليب إلقاءىا مف جية أخرػ.

ػػ يرػ بعض الأساتذة أنَّو يجب إعادة دراسة مكاضيع قصص فيـ المنطكؽ في الطكر الثاني  
 ارىـ.مف حيث مضمكنيا بما يتناسب مع قدرات المتعمميف كمستكاىـ كأعم
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في ميدان فهم المنطوق لدى تلاميذ الطور تلقي القصة القصيرة 

 الثاني من وجهة نظر بعض الأساتذة

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة حمه لخضر ـ الوادي ـ

 قسم المغة العربية

 

 

          

 

 

في إطار التحضير لإنجاز مذكرة تخرج لنيل شيادة ليسانس في المغة كالأدب العربي، بعنكاف 
تمقي القصة القصيرة في ميداف فيـ المنطكؽ في الطكر الثاني، نرجك منكـ التعاكف معنا 

سرية كلا تستعمل إلا بغرض البحث  كالإجابة عف الاستبياف أدناه، ىذه المعمكمات ستبقى
 العممي لذا نرجك منكـ الإجابة بمكضكعية تامة عف ىاتو الأسئمة .

 

 :تحت إشراف الأستاذة                           :                     الطمبةمن إعداد 

 جبارؼ عائشة   د.                       ػ أحلاـ مسعي محمد                          

 ػ تياني مسعي أحمد

 ػ كفاء عفاس 

 ػ ككثر غضباف

 بجانب الإجابة المناسبة من وجهة نظرك :X) ضع علامة )
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 ما ىك حجـ قصص فيـ المنطكؽ المبرمجة عمى تلاميذ الطكر الثاني ?  ـ 1

 قصيرة      

 طكيمة     

 متكسطة الحجـ      

كالدراسي لتلاميذ  الطكر الثاني مف  ىل تناسب قصص فيـ المنطكؽ المستكػ العمرؼ  ـ 2
 التعميـ الابتدائي ?

 نعـ      

 لا       

 أحيانا       

ىل تعتبر قصص فيـ المنطكؽ المكجية لتلاميذ الطكر الثاني مف  التعميـ جاذبة  ـ 3
 لمتلاميذ ?

 نعـ       

 لا      

 أحيانا      

ما ىي أكثر القصص جذبا لمتلاميذ في ميداف فيـ المنطكؽ في الطكر الثاني مف التعميـ  ـ 4
 الابتدائي ?

 قصص الإنساف      

 قصص الحيكاف      

 الاثنيف معا      

 ىل تساىـ القصة في إثراء الرصيد المغكؼ لمتلاميذ ? ـ 5
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 نعـ     

      لا    

 أحيانا    

 ىل يجد التلاميذ صعكبة في الإجابة عف أسئمة القصة في ميداف فيـ المنطكؽ ? ـ 6

 نعـ    

 لا    

 أحيانا    

 ما ىي المغة التي يستخدميا المعمـ أثناء إلقاء القصة في ميداف فيـ المنطكؽ ? ـ 7

 العربية الفصحى     

 العامية     

 المزج بينيما     

 كـ نسبة استخدامؾ للإيماءات كالإيحاءات أًثناء إلقاء القصة في ميداف فيـ المنطكؽ ? ـ 8

     100% 
     80%  
     50% 

 لا أستخدميا      

ما ىي المغة التي يستخدميا التلاميذ في الإجابة عف أسئمة القصة في ميداف فيـ  ـ 9
 المنطكؽ ?

 العربية الفصحى   

 العامية    
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 المزج بينيما    

 كيف  تقيـ مدػ استيعاب تلاميذؾ لمقصة في ميداف فيـ المنطكؽ ? ـ 10

 ممتاز    

 جيد    

 متكسط    

 ضعيف    

ىل بإمكاف التمميذ إعادة سرد أحداث القصة في ميداف فيـ المنطكؽ دكف الاستعانة  ـ 11
 بالمعمـ ?

 نعـ     

 لا     

 أحيانا     

 ىل بإمكاف تلاميذ الطكر الثاني إعادة كتابة القصة بعد سماعيـ ليا ? ـ 12

 نعـ    

   لا    

 أحيانا    

ىل بإمكاف المتعمـ الاستفادة مف القيـ المستخمصة مف قصص فيـ المنطكؽ في تقكيـ  ـ 13
 سمككو ?

 نعـ     

    لا     
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 أحيانا    

 ىل تحقق القصة في ميداف فيـ المنطكؽ الكفاءة الختامية لممتعمـ ? ـ 14

 نعـ      

 لا      

 أحيانا      

 ما ىي الصعكبات التي يكاجييا التلاميذ في تمقي القصة في ميداف فيـ المنطكؽ ? ـ 15

 ..................................................................................... ـ

 ..................................................................................... ـ

 ..................................................................................... ـ

 ..................................................................................... ـ

أنت كأستاذ ماذا تقترح مف حمكؿ لمعالجة الصعكبات المتعمقة بتمقي القصة في ميداف  ـ 16
 فيـ المنطكؽ سكاءً المتعمقة بسير الحصة أك المتعمقة بالتلاميذ ?

 ..................................................................................... ـ

 ..................................................................................... ـ

 ..................................................................................... ـ

 ..................................................................................... ـ
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 ممخص:ال

تيدؼ ىذه الدراسة المعنكنة بػ : "تمقي القصة القصيرة في ميداف فيـ المنطكؽ لدػ تلاميذ 
الأساتذة " إلى إبراز دكر القصة في تنمية ميارات  بعض الطكر الثاني مف كجية نظر

 الاستيعاب كالتمقي لدػ التلاميذ.

فاعتمدنا في بحثنا ىذا عمى أداة الاستبياف التي ساعدتنا في جمع المعمكمات المتعمقة  
بمكضكعنا كمف ثـ إحصاءىا كحميميا لمحصكؿ عمى النتائج التي تخدـ ىدفنا، كما اعتمدنا 

في مع الاستعانة بآليتي التحميل كالإحصاء، كقد تكصمنا إلى النتائج عمى المنيج الكص
 الآتية:

 تمقي القصة القصيرة يساىـ في إثراء الرصيد المغكؼ كالمعرفي لدػ التلاميذ. -

 التمقي الفعاؿ لو دكر كبير في إنتاج أعماؿ أدبية جديدة لدػ التلاميذ. -
 كالبصر في تمقييـ للأعماؿ الأدبية. يعتمد التلاميذ عمى استخداـ حاستيّ  السمع -

Abstract: 

This cursed study aims: "Receiving the short story in the field of 

understanding the operative among the students of the second phase from the 

point of view of some  professors" to highlight the role of the story in 

developing the skills of assimilation and receiving among the students 

We relied on the questionnaire tool that helped us collect information related to 

our topic and then its count and analysis to obtain the results that serve our goal, 

as we relied on this research on the descriptive approach with the use of 

statistics and analysis. 

We have reached the following results: 

Receiving a short story contributes to enriching the linguistic and cognitive 

balance of students. 

Effective reception has a major role in students' production of new literary 

works. 

Students rely on the senses of hearing and sight to receive literary works. 

 




