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 : وتقديرشكر 

الحمد لله نحمده كنستعينو كنستغفره كنتكب إليو كأُصلي كأُسلـ على سيد الخلؽ محمد 
. بف عبد الله كعلى آلو كصحبو كمف كالاه 

لرَى كرَالزِدرَ : تعالىللهقاؿ ا لرَيلَّ كرَعرَ ُ ررَ نزِعوْمرَترَؾرَ اللَّتزِي أرَنوْعرَموْترَ عرَ نزِي أرَفوْ أرَ وْ ززِعوْ  كرَأرَفوْ ملَّ  ررَببِّ أرَكوْ
اهُ﴾ ضرَ ا ترَروْ الزِحن مرَؿرَ صرَ ( . 19: سكرة النحؿ )أرَعوْ

فالحمد لله الذم كفقني لإتماـ ىذا العمؿ، فلؾ الحمد  ما ينبغي لجلاؿ كجيؾ كعظيـ 
. سلطانؾ 

، يطيب لي أف أتقدـ بجزيؿ ال  ر  تقديران مني كعرفانان بالجميؿ لمف لو الفضؿ عليلَّ
ساعدني مف قريب أك بعيد في إنجاز ىذا العمؿ، كبداية أتقدـ بجزيؿ  كالامتناف ل ؿ مف

 التي  اف ليا الفضؿ في يمينة فالح : الم رفة على ىذه الرسالة  ال  ر إلى سعادة الد تكرة
المقاـ الأكؿ في خركج ىذا العمؿ إلى النكر كذلؾ لما قدمتو لي مف خبرات علمية كتكجييات 

ر ادم لإتماـ تربكية كما بذلتو معي  . العمؿ ىذا مف نصح كتكجيو كملاحظات، كمرافقتي كا 

كأكجو   رم أيضان إلى  ؿ مف الأساتذة المح ميف للبرنامج التدريبي، كمدراء 
كفركه مف تسييلات لإنجاز الجانب الميداني للرسالة ك ؿ التلاميذ  المؤسسات التعليمية لما

. الم ار يف في ىذه الدراسة 

ك  رم كتقديرم كاحترامي ال بير ل ؿزِ مف تمنى لي الخير ك ؿ مف قدـ لي يد 
كخاصة مف ليما الفضؿ ال بير بعد الله عز كجؿ طيلة م كارم  المساعدة، كالنية الصادقة،
. الدراسي كالدملَّ ال ريميف

زكجتي الغالية على ما تحملتو مف متاعب ،  ما أتقدـ بعميؽ   رم إلى رفيقة الدرب 
فجزاىا الله خير ، كما قدمت مف تضحيات لتكفير الراحة حتى أتممت بفضؿ الله ىذا البحث 

    .كآخر دعكانا أف الحمد لله رب العالميف ، الجزاء

                                                              

                                                                      عبد المنعـ 
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: ممخص الدراسة

ىدفت الدراسة الحالية إلى ال  ؼ عف فعالية برنامج تدريبي قائـ على استراتيجية 
التخيؿ المعرفي لتحسيف مستكل الإدراؾ  لدل تلاميذ السنة الربعة ابتدائي ذكم صعكبات 

. التعلـ

ّـ إجراء الدراسة على عينة قكاميا   ، مف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي تلاميذ ( 10 )ت
بالكادم ، تتراكح " عبد الرزاؽ بالقط "  ، يزاكلكف دراستيـ بابتدائية التعلـذكم صعكبات 
ّـ استخداـ  سنة ( 11ػػ 10 )أعمارىـ بيف  ، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة، كجمع البيانات ت

لقياس الذ اء،كمقياس " لرافف "مجمكعة مف الأدكات  اختبار المصفكفات المتتابعة الملكنة 
، السمعي ، البصرم )صعكبات التعلـ للسرطاكم كالمقياس الت خيصي لصعكبات الإدراؾ

. ، كالبرنامج التدريبي المكجو للتلاميذ بيدؼ تحسيف الإدراؾ "للزيات "(الحر ي

الكاحدة بقياس قبلي  ةكباعتماد خطكات المنيج التجريبي القائـ على تصميـ المجمكع
 ، كباستخداـ الأساليب الإحصائية المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقياس بعدم

: لتحليؿ البيانات، كاختبار الفرضيات، تكصلت الدراسة إلى النتائج الآتية (ت)كاختبار

 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في ػػػػ1
. لصالح البعدم، مستكل صعكبة الإدراؾ البصرم 

 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في ػػػػ2
. لصالح البعدم ، مستكل صعكبة الإدراؾ السمعي 

 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في ػػػػ3
. لصالح البعدم، مستكل صعكبة الإدراؾ الحر ي 

ّـ تفسير النتائج كمناق تيا في ضكء التراث التربكم، كالدراسات السابقة ذات الصلة  ت
. بالمكضكع، كختمت الدراسة بتقديـ مجمكعة مف الاقتراحات العلمية كالعملية
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Résumé d' étude 

Cette étude a pour but de révéler l’efficacité d’un programme    

d'entraînement pour améliorer le niveau de la perception pour les élèves du 

quatrième année primaire ayant les déficits d’ apprentissage . 

L'étude a été réalisée sur un échantillon de (10) élèves du quatrième année 

primaire ayant des difficultés de la perception , leur âge varie entre (10 - 11) ans, 

poursuivent leurs études à l'école Abderrazaq belgot à El-oued, et pour atteindre 

les objectifs de l’ étude , la collecte de données , nous avons utilisé un ensemble 

des outils tels que le test des matrices progressives de Raven pour mesurer 

l'intelligence ,le test des difficultés d'apprentissage de Sarataoui , le test 

diagnostique des difficultés de la perception de Zayat , la perception visuelle , la 

perception auditive , la perception moteur,  le programme d’ entraînement 

destiné aux élèves afin d'améliorer leur perception . 

En adoptant les étapes de l'approche quasi-expérimentale avec le groupe 

de conception expérimentale un, et deux mesures antérieure / ultérieure, et en 

utilisant des méthodes statistiques : la moyenne arithmétique , l’ écart-type , t-

test pour l'analyse des données , l'examen des hypothèses , l'étude a atteint les 

résultats suivants :  

il existe des différences significatives entre la mesure antérieure et la mesure 

ultérieure en faveur de la dernière , sur le test diagnostic des difficultés de la 

perception visuelle . 

il existe des différences significatives entre la mesure antérieure et la mesure 

ultérieure en faveur de la dernière , sur le test diagnostic des difficultés de la 

perception auditive . 

il existe des différences significatives entre la mesure antérieure et la mesure 

ultérieure en faveur de la dernière , sur le test diagnostic des difficultés de la 

perception moteur . 

Les résultats ont été interprétés et discutés dans le cadre du patrimoine 

éducatif , et les études précédentes ayant une relation avec le thème , l'étude a 

fini par la présentation d'un ensemble de suggestions scientifiques et pratiques .  
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 :مقدمة

يكاجو العديد مف التلاميذ عدة م  لات ت كف سببا في تدني مستكاىـ الدراسي مف 
كلعؿ ما . التحصيؿ في المكاد الدراسية،  الحساب كالقراءة كال تابة خلاؿ انخفاض درجات

ىؤلاء التلاميذ مف خلاؿ   كفيـ التي لا تدع  يثبت ىذه الحقيقة ىك اطلاعنا على علامات
.  مجالا لل ؾ بأف ىناؾ م  لة

المختصيف في صعكبات التعلـ أف م  لة ىؤلاء  كلقد أ د لنا ال ثير مف المعلميف
حيث القدرات الذىنية كالعقلية  التلاميذ ليست في أدائيـ التعليمي،  كنيـ تلاميذ عادييف مف

أقرانيـ  كمستكل الذ اء، بؿ م  لتيـ أنيـ لا يستطيعكف التعلـ بنفس الكتيرة التي يتعلـ بيا
لكجكد اضطرابات تعيؽ تحصيليـ الدراسي مثؿ الحر ة الزائدة كقلة التر يز كسرعة . العاديكف
. كضعؼ الذا رة النسياف

 مما يعني استحالة استفادتيـ مف المادة المعرفية المقدمة إلييـ كفؽ البرنامج التقليدم 
ىذا يعزز ف رة إيجاد برامج تدريبية خاصة . عادة مكجيا للفئة المتكسطة معرفيا الذم ي كف

كىك ما اتجيت إليو عديد . يعاني منيا ىؤلاء التلاميذ في علاج مختلؼ الم  لات التي
كلعؿ مف أ بر الم ا ؿ التي تؤثر على تحصيؿ . الدكؿ مف أجؿ منح فرص التعلـ للجميع

. التلميذ في ىذا العصر ىي م  لة الإدراؾ 

لذلؾ اعتبرت م  لة الإدراؾ مف بيف الأسباب الحقيقية لصعكبات التعلـ، لأنو المر ز 
كقد اعتبر العاملكف في مجاؿ التربية كالتعليـ أف صعكبات . عملية التعلـ الأىـ كالأساسي في

الاضطرابات التي يعاني منيا بعض التلاميذ، كتظير في أغلب  الإدراؾ مف أىـ أسباب
كالتحليؿ مع صعكبات متعلقة بالذا رة كالتحليؿ  الأحياف في   ؿ صعكبات في القراءة كالفيـ

. في الرياضيات بالإضافة إلى صعكبات في الإدراؾ ب  ؿ عاـ

كقد  انت أغلب البرامج التدريبية في بداية تقديـ خدمات التربية الخاصة تصمـ لذكم 
ال تابة أك الحساب، إلا أف الاىتمامات الجديدة اتجيت لعلاج صعكبات  صعكبات القراءة أك
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الجيكد البحثية إلى بناء كتصميـ ال ثير مف البرامج في  التعلـ النمائية منيا الإدراؾ، إذ ت ير
الميداف للتحقؽ مف فعاليتيا التي  ىذا المجاؿ، بعضيا نظرم كالبعض الآخر تـ تجريبو في

.  أ دت نجاعتيا خاصة في النكاحي المعرفية التي يعتبر الإدراؾ كاحدا منيا

حاكلنا مف خلاؿ دراستنا ىذه التحقؽ مف فعالية برنامج تدريبي لتحسيف مستكل   فقد
. الإدراؾ

: كقد قسمت ىذه الدراسة إلى جانبيف 

: جانب نظرم يحتكم على ثلاثة فصكؿ

تـ فيو عرض إ  الية الدراسة كتساؤلاتيا ثـ :  تقديـ مكضكع الدراسة :الفصؿ الأوؿ 
 ما كضحنا فيو أىمية الدراسة كأىدافيا ك ذا التعريؼ الإجرائي لمتغيرات البحث . فرضياتيا

. كالدراسات السابقة

العقلي   تـ تخصيصو للتصكر العقلي  كذلؾ مف خلاؿ تعريؼ التصكر:الفصؿ الثاني 
أىمية التربية الفنية في  كأنماطو كخصائصو كأنكاعو كالتدريب عليو ككظائفو كنظرياتو كأخيرا

. العقلي  تنمية التصكر

أنكاع ، تعريؼ صعكبات التعلـ :  تـ تخصيصو للإدراؾ كذلؾ مف خلاؿ :الفصؿ الثالث 
تعريؼ الإدراؾ كطبيعة عملية الإدراؾ كمستكياتو كخصائصو كأنكاعو ، صعكبات التعلـ 

ك ركط حدكثو ثـ الصعكبات التمييزية الخاصة بالإدراؾ كأخيرا علاقة الإدراؾ بالرسـ كالقراءة 
  .كال تابة

: أما الجانب التطبيقي فقد تضمف فصليف

كالتذ ير   كجاء فيو الإجراءات المنيجية للدراسة بدءا مف منيج الدراسة:الرابعالفصؿ 
. الإحصائية بفرضياتيا كعينة الدراسة إلى حدكد الدراسة كأدكاتيا ك يفية تطبيقيا ثـ الأساليب
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لى إ تـ تخصيصو لعرض كتحليؿ كمناق ة نتائج الدراسة بالرجكع :الخامسالفصؿ 

الجانب النظرم كالدراسات السابقة كأخيرا  الخلاصة العامة للنتائج الدراسة ثـ عرض 

 .ثـ قائمة المراجع كالملاحؽ، لاقتراحات الدراسة كآفاقيا
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: الإشكالية - 1

كيقصد ، تصنؼ صعكبات التعلـ إلى صعكبات تعلـ نمائية كصعكبات تعلـ أ اديمية 
كت  ؿ أىـ الأسس  (اللغة ، التف ير ، الذا رة ،الإدراؾ ،الانتباه )بالأكلى العمليات المعرفية 

المعرفي الأ اديمي  أما الثانية فيقصد بيا الأداء.التي يقكـ الن اط العقلي المعرفي للفرد 
ف أم تقصير في الت خيص أك ، القراءة كال تابة كالتيجئة كالتعبير كالحساب : كت مؿ  كا 

 ( ، 1998،الزيات )العلاج لصعكبات التعلـ النمائية يقكد إلى صعكبات تعلـ أ اديمية 
إلى أف م  لات الأطفاؿ ذكم صعكبات  Turnen ،Betdwin,Kearns (2000 )كي ير

                                   .كأنيا علاقة سبب كنتيجة ، التعلـ الأ اديمية ترجع لصعكبات نمائية 
  (179 ، 2017،الحسف )

أف صعكبات التعلـ النمائية كىي الاضطراب في الكظائؼ  (2010)كيرل القاسـ 
كأف . كالميارات الأكلية التي يحتاجيا الفرد بيدؼ التحصيؿ في المكضكعات الأ اديمية 

الميارات النمائية  التمييز البصرم كالسمعي كالذا رة ىي ميارات أساسية في تعلـ القراءة 
كبالنظر إلى الصعكبات النمائية الأكلية تجدىا عمليات عقلية أساسية ، كال تابة كالحساب 

أصيب أحدىا  فإذا ما. كليذا سميت أكلية ، كىي متداخلة كيؤثر بعضيا في البعض الأخر
على التحصيؿ الأ اديمي للطفؿ  باضطراب فإنيا تؤثر

كيعد الإدراؾ مف أىـ العمليات العقلية المعرفية التي يتعامؿ بيا الفرد مع المثيرات 
ليقكـ بصياغتيا في منظكمة ف رية تعبر عف مفيكـ ذم معنى يسيؿ لو عمليات ، البيئية 

 .التكافؽ مع البيئة المحيطة بو بعناصرىا المادية كالاجتماعية 

ذ يعتمد النمك المعرفي كالأداء المعرفي بصكرة أساسية على فاعلية كسلامة النظـ  كا 
فإف ما يحدث لدل الطلبة ، الإدرا ية مف جية كعلى الت امؿ الكظيفي بينيا مف جية أخرل 

ىك ضعؼ في فاعلية الت امؿ الكظيفي بيف مختلؼ النظـ الإدرا ية ، ذكم صعكبات التعلـ 
(. 1988،سيسالـ  )،
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في كاحد أك أ ثر مف ىذه النظـ مما يحكؿ دكف تعلـ  ىذا يعكد إلى كجكد قصكر
 .صكرة صحيحة بالطالب 

لذا فإف   ؼ اضطرابات تلؾ الكظائؼ يعد أمرا حيكيا كىاما لت خيص كعلاج     
كليذا حظيت صعكبات الإدراؾ لدل الطلبة ذكم ، صعكبات التعلـ النمائية كالأ اديمية 

. صعكبات التعلـ باىتماـ  بير فاؽ غيرىا مف الصعكبات النمائية الأخرل 

كتعتبر الصعكبات الإدرا ية مف الصعكبات التي تترؾ آثارىا على تعلـ الطلبة 
الأمر الذم يفرض ضركرة تعليميـ باستراتيجيات تتكافؽ ، لميارات القراءة كال تابة كالحساب 

(. 1998الزيات )مع إم انياتيـ كقدراتيـ 

كمف خلاؿ اطلاع الباحث على الدراسات السابقة كجد الباحث ندرة في الدراسات 
 المعرفي في تنمية الإدراؾ لدل فئة التلاميذ ذكم التخيؿالعربية التي اىتمت بدراسة فعالية 

صعكبات التعلـ كذلؾ في حدكد ما اطلع عليو الباحث مف دراسات لذا جاءت ىذه الدراسة 
كلتضع بيف يدم المعلميف مدخلا جديدا ، لتسد ثغرة في الدراسات العربية في ىذا الجانب 

.  لتنمية الإدراؾ لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعلـ 

كمف ما سبؽ تبرز إ  الية الدراسة الحالية في مدل فعالية برنامج تدريبي قائـ على 
التخيؿ المعرفي لتحسيف مستكل الإدراؾ للتلاميذ ذكم صعكبات التعلـ محاكلة الإجابة عف 

: التساؤلات الآتية

صعكبة في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة تكجد فركؽ ػػػػ ىؿ 1
 ؟ البصرمالإدراؾ 

صعكبة  في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينةتكجد فركؽ ىؿ  ػػػػ2
 ؟ السمعيالإدراؾ 
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صعكبة في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة تكجد فركؽ ىؿ  ػػػػ3
 ؟ الحر يالإدراؾ 

: فرضيات الدراسة - 2

بناء على م  لة الدراسة كالتساؤلات التي طرحت، صيغت فرضيات الدراسة على النحك 
: التالي 

صعكبة  في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينةتكجد فركؽ - 2-1
 .لصالح البعدم ،  البصرمالإدراؾ 

صعكبة  في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينةتكجد فركؽ  - 2-2
 .لصالح البعدم،  السمعيالإدراؾ 

صعكبة  في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينةتكجد فركؽ - 2-3
 .لصالح البعدم،  الحر يالإدراؾ 

: أىداؼ الدراسة - 3

. بناء برنامج تدريبي لتحسيف مستكل الإدراؾ  لدل تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي- 

معرفة مدل فاعلية ىذا البرنامج التدريبي في تحسف مستكل الإدراؾ لذكم صعكبات التعلـ  - 

الإدراؾ صعكبة  في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينةفركؽ اؿ معرفة- 
 . البصرم

الإدراؾ صعكبة  في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينةفركؽ اؿ معرفة- 
 . السمعي

الإدراؾ صعكبة  في مستكل بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينةفركؽ معرفة اؿ- 
 . الحر ي



17 
 

: أىمية الدراسة - 4

تعد استراتيجية التخيؿ كاحدة مف الاستراتيجيات الحديثة في مجاؿ التعليـ التي تعمؿ 
إذ أنيا تستخدـ ذات العمليات العقلية ، على تنمية ميارات الإدراؾ كتستخدـ الحكاس  افة 

كىي استراتيجية تقكـ على صياغة سيناريك تخيلي ينقؿ ، التي يستخدميا الانساف في الإدراؾ 
 ( .216 ، 2007، عبيدات )كيحثيـ على بناء صكر ذىنية  ، المتعلميف في رحلة تخيلية 

كىي طريقة فعالة تساعد المتعلـ على   ؼ سكء الفيـ الذم قد يكجد لديو  ما 
.                                            تساعده أن طة التخيؿ على ت كيف صكر لما يقرأ كيسمع كتذ ر المعلكمات لفترة أطكؿ 

 ( .198، 2009قطيط ك خريسات )

كمف ىنا جاءت أىمية البحث لندرة البرامج التدريبية لتنمية ميارات الإدراؾ للتلاميذ 
ذكم صعكبات التعلـ كلقلة الاىتماـ بالاستراتيجيات الحديثة في التعلـ  استراتيجية التخيؿ 

ىماليا مف قبؿ ال ثير مف المعلميف   :لذلؾ تتجلى أىمية ىذه الدراسة فيما يلي ، المعرفي كا 

الإدراؾ لدل الطلبة ذكم صعكبات كصعكبات ندرة الدراسات التي تناكلت اضطرابات - 
. التعلـ 

تعالج قائمة على الاستراتيجيات الحديثة  استراتيجية التخيؿ المعرفي عدـ تكفر برامج - 
. كتحسف مستكل الإدراؾ لدل ىذه الفئة 

. تكفر ىذه الدراسة برنامجا عمليا يسيـ في تحسيف الإدراؾ ليذه الفئة - 
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: التعاريؼ الإجرائية لمتغيرات الدراسة- 5

 : المعرفيالبرنامج التدريبي المبني عمى إستراتيجية التخيؿ - 5-1

ىك متغير تجريبي يتمثؿ في بناء خطة عملية منظمة كمصممة بطريقة علمية مبنية 
كالعديد مف   كباستخداـ تقنيات العلاج المعرفي السلك ي ،المعرفيعلى إستراتيجية التخيؿ 

ييدؼ إلى تدريب التلاميذ ذكم صعكبات التعلـ  لتحسيف مستكل الإدراؾ ، الكسائؿ التدريبية 
. لدييـ 

 مقياس صعكبة ىك العلامة التي يحصؿ علييا التلميذ في : البصريالإدراؾصعوبة - 5-2
. البصرمالإدراؾ 

 مقياس صعكبة ىك العلامة التي يحصؿ علييا التلميذ في : السمعيالإدراؾصعوبة - 5-3
. السمعيالإدراؾ 

 مقياس صعكبة ىك العلامة التي يحصؿ علييا التلميذ في : الحركيالإدراؾصعوبة - 5-4
. الحر يالإدراؾ 

:  حدود الدراسة-6

:  في الحدكد الآتيةالأساسيةتنحصر الدراسة 

 "عبد الرزاؽ بالقط" ينتمي المجتمع الأصلي الدراسة إلى ابتدائية : الحدود الجغرافية-6-1
. الكاقعة في حي الحرية بدائرة الكادم

.  ت مؿ الدراسة تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذكم صعكبات التعلـ:الحدود البشرية- 6-2

 17  إلى غاية 2019 فيفرم17 تـ تطبيؽ أدكات الدراسة مف :الحدود الزمنية- 6-3
. 2019مارس 
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  تتحدد الدراسة الحالية بمتغيرىا المستقؿ كىك البرنامج التدريبي،:الحدود الموضوعية- 6-4
. كمتغيرىا التابع كىك مستكل الإدراؾ

التجريبي  بو  تتحدد بالمنيج المستخدـ في الدراسة كىك المنيج :الحدود المنيجية- 6-5
. التصميـ ذكالمجمكعة الكاحدة بقياس قبلي كبعدمالقائـ على 

: الدراسات السابقة - 7

 بالرغـ مف محاكلات الباحث المت ررة لـ يجد دراسة تطابؽ الدراسة الحالية ب امؿ 
متغيراتيا، كليذا ارتأل أف يستعرض بعض الدراسات العربية كالأجنبية القريبة منيا في ضكء 

.  التسلسؿ الزمني لإنجازىا
      ما أجرل الباحث مكازنة بيف الدراسات السابقة كالدراسة الحالية في بعض النكاحي، 

كأ ار إلى أىـ جكانب الإفادة مف ىذه الدراسات كالتي أعانتو في إنجاز دراستو، كفيما يأتي 
. تفصيلان لما ذُ ر

(: 2012)دراسة الأعرجية - 
اثر إستراتيجية التخيؿ التعليمي في تنمية التف يرالإبداعي لدل طالبات الصؼ الرابع الأدبي )

. (في مادة المطالعة
 أجريت ىذه الدراسة في  لية التربية الأساسية، جامعة بابؿ، كرمت ىذه الدراسة إلى 

معرفة أثر إستراتيجية التخيؿ التعليمي في تنمية التف ير الإبداعي لدل طالبات الصؼ الرابع 
طالبة، تـ اختيارىا (63)كىي جزء مف نيؿ درجة الماجستير، ت كنت عينة الدراسة مف الأدبي،

ستراتيجية التخيؿ التعليمي كالمجمكعة االتي درست ب(32)قصديان لتمثؿ المجمكعة التجريبية
كاستعملت الدراسة  (سابيعأتسعة)بالطريقة التقليدية، كاستغرقت مدة الدراسة(31)الضابطة

الاختبار البعدم في التف ير الإبداعي على طالبات مجمكعتي البحث )الأدكات المناسبة 
الاختبار التائي لعينتيف مستقلتيف، كالاختبار التائي لعينتيف )فضلا عف استخداـ الباحثة 

:-  ظيرت النتائج التالية أك (مترابطتيف، كمربع  ام كمعامؿ ارتباط بيرسكف
في متكسط الفركؽ بيف درجات (0,05)مستكل كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند- 1

الاختباريف القبلي كالبعدم للتف ير الإبداعي لمصلحة الاختبار البعدم، فيما يخص 
. المجمكعة الضابطة
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في متكسط الفركؽ بيف درجات (0,05)كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل– 2
الاختباريف القبلي كالبعدم للتف ير الإبداعي لمصلحة الاختبار البعدم، فيما يخص 

. المجمكعة التجريبية
بيف متكسطي درجات مجمكعتي (0,05)كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل- 3

 .(ض –ص : 2012الاعرجية، )التف ير الإبداع لمصلحة المجمكعة التجريبية في البحث
(: 2012)دراسة الزبيدي - 2    
أثر إستراتيجيتي التخيؿ المكجو كالإثارة الع كائية في التحصيؿ كتنمية التف ير )      

. (الإبداعي كالذ اء الكجداني لدل طلبة الصؼ الأكؿ المتكسط في الفيزياء
كىدفت الى  (ابف الييثـ) أجريت الدراسة في العراؽ، جامعة بغداد،  لية التربية 

ال  ؼ عف أثر إستراتيجيتي التخيؿ المكجو كالإثارة الع كائية في التحصيؿ كتنمية التف ير 
الإبداعي كالذ اء الكجداني لدل طلبة الصؼ الأكؿ المتكسط في الفيزياء، كىي جزء مف نيؿ 

طالب في ثلاث  عب تـ اختيارىا ع كائيان  (100)، ت كنت عينة الدراسة مف قدرجة الد تكرا
طالبان في  (33)مف خمس  عب لتمثؿ المجمكعتيف التجريبيتيف كالمجمكعة الضابطة، بكاقع

طالبان  (33)المجمكعة التجريبية الأكلى التي تدرس على كفؽ إستراتيجية التخيؿ المكجو ك
طالبا (34) كللمجمكعة التجريبية الثانية التي تدرس كفؽ استراتيجية الإثارة الع كائية

للمجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية، استغرقت مدة الدراسة فصلان دراسيان 
الاختبار التحصيلي في مادة الفيزياء، اختبار ) املان،  استعملت الدراسة الأدكات المناسبة 

الحقيبة  استخداـ الباحث عف التف ير الإبداعي كمقياس الذ اء الكجداني فضلا
:  كتحليؿ التبايف الأحادم كمعادلة  يفيو، أظيرت الدراسة النتائج التالية(SPSS)ألإحصائية

كجكد فرؽ بيف المجمكعيف التجريبية الأكلى كالمجمكعة الضابطة في الاختبار - 1
التحصيلي لصالح التجريبية الأكلى كلـ ي ف فرقا ذا دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف 

 . التجريبية الثانية كالضابطة
اختبار التف ير  كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف التجريبية الأكلى ك المجمكعة الضابطة في- 2

الإبداعي  لصالح التجريبية الأكلى كلـ ي ف  فرقا ذا دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف 
 .التجريبية الثانية كالضابطة
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كجكد فرؽ بيف المجمكعة التجريبية الأكلى كالثانية لصالح الأكلى كلـ ي ف فرقا ذا دلالة - 3
الزبيدم، )إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبيتيف كالضابطة في  مقياس الذ اء الكجداني 

. (ك- ىػ   :2012
(: 2014)دراسة عمي 

دكر الأن طة المصكرة في مجلات الأطفاؿ على تنمية بعض ميارات :عنكاف الدراسة 
كىدفت الدراسة إلى معرفة دكر الأن طة المصكرة  ،الإدراؾ البصرم لدل طفؿ الركضة

تـ تطبيؽ ، المتضمنة في مجلات الأطفاؿ كالإفادة منيا في تنمية ميارات الطفؿ البصرية
سنكات في  (6ػػ5)طفلا كطفلة مف أطفاؿ الركضة سف مف (30)الدراسة على عينة مف 

الصؼ الثاني مف رياض الأطفاؿ بمدرسة الأنفك ي ػػ كزارة التربية كالتعليـ بالأس ندرية ػػ كتـ 
قبلي ػػ )استخداـ المنيج التجريبي ذم التصميـ التجريبي للمجمكعة الكاحدة ذات القياسيف 

كقامت الباحثة ببناء مقياس ميارات الإدراؾ . للتحقؽ مف صحة فركض البحث  (بعدم
كاستخرجت لو الصدؽ الظاىرم كالتلازمي كالبناء  (إعداد الباحثة )البصرم لطفؿ الركضة 

، بعد أسبكعيف مف الاختبار الأكؿ كبطريقة الاتساؽ الداخلي  كالثبات بطريقة إعادة الاختبار
كاستخدمت الباحثة ،  (إعداد الباحثة )كبرنامج تنمية الإدراؾ البصرم لطفؿ الركضة 

كتكصلت . المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كمعامؿ ارتباط بيرسكف للتكصؿ للنتائج 
 (بعدم ػػ تتبعي )الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس 

البصرم ػػ كبالإغلاؽ  بالتمييز)لدرجات الأطفاؿ عينة البحث على جزء الاختبار الخاص 
لصالح  (البصرية كبالعلاقات الم انية ػػ كبالتمييز بيف ال  ؿ كالأرضية  البصرم ػػ كبالذا رة

 .(البعدم ػػ التتبعي )القياس 

العقلي في تحسيف أداء الذا رة  برنامج قائـ على التصكر أثر(:2015)دراسة عبد المجيد 
. العاملة كالفيـ القرائي لدل تلاميذ الحلقة الابتدائية مف ذكم صعكبات التعلـ 

العقلي في  برنامج قائـ على التصكر أجريت ىذه الدراسة كىدفت إلى معرفة أثر
تحسيف أداء الذا رة العاملة كالفيـ القرائي لدل تلاميذ الحلقة الابتدائية مف ذكم صعكبات 

كاختير التصميـ التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ذات الاختبار القبلي ، التعلـ 
 تلميذا كتلميذة مف الصؼ الخامس ابتدائي بمدرستي 40كت كنت عينة الدراسة مف ، كالبعدم 

كتـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف  (الحديثة للتعليـ الأساسي)، (حبيب عثماف للتعليـ الأساسي )
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كتكصلت الباحث ،  تلميذا كتلميذة  20 تلميذا كتلميذة كضابطة كعددىا20تجريبية كعددىا 
إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المجمكعتيف التجريبية 

. كالضابطة في القياس  البعدم كلصالح المجمكعة التجريبية 

 :(2018)دراسة الوائمي ومنصور

. استراتيجية التخيؿ المكجو في تنمية ميارات الإدراؾ البصرم لدل طفؿ الركضة   أثر

أجريت ىذه الدراسة ب لية التربية للبنات قسـ رياض الأطفاؿ ببغداد كىدفت إلى معرفة 
، استراتيجية التخيؿ المكجو في تنمية ميارات الإدراؾ البصرم لدل طفؿ الركضة  أثر

كاختير التصميـ التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ذات الاختبار القبلي كالبعدم 
 سنكات بركضة الربيع في مديرية 6ػػػ 5 طفلا كطفلة بعمر 32كت كنت عينة البحث مف ،

ك افأ  ، ذ كر كثمانية إناث8، طفلا كطفلة 16ضمت  ؿ مجمكعة ،بغداد  \2تربية ال رخ 
، العمر ، الاختبار القبلي )الباحثاف بيف أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في متغيرات 

كتحقيقا لأىداؼ البحث قامت الباحثة ببناء جلسات لاستراتيجية التخيؿ المكجو لدل  (النكع 
كقد اعتمدت الباحثة اختبار ميارات الإدراؾ البصرم ،  ن اطا22طفؿ الركضة تت كف مف 

 ما تـ عرض جلسات استراتيجية التخيؿ المكجو ، (2012للطالقاني )لدل طفؿ الركضة 
كقد استخرجت الباحثة  ،رعلى مجمكعة مف المح ميف لبياف مدل صلاحية فقرات الاختبا

. الصدؽ كالثبات للاختبار كالجلسات 

كتكصلت الباحثة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب درجات ميارات 
الإدراؾ البصرم للمجمكعتيف التجريبية كالضابطة للتطبيؽ البعدم للاختبار عند مستكل 

. كلصالح المجمكعة التجريبية  (0,05)دلالة

: التعقيب عمى الدراسات السابقة
    بعد عرض الدراسات السابقة يجرم الباحث مكازنة بينيا كبيف البحث الحالي كعلى النحك 

: التالي
: اليدؼ- 1
 كتبايف م  لاتيا بتبايف اليدؼ حيث مف السابقة الدراسات اىداؼ تباينت لقد 

 التخيؿ إستراتيجية اثر معرفة الى( 2012 الاعرجية،)دراسة  ىدفت المعرفية، اختصاصاتيا
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 ،المطالعة مادة في الادبي الرابع الصؼ طالبات لدل الابداعي التف ير تنمية في التعليمي
 في الع كائية كالإثارة المكجو التخيؿ إستراتيجيتي أثر معرفة إلى( 2012 الزبيدم،)ك

 في المتكسط الأكؿ الصؼ طلبة لدل الكجداني كالذ اء الإبداعي التف ير كتنمية التحصيؿ
فيدفت إلى معرفة دكر الأن طة المصكرة المتضمنة في  (2014)دراسة علي أما  ،الفيزياء

أما دراسة عبد المجيد  ،مجلات الأطفاؿ كالإفادة منيا في تنمية ميارات الطفؿ البصرية
العقلي في تحسيف أداء الذا رة   فيدفت إلى معرفة أثر برنامج قائـ على التصكر(2015)

دراسة أما  ،العاملة كالفيـ القرائي لدل تلاميذ الحلقة الابتدائية مف ذكم صعكبات التعلـ
استراتيجية التخيؿ المكجو في تنمية ميارات  فيدفت إلى معرفة أثر (2018)الكائلي كمنصكر

 أما الدراسة الحالية فيدفت إلى معرفة فعالية برنامج ،الإدراؾ البصرم لدل طفؿ الركضة
تدريبي  قائـ على التخيؿ المعرفي لتحسيف مستكل الإدراؾ لدل تلاميذ الرابعة ابتدائي مف 

. ذكم صعكبات التعلـ 

: حجـ عينة- 4
بلغت  (2012 الاعرجية،)        اختلؼ حجـ  العينات في الدراسات السابقة  ففي دراسة

 30بلغت  (2014 ،علي)أما في ، (2012الزبيدم، )طالب في  (100)، كبلغت (63)
الكائلي )أما في  ،كتلميذة  تلميذا40بلغت  (2015)أما في عبد المجيد  ،كطفلة طفلا

. تلاميذ 10أما في الدراسة الحالية بلغت ،  طفلا كطفلة 32بلغت  (2018 ،كمنصك
: جنس العينة- 5

( 2012الزبيدم، )    أجريت بعض الدراسات السابقة على الذ كر فقط  ما في دراسة
كفي عبد المجيد ،  (2014 ،علي)أما في ، على الطالبات فقط  (2012الاعرجية، )ك
اتفقكا مع الدراسة الحالية في جنس العينة كىي  ( 2018،الكائلي كمنصكر)ك (2015)

. كالإناث  الذ كر
: المرحمة الدراسية- 6

فقد جاءت دراسة  ، تباينت الدراسات السابقة مف حيث المراحؿ التي أجريت فييا
على المرحلة المتكسطة، بينما تناكلت دراسات أخرل المرحلة الإعدادية،  (2012 الزبيدم،)

فقد  (2018 ،الكائلي كمنصك)ك ( 2014،علي)أما دراسة، (2012الاعرجية، )كىي دراسة 
فقد  انت الدراسة  (2015)كأما في دراسة عبد المجيد،  انت دراستيـ على أطفاؿ الركضة
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أما في الدراسة الحالية فقد  انت الدراسة على المرحلة ، على تلاميذ الصؼ الخامس ابتدائي
. (الرابعة ابتدائي )الابتدائية 

الاعرجية، )المستخدمة في الدراسات السابقة استخدمت  الأدكات اختلفت:الدراسة أداوات- 7
اختباران تحصيليان  (2012الزبيدم، )الاختبار البعدم في التف ير الابداعي، كاستخدـ (2012

القياس القبلي  (2014 ،علي)كاستخدـ  ،كاختبار التف ير الإبداعي كمقياس الذ اء الكجداني
فقد  (2015)المجيد عبد أما، لمقياس ميارات الإدراؾ البصرم (بعدم ػػ تتبعي )كالقياس 

( 2002)استخدـ اختبار القدرة العقلية مف إعداد فاركؽ عبد الفتاح
 2006عداد عبد العزيز ال خص إمقياس المستكم الاجتماعي كالاقتصادم للأسرة - 
.  اختبار الفرز العصبي السريع لفرز التلاميذ أصحاب صعكبات التعلـ- 

اختبار الذا رة العاملة - 
. اختبار الفيـ القرائى إعداد الباحث- 
. برنامج قائـ على التصكر العقلى - 
فقد استخدـ القياس القبلي كالبعدم لمقياس ميارات الإدراؾ  (2018،الكائلي كمنصكر)أما 

أما في الدراسة الحالية فقد استخدـ الباحث القياس القبلي كالبعدم لمقياس ميارات ، البصرم
 ما  ، ما استخدـ القياس القبلي لمقياس صعكبات التعلـ ،الإدراؾ البصرم كالسمعي كالحر ي

 .استخدـ المصفكفات المتتابعة الملكف لرافف 
تباينت الكسائؿ الإحصائية المستعملة لمعالجة البيانات في :ةالوسائؿ الإحصائي- 8 

 لعينتيف مستقلتيف،  دراسة (t-test)الدراسات السابقة إذ استعاف بعضيا بالاختبار التائي
الاختبار التائي لعينتيف مستقلتيف، كالاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف،  (2012الاعرجية، )

، (SPSS)الحقيبة الاحصائية(2012،الزبيدم)كاستعمؿ بيرسكف،  ام، كمعامؿ ارتباط كمربع
فاستخدمت الباحثة المتكسط  (2014،علي)أما  ، كتحليؿ التبايف الأحادم، كمعادلة  يفيو

مقاييس  (2015)كاستخدـ عبد المجيد  ،الحسابي كالانحراؼ المعيارم كمعامؿ ارتباط بيرسكف
، كمعامؿ ارتباط بيرسكف، المتكسطات كالانحرافات المعيارية:النزعة المر زية كالت تت 

لل  ؼ عف دلالة الفركؽ بيف المتكسطات بالإضافة إلى معامؿ حجـ الأثر  (t-test)كاختبار
 كاختبار، اختبارماف كتني لعينتيف مستقلتيف  (2018 ،الكائلي كمنصكر)كاستخدـ ، إيتا تربيع

أما في الدراسة الحالية فقد استعمؿ الباحث ، كل ك سف للعينات المترابطة ذات الرتب المؤ رة
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، كمعامؿ ارتباط بيرسكف، المتكسطات كالانحرافات المعيارية ،(SPSS)الحقيبة الاحصائية
  .لل  ؼ عف دلالة الفركؽ بيف المتكسطات (t-test)كاختبار

: جوانب الإفادة مف الدراسات السابقة
  بعد الاطلاع على الدراسات السابقة، تبيف للباحث أف استراتيجية التخيؿ ليا أثر 

إيجابي في تنمية التف ير الإبداعي كالتحصيؿ الذ اء الكجداني كفي تنمية ميارات الإدراؾ 
كارتأل الباحث أف يبيف أىمية ىذه الدراسات بالنسبة للبحث الحالي كتأ يد جكانب ، البصرم

:  الإفادة منيا، كيم ف تلخيصيا  على النحك الآتي
.  ساعدت الدراسات السابقة على تحديد عنكاف البحث الحالي- 1
 .اختيار التصميـ التجريبي المناسب- 2
  .تحديد مجتمع البحث كأساليب اختيار العينة- 3
الإفادة مف الكسائؿ ألإحصائية المستعملة في الدراسات السابقة الم ابية للدراسة - 4

. الحالية
. الاىتداء إلى بعض المصادر ذات الصلة بالبحث الحالي- 5 
. إسياميا في مناق ة النتائج كتفسيرىا - 6

إلا أف الدراسة الحالية تتميز عف الدراسات السابقة في الم  لة التي تتعرض لبحثيا إذ تيتـ 
بال  ؼ عف فعالية برنامج تدريبي قائـ على التخيؿ المعرفي لتحسيف مستكل الإدراؾ لدل 

. تلاميذ الرابعة ابتدائي مف ذكم صعكبات التعلـ 

تكجد دراسات عربية اعتنت  كمف ىنا تأتي أىمية ىذه الدراسة لأف في حدكد علـ الباحث لا
كقد تعكد قلة الدراسات كالأبحاث العربية في ىذا المجاؿ إلى حداثة ، بدراسة ىذا المكضكع 

الاىتماـ بيذه الاستراتيجية مما  جع الباحث على القياـ بيذه الدراسة  كنيا مف الدراسات 
. القليلة على المستكييف المحلي كالعربي في حدكد معرفة الباحث كاطلاعو 
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:تمييد      

يعد التخيؿ عملية عقلية عليا كن اط ف رم ىاـ جذب انتباه العديد مف علماء النفس 
خصكصان المعرفيكف الذيف أبدكا اىتمامان  بيرنا في البحث عف م كناتو كآليات ا تغالو ككسائؿ 

  تنميتو ك يفية قياسو،  كنو يعد نكعان مف العمليات العقلية ذات العلاقة بالعديد مف الأن طة
...  الانتباه كالإدراؾ الحسي كالتذ ر كالتف ير كفيـ اللغة كت كيف المفاىيـ )العقلية الأخرل 

،  (ذلؾ كغير فيك كسيلة الت يؼ كالإبداع، كىك الذم يجعؿ العالـ يبدك جديدان في  ؿ يكـ
المحرؾ الأساسي ل ؿ ن اطات العملية الإبداعية كالابت ارية سكاء أ اف ذلؾ علميان   كنو يعد

  .أـ فلسفيان أـ أدبيا 
:  تعريؼ التخيؿ المعرفي  -1 

فمنيـ مف يرل أف  ،توتعددت تعريفات التخيؿ المعرفي  باختلاؼ نظرة العلماء لطبيع
كمنيـ مف ينظر ، كمنيـ مف ينظر إليو على أنو تمثيلات عقلية ، التخيؿ المعرفي  قدرة 

كسكؼ  ،كمنيـ مف ينظر إليو على أنو خبرة، للتخيؿ المعرفي  على أنو استراتيجية تذ ر 
: نتناكؿ فيما يلى بعضا مف ىذه التعريفات 

:  التخيؿ المعرفي  كقدرة- 1-1

حيث أ ارا إلى أف Weber & Bach (1969 ) كمف ىذه التعريفات تعريؼ  ؿ مف   
التخيؿ المعرفي  ىك قدرة الفرد على إنتاج معلكمات  بو حسية في غياب الإثارة الطبيعية 

(.Weber & Bach 1969 :199) ،( 13:2008، بدكل) . 
بأنو القدرة على ت كيف صكرة عقلية للبيئة سكاء أ انت  Kippley ( 1994)كيعرفو 

( Kippley ، , 1994 :8).مجردة أـ حسية ، كاقعية  أـ تخيلية 
بأنو قدرة الفرد على ربط المدر ات بعضيا  ( 2004 )كيعرفو محمد محمكد عبد النبي

أم عمؿ تجميعات منيا على ىيئة صكر عقلية تلتقي مع خبرتو السابقة مف خلاؿ ، ببعض 
( 230: 2004، عبد النبي)مخزكف ذا رتو أثناء التف ير

التصكر البصرل الم انى للمجسمات على أنو  (2002)زكتذ ر  ادية عبد العزم
أك على  (مستك)على تصكر مثير بصرل مجسـ اعتمادا على رسـ ذل بعديف  القدرة

، بحيث يستطيع الفرد أف يتصكره ذىنيا  أنو نمكذج مجسـ حقيقى  ، أكصاؼ تفصيلية
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كأف يتصكر أجزاء داخؿ ىذا الجسـ أك خلفو ، بعد تحكيلو عقليا  كيستطيع أيضا أف يتصكره
، إن اء تمثيلات عقلية دقيقة كراسخة لمثؿ ىذه التمثيلات البصرية  كيتضمف ذلؾ القدرة على

علييا ك ذلؾ  (كالتقسيـ، كالإضافة ، مثؿ التدكير )بحيث تسمح بإجراء التحكيلات العقلية 
بعد تحكيليا ذىنيا بحيث تسمح بإجراء عمليات المعالجة الأخرل  إن اء تمثيلات عقلية ليا

 ( 287 -286 : 2002، عبد العزيز). علييا  (مثؿ المقارنة)

بأنو قدرة الفرد على أداء عمليات عقلية  بو  ( 2006 )كيعرفو أحمد جمعة  عبارة 
كالتي يتـ مف خلاليا إعادة بناء كت  يؿ ، كالتي يعييا بإدرا و الذاتي ، درا ية إأك  حسية

، حيث يتـ ذلؾ في غياب المدر ات الحسية ، الخبرات الحسية السابؽ تخزينيا في الذا رة 
                               .كذلؾ نتاج صكر عقلية قد تماثؿ نظائرىا الحسية أك الإدرا ية أك تختلؼ عنيا

( 27 : 2006،  عبارة)

: كتمثيلات عقمية  التخيل المعرفي - 1-2

بأنو طريقة تمثيؿ المعلكمات المتعلقة بالتف ير غير اللفظي   Paivio ( 1976)يعرفو 
                    .المتضمنة للعمليات الدينامي ية المت ابية للإدراؾ 

  .(20: 2006،  عبارة )
، أنو نكع مف أنكاع تمثيؿ المعرفة فى الذا رة الب رية ( 1980 )كيرل ريت اردسكف 

أك ىك ت كيف صكر عقلية ، فيكعبارة عف تسجيلات عقلية للمحادثات التى يتـ سماعيا
،  استراتيجية معرفية داخلية  التخٌل المعرفً  ما يعتبر ، كالأحداث كالأفراد  داخلية للمكاد

( Richardson, E. J. T.E ,1987: 43( )20:2006 ، عبارة )
أف التعريفات السابقة تتناسب مع تعريؼ  ( 1993 )كترل سعاد محمد عبد الغني

بأنو تمثيؿ عقلي لبعض الأ ياء   ؛ حيث عرؼ التخيؿ المعرفي ( 1980 )قامكس ا سفكرد 
( 34، 33:1993، عبد الغني) .كخصكصا ال يء المرئي عف طريؽ الذا رة أك التخيؿ

: التخيؿ المعرفي  كاستراتيجية تذكر - 1-3

استحضار الأ ياء في   أف التخيؿ المعرفي ( 1969 )يرل إبراىيـ محمد ال افعي 
( 323:1969، ال افعي ). على ىيئة صكر في غيبة مصادرىا الحسية الذىف
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: كخبرة  التخيل المعرفي - 1-4

الصكر العقلية بأنيا  ( 1992 ) ما عرؼ جابر عبد الحميد كعلاء الديف  فافى 
أك عكدة الإحساسات في ،  بيو لخبرة حسية سابقة تستدعى بغير إثارة خارجية  نسخة أك

                                                             .  الأ ياء التى تثيرىا أك تعبر عنيا الذىف مع غياب
( 73: 1992،  فافى كعبد الحميد )

يعييا ، بأنو عملية  بو إدرا ية أك  بو حسية   كيعرؼ محمد سعكدم التخيؿ المعرفي
كيتـ مف خلاليا إعادة تر يب أك ت  يؿ الخبرات الحسية مف ، الفرد بإدرا و الذاتي 

المخزنة في الذا رة حاؿ غياب ىذه المدر ات فى الكاقع كالتي يم ف أف تنتج  المعلكمات
                                            .نظائرىا الحسية أك الإدرا ية  صكرا مختلفة عف

 ( 19: 1993، سعكدل )
: أنماط التخيؿ المعرفي  - 2

كأ يرىا تصنيؼ ريت اردسكف فى  تابو ، كىناؾ تصنيفات عديدة للصكر العقلية 
، ت كيف الصكر كالمعرفة "كتصنيؼ ىكركيتز فى  تابو ،  ( 1969 )عاـ " التصكر العقلى"

حيث قاـ بتصنيؼ الصكر العقلية ب  ؿ ظاىرم مف خلاؿ التأ يد على الخاصية الكصفية 
مثؿ حيكية الصكرة أك سياقيا أك علاقة عملية الإدراؾ بالصكرة ، تمييزا للصكرة رثالأؾ

محتكيات الصكر كذلؾ اعتمادا على ما يعتبره ىذا المرء الجانب الأ ثر أىمية  أك، الداخلية
                              .خبراتو كتفاعلاتو مع صكر معينة فى كقت معيف  كمناسبة خلاؿ

 (   325-320: 1988، عبد الحميد )
ىي على النحك   بيف أربعة أنماط للتخيؿ المعرفي ( 1969 )كميز ريت اردسكف

:- التالي

  كىى الصكرة التي تحدث عند حاسة الإبصار بعد انتياء منبو :(اللاحؽ) البعدي التخيؿ- أ
 حسي معيف كتعتمد ىذه الصكرة على استمرارية حالة التنبيو عند مستكل لحاء المخ حتى بعد

مثلا إذا نظرت إلى بقعة لكنية سكداء أك حمراء على  ا ة أك ، انتياء المنبو الأصلي 
فإنؾ قد ترل ، حائط بيضاء ثـ نقلت بصرؾ بسرعة إلى  ا ة أخرل أك حائط آخر أرضية

ل نيا تزكؿ سريعا ، البقعة اللكنية السكداء أك الحمراء بنفس نصكعيا كألكانيا  أيضا ىذه
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كمف أمثلة ىذه الصكر أيضا ما يحدث عندما تستمر حالة الإحساس بالإضاءة أك  ،كتختفى
انطفاء المصباح ليلا إذا  اف الفرد يحدؽ فيو ثـ أصبح يحدؽ بعد ذلؾ  كمضو الضكء بعد

  .(21 : 2005،عبد الحميد  ).فى الظلاـ

كلا ،  كىى نكع مف الصكر تستمر فترة أطكؿ مف الصكر اللاحقة: الفوتوغرافيالتخيؿ-ب
 بأف Jaenschكأكضح ، تتطلب نفس قدر التر يز الذم تتطلبو الصكر اللاحقة حتى تت كف 

كغير  ائعة أك مألكفة خلاؿ ، الصكر الفكتكغرافية  ت كف  ائعة كمألكفة خلاؿ الطفكلة
 ،دقيقة " صكرة"الر د كالجدير بالذ ر أنو خلاؿ الصكر الفكتكغرافية ي كف لدل الفرد  مرحلة

.                           عقلو محيث يم نو أف يقرأ التفاصيؿ ال املة الخاصة بالمكضكع المرسكـ ؼ
 ( 309 : 1988، عبد الحميد )

ك غالبا ما تصاحب عمليات ،  كىى تلؾ الصكر المألكفة في الحياة : الذاكرة تخيؿ- ج 
استدعاء الأحداث مف الماضي أك التف ير الذم يحدث في الحاضر ك ىك نكع التصكر 

المألكؼ للأفراد في الحياة اليكمية قد يصاحب عمليات استدعاء الأحداث مف الماضي أك 
، عمليات التف ير التي تحدث الآف في الحاضر أك تكقع الأحداث كالمكاقؼ في المستقبؿ 

:  ما يرل أف تصكر الذا رة يتميز عف التصكر اللاحؽ كالتصكر الارتسامي ب كنو
. أ ثر قابلية للتح ـ الإرادم  كأ ثر استمرارية مف الناحية الزمنية - 
يقؿ احتماؿ حدكث الأخطاء الإدرا ية  بداخلو في علاقتو بالكاقع                                 - 
 .(31 : 2006،  عبارة ) ،( 22 : 2005، عبد الحميد)
ك غالبا ما ت كف ،  لصكر لـ تحدث لدل الفرد مف ذم قبؿتخيؿ كىك : الخيالى التخيؿ- د

كيرل  ا ر عبد ، كت تمؿ على حالة مف تر يز الانتباه ، جديدة كملكنة ب  ؿ  ديد الحيكية 
فخلاؿ الن اط ، أف الخياؿ الإبداعي ي تمؿ على منظكر زمف متفتح (2005)الحميد 

كمف ،  (الماضى كالحاضر كالمستقبؿ)الخيالي تمتزج صكر كخبرات كتكقعات الأزمنة الثلاثة 
.  الذم ىك المنتج الخيالي الإبداعى المتميز، خلاؿ ىذا الامتزاج ينتج ذلؾ المر ب الجديد 

 . (32 : 2006،  عبارة )،  ( 20 : 2005، عبد الحميد  )
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:  التخيؿ المعرفيخصائص - 3

أف الصكرة العقلية تمتاز بأنيا ليست  ( 1988 )يكضح  ا ر عبد الحميد ك آخركف 
،  ما أنيا ليست مجرد إعادة إنتاج ل يء سبقت رؤيتو ، صكرة حرفية للخبرة السابقة  مجرد
فلا يم ف أف تتصكر حيكاف كحيد القرف كىك ، عمليات بناء كتر يب - أحيانا – تتضمف  بؿ

كىي صكرة لا يم ف أف ت كف نسخة لخبرة كاقعية تمت رؤيتيا مف قبؿ ، دراجة بخارية  يقكد
كمف ثـ يم ف أف تتصكر كحيد ، تتميز الصكرة العقلية بأنيا قابلة للت يؼ أك للتح ـ   ما، 

كالصكرة العقلية ليست قاصرة ، يقكد دراجة بخارية كيتجو بيا  رقا أك غربا  القرف كىك
.                                                                  التمثيلات البصرية رغـ أف ىذا النكع ىك أ ثرىا  بالضركرة على

 ( 305، 304: 1988،عبد الحميد كآخركف  )
 : مخصائص الصكر العقلية  ما يؿ (2005)كيكضح  ا ر عبد الحميد 

كليست بالضركرة تمثيلات حرفية ، الصكر العقلية يم ف أف ت كف تخطيطية عامة - 1
 .الأ ياء العيانية المحددة  للكاقعات أك

كالصكر ، ك ذلؾ المعنى المرتبط بيا ، إف ىذه الصكرة ت تمؿ على ال  ؿ الخاص بيا  -2
إذا المعنى أمر ضركرم في التف ير الخاص . ذات المعنى يصعب تمثيليا عقليا  غير

. مثلما ىك أمر ضركرم أيضا في التف ير اللغكم  بالصكر
. تساعد ىذه الصكر الفرد على فيـ ال لمات كتذ رىا  -3
تقكـ ىذه الصكرة بكظيفة الرابطة أك بالكظيفة الترابطية الخاصة بيف ال لمات بعضيا  -4

. حيث تساعد الصكر على إيجاد العلاقات المناسبة بيف ال لمات ،  ببعض
فأحيانا لا يحتاج ، تختلؼ الصكر العقلية في مدل قياميا بأدكارىا كفقا للمكاقؼ المختلفة  -5

، كأحيانا تلح على الفرد ، كأحيانا تظير ب  ؿ  امؿ ، الانساف إلى استدعائيا ب  ؿ  امؿ 
، كأحيانا ببطء فمثلا صكر ما قبؿ النكـ تظير ب  ؿ لا إرادم ، كأحيانا تظير بسرعة 

ل نيا قابلة للتعرؼ ، كقد ت كف مختلطة ك غير ذات معنى ، ل نيا ت كف  ديدة الكضكح 
. كالتحديد  خليط مف أ  اؿ محددة كذات معنى 

، يختلؼ   ؿ الصكر العقلية كمحتكاىا لدل  ؿ فرد كفقا للخبرات السابقة التي مر بيا  -6
ك ذلؾ المكقؼ الحالي الذم تظير فيو ىذه الصكرة  ما أنيا تختلؼ مف فرد إلى آخر كفقا 

. للميكؿ كالاىتمامات المتعلقة بأن طة ترتبط أ ثر مف غيرىا بالصكر العقلية 
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 ،تلعب الصكر العقلية دكرا ميما في ا تساب الطفؿ للغة في المراحؿ المب رة مف ارتقائو  -7
فخلاؿ تعرض الطفؿ للمكضكعات كالكاقعات العيانية الحسية الحر ية ي كف ىذا الطفؿ 

كتعتمد اللغة إلى ، كيمثؿ ىذا المخزكف جكىر معرفتو بالعالـ ، مخزكف داخلي مف الصكر 
مع أنيا تقكـ ببناء ، كتظؿ متداخلة متفاعلة معو ، كتبنى على ىذا الأساس ، حد  بير 

. نظاميا الخاص المستقؿ جزئيا قبؿ ذلؾ 
بؿ ، لا يتعرض الطفؿ خلاؿ ارتقائو لمكضكعات ثابتة أك سا نة أك منفصلة فقط  -8

 ذلؾ النظاـ الخاص الذم ، أيضا لمكضكعات متحر ة كذات علاقات فيما بينيا  يتعرض
، كي كف ىناؾ قانكف ما يجمع ىذه الأن طة المتتابعة معا ، على ىذه المكضكعات  ي تمؿ
. تميؿ إلى الت رار مف خلاؿ مظاىر محددة إنما
ك ذلؾ ، ترتقي ىذه المرحلة الأساسية الأكلى إلى حد  بير عندما ت تسب ال لمات الدالة  -9

عندما يتـ ت كيف  ب ة داخلية مترابطة مف العلاقات بيف ال لمات كمف خلاؿ الاستخداـ 
كمف خلاليا ي كف ، يجرل في النياية الكصكؿ إلى الميارات اللفظية المجردة ، كالممارسة 

كأيضا ، السلكؾ اللفظي متحررا نسبيا مف الاعتماد على السياؽ العيني المحسكس المبا ر
. ي كف ىذا الن اط اللغكم مستقلا إلى حد  بير عف الصكر العقلية 

لانسانية يخزف في النظاـ الخاص بالصكر العقلية داخؿ اإف جانبا  بيرا مف المعرفة  -10
كيت كف ىذا النظاـ مف عمليات خاصة بتفسير كاقعات العالـ باعتبارىا صكرا تقكـ  ،المخ
كالمعنى كمف ، لإدرا ية حكؿ الجكانب غير اللفظية مف العالـ االمعلكمات كالخصائص  بحفظ

الفيـ ال لي لأم مكضكع أك رسالة أك إبداع أدبي أك فني في تلؾ المعرفة التي يم ف  ثـ
. ك ذلؾ العلاقات المم نة بينيما ، الكصكؿ إلييا مف خلاؿ النظاميف اللغكم كالبصرم 

إف جكىر العملية ي مف في المسافة الفاصلة ال امنة كالن طة بيف ظيكر المنبو  -11
أم في قلب عمليات الفيـ كالتحكيؿ كالتمثيؿ التي تحدث داخؿ مخ ، الاستجابة  كصدكر

.                                                            عالـ الصكر ىذا الذم لا ي ؼ عف الحر ة كلا عف التحكؿ  الانساف في
 . (78-76: 2005،  عبد الحميد)
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: التخيؿ المعرفيأنواع - 4

تبعا – أف مف أنكاع التصكر  ( 1982 )  ؿ مف سعد جلاؿ كمحمد علاكم لير
.                                       التصكر السمعي كالبصرم كالحر ي - الذم يستدعي الصكرة  للعضك

 ( 323 : 1982،علاكمكجلاؿ )

،  العقلي: إلى- تبعا لنكع الصكرة – التصكر Fleckenstoin, et al  (2002)كتقسـ    
  كييتـ النكع الأكؿ كىك التصكر العقلي بت كيف صكرة، كاللفظي ، كالمصكر أك المنحكت 

                                . داخؿ العقؿ للمدر ات الحسية مع عدـ كجكدىا 
(Fleckenstoin, et al. 2002:17)،  ( 19 :2008، بدكل) . 

أف  ؿ نكع مف أنكاع التصكر العقلي    Fleckenstoin, et al( 2002)كتضيؼ 
  .                     يحتكم علي بقية الأنكاع  كذلؾ لأف الصكرة كال لمة لا ينفصلاف 

(Fleckenstoin, et al. 2002: 17 ) 

كتكصؿ  ؿ مف  يرؾ ك  الفانت إلى أف استخداـ التصكر البصرم يعد استراتيجية 
 ما أف التدريب على التصكر البصرم يؤدم إلى علاج  ، ناجحة في تحسيف كظائؼ الذا رة 

 (،                      331 ،320: 1988،  يرؾ ك  الفانت ) .الأخطاء الع سية في ال تابة 
 . (20 :2008، بدكل )

 إلى أف استخداـ التصكر البصرم يؤدل إلى تحسيف الفيـ Kelly ( 2000)كت ير 
(.  20 : 2008، بدكل )،  ( Kelly, 2000: 5). القرائي للطلاب ذكم صعكبات التعلـ 

:   التخيؿ المعرفي التدريب عمى- 5

: ضركرة التأ يد على ما يلي  ( 1982 )محمد علاكم ، يرل  ؿ مف سعد جلاؿ 
: لتعلـ الميارات الحر ية   استخداـ التخيؿ المعرفي أثناء
 ما ، كأف يتناسب مع مستكل فيـ التلاميذ ،  أف يتسـ تقديـ الميارة ك رحيا بالكضكح 1-

ينبغي استخداـ المصطلحات الصحيحة كالنطؽ السليـ ؛ كذلؾ لضماف القدرة على التصكر 
. السمعي الصحيح للميارة الحر ية المطلكبة 

لأف الأنمكذج ،  مراعاة دقة الأداء عند القياـ بأداء أنمكذج الميارة الحر ية المطلكبة 2-
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كيحجب ظيكر التصكر الصحيح للميارة الحر ية  ، الخطأ يقؼ حجر عثرة في كجو المتعلـ 
 ؿ الميارات التي تستلزـ في  ضركرة القياـ بالميارة الحر ية ببطء في البداية كخاصة 3-

. التكقيت كالتكافؽ  حسف
إذ يسمح ذلؾ بتحديد ،  تر يز الانتباه على جزء مف أجزاء الميارة الحر ية المتعلمة 4-

كتحليؿ الأجزاء الميمة كالم كنة للميارة  كيجب مراعاة ضركرة ، العضلات المستخدمة 
 لربط تصكرات الأجزاء بالحر ة ،التدريب على الميارة الحر ية   ؿ بعد ذلؾ مبا رة 

 .(324,325: 1982، علاكمك، جلاؿ )كت كيف التصكر ال لي للميارة ، ال لية 
: التخيؿ المعرفي   وظائؼ- 6

يم ف أف   أف التخيؿ المعرفي (2003)يذ ر  ؿ مف رافع الزغكؿ كعماد الزغكؿ 
: في تسييؿ الكظائؼ التالية  يسيـ

.  تخزيف المعلكمات بالذا رة كالاحتفاظ بيا لفترة أطكؿ -1
.  تذ ر المعلكمات كاسترجاعيا ب  ؿ أسرع -2
 ( 199 ، 198 : 2003، عالزغكؿ ك  رالزغكؿ). ربط المعلكمات معا بالذا رة - 3
:    التخيؿ المعرفي نظريات- 7

في  كنو استراتيجية مف استراتيجيات التخزيف التي تتـ   تتضح أىمية التخيؿ المعرفي
كتعتمد على الخصائص ،   ؿ صكر ذىنية حيث تعد نظائر مبا رة للأ ياء كالأفعاؿ  في

كتفيد ىذه الاستراتيجية فى زيادة معنى المعلكمات  ،لإدرا ية العيانية ليذه الأ ياء االحسية
                                           . الربط بينيا كبيف الخبرات الحسية لدل الفرد مف خلاؿ

  . (113: 1996، أبك حطب ك، صادؽ )
:  كأىـ ىذه النظرياتالمعرفي ىناؾ عدد مف النظريات التي حاكلت تفسير التخيؿ 

كتعرؼ أيضان باسـ  Baivio  صاحب ىذه النظرية ىك بافيك: نظرية الترميز المزدوج- 1-7
نظاماف مختلفاف لتصكر كمعالجة  نو يكجد،أالتمثؿ المزدكج، حيث تقكؿ ىذه النظرية 

كيعرؼ بالترميز اللفظي، كىك متخصص  المعلكمات، كل نيما مترابطاف، النظاـ الأكؿ،
لمعالجة كتمثؿ المعلكمات اللفظية المرتبة بتسلسؿ معيف، أما النظاـ الثاني، كىك ما يعرؼ 

      بالترميز التصكرم أك التخيلي، كىك متخصص بتمثيؿ المعلكمات الم انية كالفراغية 
  .(199 : 2003، ر كالزغلكؿ ع الزغكؿ )
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إلى نتيجة مفادىا أف رمكز الصكر يتـ تذ رىا بصكرة أسرع  ( 1971 )كتكصؿ بافيك 
مف الرمكز اللفظية ، كالسبب في ذلؾ أف ال لمات المحسكسة المت ررة في البيئة اليكمية 
للأما ف كالأ خاص أك الأ ياء ي كف ال خص أ ثر قدرة على تذ رىا كحفظيا، كمف ثـ 
ي كف أ ثر قابلية لأف ي كف عنيا صكران عقلية ، أما ال لمات المجردة للصفات، فغالبان ما 

( . 78 : 2005أبك سيؼ ).  ي تنفيا الغمكض كالصعكبة 
كىك يرل أف الصكرة Neisser صاحب ىذه النظرية نيسر:   نظرية النشاط الإدراكي -2-7

العقلية عملية تلقائية مبا رة، حيث لا يكجد تمثيلات للصكر ، فالصكر مثؿ الإدرا ات ذات 
. طبيعة م انية

كيفترض بأف الدماغ يلتقط المعلكمات الثابتة مف البيئة بما يتفؽ مع ما يتكقع الفرد 
 رؤيتو في سياؽ معطى ، إلا أنو يم ف أف تُستثار مثؿ ىذه العمليات على أساس التنبؤ،

كمثؿ ىذا النكع مف التنبؤ الإدرا ي ينتج تصكرات عقلية مف خلاؿ المقارنة بيف المعلكمات 
 ( 86 : 2005، أبك سيؼ  ).الكاردة لو مف البيئة الخارجية كالمخططات التي  كنيا مسبقا 

 : (الأيسر – الأيمف )نظرية الدماغ - 7-3

، أيمف كأيسر :صفيف فيرل أنصار ىذه النظرية أف الدماغ الب رم يتألؼ مف 
. كيختص  ؿ قسـ بكظائؼ متخصصة تختلؼ عف الكظائؼ التي يقكـ بيا النصؼ الآخر

إلا أنيما يرتبطاف ببعضيما ب  ؿ ، كرغـ  كف النصفيف متخصصيف في عمليات مختلفة 
ك لما زاد الارتباط بيف قسمي الدماغ  لما زاد التعلـ ، ف ؿ قسـ يدعـ أداء الآخر ، كثيؽ 

إلى أف نصفي  (sperry 1976)كقد أ ار العالـ  . ( kitchens، 1991:86 ) .كالإبداع 
 ما تم ف سبيرم ، الدماغ الأيمف كالأيسر يتصلاف ببعض ب ب ة معقدة لدرجة لا تصدؽ 
إذ يعالج القسـ ، مف إثبات أف  لا مف نصفي الدماغ يتمتع بكظائؼ مختلفة عف الآخر 

، ال تابة، القراءة، اللغة ، الترتيب ، الأرقاـ ، ال لمات )الأيسر مف الدماغ عمليات تتعلؽ ب 
في حيف يعالج  . (التسلسؿ ، التفسير ، التحليؿ ، العلاقات المنطقية ، العلاقات الرياضية 

يقاعاتيا )القسـ الأيمف مف الدماغ عمليات معقدة تتعلؽ ب أحلاـ ، التخيؿ، الأصكات كا 



36 
 

رسـ الصكرة ،تمييز الألكاف ، النماذج الفراغية ، الأبعاد ، الانطباعات البصرية ، اليقظة 
 ( .Farmer . 2004 : 27- 28.) (ال بيرة عف مكضكع ما 

كبذلؾ ، كت مف قكة التخيؿ في أنو يقدـ نتاج التف ير في النصؼ الأيمف مف الدماغ 
  (.179:2001، أحمد ). يزكدنا بمصادر للمعلكمات مف  لا جانبي الدماغ 

 :نظرية المنظومة - 7-4

كتفترض ىذه النظرية كجكد أنماط ،  (koselyn،1971)كضعت ىذه النظرية مف قبؿ 
ككفقا ليذه النظرية ، مختلفة للتمثيلات في الذا رة البصرية الن طة كالذا رة طكيلة المدل 

كىذه ،  ( koselyn ، 1979:135).  يكجد كسيط  بو تنظيمي يساعد في الإدراؾ 
كىذا يتطلب الخصائص  بو ، التمثيلات في الذا رة الن طة ت تمؿ على خبرة التخيؿ 

فعلى سبيؿ ، التصكيرية التي يصفيا الأفراد عندما يستخدمكف التخيؿ في ت كيف الحدث 
يبدك التنظيـ على ىيئة حبيبات كالتي تجعؿ الصكر الأصغر أ ثر صعكبة في ، المثاؿ

 ما تجعؿ ىناؾ صعكبة في تخيؿ كاستدعاء خلفية الأ ياء ، فحصيا كتحديد حجميا ك  ليا 
كفي المقابؿ مخازف الذا رة طكيلة المدل لا تحتكم . ك ذلؾ الإطار الخارجي في المخ ، 

، معلكمات  مية فقط كالتي مف خلاليا يم ف عرض التمثيؿ الكصفي في الذا رة الن طة 
حيث تسمح ، ل نيا تحتكم أيضا على قكائـ مف التقارير كالأحداث في   ؿ رمزم أك فرضي 

المعلكمات الفرضية للفرد أف يتصكر أجزاء أك أ ياء  في تر يبات جديدة في التنظيـ كابت ار 
كعلاكة على ذلؾ فإف الصكرة الفردية يم ف أف تت كف . صكر مفصلة للأ ياء أك المناظر 

.                                                            كالتي تضعؼ كتقكل في أكقات مختلفة ، بكاسطة تن يط عدد مف الترميزات المميزة 
(52,53 : 1983،   koselyn & Pinker ) 

أم أنيا ترل أف الصكر العقلية المت كنة أثناء عملية التخيؿ م ابية لعملية الإدراؾ 
 ما ترل أف ىناؾ مخزنيف للمعلكمات يفيداف في ت كيف ، البصرم ل يء كاقعي أك حقيقي 
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كالملفات الافتراضية كالتي ، الصكر كىما ملفات الصكر كتتعلؽ بت كيف الصكر أك جزء منيا 
  ( .            2001:426، سكسلك  ). تختص بالمعنى فقط 

 : في تنمية التخيؿ وبناء الصور الذىنية وظيفة التربية الفنية- 8

مف خلاؿ الدراسة المسحية للمصادر كالأدبيات في مجاؿ الفنكف الجميلة كالتربية 
الانتباه، الإدراؾ الحسي، التخيؿ، التصكر )الفنية التي تناكلت مكضكع العمليات العقلية 

لدل الفرد المتعلـ الذم يمارس الميارات الفنية، ظير أف  (كغيرىا... الذىني، التذ ر، التف ير
ىناؾ تأ يدا على ضركرة تعليـ الأسس كالقكاعد الأساسية لمكضكعات التربية الفنية في 

مراحؿ التعليـ العاـ ل ي تساعد في تنمية قدرة التخيؿ كالتصكر الذىني، فضلان عف القدرات 
المعرفية كالميارية، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ تدريب المتعلـ على مختلؼ الميارات الفنية التي 

ب  ؿ خاص في  يفية الإدراؾ  تحتاج إلى عملية تدريب الحكاس ب  ؿ عاـ كحاسة البصر
 (العمؽ)الحسي لل  ؿ كالحجـ كاللكف كالملمس كالتناسب كالظؿ كالضكء كالأبعاد الثلاثة 

 ما يم ف تدريب الذا رة الحسية كتن يطيا مف خلاؿ التر يز على عملية التجميع 
لم كنات العمؿ الفني كخلؽ نسيج مترابط بيف ىذه الم كنات، كىذه العملية تعد منطلقان 

 مكليان يفتح المجاؿ أماـ المتعلـ في مكاجية الخبرات التعليمية الجديدة التي يتطلبيا المكقؼ 
التعليمي مما يسيـ في البناء المعرفي للمتعلـ كبالتالي يم ف تكظيفيا في تلبية متطلبات 

. العمؿ الفني 

أف إتاحة الفرص أماـ المتعلـ للتعبير بحرية  املة  (2012)كيرل ال ناني كديكاف 
كمف دكف تقيد يعد منطلقان لاسترجاع خبراتو كمدر اتو البصرية على كفؽ متطلبات المكقؼ 
التعليمي كيم ف أف يلعب دكرا ميمان في تنمية مخيلتو كتصكراتو الذىنية التي مف خلاليا 

يم ف الكصكؿ إلى التمثيؿ التف يرم الذم يسيـ في عملية الابت ار كالإبداع، كىذا يأتي مف 
                    .كالتعبير عف ذاتو مادة الرسـ خلاؿ ت جيعو على ممارسة الفنكف بأنكاعيا 

( 579: 2012،ال ناني كديكاف)

 على كفؽ ىذا الكصؼ ىك بمثابة المعرفيأف التخيؿ (2012)كيرل ال ناني كديكاف 
ت  يليا للأ ياء كالمكاضيع التي ت  ؿ الخبرات التي ي تسبيا المتعلـ بعد  صكرة انع اسية يتـ
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بذلؾ يرتبط ارتباطان كثيقان بالخبرة الأصلية لمكضكع أك حدث معيف، لذلؾ  إدرا يا حسيان، كىك
فاف كسائؿ تنمية التخيؿ في مجالات الحياة ب  ؿ عاـ كالعملية التعليمية ب  ؿ خاص ىي 

 ، كيم ف أف يتـ ذلؾ مف خلاؿ الإ ثار مف التدريب كالتمريف في للعمليات العقليةإثراء 
عاـ كالن اطات الفنية عف طريؽ مفردات مادة التربية الفنية ب  ؿ  ممارسة الأعماؿ ب  ؿ

أف تت كف الصكر الذىنية للمتعلـ عف مختلؼ عناصر كأسس  خاص، إذ مف خلاليا يم ف
. بمختلؼ أنكاع الأحاسيس كالانفعالات كالرغبة في الانجاز العمؿ الفني كي عر مف خلالو

إف الخبرات التعليمية التي تتضمنيا مادة التربية الفنية مف خلاؿ الرسـ كالتصميـ 
كالأ غاؿ اليدكية كالمكسيقى كالمسرح المدرسي كغيرىا بالتأ يد تجعؿ عملية التخيؿ كبناء 

 الذىنية لدل المتعلـ أ ثر خصكبة، فبالرغـ مف أف ال ثير مف المؤسسات التعليمية لا الصكر
أىمية ليذه الخبرات باعتبارىا غير ميمة كيستغلكف دركسيا في ت ملة المكاد الدراسية  تعطي

الأخرل مما ت كف سببان ميمان في عدـ مساعدة المتعلميف للاستفادة مف تلؾ الخبرات التي 
 لإنجاز متطلبات العمليات العقليةىذه المادة في تنمية قدراتيـ ك ذلؾ تنمية  تقدميا مجالات
الأخرل مف رسكـ كمخططات كعمؿ المجسمات كما  ابو ذلؾ، كىذا يعد أحد  المكاد الدراسية
. لتنمية قدرة التخيؿ كالتصكر الذىني لدل المتعلـ العكامؿ المعكقة

استنادان إلى مفيكـ الخبرة التعليمية لمادة التربية الفنية كدكرىا في تنمية القدرات العقلية 
المختلفة ب  ؿ عاـ كالفنية ب  ؿ خاص لدل المتعلميف مف خلاؿ التعبير الفني لم كنات 

المحيطة بيـ، نجد أف عملية التخيؿ كالتصكر الذىني تلعب دكرا ميمان لدل المتعلـ  البيئة
 ك يفية ا تغاؿ آليات التخيؿ كالتصكر عملياتو العقلية كنيا تعطينا مؤ را تصاعديان لتطكر 

الذىني لديو مف خلاؿ تعاملو كتفاعلو مع خامات البيئة المحيطة بو ك يفية تكظيفيا 
. كتطكيعيا في بناء العملي الفني

بناءان على ذلؾ ت ير الدراسات كالبحكث العلمية التي تناكلت العمليات العقلية أف 
تنمية قدرة التخيؿ كالتصكر الذىني لدل المتعلـ يم ف أف يتـ مف خلاؿ إتاحة الفرص  عملية

التعبير الفني لمكضكعات مستمدة مف البيئة أك مف الخياؿ معتمدة في ذلؾ على  للمتعلـ في
التي تسعى التربية الفنية إ سابيا للمتعلميف فضلان عف مخزكف الإدراؾ  الخبرة التعليمية
كالأحداث كمفردات البيئة التي يحتفظ بيا في ذا رتو كتلعب دكرا  ميمان في  البصرم للصكر
الذىنية لمفردات العالـ المرئي بحيث يم ف استحضارىا كاسترجاعيا على كفؽ  ت كيف الصكر

 .(581: 2012، كديكافمال ناف).متطلبات المكقؼ التعليمي
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 :خلاصة الفصؿ 
التخيؿ المعرفي  ىك قدرة الفرد على إنتاج معلكمات  بو حسية في غياب الإثارة 

مجردة أـ ، ت كيف صكرة عقلية للبيئة سكاء أ انت كاقعية  أـ تخيلية لو أىمية في ، الطبيعية 
على ىيئة صكر في  استحضار الأ ياء في الذىف  كلو أىمية في التذ ر مف خلاؿ , حسية 

ليا أىمية بالغة في تنمية التخيؿ  (الرسـ )كتعتبر التربية الفنية  ،  مصادرىا الحسيةابغي
 :كىذا ما تحدثنا عليو في ىذا الفصؿ مف خلاؿ العناصر التالية . كت كيف الصكر الذىنية 
، ق كظائؼك، يو التدريب عؿك،  قأنكاعك،  قخصائصك، ق أنماطك، تعريؼ التخيؿ المعرفي

 . في تنمية التخيؿ كبناء الصكر الذىنية كظيفة التربية الفنيةكأخيرا ، قنظرياتك
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:تمييد   

يعد الإدراؾ ثاني العمليات العقلية التي يتعامؿ بيا الفرد مع المثيرات البيئية ل ي 
 .يصكغيا في منظكمة ف رية تعبر عف مفيكـ ذم معنى 

فالإدراؾ لو أىمية  بيرة في عملية التعلـ كأم خلؿ أك اضطراب يصيب ىذه العملية 
أنكاع صعكبات ، تعريؼ صعكبات التعلـ المعرفية ي  ؿ إزعاجا كفي ىذا الفصؿ نتناكؿ 

تعريؼ الإدراؾ ، طبيعة عملية الإدراؾ ، مستكيات الإدراؾ ، خصائص الإدراؾ ، ، التعلـ 
،  ركط حدكث الإدراؾ  خطكات عملية الإدراؾ ، ، الصعكبات التمييزية ،أنكاع الإدراؾ

.  علاقة الإدراؾ بالرسـ كالقراءة كال تابة

: تعريؼ الإدراؾ - 1

 :ىناؾ عدة تعاريؼ للإدراؾ كىي  الآتي

يعرؼ الإدراؾ على أنو عملية نفسية دقيقة تيدؼ إلي تحليؿ المثيرات القادمة إلى - 
عطائيا مكاصفاتيا كمعانييا الصحيحة                             . الدماغ عف طريؽ الحكاس كتفسيرىا، كا 

  .(71: 2013خصاكنة ، )

يجابية كىي مختلفة عما تسجلو الحكاس -  ، الإدراؾ عملية معرفية بنائية ن طة كا 
. حيث تتكسط ىذه العملية بيف المثيرات التي تستقبليا كتسجليا الحكاس كناتج عملية الإدراؾ

( . 22 : 2002،ملحـ)

ىك العملية التي نقكـ عف طريقيا بتنظيـ أنماط المنبيات كتفسيرىا ك ا تسابيا - 
 (. 137 :1999،عبد الخالؽ )معنى

 ما ىك أحد القدرات التي م نت الجنس الب رم مف البقاء إذ أنو العملية التي - 
نصبح بيا كاعيف للبيئة التي نعيش فييا، كذلؾ عف طريؽ اختبار المنبيات التي تأتينا مف 
 :          حكاسنا، ك ذلؾ تنظيميا كتفسيرىا فت كف العناصر الرئيسية التي ت كف الإدراؾ إذف  ما يلي

 (. 140 : 1999 ،حافظ). التفسير – التنظيـ، ج – الاختيار، ب  –أ 
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عملية معرفية مر بة كمرحلة أساسية مف مراحؿ تجييز المعلكمات القادمة مف - 
عطائيا كمف ثـ تنميطيا في  العالـ الخارجي كمف خلاؿ المنافذ البصرية لأجؿ تفسيرىا كا 
البناء المعرفي لدل الفرد كالاستجابة أثناء الحاجة، أيضا فالخبرة السابقة تم ف الفرد مف 

، ). ترجمة إحساساتو التي يتلقاىا مف العالـ الخارجي (.  98 :2004العتكـ

( :  LYNDSY and NORMAN )تعريؼ - 

. ىك تعديؿ للانطباعات الحسية عف المثيرات الخارجية مف أجؿ تفسيرىا كفيميا 

( :  STENBERG )تعريؼ - 

يعتبر ىذا الباحث الإدراؾ على أنو العملية التي يتـ مف خلاليا التعرؼ على المثيرات 
. الحسية القادمة مف الحكاس كتنظيميا كتفسيرىا 

ىك محاكلة فيـ العالـ مف حكلنا مف خلاؿ تفسير المعلكمات القادمة مف الحكاس إلى 
الدماغ الإنساني كالفيـ ىنا ينطكم على التفسير كالترميز كالتحليؿ كالتخزيف ك الاستجابة 

 (. 138 :2014 ،يامنة).الخارجية عند الحاجة 

كمجمؿ القكؿ إف الإدراؾ في معظـ أحكالو السكية يعتمد على الإحساس، كل ف بعض 
أحكالو كبخاصة غير السكية لا تعتمد على الإحساسات  ما يم ف القكؿ بأف الإدراؾ يقع بيف  

  . (139: 1999عبد الخالؽ ، ).، العمليات الحسية كالعمليات المعرفية

: طبيعة عممية الإدراؾ - 2

: إف الإدراؾ عملية معقدة تتضمف ثلاثة عمليات رئيسية ىي 

:  العمميات الحسية -2-1

حيث يتضمف الإدراؾ الحسي تنبيو الخلايا المستقبلة بالمنبيات الفيزيقية الكاقعة علييا 
مف العالـ الخارجي ك لا تنتبو في الإدراؾ الحسي حاسة كاحدة فقط بؿ تنتبو في الغالب عدة 

. حكاس معا 
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:  العمميات الرمزية - 2-2

فالتنبيو يترؾ أثارا في  كيقصد بيا الصكر الذىنية كالمعاني التي يثيرىا الإحساس،
. كيصبح ىذا الأثر بعد ذلؾ بديلا أك رمزا للإحساس أك الخبرة الأصلية  ، العصبي الجياز

:  العمميات الوجدانية - 2-3

فل ؿ مدرؾ حسي حالة كجدانية معينة مرتبطة بو كمعتمدة على الخبرة السابقة ليذا 
: المدرؾ كيذ ر أيضا مف أمثلة لصعكبات الإدرا ية ما يلي 

. صعكبة التمييز بيف المثيرات- 
. صعكبات التآزر البصرم الحر ي- 
. بطئ الإدراؾ كاختلافو- 
. صعكبات تنظيـ المدر ات - 
. الصعكبات النا ئة مف التنميط الإدرا ي- 
. الاضطرابات الكظيفية التي تصيب الحكاس التي ين أ عنيا اضطرابات إدرا  ية- 

إف ىذه الصعكبات تؤثر عف مختلؼ الأداءات المعرفية كالميارية كالحر ية،كالتي 
تظير في ضعؼ أك انخفاض فاعلية الن اط العقلي المعرفي كالتي تؤثر بدكرىا على مستكل 

( 49، 48 : 2013العر ي، ). التحصيؿ الدراسي 
: مستويات الإدراؾ - 3

: ىناؾ ثلاث مستكيات للإدراؾ تتمثؿ فيما يلي 

 الإحساس يسبؽ الإدراؾ في تلقي المؤثرات الخارجية بالحكاس :الإدراؾ الحسي- 1- 3
فحيف تطرؽ . المختلفة مما يؤدم إلى إدرا يا كالتي قد ت كف بصرية أك سمعية حسب نكعيا 

 المنبيات الحسية حكليا ينقؿ أثر ىذه التنبييات عف طريؽ أعصاب خاصة إلى المرا ز
العصبية في المخ ثـ تترجـ ىناؾ إلى حالات  عكرية نكعية بسيطة إلى ما يعرؼ 
. بالإحساسات، كيعني بيا الأثر النفسي الذم ين أ مبا رة عف تنبيو حاسة أك عضك 

ص إلى تعريؼ الإدراؾ بأنو العملية العقلية التي تنتج مف خؿكىنا يم ف أف ف
الإحساس، كىذا ما نجده في مجاؿ الإعلاـ كالاتصاؿ فلك نظر الدارس إلى صفحة الجريدة 
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مثلا فلـ يحس إلا بإحساسات بصرية فلف يخرج منيا ب يء كل ف على القائـ بالاتصاؿ أف 
. يدرؾ عقلانيا فيما كراء ذلؾ مف رمكز تفيد معاني عقلية متعددة

ىك عملية معرفية ترتبط بكظائؼ معرفية كتندرج ضمف ما يطلؽ : التذكر والتصور 3-2
ف  اف ليا صفة التمييز لدل الفرد يم ف أف يطلؽ علييا  عليو القدرات العقلية الخاصة، كا 

بقدرة نكعية تميز  خصو عف غيره كالتذ ر  عملية عقلية معناه استرجاع الخبرات الماضية 
. إلى الذىف كاستعادة ذلؾ بالصكرة التي سبؽ إدرا يا

كقد يأتي التذ ر بصكرة مبا رة كقد ي كف ىذا ال يء المتذ ر على ىيئة  لمات أك 
: أ  اؿ أك صكر أك رمكز أك كجكه، كتتأثر قكة التذ ر بثلاثة أبعاد ىي

العد الفاصؿ بيف الحكادث كتذ رىا، بحيث إذا  اف البعد الزمني قصير  انت عملية : أولا
. التذ ر أكضح 

 أف الألكاف المثيرة للانفعالات المصاحبة للذ ريات تؤثر في قكة عملية التذ ر: ثانيا
. ككضكحيا

أف قكة عملية التذ ر ككضكح أبعادىا العقلية تتأثر بمدل الانتباه للمكضكع الخاص : ثالثا
الاسترجاع : بيذه العملية كالاىتماـ بو، كىنا يتضح أف التذ ر يتضمف عمليتيف أساسيتيف ىما

كالتصكر، فيك في معناه العاـ يعني استرجاع ما سبؽ أف تعلمناه كاحتفظنا بو، كالفرؽ بيف 
عملية التذ ر كالتصكر أف التذ ر ت كف مكاده مكجكدة في الذا رة محفكظة تـ قراءتيا كرؤيتيا 

. أما عملية التصكر فيي لا تحمؿ ف رة مسبقة ،

 التي تأخذ   ؿ التخيؿ كىي ة يمثؿ حالة مف إعماؿ الف ر كالقكل العقلي:لتخيؿا -3-3
مرحلة أعلى مف الصكر لأنو يتناكؿ الصكر الذىنية بالمقارنة ك إدراؾ العلاقات بينيا كعمؿ 

 (. 159 : 2014، يامنة ). تر يبات جديدة مبت رة تختلؼ عف الصكر السابقة 

:  خصائص الإدراؾ-4

حيث ت  ؿ المعرفة أك الخبرة :  يعتمد الإدراؾ عمى المعرفة والخبرات السابقة -4-1
السابقة الإطار المرجعي الذم يرجع إليو الفرد في إدرا و كتمييزه للأ ياء التي يتفاعؿ معيا، 

. فبدكف ىذه المعرفة يصعب على الفرد إدراؾ الأ ياء كتمييزىا 



45 
 

 حيث في  ثير مف الأحياف ت كف المعلكمات : الإدراؾ ىو بمثابة عممية استدلاؿ-4-2 
الحسية المتعلقة بالأ ياء ناقصة أك غامضة، مما يدفع نظامنا الإدرا ي إلى استخداـ المتكفر 

. مف المعلكمات لعمؿ الاستدلالات كالاستنتاجات 

 حيث يلجا الأفراد عادة إلى تجميع الإحساسات المختلفة : الإدراؾ عممية تصنيفية-4-3 
في فئة معينة، اعتماد على خصائص م تر ة بينيما مما يسيؿ عملية إدرا يا، فالفرد الذم 

طائر النكرس سابقا مف السيؿ عليو إدرا و على أنو طائر نظرا لكجكد خصائص  لـ ير
م تر ة بينو كبيف الطيكر الأخرل ، إف مثؿ ىذه الخاصية تساعدنا في إدراؾ كتمييز الأ ياء 

أك غير المألكفة بالنسبة لنا، حيث يعمؿ نظامنا الإدرا ي على استخداـ المعلكمات  الجديدة،
المتكفرة لدينا كمطابقتيا مع خصائص الأ ياء الجديدة الأمر الذم يسيؿ عملية تصنيفيا 

درا يا  . كا 

 حيث إف مجرد تكفر خصائص معينة في الأ ياء : الإدراؾ عممية علائقية ارتباطيو-4-4 
درا يا، لأف الأمر يتطلب تحديد طبيعة العلاقات بيف ىذه الخصائص، إف لإغير  اؼ 

ارتباط الخصائص معا على نحك متماسؾ كمتناغـ يسيؿ عملية إدراؾ الأ ياء، فعلى سبيؿ 
الذيؿ في الغالب يقع في مؤخرة طائر النكرس كالجناحاف على الجانبيف، كالعيناف : المثاؿ 

تبدكاف بارزتيف على جانبي الرأس، كمثؿ ىذه الخصائص ترتبط معا على نحك منتظـ 
. كمتماسؾ مما يسيؿ عملية تمييز الطائر عف بقية الأ ياء الأخرل 

 حيث يمتاز نظامنا المعرفي بالمركنة ك القدرة على تكجيو : الإدراؾ عممية تكيفيو-4-5 
الانتباه كالتر يز على المعلكمات الأ ثر أىمية لمعالجة مكقؼ معيف أك التر يز على جكانب 

معينة مف ذلؾ المكقؼ،  ما تتيح ىذه الخاصية إم انية الاستجابة على نحك سريع لأم 
. مصدر تيديد محتمؿ 

 حيث تتـ على نحك  عكرم ك ل ف نتائجيا دائما : الإدراؾ عممية أتوماتيكية-4-6
 عكرية،ففي الغالب لا يم ف ملاحظة عملية الإدراؾ أثناء حدكثيا كل ف يم ف ملاحظة 

 .(116,115 :2003 ، ر كالزغلكؿ عالزغلكؿ).نتائجيا على نحك مبا ر أك غير مبا ر 
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: أنواع الإدراؾ-  5

 كىك إدراؾ الأ ياء كالأحداث كاقعيا كب  ؿ مبا ر كمنفرد عف : الإدراؾ الحسي -5-1
. مثيلتيا مف الأ ياء كالأحداث 

. م اىدة مباراة ب  ؿ مبا ر :مثاؿ 
. الاستماع لصكت الطائر ب  ؿ مبا ر :مثاؿ 
.  ـ رائحة عطر ب  ؿ مبا ر : مثاؿ 

كىك إدراؾ الأ ياء نتيجة لخبراتنا بصنؼ معيف مف الأ ياء ت ترؾ : الإدراؾ العقمي -5-2
 ( 252: 2008، السيد ).كحداتو في بعض الصفات كتختلؼ في صفات أخرل 

: شروط حدوث الإدراؾ- 6 

.  كجكد مثيرات خارجية - 
.  سلامة الحكاس التي تجعلو يدرؾ العالـ الخارجي - 
.  القدرة على التفسير كالتأكيؿ - 
( 73 : 2013خصاكنة ، ). الانتباه - 
 :صعوبات الإدراؾ - 7

: تعريؼ صعوبات التعمػـّ - 7-1

أخذ العلماء في كضع تعاريؼ اتصفت بالتنكع ، فمنيا ما يميؿ إلى الاىتماـ بالنكاحي 
.  التربكية ليذه الظاىرة ، كمنيا ما يميؿ إلى مجالات العلكـ الأخرل

كعلى الرغـ مف اختلاؼ العلماء في صياغة التعريفات إلا أنيـ يتفقكف على 
خصائص التلاميذ الذيف لدييـ صعكبات تعلػـّ ، كلـ يقتصر الأمر في التعريؼ على الجيات 

الرسمية بؿ  اف للجمعيات كالمؤسسات الخيرية كالتطكعية دكر  بير في تعريؼ صعكبات 
التعلػـّ ، كبناء على تنكع مصادر الاىتماـ كاختلاؼ أىدافو حظي مجاؿ صعكبات التعلػـّ 

 (  15 : 2001أبك نياف ،  ). بتعريفات  ثيرة كمتعددة 

: كسنحاكؿ فيما يلي أف نبرز أىـ التعريفات التي ظيرت في مجاؿ صعكبات التعلػـّ ، كىي
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: التعريؼ الطبي - 7-1-1

كير ز ىذا التعريؼ على الأسباب العضكية لمظاىر صعكبات التعلػـّ ، كالتي تتمثؿ 
. في الخلؿ العصبي أك تلؼ الدماغ 

: التعريؼ التربوي - 7-1-2

كير ز ىذا التعريؼ على نمك القدرات العقلية بطريقة غير منتظمة ،  ما ير ز على 
مظاىر العجز الأ اديمي للطفؿ ، كالتي تتمثؿ في العجز عف تعلػـّ اللغة كالقراءة كال تابة 

كالتيجئة ، كالتي لا تعكد لأسباب عقلية أك حسية ، كأخيرا ن ير ز التعريؼ على التبايف بيف 
 (  202 - 201 : 2001الركساف ،  ). " التحصيؿ الأ اديمي كالقدرة العقلية للفرد 

:   (1968 )تعريؼ الحكومة الاتحادية الأمريكية - 7-1-3

إف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعلػـّ ىـ أكلئؾ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطراب في 
كاحدة أك أ ثر مف العمليات السي كلكجية الأساسية المتضمنة فيفيـ أك استخداـ اللغة 

المنطكقة أك الم تكبة ، كىذا الاضطراب قد يتضح في ضعؼ القدرة على الاستماع ، أك 
كىذا الاضطراب ي مؿ حالات . التف ير أك الت لـ ، أك ال تابة ، أك كالتيجئة ، أك الحساب 

الإعاقة الإدرا ية كالتلؼ الدماغي ، كالخلؿ الدماغي ، كالخلؿ الدماغي البسيط ، كعسر 
كىذا المصطلح لا ي مؿ الأطفاؿ الذيف يكاجيكف . ال لاـ ، كالحبسة ال لامية النمائية 

م  لات تعلميو ترجع أساسا ن إلى الإعاقات البصرية أك السمعية أك الحر ية أك الاضطراب 
. الانفعالي أك الحرماف البيئي أك الاقتصادم أك الثقافي 

ف ىذا التعريؼ قد جمع خصائص كعناصر اتفؽ علييا معظـ الأخصائييف العامليف إ
  .في ىذا الميداف 
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ف لـ يسلـ ىذا التعريؼ مف الانتقادات كالتي لا مجاؿ لذ رىا في إطار ىذا  كا 
 إلا إنو استمر العمؿ بو في جميع المؤسسات الرسمية في الكلايات المتحدة ،المكضكع 

( 77 : 1997، كآخركفالخطيب  ). الأمري ية ، كفي أنحاء  ثيرة مف العالـ 

  اف ىناؾ ال ثير مف التعريفات التي تناكلت مفيكـ صعكبات التعلػـّ ،ك ما أكضحنا   
كأف نستفيد مف ىذه التعريفات بحيث نستخلص عددا ن مف إذف لابد ؼ، في جكانب مختلفة ، 

العناصر التي تضمنتيا التعريفات الأخرل المتعددة المن أ كاليدؼ كالغاية ، مما يساعدنا 
على الاستفادة منيا في تكضيح مفيكـ صعكبات التعلػـّ ، كيم ف تلخيص ىذه العناصر على 

: النحك التالي 
 . أف صعكبات التعلػـّ إعاقة مستقلة  غيرىا مف الإعاقات الأخرل -
 يقع مستكل الذ اء لمف لدييـ صعكبات التعلػـّ فكؽ مستكل التخلؼ العقلي كيمتد إلى -

 .المستكل العادم كالمتفكؽ 
 . تتدرج صعكبات التعلػـّ مف حيث ال دة مف البسيطة إلى ال ديدة -
 قد تظير صعكبات التعلػـّ في كاحدة أك أ ثر مف العمليات الف رية  الانتباه ، كالذا رة ، -

 .كالإدراؾ ، كالتف ير ك ذلؾ اللغة ال فكية 
 . تظير على مدل حياة الفرد ، فليست مقصكرة على مرحلة الطفكلة أك ال باب -
 . قد تؤثر على النكاحي اليامة لحياة الفرد  الاجتماعية كالنفسية كالمينية كأن طة الحياة -
 . قد ت كف مصاحبة لأم إعاقة أخرل ، كقد تكجد لدل المتفكقيف كالمكىكبيف -
 . قد تظير بيف الأكساط المختلفة ثقافيا ن كاقتصاديا ن كاجتماعيا ن -
 ليست نتيجة مبا رة لأم مف الإعاقات المعركفة ، أك الاختلافات الثقافية ، أك تدني -

.  الكضع الاقتصادم أك الاجتماعي أك الحرماف البيئي أك عدـ كجكد فرص للتعليـ العادم 
 (  18- 17 : 2001أبك نياف ،  )
: أنواع صعوبات التعمػـّ - 7-2

: مف المم ف تصنيؼ صعكبات التعلػـّ إلى 
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:   صعوبات تعمـ نمائية - 2-1- 7
كىي تتعلؽ بنمك القدرات العقلية كالعمليات المسئكلة عف التكافؽ الدراسي للطالب 

 ، التف ير، الإدراؾ ،الانتباه )كتكافقو ال خصي كالاجتماعي كالميني كت مؿ صعكبات 
كمف الملاحظ أف الانتباه ىك أكلى خطكات التعلـ كبدكنو لا يحدث  ( حؿ الم  لة،التذ ر

الإدراؾ كما يتبعو مف عمليات عقلية مؤداىا في النياية التعلـ كما يترتب على الاضطراب 
في إحدل تلؾ العمليات مف انخفاض مستكل التلميذ في المكاد الدراسية المرتبطة بالقراءة 

. كال تابة كغيرىا

: صعوبات تعمـ أكاديمية - 7-2-2

كىي ت مؿ صعكبات القراءة كال تابة كالحساب كىي نتيجة كمحصلة لصعكبات التعلـ 
النمائية أك أف عدـ قدرة التلميذ على تعلـ تلؾ المكاد يؤثر على ا تسابو التعلـ في المراحؿ 

 . (82 : 1997، كآخركفالخطيب  ). التعليمية التالية 

 :صعوبات الإدراؾ- 7-3

 : للإدراؾالصعوبات التمييزية-  7-3-1
يعكد التمييز إلى الإجراءات التي تم ف الفرد مف التعرؼ على جكانب الت ابو      

إف التعرؼ على الاختلافات بيف الأ ياء المنظكرة . كالاختلاؼ للمثيرات ذات العلاقة
 الأحرؼ أك الأ ياء المتسلسلة، مف خلاؿ الاختلافات بيف ال لمات أك مف خلاؿ الأ  اؿ 

 ستخداـ اللغة ال فيية، كالقراءة،اك في عملية التعلـ للفيـ ك . يعطي معاني للأن طة
كال تابة، كالتيجئة، كالحساب كفي تنمية الميارات الحر ية فإف على الأطفاؿ أف يتعرفكا على 

إف . الاختلافات التي يسمعكنيا، أك يتذكقكنيا أك يمسكنيا، أك ي اىدكنيا، أك ي عركف بيا
الأطفاؿ الذيف يتمتعكف بقدرة على فيـ الاختلافات بيف المثيرات ي كف لدييـ القدرة أيضا على 

. القياـ باستجابات مختلفة تتناسب مع تلؾ المثيرات
:     ك يم ف تصنيؼ صعكبات التمييز في ستة تصنيفات رئيسية

. تمييز الأ ياء التي نراىا- 
. تمييز الأ ياء التي نسمعيا- 



50 
 

. تمييز الأ ياء التي نلمسيا- 
. تمييز الأ ياء التي ن عر بيا مف خلاؿ الحر ة- 
. صعكبات التمييز المتعلقة ب ؿ مف اللمس ك الحر ة- 
. الأرضية- تمييز ال  ؿ - 

.     كسيصؼ ىذا القسـ أثر تلؾ الصعكبات على التعليـ الفكنيمي
 :صعوبات التمييز البصري- 7-3-1-1

قد يمتلؾ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في التمييز البصرم حدة أبصار عادية      
ك حيف . ك ل ف قد ت كف لدييـ صعكبة في إدراؾ ك تمييز الفرؽ بيف مثيريف بصرييف أك أ ثر

يف ؿ الأطفاؿ في تمييز الخصائص المتعلقة بالحجـ ك ال  ؿ ك المسافة ك الإدراؾ العميؽ 
ك غيرىا مف التفضيلات المناسبة، فقد ت كف لدييـ م  لات في معرفة كاستخداـ الحركؼ، ك 

ك قد تؤثر صعكبة التمييز بيف المثيرات البصرية ، الأعداد ك ال لمات في القراءة كالحساب 
. على  تابة الطفؿ ك رسكماتو

: صعوبات التمييز السمعي- 1-2 -7-3
في بعض الحالات قد يمتلؾ الأطفاؿ حدة سمع عادية ك ل ف قد ت كف لديو صعكبة      
ست  اؼ أك معرفة أكجو الاختلاؼ أك أكجو الت ابو ك الاتفاؽ بيف درجة الصكت افي 

ك يعتبر التمييز السمعي ضركريا لتعلـ البناء الفكنيمي ،  ك مدتو قكارتفاعو كاتساقو، ك معدؿ
إف الف ؿ في التمييز بيف الحركؼ المت ابية أك بيف المقاطع ك ال لمات يسبب . للغة ال فيية

صعكبة في فيـ اللغة ال فيية ك ذلؾ في التعبير عف النفس، فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف 
م  لات في التمييز السمعي غالبا ما ت كف لدييـ صعكبة في تعلـ القراءة ك التيجئة بالطرؽ 

( 189: 2017 ،ز كالسرطاكم عالسرطاكم ). الصكتية
: صعوبات التمييز الممسي- 1-3- 7-3

تقدـ حاسة اللمس معلكمات حكؿ البيئة، ك لذلؾ فإننا نجد أف الأطفاؿ الذيف يعانكف      
صعكبات في حاسة اللمس ست كف لدييـ صعكبة في أداء الميمات التي تحتاج إلى حاسة 

ستخداـ الس يف، كال ك ة، كالملعقة، كميارة التزرير، كميارة ال تابة، كميارة اؾ- اللمس 
ك . داء أم ميمة تتطلب التناسؽ في استخداـ الأصابعألتقاط أك حمؿ أ ياء صغيرة، أك ا

يعتبر التمييز اللمسي ىاما فيتعلـ الطفؿ تجنب بعض الأ ياء مثؿ النار، ك الأ ياء الحادة، 
 فالأطفاؿ الذيف يتصفكف بأنيـ غير حساسيف للألـ لا يتعلمكف تجنب ،كبعض الح رات
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ك  ذلؾ فإننا نجد بأف ، السلك ات الضارة ك عادة ما يعانكف مف إصابات أ ثر مف الآخريف 
 سكؼ ت كف لديو صعكبة في تعلـ مالطفؿ ال فيؼ الذم يعاني مف عجز في التمييز اللمس

 .(190: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم ). قراءة لغة برايؿ
: حركي-صعوبات التمييز الحس - 4- 7-3-1

تقدـ حر ة الجسـ معلكمات عف الجسـ نفسو مثؿ نماذج الحر ة الحيكية للجذع،      
ك تقدـ الحر ة أيضا . كالذراع، كالساقيف، كالأصابع، كالفؾ السفلي، كاللساف ككضع الأطراؼ

ك يعطي الجيد العضلي . معلكمات عف مكقع الأ ياء في البيئة كعلاقتيا مع الجسـ نفسو
مثؿ الدفع، كالسحب، ك رفع ك خفض الأ ياء معلكمات عف أكزاف الأ ياء ك علاقة الجسـ 

. بالجاذبية
حر ية يتدخؿ في التغذية الراجعة - إف القصكر في التمييز لدل الميارات الحس      

ك بدكف . الحسية الصادرة عف الجسـ، ك يؤدم ذلؾ إلى صعكبة في تعلـ أنماط الحر ة
حر ي يعاني الأطفاؿ مف م  لات في إتقاف الميارات النيائية الأساسية - التمييز الحس 

ستخداـ امثؿ الزحؼ، كالم ي، كالأ ؿ، كميارات العناية بالذات مثؿ لبس الملابس كخلعيا ك 
حر ي ميما أيضا في تعلـ ميارات متقدمة ك أ ثر - ك يعتبر التمييز الحس . فر اة الأسناف

تعقيدا مثؿ ال تابة اليدكية ك الحر ات الإيقاعية، ر كب الدراجة ك غيرىا مف الأن طة 
 .(191: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم ). الرياضية

: صعوبات التمييز في الإدراؾ الحركي والممسي الحادثة معا-  5- 7-3-1
يرجع التمييز اللمسي إلى مدخلات الإدراؾ الحر ي كاللمسي التي تحدث في كقت      

كاحد، التي بدكرىا تقدـ معلكمات أ ثر حكؿ البيئة ك الحر ات الجسمية كالعلاقة بينيما أ ثر 
مما يقدمو أحد النظاميف لكحده ، فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات الإدراؾ الحر ي 

داء الميمات الحر ية أكاللمسي التي تتـ في كقت كاحد سكؼ يكاجيكف صعكبة أ بر في 
. داء حر يأستخداـ الأدكات، كفي تعلـ الميارات التي تحتاج إلى االدقيقة مثؿ ال تابة، ك 

 .(192: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم )
: والأرضية-صعوبات التمييز ما بيف الشكؿ - 6- 7-3-1

ختيار اىناؾ بعض الحالات التي يعاني فييا الأطفاؿ مف صعكبة في التر يز في      
كفي  (ال  ؿ)المثيرات البصرية، كالسمعية أك الحر ية اللمسية التي تحدث في كقت كاحد 

فعلى سبيؿ المثاؿ فإف الطفؿ الذم يعاني مف . (الأرضية)كجكد مثيرات منافسة أك أخرل 
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كالأرضية قد يعاني مف صعكبة في تفريؽ  يء ما - صعكبة في التمييز البصرم لل  ؿ 
ك بالمثؿ فإف الطفؿ الذم يعاني مف م  لة في التمييز . مف الأرضية التي يعتبر جزءان منيا

كالأرضية قد يعاني مف صعكبة في الاستماع إلى تعليمات المدرس - السمعي لل  ؿ 
ك ترتبط ىذه . (الأرضية)حيف يت لـ أك يصرخ الطلاب سكاء في الفصؿ أك الملعب  (ال  ؿ)

 إلى Wipman 1975كلقد ذىب كيبماف . الم  لات بالانتباه الانتقائي كسرعة الإدراؾ
القكؿ بأف الأطفاؿ الذيف لا ير زكف على المثيرات ذات العلاقة ك يتجاىلكف المثيرات الأخرل 
المتكاجدة في البيئة يعانكف مف صعكبات في التعلـ كذلؾ نتيجة للدراسات التي قاـ بيا على 

( 192: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم ). الأرضية- م  لة ال  ؿ 
 :صعوبات الإغلاؽ- 7-3-2

فعلى سبيؿ المثاؿ . يرجع الإغلاؽ إلى معرفة ال ؿ حيف يفقد جزءان أك أ ثر مف ال ؿ     
فإذا تـ عرض صكرة قطة أك أرنب ك اف أحد أجزائيا مفقكدا فإف الطفؿ الذم يعاني مف 

كيمثؿ ذلؾ صعكبة في . م  لة في الإغلاؽ سكؼ ت كف لديو صعكبة في معرفة الحيكاف
كبالمثؿ فإف الطفؿ الذم يعاني مف صعكبة في الإغلاؽ السمعي سكؼ . الإغلاؽ البصرم

فإنو لا " تلفك"ت كف لديو صعكبة في معرفة ال لمة المنطكقة إذا سمع جزءان منيا فقط مثؿ 
كال خص الذم يستمع إلى آخر يت لـ بلغة أجنبية يجب أف . يستطيع معرفة دلالة ىذه ال لمة

كعلى المستمع أف يفسر كيكضح ال لمات مف خلاؿ . يستخدـ الإغلاؽ حتى يفيـ ما يقاؿ
الأصكات التي يعرفيا، إذ يتكجب عليو أف يحذؼ الأصكات غير المناسبة كيستعيض عنيا 

فالقارئ لا يدرؾ  ؿ حرؼ في ال لمة ك ؿ  لمة في . ستخداـ قدراتو العقليةابأجزاء أخرل ب
كفي العادة فإف خلفية . الجملة حيث إف معظـ القراء يدر كف ال لمات عف طريؽ الإغلاؽ

. القارئ اللغكية تساعده في إ ماؿ الأجزاء المفقكدة مف ال لمة أك الجملة
كتعتبر تكليؼ الأصكات كتجميعيا ظاىرة إغلاؽ أخرل تتطلب تر يب أك ت امؿ      

فالطفؿ الذم يسمع ثلاثة أصكات منفصلة . الأصكات المنفصلة كتجميعيا ضمف  لمة ما
فالأطفاؿ الذيف . يجب أف يغلؽ كيكلؼ الأصكات معا لي  ؿ  لمة  تب" ب-ت-ؾ"مثؿ 

يعانكف مف صعكبة في تكليؼ الأصكات قد يعرفكف أصكات الحركؼ المطبكعة كل نيـ مع 
ذلؾ يكاجيكف صعكبة في ترميز ال لمات كذلؾ لعدـ قدرتيـ على تر يب الأصكات في 

فالطفؿ .  كتعتمد قراءة ال فاه على قدرة الطفؿ على فيـ ال ؿ مف خلاؿ عرض الجزء، لمات
الذم يقرأ ال لاـ، كيقرأ ال فاه، كيقرأ تعبيرات الكجو كغيرىا مف الحر ات التي تمثؿ  ؿ كاحدة 
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. منيا جزءان مف الرسالة تستخدـ مف قبؿ القارئ في فيـ الرسالة المكجية إليو مف الآخريف
 بأف الأطفاؿ الذيف يمتازكف Sharp 1972كفي إحدل الدراسات التجريبية، كجد  ارب 

ختبارات الإغلاؽ البصرم ابقدرة عالية في قراءة ال لاـ قد حصلكا على علامات عالية على 
. أ ثر مف أكلئؾ الأطفاؿ الذيف يتصفكف بضعؼ في قراءة ال لاـ

 .(194- 193: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم )
: الصعوبات البصرية الحركية- 3 -7-3

إف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في مياراتيـ الحر ية لما ي اىدكنو يف لكف      
 فالطفؿ الذم يعاني مف ،بالتكافؽ الإدرا ي الحر ي (1975)في تطكير ما أسماه  يفارت 

م  لات في التكافؽ الإدرا ي الحر ي لا يستطيع القياـ بأن طة التآزر ما بيف حر ة العيف 
كقد يحدث ذلؾ الخلؿ في ثلاث نقاط أساسية في تطكر . مع اليد في التعامؿ مع الأ ياء

 :الحر ي– التناسؽ البصرم 
قد يف ؿ الطفؿ في تطكير كعي أك إدراؾ داخلي للجانب الأيمف كالأيسر مف الجسـ : الأوؿ

 كيم ف ملاحظة ذلؾ حيف لا يقدر الطفؿ على ،"الجانبيف"كالفركؽ فيما بينيما أك ما يسمى 
 فقد يؤدم  لا الجانبيف مف الجسـ العمؿ نفسو ،ستخداـ  ؿ جانب مف الجسـ ب  ؿ مستقؿا

 كعند ملاحظة الطفؿ الذم ،في الكقت نفسو أك نجد أحد الأجزاء قد يقكـ بحر ات ناقصة
ي تب على السبكرة بيده اليمنى على سبيؿ المثاؿ قد نلاحظ بأف يده كذراعو الأيسر تؤدم 
حر ات غير متناسقة في الكقت نفسو، ك أف جزءان قليلا مف الن اط الحر ي للذراع كاليد 

 كفي بعض الحالات قد نجد بأف الطفؿ ،اليمنى يبدك علييا التأثر بحر ة الذراع كاليد اليسرل
يعتمد ب  ؿ  امؿ على أحد الأجزاء في حيف نجد أف الجزء الآخر غير فعاؿ أك قد ي كف 

. معكقا
إف الف ؿ في تطكير الكعي بالجية اليسرل داخؿ الجسـ سكؼ تحرـ الطفؿ مف فيـ : ثانياً 

 كيتمثؿ ذلؾ في حالة ،d,bالاتجاىات ل ؿ مف اليميف كاليسار مثؿ الفرؽ ما بيف حرفي 
بعض الأطفاؿ الذيف لـ يتعلمكا التفريؽ ما بيف الأجانب الأيمف كالأيسر، كيطلؽ على ذلؾ 

. العجز في الاتجاه
قد يكجد لدل بعض الأطفاؿ خلؿ في التناسؽ ك التآزر البصرم الحر ي حيف يتكقؼ : ثالثاً 

 كخلاؿ مرحلة النمك المب ر فإف ،تطكر الطفؿ في المرحلة التي تقكد فييا اليد العيف
حر ة لليد - المعلكمات المتعلقة بالاتجاه التي يتـ الحصكؿ علييا مف خلاؿ طريقة الحس 
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-  كحيف ي كف التكافؽ البصرم ،حر ي في العيف- يتـ تحكيليا كنقليا إلى ال  ؿ الحس 
الحر ي م تملا فإف العينيف تستخدماف  كسائؿ إسقاطية لتحديد المسافة كالجية التي تقع 

.  كفي ىذه المرحلة فإف العينيف تقكداف اليد،بعيدا عف مجاؿ كصكؿ الطفؿ اليدكم
إف الخلؿ في معرفة الاتجاىات يم ف ملاحظتو حيف يتردد الأطفاؿ في تحريؾ أيدييـ      

 فمثؿ ىؤلاء الأطفاؿ يعانكف ،عبر كسط الجسـ إلى الجية الأخرل لأداء أيّة ميارة حر ية
كيم ف . ستخداـ الأيدم كالأصابعاعادة مف صعكبات في ضبط ميارتيـ الحر ية المتعلقة ب

: ملاحظة م  لات التناسؽ البصرم في
الن اطات التي يستخدـ فييا الكرقة كقلـ الرصاص مثؿ ال تابة، كالنسخ، كالثبات على - 

. السطر، كقلب الحركؼ، كالإعداد، كتحديد نقطة البداية كالكقكؼ كتغيير الإتجاه
. مسؾ ال يء- 
. قذؼ ال يء- 
. التقطيع- 
. ستخداـ الألعاب ك الأدكاتا- 
. تعلـ أية ميمة تحتاج إلى التناسؽ ما بيف العيف كاليد- 
كحيف يكاجو الطفؿ صعكبة في دمج كت امؿ المعلكمات التي تـ تحكيليا كنقليا مف      

مع ال لمة المطبكعة  (سمعي)سـ أصكات ال لمة اخلاؿ نمكذجيف أك أ ثر مثؿ ربط 
. فإف الطفؿ ي كف لديو م  لة في التنسيؽ ما بيف الحكاس (بصرم)
 .(195- 194: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم )
 :الصعوبات المتعمقة بسرعة الإدراؾ- 4 -3- 7

قد يعاني الأطفاؿ . تعكد سرعة الإدراؾ إلى المدة الزمنية المطلكبة للاستجابة للمثير     
الذيف لدييـ صعكبات في سرعة الإدراؾ مف الاستجابة السريعة للمثيرات السمعية أك 

فعلى سبيؿ المثاؿ فإف بعض الأطفاؿ يحتاج إلى كقت طكيؿ للنظر كتسمية أ ياء . البصرية
مثؿ ال لمات المطبكعة، كالأرقاـ، كالأ  اؿ، كالصكر أما البعض الآخر فيـ يحتاجكف إلى 

 فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف سرعة الإدراؾ ،كقت طكيؿ للاستجابة للتكجييات أك التعليمات
يحتاجكف إلى كقت طكيؿ في تحليؿ المعلكمات السمعية كالبصرية المقدمة إلييـ ك ذلؾ في 
الحر ة كتنفيذ الاستجابة المطلكبة كىذا النكع مف الصعكبة يبطئ مف تعلـ القراءة، كال تابة، 

إف لعبة إيجاد العصافير على ال جرة المكجكدة في  تب الأطفاؿ تعتبر مثلان . أك الحساب
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 طائرا في دقيقة كاحدة بينما يستطيع طفؿ آخر إيجاد 15على سرعة الأطفاؿ، يستطيع إيجاد 
 .(196: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم ).  طيكر في الفترة الزمنية نفسيا8
 :صعوبات التسمسؿ- 7-3-5

فبعض الأطفاؿ لا يستطيعكف . يعكد التسلسؿ إلى تذ ر ترتيب الأحداث كالأ ياء     
فعلى سبيؿ المثاؿ فإف الأطفاؿ الذيف لا . تنظيـ كترتيب ما يسمعكف أك يركف أك يفعلكف

ستيعاب المعنى الذم قدـ ليـ ل ي اينتبيكف إلى مكقع ال لمة في الجملة فإنيـ لا يستطيعكف 
 فعندما يقدـ ليؤلاء الأطفاؿ تعليمات تتطلب ،يستطيعكا التعبير عف أنفسيـ ب  ؿ مناسب

 كيدؿ ذلؾ بمجملو على ،منيـ القياـ بثلاثة أ ياء فربما لا يستجيبكف ليا ب  ؿ متسلسؿ
كقد يعاني بعض الأطفاؿ . تباع التعليمات كالتكجيياتاكجكد م  لة لدل ىؤلاء الأطفاؿ في 

المي اني ية مما قد يسبب ليـ م  لات في تعلـ - مف صعكبات في تتبع المثيرات البصرية 
ستخداـ الأدكات كالأجيزة . العمليات الحسابية، كال تابة، كالميارات الحر ية، كا 

 .(197: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم )
: النمذجة الإدراكية- 7-3-6

- صرم، كالسمعي، كالحر ي بتعكد النمذجة الإدرا ية المفضلة إلى الأسلكب اؿ     
اللمسي الذم يستخدمو الطفؿ بفاعلية  بيرة، كعلى الرغـ مف أف معظـ الأطفاؿ يستطيعكف 

التعلـ مف خلاؿ أم كاحد مف تلؾ الأنماط أك جميعيا فإف ىناؾ عددان قليلان مف الأطفاؿ 
ستعداد للتعلـ مف خلاؿ نمط كاحد مف تلؾ ايكاجيكف صعكبات في النمذجة كيتكفر لدييـ 

 فقد تعاني طفلة ما على سبيؿ المثاؿ مف م  لة في التعرؼ على زميلاتيا في ،الأنماط
صرية عادية تمامان، فيي في ىذه بالفصؿ حتى تسمع أصكاتيف على الرغـ مف أف حاستيا اؿ

 كقد يعاني بعض الأطفاؿ مف عدـ ،الحالة تعتمد  ليا على حاستيا السمعية في عملية التعلـ
مقدرتو على التعرؼ على ال لمات المعركضة أماـ بصره كل نو يتعلـ ىذه ال لمات عندما 
تقدـ لو ميجأة ل ؿ حرؼ مف حركفيا، فيذا الطفؿ يعتمد  ليا على حاستو السمعية في 

 .(197: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم ).عملية التعلـ
: الثبات والإحتفاظ- 7-3-7    
 إلى أف بعض الأطفاؿ الذيف يعانكف مف إصابات 1947لقد أ ار ستراكس كلتنف      

مخية يميلكف إلى الثبات كالإصرار كالاستمرار في أداء الن اط على الرغـ مف عدـ الحاجة 
كفي مثؿ ىذه الحالات يعيد ىؤلاء الأطفاؿ ما قالكه أك فعلكه كىـ في نفس الكقت . إلى ذلؾ
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                                 .غير قادريف على تعديؿ أك إيقاؼ تلؾ الأن طة الغير مناسبة
 .(198: 2017،ز كالسرطاكم عالسرطاكم )
: علاقة الإدراؾ بالرسـ والقراءة والكتابة- 8
:  الرسـ-8-1

إف التطكر ال  لي للرسـ يبقى سمة التطكر النفسي الحر ي كالعقلي للطفؿ ،حيث في 
ل ف مع  (ال خبطة )الطفؿ أم مف عامو الأكؿ ىناؾ خطكط على   ؿ خرب ة  بداية نمك

النمك المعرفي تتحكؿ تلؾ الخطكط إلى خطكط كأ  اؿ ليا معنى فت كف منحنية ،خطية  ، 
حيث ينتقؿ مف التقليد لما يراه إلى تكجيو رسمو لما يريد كبعد ذلؾ يحترـ إدراؾ الكحدة 

. لل يء

.                                      يمر بمراحؿ تطبيقية حسب السف كتطكر التصكر الجسدم  (الرسـ)إذف التصكير 
(58– 56 : 1990J. CHAZAUD ,  )

يحتاج إذف الطفؿ إلى ممارسة الرسـ كاستخداـ الأقلاـ لعمؿ الخطكط كالأ  اؿ ىذه 
.  ليا ميارات تميد الطريؽ لل تابة ثـ القراءة

:  القراءة-8-2

حينما نت لـ عف الإدراؾ كعلاقتو بالرسـ، القراءة، ال تابة أم علاقتو مع اللغة الغير 
اللفظية يتبيف كيظير للكىلة الأكلى أف لا علاقة بينيـ، ل ف حينما نتعمؽ في العمليات 

. الأكلية لتعلـ ىذه العمليات يتكضح أف الأمر ذك أىمية  بيرة

إف القراءة  أنيا  أف ال تابة تتطلب مل ات كميارات معينة مثؿ التعرؼ على 
 : 1996النا ؼ،  )( 99 ػػ 98 :1991ساقاريزم،  ) .الأ  اؿ كأكضاعيا كميارات أخرل

197– 200) . 

. كى ذا يتبيف أف الإدراؾ لو أىمية في ا تساب ميارات التعلـ

إف ا تساب القراءة ت كف تحت عكامؿ منيا البصرية أم نضج الإدراؾ البصرم للطفؿ 
 . (2000:49الحسف، ).أك إدراؾ ال  ؿ العاـ كتفاصيلو 
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 أف القراءة  ما ليا ميارات تم ف الطفؿ مف تعلميا، 1970 ما ليرج Mclurgيؤ د 
.     أيضا ليا صعكبات بحيث قصكر الإدراؾ البصرم لل  ؿ يؤثر على عملية القراءة 

 .(93: 2000حافظ ، )

:  الكتابة-8-3
نفس ال يء لميارة ال تابة التي تتطلب قدرة عالية على رسـ الأ  اؿ التي تسبقيا 

 . (88 : 1991ساقاريزم، )تجارب حر ية نافعة لتعميؽ مفيكـ ال  ؿ نفسو 
كى ذا فيناؾ ميارات مميدة لعملية ال تابة في مقدمتيا رسـ الأ  اؿ المختلفة 

 . (130 : 1997النا ؼ، )كالخطكط الرأسية الأفقية كالمنحنية كالمن سرة 
ي ير يكسؼ الضبع في دراسات سي كلكجية حكؿ النمك أف تعلـ الطفؿ لميارة ال تابة 

البصرم للأ  اؿ مثؿ النقطة، الخطكط، الدائرة، المربع، ال  ؿ المفتكح،  ينطلؽ مف الإدراؾ
كالمستقيـ كبالطبع إلى ميارات أخرل مثؿ تمييز الاتجاه، الحجـ  المغلؽ، المصمت، المتعرج

 . (219 :2001الضبع ،)

إذف ىناؾ عكامؿ مساىمة لتنمية ىذه الميارة كأخرل تعيؽ ىذه القدرة على التطكر 
.              منيا قصكر الإدراؾ البصرم أم نقص القدرة على التمييز بيف الأ  اؿ 

 .(111 :2000حافظ، )

: نظرا ليذه الأىمية جاءت دراسات تبيف أىمية ىذه الميارات منيا 
 بيف التحصيؿ الدراسي ك 0.25 الذم تكصؿ أف ىناؾ علاقة قدرىا lowderدراسة  - 

. القدرة على رسـ الأ  اؿ لدل الأطفاؿ
 بيف القدرة على رسـ الأ  اؿ 0.60 أنو تكجد علاقة ارتباط قدرىا Potterكيضيؼ - 

. كالقدرة على القراءة
 العلاقة بيف التحصيؿ البصرم للأ  اؿ كالقدرة على القراءة بدرجة Robinsonكيؤ د - 
 .  (0.44ػػ  0.38)
أما دراسة  تراكس كليتيف فجاءت لتؤ د العلاقة أيضا بيف ال  ؿ ك التحصيؿ الدراسي  -  
 . (42 – 29: 1995ركبى، ) 

. نلاحظ أف أغلب ىذه الدراسات تؤ د العلاقة بيف فعالية الإدراؾ كالتحصيؿ الدراسي
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 :خلاصة الفصؿ 

لذا فإف ، يعتبر الإدراؾ مف العمليات العقلية التي ليا أىمية بالغة في عملية التعلـ 
اضطرابات الإدراؾ كصعكباتو تلعب دكرا بارزا في ظيكر صعكبات التعلـ لدل الطلبة ذكم 

عطائيا مدلكلاتيا ، صعكبات التعلـ  كىذا نتيجة عجزىـ عف تفسير كتأكيؿ المثيرات كا 
.كيعتبر الرسـ مف التقنيات الكقائية كالعلاجية الميمة لعلاج صعكبة الإدراؾ ، الصحيحة 
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  :تمييد 

سيتـ تخصيص ىذا الفصؿ مف الدراسة لعرض الإجراءات المنيجية التي تـ إتباعيا 
في الدراسة، كأىـ الأساليب المستخدمة فييا للحصكؿ على نتائج ىذه لدراسة، لأف دقة ىاتو 
الإجراءات تسمح للباحث باختيار فرضيات الدراسة كالكصكؿ إلى نتائج تؤ د أك تنفي ىذه 
جراءات الدراسة الاستطلاعية،  الفركض، كسيتـ عرض المنيج المتبع كفرضيات الدراسة، كا 

ك ذا ميداف الدراسة كالعينة التي أجريت علييا، كالأدكات المستخدمة في جمع البيانات، 
جراء التطبيؽ للدراسة الأساسية كالأساليب الإحصائية المستعملة لتحليليا . كا 

: الدراسة الاستطلاعية- 1

ىماؿ ال تابة عف  تعتبر الدراسة الاستطلاعية أساسان جكىريان لبناء البحث  لو، كا 
الدراسة الاستطلاعية ينقص البحث احد العناصر الأساسية فيو، كيسقط عف الباحث جيدا 

 . ( 48 ، 1995محي الديف ، ) بيران  اف قد بذلو فعلان في المرحلة التمييدية للبحث 

كبناءن على ىذا فقبؿ أف نقكـ بتطبيؽ الدراسة الأساسية يجب أكلان أف نقكـ بالتحقؽ مف 
صلاحية أدكات الدراسة كالتعرؼ على مدل ملائمة البرنامج التدريبي للفئة المستيدفة 

كتيدؼ الدراسة الاستطلاعية في أم بحث علمي إلى استطلاع الظركؼ المحيطة بالظاىرة "
خضاعيا  التي يرغب الباحث في دراستيا، كالتعرؼ على أىـ الفركض التي يم ف كضعيا كا 

      ".               للبحث العلمي، ك ذا التأ د مف الخصائص السي كمترية لأدكات الدراسة 
 (  38 ، 2000إبراىيـ ، )

: واليدؼ مف ىذه الدراسة الاستطلاعية 

. ػػػػ تحديد مجتمع الدراسة كعينتيا كخصائصيا
ػػػػ محاكلة التعرؼ على جملة الصعكبات التي قد نكاجييا أثناء تطبيؽ البرنامج التدريبي 

. كسير محتكل جلساتو ب  ؿ جيد سكاءن مف حيث الم اف كالزماف كالإم انيات البيداغكجية 
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. ػػػػ التحقؽ مف الخصائص السي كمترية لأدكات الدراسة 
: كلقد تـ إجراء الدراسة الاستطلاعية كفقان للخطكات الآتية 

: خطوات الدراسة الاستطلاعية - 1-1

إجراء زيارات ميدانية لعدد مف المدارس الابتدائية كعددىـ ثلاث مدارس  :الخطوة الأولى
: ببلدية البياضة، كلاية الكادم كىـ

. كلاية الكادم ،بلدية البياضة ، ػػػػ مدرسة الأخكيف العائب 
. كلاية الكادم ،بلدية البياضة ، ػػػػ مدرسة مياكات علي 
كلاية الكادم ،بلدية البياضة ، ػػػػ مدرسة مالؾ بف نبي 

ىدفيا القياـ بمقابلات مع معلمي الصفيف الرابع كالخامس ابتدائي لتحديد التلاميذ الذيف 
. يعانكف صعكبات التعلـ 

 بعد اختيار مجمكعة مف التلاميذ ممف يعانكف مف ضعؼ في ميارة القراءة :الخطوة الثانية 
جراء حصة  ( 30 )أكال تابة أك الحساب  تلميذ كتلميذة مف الصفيف الرابع كالخامس ابتدائي كا 

مع ىؤلاء التلاميذ لملاحظة المؤ رات الدالة على صعكبات التعلـ مف خلاؿ معرفة درجاتيـ 
كيستثنى مف ىؤلاء ذكم ،في القراءة كالحساب كمراقبة  راريسيـ لمعرفة مستكل ال تابة لدييـ 
أك الذيف لدييـ ضعؼ عاـ ،الذ اء المنخفض أك الذيف يعانكف مف أم إعاقة حسية أك عقلية 

. في  امؿ المكاد الدراسية

المصفكفات المتتابعة الملكنة لرافف كمقياس صعكبات التعلـ  تطبيؽ: الخطوة الثالثة 
، السمعي ، البصرم)للسرطاكم كالمقاييس الثلاثة للتقدير الت خيصي لصعكبة الإدراؾ 

 .ثـ التحقؽ مف الخصائص السي كمترية لأدكات الدراسة ، للزيات (الحر ي

: حدود الدراسة الاستطلاعية- 1-2

 2019 جانفي 15لقد تمت الدراسةالاستطلاعية في الفترة الممتدة مابيف  :المجاؿ الزماني
 . 2019 فيفرم 14إلى 
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تـ إجراء الدراسة الاستطلاعية في ثلاث مدارس ابتدائية مف بلدية البياضة  :المجاؿ المكاني
: كىي على التكالي ، 

. كلاية الكادم  ،بلدية البياضة، ب ممدرسة الأخكيف العا
. كلاية الكادم  ،بلدية البياضة، مدرسة مياكات علي 
 .كلاية الكادم ،بلدية البياضة، مدرسة مالؾ بف نبي 

 :عينة الدراسة الاستطلاعية - 1-3

قد تـ ، تلميذا كتلميذة ، مف الصفيف الرابع كالخامس ابتدائي (30)قد تـ اختيار 
تـ اختيارىا مف مجتمع  لأف عينة الدراسة ع كائية عنقكديةاختيار عينة الدراسة بطريقة 

 )الذم ىك التلاميذ  ذكم صعكبات التعلـ في ابتدائيات بلدية البياضة (الدراسة الأصلي 
ثلاث ابتدائيات بطريقة ع كائية، كضمف ىذه الابتدائيات الثلاث تـ الاختيار ب  ؿ ع كائي 
 ،مف بيف أقساـ السنة الرابعة ابتدائي،  كبعد تحديد التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعلـ 

بالاستعانة بالمقابلات التي تجرم مع المعلميف كملاحظة التلاميذ أثناء أدائيـ لمختلؼ 
تـ الاختيار كالدرجات المتحصؿ علييا في الاختبار الفصلي الأكؿ ، الن اطات في القسـ 

: الجدكؿ التاليفي  مف بينيـ ب  ؿ ع كائي بسيط  ماىك مكضح 

:  كالجدكؿ التالي يكضح تكزيع أفراد العينة الاستطلاعية 

: يكضح تكزيع أفراد العينة الاستطلاعية  (1)جدكؿ رقـ 

المجمكع ذ كر إناث  
الصؼ الرابع 

ابتدائي 
05 13 18 

الصؼ الخامس 
ابتدائي 

04 08 12 

 30المجمكع ال لي 
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ال ركط  الدراسة الاستطلاعية الممثلك للمجتمع الأصلي بحيث يجب أف تتكفر في عينة 
: التالية 

.  سنة 11 إلى 10ػػػػ يجب أف ي كف عمر التلميذ مف 
. ػػػػ أف ي كنكا متمدرسيف في السنة الرابعة أك الخامسة 

. ػػػػ متكسط ذ ائيـ متكسط أك فكؽ المتكسط 
. ػػػػ أف لا ي كف لدييـ م ا ؿ على مستكل السمع أك البصر 

. ػػػػ عدـ تعرضيـ لأم مرض عصبي أك إصابة دماغية 
. ػػػػ استفادتيـ مف الفرص التعليمية الملائمة 

: أدوات البحث في الدراسة الاستطلاعية - 1-4

مصطلح منيجي، يعني الكسيلة التي يجمع بيا " يعرؼ العساؼ أداة الدراسة بأنيا 
.                            الباحث المعلكمات اللازمة للإجابة على أسئلة الدراسة كاختبار فركضيا

 . (101 ، 1995العساؼ ، )

إف ما يحدد نكع الأداة في الدراسة أك البحث ىي طبيعة م  لة الدراسة كفركضيا 
نتقاء الأداة المناسبة اكالأىداؼ المتكخاة مف تحقيقيا كالتي على أساسيا يتم ف الباحث مف 

 .لجمع البيانات كتحليليا فيما بعد 

 :المقابمة التشخيصية - 1-4-1
. أ ثر أك  خصيف بيف لفظي كتبادؿ دينامية، علاقة أنيا على المقابلة تعرؼ

 ( 295 ، 2015 ، ملحـ)
 مف للتحقؽ الدراسة أدكات تطبيؽ الاستطلاعية الدراسة ىذه مف اليدؼ لأف
 المقابلة بتطبيؽ ع كائية طبقية بطريقة العينة أفراد اختيار تـ فلقد ، السي كمترية الخصائص
 المقابلة كتيدؼ  ، التعلـ صعكبات ذكم  التلاميذ أداء مستكل مف للتأ د الت خيصية
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 كخطكاتيا الم  لة بركز إلى أدت التي بالأسباب كالإلماـ معينة فيـ م  لة إلى الت خيصية
 . (76 ، 1999،  بكحكش.)

: كلقد تمحكرت المقابلة على ثلاث محاكر أساسية كىي 
. ػػػػ اختيار التلاميذ ذكم صعكبات التعلـ 

. ػػػػ الاطلاع على نتائج تحصيليـ الدراسي للفصؿ الأكؿ 
. ػػػػ تطبيؽ الاختبارات المخصصة ليذه الدراسة علييـ 

: اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لرافف - 1-4-2

 :وصؼ الاختبار - 1-4-2-1 

، كتـ تعديلو سنة ( 1947 )" جكف رافف"اختبار المصفكفات المتتابعة الملكنة أعده 
 مصفكفة ملكنة مكزعة على ثلاث 36ىك اختبار غير لفظي، يت كف مف  ( 1956)

 مصفكفة، يصلح تطبيقو على الأطفاؿ مابيف 12ك ؿ مجمكعة بيا  (أ، أب، ب)مجمكعات
على مقدرة ال خص على  (أ) سنة، كيعتمد النجاح في المجمكعة 11 سنكات إلى 5سف 

النجاح فييا يعتمد على فيـ قاعدة التغيرات في  (أ، ب)إتماـ نمط مستمر، أما المجمكعة 
فيي  (ب)الأ  اؿ المنفصلة في نمط  لي، على أساس الارتباط الم اني، أما المجمكعة 

تعتمد على فيـ القاعدة التي تح ـ التغيرات في الأ  اؿ المرتبطة منطقيا أك م انيا، كىي 
. تتطلب القدرة على التف ير المجرد

 :طريقة الإجابة- 1-4-2-2 

تتحدد طريقة الإجابة على بنكد الاختبار مف خلاؿ اختيار المفحكص لمصفكفة 
. صغيرة مف بيف ست مصفكفات تكجد أسفؿ المصفكفة العليا كت مليا
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 :تعميمات الاختبار- 1-4-2-3 

يقكـ الفاحص ب تابة اسـ المفحكص على كرقة الإجابة، ثـ يبدأ بعرض المصفكفات 
 كيطلب مف المفحكص النظر (ب)، ثـ (أ، ب)، ثـ (أ) بالمجمكعة ءالمتتابعة الملكنة بد

للمصفكفة العليا ثـ اختيار المصفكفة الم ملة ليا مف بيف المصفكفات الست الصغيرة، كعلى 
المفحكص اختيار الإجابة بكضع أصبعو على الجزء الم مؿ، ثـ يقكـ الفاحص بتسجيؿ 

. الإجابة على الكرقة المعدة لذلؾ

 :طريقة التصحيح - 1-4-2-4

 للإجابة 1يصحح الاختبار كفؽ مفتاح التصحيح الخاص بو، حيث تعطى الدرجة 
 للإجابة الخاطئة، ثـ تجمع الدرجات الصحيحة التي حصؿ علييا 0الصحيحة كالدرجة 

المفحكص لمعرفة درجتو ال لية، المحاكلات كتحكيليا بعد ذلؾ إلى رتبة الفرد الميئينية، مف  
( 2014بكعي ة،  ).جدكؿ المعايير كفقا لفئة السف التي ينتمي ليا الفرد

 : التعمـ صعوبات تقدير مقياس - 1-4-3
  للمرحلة السرطاكم  قاسـ أحمد زيداف الد تكر كتقنيف إعداد مف ىك المقياس ىذا
، ابند (50)يحكم المقياس ىذا أف حيث ، الأردنية البيئة على ك يفو أعدّه الذم الابتدائية

 بالخصائص يتعلؽ كالثاني، الصعكبات الأ اديمية :البعد الأكؿ ،مقسمة إلى ثلاثة أبعاد 
 .الحر ية الإدرا ية بالصعكبات فيتعلؽ الثالث البعد كأما السلك ية

 جامعة التربية،  لية التربكية، البحكث مر ز قبؿ مف من كر بحث عف عبارة المقياس ىذا إف
   .ـ1995ق،1416 ،37 ص ،104 رقـ سعكد، الملؾ
 المستكل باتجاه الأعلى المستكل مف  ليكرت سمـ تقدير حسب ليا المكضكع التقدير كعلى
 .(1 إلى 2، 3، 4 ، 5 مف) الأدنى
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: (الحركي, السمعي , البصري )س صعوبات الإدراؾ ييا مؽ-1-4-4

بطارية مقاييس التقدير الت خيصية لصعكبات التعلـ ىذه المقاييس الثلاثة مأخكذة مف 
 .  إعداد الأستاذ الد تكر فتحي مصطفى الزيات،

:  ىذه المقاييسوصؼ - 1-4-4-1

 ك لصعكبة الإدراؾ البصرم ة الثلاثةس الت خيصيممافي ىذه الدراسة تـ تبني المؽ
 بند يصؼ أ  اؿ 20حيث يت كف  ؿ مقياس مف ىذه الثلاثة مف " للزيات"الحر يكالسمعي 

دائما، غالبا، )السلكؾ المرتبطة بصعكبات الإدراؾ، يت كف المقياس مف خمسة بدائؿ ىي 
. ، ك يتـ مؿء ىذا المقياس مف قبؿ المعلـ(أحيانا، نادرا، لا تنطبؽ

:  طريقة تصحيحو- 1-4-4-2

تتـ طريقة تصحيح المقياس بإعطاء درجات لتقديرات المعلـ لسلكؾ التلميذ حسب 

للبديؿ  (2) للبديؿ غالبا، كالدرجة  (3) للبديؿ دائما، كالدرجة  (4 )البدائؿ، فتعطى الدرجة 
للبديؿ لا تنطبؽ، كتتراكح الدرجة ال لية للتلميذ بيف  (0) نادرا، كالدرجة  (1 )أحيانا، كالدرجة 

درجة  أقصى حدّ يم ف أف يحصؿ عليو التلميذ لتقدير  ( 80 ) كرَ درجة  أدنى حدّ،  ( 20)
  .(2006،خطاب)صعكبات الإدراؾ 

:  البرنامج التدريبي- 1-4-5

: تعريؼ البرنامج التدريبي- 1-4-5-1

 ىك عملية سلك ية يقصد بيا تغيير الفرد بيدؼ تنمية كرفع (:1986)تعريؼ الخطيب 
 ما يعد ، كيعد علما مف العلكـ إذا نظرنا إليو مف ناحية أصكلو كمبادئو ،  فايتو التعليمية 

(. 19 :2007، الخطيب).فنا مف الفنكف إذا نظرنا إليو مف ناحية تطبيقية 
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تستند إلى أسس علمية تيدؼ ، فالبرامج التدريبية ىي عبارة عف خطط عامية منظمة 
كتكجو لفئة محددة ، يتـ ضبطيا كفقا لحاجات المتدربيف ، لتحسيف ميارات أك قدرات معينة 

كفي مدة زمنية ، ت كف محدكدة العدد ، ي تر كف في نفس الخصائص كالحاجات، مف الأفراد 
كتستند على اتجاه نظرم محدد يبنى على ، كمحددة باستخداـ كسائؿ كتقنيات ، معلكمة 

( . 28: 2016، منتصر )                  . أساسو البرنامج لتحقيؽ الأىداؼ المسطرة 

 تـ بناؤه على أساس إستراتيجية التخيؿ المعرفي ىدفو الأساسي ىذه الدراسةبرنامج ك
تنمية الإدراؾ لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعلـ ، كذلؾ مف خلاؿ تنمية مياراتيـ في 

. كي كف ذلؾ عف طريؽ الرسـ كالتلكيف ، الإدراؾ البصرم كالسمعي كالحر ي 

: الإطار النظري لمبرنامج - 1-4-5-2

الثنائي  يستند البرنامج الحالي على نظريات التصكر العقلي مثؿ نظريات الترميز
 نظرية الدماغ ،نظرية تر يبات الخلية ليب ، لنيسر نظرية نسبة التناظر، كبككر، لبيفيك

بالإضافة إلى بعض الدراسات السابقة التي نظرية المنظكمة ل كسليف ،  (الأيمف كالأيسر)
تتحدث عف أىمية التربية الفنية في تنمية التخيؿ المعرفي كدكرىا في تنمية القدرات العقلية 

 (. 2012،ال ناني كديكاف )مثؿ دراسة 

 :محتوى الجمسات - 1-4-5-3

، كتلكينو بألكاف تناسبو ، ركعي في اختيار المحتكل أف ي كف رسما لمنظر طبيعي 
 ما ركعي في المحتكل أف لا ي كف مرتبطا بالمحتكل الدراسي للتلاميذ حتى يضمف الباحث 

كا تمؿ البرنامج على جلسة للتعارؼ بيف ، عدـ كجكد خبرة سابقة بالمحتكل لدل التلاميذ 
كجلسة للتعريؼ ، الباحث كالتلاميذ لإزالة الرىبة كلخلؽ جك مف الألفة  بيف الباحث كالتلاميذ 

 ما تضمف البرنامج مجمكعة مف الجلسات ، بمحتكل البرنامج كفائدتو بالنسبة للتلاميذ 
كانتيى البرنامج بجلسة ختامية للتأ يد على أىداؼ البرنامج ، للتدريب على التخيؿ المعرفي 

كيتـ تقكيـ التلاميذ في نياية  ؿ جلسة  ، 
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: تحديد خصائص التلاميذ وبيئة التعمـ- 1-4-5-4

حاكؿ الباحث مراعاة خصائص عينة البحث  ما استخلصيا مف الدراسات السابقة كىي 
:  الآتي 

.  سنة 11 إلى 10المدل العمرم مف - 
.  أف ي كف التدريب داخؿ إطار المدرسة-ػ

.  أف ي كف التلاميذ ذكل مستكل تحصيلي مت افئ-
.  أف ي كف التلاميذ ذكل مستكل ذ اء مت افئ-
.  أف ي كنكا مف بيئة اجتماعية اقتصادية ثقافية مت افئة -
:  خطوات تصميـ البرنامج التدريبي- 1-4-5-5

كعند تصميمنا ليذا البرنامج القائـ على التخيؿ المعرفي لتحسيف مستكل الإدراؾ لدل التلاميذ 
 :حيث مر تصميـ البرنامج بعدة خطكات كىي ، ذكم صعكبات التعلـ 

 .الاطلاع على الدراسات السابقة - 

البصرم كالسمعي )الاطلاع على بعض المراجع النظرية لتحديد أبعاد الإدراؾ الثلاثة - 
 .(كالحر ي 

 . الاطلاع على مجمكعة مف الرسكـ التي تخص ىذا المستكل- 

كتقنية ، الاطلاع على تقنية التخيؿ المعرفي المبنية على نظرية العلاج المعرفي السلك ي - 
  .ABAالم افأة كالمساعدة كالتعزيز المبنية على نظرية 

كبمساعدة الأستاذة الم رفة قمت بتصميـ صكرة أكلية على ، كبعد الاطلاع على ىذا  لو 
 :كأخضعتيا للتح يـ كىي  الآتي ، البرنامج 
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  :الصورة الأولية لمبرنامج التدريبي- 1-4-5-6

 باستخداـ لدل التلاميذ ذكم صعكيات التعلـ تنمية مستكل الإدراؾ :اليدؼ العاـ لمبرنامج 
 . كاستنادا إلى أن طة الرسـ تقنية التخيؿ المعرفي

 :الأىداؼ الجزئية

 كيتـ العمؿ على تحقيؽ  ؿ ىدؼ جزئي مف خلاؿ جلستبف تدريبيتيف كىي  ما يلي 

 .ػػػ تنمية مستكل الإدراؾ البصرم لدل التلاميذ 

 .ػػػ تنمية مستكل الإدراؾ السمعي  لدل التلاميذ 

 .ػػػ تنمية مستكل الإدراؾ الحر ي لدل التلاميذ 

 .ػػػ تنمية مستكل إدراؾ ال  ؿ كالأرضية  لدل التلاميذ 

 القياس القبلي للبرنامج التدريبي:الجمسة التمييدية

بعد انتياء مرحلة ال  ؼ عف صعكبات التعلـ لدل تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي كذلؾ عف 
نقكـ بت خيص صعكبات التعلـ لدل تلاميذ السنة ،طريؽ الملاحظة كتكجيو الأسئلة للمعلميف 

 .الثالثة ابتدائي 

كذلؾ لاستبعاد  (مصفكفات رافف للذ اء)كنبدأ بالت خيص الفارقي فنطبؽ اختبار الذ اء 
 .التخلؼ الذىني 

بعد ذلؾ نقكـ بت خيص صعكبات التعلـ لدل تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي كذلؾ بتطبيؽ 
 مقياس صعكبات التعلـ لدل تلاميذ المرحلة الابتدائية للسرطاكم

لفتحي  (الحر ي،الاستماعي ،البصرم )إضافة إلى ذلؾ نطبؽ مقياس صعكبات الإدراؾ 
 .الزيات كذلؾ بيدؼ تقييـ مستكل الإدراؾ لدل ىؤلاء التلاميذ

 تنمية مستكل الإدراؾ البصرم :الجمسة الاولى 
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نعرض على التلاميذ باستخداـ جيازالعرض الآلي منظر طبيعي يقكـ :محتوى الجمسة 
الرساـ برسمو خطكة خطكة يحتكم ىذا الرسـ على منزؿ كأ جار كسماء كبو عدة ألكاف 

كنطلب مف  ؿ تلميذ أف يتابع طريقة ، البني ، الأخضر، البرتقالي ، الكردم، اللكف الأزرؽ:
 .الرسـ بدقة كيرسـ معيا مستخدما كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

 :الوسائؿ المستخدمة 

 .جياز العرض الآلي ، كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

 :التقنيات العممية المستخدمة 

 .الم افأة المادية كالم افأة الاجتماعية ، المساعدة كتخفيؼ المساعدة 

 القسـ :مكاف تنفيذ النشاط 

 تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذكم صعكبات التعلـ :الفئة المستيدفة 

 الطالب الباحث :المنفذوف

 . ساعة01 دقيقة إلى 45مف :الزمف اللازـ 

 :طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ في نياية الجلسة كتقييميا مف 
 :حيث ما يلي 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 1
 (. 1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ رسـ بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 2
 (.2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة فريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 3
 (.3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 
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الطكؿ ) ػػػػ رسـ بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 4
 (.4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 5
 (.5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

 . تنمية مستكل الإدراؾ البصرم لدل التلاميذ :الجمسة الثانية 

 .إعادة نفس الجلسة مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ : ملاحظة

 . تنمية مستكل الإدراؾ السمعي  لدل التلاميذ :الجمسة الثالثة 

بعد تقديـ الكسائؿ اللازمة للتلاميذ نطلب منيـ أف ينصتكا جيدا لتعليمات :محتوى الجمسة
بحيث يقكـ الباحث بمتابعة فيديك رسـ المنظر ، المدرب كيطبؽ التعليمات كاحدة تلكالأخرل 

الطبيعي الذم استخدـ في الجلستيف السابقتيف دكف أف يعطي للتلاميذ فرصة المتابعة فيـ 
 .يستمعكف فقط دكف أف ي اىدكا كيطبقكف التعليمات التي يستمعكف إلييا 

 :الوسائؿ المستخدمة 

 .جياز العرض الآلي ، كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

 . التخيؿ المعرفي:التقنيات العممية المستخدمة 

 القسـ  :مكاف تنفيذ النشاط

 تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذكم صعكبات التعلـ :الفئة المستيدفة 

 الطالب الباحث :المنفذوف

 . ساعة01 دقيقة إلى 45مف :الزمف اللازـ 

 :طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ في نياية الجلسة كتقييميا مف 
 :حيث ما يلي 
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الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 1
 (. 1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ رسـ بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 2
 (.2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة فريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 3
 (.3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ رسـ بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 4
 (.4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 5
 (.5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

 .تنمية الإدراؾ الحر ي :الجمسة الرابعة

نقدـ للتلاميذ بطاقات تحتكم على رسكمات غير ملكنة كبيا دليؿ لتلكيف :محتوى الجمسة 
ىذه الرسكمات يحتكم على اثني ع ر لكنا ينبغي على التلاميذ التقيد بيا أثناء التلكيف بحيث 

 .كالحر ات العامة، يعتمد ىذا التلكيف على استخداـ الحر ات الدقيقة 

 :الوسائؿ المستخدمة 

 .كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية، بطاقات رسكمات غير ملكنة 

 . التخيؿ المعرفي:التقنيات العممية المستخدمة 

 القسـ :مكاف تنفيذ النشاط 

 تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذكم صعكبات التعلـ :الفئة المستيدفة 

 الطالب الباحث :المنفذوف

 . ساعة01 دقيقة إلى 45مف :الزمف اللازـ 
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 :طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ في نياية الجلسة كتقييميا مف 
 :حيث ما يلي 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ لكف بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 1
 (. 1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ لكف بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 2
 (.2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ لكف بطريقة فريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 3
 (.3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ لكف بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 4
 (.4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ لكف بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 5
 (.5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

 : تنمية إدراؾ ال  ؿ كالأرضية:الجمسة الخامسة

نعرض على التلاميذ رسمتيف متداخلتيف كنطلب منيـ تمييز ؿ كاحدة على :محتوى الجمسة
الوسائؿ . حدل كذلؾ عف طريؽ تلكيف إحدل الصكرتيف كترؾ الثانية دكف تلكيف 

 :المستخدمة 

 .كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية، بطاقات رسكمات متداخلة غير ملكنة 

 . التخيؿ المعرفي:التقنيات العممية المستخدمة 

 القسـ :مكاف تنفيذ النشاط 

 تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذكم صعكبات التعلـ :الفئة المستيدفة 

 الطالب الباحث :المنفذوف
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 . ساعة01 دقيقة إلى 45مف :الزمف اللازـ 

 :طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ في نياية الجلسة كتقييميا مف 
 :حيث ما يلي 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ لكف بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 1
 (. 1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ لكف بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 2
 (.2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ لكف بطريقة قريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 3
 (.3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ لكف بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 4
 (.4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ لكف بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 5
 (.5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

 (الحر ي، السمعي ، البصرم ) تنمية الإدراؾ :الجمسة السادسة 

كألكاف خ بية كنطلب منيـ  نقدـ للتلاميذ أكراؽ رسـ كقلـ رصاص كممحاة :محتوى الجمسة 
أف يتخيلكا منظرا طبيعيا بو منزؿ ك أ جار كطريؽ كجباؿ ك مس م رقة كسماء صافية 

 .ثـ يرسمكا ىذا المنظر الطبيعي بالتفصيؿ كيلكنكه بالألكاف المناسبة،كبعض الطيكرتحلؽ 

 :الوسائؿ المستخدمة 

 .كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية

 . التخيؿ المعرفي:التقنيات العممية المستخدمة 

 القسـ :مكاف تنفيذ النشاط 
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 تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذكم صعكبات التعلـ :الفئة المستيدفة 

 الطالب الباحث :المنفذوف

 . ساعة01 دقيقة إلى 45مف :الزمف اللازـ 

 :طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ في نياية الجلسة كتقييميا مف 
 :حيث ما يلي 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 1
 (. 1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ رسـ بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 2
 (.2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة قريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 3
 (.3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ ) ػػػػ رسـ بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 4
 (.4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالعرض كالارتفاع كالحجـ 

الطكؿ كالعرض ) ػػػػ رسـ بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط كالحدكد كالأبعاد 5
 (.5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (كالارتفاع كالحجـ 

  التقييـ النيائي للبرنامج :الجمسة الختامية 

 :محتوى الجمسة 

نطبؽ مقياس الإدراؾ مأخكذ مف بطارية فتحي الزيات على التلاميذ في جلسة ختامية 
للبرنامج التدريبي كذلؾ بعد تقديـ الم افئات ليؤلاء التلاميذ تقديرا لمجيكداتيـ في الم ار ة 

 .في البرنامج التدريبي 
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كنقيـ مدل تحسف مستكل الإدراؾ لدل أفراد المجمكعة التجريبية مقارنة بأفراد المجمكعة 
 .الضابطة

ثـ نقكـ بتطبيؽ مقياس صعكبات التعلـ لدل ىؤلاء التلاميذ كنقارف نتائج المجمكعة التجريبية 
 .بنتائج المجمكعة الضابطة

  :يبيف التعديلات التي أدخلت على البرنامج( 2)جدكؿ رقـ  
الموضوع بعد التعديؿ الموضوع قبؿ التعديؿ 

عدـ برمجة جلسات تمييدية ل رح 
كلبناء علاقة بيف الباحث ك ، البرنامج 
التلاميذ 

، برمجة جلسات تمييدية ل رح البرنامج 
كبناء علاقة جيدة بيف الباحث كالتلاميذ 

 . دقيقة60الكقت يحدد ب .  دقيقة 45الكقت  اف محددا ب
 

تطبيؽ اختبار السرطاكم عند انتياء 
البرنامج 

لايطبؽ اختبار السرطاكم عند انتياء 
البرنامج لأف اليدؼ مف تطبيقو 

. الت خيص فقط
في البعد الثالث ا تفينا فقط بالحر ات 

الدقيقة 
ضركرة إدراج الحر ات العامة 

 

: بعد التعديؿيوضح جمسات البرنامج التدريبي ( 3)جدوؿ 

   01رقـ الجمسة 
تمييدية   عنواف الجمسة  

 
اليدؼ مف الجمسة  

. التعارؼ بيف الباحث كالتلاميذ 
.  التعرؼ على قكاعد العمؿ كمحتكل البرنامج 

 الباحث المنفذوف 
  المحاضرة كالحكار كالمناق ة التقنيات المستعممة 
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 دقيقة 60  مدة الجمسة 
   02رقـ الجمسة 

 تنمية مستكل الإدراؾ البصرم اليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 

نعرض على التلاميذ باستخداـ جيازالعرض الآلي منظر 
طبيعي يقكـ الرساـ برسمو خطكة خطكة يحتكم ىذا الرسـ 

، اللكف الأزرؽ:على منزؿ كأ جار كسماء كبو عدة ألكاف 
كنطلب مف  ؿ ، البني ، الأخضر، البرتقالي ، الكردم

تلميذ أف يتابع طريقة الرسـ بدقة كيرسـ معيا مستخدما 
.   كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

 الطالب الباحث المنفذوف 

الوسائؿ 
،  كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

. جياز العرض الآلي 
 

الم افأة المادية كالم افأة ، المساعدة كتخفيؼ المساعدة   التقنيات المستعممة 
 الاجتماعية

 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط
 دقيقة 60 مدة الجمسة 

 طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ   
: في نياية الجلسة كتقييميا مف حيث ما يلي 

 ػػػػ رسـ بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط 1
 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(.  1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ رسـ بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث 2
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ رسـ بطريقة فريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط 3
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 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ رسـ بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث 4
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ رسـ بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط 5

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 
   03رقـ الجمسة 

تنمية مستكل الإدراؾ البصرم  اليدؼ مف الجمسة  
.  إعادة نفس الجلسة السابقة مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ ملاحظة 

   04رقـ الجمسة 
 تنمية مستكل الإدراؾ السمعي اليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 

بعد تقديـ الكسائؿ اللازمة للتلاميذ نطلب منيـ أف ينصتكا 
، جيدا لتعليمات المدرب كيطبؽ التعليمات كاحدة تلكالأخرل 
بحيث يقكـ الباحث بمتابعة فيديك رسـ المنظر الطبيعي 

الذم استخدـ في الجلستيف السابقتيف دكف أف يعطي للتلاميذ 
فرصة المتابعة فيـ يستمعكف فقط دكف أف ي اىدكا كيطبقكف 

. التعليمات التي يستمعكف إلييا 
 

 الطالب الباحث المنفذوف 

الوسائؿ 
،  كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

. جياز العرض الآلي 
 

 التخيؿ المعرفيالتقنيات المستعممة 



81 
 

 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط
 دقيقة 60 مدة الجمسة 

 طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ   
: في نياية الجلسة كتقييميا مف حيث ما يلي 

 ػػػػ رسـ بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط 1
 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(.  1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ رسـ بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث 2
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ رسـ بطريقة قريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط 3

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ رسـ بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث 4
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ رسـ بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط 5

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 
   05رقـ الجمسة 

 تنمية مستكل الإدراؾ الحر ي اليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 

نقدـ للتلاميذ بطاقات تحتكم على رسكمات غير ملكنة كبيا 
دليؿ لتلكيف ىذه الرسكمات يحتكم على اثني ع ر لكنا 

ينبغي على التلاميذ التقيد بيا أثناء التلكيف بحيث يعتمد ىذا 
. كالحر ات العامة، التلكيف على استخداـ الحر ات الدقيقة 
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 الطالب الباحث المنفذوف 

الوسائؿ 
،  كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

. جياز العرض الآلي 
 

 التخيؿ المعرفيالتقنيات المستعممة 
 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط

 دقيقة 60 مدة الجمسة 

 طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ   
: في نياية الجلسة كتقييميا مف حيث ما يلي 

 ػػػػ لكف بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط 1
 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(.  1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ لكف بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث 2
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ لكف بطريقة قريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط 3

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ لكف بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث 4
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ لكف بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط 5

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 
   06رقـ الجمسة 
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 تنمية مستكل الإدراؾ الخاص بال  ؿ كالأرضية اليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 
نعرض على التلاميذ رسمتيف متداخلتيف كنطلب منيـ 

تمييز ؿ كاحدة على حدل كذلؾ عف طريؽ تلكيف إحدل 
. الصكرتيف كترؾ الثانية دكف تلكيف 

 الطالب الباحث المنفذوف 

الوسائؿ 
،  كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

. جياز العرض الآلي 
 

 التخيؿ المعرفيالتقنيات المستعممة 
 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط

 دقيقة 60 مدة الجمسة 

 طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ   
: في نياية الجلسة كتقييميا مف حيث ما يلي 

 ػػػػ لكف بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط 1
 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(.  1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ لكف بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث 2
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ لكف بطريقة قريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط 3

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ لكف بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث 4
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ لكف بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط 5
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 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 
   07رقـ الجمسة 

 (الحر ي ،السمعي ،البصرم ) الإدراؾ يات تنمية مستكاليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 

نقدـ للتلاميذ أكراؽ رسـ كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 
كنطلب منيـ أف يتخيلكا منظرا طبيعيا بو منزؿ ك أ جار 

كطريؽ كجباؿ ك مس م رقة كسماء صافية كبعض 
ثـ يرسمكا ىذا المنظر الطبيعي بالتفصيؿ ،الطيكرتحلؽ 

. كيلكنكه بالألكاف المناسبة
 الطالب الباحث المنفذوف 
.   كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية الوسائؿ 

 التخيؿ المعرفيالتقنيات المستعممة 
 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط

 دقيقة 60 مدة الجمسة 
   08رقـ الجمسة 

التقييـ النيائي للبرنامج اليدؼ مف الجمسة  

محتوى الجمسة 

نطبؽ مقياس الإدراؾ مأخكذ مف بطارية فتحي الزيات على 
التلاميذ في جلسة ختامية للبرنامج التدريبي كذلؾ بعد تقديـ 

الم افئات ليؤلاء التلاميذ تقديرا لمجيكداتيـ في الم ار ة في 
. البرنامج التدريبي 

كنقيـ مدل تحسف مستكل الإدراؾ لدل أفراد المجمكعة 
. التجريبية مقارنة بأفراد المجمكعة الضابطة
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:   منيج البحث- 2
تطلب البحث الحالي نظران لطبيعتو كما ييدؼ إليو اعتماد منيج البحث التجريبي، إذ  

يتصؼ ىذا المنيج بدقتوزِ العالية مقارنةن بمناىج البحث الأخرل  المنيج الكصفي كالمنيج 
التاريخي، ففي المنيج التجريبي لا يقؼ الباحث عند مجرد كصؼ مكقؼ ما، أك تحديد حالة 
أك تأريخ الحكادث الماضية، كبدلان مف أف يقصر ن اطو على ملاحظة ما ىك مكجكد ككصفو 
يعمُد إلى معالجة بعض العكامؿ تحت  ركط مضبكطة ضبطان دقيقان،  ي يتحقؽ مف حدكث 

(. 20: 2010دكيدار، ) رط أك حادثة معينة كيحدد أسباب حدكثيا 

:  التصميـ التجريبي- 2-1
 كالبعدم كذلؾ القبلي الاختباريف ذك كاحدة لمجمكعةاعتمد الباحث تصميمان تجريبيان 

ع كائية بسيطة كذلؾ إستيفاءا ل ركط تطبيؽ إختبار دراسة الفركؽ،  عينة الدراسة عينة لأف
تـ إختيار ىذه العينة ب  ؿ ع كائي مف بيف التلاميذ الذيف أثبت الت خيص أنيـ يعانكف مف 

 .صعكبات تعلـ
: خطكات ثلاث عادة الكاحدة المجمكعة تصميـ كي تمؿ
. التابع المتغير لقياس قبلي اختبار إجراء
. الأفراد على التجريبية المعالجة تطبيؽ
. أخرل مرة التابع المتغير كقياس بعدم اختبار إجراء

 درجات طريؽ مقارنة عف التجريبية المعالجة تطبيؽ إلى تعزل التي الفركقات تقييـ يجرم ثـ
  . كالبعدم القبلي الاختباريف

 التصاميـ الأكلية بمجمكعة مقارنة نسبيا مرتفعة صدؽ بعكامؿ المجمكعة ىذه تتميز
 تعييف الع كائي أك الع كائي الاختيار م  لة يكاجو قد التصاميـ ىذه في الباحث أف إلا

 . (429 ، 2015 ، ملحـ) " التجريبية للمجمكعات
  مجمكعة كاحدة التجريبي التصميـ ذك التجريبي  بو المنيج المتبع المنيج  اف ليذا

 صعكبات الأطفاؿ ذكم كىي محددة عينة تقيس الدراسة م  لة لأف ،كبعدم قبلي بقياس
. التعلـ
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 Control of extraneous variables: ضبط المتغيرات الدخيمة- 2-2
 يقصد بالضبط تثبيت العكامؿ جميعان كتحديدىا ما عدا العامؿ الذم يراد معرفة أثره، 

كيعد الضبط مف العناصر الميمة في سيطرة الباحثيف على عمليـ كنجاح تجاربيـ كبما 
ي سب الباحثكف ثقة عالية بدراستيـ، كتؤدم إلى نتائج ذات قيمة، لذا ينبغي على الباحثيف أف 

التي تؤثر في المتغير التابع كتثبيتيا  (غير المتغير المستقؿ)يتعرفكا على المتغيرات كالعكامؿ 
(. 159-158 :2001رؤكؼ، )

   
:  اختيار العينة-2-2-1

ذا اختيرت  اختيارا   إف اختيار عينة البحث لابد مف أف ت كف ممثلة لمجتمع البحث، كا 
ممثلا للمجتمع الأصلي الذم تؤخذ منو فذلؾ يؤدم إلى تكفير ال ثير مف الجيد  كالكقت  

كت كف النتائج قريبة مف النتائج التي يتـ الحصكؿ علييا لك أجريت الدراسة على أفراد 
المجتمع الأصلي، فالعينة الممثلة لمجتمع الدراسة ىي التي تتكافؽ خصائص مفرداتيا 

مجتمعة مف حيث التنكع  كالتناسب مع خصائص أفراد المجتمع الأصلي الذم سحبت منو 
 (. 218 : 2009عباس كأخركف، )

: (النضج) العمميات المتعمقة بالنمو-2-2-2
  يقصد بيا التغيرات التي تحدث نتيجة لمركر الزمف لدل الطلاب الخاضعيف للتجريب 

(. 199: 2009عطكم، )مف الناحيتيف الجسمية كالعقلية 
  .     كلـ تؤثر ىذه التغيرات في نتائج البحث الحالي،  كف مدة التجربة  انت قصيرة

 :  الاندثار التجريبي-2-2-3
  يقصد بو ترؾ بعض أفراد العينة للتجربة أك الانقطاع عنيا مما يؤثر سلبان في النتائج، 

  .لـ تتعرض عينة البحث إلى أم ترؾ أك انقطاع ، لذا أم ف تفادم ىذا العامؿ

:  الحوادث المصاحبة2-2-4
       يقصد بيا الحكادث الطبيعية كالب رية التي تتزامف مع تطبيؽ التجربة  الزلازؿ، 

كالأعاصير، كالأمطار الغزيرة، كالحركب كغيرىا، كلـ تحدث مثؿ ىذه الظركؼ التي تمنع 
.  إلى المدرسة  أثناء تطبيؽ التجربة كبالتالي لـ تتعرض النتائج لآثارىامءالطلاب مف المج

:  أداة القياس-2-2-5
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البحث ة مجمكع على  تـ ضبط العامؿ عف طريؽ استعماؿ أداة قياس مكحدة طبقت
. (الحر ي، السمعي ، البصرم )بعد الانتياء مف التجربة متمثلة باختبار صعكبات الإدراؾ 

: لدراسة الأساسيةا حدود-3
بحي ، أجريت الدراسة الأساسية قي مدرسة عبد الرزاؽ بالقط :المجاؿ المكاني- 1- 3

. ببلدية الكادم ، الحرية 
 2019 / 2018تمت الدراسة في منتصؼ المكسـ الدراسي  : المجاؿ الزماني - 3-2

جلستيف  ؿ   بمعدؿ2019 مارس 21 كاستمرت إلى غاية 2019 فيفرم 10كبدأت بتاريخ 
حيث تـ تطبيؽ الإخبار  أسبكع إضافة إلى جلسات تطبيؽ الاختبار القبلي كالاختبار البعدم،

 ، ثـ بدأ تطبيؽ البرنامج التدريبي لمدة 2019 فيفرم 17 فيفرم إلى 10القبلي في المدة مف 
 مارس 21 إلى غاية 2014 مارس 17مف   أسابيع ب ؿ أسبكع جلستيف ثـ4 ير بمعدؿ 

.  تـ تطبيؽ الاختبار البعدم 2019
 :  عينة الدراسة الأساسية- 4

 المتمدرسيف التعلـأجريت الدراسة على عينة مف التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات 
حيث  ،في الصؼ الرابع ابتدائي، بمدرسة عبد الرزاؽ بالقط، ببلدية الكادم كلاية الكادم 

المتمدرسيف بالصؼ  ، ممف يعانكف مف صعكبات التعلـ تلاميذ 10ت كنت عينة الدراسة مف 
كالذيف يدرسكف بابتدائية عبد الرزاؽ ،  سنكات10الرابع ابتدائي كالذيف يبلغكف مف العمر 

 .بالقط ببلدية الكادم

الذم ىك التلاميذ ذكم مف المجتمع الأصلي عنقكدية  ع كائية كلقد تـ اختيارىـ بطريقة 
 كذلؾ باختيار ابتدائية مف بيف عدة ابتدائيات ب  ؿ ع كائي، ،صعكبات التعلـ ببلدية الكادم

 تلاميذ مف مجمكع التلاميذ 10ثـ اختيار الصؼ الرابع مف بيف عدة صفكؼ ثـ اختيار 
بالاعتماد على تقييمات المعلميف ، مف المجتمع الأصليالذيف يعانكف مف صعكبات التعلـ 

عف طريؽ اختيار التلاميذ الذيف لدييـ أداء منخفض على الأقؿ في كاحدة مف الميارات 
تطبيؽ ككىذا  لو بعد تطبيؽ مقياس رافف للذ اء  (القراءة أك ال تابة أك الحساب)الأ اديمية 

: استبعاد التلاميذ إذا  اف لدييـ إحدل الصعكبات التالية كمقياس صعكبات التعلـ للسرطاكم 
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. معيد السنة الدراسية - 
. قصكر كاضح في البصر- 
. لديو اضطراب لغكم كاضح - 
. ضعؼ دراسي  بير في جميع المكاد الدراسية - 
. فرط الن اط الحر ي - 
. إعاقة حسية أك عقلية - 

: عينة الدراسة يكضح تكزيع أفراد (4)جدكؿ

المجمكع الإناث الذ كر  المجمكعة  
 10 05 05التجريبية  

: أدوات البحث في الدراسة الأساسية- 5
ػػػػ مقياس رافف للذ اء  

ػػػػ مقياس صعكبات التعلـ للسرطاكم  
. للزيات، (الحر ي، السمعي ، البصرم )ػػػػ المقياس الت خيصي لصعكبات الإدراؾ 

 .ػػػػ البرنامج التدريبي 
 :الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات- 6
 : راففالخصائص السيكومترية لاختبار- 6-1

يتمتع اختبار رافف بثبات كصدؽ جيد كذلؾ مف خلاؿ تتبع العديد مف الدراسات 
( 0,91 ك0,62)حيث تراكحت معاملات الثبات مابيف ، السابقة التي قامت باستخدامو 
 ( . 0,99 ك0,44)كأخرل ما بيف  ( 0,82 ك0,55 )كبداسات أخرل تراكحت مابيف 

 ( .78، 2017، عميار ك دالة )

 :الخصائص السيكومترية المقياس صعوبات التعمـ- 6-2
 : الصدؽ -6-2-1

 دراسة الحالية تـ استخداـ صدؽ المقارنة الطرفية كصدؽ الاتساؽ الداخلي كفي اؿ
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 ) قكاميا عينة على المقياس تطبيؽ ت ّـ : (التمييزي )صدؽ المقارنة الطرفية - 6-2-1-1
 كالدنيا، العليا الفئتيف بيف المقارنة كتمت الأدنى، إلى الأعلى مف نتائجيـ تلميذا، رتبت ( 30

. ذلؾ يبيف( 5 )رقـ كالجدكؿ الأداة، صدؽ النتائج على فدلت
مقياس  الدنيا على كالفئة العليا الفئة بيف الفركؽ لدلالة" ت "اختبار قيمة : ( 5 )جدكؿ رقـ

 .صعكبات التعلـ 
 درجة مح ت السفلي الطرؼ درجات ف العلكم الطرؼ درجات ف  

 ح
 ت
 مج

 مستكل
2ع 1ـ    2ع 2ـ 

 
  9 179,78 8,28 9 124,78 9,04 

 
13,41 16 2,12 95% 

 دالة  
 

 (13,41)بػػػ قدرت كالتي ''ت '' قيمة حساب بعد أنو نلاحظ أعلاه الجدكؿ خلاؿ مف
 (0,05) الدلالة مستكل عند (2,12) تساكم كالتي المجدكلة '' ت ''بػػ النتيجة ىذه كمقارنة
 ، دالة فيي إذف  المجدكلة ''ت '' مف أ بر المحسكبة '' ت '' كبماأف (16) الحرية كدرجة
  .صادقة الأداة  ىذه أف نعتبر أف كيم ف

 :صدؽ الاتساؽ الداخمي - 6-2-1-2

تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخلي مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف 
صعكبات أ اديمية : الدرجة ال لية على مقياس صعكبات التعلـ كالدرجة على أبعاده الثلاثة 

صعكبات إدرا ية حر ية ك انت النتائج  ما ىك مبيف في الجدكؿ ، خصائص سلك ية ، 
 :التالي 
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قيمة معامؿ الارتباط بيرسكف بيف الدرجة ال لية كالدرجة على أبعاده الثلاثة  : (6)جدكؿ رقـ 
 .على مقياس صعكبات التعلـ

معامؿ الارتباط  مستكل الدلالة 
 بيرسكف 

 أبعاد المقياس 

 صعكبات أ اديمية 0,75 0,01داؿ عند 
 خصائص سلك ية 0,73 0,01داؿ عند 
صعكبات إدرا ية  0,58 0,01داؿ عند 

 حر ية
 كمنو فإف 0,01بما أف معاملات الارتباط بيف الأبعاد كالدرجة ال لية على المقياس دالة عند 

 .المقياس صادؽ 

 :تـ حساب الثبات بطريقتيف :الثبات - 6-2-2
 : طريقة التجزئة النصفية - 6-2-2-1

نقسـ نتائج الاختبار حسب البنكد الفردية كالزكجية إلى نصفيف ثـ نقكـ بحساب 
 : كالنتائج مكضحة في الجدكؿ التالي، معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ سبيرماف براكف 

 .قيمة معامؿ سبيرماف براكف بيف البنكد الفردية كالزكجية : (7)جدكؿ رقـ 

25 Part1 
25 Part2 

0,96 Sperman brown 
30 N 

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ سبيرماف براكف بيف 
كىك معامؿ ارتباط قكم مما يدؿ على أف المقياس  (0,96)نصفي الاختبار بلغت قيمتو 

 .يتميز بثبات عالي
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 : طريقة ألفا كرونباخ -2 -6-2-2-
  ( .8)تـ حساب الثبات بطريقة ألفا  ركنباخ ك انت النتائج  ما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ 

 .نتائج حساب الثبات بطريقة ألفا  ركنباخ :(8)جدكؿ رقـ 

N Cronbach,s Alpha 
50 0,916 

أف نتيجة حساب الثبات باستخداـ معامؿ ألفا  ركنباخ  (8)نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
 .كىك معامؿ ثبات عالي  (0,92)بلغت قيمتيا 

كمف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف مقياس صعكبات التعلـ صادؽ كثابت كبالتالي يم ف الاعتماد 
 .عليو  أداة صالح للدراسة 

 :لمقياس صعوبة الإدراؾ البصري الخصائص السيكومترية - 6-3

 : الصدؽ - 6-3-1
ك انت ، تـ حساب الصدؽ لمقياس صعكبات الإدراؾ البصرم بطريقة المقارنة الطرفية 

  (:9 )النتائج  ما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ 
مقياس  الدنيا على كالفئة العليا الفئة بيف الفركؽ لدلالة" ت "اختبار قيمة : ( 9 )جدكؿ رقـ

 .صعكبات الإدراؾ البصرم 

 درجة مح ت السفلي الطرؼ درجات ف العلكم الطرؼ درجات ف
 ح

 ت
 مج

 مستكل
2ع 1ـ  2ع 2ـ 

 
9 58.67 6.98 9 37.22 5.995 6,99 16 2,12 95% 

 دالة
 (6,99)بػػػ قدرت كالتي ''ت '' قيمة حساب بعد أنو نلاحظ أعلاه الجدكؿ خلاؿ مف
 (0,05) الدلالة مستكل عند (2,12) تساكم كالتي المجدكلة '' ت ''بػػ النتيجة ىذه كمقارنة
 ، دالة فيي إذف  المجدكلة ''ت '' مف أ بر المحسكبة '' ت '' أف كبما (61) الحرية كدرجة
  .صادقة الأداة  ىذه أف نعتبر أف كيم ف
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 :الثبات - 6-3-2
 :حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية - 6-3-2-1

، تـ حساب الثبات  لمقياس صعكبات الإدراؾ البصرم بطريقة التجزئة النصفية
 (:10)ك انت النتائج  ما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ 

 .قيمة معامؿ سبيرماف براكف بيف البنكد الفردية كالزكجية : (10)جدكؿ رقـ  

N مقياس صعكبة الإدراؾ البصرم 
10 Part1 
10 Part2 

0,88 Sperman brown 
نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ سبيرماف براكف بيف 

كىك معامؿ ارتباط قكم مما يدؿ على أف المقياس  (0,88)نصفي الاختبار بلغت قيمتو 
 .يتميز بثبات عالي

 :طريقة ألفا كرونباخ - 6-3-2-2

 ( 11)تـ حساب الثبات بطريقة ألفا  ركنباخ ك انت النتائج  ما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ 

 .نتائج حساب الثبات بطريقة ألفا  ركنباخ :(11)جدكؿ رقـ 

N Cronbach,s Alpha 
20 0,88 

أف نتيجة حساب الثبات باستخداـ معامؿ ألفا  ركنباخ  ( 8 )نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
 .كىك معامؿ ثبات عالي  (0,88)بلغت قيمتيا 

كمف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف مقياس صعكبات الإدراؾ البصرم  صادؽ كثابت كبالتالي 
  .يم ف الاعتماد عليو  أداة صالح للدراسة
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 :لمقياس صعوبة الإدراؾ السمعي الخصائص السيكومترية - 6-4

 : الصدؽ - 6-4-1
ك انت ، تـ حساب الصدؽ لمقياس صعكبات الإدراؾ السمعي بطريقة المقارنة الطرفية 

 (:12)النتائج  ما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ 

مقياس  الدنيا على كالفئة العليا الفئة بيف الفركؽ لدلالة" ت "اختبار قيمة : (12)جدكؿ رقـ
 .صعكبات الإدراؾ السمعي 

 درجة مح ت السفلي الطرؼ درجات ف العلكم الطرؼ درجات ف
 ح

 ت
 مج

 مستكل
2ع 1ـ  2ع 2ـ 

 
9 68.67 6 9 44.22 4.63 9,68 16 2,12 95% 

 دالة
 (9,68)بػػػ قدرت كالتي ''ت '' قيمة حساب بعد أنو نلاحظ أعلاه الجدكؿ خلاؿ مف
 (0,05) الدلالة مستكل عند (2,12) تساكم كالتي المجدكلة '' ت ''بػػ النتيجة ىذه كمقارنة
 ، دالة فيي إذف  المجدكلة ''ت '' مف أ بر المحسكبة '' ت '' أف كبما (16) الحرية كدرجة
  .صادقة الأداة  ىذه أف نعتبر أف كيم ف

 :الثبات - 6-4-2
 :حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية - 6-4-2-1

ك انت ، تـ حساب الثبات  لمقياس صعكبات الإدراؾ السمعي بطريقة التجزئة النصفية
 (:13)النتائج  ما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ 

 .قيمة معامؿ سبيرماف براكف بيف البنكد الفردية كالزكجية : (13)جدكؿ رقـ 

N مقياس صعكبة الإدراؾ السمعي 
10 Part1 
10 Part2 

0,97 Sperman brown 
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نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ سبيرماف براكف بيف 
كىك معامؿ ارتباط قكم مما يدؿ على أف المقياس  (0,97)نصفي الاختبار بلغت قيمتو 

 .يتميز بثبات عالي

 :طريقة ألفا كرونباخ - 6-4-2-2
تـ حساب الثبات بطريقة ألفا  ركنباخ ك انت النتائج  ما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ         

(14. ) 
 .نتائج حساب الثبات بطريقة ألفا  ركنباخ :(14)جدكؿ رقـ 

N Cronbach,s Alpha 
20 0,93 

أف نتيجة حساب الثبات باستخداـ معامؿ ألفا  ركنباخ  (14)نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
 .كىك معامؿ ثبات عالي  (0,93)بلغت قيمتيا 

كمف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف مقياس صعكبات الإدراؾ السمعي  صادؽ كثابت كبالتالي 
 .يم ف الاعتماد عليو  أداة صالح للدراسة 

 : لمقياس صعوبة الإدراؾ الحركي الخصائص السيكومترية- 6-5

 : الصدؽ - 6-5-1
ك انت ، تـ حساب الصدؽ لمقياس صعكبات الإدراؾ الحر ي بطريقة المقارنة الطرفية 

 (:15)النتائج  ما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ 
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مقياس  الدنيا على كالفئة العليا الفئة بيف الفركؽ لدلالة" ت "اختبار قيمة : (15)جدكؿ رقـ
 .صعكبات الإدراؾ الحر ي 

 درجة مح ت السفلي الطرؼ درجات ف العلكم الطرؼ درجات ف
 ح

 ت
 مج

 مستكل
2ع 1ـ  2ع 2ـ 

 
9 52.44 5,98 9 24.33 2.87 12,7 16 2,12 95% 

 دالة
 (12,7)بػػػ قدرت كالتي ''ت '' قيمة حساب بعد أنو نلاحظ أعلاه الجدكؿ خلاؿ مف
 (0,05) الدلالة مستكل عند (2,12) تساكم كالتي المجدكلة '' ت ''بػػ النتيجة ىذه كمقارنة
 ، دالة فيي إذف  المجدكلة ''ت '' مف أ بر المحسكبة '' ت '' أف كبما (16) الحرية كدرجة
  .صادقة الأداة  ىذه أف نعتبر أف كيم ف

 :الثبات - 6-5-2
 :حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية - 6-5-2-1

ك انت النتائج ، تـ حساب الثبات  لمقياس صعكبات الإدراؾ الحر ي بطريقة التجزئة النصفية
 (:16) ما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ   

 .قيمة معامؿ سبيرماف براكف بيف البنكد الفردية كالزكجية : (16 )جدكؿ رقـ 

N مقياس صعكبة الإدراؾ الحر ي 
10 Part1 
10 Part2 

0,91 Sperman brown 
نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ سبيرماف براكف بيف 

كىك معامؿ ارتباط قكم مما يدؿ على أف المقياس  (0,91)نصفي الاختبار بلغت قيمتو 
 .يتميز بثبات عالي

 



96 
 

 :طريقة ألفا كرونباخ - 6-5-2-2
تـ حساب الثبات بطريقة ألفا  ركنباخ ك انت النتائج  ما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ        

(17. ) 
 .نتائج حساب الثبات بطريقة ألفا  ركنباخ :(17)جدكؿ رقـ 

N Cronbach,s Alpha 
20 0,90 

أف نتيجة حساب الثبات باستخداـ معامؿ ألفا  ركنباخ  (17)نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
 .كىك معامؿ ثبات عالي  (0,90)بلغت قيمتيا 

كمف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف مقياس صعكبات الإدراؾ الحر ي  صادؽ كثابت كبالتالي 
 .يم ف الاعتماد عليو  أداة صالح للدراسة 

يقصد بصدؽ الاختبار قدرتو على قياس ما يدعى  : صدؽ البرنامج التدريبي- 6-6
. قياسو، مف جكانب سلكؾ الأفراد، أك ىك درجة قياس الاختبار لما كضع لقياسو

 ( 113 ، 1996منسي ، )
: لقياس صدؽ البرنامج التدريبي اعتمدنا على صدؽ المحتكل 

تعتبر ىذه الطريقة الأ ثر  يكعان، كمفادىا أف يعرض المقياس على  : صدؽ المحتوى
مجمكعة مف المح ميف ممف ليـ خبرة سابقة في الميداف الذم كضع لو المقياس 

كتؤخذ آراؤىـ في المقياس، كيعدؿ كاضع المقياس مقياسو حسب ما رآه المختصكف فإذا تـ لو 
               . ذلؾ، أعتبر الباحث أقكاليـ دليلان على صدؽ المقياس الذم استخدمو 

( . 212 ، 1999الطيب ، )
مح ميف متخصصيف  ( 05 )كلقد تـ عرض البرنامج بمحتكل جلساتو  املة على

تخصص (1)أساتذة علـ نفس مدرسي،  ( 3) أستاذ تخصص صعكبات التعلـ،  (1)منيـ 
،  علـ نفس الصدمي كنا ط في جمعيات ت فؿ ذكم الإعاقة 

كعلى ضكء ما قدمكه مف ملاحظات حكؿ محتكل البرنامج تـ تعديؿ بعض فقراتو 
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، كأيضان طريقة عرضيا علييـ في بعض الجلسات، كالجدكؿ التالي يبيف التعديلات التي 
. أدخلت على البرنامج انطلاقان مف ملاحظات الأساتذة المح ميف 

: إجراءات تطبيؽ الدراسة الأساسية- 7
بعد التأ د مف الخصائص السي كمترية للأداة المعتمدة في الدراسة، كاختيار العينة 

: الأساسية تـ تطبيؽ  ؿ مف
 ك لصعكبات الإدراؾ البصرم ةس الت خيصيمما تـ فيو تطبيؽ المؽ:القياس القبمي- 

 إلى 2019 فيفرم 10 أياـ، مف الأحد 5 الحر ي للزيات، كداـ القياس القبلي كالسمعي 
 . 2019 فيفرم14غاية الخميس 

 ، تـ ال ركع 2019 فيفرم 17يكـ الأحد  : البرنامج التدريبي لتحسيف مستوى الإدراؾ- 
 60 جلسات، زمف  ؿ جلسة 08في تطبيؽ أن طة البرنامج كالمتضمف 

.  دقيقة

 تـ القياـ بالقياس البعدم بعد الانتياء مف تنفيذ البرنامج التدريبي :القياس البعدي- 

 لصعكبات ة الت خيصيالمقاييستطبيؽ تـ لتحسيف مستكل الإدراؾ على المجمكعة التجريبية 
 21 إلى 2019مارس 17 الحر ي للزيات ك اف ذلؾ مف ك السمعي كالإدراؾ البصرم 

  .2019مارس 
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: الأساليب الإحصائية- 14

: لمعالجة بيانات الدراسة تـ الاعتماد على الأساليب الإحصائية الآتية
. المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم- 
كذلؾ بعد تكفير ،  لعينتيف مرتبطتيف(t.test)لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات " ت"اختبار - 

 :ال ركط اللازمة لتطبيقة كىي

  أف ي كف التكزيع اعتدالي لأفراد العينة فيـ يعانكف ـ صعكبات تعلـ بسيطة كمتكسطة
 .كعالية

 فقد تـ اختيار العينة الع كائية الطبقية: تـ اختيار العينة ب  ؿ ع كائي 
 أف ي كف مستكل القياس مستكل المسافات، كىك متكفر في أدكات القياس 

 .معامؿ سبيرماف براكف - 
 .معامؿ ارتباط بيرسكف - 
 .معامؿ ألفا  ركنباخ - 

 .22الإصدار(SPSS)، كقد تـ ذلؾ باستخداـ الحزمة الإحصائية للعلكـ الاجتماعية 
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 .نتائج الدراسة ومناقشة عرض :الفصؿ الخامس

 تمييد

 . الدراسة نتائج عرض وتحميؿ- 1

 . الدراسة  نتائجمناقشة وتفسير- 2

الاستنتاج العاـ



93 
 

 :تمييد

 تمت التي الدراسة فرضيات المتعلقة باختبار النتائج عرض الفصؿ ىذا في سيتـ
 الأساليب كباستخداـ المعتمدة البيانات بالأدكات كتفريغ جمع عملية بعد كذلؾ صياغتيا،
: النحك الآتي على إحصائيان  معالجتيا تـ الفرضيات تحقؽ  مف كللتأ د المناسبة الإحصائية

 :عرض وتحميؿ نتائج الدراسة - 1

تنص الفرضية الأكلى على أنو تكجد فركؽ ذات : عرض نتائج الفرضية الأولى - 1-1
دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في مستكل صعكبة الإدراؾ 

كعند اختبار ىذه الفرضية تكصلنا إلى النتائج المكضحة في ، لصالح البعدم ، البصرم 
  (:18 )الجدكؿ رقـ 

كدلالتيا بيف القياس ( ت)يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات كقيمة  ( 18 )جدكؿ رقـ 
 .القبلي كالبعدم في مستكل صعكبة الإدراؾ البصرم لدل أفراد العينة

المتكسط  عدد الأفراد 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسكبة

مستكل 
 الدلالة

القياس 
 القبلي

داؿ عند  60,62 9 8.053 48.20 10
مستكل 
القياس  0,05

 البعدم
10 28.40 7.152 

 القبلي القياس في أفراد العينة درجات متكسط أف( 18 ) رقـ الجدكؿ خلاؿ مف يتضح
 كبانحراؼ درجة، ( 48.20 ) بلغ قد البصرم الإدراؾ لصعكبات الت خيصي المقياس على

 نفس على البعدم القياس في أفراد العينة درجات متكسط كأف ، (8.05 ) قدره معيارم
 الحزمة كباستخداـ ، (7.15 ) قدره معيارم كبانحراؼ ( 28.40 ) بلغ قد الاختبار

 عند دالة قيمة كىي ، (60.62 ) المحسكبة( ت )قيمة  انت فقد ، SPSS الإحصائية
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 في أفراد العينة درجات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد أنو يعني مما ،(0,05)مستكل
 الت خيصي المقياس على البعدم، القياس في المجمكعة ىذه درجات كبيف القبلي القياس

 ) ب المقدر القبلي القياس في أفراد العينة متكسط كبمقارنة ، البصرم، الإدراؾ لصعكبات
 متكسط أف يتضح ( 28.40 ) ب المقدر البعدم القياس في المجمكعة كمتكسط( 48.20

يعني  مما ، القبلي القياس في المجمكعة ىذه متكسط مف أقؿ البعدم القياس في أفراد العينة
  الت خيصي المقياس على درجاتيا انخفاض بدليؿ التدريبي البرنامج مف استفادت أنيا

( . 48.20 )  انت أف بعد البصرم الإدراؾ لصعكبات

صعكبات الإدراؾ البصرم  في كالبعدم القبلي القياس بيف جكىرية فركؽ تكجد كعليو
 .لصالح البعدم لدل أفراد عينة الدراسة 

تنص الفرضية الأكلى على أنو تكجد فركؽ ذات : عرض نتائج الفرضية الثانية - 2-1
دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في مستكل صعكبة الإدراؾ 

  (:19 )كعند اختبار ىذه الفرضية تكصلنا إلى النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ ، السمعي 

كدلالتيا بيف القياس ( ت)يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات كقيمة  (19)جدكؿ رقـ 
 .القبلي كالبعدم في مستكل صعكبة الإدراؾ الاستماعي لدل أفراد العينة

المتكسط  عدد الأفراد 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسكبة

مستكل 
 الدلالة

القياس 
 القبلي

داؿ عند  111,97 9 7.513 54 10
مستكل 
القياس  0,05

 البعدم
10 33,9 7.894 

 القبلي القياس في أفراد العينة درجات متكسط أف( 19 ) رقـ الجدكؿ خلاؿ مف يتضح
 كبانحراؼ درجة، ( 54 ) بلغ قد الاستماعي الإدراؾ لصعكبات الت خيصي المقياس على

 نفس على البعدم القياس في أفراد العينة درجات متكسط كأف ، (7.51 ) قدره معيارم
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 الإحصائية الحزمة كباستخداـ ، (7.89 ) قدره معيارم كبانحراؼ ( 33.9 ) بلغ قد الاختبار
SPSS ، مستكل عند دالة قيمة كىي ، (111.97 ) المحسكبة( ت )قيمة  انت فقد 

 القياس في أفراد العينة درجات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد أنو يعني مما ، (0,05)
 لصعكبات الت خيصي المقياس على البعدم، القياس في المجمكعة ىذه درجات كبيف القبلي
( 54 ) ب المقدر القبلي القياس في أفراد العينة متكسط كبمقارنة الاستماعي، الإدراؾ
أفراد العينة  متكسط أف يتضح ( 33.9 ) ب المقدر البعدم القياس في المجمكعة كمتكسط

 يعني أنيا مما ، القبلي القياس في المجمكعة ىذه متكسط مف أقؿ البعدم القياس في
 لصعكبات  الت خيصي المقياس على درجاتيا انخفاض بدليؿ التدريبي البرنامج مف استفادت
( . 54 )  انت أف بعد الاستماعي الإدراؾ

صعكبات الإدراؾ  في كالبعدم القبلي القياس بيف جكىرية فركؽ تكجد كعليو
 .الاستماعي لصالح البعدم لدل أفراد عينة الدراسة 

تنص الفرضية الأكلى على أنو تكجد فركؽ ذات : عرض نتائج الفرضية الثالثة - 3-1
دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في مستكل صعكبة الإدراؾ 

  (:20 )كعند اختبار ىذه الفرضية تكصلنا إلى النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ ، الحر ي 

كدلالتيا بيف القياس ( ت)يكضح المتكسطات الحسابية كالانحرافات كقيمة  ( 20 )جدكؿ رقـ 
 .القبلي كالبعدم في مستكل صعكبة الإدراؾ الحر ي لدل أفراد العينة

المتكسط  عدد الأفراد 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسكبة

مستكل 
 الدلالة

القياس 
 القبلي

داؿ عند  13,37 9 4.789 32,40 10
مستكل 
القياس  0,05

 البعدم
10 19 2.749 
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 في التجريبية المجمكعة درجات متكسط أف( 20 ) رقـ الجدكؿ خلاؿ مف يتضح
 درجة، (32,40 )بلغ قد الحر ي الإدراؾ لصعكبات الت خيصي المقياس على القبلي القياس

 على البعدم القياس في أفراد العينة درجات متكسط كأف ،(4.78 )قدره معيارم كبانحراؼ
 الحزمة كباستخداـ ، (2.74 ) قدره معيارم  كبانحراؼ (19 ) بلغ قد الاختبار نفس

 عند دالة قيمة كىي ، (13.37 ) المحسكبة( ت )قيمة  انت فقد ، SPSS الإحصائية
 في أفراد العينة درجات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد أنو يعني مما ، 0.05 مستكل
 الت خيصي المقياس على البعدم، القياس في المجمكعة ىذه درجات كبيف القبلي القياس

 المقدر القبلي القياس في أفراد العينة متكسط كبمقارنة الحر ي ، الإدراؾ لصعكبات
أفراد  متكسط أف يتضح( 19)ب المقدر البعدم القياس في المجمكعة كمتكسط( 32,40)ب

 يعني أنيا مما ، القبلي القياس في المجمكعة ىذه متكسط مف أقؿ البعدم القياس في العينة
 لصعكبات  الت خيصي المقياس على درجاتيا انخفاض بدليؿ التدريبي البرنامج مف استفادت
( . 32,40 )  انت أف بعد الحر ي الإدراؾ

صعكبات الإدراؾ الحر ي  في كالبعدم القبلي القياس بيف جكىرية فركؽ تكجد كعليو
 .لصالح البعدم لدل أفراد عينة الدراسة 
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 :مناقشة وتفسير نتائج الدراسة - 2

تكجد فركؽ ذات :  التي تنص على أنو :الأولى الفرضية نتائج ومناقشة تفسير -2-1
دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في مستكل صعكبة الإدراؾ 

 .لصالح البعدم ، البصرم 

حيث ثبت كجكد فركؽ دالة إحصائيا ، قبكؿ الفرض الأكؿ  (18)كيتبيف مف الجدكؿ 
، بيف متكسطي درجات أفراد العينة في القياس القبلي كالقياس البعدم لصالح القياس البعدم

 التلاميذ، كيرجع ىؤلاء لدل الإدراؾ مستكل تنمية في أثران إيجابيان  التدريبي البرنامج حقؽ كقد
 على تحسيف قدرتيـ مف التدريبية للجلسات متابعتيـ خلاؿ مف تم نكا  التلاميذ لأف ذلؾ

 بيف التمييز كالحجـ، اللكف حيث مف الرسكـ بيف التمييز ، الأ  اؿ أك ، تمييز الرسكـ
". الأرضية "بو المحيطة الخلفية عف" ال  ؿ "تمييز ، المرئية الأ  اؿ كتفاصيؿ م كنات

 sperry)فحسب كجية نظر العالـ ، كيم ف تفسير نتيجة ىذه الفرضية كفقا لنظريات التخيؿ 
إف أساس التعلـ ىك استخداـ نصفي الدماغ الأيمف  ( الأيسر–الدماغ الأيمف ) في نظريتو  (

بحيث ندمج بيف عمؿ  قي ، كالأيسر معا كذلؾ بكاسطة تن يط الجزء الخامؿ مف الدماغ 
ك لما زاد الارتباط بيف قسمي الدماغ  لما زاد ، الدماغ دكف الاعتماد على كاحد دكف الآخر 

فالتخيؿ يعمؿ على ربط اللغة بالصكر ، كىك المبدأ الرئيسي لجلسات التخيؿ ، التعلـ 
كالتف ير بالصكر في النصؼ الأيمف مف ، التف ير باللغة في النصؼ الأيسر مف الدماغ )

كالذم يربط فييا ، ( الترميز المزدكج ) في نظريتو  ( (bavioكىذا ما أ د عليو،  (الدماغ 
 ما تعتمد جلسات التخيؿ على الذا رة التي تعمؿ على مد الدماغ ، بيف عمؿ اللغة كالصكر 

، كذلؾ بإعادة تر يب الخبرة السابقة ، بنكع مف الاتصاؿ المبا ر بيف معنى ال يء كمظيره 
ىذا فضلا عف أف أغلب التلاميذ في ىذه المرحلة لدييـ الذا رة الفكتكغرافية كالصكر 

كبالاعتماد على ىذا المبدأ قاـ الباحث أثناء الجلسات بتكجيو الأطفاؿ نحك ، الارتسامية 
تصحيح الصكر التي سبؽ إدرا يا بإعادة تر يب الخبرات السابقة كالتأ يد على الجكانب 

كتصحيح الجكانب الخاطئة كالتدريب على تصحيحيا مف خلاؿ استعماؿ ، الصحيحة 
كالتي  اف ليا الأثر ، الباحث للن اطات المساعدة على تقكية الذا رة في نياية  ؿ جلسة 
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كتتفؽ نتيجة ىذه ، ال بير كالكاضح في تحسيف ميارات الإدراؾ البصرم لدل الأطفاؿ 
 حيث ىدفت دراسة (،2014،علي )الفرضية مع ما تكصلت لو الدراسات السابقة  دراسة 

 إلى معرفة دكر الأن طة المصكرة المتضمنة في مجلات الأطفاؿ كالإفادة (2014 )علي
طفلا كطفلة (30)تـ تطبيؽ الدراسة على عينة مف ، منيا في تنمية ميارات الطفؿ البصرية

سنكات في الصؼ الثاني مف رياض الأطفاؿ بمدرسة  (6ػػ5)مف أطفاؿ الركضة سف مف 
الأنفك ي ػػ كزارة التربية كالتعليـ بالأس ندرية ػػ كتـ استخداـ المنيج التجريبي ذم التصميـ 

، للتحقؽ مف صحة فركض البحث (قبلي ػػ بعدم)التجريبي للمجمكعة الكاحدة ذات القياسيف 
بعدم ػػ )كتكصلت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس 

بالتمييزالبصرم ػػ )لدرجات الأطفاؿ عينة البحث على جزء الاختبار الخاص  (تتبعي 
كبالإغلاؽ البصرم ػػ كبالذا رةالبصرية كبالعلاقات الم انية ػػ كبالتمييز بيف ال  ؿ كالأرضية 

( البعدم ػػ التتبعي )لصالح القياس  (

تكجد فركؽ ذات :  التي تنص على أنو :الثانية الفرضية نتائج ومناقشة تفسير -2-2
دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في مستكل صعكبة الإدراؾ 

 .لصالح البعدم ، السمعي 

حيث ثبت كجكد فركؽ دالة إحصائيا ، قبكؿ الفرض الأكؿ  (19)كيتبيف مف الجدكؿ 
، بيف متكسطي درجات أفراد العينة في القياس القبلي كالقياس البعدم لصالح القياس البعدم

 التلاميذ، كيرجع ىؤلاء لدل الإدراؾ مستكل تنمية في أثران إيجابيان  التدريبي البرنامج حقؽ كقد
 على تحسيف قدرتيـ مف التدريبية للجلسات متابعتيـ خلاؿ مف تم نكا  التلاميذ لأف ذلؾ
تباع فيـ ك  فيينا، تقدـ التي للمعلكمات الاستماعي الفيـ  ال فيية التعليمات كا 

 .ت رار دكف  فيينا المعلكمات معنى كاسترجاعيا،كاستيعاب

كيم ف عزك ىذه النتيجة إلى اعتماد جلسات التخيؿ على الن اطات المعتمدة على 
 كنيا ساعدت التلاميذ على تطكير استراتيجيات البحث السمعي عف ، إثارة الحكاس 

كتسييؿ عملية تمثيؿ ، المعلكمات لدييـ كتنظيميا ب  ؿ تر يبات عقلية يسيؿ الرجكع إلييا 
كتحكيؿ الأف ار المجردة إلى صكر حسية يسيؿ للطفؿ ، المعلكمات في الدماغ بطريقة فعالة 
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 )إذ أف أغلبيا  اف تخيؿ بصرم كسمعي ، كتحسيف ذا رة التلميذ السمعية ، التعامؿ معيا 
كىذا يعمؿ على تنمية ميارات التلاميذ السمعية  (مع عدـ إغفاؿ دكر الحكاس الأخرل 

أف التخيؿ يستفز الجانب  (نظرية الدماغ الأيمف كالأيسر)حيث يرل سبيرم في ، كغيرىا 
إذ ت مف قكة التخيؿ في ربطو بيف جانبي ، الأيمف مف الدماغ فضلا عف الجانب الأيسر

.                    ك لما زاد الارتباط بيف جانبي الدماغ  لما زاد التعلـ كالإبداع  ، الدماغ 
 (1991:86 ،kitchens. )  

أف الإعادة كالت رار للخبرات السابقة تساعد على  (نظرية المنظكمة)كيرل  كسليف في 
 .ت كيف صكر عقلية قكية 

 لما  اف التفاعؿ بيف الصكر ، (نظرية الترميز المزدكج)كمف كجية نظر بافيك في 
 لما ساعد ذلؾ على تقكية الذا رة لدل التلميذ ، كال لمات  بيرا في العمليات العقلية المختلفة 

كىذا ما حصؿ للمجمكعة التجريبية ، كانتقاؿ المعلكمات كالاحتفاظ بيا كعدـ نسياف التعلـ 
 . التي تدربت على أن طة التخيؿ 

كيم ف أف يعزل الفرؽ بيف القياس القبلي كالقياس البعدم أيضا ىك أف المجمكعة التجريبية 
كبالتالي لـ يحصؿ ليا عملية ، في القياس القبلي لـ تتعرض لأن طة جلسات التخيؿ 

كمف ثـ لـ ت تسب أم خبرات سمعية لصكر كرسكمات ، الاحتفاظ كانتقاؿ المعلكمات 
( 2014 )كىذا ما أ دت عليو دراسة علي، البرنامج التي سبؽ إدرا يا بإعادة تر يب الخبرات

إلى معرفة أثر التدريس  (2009، السيكؼ) حيث ىدفت دراسة( ،2009)كدراسة السيكؼ ، 
باستراتيجية التخيؿ المكجو في تنمية ميارات الاتصاؿ كحؿ الم  لات لدل أطفاؿ الركضة 

مكزعيف على مجمكعتيف تجريبية ،  طفلا كطفلة 64كت كنت عينة الدراسة مف ، في الأردف
 .كأظيرت الدراسة تفكؽ المجمكعة التجريبية على المجمكعة الضابطة ، كضابطة 
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تكجد فركؽ ذات :  التي تنص على أنو :الثالثة الفرضية نتائج ومناقشة تفسير -2-3
دلالة إحصائية بيف القياس القبلي كالقياس البعدم لأفراد العينة في مستكل صعكبة الإدراؾ 

 .لصالح البعدم ، الحر ي 

حيث ثبت كجكد فركؽ دالة إحصائيا ، قبكؿ الفرض الأكؿ  (20)كيتبيف مف الجدكؿ 
، بيف متكسطي درجات أفراد العينة في القياس القبلي كالقياس البعدم لصالح القياس البعدم

 التلاميذ، كيرجع ىؤلاء لدل الإدراؾ مستكل تنمية في أثران إيجابيان  التدريبي البرنامج حقؽ كقد
 على تحسيف قدرتيـ مف التدريبية للجلسات متابعتيـ خلاؿ مف تم نكا  التلاميذ لأف ذلؾ
 على كال تابة الأدكات، كمسؾ الجسـ، أعضاء بيف التآزر تتطلب التي بالأن طة القياـ

حداث السطر،  الحر ي التآزر في الأصابع كاستخداـ إدرا ي، حر ي بصرم تآزر كا 
حيث يعتبر الرسـ كالتلكيف مف الن اطات الميمة ، كالتلكيف  الرسـ كميارات الدقيقة، كالأعماؿ

 .التي تعمؿ على تنمية التآزر البصرم الحر ي 

 ما تعزل الفركؽ بيف القياس القبلي كالقياس البعدم إلى جلسات التخيؿ التي أسيمت 
حيث قاـ الباحث بتقديـ الميارة ، في تعلـ الميارات الحر ية المطلكبة في الرسـ كالتلكيف 
 ما استخدـ المصطلحات الصحيحة ، المطلكبة ك رحيا بطريقة تتناسب مع مستكل التلاميذ 

كذلؾ لضماف القدرة على التصكر السمعي الصحيح للميارة الحر ية ، كالنطؽ السليـ 
،  ما راعى الباحث دقة الأداء عند القياـ بأداء أنمكذج الميارة الحر ية المطلكبة ، المطلكبة 

كيحجب ظيكر التصكر الصحيح ، الخطأ يقؼ حجر عثرة في كجو المتعلـ  لأف الأنمكذج
 ( .1982، جلاؿ كعلاكم )كىذا ما تكافؽ مع دراسة ، للميارة الحر ية 

كعمكما فإف الباحث يرل تفكؽ أفراد العينة في القياس البعدم في مقاييس صعكبة 
الإدراؾ البصرم ك السمعي ك الحر ي يرجع إلى تدريبيـ على ت كيف الصكر العقلية 

كيتفؽ ذلؾ ، كفقا لخبراتيـ ال خصية كت جيعيـ على ت كينيا  (البصرية كالسمعية كالحر ية)
مف أف   ؿ كمحتكل الصكرة العقلية يختلؼ لدل  ؿ  (2005)مع ما يراه  ا ر عبد الحميد 

 .فرد نتيجة للخبرات التي مر بيا 
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بالإضافة إلى جك الألفة ،  ما تعزل الفركؽ أيضا إلى فعالية الإجراءات التدريبية 
بالإضافة إلى تنكع الأن طة كالاستراتيجيات ، كالتعاكف الذم حظيت بو جلسات البرنامج 

كاستخداـ الباحث ،  ذلؾ التعاكف المثمر مف قبؿ التلاميذ كالباحث ، التي تضمنيا البرنامج
حيث ،  ما يم ف أف يرجع إلى المحتكل الذم تضمنو البرنامج ، للتعزيز المادم كالمعنكم 

اختار الباحث محتكل م كف مف مجمكعة مف الرسكمات ال يقة لجذب انتباه التلاميذ كاستثارة 
، بالإضافة إلى أف بعض أن طة البرنامج قدمت مف خلاؿ ال مبيكتر، دافعيتيـ نحك البرنامج 

 . مما أضاؼ عنصرا ميما لاستثارة ىؤلاء التلاميذ نحك التعلـ 

،  ما تعزل فعالية ىذا البرنامج أيضا إلى التر يز على الت رار حتى الإتقاف 
، باعتبار عينة الدراسة ممف يعانكف مف قصكر في الإدراؾ ، كالت جيع كالإثابة المستمرة 

أف الت رار عملية أساسية للتعلـ كترسيخ المعلكمات كتخزينيا  (2001)ك ما ي ير بف الفقيو 
حيث أظيرت  ثير مف التجارب الحديثة التي أجريت في ، كأنيا عملية دينامي ية ، بالذا رة 

 .المياديف التي تيتـ بظاىرة الذا رة كالتعلـ أف للت رار دكرا أساسيا في عمليات التعلـ كالذا رة 

 

 

 

 

 

 

 

 



102 
 

 :الاستنتاج العاـ 

 ، الإدراؾ مجاؿ في  بيرا التدريبي تقدما البرنامج استفادكا مف الذيف التلاميذ  لقد حقؽ 
 البرنامج، تطبيؽ قبؿ بنتائجيـ مقارنة البرنامج تطبيؽ بعد عالية التلاميذ نتائج بحيث  انت

 البصرم الإدراؾ صعكبة  ملت التي للإدراؾ الفرعية الصعكبات نتائج تفسره ما كىك
بالاختبار  مقارنة البعدم الاختبار في عالية فييا الفركؽ  انت كالتي ، كالحر ي كالسمعي

مما يعني تحسف مستكيات الإدراؾ البصرم كالسمعي كالحر ي لدم ىؤلاء التلاميذ   .القبلي
. كتحسف مستكل الإدراؾ لدييـ ب  ؿ عاـ

  ثير مف في بيا معمكؿ إستراتيجية أصبحت التدريبية البرامج  كعمكما فإف 
ت خيص  على العلاجية الخطة ىذه تقكـ إذ الخاصة، التربية أىداؼ لتحقيؽ العالـ دكؿ

الأن طة  كضع قصد فئات في كحصرىا الأ اديمية أك النمائية سكاء التلاميذ م  لات
 تدريبي علاجي برنامج تصميـ في تجربة دراستنا  انت لذلؾ الم  لات، تلؾ لعلاج التعليمية

 العلمية كالتراث الأبحاث نماذج مف كمستكحى علمية بطريقة مبني الإدراؾ صعكبة في
 التي حدة الم  لات مف خفؼ أنو داـ ما مقبكلة كنتائجو فعاؿ أنو الميداف أ د كقد المحلي،
كمنو تضع الدراسة الحالية جملة مف التكصيات   .الإدراؾ مستكل في التلاميذ منيا يعاني
 : مايلي

 :وآفاؽ الدراسة اقتراحات

ضركرة اىتماـ الجيات الكصية عف التعليـ بال  ؼ المب ر عف الأطفاؿ ذكم صعكبات - 
نظرا للدكر الأساسي الذم يلعبو الإدراؾ في ، التعلـ كالتدخؿ المب ر لتحسيف مستكل الإدراؾ

 .عملية التعلـ 

ػػػػ ضركرة العمؿ على إ ساب التلاميذ ذكم صعكبات التعلـ ميارات التخيؿ المعرفي كىكما 
 .يتفؽ مع نتائج الدراسة 
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ػػػػ ضركرة اىتماـ كاضعي المناىج كالمعلمكف بتصميـ بيئة تعليمية تعمؿ على ت جيع التلاميذ 
نظرا لأىمية التخيؿ المعرفي ، على التخيؿ المعرفي كاستثمار ذلؾ في عمليتي التعليـ كالتعلـ

 .في حدكث التعلـ الصحيح بدؿ التعلـ الخاطئ

كاستخداـ  (البصرم كالسمعي كالحر ي )ػػػػ الاىتماـ بعملية الإدراؾ بأبعاده المختلفة 
 .استراتيجية التخيؿ المعرفي لتحسيف الإدراؾ لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعلـ 

ػػػػ ضركرة إجراء المزيد مف البحكث حكؿ التخيؿ المعرفي كأثره على العمليات المعرفية 
 .الأخرل كالتحصيؿ الدراسي 

مجيزة ب ؿ الكسائؿ التعليمية الخاصة باحتياجات  (غرؼ مصادر)تكفير أقساـ خاصة - 
 .كتخصيص برامج تربكية خاصة بيـ ، التلاميذ ذكم صعكبات التعلـ 

 في ميما دكرا ػػػػ إعطاء أىمية لمادة التربية الفنية كت جيع التلاميذ على ممارسة الرسـ يلعب
فضلا عف  كف ، مما يسيـ في تنمية عملية الإدراؾ لدييـ،كتصكراتيـ الذىنية  مخيلتيـ تنمية

.الرسـ ن اط محبب لدل التلاميذ في مرحلة الطفكلة يم نيـ التعلـ مف خلالو
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القاىرة  ، 5ط ، عمـ النفس التربوي( ، 1996 )كفؤاد ، كأبك حطب، أماؿ، صادؽ - 
. م تبة الأنجلكالمصرية ،

، 1 ، ط تعميـ المفاىيـ المغوية والدينية لدى الأطفاؿ ( 2001)ثناء يكسؼ ، ضبع اؿ- 
.دار الف ر العربي ، القاىرة   

. دار المعارؼ، القاىرة  ، تيارات جديدة في العلاج النفسي ، (1999)طيب ، اؿ- 
مدخؿ الى مناىج البحث في التربية وعمـ ، (2009): محمد خليؿ، كآخركف عباس،- 

 .دار المسيرة للطباعة كالن ر، عماف ، 2ط, النفس

 معجـ عمـ النفس والطب النفسي( : 1992 )علاء الديف ، جابر ك  فافى ، عبد الحميد - 
. دارالنيضة المصرية ، القاىرة ،

محمد ،  ا ر عبد الحميد سليماف ، عبد الحليـ محمكد السيد (1988 ) ا ر، عبد الحميد- 
، معتز سيد عبد الله ، عبد اللطيؼ محمد خلبفة ، جمعة السيد يكسؼ ، نجيب الصبكه 

. دار أتكف ، القاىرة  ،الصور العقمية والخياؿ في عمـ النفس العاـ، سيير فييـ الغياس 

عالـ المعرفة ،ال كيت  ،عصرالصورة الإيجابيات والسمبيات( :2005) ا ر ، عبد الحميد- 
. 311العدد ، 

دار ، مصر، ط .ب ، عمـ النفس أصولو ومبادئو( :1999)أحمد حمد،عبد الخالؽ - 
 .المعرفة الجامعية
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التصور البصري المجسـ لدى عينة مف طالبات الجامعة ( : 2002) ادية ،عبد العزيز - 
. جامعة عيف  مس ،  لية البنات ،  رسالة د تكراه غير من كرة ػػػ قياسو وتنميتو ػػػ

تجييز المعمومات والفروؽ الفردية في مدى وضوح (: 1993)سعاد محمد، عبد الغني  - 
 رسالة د تكراه ,(دراسة امبريقية في التذكر )الصور الذىنية لدى شرائح عمرية مختمفة 

. جامعة القاىرة ،معيد الدراسات كالبحكث التربكية ، غير من كرة

العقمي في تحسيف أداء  برنامج قائـ عمى التصور أثر( 2015):عبد المجيد عاصـ - 
 ، الذاكرة العاممة والفيـ القرائي لدى تلاميذ الحمقة الابتدائية مف ذوي صعوبات التعمـ

. مصر، جامعة القاىرة ،  غير من كرة قد تكرارسالة 

استخداـ استراتيجية التخيؿ العقمي في التعرؼ  ( ،2004)محمد محمكد ، عبد النبي - 
 ص 42العدد ، المجلة المصرية للدراسات النفسية ،عمى الصور البيانية في الشعر العربي 

 . 255 ػػػ 225

– استراتيجيات التدريس في القرف الواحد والعشريف ( ، 2007)أبكالسميد ، عبيدات - 
. دار الف ر، الأردف ، عماف  ، 1ط– دليؿ المعمـ والمشرؼ التربوي 

عماف ، 9ط  ، عمـ النفس المعرفي النظرية والتطبيؽ( : 2004)عدناف يكسؼ،عتكـ اؿ - 
. دار المسيرة للن ر كالتكزيع، الأردف،

، 9ط ، صعوبات التعمـ النمائية ومقترحات علاجية(: 2013)جبريؿ بف حسف، عر ي اؿ- 
.  عماف، للن ر. دار صفاء

،  1ط ، المدخؿ إلى البحث في العموـ السموكية.  (1995)عساؼ ، صالح بف حمد اؿ -
 . السعكدية م تبة العبي ات ،

طرقو - أدواتو- أساليب البحث العممي مفاىيمو، (2009): عطكم، جكدت عزت- 
  .دار الثقافة، عماف  ،الإحصائية

دور الأنشطة المصورة في مجلات الأطفاؿ عمى تنمية ( . 2014:)نجلاء محمد ، علي - 
 . 62العدد . مجلة دراسات الطفكلة  . بعض ميارات الإدراؾ البصري لدى طفؿ الروضة
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مدى فاعمية برنامج تأىيمي مبني عمى الذاكرة ( . 2017)ىنية ، سعيدة ك دالة ، عميار- 
دراسة ماستر  . العاممة الفونولوجية لتحسيف القدرة القرائية لدى التلاميذ عسيري القراءة

 .الجزائر. جامعة ال ييد حمة لخضر بالكادم . غير من كرة 

دار صفاء للن ر كالتكزيع : عماف  ، أساسيات صعوبات التعمـ( 2010).جماؿ ، قاسـ اؿ- 

، عماف  ، 1ط ، طرائؽ التدريس العامة( ، 2009)سمير ، غساف ك خريسات ، قطيط  - 
. دارالثقافة  للن ر كالتكزيع ، الأردف 

البنية العاممية لمتصور العقمي لدى عينة مف طلاب ( :2006)أحمد جمعة ،  عبارة - 
.  لية التربية جامعة الأزىر ، رسالة ماجستير غير من كرة ، الجامعة 

وظيفة التربية الفنية في تنمية ( 2012)نضاؿ ناصر ، ماجد نافع كديكاف ،  ناني اؿ- 
، الأستاذ  ،التخيؿ وبناء الصور الذىنية لدى المتعمـ وٕاسياميا في تمثيؿ التفكير البصري

 . 581 ػػػ 579 ،201

ترجمة زيداف أحمد  ، صعوبات التعمـ الأكاديمية والنمائية (: 1988)،  يرؾ ك  الفانت - 
. م تبة الصفحات الذىبية . الرياض ، عبد العزيز مصطفى السرطاكم ، السرطاكم 

  ، مجلة العلكـبعض تقنيات البحث وكتابة التقارير . (1995)محي الديف ، مختار - 
 .من كرات جامعة قسنطينة عدد خاص، الإنسانية 

. دار المسيرة، الأردف، 9ط  ،صعوبات التعمـ(:2002)ملحـ سامي- 

 دار ،عماف ،7، طمناىج البحث في التربية وعمـ النفس، (2015): ملحـ، سامي محمد- 
. المسيرة

. دار ال ندم للن ر، مصر ،سيكولوجية التعمـ والتعميـ . (1996 )منسي ، حسف عمر-   
دار الف ر ، ،القاىرة 1 ، ط إعداد الطفؿ لمقراءة والكتابة ( 1996)ىدل محمكد ، نا ؼاؿ- 

. العربي  
 ، ب استراتيجيات التعمـ والتعميـ في الطفولة المبكرة ( 1997)ىدل محمكد ، نا ؼ اؿ- 

.دارالف ر العربي، ط، القاىرة    
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أثراستراتيجية التخيؿ الموجو (، 2018)إنصاؼ  امؿ ، جميلة رحيـ كمنصكر، كائلي اؿ- 
مجلة البحكث التربكية كالنفسية  ، في تنمية ميارات الإدراؾ البصري لدى طفؿ الروضة

 . 108 – 67. 59العدد،

التعمـ ,التفكير , الإدارؾ,الانتباه . والعمميات العقمية الدماغ ، (2014)إسماعيلي، يامنة - 
. دار اليازكرم العلمية للن ر كالتكزيع ، عماف  ، 9ط ،الذاكرة,
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  Jercey : Lawrence Erlbaum Associates. 

-J. CHASAUD(1990 )Précis de psychologie de L'enfant, Editions, 

Privat,Toulouse, cedex. 

 ,P . (2000) :"An interactive visual imagery technique to Kelly -
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 :الملاحؽ 

  (.spss )نتائج المعالجة الإحصائية :01الممحؽ رقـ 

 .المقاييس التي استعممت في الدراسة: 02الممحؽ رقـ 

 مقياس صعوبات التعمـ- 

 مقاييس صعوبات الإدراؾ- 

.البرنامج في صورتو النيائية:03الممحؽ رقـ 
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 :الخصائص السيكومترية لمقياس صعوبات التعمـ
T-TEST GROUPS=_78;_85;_78;(1 3;)78;_75;_76_و;93;_89;._76_ي 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=_89;_93;لم;93;_78;._78;_75;_76_و 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean صعوبات.ترتٌب 

 تعلم.صعوبات

 2.763 8.288 179.78 9 مجموعة علٌا

 3.031 9.094 124.78 9 مجموعة دنٌا

Independent Samples Test 

 Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. T Df 

 تعلم.صعوبات

Equal variances assumed .002 .969 13.410 16 

Equal variances not 

assumed 

  13.410 15.864 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error 

Difference 

 تعلم.صعوبات

Equal variances assumed .000 55.000 4.101 

Equal variances not assumed .000 55.000 4.101 
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Independent Samples Test 

 

 

 

 t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 تعلم.صعوبات

Equal variances assumed 46.306 63.694 

Equal variances not assumed 46.300 63.700 

 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=_89;_93;77_لوكً;87;._89;_74;_75;_89;_82; _77_ٌمً;83;_75_ك;71;._78;_75;_76_و ;

; 77_كً;85;_81;._77_كً;75;_85;_83;_73;._78;_75;_76_و;93;_89_

 لم;93;_78;._78;_75;_76_و;93;_89_

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 
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Correlations 

Correlations 

حركً.إدراكٌة.صعوبات سلوكٌة.خصائص أكادٌمٌة.صعوبات 

 ة

 تعلم.صعوبات

 أكادٌمٌة.صعوبات

Pearson Correlation 1 .192 .043 .753
**

 

Sig. (2-tailed)  .310 .822 .000 

N 30 30 30 30 

 سلوكٌة.خصائص

Pearson Correlation .192 1 .527
**

 .735
**

 

Sig. (2-tailed) .310  .003 .000 

N 30 30 30 30 

 حركٌة.إدراكٌة.صعوبات

Pearson Correlation .043 .527
**

 1 .576
**

 

Sig. (2-tailed) .822 .003  .001 

N 30 30 30 30 

 تعلم.صعوبات

Pearson Correlation .753
**

 .735
**

 .576
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .001  

N 30 30 30 30 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=_89;._78;1 _89;._78;3 _89;._78;5 _89;._78;7 _89;._78;9 _89;._78;11 _89;._78;13 

_89;._78;15 _89;._78;17 _89;._78;19 _89;._78;21 _89;._78;23 _89;._78;25 _89;._78;27 _89;._78;29 

_89;._78;31 _89;._78;33 _89;._78;35 _89;._78;37 _89;._78;39 _89;._78;41 _89;._78;43 _89;._78;45 

_89;._78;47 _89;._78;49 _89;._78;2 _89;._78;4 _89;._78;6 _89;._78;8 _89;._78;10 _89;._78;12 

_89;._78;14 _89;._78;16 _89;._78;18 _89;._78;20 _89;._78;22 _89;._78;24 _89;._78;26 _89;._78;28 

_89;._78;30 _89;._78;32 _89;._78;34 

    _89;._78;36 _89;._78;38 _89;._78;40 _89;._78;42 _89;._78;44 _89;._78;46 _89;._78;48 _89;._78;50 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Reliability 

Scale: ALL VARIABLES 
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Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100.0 

Excluded
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 

Value .833 

N of Items 25
a

 

Part 2 

Value .837 

N of Items 25
b

 

Total N of Items 50 

Correlation Between Forms .930 

Spearman-Brown Coefficient 

Equal Length .964 

Unequal Length .964 

Guttman Split-Half Coefficient .963 

 

a. The items are: 11ت.ص, 9ت.ص, 7ت.ص, 5ت.ص, 3ت.ص, 1ت.ص ,

, 27ت.ص, 25ت.ص, 23ت.ص, 21ت.ص, 19ت.ص, 17ت.ص, 15ت.ص, 13ت.ص

, 43ت.ص, 41ت.ص, 39ت.ص, 37ت.ص, 35ت.ص, 33ت.ص, 31ت.ص, 29ت.ص

 .49ت.ص, 47ت.ص, 45ت.ص

b. The items are: 12ت.ص, 10ت.ص, 8ت.ص, 6ت.ص, 4ت.ص, 2ت.ص ,

, 28ت.ص, 26ت.ص, 24ت.ص, 22ت.ص, 20ت.ص, 18ت.ص, 16ت.ص, 14ت.ص

, 44ت.ص, 42ت.ص, 40ت.ص, 38ت.ص, 36ت.ص, 34ت.ص, 32ت.ص, 30ت.ص

 .50ت.ص, 48ت.ص, 46ت.ص

RELIABILITY 

  /VARIABLES=_89;._78;1 _89;._78;3 _89;._78;5 _89;._78;7 _89;._78;9 _89;._78;11 _89;._78;13 

_89;._78;15 _89;._78;17 _89;._78;19 _89;._78;21 _89;._78;23 _89;._78;25 _89;._78;27 _89;._78;29 

_89;._78;31 _89;._78;33 _89;._78;35 _89;._78;37 _89;._78;39 _89;._78;41 _89;._78;43 _89;._78;45 
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_89;._78;47 _89;._78;49 _89;._78;2 _89;._78;4 _89;._78;6 _89;._78;8 _89;._78;10 _89;._78;12 

_89;._78;14 _89;._78;16 _89;._78;18 _89;._78;20 _89;._78;22 _89;._78;24 _89;._78;26 _89;._78;28 

_89;._78;30 _89;._78;32 _89;._78;34 

    _89;._78;36 _89;._78;38 _89;._78;40 _89;._78;42 _89;._78;44 _89;._78;46 _89;._78;48 _89;._78;50 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100.0 

Excluded
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.916 50 

 

  :مقياس الإدراك البصريالخصائص السيكومترية ل

T-TEST GROUPS=_78;_85;_78;(1 3)ي;85;_89;_76_.ك;75;_85;_83;_73;._76_ي 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=_73;_83;_85;_75;ي;85;_89;_76_.ك 

  /CRITERIA=CI(.95). 
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T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean بصري.إدراك.ترتٌب 

 بصري.إدراك

 2.327 6.982 58.67 9 مجموعة علٌا

 1.998 5.995 37.22 9 مجموعة دنٌا

Independent Samples Test 

 

 Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t Df 

 بصري.إدراك

Equal variances assumed 1.200 .290 6.991 16 

Equal variances not 

assumed 

  6.991 15.642 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error 

Difference 

 بصري.إدراك

Equal variances assumed .000 21.444 3.068 

Equal variances not assumed .000 21.444 3.068 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 بصري.إدراك

Equal variances assumed 14.941 27.948 

Equal variances not assumed 14.929 27.960 
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RELIABILITY 

  /VARIABLES=_73;_83;._76;1 _73;_83;._76;3 _73;_83;._76;5 _73;_83;._76;7 _73;_83;._76;9 

_73;_83;._76;11 _73;_83;._76;13 _73;_83;._76;16 _73;_83;._76;18 _73;_83;._76;20 _73;_83;._76;2 

_73;_83;._76;4 _73;_83;._76;6 _73;_83;._76;8 _73;_83;._76;10 _73;_83;._76;12 _73;_83;._76;14 

_73;_83;._76;15 _73;_83;._76;17 _73;_83;._76;19 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Reliability 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100.0 

Excluded
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 

Value .800 

N of Items 10
a

 

Part 2 

Value .774 

N of Items 10
b

 

Total N of Items 20 

Correlation Between Forms .780 

Spearman-Brown Coefficient 

Equal Length .876 

Unequal Length .876 

Guttman Split-Half Coefficient .876 
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a. The items are: 13ب.إد, 11ب.إد, 9ب.إد, 7ب.إد, 5ب.إد, 3ب.إد, 1ب.إد ,

 .20ب.إد, 18ب.إد, 16ب.إد

b. The items are: 14ب.إد, 12ب.إد, 10ب.إد, 8ب.إد, 6ب.إد, 4ب.إد, 2ب.إد ,

 .19ب.إد, 17ب.إد, 15ب.إد

RELIABILITY 

  /VARIABLES=_73;_83;._76;1 _73;_83;._76;3 _73;_83;._76;5 _73;_83;._76;7 _73;_83;._76;9 

_73;_83;._76;11 _73;_83;._76;13 _73;_83;._76;16 _73;_83;._76;18 _73;_83;._76;20 _73;_83;._76;2 

_73;_83;._76;4 _73;_83;._76;6 _73;_83;._76;8 _73;_83;._76;10 _73;_83;._76;12 _73;_83;._76;14 

_73;_83;._76;15 _73;_83;._76;17 _73;_83;._76;19 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100.0 

Excluded
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.880 20 

 

  :مقياس الإدراك السمعيالخصائص السيكومترية ل

T-TEST GROUPS=_78;_85;_78;(1 3)ي;93_م;87_.ك;75;_85;_83;_73;._76_ي 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=_73;_83;_85;_75;ي;93_م;87_.ك 

  /CRITERIA=CI(.95). 
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T-Test 

Group Statistics 

سمعً .إدراك.ترتٌب  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 سمعً.إدراك

 2.000 6.000 68.67 9 مجموعة علٌا

 1.544 4.631 44.22 9 مجموعة دنٌا

Independent Samples Test 

 Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t Df 

 سمعً.إدراك

Equal variances assumed .884 .361 9.676 16 

Equal variances not 

assumed 

  9.676 15.035 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error 

Difference 

 سمعً.إدراك

Equal variances assumed .000 24.444 2.526 

Equal variances not assumed .000 24.444 2.526 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 سمعً.إدراك

Equal variances assumed 19.089 29.800 

Equal variances not assumed 19.061 29.828 

RELIABILITY 
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  /VARIABLES=_73;_83;._87;1 _73;_83;._87;3 _73;_83;._87;5 _73;_83;._87;7 _73;_83;._87;9 

_73;_83;._87;11 _73;_83;._87;13 _73;_83;._87;15 _73;_83;._87;17 _73;_83;._87;19 _73;_83;._87;2 

_73;_83;._87;4 _73;_83;._87;6 _73;_83;._87;8 _73;_83;._87;10 _73;_83;._87;12 _73;_83;._87;14 

_73;_83;._87;16 _73;_83;._87;18 _73;_83;._87;20 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Reliability 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100.0 

Excluded
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 

Value .867 

N of Items 10
a

 

Part 2 

Value .872 

N of Items 10
b

 

Total N of Items 20 

Correlation Between Forms .942 

Spearman-Brown Coefficient 

Equal Length .970 

Unequal Length .970 

Guttman Split-Half Coefficient .969 

a. The items are: 13س.إد, 11س.إد, 9س.إد, 7س.إد, 5س.إد, 3س.إد, 1س.إد ,

 .19س.إد, 17س.إد, 15س.إد
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b. The items are: 14س.إد, 12س.إد, 10س.إد, 8س.إد, 6س.إد, 4س.إد, 2س.إد ,

 .20س.إد, 18س.إد, 16س.إد

 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=_73;_83;._87;1 _73;_83;._87;3 _73;_83;._87;5 _73;_83;._87;7 _73;_83;._87;9 

_73;_83;._87;11 _73;_83;._87;13 _73;_83;._87;15 _73;_83;._87;17 _73;_83;._87;19 _73;_83;._87;2 

_73;_83;._87;4 _73;_83;._87;6 _73;_83;._87;8 _73;_83;._87;10 _73;_83;._87;12 _73;_83;._87;14 

_73;_83;._87;16 _73;_83;._87;18 _73;_83;._87;20 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability 

[DataSet0] C:\Users\tifa\Desktop\دراسة استطلاعٌة\1فالح.sav 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100.0 

Excluded
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.934 20 

 

  :مقياس الإدراك الحركيالخصائص السيكومترية ل

T-TEST GROUPS=_78;_85;_78;(1 3)كً;85;_81_.ك;75;_85;_83;_73;._76_ي 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=_73;_83;_85;_75;كً;85;_81_.ك 
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  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 

Group Statistics 

حركً .إدراك.ترتٌب  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 حركً.إدراك

 1.994 5.981 52.44 9 مجموعة علٌا

 957. 2.872 24.33 9 مجموعة دنٌا

Independent Samples Test 

 Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of 

Means 

F Sig. t Df 

 حركً.إدراك

Equal variances assumed 5.303 .035 12.710 16 

Equal variances not 

assumed 

  12.710 11.503 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

Sig. (2-tailed) Mean Difference Std. Error 

Difference 

 حركً.إدراك

Equal variances assumed .000 28.111 2.212 

Equal variances not assumed .000 28.111 2.212 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 حركً.إدراك

Equal variances assumed 23.422 32.800 

Equal variances not assumed 23.269 32.953 

RELIABILITY 
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  /VARIABLES=_73;_83;._81;1 _73;_83;._81;3 _73;_83;._81;5 _73;_83;._81;7 _73;_83;._81;9 

_73;_83;._81;11 _73;_83;._81;13 _73;_83;._81;15 _73;_83;._81;17 _73;_83;._81;19 _73;_83;._81;2 

_73;_83;._81;4 _73;_83;._81;6 _73;_83;._81;8 _73;_83;._81;10 _73;_83;._81;12 _73;_83;._81;14 

_73;_83;._81;16 _73;_83;._81;18 _73;_83;._81;20 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Reliability 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100.0 

Excluded
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 

Value .808 

N of Items 10
a

 

Part 2 

Value .835 

N of Items 10
b

 

Total N of Items 20 

Correlation Between Forms .841 

Spearman-Brown Coefficient 

Equal Length .914 

Unequal Length .914 

Guttman Split-Half Coefficient .912 

a. The items are: 15ح.إد, 13ح.إد, 11ح.إد, 9ح.إد, 7ح.إد, 5ح.إد, 3ح.إد, 1ح.إد ,

 .19ح.إد, 17ح.إد



126 
 

b. The items are: 16ح.إد, 14ح.إد, 12ح.إد, 10ح.إد, 8ح.إد, 6ح.إد, 4ح.إد, 2ح.إد ,

 .20ح.إد, 18ح.إد

 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=_73;_83;._81;1 _73;_83;._81;3 _73;_83;._81;5 _73;_83;._81;7 _73;_83;._81;9 

_73;_83;._81;11 _73;_83;._81;13 _73;_83;._81;15 _73;_83;._81;17 _73;_83;._81;19 _73;_83;._81;2 

_73;_83;._81;4 _73;_83;._81;6 _73;_83;._81;8 _73;_83;._81;10 _73;_83;._81;12 _73;_83;._81;14 

_73;_83;._81;16 _73;_83;._81;18 _73;_83;._81;20 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Reliability 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 30 100.0 

Excluded
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.904 20 
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 :نتائج الفرضية الاولى 

Paired Samples Statistics
a

 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 

 2.546 8.053 10 48.20 القٌاس القبلً لللإدراك البصري

 2.262 7.152 10 28.40 القٌاس البعدي للإدراك البصري

 

 

Paired Samples Correlations
a

 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 
& القٌاس القبلً لللإدراك البصري 

 القٌاس البعدي للإدراك البصري

10 .998 .000 

Paired Samples Test
a

 

 Paired Differences 

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

Pair 1 
القٌاس - القٌاس القبلً لللإدراك البصري 

 البعدي للإدراك البصري

19.800 1.033 .327 19.061 

Paired Samples Test
a

 

 Paired Differences t df Sig. (2-tailed) 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Upper 

Pair 1 
القٌاس - القٌاس القبلً لللإدراك البصري 

 البعدي للإدراك البصري

20.539 60.625 9 .000 
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 :نتائج الفرضية الثانية 

Paired Samples Statistics
a

 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 

 2.376 7.513 10 54.00 القٌاس القبلً لللإدراك السمعً

 2.496 7.894 10 33.90 القٌاس البعدي للإدراك السمعً

 

Paired Samples Correlations
a

 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 
القٌاس & القٌاس القبلً لللإدراك السمعً 

 البعدي للإدراك السمعً

10 .999 .000 

Paired Samples Test
a

 

 Paired Differences 

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

Pair 1 
القٌاس - القٌاس القبلً لللإدراك السمعً 

 البعدي للإدراك السمعً

20.100 .568 .180 19.694 

Paired Samples Test
a

 

 Paired Differences t df Sig. (2-tailed) 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Upper 

Pair 1 
القٌاس - القٌاس القبلً لللإدراك السمعً 

 البعدي للإدراك السمعً

20.506 111.974 9 .000 
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 :نتائج الفرضية الثالثة 

Paired Samples Statistics
a

 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 

 1.514 4.789 10 32.40 القٌاس القبلً لللإدراك الحركً

 869. 2.749 10 19.00 القٌاس البعدي للإدراك الحركً

 

 

Paired Samples Correlations
a 

 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 
& القٌاس القبلً لللإدراك الحركً  

 القٌاس البعدي للإدراك الحركً

10 .777 .008 

Paired Samples Test
a

 

 Paired Differences 

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

Pair 1 
القٌاس - القٌاس القبلً لللإدراك الحركً  

 البعدي للإدراك الحركً

13.400 3.169 1.002 11.133 

Paired Samples Test
a

 

 Paired Differences t df Sig. (2-tailed) 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Upper 

Pair 1 
القٌاس - القٌاس القبلً لللإدراك الحركً  

 البعدي للإدراك الحركً

15.667 13.370 9 .000 
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 (:2)الممحؽ رقـ 
 :مقياس صعوبات التعمـ- 1

 العبــــارة الرقم

ٌنطبق 

بدرجة 

عالٌة 

 جدااً 

ٌنطبق 

بدرجة 

 عالٌة

ٌنطبق 

بدرجة 

 متوسطة

ٌنطبق 

بدرجة 

 منخفضة

ٌنطبق 

بدرجة 

منخفضة 

 جدااً 

 الصعوبات الأكادٌمٌة: البعد الأول  

تنقصه القدرة على الاستمرار فً  1

 العمل 

     

ٌحتاج إلى المراقبة بشكل مستمر  2

 من قبل الآخرٌن

     

      غٌر قادر على التركٌز  3

      ٌجد صعوبة فً تنفٌذ التعلٌمات  4

ٌجد صعوبة فً القراءة بشكل  5

 عام 

     

ٌجد صعوبة فً إجراء العملٌات  6

 الحسابٌة 

     

ٌجد صعوبة فً كتابة الكلمات  7

 بشكل صحٌح

     

      خطة غٌر مقروء  8

التذبذب فً أداته من ٌوم لآخر أو  9

 ساعة لأخرى 

     

      بطئ فً إنجاز العمل  10

غٌر قادر على اتباع التعلٌمات  11

 المعطاء له 

     

      مفرداته اللغوٌة محدودة جدااً  12

      قدرته على الفهم متدنٌة جدااً  13
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غٌر قادر على سرد قصة بشكل  14

مفهوم الدٌة صعوبة فً ترتٌب 

 أفكاره بتسلسل منطقً 

     

ٌجد صعوبة فً التعبٌر المناسب  15

 عن نفسه بطرٌقة لفظٌة 

     

      قدرته على تنظٌم العمل منخفضة  16

غٌر قادر على متابعة النقاش  17

 الصفً 

     

18 
لا ٌنقل ما ٌراه بصورة صحٌحة 

 سواء من الكتاب أو السبورة 
     

19 

تقتصر إجابته على السؤال بكلمة 

واحدة ولا ٌقدر على الإجابة 

 بجملة كاملة 

     

      ٌجد صعوبة فً تطبٌق ما تعلمه  20

21 
ٌحتاج إلى وقت طوٌل تنظٌم 

 أفكاره قبل أن ٌستجٌب 
     

22 
ٌعكس الحروف والأرقام عند 

 القراءة وعند الكتابة
     

23 
ٌستخدم جملااً ناقصة وملٌئة 

 بالأخطاء القواعدٌة 
     

24 
ٌتأخر باستمرار فً تسلٌم واجباته 

 المدرسٌة 
     

25 
ٌحتاج لوقت أطول لتعلم المهمات 

 الجدٌدة مقارنة بزملائه 
     

 الخصائص السلوكٌة: البعد الثانً 

      ٌتشتت انتباهه بسهولة  26

      اندفاعً  27

      مشهور إلى درجة الحماقة  28
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      ٌصعب التنبؤ بسلوكه  29

30 
ٌتكلم )لا ٌستطٌع التحكم فً نفسه 

  (الخ.. دون أذن , ٌقفز من مقعدة 
     

      عنبد  31

      غٌر مهذب مع الآخرٌن دومااً  32

كثٌر الحركة حٌث لا ٌقدر على  33

 الاستقرار

     

ٌستثار بسهولة كبٌرة من قبل  34

 الأطفال الآخرٌن

     

35 
سلوكه فً كثٌر من الأحٌان لا 

 تتناسب مع الموقف 
     

      سرٌع الغضب والانفعال  36

      متقلب المزاج  37

 الصعوبات الإدراكٌة الحركٌة: البعد الثالث 

38 
غٌر قادر على تذكر الكلمة 

 المطبوعة 
     

39 
ٌصعب علٌه التعرف على 

 الحروف والأعداد 
     

      تنقصه القدرة على تمٌٌز الأحجام  40

41 
ٌمٌن , )تنقصه القدرة على تمٌٌز 

  (ٌسار, فوق , تحت
     

      قدرته على التوازن ضعٌفة جدااً  42

      لدٌه ضعف فً الذاكرة السمعٌة  43

44 
ٌجد صعوبة فً تمٌٌز المثٌرات 

 السمعٌة 
     

45 
تناسقه الحركً بشكل عام ضعٌف 

 جدااً 
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      لدٌه ضعف فً الذاكرة البصرٌة  46

47 
قدرته على استخدام ٌدٌه ضعٌفة 

 جدااً 
     

48 
تعوزه البراعة فً أداء المهارات 

 الحركٌة بشكل عام 
     

49 
قادر على الاستماع ولكنه لا ٌفهم 

 ما ٌسمعه 
     

50 
لدٌه قصور فً استرجاع الأشكال 

 الهندسٌة البسٌطة
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 :البصري الإدراؾ لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس- 2

 البصرم الإدراؾ لصعكبات الت خيصي التقدير مقياس
: التقدير         تاريخ:الكظيفة: بالتقدير القائـ اسـ

الجنس                             : المدرسة
    :التلميذ على ترددؾ حصص عدد

. كفيميا البصرية المعلكمات معاني كتفسير إدراؾ على القدرة في قصكر: البصري الإدراؾ بصعوبات يقصد
 على التدريس لاعتماد نظرنا الإزعاج تثير التي النمائية الصعكبات مف البصرم الإدراؾ صعكبات أك اضطرابات

 المعرفية الأن طة  افة استيعاب على البصرم الإدراؾ  فاءة تؤثر كمف ثـ للمعلكمات، المرئي العرض
. كالميارية كالأ اديمية
: التعميمات

 علامة ضع . يلي فيما المذ كرة السلكؾ أ  اؿ التقدير مكضكع التلميذ يظير حد أم إلى ال خصي، رأيؾ في
. التقدير مكضكع التلميذ على تراه منطبقنا الذم التقدير خانة في (√)

:              المدرسة:        الصؼ: التقدير مكضكع التلميذ اسـ
 دائما  السلكؾ / الخصائص الرقـ

(4) 
 غالبا

(3) 
 أحيانا

(2) 
 نادرا

(1) 
لا تنطبؽ 

(0) 
 الأ  اؿ أك كالخرائط، الرسكـ تمييز في صعكبة يجد 1

. اليندسية
     

 كال لمات، الحركؼ، بيف التمييز في صعكبة يجد 2
. كالأعداد

     

 اللكف حيث مف الأ ياء بيف التمييز في صعكبة يجد 3
. كالحجـ

     

 الأ  اؿ كتفاصيؿ م كنات بيف التميز في صعكبة يجد 4
. المرئية

     

 بو المحيطة الخلفية عف" ال  ؿ "تمييز في صعكبة يجد 5
". الأرضية"

     

     . بصرينا البيانية كالرسكـ الأ  اؿ إدراؾ في صعكبة يجد 6
 أك ال  ؿ لت كيف الأ  اؿ أجزاء تجميع عليو يصعب 7

. الصكرة
     

 أك جزء منو ينقص عندما ال  ؿ معرفة في صعكبة يجد 8
. أ ثر
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 أك الحركؼ أك بال لمات الفراغات إ ماؿ في صعكبة يجد 9
. الأعداد

     

     . المألكفة الأما ف معرفة في كقتنا يأخذ أك يضيع أك يتكه 10
 اليجائية الحركؼ أ  اؿ على التعرؼ في صعكبة يجد 11

. الأعداد أك
     

 المربع مثؿ اليندسية الأ  اؿ تمييز في صعكبة يجد 12
. كالمستطيؿ

     

 " ٦، ٢ " مثؿ ال لمات أك الرمكز بعض  تابة في يخطئ 13
(. علـ- عمؿ )،

     

 الحسابية كالعمليات كال تابة القراءة في صعكبة يجد 14
. كالجداكؿ

     

 مف ال ؿ أك ال ؿ بدكف الجزء إدراؾ في صعكبة يجد 15
. أجزائو

     

  الساعة، المعملية كالأدكات الأجيزة في صعكبة يجد 16
. كالترمكمتر

     

 ترتيب " مثؿ المتتابعة المعلكمات تذ ر في صعكبة يجد 17
". الأسبكع أياـ  يكر السنة، الأبجدية، الحركؼ

     

     . النصكص في كالفكاصؿ النقط استخداـ في صعكبة يجد 18
     . متقطع كب  ؿ  لمة،- لمة يقرأ أك  ديد ببطء يقرأ 19
 عند كال لمات الحركؼ مدلكؿ إدراؾ في صعكبة يجد 20

. الجيرية القراءة
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 :الاستماعي  الإدراؾ لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس- 3

 الاستماعي الإدراؾ لصعكبات الت خيصي التقدير مقياس
: التقدير         تاريخ:الكظيفة: بالتقدير القائـ اسـ

 ترددؾ حصص الجنس     عدد: المدرسة
    :التلميذ على

 . كفيميا المسمكعة ال فيية المعلكمات كتفسير إدراؾ على القدرة ضعؼ : الاستماعي الإدراؾ بصعوبات يقصد
 العرض على التدريس لاعتماد نظرنا الإزعاج تثير التي النمائية الصعكبات الاستماعي مف الإدراؾ صعكبات إف

 المعرفية الأن طة  افة استيعاب على الإدراؾ الاستماعي  فاءة تؤثر كلذا للمعلكمات، الاستماعي ال فكم
. كالميارية كالأ اديمية
: التعميمات

 علامة ضع . يلي فيما المذ كرة السلكؾ أ  اؿ التقدير مكضكع التلميذ يظير حد أم إلى ال خصي، رأيؾ في
. التقدير مكضكع التلميذ على تراه منطبقنا الذم التقدير خانة في (√)

:              المدرسة:        الصؼ: التقدير مكضكع التلميذ اسـ
 دائما  السلكؾ / الخصائص الرقـ

(4) 
 غالبا

(3) 
 أحيانا

(2) 
 نادرا

(1) 
لا تنطبؽ 

(0) 
 تقدـ التي للمعلكمات الاستماعي الفيـ في صعكبات يجد 1

.  فيينا
     

 تكجو التي الأسئلة أك المناق ات فيـ في صعكبة يجد 2
. إليو

     

 كالمختلفة نطقنا المتماثلة ال لمات فيـ في صعكبة يجد 3
. معنى

     

 ال فكم ال رح أك التعليمات متابعة في صعكبة يجد 4
. للمعلـ

     

 المقاطع أك الحركؼ أصكات تمييز في صعكبة يجد 5
. المنطكقة

     

     . كالمقاطع الحركؼ أصكات تهجي في صعكبة يجد 6
تباع فيـ في صعكبة يجد 7  ال فيية التعليمات كا 

. كاسترجاعيا
     

 بعد قليؿ، بعد لحظة،: الزمف إدراؾ في صعكبة يجد 8
. ساعة
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     . مرات عدة للمعلكمات ال فيي ال رح ت رار إلى يحتاج 9
 دكف  فيينا المعلكمات معنى استيعاب في صعكبة يجد 10

. ت رار
     

 خارج م تتات لأم الدرس أك للمدرس انتباىو يفقد 11
. الفصؿ

     

     . السمعية كالمعلكمات المثيرات تتبع في صعكبة يجد 12
 الأصكات دلالات كمتابعة معنى فيـ في صعكبة يجد 13

. كالإ ارات
     

 العادم المعدؿ عند المعلـ  رح متابعة في صعكبة يجد 14
. لل رح

     

     . العادية التعبيرات باستخداـ ال رح فيـ في صعكبة يجد 15
 الناقصة ال لمات مقاطع إ ماؿ في صعكبة يجد 16

. المسمكعة
     

 الحركؼ أك ال لمات تر يب إدراؾ في صعكبة يجد 17
. المسمكعة

     

 ناقصة المسمكعة ال لمات معنى إدراؾ عليو يصعب 18
. أ ثر أك حرؼ

     

 أك المسمكعة المقاطع معاني فيـ في صعكبة يجد 19
. المنطكقة

     

      .المجردة للمفاىيـ الاستماعي الفيـ في صعكبة يجد 20
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 :الحركي  الإدراؾ لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس- 4

 الحر ي الإدراؾ لصعكبات الت خيصي التقدير مقياس
: التقدير         تاريخ:الكظيفة: بالتقدير القائـ اسـ

الجنس                             : المدرسة
    :التلميذ على ترددؾ حصص عدد

 المسمكعة للتعليمات الحر ية الاستجابة على القدرة في قصكر أك ضعؼ :الحركي الإدراؾ بصعوبات يقصد
ا تسبب أف يم ف الإدراؾ الحر ي صعكبات . كدقة بسرعة كالمرئية  قدرنا ضكف يعر المعلميف لأف نظرنا إزعاجن

 التعلـ في جكىرينا تلعب دكرنا التي الحر ية، كالاستجابات الحر ي الإدراؾ تتطلب التي المعلكمات مف  بيرنا
. كالحر ي الميارم الإدرا ي

: التعميمات
 علامة ضع . يلي فيما المذ كرة السلكؾ أ  اؿ التقدير مكضكع التلميذ يظير حد أم إلى ال خصي، رأيؾ في
. التقدير مكضكع التلميذ على تراه منطبقنا الذم التقدير خانة في (√)

:              المدرسة:        الصؼ: التقدير مكضكع التلميذ اسـ
 دائما  السلكؾ / الخصائص الرقـ

(4) 
 غالبا

(3) 
 أحيانا

(2) 
 نادرا

(1) 
لا تنطبؽ 

(0) 
 بيف التآزر تتطلب التي بالأن طة القياـ في صعكبة يجد 1

. الجسـ أعضاء
     

 كال رؽ كاليسار، اليميف بيف التمييز في صعكبة يجد 2
. كالغرب

     

     . السطر على كال تابة الأدكات، مسؾ في صعكبة يجد 3
     . ال تابة عند ت خيصية عصبية حر ات عنو تصدر 4
     . إدرا ي حر ي بصرم تآزر إحداث في صعكبة يجد 5
     . ال فيي الحر ي كالتعبير التحدث في صعكبة يجد 6
 كرسـ الحسابية كالعمليات كالقراءة ال تابة أما ف يفقد 7

. الأ  اؿ
     

     . كالرسـ كالمسؾ الر ؿ أن طة ممارسة في صعكبة يجد 8
 كاليسار، اليميف: الحر ي الن اط إدراؾ في صعكبة يجد 9

. الخ .. الجذع ثني للخلؼ، الدكراف
     

 كالر ؿ، كالكثب، الجرم، أن طة ممارسة في صعكبة يجد 10
. ال رة كاستقباؿ
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 الحر ي التآزر في الأصابع استخداـ في صعكبة يجد 11
. الدقيقة كالأعماؿ

     

 استخداـ مثؿ الدقيقة الحر ات ممارسة في صعكبة يجد 12
. المقص

     

 بدقة بدني أك يدكم عمؿ أم ممارسة عليو يصعب 13
. كسرعة

     

 أك الملابس، ارتداء مثؿ ميارات أداء في صعكبة يجد 14
. الدراجة ر كب

     

 كالأن طة كالتلكيف الرسـ ميارات في صعكبة يجد 15
. الرياضية

     

 استخداـ مثؿ الدقيقة الميارات أداء في صعكبة يجد 16
. اليندسية الأدكات

     

 كتسمية الأرقاـ، المر بة الأعداد نطؽ في صعكبة يجد 17
. الأ  اؿ

     

 التكقؼ في صعكبة كيجد اليادفة، غير الأن طة يمارس 18
. عنيا

     

 أك الدرجات ر كب أك الأ ياء حمؿ في صعكبة يجد 19
. الحر ي اللعب

     

 الحذاء ربط مثؿ الحر ي التح ـ في صعكبة يجد 20
 الأدكات كاستخداـ
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 :البرنامج التدريبي في صوراه النيائية: 03الممحؽ رقـ 

   01رقـ الجمسة 
تمييدية   عنواف الجمسة  

 
اليدؼ مف الجمسة  

. التعارؼ بيف الباحث كالتلاميذ 
.  التعرؼ على قكاعد العمؿ كمحتكل البرنامج 

 الباحث المنفذوف 
  المحاضرة كالحكار كالمناق ة التقنيات المستعممة 

 دقيقة 60  مدة الجمسة 
   02رقـ الجمسة 

 تنمية مستكل الإدراؾ البصرم اليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 

نعرض على التلاميذ باستخداـ جيازالعرض الآلي منظر 
طبيعي يقكـ الرساـ برسمو خطكة خطكة يحتكم ىذا الرسـ 

، اللكف الأزرؽ:على منزؿ كأ جار كسماء كبو عدة ألكاف 
كنطلب مف  ؿ ، البني ، الأخضر، البرتقالي ، الكردم

تلميذ أف يتابع طريقة الرسـ بدقة كيرسـ معيا مستخدما 
.   كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

 الطالب الباحث المنفذوف 

الوسائؿ 
،  كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

. جياز العرض الآلي 
 

التقنيات المستعممة 
الم افأة المادية كالم افأة ، المساعدة كتخفيؼ المساعدة   

 الاجتماعية
 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط

 دقيقة 60 مدة الجمسة 
نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ    طريقة تقييـ الجمسة
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: في نياية الجلسة كتقييميا مف حيث ما يلي 
 ػػػػ رسـ بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط 1

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(.  1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ رسـ بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث 2
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ رسـ بطريقة فريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط 3

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ رسـ بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث 4
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ رسـ بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط 5

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 
   03رقـ الجمسة 

تنمية مستكل الإدراؾ البصرم  اليدؼ مف الجمسة  
.  إعادة نفس الجلسة السابقة مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ ملاحظة 

   04رقـ الجمسة 
 تنمية مستكل الإدراؾ السمعي اليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 

بعد تقديـ الكسائؿ اللازمة للتلاميذ نطلب منيـ أف ينصتكا 
، جيدا لتعليمات المدرب كيطبؽ التعليمات كاحدة تلكالأخرل 
بحيث يقكـ الباحث بمتابعة فيديك رسـ المنظر الطبيعي 

الذم استخدـ في الجلستيف السابقتيف دكف أف يعطي للتلاميذ 
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فرصة المتابعة فيـ يستمعكف فقط دكف أف ي اىدكا كيطبقكف 
. التعليمات التي يستمعكف إلييا 

 
 الطالب الباحث المنفذوف 

الوسائؿ 
،  كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

. جياز العرض الآلي 
 

 التخيؿ المعرفيالتقنيات المستعممة 
 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط

 دقيقة 60 مدة الجمسة 

 طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ   
: في نياية الجلسة كتقييميا مف حيث ما يلي 

 ػػػػ رسـ بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط 1
 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(.  1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ رسـ بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث 2
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ رسـ بطريقة قريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط 3

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ رسـ بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث 4
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ رسـ بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط 5

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
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(. 5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 
 

   05رقـ الجمسة 
 تنمية مستكل الإدراؾ الحر ي اليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 

نقدـ للتلاميذ بطاقات تحتكم على رسكمات غير ملكنة كبيا 
دليؿ لتلكيف ىذه الرسكمات يحتكم على اثني ع ر لكنا 

ينبغي على التلاميذ التقيد بيا أثناء التلكيف بحيث يعتمد ىذا 
. كالحر ات العامة، التلكيف على استخداـ الحر ات الدقيقة 

 الطالب الباحث المنفذوف 

الوسائؿ 
،  كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

. جياز العرض الآلي 
 

 التخيؿ المعرفيالتقنيات المستعممة 
 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط

 دقيقة 60 مدة الجمسة 

 طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ   
: في نياية الجلسة كتقييميا مف حيث ما يلي 

 ػػػػ لكف بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط 1
 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(.  1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ لكف بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث 2
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ لكف بطريقة قريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط 3

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 
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 ػػػػ لكف بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث 4
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ لكف بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط 5

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 
   06رقـ الجمسة 

 تنمية مستكل الإدراؾ الخاص بال  ؿ كالأرضية اليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 
نعرض على التلاميذ رسمتيف متداخلتيف كنطلب منيـ 

تمييز ؿ كاحدة على حدل كذلؾ عف طريؽ تلكيف إحدل 
. الصكرتيف كترؾ الثانية دكف تلكيف 

 الطالب الباحث المنفذوف 

الوسائؿ 
،  كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 

. جياز العرض الآلي 
 

 التخيؿ المعرفيالتقنيات المستعممة 
 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط

 دقيقة 60 مدة الجمسة 

 طريقة تقييـ الجمسة

نستخدـ التقييـ الآني مف خلاؿ ملاحظة رسكمات التلاميذ   
: في نياية الجلسة كتقييميا مف حيث ما يلي 

 ػػػػ لكف بطريقة بعيدة عف النمكذج مف حيث الخطكط 1
 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(.  1)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ لكف بطريقة قريبة نكعا ما  مف النمكذج مف حيث 2
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 



145 
 

(. 2)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ لكف بطريقة قريبة  مف النمكذج مف حيث الخطكط 3

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 3)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 ػػػػ لكف بطريقة متكسطة مقارنة بالنمكذج مف حيث 4
الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )الخطكط كالحدكد كالأبعاد 

(. 4)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف  (
 ػػػػ لكف بطريقة جيدة مقارنة بالنمكذج مف حيث الخطكط 5

 (الطكؿ كالعرض كالارتفاع كالحجـ )كالحدكد كالأبعاد 
(. 5)نعطيو علامة،كطريقة التلكيف 

 
   07رقـ الجمسة 

 (الحر ي ،السمعي ،البصرم ) الإدراؾ يات تنمية مستكاليدؼ مف الجمسة 

محتوى الجمسة 

نقدـ للتلاميذ أكراؽ رسـ كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية 
كنطلب منيـ أف يتخيلكا منظرا طبيعيا بو منزؿ ك أ جار 

كطريؽ كجباؿ ك مس م رقة كسماء صافية كبعض 
ثـ يرسمكا ىذا المنظر الطبيعي بالتفصيؿ ،الطيكرتحلؽ 

. كيلكنكه بالألكاف المناسبة
 الطالب الباحث المنفذوف 
.   كرقة رسـ بيضاء كقلـ رصاص كممحاة كألكاف خ بية الوسائؿ 

 التخيؿ المعرفيالتقنيات المستعممة 
 القسـ  مكاف تنفيذ النشاط

 دقيقة 60 مدة الجمسة 
   08رقـ الجمسة 

التقييـ النيائي للبرنامج اليدؼ مف الجمسة  
نطبؽ مقياس الإدراؾ مأخكذ مف بطارية فتحي الزيات على محتوى الجمسة 
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التلاميذ في جلسة ختامية للبرنامج التدريبي كذلؾ بعد تقديـ 
الم افئات ليؤلاء التلاميذ تقديرا لمجيكداتيـ في الم ار ة في 

. البرنامج التدريبي 
كنقيـ مدل تحسف مستكل الإدراؾ لدل أفراد المجمكعة 

. التجريبية مقارنة بأفراد المجمكعة الضابطة
 

 


