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  :شــــكر وعرفـــــان

عور لا بدّ من ترجمـته شعور نبیل یلفني، وكلام كثیر یدعـوني، وأمل یحدوني، هو ش     

  .وكلام لا بدّ من قوله، وحق ینبغي الاعتراف به

  .ة والتوفیق الذي لا یكون إلا منههو حمد وشكر الله عز وجل على نعمة العقل والصح

فیه نموذج الأستاذ  ةالذي وجد" مصباح الهلي"هو شكر وامتنان نحو الأستاذ المشرف 

في هذا البحث، فلولاه لما كان هذا البحث  يمشوار  برعایة تامة أثناء يالباحث، والذي خصّن

  .بهذه الشاكلة

كما أشكر كل من ساعدني في انجاز هذه الرسالة، بملاحظة أو تقویم أو كلمة طیبة،   

 يالذین رافقونأساتذة كلیة العلوم الاجتماعیة بجامعة الشهید حمه الأخضر  الذكروأخص ب

  . الدراسي يطیلة مشوار 

الجزیل سلفا إلى الأستاذ المناقشة الموقّر على ما سوف یتفضّل به من  كما أتقدم بالشكر

  .ملاحظات وتصویبات

  إلي كلّ هؤلاء خالص شكري وامتناني

  "ــــــــــــمــــــــــــــــــان إیـــــ" 
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  :بالعربیة ملخص الدراسة

 یعتها إن وجدتمن عدم وجودها، وطب العلاقة الحالیة إلى معرفة وجود الدراسةتهدف 

والتحقق من أولى ثانوي لم لدى تلامیذ السنة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتع

المنهج الوصفي الارتباطي، مع تطبیق إستبیاني التوافق على اعتمدت الدراسةفرضیاتها،ف

، على عینة "یوسف قطامي"ـ ، والدافعیة للتعلم ل"الشناوي عبد المنعم الشناوي"ـ الدراسي ل

، واختیرت 2018/2019تلمیذا وتلمیذة من السنة أولى ثانوي للسنة الدراسیة  122نة مكو 

  :بطریقة عشوائیة بسیطة، وكانت النتائج كالآتي

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ  -

 . السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي

تلامیذ السنة أولى ثانوي  لدىذات دلالة إحصائیة في التوافق الدراسي  وقتوجد فر لا  -

 ). أنثى/ ذكر(ینالجنسبین  بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي

تلامیذ السنة أولى ثانوي  لدىذات دلالة إحصائیة في الدافعیة للتعلم  توجد فروق -

  . الذكورلصالح  )أنثى/ ذكر(ینالجنسبین بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي

لدى تلامیذ والدافعیة للتعلم  توجد فروق ذات دلاله إحصائیة في التوافق الدراسي  -

  .  )علمي/ أدبي(ینالتخصصبین السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي
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 :ملخص الدراسة باللغة انجلیزیة

Thepresentstudyaimsatidentifyingtheexistenceoftherelationshipofnon-

existenceanditsnature ,ifany ,

betweentheacademiccompatibilityandthemotivationforlearningamongt

hefirstyearsecondarystudentsandverifyingtheirhypotheses .

Thestudyadoptedthedescriptivedescriptiveapproach ,

applyingthequestionnaireofthescholasticcompatibilityofAl -

ShennawiAbdAl-MoneimAl -Shennawi ,For "YusufQatami" ,a 

sampleof 122 studentsandstudentsofthefirstyearsecondaryschoolyear 

2018/2019 ,andwaschosenin a simplerandom:way ,

andtheresultswereasfollows  

-Thereis a statisticallysignificantrelationshipbetweenthe-

educationalcompatibilityandthemotivationforlearningamongthestudent

softhefirstyearsecondaryintheprovinceofDabila.inthestateofthevalley  

Therewerenostatisticallysignificantdifferencesinthe-

scholasticcompatibilityamongthefirstyearsecondaryschoolstudentsinth

eprovinceofDabilainthewadistatebetweenthe.sexes )male  /female(  

-Therewerestatisticallysignificantdifferencesinthe -

motivationforlearningamongthefirstyearsecondaryschoolstudentsinAl -

Dabilagovernorateinthewadistatebetweenthe.sexes )male  /female (

formales  

- There are differences of statistical significance in the academic 

compatibility and motivation for learning among the students of the 

first year secondary secondary province of Dabila Valley state 

between specialization (literary / scientific).  
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  :مقدمة

یشغل موضوع التوافق بصورة عامة والتوافق الدراسي بصورة خاصة حیزا   

في  ة المتعلم، باعتباره العنصر الأساسيفي حیا كبیرا في الدراسات والبحوث لأهمیته

وهدفت الكثیر من الدراسات إلى فهم سلوكات المتعلم  العملیة التعلیمة التعلمیة،

ا فیها الصحة بم ،من كل الجوانب تهضمن نطاق المدرسة، وذلك بدراسة شخصی

اجاته ح إشباع الذي یتمثل في محاولة التلمیذ ،سيادر التوافق ال ،وأهم أبعادها ،النفسیة

النفسیة، نظرا لكون التوافق  داخل المدرسة دلیل على تمتع التلمیذ بالصحة النفسیة 

منها الجانب النفسي الذي یتضمن دة، فهو یتصل بمجالاتها وأبعادها عدی ،الجیدة

والتمتع بالعلاقات الإیجابیة مع الزملاء  ،والانتماء للمدرسة ،الشعور بالحریة

  ) 1، 2011فروجة، (.والأساتذة

فالتوافق الدراسي للمتعلم یمكن أن یؤثر على مسار الدراسة من خلال أسلوب   

عتبر هذه الأخیرة تربویة في البیئة المدرسیة، حیث تتفاعله وتعامله مع العناصر ال

یتلقى فیها، حیاته  جزء كبیرا منأین یقضي المتمدرس  ،المؤسسة الثانیة بعد الأسرة

والتعلیم، الذي یعد من الطرق الناجحة في تعدیل  ،والتربیة ،فیها أنواع المعرفة

  .السلوك

 لمدرسة فسوء التوافق الدراسي یظهر من خلال سو العلاقة مع الذات، وا  

وذلك من خلال السلوكات كممارسة العنف، وفقدان الثقة، ثم الانعزال عن الزملاء 

وبالتالي  وبعدها الغیاب المستمر لعدم قدرته على مواجهته المواقف التعلیمة،

وتدني الدافعیة لتعلم التي تعتبر هدف تربویا من بین أهم  ،انخفاض التحصیل

  .المعاییر التي تغلب دورا هام في النجاح، أو الفشل

من عدم العلاقة الدراسة الحالیة إلى معرفة وجود  وفي هذا الإطار هدفت  

م لدى تلامیذ السنة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلوجودها، وطبیعتها إن وجدت 

  : تضمنت الدراسة على خمس فصول وهي وقدبمقاطعة الدبیلة بالوادي، أولى ثانوي، 



 ط 
 

فرضیات ثم ، شكالیتهاموضوع الدراسة، اوقد أدرج فیه : الفصل الأول

  . الدراسة ، والتعریف الإجرائي لمتغیراتأهمیتها،و فهااأهدو الدراسة، 

التوافق الدراسي، وتضمن  موضوعحیث خصص ل: ثم یأتي الفصل الثاني

 لتوافق الدراسيعرض تعریفا لو ، رة لهنظریات المفسأهم وأهمیته، و ،توافقتعریف ال

صف بها التلمیذ غیر المتوافق دراسیا، وكذلك الأبعاد توالسمات والخصائص التي ی

الإجراءات الوقائیة وافق الدراسي، وفي الأخیر تطرقنا إلى والعوامل المساعدة على الت

  . مشكلة عدم التوافق الدراسيمن ادي لتف

یة للتعلم، وتضمن مفهوم خصص إلى موضوع الدافع فقد :الفصل الثالثأما 

أهم و  ها،، ووظائفهاوتصنیفات ها،وبعض المفاهیم المتعلق بها، وخصائص، الدفعیة

 تعریف الدافعیة للتعلم، وعناصرهاأیضا التطرق إلى  المسرة لها، وتمَ  نظریاتال

  . توفر الدافعیة للتعلمإثارة دافعیة التعلم، ومبادئ  ودور المعلم فيوشروطها، 

 تم لدراسة المیدانیة بحیثخصص للإجراءات المنهجیة ل: الفصل الرابع و 

جمع  تاو أدوكذلك  مجتمع وعینة الدراسة،، و یح المنهج المتبع في الدراسةتوض

  .المعتمدة الإحصائیة سالیبهم الأ، وأخیرا أالمستخدمة في هذه الدراسةالبیانات 

عرض ومناقشة نتائج الدراسة ال حیث كان مخصص: لفصل الخامساوأخیرا 

بعد المعالجة  وتحلیل مفصل لنتائج الدراسة المتحصل علیها بحیث تم فیه عرض

وتفسیرها في ضوء  ،الدراسة فرضیاتمناقشتها من خلال  ومن ثمَ  ةالإحصائی

  .الدراسات السابقة

لخص الموضوع، وبمجموعة في التوصیات والاقتراحات وختم البحث بخلاصة م

قائمة ، ثم وع، لتلیه قائمة المراجع والمصادروخاتمة مجال البحث في الموض

.الملاحق
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 :الإشكالیة -1

تعد المدرسة في مختلف الدول نظاما اجتماعیا ممیزا، له خصائصه، وسماته 

 یدة من أجل تحقیق أهداف التربیةا بصورة جلتي یتطلب من التلامیذ التوافق معهالخاصة، ا

درسة تعد مصدراً میذ داخل الموالمهارات التربویة، التي یحصل علیها التلا ،لأن الخبرات

مهماً في توافقهم مع الحیاة بصورة عامة، وتساعدهم على تنمیة القدرة على اتخاذ استجابات 

  )300، 1983أسعد (. إیجابیة في مختلف الجوانب الاجتماعیة، والحیاة المدرسیة أیضا

ي الت ولعل ما یمیز الحیاة المدرسیة لتلمیذ في مرحلة التعلیم الثانوي الضغوط النفسیة

تؤدي إلى عدم القدرة على التوافق السوي مع المحیط المدرسي، كما أن التلمیذ في ظل 

ویمتحن عنها في  ،العملیة التربویة، لیس مجرد وعاء یحمل المعلومات التي یتلقاها في القسم

أوقات محددة فحسب، بل یتأثر في عملیة النمو بكل ما یحیط به خصوصا المحیط 

  . الاجتماعي

توافق من العوامل الهامة لتحقیق النجاح، ولكي یكون المتمدرس متوافقا ویعتبر ال

 لانفعالياجتماعي لدیه، وذلك یمثل الاتزان ا یجب أن یسبق ذلك وجود توافق نفسيدراسیا 

، والتي توفر للمتعلم )الأسرة، والمدرسة(والتكیف مع البیئة الاجتماعیة التي یعیش داخلها 

سلیم والنجاح، لأن المتمدرس الذي یعاني من مشكلات نفسیة الفرصة للتعلم، والنمو ال

ویكون شارد الذهن، غیر قادر على استیعاب  ،والتركیز ،یصعب علیه الانتباه ،واجتماعیة

  .وفهم المادة الدراسیة، وبالتالي یفشل في الدراسة

قته ، المعنونة بـ التوافق الدراسي وعلا)1964(محمود الزیادي دراسة وهذا ما جاء في 

ببعض المتغیرات لطلبة الجامعة، وكان هدفها وضع مقیاس موضوعي لتوافق مقنن بالنسبة 

لطلاب الجامعة، كما هدفت إلى دراسة العوامل التي تعیق التوافق، وتلك التي تساعد على 

طالب وطالبة، من كلیة الآداب بجامعة عین  283نمائه، حیث بلغت عینة هذه الدراسة 

  تائجها إلى وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التوافق الدراسي ومستوى شمس، حیث توصلت ن
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  .حصائیا بین التوافق الدراسي والذكاءطموح، وأنها لا توجد علاقة دالة إال

  )27، 2010بوصفر، (

المعنونة بـ الذكاء الوجداني وعلاقته ) 2011(كما أشارت دراسة رشیدة خطارة 

نة الأولى ثانوي، حیث هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن بالتوافق الدراسي لدى تلامیذ الس

العلاقة بین أبعاد الذكاء الوجداني، وأبعاد التوافق الدراسي، والتعرف على الفروق بین 

الجنسین، وبین التخصصین في التوافق الدراسي لدى تلامیذ السنة أولى ثانوي، من عینة 

اسة إلى وجود علاقة توصلت نتائج هذه الدر تلمیذا وتلمیذة بمدینة غردایة، ف 333مكونة من 

دراسي، عدم وجود فروق ذات دلالة حصائیا بین الذكاء الوجداني والتوافق الموجبة دالة إ

  .حصائیة بین الذكور والإناث سنة أولى ثانوي في التوافق الدراسي في بعد الجهد والاجتهادإ

بـ الكفاءة الذاتیة  المعنونة) 2014(في حین جاءت دراسة میدون وأبى مولود  

وعلاقتها بالتوافق الدراسي لدى عینة من التلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط  حیث هدفت هذه 

الدراسة إلى الكشف عن مستوى كل من الكفاءة الذاتیة، والتوافق المدرسي لدى عینة من 

 رقلةتلمیذا وتلمیذة بمدینة و ) 798(تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط،من عینه مكونه من

فتوصلت هذه الدراسة على أن مستوى التوافق الدراسي والكفاءة الذاتیة مرتفع لدى تلامیذ 

مرحلة التعلم المتوسط، ووجود علاقة طردیة بین الكفاءة الذاتیة ومستوى التوافق الدراسي 

  )5، 2014میدون، وأبى مولود، (. لدیهم

مكن أیواجه فیه الفرد عقاب ویعتبر التوافق ضروري بالأخص في مجال التعلیم الذي ی

ومشكلات تؤدي به إلى ضرورة إیجاد حلول، من أجل الانسجام، فتحقیق التوافق الدراسي 

شیئا ضروري لابد منه على مستوى النفسي للتلمیذ، الذي یتمثل في تحقیق الاتزان مع 

ا أشارت الذات، والذي یظهر في قدرة المتعلم على موجهة مختلف المواقف التعلیمیة، وهذا م

الضغط النفسي وتأثیره على التوافق  ـالمعنونة ب) 2015" (هدایة بن صالح"إلیه دراسة

الدراسي لدى المراهق المتمدرس، حیث هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على تأثیر الضغط 

 المرحلة الثانویة بمدینة تلمسان النفسي على التوافق الدراسي لدى المراهق المتمدرس في
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على وجود علاقة وتلمیذه في المدرسة الثانویة، فتوصلت  اتلمیذ) 200(الدراسة  وبلغت عینة

والزملاء التوافق مع الأساتذة، (رتباطیة سالبة بین الضغط النفسي وأبعاد التوافق الدراسي ا

، كما أسفرت الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین )المدرسة، والمواد المدرسیة

التحصیل في مستوى التوافق المدرسي مع وجود علاقة ارتباطیة بین التوافق و الذكور والإناث 

  ) 6، 2015بن صالح،(.الدراسي

ومن هناء جاءت أهمیة الدوافع التي بدورها تساعد في عملیة التعلم، حیث تعتبر 

دافعیة التعلم عبارة عن حالة داخلیة لدى المتعلم تحرك سلوكه، وأدائه، وتعمل على استمراره، 

فهي رغبة تحث المتعلم على التعلم التي تؤدي إلى بلوغه الأهداف والغایات المنشودة، كما 

تعتر الدافعیة للتعلم حالة ممیزة من الدافعیة العامة وهي خاصة بالمواقف 

  )139، 2011فروجه،(.التعلیمیة

دافعیة  ـالمعنونة ب) 1988(دراسة الباحثة آمنة عبد االله تركي وفي هذا الصدد نجد

التعلم تطورها وعلاقتها ببعض المتغیرات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة قطر، 

دافعیة التعلم في مستویات عمریة مختلفة، وذلك عن رف على تطور واستهدفت الدراسة التع

طریق دراسة الدافعیة للتعلم لدى ثلاث مجموعات من الأطفال في صفوف السنة الثانیة، 

ابتدائي، كما حاولت الدراسة الكشف عن العلاقة بین الدافعیة للتعلم والرابعة، والسادسة 

والتوافق في البیئة المدرسیة، فتوصلت إلى عدم وجود فروق بین أفراد عینة الدراسة بالنسبة 

والاجتماعیة، ووجود علاقة ایجابیة بین التوافق  ات في دافعیة التعلم الاستقلالیةللبنین والبن

دراسي والتوافق العام، وبین دافعیة التعلم الاستقلالیة لدى البنین والبنات، الشخصي والتوافق ال

  )24، 2011فروجة،.(وكذلك دافعیة التعلم الاجتماعیة

التوافق الدراسي وعلاقته " المعنونة بـ ) 2018(دراسة مراح فهیمة كذلك أشارت 

، حیث جاءت هذه سطبالدافعیة للتعلم لدى المراهقین المتمدرسین في السنة الرابعة متو 

الدراسة للبحث عن العلاقة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لد المراهقین المتمدرسین في 

تلمیذ وتلمیذة المسجلین بالعام ) 180(الرابعة متوسط، حیث تكونت عینة الدراسة من 
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 ي وزوالذین یدرسون في الرابعة متوسط، بموسطات تیز ) 2017-2016(الدراسي 

داس، فتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطیة بین دراجات التوافق الدراسي وبومر 

 حصائیة بین الجنسین في التوافقوعدم وجود فروق ذات دلالة إم، علودرجات الدافعیة للت

  .بین الجنسین في الدافعیة للتعلمحصائیة الدراسي، ووجود فروق ذات دلالة إ

  )457، 2018مراح، (                                                      

ویعد المجال التعلیمي من المجالات التي یتعرض فیها الفرد إلى العدید من العقبات 

التي یجب علیه أن یجد لها الحلول من أجل أن یحقق الاتزان، ونظر لأهمیة التوافق 

من انخفاض في  الدراسي في بعث وتنمیة الدافعیة للتعلم، وما لوحظ في السنوات الأخیرة

مستوى أداء الطلبة ومستوى دافعیتهم للتعلم مما انعكس سلبا على تحصیلهم الدراسي، هذا ما 

أثار اهتمامنا للبحث والسعي للكشف عن معرفة العلاقة إن وجدت بین التوافق الدراسي 

  .  والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة أولى ثانوي

  : الآتیة تطرح التساؤلاوعلى ضوء ما سبق یمكن 

هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ  -

 السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي ؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ  -

 ؟ )أنثى/ ذكر( ینالجنس بین یة الواديالسنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولا

هل توجد فروق ذات دلاله إحصائیة في التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ  -

  ؟    )أدبي /علمي (ینالتخصصبین  السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي

 :فرضیات الدراسة-1

تمت صیاغة الفرضیات  النظريى إطارها ، والاطلاع علالدراسة إشكالیةانطلاقا من 

 :  الآتیة

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ  -

 . السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي
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تلامیذ  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى -

  ). أنثى/ ذكر(ینالجنس بین قاطعة الدبیلة بولایة الواديبمالسنة أولى ثانوي 

لدى تلامیذ والدافعیة للتعلم  توجد فروق ذات دلاله إحصائیة في التوافق الدراسي  -

  .  )علمي/ أدبي(ینالتخصص بین السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي

 :أهمیة الدراسة-2

، وموضوعها، والمتمثل في دراسة علاقة تبرز أهمیة الدراسة الحالیة في مضمونها

  : التوافق الدراسي بالدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة أولى ثانوي في ما یلي

دافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة أولى ثانوي معرفة العلاقة بین التوافق الدراسي وال -

  . بمقاطعة الدبیلة بالوادي بالجزائر

تم بأحد الموضوعات الأساسیة التي تساهم في تكمن أهمیة هذه الدراسة في أنها ته -

  .النجاح الدراسي والمتمثلة في التوافق الدراسي، ودافعیة للتعلم

  :أهداف الدراسة-3

معرفة طبیعة العلاقة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة أولى  -

  . بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي ثانوي

/ أدبي(وبین التخصصین ) إناث/ ذكور( بین الجنسین  دى وجود فروقمعرفة ما م -

  . فیما یخص متغیرات الدراسة) علمي

تساهم هذه الدراسة في لفت انتباه المسئولین في المؤسسات التربویة إلى أهمیة  -

  . التوافق الدراسي في زیادة دافعیة التعلم

دى تلامیذ التعلم لتسعى هذه الدراسة لبیان أهمیة التوافق الدراسي في تنمیة دافعیة  -

 . همو لاف جنسهم وتخصصتخالسنة أولى ثانوي رغم ا
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 :دراسةالتعاریف الإجرائیة لمتغیرات ال -5

هو قدرة التلمیذ على الجد، والاجتهاد في الدراسة والالتزام بالنظام :التوافق الدراسي - 5-1

اسة نقصد به في الدر . ، وإقامة علاقات طیبة بین أساتذته وزملائهداخل حجرة الدراسة

الحالیة الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة 

، من "الشناوي عبد المنعم الشناوي"الودي، في الاستبیان التوافق الدراسي الذي أعده 

، خلال الموسم الدراسي )أوفق تماما ، إلى حد ما، غیر موافق (خلال بدائل الإجابة 

2018/2019    . 

إلى الانتباه للمواقف التعلیمي  هي حالة داخلیة عند المتعلم تدفعه :لدافعیة للتعلما - 5-2

نقصد به في الدراسة  .والإقبال علیها بنشاط موجه، والاستمرار فیه حتى یتحقق التعلم

الحالیة الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة 

الدافعیة للتعلم الذي أعده یوسف قطامي، من خلال بدائل  الوادي، في استبیان

، خلال الموسم الدراسي )أوفق بشدة، أوفق،متردد، لا أوفق، لا أوفق بشدة(الإجابة

2018/2019.  

 :لدراسة المكانیة والزمنیة ل حدودال -6

  : دود الزمانیة والمكانیة والبشریةتتحدد الدراسة الحالیة بالح

/ 2018روع في الدراسة الحالیة  خلال الموسم الدراسي تم الش :الحدود الزمنیة 6-1

 26/27 ـثلاثاء والأربعاء الموافق لالو  2019فیفري  18، في الأیام الاثنین 2019

استبیان على تلامیذ السنة أولى ثانوي بثانویات  150، بحیث تم توزیع 2019فیفري 

استبیانا فقط  122ع ارجمقاطعة الدبیلة بالوادي، وبعد الإجابة علیها مباشرة تم است

  . في نفس التاریخ المذكور
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مثل میدان الدراسة في مؤسسات التعلیم الثانوي على مستوى ولایة تی: الحدود المكانیة 6-2

 : تم اختیار ثلاثة مدارس من الطور الثانوي وهيالتحدید مقاطعة الدبیلة حیث الوادي ب

 ثانویة محمد العید آل خلیفة بالدبیلة  -

 بالدبیلة  ي عباسمتقنة شعبان -

 ثانویة داسي خلیفة بالجدیدة -

یمثل التلامیذ الذین یدرسون في السنة أولى ثانوي في شعبة :  الحدود البشریة 6-3

ذة خلال الموسم الدراسي تلمیذا وتلمی) 403(الآداب والعلوم تجریبیة البالغ عددهم 

2018/2019  
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  :تمهید

یعد التوافق من الموضوعات التي حازت على اهتمام كبیر من قبل الباحثین في 

مجال البحوث والدراسات النفسیة والتربویة، نظراً لأهمیته في حیاة الفرد، فالتوافق سواء على 

 والاجتماعي ،التوازن الشخصي الاجتماعي له أهمیة كبیرة في تحقیقأو ،المستوى الشخصي

ویعتبر مفهوم التوافق من المفاهیم  الأساسیة في الصحة النفسیة، حیث أن جمیع سلوكیات 

الإنسان الناجحة أو الفاشلة، إن هي إلا محاولات للتوافق من أجل خفض ما یعانیه إنسان 

  . من توتر وخوف وصراعات وقهر

 التوافق-1

  :تعریف التوافق  - 1-1

باحثین ومن التي قدمت للتوافق وذلك حسب اهتمام واتجاه العلماء وال تتعدد التعاریف

  : بین هذه التعاریف نجد

أنجلشوأنجلش : (یعرفه المعجم الشامل للمصطلحات السیكولوجیة والتحلیل النفسي

بأنه حالة من العلاقة المتآلفة مع البیئة حیث الشخص یكون قادراً على : التوافق) 1958

اكبر قدر من حاجاته وعلى أن یواجه كافة المتطلبات الجسمیة  الحصول على إشباع

  )73، 2001شاذلي، ( .والاجتماعیة التي تفرض نفسها علیه

إشباع حاجات الفرد التي تثیر دوافعه مما یحقق : على أنه" كمال الدسوقي" وعرفه 

  .الرضاء عن النفس والارتیاح لتخفیف التوتر الناشئ عن الشعور بالحاجة

  ) 357، 1976قي، الدسو (

هو الأسلوب الذي بواسطته : ویرى عبد المنعم الملیجي وحلمي الملیجي أن التوافق

  ) 385، 2006الملیجي، (.في علاقته مع البیئةیصبح الشخص أكثر كفاءة 

المرونة التي یشكل بها الفرد اتجاهاته : التوافق بأنه "Young""یونج "ویعرف 

ة، بحیث یكون هناك نوع من التكامل بین تعبیره عن وسلوكه، لمواجهة المواقف الجدید

)99، 2009الخالدي والعلمي، (          .ومطالب المجتمع ،وتوقعاته،طموحه
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ویرى عباس عوض أیضا بأن التوافق أعم وأشمل وأكثر اتساعا عند استخدامه 

لتفسیر السلوك الاجتماعي، وقد أصبحت له تصنیفات شتى، یلجأ إلیها عند تعریفه، فیتم 

والتوافق  ،التوافق النفسي(:یفه بإضافته إلى مستوى من مستویات حیاة الفرد فیقالتعر 

التوافق المهني (:ى مجال نشاط أو سلوك الفرد فیقالإل ةبإضافوقد یكون تعرفیه ) الاجتماعي

إلى نمط الاستجابة التي یقوم بها  ة، ومرة أخرى بإضاف)والتوافق المدرسي ،والتوافق البیئي

  )219، 1975عوض، ().والتوافق المرضي ،التوافق السوي: (مواقف فیقالالفرد في ال

أیضا أن مفهوم التوافق یتجلى من المنظور الإسلامي على أنه " المرواني"ویرى 

انسجام بین رغبات وسلوك الفرد المسلم من جهة، وبین ما یدعو إلیه الإسلام من واجبات 

فتصبح رغباته  قته بمجتمعه من جهة أخرىوعلا ،وأحكام تنظم علاقة الفرد المسلم بنفسه

ن من االله، یمثل في التزام عند ؤمم، ویصبح ما هو ملتزم به الفرد الطوعا لما فرضه االله علیه

  .تحقیق رغباته أي انسجام الباطن الداخلي للفرد مع مظهره وسلوكه الخارجي

  )89،  2009المرواني، (

هو حالة من التوازن والاستقرار : ومن خلال التعاریف السابقة نرى أن التوافق

والاجتماعي، یظهر من خلال سلوكیات الفرد وتصرفاته، التي تبدو في شخصیته،  ،النفسي

  . وفي قدرته على مواجهة الصعوبات

  :أهمیة التوافق - 1-2

یؤدي التوافق دورا أساسي في حیاة الأفراد والجماعات، فهو یحقق شعورا بالرضا 

  . خوف في كل ما یمارسه الفرد من أنشطة في میادین الحیاةوعدم ال ،والأمن ،والارتیاح

أما عن میدان الدراسة فیمثل التوافق الجید مؤشرا ایجابیا أو دافعا قویا یدفع التلامیذ 

ویرغبهم في المدرسة ویساعدهم على إقامة علاقات متناغمة مع  ،إلى التحصیل من ناحیة

العملیة التعلیمیة خبرة ممتعة وجذابة والعكس بل ویجعل . زملائهم ومعلمیهم من ناحیة أخرى

صحیح فالتلامیذ سیئو التوافق یعانون من التوتر النفسي ویعبرون عن توترهم النفسي بطرق 

متعددة كاستجابات التردد، والقلق أو بمسالك العنف في اللعب والأنانیة والتمركز حول 
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ة في التعامل مع الآخرین، وكراهیة الذات، وفقدان الثقة بالنفس، واستخدام الألفاظ النابی

لجلجة، وقضم الأظافر، والمیول المدرسة، والهرب منها واضطرابات سلوكیة مثل، ال

نسحابیة، والسرحان، والخجل والشعور بالنقص، وتنعكس كل تلك المشكلات بالطبع في الإ

  )128، 2004شریت وعلي، (.انخفاض التحصیل الذي هو جوهر عملیة التعلیم

 :ات المفسرة للتوافق النظری - 1-3

اختلفت وجهات النظر بین علماء النفس في تفسیر التوافق، وفیما یلي استعرض 

 :مختصر لبعض تلك النظریات 

  :المنظور الفرویدي  – 1-3-1

القادر على خلق حالة الاتَزان بین الأنا ) الأنا(وجود  "سیقمود فروید"التوافق عند 

ن أنه یرى بأن بعض الحیل الدفاعیة تؤدي إلى حدوث نوع العلیا والأنا السفلى، على الرغم م

الكبت الذي یعد حیلة هروبیة تلجأ إلیها الأنا لطرد الدوافع والذكریات : من التوافق، مثلا

والنكوص هو . والأفكار الشعوریة المؤلمة، أو المحزنة وإكراهها على التراجع إلى اللاشعور

ة في التفكیرأو السلوك، حین یعجز عن التغلب بطریقة بدائیعن تراجع الفرد إلى أسالیبعبارة 

غیر أن الإفراط في استخدام تلك  ،أو صراعأو إحباط  ،بناءة على ما یعانیه من كبت

  )80، 2001الملیجي، (.د صورة شاذة عن التوافق المطلوبالآلیات یول

  : المنظور الأدلري  - 2 –1-3

ي والتوافق غیر سوي، ویستدل علیهما أن للتوافق مظهرین، التوافق السو " أدلر"یرى 

التوافق اتجاهین هما اتجاه  من خلال متابعة دافعیة المثابرة لدى الفرد من أجل تحقیق 

یتمثل في الرغبة باستخدام القوة والسیطرة، واتجاه معتدل یتمثل بالمشاعر  يعصاب

التعویض الدفاعیة  ولقد أعطى لآلیة. وإلى التعاون نحو تحقیق الكمال ،والمیل ،الاجتماعیة

وحدد في هذا المنحى النفسي أربعة أنماط  ،أهمیة خاصة في سبیل تحقیق التوافق لدى الفرد

  : توافقیة
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 سلیم المنبثق من الخبرة العائلیةالأول منها موجب وقد أطلق علیها بنمط الحیاة ال

  .جنبوأنماط ثلاثة غیر موجبة وهي نمط السیطرة والحكم، ونمط الأخذ، ثم نمط الت

  ) 45، 2011خطارة، (

  : المنظور التحلیلیین المحدثین -1-3-3

أن التوافق یتحكم في كل من الأمن النفسي والقلق، وأنه یتحقق  "كارین هورني"ترى 

عندما یكون لدى الفرد صورة مبنیة على أساس تقویم واقعي لقدراته وإمكانیاته أهدفه وعلاقته 

  .مع الآخرین

أن الفرد لكي یحقق التوافق فلابد أن یوفق بین حاجاته والظروف  فیرى "إیریك فروم"أما 

  )46، 2011خطارة،(.الحیاة التي یعیشها

  : المنظور السلوكي -1-2-4

بأن التوافق هو بمثابة كفایة وسیطرة على " بافلوف"یرى السلوكیون وعلى رأسهم 

التصرفات الفاعلة في وتعلم ) أي قمع التصرفات التي لا یقود إلى معززات إیجابیة(الذات 

والقوانین  ،ویتحقق هذا المستوى من التوافق من خلال اكتشاف الفرد للشروط. بلوغ الأهداف

الذي یستطیع بموجبها سد احتیاجاته، وتجنب المخاطر  ،وفي المجتمع ،الكامنة في الطبیعة

 تعزیز أو التدعیمالتي تقابل بال والسلوك التوافقي یشیر إلى كیفیة الاستجابة لتحدیات الحیاة،

أو  وأدت إلى خفض توتره حیث یكتسب الفرد العادات المناسبة والفعالة التي سبق أن تعلمها،

سلوكا توافقیا یستدعیه كلما  -نتیجة للتدعیم –أشبعت دوافعه وحاجاته، وأصبحت فیما بعد 

  .واجه نفس الموقف

ء كثیرون أن السلوك وقد لقي هذا المنظور السلوكي انتقادات كثیرة، حیث یرى علما

ویرون انه یجب أخذ الأحداث . وعقوبات خارجیة ،لا یمكن تفسیره اعتمادا على مكافآت

  )46، 2011خطارة، (.الداخلیة مثل التفكیر والعواطف بعین الاعتبار
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  : المنظور المعرفي -1-2-5

اد الحوادث یرى المعرفیون أن التوافق یتأثر إلى حد بعید بالطریقة التي یفسر بها الأفر 

وأن الشخص المتوافق هو الذي یستخدم استراتیجیات معرفیة مناسبة في مواجهة . في البیئة

ویؤدي ذلك إلى حالة من التوازن تسمى التوازن . الضبط النفسي وفي حل المشكلات

ده في حل المعرفي متمثلة في تجمع مجموعة من الخبرات والمعارف لدى الفرد تساع

  )39، 2008جبریل وآخرون، (.ههاالمشكلات التي یواج

  : المنظور الإنساني -1-2-6

على أن لإنسان یجاهد لكي یحقق ذاته  "روجز"یؤكد أنصار الاتجاه الإنساني أمثال 

والقیم  ،كإنسان ویعرف ذلك بالمیل إلى تحقیق الذات، ومن خلال تحقق الاتساق بین الخبرات

 ع مفهوم الذات بالدخول في الوعيفق موصورة الذات، حیث یسمح الناس للمواقف التي تت

وینتج سوء التوافق عند أصحاب هذا الاتجاه عن شعور الفرد بعدم . ومن ثم یدركونها بدقة

  ) 164، 2001الملیجي، ( .القدرة وتكوین مفهوم سالب عن الذات

 :التوافق الدراسي -2

  :تعریف التوافق الدراسي  - 2-1

یة المستمرة كة تبدو في العملیة الدینامحال:  التوافق الدراسي بأنه" شریت وعلي"یعرف 

التي یقوم بها الطالب لاستیعاب مواد الدراسة والنجاح فیها، وتحقیق التلاؤم بینه وبین البیئة 

  ) 131، 2004شریت وعلي، (.الدراسیة ومكوناتها الأساسیة

وي نجاح الفرد في المؤسسات التعلیمیة والنمو الس: بأنه" ویعرفه محمد قاسم عبد االله 

معرفیا واجتماعیا، وكذلك التحصیل المناسب، وحل المشكلات الدراسیة مثل ضعف 

  ) 40، 2008عبد االله، (. التحصیل الدراسي

بعد : فالتوافق الدراسي تبعا لهذا المفهوم قدرة مركبة تتوافق على بعدین أساسین هما

المكونات الأساسیة  أما. عقلي وبعد اجتماعي، ویتوقف على كفایة إنتاجیة وعلاقات إنسانیة
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للبیئة الدراسیة في الأساتذة والزملاء وأوجه النشاط الاجتماعي والمواد الدراسة وطریقة 

  )48، 2011خطارة، (). وقت الدراسة ووقت الفراغ ووقت المذاكرة(الاستذكار والوقت 

ونقیض مفهوم التوافق الدراسي هو اللاتوافق أو عدم التوافق الدراسي الذي ینشأ من 

، أو )الإدارة ، المعلمین، الزملاء(دة أسباب أهمها عدم انسجام التلمیذ مع البیئة المدرسیة ع

وتحتل مسألة . دراسة مواد غیر محببة لنفسه، أو إجباره على شعبة لا یرغب في دراستها

 ي التربیة والتعلیم وعلماء النفسعدم التوافق الدراسي مكانا بارزا في تفكیر المشتغلین ف

كل الدول أن تجد حلولا لتلك المشكلة لیتسنى لها الاستفادة من جمیع إمكانیاتها وتحرص 

  ) 20، 2007بن إسماعیلي، (. البشریة، والمادیة إلى أقصى حد ممكن

عن عدم التوافق الدراسي بأنه مشكلة تربویة نفسیة، واجتماعیة " نهاري"ویقول 

المؤسسة التعلیمیة وعدم تكیفهم مع  واقتصادیة، تتجلى في عدم انسجام بعض التلامیذ داخل

  ) 2010نهاري، (. العملیة التعلیمیة التربویة بشكل عام

فالتوافق الدراسي هو عملیة دینامكیة مستمرة یتم تنفیذها من خلال إجراءات یقوم بها      

التلمیذ وصولاً إلى تحقیق الأهداف، ویتعرض التلمیذ لمنبهات داخلیة أو خارجیة تولد عنده 

جة ودافعیة یسعى إلى تحقیقها من خلال عملیة التفاعل المتبادل بینه وبین عناصر حا

المواقف التعلیمیة المختلفة، ومن خلال إقامة نسیج یتلاقى مع الآخرین ومع زملائه 

ومعلمیه، وأن یكون متوازن وفعالا ومنتجا في البیئة المدرسیة بمختلف جوانبها، وراضیا عن 

یحقق له السعادة، ویعد التوافق الدراسي من أهم أنواع التوافق التي  إنجازه الأكادیمي بما

 ر من عشرین سنة في مقاعد الدراسةیتطلبها إنسان العصر الحالي ذلك أن الفرد یجلس أكث

لاسیما أن الإنسان وحدة كلیة لا یمكن تجزئتها، حیث أن ما هو عقلي معرفي یؤثر فیما هو 

  )214ي، ب ت، طیب(. وجداني نفسي والعكس صحیح
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  :أبعاد التوافق الدراسي  - 2-2

بعد عقلي وبعد اجتماعي؛ فهو إذا : التوافق الدراسي قدرة مركبة تتوقف على بعدین أساسین 

  )63، 2001شاذلي، (. إنتاجیة وعلاقات إنسانیة یتوقف على كفایة

  :یتلخص هذان البعدان في ما یلي 

  :البعد العقلي  -2-2-1

 "صباح باتر"نظام، المواد، المناهج فحسب الباحثة التوافق مع المدرسة، وال

التوافق الدراسي هو مدى توافق الطالب نحو الدراسة والنظام السائد والمناهج المقررة )1982(

  . ومدى اعتماده على نفسه دون الغیر في توجیه سلوكه واختیار الخطط الدراسیة الملائمة له

الدراسي  بالطالب مع كل ماله علاقة بالجان ومنه نستخلص أن البعد العقلي یتضمن توافق

  )76 ،2010بوصفر، (. من مواد دراسیة ومقررات ومناهج الدراسیة

  )  التوافق مع الأساتذة والزملاء(: البعد الاجتماعي - 2-2-2

عملیة التي یتم بموجبها إقامة علاقات الالتوافق الدراسي هو  "أركوف"حسب الباحث 

  )76، 2010بوصفر، (.من أساتذة وزملاءجیدة مع المحیط الدراسي 

والمكونات الأساسیة  ،وطد بین الطالبتالتي ینبغي أن  یتضمن هذا البعد العلاقة إذن

 . الأساتذة والزملاء: لمحیطه الدراسي مثل

  : العوامل المساعدة على التوافق الدراسي - 2-3

  :لا یمكن أن یتحقق التوافق إلا من خلال عوامل مساعدة على ذلك وهي 

  : تهیئة الفرص -2-3-1

والمتاحة للاستفادة  ،من العوامل المساعدة على التوافق الدراسي تهیئة الفرص اللازمة

یقصد بها إعطاء كل تلمیذ ما  ،وتكافؤها ،من التعلیم بأكبر قدر ممكن، وعدالة الفرص

لا یمنع من ذلك بل یشجع علیه كون المدرسة أساسا  ،وقدراته ،یحتاجه منها حسب طاقته

  . والتقدیرات ،لأعراض النجاح والرسوب ،والمتوسطین ،والأقویاء ،أداة تمیز للضعفاء

  )214الطیبي، ب ت، (
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  : الكشف عن القدرات -2-3-2

 الذكاءو لتحقیق التوافق الدراسي لا غنى لنا عن المدرسة في الكشف عن القدرات 

 ت كل منهم منذ البدءعرفة إمكانیالم ،واختبارات التحصیل الدراسي، والمهارات، وغیرها

والمهني مستقبلا، فیما یمتاز كل  ،والسیر نحو توجیه تربوي سلیم یؤهل إلى التوجیه المدرسي

  )214طیبي،ب س، (. منهم فیه ومتفوق باستعداده

  :إثارة الدوافع - 2-3-3

تعتبر إثارة الدوافع كوسیلة لإثارة الاهتمام والإقبال على العملیة التعلیمیة والعمل على 

في المعرفة، والفهم والاستطلاع، والكشف  ،جعل الدوافع التعلیم ینبع من داخل التلمیذ كرغبة

والاتجاه  ،وینبغي أن تكون هدف المدرسة في المقام الأول حتى ینمو المیل الشخصي

  )215طیبي، ب س، (.عن أي عقاب أو ثواب والحرص التي تغني

  : ضبط النظام المدرسي- 2-3-4

الدراسي لابد من التحكم في النظام المدرسي كأساس لعملیة التفاعل  تحقیق التوافقل

والجوائز التحفیزیة، لاشك  ،،والمكافأة، وشهادات التفوق، والتقدیروتتم بالتشجیع ،الإیجابي

أنها تفوق سلبیات العقاب كجزاء مهما لجأت إلیه المدرسة بضوابطه التربویة، لتكون الثقة 

  )215طیبي، ب س، (.ذات أساس التوافق الدراسيعلى الوالاعتماد  ،بالنفس

  : الموازنة المدرسیة -2-3-5

یعتبر الاعتماد على الموازنة البیداغوجیة المتمثلة في المناهج الدراسیة وواجبات 

وتحصیله أي الموازنة بین القدرات  ،التحصیل الأكادیمي، وبین ما یطبق التلامیذ استیعابه

لأن عدم التوازن یؤدي إلى سوء التوافق  ،ومستوى الطموح ،لوالقرارات وبین مستوى التحصی

  )215طیبي، ب س، (.الدراسي
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  : آثار التنافس والتسابق -2-3-6

تعد إثارة التنافس الایجابي، والتسابق التربوي من العوامل المساعدة على تحقیق 

ما لا یؤدي إلى أضرار والاهتمام، لكن ب ،التوافق الدراسي بین الدارسین بما یدفع إلى الغیرة

كیأس الضعفاء، وغرور الأقویاء، وإرهاق المتوسطین، وعموما الصراع  ،التنافس المعروفة

والعدوان هما النتیجة الطبیعیة للمبالغة في اعتماد التنافس كوسیلة لتحقیق التوافق 

  )216طیبي، ب س، (.الدراسي

  : تشجیع العمل الجماعي -2-3-7

أو في  ،أو في إنجاز المشاریع ،جماعي في المذاكرةیستحسن اعتماد العمل ال

ویبحثون عن وسائل  ،بین جماعة المتمدرسین، فیشركون في التخطیط ،الأعمال المشتركة

الإنجاز، ومواد الأداء، ثم یشركون في تنفیذه، ویتحملون مسؤولیة نجاحه، أو فشله كي 

سون على حیاة المجتمع وینفذون یتعلمون التضحیة، والإیثار في سبیل الهدف المشترك، فیدر 

  ) 216طیبي،ب س، (.دیمقراطیة القیادة

  :السمات والخصائص التي یتصف بها التلمیذ غیر المتوافق دراسیا - 2-4

أوضحت الدراسات والبحوث النفسیة أن التلامیذ غیر المتوافقین دراسیا  تظهر علیهم 

  : بعض من هذه الخصائص والسمات

  : لیةالسمات والخصائص العق -2-4-1

 مستوى إدراك عقلي دون المعدل، ضعف إدراك للعلاقات بین الأشیاء . 

 ضعف الذاكرة وصعوبة تذكر الأشیاء . 

 عدم القدرة على التفكیر المجرد واستخدام الرموز. 

 قلة الحصیلة اللغویة . 

  : السمات والخصائص الجسمیة -2-4-2

 ضعف البنیة الجسمیة والمرض نتیجة سوى التغذیة . 

 سمعیة وبصریة أو عیوب أو عاهات أو تشوهات مشكلات . 
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  :السمات والخصائص الانفعالیة -2-4-3

 فقدان أو ضعف الثقة بالنفس . 

 شرود الذهن أثناء الدرس . 

 عدم الاستقرار وعدم القدرة على التحمل . 

 الشعور بالدونیة أو الشعور بالعداء . 

 النزوع للكسل والتهاون . 

  : خصیة والاجتماعیةالسمات والخصائص الش -2-4-4

 قدرة محدودة في توجیه الذات أو التكیف مع المواقف الجدیدة . 

 الانطواء والانسحاب من المواقف الاجتماعیة . 

  : العادات والاتجاهات الدراسیة -2-4-5

  التأكیل أو الإهمال في انجاز الأعمال أو الواجبات ضعف التقبل للمواقف التربویة

 . والأعمال المدرسیة

 الطالب للمدرسة والتعلیم وعدم الرغبة في الذهاب إلیها والاجتماع مع الآخرین  كره

بسبب علاقته السلبیة مع زملائه وعدم مراعاة المعلمین لقدراته الخاصة ومیوله 

 )115، 2010نصر االله، (. الشخصیة والفروق الفردیة بصورة عامة

  :الإجراءات الوقائیة لتفادي مشكلة عدم التوافق الدراسي - 2-5

لتوافق الدراسي نذكر من هناك العدید من الإجراءات الوقائیة التي تقلل من مشكلة عدم ا

  :ما یلي بینها فی

ات والقدر  من حیث العمر، والذكاء اهتمام المدرس بمراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ -

 . الأدائیة

یاجات التلامیذ یجب أن تكون ملبیة لاحت الدراسیة المناهج،فطویر المقررات الدراسیةت -

 والعاطفیة، ومناسبة لقدرات التلامیذ واستعدادهم ،والنفسیة ،والعقلیة ،الجسدیة

  )109، 2005الفاخري، (.ومیولهم
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ألا یكون عدد التلامیذ مرتفعا في الفصول الضعیفة نظرا لحاجة هؤلاء التلامیذ إلى  -

 .رعایة خاصة كما یجب اختیار أفضل المعلمین

لتربوي أي مساعدة التلمیذ لكي یصل أقصى نمو له في مجال الاهتمام بالتوجیه ا -

 . الدراسة

الاهتمام بالنواحي الصحیة وفحص التلمیذ فحصا شاملا بشكل مستمر، والاهتمام  -

بالنواحي الاجتماعیة وذلك بتعاون البیت مع المدرسة والتأكد من خلو حیاته الأسریة 

ها على تهیئة الجو المدرسي وتعمل المدرسة من جانب. من أي متاعب أو مؤثرات

 . الذي یشجع رغباته ومیوله ویحبب إلیه المدرسة

 .الاهتمام بإعادة النظر دوریا في المناهج وطرق التدریس وبرامج إعداد المعلمین -

تنفیذ بعض البرامج الخاصة مثل الدروس الإضافیة، وتشجیع التعاون والعمل  -

 . الجماعي في مذاكرة أو مشروع أو عمل مشترك

قیام المستشار في التوجیه التربوي بدور ایجابي، بمساعدة الإدارة التربویة وجمعیة  -

 صة وفق خطة علمیة مدروسة ومستمرةأولیاء التلامیذ في رعایة هذه الفئة رعایة خا

 خصائیین النفسانیین والاجتماعیینوذلك بالتنسیق مع أولیاء أمر هؤلاء التلامیذ والأ

 . وهیئات المجتمع المدني

 :كما ینبغي التأكد على المدرس بمراعاة ما یلي عند التعامل مع التلامیذ  -

 .إثارة دوافع التعلم لدى التلامیذ وعدم إجهادهم بالأعمال المدرسیة الكثیرة -

 . عدم إثارة المنافسة غیر الشریفة أو المقارنة بین التلامیذ بشكل مستفز -

 .في تحقیق أمر ماعدم توجیه اللوم بشكل مستمر عندما یفشل التلمیذ  -

  )336، 1974دسوقي، (
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  :خلاصة الفصل 

في هذا الفصل إلى  التوافق بصفة عامة، والتوافق الدراسي بصفة خاصة  تطرقتم ال

والمحیط  ،الذي یعتبر المحصلة النهائیة للعلاقة الدینامكیة البناءة بین التلمیذ من جهة

نمائه العلمي والشخصي، وتتمثل أهم م التلمیذ و بما یسهم في تقد ،المدرسي من جهة أخرى

والقبول بالمعاییر  ،المؤشرات الجیدة لتلك العلاقة في الاجتهاد في التحصیل العلمي، والرضا

.منه على نحو منظم ومنسق مطلوبوالقیام بما هو  ،والانسجام معها ،المدرسیة



 

 

  الدافعیة للتعلم: الفصل الثالث

  :تمهید 

 .الدافعیة -1

 . مفهوم الدافعیة -1-1

 . عض المفاهیم المتعلق بالدافعیةب -1-2

 . خصائص الدافعیة -1-3

 .تصنیفات الدافعیة -1-4

 . وظائف الدافعیة -1-5

  . النظریات المفسرة للدافعیة -1-6

 . الدافعیة للتعلم  -2

 . مفهوم الدافعیة للتعلم -2-1

 . عناصر الدافعیة للتعلم -2-2

 . شروط الدافعیة للتعلم  -2-3

 .دور المعلم في إثارة دافعیة التعلم -2-4

  . فر الدافعیة للتعلمالمبادئ العامة لتو  -2-5

خلاصة الفصل
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  :تمهید 

تعتبر الدافعیة من الموضوعات المهمة التي حضت بالاهتمام من طرف علماء النفس 

والباحثین، وذلك من خلال الدور الذي تلعبه في سلوك الإنسان، ومدى إمكانیة نجاحه في 

لى مستوى نجاح مرموق حیاته وكذلك تعتبر الدافعیة للتعلم إحدى الوسائل المهمة للوصول إ

في الدراسة للتلمیذ المتمدرس، ولابد أن تكون هناك الدافعیة اللازمة للتعلم لتحقیق ذلك، وفي 

هذا الفصل سیتم عرض تعریف الدافعیة، وبعض المفاهیم المرتبطة بها، والنظریات المفسر 

دئ العامة في لها، ووظائفها والتطرق إلى الدافعیة للتعلم، وعناصرها، وشروطها، والمبا

  . توفیرها

 :الدافعیة -1

  :مفهوم الدافعیة - 1-1

اجتهد العدید من الباحثین في التمیز بین مفهوم الدافع، ومفهوم الدافعیة على أساس 

أن الدافع عبارة عن استعداد الفرد لبذل الجهد، أو السعي في سبیل تحقیق أو إشباع هدف 

إلى حیز التحقیق الفعلي، أو الصریح  معین  أما في حالة دخول هذا الاستعداد، أو المیل،

  ) 16، 2007أبو علیا، (. بذلك یعني أن الدافعیة باعتبارها عملیة نشطة

وعلى الرغم من وجود محاولة للتمیز بین المفهومین إلا أنه یوجد إلى حد الآن ما 

یظهر مسألة الفصل بین المفهومین مفهوم الدافع یستخدم كمرادف لمفهوم الدافعیة، حیث 

عبر كلاهما عن الملامح الأساسیة للسلوك المدفوع ، وأن كانت الدافعیة هي الأكثر ی

  )2007،17أبو علیا، (.شیوعا

 قدمها الباحثون لمفهوم الدافعیة  وفي ما یلي سنتطرق إلى بعض التعریفات التي

  : وذلك على النحو التالي
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): Merriam- Webster)2010"میریام وبستیر"فمصطلح الدوافع یعرفه قاموس 

" ، وبعبارة أكثر سیكولوجیة " أن الدافع هو عامل الرغبة الذي یتسبب في غدارة العمل" 

  .فالدوافع توفر المحرك للسلوك، باعتبارها المحرك الأساسي للسلوك

)85 -98 ،2011 ، Forbes(  

الدافع بأنه مجموعة الظروف الداخلیة التي تحرك الفرد : "سمارة نواف أحمد"وتعرف 

نقص أو حاجة معینة، سواء كانت بیولوجیة أو نفسیة أو اجتماعیة، ووظیفة الدافع هي لسد 

  .إشباع حاجات الفرد والمحافظة على توازنه وتكیفه في بیئته الخارجیة والداخلیة

  ) 94، 2008نواف، والعدیلي، (

بأنها عملیة یتم بمقتضاها إثارة نشاط الكائن ): 1971( "هب"أما الدافعیة فعرفها 

  )16، 2008غباري، (.الحي وتنظیمه وتوجیهه إلى أهداف محددة

أن الدافعیة تعني استعداد الكائن الحي لبذل أقصى : كذلك ) 1976( "أتكسون"ویرى 

  ) 16، 2008غباري، (.جهد لدیه من أجل تحقیق هدف معین

ئن بأنها حالة من الإثارة التنبه داخل الكا:  "أحمد محمد عبد الخالق"في حین عرفها 

الحي العضوي تؤدي إلى سلوك باحث عن هدف وتنتج هذه الحالة عن حاجة ما وتعمل 

  )2006،361عبد الخالق، (.على تحریك السلوك وتنشیطه نحو هدف معین

هي عملیة أو سلسلة من العملیات تعمل على إثارة  ":محمد عودة الریماوي"ویعرفها 

  .وإیقافه في نهایة المطاف السلوك الموجه نحو هدف، وصیانته والمحافظة علیه

  ) 20، 2003الریماوي (

ومن خلال كل التعریفات السابقة نرى بأن كل عالم من علماء أعطى تعریفا للدافعیة 

حسب وجهة نظره الخاصة، ومن ثم یمكن القول بأن الدافعیة عبارة عن حالة داخلیة تحرك 

  .   ةالسلوك وتثیره وتنظمه وتوجهه نحو تحیق أهداف وغایات معین
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  :بعض المفاهیم المتعلقة بالدافعیة  - 1-2

كثیرا ما نعبر عن الدافعیة بمفاهیم أخرى مثل الحاجة والحافز، الباعث، أي نستعمل نفس 

المعنى إلا التعبیر بین هذه المفاهیم ذو أهمیة بالغة ومن خلال عرضنا لكل مفهوم نجد أنها 

  : تختلف بعضها البعض

  : مفهوم الحاجة -1-2-1

حالة من الحرمان أو النقص الجسمي، أو الاجتماعي تلح على "شیر إلى وهي ت

الكائن العضوي فتنزع به إلى إشباعها أو اختزالها، وهذا یعني شعور الفرد بفقدان شيء معین 

مما یدفعه إلى البحث عنه إلى البحث عنه وتحقیق إشباعه أي كلما طال حرمان الفرد 

  .بدایة لإثارة الدافع لدى الفرد فهي تعتبرجسمي أو اجتماعي كانت حاجته أقوى 

  )362، 2001عبد الخالق، (

  : مفهوم الحافز -1-2-2

یشیر إلى العملیات التي تصحب بعض المعالجات الخاصة بمنبه معین حیث تؤدي 

إلى إصدار السلوك، وقد رادف بعض العلماء بین مفهوم الحافز ومفهوم الدافعیة على أنهم 

تر نتیجة شعور الفرد بحاجة معینة، وفي المقابل هناك من میز بینهما یعبران عن حالة التو 

على أساس أن مفهوم الحافز یعبر عن الحاجات البیولوجیة في حین مفهوم الدافع یعبر عن 

  )362، 2001عبد الخالق، ( .الحاجات البیولوجیة والاجتماعیة

  : مفهوم الباعث -1-2-3

جیب له الدافع، فالطعام باعث یستجیب له فهو موقف خارجي مادي أو اجتماعي یست

  )27، 2006الوافي،(.دوافع الجوع، لذا فالدافع هنا قوة داخل الفرد والباعث هو قوة خارجیة

  :خصائص الدافعیة - 1-3

  :للدافعیة مجموعة من الخصائص منها 

تكتسب الدافعیة من الخبرات التراكمیة للفرد، مما یؤكد على أهمیة الثواب والعقاب في  -

  . ث تغییر في السلوك المتعلم، وتعدیله وبنائه أو إلغائهإحدا
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لا تعمل الدوافع بمعزل عن غیرها من الدوافع الأخرى، فقد یكون الدافع للتعلیم إرضاء  -

 ) 20، 2005الخوالدة، (.للوالدین، وقد یكون القبول الاجتماعي

 . الدافعیة هي قوة ذاتیة داخلیة -

 . تتصل الدافعیة بحاجات الفرد -

 . فعیة محرك السلوكالدا -

 )202، 2005فوقیة، (.لدافعیة بمعزل داخلیة أو خارجیةتستثار ا -

  :تصنیف الدافعیة - 1-4

  : تصنیفها حسب نوعها -1-4-1

وهي تلك الدوافع التي یولد مزودا بها ولا یحتاج إلى تعلمها : الدوافع الأولیة -1-4-1-1

الدوافع بأنها عضویة أي تعتمد أو اكتسابها، وهي تحدث دون تعلم أو خبرة سابقة، وتتمیز 

في إثارتها على عوامل جسمانیة داخلیة أو فسیولوجیة تعمل للمحافظة على حیاة الفرد مثل 

  ) 61- 60، 2007عوض، (.دافع الجوع، ودافع العطش، دافع الأمومة وغیرها

أما فیما یخص هذا النوع فهي متعلمة ومكتسبة من الثقافة : الدافع الثانویة -1-4-1-2

لتي یعیش فیها ومن أمثله هذه الدوافع، حیث التملك والاحترام والتفوق والسیطرة وما إلى ا

  .ذلك، وتتأثر هذه الدوافع بخبرات التعلم التي یتلقاه الفرد في الثقافة التي یعیش فیها

  )254-253، 2004، جابر(

  : حسب مصدرها -1-4-2

شأ من داخل الفرد ومنها مثل حب وتشمل الدوافع التي تن: الدوافع الداخلیة -1-4-2-1

  )163، 2007عوض، (.المعرفة والاستطلاع والاهتمامات، والمیول وغیرها

إن مثل هذه الحاجیات تتطور لدى الأفراد من خلال : الدوافع الخارجیة -1-4-2-2

عملیة التنشئة الاجتماعیة التي یتعرض لها الأفراد في الأسرة والمدرسة والشارع ودور العبادة 

المؤسسات التعلیمیة والاجتماعیة الأخرى، وتلعب النمذجة أو المحاكاة دورا بارزا في و 
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اكتساب مثل هذه الحاجات وتتقوى وفقا لعملیة التغذیة الراجعة المتمثلة في ثواب والعقاب 

  )164، 2007عوض، (. التي یتلقاها الأفراد من المجتمع الذي یعیشون ویتفاعلون فیه

  :وظائف الدافعیة - 1-5

  : دافعیة وظائف أهمهالل

 فع في التعلم ومن وجهة نظر لتعلمتمثل أولى وظائف الدوا :الوظیفة الاستثاریة -1-5-1

  . فإن الدوافع لا یسبب السلوك وإنما یستثیر الفرد للقیام بالسلوك

 ستوى الطموح، الخبرات الاجتماعیةوالتوقعات على علاقة بم :الوظیفة التوقعیة -1-5-2

  . المتعلمة، وبعض العوامل الشخصیة والانفعالیةطبیعة المادة 

  . توجه السلوك نحو وجهة معینة: الوظیفة التوجیهیة والتنظیمیة -1-5-3

تساعد الفرد على انتقاء الوسائل لتحقیق الحاجات، عن : الوظیفة الانتقائیة -1-5-4

بعاده، عن طریق وضعه على اتصال مع بعض المثیرات المهمة مسببة بذلك سلوك إقدام، وإ 

مواقف تهدد بقاءه مسببة بذلك سلوك إحجام، كذلك من وظائف الدافعیة المحافظة على 

  ) 228، 2005عدس وتوق، (. استدامة تنشیط السلوك

  :النظریات المفسرة للدافعیة - 1-6

  : التي حاولت تفسیر الدافعیة منها هناك العدید من النظریات

  : النظریة السلوكیة -1-6-1

أن الدافعیة تنشأ لدى الأفراد بفعل مثیرات داخلیة أو خارجیة بحثیث  ترى هذه النظریة

أن خبرات  "سكنر" "بافلوف"یصدر عن الفرد سلوك أو نشاط استجابة لهذه المثیرات یؤكد 

الفرد بنتائج السلوك هي التي تحدد تكرار أو عدم تكرار السلوك في المرات اللاحقة إذ یرى 

زیزیة منها تشكل الحافز أو الباعث الذي یدفع الأفراد للسلوك أن نتائج السلوك ولاسیما التع

بطریقة معینة في موقف ما إن حصول الفرد على المعززات أو المكافآت على سلوكیاتهم 

أن التعزیز ربما " سكنر"ویرى . یستثیر لدیه الدافعیة للحفاظ على هذه السلوكیات وتكرارها
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وك ما لإشباع حاجات ودوافع لدیه دون تأثیر بتطور لیصبح ذاتیا، حیث یقوم الفرد بسل

  ) 165، 2009الزغول، (.خارجي

  : النظریة المعرفیة -1-6-2

تفسر النظریة المعرفیة الدافعیة على أنها حالة استثمار داخلیة تحرك الشخص المتعلم 

للاستغلال أقصى طاقته في أي موقف تعلیمي یشارك فیه من أجل إشباع دوافعه للمعرفة 

ة تحقیق ذاته، فالنظریة المعرفیة تسلم بافتراض مفاده أن الكائن البشري مخلوق عاقل ومواصل

  .یتمتع بإرادة حرة تمكنه من اتخاذ القرارات واقعیة على النحو الذي یرغب فیه

  ) 145، 2004كوافحه، (

  : نظریة التحلیل النفسي -1-6-3

أقصى طاقات الفرد من أجل ترى هذه النظریة بأن الدافعیة استثارة داخلیة لاستغلال 

إشباع دوافعه وتحقیق ذاته كما تشیر إلى أن الدافعیة حالة لاشعوریة تتسبب فیها دوافع كامنة 

  . كل أنواع السلوك إلى دافع رئیسي ألا وهو الغریزة الجنسیة "فروید"بسب الكتب كما یرد 

  ) 131، 2011فروجه، (

  :النظریة الإنسانیة  -1-6-4

الذي وضع في الدافعیة  "ماسلو"المفسرة للدافعیة للعالم الأمریكي  وهي من النظریات

وهي تعتبر نقطة البدایة المنظمة لدراسة موضوع الدافعیة وهي تعتبر من  1943سنة 

النظریات الإنسانیة التي تدور حول الفرد والتي تعني بالمحتوى حیث لاحظ الطبیعة المتدرجة 

  .ن دراسة وتفهم الحاجات الإنسانیةوأكد أن دراسة الدوافع إنما تبدأ م

  )72-71، 2007عوض، (



  

 رسم تخطیطي یمثل ترتیب الحاجات وفقا هرم ماسلو

)111 ،2006 ،ALainlieury  (  

وهكذا یبدو من الشكل السابق أن ماسلو قد رتب الدوافع في مجموعات، ویضع 

لحاحها من حیث الإشباع الحاجات الضروریة في شكل هرم على أساس أهمیتها ودرجة إ

ولأن ترتیب ماسلو للحاجات ترتیبا سلیما فلا تتقل فیه إلى درجة التالیة إلى بعد مرور 

  . وهي حاجات غریزیة مثل الأكل والشرب

وف والقلق وهي حاجة ضروریة 

یرى ماسلو أن غیاب الأصدقاء والقلب الحنون والزوج 

  

وتحقیق الإنجازات  أحدهما الرغبة في القوة

الكبیرة والثقة بالنفس، والآخر یتمثل في الرغبة في العظمة والشهرة وأن یكون الفرد موضع 

29 

رسم تخطیطي یمثل ترتیب الحاجات وفقا هرم ماسلو: 01الشكل 

وهكذا یبدو من الشكل السابق أن ماسلو قد رتب الدوافع في مجموعات، ویضع 

الحاجات الضروریة في شكل هرم على أساس أهمیتها ودرجة إ

ولأن ترتیب ماسلو للحاجات ترتیبا سلیما فلا تتقل فیه إلى درجة التالیة إلى بعد مرور 

  . بالدرجة السابقة وبعد إشباع ویقد بالحاجات

وهي حاجات غریزیة مثل الأكل والشرب :الحاجات الفسیولوجیة 

وف والقلق وهي حاجة ضروریة الرغبة في الحمایة أو التحرر من الخ:الحاجة إلى الأمن 

  )196، 2004فایت، 

یرى ماسلو أن غیاب الأصدقاء والقلب الحنون والزوج  :الحاجة إلى الحب والانتماء 

  )197، 2004فایت، (. والوالدین یغیر حیاة الفرد إلى التعاسة

أحدهما الرغبة في القوة: وهي تتضمن جانبین  :الحاجة إلى تقدیر الذات 

الكبیرة والثقة بالنفس، والآخر یتمثل في الرغبة في العظمة والشهرة وأن یكون الفرد موضع 

  )198، 2004فایت، (. 

 

 

الشكل 

وهكذا یبدو من الشكل السابق أن ماسلو قد رتب الدوافع في مجموعات، ویضع 

الحاجات الضروریة في شكل هرم على أساس أهمیتها ودرجة إ

ولأن ترتیب ماسلو للحاجات ترتیبا سلیما فلا تتقل فیه إلى درجة التالیة إلى بعد مرور 

بالدرجة السابقة وبعد إشباع ویقد بالحاجات

الحاجات الفسیولوجیة 

الحاجة إلى الأمن 

فایت، (. إلى حد بعید

الحاجة إلى الحب والانتماء 

والوالدین یغیر حیاة الفرد إلى التعاسة

الحاجة إلى تقدیر الذات 

الكبیرة والثقة بالنفس، والآخر یتمثل في الرغبة في العظمة والشهرة وأن یكون الفرد موضع 

. اهتمام الآخرین
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فالفرد یرغب دائما في أن یحقق ذاته وأن یكون الموضع الذي  :الحاجة إلى تحقیق الذات 

  ) 199، 2004فایت، (. توصله إلیه إمكانیاته

 :الدافعیة للتعلم -2

  :تعریف الدافعیة للتعلم  - 2-1

الحالة الداخلیة أو الخارجیة لدى : تعرف دافعیة التعلم من وجهة نظر السلوكیة بأنها

وتعمل على استمراره وتوجیه نحوى هدف أو غایة . تهاالمتعلم التي تحرك سلوكه وأد

  )171، 2009قطامي، (.محددة

اطات تعلیمیة ذات معنى مع بذل أقصى المیل للبحث عن نش: وتعرف أیضا أنها 

  ) 41، 2008غباري، (". طاقة للاستفادة منها

على أنها حالة داخلیة تحرك سلوك الأفراد ومعارف ) : 1997" (فیو"وقد عرفها 

  .المتعلم ورغبته وانتباهه وتحثه على مواصلة سلوكه إلى غایة تحقیق التوازن المعرفي

  )369، 1967فهمي، (

ن الدافعیة للتعلم نتمثل في رغبة الفرد إ: یرون) 2001(وآخرون  جمال قاسم أما

للقیام بشيء ما والنجاح فیه، وبذل أقصى جهد للاستمرار في ذلك بمعنى أنه محظوظ 

بالطموح والرغبة والمنافسة ومحكوم بطریقة التنشئة الاجتماعیة فدافعیة التعلم إذن؛ تشیر إلى 

الانتباه إلى الموقف التعلیمي وتوجه الإقبال علیه من  حالة داخلیة لدى المتعلم تدفعه إلى

    )39، 2008غباري، (.نشاط وحماس

فالدافعیة للتعلم حالة متمیزة من الدافعیة العامة، تشیر إلى حالة داخلیة عند المتعلم 

تدفعه إلى الانتباه للموقف التعلیمي والإقبال علیه بنشاط موجه، والاستمراریة فیه حتى یتحقق 

لم وعلى الرغم من ذلك فإن مهمة یشترك فیها كل من المدرسة والبیت معا وبعض التع

  ) 369، 1967فهمي، (. المؤسسات الاجتماعیة الأخرى

من خلال ما سبق من التعاریف نستنتج أن الدافعیة للتعلم هي النجاح الذي یحققه 

رغبات التي تدفعه التلمیذ في المواقف التعلیمیة عن طریق مجموعة الطاقات والمشاعر وال
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إلى الانخراط في نشاطات التعلم التي تؤدي به إلى بلوغ الغایات والأهداف التي یرید تحقیقها 

  . والوصول إلیها

  :عناصر دافعیة التعلم  - 2-2

  : هناك عدة عناصر تشیر إلى وجود الدافعیة لدى الفرد وهذه العناصر هي

  :حب الاستطلاع  -2-2-1

یبحثون عن خبرات جدیدة، ویستمتعون بتعلم الأشیاء  الأفراد فضولیون بطبعهم فهم

الجدیدة ویشعرون بالرضا عند حل الألغاز وتطویر مهاراتهم وكفایتهم الذاتیة، والمهمة 

الأساسیة للتعلیم هي تربیة حب الاستطلاع عند الطلبة واستخدام حب الاستطلاع كدافع 

  .ب الاستطلاع لدیهمللتعلم، فتقدیم مثیرات جدیدة وغریبة للطلبة یستثیر ح

  )44، 2008غباري، (

  :الكفایة الذاتیة -2-2-2

یعني هذا المفهوم اعتقاد فرد ما أن بإمكانه تنفیذ مهمات محددة أو الوصول إلى أهداف 

معینة ویمكن تطبیق هذا المفهوم على التلامیذ، فالتلامیذ الذین لدیهم شك في قدرتهم لیست 

  : الكفایة الذاتیة ما یليلدیهم دافعیة للتعلم، ومن مصادر 

 . وهي تقسیم المهمة إلى أجزاء بحیث تضمن نجاحهم في كل جزء :إنجازات الأداء -

 . وهي ملاحظة أداء الأفراد وهم ینجحون في أداء مهمتهم :الخبرات البدیلة  -

وهي عندما یقوم أفراد آخرون بإقناع شخص ما بأنه قادر على حل  :الإقناع اللفظي -

 . المهمات المعقدة

عبارة عن سلعة خادعة، حیث یعتبر اتجاه تلامیذ نحو التعلم خاصیة داخلیة  :الاتجاه -

ولا تظهر دائما من خلال السلوك، فالسلوك الایجابي لدى التلامیذ قد یظهر فقط 

 )45، 2008غباري، ( .بوجود المدرس، ولا یظهر في أوقات أخرى
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  : الكفایة -2-2-3

تبط بشكل كبیر مع الكفایة الذاتیة، والفرد یشعر وهي دافع داخلي نحو التعلم یر 

ویجب على . بالسعادة عند نجاحه في انجاز المهمات، والنجاح لدى البعض غیر كاف

المعلمین أن لا یوفروا للتلامیذ الذین تنقصهم الكفایة الذاتیة فرص النجاح فحسب، ولكن 

  )   46، 2008غباري، .(بات ذواتهمیجب أن یوفروا لهم مهمات فیها نوع من التحدي لقدراتهم وإث

  : الدوافع الخارجیة -2-2-4

ستثاریة تحارب الملل، وینبغي على استراتیجیات شاركة الفعالة تقتضي توفیر بیئة االم

التعلم أن تكون مرنة وإبداعیة وقابلة للتطبیق، وأن تبتعد عن الخوف والضغوط والأهداف 

افع خارجي إذا كانت عملیة التقویم مخططة بشكل كما أن للعلامات قیمة جیدة كد. الخارجیة

ویرى البعض أنه بتوقف التعزیز . جید، والتعزیز شكل آخر من أشكال الدوافع الخارجیة

ویرى النقاد أنه یجب أن یكون لدى التلامیذ دافعیة داخلیة لإنجاز المهمات . یتوقف العمل

أن قیمة التعزیز وهو في الدافعیة  ولكن الدافعیة الخارجیة لها قیمة في نهایة العمل صحیح

  .الداخلیة، ولكن التلامیذ بحاجة إلى بناء ثقة من خلال المدیح وتوفیر المعززات الخارجیة

  )    47، 2008غباري، ( 

  :شروط الدافعیة للتعلم  - 2-3

  :یجب أن تشتمل دافعیة على ما یلي 

 . الانتباه لبعض العناصر المهمة في الموقف التعلیمي -

 . اط موجه نحو هذا النشاط والمحافظة علیهالقیام بنش -

 )154، 2006الخطیب، (. تحقیق هدف التعلم -

  :دور المعلم في إثارة دافعیة التعلم  - 2-4

تعتبر إثارة میول المتعلمین نحوى أداء معین واستخدام المنافسة بقدر مناسب بینهم 

ن الاعتبار قدرات من الأمور الهامة لتحقیق الأهداف التربویة والتعلیمیة، مع الأخذ بعی
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واستعدادات المتعلمین، فدفع المتعلم لأداء مهام لا تتناسب مع قدرته وإمكاناته لاشك أنه 

  .سوف یتعثر وبفشل ویشعر بالإحباط نحوى التعلم ومن تما عدم الاستمرار في الدراسة

لذلك یمكن للمعلم أن یعمل على رفع مستوى طموح المتعلمین بدرجة تعادل درجة 

اتهم ومیولهم وقدراتهم نحوى الأنشطة المختلفة حتى یتسنى لهم النجاح والاستمراریة استعداد

  . في الأداء، وعدم التعرض للإحباط مع الأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة في التعلم

على المعلم أن یراعي الهدف الذي یختاره بحیث یكون مناسب لمستوى استعدادات 

الدافعیة لدیهم، فالأهداف المحفزة یجب أن تكون مرتبطة بالدافع  التلامیذ وهذا یؤدي إلى رفع

من جهة وتنوع النشاط الممارس من جهة أخرى، وهذا ما یشجع التلامیذ في التحصیل 

الجید، ویجب على المعلم الاهتمام بحاجات التلامیذ العقلیة والنفسیة والاجتماعیة والعمل 

تقدیم مادة تعلیمیة جدیدة ومناقشة الأسئلة على إثارة حب الاستطلاع لدیهم من خلال 

والمشكلات المقترحة وتنویع الأنشطة، والوسائل الحسیة للإدراك وذلك من أجل جلب اهتمام 

  )46، 2011فروجه، (. وانتباه التلامیذ لدرس طوال الحصة

ستراتجیات التدریس وتقدیم فرص لانتقال أثر التعلم یجب كذلك على المعلم اعتماد ا

  : لمتعلمین من أهم هذه الاستراتجیات نجدعلى ا

تشجیع المتعلمین للمشاركة بدور ایجابي في التعلم بإتاحة الفرصة لهم لتطبیق ما  -

 . تعلموه

تقدیم المعرفة في صورة قابلة للاستخدام حتى یتمكن المتعلم من تطبیقها في مواقف  -

 . جدیدة

ائیة والأنشطة التي تتطلب تجنب المواقف التي تسبب التوتر مثل الامتحانات الفج -

 .مناقشة حادة

تهیئة فرص مناسبة للمتعلمین لتحدث عن أنفسهم واهتماماتهم داخل الفصل خارجه  -

 . وفي مواقف مخطط لها مسبقا
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تهیئة بیئة تعلم توفر فرص لنجاح من خلال تحدید أهداف قابلة للانجاز في وقت  -

  )147، 2011فروجه (.هامناسب، وتحفیز المتعلمین على بذل الجهد لتغلب علی

  :المبادئ العامة التي توفیر الدافعیة للتعلم - 2-5

یمكن توظیف البیئة بمكوناتها المادیة والنفسیة لجعل المتعلم یركز انتباهه على الموضوعات 

  . التي یجب تعلمها

 . تلعب الحوافز والمكافآت دورا مهما في دفع الطالب للتعلم -

 . ن الفرد مستعدا للتعلمیكون التعلم أكثر فاعلیة عندما یكو  -

یتطلب التعلم تغییرا في سلوك والأفكار والمعتقدات لذلك من الطبیعي أن یثیر درجة  -

 . من القلق یراعي أن لا یؤثر سلبیا على دافعیة التلامیذ نحو التعلم

توفیر الفرصة للتلامیذ للمشاركة في تحدید أهدافهم واختیار ألوان النشاط التي یریدون  -

 . بها في القیام

 . إتاحة الفرصة للتلمیذ كي یتعلم بالسرعة والقدر والأسلوب الذي یناسبه -

توفیر بیئة تعلمیه تتیح للتلامیذ درجة المشاركة والتعبیر وتبادل دون نقد أو سخریة  -

لأن التلامیذ الذین یشعرون بالخوف والقلق والإحباط لن یكونوا قادرین على مواصلة 

 . التعلم

 . المسؤولیة الذاتیة لتحمل تبعات نتائج أعمالهم ونجاحهم وفشلهمتوفیر فرص تطویر  -

تعزیز فرص الاستقلال لدى التلامیذ والاعتماد على الذات في اختیار الأنشطة  -

 )297، 2005أبوجادوا، ( .وممارستها

 توفیر مستوى من التحدي مقبول یسمح بقدر النجاح یتفق والجهد الذي یبذله المتعلم -

إذ یشعر التلامیذ بالملل إذا كانت المهمة سهلة وبالإحباط إذا كانت المهمة بالغة 

 .الصعوبة

مساعدة التلامیذ على اشتقاق ما یثیر دافعیتهم للتعلم للمشاركة في أنشطة معینة تثیر  -

  )298، 2005أبوجادوا، (.دهشتهم وفضولهم وتدفعهم إلى الإدماج في عملیة التعلم
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  :خلاصة الفصل

في هذا الفصل إلى موضوع الدافعیة بصفة عامة، والدافعیة للتعلم بصفة  عرض

خاصة، التي تعتبر من المواضیع الهامة لارتباطها الوثیق بالعملیة التعلیمیة التعلمیة، وشرط 

من شروطها، حیث أن الدافعیة للتعلم حالة داخلیة أو خارجیة لدى المتعلم تحرك سلوكه 

ره من أجل تحقیق غایة معینة، كذلك تكمن أهمیة الموضوع في وأداته، وتعلم على استمرا

جعل المتعلم قابل لأن یمارس نشاطات معرفیة، وعاطفیة، وحركیة في نطاق المدرسة أو 

لتي تعتبر مرحلة النشاط حتى خارجها، والتي تظهر خاصة في مرحلة التعلیم الثانوي ا

.یةوالحیو 
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  :تمهید

یعد هذا الفصل همزة وصل بین القسم النظري، والقسم التطبیقي، إذ یعتبر من أهم 

 اءات المنهجیة للدراسة المیدانیةعناصر البحث العلمي، لأنه یعمل على توضیح جملة الإجر 

 ات المستخدمة في الدراسةو والأد لى مجتمع وعینة الدراسة بدایة بمنهج الدراسة ثم التطرق إ

  .وأهم الأسالیب الإحصائیة المستخدمة فیها

 :منهج الدراسة -1

التي خصائصه و  ،ولكل منهج وظیفته ،للمنهج أهمیة كبیرة في الدراسات العلمیة

نتائج دقیقة على بحیث یساعد في الحصول  ،احث في میدان تخصصهیستخدمها كل ب

ومن ثم فقد تعددت تعریفات . وموضوعیة، أي أن لكل مشكلة المنهج الذي یتناسب معها

العلماء لكلمة منهج، لكن أصل الكلمة هو أنه الطریقة المتبعة في الدراسة وتحلیل موضوع 

یر وتحلیل ظاهرة ما، وهناء سنطرح معین، أو هو مجموعة الخطوات المتبعة في تفس

  )2،  2006مصباح، (.مجموعة من التعریفات لهذه الكلمة

ستطیع أن نفكر في بحث الحقیقة ما إذا كنا سنبحثها بدون لا ن" : دیكارت " یقول  

  . لأن الدراسات والأبحاث بدون منهج تمنع من الوصول إلى الحقیقة ،منهج

  )60، 2000مروان، ( 

واتجاهه لكي الباحث لتحدید أهدافه من الموضوع لطریقة التي یعتمد علیها اوالمنهج هو 

یصل إلى المبتغى وبدون المنهج یصبح البحث مجرد تجمیع للمعلومات لا علاقة لها بالواقع 

  ) 30، 1998الهاوي ومبارك، ( .العلمي

لطبیعة  منهج الملائمفإن ال ،وفي الأخیر طبیعة الموضوع هي التي تحدد المنهج المتبع

وذلك لمناسبته لأغراض الدراسة، هو الذي " المنهج الوصفي الارتباطي"و ه الدراسة الحالیة

وكذلك معرفة اتجاه العلاقة هل هي علاقة  ،یعتمد على دراسة العلاقة بین متغیرین أو أكثر

  )27، 1999حسین، و الأزهري (.ایجابیة أو سلبیة
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والكشف عن الوضع  ،میة للظاهرة المدروسةویتمیز هذا المنهج بجمع أوصاف دقیقة وعل 

  . والتعرف على أداء واتجاهات أفراد العینة ،وتفسیره وتحدید الممارسات الشائعة، الراهن

تعد المهمة الجوهریة للمنهج الوصفي هي أن یحقق الباحث فهما أفضل لظاهرة موضوع و 

شى  مع موضوع ، وهذا یتماكبیر في حل المشكلة قیق تقدمالبحث حتى یتمكن من تح

  )   35، 1999، عبیدات(.الدراسة

  :مجتمع وعینة الدراسة-2

  :مجتمع الدراسة  -2-1

 بثانویات مقاطعة الدبیلة بالوادي استهدفت الدراسة تلامیذ مرحلة السنة أولى ثانوي، 

ثانویة داسي خلیفة : تلمیذاً وتلمیذة، موزعون على ثلاثة ثانویات وهي) 403(حیثبلغ عددهم 

ة، وثانویة محمد العید آل خلیفة بالدبیلة، ومتقنة شعباني عباس بالدبیلة، وفي ما یلي بالجدید

  : سیتم عرض المجتمع الأصلي للدراسة

حسب ثانویات مقاطعة للدراسة مع الأصلي تمجیوضح نسب توزیع أفراد ال ) :01(جدول 

  .الدبیلة

  النسبة المئویة   عدد التلامیذ   ثانویات المقاطعة  

  %22,34   90  داسي خلیفة بالجدیدة ثانویة 

  %39,45   159  ثانویة محمد العید آل خلیفة 

  %38,21  154  متقنة شعباني عباس 

  %100  403  المجموع 

نرى بأن ثانویة محمد العید آل خلیفة بالدبیلة  التي نسبة ) 01(جدولالمن خلال 

لة التي تقدر ب ، متقارب مع متقنة شعباني عباس بالدبی%39,45تلامیذها تقدر ب 

، وتالیها ثانویة داسي خلیفة بالجدیدة التي كانت تحتوي على أصغر نسبه من 38,21%

  % .22,34المجتمع الأصلي، إذ وصلت نسبتها إلى 
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  .حسب الجنس للدراسة  یوضح نسب توزیع أفراد المجتمع الأصلي) : 02(جدول 

  النسبة   إناث   نسبة   ذكور   الثانویة 

داسي خلیفة 

  جدیدة بال

33  8,19%  57  14,14%  

محمد العید آل 

  خلیفة بالدبیلة 

45  11,17%  114  28,29%  

متقنة شعباني 

  عباس بالدبیلة 

63  15,63%  91  22,58%  

  %65,01  262  %34,99  141  المجموع 

یتضح أن نسبة الإناث في المجتمع الأصلي التي تبلغ ) 02(جدول الفمن خلال 

  %. 34,99التي تقدر ب أكبر من نسبة الذكور % 65,01

  .حسب التخصصللدراسة یوضح نسب توزیع أفراد المجتمع الأصلي ): 03(جدول 

  النسبة   آداب   النسبة   علوم   ثانویة 

داسي خلیفة 

  بالجدیدة 

55  13,65%  35  8,68%  

محمد العید آل 

  خلیفة بالدبیلة 

115  28,54%  44  10,92%  

متقنة شعباني 

  عباس بالدبیلة 

119  29,53%  35  8,68%  

  %28,28  114  %71,72  289  المجموع

أن نسبة التلامیذ الذین یدرسون في التخصص العلمي ) 03(جدولالیتضح من خلال 

من أفراد المجتمع الأصلي تفوق بكثیر نسبة تلامیذ التخصص % 71,72التي تقدر ب

  %.  28,28الأدبي التي تصل إلى 

  :عینة الدراسة  -2-2

ذلك أن  في البحوث النفسیة والاجتماعیةالدراسة أهمیة كبیرة وب المعاینة یكتسي أسل

من الخیال، في بعض الأحیان لما یتطلبه من وسائل مادیة دراسة المجتمع الكلي ضرب 
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وبشریة لا یمكن  توفیرها، وهذا ما یدفع الباحثین إلى اختیار جزء من المجتمع الأصلي شرط 

  )83 ،2002، قریشي(.في الخصائصمراعاة التجانس 

وذلك وفقا لقواعد تعطي جمیع  ،وقد تم اختیار أفراد العینة بالطریقة العشوائیة البسیطة

  )191، 2002صابر،(.فرص متكافئة في الاختیاروحدات المجتمع الأصلي 

تم اختیار عینة البحث بطریقة عشوائیة بسیطة، من تلامیذ السنة أولى ثانوي  بمقاطعة و 

یذ وتلمیذة، وتم توزیع الاستبیانات على التلامیذ، حیث تم تلم) 150(الدبیلة وبلغ عددها

  : استبیان، وفیما یلي سیتم عرض تفصیل لعینة الدراسة) 122(استرجاع 

  .یوضح نسب توزیع عینة الدراسة حسب ثانویات مقاطعة الدبیلة): 04(جدول

  النسبة المئویة   عدد التلامیذ   ثانویات المقاطعة 

ثانویة داسي خلیفة 

  دیدة بالج

29  23,77%  

ثانویة محمد العید آل 

  خلیفة بالدبیلة 

51  41,80%  

متقنة شعباني عباس 

  بالدبیلة 

42  34,43%  

  %100  122  المجموع 

یتضح بأن ثانویة محمد العید آل خلیفة بالدبیلة هي التي ) 04(جدولالمن خلال 

س بالدبیلة التي تفوق نسب متقنة شعباني عبا% 41,80أخذت منها عینة كبیرة  ب نسبة 

، وثانویة داسي خلیفة بالجدیدة التي كانت تحتوي على أصغر نسبه،إذ %34,43تقدر ب 

، وهذا راجع إلى أن عدد المجتمع الأصلي متقارب في ثانویتي %23,77وصلت نسبتها إلى 

محمد العید آل خلیفة، ومتقنة شعباني عباس، كذلك لطبیعة المعامل التي كانت سهلة عند 

  .الاستبیانات على تلامیذ في ثانویة محمد العید آل خلیفةتوزیع 
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  .یوضح نسب توزیع عینة الدراسة حسب الجنس): 05(جدول 

  النسبة   إناث   نسبة   ذكور   الثانویة 

داسي خلیفة 

  بالجدیدة 

8  6,56%  21  17,21%  

محمد العید آل 

  خلیفة بالدبیلة 

17  13,93%  34  27,87%  

متقنة شعباني 

  بیلة عباس بالد

12  9,84%  30  24,59%  

  %69,67  85  %30,33  37  المجموع 

یتضح أن نسبة الإناث في عینة الدراسة التي تبلغ ) 05(جدول الفمن خلال 

، وهذا راجع أن نسبة أفراد %30,33أكبر من نسبة الذكور التي تقدر ب % 69,67

ة التي نجد فیها أن المجتمع الأصلي نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور،لأن طبیعة البیئ

الإناث یملون للدراسة وحب اتجاه المدرسة، عكس الذكور الذین یمیلون إلى العمل 

  . خاصة في مرحلة ما بعد المتوسطة

  .ة توزیع عینة الدراسة حسب التخصصیوضح نسب): 06(جدول 

  النسبة   شعبة الآداب   النسبة   شعبة العلوم   ثانویة 

داسي خلیفة 

  بالجدیدة 

17  13,93%  12  9,84  

محمد العید آل 

  خلیفة بالدبیلة 

29  23,77%  22  18,03%  

متقنة شعباني 

  عباس بالدبیلة 

22  18,03%  20  16,39%  

  %44,26  54  %55,74  68  المجموع

أن نسبة التلامیذ الذین یدرسون في التخصص العلمي ) 06(جدولالیتضح من خلال 

وق بكثیر نسبة تلامیذ التخصص من أفراد عینة الدراسة، تف% 55,74التي تقدر ب 

، وهذا راجع إلى نسبة المجتمع الأصلي حیث تخصص %44,26الأدبي التي تصل إلى 

  .   العلوم عددهم أكبر من تخصص الأدب
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 :جمع البیانات أدوات-3

یعتمد الباحث في جمع المعلومات والبیانات حول الظاهرة المراد دراستها على أدوات      

مدنا في الدراسة الحالیة على نوع واحد من أدوات جمع البیانات ألا اعتجمع البیانات، ولقد 

وهو الاستبیان، والمتمثل في استبیان التوافق الدراسي لعبد المنعم الشناوي، واستبیان الدافعیة 

  .للتعلم لیوسف قطامي

عبارة عن استمارة تحتوي على مجموعة من الأسئلة تدور "ویعرف الاستبیان على أنه 

 یجیب عنها المفحوص ،أو تربویة ،أو اجتماعیة ،أو موضوعات نفسیة ،وضوعحول م

من الأفراد لیجیبوا على الأسئلة وهو یصلح للكشف  ،أو جماعة ،ویتمیز بأنه یرسل إلى فرد

لكشف أو ا ،اجتماعیة، أو أو عن سمات خلفیة ،والمعتقدات ،والثقافیة ،عن المیول المهنیة

  )193، 1998، سعد(".عن سمات شاذة لدى المفحوص

  :ولقد استخدام في الدراسة الحالیة ما یلي   

  : استبیان التوافق الدراسي -3-1

  :وطریقة تصحیحه  وصف استبیان -3-1-1

" الشناوي عبد المنعم الشناوي" اعتمدت الدراسة على استبیان التوافق المدرسي الذي أعده 

  :التوالي ویحتوي هذا الاستبیان على بعدین هما على  2006سنة 

  10إلى  1ممثل بالبنود من : بعد الجد والاجتهاد الدراسي   - أ

   20إلى   11ممثل بالبنود من : بعد النظام والطاعة -ب

أما العبارات الموجبة هي العبارات ذات الأرقام الفردیة، والعبارات السالبة ذات الأرقام 

أوفق " (لیكرت"اته بطریقة ولیس لهذا مقیاسزمن محدد للإجابة، ویجاب على عبار . الزوجیة

في حالة العبارات ) 1، 2، 3(بحیث تعطي الدراجات ) تماما، إلى حد ما، غیر موافق

  . الموجبة والعكس في حالة العبارات السالبة
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الدرجة المرتفعة على هذا المقیاس تشیر إلى توافق دراسي مرتفع، بینما الدرجة المنخفضة 

درجة الكلیة للاستبیان التوافق الدراسي عبارة عن فتشیر إلى توافق دراسي منخفض، وال

  ).الجد والاجتهاد، النظام والطاعة( مجموع درجات البعدین 

وأقصى درجة یمكن أن یحصل علیها الفرد المستجیب على استبیان التوافق الدراسي هي  

  ) 2006،38الشناوي،(.هي أقل درجة یمكن أن یحصل علیها 20درجة، بینما الدرجة  60

  : صدق استبیان التوافق الدراسي -3-1-2

ته على جمع البیانات المطلوبة عن صدق الاستبیان سلامة بنائه، وقدر ویقصد ب

ستبانة الإدقا عندما یقیس ما یراد قیاسه، و الظاهرة التي صمم من أجلها، فالامتحان یكون صا

ضعه الباحث تكون صادقة ذلك یعني أن فقرات الاستبیان تتعلق بمظاهر السلوك الذي یخ

  )70، 2006عبد االله، (.للدراسة

تم حساب صدق استبیان التوافق المدرسي باستخدام محك خارجي، حیث طبق 

" و" جابر عبد الحمید جابر"مقیاس عادات الاستذكار والاتجاه نحو الدراسة الذي أعده 

 بالصف) إناث 70 –ذكور  80(تلمیذا  150على نفس العینة " سلیمان الخضري الشیخ 

بمستوى دلالة إحصائیة عند  0,648الأول الثانوي، وكان معامل الارتباط بین المقیاسین 

  )38، 2006الشناوي، (. 0,01

أما الصدق في الدراسة الحالیة تم حسابه بطریقة المقارنة الطرفیة، حیث طبق   

بعد ذلك تم  ة بالواديتلمیذ وتلمیذة من المرحلة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیل 30الاستبیان على 

من % 27من العینة ذات الدرجات الدنیا و%  27ترتیب الدراجات ثم حساب نسبة 

و النتیجة  Ttestالدراجات العلیا، ثم تم حساب الفروق بین الطرفین باستعمال اختبار 

  :موضحة في ما یلي 
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لعلیا لدلالة الفروق بین متوسطات الفئتین الدنیا وا) T(یوضح نتائج اختبار ): 07(جدول 

  .لاستبیان التوافق الدراسي

مستوى  T  الطرف الأعلى   الطرف الأدنى   

متوسط   مجموع   الدلالة 

  الحسابي 

الانحراف 

  المعیاري 

المتوسط   مجموع 

  الحسابي 

الانحراف 

  المعیاري 

التوافق 

الدراسي  

9   38,67  3,67  9  51,89  1,27  10,204  0,0001  

المتوسط الحسابي لمجموع الدراجات الدنیا بلغ  أن: نلاحظ ) 07(من خلال الجدول

، في حین بلغ المتوسط الحسابي لمجموع )3,67(والانحراف المعیاري لها یساوي) 38,67(

عند ) T( ووجدنا قیمة ) 1,27(والانحراف المعیاري لها یساوي ) 51,89(الدراجات العلیا

  )10,204(یساوي ) 0,0001(مستوى الدلالة 

  .یاس التوافق الدراسي صادقا و هذا یعني أن مق

  : التوافق الدراسي ثبات استبیان -3-1-3

ویقصد بثبات الاستبیان مدى دقة واتساق واستقرار نتائجه، فیما لو طبق على عینة 

  )  152، 1993، مقدم( .سبتین مختلفتینمن الأفراد في منا

ا، حیث بلغ طریقة معامل ألف: تم حساب الثبات الكلي للمقیاس بطریقتین الأولى 

بات ، والثانیة بطریقة التجزئة النصفیة، حیث بلغ معامل الث0,86معامل ألفا العام للمقیاس 

  )38، 2006الشناوي، .(في حالتین) 0,01(مستوى دلالة عند  0,85براون /بطریقة سبیرمان 

وفي الدراسة الحالیة تم حساب الثبات لاستبیان التوافق الدراسي، وذلك بحساب 

، ولجیتمان، كما هو موضح فیما سبیرمان براونكرنباخ، وكذلك التجزئة النصفیة لαمعامل 

  : یلي

  .ونباخ لاستبیان التوافق الدراسيمعامل ألفا لكر  قیمة یوضح حساب) : 08(جدول

  لكرونباخα  العینة 

30   0,705  
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  .المقیاس على درجة عالیة من الثبات

  .یتمان لاستبیان التوافق الدراسيجون و اسبیرمان بر معامل قیمةیوضح  ):09(جدول 

  التجزئة النصفیة   العینة 

  جیتمان  سبیرمان براون 

30   0,87  0,67  

معامل سبیرمان ) 0,71(لكرونباخ αأن معامل ) 09(و) 08(یتضح من خلال الجدولین

أن استبان التوافق الدراسي على درجة مقبولة من ) 0,67(وجیتمان) 0,87(براون 

  ) 02 ملحقأنظر لل(.الثبات

  : استبیان الدافعیة للتعلم -3-2

  : وطریقة تصحیحهوصف استبیان  -3-2-1

وقد استعان  1989سنة  "یوسف قطامي"ـاعتمدت الدراسة على استبیان دافعیة التعلمل

ومقیاس  Entwistleو أنتویستیل kozek" كوزكي"بمقیاس الدافع للتعلم المدرسي لكل 

عبارة تم تعدیله ) 60(تضمن المقیاس في صورته الأولیة للدافعیة للتعلم ی  Russelروسال

عبارة والتي  36عبارة وبقى المقیاس یحتوي على ) 24(، حیث قام بسحب 1992في سنة 

أجمع المحكمین من أساتذة علم النفس بجامعة الأردن على صلاحیة المقیاس لقیاس دافعیة 

  : موزعة على الأبعاد التالیة  هالتعلم حیث أن عبارات

  ) 15 – 7- 2 -1( الحماس 

  ) 28 – 17-  12 - 3( الجماعة 

  ) 26 -23– 21- 9(الفعالیة 

  ) 26- 19 -18– 5(الاهتمام بالنشاط المدرسي 

  ) 10 -8(الامتثال 

على إحدى الإجابات الخمس ) ×(یجیب المبحوثین على العبارات بوضع إشارة و 

 Likerteابیة بالاعتماد على سلم لیكرتالموجودة أمام كل عبارة وقد تم تنقیط العبارات الإیج

واختیار إجابة واحدة من أصل خمسة إجابات بالنسبة  ،)05(إلى ) 01(بخمس نقاط من 
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: للعبارات الموجبة، وعلى عكس بالنسبة للعبارات السالبة والمتمثلة في أرقام العبارات التالیة

المقیاس وعلیه فإن درجات  -34 -28-29-33 -18 - 17 -2-4-6-9-10-13-16

  ) 60، 2012حركات سعید (. كحد أقصى) 180(درجة كحد أدنى و) 36(تراوحت بین 

  :الدافعیة للتعلمصدق استبیان  -3-2-2

لقد اعتمد الباحث لحساب الصدق طریقة صدق المحتوى، وذلك بحساب معامل الارتباط 

، )0,05(، وكانت كلها ایجابیة، وذات دلالة إحصائیة عند مستوى )0,76(و) 0,12(بین

كما قام الباحث بحساب الارتباط بین درجات مقیاس الدافعیة ومقررات الموارد الدراسیة، وقد 

) 0,12(وجد معاملات ارتباط موجبة في مجملها لدى الذكور والإناث تراوحت بین 

  ) 215، 2011فروجه، ).(0,05(، وهي دالة عند المستوى الدلالة)0,65(و

تلمیذا وتلمیذة من  30ة تم تطبیق الاستبیان على أما الصدق في الدراسة الحالی

المرحلة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بالوادي، حیث تم حساب بطریقة المقارنة الطرفیة، وذلك 

من % 27من العینة ذات الدرجات الدنیا و%  27بترتیب الدراجات ثم حساب نسبة 

و النتیجة  Ttestال اختبار الدراجات العلیا، ثم تم حساب الفروق بین الطرفین باستعم

  : موضحة فیما یلي

والعلیا لدلالة الفروق بین متوسطات الفئتین الدنیا ) T(یوضح نتائج اختبار ): 10(جدول

  .لاستبیان الدفعیة للتعلم

مستوى  T  الطرف الأعلى   الطرف الأدنى   

متوسط   مجموع   الدلالة 

  الحسابي 

الانحراف 

  المعیاري 

المتوسط   مجموع 

  سابي الح

الانحراف 

  المعیاري 

الدافعیة 

  للتعلم  

9   82,67  8,43  9  107,56  8,31  6,31  0,0001  

أن المتوسط الحسابي لمجموع الدراجات الدنیا بلغ : نلاحظ ) 10(من خلال الجدول

، في حین بلغ المتوسط الحسابي لمجموع )8,43(، والانحراف المعیاري لها یساوي)82,67(
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عند ) T( ووجدنا قیمة ) 8,31(، والانحراف المعیاري لها یساوي )107,56(الدراجات العلیا

  ). 6,31(یساوي ) 0,0001(مستوى الدلالة 

  .أن مقیاس الدافعیة للتعلم صادق وهذا یعني

  : الدافعیة للتعلم ثبات استبیان -3-2-3

باستعمال معامل ) 40(على عینة تجریبیة تتكون من  تم حساب ثبات استبیان

  )215، 2011فروجه، (.0,72= ان معامل ثبات المقیاس رط بین التطبیقین وكالارتبا

أما في الدراسة الحالیة تم حساب الثبات لاستبیان الدافعیة للتعلم، وذلك بحساب 

، كما هو موضح فیما سبیرمان براونلكرنباخ، وكذلك التجزئة النصفیة  لجیتمان، و αمعامل 

  : یلي

  .رونباخ لاستبیان الدافعیة للتعلمامل ألفا لكمع قیمة یوضح حساب): 11(جدول

  لكرونباخα  العینة

30   0,611  

  .المقیاس على درجة مقبولة من الثبات 

  .لاستبیان الدافعیة للتعلمیوضح حساب قیمة معامل سبیرمان براون وجیتمان) :12(جدول

  التجزئة النصفیة   العینة 

  جیتمان  سبیرمان براون 

30   0,571  0,562  

معامل سبیرمان ) 0,611(لكرونباخ αأن معامل ) 12(و) 11(ضح من خلال الجدولین یت

أنظر (.لتعلم على درجة مقبولة من الثباتأن مقیاس الدافعیة ل) 0,56(وجیتمان) 0,57(براون

  )03للملحق 

  :الأسالیب الإحصائیة المعتمدة في الدراسة-4

تي تقوم علیها الطریقة العلمیة، إن الأسالیب الإحصائیة هي إحدى الدعامات الرئیسیة ال

ولهذا یعتبر الإحصاء من أهم الوسائل التي یستعین بها الباحث للوصول إلى نتائج عملیة 
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دقیقة، والهدف منها هي ترجمة المعلومات، والبیانات المتحصل علیها من طرف الباحث  

  . إلى أرقام، ودرجات خام تعطي تقدیراً كمیًا

بعض الأسالیب الإحصائیة التي تتماشى مع طبیعة الدراسة  ولذلك لجأنا إلى استخدام

  :الحالیة، و هي كما یلي

 . spssاستخدام برنامج  -

 معامل الثبات ألفا كرنباخوسبیرمان براون وجیتمان -

 . المتوسط الحسابي -

 . الانحراف المعیاري -

 .T testاختبار   -
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  :خلاصة الفصل

ـــــــــدا للفصـــــــــل الخـــــــــ جـــــــــاء هـــــــــذا ـــــــــد  امس،الفصـــــــــل تمهی ـــــــــى عناصـــــــــر وق اشـــــــــتمل عل

هج المســـــــــــتخدم فـــــــــــي الدراســـــــــــة، ووصـــــــــــف مجتمـــــــــــع وعینـــــــــــة التعریف بـــــــــــالمنكـــــــــــالمنهجیـــــــــــة 

هـــــــــي الدراســـــــــة و  وطریقـــــــــة اختیارهـــــــــا، ثـــــــــم عـــــــــرض أدوات مـــــــــن حیـــــــــث حجمهـــــــــاالدراســـــــــة 

لمعــــــــــد مــــــــــن طــــــــــرف اتلامیــــــــــذ الســــــــــنة أولــــــــــى ثــــــــــانوي  لــــــــــدى اســــــــــتبیان التوافــــــــــق الدراســــــــــي

ســــــــــــــتبیان الدافعیــــــــــــــة للــــــــــــــتعلم لــــــــــــــدى ، وا)2006" (الشــــــــــــــناوي عبــــــــــــــد المــــــــــــــنعم الشــــــــــــــناوي"

، وقــــــــــد )1989" (یوســــــــــف قطــــــــــامي"تلامیــــــــــذ الســــــــــنة أولــــــــــى ثــــــــــانوي المعــــــــــد مــــــــــن طــــــــــرف 

ــــــــــــــم التأكــــــــــــــد مــــــــــــــن صــــــــــــــدقه ــــــــــــــة اســــــــــــــتعماله مــــــــــــــا،وثباته ما،ت ــــــــــــــي الدراســــــــــــــة ماوإمكانی ، ف

  .حصائیة المستعملة في هذه الدراسةالإبالإضافة إلى بیان الأسالیب 
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عرض وتحلیل نتائج الدراسة : الفصل الخامس

  .تفسیرهاو 

  :تمهید

 . عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى وتفسیرها  -1

 . عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة وتفسیرها   -2

 . عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة وتفسیرها -3

 .  خلاصة وآفاق الدراسة ومقترحاتها
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  :تمهید

سنقوم في هذا جیة للدراسة أهم الإجراءات المنهبعد أن تطرقنا في الفصل السابق إلى 

  .الفصل بعرض النتائج المتوصل إلیها في هذه الدراسة، وتحلیلها والتحقق من فرضیاتها

 : عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى وتفسیرها-1

  : عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى 1-1

سي و توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوافق الدرا: "تنص الفرضیة الأولى على

  . "الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي

معامل ارتباط برسون بین دراجات أفراد قیمة لاختبار هذه الفرضیة قمنا بحساب 

العینة على مقیاس التوافق الدراسي، ودراجتهم على مقیاس الدافعیة للتعلم، وهذا ما یوضحه 

  : الجدول الآتي

یوضح قیمة ومستوى دلالة معامل الارتباط بین متغیرین التوافق الدراسي ):  13(ل جدو

  .والدافعیة للتعلم

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  المتغیرات

  0,642  التوافق الدراسي

  

0,01  

  الدافعیة للتعلم

عند  دالة إحصائیاً ) 0,642( نجد أن قیمة معامل الارتباط بیرسون ) 13(من خلال الجدول 

، وهذا یدل على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوافق الدراسي والدافعیة )0,01(

ى قد للتعلم لدى تلامیذ السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي وعلیه الفرضیة الأول

  )04أنظر للملحق رقم(. تحققت

  :تفسیر نتائج الفرضیة الأولى  1-2

تم التوصل إلى ) 13(لهذه الفرضیة، وبرجوع إلى الجدول بعد التحلیل الإحصائي 

وجود علاقة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة أولى ثانوي بمقاطعة 

  . الدبیلة بالوادي
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وهذا یعني العلاقة موجبة؛ مما یعني أن كلما كان تلمیذ متوافقا دراسیا، كانت لدیه 

س صحیح، أي كلما كان تلمیذ غیر متوافقا دراسیا، كانت لدیه دافعیة قویة للتعلم، والعك

  . دافعیة ضعیفة للتعلم

دراسیا تصدر منه سلوكات أدائیة  ویمكن تفسیر ذلك في كون أن التلمیذ المتوافق

كحب الاستطلاع، والانتباه لبعض العناصر المهمة في الموقف التعلیمیة، والتحصیل 

ق في ذاته وله سلوكات موازنة، ویحترم القوانین المفروضة الدراسي الجید،وكذا یتمیز بتواف

 كس على دوافعه ورغباته في التعلمعلیه في المدرسة ویعتمد على نفسه الأمر الذي قد ینع

كذلك فالتلمیذ الذي لدیه دافعیة في التعلم نجده یتلاءم مع الزملاء والأساتذة والمواد الدراسیة 

  . للتوافق الدراسيداخل القسم،وهذا مؤشرا إیجابیا 

كما أن من العوامل المؤثرة في التوافق الدراسي هو إشباع دوافع السلوك التي یتوقف على 

مدى تكیف التلمیذ وحاجاته وتأكید ذاته عن طریق إشباع الحاجات الأخرى، الفسیولوجیة 

اعله مع في حیاته وأثناء تفار المختلفة التي تلعب دور التلمیذ منها، والاجتماعیة، والأدو 

البیئة المدرسیة، وكذا التلمیذ المتوافق دراسیا نجده یركز انتباهه في جمیع حواسه باتجاه 

لمواد الدراسیة، وهذا الأستاذ، ویشعر بالرضاء والاتزان والتعاون مع الزملاء والأساتذة للفهم ا

  .  دافعیة للتعلم للتلمیذما یثبت ب

بمصر، التي ) 1964(دراسة محمود الزیادي وجاءت نتائج الدراسة الحالیة موفق لنتائج

رتباطیة موجبة بین التوافق الدراسي ومستوى الطموح لدى طلبة اأدت على وجود علاقة 

  .  الجامعة بعین شمس

على وجود علاقة طردیة بین الكفاءة )2014" (میدون وأبى مولد"كما أكدت أیضا دراسة 

  . تعلیم المتوسط في مدینة ورقلةالذاتیة والتوافق الدراسي لدى تلامیذ مرحلة ال
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 : الفرضیة الثانیة وتفسیرهانتائج عرض وتحلیل -2

  : الفرضیة الثانیةنتائج عرض وتحلیل  2-1

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التوافق الدراسي :"تنص الفرضیة الثاني على   

 لوادي بینبمقاطعة الدبیلة با السنة أولى ثانويوفي الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ 

  )". ذكور، إناث(ینالجنس

لدرجات الجنس على مقیاس التوافق  Ttestحساب اختبار الفرضیة تم  ولاختبار هذه

  :عیة للتعلم كما هو موضح فیما یليالدراسي، والداف

  : دراسة الفروق بین الجنسین في التوافق الدراسي  - أ

  .ق الدراسيذكور والإناث في التوافیوضح نتائج الفروق بین ال ):14(جدول

المؤشرات               

 المتغیر

  

مستوى   T  إناث          ذكور           

 الدلالة 

التوافق 

  الدراسي

المتوسط   المجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط   المجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

غیر 0,114  1,592

  دالة 

37  45,351  5,745  85  47,082  5,423  

لمتوسط الحسابي لدى الذكور تقد نجد أن في قمة ا) 14(الجدول من خلال

 ) 47,082(ـ، وهي تقارب قیمة المتوسط الحسابي لدى الإناث التي تقدر ب)45,351(بـ

وهي غیر دالة، الفرضیة ) 0,114(عند المستوى دلالة ) 1,592(ـب T.testحیث تقدر قیمة 

ل الفرض البدیل الذي یقر بعدم وجود فروق لم تتحقق في متغیر التوافق الدراسي، وعلیه نقب

  )04أنظر الملحق (.كور والإناث في التوافق الدراسيذات دلالة إحصائیة بین الذ
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 : دراسة الفروق بین الجنسین في الدافعیة للتعلم  -  ب

  .یوضح نتائج دراسة الفروق بین الذكور والإناث في الدافعیة للتعلم): 15(جدول

وسط الحسابي لدى الذكور یقدر نجد أن قیمة المت) 15(جدولالمن خلال 

ند مستوى الدلالة ع T.test، حیث قیمة )89,188(ولدى الإناث یقد بـ، )96,135(ـب

، ومنه نجد أن الفرضیة قد تحققت في الدافعیة للتعلم، وعلیه )3,063(تقدر بـ) 0,003(

ح لصال توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في الدافعیة للتعلم

 ). 04أنظر للملحق (.الذكور

  :الفرضیة الثانیة نتائج تفسیر 2-2

  : تفسیر نتائج الفروق بین الجنسین في التوافق الدراسي  - أ

تم التوصل إلى عدم ) 14(بعد التحلیل الإحصائي للفرضیة الثانیة وبرجوع إلى الجدول

ى ثانوي بمقاطعة لوجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التوافق الدراسي لدى تلامیذ السنة أو 

  ). ذكور، إناث( ینالجنسالدبیلة بین 

ویمكن تفسیر ما توصلنا إلیه من نتائج التي كانت على عكس توقعات الباحثة، وهذا   

بالنسبة إلى عینة الدراسة حیث كان التوافق الدراسي لدیهم، لها نفس الخصائص المشتركة 

لة الثانویة یتمیزون بنفس العادات في مرح بین الذكور، والإناث، كون الذكور، والإناث

والاتجاهات الدراسیة، وكلیها لدیهم قدرة على توجیه الذات والتكیف مع المواقف التعلیمیة 

 بدرجة عالیة مع البیئة المدرسیة الجدیدة، وهو راجع إلى أفراد العینة الذین یعتبرون متوافقین

التعاون، والاحترام، المتبادل بین  وكافة مكونتها، وهذا یدل على حسن العلاقة، ووجود روح

الأساتذة، والزملاء داخل الوسط المدرسي، لان الأفراد الذین یشعرون بالانتماء غالب ما 

المؤشرات            

 المتغیر

  

مستوى   T  إناث           ذكور           

 الدلالة 

  الدافعیة للتعلم 

  

المتوسط   المجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط   المجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

3,063    

0,003 

  11,469  89,188  85  11,616  96,135  37  دالة 
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یشعرون بسعادة داخل حجرة الصف، وهذا ما یدفع بالتلمیذ بالاهتمام بالمواد الدراسیة ككل 

الاجتهاد، والوصل إلى هو و  ي الذي یسعى إلى تحقیقیه أي تلمیذا أو تلمیذة،وهدف الأساس

  .تحصیل عالي

كما أن التلامیذ والتلمیذات لهما نفس الایجابیة والتسابق نحو المدرسة بما یدفع بهم   

: دسوقي في قوله إلى الجهد، والاجتهاد، والاهتمام بالمواد الدراسیة، وهذا ما أشار إلیه كمال

 الراهنة للتركیز أو الاهتمامهم لا تتسع مشاغل مرحلت -من الجنسین–بأن المراهقین " 

فیستجیبون للدراسة بالقلیل من الجهد، والاهتمام، وقد لا یرون ضرورة أو أهمیة لما تریدهم 

وهذا من أجل النجاح، كذلك فالمرونة في التفكیر العلمي لدى البنین ". المدرسة أن یتعلمون

ث یقضون وقت طویلا من والبنات في البیئة المدرسة التي لها نفس الأثر على كلهما،  حی

حیاتهم في المدرسة الذي یجعل لدیهم توافق دراسي متشابه وهذا لعدة أسباب ألا وهي 

والبنات في مسیرة التعلم، وتكافؤ الفرص لهما،وأیضا تغیر  ،التقارب في الطموح بین الذكور

  . ونظرته في قضیة تعلم المرأة وتحملها المسؤولیة مع الجنس الآخر ،المجتمع

التي كانت نتائجها توافق لنتائج الدراسة ) 2011(جد دراسة رشیدة خطارة سنة ون  

حصائیة بین الذكور والإناث لت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إالحالیة أیضا، حیث توص

  .سنة أولى ثانوي في التوافق الدراسي في بعد الجهد والاجتهاد

نتائجها تخالف نتائج  التي كانت) 2015(في حین جاءت دراسة هدایة بن صالح 

الدراسة، حیث توصلت على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في 

  . مستوى التوافق الدراسي

 : تفسیر نتائج الفروق بین الجنسین في الدافعیة للتعلم  -  ب

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وصل إلى بعد التحلیل الإحصائي للفرضیة الثانیة تم الت

 )ذكور، إناث( ینالجنس لى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بینلدى تلامیذ السنة أو  فعیة للتعلمالدافي 

  .لصالح الذكور
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وهذه النتائج لا تتفق مع ما هو متوقع لأن ما نلاحظه من الدراسات، و في الواقع 

إلى الإفرازات التي أفرزها التغیر الاجتماعي، حیث تغیرت نظرة فراد العینة التعلیمي للأ

جتمع إلى مواصلة الإناث في التعلم ومشاركتها للجنس الآخر، حیث بلغ نسبة الفتیات في الم

الثانویات التي قامت بها الدراسة أكثر من نسبة الذكور، وهذا دلیل على أنهن أصبحن أكثر 

ة الأهداف المسطرة في تحمل المسؤولشغف في الحصول على تعلم أفضل وذلك لتحقیق 

تعلیم الثانوي ارب المرجعي الثقافي بین الجنسین خاصة في مرحلة الكذلك عدم تق. مستقبلا

  .نحو التعلم تختلفمما یجعل دافعیتهم 

فعدم مراعاة الفروق الفردیة بین الذكور والإناث تجعل من دافعیتهم تختلف، وكذلك عدم 

 تهمناسبتها لحاجات جمیع التلامیذ، واهتماممراعاة توزیع الأنشطة التعلیمیة بما یضمن م

ویشبع حاجاته بما یتلاءم مع  ،ومیولهم، وبذلك لا یجد كل متعلم ما یناسب اهتمامته

  .خصائصه

وأیضا فعدم مراعاة العلاقات بین الزملاء داخل حجرة الصف، كعدم توفیر جو تعلمي 

یسوده الحب والأمن والحریة والمساواة بین الجنسین، یؤثر في رغبتهم اتجاه التعلم، فمثلا قد 

ناء الدرس غلب الأساتذة یمیلون إلى الإناث داخل القسم خاصة من خلال المشاركة أثنجد أ

  . نحو التعلم فزا لدیهم لتدفع بهم امما یجعل الذكور ح

حصائیا بین أنه توجد فروق دالة إ) 2018(الباحثة مراح فهیمة  وهذا ما أكدته دراسة

  . الجنسین فیما یخص الدافعیة للتعلم لصالح الذكور

التي كانت نتائجها تخالف لنتائج الدراسة ) 1988(د دراسة آمنة عبد االله تركي ونج

الحالیة، حیث توصلت عدم وجود فروق بین أفرد عینة الدراسة بنسبة إلى البنین والبنات في 

  .دافعیة التعلم الاستقلالیة، والاجتماعیة
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 :وتفسیرها الفرضیة الثالثةعرض وتحلیل نتائج -3

  : الفرضیة الثالثة نتائج عرض وتحلیل 3-1

  :تنص الفرضیة الثالثة على ما یلي 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التوافق الدراسي وفي الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة 

  ).   علمي، أدبي(ینالتخصصبمقاطعة الدبیلة بالوادي بین أولى ثانوي

تخصص على مقیاس التوافق لدرجات الTtestولاختبار هذ الفرضیة قمنا بحساب اختبار 

  .الدراسي، والدافعیة للتعلم

  :ن في التوافق الدراسيین والأدبییدراسة الفروق بین العلمی  - أ

  .ن في التوافق الدراسيین والأدبیییوضح نتائج الفروق بین العلمی): 16(الجدول

المؤشرات               

 المتغیر

  

مستوى   T  أدب           علوم           

  الدلالة

التوافق 

  الدراسي

المتوسط   المجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط   المجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

0,258  0,797    

68  46,441  5,940  54  46,703  5,082  

نجد أن قیمة المتوسط الحسابي في التخصص العلمي یقدر ) 16( الجدول من خلال

تقدر  T.test، وقیمة )46,703(بي حیث بلغ ، متقارب مع التخصص الاد)46,441(ـب

، ومنه نجد أن الفرضیة قد )0,797(حصائیا عند مستوى الدالة ، وهي دالة إ)0,258(بـ

ن یین والأدبییتحققت في التوافق الدراسي، وعلیه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین العلم

  .لصالح الأدبیین في التوافق الدراسي
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 : ن في الدافعیة للتعلمین والأدبییالعلمیدراسة الفروق بین   -  ب

  .یوضح نتائج الفروق بین العلمین والأدبین في الدافعیة للتعلم): 17(جدول 

المؤشرات               

 المتغیر

  

مستوى   T  أدب           علوم           

  الدلالة

  الدافعیة للتعلم 

  

المتوسط   المجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط   المجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

0,121  0,904   

  

68  91,411  12,411  54  91,148  11,352  

نجد أن قیمة المتوسط الحسابي في التخصص العلمي یقدر ) 17(جدول المن خلال 

تقدر  T.test، وقیمة )91,148(، متقارب مع التخصص الادبي حیث بلغ )91,411(ـب

، ومنه نجد أن الفرضیة قد )0,904(ا عند مستوى الدالة حصائی، وهي دالة إ)0,121(بـ

ن ین والأدبییتحققت في التوافق الدراسي، وعلیه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین العلمی

  .العلمیین لصالح في الدافعیة للتعلم

  : تفسیر نتائج الفرضیة الثالثة 3-2

 :دراسيتفسیر نتائج الفروق بین العلمین والأدبین في التوافق ال  - أ

نلاحظ أن توجد فروفق ذات دلالة ) 16(حصائي برجوع إلى الجدولبعد التحلیل الإ

 )علمي،أدبي( ینالتخصص تلامیذ السنة أولى ثانوي بین إحصائیة في التوافق الدراسي لدى

  .لصالح الأدبیین

ویمكن تفسیر ذلك الاختلاف لدى عینة الدراسة في ضوء استخدام الأساتذة لأسالیب   

التدریس التي تختلف في التخصص العلمي، عن التخصص الأدبي، وینعكس آثار  ومناهج

هذا الأسلوب، أو المنهج المتبع من قبل التلامیذ في عدم توافق مع دروس، خاصة إذا كان 

موجه لغیر رغبته منه، فنجد التلامیذ الذین یدرسون علوم أكثر من التلامیذ الذین یدرسون 

ل منه یذهبون إلى التخصص العلمي ونیة لتخصص الأدبي تجعآداب، فنظرة التلامیذ الد

میذ، وأولیائهم یحبذون التخصص العلمي، على أساسا أن التلمیذ العلمي یبني ن التلالأ

مستقبل زهرا على الطالب الأدبي، وكثیرا ما یقع كلیهما في خطأ كبیر، وهو اختیار 
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ة التخرج، ولا یضعون في التخصص حسب فرصة العمل، أو العائد المادي من الشهاد

الحسبان المهارات العقلیة أو الاتجاهات الفكریة لعقل التلمیذ، كي یلتحق بالقسم  العلمي أو 

الأدبي، دون أي اعتبار للمیول، والقدرات الأدائیة والعقلیة للتلمیذ، وهذا ما یؤدي إلى سوء 

  .        التوافق داخل المدرسة ومن ثم إلى الفشل الدراسي

فروق  توافق إلى دراستنا حیث توصلت إلى وجود) 2014(ت دراسة نعیمة جاريوجاء

حصائیة في مستوى التوافق الدراسي لدى تلامیذ الثانیة ثانوي تعزى لمتغیر ذات دلالة إ

  .  التخصص

 : تفسیر نتائج الفروق بین العلمین والأدبین في الدافعیة للتعلم  -  ب

نلاحظ أن توجد فروق ذات دلالة ) 17(دول رجوع إلى الجالبعد التحلیل الإحصائیة وب

 )علمي، أدبي(ینالتخصص تلامیذ السنة أولى ثانوي بین إحصائیة في الدافعیة للتعلم لدى

  . لصالح العلمیین

 ویمكن تفسیر هذا الاختلاف بأن التخصص العلمي أكثر قابلیة من التخصص الأدبي

  :في

من خلال تعارض في بعض . رسيقلة التفاعل الحاصل بین المتعلمین في الوسط المد

الاهتمامات والانشغالات والطموحات المستقبلیة، التي یتطلع إلیها تلمیذ التعلیم الثانوي 

  . لة في الالتحاق بمقاعد الجامعةالمتمث

بعض خصائص و  ،ضافة إلى الحجم الساعيتلاف المناهج والمواد الدراسیة بالإاخ

  .المدرسین في التخصص العلمي والأدبي

لتعلم في الدافعیة لطموح و الرغبة و الالمتمثلة في  ،الاتفاق في المحددات الوجدانیة عدم

والتطلع إلى الدراسة الجامعیة، مما یجعل وجود  ،الثانويالتعلیم الشعبتین في اجتیاز مرحلة 

  .فروق بین الشعبتین
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أي أن   یةمن الأقسام الأدب عدداً  خلال عینة الدراسة نلاحظ أن الأقسام العلمیة أكثرو 

أیضا الأقسام العلمیة أكثر دینامیكیة . هم كلها تمیل نحو العلومأمور ء أولیارغبات التلامیذ و 

ذلك لما تفرضه طبیعة تخصصهم، على  ة المعارف إلى أنماط سلوكیة فعلیة،في ترجم

  .     شیاء والحقائق الفطریة الثانیةالأعكس الأقسام الأدبیة الذین یتعاملون ب

 حیث نتائج الدراسة الحالیةل ةموافق1998راسة محمد علي مصطفى سنة وقد جاءت د

مجموعتي طلبة الفرقة الأولى علمي بین حصائیة توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إ

  . جابیة والدافعیة السلبیة للتعلمیفعیةالااوطالبة الفرق الأولى أدبي في الد
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  :هاحاتخلاصة وآفاق الدراسة ومقتر 

انطلاقا من نتائج الدراسة المیدانیة، واعتمادا على البیانات المتحصل علیها، وانطلاقا   

من الهدف الرئیسي للبحث هو معرفة وجود العلاقة من عدم وجودها وطبیعتها إن وجدت 

بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بالوادي  

  : وصل إلى النتائج التالیةتم الت

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوافق الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ  -

 . السنة أولى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي

تلامیذ السنة أولى ثانوي  لدىذات دلالة إحصائیة في التوافق الدراسي  توجد فروقلا  -

 ). أنثى/ ذكر(بین الجنسین اديبمقاطعة الدبیلة بولایة الو 

تلامیذ السنة أولى ثانوي  لدىذات دلالة إحصائیة في الدافعیة للتعلم  توجد فروق -

  . لصالح الذكور )أنثى/ ذكر(بین الجنسین بمقاطعة الدبیلة بولایة الوادي

لدى تلامیذ والدافعیة للتعلم  توجد فروق ذات دلاله إحصائیة في التوافق الدراسي  -

 .  )علمي/ أدبي(بین التخصصین لى ثانوي بمقاطعة الدبیلة بولایة الواديالسنة أو 

 : واستنادا للنتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسة، نقترح التوصیات الآتیة

باعتبار الأسرة المؤسسة الأولى للتلمیذ یجب علیها تشجیعه للاعتماد على نفسه  -

 . اقفوتحمل المسؤولیة من أجل القدرة على مواجهة المو 

تقدیم المكافآت المادیة والمعنویة التي تترك أثر واضح في نفسیة الأبناء وتدفعهم  -

 . للتحصیل الجید والنجاح

اعتبار المدرسة المؤسسة الثانیة التي یجب علیها العمل على إدماج المتمدرسین  -

لتحقیق التوافق مع البیئة المدرسیة، وذلك بتوفیر الظروف المناسبة لذلك وتقدیم 

لفرصة لإظهار قدراتهم، وكفاءاتهم دون إخراج، وبالتالي عقد علاقات مع زملائهم، ا

 . والاحتكاك معهم، مما یؤدي إلى التبادل الفكري والمعرفي
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العمل على تكوین المعلمین في المجال النفسي الاجتماعي، فیجب أن یكون المعلم  -

 .مرشدا، وموجها

فق الدراسي في رفع من الدافعیة للتعلم وإقامة توعیة المعلمین بالدور الذي یلعبه التوا -

 . دورات تكوینیة لهم، لتعریفهم بأسالیب استثارتها

كما یجب على المستشار التوجیه التربوي أن یساعد المتمدرسین على اختیار  -

التخصص الذي یرغب في دراسته، ویملك دافعیة للتعلم فیها والتي تتلاءم مع میوله 

 .   وقدرته

  

  

  



 

 
  

  

  

  

  المصادر المراجع و مةقائ
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  :قائمة المراجع والمصادر

دار المسیرة للنشر : الأردن. 4ط .علم النفس التربوي). 2005.(أبو جادو، صالح محمد

  .  والتوزیع

معوقات التوافق الدراسي والاجتماعي لدى المراهقین ). 2007.(بن اسماعیل، محمد

  .الةمنشورات ث: الجزائر.2ط. تشخیصها وعلاجها

الضغط النفسي وتأثیره على المواقف الدراسي لدى المراهق ). 2015.(بن صالح هدایة

. بالوادي. جامعة الشهید حمه الأخضر. مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة. المتمدرس

  .11العدد

مكتبة دار : الأردن. 1ط. مدخل إلى علم النفس). 2002.(بني جابر، جودت وآخرون 

  .الثقافة

دار أسامة للنشر : الأردن.ب ط .علم النفس الاجتماعي). 2004.(ر، جودتبني جاب

  . والتوزیع

الاستقلال النفسي عن الوالدین وعلاقته بالتوافق الدراسي لد الطالب ). 2010.(بوصفر، دلیلة

. في علم النفس المدرسي .مذكرة لنیل شهادة الماجستیر).سنة 21- 18(الجامعي المقیم

  .یزي وزوت. جامعة ملود معمري

التكیف ورعایة ). 2008.(جبریل، موسى، وحمدي، نزیة، وداود، سمیة، وأبو طالب، صابر

  . الشركة العربیة المتحدة للتسویق والتوریدات: مصر. الصحة النفسیة

الصحة النفسیة وعلاقتها بالتكیف ). 2009.(دلال سعد الدین ،عطااالله، والعلمي ،الخالدي

  . صفاء للنشر والتوزیع دار: الأردن. 1ط .والتوافق

. الذكاء الوجداني وعلاقته بالتوافق الدراسیلدى تلامیذ أولى ثانوي). 2011.(خطارة، رشیدة

  . ورقلة. جامعة قاصدي مرباح .رسالة ماجستیر غیر منشورة في علم النفس التربوي

  . یعدار قندیل للنشر والتوز : عمان. 1ط .علم النفس المدرسي). 2006.(الخطیب، إبراهیم

  . دار وئل للنشر: الأردن. 1ط .مراعاة الفروق الفردیة). 2005.(الخوالدة، ناصر أحمد



 

64 
 

دار النهضة العربیة للطباعة : بیروت. 2ط .علم النفس التوافق). 1976.(الدسوقي، كمال

  . والنشر

دار المسیرة : الأردن. 1ط .علم النفس والطفولة والمراهقة). 2003.(الریماوي، محمد حمودة

  . لنشر والتوزیعل

دار المسیرة : عمان. 1ط .مبادئ علم النفس التربوي). 2009.(الزغول، عیماد عبد الرحمان

  .للنشر والتوزیع

دار الفكر : القاهرة. 3ط .القیاس النفسي النظریة والتطبیق). 1998.(سعد، عبد الرحمان

  .العربي

. ب ط. فق النفسيالواجبات المدرسیة والتوا). 2001.(شاذلي، عبد الحمید محمد

  . مكتبة العلمیة للكمبیوتر زالنشر والتوزیع. مصر: الاسكندریة

الصحة النفسیة والتوافق ). 2004.(شریت، أشرف محمد عبد الغني، وصبرة، علي محمد

  . دار المعرفة الجامعیة: مصرالنفسي، 

دار : قاهرةال. 2ط. دراسات في علم النفس التربوي). 2006.(الشناوي، الشناوي عبد المنعم

  .   النهضة العربیة

مكتبة الاشعاع : الاسكندریة. 1ط .أسس ومبادئ البحث العلمي). 2002.(صابر، فاطمة

  . الفنیة

دراسة نفسیة تربویة بمرحلة التعلم الثانوي بمرحلة التعلیم الثانوي ). ب ت.(طیبي، ابراهیم

ت والتوافق الدراسي والكفایة خطة التوجیه المدرسي معتمد في الجزائر ودورها في تحقیق الذا

  .التحصلیة

دار المسیرة للنشر : الأردن. 1ط. الدافعیة النظریة والتطبیق). 2008.(عباري، ثائر أحمد

  . والتوزیع

دار المسیر للنشر : عمان. 1ط. الدافعیة النظریة والتطبیق). 2008.(عباري، ثائر أحمد

  .والتوزیع



 

65 
 

  . دار المعرفة الجامعیة: مصر. ب ط .نفس العامعلم ال). 2006.(عبد الخالق، أحمد محمد

دار الفكر للنشر : الأردن. 4ط. مدخل إلى الصحة النفسیة). 2008.(عبداالله، محمد قاسم

  .        والتوزیع

دار : عمان. 6ط .مدخل لعلم النفس). 2005.(عدس، عبد الرحمان، وتوق، محي الدین

  .الفكر للطباعة والنشر

. 1ط .الاحتراق النفسي والمناخ التنظیمي في المدارس). 2007.(عوض، أحمد محمد

  . دار الحامد للنشر والتوزیع: عمان

دار المعرفة : الاسكندریة. الموجز في الصحة النفسیة). 1975.(عوض، عباس محمود

  . للنشر وتوزیع

لوم مجلة الع. التحصیل الدراسي والعوامل المؤثرة فیه). 2005.(الفاخري، سالم عبد االله سعید

  . لبیا 120-109، 2العدد . 4المجلد. جامعة سبها .الانسانیة

  .حورش للنشر والتوزیع. القاهرة، مؤسسة. 1ط. علم النفس العام). 2004.(فایت، حسین

التوافق النفسي الاجتماعي وعلاقته بالدافعیة للتعلم لدى المراهق             ). 2011.(فروجه، بلحاج

جامعة مولود معمري   . رسالة ماجستیر في علم النفس الدرسي.نويالمتمدرس في التعلیم الثا

  . تیزي وزو، الجزائر

  . القاهرة .علم النفس وأصوله تطبیقاته التربویة). 1967.(فهمي، مصطفى

ب ط، عمان، دار     علم النفس المعرفي بین النظریة والتطبیق،). 2005.(فوقیة، عبد الفتاح

  . الحامد للنشر والتوزیع

  .دار الشروق للنشر والتوزیع. 2ط. علم النفس المدرسي). 2009.(مي، نایفة قطا

: الأردن. 4ط. علم النفس التربوي وتطبیقاته في مجال التربیة). 2004.(كوفحه، تیسر مفلح

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع



 

66 
 

متمدرسین التوافق الدراسي وعلاقته بالدافعیة للتعلم لدى المراهقین ال). 2018.(مراح، فهیمة

جامعة مولود معمري تیزي . مجلة العلوم التربویة والاجتماعیة. في السنة الرابعة متوسطة

  ).470 -457). (11(5المجلد . وزو

 .أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعیة). 2000.(مروان، عبد الحمید ابرهیم

  . مؤسسة الورق: الجزائر

وافق النفسي والمسؤولیة الاجتماعیة لدى الت). 2009.(المرواني، نایف محمد عاید

  . دار الفكر العربي: القاهرة. 1ط. المجرمین

موقع النشر : الجزائر. ب ط. منهجیة إعداد البحوث العلمیة). 2006.(مصباح، عامر

  .والتوزیع

  .دار النهضة العربیة: بیروت. 1ط. علم النفس الشخصیة). 2001.(الملیحي، حلمي

دار النهضة : بیروت. 6ط. النمو النفسي). 2006.(والملیحي، حلمي الملیحي، عبد المنعم،

  . العربیة

الكفاءة الذاتیة وعلاقتها بالتوافق الدراسي ). 2014.(میدون، مباركة، وأبى مولود،عبد الفتاح 

جامعة . مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة. لدى عینة من تلامیذ مرحلة التعلم المتوسط

  . 11العدد. لةورق. قاصدي مرباح

أسبابه  - تدني مستوى التحصیل والانجاز المدرسي ).2010.(نصر االله، عمر عبد الرحیم

  .  دار وائل للنشر: الأردن. 2ط -وعلاجه

عدم التوافق الدراسي السمات، والعوامل والعلاج، تاریخ ). 26/09/2010.( نهاري، إمبارك

  . www.veecos.net/portal/inetex.php: من 5/12/2018: الاسترداد

مفاهیم ومصطلحات في العلوم ). 2008.(نواف، أحمد سمارة، والعدیلي، موسى عبد السلام

  . دار المسیرة: عمان. 1ط. التربویة

. 1ط .البحث العلمي أسسه، وطریقة كتابته). 1998.(الهاوي، محمد، ومبارك، محمد

  .مؤسسة الأهرام لنشر وتوزیع:  اهرةالق



 

67 
 

  .دار هومة. ب ط .مدخل إلى علم النفس). 2006.(الوافي، عبد الرحمان

Alain Lieury (2006): Fabien, Ponouillet.  

Forbed, Davidl: (2011)Foward à unified model of human motivation, Review of 

General psychology, vol, 15(2) US Education al publishing,Founedation. 



 

 
  

  

  

  

  الملاحق



 

 
  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

69 
 

  ):01(الملحق

  

  

  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  الشهید حمه الأخضرجـــامـعة 

  كلیة العلوم الاجتماعیة والانسانیة

  قسم العلوم الاجتماعیة

  علم النفس و علوم التربیة: شعبة 

  علم النفس المدرسي: تخصص 

  ...أخي الطالب أختي الطالبة تحیة طیبة 

في إطار تحضیر لنیل شهادة الماستر في تخصص علم النفس المدرسي، نضع بین یدك 

في ) ×(هذا الاستبیان راجین منك قراءة كل فقرات وإبداء رأیك بصراحة تامة، بوضع علامة 

وجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة، وإنك ستسعدنا وتأكد أنه لا ت.  الخانة المناسبة لرأیك

  .  بإعطاء رأیك في انجاز هذا البحث 

  :المعلومات الشخصیة 

  ..................................................................... :ثانویة 

  :أنثى :                      ذكر :    الجنس 

  :أدبي        :             علمي     :الشعبة 
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  رقم 

أوفق   العبارة 

  تماما 

إلى حد 

  ما 

غیر 

  موافق 

        أعمل بجد واجتهاد في أي عمل یسند إلى في المدرسة   01

        . لا أحرص على الهدوء والاستقرار عند المذاكرة  02

        أعمل لفترة طویلة خلال الیوم الدراسي   03

        . لدراسةاللعب والاستمتاع بالوقت أهم عندي من ا  04

        أهتم بتقییم أدائي بنفسي   05

        .  المقررات الدراسیة التي نتعلمها كثیرة ومتعبة  06

الدراجات التي أحصل علیها في الامتحانات هي تعبیر حقیقي    07

  عن قدراتي 

      

توجد بعض المشكلات التي تشغلني كثیرا في حجرة الدراسة فلا   08

   .أستطیع التركیز فیما یقال

      

        لا أتغیب عن الدراسة مهما كانت الظروف    09

        .لا أقوم بأي عمل یزید عما یحدده المعلم أثناء الشرح  10

        أهتم بإعداد دروسي المدرسیة   11

        لا أحافظ على أدواتي المدرسیة    12

        . أحاول عدم ترك عملي حتى أنتهي منه  13

        . أهمل واجباتي المدرسیة  14

        . لا أعتدي على زملائي بالسب والضرب  15

        لا أحرص على طاعة المعلم وتنفیذه أوامره   16

        اهتم بعمل جدول ثابت لمذاكرة دروسي    17

        . لا أقوم بالإجابة عن الأسئلة رغم طلب ذلك مني  18

        .  أحرص على أخذ كل حاجاتي المدرسیة معي  19

        .م المدرسیةلا أحترم القواعد والنظ  20
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أوافق   الفقرة   ر

  بشدة 

لا   متردد  أوافق 

  أوافق 

لا 

أوفق 

  بشدة 

            أشعر بالسعادة عندما أكون موجودا في المدرسة   01

            یندر أن یهتم والدي بعلاماتي مدرسیة   02

أفضل القیام بالعمل الدراسي ضمن مجموعة من الزملاء   03

  على أن أقوم به منفردا  

          

اهتمامي ببعض المواضیع الدراسیة یؤدي إلى إهمال كل ما    04

  .  یدور حولي

          

            . أستمتع بالأفكار الجدیدة التي أتعلمها في المدرسة  05

            .لدي النزعة إلى ترك المدرسة بسب قوانینها الصارمة   06

أحب القیام بمسؤولیاتي في المدرسة بغض النظر عن   07

  النتائج 

          

            أواجه الموقف الدراسیة بمسؤولیة تامة    08

            یصغي إلي والدي عندما أتحدث عن مشكلاتي المدرسیة   09

            یصعب علي الانتباه لشرح المدرس ومتابعته    10

            أشعر بأن غالبیة الدروس التي تقدمها المدرسة غیر مثیرة   11

            لمدرسة أحب أن یرضى عني جمیع زملائي في ا  12

            أتجنب المواقف المدرسیة التي تتطلب تحمل المسؤولیة   13

لا أستحسن إنزال العقوبات على طلبة المدرسة بغض النظر   14

  عن الأسباب   

          

            یهتم والدي بمعرفة حقیقة مشاعري تجاه المدرسة  15

أشعر بأن بعض الزملاء في المدرسة هم سبب المشاكل   16

  أتعرض لها التي 

          

أشعر بالضیق أثناء أثناء أداء الواجبات المدرسیة التي   17

  تتطلب العمل مع الزملاء في المدرسة 

          

            أشعر باللامبالاة حیانا فیما یتصل بأداء الواجبات المدرسیة    18

أشعر بالرضى عندما أقوم بتطویر معلوماتي ومهارتي    19

  المدرسیة 

          

            أن یعطینا المعلم أسئلة صعبة تحتاج إلى التفكیر  أفضل   20

            أفضل أن أهتم بالمواضیع المدرسیة على أي شيء آخر    21
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            أحرص على أن أتفید بالسلوك الذي تتطلبه المدرسة   22

            یسعدني أن تعطى المكافآت للطلبة بقدر الجهد المبذول   23

ي المعلمون والوالدان أحرص على تنفیذ ما یطلب من  24

  بخصوص الواجبات المدرسیة 

          

كثیرا ما أشعر بأن مساهمتي في عمل أشیاء جدیدة في   25

  المدرسة تمیل إلى الهبوط 

          

            أشعر بأن الالتزام بقوانین المدرسیة یخلق جوا دراسیا مریحا   26

             أقوم بالكثیر من النشاطات المدرسیة والجمعیات الطلابیة  27

            لا یأبه والداي عندما أتحدث إلیهما عن علاماتي المدرسیة    28

            یصعب علي تكوین صداقة بسرعة مع الزملاء في المدرسة    29

            لدي رغبة قویة للاستفسار عن المواضیع في المدرسة   30

            یحرص والدي على قیامي بأداء واجباتي المدرسیة   31

            الدي بالأفكار التي أتعلمها في المدرسة لا یهتم و   32

            سرعان ما أشعر بالملل عندما أقوم بالواجبات المدرسیة   33

العمل مع الزملاء في المدرسة یمكنني من الحصول على   34

  علامات أعلى 

          

تعاوني مع زملائي في حل وجباتي المدرسیة یعود علي   35

  بالمنفعة 

          

            . ما یطلب مني في نطاق المدرسةأقوم بكل   36



 

 
  

  ): 02(الملحق 

 
 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 
    VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 
    VAR00021 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 

 

 
Fiabilité 

 

 

Remarques  

Sortie obtenue 29-APR-2019 00:14:30 

Commentaires  

Entrée  Jeu de donnéesactif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichierscindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

30 

Entrée de la matrice  

Gestion des 

valeursmanquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 

VAR00002 VAR00003 

VAR00004 VAR00005 

VAR00006 VAR00007 

VAR00008 VAR00009 

    VAR00010 VAR00011 

VAR00012 VAR00013 

VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 

VAR00018 VAR00019 

VAR00020 

VAR00021 

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Ressources  Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 
 

Echelle : ALL VARIABLES 
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Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observations  Valide 30 100,0 

Exclue
a

 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombred'éléme

nts 

,705 21 

 
 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 
    VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 
VAR00021 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 

 
Fiabilité 
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Remarques 

Sortie obtenue 29-APR-2019 00:14:43 

Commentaires  

Entrée Jeu de donnéesactif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichierscindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

30 

Entrée de la matrice  

Gestion des 

valeursmanquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 

VAR00002 VAR00003 

VAR00004 VAR00005 

VAR00006 VAR00007 

VAR00008 VAR00009 

    VAR00010 VAR00011 

VAR00012 VAR00013 



 

77 
 

VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 

VAR00018 VAR00019 

VAR00020 

VAR00021 

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,04 

 

 
 

Echelle : ALL VARIABLES 
 

 

 

 

 

Récapitulatif de traitement des 

observations 
 N % 

Observations  Valide 30 100,0 

Exclue
a

 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 
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de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,487 

Nombred'éléments 11
a

 

Partie 2 Valeur ,574 

Nombred'éléments 10
b

 

Nombre total d'éléments 21 

Corrélation entre les sous-échelles ,767 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueurégale ,868 

Longueurinégale ,868 

Coefficient de Guttman  ,666 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, VAR00005, 

VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, VAR00011.  

b. Les éléments sont : VAR00011, VAR00012, VAR00013, VAR00014, VAR00015, 

VAR00016, VAR00017, VAR00018, VAR00019, VAR00020, VAR00021. 

 
 

T-TEST GROUPS=(2 1)المجموعات 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=VAR00021 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 

 
 

Test T 
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Remarques 

Sortie obtenue 29-APR-2019 00:15:03 

Commentaires  

Entrée Jeu de donnéesactif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichierscindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

30 

Gestion des 

valeursmanquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou 

hors plage pour aucune 

variable de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS=1)المجموعات 

2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00021 

  /CRITERIA=CI(.95). 
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Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 

 

 

Statistiques de groupe 
N Moye المجموعات 

nne 
Ecart 
type 

Moyenne
erreur 
standard 

VAR00
021 

38,66 9 الدنیا
67 

3,6742
3 

1,22474 

51,88 9 العلیا
89 

1,2693
0 

,42310 

  

Test des échantillonsindépendants 

 Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

Test t pour égalité des moyennes  

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral) 

Différencem

oyenne 

Différencee

rreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR000

21  

Hypothèse de 

variances égales 

5,796 ,028 -

10,204 

16 ,000 -13,22222 1,29577 -15,96913 -10,47532 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -

10,204 

9,883 ,000 -13,22222 1,29577 -16,11402 -10,33042 
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  ): 03(الملحق 

 
 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 
    VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 
    VAR00021 VAR00022 VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 VAR00027 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 
    VAR00032 VAR00033 VAR00034 VAR00035 VAR00036 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 

 

Fiabilité 
 

Remarques 

Sortie obtenue 29-APR-2019 00:05:39 

Commentaires  

Entrée Jeu de donnéesactif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichierscindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

30 

Entrée de la matrice  

Gestion des 

valeursmanquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 
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l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 

VAR00002 VAR00003 

VAR00004 VAR00005 

VAR00006 VAR00007 

VAR00008 VAR00009 

    VAR00010 VAR00011 

VAR00012 VAR00013 

VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 

VAR00018 VAR00019 

VAR00020 

    VAR00021 VAR00022 

VAR00023 VAR00024 

VAR00025 VAR00026 

VAR00027 VAR00028 

VAR00029 VAR00030 

VAR00031 

VAR00032 VAR00033 

VAR00034 VAR00035 

VAR00036 

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=ALPHA. 
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Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 
 
[Jeu_de_données0]  

 

 
Echelle : ALL VARIABLES 

 

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observations  Valide 30 100,0 

Exclue
a

 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombred'éléme

nts 

,611 36 

 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 VAR00008 VAR00009 
    VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 
    VAR00021 VAR00022 VAR00023 VAR00024 VAR00025 VAR00026 VAR00027 VAR00028 VAR00029 VAR00030 VAR00031 
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VAR00032 VAR00033 VAR00034 VAR00035 VAR00036 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=SPLIT. 

 

 
Fiabilité 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 29-APR-2019 00:05:54 

Commentaires  

Entrée Jeu de donnéesactif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichierscindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

30 

Entrée de la matrice  

Gestion des 

valeursmanquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 
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  /VARIABLES=VAR00001 

VAR00002 VAR00003 

VAR00004 VAR00005 

VAR00006 VAR00007 

VAR00008 VAR00009 

    VAR00010 VAR00011 

VAR00012 VAR00013 

VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 

VAR00018 VAR00019 

VAR00020 

    VAR00021 VAR00022 

VAR00023 VAR00024 

VAR00025 VAR00026 

VAR00027 VAR00028 

VAR00029 VAR00030 

VAR00031 

VAR00032 VAR00033 

VAR00034 VAR00035 

VAR00036 

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,11 
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Echelle : ALL VARIABLES 

 

 

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observations  Valide 30 100,0 

Exclue
a

 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,256 

Nombred'éléments 18
a

 

Partie 2 Valeur ,596 

Nombred'éléments 18
b

 

Nombre total d'éléments 36 

Corrélation entre les sous-échelles ,400 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueurégale ,571 

Longueurinégale ,571 

Coefficient de Guttman  ,562 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, VAR00005, 

VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, VAR00011, VAR00012, 

VAR00013, VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, VAR00018.  

b. Les éléments sont : VAR00019, VAR00020, VAR00021, VAR00022, VAR00023, 
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VAR00024, VAR00025, VAR00026, VAR00027, VAR00028, VAR00029, VAR00030, 

VAR00031, VAR00032, VAR00033, VAR00034, VAR00035, VAR00036. 
 
SORT CASES BY VAR00037 (A). 

T-TEST GROUPS=(2 1)المجموعات 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=VAR00037 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Test T 

 

Remarques 

Sortie obtenue 29-APR-2019 00:09:12 

Commentaires  

Entrée Jeu de donnéesactif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichierscindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

30 

Gestion des 

valeursmanquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou 

hors plage pour aucune 
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variable de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS=1)المجموعات 

2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00037 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,01 

 

Statistiques de groupe 
 N Moyenne Ecart type Moyenneerreur المجموعات 

standard 

VAR00037 2,80872 8,42615 82,6667 9 الدنیا 

 2,76943 8,30830 107,5556 9 العلیا
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Test des échantillonsindépendants 

 Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

Test t pour égalité des moyennes  

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral) 

Différencemo

yenne 

Différenceerr

eur standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR0003

7 

Hypothèse de variances 

égales 

,067 ,799 -6,310 16 ,000 -24,88889 3,94444 -33,25074 -16,52704 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -6,310 15,997 ,000 -24,88889 3,94444 -33,25087 -16,52691 
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  ):04(الملحق 

 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=الدراسي_للتعلمالتوافق_الدافعیة 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations 
 
 
[Jeu_de_données0]  

 

 

Corrélations 

 الدراسي_التوافق للتعلم_الدافعیة 

Corrélation de Pearson 1 ,642 للتعلم_الدافعیة
**

 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 122 122 

Corrélation de Pearson ,642 الدراسي_التوافق
**

 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 122 122 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

  
T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=للتعلم_الدافعیة 

  /CRITERIA=CI(.95). 
 

 
Test T 
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Statistiques de groupe 
 N Moyenne Ecart type Moyenneerreur الجنس 

standard 

 1,90981 11,61695 96,1351 37 الذكور للتعلم_الدافعیة

 1,24409 11,46993 89,1882 85 الاناث

 

Test des échantillonsindépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral) 

Différenc

emoyenn

e 

Différenceerr

eur standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de للتعلم_الدافعیة

variances égales 

,249 ,619 3,063 120 ,003 6,94690 2,26780 2,45681 11,43699 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  3,048 67,80

3 

,003 6,94690 2,27929 2,39841 11,49539 

 
 

T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الدراسي_التوافق 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Test T 

Statistiques de groupe 
 N Moyenne Ecart type Moyenneerreur الجنس 

standard 
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 94457, 5,74561 45,3514 37 الذكور الدراسي_التوافق

 58822, 5,42308 47,0824 85 الاناث

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéra

l) 

Différenc

emoyenn

e 

Différenceerr

eur standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

الدراس_التوافق

 ي

Hypothèse de 

variances égales 

,346 ,557 -1,592 120 ,114 -1,73100 1,08756 -3,88429 ,42228 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -1,556 65,1

37 

,125 -1,73100 1,11275 -3,95323 ,49123 

 
 

T-TEST GROUPS=(2 1)التخصص 
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=للتعلم_الدافعیة 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Test T 
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Statistiques de groupe 
 N Moyenne Ecart type Moyenneerreur التخصص 

standard 

 1,54490 11,35268 91,1481 54 ادبي للتعلم_الدافعیة

 1,50507 12,41116 91,4118 68 علمي

 

 

Test des échantillonsindépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéra

l) 

Différence

moyenne 

Différenceerr

eur standard 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieu

r 

Supérieur 

 Hypothèse de للتعلم_الدافعیة

variances égales 

,437 ,510 -

,1

21 

120 ,904 -,26362 2,17915 -

4,57817 

4,05094 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -

,1

22 

117,5

70 

,903 -,26362 2,15684 -

4,53492 

4,00768 

 
T-TEST GROUPS=(2 1)التخصص 

  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=الدراسي_التوافق 

  /CRITERIA=CI(.95). 
 

Test T 
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Statistiques de groupe 
 N Moyenne Ecart type Moyenneerreur التخصص 

standard 

 69168, 5,08282 46,7037 54 ادبي الدراسي_التوافق

 72045, 5,94096 46,4412 68 علمي

Test des échantillonsindépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéra

l) 

Différenc

emoyenn

e 

Différenceerr

eur standard 

Intervalle de confiance de la différence à 

95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de الدراسي_التوافق

variances 

égales 

1,258 ,264 ,258 120 ,797 ,26253 1,01678 -1,75062 2,27568 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  ,263 119,3

02 

,793 ,26253 ,99873 -1,71502 2,24007 
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