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 مقدمة
كبها تقدمت الأمم  .إف للقراءة مكانة عظيمة في تقدـ الدراسات الأخرل، كىي جسر تواصل بتُ ابغضارات 

فبالقراءة يتم التحصيل الدراسي، فهي كابؼاء  .في بصيع ميادين ابغياة، كما تعد النشاط الأساسي في ابؼدرسة
كتعد ابؼدرسة الإبتدائية ابؼنبع الأكؿ في تعليم القراءة بعد ابؼنزؿ بالنسبة  .منع عنو مات بالنسبة للكائن ابغي، إذا

يكوف إعداد للتلميذ للنهوض بو كاكتسابو  -خاصة في ابؼدرسة الابتدائية-فتعليم ىذا النشاط  .لبعض الأطفاؿ
 .مكانة في ابغياة، كتستفيد منو الأمة بفا سيقدمو من أعماؿ

لو الآف ىو تراجع نسبة ابؼستول القرائي، كإنتشار الضعف القرائي، كىذا في معظم الدكؿ لكن ما يؤسف  
كخاصة العربية، كابعزائر من بينها، فقد كانت في السابق من الدكؿ ابؼتقدمة، كلكن في أم مرتبة تصنف حاليا؟ 

 .رغم سعي الدكلة لفتح العديد من ابؼدارس كجعلها قريبة من ابؼتعلم
تدني ابؼستول القرائي في بصيع  إلذالآف من تدف بؼستول التحصيل العلمي راجع بالدرجة الأكلذ فما يلبحظ  

ابؼستويات، كما نلبحظو كنعايشو في الوسط ابؼدرسي ىو أف ىناؾ الكثتَ من تلبميذ ابؼدارس الإبتدائية رغم 
ندرس جانب من ىذا ابؼشكل  إلا أنهم يعانوف صعوبات قرائية، فارتأينا أف .نضجهم العقلي، كسلبمة حواسهم

 لعلى بقد حلب بؽذا ابؼشكل  فاختًنا عنوانا بؽذه الدراسة:
 .معابعة صعوبات تعلم القراءة لدل تلبميذ السنة ابػامسة إبتدائي بابؼدرسة ابعزائرية

كفي ما تقدـ كبناء على ما سبق ذكره نكوف قد ربظنا ملبمح إشكالية موضوعنا ىذا كالتي نصوغها في الشكل 
 إبتدائي؟ 5التالر: ما ىي سبل معابعة الصعوبات القرائية التي يعانيها تلبميذ سنة 

 .بؾموعة من التساؤلات التي نطرحها إلذك للتحكم أكثر في جوانب ابؼوضوع ابؼختلفة بقزأ الإشكالية 

 ابتدائي؟ 5ما ىي الصعوبات القرائية التي يعاني منها تلبميذ السنة  -

 خطاء اللووية؟ كيف نساىم في معابعة الأ -

ما ىي الأخطاء  :كما يتبادر في اذىاننا أيضا عدة أسئلة أخرل بيكن دبؾها في سؤاؿ كاحد، فنقوؿ -
الشائعة أثناء قراءة التلبميذ لنص القراءة جهرية مباشرة ثم قراءة جهرية لنص بعد القراءة الصامتة كبعد القراءة 

 النموذجية ؟
ابؽاـ بالبحث كالتقصي انطلبقا من أبنية البالوة النابوة من دكافع يتم صياغتها  كما يبرر تناكلنا كلنا بؽا ابؼوضوع 

 كالآتي:

 .ىو حب الاطلبع على ىذا ابؼوضوع كجاذبيتو كتشويقنا بؼا يهدؼ لو -
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 .بساطة ابؼوضوع مع كجود بعض الثورات -

مسابنة قلة الدراسات في ىذا البحث خاصة من ابعانب ابؼيداني، كذلك من خلبؿ الكشف عن مدل  -
 .معابعة الأخطاء اللووية لذكم صعوبات التعلم

كما يتبادر في أذىاننا أيضا عدة أسئلة أخرل بيكن دبؾها في سؤاؿ كاحد، فنقوؿ: ما ىي الأخطاء الشائعة  
 أثناء قراءة التلبميذ لنص قراءة جهرية مباشرة ثم قراءة جهرية لنص بعد القراءة الصامتة كبعد القراءة النموذجية؟

كن أف نقوؿ إف الأخطاء الأكثر شيوعا عند التلبميذ أخطاء نطق ابغركات كأخطاء ابغذؼ كأخطاء الإبداؿ بي
 .كالقلب
قراءتهم  إلذكابؽدؼ من ىذه الدراسة الكشف عن الصعوبات التي تعتًض التلبميذ، كيكوف ذلك بالاستمتاع  

 .بػمس فقرات حيث تكوف القراءة الأكلذ مباشرة كالثانية بعد القراءة الصامتة كالثالثة بعد القراءة النموذجية
إف أبنية ىذه الدراسة تكمن في قوة أبنية ىذا النشاط، كمكانتو في حياة التلميذ كابؼدرسة، كأم صعوبة تنجم عنها 

لأنها تعد ابؼادة الرئيسية في اكتسابو بؽا كالنجاح فيها، فالقراءة لا ينعكس ذلك على برصيلو في ابؼواد الأخرل، 
تعتٍ فك شفرة ابغركؼ فقط، بل تكمن أبنيتها في مدل فهم ابؼقركء، كمن خلبؿ ىذا بهدر بنا أف نبحث عن 

أك جزء  الأسباب التي بذعل التلميذ يكثر من الأخطاء أثناء القياـ القراءة ابعهرية، كالأخذ بيده للتخلص منها
منها، فاختًنا بؽذه الدراسة عينة من بطستُ تلميذا من ابؼستول ابػامس من ابتدائيتتُ دبار بؿمد كتواتي أبضد 

 .مصطفى
كمن ىذه ابؼنطلقات تبلورت فكرة البحث فكاف بذسيده كفق منهج مدركس ابػطوات، كمنو بيكن حصر  

 ار النظرم كالإطار ابؼيداني على الشكل التالر:عناصر خطة البحث التي جاءت كفق إطارين إثنتُ بنا: الإط
مقدمة، مدخل تعرضنا فيو بؼفاىيم كتعاريف موجزة بؼصطلحات العنواف، ليأتي بسهيد، ثم الفصل الأكؿ برت 

حيث تناكلنا في ابؼبحث الأكؿ كعنوانو ماىية القراءة كمهاراتها، كتناكلنا  "فن القراءة كصعوباتو الدراسية "عنواف: 
ية القراءة في حياة الفرد كالمجتمع كأنواعها كأختَا طرؽ كأىداؼ تدريسها، كابؼبحث الثاني كاف برت عنواف فيو أبن

حيث تناكلنا فيو صعوبات القراءة كالعوامل ابؼرتبطة بها كتشخيص ىذه  -عواملها كعلبجها–الصعوبات القرائية 
هى الفصل الأكؿ بخلبصة بغوصلة لكل ما سبق الصعوبات مع ابهاد برامج علبجية يتخلص من ىذه الظاىرة، كانت

الواقع التطبيقي في الصعوبات القرائية في مدارس "أما الفصل الثاني ألا كىو ابعانب التطبيقي فعنوناه بػػ:  .ذكره
الدراسة  إلذفيو بسهيد ثم ابؼبحث الأكؿ برت عنواف إجراءات الدراسة التطبيقية، فتطرقنا من خلببؽا " الوادم
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عية كأىدافها كمنهج الدراسة كبمطها، أما ابؼبحث الثاني فتضمن الإستبياف تعريفو كعرضو كبرليل نتائجو الإستطلب
 .كانتهى ىذا الفصل أيضا بخلبصة بغوصلة كل ما سبق ذكره

حل مشكلة بحثو فقد استخدمنا في ىذا  إلذبدا أف لكل دراسة منهجا أك مناىج يتبعها الباحث من أجل الوصوؿ  
 .نهج الوصفي قصد تتبع الظاىرة، كما استخدمنا ابؼنهج الإحصائي بغساب النسب ابؼئويةالبحث ابؼ

 ك من أىم ابؼصادر كابؼراجع التي اعتمدنا عليها لإبقاز ىذا ابؼوضوع نذكر:
 طرؽ تدريس اللوة العربية لزكريا ابظاعيل. 
 صعوبات التعلم لسامي بؿمد ملحم. 
 كورذ تدريس فنوف اللوة العربية لعلي أبضد م. 
 مهارات اللوة العربية لعبد الله علي مصطفى. 

 كقد اعتًضتنا خلبؿ إعدادنا بؽذا البحث بؾموعة من الصعوبات كالعراقيل ابؼختلفة نذكر أبنها فيما يلي:

 .النقص الكبتَ في ابؼراجع كالعناكين ابؽامة التي تتناكؿ صعوبات التعلم -

 .ابؼوضوعندرة ابؼعلومات ابػاصة بابعنب التطبيقي بؽذا  -

 .نتائج غتَ دقيقة إلذالوصوؿ  إلذتناقص كتضارب إجابات ابؼعلمتُ حوؿ أسئلة الإستبياف كىذا ما أدل بنا  -
كل من قدـ لنا يد ابؼساعدة من   إلذكفي ابػتاـ نشكر الأستاذ ابؼشرؼ مليك جوادم على توجيهو لبحثنا، ك  

 .قريب أك من بعيد كنسأؿ الله التوفيق كالسداد
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 المدخل 
 المفاىيم والمصطلحات 

 
 
 

 تمهيد 
 مفهوم المعالجة التربوية أولا : 
  ثانيا: مفهوم صعوبات التعلم 
  ثالثا: مفهوم القراءة 

 خلاصة
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 المدخل
 المفاىيم والمصطلحات

 
 تمهيد:

إف برديد ابؼفاىيم كابؼصطلحات من أكلذ خطوات البحث العلمي، كبؽذا يعتقد ابؼتحصصوف أف  
ابؼناىج كطرؽ التدريس من المجالات التي كثر فيها التباين في استخداـ ابؼصطلحات، كذلك لأنو عادة 

بقد لكل مفهوـ عدة تعاريف بزتلف باختلبؼ التوجهات كابػلفيات الفكرية كابؼعطيات الزمانية ما 
كابؼكانية لأصحابها، كعلى الرغم من ذلك بقد أف ىناؾ قابظا مشتًكا يربط بتُ ىذه ابؼفاىيم 
كالتعريفات ما دامت تصب في قالب كاحد، كبزدـ موضوعا كاحدا كمن بتُ ىذه ابؼفاىيم التي 

 .التعلم، القراءة لبحث: ابؼعابعة التًبوية، صعوباتاكبؽا في ىذا اسنتن
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 :المعالجة التربوية :أولا

جاء في لساف العرب ابؼعابعة كابؼعالج أم ابؼداكم سواء عالج جربوا أك مريضا كابؼعابعة :المعالجة
 .التقييم كالتشخيصالتًبوية ىي تدارؾ النقص ابؼلبحظ لدل ابؼتعلمتُ بعد عمليتي 

ما يلي:   2008جواف  03الصادر بتاريخ  071/0.02/08كقد جاء في ابؼنشور الوزارم رقم  
لقد خصصت ابؼواقيت في مرحلة التعليم الابتدائي في إطار التعديل حيزا زمنيا كافيا لنشاط ابؼعابعة 

السنة ابػامسة ابتدائي كىي اللوة العربية كاللوة  إلذالتًبوية في مواد اللوات الأساسية من السنة الأكلذ 
 .الفرنسية كالرياضيات

تنظم حصص ابؼعابعة التًبوية خلبؿ الأسبوع لفائدة التلبميذ الذين يظهركف صعوبات في استيعاب 
 .بعض ابؼفاىيم ابؼدركسة

 .كفي اكتساب تعليمات ضركرية لبناء تعليمات جديدة لاحقة
التًبوية بطرؽ بيداغوجية ملبئمة بإمكانها مساعدة التلبميذ ابؼعنيتُ من كينبوي أف تتم ابؼعابعة  

 إلذبذاكز صعوباتهم كذلك بتكيف طرؽ التدخل كتشخيص مواطن الضعف لاستدراكها كاللجوء 
  .تفريد التعلم عندما يكوف ذلك بفكنا

تي يواجهها ىي بؾموعة العمليات التي بيكن أف تقلص من الصعوبات ال :المعالجة البيداغوجية
الإخفاؽ كلا بيكن أف برقق  إلذكمن النقائص التي يعانوف منها كالتي بيكن أف تؤدم بهم ،ابؼتعلمتُ

 .ذلك إلا باجرات بـتلفة يتصدرىا، التدخل البيداغوجي ابؼستمر
كما تدرس ابؼعابعة بصفو دائمة عن طريق تصحيحات مدبؾة في ابؼسار البيداغوجي، حتى لا   

نقائص غتَ قابلو للعلبج يعدىا  إلذكما آخها تعد بؾموعة التًتيبات التي تتحوؿ النقائص ابؼلبحظة 
ذات العلم لتسهيل تعلم التلبميذ كما أف ابؼعابعة تطلب استخداـ أدكات    ابؼلب حضو كالتحليل، 

     .فعالية أكبر كقابلة لتنفيذ من قبل ابؼدرسي الذم ينبوي أف يكونو تكوينا ملبئما لطبيعة العمل
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 :ثانيا: صعوبات التعلم
ىي عبارة عن اضطراب في العمليات العقلية أك النفسية الأساسية التي تشمل الانتباه كالإدراؾ  

عدـ القدرة على تعلم  القراءة كالكتابة  كتكوين ابؼفهوـ كالتذكر كحل ابؼشكلة يظهر صداه في
كابغساب كما يتًتب عليو سواء في ابؼدرسة الابتدائية أساسا أك فيها بعد من قصور في تعلم ابؼواد 

  .الدراسة ابؼختلفة
مفهوـ صعوبات التعلم من ابؼفاىيم ابغديثة التي كانت بؾالا لاىتماـ العديد من الباحثتُ  كيعدٌ  

كعلم النفس كالطب كالأعصاب كىذا ابؼفهوـ اختلط مع بؾموعة من ،التًبية :افي عدة بؾالات منه
كيستطيع الباحث التفريق بتُ ،كالتخلف الدراسي،اضطرابات التعلم كمعيقاتو :ابؼفاىيم الأخرل، مثل

 1 .ىذه ابؼفاىيم بالرغم من تدخلبت القائمة بينها
التأخر أك الاضطراب في كاحدة  إلذـ عن صعوبات التعلم "يشتَ 1962كفي تعريف كتَؾ عاـ  

كابغساب أك أم مواد دراسية أخرل ،كالقراءة كالكتابة،أك أكثر من العمليات ابػاصة بالكلبـ كاللوة
إمكانية كجود خلل دماغي أك اضطرابات انفعالية أك سلوكية كلا يرجع ىذا التأخر  إلذكذلك نتيجة 

 .أك العوامل الثقافية أك التعليمية التخلف العقلي أك ابغرماف ابغسي إلذالأكادبيي 
الأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم ىم ىؤلاء  إلذيشتَ  1965عاـ  Batemanكفي تعريف بابساف  

تباعدا( تعليميا بتُ قدرتهم العقلية العامة كمستول إبقازىم الفعلي (الأطفاؿ الذين يظهركف تناقضا 
التعلم ك إف ىذه الاضطرابات من المحتمل كذلك من خلبؿ ما يظهر لديهم من اضطرابات في عملية 

 Central newou ،أف تكوف مصحوبة أك غتَ مصحوبة بخلل ظاىر في ابعهاز العصبي ابؼركزم
ssystem( (C.N.S ، التخلف العقلي أك ابغرماف  إلذبينما لا ترجع اضطرابات التعلم لديهم

  2.الثقافي أك التعليمي أك الاضطراب الانفعالر أك للحرماف ابغسي
كبالرغم من تعدد الصعوبات التعليمية ابؼصاحبة لاضطراب ابغركة الزائدة كنقص الانتباه، لابد لنا  

عسرة القراءة من من التًكيز على الصعوبات الأكادبيية ابؼرافقة بؽذا الاضطراب كىي الأكثر بركزا ك

                                                                 
 .3،ص2006، ؽ 3القاىرة، ط -صعوبات التعلم كالتعليم كالتعلم العلبجي، د/ نبيل عبد الفتاح حافظ، مكتبة زىراء الشرؽ، مصر 1
 .92,94ص  ـ،2003ق 1423تاربىها/مفهومها/تشخيصها/علبجها(، القاىرة ،دار الفكر، (السيد عبد ابغميد سليماف السيد، صعوبات التعلم  2
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العمليات ابؼرتبطة بابؼهارات الفكرية كابغركية كالتي تتأثر بسهولة باضطراب فرط ابغركة كنقص الانتباه 
نسبة الذكاء في ىذه الاضطرابات تكوف طبيعة مع كجود فشل مدرسي كصعوبات في  إلذمع الإشارة 

    1.نخفضة جداالنطق كاضطراب في القراءة كالكتابة كابغفظ مع نسبة التًكيز م
 مفهوم القراءة  :ثالثا

كذلك من أجل ،القراءة بسكن الإنساف من الإطلبع كمعرفة أفكار الوتَ لأف غاية اللوة ىي الفهم 
 .فهم لوة الوتَ كأفكار أبنائها إلذالوصوؿ 

بعض كمنو قولو  إلذابؼعاجم لوجدنا "قرأت الشيء قرآنا أم بصعتو كضممت بعضو  إلذكلو عدنا  
 2.أم بصعو كقراءتو فإذا قراناه فأتبع قرآنو أم قراءتو  َّ نج مم  مخ مح مج ُّ  إلذتع

 نر مم ما لي لى لم ُّ  :إلذ"أبلوة" كقد جاء في قولو تع :كقرأ عليو السلبـ يقرؤه عليو كأقرأه إياه

َّ.3  
كالقراءة في نظر الكثتَ من ابؼفكرين ىب عملية التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة أك ابؼطبوعة التي  

تستدعي معاني تكونت من خلبؿ ابػبرة السابقة للقارئ في صورة مفاىيم أدرؾ مضامينها 
كمثل ىذه ابؼعاني يساىم في برديدىا كل من الكتاب كالقارئ معا كالقراءة جزء من فنوف اللوة ،الواقعية

صلبح (ة ابؼكتوبة كالتي تتطلب فهم الرموز اللووي )إبمائيا لاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة(ابؼتسلسلة 
  :( كمن ثم تستهدؼ القراءة القياـ كبضيفتت1995ُعمتَة 

 .معرفة الرموز اللووية من ابغركؽ كالكلمات تدخل في تكوين بصل كفقراتالأولى: 
  4.فهم ما تنطوم عليو من معاني كمضامتُ ترتبط بحيتنا :الثانية

                                                                 
الذكاء كالعمليات العقلية ككيفية تنميتها دليل للؤىل كالأساتذة،  adhdىناء إبراىيم صندقلي، من صعوبات التعلم اضطراب ابغركة كتشتت الانتباه  1

  .59ـ، ص2009ق 1430، 1لبناف، ط -دار النهضة، بتَكت
 .42،د س، ص3مادة()ؽ،ز،أ(ج(كت، لبناف، ابن منظور،،لساف العرب، إعداد كتطبيق، يوسف خياط، د ط، دار لساف العرب، بتَ  2
 .1سورة العلق، الآية  3
 91،ص2006، ؽ3ينظر صعوبات التعلم كالتعليم العلبجي، د/ نبيل عبد الفتاح حافظ، مكتبة زىرة الشرؽ القاىرة ،ط 4
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القراءة ليست عملية بسيطة كما كاف ثورنديك( أف كمية (كمع تقدـ الأبحاث العلمية أثبت  
ك إبما ىي عملية معقدة تستلزـ بصاع شخصية الإنساف فهي تشمل على تعريف ابغركؼ ،يظن

 .كالنطق بها صحيحة، الفهم كالربط كالاستنتاج،كالكلمات
مفهوـ القراءة، عنصر النقد، حيث رأل أف عملية القراءة  إلذكجاء "جدك بوذكيل " ليضيف  

ريف ابغركؼ كالكلمات، كالنطق بها صحيحة كعلى الفهم كالربط كالاستنتاج، كما تشتمل عل تع
تشتمل في الوقت نفسو عنصرم التفاعل مع ابؼقركء كالنقد إذا ينبوي للئنساف أف بوكم على ابؼادة 
 ابؼقركءة كأف يتختَ بفا بزرجو ابؼطابع يوميا، ابؼادة الصابغة لقراءتو كلن يتمكن من ذلك إلا إذا درب

 .على النقد ابؼوضوعي السليم
كابزاذ القراءة أسلوبا من أساليب النشاط الفكرم في حل ابؼشكلبت ،كمع تقد البحث العلمي 

تبوأت القراءة مكانة كبتَة على أنها طريقة مع طريقة مع طرائق البحث العلمي يتبعها الإنساف ليلقي 
 .الأضواء على كجود مشكلة كأف بهد حلب بؽا

تعرؼ ابغركؼ كالكلمات كالنطق بها صحيحة كفهما  :القراءة بدفهومها ابغديث كىكذا أصبحت 
  .كربطا كاستنتاجا كموازنة كتفاعلب مع ابؼقركء كنقدا لو ك أسلوب من أساليب حل ابؼشكلبت

كابؼفهوـ ابغديث للقراءة بيلي على مدرسي اللوة أف يبذلوا بؾهودا لتوطية ابعوانب السابقة كلها  
 1.ى ذلك مع النمو الفكرم للتلبميذعلى أف يتمش

  

                                                                 
 60,61، ص1980، 1دار العودة ، بتَكت ، ط ،بؿمود أبضد السيد، طرؽ تدريس اللوة العربية 1
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 :الخلاصة
تعتبر ابؼدرسة الابتدائية العتبة التمهيدية السلم التعليمي، كتتمثل أبنيتها في كونها الانطلبقة  

ابغقيقية في ابؼراحل التعليمية الأخرل، ففي ىذه ابؼرحلة يكتسب الطفل عدة مهارات برسن برصيلو 
 .استعداداتو العقليةالعلمي كابؼعرفي كتنمي قدراتو ك 

كيتم كل ىذا بعدة طرؽ في ميداف التدريس كمن بينها بربؾة حصص بؼعابعة الصعوبات القرائية  
حصص معابعة( التي بإمكانها برستُ مستول التلبميذ كحثهم على ابؼطالعة  -)جدكؿ مكيف

ى ابؼطالعة ابؼستمرة ابؼستمرة لتكوين معارفهم الثقافية كبرستُ مستواىم الدراسي كىذا ما بوفزىم عل
ككل ىذه الاسباب بؽا أبنية كبتَة في حياة ابؼتعلم داخل ابؼدرسة كخارجها فهي الوسيلة لتنمية قدرات 
كميوؿ كل تلميذا كحثو على الكتابة كالقراءة في كل المجالات كىذه الطريقة بعثت في التعليم ركحا 

 .جديدة ركحا كاعية مثقفة
 إلذىذه ابؼفاىيم كابؼصطلحات التي توصلنا إليها ستوصلنا حتما كبعدما تقدـ بيكن القوؿ إف  

 .فهم موضوع معابعة الصعوبات القرائية
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 تمهيد: 
  
ليس فقط أصبحت ظاىرة صعوبات تعلم القراءة من أكثر ابغالات انتشارا على ابؼستول العابؼي  

 إلذالمجتمع الذم يعيش فيو،كىذا ما يلفت الانتباه  إلذكلكن بستد آثاره  فيما يتعلق بابؼتعلم فحسب،
التقصي  إلذأف صعوبات القراءة لا بيكن أف ننسبها لمجرد غباء ابؼتعلم،كىذا ما أدل بنا في ىذا الفصل 

ىذه الإعاقة، كلكن يتم التعرؼ عليها من  إلذفي ىذا ابؼوضوع بؼعرفة الأسباب كالعوامل التي أدت 
  .خلبؿ مظاىرىا كمن ثم كضع برنامج علبجي بؽذه الظاىرة
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I- ماىية القراءة ومهاراتها  
 أولا:  أىمية القراءة في حياة الفرد ومجتمع: 
 أىميتها في حياة الفرد: 

الدراسية ك أم بؾاؿ من  المجالات تعد القراءة أساس كل عملية تعليمية كمفتاحا بعميع ابؼواد  
 .ابؼعرفة كما أنها ابؼعرفة ذاتها

  :كمن أبنيتها بالنسبة للفرد أنها
 .من أساسيات بناء شخصية الإنساف كبرديد ابذاىاتو كفكره -
 .عامل من العوامل التي تعلي من شأف الشخص في بؾتمعو -
 .الوسيلة ابؼثلى في ربط فكر الإنساف بوتَة -
 .الرئيسية في عملية التعليمالأداة  -
 1 .أىم الوسائل التي تشعر الإنساف بالثقة في نفسو -
ومات، كبسكنو من الإطلبع على تراث ابعنس البشرم في بـتلف العصور لتزكد الفرد بالأفكار كابؼع -

  .كالأزمات كفي كل مكاف
كسيلة من كسائل الاستمتاع ك أداة من أدكات حل ابؼشكلبت  فهي توتٍ  :كزيادة على ذلك أنها -

 2 .الإنساف في بعض الأحياف عن سؤاؿ الوتَ
 فتكمن في بعض النقاط الآتية :أما عن أىميتها بالنسبة للمجتمع:  
 3.أنها تعد أىم كسيلة للنهوض بالمجتمع،كربط الأمم كالشعوب ببعضها -
عناصر المجتمع من الوقوؼ على مدل غتَه من ابغضارات كالثقافات كسيلة تقارب كتفاىم بتُ  -

   4.كالفكر كالاستفادة منو

                                                                 
)الاستماع/ كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة كعوامل تنمية ابؼهارات اللووية عند العرب كغتَىم(، دار ابؼعرفة  لوويةابؼهارت ا زين كامل ابػويسكي، 1

 .112، ص 2009ابعامعية، الاسكندرية، 
 .125، ص1998الفكر العربي، القاىرة، ط جديدة، بؿمد صالح بظك، فن التدريس للتًبية اللووية  كانطباعتها السلكية كأبماطها العلمية، دار  2
 .  125ينظر، ابؼرجع نفسو، ص  3
 .133ينظر، زين كامل ابػويسكي، ابؼرجع السابق، ص   4
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  :كلتعلم كالقراءة أىداؼ أساسية منها
 .جودة النطق كحسن الأداء كبسثيل ابؼعتٌ -
 .كسب ابؼهارات القرائية ابؼختلفة -
 .تنمية ابؼيل للقراءة -
 .من ابؼفردات كالتًاكيب ابعديدة الاكتساب اللووم،كتنمية حصيلة التلميذ -
 .تدريب التلبميذ على التعبتَ الصحيح عن معتٌ ما قرأه -
 .الفهم لكسب ابؼعلومات، أك للبنتفاع بابؼقركء، أك للمتعة كالتسلية كالتذكؽ ككذا نقد ابؼوضوعات -
ذاعة كالتلفاز على الرغم من تنوع كسائل الثقافة التي بسكن ابؼرء من الإطلبع كابؼعرفة مثل: الإ •

القراءة لأف القراءة تفوؽ كل ىذه الوسائل بؼا بستاز بو من السهولة  إلذكالسينما إلا أنو بوتاج دائما 
 .كالسرعة كابغرية

كبؽذا بسكن أبنية القراءة في التعرؼ على تراث أمتو كخبرات الأمم الأخرل بفا يشكل لو نهرا ينضب 
 1.الأمور كمعابعتها إلذبيده بابػصب كالتنوع كسعة الأفق في النظر 

جعلها فابرة رسالتو المحمدية  إلذكبفا يؤكد أبنية القراءة بالنسبة للفرد كالمجتمع أف الله سبحانو كتع 
 ،2َّ ني نى نن نم نز نر مم ما لي لى لم  ُّ   :قائلب نو خاطب نبيو ابؼصطفى إذ أ

 ا ابؼفهوـ في قولو:ذكقد أكد الله ى فالقراءة ىي سبيل الانساف للحصوؿ على ابؼعرفة ابػالصة لوجو الله

. َّ بح بج ئه ئم ئخ ئح ئج يي يى ين يم يز  ير  ىٰ  ُّ
3
  

أعز مكاف في الدنيا برج سايح،كختَ جليس في الزماف كتاب، كما يرل  :كيرل ابؼتنبي أف  
  4.الفيلسوؼ الابقليزم " فرانسيس بيكوف " أف القراءة تصنع الإنساف الكامل

 
 

                                                                 
 .60-59، ص ص 14ينظر، عبد العليم ابراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللوة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، ط  1
 .02-01العلق، الآية   2
 .05-03ق، الآية العل  3
 .60، ص1980، 1بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرؽ تدريس اللوة العربية، دار العودة، بتَكت، ط 4
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 أنواع القراءةثانيا ::  
 كغرض القارئ، ثلبثة من حيث الشكل كطريقة الأداء، إلذىناؾ عدة تقسيمات للقراءة منها " 

 .كمنهم من بهعل من أنوعها حسب الأداء كالورض فقط ،1للقارئ كالتهيؤ الذىتٍ
، "...تاربىية، أك فلسفية، أك اجتماعيةأدبية، أك علمية، أك  :كالقراءة من حيث "طبيعة ابؼادة ابؼقركءة

 2رية(: لقراءتاف الصامتة كابعهكسنقوـ بشرح ما ىو شائع منها )ا
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

  3.أنواع القراءة :(1)الشكل 
 

                                                                 
 .61عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللوة العربية، ص 1
 .62ـ، ص1980، 1دار العودة، ط بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرؽ تدريس اللوة العربية، 2
 .74-61ينظر: عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللوة العربية، ص 3

 أنواع 

من حيث أغراض  من حيث الشكل والأداء 

 القارئ 

قراءة 

 استماع

 قراءة جهرية  قراءة صامته 

 غرض عام

قراءة  قراءة درس

 الاستمتاع

 غرض خاص 

 .القراءة السريعة العاجلة 

 .القراءة التحصيلية 

 .قراءة لجمع المعلومات

 .قراءة المتعة الأدبية 

 .القراءة النقدية التحليلية 

قراءة لتكوين فكرة عن 

 .موضوع متسع 
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 قسمتُ الصامتة كابعهرية إلذكتنقسم  :القراءة من حيث الشكل والأداء. 
 :/ القراءة الصامتة1
ىي العملية التي يتم فيها تفستَ الرموز ابؼكونة ،كإدراؾ مدلوبؽا كمعانيها في ذىن  :تعريفها - أ

القراءة الصامتة( التي (كمن تعريفها أيضا، أنها  ،1القارئ، دكف صوت أك بنهمة، أك برريك للشفاه
 2.يدرؾ بها القارئ ابؼعتٌ ابؼقصود بالنظر المجرد من النطق كابؽمس

كما أنها تعد تلك القراءة التي تعتمد على قراءة النص من دكف التلفظ ك إبما يلبحق التلميذ كلمات 
 3.،كيلفظها في قلبو من دكف أف بهعل الآخرين يسمعوف ما يقرأ النص بعينيو

 من خلال ىذه التعاريف نستنتج أن القراءة الصامتة لها عدة ركائز منها: 

 .سلبمة النظر كالعقل -

 .معرفة مسبقة لدلالات ابؼكتوب سواء أكانت عميقة أك بسيطة -

 .وفعدـ إخراج الصوت أثناء القراءة، بل حتى برريك الشفاه لا يك -
كىذا النوع من القراءة يبدأ في استعمالو في أكاخر الصف الثالث ابتدائي، كما بيكن أف يكوف  

قبل ذلك إذا كاف التلبميذ ذكم مستول بيكنهم من ذلك كيستمر ىذا النوع مع التلميذ في ابغياة 
 4.من موافق القراءة الأخرل %90حيث يصبح لو حصة الأسد في استعماؿ كقد قيل أف بكو 

 
 

                                                                 
 .239ـ، ص2002ق /1422، 1سامي بؿمد ملحم، صعوبات التعلم، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، ط 1
 .148ـ، ص1998، 1توزيع، طفيصل حستُ طحيمر العلي، ابؼرشد الفتٍ لتدريس اللوة العربية، مكتبة دار الثقافة للنشر كال 2
 .105ـ، ص2005ق/ 1426، 1س، معجم، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، دار النهضة العربية، بتَكت، لبناف، طيس ميشاؿ جرحيجرح 3
 .30ـ،ص2011ق/ 1432، 1فهد خليل زايد، الأساليب العصرية في تدريس اللوة العربية، دار يافا العملية للنشر كالتوزيع،ط 4
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 :مزايا وعيوب القراءة الصامتة  - ب
 بدا أنها ىي الأكثر استعمالا في حياة الإنساف إذف فإف مزاياىا ستكوف   :مزايا القراءة الصامتة

 1:كثتَة، فمن بتُ ىذه ابؼزايا ما يلي
 .أنها تساعد على سرعة الاستيعاب  -

 .ابؼلل  إلذلا تدعو  -

 .تساعد على سرعة إدراؾ ابؼعاني ،كدقة الفهم ،كسرعة القراءة  -

 .لبحظة لديو تعود القارئ على تركيز الانتباه كتنمي دقة ابؼ -

 .يتقي التلميذ بعض العيوب ابػلقية في ابعهاز النطقي كالظاىرة أثناء ابعهرية  -

 .فيها احتًاـ بؼشاعر الآخرين الذين تؤديهم الأصوات العالية  -

 .بكافظ على سرية ابؼقركء  -
مساعدة الإخوة الكثتَين في استعماؿ الورفة الواحدة في الدراسة عند  :كذلك  ومن مزاياىا 

 .مراجعة الدركس 

  .تريح أعضاء النطق كبسنعها من البحة في الصوت  -
 2:منها :عيوب القراءة الصامتة 

 .ابؼساعدة على شركد الذىن كقلة التًكيز كالانتباه من ابؼعلم  -

،كلا تساعد ابؼعلم على اكتشاؼ ذلك عند إبناؿ كإعقاؿ لسلبمة النطق كبـارج ابغركؼ  -
 .التلميذ

  3 .لا تشجع على الوقوؼ أماـ ابعماعات أك مواجهة مواقف اجتماعية  -
 

                                                                 
 .149ينظر : فيصل حستُ طحمتَ العلي، ابؼرشد الفتٍ لتدريس اللوة العربية ، ص 1
 .55ينظر: ابؼرجع نفسو ، ص  2
 .54ينظر: فهد خليل زايد، الأساليب العصرية في تدريس اللوة العربية، ابؼرجع السابق، ص 3
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 :/ القراءة الجهرية2
كىي عكس القراءة الصامتة، يوجد بها صوت كبنس كبرريك للشفة كاللساف كأحيانا  :تعريفها - أ

 1.تكوف بصوت عاؿ مسموع 
يعتمد ىذا النوع من القراءة " انظر كقل " على الارتباط ابغاصل بتُ الرموز كصوتو، أم أف  

القارئ يلفظ أصوات ابغركؼ كابؼقاطع كالكلمات كالعبارات كابعمل التي يقرأىا جهرا كبىرج أصوتها 
، .... فعلب كتتم ىذه العملية بتحريك أعضاء التصويت ابغنجرة كاللساف كالشفتتُ كابغجاب ابغاجز

مدلولاتها الذىنية ،كمنها ابغركات  إلذفيدخل في أثنائها فعاليات منها رؤية الأشكاؿ كالرموز كالانتقاؿ 
 2.العضلية اللبزمة لإخراج الأصوات التي ترمز إليها الكتابات 

كىذا النوع من القراءة أساس في تعليم القراءة للمبتدئتُ، لأنو يساعد ابؼعلم على التثبت من أف  
  .الأطفاؿ قد تعرفوا على الرموز ابؼكتوبة تعرفا سليما كنطقوا بها نطقا صحيحا 

  :مزايا القراءة الجهرية وعيوبها - ب
 من مزايا القراءة ابعهرية ما يلي :مزايا القراءة الجهرية: 
أف كثتَا من الطلبب بهدكف راحة نفسية عندما يقرؤكف نصا أك قطعة دراسية أماـ ابؼعلم   -1

 .كالزملبء، فيثتٌ ابؼعلم على تلك القراءة 
القراءة ابعاىرة تعود الطفل على ابؼواجهة في المجتمع ،كمن ثم فإنها تؤىلو للحياة الاجتماعية،   -2

 .ؤؿ فيشارؾ مستقبلب في بؾتمعو ككلو ثقة ك أمل كتفا
ذلك أف كثتَا من ابؼواقف  إلذالقراءة ابعاىرة ىي العلبج تربويا لكثتَ من عيوب النطق، أضف  -3

 .يتطلب أف يقرأ القارئ قراءة جهرية، كأف يكوف مذيعا للؤخبار أك للئعلبف مثلب 
لكن رغم ىذه ابؼزايا، أخذ عليها بأنها تزعج الآخرين أحيانا ،كتأخذ كقتا أطوؿ كجهدا أكبر  
  3.نسبة الفهم كالاستيعاب فيها أقل  ،كأف

                                                                 
ق، 1429ـ/2008، 1الأردف، ط-دار صفاء للنشر كالتوزيع ،عمافحساف حستُ عبابده، القراءة عند الأطفاؿ في ضوء ابؼناىج العلمية ابغديثة،  1

 .25ص
 .153، ص2005، 1الأردف، ط-غافل مصطفى، طرؽ تعليم القراءة كالكتابة للمبتدئتُ كمهارات التعلم، دار أسامة لنشر كالتوزيع، عماف 2
 ، .47.48، ص2008، 1الأردف، ط -العربية، عمافبؿمد ياسر، القراءة من أجل التعلم، مؤسسة عبد ابغميد شوماف، ابؼؤسسة  3
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 كم عيوب القراءة ابعهرية ما يلي :عيوب القراءة الجهرية: 
 .لا تلبؤـ ابغياة الاجتماعية فهي مصدر إزعاج للآخرين  -

تأخذ كقتا طويلب، لأف فيها يراعى بـارج ابغركؼ ،كالنطق الصحيح كسلبمة النطق لأكاخر  -
 .الكلمات 

 .بذؿ ابعهد من قبل القارئ  إلذبرتاج  -

 1 .لا تؤذم إلا في الأماكن ابػاصة بالتعليم  -
  :كمن عيوبها ك مآخذىا كذلك كخاصة في بؾاؿ التعليم أنها

  .لا تتسع لقراءة بصيع التلبميذ، كما أف البعض يشول أثناءىا بوتَ الدرس  -

 2 .كإجادة النطق  مراعاة ضبط الكلمات، إلذعدـ تتبع ابؼعتٌ بدرجة كافية لانصراؼ الذىن  -
  كقد ارتبطت عملية القراءة ابعهرية بابعانب الصوتي لأف الصوت شرط أساسي لقياـ القراءة، حتى

                                                                                       .يكيف القارئ صوتو بدا يناسب ابؼقركء 
  كتعد القراءة من أىم ابؼهارات التي يكتسبها الفرد كيعمل على تنميتها، إذ ىي من الوسائل التي

لا بيكن الاستوناء عنها ،كمن خلببؽا يتعرؼ الإنساف على بـتلف التعارؼ كالثقافات ،كىي كسيلة 
 .التعلم كأداتو في التدريس كالتحصيل كشول أكقات الفراغ 

  القراءة ومهاراتها. ق وأىداف تدريسائثالثا: طر 
 :طرائق تدريس القراءة 

 :ىناؾ عدة طرؽ لتعليم القراءة كمن أشهرىا
ابغضارة  إلذكتعد من أقدـ الطرؽ ابؼستخدمة ،كحيث يرجع " استخدامها  :/ الطريقة التركيبية1

 3 اليونانية القدبية " كيندرج برتها الطريقة الأبجدية كالطريقة الصوتية .
  :أي البدء بالحروف –الهجائية  –الطريقة الأبجدية  - أ

                                                                 
 .62فهد خليل زايد، الأساليب العصرية في تدريس اللوة العربية ،ص 1
                                                                                                                                                                                                         .                                                          196,197بؿمد صالح بظك، فن التدريس للتًبية اللووية كانطباعاتها السلكية كأبماطها السلكية ، ص 2
 .198ابؼعرفة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، صأبضد حستُ اللقاني، أبضد بضل، معجم ابؼصطلحات التًبوية  3
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كىذه الطريقة تتم بتعليم " حركؼ ابؽجاء كاملة ثم النطق بها باستعماؿ ابغركات البسيطة ثم الإتباع 
  1تكوين مقاطع بسيطة ثم الكلمات " إلذكبعدىا ينتقل 

فيكوف "البدء بالكلمة مع الاعتماد على أبظاء حركفها حركفا، أك  :الطريقة الصوتية - ب
 2أصوتها".

يتم التعلم بها انطلبقا من " الكلمة مع التًكيز على صوتياتها، أم النطق بالكلمة  :/ طريقة الكلمة2
دكف بذزئتها مع مراعاة صوتية حركفها كأف يأخذ الطفل الكلمة كصورة، فيدرؾ معناىا كما تدؿ عليو 

 أصوات حركفها . إلذثم ينطق بها ثم بولل اللفظة 
يرل الكثتَكف أف " طريقة ابعملة الأفضل ذلك لأنها تساير كطيعة الإنساف في :/ طريقة الجملة3

ابعزء إذف في ىذه الطريقة يبدأ الطفل عملية القراءة بنطق ابعمل  إلذالإدراؾ حيث ينتقل من الكل 
ة ذات الفائدة الكاملة كابؼتصلة بالوظائف ابغيوية بالنسبة لو، كمع الزمن كالتدريس يقوـ بتحليل ابعمل

 3 حركؼ " . إلذكلمات ،كالكلمات   إلذ
كتقوـ ىذه الأختَة على " إبهابيات الطرؽ كالأساليب التركيبة التحليلية(: (/ الطريقة المزدوجة 4

  4ابؼختلفة كالاستفادة من مزاياىا كالابتعاد عن عيوبها أك التقليل منها ".
 5:الطريقة الأختَة فقد سلمت من العيوبغتَ لكل طريقة من ىذه الطرؽ بؽا مزايا كعيوب إلا أف 

 أىداف تدريس القراءة: 
إف لكل عمل يقوـ بو الإنساف ىدفا سواء أكاف ىذا ابؽدؼ قد سطره ككضع لو نقاطا للوصوؿ  

 إليو أـ لا، فالقراءة ىي كذلك مشركع من مشاريع الإنساف سواء أكانت لأجلو أـ لتعليم غتَة .
                                                                 

 ينظر: رشدم أبضد بؿمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، ملتزـ الطبع كالنشر ،دار الفكر العربي، القاىرة، 1
 .133ـ، ص2000ق/1420

 134، صالسابق ابؼرجع ،رشدم أبضد بؿمد السيد مناع 2
 .135ابؼرجع نفسو، ص 3
 .166فيصل حستُ طحمتَ العلي، ابؼرشد الفتٍ لتدريس اللوة العربية، ابؼرجع السابق، ص 4
 كبؼعرفة بعض مزايا كعيوب ىذه الطرؽ بيكن الرجوع إلذ عدة مراجع منها:  5

 .166 -166فيصل حسن ، طحمتَم العلي،ص -
 .136 -133رشيد أبضد طعمية، بؿمد السيد مناع، ص -
 .68,79العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة ،ص فهد خليل زايد،أساليب اللوة -
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 :كغتَه، كما بذعل لو مكانة خاصة بتُ أقرانو كمن أبظى أىدافهافالقراءة برمي الإنساف نفسو 
  1الدراسة كالتعليم بهدؼ ابغصوؿ على ابؼعلومات كأشكاؿ ابؼعرفة ابؼختلفة اللبزمة للحياة.

 :فمن أىداؼ القراءة التي يرمى للوصوؿ إليها كبرقيقها ما يلي 

 الأداء.اكتساب التلميذ صحة القراءة ابعهرية ،كجودة النطق كحسن  -

 اكتساب القدرة على القراءة الصامتة الصحيحة السليمة . -

 التعبتَ عن النفس بدا يناسب سنو ،كذلك بتوظيف ما اكتسبو من القراءة. -

 أف يفهم التلميذ أف درس القراءة فرع من فركع مادة اللوة العربية. -

 تساىم القراءة في بناء شخصية الفرد كاكتساب ابؼعرفة. -

 تنمية الثورة اللووية بالألفاظ كابؼعاني كالتًاكيب ابعديدة ،كابؼبتكرة.  -

 تساعد في التعرؼ على الآداب ابؼختلفة للشعوب كالأمم. -

 إثراء خبرات الأطفاؿ كتنمية قدراتهم الفكرية بالتعرؼ على أفكار الكبار كمواقف ابغياة  -

 اؿ.بؽا دكر فعاؿ في تكوين اىتمامات كميوؿ جديدة لدل الأطف -

 تذكؽ الآداب كاستشعار مواطن ابعماؿ فيو. -

 الخ....، كالادبية امتناع القارئ بدا ياستهويو من الألواف القراءة، كالقصة كالشعر ،كالكتب العلمية -

2   
 :مهارات القراءة 

ابؼهارة " ىي الأداء السهل الدقيق، القائم على الفهم بؽا يتعلمو، الإنساف حركيا أك عقليا، مع توفتَ 
 3الوقت كابعهد كالتكاليف" .

                                                                 
 .146ينظر: فيصل حستُ طحمتَم العلي، ابؼرجع السابق ،ص 1
 .19,20حساف حستُ عبابده، القراءة عند الأطفاؿ في ضوء ابؼناىج ابغديثة ،ص 2
 ، ابعزائر 14، ص2011ينظر: اللجنة الوطنية للمناىج، مناىج السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، جواف  3
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أما ابؼهارة اللووية ىي " التي بهب اكتسابها، نتيجة ابؼركر بدراسة لوة معينة كمن بينها، مهارات  -
 1القراءة".

بهب توفرىا في كل عملية قراءة ناجحة، أما  فللقراءة مهارات عامة كمهارات خاصة، فالعامة" -
 2القراءة ،ككذلك تبعا للهدؼ ابؼنشود. ابػاصة، فتكتسب لأجل أداء مهاـ لاحقة لعملية

  :فمن المهارات العامة على سبيل المثال ما يلي

 التعرؼ على ابؼكتوب كنطقو. -

 القدرة على تركيز الانتباه كالاستمرار فيو. -

 القدرة على فهم معاني الكلمات . -

 القدرة على برديد الأفكار الرئيسية كابعزئية كفهمها. -

 3 كابغقائق في النص .التميز بتُ الآراء  -
 :ومن المهارات الخاصة ما يلي

 القدرة على معرفة معاف اصطلبحية تستخدـ في بؾالات عملية بـتلفة . -

 القدرة على البحث عن فكرة معينة . -

 القدرة على مناقشة الآراء مؤيد أك معارضا . -

 القدرة على التلخيص الشفوم كالكتابي . -

  4.ا ماابؼوضوعية التي تتضمن رأين  القدرة على العثور من النص الأدلة -
 

 :مهارات القراءة في مستوى السنة الخامسة منها

                                                                 
 .310أبضد حستُ اللقاني، أبضد بصل ، معجم ابؼصطلحات التًبوية ابؼعرفة في ابؼناىج كطرؽ التدريس ، ص 1
 .308ابؼرجع نفسو ص 2
 .97ـ، ص2002ق/1423، 1الأردف، ط -لله علي مصطفى، مهارات اللوة العربية ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عمافعبد ا 3
 .99،ص السابقعبد الله علي مصطفى، ابؼرجع  4
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 القدرة على استخداـ ابؼقدمة كالفهرس كقائمة المحتويات كالفصوؿ .. -

 القدرة على ابؼوازنة بتُ الأمور . -

 القدرة على قراءة الإعلبنات . -

 القدرة على قراءة دليل كتعليمات .  -

 1 ابعداكؿ كالفهارس كابؼخططات.القدرة على قراءة  -
II-  عواملها وعلاجها  –الصعوبات القرائية- 

 صعوبة القراءة وأعراضها أولا:

 صعوبة القراءة: -1
صعوبة  إلذأك العسر القرائي ىو " إضراب مرضي في القدرة على القراءة نتيجة خلل يؤدم   

 إلذ،كابؼصاب بصعوبة القراءة سليم من الأمراض العقلية كابعسمية التي قد تؤدم 2في القراءة كالفهم " 
صعوبة القراءة عند بعض الأخر. تعد كذلك قصورا في " فهم ابؼقركء ،كإدراؾ ما يشمل عليو من 

 القصور في الفهم. إلذأم القصور في القراءة يؤدم  3علبقات بتُ ابؼعاني كالأفكار كابػطأ اللفظي
 صعوبة القراءة :أعراض   -2

لكل داء أعراض تبتُ كقوعو، غتَ أف ظهورىا يتفاكت من إنساف لأخر فقد تظهر كلها كقد  
يظهر البعض منها، فكذلك لصعوبة القراءة عند ابؼتعلم، قد يعلم ثبوت تواجدىا انطلبقا من 

أخر، أك بطء  الاستماع إليو أثناء قراءتو ابعهرية ككقوعو في أخطاء كأف بوذؼ حرفا أك يضيف حرفا
في القراءة، أك عدـ التميز بتُ بعض الكلمات أك الإجابة ابػاطئة على الأسئلة إذا قرأ النص بصمت  
كما تكتشف من خلبؿ بعض تصرفاتو كذلك أثناء نشاط القراءة عند ما يكوف في القسم، حيث 

ت معظم كلمتها في يتجنب كقوع نظر ابؼعلم في نظره، مراقبة الفقرات السهلة أك التي تكوف قد رسخ

                                                                 
 .227، صنفسوابؼرجع  1
 .98,14ص  ،ـ2008 -ق1429 ،1ط الأكؿ، المجلد، العربية اللوة معجم، عمر بـتار أبضد 2
 .282ينظر : سامي بؿمد ملحم، صعوبات التعلم، ص  3
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ذىنو، كالفقرة الأكلذ لتَفع إصبعو ،كىذا تفاديا للوقوع في الكثتَ من الأخطاء ،كإف طلبة منو القراءة 
 يظهر عليو التوتر، كما يقلل من ابغركة إف كاف من ابؼشاغبتُ كيلزـ الصمت .

 1كما أن ىناك أعراضا أخرى منها: 

 أك التوجو الفضائي مثل: )ح،ج( ك )ف،ب(.ابػلط في قراءة الأحرؼ ابؼتشابو في الشكل  -

 عدـ التميز بتُ ابؼستول السمعي بتُ الأصوات ابؼتقاربة في ابؼخرج مثل: )س، ص، ز(. -

 حذؼ ابغركؼ الساكنة من الكلمة أك إدخاؿ حركؼ ساكنة. -

 حذؼ مقطع صوتي من الكلمة. -

 2عدـ كفاية التحليل البصرم للكلمات. -

 ابؼعتٌ كمعرفة المحلوؿ كمعرفة الأشياء كالأطواؿ كالأنواع كالأكزاف .قصور ابؼعرفة بأنوعها، معرفة  -

 قصور القدرة في التعرؼ على ابؼفردات بدجرد النظر . -

 تزايد ابػلط ابؼكاني . -

 انتقاؿ العتُ بشكل خاطئ على السطر . -
كىناؾ من يرل أف صعوبات ابؼعيقة للقراءة السليمة بؽا أعراضا أخرل كىذا كلو ناتج من  

 3ختبارات ابؼطبقة على ىؤلاء التلبميذ خاصة كمن بتُ ىذه الأعراض ما يلي :الا

 عدـ كجود أم عجز بالنسبة بغاستي السمع ك البصر أك تلف في ابؼخ . -

 صعوبة كبتَة في تذكر بماذج الكلمة . -

 ظهور اضطرابات كاضحة في تذكر توجو ابغركؼ في المحاكلات الأكلذ للقراءة كالكتابة . -

بات القراءة يكونوف منحدرين من عائلبت يوجد فيها استخداـ لليد اليسرل أك أف ذكم صعو  -
 اضطرابات في اللوة أك ابغالتتُ معا . 

                                                                 
 . 68,69، ص 2008، 2ينظر : بؿمد حولة ، الأرطوفونيا  علم اضطرابات اللوة كالصوت، دار ىومة ،ط 1
 . 120، ص2005، 1ينظر: زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللوة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية، ط 2
 .68,69، ص2003ينظر: بؿمد علي كامل، صعوبات التعلم الأكادبيية بتُ الفهم كابؼواجهة ،مركز الإسكندرية للكتاب ، 3
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 ثانيا: العوامل المرتبطة بصعوبة القراءة:

 كبالأخص اللوة العربية، لصعوبة القراءة التي يقع فيها ابؼتعلم عدة عوامل منها ما يتعلق باللوة، 
ية أم ابؼتعلقة بابعانب التًبوم الذم يشمل ابؼعلم كابؼناىج كالبيئة ابؼدرسية، كما أف كمنها عوامل تربو 

 ىناؾ عوامل متعلقة بالبيئة الاجتماعية.
 كمن الصعوبات ابؼتعلقة باللوة العربية ما يلي: العوامل المتعلقة باللغة:  - أ

 تعدد صور ابغرؼ الواحد أشكالو مثل: )ع، عػ ،ػعػ، ػع(. -
 في رسم بعض ابغركؼ مثل: )ج،ح،خ(. تشابو -
 تقارب بعض أصوات ابغركؼ في ابؼخارج كالصفات مثل: )ط،ف(، )ؾ،ؽ(. -
تواجد حركؼ تكتب كلا تنطق كحركؼ تنطق كلا تكتب مثل بنزة الوصل عند القراءة ابؼتصلة أك  -

 الألف اللينة في بعض الكلمات.
  نذكر من بينها:العوامل المتعلقة بالمناىج :  - ب
 طوؿ ابؼنهج ككثرة تعدد كحداتو، مع التًكيز على الكم دكف الكيف بالنسبة لبعض ابؼعلمتُ. -
التسرع في تطبيق بعض ابؼناىج ابعديدة دكف إخضاعها للتجريب،كدكف الإعداد القبلي للمعلمتُ  -

 إعداد كافيا مع تكرار تأخر كصوؿ الأدلة كالكتب في بداية العاـ الدراسي.
 وسائل التعليمية.النقص في ال -
 صعوبة ابؼستول القرائي بالنسبة لبعض الكتب ابؼقررة بؼختلف ابؼواد الدراسي. -
 العوامل المتعلقة بالمعلم:   -ج
 نقص مهارات ابؼعلم في المجاؿ التًبوم. -
 إتباع بمط كاحد في تقديم الدرس كعدـ مراعاة الفركؽ الفردية. -
 عدـ استماع القصص أثناء ابؼناقشة. -
 معاملة التلبميذ بقسوة كخاصة ابؼخطئ.  -
 عدـ مراعاة ظركؼ التلميذ مثل: النفسية، ابؼعنوية. -
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 عدـ إعطاء الفرص اللبزمة لذكم صعوبات القراءة أثناء النشاط القرائي . -
تتبع ما جاء في ابؼنهج حرفيا ،كعدـ جعلو مكيفا كمستول التلبميذ لتفادم انتقادات ابؼفتش إف  -

 حضر.
 ـ التصحيح ابؼستمر للمخطئ.عد -
 انشواؿ البعض بأمور التحضتَ أك الإكثار من ابػركج كتكليف النجباء للقياـ بالتصحيح. -
 سوء التخطيط للدرس. -

أما أىم العوامل أف يكوف ابؼعلم ذاتو لا بىرج بعض ابغركؼ من بـرجها ككونو يتخذ من التعليم  
 .1منو، فالتعليم رسالة قبل أف يكوف مهنة

 العوامل المتعلقة بالتلميذ: -د
 من الأسباب التي تقف حاجزا في عملية اكتساب مهارات القراءة عند التلميذ:  

 قلة الانتباه كالتًكيز. -
 عدـ تقبلو بؼادة القراءة بسبب ضعفو للوة. -
 الانطواء على الذات. -
 عدـ تقبلو للمعلم. -
 .2ابػجل من الوقوع في ابػطأ كجعلو موضع سخرية -
 ابػوؼ كالعقاب. -
 تويتَ ابؼؤسسة. -
 الوياب من حتُ لأخر. -
 كمنها كذلك: -
 مقاطع مع تويتَ ابغركات. إلذتقطيع الكلمة  -
 ضعف القدرة على ربط القواعد النحوية كالصرفية بابؼادة ابؼقركءة كتطبيق ىذه القواعد أثناء القراءة.   -

                                                                 
 .121- 120ينظر: زكرياء إبظاعيل، طرؽ تدريس اللوة العربية، ابؼرجع السابق، ص  1
 .48ينظر: سعيد حستٍ العزة، صعوبات التعلم ) ابؼفهوـ ، التشخيص ، الأسباب( أساليب التدريس استًاتيجيات العلبج، د ط، دت، ص  2
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ابؼلبحظ من طرؼ البعض لدرجة أف البعض لا يعملوف منها: الإبناؿ العوامل المتعلقة بالبيئة:  -ه
 كبقد كذلك:  ابؼستول الذم يدرس فيو ابنو،

 عدـ كجود التعزيز كالتوذية الراجعة في بيئة الطفل الدراسية. -
 عدـ تشجيع الابقاز مهما كاف ابعهد مبذكلا. -
 عدـ كجود الدؼء العاطفي. -
 العقاب ابؼستمر. -

 كمنها كذلك:
 الزائد أك انفصاؿ الأبوين .الدلاؿ  -
 عدـ الاىتماـ بتحصيل الطفل ابؼدرسي . -
 عدـ تشجيعو على القراءة. -

 تشخيص صعوبات التعلم:ثالثا: 

قبل البدء في ابغكم على طبيعة الصعوبة التي أثبتت تواجدىا بهب أف نقوـ بالتشخيص ثم  
 تقديم العلبج ابؼناسب.

يعاني من صعوبة القراءة كخاصة ابعهرية منها ،كذلك من فعندما يكتشف ابؼعلم أف ابؼتعلم  
خلبؿ توقفاتو ابؼستمرة كحذفو بغركؼ أك قلب ... ككذلك باستجوابو عند الإبساـ من القراءة الصامتة 

 ،كعدـ تلقيو الإجابة الصحيحة فعليو أف يقدـ لو حصصا استدراكية لتقوية مهارتو القرائية .
الطالب نصا في مستواه كيطالبو بقراءتو ثم بوذؼ منو   كمن الشخصيات كذلك " أف يعطي 

كما   1كلمات كتعطى مبعثرة أسفل النص على كرقة أخرل فيطالبو بإعادة القراءة كإكماؿ الفراغ،
 2بيكن استعماؿ إجراءات تشخيصية أخرل منها:

                                                                 
 .144ـ، ص2008ق/ 1425، 1ينظر: أسامة بؿمد البطانية كآخركف، صعوبات التعلم النظرية كابؼمارسة، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط 1
 .153، ص2008ق،1429، 3: بؿمود عوض الله سالد كآخركف، صعوبات التعلم كالتشخيص كالعلبج، دار الفكر، طينظر  2
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الكافية كيستخدـ اختبارات مقننو ذات معايتَ مرجعية لتقوـ قدرة الطفل التشخيص الرسمي:  - أ
كيشتمل ىذا التشخيص على الاختبار ابؼقنن لتشخيص القراءة  كمستول برصيلو فيها، للقراءة،

 1من ناحية ابؼفردات السمعية كالفهم القرائي.
ىذا كبرفل ابؼكتبة الأجنبية بالعديد من الاختبارات التي تشخص صعوبات القراءة )تعرفا كسرعة  

( "كيلسوف" 1970) tanis .brryatكتانيس كبريات ( lerher :1998كفهما...إلخ( )لتَنر 
wilson  (1972 .) 

كفي مصر العالد العربي بقد بعض الاختبارات التي تقيس الاستعداد للقراءة كصعوبات القراءة من  
 أمثلها: 

( كىو 1911(كتربصة إبراىيم الشافعي  R.klereمقياس صلبحية القراءة : تأليف جورج كلتَ  -1
كتشمل : القدرة كالسرعة  readabilityo يقيس القدرة على القراءة كالاستعداد للقراءة 

 كالفهم القرائي.
( كيقيس المحتويات كابؼيوؿ كابؼهارات 1990(اختبار مفهوـ تعلم القراءة لوساف خالد بادم  -2

دراسية الأخرل التي القرائية كينظر للقراءة كوسيلة للتواصل في ضوء تكاملها مع ابؼقررات ال
 يتضمنها ابؼنهج.

استبياف تشخيص صعوبات التعلم في اللوة العربية لدل تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية "أبضد عواد"   -3
 ( كيقيس صعوبات القراءة كالنطق كالتهجي كالكتابة كالاملبء كالتعبتَ )القدرة اللووية(. 1990(

 
 
التلميذ أثناء تقديم ابؼواد التعليمة كيكوف بفحص مستول قراءة التشخيص غير رسمي:  - ب

 2كإصدار الأخطاء.

                                                                 
 .  96،ص2006، 3نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم كالتعليم العلبجي، جامعة عتُ الشمس الناشر، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، ط 1
 .153صعوبات التعلم كالتشخيص كالعلبج، ابؼرجع السابق، صينظر : بؿمود عوض الله سالد كآخركف،  2
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التشخيص الربظي يستلزـ العديد من الدراسات كالفحوصات  حيث يرل التًبويوف أفٌ  
 ،كلذا يقتًحوف بدلا من التشخيص الربظي تشخيصا غتَ ربظي كيستورؽ مالا كجهدا، ،كالاختبارات

 1بابػصائص التالية:و يتميز يقوـ بو ابؼعلم داخل الفصل كيركف أنٌ 
نة كبتَة من سلوؾ القراءة في حياة التلميذ الذم يتضح أماـ ابؼعلم أثناء مهاـ التدريس بيثل عيٌ  -1

 .وكالنشاط كالتقويم داخل الفصل كخارج
 يوطى فتًة زمنية طويلة من نشاط القراءة على مدار العاـ الدراسي. -2
 شطو.بيكن استخدامو خلبؿ عمليات التدريس اليومي كمنا  -3
 :أنماط الأخطاء 

ىناؾ العديد من الأخطاء التي ترتكب غتَ أنها تكوف بنسب متفاكتة بتُ التلبميذ فهمها:  
مثل:  ،كضعف في بسييز الأحرؼ ابؼتشابهة ربظا أك لفظا كالتكرار، كالإضافة، ابغذؼ كالإبداؿ،

يعة كعدـ كضوحها، القراءة ذ،د،ر،ز،س،ش(، عدـ القدرة على تتبع السطر أثناء القراءة، القراءة السر (
 2البطيئة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                 
 .97نبيل عبد الفتاح حافظ ،صعوبات التعلم كالتعليم العلبجي، ص 1
 .153ينظر : بؿمود عوض الله سالد كآخركف، ابؼرجع السابق، ص 2
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 معيقات القراءة:رابعا: 
 برامج التلفزيون: .1

أخرل، بىلف فيهم  إلذإفٌ الأطفاؿ من خلبؿ علبقتهم ابغميمية بالتلفزيوف كتنقلهم من قناة  
 العديد من السلبيات، كمن بينها:

كابؼصطلحات الأجنبية، لاتقدـ  أفٌ الكثتَ من البرامج تقدـ بلوة ركيكة، كىي خلط العاميٌة -
 للطفل في عابؼنا العربي الثقافة ابؼنشودة التي توصل التًاث كالعادات كالتقاليد التي نريدىا.

كما أف كثتَا من ىذه البرامج لا تعطي الاىتماـ الكافي بالثقة كالتفكتَ العلمي، كلا تهتم  -
 بتنمية كتطوير الوعي الاجتماعي.

أف الأطفاؿ يقضوف كقتا طويلب في مشاىدة برامج التلفزيوف  إلذكبسيز بعض الدراسات  -
 ابؼختلفة، التي تفوؽ الوقت الذم يقضونو في صفوفهم الدراسية.

 عدم توفر مكتبات الأطفال: .2
 إفٌ من أىم متطلبات الثقافة ىو تواجد مكتبات الأطفاؿ كانتشارىا في الأحياء السكنية. -
 د الأطفاؿ ليسهل الوصوؿ اليها.عدـ تواجد مكتبات بالقرب من أماكن تواج -
عدـ توفر ابؼكتبات ابؼدرسية على كتب متنوعة لا من حيث النوعية كلا العدد، التي بوتاجها  -

 الطلبب في إعداد بحوثهم.
 ندرة الكتب التي بؽا علبقة بابؼنهاج الدراسي. -
نشأة الاطفاؿ بعيدكف غريبوف عن جو الكتب كالقصص كالمجلبت خاصة كأفٌ مكتبات  -

 1ابؼدارس لا يتوفر لديها بؾموعة مكتبية مناسبة.
  :2كثرة الواجبات المدرسية .3

كثرة الواجبات ابؼدرسية كما تشكل من إرىاؽ على عاتق الطفل فلكل مادة دراسية كاجبات  -
 يومية.

- .  كثرة الامتحانات كما تتطلبو من برضتَ على مدل أكثر من يوـ
مرتفعة كىذا ما يؤدم بالتلبميذ بانشوابؽم مطالبة الآباء للؤبناء للحصوؿ على معدلات  -

 بالكتب ابؼدرسية كعدـ اىتمامهم بالكتب ابػارجية.

                                                                 
 .168 – 167ق، ص 1424ـ، 2008، 1حساف حستُ عبابدة، القراءة عند الأطفاؿ في ضوء ابؼناىج العلمية ابغديثة، دار الصفاء، ط :ينظر 1
 .170 – 169ابؼرجع نفسو، ص  2
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كثرة الواجبات ابؼدرسية التي يكلٌف بها التلبميذ، تشكل حاجزا أماـ بؾاؿ التوسع في القراءة،  -
د كىذا ما يشكٌل عدـ التوازف بتُ كم الواجبات ابؼدرسية كبتُ اتاحة الفرصة للطلبب لإبها

 الفرصة للقراءة.
 غلاء أثمان الكتب: .4

كجود علبقة عكسية بتُ ارتفاع أبشاف الكتب بشكل عاـ كالإقباؿ على شرائها، كىذا ينطبق  -
 على الكبار كالصوار معا.

 عدـ قدرة الأطفاؿ على شراء الكتب كالمجلبت كالقصص من مصركفهم ابػاص. -
عدـ مبالاة ابؼنتجتُ كابؼؤلفتُ كالناشرين كابؼوزعتُ بظركؼ الأطفاؿ، ككل ىذه الأسباب أدٌت  -

أكبر عدد بفكن من  إلذعدـ برقيق ابؽدؼ ابؼنشود، من نشر كتب الأطفاؿ ككصوبؽا  إلذ
 القراء.

 تأخير سن بداية القراءة: .5
ابؼرحلة الابتدائية، كفي  إلذؿ سن السادسة كىي السنة التي ينظمٌ فيها الأطفا إلذتأختَ القراءة  -

 ما بعد ىذا السن. إلذبعض الأحياف 
عدـ اىتماـ الأسرة بتعليم أطفابؽم في السن ابؼبكر، كتعريفهم على أشكاؿ الصور كالاستماع  -

 للقصص كىي تركل بؽم.
 خروج المرأة للعمل: .6

جنبية ذات خركج الوالداف أك الأبوين للعمل مع ترؾ أطفابؽم في البيت مع ابػادمات الأ -
 الثقافات ابؼختلفة.

 عدـ إعطاء الأكلياء، الفرصة للجلوس كالتحاكر مع اكلادىم كانشوابؽم بالعمل فقط. -
غياب الأـ كالأب عن ابؼنزؿ لفتًات طويلة يتسبب في بيعد الطفل عن القراءة كابؼطالعة  -

 تراجع التحصيل الدراسي بالطفل. إلذابػارجية، بل 
الأطفاؿ معظم أكقاتهم في مشاىدة التلفاز أك اللعب خارج ابؼنزؿ، في غياب الوالدين يقضي  -

 1كىذا ما يؤدم بو لعدـ التفرغ للمطالعة.
 
 

                                                                 
 .171 – 170حساف حستُ عبابدة، القراءة عند الأطفاؿ في ضوء ابؼناىج العلمية ابغديثة، ص  :ينظر 1
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 1 بعض أنماط الصعوبة وطريقة علاجها:

 طرق العلاج الصعوبة

 صعوبة الكلمات ابعديدة.
برديد الكلمات ابعديدة قبل تقدبيها للتلميذ 

بدا  داخل الدرس بزفف صعوبتها بالاستعانة
 يوضح ذلك.

 إلذعجز التلبميذ عن أداء ابؼعتٌ كذلك راجع 
 دعم معرفة أين تبدأ ابعملة كأين تنتهي.

إلزامو التدريب على علبمات التًقيم كأف لا 
 يتوقف إلا عندىا أثناء القراءة.

 إلذتكرار الكلمة الواحدة كقد يكوف الأمر راجعا 
 صعوبة الكلمة الآتية بعدىا.

كتدريب التلبميذ على قراءة ابؼواد إيضاح ابؼعاني 
 السهلة ذات ابؼعاني الواضحة.

 إبداؿ حرؼ مكاف آخر.
كجوب سهولة ابؼادة ابؼقركءة بالنسبة للتلبميذ 

 للتمكن من فهم معانيها.
 

كلمة مكاف أخرل( كذلك لتفاكت  (القلب
الكلمات كالأصوات التي تتألف منها ابعملة 

 حسب أبنيتها عند القارئ.
 في القراءة كتأمل ابؼعتٌ. التأني

ابغذؼ ناتج عن السرعة أك فهم ابؼعتٌ من 
 السياؽ يصرؼ النظر عن الكلمة المحذكفة.

تدريبهم على التأني في القراءة كالتدريب على 
 الفهم، كالدقة في القراءة .

القراءة ابؼتقطعة النابذة عن عدـ فهم كظيفة 
 كء.علبمات التًقيم أك عدـ الفهم الكامل للمقر 

التدريب على كيفية القراءة الصحيحة بالتوقف 
عند العلبمة، كأف تكوف ابؼادة سهلة كمكتوبة 

 بالطريقة الصحيحة.

 كثرة ابغركات الرجعية.
التعرؼ ابعيد على الكلمة، كإدراؾ الفركؽ بتُ 

 الكلمات كابغركؼ من ناحية الشكل كابغجم.

 .(: بعض أنماط الصعوبة وطريقة علاجها 1الجدول )

                                                                 
 .ـ2008 -ق1427، 1ط كالطباعة،  كالتوزيع للنشر ابؼستَة دار، العربية اللوة تدريس طرؽ، مذكور أبضد عليينظر :  1
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 البرامج العلاجية لصعوبات القراءة:خامسا:
إف العلبج الأكلر لذكم صعوبات القراءة يكوف من قبل ابؼعلم كالتنسيق مع أسرتو حتى يؤتي  

 1بشاره ،كذكر بعض العلماء مبادئ أخرل للعلبج منها :

 تقديم البرنامج ابؼلبئم لاحتياجات التلميذ ،كمستواه في القراءة كاىتماماتو . -

 البرنامج الذم يوازف بتُ اكتساب ابؼهارات كأنشطة القراءة ابغقيقية.تقديم  -

 تكوف مواد البرنامج ابؼختارة غتَ مألوفة عند التلميذ . -

 تدعيم انتقاؿ أثر التعليم بؼهارات القراءة التي تتم كل يوـ . -

تلميذ تقديم التعزيز بؼفهوـ الذات لدل التلميذ ،كذلك بالبدء في مادة قرائية عند مستول ال -
 ،كبالتدريج يتم تقديم الأنشطة أكثر صعوبة كلما أظهر التلميذ القدرة على تناكبؽا .

 تقديم البرنامج الذم يؤكد قوة التلميذ التعليمية كأسلوبو ابؼعرفي.  -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                 
 .81ينظر : بؿمد علي كامل، صعوبات التعلم الأكادبيية بتُ الفهم كابؼواجهة ، ابؼرجع السابق، ص 1
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 خلاصة:
كفي الأختَ ما استنتجناه بفا سبق ىو أفٌ كل ىذه ابؼعيقات بدوجبها أف تساىم في ركود تنمية  

القدرات القرائية، لأنٌها تيعد الدافع الكبتَ في دفع عجلة التخلف الثقافي كابؼعرفي، لأفٌ كل ىذه 
رسم ثقافاتهم  إلذالأسباب تعد بدثابة حواجز بينها كبتُ الاطفاؿ، لأنٌو في ىذا السن بحاجة كبتَة 

كعاداتهم كديانتهم، ككل ىذا لا يتأتٌى إلا بابؼطالعة ابؼستمرة، فالعقل البشرم مثلو مثل بصيع الكائنات 
 ابغية التي لا بريا إلٌا بالوذاء، فالعقل أيضا لا يتمكن من النمو إلا إذا سقي بزاد ابؼعارؼ.

 
 
 



 

 

 

 الفصل الثاني 
 
 
 
 
 



 

 

 :نيالفصل الثا
 الواقع التطبيقي للصعوبات القرائية 

 -في مدارس الوادي  -
 تمهيد: 

 الدراسات السابقة:

I- اجراءات الدراسة التطبيقية 

 الدراسة الاستطلاعية :أولا: 

 نمط الدراسة الاستطلاعية :ثانيا: 

 منهج الدراسة: ثالثا: 

 أىداف الدراسة الاستطلاعية:رابعا: 

II- استراتيجيات العمل والتحليل والمناقشة 

 استراتيجيات العمل ومنهج المتبع في طريقة تحليل النماذجأولا:

 ثانيا: عرض وتحليل ومناقشة نتائج الدراسة الأساسية

III- الاستبيان 
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 تمهيد: 
التدريب  إلذتعتبر الدراسة الاستطلبعية من أىم ابػطوات الأساسية للبحث، ذلك أنها تهدؼ  

النقائص كالأخطاء التي  إلذالأكلر من أجل الاطلبع على ابؼيداف ،ككشف الصعوبات كالانتباه 
 سنتفاداىا في الدراسة الأساسية .

كسنحاكؿ في ىذا الفصل أف نقدـ صورة كاضحة كبطريقة منظمة عن بـتلف ابػطوات ابؼنهجية  
التي اعتمدنا في دراستنا من خلبؿ كصف للمنهج ابؼتبع في الدراسة كشرح مفصل لأدكات بصع 

 البيانات 
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 السابقة:الدراسات 
(: عنونت البرنامج مقتًح لعلبج بعض مظاىر التأخر في القراءة 1985دراسة بدرية سعيد ابؼلب)-أ

 ابعهرية لتلميذات الصف ابػامس الابتدائي بدكلة قطر.
معرفة أىم جوانب التأخر في القراءة عند تلميذات الصف ابػامس الابتدائي،  إلذىدفت الدراسة 

( تلميذة ليس لديهن عيوب بظعية بصرية أك عيوب في النطق، 207كاشتملت عينة الدراسة على)
 كطبقت عليهن اختبار:

 ابؼسح العصبي السريع. -
 مقياس صعوبات القراءة من اعداد الباحثة. -
 قتصادم ك الاجتماعي كتقدير ابؼعلمتُ.استمارة ابؼستول الا -

 النتائج التالية: إلذكخلصت 
كابغذؼ  ،أف أكثر أخطاء القراءة شيوعا بتُ التلميذات ما يتعلق بالتعرؼ على الكلمة كالاضافة 

 .1(%99، %98كحيث كانت نسبتها)
 (: ككاف عنواف الدراسة:1991دراسة عويدات عبد الله كمرشد يسرل)-ب

ابعهرية كمستول استيعاب ابؼادة ابؼقركءة لدل طلبة الصفتُ الرابع كابػامس  عيوب القراءة 
الابتدائيتُ في الأردف، كأثر عوامل ابعنس كالدخل كمهنة الأب كابؼستول التعليمي للطلبة على طبيعة 

الكشف عن عيوب القراءة ابعهرية عند طلبة الصفتُ الرابع  إلذىذه العيوب، ىدفت الدراسة 
 .2بتدائيتُكابػامس الا

استقصاء أثر كل ابؼستول الصفي كابعنس كدخل الأسرة، ككظيفة الأب في  إلذكما ىدفت  
( طالب كطالبة تم اختيارىم 400طبيعة أخطاء الطلبة في القراءة، كتكونت عينة الدراسة من )

                                                                 
، 1998، 1للطباعة كالنشر كالتوزيع، زىرة الشرؽ، القاىرة، طينظر: ختَم ابؼوازم عجاج، صعوبات القراءة كالفهم كالتشخيص كالعلبج، دار الوفاء 1

 .45ص 
، المجلة 2010الأردف، ينظر: بؿمد ابغوامدة، أخطاء القراءة ابعهرية في اللوة العربية لدل طلبة ابػامس، المجلة الأردنية في علوـ التًبية، جامعة التَموؾ، 2
 .110ص  2العدد  5
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بؼقررة عشوائيا من الصفتُ، كطبق على العينة اختبار مكوف من ثلبث قطع بـتارة من كتب القراءة ا
 ابؼتدرجة الصعوبة.

 نتائج الدراسة:
 نوع الأخطاء فكانت أخطاء الابداؿ اكثر شيوعا، يليو خطأ الإضافة ثم خطأ ابغذؼ. -
 1كجود فركؽ في طبيعة أخطاء الطلبة تعزل لعوامل ابعنس كابؼستول التعليمي كدخل الأسرة -

I- اجراءات الدراسة التطبيقية 

 :الدراسة الاستطلاعية أولا: 
تعتبر الدراسة الاستطلبعية خطوة أساسية في البحث العلمي، حيث أنو قبل الاستقرار نهائيا على  

كالورض منها ىو القياـ  خطة الدراسة بفضل القياـ بدراسة استطلبعية على عدد بؿدكد من الأفراد،
ببحث مصور لاختبار عناصر البحث لأف ذلك من شأنو أف يوفر على الباحث خاصة ابؼبتدئ 

 2لكثتَ من ابعهد كالوقت.ا
كحتى إبناؿ الكتابة عنها  كما تعد الدراسة الاستطلبعية خطوة ضركرية لابقاز أم بحث علمي، 

 3.لذ قبل القياـ بالدراسة الأساسيةينقص البحث أحد ركائزه ابعادة فهي ابػطوة التجريبية الأك 
ه الدراسة ابؼرحلة تعتبر ىذ ذمت ىذه الدراسة في ضوء أىداؼ كبؾالات بؿددة، إكصمٌ  

التحضتَية، خاصة في البحوث التًبوية الوصفية كىي تساعد الباحث في الإحاطة كالإبؼاـ بابؼشكلة 
   4ابؼراد دراستها كصياغة الفركض ابؼمكنة. 

 نمط الدراسة الاستطلاعية :ثانيا: 
السهل من أكثر الأساليب ابؼستخدمة في القياس إذ من  : يعد أسلوب ابؼلبحظةالملاحظة - أ

 1بواسطتها ابغصوؿ على معلومات مفيدة عن السلوؾ الظاىر للؤفراد.

                                                                 
 .110ابعهرية في اللوة العربية لدل طلبة ابػامس، صبؿمد ابغوامدة، أخطاء القراءة 1
 .78،ص2004،القاىرة ،مصر، 4بؿمود رجاء أبو علبـ، مناىج البحث في العلوـ النفسية كالتًبوية،دار النشر للجامعات ، ط 2
 .48، ص1995قسنطينة، ابعزائر )بؾلة( بؿي الدين بـتار، بعض تقنيات البحث ككتابة التقرير، بؾلة العلوـ الإنسانية عدد خاص منشورات  3
 .53، ص1996، 1بؿمد مرسي، البحث التًبوم ككيف نفهمو ، دار علبء للكتاب، القاىرة، ط 4
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كقد اعتمدنا عليو في دارستنا كذلك من خلبؿ تتبع الأسلوب كطريقة تدريس ابؼعلم كمدل  
ككذلك ملبحظة سلوؾ العينة لرصد الأسباب كالأعراض ابػاصة بكل حالة على  اىتمامو بهذه الفئة،

 ءة.حدة من خلبؿ نشاط القرا
بيكن تعريف ابؼقابلة على أنها عبارة عن بؿادثة موجهة بتُ الباحث كشخص أك المقابلة:  - ب

حقيقة أك موقف معتُ يسعى الباحث للتعرؼ عليو من  إلذأشخاص آخرين بهدؼ الوصوؿ 
 أجل برقيق أىداؼ الدراسة.

وية أك كىي كذلك كسيلة بذمع ابؼعلومات في موقف كجو لوجو، أين تتدخل التبادلات الشف 
  2اللفظية ابغركات كابؼشاعر.

كفي إطار دراستنا ابؼيدانية أجرينا بصلة من ابؼقابلبت التي تضمنت ابغوار كابؼناقشة مع اطرؽ  
 بـتلفة نذكر منها: 

 : حيث قمنا بطرح بؾموعة من الأسئلة عن العينة ابؼوجودة لدل كل معلم فيما بىص  مع المعلم
الظاىرة كأسبابها الاجتماعية كابعسمية كالنفسية ابػاصة بكل حالة التي لد نستطع الكشف عنها 
مع إجراء مناقشة حوؿ سلوكهم كطريقة معاملتهم مع تقديم بعض ابؼقتًحات العلبجية بؽذه الفئة 

. 
 قمنا بالتقرب من كل حالة على حدة بؼعرفة الصعوبات كالظركؼ المحيطة بو من  لم :مع المتع

 إجراء بعض ابػطوات العلبجية إف أمكن ذلك.
 :اعتمدنا في مقابلبتنا مع ابؼختص تقديم ابؼعلومات الشخصية لكل حالة  مع المختص

 .)الأسباب/ الأعراض( من أجل تزكيدنا بدقتًحات علبجية لكل حالة على حدة
 منهج الدراسة: ثالثا: 

                                                                                                                                                                                                           
،ص 2006,2007فضيلة مالك ،الأخطاء اللووية الشائعة في القراءة مستول أكلذ متوسط) دراسة ابؼيدانية( مذكرة ليسانس، ابؼركز ابعامعي الوادم، 1

59. 
، 2006عياد مسعودة، اكتساب مفهومي الزماف كابؼكاف كعلبقتو بظهور عسر القراءة لدل الطفل في ابؼرحلة الابتدائية، ابؼركز ابعامعي قسنطينة ، 2

 .  114، ص2007
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برديد طبيعة ابؼشكلة ابؼدركسة كأبعادىا لا تأتي إلا عن طريق منهج علمي سليم كعليو  إفٌ  
فابؼنهج يقصد بو في التنظيم سلسلة من الأفكار سواء من أجل الكشف عن حقيقة بؾهولة أك من 

إذف بيكن القوؿ إف ابؼنهج العلمي أجل البرىنة عليها للؤخركف كبؿاكلة إثباتها بؽم من بـتلف جوانبها، 
ىو بؾموعة إجراءات  أك طريقة يتبعها الباحث في دراسة حالة بطريقة موضوعية كعلمية، بورض 

 كصفها كتشخيصها كبرديد أبعادىا كبؿاكلة الكشف عن أسبابها كالعوامل ابؼؤثرة فيها .
خامسة ابتدائي، قمنا باختبار  كبدا أف موضوع دراستنا ىو: معابعة صعوبات تعلم القراءة لتلبميذ 

 ابؼنهج الوصفي الإحصائي الذم يتناسب مع طبيعة ابؼوضوع.
 كفي ما يلي سنقوـ بتعريف كل من: ابؼنهج الوصفي كالإحصائي.

 المنهج الوصفي : 
يعرؼ ابؼنهج الوصفي بأنو أسلوب من أساليب التحليل ابؼتًكز على معلومات كافية كدقيقة عن  

دد من خلبؿ فتًة أك فتًات زمنية معلومة كذلك من أجل ابغصوؿ على نتائج ظاىرة أك موضوع بؿ
 علمية ثم تفستَىا بطريقة موضوعية ككما تنسجم مع ابؼعطيات الفعلية للظاىرة .

كيعرؼ كذلك ابؼنهج الوصفي على أنو عبارة عن طريقة لوصف ابؼوضوع ابؼراد دراستو من خلبؿ  
ئج التي يتم التواصل إليها على شكل أشكاؿ معبرة بيكن منهجية علمية صحيحة كتطوير النتا

    1تفستَىا.
كيعرفو تركي رابح إف ابؼنهج الوصفي كما يبدك من التسمية لا يقف عند حدكد الظاىرة موضوع  

 البحث كلكنو يذىب غالبا أبعد من ذلك فيحلل كيفسر كيقارف.
 أىداف الدراسة الاستطلاعية:رابعا: 
ستطلبعية كونها ابػطوة الأكلذ في البحوث التًبوية كبؼا بؽا أبنية في ذلك، كما أف قمنا بالدراسة الا 

 ابؽدؼ ىو أخذ نظرة شاملة عن ابؼوضوع البحث كذلك من خلبؿ:
 .التدرب على خطوات البحث من أجل استطلبع ابؼيداف 

                                                                 
، دار كائل للنشر كالتوزيع، 1بؿمد عبيدات، بؿمد أبو نصار، عقلة مبيض،منهجية البحث العلمي القواعد كابؼراحل كالتطبيقات ، ابعامعة الأردنية، ط 1

 . 46، ص1999، 2ط
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 .كسف الصعوبات التي بيكن مصادفتها في الدراسة الأساسية 
 كمدل بذاكبهم مع الأداة من حيث الصياغة كمعاني الفقرات. التعامل مع أفراد العينة 
 .الإحاطة كالإبؼاـ بابؼشكلة ابؼراد دراستها من كل ابعوانب 
  . الوقوؼ على كل ما بويط بالدراسة من حيث الزماف كابؼكاف كالمجتمع الأصلي 

II- استراتيجيات العمل والتحليل والمناقشة 

 في طريقة تحليل النماذجاستراتيجيات العمل ومنهج المتبع أولا:

 تمهيد:

كتواتي  دبار بسثل بؾتمع الدراسة في تلبميذ الصف ابػامس من التعليم الابتدائي بددرستي بؿمد 
 أبضد مصطفى

 عينة الدراسة:

اختيار عينة الدراسة ابؼتمثلة من ذكم صعوبات القراءة بعد القياـ باستخداـ بؿك التباعد،  تمٌ  
كذلك لاستبعاد ذكم صعوبات القراءة الذين بؽم اعاقة حسية أك عقلية، ثم أخذ عينة من المجموعة 

مدرسة تلميذ من  عشركفك  ،تلميذ من مدرسة بؿمد دبار بطسوفابؼتبقية حيث بلغ عدد تلبميذ العينة 
 .تواتي مصطفى

 الجنس
 المدرسة

 المجموع
 بؿمد دبار بضد مصطفىأ

 30 18 12 ذكر

 20 12 08 نثىأ

 50 30 20 المجموع
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في اختيار القطع ابؼستول الدراسي،  كعيى ختبار عبارة على ثلبثة قطع قرائية، ري دكات الإأككانت  
صدقاء الثلبثة، لأكاشتمابؽا على بصيع ابغركؼ الابجدية، فكانت عناكين القطع )الفقرات( كما يلي: ا

 ، رسالة سلبـ.2 نسيالوعد ابؼ

مر ليس لو دخل بدراستهم لأف ىذا اأعلبمهم إيتم الاختيار بعد شرح طريقة العمل مع  
خطاء التي يقعوف فيها، كالبحث كتشاؼ الأإكنتائجهم الدراسية، كما ىو الا مساعدة للباحثات في 

 ختيار على النحو التالر:عن حلوؿ بؽذه ابؼشكلة، كجاءت طريقة الإ

 كلذ: تقرأ مباشرة جهراالفقرة الأ *

 الفقرة الثانية: تقرأ جهرا بعد القراءة الصامتة *

 جهرا بعد القراءة النموذجية أالفقرة الثالثة: تقر  *

كما تم فصل التلميذ القارئ في قسم لوحده مع الباحثات حتى لا تعطى فرصة للآخرين في  
 لقراءة عدة مرات.ا إلذذ استمع إالتمكتُ من بذاكز العقبات التي يقع فيها، 

بساـ من القراءة الصامتة قراءتها، فبمجرد الإكبالنسبة للفقرة الثانية لا تتًؾ في يد التلميذ لتكرار  
 يتقدـ ليقرأىا جهرا.

لة في الأخطاء ابؼراد برليلها كابؼتمث ىكمن الأدكات الأخرل ابؼستعملة بزطيط كرقة تشمل عل 
بداؿ، التكرار، ابػطأ ابػاص بنطق ابغركات كزيادة على ضافة، القلب، الإأخطاء ابغذؼ، الإ

ليو، كبرقق من حسن تقصي إستماع يل كل قارئ كذلك لإعادة الإثم تسجستماع ابؼباشر، الإ
 إلذالأخطاء كإعطاء كل تلميذ رقما يذكره قبل البدء في القراءة حتى تتمكن الباحثات من الوصوؿ 

 صدؽ الاختبار. إلذابعمع ابعيد للؤخطاء كالتوصل 
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 ثانيا: عرض وتحليل ومناقشة نتائج الدراسة الأساسية

 ومناقشة نتيجة التساؤل العام:عرض وتحليل  -1

 جاء نص التساؤؿ العاـ كما يلي:

 *ماىي الأخطاء الأكثر شيوعا عند قراءة التلبميذ لنص القراءة ابعهرية.

 *عرض كبرليل نتيجة التساؤؿ العاـ.

 نوع الخطأ
 

 عدد الاخطاء
 ابضد مصطفى بؿمد دبار

 191 118 الحذف
 71 43 الاضافة
 108 36 الابدال
 11 03 القلب
 86 28 التكرار

 265 237 خطا في نطق الحركات
 يمثل نسبة أخطاء التلاميذ المتعلقة بجميع الفقرات :(2جدول)

ف الأخطاء الأكثر شيوعا النابصة عن قراءة بصيع أيتضح من خلبؿ عرض نتائج ىذا ابعدكؿ  
 النصوص كانت على التوالر:

 :خطاء الأكثر شيوعا في ابؼدرستتُالأ

 العدد الخطأنوع 
 502 نطق ابغركات

 309 ابغذؼ
 144 الاضافة
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 144 الابداؿ
 14 القلب
 144 التكرار

 مناقشة نتائج التساؤل العام:

من خلبؿ ىذه النتائج العامة التي أسفرت عنها ىذه الدراسة نلبحظ أنها تتطابق كنتائج دراسة  
الأكلذ، ثم الإبداؿ كذلك بوض النظر عن أخطاء ، كالتي جاء فيها ابغذؼ في ابؼرتبة 2003عمايرة 

 النص بحركات التي قد لا تكوف ضمن أبماط الأخطاء التي قاـ بتحليلها.

 عرض و تحليل ومناقشة نتيجة التساؤل الأول: -2

 جاء نص التساؤؿ الأكؿ كما يلي ماىي الأخطاء الأكثر شيوعا عند القراءة ابعهرية ابؼباشرة للفقرة.

 عددال نوع الخطأ
 81 ابغذؼ

 37 ضافةالإ
 48 بداؿالإ

 03 القلب
 52 التكرار

 107 خطأ في النطق
 ( جدول يمثل أخطاء مدرسة محمد دبار حسب الفقرة المقروءة مباشرة3)

، ( أف الأخطاء الأكثر شيوعا بسثلت في نطق ابغركات )الأرضي 3من خلبؿ نتائج ابعدكؿ رقم ) 
خطاء ابغذؼ أيليها  107 ػخطاء ب(، كقدرت ىذه الأنٍ مى  ،نى )مً  و(زميلتً  و،زميلتي ) (الأرضً 

خطا، ثم  81)ابؼولدة، ابؼولود()يزداد، يزيد(، كعدد ىذا النوع من الأخطاء كاف  منها)إبنيها، إبنها(
بداؿ، )أخويو، أأخويو(، كبلوت نسبة التكرار يليها أخطاء الإ خطا التكرار مثل ذلك )يتعلم، يتتعلم(

 ػخطاء قدرت ب)متَاث، متَات(، كبالنسبة ىذه الأ بحرؼ )طواؿ، سواؿ(، كما لوحظ إبداؿ حرؼ
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)صخرة،  مهاف(،)يصنعو، يصنعوف(،ثنتُ )ابؼهن، الأإم اضافة حرؼ أك أثم أخطاء الإضافة  48
، مثاؿ ذلك 03خطاء كقوعا كانت أخطاء القلب أقل أ، أما 37 ػبضافة صخور(، كقدرت الإ

 .)ينمو، بينو( ، توعد(،)تعودي 

 ولى:مناقشة نتائج التساؤل الأ

خطاء الأكثر شيوعا ىي نطق ابغركات، كذلك ف نسبة الأأ( 3بفا يلبحظ أف نتائج ابعدكؿ ) 
ناتج عن سرعة القراءة، كذلك ما لاحظناه من خلبؿ ابؼصور مع ابؼعلمة كالتلبميذ، لأف التلميذ 

بساـ القراءة إيستعمل حذؼ ابؽمزة، كىذا بالنسبة لبعض كعدـ تتبع حركة العتُ للمقركء، كبؿاكلة 
 ع لكوف الفقرة جديدة ككذا للتحقق من صحة القراءة.خطاء التكرار فكثرت كقوعها راجأبسرعة، أما 

 عددال نوع الخطأ
 45 ابغذؼ

 16 ضافةالإ
 13 بداؿالإ

 02 القلب
 18 التكرار

 89 في النطق أخط
 ( يمثل اخطاء تلاميذ مدرسة أحمد مصطفى حسب الفقرة المقروءة مباشرة4جدول )

، خطاء الأف الأأ( 4تضح لنا من ابعدكؿ رقم )ي  كثر شيوعا ىي توتَ ابغركات )أغنياتي
ف التلبميذ يسرعوف في النطق فيوقعهم ذلك في الولط (،لأ، ابؼشاىدً (،)ابؼشاىدي ، النملً (،)النملي غنياتً أ

، بهب(،)صوتو، صوت( ، تليها أخطاء ابغذؼ مثل )بهيبي 89في ابغركات، كقدرت نسبتها ب
در أخطاء التكرار )تارة، تاررة(،)قفز، قففز(، كق، كفي ابؼرتبة الثالثة تأتي 45كقدرت نسبة ابغذؼ 

ثم  16 ػضافة مثل )رجلو، رجلبه(، )حفلة، حفلبت(، كنسبتها تقدر بكيلي التكرار الإ 18 ػالتكرار ب
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أما  13ػ بداؿ كإبداؿ حرؼ بحرؼ )الدينية، الديتية(،)مشاىدة، مساىدة( كقدرت بخطاء الإأ
 رل(، )تقطع، قتطع(.أل، أبالنسبة الأختَة كانت للقلب كانت )ر 

 مناقشة نتائج التساؤل الأول للجدولين معا:

( نستنتج تساكم الأخطاء في ابؼدرستتُ )نطق ابغركات، 4، 3من خلبؿ ىذين ابعدكلتُ ) 
ما بالنسبة أافة بالنسبة للمدرسة بؿمد دبار، ضبداؿ ثم الإكات، ابغذؼ، التكرار( يلي ذلك الإابغر 

بقي أقل نسبة في ما القلب العكس أم الإضافة ثم الإبداؿ بينبؼدرسة أبضد مصطفى فنجد 
ف نسبة الأخطاء عند تلبميذ مدرسة بؿمد دبار أكثر منها عند مدرسة بؿمد أابؼدرستتُ، كما 

 مصطفى.

  عرض كبرليل مناقشة نتائج التساؤؿ الثاني:

بعد قراءتو قراءة للنص  جاء نص التساؤؿ كما يلي: ماىي الأخطاء الأكثر شيوعا عند القراءة ابعهرية
 صامتة

 عدد نوع الخطأ
 47 ابغذؼ

 14 ضافةالإ
 19 بداؿالإ

 04 القلب
 20 التكرار

 87 خطأ في النطق
( يمثل أخطاء تلاميذ مدرسة محمد دبار حسب الفقرة المقروءة بعد القراءة 5الجدول)

 الصامتة
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نطق ( أف ترتيب الأخطاء حسب شيوعها بقي نفسو خطأ في 5نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ ) 
بالنسبة بؼدرسة بؿمد دبار رغم كوف الفقرة  ضافة، القلب(بداؿ، الإابغركات، ابغذؼ، التكرار، الإ

 بؿضرة مسبقا، كمن امثلة الأخطاء ما يلي:

خطأ، ثم خطأ  87كقدرت بنسبة ( ، عملتى (،)عملتي خطأ في نطق ابغركات )ابؼعلمي، ابؼعلمً  
خطاء التكرار مثل )بؿرؾ، بؿررؾ(، أيليها  47ػجساد، جسد( كقدرت بأابغذؼ مثل )ناحية، بكية(، )

بداؿ حرؼ بحرؼ )تتساقط، يتساقط(، إبداؿ منها ، أما أخطاء الإ20تسسقط( كنسبتها )تسقط، 
)يعو، يعوم(  )يشتد، الشديد(،ضافة مثاؿ ذلك ، ثم أخطاء الإ19(، كقدرت نسبتها )خالتي، حالتي

)تعرؼ، عتًؼ(  ، أما الأخطاء الأقل شيوعا ىي أخطاء القلب مثل )يوجد، كجد(،14كنسبتها 
 .04كنسبتها 

 عددال نوع الخطأ
 31 ابغذؼ

 15 ضافةالإ
 11 بداؿالإ

 03 القلب
 07 التكرار

 80 خطأ في النطق
مصطفى حسب الفقرة المقروءة بعد القراءة ( يمثل أخطاء تلميذ مدرسة أحمد 6الجدول رقم )

 الصامتة

كثر شيوعا ىي أخطاء نطق ابغركات، خطاء الأ( أف الأ06يلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ )ما  
(، تليها أخطاء ابغذؼ)لتلبمس، ، ابؼركجً )ابؼركجى  (،، درسً خطا، كمنها )درسي  80كقدرت ب 

رتو( ثر بثثلبثة، ب) مثل )الثعلب، الثعالب(،ضافة ، ثم أخطاء الإ31( كنسبتها )خالتي، خالتً  لتمس(،
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، أما 11)تلتقط، تلتطق( كنسبتها  بداؿ مثل )العرائس، العريس(،، ثم أخطاء الإ15 ػكقدرت ب
 .03 ػ)كقعت، كعقت( كقدرت نسبتها ب ها قليلة جدا مثل )عدـ، دعم(،تأخطاء القلب فكانت نسب

لإضافة الأخطاء ابؼتعلقة بابغذؼ، با( نلبحظ تناقض نسبة 5،6) من خلبؿ نتائج ابعدكلتُ 
بداؿ، كابػطأ في نطق ابغركات كالقلب، فهذا راجع لتعرفو ابؼسبق على كلمات الفقرة من خلبؿ كالإ

رتفع إالقراءة الصامتة التي قاـ بها التلبميذ، بينما نلبحظ أف أخطاء القلب في مدرسة بؿمد دبار 
 بنسبة ضئيلة على مدرسة أبضد مصطفى.

 يل ومناقشة نتائج التساؤل الثالث:عرض وتحل

جاء نص التساؤؿ الثالث كما يلي: ماىي الأخطاء الأكثر شيوعا عند القراءة ابعهرية لنص  
 بعد القراءة النموذجية؟

 أحمد مصطفى محمددبار  نوع الخطأ
 42 63 ابغذؼ

 12 20 ضافةالإ
 12 41 بداؿالإ

 01 04 القلب
 03 14 التكرار
 68 71 ابغركةخطأ في نطق 

يمثل خطاء المستويين في كلتا المدرستين محمد دبار وأحمد مصطفى حسب الفقرة  :الجدول
 المقروءة بعد القراءة النموذجية.
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من خلبؿ ابعدكؿ السابق للمدرستتُ نلبحظ أف نسبة الأخطاء في ابغركات الأعلى كالأكثر 
( كمثاؿ 42ك63( يليها أخطاء ابغذؼ )/كلمةو )كلمةه  (/صيادو ( )صياده 68ك71شيوعا عند صفتُ )

)تتساقط/تساقط(، ثم أخطاء الإبداؿ بالنسبة للمدرسة بؿمد دبار  /بصع()بصعتي  (/ثلوجي وجوً )ثلي  ذلك
ضافة بؽما نفس النسبة بداؿ كالإمدرسة أبضد مصطفى فكانت أخطاء الإ، أما 41كقدرت ب

بداؿ ما يلي )أرجو، كمن أخطاء الإ ،%20(، غتَ أف أخطاء أبضد مصطفى كقدرت ب 12،12)
بالنسبة بؼدرسة بؿمد دبار  14)بوتاج، برتاج(، أما أخطاء التكرار فكانت  )تعدكني، يعدكني( نرجو(

عند تلبميذ  04 ػبؼدرسة بؿمد مصطفى، كأقل الأخطاء شيوعا ىي أخطاء القلب كقدرت ب 03ك
 مدرسة بؿمد دبار.

 مناقشة التساؤل الثالث:

( نلبحظ نسبة الأخطاء ابػاصة بنطق ابغركة تراجع كثتَا رغم بقائو 07ابعدكؿ )من خلبؿ  
في الصدارة، لكن أخطاء ابغذؼ تزايد بالنسبة لتلبميذ مدرسة بؿمد دبار عن نتائج القراءة السابقة، 

ضافة فتزايد عدد أخطائها بالنسبة لتلبميذ مدرسة بؿمد دبار، كتناقص عدد التكرارات في أما عن الإ
 بؼدرستتُ، أما بالنسبة لتلبميذ أبضد مصطفى فزاد عندىم القلب.ا

جاء نص التساؤؿ الرابع كما يلي: ىل ىناؾ فركؽ في نسبة الأخطاء عند تلبميذ ذكم ابؼدرستتُ 
 ابؼختلفتتُ.

 مناقشة نتائج التساؤل الرابع:

يذ مدرسة نلبحظ من خلبؿ مقارنة نتائج نسب الاخطاء في ابؼدرستتُ على أف أخطاء تلبم  
 أبضد مصطفى أقل من سنة أخطاء تلبميذ أبضد دبار.
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III- الاستبيان  

( 24)قمنا بتوزيع  م،الواد كلايةبعد زيارتنا لمجموعة من ابؼؤسسات التًبوية على مستول  
من أجل الوقوؼ على معابعة  ،وة العربية بالأطوار الابتدائيةمي اللٌ من الاستبياف على معلٌ  ةاستمار 

طرؽ بؼوضوع تكابػركج ببعض ابؼلبحظات التي ت ،وية لتلبميذ السنة ابػامسة ابتدائيائالصعوبات القر 
 ة.ابؼعابع

 
 فو يتعر  :أولا

 ،صتُحو عرؼ على ملبمح خبرات ابؼفالتٌ  إلذة كمباشرة تهدؼ سيطية بظفلىو أداة الاستبياف  
كما  غةكمن خلبؿ توجيو أسئلة قريبة من التقنيتُ في التًتيب كالصيا ،كابذاىاتهم بكو موضوع معتُ

 .شابو ذلك
كيقوـ  ،ىو كسيلة للحصوؿ على إجابات لعدد من الأسئلة ابؼكتوبة في بموذج يعد بؽذا الورضأك 

 1.و بنفسوئابؼفحوص بدل
 عرض الاستبيان :ثانيا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                 
 .17 – 16ـ، ص 2،2010زياد بن علي بن بؿمود ابعرجاكم، القواعد ابؼنهجية التًبوية لبناء الاستبياف، مطبعة أبناء ابعراح، غزة، فلسطتُ، ط  1
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة حمو لخضر بالوادي

 كلية الآداب واللغات بالوادي

 استمارة معلومات

 خاصة بدعلمي اللوة العربية في التعليم الابتدائي

 حوؿ معابعة الصعوبات القرائية

في إطار برضتَ مذكرة نهاية الدراسة ابعامعية لكلية الآداب كاللوات، نرجو منكم الإجابة على ىذه 
 .رائكمآالإجابة التي تناسب على  )×(كذلك بوضع علبمة   الأسئلة،

 لكم منا جزيل الشكرك 

 ؟قرائية اتبو ىل تلبحظ على بعض التلبميذ صع: 1س

 نعم                         لا        

 ؟حرفا آخر أثناء عملية القراءة يوتٌَ ىل ترل أف التلميذ : 2س

 نعم                         لا        

يعد سببا لصعوبات  )ب، ت، ث، ج، خ، ج( تشابو ابغركؼ في الرسم الإملبئي مثلب في: ىل 3س
 ؟ةءالقرا

 لا           نعم                      

 ؟ىل يكرر التلميذ ابغرؼ الواحد داخل الكلمة ابؼقركءة: 4س

 نعم                         لا        
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 ؟قراءة كافيةلىل الساعات ابؼخصصة ل: 5س

 نعم                         لا        

 ؟ما رأيك في برنامج القراءة ابعديد: 6س

 رمث             غامض             طويل             غتَ مناسب            مناسب

  .................. أخرلأك 

 ؟مراض لوويةأ ةيئد الصعوبات القراعىل تي : 7س

 نعم                         لا        

 ؟ىل تؤثر ىذه الصعوبات على أنشطة لووية أخرل غتَ القراءة: 8س

 نعم                         لا        

 ؟ية التي يعاني منها التلبميذئىي مظاىر الصعوبات القرا ما: 9س

 ؿالابدا                     التكرار                       ةالزياد                     ابغذؼ  

 ....................... أخرل أك

 ة(؟صحي/ اجتماعية  / نفسية)وامل أخرل غتَ لووية ع ةيئصعوبات القرالىل ل: 10س

 نعم                         لا        

 ؟ىذه الصعوبات أةفي نش ادكر  /أنثى( ذكر)ىل لعامل ابعنس : 11س

 نعم                         لا        

 ؟تقليل من صعوبة القراءةالكيف تساىم في : 12س 

 ة ابؼراجعة ابؼستمر                    الواجبات ابؼنزلية                     ابؼراجعة في القسم 



 - الوادي مدارس في - القرائية للصعوبات التطبيقي الواقعثاني                                                      الفصل ال
 

 

54 

 ؟تلبميذ ىذا ابؼستول للد ةيئىل للعقل دكر في تنمية القدرة القرا: 13س 

 نعم                         لا        

 ءة؟قتُ التلميذ القرالت الذم يلعب الدكر الأكبر في: ما 14س 

 نعم                         لا        

 الأسرة                          التلميذ                        ابؼعلم 

 ؟صعوبة في القراءة لديوضعيف البصر دائما  ىل تعتقد أفٌ : 15س

 نعم                         لا        

 ة؟يدابعاءة قر الإذا لد يكن كذلك ما الذم يساعده على : 16س

 ابؼمارسة الدائمة                       التكرار                   الاىتماـ                  التًكيز  

 ؟السنوات الأكلذ للتلميذفي ي ائعلبقة بالضعف القر  ةيئصعوبات القرالىل ل: 17س

 نعم                         لا        

 قرائية؟ماىية الأعراض التي تظهر على التلميذ الذم يعاني صعوبات : 18س

               كسل               ابضرار              خوؼ                خجل             ارتباؾ 
 بؤ تثا

 ،الإدارة ،الأسرة)ية ائلقضاء على ىذه الصعوبات القر لأطراؼ أخرل مع تشارؾ تىل : 19س
 (؟ابؼدرسة

 نعم                         لا        

 ؟صعوبات القراءة فٌ أرجك مع التلميذ ىل ترل دمن خلبؿ ت: 20س

 تيداتز                                 مستمرة  تبقي ت                  قصاتن 
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 ؟بؼعابعة ىذه الصعوبات ىتسع: ىل 21س

 نعم                         لا        
 
 الاستبيان تحليل :الثثا

 ىل تلاحظ على بعض التلاميذ صعوبات قرائية؟ السؤال الأول:

 ىل تلبحظ على بعض التلبميذ صعوبة القراءة
 0 لا 24 نعم نوع الإجابة
 %0 %100 النسبة ابؼئوية

 (%0)ػ( كنسبة )لا( ب%100)ػجاءت النسب متفاكتة تراكحت نسبة نعم ب الملاحظة:
نتائج الاجابة عن ىذا السؤاؿ أف أغلبية الػتلبميذ يعانوف من الصعوبات القرائية  تؤكد  التفسير:

 كإبداؿ حرؼ بحرؼ، أك كثرة ابغركات الرجعية أك تكرار ابغرؼ الواحد داخل الكلمة...الخ

 السؤال الثاني: ىل ترى التلميذ يغير حرفا آخر أثناء عملية القراءة؟

 أثناء عملية القراءةىل ترل أف التلميذ يوتَ حرفا آخر 
 10 لا 14 نعم نوع الإجابة
 %41.66 %58.33 النسبة ابؼئوية

(، كنسبة )لا( %58.33)ػجاءت النسب متفاكتة بعض الشيء فتًاكحت نسبة)نعم( ب الملاحظة:
 (.%41.66)ػب

تؤكد نتائج الاجابة عن ىذا السؤاؿ على أف معظم الأساتذة يسجلوف ملبحظاتهم التي  التفسير:
تؤكد على أف أغلبية التلبميذ يعانوف من ظاىرة توتَ كإبداؿ حرؼ بآخر أثناء العملية القرائية، كيكمن 

 السرعة أك ابػوؼ اك لعدة أسباب اخرل. إلذأف يكوف السبب في ذلك راجع 
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ج ( يعد  ،خ ،ح ،ث ،ت ،ب (السؤال الثالث: ىل تشابو الحروف في رسم الاملائي مثلا في 
 سببا للصعوبات القراءة؟

 ىل تشابو ابغركؼ في الرسم الإملبئي مثلب في)ب. ت. ث. ح. ج. خ( يعد سببا للصعوبات القرائية
 7 لا 17 نعم نوع الإجابة
 %29.16 %70.83 النسبة ابؼئوية

( كنسبة)لا( %70.83)ػجاءت النسب متفاكتة فيما بينها فتًاكحت نسبة)نعم( ب الملاحظة:
 (.%29.16)ػب

الصعوبات  إلذتؤكد نتائج الإجابة عن ىذا السؤاؿ على أف من بتُ الأسباب التي تؤدم  التفسير:
ك بؽذا السبب  أ)بصل. بطل. بضل(  القرائية ىي تشابو ابغركؼ، ككمثاؿ على ذلك )كوخ. كوح(

 نسبة )نعم( اكثر استجابة من نسبة)لا(.كانت 

 السؤال الرابع: ىل يكرر التلميذ الحرف الواحد داخل الكلمة المقروءة؟

 ىل يكرر التلميذ ابغرؼ الواحد داخل الكلمة ابؼقركءة
 15 لا 9 نعم نوع الاجابة
 %62.5 %37.5 النسبة ابؼئوية

( ك نسبة )لا( %37.5)ػجاءت النسب متفاكتة كباقي الأسئلة فتًاكحت نسبة)نعم( ب الملاحظة:
 (.%62.5)ػب

كفي ىذا ابؼوضع كانت النسب بـالفة لنسب الأسئلة الفارطة، فكانت الإجابة على لا أكثر  التفسير:
من تكرار  بكثتَ من الإجابة على سؤاؿ نعم، فما يلبحظو الأساتذة على أف معظم التلبميذ لا يعانوف

 ابغرؼ الواحد داخل الكلمة الواحدة.
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 السؤال الخامس: ىل الساعات المخصصة للقراءة كافية؟

 ىل الساعات ابؼخصصة للقراءة كافية؟
 15 لا 9 نعم نوع الإجابة
 %54.16 %45.83 النسبة ابؼئوية

(، كنسبة )لا( %45.83)ػجاءت النسب متفاكتة تراكحت نسبة )نعم( ب الملاحظة:
 (.%54.16)ػب

تؤكد نتائج الاجابة عن ىذا السؤاؿ على أف معظم الأساتذة يركف أف الساعات ابؼخصصة  التفسير:
للقراءة غتَ كافية للتلبميذ لكي بوسنوا من مستواىم الدراسي، لأف معظم الساعات ابؼبربؾة في ابؼنهاج 

عدـ إبهاد  إلذية، كىذا ما يؤدم الدراسي بـصصة للمواد الأخرل كالرياضيات كالتًبية العلمية كالفرنس
الوقت الكافي لكي يسمح للتلميذ بالقراءة كتصحيح أخطائو سواء أكاف ىذا التصحيح من طرؼ 

 الأستاذ أك من طرؼ زملبئو.

 السؤال السادس: ما رأيك في برنامج القراءة الجديد؟

 ما رأيك في برنامج القراءة ابعديد؟
 3 ثرم 1 غامض 8 طويل 6 غتَ مناسب 9 مناسب نوع الاجابة
 %12.5 %4.16 %33.33 %25 %37.5 النسبة ابؼئوية

( كنسبة غتَ %37.5)ػجاءت النسب متفاكتة في ما بينها فكانت نسبة مناسب ب الملاحظة:
 ػ( كنسبة ثرم ب%4.16)ػ(، كنسبة غامض ب%33.33)ػ( كنسبة طويل ب%25مناسب ب)

(12.5%.) 

تؤكد نتائج الإجابة عن ىذا السؤاؿ على أف معظم الأساتذة يركف أف البرنامج القرائي  التفسير:
( أم أف فيو من قاؿ %33.33(، ثم تليها نسبة )%37.5)ػابعديد مناسب، كقدرت نسبتهم ب

(، كفيو من قاؿ على أنو %25) ػعلى أنو برنامج طويل كبفل، ثم تليها نسبة غتَ مناسب كقدرت ب
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كمن جهة مناقضة اذ يرل فريق ( %12.5ػ)، كقدرت نسبة ب(%12.5)ػقدرت نسبة ببرنامج ثرم ك 
 .(%4.16ػ)آخر من الأساتذة على أنو برنامج غامض كقدرت نسبة ىذه الفئة ب

 السؤال السابع: ىل تعد الصعوبات القرائية أمراض لغوية؟

 ىل تعد الصعوبات القرائية أمراض لووية
 12 لا 12 نعم نوع الإجابة
 %50 %50 النسبة ابؼئوية

( %50) ػجاءت النسب في ىذا ابؼوضوع متساكية نسبيا فقدرت نسبة )نعم( ب الملاحظة:
 (.%50)ػكنسبة)لا( ب

بلبتتُ متعارضتتُ، ففيهم من يرل اف  إلذبفا لاحظناه على أف الأساتذة انقسموا  تفسير:ال
ن يرل عكس ذلك أم يذىبوف على أف الصعوبات القرائية تعد مرضا من الأمراض اللووية، كفيهم م

 إلذ( كىذا ما أدل %50) ػالصعوبات القرائية ليست من الأمراض اللووية، كقدرت ىذه الأختَة ب
 التساكم بتُ الإجابتتُ.

 السؤال الثامن: ىل تؤثر ىذه الصعوبات على أنشطة لغوية اخرى غير القراءة؟

 القراءة؟ىل تؤثر ىذه الصعوبات على أنشطة لووية اخرل غتَ 
 0 لا 24 نعم نوع الإجابة
 %0 %100 النسبة ابؼئوية

 (.%0)ػ( كنسبة)لا( ب%100)ػجاءت النسب متفاكتة تراكحت نسبة نعم ب الملاحظة:

تؤكد نتائج الإجابة عند ىذا السؤاؿ أف الصعوبات القرائية تعكس بشكل كبتَ أثرىا السلبي  التفسير:
على باقي الأنشطة اللووية، فالتلميذ الذم بهد صعوبة في قراءة السؤاؿ ابؼوجو لو فكيف بيكن اف 

 ابة.بهيب عليو سواء أكاف ىذا السؤاؿ في الرياضيات أك اللوة العربية...ففهم السؤاؿ نصف الإج
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 السؤال التاسع: ماىي مظاىر الصعوبات القرائية التي يعاني منها التلاميذ؟

 ماىي مظاىر الصعوبات القرائية التي يعاني منها التلبميذ؟
 9 الإبداؿ 5 التكرار 8 الزيادة 11 ابغذؼ نوع الاجابة
 %37.5 %20.83 %33.33 %45.83 النسبة ابؼئوية
 ػكنسبة الزيادة ب (%45.83ػ)جاءت النسب متفاكتة تراكحت نسبة ابغذؼ ب الملاحظة:

 .(%37.5) ػكنسبة الإبداؿ ب (%20.83) ػ، كنسبة التكرار ب(33.33%)

تؤكد نتائج الإجابة عن ىذا السؤاؿ على أف مظاىر الصعوبات القرائية التي يعاني منها  تفسير:ال
آخر، فبعض التلبميذ يكرركف حرفا أك اثنتُ داخل الكلمة الواحدة،  إلذالتلبميذ بزتلف من تلميذ 

 كفيو من بوذؼ حرؼ من حركؼ الكلمة أك يبدؿ حرؼ بحرؼ، كىكذا على ابؼنواؿ.

 السؤال العاشر: ىل الصعوبات القرائية عوامل أخرى غير لغوية)نفسية/اجتماعية/صحية(

 لووية)نفسية/اجتماعية/صحية(ىل الصعوبات القرائية عوامل أخرل غتَ 
 4 لا 20 نعم نوع الإجابة
 %16.67 %83.33 النسبة ابؼئوية

 (.%16.67)ػ( كنسبة لا ب%83.33)ػجاءت النسب متفاكتة تراكحت نسبة نعم ب الملاحظة:
(، كقدرت نسبة)لا( %83.33)ػجاءت النسب متفاكتة كباقي الأسئلة فقدرت نسبة نعم ب تفسير:ال
فمعظم الأساتذة يواجهوف أف للتلميذ عوامل أخرل غتَ العوامل اللووية، كالعوامل ( %16.67)ػب

 النفسية كالاجتماعية كالصحية كغتَىا، فكل ىذه العوامل.
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 السؤال الحادي عشر: ىل لعامل الجنس)ذكر/أنثى( دور في نشأة ىذه الصعوبات؟

 ىل لعامل ابعنس)ذكر/أنثى( دكر في نشأة ىذه الصعوبات؟
 15 لا 9 نعم الإجابة نوع

 %62.5 %37.5 النسبة ابؼئوية

( كنسبة لا %37.5)ػجاءت النسب متفاكتة ككل مرة فقدرت نسبة نعم ب الملاحظة:
 (.%62.5)ػب
بعد طرحنا بؽذا السؤاؿ للؤساتذة استنتجنا على اف عامل ابعنس ليس لو دكر في نشأة ىذه  تفسير:ال

الصعوبات، بل ىناؾ عوامل أخرل متحكمة في ىذه الصعوبات، راجعة لعدة أسباب فقدرت نسبة 
ف الفركؽ ابعنسية لا تعتمد عليها  أ(، كىذا ما يؤكد على %37.5)ػ( كنسبة نعم ب%62.5)ػلا ب

شأة الصعوبات القرائية بؽا أثر كبتَ على التلبميذ، فمثلب بعض التلبميذ الذم لديهم كسبب في ن
مشاكل صحية اك أسرية بقد عندىم عقد بىشوف الوقوع فيها أماـ زملبئهم، كفيو من خالفهم الرأم 

 (.%16.67)ػكقاؿ على أف ىذه العوامل لا تعد سبب في الصعوبات القرائية كقد عددىم ب

 الثاني عشر: كيف تساىم في تقليل من صعوبة القراءة؟السؤال 

 كيف تساىم في تقليل من صعوبة القراءة؟
نوع 
 الاجابة

 13 ابؼراجعة ابؼستمرة 15 الواجبات ابؼنزلية 4 ابؼراجعة في القسم

 %54.17 %62.5 %16.67 النسبة ابؼئوية

( كتليها نسبة %62.5)ػجاءت النسب متفاكتة فيما بينا فكانت نسبة الواجبات ابؼنزلية ب الملاحظة:
(، كآخر نسبة كانت من نصيب ابؼراجعة في القسم كقدرت %54.17)ػابؼراجعة ابؼستمرة كقدرت ب

 (. %16.67)ػنسبتها ب
فمعظم الأساتذة في ىذا التساؤؿ أكدكا أف الواجبات ابؼنزلية بؽا دكر كبتَ في التقليل من  تفسير:ال

الصعوبات القرائية كبنسبة مقاربة بؽا، يرل البعض الآخر من الأساتذة على أف ابؼراجعة ابؼستمرة بؽا 
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اف منظور دكر أيضا في التقليل من ىذه الصعوبات كآخر نسبة كانت من نصيب ابؼراجعة في القسم 
 الأساتذة أف الساعات ابؼبربؾة للقراءة غتَ كافية لكي بوسن التلميذ من مستواىم.

 السؤال الثالث عشر: ىل للعقل دور في تنمية القدرة القرائية لدى تلاميذ ىذا المستوى؟

 ىل للعقل دكر في تنمية القدرة القرائية لدل تلبميذ ىذا ابؼستول؟
 0 لا 24 نعم نوع الإجابة

 %0 %100 نسبة ابؼئويةال

(، كىنا توافق %0)ػ( كنسبة لا ب%100)ػجاءت النسب متفاكتة فتًاكحت نسبة نعم ب الملاحظة:
 ىذه النسبة مع السؤاؿ الاكؿ.

تؤكد نتائج الإجابة عن ىذا السؤاؿ على أف العقل ىو العامل الأساسي في تنمية القدرات  التفسير:
 القرائية لدل تلبميذ ىذا ابؼستول.

 السؤال الرابع عشر: ما الذي يلعب الدور الأكبر في تلقين التلاميذ القراءة؟

 ما الذم يلعب الدكر الأكبر في تلقتُ التلبميذ القراءة؟
 12 الأسرة 2 التلميذ 16 ابؼعلم نوع الاجابة
 %50 %8.33 %66.67 النسبة ابؼئوية

جاءت النسب متفاكتة كباقي الأسئلة ابؼطركحة سابقا، فكانت نسبة ابؼعلم  الملاحظة:
 .(%8.33ػ)كنسبة التلميذ ب ( %50ػ)كنسبة الأسرة ب ( %66.67)ػب

حوا على أف ابؼعلم ىو تؤكد النتائج الاجابة عن ىذا التساؤؿ على أف معظم الأساتذة صرٌ  التفسير:
للقراءة برعاية الأسرة التي ىي السند الأكؿ للتلميذ بعد الذم لو الفضل الأعظم في تلقتُ التلبميذ 

لأنو التلميذ لا بيكنو اف (%8.33)كاختَا حظي التلميذ بنسبة  (%50)ػػابؼدرسة، كقدرت نسبتها ب
 يصلح أخطائو إلا بتوجيو من ابؼدرسة أكلا كمن الأسرة ثانيا.
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 بة في القراءة؟السؤال الخامس عشر: ىل تعتقد أن ضعيف البصر دائما لديو صعو 

 ىل تعتقد أف ضعيف البصر دائما لديو صعوبة في القراءة؟
 12 لا 12 نعم نوع الإجابة
 %50 %50 النسبة ابؼئوية

( %50)ػجاءت النسب متساكية في ىذا التساؤؿ فكانت نسبة الإجابة على )نعم( ب الملاحظة:
 (.%50)ػكنسبة لا ب
قسمتُ  إلذتؤكد نتائج الإجابة عن ىذا السؤاؿ على أف بؾموع الأساتذة انقسموا  التفسير:

متساكيتُ، ففريق منهم أكد على اف ضعيف البصر دائما لديو صعوبة في القراءة، كفي ابؼقابل يرل 
الفريق الآخر عكس دائما من صعوبات في القراءة، كفي ابؼقابل يرل الفريق الآخر عكس ذلك أم 

 يس بالضركرة  أف يكوف ضعيف البصر يعاني دائما من الصعوبات القرائية.على انو ل
 السؤال السادس عشر: إذا لم يكن كذلك ما الذي يساعده على القراءة الجيدة؟

 إذا لد يكن كذلك ما الذم يساعده على القراءة ابعيدة؟
 19 ابؼمارسة 3 التكرار 8 الاىتماـ 8 التًكيز نوع الاجابة

 %79.17 %12.5 %33.3 %33.3 ابؼئويةالنسبة 

 جاءت النسب متفاكتة ما بتُ اقتًاحتُ ككانت كالآتي: الملاحظة:
(  كنسبة التًكيز كنسبة الاىتماـ فتحصلب على %79.17( كنسبة ابؼمارسة )%12.5نسبة التكرار)
 (.%33.3لا كىي )أنفس النسبة 

تؤكد نتائج الاجابة عن ىذا السؤاؿ على اف من بتُ الاقتًاحات التي تساعد على القراءة  التفسير:
 .%12.5ىي ابؼمارسة الدائمة، ثم تليها نسبتي التًكيز كالتكرار كاختَا نسبة التكرار كقدرت ب 
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ىل الصعوبات القرائية لها علاقة بالضعف القرائي في السنوات الأولى  : السؤال السابع عشر
 للتلميذ؟

 ىل الصعوبات القرائية بؽا علبقة بالضعف القرائي في السنوات الأكلذ للتلميذ؟
 0 لا 24 نعم نوع الإجابة
 %0 %100 النسبة ابؼئوية

( كنسبة لا %100جاءت النسب متفاكتة في ىذا التساؤؿ، فكانت نسبة نعم ب) الملاحظة:
 (.%0ب)

بفا لاحظو الأساتذة في كل الأطوار أف التلبميذ يعانوف من صعوبة القراءة إبتداء من السنة  التفسير:
عدة أسباب راجعة للبرنامج ابؼكثف  إلذآخر طور في الابتدائي، كذلك راجع  إلذالأكلذ إبتدائي 

 كغتَىا من الأسباب.

 السؤال الثامن عشر: ماىي الاعراض التي تظهر على التلميذ الذي يعاني صعوبات قرائية؟

 ماىي الاعراض التي تظهر على التلميذ الذم يعاني صعوبات قرائية
 ارتباؾ نوع الاجابة

22 
 خجل
12 

 خوؼ
10 

 ابضرار
8 

 كسل
4 

 تثاؤب
3 

 %12.5 %16.67 %33.33 %41.67 %50 %91.67 النسبة ابؼئوية

كنسبة  %91.67جاءت النسب متفاكتة في ىذا السؤاؿ، فكانت نسبة الارتباؾ ب الملاحظة:
كنسبة الكسل  (33.33)، كنسبة الابضرار ب(%41.67)كنسبة ابػوؼ ب (%50)ابػجل ب

 .(%12.5)كنسبة التثاؤب ب (%16.67)ب
ساتذة على أف من أىم الأعراض التي تظهر على التلبميذ الذين يعانوف من لأيفسر ا التفسير:

الصعوبات القرائية ىي الارتباؾ كابػجل كابػوؼ كالتثاؤب كغتَىا، ككل ىذه الأعراض بإمكانها أف 
 تساىم في صعوبة القراءة.
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السؤال التاسع عشر: ىل تشارك مع اطراف أخرى للقضاء على ىذه الصعوبات القرآنية 
 الأسرة، الادارة، المدرسة(؟)

 ىل تشارؾ مع اطراؼ أخرل للقضاء على ىذه الصعوبات القرآنية )الأسرة، الادارة، ابؼدرسة(
 2 لا 22 نعم نوع الاجابة
 %8.33 %91.67 النسبة ابؼئوية

( %91.67)ػجاءت النسب متفاكتة في ىذا السؤاؿ فكانت نسبة الاجابة على نعم ب الملاحظة:
 (.%8.33)ػكنسبة لا ب
تؤكد نتائج الاجابة عن ىذا السؤاؿ على أف أغلبية الأساتذة يؤيدكف فكرة تشارؾ أطراؼ  التفسير:

أخرل، أم الاسرة كالادارة كابؼدرسة كغتَىا، لتفادم ىذه الصعوبات كمنهم من رفض ذلك، كلكن  
 (.%8.33كانوا نسبة قليلة حيث أف نسبتهم قدرت ب)

 رجك مع التلاميذ ىل ترى أن صعوبة القراءة؟السؤال العشرون: من خلال تد
 من خلبؿ تدرجك مع التلبميذ ىل ترل أف صعوبة القراءة؟

 0 تزايدت 2 بقيت مستمرة 22 تناقض نوع الاجابة
 %0 %8.33 %91.67 النسبة ابؼئوية

( %91.67) جاءت النسب متفاكتة كباقي الأسئلة فكانت تتًاكح النسب ما بتُ الملاحظة:
( للبقتًاح أف ىذه الصعوبات بقيت مستمرة، كأختَا  %8.33على اقتًاح التناقض، كنسبة )للئجابة 

 (.%0)ػكانت نسبة الاقتًاح على أنها تزايدت ب
تؤكد نتائج الاجابة على ىذا السؤاؿ أف معظم الأساتذة يركف أف بعد تدرجهم مع التلبميذ  التفسير:

ناقصت نسبة الصعوبات، ثم تليها نسبة بقيت في معابعة الصعوبات القرائية برسن مستواىم كت
مستمرة، حتى كإف كانت بؿصورة لفئة معينة لبعض التلبميذ، أما بالنسبة للبقتًاح على أف ىذه 

 الصعوبات تزايدت فكانت منعدمة.
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 السؤال الواحد والعشرون: ىل تسعى لمعالجة ىذه الصعوبات؟
 ىل تسعى بؼعابعة ىذه الصعوبات؟

 0 لا 24 نعم نوع الاجابة
 %0 %100 النسبة ابؼئوية

( %100)ػجاءت النسب متفاكتة في ىذا التساؤؿ فكانت نسبة الاجابة على نعم ب الملاحظة:
 (.%0)ػكنسبة لا ب
معابعة ىذه  إلذتؤكد نتائج الاجابة عن ىذا السؤاؿ على أف كل الأساتذة يسعوف  التفسير:

الصعوبات القرائية كابهاد ابغلوؿ الفعالة لتفادم ىذه الأخطاء، ككل أستاذ اختار الطريقة التي تناسبو 
 كتناسب قدرات تلبميذه ككمثاؿ على ذلك ما يلي:

 تقديم البرنامج الذم يوازم بينو كبتُ اكتساب ابؼهارة كأنشطة القراءة ابغقيقية.-

 لاحتياجات التلميذ كمستواه في القراءة كاىتماماتو.تقديم البرنامج ابؼلبئم -

 
 
 
 
 
 



 

 

 

 
 امةالخ
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 الخاتمة: 

تعد الصعوبات القرائية مشكلة كبتَة حيث بذد من التحصيل العلمي للتلميذ، لكونها القراءة  
الأساس في العملية التعليمية، فمن الصعوبات التي كقع فيها التلبميذ حسب توصلت اليها الدراسة 

 لتوالر:بالنسبة للمستول ابػاص ىي على ا

 أخطاء نطق ابغركات. *

 أخطاء ابغذؼ. *

 الابداؿ كالتكرار بالإضافة كآخرىا اخطاء القلب. *

ككلما كاف ابؼستول أعلى في القراءة كانت الاخطاء اقل ككلما زاد ابؼتعلم في استعماؿ 
 حاسة)كاستماعو للقراءة النموذجية أكلا ثم القراءة تناقص عدد الأخطاء(.

أف الأخطاء الأكثر  إلذكبعد الاطلبع على ابعداكؿ كنتائج النسب ابؼئوية ابػاصة بالأخطاء بللص  
شيوعا ىي أخطاء نطق ابغركات يليها الابداؿ، ثم الاضافة كالتكرار، ككانت الأخطاء الأقل شيوعا 

ؿ حاسة ىي أخطاء القلب، حيث يلبحظ أف الأخطاء الاؽ لتناقص عددىا كلما زاد التلميذ استعما
 قبل القراءة ابعهرية فإف ذلك بيكنو من حسن القراءة.

فمن خلبؿ القراءة ابؼباشرة للفقرة نلبحظ كثرة الأخطاء النابصة، كذلك بغداثة كلمات النص عند  
 أفراد العينة.

أما بالنسبة للقراءة الثانية التي كانت بعد القراءة الأكلذ ذلك لأف التلميذ تعرؼ علة كلمات الفقرة  
 قبل أف يقرأىا.

ف أكفي القراءة ابعهرية التي كانت بعد القراءة النموذجية بقد أف الأخطاء تناقصت كثتَا ذلك  
 .ابؼعرفيالزادالتلميذ أصبح في ذىنو رصيد من 
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 :الأساليب ىذه أىم كمن( ابؼطالعة) القراءة مهارات لتنمية كثتَة أساليب ىناؾ

 كالعينتُ، الوجو كتعبتَات اليد حركات حيث للمعتٍ، كابؼمثلة ابؼعبرة القراءة على الطلبب تدريب.1
 .الطلبب ليحاكيها ابؼراحل بصيع في ابؼعلم قبل من النموذجية القراءة أبنية تبرر كىنا

 كجب لذلك الفهم، حق النص فهم إذا ابغسن الأداء بهيد لا فالطالب الصامتة، بالقراءة الاىتماـ.2
 قبل للطلبب ابؼعلم كمناقشة الصامتة القراءة طريق عن للنص الابصالر ابؼعتٌ بتفهم الطالب يبدأ أف

 .بعهرية القراءة

 أك سيما كلا للكلمات الصحيح الشكل مراعاة حيث من السليمة، القراءة على الطلب تدريب.3
 .اخرىا

 ذكر ابؼرادؼ، ذكر مفيدة، بصلة في استخدامها: مثل طريقة من بأكثر ابعديدة الكلمات معابعة.4
 كحده ابؼعلم ليس الطلبب بها يقوـ اف ينبوي كلها الطرائق كىذه الرسم، طريقة التمثيل، طريقة ابؼضاد
 .المحسوسة الوسائل طريقة كىي ابعديدة الكلمات لعلبج اخرل طريقة كىناؾ كيناقش، يسأؿ

 كاداء كاضح، بصوت الآخرين أماـ كمزاكلتها القراءة مواقف في الشجاعة على الطلبب تدريب.5
 أماـ النص ليقرأ الطالب خركج أبنية على نؤكد كلذلك كخجل، تهيب أك تلعثم أك تلجج دكف مؤثر

 كعدـ صحيحة بطريقة  الكتاب كمسك الصحيحة الوقفة على الطالب تدريب كأيضا زملبئو،
 .جالس كىو جهرية قراءة الطالب يقرأ لأف مطلقا، السماح

 في ابؼعلمتُ بعض أف ابؼلبحظ كمن مناسب كبصوت مناسبة، بسرعة القراءة على الطالب تدريب.6
 كلا صحتهم على يؤثر بفا الازعاج، حد إلذ بالقراءة أصواتهم رفع طلببهم من يطلبوف الابتدائية ابؼرحلة

 .حناجرىم سيم

 التوصيات و الاقتراحات:

 التوصيات أف توصي بو للوصوؿ بابؼتعلم للتحستُ من مستول قراءتو ما يلي:
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 .الاعتناء بالتلميذ في ابؼنزؿ بدساعدتو في برضتَ دركسو 
 .التخفيف في برامج بعض ابؼواد كالتًكيز على ابؼواد الاساسية 
 .الاقلبؿ من حجم نصوص القراءة أك تقسيمها 
 .الزيادة في ابغجم الساعي لنشاط القراءة 
 .توفتَ الوسائل ابؼساعدة على حسن تقديم الدركس 
  صعوبات التعلم بدختلف انواعها.فتح أقساـ مكيفة لذكم 
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 قائمة المصادر والمراجع

I- القرآن الكريم 
II- :الكتب 

البطانية كآخركف، صعوبات التعلم النظرية كابؼمارسة، دار أسامة بؿمد  .1
 .ـ2008ق/ 1425، 1ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط

حساف حستُ عبابدة، القراءة عند الأطفاؿ في ضوء ابؼناىج العلمية  .2
 .ـ2008 / ق1424،  1ابغديثة، دار الصفاء، ط

كالعلبج، دار  ختَم ابؼوازم عجاج، صعوبات القراءة كالفهم كالتشخيص .3
 .1998، 1الوفاء للطباعة كالنشر كالتوزيع، زىرة الشرؽ، القاىرة، ط

رشدم أبضد بؿمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات  .4
 .ـ2000ق/1420كبذارب، ملتزـ الطبع كالنشر ،دار الفكر العربي، القاىرة، 
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