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 ملخص الدراسة :
الإنتاج اللغوم الكتابي لدل تلاميذ السنة  فيتسعى ىذه الدراسة إلى معرفة أثر الفركؽ الفردية       

تناكلنا في الفصل ة من خطة أدرجنا فيها فصلتُ :  حيث انطلقت  ىذه الدراس ,ابػامسة ابتدائي
أكلا: ماىية الأكؿ : الفركؽ الفردية ك أثرىا على الإنتاج اللغوم الكتابي  يتضمن مبحثتُ أساسيتُ 

كمستوياتها كالأسس ك الأسباب التي تؤثر في  ,الفركؽ الفردية ك الذم يشمل مفهوـ الفركؽ الفردية
تعبتَ التلاميذ .ثانيا: الإنتاج اللغوم الكتابي, ك الذم يشمل مفهوـ التعبتَ ك أهميتو ك أنواعو ك طرؽ 

 تدريسو, ك كذا أىدافو ك طريقة تصحيحو, ك اختتمناه بخلاصة .
أما الفصل التطبيقي فقد تضمن مبحثتُ أساستُ أكلا :الإجراءات ابؼنهجية للدراسة ابؼيدانية, كالذم ك 

 يشمل إشكالية الدراسة, كبؾاؿ الدراسة ابؼيدانية , كابؼنهج ابؼتبع كأدكات الدراسة .
تائج ابؼتعلقة كالذم يشمل عنصرين كىي : النتائج ابؼتعلقة بابؼعلم كالنثانيا : عرض النتائج كبرليلها, 

 لاصة. اختتمناه بخبالتلميذ ك 
 ةنوعية الدراسلمناسب  نعتبرهفهو ابؼنهج الوصفي التحليلي الذم  ,أما ابؼنهج ابؼتبع في ىذه الدراسة

 كالتي تهدؼ إلى الإبؼاـ بالبيانات كمن بشة برليلها.
بتدائي من بؾموعة مسة اك التلاميذ في السنة ابػا ,طبقت ىذه الدراسة على عينة من ابؼعلمتُك 

حيث اعتمدنا في ىذا ابعزء على طرح عدة أسئلة من خلاؿ الاستبياف كانتهجنا فيو , ابتدائيات
 حيث تم التوصل إلى النتائج التالية :  التقنيات الإحصائية

يتضح مدل الفركؽ الفردية في الإنتاج الكتابي حيث كلما كانت الفركؽ موجودة ظهرت في الإنتاج  -
 لما قلت تقل فيو  .اللغوم كك

 الفركؽ الفردية كسيلة من كسائل قياس مدل جودة الإنتاج اللغوم الكتابي . -
كبتُ , ىناؾ فركؽ كاضحة بتُ التلاميذ الذين لديهم قدرات عالية في الإنتاج اللغوم الكتابي -

 التلاميذ الذين لديهم قدرة في ذلك .
 . بؼواضيعا انتاجسهل عليو يع مستول التلميذ كبيئتو يتناسب ماختيار مواضيع التعبتَ الكتابي بدا  -
 



 

Résumé : 

Cette étude tente de connaître l’influence des singularités sur la 

production écrite chez les élèves de la 5
ème

 année primaire (5AP). L’étude 

comporte deux chapitres : le premier, étant théorique, nous y avons abordé les 

singularités et son influence sur la production écrite. Ce chapitre se repose sur 

deux axes : d’une part, les singularités, qui englobe la définition des singularités 

et  leurs niveaux, les principes et les causes qui influent la production écrite des 

élèves.  D’autre part, la production écrite, qui englobe la définition de la 

production écrite, son importance, ses types, les méthodes de son enseignement, 

ainsi que ses finalités, sa correction et son évaluation. Nous avons conclu ce 

chapitre avec un bilan. 

En ce qui concerne le chapitre pratique, il englobe également deux axes : 

d’une part, des procédures méthodologiques de l’étude sur le terrain, il englobe 

la problématique de l’étude, le champ d’étude sur le terrain, la méthodologie 

adoptée et les outils de l’étude. 

D’autre part, la présentation des résultats et leur analyse. Cet axe englobe 

deux éléments : les résultats liés à l’enseignant, et ceux liés à l’élève. Nous 

avons conclu le chapitre avec un bilan. 

La méthodologie suivie dans cette étude est la méthodologie descriptive 

analytique accompagnée de la méthodologie statistique qui sont pertinentes  

avec la nature de l’étude qui vise la collecte des données qui seront par la suite 

analysées. 

Cette étude a été réalisé sur un échantillon construit des enseignants et des 

élèves de la 5AP répartis sur des écoles primaires choisies où nous leur avons 

posé plusieurs questions à travers un questionnaire fait sur des techniques 

statiques où nous avons abouti aux résultats suivants : 

 Le degré des singularités se révèle dans la production écrite, si ces 

singularités existent, elles apparaissent dans la production écrites et vis versa.  

 Les singularités représente un des outils de mesure pour la qualité de la 

production écrite. 

 Des singularités existent apparaissent clairement entre les élèves ayant des 

compétences forte en production écrite et ceux qui n’en ont pas. 

 Le choix des sujets de la production écrite doit être pertinent avec le 

niveau de l’élève et son environnement pour faciliter la tâche de la rédaction, 

autrement dit, sa production écrite. 
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 مقـدمــة
أداة  للفكر كأبلغ كسيلة للتواصل بتُ بتٍ البشر, من خلابؽا يدكنهم التعبتَ عن   اللغة تعد

لاؼ بيئاتهم أفكارىم كأغراضهم إما نطقا أك كتابة؛ كبزتلف لغة التواصل بتُ الأفراد ك المجتمعات باخت
كمستوياتهم  كقدراتهم؛ كاللغة ىي خاصية فردية تنمو مع الإنساف منذ طفولتو, كتتطور شيئا فشيئا مع 

حياة الإنساف, يتم عن  من اجزء مهمك  ,بذسيدا بؽاالتعبتَ يعد بفارسة للغة ك مراحل تعلٌمو, كبدا أف 
من ىذا ابؼنطلق كاف عن غتَه,  الذم يبقى دائما بـتلفا طريق الإفصاح عما يجوؿ في خاطر الفرد

ده اللغوم؛ لذا آثرنا التعرؼ على مدل تأثتَ الفركؽ يالتعبتَ الذم ينتجو متعلم اللغة متناسبا مع رص
كبؿاكلة الوقوؼ على ظاىرة ضعف التلاميذ في ىذا الفردية في الإنتاج اللغوم الكتابي لدل التلاميذ, 

 ك تهدؼ ىذه الدراسة إلى ما يلي : ,النشاط 
 إبراز أهمية كجود الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ -
 حث ابؼعلمتُ على الاىتماـ بدراعاة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ . -
 بؿاكلة برستُ مستول التلاميذ في نشاط التعبتَ الكتابي . -
 بؿاكلة الوقوؼ على الكتابات ابعيدة للتلاميذ كالأخذ بها بكو إبداع أفضل. -

 :شكاليات التالية طرح الإن كمن ىنا
 ؟ آخرما ىي الفركؽ الفردية التي بسيز تلميذا عن 

 ؟للتلميذ كىل تؤدم إلى تأثتَ على نشاط الإنتاج اللغوم الكتابي
 الكتابي ؟ من أجل معابعة صعوبات الإنتاج اللغوم تًضابؼفك ما ىو الاقتًاح 

وم الكتابي لدل تلاميذ السنة ابػامسة بػػػ : أثر الفركؽ الفردية في الإنتاج اللغ اوسوممفجاء بحثنا 
 ابتدائي .
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مردفا بابؼنهج الإحصائي قصد بصع ابؼعلومات كبرليلها اعتمدنا ابؼنهج الوصفي التحليلي ك     
 بياف أسباب كجودىاك , ابػامسة لغرض الكشف عن الفركؽ الفردية عند تلاميذكالوصوؿ إلى نتائج 

 .تلاميذ في نشاط التعبتَ الكتابياقتًاح حلوؿ بؼراعاتها لتحستُ مستول الك 
ابػطة التالية : مقدمة بفهدة للموضوع مرفقة بددخل يحدد  قتًحأف نالبحث  ىذاطبيعة كاقتضت  

 : فصل نظرم كآخر تطبيقي.  كيليو فصلاف ,مصطلحات, كابؼفاىيم الأساسية للموضوع
يتضمن مبحثتُ ك ابي الإنتاج اللغوم الكت فيرىا أث: الفركؽ الفردية ك الأكؿ نظرم كعنوانو

أساسيتُ هما :ابؼبحث الأكؿ ماىية الفركؽ الفردية كالذم يشمل مفهوـ الفركؽ الفردية كمستوياتها 
كالأسس ك الأسباب التي تؤثر في تعبتَ التلاميذ كابؼبحث الثاني: الإنتاج اللغوم الكتابي, كالذم 

اه نكطريقة تصحيحو, ك اختتم ىدافوكذا أك  ,طرؽ تدريسوك , أنواعوك  ,أهميتوك  ,يشمل مفهوـ التعبتَ
 بخلاصة .

ابؼبحث  مبحثتُ أساستُ هما: ضمنكالثاني تطبيقي كعنوانو: الدراسة التطبيقية كابؼيدانية كيت
 بؾاؿ الدراسة ابؼيدانية, كالذم يشمل إشكالية الدراسة, ك الإجراءات ابؼنهجية للدراسة ابؼيدانية الأكؿ

بحث الثاني : عرض نتائج الاستبياف كبرليلها, كالذم يشمل النتائج ابؼك كابؼنهج ابؼتبع كأدكات الدراسة 
بصلة  إلىاستندنا في دراستنا ك  بخابسة كذيلنا البحثخلاصة, ك , علم, كالنتائج ابؼتعلقة بالتلميذابؼتعلقة بابؼ

 سابقة نذكر منها : الدراسات المن ابؼراجع ك 
 يخ .الفركؽ الفردية في الذكاء  لػػسليماف ابػضتَم الش 
 . الفركؽ الفردية ك القياس النفسي ك التًبوم لػػناجي بؿمد قاسم 
 . علم النفس بتُ الشخصية ك الفكر لػكامل بؿمد بؿمد عويضة 
 . أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة ك الصعوبة لػػفهد خليل زايد 
 ةبؿمد فؤاد ابغوامدك  ك التطبيق لػػراتب قاسم عاشور أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية. 
  التطبيق لػػسعاد عبد الكريم الوائلي.طرائق تدريس الأدب ك البلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ ك 
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 كقد اعتًضنا في سبيل ابقاز ىذا البحث بعض الصعوبات نذكر منها:
 . تشعب ابؼوضوع ك ارتباطو بعلوـ أخرل كعلم التًبية ك علم النفس 
 على حدٌ اطلاعنا .بهة بؽذا ابؼوضوع ندرة الدراسات السابقة ابؼشا 
  ,كضبط صعوبة الدراسة ابؼيدانية كذلك لأف ارجاع الاستمارات حاؿ دكف مباشرة التحليل

 النتائج .
, كإبساـ ىذا البحث على الوجو الذم رغم ذلك حاكلنا جاىدين بذاكز ىذه الصعوباتك 

فة "قمرة كراـ " التي برملت أعباء , كىذا بفضل الله عز كجل ثم بؾهودات الأستاذة ابؼشر استطعناه
التوجيو كالارشاد كرعت ىذه الدراسة من بدايتها إلى أف ظهرت على ىذه الصورة, فلها جزيل الشكر 

 كخالص الدعوات.
كما لا يفوتنا أف نتقدـ بالشكر ابػالص للدكتور "مليك جوادم" الذم لم يبخل علينا بأم 

 .نصح أك ارشاد فجزاه الله عنا ختَ ابعزاء
كما نتقدـ بالشكر إلى كل ابؼعلمتُ كابؼعلمات بالابتدائيات ابؼعنية بدجاؿ الدراسة الذين لم 

 يبخلوا علينا بأم ملاحظة أك توجيو, كنرجو من الله أف يوفقنا فيما قدمناه.
 

                                                      
 ـ 2017جواف 04 :الوادم في                                                      

 ىػ1438رمضاف 09ابؼوافق لػػػػػ                                                           
 

 آسيػػة *سليمػػة                                                                     
 

  



لـــــــمدخ  
 

4 
 

 لمدخ
 تمهيد :

حيث بسثل نافذة  ؛التعبتَ عن حاجياتو الأساسيةالإنساف من ن كبستعد اللغة كسيلة إنسانية 
أف تؤدم كظيفتها التواصلية إلا إذا تعلم ابؼتكلم مهارتها  للغةكلا يدكن  ,بو يطل بها عن العالم المحيط

 الآدائية .
للغوم ا لأف ابؼتعلم يقوـ أثناء الإنتاج ,في سلم تعلم ابؼهارات اللغوية كيدثل التعبتَ الدرجة الأكلى

ليختار الألفاظ  ,رصيده اللغوم ستًجاع ابؼفردات بالرجوع إلىايتم من خلابؽا  ,بعدة عمليات ذىنية
 .يتم ترتيبها كصياغتها على شكل نتاج كتابي ليعبر عن ابؼعتٌ الذم يريد إيصالوك التي تؤدم فكرتو, 

ركؽ التي يدكن أف تكوف , كالفالإنتاج اللغوم الكتابي للتلاميذكانطلاقا من الصلة الوثيقة بتُ 
 بينهم ينبغي إدراؾ التباين في مهارة التعبتَ الكتابي .

ة لابد من مصطلحات أساسي, ىناؾ تفصيل في حيثيات موضوع ىذا البحثكقبل أف يتم ال
 :ألا كىي ضبطها كبرديد مفاىيمها

 الإنتاج اللغوم الكتابي . ,الأثر, الفركؽ
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 مفهوم الأثر : -1

 : لغة –أ 
: ما بقي ري ثػى , كالأى ثورجاء في لساف العرب مادة )أىثػىرى (... " الأثر :بقية الشيء كابعمع آثار كأي 

 2.ر في الشيء : ترؾ فيو أثرا , كالتأثتَ : إبقاء الأثر في الشيء , كأثٌ 1من رسم الشيء
:كأما في ابؼعجم الوسيط: الأثػى  كأثري الشيء بقيتو  ,العلامة ري

ية بؼادة)أىثىر( لا كمنو الدلالة اللغو  .3
 بزرج عن كونها ما يتًتب عن الشيء كيبقى بعده. 

 :  اصطلاحا -ب
النتيجػػة ,كىو ابغاصل من الشػيء : الأكؿ بدعتٌ  فثلاث معاب الأثرفي كتاب التعريفات  بقد

 4بدعتٌ العلامة, كالثالث بدعتٌ ابعزء . :كالثاني
 :صطلحات التًبوية بدا يليفيعرؼ الأثر في معجم ابؼ ؛أما التعريف الاصطلاحي

 5.لعملية التعليم "" ىو بؿصلة تغيتَ مرغوب أك غتَ مرغوب فيو, يحدث في ابؼتعلم نتيجة 
 كبالتالي نستنتج أف الأثر يعد ىو المحصلة كالنتيجة التي برصل من الشيء.

 
 
 
 
 

                                                             
 .86ـ(, ص 1986ق/1406, )2ط لة, بتَكت,لطاف, مؤسسة الرسا: زىتَ عبد المحسن سبؾمل اللغة, تح ,ابغستُ أبضد بن فارس بوأ -1
 .05, ص , دار صادر بتَكت04لساف العرب, بؾلد  ,بن منظوربؿمد بن مكرـ ا بصاؿ الدينأبو الفضل  - 2
 .05ص , ـ2004, 4, طشوقي ضيف كآخركف, ابؼعجم الوسيط, مكتبة الشركؽ الدكلية, القاىرة-3

 .9ص  ,ـ(1983ىػ/1403),بتَكت ,دار الكتب العلمية التعريفات, الشريف علي بن بؿمد ابعرجاني ,كتاب4-
عمار, الدار ابؼصرية  : حامد تح, عربي ( –ابقليزم ( )ابقليزم  – , معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية, )عربيرحسن شحاتة كزينب النجا -5

 .22, صـ ( 2003ق /  1424) ,1, طاللبنانية, القاىرة
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 مفهوم الفروق : -2
 :  لغة -أ

 1فرقاننا : فصل كميز أحدهما من الآخر.فرىؽى بتُ الشيئتُ فرقان ك : الوسيط جاء في ابؼعجم
كيقاؿ فرؽ لي ىذا الأمر يفرؽ 2فىرقو يفرقيو فرقاى, كفرقو ,, لساف العرب الفرؽ خلاؼ ابعمع كقد كرد في

كفرؽ لي رأم  أم  بدعتٌ كالفرؽ كالفريق كالفرقة , كأفراؽ بصع فرؽ, ,كبصع أفراؽ، فركقا إذا تبتُ ككضح
 3. كظهر بدا

 اصطلاحا : -ب
ركؽ حيث بقد أف أبو ىلاؿ العسكرم يشتَ إلى الفركؽ في  ػد اىتم علماء اللغة بدسألة الفلق

كقد صنف عا من العلوـ كفنا من الآداب إلا, :"ثم إني ما رأيت نو  الفركؽ في اللغة حيث يقوؿو كتاب
 بينها الفرؽكتنظم أصنافو إلا الكلاـ في الفرؽ بتُ معاف تقاربت حتى أشكل  ,فيو كتب بذمع أطرافو

كالكماؿ كالغضب كالسخط ,كابػطأ كالغلط , ,كالإرادة كابؼشيئة ,كالذكاء ,كالفطنة ,كابؼعرفة, العلم بكو
كما شاكل  ,كالزماف كابؼدة ,العاـ كالسنةك  ,ةػكالسبب كالآل ,ل كالفرؽػكالفص ,كالتماـ ,كابغسن كابعماؿ

 4".ذلك 
كفي ىذا إشارة إلى 5اينوا فإذا تساككا ىلكوا "كما بقد الأصمعي يقوؿ : "لن يزاؿ الناس بختَ ما تب

 .(118سورة ىػودالآية: ) َّمىمينجنحمملخلملىليمجمحمخُّٱقولو تعالى:

 

 

                                                             

 .685ص  ,قي ضيف كآخركف, ابؼعجم الوسيطشو 1-
 .299, ص , دار صادر بتَكت10, لساف العرب,  بؾلد بن منظور ا بؿمد بن مكرـ الدين بصاؿالفضل  وأب 2-
 .306ابؼصدر نفسو, ص 3-
 .10_9ص  ,ـ(1991ىػ /1411) ,7ط ,بتَكت ,دار الأفاؽ ابعديدة ,تح :بعنة إحياء التًاث العربي , الفركؽ في اللغة ,أبو ىلاؿ العسكرم4-
 .130ص ـ(,1993/ىػ  1413) ,2ط ,مكتبة لينا للنشر كالتوزيع ,بوم عند ابػطيب البغدادمالفكر التً  ,أبضد معلوـسالك 5-
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كاختلافهم في القدرات  ,الفركؽ الفردية في تفاكت الناسأثر  كقد أدرؾ ابػطيب البغدادم
في ابػصائص مثلما يختلفوف  ,في استعدادىم ,كمواىبهم العقلية فذكر أف الناس يتفاكتوف ,كابؼواىب

 1.كالسمات النفسية كابعسمية 
وا كتفاكت ,كمن خلاؿ ما سبق نستخلص أف الفركؽ ىي حقيقة اختلاؼ بتُ الناس, ككلما اختلفوا 

 . أكثر اتضح أثر الفركؽ الفرديةكفي ابػصائص الفيزيولوجية  كابؼواىب ,فيما بينهم في الإمكانيات
 مفهوم الإنتاج اللغوي الكتابي  : -3
 ة :لغ –أ 

 2كأىنتىجىت إذا بضلت, فهي نػىتيوجه . ,فهي مىنٍتيوجىةه  ,تىجىت الناقة إذا كلدتكرد في لساف العرب نػى 
, النيتىاجي: بشرة ج)ج( مىناتً  الإنتاججي كقت تً نٍ مى ػكال ,الشيء ظهر نتاجو كأما في ابؼعجم الوسيط أىنػٍتىجٍتي  

 3.الشيء
 : اصطلاحا  -ب

التعبتَ أك تقديم منتج لغوم يتفق كالقواعد العامة لإنتاج اللغة  لىكنعتٍ بإنتاج اللغة القدرة ع
 4.كبدعتٌ آخر إنتاج اللغة منطوقة أك مكتوبة

ا على التفكتَ بدا فعلى ابؼتكلم أف يكوف قادر  ؛كلكن الكلاـ عملية معقدة تتضمن عدة مهارات
يختار الكلمات ابؼناسبة  أفك الذم يريد أف يستعملو في الكلاـ,  كأف يختار الأسلوب ,يريد أف يقولو

 5عنها كلاـ فعلي. كمن ثم ينتج, لكي يصبها في صياغة قواعدية
 يلي:   أما عن الكتابة فتعرؼ في معجم ابؼصطلحات التًبوية بدا

                                                             

 . 130, السابقابؼرجع 1-
 . 373, ص بتَكت ,, دار صادر02, لساف العرب,  بؾلد بن منظور بؿمد بن مكرـ ا الدين بصاؿالفضل  وأب 2-
 . 899 ص ,قي ضيف كآخركف, ابؼعجم الوسيطشو 3-
 . 77ص  ,ـ1978 ,الكويت ,عالم ابؼعرفة ,رض العقليسيكولوجية اللغة كابؼ ,بصعة سيد يوسف4-

 . 157ص ,ـ (2004ىػ/1425), 1ط الأردف, ,للنشر كالتوزيع كالطباعة ابؼستَةعلم نفس اللغة من منظور معرفي ,دار  ,موفق ابغمداني-5
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كلا  ,كالتًتيب " ىي التعبتَ عن اللغة بصورة منقوشة كيأخذ ىذا التعبتَ شكلا من أشكاؿ التنظيم
مو القارئ الذم يعرؼ ىذا ة نوعا من الكتابة إلا إذا شكلت نظاما يفهتعتبر الرموز كالصور ابؼنقوش

 .1النظاـ"
كتعتمد الكتابة  ,تصاؿ مستخدمة في ذلك نظاما رمزياكاللغة ابؼكتوبة ىي الصيغة ابؼكتوبة للا

كتوبة يدكن الرجوع إليها على استخداـ ىذه الرموز لتمثيل الأصوات أك ابؼقاطع الكلامية بطريقة م
كابعمل التي تكتبها  ,أنها ىي التي تنقل ابؼعاني عن طريق ابغركؼ التي تكوف الكلمات ماك.  مستقبلا

 2على شكل موجات ضوئية إلى العيوف .
ج أف الكتابة ىي تصوير بغس داخلي للنفس البشرية ليتم إخراجو ضمن رموز تكبالتالي نستن

قيقها ضمن ىذا يريد الإنساف بر كذا التعبتَ عن حاجات, ك كأشكاؿ الغرض منها الاتصاؿ بالآخر
 التواصل الكتابي.

ـ رمزم يعبر كمن خلاؿ ما سبق يتضح أف الإنتاج اللغوم ىو إنتاج لأصوات أكلا ليتبعو نظا
  عد تعبتَا عن أفكار في صورة رموز كأشكاؿ الغرض منها التواصلكبؽذا فالكتابة تعن ابؼعاني المحمولة, 

 نظاـ معتُ يجسد الأصوات.كنقل ابؼعاني كفق  كإفهاـ القارئ

                                                             

 . 244, ص عربي ( –ابقليزم ( )ابقليزم  – تًبوية كالنفسية, )عربيحسن شحاتة كزينب النجار , معجم ابؼصطلحات ال 1-
 .  248ص  ابؼرجع نفسو,2- 

 



 

 
 

 
 

 اللغوي الكتابي  الإنتاجالفصل الأول : الفروق الفردية وأثرها على 
 ماهية الفروق الفردية المبحث الأول :

 مفهوـ الفركؽ الفردية. -1
 .مستويات الفركؽ الفردية  -2
 الأسس التي تؤثر في تعبتَ التلاميذ. -3
 الكتابي. أسباب كعلاج ضعف التلاميذ في التعبتَ _4

 الإنتاج اللغوي الكتابي  المبحث الثاني:
 مفهوـ التعبتَ كأهميتو.  - 1
 أنواع التعبتَ كبؾالاتو. -2
 .الكتابيطرؽ تدريس كتصحيح التعبتَ  -3
 .الكتابي أىداؼ تدريس التعبتَ -4

.ابػلاصة
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 تمهيد : 
فكانت عنايتو في ؛ فرادإلى الفركؽ ابؼوجودة بتُ الأ لقد فطًن الإنساف منذ بداية كعيو بوجوده

برليل  إلى كقد سعى في مراحل حياتو الأكلى ,ختلفة بدلاحظة ىذه الفركؽ ككصفهامراحل تاريخو ابؼ
تَىم يختلفوف في قدراتهم كمن ابؼعلوـ أف ابؼتعلمتُ كغساس معارفو المحدكدة, ىذه الاختلافات على أ

استيعابهم للمعلومات مدل في  تكمنفة بينهم بـتلركؽ كبالتالي توجد ف ,كفي بؿصوبؽم اللغوم ,اللغوية
كتظهر في أنشطتهم اللغوية ابؼختلفة خاصة  الآدائية,مهاراتهم , ك ابعديدة, كفي قدراتهم الإبداعية

 ابؼكتوبة منها .
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 ماهية الفروق الفردية  :المبحث الأول
كالبارزة في البيئة  ,بغقائق ابؼميزة, كىي من أىم افردية ظاىرة من الظواىر الرئيسيةتعد الفركؽ ال

كقدراتهم  ,م يختلفوف في مستوياتهمفه ,كبدا أف التلاميذ ىم الدعامة الأساسية في ىذا المجاؿ ,ابؼدرسية
 كمنهم  ما دكف ذلك . ,, كمنهم ابؼتوسطفمنهم من ىو متميز ,لعقليةا

 مفهوم الفروق الفردية:  -1
ىي الفركؽ أك التباينات الكائنة في ( Différences individuellesالفركؽ الفردية ) 

 الاجتماعية؛ ك يةػالعقلك  ؛ميةػػػجسػات الػػدرات ,أك السمػػالقص, كالاستعدادات ك ػػابػصائواحي, ك ػػػالن
س نقائص كل متعلم في كىي التي بدوجبها يراعي ابؼدر , ييزه عن غتَهبسكالنفسية التي تسًم الفرد ك 

 1.الصف الواحد
الفركؽ الفردية بأنها الابكرافات الفردية عن  (DREVER -1965ر )كيعرفها دريف

 ابؼتوسط ابعماعي في الصفات ابؼختلفة.
تيعرؼ الفركؽ الفردية بأنها الابكرافات الفردية عن ابؼتوسط ابعماعي في الصفات ابؼختلفة, ك قد كما 

من الصفات التي نهتم  يضيق مدل ىذه الفركؽ أك يتسع كفقا لتوزيع ابؼستويات ابؼختلفة لكل صفة
 .2دراستها بتحليلها, ك 

( بأنها الاختلاؼ في درجة كجود الصفة جسمية كانت أـ 1977بفدكح الكناني ) هايعرفك 
برديد , ك دؼ ىو معرفة الفركؽ بتُ الأفرادإذا كاف ابؽ ويةنفسية لدل الأفراد مقاسة بالدرجة ابؼئ

عيارية إذا كاف ابؽدؼ ىو معرفة الفركؽ داخل مستول كل فرد في صفة معينة, كمقاسوي بالدرجة ابؼ
 .3الفرد في أكثر من صفة

        لمجموعة في صفة أك أخرل جسميةكتعرؼ كذلك بأنها : الابكرافات الفردية عن متوسط ا
, كىكذا يقتضي ابغديث عن كبتَا قد يكوف مدل ىذه الفركؽ صغتَا أك, ك نفسية عقلية أك أك

                                                             

 .45ص ـ,2009, رابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية, ابعزائ ,اف كمصطفى ىجرسي, ابؼعجم التًبوم, كزارة التًبية الوطنيةئفريدة شن 1-
 .31 ص  ,ـ2006, 1, طالقاىرة, عالم الكتب  ياسها,, سيكولوجية الفركؽ الفردية كقليمافسناء بؿمد س2-
 .15, ص ـ2008 ,رمص لفركؽ الفردية ك القياس النفسي كالتًبوم, مركز الإسكندرية للكتاب,, اناجي بؿمد قاسم3-
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كإنما يختلفوف في مقدار ما  ,الأفراد يشتًكوف في ما لديهم من صفات الفركؽ الفردية التسليم بأف
 1لديهم من ىذه الصفات .

التباين ابؼتواجد في قدرات ك  ,كبالتالي نستنتج أف الفركؽ الفردية ىي عبارة عن الاختلاؼ
فيو  يوجدالتلاميذ في القسم الواحد, كبدا أف القسم يشتمل على تلاميذ من نفس العمر الزمتٍ بحيث 

جل التعريفات فإف  كالتلميذ البطيء التعلم, ,التلميذ ابؼوىوب سريع التعلمك  ,التلميذ العادم
الاصطلاحية متشابهة كتشتًؾ كلها في أنها ابكرافات على ابؼتوسط ابعماعي في الصفات التي يتميز بها 

 الأفراد.

 مستويات الفروق الفردية :-2
التلاميذ عبر  التي تبرز في أف الفركؽ الفردية عامة بزص بصيعكبسثل ىذه ابؼستويات كل ابػصائص     

حيث  , كنشاطهم التعليميكمداىا بقده يتسع, كيضيق حسب قدراتهم ابؼختلفة ,مراحلهم التعليمية
تظهر الفركؽ في ك  ,دخل فيها عاملي البيئة كالوراثةي, التي الفركؽ للتغتَ كفق مراحل نموىم ىذهبزضع 

نلاحظ كجود  كفي بؾموعة التلاميذ ,متساكيةكغتَ  ,متفاكتةد بصيع قدراتو التلميذ ذاتو حيث بق
لنلاحظ "كإذا أمعنا النظر في ابغياة ابؼدرسية  بصيع الأطوار .كالتي نلمسها في ,اختلافات فيما بينهم

كالدليل البسيط على  .ستعدادات كابؼهارات كالاىتمامات, في القدرات كالافركقا كاضحة بتُ التلاميذ
 2ذلك أف التلاميذ يختلفوف فيما بينهم في مستويات برصيلهم في مادة معينة ."

 الخصائص العامة للفروق الفردية: -2-1
كالتنظيم  ,في مدل اتساعها, كمعدؿ ثباتها تتلخص أىم ابػواص العامة للفركؽ الفردية   

 , كالتي نوجزىا فيما يأتي :ابؽرمي بؼستوياتها
ىرة عامة في بصيع ظا الفركؽ الفردية كتتمثل ىذه الصفة في كونها :يةعمومية الفروق الفرد - أ

طابؼا كجدت ابغياة بالرغم من أف لكل نوع من الكائنات ابغية خصائصو ابؼميزة التي الكائنات ابغية 

                                                             

 .80, ص  (ـ2014 /ىػ1435)1ط , رابعزائ, ابػلدكنية للنشر كالتوزيع , داروب دخل الله, علم النفس التًبوميأ 1-

 .  327, صـ 2007جدة,, بتَكت, دار الشركؽ  ,دار كمكتبة ابؽلاؿ الإسلاـ,مد بؿمود بؿمد ,علم النفس ابؼعاصر في ضوء بؿ2- 
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إلا أننا بقد لكل فرد من أفراد النوع الواحد أساليبو ابػاصة في التكيف  يشتًؾ فيها بصيع أفراد النوع
 1لبيئة المحيطة, كظركفها ابؼتغتَة .مع ا

كبستد الفركؽ الفردية لتشمل بصيع جوانب نشاط الإنساف الذم يصدر عن الشخصية باعتبارىا 
كالتي بسيز الفرد عن  ,نظاما متكاملا من كل السمات ابؼميزة بؽا سواء جسمية أك نفسية الثابتة نسبيا

كما يهمنا في دراسة  .ارجية ابؼادية كالاجتماعيةئة ابػكتفاعلو مع البي ,غتَه كبردد أساليب نشاطو
كالذم يتمثل في أف  ,الفركؽ الفردية ىي بؾموعة الصفات التي تتعلق بالتنظيم النفسي في الشخصية

كبسيز سلوكو في تكيفو  ,نفسية التي بسيز الفرد في تفاعلو مع مواقف ابغياةنظاـ متكامل من السمات ال
ليب تعاملو مع الناس المحيطتُ كالتي بردد أىدافو كبردد أسا ,كالاجتماعيةو مع الظركؼ ابؼادية كتوافق

 2.بو
 بصيع كل ما يدب على خاصية العمومية في أف ظاىرة الفركؽ الفردية شاملة بزص تكمنك 
كتعاملو مع  ,تواصلالابؼميزة أثناء  صفتوبابؼقابل بقد أف كل كائن لو ك  مادامت ىناؾ حياة,الأرض 

 بذعلو يختلف عن الآخر .التي بشخصيتو  يزتملأنو م ؛غتَه
كيتحدد معناه بأنو  ,ابؼدلخاصية لفركؽ الفردية من خواص اك  :مدى الفروق الفردية -ب 

 , كبؽذا فالفركؽ الفردية كمية3درجة في توزيع أم صفة من الصفات كأعلى ,الفرؽ بتُ أقل درجة
فالفرؽ  ؛, كليس اختلافا نوعيااكمي  اتلافحيث أف الاختلاؼ بتُ الأفراد في صفة ما اخ كليست نوعية

كضعيف العقل ىو فرؽ في الدرجة, كما  ,كالفرؽ بتُ العبقرم ,بتُ الطوؿ كالقصر ىو فرؽ في الدرجة
, كتتخذ صور معينة من صور التوزيع الكمي يصبح من ابؼهم أف ت الفركؽ الفردية كمية في أغلبهادام

, كيتحدد بو في أم نطاؽ تتسع ىذه ن شخص لآخر, أك الاختلاؼ ميكوف بؽا مدل من التباين
 .4الفركؽ أك تضيق 

                                                             

 . 19ص  ,, الفركؽ الفردية ك القياس النفسي ك التًبومناجي بؿمد قاسم1-
 .20, صابؼرجع نفسو 2-
 .21, صـ1990 ,القاىرة ,ة للطباعة كالنشردار الثقاف الفركؽ الفردية في الذكاء, ,سليماف ابػضتَم الشيخ3-
 .21-20, صناجي بؿمد قاسم, الفركؽ الفردية كالقياس النفسي كالتًبوم4-
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يوجد في بظات "إلا أنو يدكن القوؿ أف أكبر تشتت للفركؽ الفردية )أم أكبر مدل بؽا( 
جد في الفركؽ في كأقل مدل يو  ,فركؽ في السمات العقلية ابؼعرفيةكتليها ال ,الشخصية الانفعالية
 مدلالفركؽ الفردية في الذكاء عند بؾموعة من الأفراد عن  كيختلف مدل .1الصفات ابعسمية"

 2.القدرة الاجتماعية )ابؼيل الاجتماعي ( عند نفس ىذه المجموعة من الأفراد الفركؽ في
كيقل  ,ى درجة لو في الشخصية الانفعاليةأف ابؼدل يتخذ أعلىنا ىو  كما يدكن أف نستنتجو

 . يةات العقلية ابؼعرفكيتوسط في السم ,نسبة في الصفات ابعسمية
, كخاصة عند مراحل : تتغتَ الفركؽ الفردية مع مركر الزمنمعدل ثبات الفروق الفردية -ج 

أف معدؿ ثبات  بقدكمقدار التغتَ فيها ليس على درجة كاحدة في بـتلف الصفات حيث النمو 
 عاملتُ : إلىيعود ىذا ك  ,من معدؿ ثبات السمات الانفعالية الفركؽ الفردية في الصفات العقلية أكثر

كأنها أكثر تأثر  ,منو في الصفات ابؼعرفية العقلية هما مدل التشتت في السمات الانفعالية أكبر
 3.بالعوامل الثقافية البيئية من الصفات العقلية 

كبالتالي فمعدؿ الثبات بقده يتغتَ, كبصفة كبتَة في السمات الانفعالية لأف مقدار التشتت فيها  
 نة بالصفات العقلية, كأنو يتأثر بالعوامل ابػارجية البيئية كالثقافية .كبتَ مقار 
تثبت الدراسات العلمية التي أجريت في بؾاؿ الفركؽ  :التنظيم الهرمي للفروق الفردية -د 

 ضع لتنظيم ىرمي على رأسو بقد أىميخالفركؽ  ىذهالفردية في الصفات النفسية ابؼتباينة أف قياس 
قاعدة ابؽرـ إذ بقد الصفات ابػاصة التي لا يدكن أف  إلىالطبقات الأقل أهمية مركرا  كأشمل صفة تليها

 4تظهر إلا في موقف ما .

                                                             

 .21ص  ,الفركؽ الفردية في الذكاء ,سليماف ابػضتَم الشيخ 1-
 .250ص  ,ـ1998, 3ط ,دار الفكر العربي, القاىرة يق(,, القياس النفسي )النظرية ك التطبسعد عبد الربضاف2-
 21ص . ,سليماف ابػضتَم الشيخ, الفركؽ الفردية في الذكاء :ينظر3-
 .22ص  ,التًبومالقياس النفسي ك ناجي بؿمد قاسم, الفركؽ الفردية ك : ينظر4-
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فالفركؽ الفردية بؽا تنظيما كترتيبا خاصا متدرجا يتصل بنوعية الصفة التي تظهر فيها ىذه 
دية في الذكاء تأتي في فنجد على سبيل ابؼثاؿ أف الفركؽ الفر  ؛لفركؽ من حيث العمومية كابػصوصيةا

 1كبقد أيضا مثل ىذا التنظيم في بؾاؿ السمات ابؼزاجية أك الشخصية . ,ابؼقدمة
كما يدكن قولو على التنظيم ابؽرمي ىو عبارة عن نظاـ قياسي لأعلى صفة التي بقدىا في 

 .اص بهانفعالية بؽا تنظيم ىرمي خذلك بقد الصفات الاكمقابل  ,كيعلوىا الذكاء ,الصفات العقلية
 ا بؿددا بتُ الأفراد:تىتبع الفركؽ في السمات ابؼختلفة توزيع توزيع الفروق الفردية -هـ 

سط من درجات السمة التي ىو ابؼستول ابؼتو  يع في أف أكثر ابؼستويات انتشاراكيتلخص ىذا التوز 
 2.ابغالات كلما ابذهنا بكو ابؼستول ابؼمتاز أك الضعيف نقيسها بينما يقل عدد 

حيث بقد أف أكثر ابؼستويات انتشارا ىو  في توزيعها الاعتداليخذ الفركؽ الفردية ابؼنحى كتت
بكو ابؼستويات العليا أك  ابؼستول ابؼتوسط من درجات السمة بينما يقل عدد ابغالات كلما ابذهنا

نة منها نتيجة لعوامل معي صل عليو أكقد يبتعد عن الاعتداؿكقد يختلف شكل ابؼنحتٌ الذم بكالدنيا, 
كبعض  ,ككذلك أداة القياس ابؼستخدمة ,ارىاطبيعة العينة التي استمدت منها البيانات, ككيفية اختي

 3الظركؼ العارضة .
ـ أم شاملة بعميع كما يدكن استخلاصو من خصائص الفركؽ الفردية أنها بستاز بالعمو 

فات انفعالية ليكوف كص ,يختلف مداىا كلما كانت ىناؾ صفات شخصية كالتي ,الكائنات ابغية
 اعتدالي يختلف حسب تٌكمن ثم يتم توزيعها ضمن منح ,الفركؽ ىذهىناؾ تنظيم ىرمي يحدد مراتب 

 كأداة قياسها . ,نة ككيفية اختيارىاطبيعة العي
 
 
 

                                                             

 .251ص  ,قياس النفسي )النظرية ك التطبيق(, السعد عبد الربضاف1- 
 . 22, صف ابػضتَم الشيخ, الفركؽ الفردية في الذكاءسليما2- 
 .30ص ,ابؼرجع نفسو3- 
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 العوامل المؤثرة في الفروق الفردية: -2-2
فإف ابؼعارؼ  ؛كغتَىا كعضوية ,كاجتماعية ,إف التعلم عملية معقدة تتدخل فيها عوامل نفسية

التي يجرم تعليمها في القسم من قبل ابؼدرس بالفعل لا يدكن أف تنتج تعلمات متماثلة لدل التلاميذ 
بنفس القدر الذم جرل بو تقديدها كما أف ردكد فعل التلاميذ داخل حجرة القسم سوؼ تتباين 

 .1ل استعدادىم للتلقيكمستو ابؼسبقة ( من جهة,  فهمالطبع بحكم اختلاؼ بسثلاتهم )معار ب
 الفردية أسباب للفوراؽ حيث من ابؼعلوـ أف *الفارؽ  علم النفس ىنا بذدر الإشارة إلىك      

 أك نتاجا بؽما معا قد تكوف كراثية فطرية أك قد تكوف نتاج عوامل موضوعية خارجية, ,كعوامل
؛ 2مكتسب من جهة أخرل ؛ فهو خاضع بطبيعة ابغاؿ بؼا ىو فطرم من جهة, كما ىوكبالنسبة للفرد

ث بقد من أهمها كىي كثتَة كمتنوعة حي ,علية بؾموعة من العواملتتأثر ظاىرة الفركؽ الفردية بفابؽذا 
 : يلي نوضحها كماكالبيئية  ,العوامل الوراثية

 3.كالديو عند ابغمل تتكوف كراثة الفرد من ابؼورثات النوعية التي يتلقاىا من كلا: الوراثة -أ
فدعاة الوراثة  ؛إنكارىاماء الوراثة أف الفركؽ الفردية إنما ىي حقائق بيولوجية أساسية لا يدكن ييبرز عل

حقائق  يعتقدكف أف العامل الأساسي في برديد الفركؽ الفردية ىو الوراثة ذلك أف ىذه الفركؽ الفردية
 .4اء أمر مؤكدالأبن إلىكانتقاؿ ابػصائص الوراثية من الوالدين  ,بيولوجية لا يدكن بذاىلها

ا راثية باعتبار أف بـتلف قدراتنأرجع بعض العلماء أسباب الفركؽ الفردية إلى عوامل ك  كقد  
كقد  كانت الوراثة  قديدا  ,كخصائصنا نرثها من آبائنا بالضبط كما نرث الدكافع, كالسلوؾ الفطرم

 .بركم الظاىرة سر مغلقا على الأذىاف حتى استطاع أف يكشف  " مندؿ  "  القوانتُ التي 

                                                             

 أك الذكاء في سواء فركؽ من السلالات أك كابعماعات الأفراد, بتُ ما يدرس كالذم النفس, علم  فركع من الفرع ذلك ىو الفارؽ النفس علم* 
 النفس, علم قسم اف,حلو  جامعة النفس, لعلم بسهيد غالً, حسن بؿمد :ينظر. كنتائجها الفركؽ, ىذه أسباب يدرس كما الاستعدادات أك الشخصية

 .                                       141 صـ, 2004مصر,
 .    06,ص  ـ2012, 1طابعزائر , بيت ابغكمة , ,بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية ,نوارم سعودمأبو زيد  -1
 .9, ص ـ2015, 1ط  ,ابؼثقف, دـ , مكتبةيل بضداكم, البيداغوجيا الفارقيةبص -2

 .33, ص الفركؽ الفردية في الذكاء ,ف ابػضتَم الشيخسليما -3
 .32_31, ص ابؼرجع نفسو -4
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رث صفاتو كبفيزاتو ابؼختلفة إلى نسلو بواسطة " ابؼورثات " التي تنتقل خلاؿ فالكائن ابغر يوٌ 
كغتَىا من  ,كالطوؿ أكلوف البشرة أك عصبية ابؼزاج  الإنسافكإف كل صفة في 1.عملية التناسليةال

تظهر في الأجياؿ التالية  كأف ,كتة في تلك ابؼورثات لكنها لابدالسمات ابؼختلفة بؽا درجات متفا
 .2حسب قوتها كدرجتها

 القدرة أك السمة توصف بالفطرية إذا توافر بؽا شرطاف :  كىذه
كالقدرة  الإبصارإذا لم يتطلب ظهورىا كاتضاح أثرىا تعليما أك تدريبا خاصا كالقدرة على  -

 على ابؼشي كالذكاء .
يع عوامل البيئة العادية أف تغتَىا إلا في أم لا تستط ؛إذا كانت القدرة كالسمة ثابتة نسبيا -

الديو إذا من ك  التلميذالشرطتُ يتضح أف القدرة كالصفة التي يرثها  ىذين كمن خلاؿ, 3حدكد ضيقة
دث فيها تغيتَ إلا  ,كبقيت ثابتة نسبيالم يكن فيها تدريب خاص  أم أف البيئة التي يعيش فيها لم بري

 ع أف تزيد ذكاء شخص أك تنقص منو .لا تستطيمثلا فالبيئة  ؛تغيتَ طفيف
كعلى النظاـ التعليمي , تيح الفرصة للطفل لنمو إمكانياتوكبؽذا فوظيفة التًبية الأساسية ىو أف ت

 .4أف يقوـ على انتقاء التلاميذ الذم تتوافر لديهم بحكم الوراثة مواىب عقلية خاصة
 لفركؽ الفردية حيث :ثل العمر أداة تأثتَ كبتَة في بؾاؿ ايد :المرحلة العمرية 

فكلما كاف العمر قليلا كانت الفركؽ  ؛بقد أف العمر للشخص لو تأثتَ كبتَ على الفركؽ الفردية
أك قياسها  قدراتهم بسيطة لا يدكن اكتشافها كلا متمايزة بتُ الأفراد ككانت ,الفردية غتَ كاضحة

فإف قدراتو كمهارتو ابػاصة  ؛قة كالرشدلكن إذا زاد العمر الزمتٍ للطفل, كاقتًب من ابؼراى كاستغلابؽا
هور الفركؽ ظفي عليو كبتَ   عليو إذف تقدـ العمر معوؿ, تبدأ في الظهور كيتسع مداىا داخل ابعماعة

 5الفردية كاتساعها كتشعبها .

                                                             
 . 100, ص ـ(1996ىػ /1416)  ,1بتَكت, ط ,كامل بؿمد بؿمد عويضة, علم النفس بتُ الشخصية كالفكر, دار الكتب العلمية  -1
2

 . 103 ص نفسو, ابؼرجع - 

 . 322,ص  ـ1968, 7, القاىرة, طرلعربي للطباعة كالنشار الكاتب اد ,أصوؿ علم النفس أبضد عزت راجح, -3
 . 32-31, ص الفركؽ الفردية في الذكاء الشيخ,سليماف ابػضتَم  -4
 . 107, علم النفس بتُ الشخصية كالفكر, ص كامل بؿمد بؿمد عويضة  -5
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كنستنج من ىذا أنو على الرغم من أف مدل الفركؽ الفردية يتسع كيظهر أكثر في سنوات 
ابؼرحلة  في كابؼراىقة إلا أنها تبقى موجودة حتى, م أم في مرحلة الرشدمتقدمة من العمر للمتعل

 بتدائية.الا
 كمن خلاؿ نوع ابعنس بقد أف الفركؽ الفردية تتضح فيما يلي : :الجنس 

يتفوؽ البنات عن البنتُ من حيث القدرة اللفظية " في السنوات الأكلى للمدرسة الابتدائية يتساكل "
, كيتضح ىذا قدرة اللفظية إلا أنو بعد سنة ابغادية عشر يزداد تفوؽ البناتالأكلاد كالبنات في ال
 1كفي غتَىا من النواحي اللغوية .التفوؽ في الطلاقة, 

, ابغالة الصحية( إذا تساكت الظركؼ الأخرل )الذكاءتتفوؽ البنات على الأكلاد في النمو اللغوم   
كتركيب  ,كصحة النطق, كفي تعلم القراءة بؼفرداتكيظهر ىذا التفوؽ في كفرة المحصوؿ اللغوم من ا

حيث تشتَ أغلب الدراسات التي تصدرت للكشف عن الفركؽ بتُ ابعنستُ في بؾاؿ  2.ابعملة 
عنها بـتلف تلك الدراسات ىي  تكابؼتكررة التي كشفإلى أف إحدل النتائج الثابتة, التطور اللغوم 

يعتٍ أف   3.ككافة أبعاد ذلك التطور ,طور التي درستفي بصيع جوانب الت كجود فرؽ في صالح الإناث
كىذا يكوف ككذا سلامة النطق,  ,من الذكور من حيث الرصيد اللغوم مستول البنات يكوف أعلى

فقد اكتشف ؛ لا يدكن إنكار أثر ابعنس في اختلاؼ قدرات الأفراد لذا ,ابغادية عشر سنبعد 
, ثم فتًة ابؼراىقة ا يكوف أسرع من نموه لدل الذكور حتىالعلماء أف النمو العقلي عند الإناث عادة م

بل كإف لكل من أفراد ابعنستُ تفوقو على ,يتباطأ بعد ذلك مدة من الزمن حيث يتقاربا في النهاية 
 كابؼيكانيكية كتفوؽ الذكور في النواحي اليدكية,كالقدرات العقلية   ,ابػاصة الآخر في بعض ابؼهارات

كالتذكر كالدراسات الأدبية  ,كتفوؽ الإناث في القدرات اللغوية ,ية كالرياضةكبرصيل العلوـ الطبيع
 4كالفنية .

                                                             
 . 118, ص 2ج ـ(, 1989ىػ/ 1409) ,1كويت, طار القلم للنشر كالتوزيع, ال, دبؿمد عماد الدين إبظاعيل, الطفل من ابغمل إلى الرشد -1
 . 153ص  ـ(, 1999ىػ/1419, )3دار الفكر للنشر كالتوزيع عماف, الأردف, ط , سيكولوجية الطفولة,عزيز بظاره كآخركف -2
 ,عماف الأردف ,العلمي للنشر كالتوزيعر الإعصار دا ,بة المجمع العربي للنشر كالتوزيعمكت التًبية اللغوية )علم اللغة النفسي(, ,أبضد أبضد حرز الله -3
 .211ص ـ (,2011ىػ/1432) ,1ط
 . 108, علم النفس بتُ الشخصية كالفكر, ص كامل بؿمد بؿمد عويضة-4
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 كالتفكتَ  ,الفرد على التصرؼ بناء على ىدؼ يعرؼ " ككسلر " الذكاء بأنو قدرة: الذكاء
 كمن خلاؿ ىذا التعريف يتضح أف الذكاء ىو إمكانية الفرد في ,1كالتعامل بفاعلية مع بيئتو ,بعقلانية

العقلية  بردد القدرةالبيئة المحيطة بو, ك يحسن بؾابهة العمل لتحقيق ىدؼ ما بعد التفكتَ ابعيد, ل
في  كىم أعلىكقت أبكر, كبدهارة أعلى  فالأكثر ذكاء يستعملوف اللغة في للطفل درجة إتقانو للغة؛

مل كطوبؽا كدقة مستواىم اللغوم من الآخرين سواء كاف في ذلك عدد ابؼفردات أك في صحة بناء ابع
 2.م اللغويةتهمعانيها أما قليلو الذكاء فهم أضعف من غتَىم في قدر 

كالتكلم كما  تي يتهيأ بها جهازه الصوتي للنطقالسرعة العلى فذكاء الطفل يعينو إلى حد ما 
ت كقد دل ,كفهمو كالرد عليو كابؼشاركة فيو كالربط بتُ أجزائو ,استخداـ لغة الكلاـعلى يعطيو القدرة 

الدراسات ابؼتخصصة في ىذا المجاؿ بأف الطفل غتَ الذكي ىو أبطأ في الكلاـ من الطفل الذكي كما 
 3.أنو أقل قدرة على ربط الكلمات كابغديث بجمل كتراكيب لغوية سليمة 

كيتضح ىذا من خلاؿ أف التلميذ حينما تكوف لو قدرة ذكاء عالية بسكنو من استخدامها في 
ككذا الرد عن الكلاـ كابغوار في الوقت  ,فيما بينهالاؿ تركيب ابعمل كالربط الإنتاج اللغوم من خ

 .ابؼناسب
و العديد من الدراسات ابػاصة بنمو الذكاء أن هتؤكد كمايرل كثتَ من ابؼنظرين في علم النفس ك 

 .4نمو اللغة عند الطفلك  ,موجبا بتُ نمو الذكاء اارتباطك  ,ىناؾ علاقة كثيقة
تجو من خلاؿ العوامل الوراثية بأنها عبارة عن تلك الصفات ابػاصة بالتلميذ كما يدكن أف نستن

 ختلفوفػتعلمتُ يػمػذلك أف الك  ,يرثها الأبناء من الآباءالتي  جوانب ابعسمية, كالبيولوجيةػكابؼتعلقة بال
وف في قيمهم ػختلفػيك  ,ديةػهم ابعسػفاتػكص ,ركيةػػحػػالالبعض في مستول قدراتػهم العقػػلية ك بعضهم  عن
ككذا نسبة الذكاء  ,, كيظهر ىذا من خلاؿ الاختلاؼ بتُ ابعنستُكتكامل شخصيتهم ,جاىاتهمػكات

 .التلميذذكاء العملية التعليمية بدرجة كفاءة ك بالتالي تتأثر فاعلية , ك التلميذابؼتواجدة لدل 
                                                             

 . 96, ص بؿمد عماد الدين إبظاعيل, الطفل من ابغمل إلى الرشد :ينظر -1
 . 153, ص اره كآخركف, سيكولوجية الطفولةعزيز بظ -2
 . 83, ص ـ2000, 4دار الشركؽ للنشر كالتوزيع, عماف, الأردف ط بو معاؿ, تنمية الاستعداد اللغوم عند الأطفاؿ,عبد الفتاح أ -3
 .162ـ(, ص  2003ق/1424)  ,1ط ,مقدمة في علم النفس الارتقائي, الدار العربية للكتاب, القاىرة ,فاديو علواف: رينظ -4
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عناىا " البيئة " بد: ىناؾ عامل آخر يؤثر في نشأة الفركؽ الفردية لكنو مكتسب ىو البيـئة -ب
كالتي تتفاعل في صورة متكاملة   ,تلقاىا الفرد منذ مولده حتى موتوالواسع أم بؾموعة ابؼؤثرات التي ي

ابؼنزؿ كالأسرة , ابغي كالأصدقاء كيدكن تقسيمها ثلاث أقساـ بالتًتيب التالي :  ,بردد سلوؾ الفرد
كإنما يقصد بها البيئة  ,أك مكاف السكن بعغرافيةالبيئة اىنا ليس ابؼقصود بالبيئة ك  1.ابؼدرسة كالعمل

معتٌ ىذا أف كجود أخوين في فرد طواؿ حياتو, ك السيكولوجية كىي بؾموع ابؼثتَات التي يتعرض بؽا ال
فلكل منهما خبرات ؛ يعيشاف في بيئة كاحدة سيكولوجيا حجرة في كقت كاحد ليس معناه أنهما

ارع أثرا الطفل في أسرتو كفي الش ائة ابؼنزلية التي يعيش فيهإف للبيك 2. ماضية بزتلف عن خبرات الآخر
, كيشجعهم على الكلاـ بفارسة التجاربك  لأف في ذلك بؾالا يكسبهم ابػبراتفاعلا في قدرتو اللغوية 

ف البيئات كل قاعة درس تضم أطفالا من بـتلف؛ 3ين من ابػبرات كالتجارب ابؼكتسبةمستفيد
من أم قطاع اجتماعي بـتلف بؽم  ككل بؾموعة أطفاؿ, صاديةقتكالاكابؼستويات الاجتماعية؛ 

فالنمو الذىتٍ ك التقدـ العقلي يتوقفاف إلى حد ما على ؛ 4محاجاتهم ابػاصة بسبب الفركؽ التي بينه
كخصوصا في أكؿ ىذه ابؼرحلة أم في سن الطفولة  ,عيش فيها الفرد أثناء مرحلة نموهعوامل البيئة التي ي

 كابغضانة.
كبتُ الذكاء كمن ىذه  ,ؿ العلماء دراسة العلاقة بتُ بعض ابؼتغتَات البيئية المحددةحاك 

المحاكلات التي أجريت بهدؼ الكشف عن العلاقة بتُ ابؼستول الاقتصادم  تلكالدراسات 
بتُ ذكاء الطفل, كقد استخدـ العلماء في تقدير ابؼستول الاقتصادم يكالاجتماعي للأسرة ك 

يعطي كزنا أكبر بؼهنة الوالدين كما يتضمن عناصر أخرل مثل مستول تعليم  كالاجتماعي مقياسا
 5الوالدين كدخل الأسرة .

                                                             
 . 104-103, ص رخصية كالفككامل بؿمد بؿمد عويضة, علم النفس بتُ الش -1
 . 34ص  ,لشيخ, الفركؽ الفردية في الذكاءاسليماف ابػضتَم  -2
 . 38الأطفاؿ, ص  عبد الفتاح أبو معاؿ, تنمية الاستعداد اللغوم عند -3
 . 202ص ,البحرين ,دار ابغكمة للنشر كالتوزيع ,علم القراءة للمبتدئتُكيف أ ,سامي عياد حنا ك حسن جعفر الناصر -4
 . 42, ص لشيخ, الفركؽ الفردية في الذكاءاسليماف ابػضتَم  -5
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ة لأف الفرد كليس من السهل أف نعرؼ إلى أم حد تؤثر الوراثة في الفرد كإلى أم حد تؤثر البيئ
 1.خركهما متداخلاف معا بحيث لا يسهل فصل أثر عامل عن العامل الآ ,نتاج بؽذين العاملتُ

جية كمن تفاعلهما يتم نمو الفرد كسلوكو كما يتسم بو من صفات جسمية كعقلية كمزا
فالاستعدادات الفطرية الوراثية لا يدكن أف تظهر كأف يتضح أثرىا من دكف عوامل  ؛كاجتماعية شتى

 .البيئة
بها كابػلقية التي نكتس ,كالاجتماعية ,كالابذاىات ابؼهنية ,فابؼهارات ؛كمن ناحية أخرل

أك الشعور بالنقص لا يكمن أف تقم إلا على  ,علمها كالقدرة على قيادة السيارة أك حب التعاكفكنت
 2.أساس من الاستعدادات الوراثية

ؤثر في التلميذ في موقف بذاه ية ىي تلك القول ابػارجية التي تكبالتالي نستنتج أف العوامل البيئ
ل ابؼهمة التي من العوام دالثقافية التي يعيش فيها التلميذ تعفالبيت كابعتَاف كالبيئة  ,التعلم ابؼدرسي

بهذا تكوف بؽذه العوامل دكرا مهما في برديد ك  داخل القسم,كنمط سلوكو  ,بردد صفات الشخصية
عل ابؼركب بتُ السمات يدكن القوؿ أف سلوكنا ما ىو إلا بؿصلة التفاعموما ك  فاعلية عملية التعلم,

, كقد تقبل أغلب العلماء كجهة ؤثر فيما نقولو أك نفعلوكلاهما مهم كيرجية ك الشخصية, كالبيئة ابػا
 .3كالتي عرفت بالتفاعل بتُ الشخصية كعناصر ابؼوقف لتوجيو سلوؾ الفرد 

كيدكن برديد  ,الوراثيةل تركيبتتُ من العوامل البيئية ك بالتالي فالفركؽ الفردية تعد نتاج تفاعك 
 أكجو ىذا التفاعل في :

 .رات كاستعدادات الفرد كإمكانياتو ,كبسثل ابعانب الوراثي قد  -
 .بسثل ابعانب البيئي يدر بها الفرد في المجتمع, ك ابػبرات أك ابؼمارسات التي  -
إمكانياتو مع ظركؼ تفاعل استعدادات ك ك  ,لدل الفرد حيث تعمل على التقاء درجة الدافعية-

 المحيطة بو. البيئة
                                                             

 .149ص دت, , القاىرة ,علم النفس كأهميتو في حياتنا, دار ابؼعارؼ ,إبراىيم عصمت مطاكع -1
 .321 , صأصوؿ علم النفس أبضد عزت راجح, -2
, ـ2002القاىرة,  ,لتطبيق (, ابؼكتب ابعامعي ابغديث, الأزاريطيةعلم النفس )أسس السلوؾ الإنساني بتُ النظرية كا ,باف علي حستُ السيسيشع -3

 .130- 129ص 
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 دية وأهميتها :أنواع الفروق الفر   -2-3
 :أنواع الفروق الفردية-2-3-1

عة من أك بتُ بؾمو  ,الاختلافات تبرز في الفرد ذاتو ذهكتكمن في أف ىللفركؽ الفردية أنواع 
 كتسهل عملية , برديد ميوؿ كاىتمامات التلاميذكالتي تبرز أهميتها في ,الأفراد أك بتُ عدة بصاعات

صور أف ىؤلاء التلاميذ كلهم يديلوف بكو نشاط كاحد كرغبة فلنتتوجيههم بكو النشاط ابؼرغوب فيو؛ 
كاحدة يحدث خلل في العملية التعليمة كالتحصيل الدراسي الذم يسعى إلى التنوع حسب كثرة ابؼواد 

 التعليمية .
بعضهم البعض في ب:كىذا ما نلاحظو من فركؽ بتُ الأفراد  الفروق الفردية بين الأفراد -أ

نواحي حيث يقارف الفرد بغتَه من الأفراد في ناحية من ال مية أك نفسيةصفة ما سواء كانت جس
صنيف الأفراد كذلك لتحديد مركزه النسبي فيها حتى يدكن ت ,أك ابعسمية كالتًبوية أك ابؼهنية النفسية

 كليست في النوعكؽ في الدرجة, فر  الفركؽ بتُ الأفراد في أم صفة ىيك 1.إلى بصاعات متجانسة
 فاكتة من الطوؿ كالقصرلطويل كالقصتَ ىو فرؽ في الدرجة ذلك لأنو توجد درجات متفالفرؽ بتُ ا

الفرؽ بتُ ف ؛ك ابغاؿ في بظة عقلية مثل الذكاءكيدكن ابؼقارنة بينهما باستخداـ مقياس كاحد كذل
, لأنو توجد درجات متفاكتة بينهما فرقا في النوعليس ك  ,العبقرم كضعيف العقل فرؽ في الدرجة

 2.قاساف بدقياس كاحديي  لأنهما
كىذا كفق القدرات ابعسمية ذ يتضح من خلاؿ ميوبؽم كرغباتهم, كأثر الفركؽ بتُ التلامي

 تتميز بها كل عينة الصفة كالدرجة التيليمكن تصنفيهم إلى بؾموعات حسب  كالنفسية التي يدتلكونها
 كذا كل تلميذ مقارنة بغتَه .ك عن الأخرل, 

بعضهم عن بعض من حيث قدراتهم  رادفكما يختلف الأف :الفروق في ذات الفرد -ب
حيث بقد مثلا قد يكوف  واحد لا تتساكل فيو بصيع القدراتفنجد أف الفرد ال ؛بظاتهم الشخصيةك 

, ك مستول القدرة ا مستول القدرة العددية عنده عاؿ, بينمسطامستول القدرة اللغوية عنده متو 
                                                             

 .18, ص الفردية كالقياس النفسي كالتًبومالفركؽ , ناجي بؿمد قاسم -1
 .19, ص سليماف ابػضتَم الشيخ, الفركؽ الفردية في الذكاء -2
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بظات الفرد الانفعالية قد تطرأ عليها تغتَات مع مركر الوقت ك كذلك فإف  ,ابؼيكانيكية عنده ضعيفا
 الرابعة عشره الثامنة من عمره مثلا يختلف عن قدراتو كىو في فنجد قدرات الفرد العقلية كىو في

و لف ؛واحد لا تتساكل فيو بصيع القدراتكىو أف الفرد ال, 1كذا حيث يكوف الاختلاؼ في الدرجةىك 
 2بؼختلفة لدل الفرد بؼا كجدناىا على درجة كاحدة أك مستول كاحد .قسمنا السمات العقلية ا

فقد يكوف الفرد رفيع  ؛واحد كبظاتو من حيث القوة كالضعفكذلك بزتلف قدرات الفرد ال  
كقد يكوف متفوقا في القدرة  ,الذكاء لكنو ضعيف الإرادة أك سيء ابػلق أك مصابا بدرض نفسي

واحد لا ( أف الطفل ال1896لاحظ بينيو كىنرم ) كقد3.ة اللغوية ابؼوسيقية كدكف ابؼتوسط في القدر 
كلذلك بقدهما يقتًحاف بؾموعة من الفركض عن تعدد القدرات حتى في  ,تتساكل فيو بصيع القدرات

 4بعض المجالات المحددة كالذاكرة مثلا التي بؽا جوانب بـتلفة .
 معتُ قد بقده ضعيف في نشاط آخر طكمنو يتضح أف التلميذ الذم يدتاز بقدرة عالية في نشا

كيحدد رغبتو  ,التوجيو التًبوم للتلميذ مستقبلاكىذا ما يجعل أثر الفركؽ كاضحا, كبالتالي تساعد في 
 كمساره التعليمي .

أف ىناؾ فركقا في أثبتت الدراسات العلمية ابؼتعددة  حيث :الفروق بين الجماعات -ج 
دراسة ك  ابؼهن , كبتُ الأعماؿ ابؼختلفة كبتُتُ الأجناس ابؼختلفةبنستُ ك جوانب ابغياة النفسية بتُ ابع

ىذا يساعدنا في عملية ك  ,ؤكلة عن الفركؽ ابؼوجودة بينهاالعوامل ابؼسذه الفركؽ بتُ ابعماعات ك مثل ى
 5التوجيو ابؼهتٍ .

ذاتية بزتلف عن غتَه من  بسيز الشخص بفركؽىو كما يدكن أف نستنتجو من ىذه الأنواع 
 كبابؼقابل بقده يختلف أيضا في حد ذاتو ككذا اختلاؼ ابعماعات فيما بينها . ,ادالأفر 

 

                                                             
 .18, ص الفردية كالقياس النفسي كالتًبومالفركؽ , ناجي بؿمد قاسم -1
 . 19, الفركؽ الفردية في الذكاء, ص ضتَم الشيخسليماف ابػ -2
 . 318أصوؿ علم النفس, ص  ,أبضد عزت راجح -3
 . 68,ص ـ1998 ,2طدـ ,  ,لنشردار النفائس للطباعة كا ,دراسي كصعوبات التعلم )التشخيص (التخلف ال ,فيصل بؿمد ختَ الزراد -4
 .19ص:  ,القياس النفسي كالتًبومالفردية ك , الفركؽ ناجي بؿمد قاسم -5
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 أهمية الفروق الفردية : 2-3-2
 كأما أهمية الفركؽ الفردية فتبرز فيما يلي : 

إف ابؽدؼ الأساسي من الفركؽ الفردية ىو الوقوؼ على التباينات بتُ الأفراد كبؿاكلة رفع 
تطيع أف يحقق نوعا من التوازف في كافة ابعوانب ابؼكونة للمحصلة النهائية مستول قدرة  الفرد حتى يس

حاجات إف من أىم السمات التي بسيز ابؼعلم الناجح ىي قدرتو على فهم ك 1الأداء" للو" أم مستو 
 .2بتُ التلاميذ حقيقة كاقعة فالتمايز  ؛كفركقهم الفردية ,تلاميذه كخصائصهم النمائية

 تنتج أف للفركؽ الفردية أهمية كبتَة في شتى بؾالات ابغياة كتظهر في ماكمن خلاؿ ما تقدـ نس
 يلي :
 .في سلوكاتهم إف معرفة الفركؽ الفردية تساعد على فهم الآخرين  -
 تساعد الفرد على فهم نفسو كاستغلاؿ مواىبو كالتعرؼ على إمكاناتو . -
 ة السليمة.كامل كالتضامن في التًبيأما في التًبية كالتنشئة فالفركؽ الفردية تساعد على مبدأ الت -
كبأف يكوف  في التوجو ابؼهتٍ تساعد على كشف ميوؿ الفرد ابذاه أم عمل يرغب فيو, -

 الشخص ابؼناسب لو .

 الأسس التي تؤثر في تعبير التلاميذ:  - 3
يعد , ك قوـ عليها  لتعزز أركانو كدعائموفكرم أسس ينشاط أك أم لكل عمل أدبي أك لغوم 

فهي بسثل ابؼبادئ كابغقائق التي لتي يجب أف تتوفر فيها أسس معينة؛ كغتَه من الأعماؿ الأدبية االتعبتَ  
ابؼعلمتُ في دركس التعبتَ من ترتبط بتعبتَ التلاميذ كتؤثر فيو كيتوقف فهمها كتربصتها إلى عمل بقاح 

 . 3اختيار ابؼوضوعات ابؼلائمة كانتقاء الأساليب كالطرائق ابعيدة حيث

                                                             
 .148ـ, ص2004جامعة حلواف, قسم علم النفس, مصر,  ,بسهيد لعلم النفس ,بؿمد حسن غالً -1
 . 80ص  ,علم النفس التًبوم وب دخل الله,أي -2
 .198ص ـ, 2003 بتَكت,رة دار ابؼيس بتُ النظرية  كالتطبيق, أساليب تدريس اللغة العربية ,راتب قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة -3
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كمنها تربوية كحريتو  ,الطالب إلى التعبتَ عما في نفسو بديل ابؼتعلقةتعبتَ أسسا منها نفسية إف لل
, كيدكن بالعمل على أنماط المحصوؿ اللغومكمنها لغوية كتتعلق  في اختيار ابؼوضوعات كالتعبتَ عنها,

 1:تفصيل ىذه الأسس في تعليم التعبتَ بدا يأتي 
ر ابؼعلم , كيبرز دك تلاميذ إلى ابغديث عما في نفوسهمال ميل كيقصد بها: الأسس النفسية-أ

لأف حاجاتهم إلى ابغافز كإلى الانفعاؿ كبتَة حيث يحركهم ىنا في تشجيعهم ليعبركا عما يشعركف بو, 
 2كيدفعهم إلى التعبتَ .

 :في  كتتمثل الأسس النفسية
ابؼعلم أف يستثمر ىذا ابؼيل كعلى  ,التعبتَ عن خبراتهم كمشاىداتهم ميل التلاميذ الصغار إلى -

كعلى التلاميذ إلى الأشياء المحسوسة,  كينظمو كباستطاعتو تشجيع ابػجولتُ عل التعبتَ, كما يديل
يحفز التلميذ على افة إلى أف كجود ابغافز كالدافع بالإض ,أف يفسح المجاؿ بؽم للحديث عنها ابؼعلم

فهو يستًجع ابؼفردات بالعودة إلى ثركتو اللغوية  ؛من خلالو يقوـ بعدة عمليات ذىنيةالتعبتَ الذم ك 
ب كبعد ذلك يعيد ترتي ,كىذه العملية تسمى التحليل ,نها الألفاظ التي يؤدم بها فكرتوليتختَ من بي

شكل نتاج لفظي أك مكتوب تعبر عما أراد كتسمى ىذه العملية ليخرجها على  ؛ابؼفردات كالأفكار
في التعبتَ أخذ بكثتَ من الصبر في بصيع مواقف الدراسة كليس كما على ابؼعلم إلا أف ي التًكيب,

كسلوكو, ككذا ابؼعلم لتلاميذه القدكة في مظهره , كيديل التلاميذ إلى التقليد كىذا يعتٍ أف يدثل كحده
, كعلى ةيكلكي تؤدم اللغة كظيفتها يجب أف يتم التعبتَ في مواقف طبيع ,3سلامة لغتو كفصاحتو

 بالإضافة إلى استثارة الدافع من قبل التلاميذ بكو الكتابة .4.ك ابؼواقف ابؼدرس أف يخلق تل
 

                                                             
ص ـ, 1,2004ق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, بتُ التنظتَ كالتطبيق, دار الشركؽ للنشر كالتوزيع, الأردف, ط, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي -1

82 . 
ماجستتَ ,كلية  مذكرةالتعليم الثانوم _أنموذجا _ , الشعبة الأدبية من وء بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاياتتعليمية مادة التعبتَ في ض ,فاطمة زايدم - 2

 .89ص  ـ, 2009_2008 ,جامعة بؿمد خيضر بسكرة ,الآداب كاللغات
 .198ص  ,لتطبيقكا دريس اللغة العربية  بتُ النظرية, بؿمد فؤاد ابغوامدة, أساليب تراتب قاسم عاشور :ينظر -3
 . 82, ص لبلاغة كالتعبتَ, بتُ التنظتَ كالتطبيقق تدريس الأدب كا, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي -4
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 :في : كتتمثل ىذه الأسس الأسس التربوية-ب 
 فردات كالتًاكيب في أداء أفكاره, كابؼبابغرية في اختيار بعض ابؼوضوعاتإشعار التلميذ  -

داـ كل درس من دركس اللغة فيو بؾاؿ كما ,كماداـ التعبتَ من الأغراض ابؽامة التي يحققها تعلم اللغة
وم مستمر يعمل ابؼعلم بل ىو نشاط  لغفليس لو زمن معتُ أك حصة بؿددة للتدرب على التعبتَ؛ 

فابػبرة السابقة مهمة يح كالسليم في ابؼواقف ابؼختلفة؛ التلاميذ على التعبتَ الصحعلى تدريب 
كما على ابؼعلم كتب عنو دكف معرفة لو بو, شيء أك يكضركرية إذ لا يستطيع التلميذ أف يتحدث عن 

 حيث:1إلا اختيار موضوعات من بؾاؿ خبرة التلميذ
كذلك مدعاة لأف  ,د عن التكلف يشعر الطالب بابغريةيجب أف يتم التعبتَ في جو بعي -

 2.ينطلق في التعبتَ فكرا كلغة 
دد الأفكار الأساسية بعوانب ابؼوضوع لكي بر)التلاميذ(يجب إجراء مناقشة حرة مع الطلبة  -

 .)التلاميذ(فيو كىذا لا يتم إلا بالتعاكف بتُ ابؼدرس كطلبتو
, كالتعبتَ عن الأفكار كصحة استخداـ أدكات اة سلامة التًكيب, كاختيار ابعملضركرة مراع -

 .الربط بحسب معناىا
 في: الأسس  ذهكتبرز ى: الأسس اللغوية -ج
فالتعبتَ الشفوم أسبق من الكتابي عند  ؛ابؼرحلة الابتدائية فيحصيلة التلاميذ اللغوية القليلة  -
يق بابؼفردات عن طر عجم التلاميذ اللغوم ينبغي على ابؼعلم إلا توفتَ الفرص لإثراء م ماف ؛الأطفاؿ

خلاؿ ىذه ابؼرحلة ازدكاجية اللغة بتُ الفصحى حيث تظهر القراءة كالاستماع لبعض القصص 
فابؼعلم ما عليو إلا تزكيد التلاميذ  ؛ا في ابؼدرسة كالثانية في ابغياة اليوميةفالأكلى يتعامل به؛ كالعامية

 كالتأكيد على : ,3شيد كبظاع كقراءة القصص ابؼختلفةاللغة الفصيحة عن طريق الأنا

                                                             
 .200ص  ,العربية بتُ النظرية كالتطبيق, أساليب تدريس اللغة , بؿمد فؤاد ابغوامدةرقاسم عاشو راتب : ينظر -1
 . 82, بتُ التنظتَ كالتطبيق, ص ريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, طرائق تدسعاد عبد الكريم الوائلي -2
 .200ص  كالتطبيق, قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظريةراتب : ينظر -3



نتاج انهغوي انكتابًانفروق انفردٌة وأثرها عهى الإ            فصم الأول                      ان  
 

27 
 

كالتعبتَ عن الأفكار كصحة استخداـ أدكات  ,عاة سلامة التًكيب كاختيار ابعملضركرة مرا -
 الربط بحسب معناىا .

كعلى ابؼدرس أف يوضح كيفية استخداـ كل علامة من  ,ضركرة استخداـ علامات التًقيم -
 1ىذه العلامات كتأثتَىا في ابؼعتٌ .

فهذه الأسس من خلابؽا يتعود التلميذ على التعبتَ السليم ضمن التفكتَ ابؼنطقي الواعي بكل 
كيوجهها التوجيو  ,رعى ىذه ابؼوىبةإبداع ناتج عن قدرة كامنة لدل التلميذ الذم يحتاج إلى معلم ي

 .الصحيح

 أسباب وعلاج ضعف التلاميذ في التعبير: -4
الظاىرة التي كاف  ىذهساهمت في انتشار اف لضعف التلاميذ في نشاط التعبتَ أسباب عديدة ك

, كبؽذا ينبغي إيجاد علاج بؽا لكي يقلل من ابؼعلم كالأسرة كطريقة التدريسىا كل من التلميذ ك ءكرا
كبؿاكلة بعث ركح ابغيوية في نشاط التعبتَ الذم من خلالو تتحقق حلقة التواصل  ,الصعوبة ىذهحدة 

 بتُ التلميذ كمعلمو, كبينو كبتُ العالم ابػارجي .
ت دراسات عدة ظاىرة ضعف التلاميذ في تأثب أسباب ضعف التلاميذ في التعبير: -4-1

ها في ابؼراحل الظاىرة حيث بست ملاحظت ىذهي تفش تعبتَ, ككاف كراء ضعفهم أسباب ساهمت فيال
من الأخطاء  الأطوار بقد ابؼرحلة الابتدائية التي تظهر فيها العديد ككغتَىا من ,الدراسية ابؼختلفة

 كهما ابؼعلم كالتلميذ. أساستُ: نكيكوف مرد ىذه الأسباب إلى بؿوري الإملائية,النحوية ك 
 : فيلية التعليمية حيث تظهر ىذه الأسباب فبالنسبة للتلميذ كباعتباره ركيزة العم

 .التعبتَ عملية ذىنية معقدة كوف  -
ل تلك ػػفاؽ في نقػػػػم بالإخػطرة إحساسهػلسيبتَ ػػػػػذ من دركس التعػمن التلامي رػكثي ورػنف -

 .الأحاسيسك  ,ارػػالأفك
 

                                                             
 . 83, بتُ التنظتَ كالتطبيق, ص ق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي 1
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 1.فهو جهد ضائع لا منفعة فيو أهمية التعبتَ؛  ـشعور التلاميذ بعد -
فالطالب يتعامل باللهجة العامية ؛ )التلميذ(يادة العامية كقلة المحصوؿ اللغوم لدل الطالبس -

 في المجتمع  فيشعر أف الفصحى ليست ىي لغة ابغياة.
, كأف التعبتَ لا يجود إلا لصلة كثيقة بتُ القراءة كالتعبتَقلة القراءة فمن ابغقائق ابؼقررة أف ا -

 .2بكثرة القراءة 
كىذا من خلاؿ استعمالو  ,تلميذ مساىم في ضعف نشاط التعبتَسباب يدكن اعتبار الالأ ىذهكمن  

ا تزكد لأنها في تنمية قدراتو على الكتابة ىام اللعامية, ككذا قلة بفارسة مهارة القراءة التي تلعب دكر 
 .كتقلل ظاىرة نفوره من التعبتَ ,رككذا بذعل من فكره يتطور أكث ,التلميذ برصيد لغوم كبتَ

كتؤدم  كباعتبار ابؼعلم ابؼستَ للعملية التًبوية داخل القسم بقد ىناؾ أسباب أخرل تتعلق بو,
 إلى ضعف التلاميذ في نشاط التعبتَ كىي : 

كعدـ إفادتو  ص التدريب في فركع اللغة العربية الأخرل, عدـ قدرة ابؼعلم على استغلاؿ فر  -
 3بل في مواقف ابغياة ابؼختلفة .الأخرل؛  راسيةكذلك من الفرص ابؼتاحة لو في ابؼواد الد

كلا يدربونهم  ,أف بعض معلمي اللغة العربية لا يدربوف تلاميذىم على المحادثة باللغة السليمة -
كمشاىداتهم باللغة الصحيحة, ككثتَا ما يلجأ بعض ابؼعلمتُ  ,على الإكثار من التحدث عن خبراتهم

 ن بؿيط التلاميذ كأذىانهم.إلى التًكيز على موضوعات كصفية بعيدة ع
 4, كابؼسرح .تي بسارس خارج الفصل مثل الإذاعةعدـ ربط التعبتَ بألواف الأنشطة اللغوية ال -
, كالكتابة كالتدريبات كأىدافو كما يفعل في القراءة ,عدـ استطاعة ابؼعلم برديد مفهوـ التعبتَ -

 .كلا يعطي التعبتَ ابعهد نفسو  ,اتكلذلك فأنو يصرؼ جل جهده في تدريس ىذه ابؼهار  ,اللغوية
 

                                                             
 .170ص ـ(, 2014ىػ/1435, )1دار الكتاب ابعامعي, الأردف ط عربية في ضوء الابذاىات ابغديثة,, تعليم اللغة العبد السلاـ يوسف ابععافرة -1
 . 210كالتطبيق, ص ريس اللغة العربية بتُ النظرية , أساليب تدراتب قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة -2
 . 85, بتُ التنظتَ كالتطبيق, ص كالبلاغة كالتعبتَ, طرائق تدريس الأدب سعاد عبد الكريم الوائلي -3
 . 211كالتطبيق, ص  أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية دة,, بؿمد فؤاد ابغوامرم عاشو راتب قاس -4
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عدـ معرفة بعض ابؼعلمتُ مراحل النمو للطفل بفا يجعلو مرتبكا في برديد مستول قدراتهم  -
 1.الذم يدكن البناء عليو

 .2نفور بعض ابؼعلمتُ من درس التعبتَ بؼا فيو من تعب تصحيح الدفاتر  -
ف قسما من ابؼعلمتُ يتحدثوف أماـ كمن الأسباب التي تؤدم إلى الضعف في التعبتَ ىو أ

 3.للغتو  )التلميذ(كلا يخفى ما للعامية من أثر سيء على اكتساب الطالب ,طلبتهم بالعامية
الأسباب يدكن استخلاص أف عملية التدريب في نشاط التعبتَ  ما سبق ذكره عنكمن خلاؿ 

ا يؤخذ كذلك أف خلاؿ ابؼرحلة كم ,الأهمية البالغة من قبل ابؼعلمتُكيجب أف تعطى بؽا  ,مهمة جدا
كاستعمابؽا  ,كىو ابؼسؤكؿ الوحيد على تهذيب لغة التلميذ ,تدائية بقد التلميذ يقتدم بدعلموالاب

 لم الناجح يقتنص الفرصة ابؼناسبةابؼعك , بطريقة صحيحة لتؤدم إنتاج لغوم سليم يعكس أفكاره
كغتَه يتعلق بطريقة التعليم  ,ف توليد الدافعكإ ,, كيحفز بطريقة ذكية إلى الكتابةكيهيئ المجاؿ ابؼطلوب

 4تلك الطريقة التي يعتمدىا ابؼعلم أك ابؼدرس في تعليم الإنشاء بنوعيو الشفهي كالتحريرم .
تي يجب أف بزلق جو , كاللاحظ كذلك أف دكر الأسرة مهم جداكزيادة على ىذه الأسباب ن

يجب على طرؽ التدريس أف تعطي نصيب  ماكك, كذلك من خلاؿ حثو على القراءة ,معرفي للتلميذ
 الكتابي للتلميذ. نعكاسها أكثر على الإنتاج اللغومكا ؛ ليكوف نتاجهاأكفر للمشاركة داخل القسم

 :في مظاىر عدةتمثل فيالضعف لدل التلاميذ  أما ىذا
يتصل بابؼفردات بؾموعة من مظاىر ضعف الطلاب في التعبتَ ك  مظاهر تتصل بالمفردات:-أ

 ابي تتمثل في الآتي :الكت
 العامية الدخيلة .شيوع الألفاظ  -
 الأخطاء في رسم الكلمات الدقيقة .كثرة   -
 ابػطأ في صياغة الكلمات صياغة صرفية سليمة . -

                                                             
 . 149ص ـ, 2013اليازكرم للنشر كالتوزيع, الأردف,  ,غة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة, أساليب تدريس اللفهد خليل زايد -1
 . 171, ص الابذاىات ابغديثة لعربية في ضوء, تعليم اللغة اعبد السلاـ يوسف ابععافرة -2
 .85, بتُ التنظتَ كالتطبيق, ص ق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي -3
 .86ابؼرجع نفسو, ص  -4
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 1العجز في اختيار الكلمات الدقيقة.  -
موعة من مظاىر كالتًاكيب بؾ ,صل بالأسلوبيتك : مظاهر تتصل بالعبارة و الأسلوب  -ب

 , كتتمثل في الآتي :عف لدل الطلبةالض
 . , كالضعف في استخداـ أدكات الربط بشكل سليمتفكك ابعمل -
 استخداـ الضمائر في غتَ موقعها . -
 , كتتمثل في :بالأفكار بؾموعة من مظاىر الضعف تصلكت :مظاهر تتصل بالأفكار -ج
 غموض الأفكار كضعف القدرة على توضيحها . -
 . كابػركج عن الفكرة الرئيسة للموضوع كثرة الاستطرادات  -
شكل العاـ بؾموعة من مظاىر يتصل بالتنظيم كالك  :مظاهر تتصل بالتنظيم و الشكل -د 
 , كتتمثل في الآتي :الضعف
 ضعف القدرة على تقسيم ابؼوضوع إلى الفقرات . -
 عدـ القدرة عل استخداـ علامات التًقيم بشكل سليم . -
 2ة قراءتو . عدـ كضوح ابػط كصعوب -

صعوبات لكىذا نتيجة ل ,بكثرة في بررير التلاميذ بؼوضوعات التعبتَ الكتابيابؼظاىر بقدىا  كىذه
كالأسلوب كالشكل  ,كابؼتمثلة في ابؼفردات كالأفكار ,في ىذا النشاط اللغوم التعليمي التي يواجهونها

 .كالتنظيم 
لتلاميذ علاج يوصف بتَ لدل الضعف التع :لابد علاج ضعف التلاميذ في التعبير -4-2

ة تؤدم دكر حكاستبدابؽا بحلوؿ ناج ,م سلباكابؼؤثرات التي تؤثر فيه ,ىذه العوامللو لكي يتجاكزكا 
 كتتمثل فيما يأتي :  ,ايجابي

, كخلق الدافع للتعبتَ في اختيار ابؼوضوعات عند الكتابةابغرية  )التلاميذ ( إعطاء الطلاب -
 ة التي تدفع التلاميذ للكتابة كالتحدث . كخلق ابؼناسبات الطبيعي

                                                             
 .172-171ص  ,ة في ضوء الابذاىات ابغديثةتعليم اللغة العربي, عبد السلاـ يوسف ابععافرة -1
 .172-171ص ,ابؼرجع نفسو -2
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كتوظيف موضوعات الأدب  ,دراسية الأخرلربط موضوعات التعبتَ بفركع اللغة كبابؼواد ال -
 .كالقراءة في ذلك 

الي يكوف لديهم كبالتد التلاميذ على الاطلاع كالقراءة حتى تتسع دائرة ثقافة التلاميذ, تعوي -
 1تعينهم على الكتابة كالتحدث . الألفاظ التيقدر من الأفكار ك 

كالتعبتَ الشفهي حوؿ ما تتضمنو من معاف  ,كالكتابة ابؼناقشات التي تعقب مواقف القراءة -
 كأفكار ككلمات مناسبة .

ػػة كينبغػػي ألا يقتصػر ذلك على مدرسي اللغ ,داـ العامية في التدريسالابتعاد عن استخػ -
 .العربية فقط

كإزالة ابػوؼ كالتًدد من نفوس التلاميذ بشتى الطرؽ ة, دث كالكتابػػػػػالتح رة التدريب علىػػكث  -
 2ابؼمكنة .
كابؼعاني التي يريد التعبتَ  ,الأفكار مباختيارىعلى حسن التفكتَ  )التلاميذ (تعويد الطلاب  -
 عنها .

بر بها عن على جودة التعبتَ باختياره الألفاظ كالعبارات التي يع )التلاميذ(تعويد الطلاب  -
 3أفكاره.

دعم ىذه ابغلوؿ ك  ,خترسيابغرص على أنو ينبغي  نستنتج كابؼقتًحات ,ابغلوؿ ىذهكمن خلاؿ 
.لدل التلاميذ ن ظاىرة الضعف في الإنتاج اللغومككذا العمل بها للحد م ,كتطبيقها ميدانيا

                                                             
 . 88- 87, بتُ التنظتَ كالتطبيق, ص ق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي -1
 . 212بتُ النظرية  كالتطبيق, ص أساليب تدريس اللغة العربية  ,ابغوامدة , بؿمد فؤادراتب قاسم عاشور -2
 . 151ص  عوبة,, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصفهد خليل زايد -3



 

 
 

 
 
 
 
 

 المبحث الثاني: الإنتاج اللغوي الكتابي
 ك أهميتو مفهوـ التعبتَ -1
 ع التعبتَ كبؾالاتوأنوا  -2
 الكتابي  التعبتَكتصحيح طرؽ تدريس  -3
 .بيالكتا أىداؼ تدريس التعبتَ -4
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 المبحث الثاني: الإنتاج اللغوي الكتابي
فالناس يستخدمونو لأجل غاية التواصل؛ فيما  ؛يعد الكلاـ من بتُ أىم أنواع النشاط اللغوم

للغوم بالنسبة لو, كىو يعد أىم جزء فيو كمن ىنا يدكن اعتباره الشكل الرئيسي للاتصاؿ ا بينهم,
 كبؽذا كاف لزاما على الإنساف أف يستعمل الكتابة, كأف ينتج تعبتَا برريريا عملية ابؼمارسة اللغوية,

ليكوف  كوسيلة للتواصل بينو كبتُ الآخرين, كلذا كاف على التلميذ أف ييدرس نشاط التعبتَ الكتابي؛
 كالوصوؿ بو إلى مستويات أعلى . في ابغياة اليومية,كدبؾو  ,الغرض منو تعليم التلميذ

 :مفهوم التعبير وأهميته -1
أما فكالآخر عقلي؛  ,بعد حسي آلي يتمثل باليد فأ للكتابة بعدك مفهوم التعبير : - 1-1

قيم كالتً  ,كمعرفة التهجئة ,ابػاصة برسم حركؼ اللغة العربية البعد الآلي فيحتوم على ابؼهارات ابغركية
كهما  ,عمليات ابؼعقدة تنتظم في عمليتتُفيجرم العقل بو بؾموعة من ال ,لعربية أما البعد العقليفي ا

 1التحليل كالتًكيب .
فسرىا كأخبر ب ر ( عبر الرؤيا يعبرىا عبرا كعبارة كعبرىا :  جاء في لساف العرب )علغة : -أ

 فأعرب عنو كالاسم العبرة ؛يى يً تَه عكعبر عنو غ ,بدا يؤكؿ إليو أمرىا, كعبر عما في نفسو: أعرب كبتُ
 2.كعبر عن فلاف تكلم عنو كاللساف يعبر عما في الضمتَ  ,كالعبارة ك الىعىبارة

: فسر الرؤياكجاء في بؾمل اللغة لابن فارس: ا  3.كعبرت عن فلاف إذا تكلم عنو ,لىعىبػػري كالتعبتَي
عن الشيء أفصح عنو كبينو  فعبر ؛يأخذ التعبتَ مفهومو من اللفظة نفسهاك  اصطلاحا: –ب

يعد التعبتَ في مفهومنا للتدريس " ىو الإفصاح عما في النفس من أفكار كمشاعر بالطرؽ ككضحو, ك 
           لكشف عن شخصية ابؼتحدثكعن طريق التعبتَ يدكن ا, اللغوية كخاصة بالمحادثة أك الكتابة

وغ ػػفهو السبيل الذم يص ؛اط أدبي كاجتماعيػػر نشػفالتعبي؛ 4كعن مواىبو كقدراتو كميولوالكاتب,  أك
                                                             

دار اليازكرم  تقييم تعلمها (, –مداخل تعليمها  –مهارتها  -نظرياتها  -قضاياىا  -مشكلاتها -اللغة )خصائصها  ,بؿمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ -1
 . 165ـ ,ص 1,2011الأردف ,ط ,للنشر كالتوزيع

 .530- 529, ص 4)ع ب ر(, دار صادر بتَكت, المجلد ور , لساف العرب , مادة ابن منظ بؿمد بن مكرـ الفضل بصاؿ الدين وأب  -2
 . 643بؾمل اللغة, ص  ,ابغستُ أبضد بن فارس بوأ -3
 .197ص ,ة, أساليب تدريس اللغة العربية, بؿمد فؤاد ابغوامدراتب قاسم عاشور  -4
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إبراز ما يدكن من خلابؽا  ةػكحاجاتو بلغة سليمة كبصورة بصيل و,ػكأحاسيسرد أفكاره ػػمن خلالو الف
 :كيعرؼ التعبتَ بأنو ,يجوؿ في نفسية ابؼتكلم

 معمل في الذىن أك الصدر إلى الساامتلاؾ القدرة على نقل الفكرة أك الإحساس الذم يعت -
 1.كقد يتم شفويا أك كتابيا على كفق مقتضيات ابغاؿ 

على أف يكوف ذلك  كار كمعافىو إفصاح الإنساف بلسانو أك قلمو عما في نفسو من أف -
 كبأسلوب بصيل يبعث السركر في النفس . ,بلغة صحيحة

ة ن ابؼعاني بألفاظ بسيطىو علم تقود ابؼعرفة بو على القدرة البيانية على الإفصاح ع -
 2كمناسبة.

كالتعبتَ ىو العمل ابؼدرسي ابؼنهجي الذم يستَ كفق خطة متكاملة للوصوؿ بالطالب إلى 
ككتابة بلغة سليمة  ,كمشاىداتو كخبراتو شفاىا ,مستول يدكنو من تربصة أفكاره كمشاعره كأحاسيسو

 3.كفق نسق فكرم معتُ 
 تَ إجرائيا بأنو :التعب راتب قاسم عاشور كبؿمد فؤاد ابغوامدة افرٌ عكقد     
 القدرة على السيطرة عل اللغة كوسيلة للتفكتَ كالشعور . -
 القدرة على إدراؾ ابؼوضوع كحدكده . -
 .ظيم الأفكار بحيث يعضد بعضها بعضالقدرة على تن -
 القدرة على إخراج حوار ىادؼ . -
 .القدرة على برديد نوعية ابؼوضوع -
 4ا ليس مناسبا بؼوضوع معتُ .كم ,القدرة على بسييز ما ىو مناسب -
 

                                                             
 .141ص , غة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة, أساليب تدريس اللفهد خليل زايد -1
 .164, ص لعربية في ضوء الابذاىات ابغديثة, تعليم اللغة اـ يوسف ابععافرةعبد السلا -2
 .77ص  ,كالتطبيق تنظتَ, طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ السعاد عبد الكريم الوائلي -3
 .                  197ص دة, أساليب تدريس اللغة العربية,, بؿمد فؤاد ابغوامراتب قاسم عاشور -4
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     كللوصف ,كىكذا بقد أف التعبتَ ىو نوع من ابغديث الشفوم أك ابػطي يستخدـ للتوضيح
 1.لتقديم ابؼعلومات  أك

كنستنج من التعريفات السابقة أف التعبتَ عبارة عن قدرة يدتلكها الإنساف على تنظيم أفكاره 
كالبياف عما يجوؿ  قوـ بو ابؼتكلم من أجل الإفصاح,يكنشاط كأداء  ,؛ ليكوف عملبأسلوب صحيح

في فكره باستخداـ الثركة اللغوية ضمن ترتيب معتُ بؽاتو الأفكار, كالألفاظ لتخرج ضمن شكل 
 مناسب ليحقق التواصل مع غتَه. 

يعرؼ الشريف ابعرجاني الإنشاء في كتابو التعريفات بأنو :  :الفرق بين التعبير والإنشاء -ج
أعتٍ إلقاء كقد يقاؿ على فعل ابؼتكلم  ,كلاـ الذم لنسبتو خارج تطابقو أك لا تطابقوعلى ال قد يقاؿ

" الإبانة , كالتعبتَ ىو2الكلاـ الإنشائي كالإنشاء إيجاد الشيء الذم يكوف مسبوؽ بدادة كمدة 
كلمة   كالواقع أف. 3"أفكار كمشاعر بحيث يفهمو الآخركففي خاطر الإنساف من  كالإفصاح عما يجوؿ

درس ىو ػػػإف غرضنا من الك  فرد أك يتهيأ لأم إنساف, الإنشاء تعتٍ ابػلق أك الإبداع ليس بفا يواتي كل
 ةػػػػافي اللغػػص ح الفكرةػػعد إنسانا قادرا على أف يعبر عما يواجهو من مواقف ابغياة تعبتَا كاضأف ني 

كعليو فإف كلمة تعبتَ أدؿ  ,ن مقاصدهػػػبيفيفهمو كيت ارئ؛ػػػيتلقاىا عنو السامع أك القكسيلم الأداء 
ينشئ الكلاـ الذم لم  إنسانافليس من ابؼعقوؿ أف نعد  ؛على ذلك كألصق بو من كلمة الإنشاء

فيتلقاه عنو السامع أك القارئ فتسعد بو نفسو كتأنس لأنو يحمل إليها شيئا من  ؛يسبق إليو قائلة
 4.ابعماؿ الفتٍ أياٌ كانت درجتو 

, كذلك أف  لذم يقابلو في ذلك مصطلح الإنشاءكا ,مد التًبية ابغديثة مصطلح التعبتَتعتبؽذا  ك
يتفاعل مع يجعل الإنساف كأشمل كونو  كبالإضافة إلى أف التعبتَ أدؿ, من الإنشاء,كلمة التعبتَ أكسع 

 ككتابيا كالإنشاء خاص بابؼبدعتُ كالكيتاب . ,المجتمع شفويا
 

                                                             
 . 29ص  ـ,2008, 1ط دمشق, ,لطيف الصوفي, فن الكتابة للناشئة, دار الفكرعبد ال -1
 . 38, ص الشريف علي بن بؿمد ابعرجاني, كتاب التعريفات -2
 . 77, صبتُ التنظتَ كالتطبيق ق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي -3
 .79- 78, ص ابؼرجع نفسو -4
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 :  كونو يعدأهمية التعبتَ فتكمن في   كأما عن أهمية التعبير: -1-2
 أفكاره بلغة سليمة, كىو القالب الذم يصب فيو الإنساف فن من فنوف الاتصاؿ اللغوم -

 .كسيلة للفهم كالإفهاـفهو نو الغاية من تعليم اللغة؛ كأ, كتصوير بصيل
 أك س للسامعك الأحاسي ,كتوظيفها بألفاظ بؿددة برمل ابؼعانيأداة نقل الأفكار كابؼشاعر,  -
 1القارئ.
 ىي إلا كسائل مساعدة عليو كما ,نها بصيعان يفهو غاية بأىم فرع في اللغة العربية؛  يدثل التعبتَك 

, كإذا  نت النصوص منبعان للثركة الأدبية, كإذا كالقارئ بابؼادة اللغوية كالثقافيةفإذا كانت ابؼطالعة تزكد ا
كإذا كاف الإملاء كسيلة لرسم  القلم عن ابػطأ,يلة لصوف اللساف ك كانت القواعد النحوية كس

 فإف التعبتَ غاية ىذه الفركع بؾتمعة كىو غاية برقيق ىذه الوسائل. ؛الكلمات كابغركؼ ربظان صحيحان 
فهو ضركرة ابؼتعلم, كالناس على حد سواء؛ )التلميذ (إف للتعبتَ منزلة كبتَة في حياة الطالب ك 

لأنو كسيلة الاتصاؿ بتُ الأفراد ستغناء عنو في أم زماف أك مكاف؛ لامن ضركرات ابغياة إذ لا يدكن ا
كبو يتكيف الفرد مع بؾتمعو إذا برقق  ,الاجتماعيةالركابط الفكرية, ك كىو الذم يعمل على تقوية 

بو يتم التًاث الإنساني من جيل لآخر, ك  كبو ينتقل ,كبو يربط ابؼاضي بابغاضر ,الألفة كالأمن
فالأفكار ك ابؼعاني التعبتَ كما يقاؿ ىو رياضة الذىن؛ إف ك  ,2تمعات الأخرلالاتصاؿ بتًاث المج
إلى  فهو يضطر ؛الإنساف عندما يضطر إلى التعبتَ, ك غتَ بؿددة في الذىنك  ,مضةغالبا ما تكوف غا

 .كابؼعاني ك توضيحها ك التعبتَ عنها شفويا أك الكتابة فيها برريريا ,إعماؿ الذىن لتحديد الأفكار
التعبتَ أيضا أف التعبتَ الكتابي كونو كسيلة من كسائل الاتصاؿ ك تسهيل عملية التفكتَ ك  كبقد
التعبتَ على الصعيد ك  ,3تلقصول في حياة الفرد كابعماعاكونو كذلك استمد أهميتو اعن النفس  

داخل  فهو مقررا في درس التعبتَ بل إنو يدتد إلى بصيع فركع مادة اللغة ؛ابؼدرسي نشاط لغوم مستمر
ففي فرع اللغة فإف إجابة الطالب عن يدتد إلى ابؼواد الدراسية الأخرل؛ كذلك ك الصف أك خارجو, 

                                                             
 .150, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة, ص ليل زايدفهد خ -1
 .77بتُ التنظتَ كالتطبيق, ص  غة كالتعبتَ, طرائق تدريس الأدب كالبلاسعاد عبد الكريم الوائلي -2
 ـ(,2000 ىػ/1420) ,1ط بي القاىرة,دار الفكر العر  ,في التعليم العاـ نظريات ك بذارب, تدريس العربية بؿمد السيد مناع ,رشدم أبضد طعيمة -3

 .176ص
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عن الأسئلة حوؿ نص في الإملاء )التلميذ (في إجابة الطالب ك  ,فرصة بؼمارسة التعبتَ أسئلة في القراءة
 رةػػػ تتحقق إلا بابؼمارسة ابؼستمهارة فيو لاػمػالبتَ ك ػػكمع ذلك فإف إجادة التع ,تَػػيتحقق بتحقق التعب

 الإفهاـات ابغياة حيث إنو كسيلة الفهم ك كما يعد التعبتَ من أىم ضركر ك  1.تواصلكالتدريب ابؼ
الذم  ما للتعبتَ من أهمية في حياتنا يعد ابؽدؼك  ,كأداة من أىم أدكات الاتصاؿ ,الإمتاعكالإبداع ك 
 2فهو الغاية من تدريس مقررات اللغة العربية .درس مقررات اللغة العربية الأخرل؛ من أجلو ت

التعليمية أف غاية نشاط التعبتَ في ابغقل ابؼدرسي يكمن في ترسيخ مكتسبات التلميذ  كمنو نستنتج   
اء بلغة التلاميذ إلى مستول أفضل, كليمكنهم من أف كالارتق , كتنمية بؿصولو اللغوم,كالتًبوية القيمة
 .ا في طليعة ابؼتميزين كأف يكونو  ,يحققوا الأفضل

 :أنواع التعبير ومجالاته - 2
 كلو عدة أنواع كتصنف حسب الأداء كالغرض :        

يعرؼ التعبتَ الشفوم في معجم , ك الكتابيبقد التعبتَ الشفوم ك  من حيث الأداء: -أ 
ت كابؼعارؼ فن نقل ابؼعتقدات كابؼشاعر كالأحاسيس كابؼعلوماطلحات التًبوية كالنفسية بأنو :"ابؼص

موقع  بكابػبرات كالأفكار كالآراء من شخص إلى آخر نقلا يقع من ابؼستمع أك ابؼستقبل أك ابؼخاط
أسبق من  حادثة؛ فهوالأداء الشفوم أك ابؼػبما يسمى , كىو 3ستجابة "الوضوح كالفهم كالتفاعل كا

يع بتُ الأفراد كالتفاعل بتُ أداة الاتصػاؿ السر  رد منو, كيعدالكتػػابي كأكثر استعمالا في حياة الفػ
الآخرين كيعرؼ كذلك ىو أف ينقل الطفل ما يجوؿ في خاطره كحسو إلى , 4الأفراد كالبيئة المحيطة بهم

اعات على الوجو كالنبرة في كالإشارات باليد كالانطب تساعده الإيداءاتمشافهة مستعينا باللغة 
لأف  ن أىم ابؼهارات اللغوية بل أهمها؛لشفهي مكتعد مهارة الكلاـ كابؼتمثلة في التعبتَ ا 5.الصوت

                                                             
 .78, بتُ التنظتَ كالتطبيق, ص ق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي -1
 أـ القرل, يس جامعةطرؽ التدر ماجستتَ في ابؼناىج ك  مذكرة ,بتَ الكتابي للصف الثالث ابؼتوسطمطالب تعليم التع ,زىرانيأبضد بن بؿمد صويلح ال -2

 ىػ.1415مكة ابؼكرمة ,  ,كلية التًبية
 . 108, معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية, صحسن شحاتة كزينب النجار -3
 . 201ص ,غة العربية بتُ النظرية كالتطبيق, أساليب تدريس اللراتب قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة: ينظر  -4
 .141ص  ,العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبةة , أساليب تدريس اللغفهد خليل زايد  -5
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فهي عملية إرساؿ منطوؽ كاستقباؿ من قبل  ؛ابؽدؼ الرئيس للغة ىو الاتصاؿ كالتواصل بتُ البشر
 1.السامع

كىذا من أجل تدريب  ,حل الأكلى من الدراسة الابتدائيةكيستخدـ التعبتَ الشفوم ضمن ابؼرا
فهو يدثل  ما بعد؛دىم بابؼفردات التي ستعينهم على الكتابة فيككذا م ,التلاميذ على النطق السليم

 كما يخطر في بابؽا من أفكار تعبر عنها تلقائيا . ,للنفس البشريةابؼرآة الػمجسدة 
 كأشكالو في ابؼدرسة بقد منها : 

 .التعبتَ عن الصور ابؼختلفة صور يحضرىا ابؼعلم أك التلاميذ  -
كإبساـ القصة  ,ها عن صور بسثلهاكتلخيصها كقصٌ  ,صصالق كيتمثل ذلك في قصٌ القصص  -

 أك توسيعها .
 , أعمابؽم .زيارتهم ,رحلاتهملنشاطات التي يقوـ بها التلاميذ ابغديث عن ا -
 2.ابغديث عن حيوانات كنباتات البيئة  -

فهو يدثل  ؛كما يدكن القوؿ عن التعبتَ الشفوم ىو عبارة عن أداة تواصل سريعة بتُ الأفراد
 نفسو أك عما يحيط بو من الأشياء لكلاـ ابؼباشر الذم من خلالو يعبر الشخص عما يكمن فيا

 ؛ فابغوار يكسبو الثقة بالنفسككيفية كصفها بدا يناسبها, كبهذا يساعد التلميذ على التحرير الكتابي
 ككذا يعمل على ترتيب أفكاره كاستخداـ الألفاظ في ابؼقاـ ابؼناسب.

و بفن تفصلو عن ؿ بتُ الإنساف كأخيو الإنسافكسيلة للاتصاعلى أنو :تابي كيعرؼ التعبتَ الك
 ابؼسافات الزمانية أك ابؼكانية, كمن صور ىذا التعبتَ: 

 ., أك قصة بعد قراءتها أك بعد الاستماع إليهاتلخيص موضوع  -
 .تأليف قصة في بؾاؿ بـصوص   -
 3.برويل قصة شعرية إلى نثرية -

                                                             
 .164ص , ابغديثة , تعليم اللغة العربية في ضوء الابذاىاتعبد السلاـ يوسف ابععافرة  -1
 . 201, صغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق, أساليب تدريس اللراتب قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة -2
 .  202- 201, صابؼرجع نفسو -3
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أف ينقل الطفل  أيضا كىو1.التلميذ بقلمو عن أفكاره كمشاعرهصاح بأنو إفكذلك يعرؼ  ك 
 مستخدما مهارات لغوية أخرل كقواعد الكتابة )إملاء كخط ( أفكاره كأحاسيسو إلى الآخرين كتابة

 2(, كعلامات التًقيم ابؼختلفة .كقواعد اللغة )بكو كصرؼ
 يستخدـ فيو التلميذ ما لديو من كالتعبتَ أداء عملي كتابي قابل للمراجعة كالتعديل كالتقويم

كمكنونات نفسو كحاجاتو لتحقيق التواصل ت عقلية ليعبر عن أفكاره كمشاعره, كقدرا ,ثركات لغوية
تابي  كابؼراحل اللازمة للإنتاج الكاقعية كابػيالية بإتباع العمليات, كيجسد خبراتو الو  ,اللغوم مع الآخرين

ريده الكاتب الغرض منو إعلاـ القراء بدا يتَ ىو نوع من الكتابة ؛ فالتعب3بصورة تتسم بالدقة كابعودة
كذلك  ,ح كالتوضيح, كالأمثلة, كالشواىدكالشر  ,الوصفتعريفهم بو أك تقديدو بؽم معتمدا في كتابتو 

 .4كفق تنظيم معتُ كخطة كاضحة 
تعلم : نشاط إدماجي يستثمر فيو ابؼعلى حسب مناىج السنة ابػامسة ىوفالتعبتَ الكتابي 

, كعلامات ا في ذلك بقواعد الكتابة الواضحةفيوظف الأساليب التعبتَية مستعين ؛مكتسباتو ابؼختلفة
 5الوقف .

ىو القدرة على استعماؿ  كحسب الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة ابػامسة بقد التعبتَ الكتابي:
كالعواطف  ,رالأفكاسجم كاضح تتًجم من خلالو اللغة ابؼكتوبة بشكل سليم كبأسلوب منطقي من

الصورة النهائية لعملية الإدماج  كىو (,بؼتعلمتُ في فتًة زمنية معينةا)في حدكد مكتسبات كابؼيوؿ 
 .6تابية ابؼمارسة من طرؼ ابؼتعلمتُكل النشاطات الككيتجسد من خلاؿ  

كمعبرا  ,دا أفكارهو ابؼتعلم مكتسباتو بؾسجا للوحدة التعليمية حيث يجند فيػكيأتي التعبتَ الكتابي تتوي  
 7طار يبرز شخصيتو .إعن أحاسيسو في 

                                                             
 .168ص  ,لعربية في ضوء الابذاىات ابغديثة, تعليم اللغة اـ يوسف ابععافرةعبد السلا -1
 .141, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة, ص فهد خليل زايد -2
 .259ص  ـ, 2012 ,1ط ,الدار العربية للكتاب القاىرة ا,, ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمهحسن شحاتة, مركاف السماف -3
 .        25, ص لطيف الصوفي, فن الكتابة للناشئةعبد ال -4
 .  18ص ـ,2011جواف نة ابػامسة من التعليم الابتدائي, اللجنة الوطنية للمناىج, كزارة التًبية الوطنية, ابعزائر,منهاج الس -5
 .5ص ,ركزارة التًبية الوطنية ابعزائ ,للجنة الوطنية للمناىجاـ, 2016ي مرحلة التعليم الابتدائ ,الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللغة العربية ابعيل الثاني -6
 . 18 ص ـ,2011 الوطنية, جواف التًبية كزارة للمناىج, الوطنية اللجنة الابتدائي, التعليم من ابػامسة السنة بؼناىج ابؼرافقة الوثيقة -7
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في الكتابي هما الأداة الوحيدة ك  ,كبالتالي نستنتج من خلاؿ التعريفتُ أف كل من  التعبتَ الشفوم
كاستثمار قدراتو ابؼعرفية, كإخراجها ضمن شكل كتابي أك منطوؽ التواصل للتلميذ من أجل تفعيل, 

 لية التعلم .ليبرز ابعهد ابؼبذكؿ في عم
 كمنو التعبتَ الوظيفي ك الإبداعي .من حيث الغرض :   -ب 

من خلاؿ  الوظيفي ىو التعبتَ الذم يصدر عن التلميذ من أجل فهم حاجاتو اليومية فالتعبتَ 
فرد فهو التعبتَ الذم يؤدم كظيفة خاصة في حياة البعيد عن الأخطاء؛ الإتقانو للغة الصحيحة 

كالبرقيات ادثة بتُ الناس ككتابة الرسائل, , كبؾالات استعمالو كثتَة كالمحكالإفهاـكابعماعة مثل الفهم 
مات التي ككتابة ابؼلاحظات كالتقارير كابؼذكرات كغتَىا من الإعلانات كالتعلي ,كالاستدعاءات ابؼختلفة
فعندما  من حياة الناس في بصيع المجالات؛التعبتَ ىو جزء لا يتجزأ ك  ,1ما توجو إلى الناس لغرض

لتقديم ابؼعلومات أك كتابا يجد ابؼؤلف, كقد استخدـ  التعبتَ أك بؾلة اليومية يتناكؿ الإنساف الصحيفة 
 2.حوؿ ابؼوضوع الذم يعابعو

ياتهم العامة كمعاملاتهم الربظية عند كيعرؼ كذلك: ىو التعبتَ الذم يجرم بتُ الناس في ح
 كابػطب, لكلماتاقشة, كإلقاء كابؼناتو: المحادثة, كتنظيم شؤكف حياتهم, كمن بؾالا ,قضاء حاجاتهم

 3.كالتقارير كالتلخيص ,كالرسائل
كفي الطور الثالث من التعليم الابتدائي )السنة ابػامسة ( يتطرؽ ابؼتعلم إلى موضوعات مستقاة 

 في تنمية إبداعاتو كتوسيع خيالوفيسهم عاكسة لمجالات حياتو كاىتماماتو؛ , ك من كاقعو ابؼعيش
 مارسة التعبتَ الكتابي بشقيو.بد

اجاتو ابغياتية اليومية الذم يكتب فيو موضوعا تتصل بدطالب ابغياة لتلبية ح ىوك  :الوظيفي
 4., البطاقة ()الرسالة

                                                             
1

 .202 ص كالتطبيق, النظرية بتُ العربية اللغة تدريس أساليب ابغوامدة, فؤاد بؿمد عاشور, قاسم راتب - 

       . 26-25, ص لطيف الصوفي, فن الكتابة للناشئةعبد ال -2
   .169ص  ,ربية في ضوء الابذاىات ابغديثة, تعليم اللغة الععبد السلاـ يوسف ابععافرة -3
 . 18ص ـ,  2011, جواف رابعزائ ,ة للمناىجنة ابػامسة من التعليم الابتدائي, اللجنة الوطنيالوثيقة ابؼرافقة بؼناىج الس -4
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اطر بأسلوب كخو  ,فيو عما يختلج في نفسو من مشاعر, كأحاسيس الذم يعبركىو  الإبداعي:
 :اؼ يدكن للمعلم أف يراعي ما يأتيىدكلتحقيق ىذه الأ (أدبي مشوؽ كمثتَ )قصة, شعر

 ة ابؼوضوع بتوضيح عبارتو كمطالبو.حسن صياغ -
 توجيو ابؼعلم إلى إعداد تصميم مناسب للموضوع ابؼقتًح . -
 .مناقشة ىذه العناصر بصاعيا -
 1.في التقييم الذاتي لاستغلالوكبدقاييسو  ,زخبار ابؼعلم مسبقا بدراحل الإبقاإ -

  كىو الذم يتجاكز شرطي الصحة ,لنوع من التعبتَ كذلك التعبتَ البليغكيصطلح على ىذا ا
كيحس بإحساسو.  ,كبضلو على التعاطف مع ابؼنشئ ليعيش في بذربتو, التأثتَ في القارئكالإفهاـ إلى 

 ة مؤثرة أكػػػفقد يكوف قصيدة أك قصة أك مقالة كجداني ؛كيتخذ ىذا الفرع من التعبتَ أشكالا شتى
دلالتو يعبر عن الإتقاف كابعودة؛ فهو ابتكار من  التعبتَ الإبداعي كمن خلاؿف؛ 2مسرحيةة أك ػػخطي

ها إلى الآخرين بأسلوب أدبي فهذا النوع غرضو التعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر النفسية كنقل قبل التلميذ؛
واقف كابؼشاعر التعبتَ عن الأحداث كابؼكذلك كىو  , 3أثتَ في نفوس القارئتُ كالسامعتُبقصد الت عاؿو 

 4.كالأحاسيس بأسلوب أدبي مشوؽ قد يكوف بواسطة القصة أك الشعر أك ابػاطرة أك ابؼقالة الأدبية 
كالعواطف الإنسانية كالابتكار في الفكرة  ,كيتعلق ىذا النوع من الكتابة بالتعبتَ عن ابؼشاعر

ككثرة الاطلاع  ,ة ثم تنمو بالتدريبكىي تنمو فطري ,, كتعدد الصور ابعمالية, كالألفاظ ابؼوحيةكابؼعاني
التعبتَ الذاتي الذم  كيعرؼ كذلك على أنو لوف من ألواف ,5حيث بزضع للتغيتَ كالتطوير لتثقيفكا

فيو عن خبراتو  يفصحأذىاف الآخرين بأسلوب أدبي متميز بو ما يدكر في ذىنو إلى  ينقل الفرد
 6.كابػواطر كابؼسرحيات ,صة كالشعركالق كالستَ ,كالتًاجم : ابؼقالاتمن بؾالاتوك  كمشاعره كأحاسيسو

                                                             

 . 18, ص السابقابؼرجع  -1
 . 81, ص التعبتَ, بتُ التنظتَ كالتطبيق, طرائق تدريس الأدب كالبلاغة ك سعاد عبد الكريم الوائلي  -2
 . 202, ص غة العربية بتُ النظرية كالتطبيق, أساليب تدريس اللد فؤاد ابغوامدة, بؿمراتب قاسم عاشور -3
ر ابعزائ ,دار ابؽدل للنشر كالتوزيع ,لنصوص ابؼرجعية كابؼناىج الربظيةالدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي كفق ا ,بؿمد الصالح حثركبي -4

 .180ص  ـ,2012
 .  262ص   تعليم اللغة العربية كتعلمها,, ابؼرجع فيحسن شحاتة كمركاف السماف -5
 .169ص  ,ثةضوء الابذاىات ابغدي , تعليم اللغة العربية فيعبد السلاـ يوسف ابععافرة -6
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فالأكؿ يساعد على الوفاء  رياف للإنساف في المجتمع ابغديث؛ضرك كىذاف النوعاف من التعبتَ 
كالثاني يدكنو من التعبتَ عما يراه  ,كما يقتضيو من ذلك اتصاؿ بالناس بدطالب ابؼادية كالاجتماعية

, كيدكنو من أف يؤثر في ابغياة العامة بأفكاره س ذاتيتوا يعكحولو من أحداث كأشخاص, كأشياء تعبتَ 
 1.كشخصيتو

كشؤكنها  ,ظيفي ىدفو مراعاة متطلبات ابغياةكمن خلاؿ التعريفتُ نستنتج أنو إذا كاف التعبتَ الو 
   لتلميذ, كىدفو التعبتَ عن مشاعرهالذم ىو عبارة عن تربصة لانفعالات ا كالإبداعي ,ابؼختلفة

لكي يصبح  تدريب التلاميذ على ىذين النوعتُكالصفة الذاتية بؽذا يجب  ,شخصيةلة الليعكس ابغا
 .على استعداد كامل في ابؼستقبل

 :الكتابي التعبيروتصحيح طرق تدريس  - 3
لابد لأم نشاط من طريقة ليتم من خلابؽا أدائو على أكمل كجو, ككغتَه من النشاطات بقد 

تصحيحو بفيما بعد  ليقوـ ؛يستخدمها ابؼعلم في تدريسوكخطوات التعبتَ الكتابي يضم عدة طرائق 
ة ضمن حصتتُ يختارىا ابؼعلم ابغصة الأكلى: القاء ابؼوضوع كبرريره من طرؼ التلاميذ كفق أشكاؿ عد

  .كابغصة الثانية: لتصحيح ابؼواضيع
 : خطوات تدريس التعبير الكتابي -3-1
ع يدهد ابؼدرس بدا يشوؽ الطلبة )التلاميذ( الدرس أكلا ابؼقدمة كاختيار ابؼوضو  التمهيد: -أ

فيتم بالطريقة نفسها التي ذكرت في اختيار موضوع التعبتَ ؛ كيهيأ أذىانهم لو أما اختيار ابؼوضوع 
 .الشفوم 
يعرض ابؼدرس ابؼوضوع ابؼختار سواء أكاف بـتار من ابؼدرس أـ كاف  عرض الموضوع: -ب

كينبغي للمدرس ىنا أف ينبو إلى  ,السبورة مع عناصره الأساسيةبـتار من الطلبة )التلاميذ( على 
ككذلك توضح خطوات ابؼوضوع  ,تسلسلها كترابط أحداثها كتدرجها ضركرة العناية بالفكرة من حيث

                                                             
 . 115ص ـ,1996دمشق,  ,دار الفكر لبناف,,ربية, دار الفكر ابؼعاصر , طرؽ تدريس اللغة العجودت الركابي -1
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كالتزاـ التًابط ابؼنطقي كالانسجاـ التاـ بتُ العبارات من غتَ اضطراب كلا تناقض كلا حشو كلا 
 تكرار. 

كىي ابػطوة الأساسية من خطوات التعبتَ التحريرم إذ يدكف الطالب  :كتابة الموضوع-ج
 1تصوراتو حوؿ ابؼوضوع في دفتً التعبتَ .ك  و,معلومات )التلميذ(
إف ابؼدرس بإمكانو أف يجد فرص بـتلفة كثتَة في النشاط اليومي  :طرق تدريس التعبير -3-2

تلاميذ في الأهمية في تطوير ملكة الكتابة عند اليلعب ابؼعلم دكرا عظيم " بؽذاك  ,للتلاميذ داخل القسم
لقى ىذا الواجب على عاتق معلم اللغة كلا يي  ,كبخاصة منها ابؼرحلة الابتدائية ,بصيع ابؼراحل الدراسية

فعليو اختيار طرؽ لتدريس  2"؛ىو كاجب بصيع ابؼعلمتُ في بـتلف ابؼواد الدراسية بل ؛العربية فحسب
 التعبتَ كالتي تتمثل في:

حوادث بؾموعة من الأحداث يركيها الكاتب كىي تتناكؿ حادثة كاحدة أك  إذ ىي: القصة -أ
كتعد من أقول عوامل جذب الإنساف بطريقة طبيعية حيث تثتَ  ,عدة تتعلق بشخصيات إنسانية
ففي ابؼرحلة الابتدائية يستطيع ا كتعقد أحداثها انفعالات القراء؛ بأفكارىا كصراع الأشخاص فيه

ء أخلاقية أك تاريخية موف أف يستفيدكا من ميل التلاميذ بؽا حيث تزكدىم بابؼعلومات الكثتَة سواابؼعل
 فللقصة فوائد تربوية عدة منها : أك غتَ ذلك؛ 

تعابتَ كتراكيب لغوية حيث بك  ,وية للتلميذ كتغتٍ معجمو اللغوم بابؼفرداتتنمية الثركة اللغ -
 ترفع مستواه. 

 .كقيم المجتمع الذم يعيش فيو كتوحي لو باحتًامها ,كتقاليد ربط التلميذ بعادات -
 3كتتيح بؽم تصور الأشياء كالأحداث على بكو يريحهم . ,تنمية خياؿ التلاميذ -

                                                             

 .96, صق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, بتُ التنظتَ كالتطبيق, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي 1-
 .221ص  , فن الكتابة للناشئة,طيف الصوفيعبد الل -2

 .  204-203ص  ,, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق, بؿمد فؤاد ابغوامدةراتب قاسم عاشور :ينظر3- 
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لكي تكوف ىناؾ نتيجة فعالة كراء قراءة القصة يجب على ابؼعلم أف يختار القصة ابؼلائمة من ك 
تبرز غوم كينبغي لو الستَ كفق خطوات , كمستواىم الل, كاللغة بؼستول إدراؾ تلاميذهحيث ابؼضموف

 فيما يأتي : 
بوضعهم في حالة إصغاء عن طريق طرح الأسئلة , ك ة أذىاف التلاميذ بؽائالتقديم للقصة كتهي -

 تنشط معلوماتهم .
 .على أف يكوف الإلقاء طبيعيا لا تكلف فيوالبدء بسرد القصة ك  -
 .كأف ينفعل مع أحداثها ,السليمة العربية علم على انتقاء الأساليبحرص ابؼ -
 1أسئلة للتلاميذ ليكتشف مدل فهمهم بؽا .الانتهاء من القصة يوجو ابؼعلم  بعد -
كركاية  ,ابؼختلفةعن ابػبرات الشخصية كابؼشاىدات  بؾلات ابؼدرسة ميداف للتعبتَ الكتابي -

 كتوجيو الشكول ,كالاعتذارات ,كحكاية القصص كالفكاىات ,, ككتابة التهنئاتالوقائع العديدة
 ككصف ابؼباريات . ,كالنقد كبرليل الشخصيات

 ف بعض أجزائها بالأكصاؼكيطالبهم بوص ,ي ابؼدرس على الأطفاؿ بصلا بسيطةملػي -
 .ابؼناسبة

اءة بإعادة العبارات فيبدأ باستخداـ كتاب القر درس بالأطفاؿ إلى التعبتَ القصصي؛ ينتقل  ابؼ -
 2بظعوىا . أك قركءىاثم ملخص قصة حفظوىا أك إعادة فقرات بلغتهم  ثممنو بلغتهم 

في حديث التلاميذ بحريتهم كاختيارىم عن شيء يدركونو بحواسهم  ىوك : التعبير الحر-ب
كتعقبو مناقشات يشتًؾ فيها ابعميع أك بؿادثة في صورة  ,كحادثة كحكايةابؼنزؿ أك ابؼدرسة أك الشارع  

بإلقاء خبر كقد يشتًؾ ابؼعلم أحيانا  ,ابؼعلم إلى صاحب ابػبر ليجيب عنهاأسئلة يوجهها الأطفاؿ ك 
التلاميذ في ابؼراحل التعليمية ابؼختلفة كونو يعطي للتلاميذ حرية  يلاءـكىذا النوع  3ه,على تلاميذ

 . دكر ابؼعلم توجيهي في ىذا الشأف لكن يجب أف يكوف والاختيار في أم موضوع يرغب في التعبتَ عن

                                                             
 .207ص  ,مد فؤاد ابغوامدة, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق, بؿراتب قاسم عاشور :ينظر -1
 . 267-266, ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها, ص شحاتة كمركاف السمافحسن  -2
 . 208ص  كالتطبيق,قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية راتب  -3
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كفي ابؼرحلة الابتدائية تكوف بطرح أسئلة من قبل ابؼعلم  تدريس الموضوعات المختلفة: -ج
ليجيب التلاميذ عنها فقد يكوف موضوع التعبتَ كصفا بؿددا حوؿ وع؛ بأشكاؿ بـتلفة حوؿ ابؼوض

 1صور كقد يكوف تدريبا على كتابة قصة أك اخبار كنشاطات قاـ بها التلميذ.
في ابغصة  حيح التعبتَ الكتابي يكمن في عدة طرؽ ككسائلكتص تصحيح التعبير: -3-3

 كانت فردية إذاكسيلة للتصحيح ما جاءت فيو مناقشة الأخطاء فرديا  أفضلبقد أف حيث  الثانية
ك عدد منهم كلكي بكقق الغاية من إراحة ابؼدرس في عملية يا إذا أخطأ فيو معظم التلاميذ أكبصاع

 تصحيح التعبتَ :أربعة أساليب يدكن اعتمادىا في  ىناؾك  ,2التصحيح كاستفادة التلميذ منها
كيقوـ على كضع خطط برت الكلمة  ,التعبتَ التحريرم: كىو السائد في الأسلوب الأكؿ

 كيرمز بؽا برمز متفق عليو من الطلبة من البداية. ابػاطئة
رحلة شائع في ابؼالأسلوب الثاني: فيقوـ على كضع الصحيح فوؽ ابػطأ كىذا الأسلوب 

سن طرائق التصحيح في فهو أحالرغم من كونو أسلوب بؾهد للمعلم؛ كأنو على  ,الابتدائية خاصة
 ىذه ابؼرحلة.

 . كطريقة الصحيح فوؽ ابػطأ ,سلوبتُ السابقتُ أم طريقة الرمزكيجمع الأسلوب الثالث بتُ الأ
بتصحيح موضوع  كفيو يقوـ ابؼدرس ,يعتمد التصحيح ابؼباشر داخل الصفالأسلوب الرابع: ف

كىذه طريقة جيدة , كيطالبو بإصلاحها في ابغاؿ, من انتهى من الكتابة أمامو إذ يوقفو على أخطائو
لكنها ؛ بذعلو يهتم بلغتو كيسمو بأفكاره في التصحيح بأنها تعتمد الاتصاؿ ابؼباشر مع الطالب إذ

 3.في الصف الواحد  )التلاميذ(طريقة صعبة على ابؼدرس لكثر الطلاب
 يلي : مراعاة ما ينبغيكفي مرحلة تقويم التعبتَ 

, كأف بكتابات التلاميذ تعليقا مباشرا درس مرتبطايقدمو ابؼيجب أف يكوف التعليق الذم -
 يكوف موضوعيا .

                                                             
 .  208ص ,السابقابؼرجع  -1
 .188ص  ,العاـ نظريات ك بذارب في التعليم, تدريس العربية بؿمد السيد مناع ,رشدم أبضد طعيمة -2
 .104, ص, بتُ التنظتَ كالتطبيقق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي -3
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 يجب أف يشجع ابؼدرس التلميذ كأف يقدر تعبتَه بعد أف يصحح كتابتو .  -
 ثم على ما يدس مشكلة أك مشكلتتُ من يركز ابؼدرس في التصحيح على ما يدس الفكرة أكلا -

 .ابؼشكلات اللغوية التي يكثر حدكثها في كتابات التلاميذ
كالثاني تقدير , كىناؾ ابذاىاف في تقدير تعبتَ التلاميذ :الأكؿ تقدير تعبتَ التلاميذ بالأرقاـ -

 .بأيهما بفتاز ( كللمدرس أف يأخذ –جيد جدا  –جيد  –تعبتَ التلاميذ بالأكصاؼ : )مقبوؿ 
يجب أف يرجع ابؼدرس إلى التلاميذ كراساتهم سريعا بقدر الإمكاف حتى يدكنهم الإفادة بفا  -

 قاـ بو ابؼدرس من نقد ك توجيو .
يجب أف يوضح ابؼدرس للتلاميذ الذين توجد لديهم مشكلات كجهة نظره في تصحيح ىذه  -

  .ابؼشكلات
في الفكرة أك في  الأسلوب أك في اللغة دكف يجب أف يتختَ ابؼدرس عدد من ابعمل ابػاطئة  -

كيكتب ىذه ابعمل على السبورة كيناقشها  لذم أرجعت فيو الكراسات,اإشارة إلى الأبظاء في اليوـ 
 1مناقشة بصاعية .

كبؼا بؽا من مردكد كأثر ايجابي  ,داما في ميداف التعليم الابتدائيكتعد ىذه الأساليب الأكثر استخ
يع ابؼعلم ابؼؤدم فعلا إلى كالذم يكوف بحاجة إلى تشج ,ج اللغوم السليم للتلميذبالإنتا في النهوض 

ة اللغوية في التعبتَ كإبراز نواحي ابعودة كالسلام ,التشجيع منصبا على الإنتاج ابعيدكأف يكوف  ,النمو
 الكتابي .

 ك يتم العلاج بطرائق بـتلفة  نذكر منها على سبيل ابؼثاؿ ما يلي :
 بدراعاة التفاكت في ابؼستول. مثتٌ مثتٌ )التلاميذ( يتم بتقسيم ابؼتعلمتُك  الثنائي:التصحيح  -أ

)التلاميذ( حسب ابؼقاييس التي أخفقوا فيها قصد  يتم ابؼتعلمتُك  :التصحيح الفوجي -ب
 التعاكف في ضبط الإجابة الصحيحة.

                                                             
 . 198ص بؿمد السيد مناع , تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات ك بذارب, ,رشدم أبضد طعيمة -1
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ج الأخطاء الشائعة ىو الذم يخصصو ابؼعلم بتُ الفينة ك الفينة لعلاك  التصحيح الجماعي: -ج
 . 1باستدراؾ الظواىر اللغوية ابؼدركسة 

 أهداف تدريس التعبير : -4
كالأصل أف  ,عمرية بظاتها كخصائصها اللغوية إذ بردد الأىداؼ في ضوئها لكل مرحلةك 

هارة على التعبتَ السليم لكي تتحقق بناء القدرة كابؼ 2تستخلص الأىداؼ من ابؼهارات الرئيسية
 يجب التي ق بؾموعة أخرل من الأىداؼ ابػاصةفإنو لابد لنا من برقي بعميل لدل ابؼتعلم؛كا ,الواضح

 :يلي ما , كأىم ىذه الأىداؼ3أف يضعها ابؼدرس نصب عينيو, كىو يدرس
 .كتراكيب سليمةن ابؼعاني كالأفكار بألفاظ صحيحة, اكتساب ابؼتعلمتُ القدرة على التعبتَ ع -
كبناء بعضها على بعض في بصل متًابطة  ,على سلسلة الأفكار اكتساب ابؼتعلمتُ القدرة -

 4.ترابطا منطقيا 
كبسكينو من التعبتَ السليم عن خواطر نفسية كحاجاتها شفهيا  ,تقوية لغة التلميذ كتنميتها -
 5.ككتابيا
 ةتنمية حساسية التلميذ للمواقف الاجتماعية ابؼختلفة التي تتطلب منو كتابة رسالة أك بطاق -

 6.نئة لصديق أك تقديم شخص إلى شخص آخر أك قص قصة أك حكايةته
 .تزكيد ابؼتعلمتُ بالثركة اللغوية التي تساعدىم على التعبتَ الواضح السليم  -
كدقتها كتشجيعهم  , كتعويدىم عل حسن ابؼلاحظة,تنمية ركح النقد كالتحليل لدل ابؼتعلمتُ -

 7.على ابؼناقشة
 

                                                             
 .20ص  ـ, 2011اللجنة الوطنية للمناىج, ابعزائر, جواف  من التعليم الابتدائي, الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة ابػامسة  -1
 170ص  تقييم تعلمها (, –مداخل تعليمها  –مهارتها  -نظرياتها  -قضاياىا  -مشكلاتها -اللغة )خصائصها  ,بؿمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ -2
 .266ـ(, ص 1991ىػ/ 1411, القاىرة ,)للنشر كالتوزيع علي أبضد مدكور, تدريس فنوف اللغة العربية, دار الشواؼ  -3
 .94, بتُ التنظتَ كالتطبيق, ص بتَ, طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعسعاد عبد الكريم الوائلي -4
 . 198, ص, بؿمد فؤاد ابغوامدة ,ا, أساليب تدريس اللغة العربية  بتُ النظرية  كالتطبيقراتب قاسم عاشور -5
 .268, تدريس فنوف اللغة العربية, ص مدكورعلي أبضد  -6

 .95 -94, بتُ التنظتَ كالتطبيق, ق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ, طرائسعاد عبد الكريم الوائلي -7



نتاج انهغوي انكتابًانفروق انفردٌة وأثرها عهى الإ            ول                      فصم الأان  
 

48 
 

 يلي :  كتتمثل في مااؾ أىداؼ خاصة بالتعبتَ الكتابي د ىنبالإضافة بؽذه الأىداؼ بق
 .يتيح للتلميذ القدرة على طرح الفكرة من بصيع جوانبها بعمق يناسب مستول نموه -
 .يقوم الصلة بتُ التلميذ كأدكات الكتابة  -
كىذا , ختيار الأساليب اللغوية الراقية, كتنقيحها كتهذيبهايعطي التلميذ الفرصة الكافية لا -

 1.الأمر لا يوفره التعبتَ الشفوم 
 -ابػط كالإملاء  -بيها نابؼهارة الكتابية من جا )التلاميذ( ينمي لدل الطلاب -
 توفتَ ابغرية الكافية التي بذعل تعبتَ التلميذ ينساب تلقائيا ك بدكف تصنع. -
ابؼنطقي لطبيعي ك على حسن ترتيب الأفكار كابؼعاني كفق التسلسل ا -منذ البداية  -تعويده  -

 2) شفاىيا أك كتابيا (. للحوادث التي يتحدث عنها
 3.يتيح لو فرصة الوصوؿ إلى مرحلة الإبداع بتوفر الوقت الكافي لذلك  -

 :  ما يليأما في ابؼرحلة في الابتدائية : كمن أىم الأىداؼ ابغقيقية لتعليم التعبتَ في ىذه ابؼرحلة 
 الكتابة لتحقيق بـتلف الأغراض .تنمية ميل التلاميذ لاستخداـ  -
 تنمية ميلهم للتعبتَ الذاتي في اللغة . -
 تنمية قدرتهم على كتابة الأفكار بشكل كاضح كبفتع . -
 تعليمهم مفهوـ ابعملة باعتبارىم كحدة التفكتَ . -
تنمية إحساسهم بابؼسؤكلية لكتابة بؿتول صادؽ يعتمد على ابغقائق كابؼعلومات كيكوف  -

 كمفيدا .بفتعا 
 
 
 

                                                             
 . 168, تعليم اللغة العربية في ضوء الابذاىات ابغديثة, ص عبد السلاـ يوسف ابععافرة -1
 . 18صـ, 1976دائي,  ابؼعهد التًبوم الوطتٍ, جيهات تربوية للتعليم الابتبرامج كتو  -2
 .145, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة, ص فهد خليل زايد -3
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 كجعلها حية متحركة.  ,تنمية قدرتهم على تلوين الكتابة -
كما يدكن أف 1.كفي ميادين كموضوعات متعددة ,تدريبهم على الكتابة بأشكابؽا ابؼختلفة -

تعويد كابؼتمثلة في , من خلابؽا تعليم نشاط التعبتَ الكتابي يهدؼكالتي , من ىذه الأىداؼنستنتجو 
      كصقل قدرتو فيها سواء كانت كتابة الشعر أك القصص القصتَة  ,بة الإبداعيةالكتا التلميذ على

 .أفضل بؼردكد كيجود لتَتقي إنتاجو اللغوم الكتابي ؛أك التًاجم أك غتَ ذلك
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 . 178ص  بذارب,عربية في التعليم العاـ نظريات ك بؿمد السيد مناع , تدريس ال ,رشدم أبضد طعيمة -1
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 :خلاصة
 قيقة اختلافات في الصفات ابعسميةسبق نستنتج أف الفركؽ الفردية ىي عبارة عن ح بفا

 ئ التي تقر بها الوثائق التًبويةكبالتالي تعد من أىم كأبرز ابؼباد ,كالانفعالية بتُ التلاميذ ,لعقليةكا
كالذم يظهر نتاجها في الإنتاج اللغوم الكتابي حيث أف  , مراعاتها في العملية التعليميةكتسعى إلى

كمن خلالو فالتعبتَ الكتابي  كابؼمارسة الفعالة للغة؛ ,بؼرآة العاكسة لأثر عملية التعلمىذا الأختَ يدثل ا
كيحاكؿ الإفصاح عن كل أفكاره  ,يعرض فيو كل مكتسباتو ابؼعرفية يستطيع التلميذ أف يحرر موضوعا

كبؽذا بقد أف التلاميذ في  ليكوف الغرض منو تدريبو على التواصل مع الآخرين, ؛ضمن شكل كتابي
 كالضعيف ,هم حيث أنو ىناؾ ابعيد؛ فيما بينابؼوضوعات ابؼختلفة نلاحظ فركقا تعابتَىم عن

كابؼتمثلة في الذكاء التي يبرز فيها اختلاؼ ابعنستُ الذم  ,كىذا يرجع إلى القدرات العقلية ,كابؼتوسط
مدل تزايد كتناقص ىذه الاختلافات ليمكن معرفة وراثة كالبيئة؛ يكوف أثره تكامل بتُ عاملي ال

ليتم تنظيمها كفق  ؛الأسس التي تؤثر في تعبتَ التلاميذ كيتضح ىذا ضمن ,ككيفية توزيعها بتُ التلاميذ
ابؼرحلة  ىذهكىذا من أجل برقيق ىدؼ تربوم خلاؿ  ,ة في تدريس نشاط التعبتَ الكتابيطرؽ معتمد
 كبرديد توجهاتهم ابؼستقبلية .  ,و اكتشاؼ مواىب التلاميذالابتدائية كى
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 تمهيد 
يتم , ك الذم يعد ابعوىر في ىذا البحث ابعزء النظرم للدراسة يأتي ابعانب ابؼيداني بساـبعد إ   

 تطبيقا إثبات الدراسة النظريةضوع, ك البيانات ابؼتعلقة بابؼو خلاؿ ىذا الفصل بصع ابؼعلومات, ك 
خاصة ية في الإنتاج اللغوم الكتابي, ك من خلاؿ التعرؼ على مدل أثر الفركؽ الفردالذم يبرز ك 

استعدادا كابؼرحلة ابؼتوسطة, التي تعد همزة كصل بتُ ابؼرحلة الابتدائية ك في السنة ابػامسة ابتدائي, 
 بؼرحلة ذات مستول أعلى .
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 الأول :الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية  المبحث

 إشكالية الدراسة:  -1

التي ؼ قدرات التلاميذ فيما بينهم, ك تعددت الفركؽ الفردية كالتي تعد كسيلة قياس أثر اختلا
ميذ, ككذا حصر ي يدكن من خلابؽا اكتشاؼ ميوؿ, كرغبات التلاأصبحت ظاىرة في الوسط ابؼدرس

ابؼعلم في ك التلميذ, كبرل في ابؼيداف لدل لكن ظلت ىذه الفركؽ ذات أهمية  , ك توجهاتهم ابؼختلفة
 ابؼرحلة الابتدائية .

 أهمية الدراسة : -1-1
كلكن  ذا نيقلت من الآباء إلى الأبناءبؽالتفاىم بتُ الناس, ك ك  ,التواصل مادامت اللغة العربية لغة

 هم بؽا .؛ فيما بينهم في إنتاجاتفاكت كفمستعملي ىذه اللغة يوجد
ة اختلاؼ كىذا يرجع إلى تباين قدراتهم العقلية ك ابعسمية ك الانفعالية, كىذا ما يوضح أهمي

فيبرز أثر الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ في ا فيما يخص ابؼرحلة الابتدائية؛ أمابؼستويات بتُ الأفراد 
القسم, كبرصيلهم الدراسي ذلك بتفاعلهم في تابي بؽم عن طريق دمج معارفهم, ك الإنتاج اللغوم الك

الذم ينعكس في حياتهم اليومية مستخدما تدريبو في نشاط التعبتَ الكتابي الذم يساىم في تكوين 
يهتم كذلك  ابػط, كتنظيم أفكار التلميذ, ك شخصيتو في ابؼستقبل, لذا على ابؼعلم أف يهتم بتقويم

 بالتوجيو الصائب لعناصر نشاط التعبتَ الكتابي .

 ف الدراسة :أهدا -1-2
 تهدؼ الدراسة ابؼعاصرة لتحقيق الأىداؼ الآتية :   
 الأثر الناتج عن الفركؽ الفردية في الإنتاج اللغوم الكتابي . -
 التطرؽ إلى الصعوبات ابؼتعلقة بالإنتاج اللغوم الكتابي . -
 إيجاد ابغلوؿ ابؼناسبة لتفادم الصعوبات التي قد يقع فيها التلميذ . -
 تأثتَىا على الإنتاج اللغوم الكتابي .اة ابؼعلم للفركؽ الفردية ك مراع مدل -
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التعرؼ على بـتلف ابؼعوقات ك الأسباب التي تؤدم إلى ضعف أداء تلاميذ السنة ابػامسة  -
 ابتدائي.

 مجال الدراسة الميدانية : -2

الابتدائية في بؾموعة من ابؼدارس معابعة إشكالية البحث اختًنا من أجل ابػركج بنتيجة قيمة, ك 
ابتدائية أبو  -الرقيبة-نذكرىا كالآتي : ابتدائية مصطفى بريبش ابػبنة  كلاية الوادم من منطقة كاحدة

الرقيبة -ابتدائية دكيس بلقاسم ابػبنة  -قمار -ابؽود  1ابتدائية بضايتي بػضر -الرقيبة-القاسم الشابي 
 بولاية الوادم . -

 الدراسة الاستطلاعية : -2-1
برديد الأدكات ابؼعتمدة ك  د الدراسة الاستطلاعية في أم بحث قصد ضبط موضوع الدراسةعتمتي 

في البحث, ثم اختيارىا كمعرفة مدل بقاحها في تغطية ابؼوضوع من بصيع جوانبو في ظل الظركؼ التي 
 يجرم فيها البحث . 

 مجتمع الدراسة: -2-2
" بؾموعة راسة؛ فمجتمع الدراسة إذف ىوالد كيقصد بالمجتمع كل العناصر التي تنتمي إلى بؾاؿ

 1لتي يراد منها ابغصوؿ على بيانات ."امن الوحدات الإحصائية ابؼعرفة بصورة كاضحةػ 

 عينة الدراسة : -2-3
ابعانب النظرم بسثل عينة الدراسة جانبا ىاما في البحوث العلمية إذ تعد حلقة كصل بتُ 

خصائص ذاتية تنفرد بها عن غتَىا  لىمل ىذه العينة عتتش النتائج ابؼرجوة منها إذبؼوضوع الدراسة, ك 
من العينات الأخرل إذ يختارىا الباحث بدقة مراعاة بؼوضوع الدراسة كتعرؼ العينة بأنها "جزء من 

 2كالتي تعطي استنتاجا عن خصائص الدراسة". ,بؾتمع الدراسة

                                                             

 .161ص ـ(,2008ىػ/1424) ,1الأردف, ط , دار دجلة,رحيم يونس كرك العزاكم, مقدمة في البحث العلمي 1-
 ,1ط الأردف, ,دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع -قيمدخل منهج تطبي–بؿمود حستُ الوادم ك علي فلاح الزعبي, أساليب البحث العلمي  -2
 .243ص  ـ(,2011ىػ/1412)
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دائي لولاية الوادم إذ كقد اشتملت عينة الدراسة على بـتلف تلاميذ السنة ابػامسة ابت -
كابتدائية  -الرقيبة-كابتدائية أبو القاسم الشابي  -الرقيبة-حددت  ابتدائية مصطفى بريبش ابػبنة 

كعينة للدراسة كما اشتملت   -الرقيبة-كابتدائية دكيس بلقاسم ابػبنة  -قمار -ابؽود  1بضايتي بػضر
 عة عشر سنة.العينة على مراحل عمرية متباينة من عشر سنوات إلى أرب

اشتملت الدراسة على عينة من ابؼعلمتُ إذ تتًاكح أعمارىم ما بتُ بطس ك عشرين كتسع ك 
بتُ ك درجاتهم العلمية شهاداتهم تتباين بهم استفادكا من تربصات علمية, ك أغل ,كأربعوف سنة

 :نذكرىا كالآتي بزصصاتاجستتَ في ابؼابؼاستً ك انس ك ياللس
 اللغة العربية كآدابها . -
 علم الاجتماع. -
 علم النفس. -
 علوـ التسيتَ.  -
 علوـ سياسية ك ابغقوؽ . -
 خرجي ابؼعهد التكنولوجي للتًبية. -

سبع كعشرين سنة, كبزتلف صفتهم في العمل ينهم بتُ سنة ك كما تتباين سنوات ابػبرة؛ فيما ب
 بتُ مرسم كمتًبص كمستخلف.

 المجال المكاني و الزماني: -2-4
بؾاؿ العينة التي تتوقف عندىا الدراسة أمرا مهما جدا إذ بزتلف نتائج الدراسة من مكاف يدثل        

 تتأثر بالظركؼ المحيطة بها.آخر , كمن زماف إلى آخرإلى 
   سبق ذكرىا. بولاية الوادم بسثل في بؾموعة ابؼداس الابتدائيةكعليو فإف المجاؿ ابؼكاني للدراسة 

حيث بدأ العمل بابعانب النظرم  ,لوقت ابؼستغرؽ لإبساـ دراسة ابؼوضوعأما المجاؿ الزمتٍ فيقصد بو ا
أما ابعانب التطبيقي فاستهل العمل  ؛إلى أكاخر شهر فيفرم 2016أكلا كذلك في نهاية شهر أكتوبر 

 عند نهاية ابعانب النظرم مباشرة. فيو
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 المنهج المتبع و أدوات الدراسة:  -3

 ة :المنهج المتبع للدراســــــ -3-1
يعػػد ابؼنهػػػج من الأساسيات ابؼعتمػػد عليها في أم دراسػػػػػة علميػػة, كذلك من أجل تتبع الظاىرة 
بطرؽ عملية بحتو, كابؽدؼ منو ىو الوصوؿ إلى نتائج معينة من أجل فهمها كتفستَىا, كقد حظي 

 ىذا ابؼصطلح بعدة تعريفات نذكر منها :
 1لتي يتم كضعها بقصد الوصوؿ إلى ابغقيقة في العلم".ابؼنهج يعتٍ "بؾموعة من القواعد ا -

 2ك يعرؼ أيضا " أنو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراستو للمشكلة لاكتشاؼ ابغقيقة ". 
"بؾموعة من العمليات الذىنية التي نسلكها من أجل التعرؼ  كىناؾ من يعرؼ ابؼنهج بأنو: -

 3على خواص الظاىرة".

 ــة:أدوات الــدراس -3-2
لابد من الاستعانة بأدكات مساعدة في تطبيق الدراسة ابؼيدانية ح حتى يكتب للدراسة النجا 

فهي بزتلف من موضوع إلى آخر من حيث العدد؛ فنجد مثلا موضوعا يستعتُ بعدة أدكات  
كابؼلاحظة كابؼقابلة كالتسجيل الصوتي كالوثائق كالاستبياف, كغتَىا من الأدكات في حتُ بقد موضوع 

 ط.آخر يكتفي ببعضها فق
 كفي دراستنا ىذه اكتفينا بالاستبياف في كصولنا إلى النتائج المحددة.

تعتبر ابؼقابلة إحدل الأدكات ابؼهمة التي يستخدمها الباحثوف في بصع  تعريف المقابلة :" -أ
ىا من ابؼعلومات كالبيانات التي لا يدكن ابغصوؿ عليها باستخداـ أدكات أخر لأنها بستاز عن غتَ 

 4" .الادكات باعتمادىا على الاتصاؿ ابؼباشر, كابغديث ابؼتبادؿ في بصع ابؼعلومات 

                                                             
1

 .99ص ـ,1999 ,2, ابعزائر,طديواف ابؼطبوعات ابعامعية ,لبحوثالبحث العلمي كطرؽ إعداد ا مناىج ,بؿمد بؿمود الذنيبات ,عمار بوحوش - 
 .99ص ,ابؼرجع نفسو -2

  .23ص ـ, 2006موفم للنشر ,ابعزائر , عامر مصباح, منهجية إعداد البحوث "مدرسة شيكاغو", -3

 .142ص ,العلمي البحث في مقدمة العزاكم, كرك يونس رحيم -4
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يعرؼ الاستبياف بأنو "بؾموعة من الأسئلة ابؼرتبة حوؿ موضوع معتُ تعريف الاستبيان:  -ب
ة يتم في استمارة ترسل للأشخاص ابؼعنيتُ بالبريد أك يجرم تسليمها باليد بسهيدا للحصوؿ على أجوب

الأسئلة الواردة فيها, كبواسطتها يدكن التواصل إلى حقائق جديدة عن ابؼوضوع أك التأكد من 
 1معلومات متعارؼ عليها غتَ مدعمة بحقائق".

على عدد من ابؼعلمتُ كالتلاميذ في ( 01)ينظر رقم:كقد قمنا بتوزيع بؾموعة من الاستمارات 
للوصوؿ إلى ىدفنا حيث احتوت ىذه الاستمارات على ابؼرحلة الابتدائية )السنة ابػامسة ابتدائي ( 

بؾموعة من الأسئلة موزعة على ابؼعلمتُ قدرىا اثناف كعشركف كبشاف أسئلة موزعة على التلاميذ 
 نستهدؼ من ىذه الأسئلة الإجابة على الاشكاليات التي أثارىا البحث.

 إلى نسب مئوية كالدرجة  حولناىا كقد قمنا بتحليل كل الأسئلة على شكل أرقاـ إحصائية ثم
 دكائر نسبية  .بسثل بالفي شكل جداكؿ ك 

 كبذدر الاشارة إلى أننا اتبعنا خلاؿ عملية الإحصاء القاعدة الثلاثية التالية :
 %100العدد الكلي للأجوبة             

  س عػػدد التػػكػػػػػرار             
 ف   النسبػػة ابؼئوية     

 

 100× عدد التكرار                         
 =  ف                

 العدد الكلي للأجوبة                           

                                                             

 .66, صالسابقابؼرجع 1- 



 

 

 
 
 

 المبحث الثاني: عرض نتائج الاستبيان و تحليلها 
 المبحث الثاني: عرض نتائج الاستبيان و تحليلها 

 النتائج ابؼتعلقة بابؼعلم  . -1
 مل ابؼؤثرة في التلميذ.الاختلافات الفردية كالعوا 1-1    
 الفركؽ الفردية في الإنتاج اللغوم الكتابي للتلميذ . 1-2    
 النتائج ابؼتعلقة بالتلميذ .-2

 موقف التلاميذ من الاختلافات الفردية بينهم . 2-1    
 آراء التلاميذ حوؿ نشاط التعبتَ الكتابي . 2-2    
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 النتائج المتعلقة بالمعلم : -1

 فات الفردية و العوامل المؤثرة في التلميذ : الاختلا -1-1
إليو  ابؼتوصلكانت النتائج ها  ك برليلكبصع البيانات  ,الاستمارة على عينة من ابؼعلمتُ بعد توزيع

 كالآتي:
 .الاختلافات الفردية بين التلاميذ فيها تظهرالتي  لجوانبايوضح  :1 جدول

 الدرجة  سبة المئويةالن التكرار الاحتمال
 48 13.33 8 ابعسمية
 216 60 36 العقلية
 96 26.66 16 النفسية
 360° %100 60 المجموع

 
جوانب الاختلافات الفردية بتُ التلاميذ بقد أف ابعوانب  إليهامن خلاؿ النتائج التي تشتَ  

وم الكتابي يعتمد على كىذا دليل على أف الإنتاج اللغ  %60 تصل إلى  العقلية حققت أعلى نسبة
في حتُ بقد النفسية  ,أكثر من ابعوانب الأخرل موفنسبة ذكاء لدل التلاميذ, كبالتالي ييرجحها ابؼعل

, كىذا يعود لتقارب ابعوانب النفسية, كالعقلية, كبابؼقابل %26.66 يقدر بػ أقلنسبة ببؽا تأثتَ 
, كىذا مرده إلى عدـ الاىتماـ بهذه %13.33استبعد ابؼعلميوف الصفات ابعسمية التي سجلت نسبة 

كفيما  ابعوانب, كيرجعونػها إلى القدرات العقلية, كالفكرية للتلميذ دكف النظر إلى ابعانب الفيزيولوجي.
 يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية : 
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 .تلافات الفردية بين التلاميذالاخ فيها تظهرالتي  لجوانبا يمثل :1 الشكل

 . س ميول التلاميذ إلى نشاط معينانعكا يوضح :2 جدول

 الدرجة  النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 210 58.33 35 طبيعة النشاط 

 120 33.33 20 ابؼشاركة 
 30 8.33 5 الإنتاج الكتابي 

 360° %100 60 المجموع
 

ؿ أراء ابؼعلمتُ حوؿ ميوؿ التلاميذ بكو نشاط معتُ إلى أف طبيعة النشاط حققت تبتُ من خلا
, كىذا يتفق مع رغبة التلميذ بكو أم نشاط, كمقارنة بذلك بقد % 58.33أعلى نسبة تقدر بػػػػػ

بكو نشاط معتُ, أما  التلميذها تأثتَ في ميوؿ عل, كىو ما يج% 33.33ابؼشاركة تسجل نسبة 
بي كحسب ما أدلى بو ابؼعلمتُ من آراء؛ فإف للإنتاج الكتابي نسبة قليلة جدا تقدر الإنتاج الكتا

أسباب ضعف التلاميذ بذاه نشاط التعبتَ الكتابي؛ بؽذا يجب  عن كىوما يبرىن حقيقة ,% 8.33بػػػػػػػػػ

13.33% 

60.01% 

26.66% 

 الجسمية

 العقلية

 النفسية
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لى قلة , كىذا يعود إ1إطلاؽ ابغرية للتلاميذ مع ترميم الثغرات في التعبتَات الشفاىية ك الكتابية
القراءة, كابؼطالعة باعتبار الصلة كثيقػة بتُ القراءة, كالتعبيػر كأف ىذا الأخيػر لا يوجد إلا بكثرة 

  ئج على الدائرة النسبية الآتية :كفيما يلي بسثيل ىذه النتا.  2القػراءة
 

 

 .س ميول التلاميذ إلى نشاط معينانعكا يمثل :2 الشكل

 
 
 
 
 
 
 

                                                             
قسم اللغة العربية ك آدابها جامعة الشهيد  , مذكرة ماستً علوـ اللساف, إشراؼ : منتَة لعبيدم ,تو, صعوبات تعليمية مادة التعبتَخولة بضيدا1-

 .54ـ, ص2016 بضو بػضر الوادم,

 .210راتب قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيق ,ص : ينظر2-

58.34% 

33.33% 

8.33% 

 طبيعة النشاط 

 المشاركة 

 الإنتاج الكتابي 
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 .كشف عن ميول ورغبات التلاميذللاختبارات القيام بيوضح  :3 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 126 35 21 نعم
 78 21.66 13 لا

 156 43.33 26 أحيانا
 360° %100 60 المجموع

 
ميوؿ كرغبات التلاميذ حيث بقد  خلاؿ آراء ابؼعلمتُ حوؿ القياـ باختبارات للكشف عنمن 

ابؼعلمتُ يؤيد أف  ما , كىو% 43.33أعلى نسبة قدرت بػ  (أحياناكانت فيها)نسبة الإجابة  
الأسلوب في حالات معينة دكف الاعتماد عليو بصفة دائمة, كبالتالي بقد يستعملوف ىذا الإجراء ك 

ابؼعلمتُ تعتمد ىذه الطريقة,  , كىو ما يبرز كجود فئة من %35حققت نسبة  (نعم)الإجابة بػ 
كتركز عليها لكشف عن ميوؿ كرغبات التلاميذ, كمنهم من لا يعتبرىا كسيلة حيث بقد الاجابة بػ 

كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على . ك ىذه الاختَة إجراء لا يأخذ بو ,% 21.66حققت نسبة  (لا)
 الدائرة النسبية الآتية : 

 

 .كشف عن ميول ورغبات التلاميذللاختبارات القيام ب يمثل :3 الشكل

35.00% 

21.66% 

43.33% 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 . رغبة التلاميذ في المشاركةيوضح  :4 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 78 21.66 13 نعم
 282 78.33 47 لا

 360° %100 60 المجموع
 

( لا)على سؤاؿ رغبة التلاميذ بكو ابؼشاركة حيث بقد الإجابة بػ يشتَ ابعدكؿ ابؼتعلق بالإجابة 
, كىو ما يؤكد أف ابؼشاركة ليست بدعيار يتخذ بو, كىذا ما يوضح أف % 78.33برقق أعلى نسبة 

في حتُ بقد تلاميذ آخرين  ,التلميذ يدكن أف يكوف لديو القدرة على ابؼشاركة لكن لا يرغب فيها
ة, كلكن قدراتهم متباينة بحسب مستوياتهم, كىو ما يحقق كجود فركؽ فردية لديهم الرغبة في ابؼشارك

, ك ىذه %21.66بقدىا برقق نسبة قدرت بػػ (نعمالاجابة )بتُ تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي, أما 
كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة  .تلاميذ لديهم الرغبة في ابؼشاركةال كلالنسبة توافق بأف  

 سبية الآتية : الن

 

 . رغبة التلاميذ في المشاركة يمثل :4 الشكل

21.66% 

78.34% 

 نعم

 لا
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 .في المشاركة العوامل المتحكمةيوضح  :5 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 120 33.33 20 مستول التلميذ 

 210 58.33 35 مدل فهمهم للموضوع 
 30 8.33 5 دد التلاميذ ع

 360° %100 60 المجموع
    

من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها ك الإجابات التي قدمها ابؼعلموف في كوف العوامل ابؼتحكمة        
 58.33بػػقق نسبة عالية تقدر يحي نػجد أف مدل فهم التلاميذ للموضوع  لتلاميذلفي ابؼشاركة بالنسبة 

يشارؾ فيو بفعالية تكوف ك  ,لموضوع ك يفهموليذ عندما يكوف مستوعبا ىو ما يبرز أف التلمك  %
 ,%33.33قدرتو على ابؼشاركة أكثر, كأما مستول التلميذ؛ فنجد إجابة ابؼعلمتُ برقق نسبة قدرىا

ما يوضح أف مستول التلاميذ ييعد من العوامل ابؼؤثرة ك ابؼتحكمة في ابؼشاركة, كأما عدد التلاميذ؛ كىو 
ككلما  ,كلما زاد عدد التلاميذ قلت نسبة ابؼشاركة  و, ك ىو ما يثبت أن%8.33ق نسبة فنجده يحق

زادت نسبة ابؼشاركة, ك بالنظر إلى ابؼعلم باعتباره ابؼسؤكؿ على العملية التعليمية بقد قل عدد التلاميذ 
تو على القياـ عدد التلاميذ الكبتَ في القسم ك عدد ابغصص الكثتَة ابؼلقى على عاتقو يحدٌاف من قدر 

 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  1.كإف كثرة  بواجبو في دركس التعبتَ ك غتَىا

                                                             

 .10بؿمد فوائد ابغوامدة , أساليب تدريس اللغة العربية , ص  -راتب قاسم عاشور :نظري -1
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 .في المشاركة. العوامل المتحكمة يمثل :5 الشكل

 . ذأنجح أسلوب لمراعاة ميول التلمي يوضح :6 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 30 8.33 5 الانضباط كالصرامة 

 300 83.33 50 التعامل بابغوار 
 30 8.33 5 الأعماؿ ابؼنزلية 

 360° %100 60 المجموع
 
من خلاؿ ما توصلنا لو من إجابات ابؼعلمتُ بقد أف التعامل بابغوار ييعد من أبقح الأساليب   

ىو ما يثبت أف ىذا الأسلوب أكثر , ك %83.33يوؿ التلاميذ حيث حققت نسبة التي تراعي م
يراعي ميوؿ التلاميذ الأساليب الأخرل, ك مردكده إيجابي أكثر من ساليب تطبيقا في ىذا ابؼيداف, ك الأ

كل   امة كالأعماؿ ابؼنزلية حيث قيدرتبكو نشاط ما, في حتُ بقد تساكم نسبتي الانضباط كالصر 
كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج  ك ىو ما يبرز أنهما من الأساليب الأقل تعاملا .,  %8.33بػ منهما 

 على الدائرة النسبية الآتية : 

33.33% 

58.34% 

8.33% 

 مستوى التلميذ 

 مدى فهمهم للموضوع 

 عدد التلاميذ 
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 . أنجح أسلوب لمراعاة ميول التلميذ يمثل :6 الشكل

 . الحصة تأثير اختلاط الذكور مع الإناث فييوضح  :7 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 210 58.33 35 تأثتَ إيجابي 
 54 15 9 تأثتَ سلبي 
 96 26.66 16 لا تأثتَ لو

 360° %100 60 المجموع
 

تبتُ من خلاؿ آراء ابؼعلمتُ بكو تأثتَ اختلاط الذكور مع الإناث في ابغصة أف تأثتَه إيجابي 
ذا يدؿ على حقيقة كجود الفركؽ الفردية بتُ ابعنستُ ككلاهما , كى%58.33حيث حقق نسبة 

م يفوؽ الإنتاج اللغوم لدل يتأثر بالآخر في التنافس؛ فيما بينهما فنجد أف الإناث بؽن إنتاج لغو 
, كىذا يعود إلى ما يتمتعن بو من طلاقة لغوية, في حتُ بقد أف نسبة التأثتَ السلبي تقدر رالذكو 

نسبتهم يركا أنو لا تأثتَ لو قدرت  الذينلعوامل عدة منها ابػجل, أما , ك ىذا يعود %15بػ
التي توضح أف الفركؽ الفردية لى ما قدمتو الدراسات ابغديثة, ك ك ىذه الآراء تستند ع %26.66بػػػ

8.33% 

83.34% 

8.33% 

 الانضباط والصرامة 

 التعامل بالحوار 

 الأعمال المنزلية 
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السن ابغادية عشر, حيث بقد الإناث بؽم قدرة لغوية التي تفوؽ القدرة من بتُ ابعنستُ تتباين بداية 
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  .عند الذكور اللغوية

 

 .تأثير اختلاط الذكور مع الإناث في الحصة يمثل :7 الشكل

 . العوامل التي تجعل نسبة الفروق عالية بين التلاميذيوضح  :8 جدول

 الدرجة النسبة المئوية ارالتكر  الاحتمال
 54 15 9 عوامل مكتسبة
 42 11.66 7 عوامل فطرية 

 264 73.33 44 مكتسبة كفطرية معا 
 360° %100 60 المجموع

 
تشتَ النتائج إلى أف العوامل التي بذعل نسبة الفركؽ عالية بتُ التلاميذ ىو ابراد العوامل  

؛ بؽذا بقد أف ىناؾ عوامل فطرية متأصلة %73.33ػػػالفطرية ك ابؼكتسبة معا حيث تقدر النسبة ب
في نفس الوقت ىناؾ عوامل مكتسبة تدخل ضمنها في حتُ في إحلاؿ الفركؽ بتُ التلاميذ, ك تساىم 

, أما العوامل الفطرية بقدىا برقق نسبة قدرىا %15بقد العوامل ابؼكتسبة برقق نسبة قدرت بػػ 

58.34% 
15.00% 

26.66% 

 تأثير إيجابي 

 تأثير سلبي 

 لا تأثير له
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كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على  من العوامل ابؼكتسبة. كىذا ما يوضح أف بؽا تأثتَ أقل.11.66%
 الدائرة النسبية الآتية : 

 

 .العوامل التي تجعل نسبة الفروق عالية بين التلاميذ يمثل :8 الشكل

 .القسمقياس الفروق الفردية بين تلاميذ  يةكيفيوضح   :9 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار حتمالالا
 6 1.66 1 حسب ابغالة الصحية ك النفسية

 246 68.33 41 حسب مدل فاعليتو أثناء العملية التعليمية
 108 30 18 حسب نسبة التحصيل الدراسي

 360° %100 60 المجموع
 

 ترتكز على مدل أما عن كيفية قياس الفركؽ الفردية بتُ تلاميذ القسم بقد إجابة ابؼعلمتُ
ا تبتُ , كىي أعلى نسبة؛ لأنه%68.33فاعلية التلميذ أثناء العملية التعليمية حيث بلغت نسبة 

د التلميذ الضعيف لا يتفاعل بقذلك من خلاؿ قدرات التلاميذ حيث حقيقة الفركؽ الفردية, ك 
أكثر, أما التحصيل خلاؿ ابغصة في حتُ بقد ابؼتفوؽ لو قدرة التفاعل أثناء العملية التعليمية 

15.00% 

11.66% 

73.34% 

 عوامل مكتسبة

 عوامل فطرية 

 مكتسبة وفطرية معا 
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, كىنا بقد بؾموعة معتبرة من ابؼعلمتُ يعتمدكف ىذا ابؼقياس %30الدراسي بقده يحقق نسبة قدرت بػػ
مقارنة بنسبتي التحصيل تعد نسبة ضعيفة ك  % 1.66أما نسبة ابغالة الصحية كالنفسية قدرت بػ

ا معيار في قياس لمتُ من لا يعتبركنهبؽذا بقد من ابؼعفاعل أثناء العملية التعليمية, ك مدل التالدراسي ك 
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  .الفركؽ الفردية 

 

 .القسمقياس الفروق الفردية بين تلاميذ  يةكيف  يمثل :9 الشكل
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.66% 

68.34% 

 حسب الحالة الصحية و النفسية    30.00%

حسب مدى فاعليته أثناء العملية 
 التعليمية

 حسب نسبة التحصيل الدراسي
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 للتلميذ:الفروق الفردية في الإنتاج اللغوي الكتابي  -1-2
 . الفروق الفردية بين التلاميذ مراعاةيوضح  :10 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 318 88.33 53 نعم
 6 1.66 1 لا

 36 10 6 أحيانا 
 360° %100 60 المجموع

 
برقق  (نعم)د أف الإجابة بػ من خلاؿ آراء ابؼعلمتُ حوؿ مراعاة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ بق

, كىذا دليل على أف ابؼعلمتُ مهتموف بهذا ابعانب القيم بتُ %88.33أعلى نسبة قدرت بػػ 
تاج اللغوم الكتابػي للتلاميذ, التلاميذ خلاؿ العملية التعليمية؛ لػما لو من أثر إيػجابي على الإن

, 10%قدرىا نسبة ( مثلوا أحيانا)بػػ  برصيلهم الدراسي في حتُ بقد أف ابؼعلمتُ الذين أجابواك 
فنسبتها  (لا)السبب في ذلك يعود إلى كثرة عدد التلاميذ, ككذا العامل الزمتٍ للحصة, أما الإجابة بػػ ك 

كفيما يلي بسثيل ك ىي نسبة ضعيفة, ك نادرة جدا لعدـ مراعاة الفركؽ الفردية .  %1.66قدرت بػػػ 
 لآتية : ىذه النتائج على الدائرة النسبية ا

 
 

 . الفروق الفردية بين التلاميذ مراعاة يمثل :10 الشكل

88.34% 

1.66% 
10.00% 

 نعم

 لا

 أحيانا 
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 .تعامل المعلم مع المناهج التربويةيوضح  :11 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 12 3.33 2 تطبقها بدقة

 258 71.66 43 تطبقها بعد إجراء تعديلات خاصة
 90 25 15 تقتًح بدائل خاصة 

 360° %100 60 المجموع
 

تبتُ من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في كيفية تعامل ابؼعلم مع ابؼناىج التعليمية في نشاط 
التعبتَ الكتابي أف ابؼعلمتُ يتعمدكف تطبيقها, لكن بعد إجراء تعديلات خاصة حيث قدرت 

داف, كيعلم ما يحتاجو لأف ابؼعلم ىو ابؼسؤكؿ ابغكم في ابؼي(, 02قم ) ينظر ملحق ر ؛ %71.66بػػ
 , كىي نسبة%25ما يتوافق مع الستَ ابغسن لعملو, أما نسبة اقتًاح بدائل خاصة تقدر بػػتلاميذه, ك 

حيث ترجع إلى ابؼعلموف الذين لديهم كجهات نظر خاصة بهم بزدـ ما تتطلبو العملية التعليمية 
أما نسبة تطبيق ابؼناىج  ,ىم أصحاب التخصصبفن , ك يالتعليم مخبرة في بؾابؽ بقدىم بفن لديهم

) ينظر ملحق ةيبقدىا مطبقة عند ابؼعلمتُ حديثي العهد بالعملية التعليم, ك  %3.33ػػػػػػػبدقة قدرت ب
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية : . ( 03رقم 

 

 .تعامل المعلم مع المناهج التربوية يمثل :11 الشكل

3.33% 

71.67% 

25.00% 

 تطبقها بدقة

 تطبقها بعد إجراء تعديلات خاصة

 تقترح بدائل خاصة 
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 . المواضيع المفضلة لدى التلاميذ في نشاط التعبير الكتابييوضح  :12 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 24 6.66 4 موضوع عاـ

 162 45 27 ابغوار 
 174 48.33 29 السرد

 360° %100 60 المجموع
 

تبتُ لنا من خلاؿ إجابات ابؼعلمتُ على أم ابؼواضيع ابؼفضلة لدل التلاميذ في نشاط    
, كىو ما يبرز ميوؿ التلاميذ بكو %48.33 ػالسرد يحقق أعلى نسبة قدرت بػ أفالتعبتَ الكتابي 

ابغوار أف  في حتُ بقد جانب السرد بدا فيو القصة؛ لأف ىذه ابؼواضيع بفتعة, كقريبة من بيئة التلميذ
التلميذ, كيوظف من خلابؽما مكتسباتو  همايفلأف كلاهما يرغب  %.45يحقق نسبة مقاربة قدرت بػ

, كىذا دليل على أف التلاميذ في ابؼواضيع العامة %6.66أما موضوع عاـ بقده يحقق نسبة ,اللغوية 
كفيما يلي بسثيل ىذه  يها.ف تهمعدـ رغبيفسر تتشتت أفكارىم, كيدضي زمن النشاط, كىذا ما 

 النتائج على الدائرة النسبية الآتية : 
 

 

 . المواضيع المفضلة لدى التلاميذ في نشاط التعبير الكتابييمثل  :12 الشكل

6.66% 

45.00% 

48.33% 
 موضوع عام

 الحوار 

 السرد
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في نشاط التعبير تعامل مع التلميذ المميز و الذي لديه قدرة ذكاء عالية اليوضح  :13 جدول
 .الكتابي

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 42 11.66 7 بزصص لو بؾلة
 6 1.66 1 تعاملو كالبقية

 312 86.66 52 تستعملو كمحفز
 360° %100 60 المجموع

 

تبتُ من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في كيفية تعامل ابؼعلم مع التلميذ ابؼتميز, ك الذم لو  
كمحفز استعمالو  كتفعيلو ب حسن توظيفو من طرؼ ابؼعلم عالية في نشاط التعبتَ الكتابي, آداءرة قد

, كىو ما يؤكد أف %86.66 بػػػ حيث قدرت نسبة ىذا الاحتماؿ لزملائو من خلاؿ انتاجو ابعيد
الفركؽ بؼراعاة  اتطبيق ىذا الأسلوب كوف استعماؿ التلميذ كمحفز يحقق نتيجة إيجابية, ك يعد دافع

, كىي نسبة ضئيلة الاستعماؿ, كالتطبيق %11.66صص لو بؾلة؛ فنجد نسبتها بزالفردية أما نسبة 
أما معاملتو  ك فئة من ابؼعلمتُ بهذا ابعانب, ىتماـ نظرا لعدـ امن طرؼ ابؼعلمتُ في ىذه ابؼرحلة, 

بؼبدع يتًاجع كىذا ما يجعل التلميذ ا% 1.66كالبقية تكاد تكوف منعدمة حيث قدرت نسبتها بػ 
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  مردكده في الانتاج اللغوم الكتابي.

 

الذي لديه قدرة ذكاء عالية في نشاط التعبير و  ع التلميذ المميزتعامل مال يمثل :13 الشكل
 . الكتابي

11.66% 
1.66% 

86.68% 

 تخصص له مجلة

 تعامله كالبقية

 تستعمله كمحفز
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 . مظاهر ضعف التلاميذ في التعبير الكتابييوضح  :14 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 90 25 15 ابؼفردات
 114 31.66 19 الأفكار 
 138 38.33 23 الأسلوب

 18 5 3 الشكل ك التنظيم 
 360° %100 60 المجموع

 

أعلى قدرت نسبة الاسلوب ب  تكمن فيفنشاط التعبتَ الكتابي  فيأما مظاىر ضعف التلاميذ 
 %25أما ابؼفردات فنسبتها  %ػ31.66الأفكار التي تسجل نسبة قدرت بػػػػ تليها, %38.33بػ

التنظيم في حتُ استبعد ابؼعلموف الشكل ك  ,كىذا ما يبرىن أف مظاىر الضعف تكمن فيهم بصيعا
ضافة إلى ضيق الوقت , كىو ما يثبت حقيقة صعوبة النشاط في حد ذاتو إ%5كالذم يحقق نسبة 

كعدـ بسكن فئة من ابؼعلمتُ من أساليب تدريب التلاميذ على التعبتَ لأف ىذه ابؼهارة تستدعي 
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية  1امتلاؾ الطفل ابؼهارات اللغوية الأخرل كافة.

 

 . ضعف التلاميذ في التعبير الكتابي مظاهر يمثل : 14 الشكل

                                                             

 .149ص ,العربية بتُ ابؼهارة ك الصعوبةفهد خليل زايد, أساليب تدريس اللغة 1- 
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 . في تقديم نشاط التعبير الكتابيالمعلم  الصعوبات التي تواجهيوضح  :15 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 66 18.33 11 طبيعة النشاط في حد ذاتو 

 18 5 3 كيفية التقديم 
 222 61.66 37 قلة الرصيد اللغوم 

 54 15 9 مشقة التصحيح ك صعوبة التقييم
 360° %100 60 المجموع
 

تبتُ من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في ما يواجو ابؼعلم من صعوبات في تقديم نشاط التعبتَ 
, كىو ما يثبت ضعف التلاميذ في %61.66حققت نسبة  قلة الرصيد اللغوم للتلميذ أفالكتابي 

, كىي نسبة معتبرة %18.33حققت نسبة فابي, أما طبيعة النشاط في حد ذاتو نشاط التعبتَ الكت
حيث تدمج فيو كل عند التلاميذ رغوب فيها ابؼببة, ك غتَ المحلأف ىذا النشاط يعد من الأنشطة غتَ 

خاصة في ىذا ابؼستول؛ أم السنة ابػامسة التي تعد نهاية ابؼرحلة الابتدائية ك  ابؼسبقة,عارؼ ابؼ
يدكنو من استقباؿ  أكبركطور أعلى يحتاج فيو التلميذ إلى رصيد لغوم  ,دا لبداية مرحلة أخرلكاستعدا

, كىو ما يبرر  %15صعوبة التقييم برقق نسبة قدرىا ك  ,عدة نشاطات في حتُ بقد مشقة التصحيح
 تقييم ة فيإضافة إلى ما يواجههم من صعوب ,ابؼعلمتُ من مشقة التصحيح في ىذا النشاط معاناة

خاصة إهماؿ بعضهم تُ لأعماؿ التلاميذ التعبتَية, ك حيث بقد عدـ متابعة ابؼعلم ,أعماؿ التلاميذ
كأف يلجأ ,تقويم موضوعاتهم الكتابية كالاكتفاء بالنظر إليها أك كضع إشارة معينة على ابؼوضوعات 

ينظر  )1بؼادة بنفسو ككره ا التلميذذلك يؤدم إلى ضعف ثقة  كابؼعلم إلى كثرة الشطب كالتصويب؛ 
لأنها مرتبطة  %5, أما عن كيفية التقديم بقدىا برقق نسبة ضئيلة جدا قدرت بػػ( 04ابؼلحق رقم:

                                                             

 .210ص التطبيق,ريس اللغة العربية بتُ النظرية ك راتب قاسم عاشور بؿمد فؤاد ابغوامدة, أساليب تدينظر:  -1
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لدرسو في نشاط التعبتَ الذم يسبقو اعداد جيد ليسهل عليو  بطبيعة موضوع التعبتَ, كأداء ابؼعلم
 تية :لدائرة النسبية الآكفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على ا, عملية تقديدو 

 

 .في تقديم نشاط التعبير الكتابيالمعلم  الصعوبات التي تواجه يمثل: 15 الشكل

 .في تقديم نشاط التعبير الكتابيالمعلم  الصعوبات التي تواجهكيفية تجاوز يوضح   :16 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 108 30 18 إتاحة الوقت للتلميذ 

 198 55 33 بذزئة الأفكار 
 54 15 9 استغلاؿ ميلو الغريزم 

 360° %100 60 المجمػػػوع
 

تبتُ من خلاؿ أراء ابؼعلمتُ حوؿ كيفية بذاكز ىذه الصعوبات التي تواجههم في نشاط التعبتَ 
الإنتاج  رفعقة ناجحة كمساعدة في ؛ فهي طري%55الكتابي أف بذزئة الأفكار برقق أعلى نسبة بػ 

فقدرت بنسبة  ؛اللغوم للتلميذ, كمن ثم بذاكز ىذه الصعوبة في التعبتَ الكتابي أما عن إتاحة الوقت
إمكانية أكثر في التعبتَ, كبسكنو من ربط أفكاره كترتيبها ما يثبت أف إتاحة الوقت تيعطيو , كىو 30%

سق كمنسجم يحقق التواصل, أما عن استغلاؿ ميلو كتنظيمها, كإخراجها في شكل متًابط كمتنا

18.33% 
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61.67% 

15.00% 

 طبيعة النشاط في حد ذاته 

 كيفية التقديم 

 قلة الرصيد اللغوي 

 مشقة التصحيح و صعوبة التقييم
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ت, ككذا يعطي ابؼردكد , كىو ما يثبت إسهامو في بذاكز ىذه الصعوبا%15الغريزم قدر بنسبة 
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية : ابي للتلميذ في نشاط التعبتَ الكتابي. لإيجا
 

 

 . في تقديم نشاط التعبير الكتابيالمعلم  الصعوبات التي تواجهمثل كيفية تجاوز ي :16 الشكل

 . التلاميذ الذين لديهم حبسة كتابية يوضح:17 جدول
 

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 18 5 03 تعاملو كالبقية 
 342 95 57 معاملة خاصة

 360° %100 60 المجموع
 

      , كالتي تعد فقد القدرة تشتَ النتائج إلى أف التعامل مع التلاميذ الذين لديهم حبسة كتابية    
معاملة خاصة لو تكوف ل1الكلاـ أك الكتابة أك عدـ القدرة على فهم معتٌ الكلمات ابؼنطوؽ بها  أك

الفئة  مع ىذهز مدل فاعلية ابؼعلم , كىو ما يبر %95حيث قدرت الإجابة عليها بػ . من قبل ابؼعلم
 %5معاملتو كالبقية؛ فقد حققت نسبة نتيجة أما  .كحسن التعامل معها, كأخذىا بعتُ الاعتبار

الفركؽ الفردية  يراعوفبهذه الفئة, كلا  يهتموفمن ابؼعلمتُ لا  ضئيلةكىذا دليل على أف ىناؾ نسبة 
 لى الدائرة النسبية الآتية : كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج ع في ىذا ابعانب.

                                                             
1

 . 01، صف, مصطفى ىجرسي ابؼعجم التًبومفريدة شنئا -

30.00% 
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 استغلال ميله الغريزي 



اندّراسة انتطبٍقٍة وانمٍدانٍة                                                انفصم انثانً        
 

79 

 

 . التلاميذ الذين لديهم حبسة كتابيةمثل ي :17 الشكل
 . للتلميذ الموفرة المستخدمة والوسائل التعليمية  يوضح:18 جدول

 

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 162 45 27 كتب مدرسية 
 54 15 9 كتب خارجية 
 144 40 24 كسائل أخرل

 360° %100 60 المجموع
 

تبتُ من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها من إجابات ابؼعلمتُ حوؿ الوسائل التعليمية التي 
, كىو ما يؤكد أف %45بنسبة النتيجة  تصدرت الكتب ابؼدرسية أفيستخدمونها كيوفركنها للتلميذ 

"حيث يعتبر الكتاب ابؼدرسي  بالدرجة الأكلى ب ابؼدرسية كيعتمدكف عليهاابؼعلمتُ يأخذكف بالكت
في حتُ بقد ىناؾ من يتخذ كسائل أخرل 1كسيلة تربوية تعليمية كتثقيفية لا يدكن الاستغناء عنها"

, كتوفتَىا للتلميذ بغية الستَ ابغسن للعملية التعليمية على أكمل %40قدرت نسبتها بػ .مساعدة بؽا
                                                             

 ابعزائر, برستُ مستواىم,الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية ك سند للتكوين ابؼتخصص, ابؼعهد , التًبية العامة حناشعبد الله قلي, فضيلة  -1
 .126ص ـ,2009
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يستخدـ من , كىو ما يؤكد أف ىناؾ من ابؼعلمتُ %15ا الكتب ابػارجية قدرت نسبتها بػػػػكجو, كأم
 الكتابي للأستاذ ناصرم مثل: ابعليس في التعبتَ كتب خارجية بؼا بؽا من تنويع معرفي للعملية التعليمية

غوم يزرع في التلاميذ حب الاستكشاؼ كيشجعهم على ابؼطالعة لتحقيق رصيد لكذا ك  ابراىيم,
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  .أكبر

 

 . للتلميذ الموفرة المستخدمة والوسائل التعليمية  مثل ي :18 الشكل
 .تقويم انتاج التلميذ حسب الكفاءة يوضح:19 جدول      

 الدرجة نسبة المئويةال التكرار الاحتمال
 276 76.66 46 الوضعية ابؼشكلة 

 84 23.33 14 الوضعية ابؼركبة 
 360° %100 60 المجموع

 
 

عتمد على يتقويم إنتاج التلميذ حسب الكفاءة  أفتبتُ من خلاؿ النتائج  ابؼتحصل عليها  
كالاعتماد عليها  ,ضعية, كىو ما يثبت ابذاه ابؼعلمتُ بكو ىذه الو %76.66نسبة بالوضعية ابؼشكلة 

ا يدتلكو التلميذ من قدرات, كالتي يقصد بها "إتاحة ابؼكتسبات توظيف بفكالتي تكمن في الانطلاؽ 

45.00% 
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40.00% 

 كتب مدرسية 

 كتب خارجية 

 وسائل أخرى
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, أما عن الوضعية ابؼركبة بقد بعض ابؼعلمتُ يأخذكف بها كلكن نسبة 1ابؼكتسبات السابقة للمتعلم"
علمتُ حوؿ تقويم الإنتاج حسب , كىو ما يبرز اختلاؼ ابؼ%23.33كتقدر بػ سابقتها, أقل من 

جليا حتى ىذا التباين يكوف  الكفاءة لكل من التلاميذ الذين تظهر فيهم فركؽ فردية كاضحة جعلت
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  بتُ ابؼعلمتُ.

 

 .سب الكفاءةتقويم انتاج التلميذ ح مثل ي :19 الشكل

 .نتاج التلميذ حسب الكفاءةإالأسس المعتمدة في تقويم  يوضح :20 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 96 26.66 16 التقييم التشخيصي 

 90 25 15 التقييم التكويتٍ 
 174 48.33 29 التقييم التحصيلي 

 360° %100 60 المجموع 
 

شتَ ابعدكؿ الآتي إلى اعتماد ابؼعلمتُ في تقييمهم للتلاميذ على أساس التقييم التحصيلي ي
في حتُ  %26.66مقارنة بالتقييم التشخيصي الذم سجل نسبة  %48.33حقق نسبة فكالذم 

                                                             

 .126, ص ف, مصطفى ىجرسي, ابؼعجم التًبومفريدة شنئا -1
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بصيعان كعدـ  ايما بينها لاعتماد ابؼعلمتُ عليهف ,, كىي نسب متقاربة%25بقد التكويتٍ يحقق نسبة 
في مرحلة ابؼعلم العملية التعليمية؛ فنجد  ما تتطلبو مراحل, كذلك حسب كاحد منهاناء على الاستغ

الانطلاؽ يوظف التقييم التشخيصي, كفي مرحلة بناء التعلمات يعتمد على التقييم التكويتٍ, كأما في 
تتُ الأكلى مرحلة الاستثمار فيوظف التقييم التحصيلي, كىذا الأختَ معيار بقاح التلميذ في ابؼرحل

 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  .لذلك بقده بنسبة أعلىكالثانية 

 

 .الكفاءة حسب التلميذ نتاجإ تقويم في المعتمدة الأسس يمثل  :20 الشكل

 .  شاط التعبير الكتابيالطريقة المستخدمة في نيوضح : 21 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 156 43.33 26 ابؼقاربة بالكفاءات 

 144 40 24 ابؼقاربة النصية 
 60 16.66 10 بيداغوجيا ابؼشركع 

 360° %100 60 المجمػػوع
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عبتَ الكتابي تبتُ من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها أف أفضل الطرائق  ابؼستخدمة في نشاط الت
كذلك كونها منطلقة من  ,%43.33ىي طريقة ابؼقاربة بالكفاءات حيث حققت نسبة قدرت بػ

, في حتُ %40التي حققت نسبة ىا متقاربة مع ابؼقاربة النصية ك بفتلكات التلميذ اللغوية, لذا بقد
لى الدائرة كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج ع .%16.66بقد بيداغوجيا ابؼشركع برقق نسبة قدرىا 

 النسبية الآتية : 

 

 .الطريقة المستخدمة في نشاط التعبير الكتابيمثل ي :21 الشكل

 .الكيفية التي يتم من خلالها تصحيح التعبير الكتابي يوضح  :22 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 120 33.33 20 تصحيح فردم 
 12 3.33 2 تصحيح ثنائي 
 36 10 6 تصحيح فوجي 
 192 53.33 32 تصحيح بصاعي 

 360° %100 60 المجموع
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كيفية تصحيح التعبتَ الكتابي أف التصحيح ابعماعي خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في  تبتُ من 
ميذ من أخطائهم كبؿاكلة التلا ة, كىو ما يثبت حقيقة استفاد%53.33يحقق أعلى نسبة قدرت بػ

؛ بؼا بؽا من %33.33بذنبها مرة أخرل في حتُ بقد التصحيح الفردم يحقق نسبة معتبرة قدرت بػػػػ
تأثتَ إيجابي على التلميذ يتًؾ في نفس التلميذ انطباع راسخ يجعلو يتجنب ىذا ابػطأ في تعبتَات 

كأما الثنائي بقده يحقق أقل  ,%10يسجل نسبة أقل ايجابية أخرل أما التصحيح الفوجي بقده 
؛ بؽذا ينبغي ابغرص على تصحيح مواضيع التعبتَ خارج القسم %3.33النسب حيث قدرت بػػػ 

بعناية كذلك بوضع التقديرات ابؼناسبة بؽا ك الاشارة إلى بعض الأخطاء ابؼرتكبة ك الاعتماد في ذلك 
ار, صحة ابؼعلومات , سلامة الألفاظ على شبكة بسيطة للتقييم )الارتباط بابؼوضوع , تسلسل الأفك

 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  1...( 

 

 .الكيفية التي يتم من خلالها تصحيح التعبير الكتابي يمثل  :22 الشكل
 

 

 

 

 

                                                             
 .181ص ,غوجي بؼرحلة التعليم الابتدائيالدليل البيدا ,كبيبؿمد الصالح حثر 1
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 النتائج المتعلقة بالتلميذ : -2

 ختلافات الفردية بينهم :من الا التلاميذموقف  -2-1
 , كبصع البيانات كانت النتائج كالآتي :لى بينة التلاميذ كبرليل النتائجبعد توزيع الاستمارة ع

 . فروق بين التلاميذ في الدراسةاليوضح  :23 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 195 54.16 65 نعم
 165 45.83 55 لا

 360° %100 120 المجموع
 

دؿ ىذا على شيء إنما يدؿ على حقيقة كجود كي % 54.16(نعم)ػ بلغت نسبة الإجابة ب 
بتُ التلاميذ في الدراسة, ككذا بأنها تعد من العوامل ابؼساهمة في العملية التعليمية؛ بؽذا   ةفركؽ فردي

, كىذا يرجع إلى % 45.83ة نسبة حيث بلغت ىذه الأختَ  (لا)ػ كانت النسبة أعلى من الإجابة ب
بتُ التلاميذ, كىو دليل على كجود الفركؽ الفردية بينهم حتى, كإف حاكؿ  , كركح التنافسحب التميز

 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  .حدتهامن ل ف التقليو ابؼعلم

 

 .ق بين التلاميذ في الدراسةفرو ال يمثل :23 الشكل
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 يوضح استعداد التلميذ لأن يكون أفضل من زميله. :24 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 333 92.5 111 نعم
 27 7.5 9 لا

 360° %100 120 المجموع
 

, كىو دليل على ارتفاع % 92.5أعلى ابؼستويات بنسبة ( نعم)كلقد بلغت نسبة الإجابة بػ  
نسبة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ في ابؼرحلة الابتدائية التي بسثل بداية ابؼسار التعليمي, كىو إثبات 

تسجل  (لا)لتلميذ في إبراز كجوده, كمنو إبراز شخصيتو كبابؼقابل بقد الإجابة بػ لدل اب الذات بغ
ة العالية ابؼسجلة للفركؽ الفردية ىي حقيقة تؤكدىا , كىذه النسب% 7.5تقدر بػ ك النسبة الضئيلة 

النفس  حيث يدثل موضوع الفركؽ الفردية أبضد أبرز بؾالات علم ابعانبالدراسات ابغديثة في ىذا 
لتلاميذ في بؾاؿ ككيفية استجابة ابؼعلم بؽا . كما يغنينا في ىذا الشأف ىو الفركؽ الفردية بتُ ا ,التًبوم

 ي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية : كفيما يل .1قدراتهم 

 

 استعداد التلميذ لأن يكون أفضل من زميله.مثل :ي 24 الشكل
 

                                                             
 . 83, ص أيوب دخل الله, علم النفس التًبوم - 1

 

92.50% 

7.50% 

 نعم

 لا
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 آراء التلاميذ حول نشاط التعبير الكتابي : -2-2
 .المواضيع المفضلة في الكتابة للتلاميذ يوضح : 25 جدول

 الدرجة النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 63 17.5 21 تاريخية

 120 33.33 40 تكنولوجية
 177 49.16 59 قصة كحوار

 360° %100 120 المجموع
    

حققت القصة كابغوار فأما النتائج ابؼشار إليها من خلاؿ ابؼواضيع التي يحب التلاميذ الكتابة فيها    
, كىو ما يثبت ميل التلاميذ إلى ىذا النوع من %49.16تي تقدر بػ , كالفيها النسبة الأعلى

الأسلوب القصصي الذم يعتمد على السرد, كابغوار, كالتشويق , كبالتالي اختيار ابؼوضوعات تكوف 
 يعبر التلميذ عن ذاتو بكل حرية ؛ لأنو من خلابؽا1قريبة من بؿيطهم التلاميذ متفقة مع ميوؿ 

, كىذا راجع %33.33النسبة متوسطة في ابؼواضيع التكنولوجية قدرت بػ  كبابؼقابل من ذلك بقد
بؼواضيع التاريخية؛ فقد لأف المجاؿ التكنولوجي ما زاؿ يخطو خطوات بسيطة في ابؼرحلة الابتدائية, كأما ا

 يعود إلى طبيعة ىذه ابؼواضيع التي مازالت في طور النمو عند التلميذ ذا, كى%17.5 تهابلغت نسب
 بسثيل ىذه النتائج بالدائرة النسبية . يلي كفيما .أثناء ابؼرحلة ىذه

 

                                                             
1

 . 10ص  ـ(, 2010- 2009دريس يوسف ,بسكرة )إبحث في نشاط التعبتَ الكتابي إشراؼ :  ,لقويرح أبؿمد -
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 . مثل  المواضيع المفضلة في الكتابة للتلاميذي: 25 الشكل

 . نشاط التعبير الكتابيفي التلميذ يوضح رغبة  :26 جدول
 

 الدرجة      النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 192 53.33 64 نعم
 30 8.3 10 لا

 138 38.33 46 أحيانا
 360° %100 120 المجموع

 

ػ الإجابة بػفيها التي تشتَ إلى رغبة التلاميذ في نشاط التعبتَ الكتابي حققت أعلى نسبة  النتائج
بفا وؿ في بـيلتهم , كىو دليل على رغبة التلاميذ في الكتابة, ككذا التعبتَ عما يج% 53.33 (نعم)

, كىم فئة قليلة ليست بؽم الرغبة في % 8.33أقل نسبة بػ  (لا), كحققت الإجابة بػ يدكن بذسيده
نسبة  (أحيانا)في حتُ بقد الإجابة بػ الدراسة أك لديهم مشكلات  لغوية أك نفسية أك اجتماعية... 

يهم حب الكتابة للوصوؿ بهم ابؼعلم الذم ينبغي عليو أف يغرس ف دكر , كىذا يعود إلى% 38.33
إلى إنتاج لغوم كتابي سليم, كعليو الاىتماـ بالتلاميذ الذين لديهم رغبة في التعبتَ, كحثهم على 

كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة  .نجدىم في ابؼستقبل مبدعتُ ككتاب ابؼواصلة كالإبداع؛ ل
 النسبية الآتية : 

17.50% 

33.33% 

49.16% 
 تاريخية

 تكنولوجية

 قصة وحوار
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 .نشاط التعبير الكتابيفي التلميذ  رغبةمثل ي :26 الشكل
 . موضوع حر أو مقترح من طرف المعلمالتلميذ لتفضيل يوضح   :27 جدول

 الدرجة        النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 219 60.83 73 موضوع حر

 141 39.16 47 مقتًح من طرؼ ابؼعلم
 360° %100 120 المجموع

 

 حيث بلغت نسبتها تبتُ ىذه النتائج أف اختيار التلاميذ للكتابة في موضوع حر أفضل 
, كىذا يدؿ على أف التلاميذ يرغبوف في كتابة مواضيع يديلوف إليها, كىو دليل على حب 60.83%

يدكن للمعلم أف  صو حيثابغرية التي يريدىا التلميذ؛ لكي يعبر عما في نفسو؛ لإبداء رأيو في أمور بز
 أما 1في موضوع كاحد يحدده ابؼعلم التلاميذ فرصة التعبتَ ابغر, كليس شرطا أف يكتب  تلاميذه يعطي

 ةكلكن رغم قل, % 39.16 نسبتهم ابؼوضوع ابؼقتًح من طرؼ ابؼعلم؛ فقد بلغت  الذين اختاركا

                                                             
 . 10ص , بحث في نشاط التعبتَ الكتابي ,ينظر: لقويرح أبؿمد -1

 

53.35% 

8.30% 

38.35% 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 -تسهيل التصحيح -ة ابؼوضوع كحد -التقيد بابؼنهاج  -:إيجابياتهاالنسبة إلا أف ىذا الاختيار لو 
 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  .استثمار ابؼفردات ابؼدركسة 

 

 . موضوع حر أو مقترح من طرف المعلمالتلميذ لتفضيل يمثل  :27 الشكل

 مجلة .بالمشاركة في  يوضح رغبة التلميذ: 28 جدول

 الدرجة      النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 228 63.33 76 نعم
 54 15 18 لا

 78 21.66 26 أحيانا
 360° %100 120 المجموع

 

 تبلغ لةالمجتبتُ من خلاؿ الدراسة الإحصائية أف نسبة التلاميذ الذين يرغبوف في الكتابة في 
لاميذ يرغبوف في ابؼساهمة في العمل التًبوم, كىو ما يجعلهم دليل على أف التذا , كى63.33%

حقيقة إبراز الذات ما يثبت ك  واضيع للمشاركة بها في المجلة,يكشفوف عن مواىبهم من خلاؿ كتابة م
. كبقد , كيبعث فيو ركح التنافس كالاطلاع كبالتالي يوسٌع مداركو, كينمي رصيده اللغوم للتلميذ

  (أحيانا), كىي نسبة ضئيلة أما الإجابة بػػػ كىي نسبة ضئيلة %15تهانسبرت قد (لا)الإجابة بػػػ 
يجابيات كىي كجود فئة من التلاميذ ترغب في إالنسبة إلى أف بؽا  ةكرغم قل %21.66بػ  قدرتفقد 

50.01% 

29.16% 

20.83% 

 موضوع حر

 مقترح من طرف المعلم

 أحيانا
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كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية . الكشف عن ابداعاتها من خلاؿ مساهمتها المحدكدة
 تية : الآ

 

 مجلة .بالمشاركة يمثل رغبة التلميذ في  :28 رقم الشكل

  .لكتابةللتلميذ في ا المفضل الوقت يوضح :29 جدول

 الدرجة       النسبة المئوية التكرار الاحتمال
 135 37.5 45 صباحا
 225 62.5 75 مساء

 360° %100 120 المجموع
 

التلاميذ الذين فضلوا الكتابة في  إلى أفأشارت النتائج ابؼتوصل إليها من خلاؿ ىذا السؤاؿ      
, كىي أعلى نسبة, كىو ما يدؿ على أف التلميذ يرغب في الكتابة %62.5 نسبتهم ساء بلغتابؼ

فضل بالإضافة إلى أف أمساء, كىذا يرجع إلى أف التلميذ تعود على ابغركة كأصبح مهيأ أكثر كنشاطو 
في حتُ بلغت  ,(05)ينظر ملحق رقم: ىذه الفتًةابؼناىج أدرجت حصة نشاط التعبتَ الكتابي خلاؿ 

 كفيما يلي بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية :  .% 37.5النسبة صباحا 

63.34% 
15.00% 

21.66% 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 .لكتابة للتلميذ في االوقت المفضل  يمثل :29 الشكل

   .لكتابةللتلميذ في ا المفضل المكانيوضح  :30 جدول
 الدرجة     النسبة المئوية التكرار الاحتمال

 231 64.16 77 ابؼدرسة
 102 28.33 34 البيت

 27 7.5 9 مكاف آخر
 360° %100 120 المجموع

 

التلاميذ الذين فضلوا الكتابة  إلى أفالسؤاؿ أشارت النتائج ابؼتوصل إليها من خلاؿ ىذا      
, كىذا إف دؿ على شيء إنما يدؿ على أف التلاميذ لديهم رغبة %64.16ابؼدرسة بلغت نسبة في 

خلاؿ ىذه ابؼرحلة  ة؛ فهي الرمز الوحيد للعملية التعليمي, ككذا حب الانتماء إليهاةبابؼدرس التمسك
, كىو ما يؤكد أف ىؤلاء التلاميذ يرغبوف %28.33بلغت الابتدائية في حتُ بقد الإجابة البيت 

الكتابة في البيت, كىوما يدؿ على أنهم يجدكف الراحة فيو أكثر لإبراز مواىبهم, كاكتساب مفردات, 
كىو عدد قليل من  %7.5على النمو اللغوم, كبلغت الإجابة مكاف آخر  مكألفاظ جديدة تساعدى

كفيما يلي  .نزه كالتجوؿ فيجدكف فيها ملاذ للكتابة كالتعبتَ بحرية التلاميذ الذين تتاح بؽم فرصة الت
 بسثيل ىذه النتائج على الدائرة النسبية الآتية : 

37.50% 

62.50% 
 صباحا

 مساء
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 .لكتابةللتلميذ في ا المفضل المكان يمثل :30 الشكل
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

64.17% 

28.33% 

7.50% 

 المدرسة

 البيت

 مكان آخر
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 لخلاصة:ا
كاديدية, كمكملا للجانب النظرم لدراسات الأيعد ابعانب التطبيقي للدراسة عنصرا ىاما في ا

إذ اشتمل على عينة من التلاميذ كابؼعلمتُ ضمن ابؼرحلة الابتدائية حيث كاف الاستبياف الأداة ابؼناسبة 
للوصوؿ إلى أىداؼ الدراسة, كالتي نستخلص منها أف الفركؽ الفردية بؽا دكر, كفاعلية أكثر في 

براز القدرات لدل إفهي تساىم في  ؛يذ السنة ابػامسة ابتدائيدل تلامنتاج اللغوم الكتابي للإا
التلاميذ, كبرديد التفاكت ابؼوجود بينهم ليكوف أثره كاضح على التعبتَ الكتابي حيث نلاحظ كجود  
كتابات جيدة, كأخرل متوسطة, كضعيفة كما توصلنا إلى أف التعبتَ الكتابي نشاط ينبغي فيو اتقاف 

لى برستُ مستول التلميذ, كبالتالي يكشف عن قدرة التلميذ في استعماؿ مهارات لغوية تساعد ع
ملائية كصرفية, كبؿاكلة الربط بينها لتكوف أفكاره متسلسلة, كضمن أسلوب متنوع إمكتسبات بكوية ك 

 يفي بالغرض الأساسي للغة, كىي عملية التواصل بتُ الأفراد . 
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 :  خاتـمة
كالتي مفادىا  ,ا في الاستبيانات نصل إلى ختاـ ىذه الدراسةبعد برليلنا للنتائج ابؼتوصل إليه

ة ابػامسة اللغوم الكتابي لدل تلاميذ السن الإنتاج فيالأثر الذم بردثو الفركؽ الفردية  علىالوقوؼ 
 في نشاط التعبتَ الكتابي.  إنتاجهم اللغوم ابتدائي, كىذا من خلاؿ

مفاىيمها إضافة إلى التعرؼ  كبرليل الأكؿ بعد ضبطنا بؼفاىيم مصطلحات الدراسة في الفصلف
على ماىية الفركؽ الفردية )مستوياتها , الأسس التي تؤثر في التعبتَ ...( كما أشرنا إلى الإنتاج اللغوم 
الكتابي ابؼتمثل في التعبتَ الكتابي )أنواعو كبؾالاتو , أهميتو...( إلى جانب الدراسة التطبيقية التي كاف 

 ابؼعلمتُ, كالتلاميذ حوؿ موضوع الدراسة, كبرليل النتائج ابؼتحصل عليها .حصاء آراء إفيها 
في الفصل الثاني   إلى معطيات الدراسة التطبيقية اكانطلاقا من ابعانب النظرم للبحث كاستناد 

 : توصلنا إلى النتائج الآتية 
 تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي . بتُأف الفركؽ الفردية حقيقة موجودة -1
أك لغوية , كما بؽا  نفسية أك اجتماعية أك الفركؽ الفردية سواء كانت صحية ينبغي مراعاة-2

يحتاج إلى أف يعامل بطريقة خاصة , ف كتابيةالبسة كابغ من انعكاسات لغوية على ابؼستول التعليمي
 كالتلميذ البطيء التعلم يحتاج إلى تأف كرفق في التعليم .

كالتًبية فرعاية الفركؽ الفردية من أسس  ؛الفردية في التنشئة تبرز أهمية اكتشاؼ الفركؽ -3
الفردية بالإضافة إلى الإعداد ابؼهتٍ بدأ الصحة النفسية, كالتًبية السليمة التي تقوـ على الاعتًاؼ بد

ناسب ابؼعمل الناسب في ابؼفرد اللوضع  الناسبؽذا ينبغي كشف الفركؽ بتُ  ,كالوظيفي للحياة
 اعدة الفرد في معرفة ذاتو .بالإضافة إلى مس

نتاج اللغوم الكتابي تنامي كتزايد مدل ظاىرة الفركؽ الفردية يؤدم إلى تباين كتنوع الإ -4
 للتلاميذ.  

اىتماـ ابؼعلم بالإنتاج اللغوم الكتابي للتلميذ كالتحضتَ ابعيد لو يجعل التلميذ ينجذب بكو  -5
 ىذا النشاط .
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 لكتابي بابؼطالعة كالقراءة كزرع ىذه ابؼواىب في نفوس التلاميذ .نتاج اللغوم اربط الإينبغي  -6
التعبتَ بحرية كبراحة أكثر يدكنو  ميولوالسعي إلى اختيار مواضيع مرتبطة ببيئة التلميذ ككذا  -7

 نتاج اللغوم ابعيد  .بالإضافة إلى دعم الأعماؿ ابؼنزلية من أجل تعويده على الإ
 من ذ ينبغي على ابؼعلم معرفة كجهات نظر تلميذه ليمكنوعند تصحيح موضوعات التلمي -8

 , كالتخطيط لتجاكزىا, كمن ثم كشف موىبتو.الوقوؼ على الأخطاء اللغوية
 حرص ابؼعلم على الاىتماـ بدوضوع الفركؽ الفردية, كجعلها ضمن أكلوياتو التعليمية . -9

اـ بالتعبتَ الشفوم؛ ليكوف كسر حاجز عدـ قدرة التلميذ على التعبتَ من خلاؿ الاىتم  -10
 بشاره على الانتاج اللغوم الكتابي .

في بؾلة القسم بغفز همم تشجيع ابؼعلم للتلميذ ابؼتفوؽ من خلاؿ نشر موضوعو  -11
 .التلاميذ

نتاج اللغوم الكتابي نشاط مرتبط بالأنشطة اللغوية الأخرل؛ فضعف ىذه يعد الإ -12
 بي عند العديد من التلاميذ .الأختَة يؤدم إلى ضعف التعبتَ الكتا

يساعد التعبتَ التحريرم على تعليم التلميذ كيفية ابؼشاركة, كحسن التعامل مع ابؼواقف  -13
 الاجتماعية ابؼختلفة كالتعبتَ عنها بشكل مناسب . 

نتاج اللغوم الكتابي أردنا لإكبناء على ما تقدـ كما حققتو الفركؽ الفردية من أثر كاضح في ا
 عض النقاط من أجل مراعاتها ضمن نشاط التعبتَ الكتابي :اقتًاح ب

 .نتاج الكتابيفي الإ حث ابؼعلمتُ على الاىتماـ أكثر بدراعاة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ  -
 إدراؾ ابؼعلمتُ التباين ابؼوجود بتُ التلاميذ مع الأخذ بعتُ الاعتبار الفئة ضعيفة الإنتاج . -
الكتابي ابتداء من السنة الثانية ابتدائي, كغرس حب الكتابة في  الاىتماـ بحصة التعبتَ -

 التلاميذ كتشجيعهم بؽا .
السنة في لتجاكز الصعوبات ينبغي بناء القدرات اللغوية للتلاميذ جيدا في الطور الأكؿ,  -

 .للوصوؿ إلى الأىداؼ ابؼنشودة  الرابعة خاصة
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التلميذ على  العمل على تدريبالنشاط ينبغي الصعوبات التي تواجو ابؼعلم في ىذا  لتذليلل -
 ككتابة قصة كترتيب ابعمل كالفقرات . ,التلخيص, كمناقضة أسلوب الفقرة مهارات تتمثل في

؛ لأف كل منهم يناسب مرحلة نمط تقييميأم  عنلتلميذ لا نستطيع الاستغناء افي تقييم  -
 تعليمية ما .

 ك يكوف التصحيح فرديا إذا  ,جاىة كالانسجاـالو  غرضوإذا كاف  بصاعيا  التصحيحيكوف  -
 تصحيح أخطائو بعد برديدىا .  غرضو الاستفادة من تصحيح الأخطاء؛ فكل تلميذ مسؤكلا عن

 ., كتعليم التلميذ حسن توظيفهاأك حديث نبوم أك حكمة مكبيت شعر   الشواىد استعماؿ -
 .نتاج اللغوم الكتابيالإ ضح علىينبغي على الأسرة تنمية مهارة ابغوار؛ لكي يكوف أثره كا -

عديدة للبحث فيها كالوقوؼ  آفاقاكقد أثارت نتائج ىذه الدراسة ابغالية إشكاليات تفتح    
 :نلخصها فيما يلي  عندىا بدراسات أخرل

 ؟ما تأثتَ الفركؽ الفردية في  نشاطات أخرل كالقراءة كالاملاء  -
 ؟م للتلميذ نتاج الشفو كيف تبرز الفركؽ الفردية في الإ  -
 ؟نتاج اللغوم الكتابيماىي الطرائق ابؼناسبة من أجل مراعاة الفركؽ الفردية في الإ -
 ؟ما ىو دكر ابؼناىج ابعديدة في التقليل من ظاىرة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ -
 معارؼ بزدـ ابؼوضوع .كن من ابؼعلومات, ك الأختَ نرجو أف نكوف قد أبؼمنا أكبر قدر بفكفي  

 السداد من الله عز كجلٌ . يسعنا إلا أف نتمتٌ التوفيق ك لاك 
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 القرآن الكريم 

 القرآف الكريم بركاية حفص عن عاصم  .
 المصادر:  -أولا
 دار الأفاؽ ابعديدة  أبو ىلاؿ العسكرم, الفركؽ في اللغة ,تح :بعنة إحياء التًاث العربي, -1
 ـ(.1991ىػ /1411) ,7ط تَكت,ب

بؾمل اللغة, تح: زىتَ عبد المحسن سلطاف, مؤسسة الرسالة   ابغستُ أبضد بن فارس, وأب -2
 ـ(. 1986ق/1406, )2ط بتَكت,

 .بتَكت  ,, دار صادر, لساف العربابن منظور بؿمد بن مكرـ الفضل بصاؿ الدين  بوأ -3
 . ـ1976 ابؼعهد التًبوم الوطتٍ, ي,برامج كتوجيهات تربوية للتعليم الابتدائ -4
ابقليزم ( )ابقليزم  –حسن شحاتة كزينب النجار, معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية, )عربي  -5
 ـ (.2003ق /  1424) 1: حامد عمار, الدار ابؼصرية اللبنانية, القاىرة, طتحعربي(  –
 ـ.2004, 4ية , القاىرة , طشوقي ضيف كآخركف , ابؼعجم الوسيط , مكتبة الشركؽ الدكل -6
 ابعزائر, فريدة شنئاف, مصطفى ىجرسي ابؼعجم التًبوم, ابؼركز الوطتٍ للوثائق ابؼدرسية, -7

2009. 
 الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي, اللجنة الوطنية للمناىج, ابعزائر -8

 ـ.2011جواف, 
اللجنة الوطنية  ,2016مرحلة التعليم الابتدائي  العربية ابعيل الثاني, الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللغة -9

 كزارة التًبية الوطنية ابعزائر. للمناىج,
 منهاج السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي, اللجنة الوطنية للمناىج, كزارة التًبية الوطنية -10

 . ـ 2011, جواف ابعزائر
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 المراجع: -ثانيا
 الكتب:

 القاىرة . علم النفس كأهميتو في حياتنا, دار ابؼعارؼ, يم عصمت مطاكع,إبراى -1
 ,1ط ابعزائر, بيت ابغكمة, بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية, أبو زيد نوارم سعودم, -2

  .ـ2012
دار  مكتبة المجمع العربي للنشر كالتوزيع, التًبية اللغوية )علم اللغة النفسي(, أبضد أبضد حرز الله, -3
 ـ (.2011ىػ/1432) ,1ط عماف الأردف, لإعصار العلمي للنشر كالتوزيع,ا

, 7دار الكاتب العربي للطباعة كالنشر, القاىرة, ط أصوؿ علم النفس, أبضد عزت راجح, -4
 ـ.1968

ىػ, 1435 ,1ط أيوب دخل الله, علم النفس التًبوم, دار ابػلدكنية للنشر كالتوزيع, ابعزائر, -5
 ـ .2014
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 .ـ 2012 ,1ط القاىرة,
راتب قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق,  -10

 دار ابؼستَة بتَكت.
ىػ 1424, )1ف, طرحيم يونس كرك العزاكم, مقدمة في البحث العلمي, دار دجلة, الأرد -11

 ـ(.2008/
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دار  بؿمد السيد مناع, تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات ك بذارب, رشدم أبضد طعيمة, -12
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 1عالم الكتب القاىرة, ط سناء بؿمد سليماف, سيكولوجية الفركؽ الفردية ك قياسها, -18
 .ـ 2006

 بتَكت العلمية, الكتب دار التعريفات, كتاب ابعرجاني, بؿمد بن علي الشريف -19
 .(ـ1983/ىػ1403)

 ـ.2006 ابعزائر, موفم للنشر, عامر مصباح, منهجية إعداد البحوث "مدرسة شيكاغو", -20
ىػ  1435, 1ط عبد السلاـ يوسف ابععافرة, تعليم اللغة العربية في ضوء الابذاىات ابغديثة, -21

 ـ.2014
دار الشركؽ للنشر كالتوزيع  عبد الفتاح أبو معاؿ, تنمية الاستعداد اللغوم عند الأطفاؿ, -22

 . ـ2000, 4ط ,عماف, الأردف
 ـ .2008, 1ط دمشق, عبد اللطيف الصوفي, فن الكتابة للناشئة, دار الفكر, -23
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 1411) ,ع, القاىرةعلي أبضد مدكور, تدريس فنوف اللغة العربية, دار الشواؼ للنشر كالتوزي -26
 ـ(.1991ىػ/

ديواف  مناىج البحث العلمي كطرؽ إعداد البحوث, بؿمد بؿمود الذنيبات, عمار بوحوش, -27
 ـ.1999 ,2ط ابعزائر, ابؼطبوعات ابعامعية,

 1ط فاديو علواف, مقدمة في علم النفس الارتقائي, الدار العربية للكتاب, القاىرة, -28
 ـ(. 2003ق/1424) 
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 ـ( .1996ىػ /1416)  ,1ط

 .ـ2004بسهيد لعلم النفس, جامعة حلواف, قسم علم النفس, مصر,   بؿمد حسن غالً, -32
الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص ابؼرجعية  بؿمد الصالح حثركبي,-33

 ـ.2012 ابعزائر, دل للنشر كالتوزيع,دار ابؽ كابؼناىج الربظية,
بؿمد عماد الدين إبظاعيل, الطفل من ابغمل إلى الرشد, دار القلم للنشر كالتوزيع, الكويت   -34
 . 2ـ(,ج 1989ىػ/ 1409) ,1ط
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مهارتها  -نظرياتها  -قضاياىا  -مشكلاتها -اللغة )خصائصها  بؿمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ, -35
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 ـ ( .2004ىػ /1425) ,1ط
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 ىػ.1415مكة ابؼكرمة,  كلية التًبية, جامعة أـ القرل, التعبتَ الكتابي للصف الثالث ابؼتوسط,
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كرة جامعة بؿمد خيضر بس كلية الآداب كاللغات, ماجستتَ, مذكرةالتعليم الثانوم _أنموذجا _ 
2008-2009 . 

- 2009بسكرة ) دريس يوسف,إبحث في نشاط التعبتَ الكتابي إشراؼ:  لقويرح أبؿمد, -4
 ـ(.2010
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