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 ممخص: 

  
إنحصر إختيار المدرسة الجزائرية إبان الاستقلال في نظاميا التعميمي عمى مجموعة من المقاربات 

التدريسية التي تطمح إلى إنتاج جيل واعي قادر عمى مواجية مختمف التحديات والصعوبات التي قد تعترض طريقو 
نحو النيوض بالدولة في شتى مجالات حياتيا بإعتبار نظام التعميم ىو المنتج الأم لميد العاممة،  فوقع الاختيار 
عمى مقاربات بيداغوجية ثلاث مر بيا تاريخ المدرسة الجزائرية عبر مختمف مراحمو  تمثمت مجمميا في المحتوػ 

. واليدف والكفاءة

 لا نستطيع إنكار استفادة الدولة الجزائرية من فمسفة بيداغوجيات التدريس  القائمة عمى المحتوػ واليدف  
فمكل مدخل من المقاربات البيداغوجية فضل في تكوين العقول، كما أن كل منيا إعتمد من منطمق متطمبات تمك 
المرحمة ومسايرة لمتطورات الاجتماعية والاقتصادية والتكنولوجية المحيطة ، بيد أنيا مؤخرا انتيجت إصلاحات 

تربوية مست البيداغوجيا المنتيجة منتقمة  بذلك إلى اعتماد المقاربة بالكفاءات  كمنيج تعميمي جديد إعتمدتو لتحقيق 
. أىدافيا المسطرة

. المدرسة الجزائرية، التدريس، المقاربة بالكفاءات: الكممات المفتاحية

The competency approach in the modern Algerian school 

 Abstract : 

       The choice of the Algerian school during independence in its educational system 

was limited to a set of teaching approaches that aspire to produce a conscious generation 

capable of facing the various challenges and difficulties that may face its way towards 

the advancement of the state in various areas of its life. Three pedagogical experiences 

of the history of the Algerian school through its various stages were represented in total 

content, purpose and efficiency. 
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 We can not deny that the Algerian state has benefited from the philosophy of teaching 

pedagogies based on content and purpose. Moving to the adoption of a competency 

approach as a new educational curriculum adopted to achieve its objectives underlined. 

 

Keywords: Algerian school, teaching, competency approach. 

 مقدمة: 

   تعتبر عممية التجديد ضرورة تمزميا المستجدات الحاصمة في مختمف ميادين الحياة، فيصبح 
التغيير تبعا لذلك مسألة طبيعية ىادفة نحو تحقيق تطور وتقدم في شتى مجالات الحياة عموما 
وفي مجال التربية والتعميم خصوصا، بإعتباره فضاء لبناء الفرد وتزويده بكفاءات ومعارف تشكل 

ن كان ذلك فيو يكون عن طريق  لو ممرا لمواجية صعوبات وتحديات الواقع المجتمعي، وا 
المدرسة التي تقوم بتبني مجموعة من  البيداغوجيات التربوية التي تسمح بتحقيق الأىداف 

 .المسطرة

   وليذا إرتأت المدرسة الجزائرية إجراء تغييرات عمى مجال مقاربات التدريس تمثمت في الانتقال 
من المقاربة بالأىداف إلى المقاربة الكفاءات، في طريقيا لمبحث عن طرق ووسائل أكثر نجاعة 

. تجعل من  الفرد المتعمم عنصرا فاعلا في الصف الدراسي ولو القدرة عمى بناء تعمماتو بنفسو
ونتيجة لذلك ولعدة أسباب أخرى لا نستطيع حصرىا تبنت المدرسة الجزائرية نظام المقاربة 

فماىي المقاربة بالكفاءات وماىي مراحل تطور التعميم في المدرسة الجزائرية ودواعي . بالكفاءات
 تبنييا لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات؟

 تعريف المدرسة : 

مؤسسة اجتماعية ضرورية تيدف إلى ضمان التواصل بين العائمة والدولة :" يعرف فرديناند بويسون المدرسة بانيا -
 1".من أجل إعداد الأجيال الجديدة في إطار الحياة الاجتماعية

ىي عبارة عن تعبير امتيازؼ لممجتمع الذؼ يولييا بأن تنقل إلى الأطفال قيما ثقافية وأخلاقية :" تعريف دوركايم -
دماجو في بيئتو ووسطو  2".واجتماعية يعتبرىا ضرورية لتشكيل الراشد وا 

المدرسة مؤسسة اجتماعية أنشأىا المجتمع لخدمة أبنائو وتعميميم وتزويدىم بالمعارف والخبرات التي يحتاجيا ذلك  -
 3.المجتمع

ىي مؤسسة تعميمية تقوم بتزويد الطلاب بالعمم فيي عبارة عن مبنى يتعمم فيو طلاب : التعريف الإجرائي لممدرسة -
. القراءة والكتابة والعموم المختمفة

 مراحل تطور المدرسة الجزائرية :
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     لقد مرت المدرسة الجزائرية بعد الاستقلال بمجموعة من المراحل أدت بمورتيا ورسم معالميا المستقبمية بالرغم 
: من بعض حالات التمايز بين فترة وأخرػ وتتمثل في

. التبني والتوجيو: المرحمة الأولى - أ

وفي ىذه المرحمة أخذت الجزائر عمى عاتقيا تحمل المراحل الأولى من الاستقلال وذلك في ظل غياب نظرة 
شمولية، وقد كانت الجزائر مجبرة عمى الاحتفاظ بالنموذج المدرسي الذؼ كان سائدا وقت الاستعمار بالرغم من 

سيادة القرار السياسي وحريتو لدػ الإدارة الجزائرية وذلك لممحافظة عمى تعميم عدد أكبر من الجزائريين، كما سعت 
إلى احداث بعض التغييرات والتوجو نحو التأسيس لممدرسة الجزائرية الجديدة التي تحافع عمى مقومات اليوية 
وتكريس القيم الدينية والاجتماعية في البلاد ومن أبرز الإجراءات التي كانت الجزائر  تسعى إلييا في المجال 

: التعميمي

 .ترسيم تعميم المغة العربية والدين الإسلامي  في مناىج التعميم -
 .توجيو العناية لدروس التاريخ وتصحيح مسار تدريس ىذه المادة -
تكثيف الجيود الرامية إلى توفير إطارات التعميم التي كان توفيرىا يشكل عبئا ثقيلا عمى الدولة  نتيجة  -

 .الفراغ الذؼ تركو المعممون الفرنسيون 
 .إبطال العمل بالقوانين والإجراءات المدرسية التي تتعارض مع السيادة الوطنية -
 .الإصلاح الجزئي والتصحيح الضرورؼ :  المرحمة الثانية - ب

    وقد تميزت ىذه المرحمة بالرغبة الممحة من طرف بعض المعربين لإدماج المغة العربية في المسار التعميمي 
م 1964واعتبارىا لغة لمعمم ووسيمة ىامة لاكتساب المعارف وذلك كان بعد ميثاق  الوحدة الثقافية العربية سنة 

والذؼ كان اليدف منو الحرص عمى تنشئة الأجيال  وتعميميم مع مراعاة البعد القومي والديني في البرامج والمناىج 
ن العربي، وقد عرف ىذا التصحيح المغوؼ عدة مراحل ميدت لتعريب السنة الأولى سنة طالدراسية المقدمة في الو

متد ىذا الاجراء ليشمل السنوات الثانية والثالثة والرابعة من التعميم الابتدائي1965 . م، وا 

م العمل بالاجراء الخاص بتعريب ثمة الأقسام المفتوحة في مراحل التعميم، إذ 1971    وقد تقرر بداية من سنة 
أنتج عن ىذا الاجراء تقسيم التلاميذ إلى معربين ومزدوجين نتيجة ظيور ازدواجية لغوية في نظام التعميم، تعميم يمقن 

بالمغة العربية، وتعميم يمقن بالمغة الفرنسية داخل المدرسة الواحدة، وكان ذلك بسبب قل الإطارات المكونة بالمغة 
العربية في بعض الاختصاصات، وعجز النظام العربي عن تدعيمنا بما يكفي من المكونين، ورغم أن ىذا الاجراء 

كان استثنائيا من أجل تغطية العجز والمضي قدما في توحيد لغة التعميم في المدرسة الجزائرية إلا أنو عرف 
استمرارا نتيجة الخلاف السائد بين مختمف المسؤولين والمشرفين عمى تطبيق النظام الجديد، وقد زاد ىذا التراخي من 

. حدة الانقسام والصراع عمى المستوػ الفكرؼ والثقافي لمطلاب

: ومن النتائج المحققة في ىذه المرحمة

 .تعريب الصفوف الأولى من التعميم تعريبا شاملا -
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 .في مختمف المراحل (الفمسفة- الجغرافيا- التاريخ )تعريب المواد الاجتماعية -
 .تعريب ثمث أقسام المواد العممية تعريبا كاملا في المراحل الثلاث -
 .ضبط التصور القانوني الكامل لبناء نظام تربوؼ وطني -

    كما تم إنجاز أىم العمميات المصاحبة لمتصحيح وىي وضع مناىج تربوية لكل المراحل، وتأليف الكتب وتصميم 
الوسائل التعميمية، كما عرفت ىذه السنوات الأولى من ىذه الفترة حركة نشيطة من ميدان  تأليف الكتب، واستمرت 

 4 .إلى أن غطت الاحتياجات كميا

 .الإصلاح العميق وبناء النظام التربوؼ الوطني: المرحمة الثالثة - أ

 16لك بموجب أمرية ذوعرفت ىذه المرحمة تبني نموذج التغيير الشامل والإصلاح العميق لممدرسة الجزائرية، وكان 
م التي أسست بموائحيا ونصوصيا التنظيمية النظام التربوؼ الوطني وعممت عمى تأصيل المدرسة 1976أفريل 

نفتاحيا عمى العموم التكنولوجية، وقد كان ىذا التبني نظرا  طاراتيا وبرامجيا، فضلا عن ديموقراطيتيا وا  بمضامينيا وا 
لما أممتو مختمف الظروف والتغيرات التي عرفتيا الجزائر في مختمف المجالات السياسية، والاقتصادية، 

: والاجتماعية، ومختمف الحاجات الناجمة عن ىذه التغيرات ومن التوجيات التي يتميز بيا ىذا النظام تتمثل في

سنوات، 9ؼ يعوض التعميم الابتدائي والمتوسط ويمدد المرحمة الإلزامية إلى ذإقرار نظام التعميم الأساسي ال -
ويدمج في مناىجو بين العمل الفكرؼ والعمل اليدوؼ ويربط المدرسة بالمحيط الاجتماعي والاقتصادؼ، 

 .ويسعى إلى تنمية حب العمل والتدريب عميو
جعل المغة العربية لغة تعميم جميع المواد في جميع المراحل، لتحقق الغاية الأساسية في تجديد النظام،  -

 .وىي توحيد التعميم وتأصيمو وربطو بقيم المجتمع
التركيز عمى التربية العممية والتكنولوجية التي تتيح لممتعممين توظيف المعارف النظرية في مجالات العمل  -

 .التطبيقي
تنظيم تعميم المغات الأجنبية بصفتيا روافد مساعدة عمى التفتح عمى العالم والاستفادة  من تجارب الغير  -

 .في تجديد الدور التي يسند ليا في إطار اىتماماتنا العممية
تجديد نظام التعميم الثانوؼ وتنويع المسارات الدراسية التي تنظم الاختصاصات عمى أساسيا مع تطوير  -

 5.أساليب التوجيو وطرائق التعامل مع المعرفة

 تعريف التدريس :

التدريس ىو موقف يتفاعل فيو المتعمم عن طريق المعمم مع الخبرة التعميمية تفاعلا إيجابيا ونشيطا ينتيي  -
و تعديل أ والقدرات والميارات والاستعدادات كبتحقيق أىداف الدرس من اكتساب القيم والخبرات وألوان من السمو

. وتنمية ليا
، ومادة  (المتعمم)بين شخص آخر  (ىو المعمم)ويعرف التدريس بأنو العممية التي يتوسط فييا شخص  -

 6 .عممية أو جانب معرفي ما لتيسير عممية التعمم
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ىو مجموعة النشاطات التي يقوم بيا المعمم من أجل توصيل المعمومة : التعريف الإجرائي لمتدريس -
. لممتعممين بإعتباره المصدر الأساسي لممعمومة الدراسية

 استراتيجية التدريس :

    ىي عبارة عن  إجراءات  التدريس التي يخططيا  القائم بالتدريس مسبقا، بحيث تعينو عمى تنفيذ التدريس عمى 
. ضوء الإمكانات  المتاحة   لتحقيق الأىداف التدريسية لمنظومة التدريس التي يبنييا، وبأقصى فعالية ممكنة

    الاستراتيجية ىي المنحى أو الخطة و الإجراءات والمناورات والطريقة والأساليب التي يتبعيا المعمم  لموصول 
حركي أو مجرد /نفسي أو اجتماعي أو نفسي/معرفي أو ذاتي/إلى مخرجات أو نواتج تعمم محددة منيا ما ىو عقمي

 7 .الحصول عمى معمومات

 معايير اختيار استراتيجية التدريس الملائمة  :

    إن اختيار استراتيجية التدريس الملائمة يرجع إلى فعالية المعمم وىذه الفعالية يمكن  تعمميا عن طريق تعمم 
: كيفية معالجة خمس مواىب

 .تدبير الزمن -1
 .اختيار ما تسيم بو -2
 معرفة أين تستخدم قوتك لتحقيق أفضل الأثر؟ وكيف؟ -3
 .تحديد الأولويات الصحيحة -4
 .الربط بين ىذه المواىب كميا في نسيج واحد بإتخاذ قرارات فعالة -5

. وحين يتخذ المعمم قرارا بإستراتيجية التدريس، فإنو ينبغي أن تؤخذ كل ىذه النقاط في الاعتبار

ويمكن القول بأن لممعمم أن يستخدم ثلاث محكات لكي يتخير عمى أساسيا، أو في ضوئيا الاستراتيجية المناسبة 
: وىي

 .طبيعة أىداف التعميم التي يراد تحقيقيا -1
 . تروض الدافعية الداخمية المنشأ والدافعية الخارجية المنشأثالحاجة إلى ثراء خبرة التعمم، بحي -2
 .قدرة التلاميذ المنغمسين في العمل -3

والقرار الفعمي عن الاستراتيجية التي ينبغي استخداميا يصدر عن التفاعل بين ىذه المتغيرات الثلاثة، والأمر يتطمب 
 8 .ميارة عظيمة وخبرة كبيرة لكي نحقق التوازن بين مطمب وآخر

 مفيوم المقاربة بالكفاءات: 
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ىي قدرات مكتسبة تسمح بالسموك والعمل في سياق معين ويتكون محتواىا من معارف : مفيوم الكفاءة -
وميارات واتجاىات مندمجة بشكل مركب، كما يقوم الفرد الذؼ اكتسبيا بتوظيفيا قصد مواجية مشكمة ما وحميا 

 9.في وضعية محددة
الكفاءة مفيوم عام يشمل القدرة عمى استعمال الميارات والمعارف الشخصية في وضعيات جديدة          -

 10.داخل إطار حقمو الميني
يجاد ممارسة ذات  - تمثل الكفاءة ما يقدر الفرد عمى إنجازه، والحيازة عمى الكفاءة يعني امتلاك المعرفة وا 

نوعية معترف بيا في مجال محدد، بحيث تعني القدرة عمى أداء فعل معين في وضعية معينة بإتقان، والمقاربة 
:  إلى تحقيق الأىداف الثلاث الرئيسية التاليةػالكفاءات تسع

 .ما ينبغي عمى التمميذ أن يتحكم فيو مع نياية كل طور دراسي - أ
 .إعطاء معنى لمتعممات لدػ التمميذ من خلال تنمية الدافعية لديو - ب
 . التركيز عمى اكساب المتعممين القدرة عمى التصرف حيال الوضعيات المركبة - ت

وعميو تصبح الكفاءات تعبر عن إمكانية كل تمميذ لتجنيد مجموع المعارف التي اكتسبيا لايجاد حل لمختمف 
. الوضعية، العائمة: الوضعيات المشكمة ذات الصمة بما يسمى ب

: وفي المقاربة بالكفاءات نميز بين نوعين من المعارف

: المعارف التصريحية الخالصة والمعارف الإجرائية

، أما المعرفة الإجرائية فيي ما يقوم بيا أؼ  (معارف قبمية )فالمعرفة التصريحية ىي ما يعرفو التمميذ  -
 .المعارف المتعمقة بالانجاز والممارسة

والكفاءة تتجسد في شكل خطط، وتسمح بمواجية مشكمة وحميا يعمل ناجح تحت إطار ما يسمى  -
 11 .بالدينامية في حل المشكلات

ىي توجو  بيداغوجي تربوؼ حديث تطمح المؤسسات التربوية من : التعريف الاجرائي لممقاربة بالكفاءات -
 .خلال تبنيو إلى تفعيل إستخدام المعارف القبمية والميارات والمعارف لتدبر أمور الحياة اليومية

 مبادئ المقاربة بالكفاءات :

: تقوم المقاربة بالكفاءات عمى جممة من المبادغ ىي
 وضعية معقدة، نظرة عامة، )بمعنى تحميل عناصر الكفاءة، إنطلاقا من وضعية شاممة : الإجمالية

 .(مقاربة شاممة

يسمح ىذا المبدأ بالتحقق من قدرة التمميذ عمى تجميع مكونات الكفاءة، التي تتمثل في السياق والمعرفة السموكية 
. والمعرفة الفعمية والدلالية

 أؼ تفعيل المكتسبات القبمية وبناء مكتسبات جديدة وتنظيم المعارف: البناء. 
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يعود أصل ىذا المبدأ إلى المدرسة البنائية حيق يتعمق الأمر بعودة المتعمم إلى معموماتو السابقة لربطيا بمكتسباتو 
 .الجديدة، وحفظيا في ذاكرتو الطويمة

 (الكفاءة )الشامل ---(المكونات )الأجزاء  --- (الكفاءة)الشامل :  التناوب. 

. يسمح ىذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة إلى مكوناتيا ثم العودة إلييا

 بمعنى التعمم بالتصرف: التطبيق. 

يسمح ىذا المبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التحكم فييا، بما أن الكفاءة تعرف عمى أنيا القدرة عمى التصرف يكون 
. من الميم لممتعمم أن يكون نشطا في تعممو

 أؼ وضع المعمم عدة مرات أمام نفس الميام الإدماجية، التي تكون في علاقة مع الكفاءة : التكرار
 .وأمام نفس المحتويات

 بمعنى ربط العناصر المدروسة إلى بعضيا البعض، لأن إنماء الكفاءة يكون بتوظيف : الإدماج
. مكوناتيا بشكل ادماجي

. يعتبر ىذا المبدأ أساسا في المقاربة بالكفاءات، وذلك لأنو يسمح بتطبيق الكفاءة عندما تقرن بأخرػ 

 من سياق ومعرفة، ومعرفة سموكية، ومعرفة فعمية : أؼ الوقوف عمى مكونات الكفاءة:  التمييز
 .ودلالية

. يتيح ىذا المبدأ لممتعمم التمييز بين مكونات الكفاءة والمحتويات، وذلك قصد الامتلاك الحقيقي لمكفاءة

 مح ىذا المبدأ باعتبار الكفاءة س ؼثأؼ ابتكار وضعيات ذات معنى ومحفزة لممتعمم، حي: الملاءمة
 .أداة لإنجاز ميام مدرسية من واقع المتعمم المعيش، الأمر الذؼ يسمح لو بإدراك المغزػ من تعممو

 يتعمق الأمر ىنا بالعلاقة التي تربط بين أنشطة التعميم وأنشطة التعمم: الترابط. 

يسمح ىذا المبدأ لكل من المعمم والتمميذ بالربط بين أنشطة التعميم وأنشطة التعمم وأنشطة التقويم، التي ترمي كميا 
. إلى إنماء الكفاءة واكتسابيا

 أؼ الانتقال من ميمة أصمية إلى ميمة مستيدفة، بإستعمال معارف وقدرات مكتسبة في : التحويل
 .وضعية مغايرة 

 12 .ينص ىذا المبدأ عمى وجوب تطبيق المكتسبات في وضعيات مغايرة لتمك التي تم فييا التعمم

 أنواع الكفاءات :

 :(الأساسية )الكفاءة القاعدية  - ب



 الاشكالات والتحديات .. المدرسة الجزائرية 
 

20 

 

 ىي المستوػ الأول من الكفاءات تتصل مباشرة بالوحدة التعميمية وىي الأساس الذؼ تبنى عميو بقية 
 .الكفاءات

 :الكفاءة المرحمية أو المجالية - ت
 يتحقق بناء ىذا النوع من الكفاءات خلال فترة زمنية قد تستغرق شيرا أو ثلاثيا أو سداسيا ويتم بنائيا 

 .كفاءة مرحمية= 3كفاءة قاعدية+2كفاءة قاعدية+ 1كفاءة قاعدية: بالشكل التالي
 :الكفاءة الختامية - ث

ىي مجموعة من :  تتكون من مجموعة من الكفاءات المرحمية ويمكن بناؤىا من خلال الكفاءة المستعرضة
الكفاءات المعرفية والفعمية والسموكية والتي يستطيع من خلاليا المتعمم تحويل المعارف والمكتسبات القبمية 

 .إلى سموك عممي

بحيث عرف مفيوم الكفاءة تطورا ميما ساىم كل من البحث التربوؼ والتجارب الميدانية في بعض الأنظمة التربوية 
: فييا، بحيث تستمزم

 .امتلاك التمميذ معارف عممية ومنيجية وكذا ميارات مرتبطة بمحتوػ المادة -
 .تبنيو لمواقف واتجاىات تمكنو من إتباع سموكات صحيحة تجاه ذاتو ومحيطو -
 .تمرنو عمى ممارسة الكفاءة في وضعيات متكافئة مختمفة -

استعداده الدائم لممارسة الكفاءة وتطويره ليا باكتساب تعممات جديدة إذن فالبيداغوجيا بالكفاءات تستيدف جعل 
 13 .المتعمم يعبئ مكتسباتو وينظميا من أجل إستخداميا في معالجة وضعيات  مركبة تسمى وضعيات الإدماج

 واقع المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية :

/     إن ىذه المقاربة حولت التعمم المتمركز عمى المادة التعميمية إلى التمميذ كعنصر أساسي في الفعل التعميمي
. التعممي، أؼ إعادة استثمار التعمم في وضعيات جديدة ونقل المعرفة من مكان بنائيا إلى مكان استعماليا

إن ىذه الميام الجديدة تتطمب أن يتوفر لدػ المعمم الجزائرؼ بالمدرسة الابتدائية كفاءات تدريسية عالية 
 عبد لتسمح لو بأداء مينة التعميم في ظل العولمة والتطور التكنولوجي والمعرفي الحاصر في العالم اليوم، يقو

إن الكفاءات التي ينبغي أن يكتسبيا المعمم في نياية التكوين، لا ينبغي أن تكون أساسا كفاءات من :" الكريم غريب
نمط المواد الدراسية بقدر ما يجب أن تركز حول اكتساب قدرات الاتقان بحيث أن مختمف المواد الدراسية تشكل 
وىذا " حوامل ووسائل ليذا الغرض، كما ينبغي ان تطور كفاءات المواد في ىيئة أدوات إجرائية داخل صيرورة التعمم

يعني أن المعمم المكون جيدا يكون قادرات عمى ممارسة ميامو التدريسية بسلام وفعالية ويستخدم طرق حديثة في 
التدريس أؼ التي تناسب المستوػ المعرفي والعقمي لمتلاميذ مراعيا الفروق الفردية بينيم، بالإضافة إلى التحكم في 
المفاىيم الضرورية وبناء الأنشطة التربوية داخل القسم، وليس التدريس يعني التحكم في المواد الدراسية التي ىو 
مطالب بتدريسيا في إطار الامتحان، وىذا ما يحدث في مدارسنا اليوم وما توصمت إليو الدراسة الحالية عكس ما 
يتطمبو التعميم الحديث الذؼ يتوقف عمى استخدام استراتيجية محكمة وخاصة تمكن المعمم من تحديد أساس بنية 
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الموقف التعميمي عمى المستوػ المعرفي والبيداغوجي، لأن كيفية التدريس ليست من الميام التي يمكن لأؼ أحد 
نما ىي عممية متجددة تتطمب من المعمم اكتساب كفاءات مينية حتى يصل إلى تحقيق  القيام بيا وممارستيا، وا 

 14 .الأىداف التربوية المسطرة أو الكفاءات المحددة من طرف النظام التعميمي

 

 

  دواعي تبني المقاربة بالكفاءات داخل النظام التربوو: 

    ويقصد بالدواعي مختمف الأسباب والاحتياجات التي دعت إلى ضرورة تغيير نظام التعميم، من خلال 
إدخال تعديلات في بناء البرامج ووضع مناىج جديدة تساعد الفرد المتعمم عمى الاستجابة والتأقمم مع مختمف 

مستحدثات الحياة ومتطمباتيا، وذلك بتكوين الفرد تكوينا عمميا يراعي فيو مختمف مراحل نموه، وما تتطمبو كل مرحمة 
كما أن ىذه الدواعي تسعى إلى خمق فرد قابل لمتعمم بمفرده، أؼ بناء تعمماتو من خلال . من احتياجات وقدرات

تعممية، وىذا -جممة من المعارف  والإنجازات وكذا الميارات التي يقوم بتوظيفيا وتعبئتيا  ضمن وضعيات تعميمية
ما تؤكد عميو النظرية البنائية التي ترػ أنو لابد عمى الفرد المتعمم أن يقوم ببناء تعمماتو بنفسو من خلال خبراتو 

. السابقة بعيدا عن التمقين

 كالإحساس ،     بالإضافة إلى أنو ىناك أسباب عديدة أدت إلى تبني ىذا النوع من النظام خاصة في مجال التعميم
العام بعدم جدوػ  الشكل التقميدؼ النظرؼ لبرامج الإعداد لأنيا تيمل الأداء والدوافع، مما يؤدؼ إلى الانفصال بين 
ما يتم تعممو وبين الأداء والممارسة في عالم الواقع  وميدان العمل، مما يشعر المتعمم بنقص في قدرتو عمى الأداء، 
أيضا ترجمة النظريات والمعمومات إلى قدرات وكفاءات يجب الاىتمام بيا في البرنامج التعميمي، وكذا الاستناد إلى 

مكانية تحديد ىذه الحاجات من خلال تحميل الميام والمطالب والأدوار المنوط  الحاجات المينية لمفرد المتعمم، وا 
: ومن ىذه الدواعي نذكر. أداؤىا بعد تخرجو

والتي يقصد بو الإصلاح الجديد الذؼ تم في ضوئو مراجعة برامج التعميم :  السياسية- الدواعي الفمسفية -
في بلادنا وذلك قصد بناء مناىج جديدة ومتكاممة تستجيب لمشروط والمتطمبات العممية الراىنة التي يقتضييا بناء 
المناىج التربوية، كذلك العمل عمى  إنجاح المتعمم في الحياة وتأىيمو لمتوافق مع محيطو، وذلك في كل فترات 

 .ومراحل تربيتو وتكوينو وذلك بفضل ما يكتسبو من كفاءات ضرورية لإحقاق النجاح والتوافق
والتي ترتكز عمى الارتقاء بالمتعمم وذلك بجعمو يستند إلى نظام متكامل : البيداغوجية–الدواعي العممية  -

في المعارف والإنجازات والميارات المنظمة ضمن وضعيات تعميمية، تجعل المتعمم في صمب التعمم، ولن يحدث 
أوضح معبرا عنيا وذلك لأنيا تحمل الوضعية " المقاربة بالكفاءات" ذلك إلا في إطار بيداغوجيا فعالة تعتبر

وبيدف إدماج المتعمم . التعممية إلى مجموعة من الوضعيات الفرعية وتبنييا وفق منطور إيجابية المتعمم-التعميمية
م ترجيح مجموعة من المبادغ البيداغوجية منيا إعتبار محورية المتعمم بحيث ثكفاعل أساسي في بناء  التعممات 

يكون فاعلا أساسيا في بناء المعرفة والتعممات، مما يدعو إلى استحضار جانب التعمم الذاتي في كل الأنشطة، 
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واعتبارا ليذا المنطق كان  لابد من بناء كل المناشط البيداغوجية عمى فاعمية المتعمم من خلال التركيز عمى 
 15 .سمات شخصياتو من قدرات عقمية ومميزات وجدانية

 

 خاتمة :

   تعتبر بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات نموذجا لمتجديد الفعال في العممية التعميمية التعممية، التي ساىم التطور 
السريع  والتكنولوجيات الحديثة التي كان ليا دورا في بروز طرق وأساليب في التدريس أكثر نجاعة و فعالية، 
بعدما أظيرت البيداغوجيات السابقة عدم جدواىا في إخراج كفاءات قادرة عمى مواجية كل الصعوبات وحل 

 .مختمف الوضعيات
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