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‌وعرفان شكر

‌

 

 " الحهد لله الذي ٌداىا لٍذا وها كىا لىٍتدي لوٚ أف ٌداىا الله "

" المٍـ صمْ عمِ سٓدىا هحهد وعمِ آؿ هحهد كها صمٓت عمِ إبرآٌـ وعمِ آؿ إبرآٌـ فْ 
 ؾ حهٓد هجٓد "العالهٓف إى

 

 أها بعد :

"  مصطفى منصور"  الدكتور ىتقدـ بأرقِ وأسهِ عبارات الشكر والهدٓح والثىاء لٗستاذ
خراجً فْ أفضؿ صورة  الذي كاف لىا خٓر هتابع وهشرؼ فْ إىجاز ٌذا العهؿ وا 

 

اهعٓة كها ىتقدـ بجزٓؿ الشكر إلِ كؿ اٖساتذة الذٓف هدوا لىا ٓد العوف طواؿ فترة الحٓاة الج
مٍهٍـ الصحة والعافٓةسائمٓف الهولِ عز وجؿ أف ٓجعمٍا فْ هٓزاف   .حسىاتٍـ وٓ

 .ِ كؿ هف ساعدىا هف قرٓب أو بعٓدو إل
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 :مُمخص الدراسة بالمغة العربية

عف العٛقة بٓف ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة العموـ ٌدفت دراستىا الحالٓة إلِ الكشؼ   
سْ لدى تٛهٓذ السىة اٖولِ ثاىوي جذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا. وقد تـ والتحصٓؿ الدرا

لمظاٌرة الهدروسة، ا٘عتهاد فْ ٌذي الدراسة عمِ الهىٍج الوصفْ ا٘رتباطْ ٘ٓجاد العٛقة 
بىدا فٓها  38أها لجهع البٓاىات هف الهٓداف فقد إعتهدىا عمِ آداة ا٘ستبٓاف والذي تكوف هف 

هٓذ لهادة العموـ فْ الفصؿ اٖوؿ، وقد تـ إجراء الدراسة الهٓداىٓة عمِ تـ أخذ تحصٓؿ التٛ
ـ بطرٓقة قصدٓة عشوائٓة، فٓها تـ تطبٓؽ ا٘ستبٓاف  100عٓىة هكوىة هف  تمهٓذ تـ إختٓارٌ

عمِ جهٓع أفراد العٓىة، وبعد تحمٓؿ الىتائج تـ التوصؿ إلِ أىً توجد عٛقة ذات دٚلة 
عمهٓة ىحو هادة العموـ والتحصٓؿ الدراسْ لدى تٛهٓذ السىة إحصائٓة بٓف ا٘تجاٌات ال

اٖولِ ثاىوي جذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا، أها فٓها ٓخص الفرضٓات الجزئٓة تـ التوصؿ 
فْ الفرضٓة الجزئٓة اٖولِ عمِ أىً ٚ توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات 

)ذكور_إىاث( والفرضٓة الجزئٓة الثاىٓة بٓىت العمهٓة ىحو هادة العموـ تُعزى لهتغٓر الجىس
عمِ أىً توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة العموـ تُعزى 

  لهرتفعْ وهىخفضْ التحصٓؿ.
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Ostrac of the study: 

  Our current study aimed to reveal the relationship between scientific 
trends towards the subject of science and academic achievement for 
first year secondary school students with a common trunk science 
and technology. This study relied on the relational descriptive 
approach to find the relationship to the studied phenomenon. As for 
collecting data from the field, wa relied on the questionnaire tool 
which consisted of 38 items, while students achievement of science 
was taken in the first semester. The field study was conducted on a 
sample consisting of 100 students were randomly chosen, with the 
questionnaire applied to all members of the sample, and after 
analyzing the results it was concluded that there is a statistically 
significant relationship between scientific trends towards the subject 
of science and academic achievement for first year secondary school 
students with a common trunk of science and technology, as for the 
partial hypotheses, it was reached in the first partial hypothesis that 
there are no statistically significant differences in the scientific 
directions towards the subject of science due to the gender variable 
(male_female) and the second partial hypothesis indicated that threr 
are statistically significant differences in the scientific attitudes 
towards the subject of science attributed to high low achievement.   
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 المقدمة 

إف الجزائر فْ هثؿ التغٓرات التْ شٍدٌا العالـ سواء كاىت سٓاسٓة أو اقتصادٓة أو   
ر إلِ قصد هواكبة ٌ تعمٓـ عٓة عهدت إلِ إصٛح هىظوهة الاجتها ذي التغٓرات بٍدؼ التطوٓ

التطورات العمهٓة ب ةستعاىإابة إلِ هتطمبات الحٓاة الجدٓدة تهكٓف الىظاـ العمهْ هف اٚستج
والتكٓؼ هع الهستجدات اٚجتهاعٓة والثقافٓة واٚقتصادٓة والتكىولوجٓة وهواجٍة التحدٓات 

والتفاعؿ اٚٓجابْ هع التْ تقؼ عائقا أهاـ تطور الفرد والهجتهع وتدلٓؿ الصعوبات  
 الهتغٓرات.

إف ىظاـ التعمٓـ  أصبح هف الضرورة ا٘صٛحٓة عمِ ىحو ٓجعمً قادرا عمِ إعداد   
 التٛهٓذ  إعدادا هٛئها ٓؤدي بٍـ إلِ اكتساب الهعرفة الوظٓفٓة والهٍارات الفكرٓة والعمهٓة

 .لعمـتجاٌات اٚٓجابٓة ىحو اواٚ

ف الهفآٌـ الو    اتٍـ  ،عمهٓةلٍذا فاف تكوٓ أو لتٍذٓبٍا لدى التٛهٓذ عمِ اختٛؼ هستوٓ
ا وٚ  ف الهفآٌـ العمهٓة وبقاؤٌ العمهٓة ٓتطمب أسموبا تدرٓسٓا هىاسبا ٓضهف سٛهة تكوٓ

دأٌداؼ التربٓة العمهٓة عمِ ت تقتصر التٛهٓذ الهفآٌـ العمهٓة فقط رغـ أٌهٓتٍا بؿ  زوٓ
كٓؿ سموؾ الفرد لعمهٓة، لها لٍا هف دور فْ تشتتعدى إلِ أٌداؼ أخرى وهىٍا اٚتجاٌات ا

ف اٚتجاٌات  الفرد بهاوبىاء شخصٓة  ف تكوٓ ٓتفؽ هع هتطمبات العصر الذي ىعٓش فًٓ، وا 
العمهٓة لٍا اثر آجابْ فْ العهمٓة العمهٓة التعمٓهٓة فاهتٛؾ اٚتجاٌات العمهٓة اٚٓجابٓة 

زٓد فْ ٓزٓد هف اىتباي التٛهٓذ فْ الغرفة الصفٓة وهشار  كتٍـ فْ اٖىشطة العمهٓة وٓ
سٍـ فْ إثارة الرغبة واٌٚتهاـ لدٍٓـ لهتابعة العموـ ودراستٍا، والعكس  تحصٓمٍـ الدراسْ وٓ
ٓحصؿ تهاها إذ أف ٌىاؾ أعدادا كبٓرة هف التٛهٓذ فْ دوؿ العالـ ٓتٍربوف هف دراسة العموـ 

 بسبب اتجاٌاتٍـ السمبٓة.

عمِ خطة، قُسهت إلِ جاىبٓف، جاىب ىظري وجاىب هٓداىْ  ٌذي الدراسةوقد اعتهدىا فْ   
ْ كهآمْ:  حٓث إحتوى الجاىب الىظري عمِ ثٛثة فصوؿ وٌ
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ا  با٘ضافة إلِ و  :الفصؿ اٖوؿ   ٓتكوف هف إشكالٓة الدراسة وأٌهٓتٍا وأسباب اختٓارٌ
 ر.د الهفآٌـ ا٘جرائٓة لكؿ هتغٓفرضٓات وكذا تحدٓ

ثـ التطرؽ  بصفة عاهة عرضىا فًٓ لكؿ هف ا٘تجاٌاتفقد ت : أها الفصؿ الثاىْ  
 .ٌـ خصائصٍاأو بصفة خاصة   لٙتجاٌات العمهٓة

حٓث التعرٓؼ  واٌٖهٓة  تـ التطرؽ فًٓ إلِ التحصٓؿ الدراسْ هف :والفصؿ الثالث  
 .....إلخواٌٖداؼ

 :أها الجاىب الهٓداىْ فقد إىقسـ إلِ فصمٓف  

ت الدراسة والدراسة ا٘ستطٛعٓة  وكذا الهىٍج الهستخدـ، إجراءآحتوي عمِ  :الفصؿ اٖوؿ 
 .ٍا با٘ضافة إلِ العٓىة الهختارةوالدراسة اٖساسٓة  وهجاٚت

الفرضٓات وهىاقشة هف الجاىب الهٓداىْ فقد تضهف عمِ عرض ىتائج  :أها الفصؿ الثاىْ  
 .وتفسٓر الىتائج
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 إشكالية الدراسة:-1

 العمهٓة، والهعموهات الهعرفة جاٚته شتِ فْ ٌائٛ توسعا ٓشٍد ىعٓشً الذي العصر إف  
 لوسائؿ والتقىْ التكىولوجْ التقدـ عف ىاتجة والتجدٓد، والتطور التغٓر بسرعة تتسـ التْ

را العالهْ الهستوى وعمِ العموـ تدرٓس شٍد حٓث الهختمفة، العصر  أجؿ هف جذرٓا تطوٓ
ر ٌذا وٓستهد العصر، روح هواكبة  تركٓبً لً فالعمـ ًذات العمـ طبٓعة هف اصولً التطوٓ
ظٍر اٖخرى الهىظهة الهعرفة هجاٚت عف ىهٓزي الذي الخاص ر وٓ  فْ التركٓب ٌذا جوٌ
 .الٍٓا الوصوؿ فْ العمهاء ٓستخدهٍا التْ والطرؽ العمـ هادة

 تحقٓؽ بقصد والطالب الهدرس بٓف هتبادؿ تفاعؿ ٌىاؾ كاف إذا فعاٚ التدرٓس وٓعتبر  
ة ةالتعمٓهٓ والهطالب اٌٖداؼ  حدود عمِ الفعاؿ التدرٓس هخرجات تتوقؼ وٚ والتربوٓ
ىها والطالب الهدرس بٓف التعاهؿ  ٓتـ التْ الهادة بطبٓعة ٓرتبط وا 
 (05،ص1978)الدٓب،.تعمٓهٍا

ف فْ ٌاها دورا التربٓة وتهثؿ     وهتكاهٛ، شاهٛ اعدادا واعدادي هواٌبً وتىهٓة الفرد تكوٓ
 دراسة حٓث شغمت واٚجتهاعٓة، الطبٓعٓة وبٓئتً دالفر  بٓف تفاعؿ عهمٓة تهثؿ كها

 وتوجًٓ الفرد شخصٓة تشكٓؿ فْ بارزا دوراإٌتهاها كبٓرا و  الباحثٓف طرؼ هف اٚتجاٌات
فضٛ  ،الهتسارعة العمهٓة والتطورات الهختمفة الهواقؼ هع والتعاهؿ بٓئتً هع وتكٓفً سموكً
ا فْ الهواقؼ الهختمفة وهدى قدرتً عمِ أىٍا تعهؿ عمِ إتساؽ سموؾ الفرد وثباتً ىسبٓ عف

 ( 198-197،ص ص1985.)عٓساوي،أٌدافًتحقٓؽ 

 البٓئة فْ السائدة العاهة الهعآٓر أو اٚجتهاعٓة القٓـ هفٍوها ٓعبر عف اٚتجاي ٓعتبر حٓث  
 فْ العمهٓة اٚتجاٌات قضٓة فْ كبٓرة أٌهٓة اٚتجاٌات دراسة ٚقت حٓث لمفرد، الخارجٓة
 فًٓ وتىهْ التمهٓذ عقؿ تخاطب التْ الهقررات هف تعد والتْ التعمٓهٓة، مٓةالعه هجاؿ

 .الهشكٛت وحؿ اٚكتشاؼ
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 هف بٓىٍا الهجاٚت هف كثٓر فْ كبٓرة أٌهٓة لمتٛهٓذ العمهٓة اٚتجاٌات دراسة تهثؿ اذا  
 ِعم، كها تعهؿ بً والتىبؤ السموؾ وتوجًٓ تفسٓر فْ أساسٓا عىصرا تشكؿ كوىٍا التربٓة
ة  عهؿ هف الهىشودة اٌٖداؼ تحقٓؽ عمِ تساعد التْ ا٘ٓجابٓة اٚتجاٌات وتعزٓز تقوٓ
 (09،ص1996إبرآٌـ،.)ها

 اٚفراد اف عمِ (2008)التغرٓد يحجاز  هف بٓىٍـ  الباحثٓف هف العدٓد ذلؾ عمِ اكد وقد  
 هف فضؿا الهوضوع ذلؾ فْ دائٍـآ ٓكوف هعٓف هوضوع ىحو إٓجابٓة اتجاٌات لدٍٓـ الذٓف 
 عمِ تأثٓر لً العموـ تعمـ سمبٓة ىحو ذلؾ الهوضوع، أي أف اتجاٌات لدٍٓـ الذٓف اٚفراد آداء

 خٛؿ هف التمهٓذ ٓكتسبٍا التْ والهٍارات الهعارؼ عف ٓعبر الذي الدراسْ الطٛب تحصٓؿ
ختمؼ السابقة، والخبرات التدرٓبات  كهٓة حسب ٚخر تمهٓذ هف الدراسْ التحصٓؿ وٓ
 بٓف العٛقة هعرفة إلِ( 2012وشبٛؽ، خمٓفة) دراسة ٌدفت حٓث الهكتسبة الهعارؼ
 اىً الِ ىتائجٍا وتوصمت الرٓاضٓات، هادة فْ والتحصٓؿ الجىس هتغٓري هف كؿ اتجاٌات

 ىحو اتجاٌات هجاٚت فْ الطمبة درجات هتوسطات بٓف إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ توجد
 فْ التحصٓؿ وهستوى( اىاث-ذكور)ىسالج هتغٓري هف كؿ الِتُعزى  الرٓاضٓات
ة هوجبة ارتباطٓة عٛقة وتوجد( هىخفض-هرتفع)الرٓاضٓات  ىحو الطمبة اتجاٌات بٓف وقوٓ
 (15،ص2013)جعارة،.فٍٓا وتحصٓمٍـ الرٓاضٓات

 العموـ هادة ىحو العمهٓة اٚتجاٌات بٓف العٛقة طبٓعة هعرفة الِ دراستىا تٍدؼحٓث   
 وهعرفة ٚخرى تعمهٓة هرحمة هف ٚىتقالً الطالب ىتٓجة هعرفة ؿخٛ هف الدراسْ والتحصٓؿ
 قائهة إشكالٓة ٓتبٓف ذكري سبؽ ها ضوء وعمِ واهكاىاتً بالطالب والخاصة الفردٓة القرارات
 التساؤؿ ىطرح وعمًٓ الدراسْ بالتحصٓؿ وعٛقتٍا العموـ هادة ىحو العمهٓة اٚتجاٌات حوؿ
 : التالْ

 والتحصٓؿ العموـ هادة ىحو العمهٓة اٚتجاٌات بٓف إحصائٓة لةدٚ ذات عٛقة توجد ٌؿ-
 ؟جذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا ثاىوي أولِ السىة تٛهٓذ لدى الدراسْ
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 :الفرعية التساؤلات

-ذكور)الجىسلهتغٓر  عزىتُ  العمهٓة اٚتجاٌات فْ إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ توجد ٌؿ-
 ؟(اىاث

 وهىخفضْ لهرتفعْ تُعزى العمهٓة اٚتجاٌات فْ إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ توجد ٌؿ-
 ؟التحصٓؿ

 فرضيات الدراسة:-2

 والتحصٓؿ العموـ هادة ىحو العمهٓة اٚتجاٌات بٓف إحصائٓة دٚلة ذات عٛقة توجد-
 .جذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا ثاىوي أولِ السىة تٛهٓذ لدى الدراسْ

 :الفرضيات الجزئية-

 (اىاث/ذكور)الجىس لهتغٓري تعزى العمهٓة اٚتجاٌات فْ ئٓةإحصا دٚلة ذات فروؽ توجد -

 وهىخفضْ لهرتفعْتُعزى  العمهٓة اٚتجاٌات فْ إحصائٓة دٚلة ذات فروؽ توجد-
 التحصٓؿ.

 :الدراسة اىداؼ-3

 هادة ىحو ثاىوي اٖولِ تٛهٓذ السىة اتجاٌات طبٓعة هعرفة الِ الحالْ الباحث ٓسعِ-
 .العموـ

 تعزى العموـ هادة ىحو التٛهٓذ اتجاٌات فْ الفروؽ دٚلة فحص عمِ لمتعرؼ ٓسعِ كها-
 .العموـ هادة فْ والتحصٓؿ الجىس لهتغٓري

 .الهادة لٍذي الدراسْ والتحصٓؿ العموـ ىحو اٚتجاٌات بٓف العٛقة طبٓعة هعرفة-
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 : الدراسة أىمية-4

ثمً ا٘تجاٌات ىفسٍا هف هف جهمة هف العواهؿ، هف أٌهٍا ها ته تتبع أٌهٓة ٌذي الدراسة  
عاهؿ رئٓسْ فْ التعمـ، فٍْ التْ تولد الدافعٓة لدى الهتعمـ لٙستهرار فْ التعمـ، وتحفزي 
عمِ استغٛؿ كؿ طاقاتً وقدراتً ىحو ا٘ستفادة هها ٓتعمهً وتوظٓفً فْ حٓاتً العهمٓة، وهف 

فْ إتجاٌات جٍة أخرى، فإىٍا ٓهكف أف تسٍـ فْ تحدٓد بعض العواهؿ التْ قد ٓؤثر 
التٛهٓذ ىحو دراسة العموـ والعهؿ فْ وظائؼ ذات صمة بالعموـ فْ الهستقبؿ، اٖهر الذي 

ر إتجاٌات التٛهٓذ ال هستقبمٓة قد ٓهكىىا هف التأثٓر فْ ٌذي العواهؿ وتوجٍٍٓا بإتجاي تطوٓ
.     ىحو العموـ

 :الإجرائية المفاىيـ-5

إزاء هوضوع ها، سواء أكاف بالقبوؿ أـ الرفض أـ  ، أو هوقؼ ٓتخذي الفردحالة فكرٓة الإتجاه:
هكف قٓاسً إجرائٓا هف خٛؿ الدرجة التْ ٓحصؿ عمٍٓا الفرد ىتٓجة إجابتً عمِ  الهحآدة، وٓ

  ( 127،ص2001فقرات الهقٓاس.)الهخزوهْ،

 ترى الطالبتاف أف ا٘تجاي ىحو هادة العموـ ٌو هدى تقبُؿ التمهٓذ أو :الإتجاه نحو مادة العموـ
 .  هعارضتً لهادة العموـ

عرؼ إجرائٓا فْ ٌذي الدراسة، بأىً الدرجة التْ ٓحصؿ عمٍٓا التمهٓذ  :الدراسي التحصيؿ وٓ
  فْ إختبار هادة العموـ لسىة اٖولِ ثاىوي جذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا. 

 :السابقة الدراسات-6

 :(1999)توفيؽ حساـ ناصر دراسة -1 

 الصؼ طمبة لدى فٍٓا الدراسْ والتحصٓؿ الرٓاضٓات ىحو ٌاتا٘تجا بٓف العٛقة بعىواف  
، ب العاشر  طمبة هف طالبة 195و طالبا 193 هف الدراسة عٓىة تكوىت حٓث طولكرـ
، هحافظة فْ الحكوهٓة بالهدارس 1998/1999 الدراسْ لمعاـ العاشر الصؼ  طولكرـ
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 وأىً إٓجابٓا كاف ٓاتالرٓاض هادة ىحو الطمبة اتجاٌات هتوسط أف إلِ الدراسة وتوصمت
 وجود هع ا٘ىاث، لصالح الجىس بإختٛؼ الرٓاضٓات هادة ىحو ا٘تجاٌات فْ فروؽ توجد
 الهىخفض، التحصٓؿ ذوي والطمبة الهرتفع التحصٓؿ ذوي الطمبة بٓف ا٘تجاٌات فْ فروؽ
 تدرٓس فْ الوجداىْ لمجاىب أٌهٓة الهدرسٓف إعطاء بضرورة الدراسة ٌذي أوصت كها
ا  ىحو سمبٓة إتجاٌات ٓحهموف الذٓف الطمبة لهعالجة عٛجٓة براهج واعداد ضٓات،الرٓ

 .الرٓاضٓات

 :  (2006) الشارماف دراسة -2  

 اٖساسْ الثاهف الصؼ طمبة إكتساب فْ هكارثْ طرٓقة بإستخداـ التدرٓس أثر بعىواف  
تجاٌاتٍـ العمهٓة لمهفآٌـ  وتكوىت لمتهٓز، ثاىْال الله عبد الهمؾ هدارس فْ العموـ ىحو وا 
ىاث، ذكور شعبتْ شعب، أربع عمِ هوزعٓف وطالبة طالب 98 هف العٓىة  الىتائج وأظٍرت وا 
بٓتٓف الهجهوعتٓف لصالح( 0.05) الدٚلة هستوى عىد إحصائٓا دالة فروؽ وجود  التجرٓ

تجاٌاتٍـ العمهٓة الهفآٌـ إكتساب هف كؿ فْ( ا٘ىاث-ذكور)  .العموـ ىحو وا 

 (:2010الشرع)دراسة -3  

قاـ بدراسة تٍدؼ إلِ هعرفة إتجاٌات طمبة الهرحمة اٖساسٓة العمٓا ىحو الرٓاضٓات فْ   
طالب  417هدارس هدٓىة عهاف. ولتحقٓؽ ٌدؼ الدراسة طور الباحث هقٓاس طبقً عمِ 

وطالبة، وأسفرت ىتائج الدراسة أف إتجاٌات التٛهٓذ ىحو الرٓاضٓات إٓجابٓة، كها أظٍرت 
دالة إحصائٓا فْ إتجاٌاتٍـ ىحو الرٓاضٓات تعزى إلِ الهتغٓرات: الجىس، ولصالح فروقا 

الذكور، وهستوى التحصٓؿ، ولصالح ذوي التحصٓؿ الهرتفع، والهستوى الدراسْ، ولصالح 
طمبة الصؼ التاسع أساسْ. كذلؾ أظٍرت ىتائج الدراسة أف تفاعؿ الجىس وهستوى 

مبة ىحو الرٓاضٓات، لصالح الذكور ذوي التحصٓؿ التحصٓؿ داؿ إحصائٓا فْ إتجاٌات الط
 الهتوسط والهتدىْ، لصالح ا٘ىاث هرتفعات التحصٓؿ.
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 (: 2012)وشبلاؽ خميفة دراسة -4  

 هادة فْ والتحصٓؿ الجىس هتغٓري هف وكؿ اٚتجاٌات بٓف العٛقة هعرفة الِ ٌدفت  
ة الهرحمة طمبة لدى الرٓاضٓات  الباحث وقد أعد غزة، بهحافظة ا٘ىساىٓة العموـ فرع الثاىوٓ

 الهادة، طبٓعة) فرعٓة ابعاد أربعة عمِ هوزعة فقرة (40) هف هكوف استبٓاف الغرض لٍذا
 وقد الرٓاضٓات، تحصٓؿ اختبار وكذلؾ (واٌهٓتٍا الهادة قٓهة الهادة، تعمـ بالهادة، اٚستهتاع
- ا٘ىساىٓة العموـ فرع-عشر الثاىْ الصؼ وطالبة طالب(560) هف الدراسة عٓىة تكوىت

 لوزارة تابعة هدارس(08) هف عشوائٓا اختٓرت شعبة(18) عمِ هوزعٓف الثاىٓة، بالهرحمة
 دٚلة ذات فروؽ توجد اىً الِ الىتائج وتوصمت غزة، بهحافظة العالْ والتعمٓـ التربٓة

 الِ تعزى الرٓاضٓات ىحو اٚتجاٌات هجاٚت فْ الطمبة درجات هتوسطات بٓف إحصائٓة
( هىخفض-هرتفع) الرٓاضٓات فْ تحصٓؿ وهستوى( اىاث-ذكور) الجىس هتغٓري هف كؿ

ة هوجبة ارتباطٓة عٛقة وتوجد .                 فٍٓا وتحصٓمٍـ الرٓاضٓات ىحو الطمبة اتجاٌات بٓف وقوٓ
 (15،ص2012جعارة،)

 :  السابقة الدراسات عمى التعقيب-7

 .تحقٓقً إلِ سعِت الذي الٍدؼ فْ السابقة الدراسات تىوع -1

 هجتهعٍا وطبٓعة الدراسة ٌٖداؼ تبعا أخرى دراسة إلِ دراسة هف العٓىة حجـ إختٛؼ -2
  .تمهٓذ 130 تقُدر عٓىة عمِ دراستىا تطبٓؽ تـ حٓث الزهىٓة والفترة الدراسٓة والهرحمة

ىاث ذكور هف فٍٓا العٓىة أفراد كوف فْ السابقة الدراسات توافقت -3  فْ تـ ها هثؿ وا 
 . دراستىا

 عمِ تطبٓقٍا تـ فقد دراستىا أها هختمفة دراسٓة هراحؿ عمِ الدراسات هعظـ أجرٓت -4
 .جذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا ثاىوي اٖولِ السىة تٛهٓذ
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هىٍـ هف و  ا٘ستبٓافاٖدوات فهىٍـ هف إستخدـ  إستخداـ فْ السابقة الدراسات إختمفت -5
 و بٓرسوف إرتباط هعاهؿ تطبٓؽ تـ فقد الحالٓة دراستىا فْ أها الذكاء، إختبارقاـ بتطبٓؽ 

 .T test إختبار

 تبٓف لـ بٓىها إٓجابٓة إتجاٌات وجود بعضٍا تبٓف حٓث السابقة الدراسات ىتائج فْ تبآف -6
 .ذلؾ بعضٍا

 

 



 
 

 العممية الإتجاىات: الثاني الفصؿ

  تمييد

  الإتجاىات (1

 الإتجاه تعريؼ .1

 مفاىيـ مف بو يرتبط وما الإتجاه .2

 وعناصره الإتجاه مكونات .3

 الإتجاىات أىمية .4

 الإتجاىات خصائص .5

 الإتجاىات لتكويف المفسرة النظريات .6

 الإتجاىات مقاييس .7

 الإتجاىات قياس أدوات .8

  العممية الإتجاىات (2

 تعريؼ الاتجاىات العممية .1

 العممية الإتجاىات تاريخ عف نبذة.   2



 
 

 العممية الإتجاىات يفتكو  مصادر .3

 العممي الإتجاه إكتساب عمى تساعد التي ؿالعوام .4

 العممية الإتجاىات في المؤثرة العوامؿ .5

  الإتجاىات تكويف .6

 الفصؿ خلاصة
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 : تمييد

لـ ٓحظِ أي هفٍوـ هف هفآٌـ عمـ الىفس ا٘جتهاعْ بهثؿ ها حظْ بً هفٍوـ ا٘تجاي،   
فْ هختمؼ دراسات الىفسٓة ا٘جتهاعٓة، بؿ و ـ الحدٓثة ىسبٓا فْ الحٓث ٓعتبر هف الهفآٌ

فروع الهعرفة، حٓث أضحِ هفٍوها لً عدة دٚٚت حسب ىسؽ إستعهالً عمِ هستوى 
، فعف طرٓؽ ا٘جتهاعٓةباٖساس الدراسات الىفسٓة لدراسات الىفسٓة أو ا٘جتهاعٓة و ا

فْ الهكاف الهىاسب وتصهٓـ البراهج ف فْ الحٓاة ا٘تجاٌات ٓهكف وضع اٖفراد الىاجحٓ
الجادة التْ تراعْ ا٘تجاٌات، وتعهؿ عمِ تعزٓز ا٘ٓجابْ هىٍا وتىافْ السمبْ،  الهىاٌجو 
ف ا٘تجاٌات ا٘ٓجابٓة هف أٌـ أٌداؼ الهجتهع التربوٓة و  التْ ٓسعِ إلِ تعد عهمٓة تكوٓ

ا٘تجاٌات عاهة وهف  لفصؿ إلِ أٌهٓةهف خٛؿ ٌذا فسىتطرؽ فْ ٌذا اإكسابٍا ٖبىائً و 
 .ترتكز عمًٓ دراستىا فْ ٌذا البحثالتْ ثـ ا٘تجاٌات العمهٓة و 
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 الإتجاىات  _ 1

  :تعريؼ الإتجاه-1-1

 :المفيوـ المغوي

هٓؿ حوؿ شْء ها سواء فْ قاهوس كهبرٓدج " بأىً شعور ورأي أو ىزعة و  ٓعرؼ   
ا ٓتصرؼ وفقو ِ ا٘ختٓار أو ا٘ستجابة با٘ٓجاب أو السمب هها ٓؤثر عمِ هوقؼ الفرد عم

 ".لٍذا الهوقؼ

 :صطلاحي للإتجاهالمفيوـ الإ

 ٓتضهف هفٍوهٓف ٌها: 

هفٍوـ ا٘تجاي ا٘ٓجابْ : ا٘تجاي الذي ٓعبر عف تأٓٓد  الفرد لمهوضوع الهراد دراستً فْ   
 .أٓٓد كمها ٓتعمؽ بهوضوع ا٘تجايدفع بصاحبً إلِ ت

ٌو ا٘تجاي الذي ٓعبر عف هعارضة الفرد لمهوضوع الهراد دراستً : هفٍوـ ا٘تجاي السمبْ   
 ي.بصاحبً لموقوؼ ضد هوضوع ا٘تجافٓدفع 

ىفسٓة عىد الفرد ىحو ا٘تجاي ٌو إستجابة عاهة عقمٓة و : أف ""عهر هاٌر هحهود حسبو   
لٍا السابقة  توجٍٍا خبراتًهعٓف فْ البٓئة التْ ٓعٓش فٍٓا و هثٓرات هحددة هرتبطة بهوضوع 

الظروؼ الهتشابٍة الهرتبطة سموكً الكمْ فْ الهواقؼ و  تعهٓهٍا عمِبها ٓكفؿ تقٓٓهٍا و 
.)هاٌر ٓتصؼ بأىً إتجاي آجابْ أو سمبْ ٓجعمً هها بهوضوع ا٘تجاي

 (16،ص2013هحهود،

القبوؿ أو الرفض التْ تتعمؽ بهوضوع  هجهوعة هف إستجابات: "سٓد خٓر الله" بأىً عرفً-  
 (37،ص1973.)سٓد،ها ٓقبؿ الهىاقشة هعٓف أو هوقؼ
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اب"كؿ هف  كها عرفً-   عبارة عف حالة تجعؿ الفرد  :بأىً "هحهد سمٓـ وسعٓد عبد الوٌ
.)سمٓـ ٓتصرؼ بصورة هعٓىة فْ هواقؼ إتجاي اٖحداث واٖشخاص والقضآا الهختمفة

 (127،ص1997وآخر،

ىطٛقا هها سبؽ ٓهكف القوؿ بأف ا٘تجاٌات ٌْ وسٓمة هى   لتفسٓر السموؾ ا٘ىساىْ اسبة وا 
و أسموب هىظـ وهىسؽ فْ التفكٓر والشعور ورد الفعؿ إتجاي اٖفراد والهوضوعات،  والتىبؤ وٌ
حٓث ٓهكف تبىْ تعرٓؼ "سٓد خٓر الله" بها ٓتهاشِ وهجاؿ إتجاٌات التٛهٓذ ىحو هادة 

 العموـ وهٓؿ التمهٓذ ىحو ٌذي الهادة.

 :فاىيـما يرتبط بو مف مالاتجاه و  1-2 

 ر:٘تجاي والهفآٌـ السابقة الذكفٓها ٓمْ ىتطرؽ إلِ الفرؽ بٓف هفٍوـ ا  

 :السمةالإتجاه و  1-2-1

  .ا٘تجاي لً هوضوع، السهة لٓس لٍا هوضوع_

  .اٚتجاي قد ٓكوف سمبا أو إٓجابا، أها السهة فٛ تشهؿ التقٓٓـ_

  .السهة أكثر ثباتا هف ا٘تجاي_

 :ولوجيةلإيدياالإتجاىات و  1-2-2

شاهؿ ٓجهع داخمً عدد كبٓر هف ا٘تجاٌات لمفرد التْ ا٘ٓدٓولوجٓة ٌْ إطار واسع و   
دراكاتً لمهجتهع الخارجْ، أو ٌْ تتهثؿ فٍٓا إدراكاتً لذاتً، و ٓرتبط بعضٍا بالبعض أخر و  ا 

،ص 2008)حجازي،.عبارة عف ا٘تجاي الشاهؿ الذي ٓهكف أف ىطمؽ عمًٓ فمسفة حٓاة الفرد
  (76-75-73ص 
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:الميؿالإتجاه و  1-2-3     

الهٓؿ هفٍوـ ٓعبر عف استجابات الفرد ىحو هوضوع  هعٓف هف حٓث التأٓٓد أو الهعارضة.   
 .ؼ بٓىٍـ ٓكهف فْ طبٓعة الهوضوعا٘ختٛ

ذا كاف الهوضوع ٓصطبغ بصبغة اىفعالٓة اجتهاعٓة فٓسهِ ٌذا اتجاي، أها إذا كاف إ  
 (83،ص2005.)الرحو،لذاتٓة فٓسهِ ٌذا هٓٛالصبغة ا الهوضوع تغمب عمًٓ

 :القيـالإتجاه و  1-2-4

القٓـ ٌْ اتجاٌات هركزٓة، فٍْ عبارة عف عدد هف ا٘تجاٌات الهترابطة و التْ ٓصب   
ثاؿ عمِ ذلؾ: عىدها تٍتـ فْ ىٍآة اٖهر فْ خاىة تدعٓـ القٓهة التْ ٓؤهف بٍا الفرد، ه

 :تطمب هىؾ أتْذلؾ ٓ تجعؿ ذلؾ قٓهة عىدؾ فإفبصحتؾ و 

 ػ اٌ٘تهاـ بتىاوؿ الغذاء الصحْ          

 ػ الحرص عمِ ههارسة الرٓاضة         

 ػ اٌ٘تهاـ بالفحص الطبْ الدوري         

 ػ عدـ ا٘كثار هف الهىبٍات          

ف اتجاٌات اٖفراد إزاء هوضوعات ساسٓة التْ تتكوف هىٍا القٓهة، و فا٘تجاي ٌو الوحدة اٖ   ا 
ة  هعٓىة ٓهكف أف تكوف هوضوعا ٖحكاـ القٓـ، هف حٓث أف كؿ إتجاي ٓحكـ عمًٓ زاوٓ

.)عمْ ةفىحف ىخضع ا٘تجاي ٖحكاـ قٓهٓ سٛهتً وفقا لمهعآٓر ا٘جتهاعٓة،
 (50،ص2001ىصر،
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 :الرأي العاـالإتجاه و   1-2-5

 .تعبٓر المفظْ عف ا٘تجايالرأي ٌو وسٓمة ال  

ا٘تجاي ٌو ٓث أف الرأي ٌو الوحدة البسٓطة و ا٘تجاي حٓف الرأي و ح إٓزٓىؾ أف العٛقة بٓوض 
 .الوحدة اٖكثر تركٓبا

.)البٍْ السٓد ف ا٘تجاٌات الهستثارة فْ الهوقؼالرأي ٓقوـ بدور الوساطة و التفاعؿ بٓ 
 (259،ص1999وآخر،

 :التعصبالإتجاه و  1-2-6

لفرد هف التفكٓر الهىطقْ االتعصب دائها هصطحب بشحىة اىفعالٓة، فٍو بذلؾ ٓحرـ   
ٓتسـ سموؾ الفرد فًٓ التعصب هظٍر هف هظاٌر الجىوح، و  عمهاء الىفس ٓعتبروف أف. السمٓـ

 .العدواىٓة

 .ا٘تجاي أعـ و أشهؿ هف التعصب

  (94،ص1998.)ٓوسؼ،ت ا٘تجاي بالقبوؿ أو الرفضالتعصب أحد أٌـ هؤشرا

تبٓف لىا أف الهفآٌـ تشابٍت فْ الهعىِ غٓر بعدها تطرقىا إلِ الهفآٌـ الهرتبطة با٘تجاي   
أىٍا أحدثت إختٛط بٓف كؿ هفٍوـ وآخر هف حٓث الفرؽ وطبٓعة الهوضوع والهعآٓر 

        ا٘جتهاعٓة.

 :عناصرهمكونات الإتجاه و   1-3

ٓهكف أف ىقوؿ أف ا٘تجاي الىفسْ ٓتكوف هف أربعة عىاصر أساسٓة تتفاعؿ هع بعضٍا    
 ٓهكف أف ىشٓر إلِ هكوىات ا٘تجاي فٓهآمْ :و  ، شكؿ العاـ لٙتجايالبعض لتعطْ ال
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 :الإدراكي فأ ػ المكو

و هجهوع العىاصر التْ تساعد ا    أو الهوقؼ لفرد عمِ إدراؾ الهثٓر الخارجْ )وٌ
قٍا الفردا٘جتهاعْ ٌذا الهوقؼ  ( أو بهعىِ آخر الصٓغة ا٘دراكٓة التْ ٓحدد عف طرٓ

د ٓكوف ذلؾ ا٘دراؾ حسٓا عىدها تتكوف ا٘تجاٌات ىحو الهادٓات أو قا٘جتهاعْ أو ذاؾ، و 
جاٌات ػ عىدها تكوف ا٘تالغالبةٌو الصٓغة ها ٌو همهوس هىٍا وقد ٓكوف ا٘دراؾ إجتهاعٓاػ و 

ة  .ىحو الهثٓرات ا٘جتهاعٓة واٖهور الهعىوٓ

هتغٓرات فْ ٌذا بىاء عمِ هفآٌـ ا٘دراؾ ا٘جتهاعْ تتدخؿ هجهوعة كبٓرة هف اللذلؾ و و   
اد التشابً والتطابؽ أبعلهكوف ا٘دراكْ هثؿ صورة الذات وهفٍوـ الفرد عف أخرٓف و ا
 ز.التهٓٓو 

ىً ٓهثؿ اٖساس لبقٓة ٓعتبر ٌذا الهكوف ا٘دراكْ هف أٌـ هكوىات ا٘تجاي الىفسْ إذ أو   
 .الهكوىات

  :كوف المعرفيب ػ الم

و هجهوع الخبرات والهعارؼ و    التْ آلت إلِ ت التْ تتصؿ بهوضوع ا٘تجاي و وهاالهعموٌ
ذلؾ  الفرد عف طرٓؽ الىقؿ أو التمقٓف أو عف طرٓؽ الههارسة الهباشرة، كها ٓضاؼ إلِ

هصدرا  الحضارٓة تكوفًٓ فإف قىوات التواصؿ الثقافٓة و عمو  .التوقعاترصٓد الهعتقدات و 
رات هف جهاعة إلِ جهاعة وهف قؿ الخبرئٓسٓا فْ تحدٓد ٌذا الهكوف الهعرفْ إذ أىٍا تقوـ بى

الهصدر الرئٓسْ توزٓع الهعارؼ والهعموهات، و ، كها تسٍـ أٓضا فْ ىشر و رجٓؿ إلِ آخ
خٛلٍا  التىشئة التْ ٓتعرض هفكوف الهعرفْ ٌو هؤسسات التربٓة و أخر فْ تحدٓد ٌذا اله
 .الفرد لمخبرات الهباشرة
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 :جػ ػ المكوف الإنفعالي

، ْ لٙتجاي ٌو الصفة الههٓزة لً والتْ تفرؽ بٓىً وبٓف الرأي العاـلٓعتبر الهكوف ا٘ىفعا   
درجة كثافتً ٓتهٓز ذلؾ الموف الذي بىاء عمِ عهقً و  فشحىة ا٘ىفعاؿ الهصاحبة لٙتجاي ٌو

عف الهفآٌـ اٖخرى هثؿ الرأي  ا٘تجاي القوي عف ا٘تجاي الضعٓؼ كها ٓتهٓز ا٘تجاي عهوها
 .اٌ٘تهاـالهٓؿ و والعقٓدة و  الرأي العاـو 

 :د ػ المكوف السموكي

و هجهوع التعبٓرات و     فرد فْ هوقؼ ها ىحو هثٓر ا٘ستجابات الواضحة  التْ ٓقدهٍا الوٌ
هعٓف تعبٓرا عف إدراكً لشْء ها هف الترتٓب الهىطقْ أف ا٘ىساف ٓأتْ بسموؾ هعٓف، و 

ىفعالً ىحو ٌذا ال لذلؾ فإف الهكوف شْء،  و وهعرفتً وهعموهاتً عف ٌذا الشْء وعاطفتً وا 
ٓكوف ىب ا٘دراؾ وأبعادي، و السموكْ لٙتجاي الىفسْ ٌو ىٍآة الهطاؼ، فعىدها تتكاهؿ جوا

ف العاطفة بىاء عمِ ذلؾ رصٓدا هف الخبرة والهعرفة و  الفرد الهعموهات التْ تساعد فْ تكوٓ
ىاسب هع ٌذا ا٘ىفعاؿ ة التْ تتأو ا٘ىفعاؿ ٓقوـ الفرد بالىزوع أو السموؾ أو تقدٓـ ا٘ستجاب

ذا ا٘دراؾ ذي الخبرة وٌ  (362-361،ص ص1998)عبد الرحهاف،.وٌ

ىستىتج هها سبؽ أف ا٘تجاي لً أربعة عىاصر هتفاعمة فٓها بٓىٍا وتعتبر ٌذي العىاصر   
 ضرورٓة لعهمٓة قٓاس ا٘تجاي ولمتفرٓؽ بٓف ا٘تجاي والهفآٌـ الهرتبطة بً.

 : أىمية الإتجاىات 1-4

هكاىة بارزة فْ دراسة  الشخصٓة ودٓىاهٓات الجهاعة والتىشئة دراسة ا٘تجاٌات  تحتؿ  
الصحافة والعٛقات العاهة و  تطبٓقٓة هثؿ التربٓةفْ الكثٓر هف الهجاٚت الا٘جتهاعٓة و 
لقٓادي لحؿ الصراعات وتىهٓة الهجتهع، وهكافحة اٖهٓة، وا٘رشاد التدرٓب اوا٘دارة، و 

صحْ، وا٘رشاد الدٓىْ والقوهْ، وتوجًٓ الرأي العاـ والدعآة التجارٓة، الزراعْ والتثقٓؼ ال
ر العهؿ فْ والسٓاسة والثقافٓة ا٘جتهاعٓة و  ا هف هختمؼ هجاٚت الحٓاة ، ذلؾ أف جوٌ غٓرٌ
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أضعاؼ ا٘تجاٌات هسٓرة لتحقٓؽ أٌداؼ العهؿ فٍٓا و ٌذي الهجاٚت ٌو دعـ ا٘تجاٌات ال
اتً سْ فْ أحد هعاىًٓ ٌو هحاولة لتغٓٓر إتجاٌات  الفرد ىحو ذالهعٓقة، بؿ إف العٛج الىف

 (110،ص1989.)غاىـ،أو ىحو أخرٓف أو ىحو عالهً

عرؼ عمِ اتجاٌات تدفعً دفعا هوجبا ٓسبقً التو ف ا٘تجاٌات توجً سموؾ اٖفراد كها أ  
ء اٖفراد و   .درغوب فًٓ بغٓة تعدٓؿ سموؾ الفر هحاولة تعدٓمٍا فْ ا٘تجاي الهٌؤٚ

هها سبؽ ىستىتج أف أٌهٓة ا٘تجاٌات تُكهف فْ دراسة الشخصٓة والتىشئة ا٘جتهاعٓة بُغٓة   
حؿ الىزاعات، وتطوٓر الهجتهع لتحقٓؽ أٌداؼ العهؿ وتىهٓة آفاقً، عف طرٓؽ إتجاٌات 

ا ىحو ذات الفرد.   اٖفراد ا٘ٓجابٓة التْ ٓعهؿ العٛج الىفسْ عمِ تغٓٓرٌ

 :خصائص الإتجاىات 1-5

 :ٓمْ تتهثؿ فٓها  

 .لٓس وراثٓاو ػ أف ا٘تجاي هكتسب وهتعمـ 

 .لذلؾ ٓهكف تعدٓمٍاػ تتسـ ا٘تجاٌات بالثبات وا٘ستهرار الىسبْ، و 

هً بأدوات وأسالٓب هختمفةػ ٓهكف قٓا  .س ا٘تجاي وتقوٓ

 .أو إٓجابٓا أو ٓتجً دائها بٓىٍهاػ قد ٓكوف ا٘تجاي سمبٓا 

 .صائص إىفعالٓة٘تجاٌات الىفسٓة خػ تهتمؾ ا

 .٘تجاي الىفسْ أكثر هف الهوضوعٓةػ تغمب الذاتٓة عمِ ا

الهعرفٓة حوؿ بعض الىواحْ و  ا٘دراكٓة٘تجاي ٓىظـ العهمٓات الدافعٓة وا٘ىفعالٓة و ػ ا
 .الهوجودة فْ الهجاؿ الذي ٓعٓش فًٓ الفرد
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ٔخرٓف فْ تفاعمً هع اا٘تجاٌات تىعكس فْ سموؾ الفرد وفْ أقوالً وفْ أفعالً و ػ 
 .ختمفة فْ الثقافة التْ ٓعٓش فٍٓاالجهاعات اله

هٓمً لشخص هعٓف ٓهكىً هف تقدٓر الفرد و  ٖفػ اٖتجاي لً وظٓفة وسٓمٓة أو هىفعٓة ذلؾ 
 .ا٘سٍاـ فْ تحقٓؽ أٌداؼ شخصٓة هعٓىة

اتجاٌاتىا ػ ا٘تجاي لً وظٓفة الهعرفة أي تقٓٓـ الهوضوع ٖىً ٓعهؿ كإطار هرجعْ ذلؾ ٖف 
دد استجاباتىا بالتالْ فٍْ تحلمهعموهات فْ العالـ ا٘جتهاعْ و تفسٓرىا تؤثر عمِ اىتباٌاتىا و 

 (44-43،ص ص2015.)قآمْ،فْ الحٓاة الٓوهٓة

لخصائص ا٘تجاٌات ٓتضح لىا أف ا٘تجاي ٓتهٓز بالثبات الىسبْ والهروىة  بعد التطرؽ  
ذاتٓة الفرد التْ تؤدي بً إلِ إىعكاس بحٓث ٓهكف قٓاسً بعدة أدوات هختمفة فٓها تغمب عمِ 

 فْ سموكٓاتً وأقوالً وأفعالً وهع الهجتهع بحٓث تقوـ بتحدٓد إستجاباتً فْ الحٓاة الٓوهٓة. 

 :نظريات المفسرة لتكويف الإتجاىاتال  1-6

 : النظرية السموكية 1-6-1

قة تقوـ ٌذي الىظرٓة عمِ إفتراض أساسْ ٌو أف ا٘ىساف ٓتعمـ ا٘تجاٌات بى   فس الطرٓ
القٓـ ، فكمها ٓكتسب الىاس الهعموهات والحقائؽ ٓتعمهوف الهشاعر و التْ ٓتعمـ بٍا العادات

عهمٓات  تتكوف ا٘تجاٌات هف ٌذا الهىظور عف طرٓؽٍذي الهعموهات والحقائؽ، و الهرتبطة ب
 .التعزٓزٌْ : الترابط و 

عمـ الهعزز خٛؿ تفاعؿ الفرد إلِ أف ا٘تجاٌات تتشكؿ ىتٓجة لعهمٓة الت" رفقد ذٌب "سكٓى  
ا كؿ هف  رد" و "هع أخرٓف، فٓحٓف ٓفسرٌ ا٘ستجابة عمِ أىٍا تعهبـ هٓمر" بمغة الهثٓر و "دوٚ

ا٘ستجابة هف هوضوع هثٓر هعٓف إلِ هوضوع هشابً لً إها "هارو"  فٓشٓر إلِ أف 
)عبٓد .ا٘ستجابة تتشكؿ عف طرٓؽ التعمـات ها ٌْ إٚ روابط بٓف الهثٓر و ا٘تجاٌ
 (37،ص2000وآخروف،
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 : نظرية التعمـ الإجتماعي 1-6-2

أٌهٓة هفٍوـ ٓىفْ عهمٓة  "والترز" عمِاىدورا" وبكز عمهاء التعمـ ا٘جتهاعْ هثؿ "لقد ر   
ف و  أو الهحاكاة، حٓث أشار باىدورا ووالترز إلِ : التعزٓز و التقمٓد تعدٓؿ ا٘تجاٌات ٌْتكوٓ

أو سمبٓا ( ٓهكف أف ٓكوف هثؿ باقْ أشكاؿ السموؾ اٖخرى ) آجابٓا  أف ا٘تجاي سواء كاف
عف طرٓؽ هٛحظة سموؾ الىهاذج اعتهادا عمِ أىواع التعزٓز الهقدـ، كها أف أباء ٓقوهوف 

ٓكوف أباء ىهاذج حسىة أو سٓئة عمِ ذلؾ فٓهكف أف ور كبٓر فْ تشكٓؿ سموؾ أبىائٍـ و بد
ر الطفؿ، با٘ضافة إلِ اٖقراف والبٓئة الهحٓطة بخاصة فْ السىوات اٖولِ هف عه٘بىائٍـ و 

ر لذلؾ ٓرى عبد الله أىً ٓهكف تطووسائؿ ا٘عٛـ، و  ر ٌذي الىظرٓة عمِ ىشأة وتطوٓ بٓؽ جوٌ
لىفسٓة التْ توجد لدى الراشدٓف وبوجً خاص الوالدٓف تعدٓؿ أو تغٓٓر ا٘تجاٌات او 

                                   (124،ص1989.)عبد الله،والهدرسٓف

 : نظرية البواعث 1-6-3

ف ا٘تجاٌات عف طرٓؽ عهمٓة تق   دٓر أو هوازىة بٓف كؿ حسب ٌذي الىظرٓة ٓتحقؽ تكوٓ
الهعارضة لٗشٓاء، أو أفراد أو هواضٓع هعٓىة، التأٓٓد و  السمبٓات وا٘ٓجابٓات أف بٓف صور

اد ٓسعوف دائها ىحو الكسب اٖفر تؤكد ٌذي الىظرٓة أف إختٓار أحسف البدائؿ بعد ذلؾ، و  ثـ
ش،االرضا٘شباع و بالتالْ تبىِ ا٘تجاٌات التْ تحقؽ و   (102،ص2005.)دروٓ

 :مقاييس الإتجاىات  1-7

 :المقاييس المباشرة 1-7-1

بهقٓاس وىٓتٓكا لتقدٓر السموؾ وا٘تجاٌات فْ الهدرسة،  ٓسهِو : أ ػ مقياس ونيتيكا  
ْالٓوهٓشهؿ ٌذا الهقٓاس أوصاؼ لضروب الىشاط و   :ٓة فْ الفصؿ فْ أربعة هٓادٓف وٌ

 ػ التعاوف      

 ػ الوعْ ا٘جتهاعْ      
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 ػ التوافؽ ا٘ىفعالْ      

 ػ الزعاهة و تحهؿ الهسؤولٓة      

 :دٓف ٓوجد عدد هف العبارات لقٓاسًتحت كؿ هٓداف هف ٌذي الهٓاو   

 لهىافسة الجهعٓة الهواد فْ اوب التٛهٓذ العهؿ عمِ اٖجٍزة و هثٛ: عىدها ٓتىا

 ػ ٓأخذ دوري بإرتٓاح 1

 ػ ٓحتاج إلِ أف ٓذكر بالصبر هف وقت ٔخر2

 ػ ٓصور أكثر هها ٓىبغْ وٚ ٓثبت ذاتً  3

 ػ قمٓؿ الصبر أثىاء إىتظار دوري 4

 ػ ٚ ٓرغب فْ إىتظار دوري 5

 ػ ٓىتظر دوري 6

 ػ ٓتدخؿ فْ ضروب الىشاط اٖخرى  7

ذلؾ لقٓاس س خٛؿ فترة هدتٍا ثٛث سىوات، و ـ القٓآفترض فْ ٌذا ا٘ختبار أف ٓتو   
                   (232-231،ص ص1997.)كراجة،اها بعد عاـالىهو تهاها ع

 :الإجتماعي أو المسافة الإجتماعيةب ػ  مقياس بوجاردس لمبعد     

حٓث ٓعتبر "بوجاردس" أوؿ هف طبؽ فكرة قٓاس ا٘تجاٌات، حٓث وضع ٌذا الهقٓاس   
ٓبىِ هٓات اٖخرى و القو لبعد ا٘جتهاعْ بٓف اٖهرٓكٓٓف واٖقمٓات و ـ لقٓاس ا1925سىة 

عمِ أساس هستقٓـ هتدرج ٓتألؼ هف سبع وحدات حٓث إف الطرؼ اٖوؿ فٍٓا ٓهثؿ أقصِ 
ة هف درجات درجة هف درجات التقبؿ ا٘جتهاعْ، بٓىها ٓهثؿ الطرؼ السابع أقصِ درج

وحداتً غٓر وجاردس هف وجوي : أىً غٓر هقىف وعباراتً و ب اىتقد هقٓاسالتباعد ا٘جتهاعْ، و 
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ة، هها ٓصعب هعً ا ٚ ٓعطْ هؤشرا أو شدة رد لهقارىة الجٓدة بٓف الهفحوصٓف، و هتساوٓ
با٘ضافة  الفعؿ، كذلؾ ٚ ٓتٓح الفرصة لمحصوؿ عمِ هعموهات عف أفكار الهفحوصٓف،

 .لٓس عمِ القٓاس ا٘هبرٓقْاعتهادي عمِ الهىطؽ، و 

 ( : نموذج لقياس البعد الإجتماعي01وؿ رقـ )جد

استبعادٌـ هف 
 وطىْ 

أقبمٍـ كزائرٓف 
 لوطىْ 

ـ  أزاهمٍـ فْ العهؿ  أقبمٍـ كهواطىٓف   أتزوج هىٍـ                 أصادقٍـ       أجاورٌ

7 6 5 4 3 2 1 

 (.104،ص2000)عٓد،

 :جاىات(جػ ػ مقياس ثيرستوف )طريقة المسافات المتساوية لقياس الإت

ة ، لـ ٓقؼ طهوح ثٓرستوف عف إهكاىٓاردس(ىظرا لٙىتقادات التْ وجٍت إلِ هقٓاس )بوج  
ىها تخطِ ذلؾ إلِ هحاولة ترتٓب اتجاٌات اٖفراد كهٓا، و  بىاء قٓاس تتساوى فًٓ الفروؽ ا 

ٌذا ـ، و 1925بالتعاوف هع زهٓمً شٓؼ  ذلؾالهختمفة هف التقٓٓـ ا٘ٓجابْ، و الدرجات  بٓف
ف أقصِ درجات التأٓٓد، وٓهثؿ ( فئة، بحٓث ٓهثؿ الطرؼ آٖه11اس ٓتكوف هف )الهقٓ

( ٓهثؿ الوسط، 2الرقـ )( أقصِ درجات الرفض، و ) الفئة الحادي عشرالطرؼ آٖسر
عمِ عف وضعٍا بالىسبة لمهقٓاس ككؿ، و قٓهة هعبرة تعطْ كؿ هىٍا وزف خاص و و 

 التْ ٓرى أىً هوافؽ عمٍٓا.الهفحوص أف ٓضع عٛهة )+( إلِ جاىب العبارات 

 ( : يوضح نموذج لمقياس ثيرستوف02جدوؿ رقـ )

 الرتبة 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

 العبارة           

 :ا٘ىتقادات لهقٓاس ثٓرستوف هىٍا قد وجٍت العدٓد هفو   
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 تعقدي ػ صعوبتً و 

 العبارات ٓحتاج إلِ العدٓد هف الهحكهٓف و  ػ

ٌذا ٓعىْ أف درجات الهقٓاس ستتأثر عمِ تقدٓرات الهحكهٓف، و ات بىاء ػ حساب قٓـ الوحد
 باتجاٌات الهحكهٓف

 هع ٌذا قد ٓحصموف عمِ الدرجات ىفسٍا د تختمؼ أىهاط اتجاٌات اٖفراد و ػ ق

ذا لٓس لً ػ تستبعد طرٓقة ثٓرستوف العبارات التْ ٓت فؽ عمِ قٓهٍا أغمبٓة الهحكهٓف، وٌ
راض رئٓس فْ طرٓقة ذ ٌذا ا٘جراء ٖىً ٓتفؽ هع افتٚ هىٍجٓة، ٓتخهبررات ٚ ىفسٓة و 

ٌو أف اٖحكاـ الخاصة بكؿ عبارة ٓىبغْ أف تهٓؿ إلِ التبآف العشوائْ، كها ثٓرستوف، و 
      (185-183،ص ص2000.)شحاتة ربٓع،رؽ الهقٓاس وقتا و جٍدا ٘عداديٓستغ

 :المقاييس الغير المباشرة 1-7-2

 أ ػ المقابمة الإكمينيكية   

إف دراسة التوارٓخ الذاتٓة لمحٓاة دراسة هقارىة ٓوضح بعض  :ب ػ دراسة تواريخ الحياة
 ا٘تجاٌات 

: هف ىوع ا٘دراؾ الداخمْ لمهوضوع، فقد قدـ" جػ ػ استخداـ التكتيكات الإسقاطية
تضهف صراعات بروشاىسكٓؿ " طٛب أهرٓكْ ٓصور هستخرجة هف الصحؼ، بٍا هشاٌد ت

كاف قد قاسـ قدها لوقؼ همتبسا، و ا٘ضراب، بحٓث ٓكوف هدلوؿ او اجتهاعٓة كالبطالة 
ور الواحدة هختمفة أشد اتجاٌاتٍـ ا٘جتهاعٓة فظٍر أف أوصاؼ الطٛب لمص

 (71،ص2004.)حرباوي،ا٘ختٛؼ

سبؽ اتضح لىا أف لٙتجاي هقآٓس هباشرة وهقآٓس غٓر هباشرة، فالهقآٓس الهباشرة هها   
ت وهىٍا ها ٓعطِ عمِ شكؿ وحدات ٓستجٓب لٍا الهفحوص عف هىٍا ها ٓتـ خٛؿ سىوا
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طرٓؽ رد الفعؿ، أها الهقآٓس الغٓر الهباشرة فتهثمت فْ الهقابمة العٓادٓة والدراسة الهقارىة 
ستخداـ التكتٓكات ا٘سقاطٓة التْ أظٍرت أوصاؼ الطٛب فْ إتجاٌاتٍـ  لمتوارٓخ الذاتٓة، وا 

 ا٘جتهاعٓة أىٍا هختمفة.

 :وات قياس الإتجاىاتأد  1-8

 ػ ا٘ستبٓاف 

 ػ الهقابٛت الشخصٓة 

 ػ التقارٓر 

 ػ السجٛت 

 ػ الهقآٓس السوسٓوهترٓة 

  :الإتجاىات العممية  -2

 : جاىات العمميةتعريؼ الإت 2-1

ؼ إصطٛحا بأىٍا التفتح العقمْ وحب ا٘ستطٛع والترٓث فْ إصدار اٖحكاـ، تعر   
اٖحداث الطبٓعٓة والتحرر هف الخرافات وفٍـ العٛقة بٓف مظواٌر و عتهادي التفسٓر العمهْ لا  و 

 .ة لمعموـالهسؤولٓة ا٘جتهاعٓالعمـ و  ا٘ٓهاف بىفعٓةالسبب والىتٓجة، واٖهاىة الهوضوعٓة و 

ؿ الفرد إلِ حب ا٘ستطٛع لٗفكار    ىستىتج أف ا٘تجاٌات العمهٓة عبارة عف ىزعات تؤٌ
الطبٓعٓة قصد ا٘ستجابة ىحو ٌذي اٖفكار أو اٖوضاع لخدهة العمهٓة والظواٌر واٖحداث 
 العمـ واٖهاىة والهسؤولٓة.
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 :ذة تاريخية عف الإتجاىات العمميةنب  2-2

ٚزهت ا٘تجاٌات العمهٓة ا٘ىساف هىذ خطواتً اٖولِ ىحو التقدـ الحضاري، فقد كاف   
غٓرت هجرى حٓاتً عمِ ٌذي  لهٛحظاتً الدقٓقة اثر كبٓر فْ كثٓر هف ا٘كتشافات التْ

عرؼ الطرٓؽ ىحو الهٛحظة، كها اكتشؼ الزراعة، و  اٖرض، فقد اكتشؼ الىار عف طرٓؽ
اٖشورٓة، وصؿ سكاف وفْ عصر الحضارة البابمٓة و  .حؿ هشكٛتً عف طرٓؽ التجرٓب

تقدهة شهمت هعارؼ عمهٓة هتىوعة وصىاعات ؽ.ـ( إلِ حضارة ه 3000العراؽ عاـ )
ة هخ  ( 373،ص1950)باقر،.تمفةكٓهٓاوٓ

ؽ.ـ( أسموب الحوار أو كها ٓسهًٓ سقراط تولٓد  399ػ469قد شاع فْ عٍد سقراط )و   
باي إلِ ظاٌرة أو حادثة هعٓىة، واكتشاؼ اٖفكار، وذلؾ عف طرٓؽ إثارة اٖسئمة ولفت ا٘ىت

.)عبد اٍمة واجاباتالوصوؿ بالهتعمـ إلِ اٌٖداؼ الهرجوة عبر سمسمة هف اٖسئالحقائؽ، و 
 (63،ص1975الدائـ،

العصور الوسطِ كالتفتح إف إىتشار بعض ا٘تجاٌات العمهٓة فْ الهجتهع العربْ فْ   
أضافوا إلٍٓا فْ مها أتٓح لٍـ هف عموـ القدهاء، و اٖهاىة العمهٓة، ىقؿ العرب كالذٌىْ، و 

كادٓهٓة بالهقآٓس اٖ ترجهات أهٓىة تعد هف أروع اٖعهاؿ التْ تحققت حتِ ذلؾ العصر
                                                    (157،ص1989)زكرٓاء،.الخاصة

ت العمهٓة هف أقواؿ رجاؿ الفكر والعمهاء العرب ٓهكف ا٘ستدٚؿ عمِ بعض ا٘تجاٌاو   
 :ٓتهثؿ ذلؾ باٖقواؿ أتٓةو 

 .إلِ البحث عف الحقٓقة ٌو ٓشٓرطمب الحؽ ٚ الهٓؿ هع أراء( و )ا_

و ٓشٓر إلِ سبً إلِ ىفسؾ، واكتؼ بافادتؾ هىًسىا لغٓرؾ فٛ تىإذا وجدت كٛها ح)_ ( وٌ
 .اٖهاىة الفكرٓة

و ٓشٓر إلِ الشؾ والعقمٓة الىاقدة ) لـ _  .ٓكف ٓقٓف قط حتِ صار فًٓ شؾ ( وٌ
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تشٓر إلِ التجرٓب وا٘ستىاد ٌْ لهعرفة  صحة رأي أو وجٍة ىظر، و  جعؿ التجربة أساسا_
 الترٓث فْ إصدار الحكـ.لة و إلِ اٖد

لسابعة ٚخواف الصفا فْ العموـ ٓهكف هٛحظة ا٘تجاٌات العمهٓة أٓضا فْ الرسالة او   
 .والهعموـ والتعمـ والتعمٓـ وأوجً السؤاؿ

 .ىعـ أو ٚالجواب بٓبحث عف وجود الشْء أو عف عدهً و ٌؿ ٌو ؟ سؤاؿ  السؤاؿ الأوؿ :

 .عف حقٓقة الشْءها ٌو ؟  ٓبحث  السؤاؿ الثاني :و

 .كـ ٌو ؟ ٓبحث عف هقدار الشْء السؤاؿ الثالث :و

 .كٓؼ ٌو ؟ ٓبحث عف صفة الشْء السؤاؿ الرابع :و

 .واحد هف جهمة  أو عف بعض هف الكؿ: أي شْء ؟ ٓبحث عف  السؤاؿ الخامسو

 .عف هكاف الشْء أو رتبتً: أٓف ٌو ؟ ٓبحث  السؤاؿ السادسو 

 .بحث عف زهاف كوف الشْءهتِ ٌو ؟ ٓ السؤاؿ السابع :و

 .ٌو ؟ ٓبحث عف عمة الشْء الهعموؿ : لـ السؤاؿ الثامفو

 .: هف ٌو ؟ ٓبحث عف التعرٓؼ لمشْء السؤاؿ التاسعو

قٓقة الثاىْ ٓشٓراف إلِ البحث عف الحىتج هف ذلؾ، أف السؤالٓف اٖوؿ و ٓهكف أف ىستو   
ف اٖدلة، وتشٓر اٖسئمة الرابع لسؤاؿ الثالث ٓشٓر إلِ التكهٓـ ووز اواٖهاىة الفكرٓة، و 

ف حب ا٘ستطٛع، أها السؤاؿ الثاهوالخاهس والسادس والسابع إلِ التوسع فْ الهعرفة و 
ا، ٓشٓر السؤاؿ التاسع إلِ حب ا٘ستطٛع أٓضفٓشٓر إلِ العٛقة بٓف السبب والىتٓجة، و 

عرب كالرازي، ارات لٙتجاٌات العمهٓة فْ كتب وأعهاؿ العمهاء الٌىاؾ كثٓر هف ا٘شو 
ـ ،ص 1978.)رسوؿ،والكىدي، وابف سٓىا، والبٓروىْ، وابف الٍٓثـ، وابف خمدوف، وغٓرٌ

 (28-27ص



31 
 

قد تهثمت ٌذي عشر فْ أوروبا إتجاٌات عمهٓة، و  برزت فْ أواخر القرف السابعو   
قٓؽ سٓطرة ا٘تجاٌات فْ دعوة )فراىسٓس بٓكوف( إلِ إٓجاد عمـ عمهْ ٍٓدؼ إلِ تح

سعاد حٓاتً وذلؾ هف خٛؿ الهٛحظة ا٘ىساف عمِ  الطبٓعة وتسخٓر قواٌا لخدهتً وا 
ا٘ىتقاؿ بثقة هف حقٓقة جزئٓة الدقٓقة، والتجربة، وتجىب سرعة التعهٓـ، والعهؿ الجهاعْ، و 

إلِ أخرى إذ أف بهجهوع ٌذي الحقائؽ ٓعمو بىاء الهعرفة بالتدرج عمِ أٓدي اٖعداد الكبٓرة 
الجٓؿ الواحد  وف الهشكٛت الهطموب حمٍا فٓها بٓىٍـ خٛؿهف العمهاء الذٓف ٓتقاسه

                                             (182،ص1989)زكرٓاء،.اٖجٓاؿ الٛحقةو 

لؾ هف خٛؿ ذٓة فْ بدآة القرف العشرٓف، و بدأت الدراسة الهىظهة لٙتجاٌات العمه  
ت هختمفة لتحدٓ ٓجاا٘تجاٌات العمهٓة و  دهحوٚ د الوسائؿ الهٛئهة لقٓاسٍا وهف تمؾ الوسائؿ ا 
بالعٛقة بٓف لقٓاس ا٘تجاٌات العمهٓة هحددا أٓاٌا با٘ٓهاف  1924ها بىاي "كٓرتس" سىة 
ووزف اٖدلة، والتفتح  الترٓث فْ إصدار الحكـ،و  السبب والىتٓجة،

 (Billeh,1965,p155).الذٌىْ

ت و     ـ1935هىٍا هحاولة  "ىوؿ" فْ عاـ ، و أخرى لقٓاس ا٘تجاٌات العمهٓةجرت هحاوٚ
 : تحدٓد ستة عىاصر لٍا ٌْجدٓدة لقٓاس ا٘تجاٌات العمهٓة و لبىاء وسٓمة 

ذٌىْ ، والترٓث فْ التفتح الو اٖهاىة الفكرٓة،  الدقة فْ اٖعهاؿ والهٛحظة الدقٓقة، و   
إصدار الحكـ، والىقد )العقمٓة الىاقدة(، والىظر إلِ العٛقة بٓف السبب 

 (28،ص1978)رسوؿ،.الىتٓجةو 

فْ فترة الستٓىات ظٍر اٌ٘تهاـ با٘تجاٌات العمهٓة، تمؾ التْ إٌتـ بٍا "ٌاىْ"  عاـ و   
ٌْ حب ا٘ستطٛع، والعقٛىٓة،  ـ، إذ حدد عىاصر ا٘تجاي العمهْ بسبعة عىاصر1964

ٖهاىة الفكرٓة ، االهوضوعٓة و والتفتح الذٌىْ، و  الترٓث فْ إصدار الحكـ،و 
 (Haney,1964,p33).لتواضعاو 
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قٓاسا را فْ ا٘تجاٌات العمهٓة تحدٓد و فْ السبعٓىات شٍدت حركة البحث تطورا كبٓو   
لعمهٓة لدى طمبة بعض الجاهعات ـ بقٓاس ا٘تجاٌات ا1970عىدها قاـ العاىْ فْ عاـ 

ات فْ العراؽ هعتهدا عمِ هقٓاس عوؼ لٙتجاٌات العمهٓة و  صر بعد ـ فْ ه1959الثاىوٓ
ٓة بػ : عدـ ا٘ٓهاف بالخرافة، وعدـ التعصب، هحددا ا٘تجاٌات العمهكٓٓفً لمبٓئة العراقٓة و ت

ستعهاؿ الطرٓقة الىتٓجة، و الربط بٓف السبب و وعدـ  التعهٓـ، وعدـ ا٘ٓهاف بالقدرٓة، و  ا 
وزف دـ ا٘ٓهاف بالتقالٓد الجاهدة، و التفتح الذٌىْ، وعالعمهٓة، والترٓث فْ إصدار الحكـ، و 

 (192،ص1970)العاىْ،.ٖدلةا

ا بػ : العقٛىٓة، و حب ا٘ستطٛع      )ببىاء هقٓاس لٙتجاٌات العمهٓة و تحدٓد عىاصرٌ
Billeh & Zakhariades) وفْ والتفتح الذٌىْ، وىبذ الخرافة، والهوضوعٓة  1975ـ  قاـ

 (Billeh,1975,p156).واٖهاىة الفكرٓة، والترٓث  فْ إصدار الحكـ

  :تكويف الإتجاىات العمميةمصادر -2-3

ف ا٘تجاي العمهْ    :ىذكر هىٍا ها ٓأتْ ٌىاؾ هصادر عدة لتكوٓ

 :تمثميا مف البيئةالإتجاىات و إستيعاب  2-3-1

وجٍات الىظر لطالب همٓئة  بكثٓر هف الهواقؼ وأراء، و أف البٓئة التْ ٓعٓش فٍٓا ا 
فْ الهدرسة  أـ فْ خارج البٓت  ٓت أـالهختمفة التْ ٓتهسؾ بٍا الكبار سواء كاف ذلؾ فْ الب

بدرجة ٚ  هصادر لٙتجاٌات العمهٓة التْ ٓكتسبٍا الطٛبوالهدرسة، تعد 
 (44،ص1978.)المقاىْ،شعورٓة

 :الخبرات السابقة  2-3-2

ْ كثٓرة فْ الحٓاة الٓوهٓة،     تشكؿ ٌذي الخبرات أثرا اىفعالٓا عهٓقا فْ ىفس الفرد، وٌ
قد صاحب ٌذا الهوقؼ إحراجا أو ا هعٓىا فْ هادة دراسٓة هعٓىة، و وقففعىدها ٓواجً الطالب ه
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ٌذا دـ إقباؿ الطالب عمًٓ هرة أخرى و خجٛ أو إرتباكا، قد ٓترتب عمِ هثؿ ٌذا الهوقؼ ع
                      (94،ص1962.)تآمور،ٓعىْ أىً أفاد هف خبرتً السابقة

 :العمميات العقمية المباشرة 2-3-3

سمبٓة ىتٓجة لمعهمٓات العقمٓة الهباشرة التْ الطٛب إتجاٌات عمهٓة إٓجابٓة و  دىتىهو ل   
 (166،ص1976.)كاظـ،لهشكمة هعٓىة أو هشروع عمهْ هعٓفٓقوهوف بٍا خٛؿ دراستٍـ 

  :عوامؿ التي تساعد عمى إكتساب الإتجاه العممي-2-4 

 :عمِ إكتساب ا٘تجاي العمهْ أٌهٍاٌىاؾ عدة عواهؿ تساعد   

توجًٓ الطٛب هف الهدارس إلِ القراءة الحرة عف الهشكٛت أو الهوضوعات التْ  _ 1
الهوضوعات، لكتب التْ تتىاوؿ ٌذي الهشكٛت و اٍا فْ أكثر ها ٓهكف هف الهراجع و ٓدرسوى

 .عمِ تىهٓة ا٘تجاي العمهْ لدٍٓـفإف ذلؾ ٓساعد 

فْ حالة عدـ إلِ رأي قاطع، و الكافٓة لموصوؿ  تأكٓد الهدارس عمِ أٌهٓة جهع البٓاىات_ 2
٘فادة هىً فْ جهع بٓاىات توفر اٖدلة الكافٓة  ٓكوف الرأي هجرد فرض هحتهؿ ٓهكف ا

 .جدٓدة

د الطٛب عمِ هىاقشة أراء و ت _ 3 ً إٚ هف التأكد هف صحتٍا، فالرأي ٚ ٓستهد صحتعوٓ
 .الدلٓؿ الذي ٓقوـ عمًٓ

شة الهشكٛت الهختمفة فْ الدرس لهىاقحرص الهدارس عمِ إتاحة الفرصة  لمطٛب _ 4
هختمؼ أراء عمِ أساس اٖدلة والبرآٌف  الحكـ عمِلب و توفٓر حرٓة التعبٓر لكؿ طاو 

 .الهقىعة



33 
 

الروح التْ ٓتعاهؿ بٍا فْ الدرس تساعد عمِ تىهٓة ا٘تجاي إف إتجاٌات الهدرس و  _ 5
،ص 1997.)الباوي،ري وسموكًدرس ٓكوف دائها قدوة فْ تفكٓالعمهْ لدى الطٛب، إذ أف اله

 (62-61ص

إف ا٘تجاي العمهْ ٚ ٓهكف أف ٓىهو بشكؿ عفوي تمقائْ هف خٛؿ الهدرسة فقط، بؿ أف   
طٛب هثؿ ٌذي الخصٓصة هقصود ٘كساب الالعهمٓة تحتاج إلِ تدرٓس هباشر و ٌذي 

لصؼ، ٘ىً ٚ ٓحتاج ا٘تجاي العمهْ إلِ توفٓر الهىاخ الىفسْ الهىاسب فْ غرفة االعمهٓة، و 
تىهٓة ا٘تجاي  تحتاج  كذلؾ فإفسٓة فحسب، و ٓىهو هف خٛؿ دراسة الطٛب لمهقررات الدرا

. لذلؾ تقع عمِ الهدرس هتىوعةإلِ وقت وعدد غٓر هحدد هف الدروس وخبرات هتعددة و 
ة ٓعد الهدرس القدوة الحسىة هسؤولٓة كبٓرة فْ تىهٓة ا٘تجاي العمهْ، فهف الىاحٓة التر  بوٓ

عمهْ ٌذا ٓتطمب هىً أف ٓجسد عىاصر ا٘تجاي الؿ الذي ٓقتدى بً هف قبؿ الطٛب و لهثاو 
فضٛ عف ذلؾ فإف التدرٓس ٘كساب هثؿ ٌذا ا٘تجاي   ،رفْ سموكً هعٍـ عمِ ىحو هسته

هٍىٓة لدى الهدرسٓف تهكىٍـ هف القٓاـ بٍذا العمهْ ٓحتاج إلِ كفآات عمهٓة و 
 (177-176،ص ص1973.)كاظـ،العهؿ

ف ا٘تجاٌات العمهٓة أىٍا تهثمت فْ ا٘ستٓعاب لٙتجاٌات هف  ىستخمص هف هصادر   تكوٓ
ا، أو هباشرة عف طرٓؽ  خٛؿ الهواقؼ التْ ٓتعرض لٍا الفرد وٓكتسبٍا هف البٓئة ٚ شعورٓ
العهمٓات العقمٓة هف خٛؿ دراستٍـ أو هف خٛؿ عواهؿ تعهؿ عمِ إكتساب ٌذي ا٘تجاٌات 

ِ القراءات الحرة  وهىاقشة أراء، وتوفٓر حرٓة التعبٓر لكؿ طالب كتوجًٓ الطٛب إل
 ٘كسابً ا٘تجاي العمهْ ا٘ٓجابْ.
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 :مؿ المؤثرة في الإتجاىات العمميةالعوا 2-5

 :مهْ إلِ هجهوعتٓف هف العواهؿ ٌهآهكف تقسٓـ العواهؿ الهؤثرة فْ ا٘تجاي الع  

 :العوامؿ البيئية 2-5-1

 :بٓئٓة إلِ هجهوعتٓف ٌهالعواهؿ التىقسـ او   

 :ؿ البيئية التعميمية ) المدرسية(العوام أ _

ىظاـ التربوي ٌو عاهؿ السبة لمتأثٓر فْ ا٘تجاي العمهْ و ٓعد العاهؿ البٓئْ هٍـ جدا بالى   
الهدرسة بشكؿ خاص، إذ أف تأثٓر الهدرسة سائد فْ بىاء الهحكآت الخارجٓة بشكؿ عاـ و 

 (Ormerod,1975,p99).ىحو العمـ ٓسٓة ٘تجاٌات الطٛبالرئ

ٓة ٘تجاٌات الطٛب تعد الهدرسة عاهؿ رئٓسْ  فْ بىاء الهحكآت الخارجٓة الرئٓسو     
ٓة، فْ ؤ ىحاوؿ أف ىكوف فًٓ أكثر تبصرا، ور ذي غرفة الصؼ ٌْ الهكاف الىحو العمـ، و 

قٛىٓة فْ ذلؾ هف خٛؿ إستخداـ الطرٓقة الععمِ ا٘تجاي العمهْ عىد الطٛب و التأثٓر 
اب و اٖدلة فْ ىقؿ الهعموهات، والهٍارات، التدرٓس أو القائهة عمِ تشجٓع هعرفة اٖسب

ٌْ الطرٓقة التْ ٚ تقتصر عمِ ىقؿ  الهبادئ  العمهٓة اٖساسٓة فحسب بؿ تتضهف تبىْ و 
 (Russell ,1983,p.30).ا٘تجاي العمهْ ا٘ٓجابْ ىحو العمـ

 :ميةالعوامؿ البيئية غير التعمي ب _

لٙتجاي ىحو العمـ إف تأثٓر البٓت ٓكوف أكثر هف تأثٓر الهدرسة فْ بىاء الهحكآت الداخمٓة   
ٓعد البٓت ٌو العاهؿ الهقرر اٖقوى لٌٙتهاـ بالعمـ . إذ أف ا٘تجاي العمهْ عىد الطٛب، و 

دراؾ ب و فْ ا٘تجاي العمهْ عمِ اٖبىاء وأف إٌتهاهات اٖلٕباء داخؿ البٓت لً تأثٓر هٍـ   ا 
اٖبىاء لٍا أكثر أٌهٓة هف الوظٓفة الفعمٓة لٗب فْ صٓاغة إٌتهاهات 

 (Ormerode,1975,p99).الطفؿ
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 :العوامؿ الشخصية 2-5-2

بالفرد ىفسً كالسهات الشخصٓة، والتحصٓؿ والقدرة والجىس  تتضهف العواهؿ الهرتبطةو   
ا، و  رتبوغٓرٌ خصٓة بستة هف العواهؿ شالسهات الطت العٛقة بٓف ا٘تجاي العمهْ و ا 
 : ٌْالشخصٓة و 

 / سٍؿ ا٘ثارة ػ ٌادئ  1

 ػ هغاهر / خجوؿ  2

  ذجػ كٓس / سا 3

 ف ئػ خائؼ / هطه 4

 ػ هجرب / هحافظ  5

 ػ هىضبط / غٓر هىضبط  6

فقد أوضحت العدٓد هف الدراسات أثر الجىس فْ ا٘تجاي العمهْ كهتغٓر فْ تبآف ا٘تجاي   
ذ أشارت دراسة )ٓوزٓرا(  إلِ أف هستوى التمٍؼ لمعمـ أو الرغبة فًٓ العمهْ، عىد الطمبة، إ

كشفت دراسة د إرتبط بشكؿ داؿ بعاهؿ الجىس، و الجاهعة قهع و عىد الطمبة فْ كمٓات الهجت
ة فْ ا٘تجاي العمهْ بٓف الطمبة هف ذوي القدرة العمٓا،  )ىٓثري( عف فروؽ ذات دٚلة هعىوٓ

-46،ص ص1999.)دغٓش،الصالح الطمبة ذوي القدرة العمٓ الطمبة ذوي القدرة الهتدىٓة،و 
47) 

إتضح لىا أف ا٘تجاٌات العمهٓة قُسهت إلِ عواهؿ،  هىٍا عواهؿ بٓئٓة هتهثمة فْ  وهىً  
الهدرسة التْ تعهؿ عمِ بىاء الهحكآت الخارجٓة ىحو العمـ، وكذلؾ العواهؿ الغٓر التعمٓهٓة 

أكثر فْ بىاء الهحكآت الداخمٓة ىحو العمـ، وأٓضا والهتهثمة فْ البٓت الذي ٓكوف تأثٓري 
  العواهؿ الشخصٓة والهرتبطة بالطفؿ كجىسً وشخصٓتً وسهاتً التْ ٓتهٓز بٍا عف غٓري.
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  :تكويف الإتجاىات-2-6 

 :جاٌات لدى اٖفراد عف طرٓؽ أتْتتكوف ا٘ت  

 : الإتجاه السموكي 2-6-1

هثٓر الطبٓعْ فْ إهكاىٓة  إحداث السموكات الد عمِ دور كؿ هف الهثٓر الشرطْ و ٓؤك  
ا٘ٓجابٓة كها تدعٓـ الهواقؼ لؾ عف طرٓؽ تعزٓز و ذابٓة بدٚ هف السموكات السمبٓة و ا٘ٓج

ؿ ا٘تجاٌات بىوعٍٓا ٓمعب الهدرس دورا أساسٓا فْ عهمٓة تشكٓظٍرت لدى الفرد، و 
مًٓ فٍو هطالب علصؼ و تفاعؿ الذي ٓوجدي فْ غرفة االسمبٓة هف خٛؿ ىهط الا٘ٓجابٓة و 

توفٓر جو لذي ٓرتبط بالتعزٓز، و هف ثـ هحاولة إٓجاد الهثٓر الطبٓعْ ابهعرفة اٖسباب، و 
ٓؤدي إلِ ىجاح عهمٓة التفاعؿ  الصفْ، ٓهْ ٓبعث عمِ ا٘حساس بالطهأىٓىة وا٘رتٓاح و تعم
ؿ ا٘تجاٌات السمبٓة إلِ إتجاٌات إٓجأف هف السٍؿ عمِ الهدرس تعدٓؿ و  إذ ابٓة، أها تحوٓ

ا٘شراط ا٘جرائْ )سكز( فٓقوـ عمِ أساس أف السموؾ هحكوـ بىتائجً، أي أف التعزٓز الذي 
أدى التعزٓز إلِ تكراري سموكا اري، فإذا كاف السموؾ الذي عزز و ٓتبع سموكا ها ٓؤدي إلِ تكر 

ً أها إذا إٓجابٓا فإىً ٓىبغْ ا٘ستهرار فْ تقدٓـ  التعزٓز كمها ظٍر، ذلؾ السموؾ الهرغوب فٓ
طرٓؽ العهؿ عمِ تعدٓؿ السموؾ عف سمبٓا فٓجب التوقؼ عف التعزٓز، و كاف السموؾ 

ِ الهدرس أف ٓدرؾ جهٓع الهواقؼ تعزٓزي، هها ٓوجب عمإستبدالً بسموؾ هرغوب فًٓ و 
كذلؾ ىوع التعزٓز الذي ٓقدهً، إذ أف عدـ تعزٓز لكمهات التْ ٓخاطب بٍا الطالب، و او 

ا ضئٓما٘تجاٌات السمبٓة ال ٓؤدي بالتالْ إلِ ة، و هوجودة لدى الطالب ٓجعؿ إهكاىٓة تكرارٌ
 (116-115،ص1999)الزٓود،.اإىطفائٍ

 : الإتجاه المعرفي 2-6-2

التأكٓد عمِ الىهو ا ا٘تجاي  أف التىظٓـ الهعرفْ والبىٓة الهعرفٓة و ٓرى أصحاب ٌذو    
ف ا٘تجاٌات االهعرفْ لمطٛب هف اٖهور اٖساسٓة  عمًٓ فإف تعمـ ٘ٓجابٓة، و فْ تكوٓ

ات الطٛب الهعرفٓة ا٘تجاٌات ا٘ٓجابٓة ٓتـ عمِ أساس تقدٓـ ها ٓتىا سب هع هستوٓ
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هكاىاتٍـ و  ٌذي  التعرؼ عمِحدٓد ا٘تجاٌات الهراد تعدٓمٍا و ٌذا ٓتطمب توقدراتٍـ وا 
ذلؾ هف خٛؿ إستخداـ بعض ا٘ختبارات ا٘سقاطٓة لبٓاف ا٘تجاٌات هف الفرد ىفسً، و 

دي ا فضٛ عف هٛحظة سموؾ الهتعمـ و اٖشٓاء التْ ٚ ٓرغبٍغبٍا و اٖشٓاء التْ ٓر  تزوٓ
ف ا٘تجاي الهرغوب فًٓ، بالتغذٓة الراجعة التْ ٓىبغْ أف تكوف إٓجابٓة حتِ تؤدي إ لِ تكوٓ

جراء هقارىة و  التعزٓز ساوي ا٘تجاي غٓر الهرغوب فًٓ، و هبٓف هحاسف ا٘تجاي الهرغوب فًٓ و ا 
ي إلِ إستهرار ٌذا لٙتجاي الهرغوب فًٓ فور ظٍوري هف جاىب الطالب، ٘ف ذلؾ ٓؤدالفوري 

 .ا٘تجاي لدًٓ

 :الإتجاه الإجتماعي 2-6-3

ها قد ٓكتسبً هف خٛؿ تفاعمً هعٍا هف الجهاعة التْ ٓىتهْ لٍا الفرد، و ٓؤكد عمِ و   
ضرورة ٌو ٓؤكد جابٓة و ذي ا٘تجاٌات سمبٓة أو إٓإتجاٌات ىحو هوقؼ هعٓف، سواء أكاىت ٌ

ف إتجاي إٓجابْ الهثؿ الهتعمقة بالهوضوع الإثراء الطالب بالهعموهات والحقائؽ و  هراد تكوٓ
هع هجهوعات ذات إتجاٌات كذلؾ التأكٓد عمِ ضرورة دهج الطالب ىحوي، و 
 (117-116،ص ص1999.)الزٓود،إٓجابٓة

ف ا٘تجاٌات العمهٓة ٓىبثؽ تحت  ىستىتج هها سبؽ   ثٛث إتجاٌات: إتجاي سموكْ أف تكوٓ
تهثؿ دوري فْ الهثٓر وا٘ستجابة لٍذي ا٘تجاٌات بشكؿ إٓجابْ عف طرٓؽ التعزٓز وتدعٓـ 
الهواقؼ، أها ا٘تجاي الهعرفْ الذي إعتبر أف البىٓة الهعرفٓة والىهو الهعرفْ لمطٛب هف 

ف ا٘تجاي ا٘ٓجابْ، أها فٓها ٓتعمؽ با٘تجاي ا٘جتهاعْ فقد أكد عمِ الجهاعة  أساسٓات تكوٓ
تجاٌاتً ىحو الهواقؼ سواءا با٘ٓجاب أو السمب  التْ ٓىتهْ إلٍٓا الفرد وتفاعمً هعٍا، وا 

  حٓث أكد عمِ دهج الفرد داخؿ هجهوعات ذي إتجاٌات إٓجابٓة.
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 خلاصة 

هف قوة  تضح لىا أٌهٓة تىاوؿ ا٘تجاٌات وها لٍاهف خٛؿ إلهاهىا بهحتوٓات ٌذا الفصؿ ت
تـ التطرؽ فْ ٌذا الفصؿ إلِ ا٘تجاٌات بصفة عاهة،  وها  حٓثتأثٓر عمِ اٖفراد، و 

ٓتعمؽ بٍا هف تعرٓؼ وهفآٌـ هرتبطة بٍا، وكذلؾ إلِ أٌهٓة وخصائص ا٘تجاٌات وكٓفٓة 
 ا ا٘تجاٌات العمهٓة بصفة خاصة تـ، أهوأٌـ الىظرٓات التْ تىاولت ٌذا الهفٍوـ قٓاسٍا

ف  والعواهؿ الهؤثرة فٍٓا، وكذلؾ ٓؼ، وأٌـ الهصادرٓـ تعر التطرؽ فٍٓا إلِ تقد إلِ كٓفٓة تكوٓ
  ا٘تجاٌات.
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 تمييد:                                                                                                 

، إف   ىها فْ لٓس فقط فْ الد هفٍوـ التحصٓؿ الدراسْ هف أكثر الهفآٌـ تداوٚ راسة وا 
اٖوساط ا٘ىتاجٓة والهعرفٓة والزراعٓة ولكف هف أٌـ اٖوساط العمهٓة والعهمٓة اٖكثر 
استخداها لً وسط التربٓة والتعمٓـ، ٖف لً جاىب ٌاـ باعتباري الطرٓؽ ا٘جباري ٚختٓار ىوع 

ىة اٚجتهاعٓة الذي سٓقوـ بً الفرد والهكا الدراسة والهٍىة وبالتالْ تحدٓد الدور اٚجتهاعْ
 ً.وشعوري بالىجاح وهستوى طهوح التْ سٓحققٍا وىظرتً لذاتً،
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 التحصيؿ الدراسي  _ تعريؼ 1

جة التدرٓب والهرور أىً هقدار الهعرفة التْ حصمٍا الفرد ىتٓتعريؼ عبد الرحمف العيسوي:  
 (129،ص1974.)العٓساوي،بخبرات سابقة

حدد هف ا٘ىجاز أو التقدـ فْ العهؿ الهدرسْ ٌو هستوى ه:1971يعرفو شابمف  
  .وف بواسطة اٚختبارات الهقىىةواٖكادٓهْ ٓقوـ بً الهدرس

     (271ص،2007،فتاح زٓداف).لهعرفة والهٍارة حاؿ قٓاسٍاٌو ا:1988تعريؼ الدسوقي  

التحصٓؿ الدراسْ ٓتهثؿ فْ اكتساب الهعموهات والهٍارات :1973تعريؼ فؤاد أبو حطب   
شهؿ الىتائج وط الهرغوبة وغٓر رؽ التفكٓر وتغٓٓر اٚتجاٌات والقٓـ وتعدٓؿ أسالٓب التوافؽ وٓ

   (26،ص2001.)لهعاف،الهرغوبة فٍٓا

أىً كؿ أداء ٓقوـ بً الطالب فْ الهوضوعات الهدرسٓة يعرفو ىادي مشعاف وآخروف:  
ؽ درجات اختٓار تقدٓرات الهختمفة والدي ٓهكف إخضاعً لمقٓاس عف طرٓ

                                 (83،ص2007.)هشعاف،الهدرسٓف

هف خٛؿ ٌدي الهجهوعة هف التعارٓؼ ٓهكىىا حوصمتىا فْ تعرٓؼ واحد ٓهكف اعتباري   
تعرٓؼ شاهؿ حسب رأْٓ ٌو أف التحصٓؿ الدراسْ هجهوعة هف الهٍارات والهعموهات 

ْ هادة أو هجهوعة هف الهواد الدراسٓة والهعارؼ التْ ٓكتسبٍا الهتعمـ خٛؿ عهمٓة التعمـ ف
 .حٓث ٓهكف قٓاسً بدرجات عف طرٓؽ هجهوعة هف اٚختبارات التْ ٓضعٍا الهدرسٓف

 :الدراسي مستويات التحصيؿ_   2

وٓتحصؿ عمِ عٛهات جٓدة كها قد  ٓحقؽ التمهٓذ ىجاحا فْ بعض الهواد أو جهٓعٍا،  
ٓكوف هتوازىا وٓحصؿ عمِ عٛهات  فٓحصؿ عمِ عٛهات ضعٓفة كها قد ٓتعرض لمفشؿ،

ات لمتحصٓؿ الدراس3ْلؾ ىجد ذول هتوسطة،  :هستوٓ
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 تحصيؿ الدراسي الضعيؼ:ال 1-2

ات هىخفضة عف الهتوقع هف اٚستعدادات،   أي أف التحصٓؿ الضعٓؼ أو  ٓعىْ هستوٓ
ف ا التمهٓذ قد قصر تقصٓرا همحوظا عىد بموغ هستوى هعٓف هذف ٌتأخر التمهٓذ دراسٓا ٌو أ

خذ هتصٛ هع العهر التحصٓؿ الذي تعهؿ الهدرسة هف اجمً وٚ ٓؤخذ عادة وحدي بؿ ٓؤ 
 ذ.الزهىْ لمتمهٓ

 التحصيؿ الدراسي الجيد:  2-2

فْ ضوء قدراتً  ٌو سموؾ ٓعبر عف تجاوز هستوى اٖداء لمتمهٓذ عف الهتوقع هىً،  
و أٓضا حصوؿ التمهٓذ عمِ عٛهات هتفوقة   .واستعداداتً الخاصة وٌ

 التحصيؿ الدراسي المتوسط:3-2

.)أحهد أي لٓست جٓدة ولٓست ضعٓفة تكوف فًٓ ىتائج التمهٓذ هتوسطة،  
  (111،ص2002التباؿ،

ىستىتج هها سبؽ أف التحصٓؿ التمهٓذ عبارة عف آداء التمهٓذ إها أف ٓكوف ٌذا أداء هرتفع   
 أو ٓكوف هتوسط أو هىخفض.

 :الدراسيشروط التحصيؿ _  3

 :دريبط التشر 1-3 

الذي  درٓبالهوجً لتعمـ خبرة هعٓىة والت درٓبروؼ أف ا٘ىساف ٓحتاج إلِ التهف الهع  
فمكْ  ألْ اٖعهِ، درٓبالت الهوجً الهؤدي إلِ الكهاؿ ولٓس درٓبىقصدي ٌىا ٌو الت

  .عدة هرات تدرب عمٍٓآدة هف الشعر فإىً ٚبد أف ٓٓستطٓع الطالب هثٛ أف ٓحفظ قص

ؤدي الت إلِ ىهو الخبرة وارتقاءٌا بحٓث ٓستطٓع ا٘ىساف أف ٓقوـ باٖداء الهطموب  درٓبوٓ
 (56،ص2004.)العٓساوي،بطرٓقة آلٓة وفْ ىفس الوقت بطرٓقة سرٓعة ودقٓقة



43 
 

 شرط الاىتماـ:  2-3

تتوقؼ القدرة عمِ حصر اٚىتباي وكذلؾ الىشاط الذاتْ الذي ٓبدلً الهتعمـ عمِ هدى   
إف حصر اٚىتباي ٓستمزـ بدؿ الجٍد ا٘رادي وتوفر اٌٚتهاـ لدى الهتعمـ  اٌتهاهً بها ٓدرس،

ا فْ تىظٓـ هعٓف،فها ىىساي  حتِ ٓستطٓع اٚحتفاظ بالهعموهات التْ ٓتعمهٍا وتستقر عىاصرٌ
 .الذي ٚحظىاي ببادئ اٖهر خطأ سوؼ ىتذكري ٌو غالب هاىٍتـ بً والشئ

 فترات الراحة وتنوع المواد:3-3 

دراسة هادتٓف أو أكثر فْ ٓوـ واحد بٓىت ىتائج التجارب أٌهٓة فترة الراحة عقب  فْ حالة  
دراسة كؿ هادة هف أجؿ تثبٓتٍا واٚحتفاظ بٍا فالطالب ٓجب أف ٓراعْ اختٓار هادتٓف 

 فكمها زاد التشابً بٓف الهادتٓف الهدروستٓف بطرٓقة هختمفتٓف فْ الهعىِ الهحتوى والشكؿ،
أي طهس إحداٌها لٗخرى، وكمها اختمفت الهادتاف قمت  ،ارجة تداخمٍههتعاقبة كمها زادت د
 (52،ص2004.)الهمٓجْ،وبالتالْ أصبحت اقؿ عرضة لمىسٓافدرجة التداخؿ بٓىٍها 

 الطريقة الكمية والطريقة الجزئية: 4-3

 ، حٓث تكوف الهادة الهرادالكمٓة أفضؿ هف الطرٓقة الجزئٓة لقد أثبتت التجارب أف الطرٓقة  
كمها سٍؿ  تعمهٍا سٍمة وقصٓرة فكمها كاف الهوضوع الهراد تعمهً هتسمسٛ تسمسٛ هىطقٓا

فالهوضوع الذي ٓكوف وحدة طبٓعٓة ٓكوف أسٍؿ فْ تعمهً  بالطرٓقة  ،تعمهً بالطرٓقة الكمٓة
 (75،ص2004.)جاسـ هحهد،لهكوىة هف أجزاء ٚ رابطة بٓىٍهاالكمٓة عف الهوضوعات ا

  :الذاتيمبدأ التسميع 5-3 

تحصمً هف هعرفة وعٛج ها ٓبدوا هف هواطف الضعؼ فْ  وفًٓ ٓسترجع الفرد ها  
 .التحصٓؿ 
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 الإرشاد والتوجيو: 6-3

ٚشؾ أف التحصٓؿ القائـ عمِ أساس ا٘رشاد والتوجًٓ أفضؿ هف التحصٓؿ الذي ٚ   
جٍود أقؿ وفْ هدة فا٘رشاد ٓؤدي إلِ حدوث التعمـ به ٓستفٓد فًٓ الفرد هف إرشادات الهعمـ،

 وٓجب أف ٓراعْ فًٓ هآمْ: زهىٓة أقصر هها لو كاف التعمـ دوف إرشاد،

 أف تكوف ذات صٓغة آجابٓة ٚ سمبٓة  -

 أف ٓشعر الهتعمـ بالتشجٓع ٚ با٘حباط -

 أف تكوف ا٘رشادات هوجٍة إلِ تٛهٓذ فْ الهراجؿ اٖولِ هف عهمٓة التعمـ  -

  أف تكوف ا٘رشادات هتدرجة -

طاء حتِ ٚ تثبت فْ خبرة ٓجب ا٘سراع فْ تصحٓح اٖخ -
 (58،ص2009.)العٓساوي،الهتعمـ

بعدها تطرقىا لشروط التحصٓؿ التْ ٓجب عمِ التمهٓذ التقٓد بٍا واٌ٘تهاـ بدراستً لكْ   
ٍتـ بطرٓقة اٖستكشاؼ والتساؤؿ قصد الهعرفة.  ٓتغمب عمِ الصعوبات التْ ٓتعرض لٍا وٓ

 :  الدراسي ؿتحصيال خصائصػ_  4

 الهعارف ؿحَر ٓتهحَ َعمهْ ىظرّ ،دٓهْأكا الدراسْ ؿالتحصٓ ٓكَو الباغ  
 لعمَنكا عاهة الهدرسٓة َالتربٓة خاصة الهختمفة الدراسٓة الهَاد تجسدٌا التْ َالهٓزات

 : ٌاهى بخصائص الدراسْ ؿالتحصٓ َٓتصف َالتارٓخ َالجغرافٓا َالرٓاضٓات

 هعارف َاحدة ؿلك هَاد أَ هعٓىة هادة هىٍاج هحتَُ بأىً ْالدراس ؿالتحصٓ ٓهتاز_ 
 . بٍا خاصة

 الكتابٓة الدراسٓة الفصمٓة اٚهتحاىات عو ا٘جابات عبر عادة الدراسْ ؿالتحصٓ ٓظٍر_ 
    .َاٖدائٓة َالشفٍٓة
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 ،الصف ؿداخ العادٓٓو التٛهٓذ أغمبٓة لدُ السائد ؿبالتحصٓ ٓعتىْ الدراسْ ؿالتحصٓ_ 
 .الخاصة لهٓزاتبا ٍٓتن َٚ

 َهعآٓر َأسالٓب اهتحاىات تَظٓف عمِ ٓقَن جهاعْ أسمَب لدراسْا ؿالتحصٓ_ 
 (184،ص2009)الزٓود،.التقَٓهٓة إصداراٖحكان فْ هَحدة جهاعٓة

وبٍذا ىستخمص بإف التحصٓؿ الدراسْ وفؽ ٌذي الخصائص غالبا ها ٓكوف أكادٓهْ ىظري   
             هجهوعة هف الهواد. ٓهتاز بأىً هحتوى هىٍاج هادة هعٓىة أو

 :العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي_ 5

عىدها ىىظر إلِ عهمٓة التحصٓؿ ىظرة تحمٓمٓة ىجد أف ٌىاؾ عواهؿ عدٓدة تؤثر فٍٓا   
ا عمِ عهمٓة التحصٓؿ ٓهكىىا هعرفة ها ٓعوؽ تمؾ  ثرٌ وترتبط بٍا، وهعرفة ٌذي العواهؿ وٖ

 وقات والوصوؿ بالتحصٓؿ الدراسْ إلِ أقصِ حد العواهؿ الٍاهة لتفادي الهع

وىذكر أف عهمٓة التحصٓؿ الدراسْ كثٓرا ها تتدخؿ فٍٓا عواهؿ كثٓرة بعضٍا هرتبط   
بالطالب ىفسً وبقدراتً ودافعٓتً، وبعضٍا هرتبط بالخبرة الهتعمهة أو بظروؼ البٓئة التْ 

مؽ ىحاوؿ أف عرض العواهؿ تحٓط بالتمهٓذ هف ٖسرة وهدرسة بصفة عاهة فهف ٌذا الهىط
           (96،ص2010.)عبد الحهٓد،هؤثرة فْ التحصٓؿ الدراسْ لمطالبالذاتٓة والبٓئة ال

 عوامؿ المتعمقة بالفرد)الذاتية(:ال1-5 

تتهثؿ فْ شخصٓة التمهٓذ ذاتً هف قدرات عقمٓة كالذكاء والسهات الهزاجٓة والخصائص   
 الجسهٓة 

 الذكاء:  1-1-5

د العواهؿ الذاتٓة الهٍهة فْ التحصٓؿ الدراسْ إلِ الحد الذي اعتبري بعض الباحثٓف ٌو أح  
 :ا أثبتت بعض الدراسات، ىذكر هىٍاهحكا لمتحصٓؿ الجٓد أو التفوؽ الدراسْ كه
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ـ لدراسة الذكاء وا٘بداع وعٛقتٍها بالتحصٓؿ  1979عاـ m.riazالدراسة التْ قاـ بٍا 
 ف: الدراسْ حٓث أسفرت ىتائجً ع

أف الذكاء هستقؿ عف ، صائٓا بٓف ىسبة الذكاء والتحصٓؿٌىاؾ ارتباط هوجب وداؿ اح  
                               (115،ص1990.)عبد الحهٓد عبد المطٓؼ،ا٘بداع

 خصائص الجسمية:ال 2-1-5

ة هٓة وها ٓصٓب التمهٓذ هف أهراض و اف العواهؿ الجس   عاقات واختٛٚت سهعٓة وبصرٓ ا 
ٓؽ اٚتصاؿ الجٓد هع غٓري ٓىتج عىً فْ اغمب اٖحٓاف سخرٓة هف غٓري وهىً خمؽ تع

)عبد الحهٓد عبد .كرآٌة وىفور هف الهدرسة وهف ثـ ضعؼ فْ التحصٓؿ
  (116،ص1990المطٓؼ،

حالة داخمٓة عىد الهتعمـ تدفعً إلِ اٚىتباي لمهوقؼ التعمٓهْ وا٘قباؿ عمًٓ بىشاط هوجً   
سموؾ وتوجًٍٓ ىحو تحقٓؽ ٌدؼ ٓر سموؾ الفرد وتعهؿ عمِ استهرار ٌذا الأي الدافعٓة تستث

 .هعٓف

 :الدافعية 5-1-3

)هاكمٓٛىد(الحاجة إلِ ا٘ىجاز دافعا أساسٓا هف دوافع السموؾ، وتشبع ٌذي وقد اعتبر  
الحاجة عف طرٓؽ هثابرة الفرد عىدها ٓتوقع أف اىجازي سوؼ ٓقٓـ فْ ضوء هعآٓر التفوؽ 

.)عبد لفشؿإلِ اٚىجاز وجٍاف أحدٌها الرغبة فْ التفوؽ وأخر الخوؼ هف اوالدافع 
 (104،ص2010الحهٓد،

 السمات النفسية والانفعالية: 4-1-5

إف عاهؿ ضعؼ الثقة أو القمؽ والخوؼ والخجؿ واٚضطرابات الىفسٓة لٍا تأثٓر عمِ   
فْ القسـ وخمؽ اٚىطواء التحصٓؿ الدراسْ، هف خٛؿ هىع ٌذي اٖخٓرة لمتمهٓذ الهشاركة 

               (116،ص1990.)عبد الحهٓد عبد المطٓؼ،لشدٓدوالتهرد والغضب ا
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 عوامؿ المتعمقة بالبيئة:ال 2-5

  :طرؽ التدريس1-2-5 

إف الهدرسة ٌْ عبارة عف هجتهع هكوف هف هعمهٓف وتٛهٓذ ٓتفاعموف فٓها بٓىٍـ لبموغ   
جٓدة إٚ إذا كاىت طرؽ التدرٓس هف حوار وهىاقشة  اٌٖداؼ الهرجوة، وٚ تكوف الىتٓجة

وفْ ٌذي الصدد قاـ العدٓد هف الباحثٓف عمِ دراسة أجواء فصوؿ الدراسة  أدوات هىاسبة،
 ووصموا الِ أف:

الجو الدٓهقراطْ والجو التساهحْ والجو التكاهمْ، وبٓف الهعمـ والتمهٓذ لً اٖثر اٚٓجابْ 
.)عبد الحهٓد عبد لمتمهٓذ والعكس صحٓح مْ الدراسْعمِ الهستوى التحصٓ

 (121،ص1990المطٓؼ،

 توجييات الوالديف والمستوى التعميمي ليـ: 2-2-5

إف اتجاٌات الوالدٓف لٍا تأثٓر كبٓر عمِ تفوؽ وىجاح أبىائٍـ هف خٛؿ فرض اتجاي هعٓف   
اف الهستوى ، حٓث أىً كمها كرستوى التعمٓهْ لموالدٓف ىفس اٖثىحو تحصٓؿ ها، كها أف لمه

 .لهستوى تحصٓمْ جٓد التعمٓهْ جٓد كاف تحصٓؿ اٖبىاء جٓد وذلؾ هف خٛؿ تٍٓئة أبىائٍـ

 والاجتماعي للأسرة: مستوى الاقتصاديال3-2-5 

شجع اٚبف عمِ الدراسة هف خٛؿ توفٓر وسائؿ    إف الهستوى اٚقتصادي لٗسرة ٓؤثر وٓ
، وكذا الشأف فٓها ٓختص الحالة اٚجتهاعٓة التعمـ كها ٚ تشغؿ تفكٓري فْ الجاىب الهادي

حٓث ٓرى الباحثٓف أف ٌىاؾ عٛقة بٓف الهستوى اٚجتهاعْ والتحصٓؿ الدراسْ أي  لٗسرة،
ـ فْ اٖداء الدراسْ ولٓس ٌذا فحسب بؿ  أف ذوي الطبقات العمٓا ٓتقدهوف عمِ غٓرٌ

ٓفٓة أكثر هف عمِ هراكز وظ ٓتهكىوف كذلؾ هف هواصمة دراساتٍـ العمٓا والحصوؿ
ـ  (77،ص1996.)الحاهد،غٓرٌ
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وهىً وهف خٛؿ سرد كؿ ٌذي العواهؿ ىمخص أف التحصٓؿ الدراسْ ٓتأثر بعدة عواهؿ   
بد هف دراستٍا هسبقا حتِ ىصؿ إلِ اٌٖداؼ الهسطرة والتْ  ذاتٓة أو خارجٓة، كاف وٚ

 .التحصٓؿ الجٓد، وهىً إلِ الىجاحتتعمؽ بالوصوؿ بالتمهٓذ إلِ 

ا تطرقىا لعواهؿ التحصٓؿ والهتهثمة فْ اوٚ فْ اٖسرة والهدرسة والتْ لٍا التأثٓر بعده  
ىتائجً وقد ٓكوف ذلؾ بسبب الىزاعات والهىاوشات بٓف الهباشر عمِ تحصٓؿ التمهٓذ و 

 الوالدٓف أو الطٛؽ أو بسبب تفرقة التمهٓذ أو تهٓٓزي عف إخوتً.

 مظاىر التحصيؿ الدراسي: _6

 فيالهقررة سٓة لدرالمهادة ا ذاستٓعاب التمهٓتحدد بهقدار  الدراسْ لحصٓإو عهمٓة الت  
و فٓكو، السىة رآخ فْ تجري التْ باٚهتحاىات عادة تقاس والتْ هعٓف تعمٓهْ ُوهست

 نه لً ٓقدـ ها لك التمهٓذ عىدها ٓستوعب ٓكوففاَٖؿ  سمبْأَ  آجابْ إهاتحصٓمً 
 عىد وفٍ الثاىْ أها الهطموب، الهستوى تحقٓؽ عمِ قادرة دراستًفْ  وتكو هاتهعمو

ٌذا  ٓعاىْ فبالتالْ سو َ اٖستاذ ؼطر نه لً ٓقدـ هافٍـ   ٓستطٓع ٚ تمهٓذ أّ العكس
 :ٌو كأتْ َ السمبْ لالتحصٓ هظاٌر نه التمهٓذ

 التأخر الدراسي: 6-1

              (12،ص1981.)زكرٓاء،عمِ استٓعاب الهقررات الدراسٓة ٌو عدـ القدرة  

بأىً "أي عجز التمهٓذ عمِ فٍـ دروس داخؿ القسـ كها ٓعرفً هحهد هصطفِ زٓداف   
ة اجتهاعٓة ٓقع فٍٓا التمهٓذ فٛ ٓستطٓع هتابعة الدراسة والىجاح فْ الهواد  هشكمة تربوٓ

  (185.)زٓداف،ب س،صلتمهٓذ لهرات عدٓدةالدراسٓة وقد ٓكوف فٍٓا سببا لرسوب ٌذا ا
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 الدراسي: تسربال 6-2

ىها ٌْ ظاٌرة    ظاٌرة التسرب الهدرسْ لٓست ظاٌرة وطىٓة تعاىْ هىٍا الجزائر فقط وا 
ختٛؼ فْ درجة حدتٍا عالهٓة تكاد تتشابً هسبباتً لكف اٚ

 (09،ص2001.)بالعىترة،واىعكاساتٍا

ستٍـ فْ عدد والتسرب الهدرسْ حسب الٓوىسكو ٓخص التٛهٓذ الذٓف ٚ ٓىٍوف درا  
إها ٖىٍـ ٓىقطعوف عىٍا ىٍائٓا أو لكوىٍـ ٓعٓدوف السىة أو سىوات  ،السىوات الهحددة لٍا

هعٓىة فٍو عبارة عف الفرؽ بٓف عدد التٛهٓذ الذٓف ٓباشروف دراستٍـ وعدد أولئؾ الذٓف 
  .ٓىٍوىٍا فْ أجاؿ الهحددة

 :فئات3فيما يخص الجزائر ىناؾ 

 الفئة الأولى:

سىة خاصة ا٘ىاث فْ الوسط 16قبؿ سف ٌـ الذٓف تخمو عف الدراسة بهحض إرادتٍـ   
  .الرٓفْ

 الفئة الثانية:

ـ الهرغهوف عمِ هغادرة الدراسة قبؿ سف       .بسبب ىتائجٍـ الضعٓفةسىة  16وٌ

 الفئة الثالثة:

ات لمذٓف ٓىقطعوف ٖسباب هادٓة     .تشتهؿ جهٓع الهستوٓ

حالْ فْ التأخر هها سبؽ ىستخمص أف هظاٌر التحصٓؿ الدراسْ تىبثؽ فْ وقتىا ال  
الدراسْ أو الرسوب الهدرسْ والذي ٓؤدي بالتمهٓذ إلِ تحقٓؽ ىتائج هتدىٓة وعدـ القدرة عمِ 

 هواصمة الدراسة وهىً إلِ ا٘ىفصاؿ عف الهدرسة.
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  :قياس التحصيؿ الدراسي _ 7

 تعرؼ التربٓة بأىٍا عهمٓة بىاء وتحرر الغرض هىٍا إحداث تغٓرات هرغوبة فْ اٖفراد وفْ  
و سموكا وجداىٓا أو سموكٍـ ساء كاف هعرفٓا ٓرتبط بالهواد الدراسٓة التْ ٓتعمهوىٍا بالهدرسة أ

                                   (95،ص1983.)أبوعٛـ،ىفسٓا حركٓا

وعمِ ٌذا تمجأ الهدرسة إلِ قٓاس هدى حدوث التغٓرات فْ جواىب التحصٓؿ هف خٛؿ   
ترهْ أساسا إلِ قٓاس ىتائج التعمٓـ كمٍا كالقدرة عمِ الفٍـ  اٚختبارات التحصٓمٓة التْ

 (143،ص1995)بركات،.واٚستٓعاب واٚىتفاع بالهعموهات فْ حؿ الهشكٛت

فْ ٌذا الغرض  وىظرا ٌٖهٓة ٌذا القٓاس لجأت الهدارس الِ استخداـ طرؽ هختمفة  
ا فٓها ٓمْ:                                                  ىذكرٌ

 الاختبارات التقميدية: 7-1

 العلامات الدراسة اليومية: 1-1-7

ٓة ٓحصؿ ٓقوـ اٖستاذ بإلقاء الدرس عمِ تٛهٓذي داخؿ القسـ، وأثىاءي ٓسجؿ عٛهات ٓوه   
 .عمٍٓا التمهٓذ فْ كؿ درس

 :ةالأعماؿ المنزلي2-1-7 

ق   حددٌا الهعمـ فٓها بعد التْ ٓكمؼ بٍا التٛه ،صد بٍا الوظائؼ والبحوث الهىزلٓةوٓ ٓذ وٓ
ظٍر لٍ عهؿ عمِ توجٍٍٓـوٓ  .ـ هواطف الخطأ وٓ

 الاختبارات الشفوية: 3-1-7

وتكوف ا٘جابة عمٍٓا  ،أكثر عمِ كؿ تمهٓذ هباشرة وفٓها ٓقوـ الهدرس بطرح سؤاؿ أو  
ذا  ر.أخطا ٓىتقؿ إلِ تمهٓذ آخ شخصٓا هف قبؿ التمهٓذ وا 
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 والمناقشة:اختبار المقاؿ والتقارير  4-1-7

ْ عبارة عف سؤاؿ    ىا تتاح لمتمهٓذ فرصة ٘ظٍار قدرتً عمِ التعبٓر والتىظٓـ والتعهٓـ وٌ وٌ
آخر ٓطرح عمِ جهٓع التٛهٓذ وتكوف ا٘جابة تحرٓرٓة خٛؿ هدة هعٓىة وتكوف ا٘جابة عمِ 

 ْ.أو عمهْ أو فمسف شكؿ هقاؿ أدبْ

  ارات الحديثة أو المقننةبالاخت 7-2

 ارات الخطأ والصواب:ختبإ 1-2-7

هف أشٍر اٖسئمة الهوضوعٓة ىظرا لسٍولتٍا، وٓتكوف ٌذا اٚختبار هف هجهوعة عبارات    
شترط أف تكوف ىصؼ العبارات خاطئة والىصؼ  بعضٍا صحٓحة والبعض أخر خاطئ، وٓ
ختص ٌذا  أخر صحٓح وتكوف هختصرة وٓتـ خمطٍا هع بعضٍا دوف ىظاـ أو ترتٓب، وٓ

ة الخاصة بهعر الىوع بقٓا  .فة اٖسهاء والهصطمحات والقواىٓفس اٌٖداؼ التربوٓ

 اختبارات ممئ الفراغ:  7-2-2

طمب هف الهتهدرسٓف تكهٓمٍا وىستخدـ ٌذا الىوع    ٓكتب فْ ٌذا الىوع عبارات ىاقصة وٓ
والتعرٓفات وحؿ الهسائؿ  لقٓاس هعرفة الهصطمحات والتوارٓخ

                                      (407-408،ص ص1994.)الجسهاىْ،الحسابٓة

 اختبار المطابقة أو المقابمة:  7-2-3

ٌو أكثر اٖىواع استعهاٚ فْ هعرفة هعاىْ الكمهات والتعرٓفات ا٘صطٛحٓة والتعرؼ   
و عبارة عف قائهتٓف هف العبارات القصٓرة أو الرهوز أو  عمِ الصفات التارٓخٓة واٖدبٓة وٌ

طمب هف الهتهدرس هف الحاؽ الشبًٓ بشبًٍٓ فٍٓا، وتستخدـ أسئمة الهقابمة لقٓاس  اٖرقاـ، وٓ
.)الهرجع تحصٓؿ التٛهٓذ فْ الحقائؽ وهعاىْ الكمهات والتوارٓخ واٖحداث والشخصٓات

 (407،ص1994السابؽ،
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 اختبار الترتيب:  7-2-4

طرٓقة هىتظهة فْ ٌذا الىوع هف ا٘ختبارات تعطِ جهؿ هتعددة عشوائٓة، غٓر هرتبطة ب  
طمب هف التمهٓذ بأف ٓضع رقها هتسمسٛ أهاـ جهؿ وعبارات توضح ترتٓبٍا وبالتالْ تكوف  وٓ

 .العبارات والجهؿ ذات هعىِ سمٓـ وهفٍوـ وبىاء

ٓعدُ قٓاس التحصٓؿ إها باٖعهاؿ الهىزلٓة )الواجبات الهىزلٓة( التْ ٓتخذٌا الهعمـ قصد   
عادة ها تـ تعمٓهً داخ ؿ غرفة الصؼ، أو تقٓٓـ الهعمـ لمتٛهٓذ با٘ختبارات الهراجعة وا 

ة لٓرى هدى إستٓعابٍـ لمدروس أو با٘ختبارات الكتابٓة.   الشفوٓ

  :الدراسي دور المعمـ في التحصيؿ_ 8       

ٓستطٓع الهعمهوف استخداـ العدٓد هف اٚستراتجٓات لجعؿ الطمبة هسؤولٓف عف تعمهٍـ   
الِ اٖسموب اٖفضؿ فْ التعمٓـ  لٍـ الهجاٚت التْ حققوا  وذلؾ هف خٛؿ توجًٓ الطمبة

ف اظٍار الدعـ فٍٓا إىجازات وتمؾ التْ هازالت بحاجة الِ التحسف، كها ٓتوجب عمِ الهعمهٓ
 .واٌٚتهاـ لطمبتٍـ

لكف ٓوجد العدٓد هف الهعمهٓف الذٓف ٓهارسوف وظٓفة لٓست هٍىة عمِ حد تعبٓر "ٌمث"   
ْ:والذي ٓشٓر الِ عدد   هف السهات التْ تفرز ٌذي الفئة هف الهعمهٓف وٌ

ا فْ الوقت الهحدد، - غادرٌ ٓهارس الهعمـ عمهً بالحد اٖدىِ: حٓث ٓصؿ الِ الهدرسة وٓ
قاوـ اٚعهاؿ والهسؤولٓات ا٘ضافٓة ها لـ تكف هدفوعة اٚجر وٓكثر التغٓب عف الهدرسة  وٓ

 .بحجة الهرض

 وضاع العهؿ، الطٛب، ابائٍـ والٍٓئة التدرٓسٓة دائـ الشكوى: فٍو ٓتذهر هف راتبً، أ-

عتهد عمِ - عطْ واجبات هىزلٓة بسٓطة وٓ قرأ هف الكتاب وٓ ٓبذؿ اقؿ جٍد ههكف: ٓحظر وٓ
 .اٚهتحاىات الهوضوعٓة
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 .ار التْ تتطمب وقتا إضافٓا وطاقةٓقاوـ اٖفك-

الذي ٓتصؼ  ث" فٍو الهعمـمأها الهعمـ الذي ٓقود طمبتً ىحو الىضج كها ٓعتقد "ٌ  
 بالخصائص التالٓة:

 .فقط اٖكادٓهٓةلدًٓ كفآات فْ عدة هجاٚت ولٓس -

 .ً دوف هقابؿ، وٓكوف هتحهسا لعهمًٓستطٓع أف ٓعطْ هف طاقت-

( اف اغمب الدراسات تشٓر الِ اف الهعمـ الجٓد بىظر الطٛب ٌو هف 1991وبٓف أسعد )
ْ: ٓته  تع بهعموهات خهس هف الصفات وٌ

 الصدؽ، التواضع، الهرح، التواضعالشخصية: الصفات  8-1

 العدؿ، الهوضوعٓة، الصراحةالصفات الانظباطية:   8-2

 كالقدرة عمِ اثارة اٌٚتهاـ والهعرفة الواسعة  الصفات الإنتاجية: 8-3

 ،ص(2009)شرٓـ،.كالهشاركة فْ اٖلعاب الصفات الترويجية: 8-4
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 خلاصة الفصؿ 

تقدٓـ أٌـ الىقاط التْ تتعمؽ بالتحصٓؿ، حٓث تـ التطرؽ  ىا إلِهف خٛؿ ٌذا الفصؿ توصم
ات  إلِ تقدٓـ بعض التعارٓؼ التْ تحدثت عف التحصٓؿ الدراسْ، با٘ضافة إلِ هستوٓ
التحصٓؿ والخصائص التْ ٓتهٓز بٍا، كذلؾ تـ التطرؽ إلِ أٌـ العواهؿ الهؤثرة فْ 

قة ق   ٓاس التحصٓؿ الدراسْ.التحصٓؿ والهظاٌر والشروط الهتعمقة بً،  وطرٓ
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 تمييد:

بعدها تطرقىا فْ الجاىب الىظري لهتغٓرات الدراسة سىتطرؽ فْ ٌذا الفصؿ إلِ الجاىب 
ً هف إجراءات هتبعة وأسالٓب هستخدهة لمحصوؿ عمِ الىتائج وذلؾ هف  التطبٓقْ وها ٓحتوٓ

ِ الدراسة ا٘ستطٛعٓة خٛؿ عرض الهىٍج الهتبع وفرضٓات الدراسة، با٘ضافة إل
 .وا٘جراءات الهتبعة هع عرض أدوات جهع البٓاىات واٖسالٓب ا٘حصائٓة الهعتهدة لتحمٓمٍا
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 منيج الدراسة:-1

خصائصً التْ تختمؼ الهىاٌج وطرؽ البحث بإختٛؼ الهواضٓع ولكؿ هىٍج وظٓفتً و   
          (92،ص1995.)بوحوش،خدهٍا كؿ باحث فْ هٓداف إختصاصًٓست

قد إعتهدىا فْ ٌذي الدراسة عمِ الهىٍج الوصفْ ا٘رتباطْ ٘ىً اٖىسب لتحدٓد وضع و   
التحصٓؿ جاٌات العمهٓة ىحو هادة العموـ و الهشكمة، حٓث ٓهكىىا الكشؼ عف العٛقة بٓف ا٘ت

 .جذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا الدراسْ لدى تٛهٓذ سىة أولِ ثاىوي

 مجتمع الدراسة:-2

ة دراستىا عمِ تٛهٓذ ث شهؿ هجتهع    .ضٓاؼ بتغزوتالشٍٓد بوضٓاؼ بو اىوٓ

 عينة الدراسة:-3

تتوفر فًٓ ىفس خصائص ذلؾ الذي الدراسة جزء هف هجتهع الدراسة و  تعد عٓىة  
 ( 153،ص2004.)أبوعٛـ،الهجتهع

 استىا بالطرٓقة العشوائٓة القصدٓة.عٓىة در  تـ إختٓار  

ة تمهٓذ 100 هف سٓةكاف حجـ عٓىة الدراسة اٖسا حٓث   بوضٓاؼ  الشٍٓد هف ثاىوٓ
جذع هشترؾ عموـ  بوضٓاؼ تغزوت، وتهثؿ عٓىة الدراسة الحالٓة تٛهٓذ السىة اٖولِ ثاىوي

 .ٓة قصدٓةو لقد تـ إختٓار عٓىة البحث بطرٓقة عشوائ وتكىولوجٓا

 الجنس حسب عينة الدراسة أفراد توزيع يوضح (:03) رقـ جدوؿ

 الهجهوع ا٘ىاث اٚىاث ر الذكو  الذكور الجىس

 100 67 33 التكرار
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 خصائص العينة:-3-1

 ا٘قتصاد فْ التكالٓؼ.-1  

 ا٘قتصاد فْ الوقت.-2  

 ا٘قتصاد فْ الجٍد البشري.-3  

 (102،ص1980.)عهر التٓر،التوصؿ إلِ الىتائج بأسرع وقت-4  

 أدوات الدراسة:-4

 الإستبياف:-  

سٓمة قائهة بذاتٍا وُٓستخدـ لجهع البٓاىات بطرٓقة سرٓعة وعف ُٓعرؼ ا٘ستبٓاف عمِ أىً و   
هوضوعات هحددة وهف هجهوعة كبٓرة هف اٖفراد، وا٘ستبٓاف عبارة عف إستهارة لمبحث 

.)أبو هف الهبحوث أف ٓجٓب عمٍٓا بىفسً تضـ عددا هف اٖسئمة ُٓطمب
 (259،ص2007شىب،

 .(1بىدا )الهمحؽ  38تكوف هف تـ إستخداـ إستبٓاف ا٘تجاٌات العمهٓة و ٓ    

 بدائؿ تتـ ا٘جابة عمًٓ وفؽ : 5( بىدا و 38تكوف ا٘ستبٓاف هف )  

 هعارض بشدة هعارض غٓر هتأكد  هوافؽ هوافؽ بشدة

( ٌذي فْ حالة  1 – 2 – 3 – 4 – 5حٓث تـ تصحٓح الهقٓاس بإعطاء الدرجات )   
  .بالعكس البىود الهوجبة أها فْ حالة البىود السالبة فٓكوف

 البىود السالػػػػػػػػػػػبة  البػػػػػىود الػػػػػػػػػػػػػػهوجبة 

01 – 02 – 03 – 05 – 06 -07 – 08 – 10 – 
11 – 12 – 13 – 15 – 16 – 17 – 18 – 19 – 

04 – 09 – 14 – 23 – 
24 – 25 – 28 – 33 – 
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20 – 21 – 22 – 26 – 27 – 29 – 30 – 31 – 
32 – 34 – 36 – 37 . 

35 – 38 . 

 

 الدراسة الإستطلاعية:-5

تبرز أٌهٓتٍا عمهٓة و تعتبر الدراسة ا٘ستطٛعٓة ذات أٌهٓة فْ أي بحث هف البحوث ال  
فْ الخطوات عمِ الهواضٓع الهٓداىٓة التْ ٓقوـ بٍا الباحث قبؿ إستقرار الىٍائْ عمِ 

ت الدراسة قٓاـ بإجراءاالهوضوع لٓقوـ بإكتشاؼ الهعٓقات التْ قد تصادفً أثىاء ال
 (60،ص1945.)هختار،ا٘ساسٓة

 :إجراءات الدراسة الإستطلاعية-5-1

قبؿ القٓاـ بالتطبٓؽ اٚساسْ لٗدوات الهستخدهة فْ الدراسة قهىا بدراسة إستطٛعٓة عمِ   
حٓث قهىا بتطبٓؽ ٓة بمدٓة الحهرآة " دقعة عمْ "الهؤسسة التعمٓهٓة الهتهثمة فْ ثاىو 

ٓذ سىة اٖولِ ثاىوي جذع هفردا شهمت تٛ 30عمِ عٓىة تهثمت فْ ا٘ستبٓاف لتجربة أولِ 
فْ الفترة الهسائٓة، وقد  2020هارس  02كاىت أوؿ إىطٛقة فْ ، و هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا

بعض جواىب الهوضوع، فالدراسة ا٘ستطٛعٓة تعتبر خطوة بأفادتىا ٌذي الدراسة فْ ا٘حاطة 
 .اهفٓدة لمدراسة اٖساسٓة قبؿ تطبٓقٍ

 :أىداؼ الدراسة الإستطلاعية-5-2

تٍدؼ الدراسة ا٘ستطٛعٓة فْ أي بحث عمهْ إلِ إستكشاؼ الظروؼ الهحٓطة بالظاٌرة   
 راستٍا.التْ ٓرغب الباحث فْ د

 ؽ لٙجابة عمِ أداة الهستعهمة.هعرفة الوقت الهستغر -    

 التعرؼ عمِ خصائص عٓىة الدراسة.-
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 لٙختبار.ة الخصائص السٓكوهترٓة هعرف-

 اٖصمْ لعٓىة الدراسة اٖساسٓة. التعرؼ عمِ الهجتهع-

اسة اٖساسٓة ثـ هحاولة   التعرؼ عمِ الصعوبات التْ ٓهكف أف ىتمقاٌا فْ الدر -    
 (38،ص2000.)إبرآٌـ،تفادٍٓا

 الخصائص السيكومترية )الصدؽ والثبات(:-6

ئجٍا ٓجب الوثوؽ بىتاالبٓاىات، و  لهستعهمة لجهعحتِ ٓتأكد الباحث هف صٛحٓة اٖدوات ا  
 :سة ا٘ستطٛعٓة بحسابٍها كالتالْثباتٍا، لذا قهىا فْ إطار الدراعمًٓ التأكد هف صدقٍا و 

 : صدؽ المقياس-6-1 

ٓعتبر الصدؽ شرطا أساسٓا ٖدوات الدراسة إذ أف أداة تكوف صادقة إذا كاىت تقٓس    
ذكر عباس هحهود عو  ض أف الصدؽ ٌو هدى ىجاح ا٘ختبار فعٛ ها وضعت لقٓاسً، وٓ

فْ القٓاس وفْ التشخٓص والتىبؤ فْ هٓداف السموؾ الذي وضع ا٘ختبار هف أجمً، أي أف 
ا٘ختبار ٓكوف صادقا ٘ىً ٓقٓس ها وضع لقٓاسً وا٘ختبار الثابت ٚ ٓشترط أف ٓكوف 

 :تبٓاف اعتهدىا عمِ الطرؽ التالٓةصادقا، ٘ٓجاد صدؽ ا٘س

 :مييزيالصدؽ الت -أ

 : صدؽ المقارنة الطرفية

و قدرة ا٘ستبٓاف عمِ التهٓٓز بٓف طرفْ    تقوـ ٌذي الطرٓقة عمِ أحد هفآٌـ الصدؽ، وٌ
 (158،ص2007.)هعهرٓة،الخاصٓة التْ ٓقٓسٍا

 :ثبات المقياس-6-2

ُٓعرؼ بأىً هدى إعطاء ا٘ختبار ىفس الدرجات أو القٓـ لىفس الفرد أو اٖفراد إذا ها   
 ( 53،ص1998.)عوض،عهمٓة القٓاستكررت 
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 : طريقة التجزئة النصفية     

تتـ بتقسٓـ مً أي تقدٓر ا٘تساؽ بٓف بىودي و تقوـ ٌذي الطرٓقة عمِ قسهة بىود ا٘ختبار ك     
ٓف، ٓتضهف الجزء  الجزء اٖوؿ بىود تحهؿ أرقاها فردٓة، و بىود ا٘ختبار إلِ جزئٓف هتساوٓ

بعد تقدٓـ ا٘ختبار لمهفحوصٓف وتسجٓؿ  ذلؾها زوجٓة، و ٓتضهف بىود تحهؿ ارقاالثاىْ 
 درجاتٍـ.

 (440،ص2004.)ابو عٛـ،طرٓقة هعاهؿ جٓتهاف  

 :العممية نحو مادة العموـ حساب الصدؽ للإتجاىات

: هف خٛؿ حساب هعاهؿ الصدؽ التهٓٓزي ٘ستبٓاف ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة العم   وـ
ترتٓبٍا ترتٓبا و  ات العٓىة ا٘ستطٛعٓة ثـ جهع درجاتٍـ الكمٓةتفرٓغ بٓاىالهقارىة الطرفٓة و 

 :مىا عمِ الىتائج التالٓةىٓا ثـ حساب قٓهة ت تحصدُ ا ثـ تقسٓـ العٓىة لفئتٓف عمٓا و تىازلٓ

 مادة نحو العممية الإتجاىات لإستبياف التمييزي الصدؽ نتائج يوضح(: 04) رقـ جدوؿ
 العموـ.

ت  ع ـ ف 
 الهحسوبة

ت 
 جدولةاله

درجة 
 الحرٓة

 هستوى الدٚلة

 9 عمٓا 

 

 احصائٓا دالة 16 2.92 9.75 7.48 151.44
عىد هستوى 

 0.05الدٚلة 
 7.96 111.44 دىٓا 

بإىحراؼ و  151.44العمٓا جاءت بهتوسط )ـ( هف خٛؿ الجدوؿ ٓتضح أف الفئة    
بإىحراؼ هعٓاري )ع( و  111.44لدُىٓا جاءت بهتوسط )ـ( بٓىها أف الفئة ا 7.48هعٓاري)ع( 
وقٓهة ت الهجدولة   9.75ة ت الهحسوبة لكؿ هىٍها ب بٓىها قُدرت القٓه 7.96قُدر ب 
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حصائٓا عىد عمًٓ تبٓف أف قٓهة ت الهحسوبة أكبر هف قٓهة ت الهجدولة ودالة إو  2.92
 فا٘ستبٓاف ٓتهتع بصدؽ الهحتوى. عمًٓو  0.05هستوى الدٚلة 

 : حساب ثبات

 ":فٛىجافهعادلة جتهاف " بإستعهاؿ  

‌

‌‌‌‌Raa = 2 ( 1 _ S²a + S²b ) 

                                                S²t 

  /تعىْ تبآف الزوجٓة  S²b /تعىْ تبآف الفردٓة S²aحٓث أف كؿ هف :  

S²t تعىْ تبآف هجهوع الدرجات.  

 .و ٌذا ٓعىْ أف الثبات قوي 0.839 بالتعوٓض فْ الهعادلة تبٓف أف قٓهة الثبات تساويو   

 

 جيتماف بمعادلة الثبات قيمة يوضح: (05)رقـ جدوؿ

 الهُتغٓر قٓهة هعاهؿ جٓتهاف

 ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة العموـ  0.839

 الأساليب الإحصائية:-7

 اٖسالٓب ا٘حصائٓة ٌْ الدعاهات التْ تقوـ عمٍٓا الطرٓقة العمهٓة فْ بحثٍا لمعموـ  
 ىساىٓة والعموـ الهتصمة بٍا.ا٘

دهة فْ هعالجة وهف خٛؿ ضبطٍا لهتغٓرات البحث فإف التقىٓات ا٘حصائٓة الهستخ  
 :فرضٓات الدراسة ٌْ
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 :معامؿ إرتباط بيرسوف-7-1

استخدهىا ٌذا الهعاهؿ فْ الدراسة اٖساسٓة هف أجؿ حساب العٛقة بٓف ا٘تجاٌات   
ٓذ السىة أولِ ثاىوي جذع هشترؾ عموـ اسْ لدى تٛهالدر  التحصٓؿدة العموـ و العمهٓة ىحو ها

 .وتكىولوجٓا

 .(2لاتساوي ف 1يف غير مرتبطيف ) فلمتوسط T testطريقة إختبار -7-2

 حٓث تـ إستخداـ ٌذي الطرٓقة لحساب الفروؽ بٓف كؿ هف :  

 .إىاث( –الجىس ) ذكور جاٌات العمهٓة ىحو هادة العموـ و اٚت

  .هرتفعْ وهىخفضْ التحصٓؿهادة العموـ و ىحو ا٘تجاٌات العمهٓة 

  .المتوسط الحسابي-7-3

 .الإنحراؼ المعياري-7-4
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 خلاصة الفصؿ 

قهىا بتطبٓؽ هقٓاس الدراسة عمِ أفراد العٓىة بشكؿ هبدئْ وذلؾ لمتحقؽ هف هٛئهة   
كتساب خبرة فْ تطبٓؽ اٖدوات، وتحصمىا عمِ الىتائج ا لهدوىة فْ الهقٓاس لٍذي الفئة وا 

.  الهٛحؽ، ثـ قهىا بحساب الصدؽ والثبات لهقٓاس ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة العموـ

ة واحدة وتحصمىا عمِ    وتـ تطبٓؽ ٌذا الهقٓاس عمِ العٓىة الهُختارة بشكؿ أساسْ فْ ثاىوٓ
الىتائج بعدٌا قهىا بحساب هف خٛؿ إستعهاؿ برىاهج الحزهة ا٘حصائٓة لمعموـ ا٘جتهاعٓة 

Spss  هف خٛؿ تطبٓؽ كؿ هف هعاهؿ إرتباط  بٓرسوف و إختبارT test  وذلؾ لمتحقؽ هف
 الفرضٓات

 

 

 



 
 

 النتائج عرض وتحميؿ وتفسير:الفصؿ الخامس

 تمييد  

 عرض نتائج الدراسة-1

 عرض نتائج الفرضية العامة -1-1

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى  -1-2

 الثانية عرض نتائج الفرضية الجزئية -1-3

 تفسير نتائج الدراسة -2

 تفسير نتائج الفرضية العامة  -2-1     

 تفسير نتائج الفرضية الجزئية الأولى  -2-2

 تفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية  -2-3
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 تمييد 

بعدها تعرضىا فْ الفصؿ السابؽ هف الجاىب التطبٓقْ إلِ أٌـ ا٘جراءات الهىٍجٓة،   
الفصؿ عرض الىتائج وتحمٓمٍا، وسٓتـ هىاقشة وتفسٓر الىتائج الهتوصؿ  سىحاوؿ فْ ٌذا

 ٓة العاهة والفرضٓتٓف الجزئٓتٓف.إلٍٓا، هف خٛؿ الفرض
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 عرض نتائج الدراسة :-1

بعد إدخاؿ بٓاىات الدراسة فْ البرىاهج ا٘حصائْ الحزهة ا٘حصائٓة لمعموـ ا٘جتهاعٓة 
spss ىا عمِ الىتائج التالٓة:قصد هعالجتٍا تحصم 

 عرض نتائج الفرضية العامة :-1-1   

جاٌات العمهٓة عمِ أىً توجد عٛقة ذات دٚلة إحصائٓة بٓف ا٘ت تىص الفرضٓة العاهة     
اٖولِ ثاىوي جذع هشترؾ عموـ التحصٓؿ الدراسْ لدى تٛهٓذ السىة ىحو هادة العموـ و 

 .وتكىولوجٓا

اط بٓرسوف لمتأكد هف تحقؽ العٛقة بٓف الهتغٓرٓف تحصمىا عمِ وبعد تطبٓؽ هعاهؿ ا٘رتب  
 الىتائج الهدوىة فْ الجدوؿ التالْ :

 . بيرسوف الإرتباط معامؿ بإستخداـ العلاقة نتائج يوضح(: 06)رقـ جدوؿ

الهتوسط  ف  الهتغٓرات
 الحسابْ 

ا٘ىحراؼ 
 الهعٓاري

هستوى  قٓهة بٓرسوف 
 الدٚلة

ا٘تجاٌات 
 العمهٓة

دالة  0.67 14.46 131.57 100
إحصائٓا 

عىد هستوى 
الدٚلة 
0.01 

التحصٓؿ 
 الدراسْ 

100 12.60 2.58 
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ْ هحققة عىد  0.67هف خٛؿ الىتائج الهدوىة فْ الجدوؿ ىجد أف قٓهة بٓرسوف =    وٌ
أها  131.57، كها قُدرت قٓهة الهتوسط الحسابْ لٙتجاٌات العمهٓة بػ 0.01هستوى الدٚلة 

لعمهٓة قُدرت وفْ ا٘ىحراؼ الهعٓاري لٙتجاٌات ا ،12.68التحصٓؿ الدراسْ تساوى بػ  عف
بىاء عمِ ٌذي الهعطٓات ىجد أف ٌىاؾ و  2.58والتحصٓؿ الدراسْ = 14.46الىتٓجة بػ 

التحصٓؿ الدراسْ لدى تٛهٓذ ة و عٛقة إرتباطٓة ذات دٚلة إحصائٓة بٓف ا٘تجاٌات العمهٓ
ة. ذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓاج السىة اٖولِ ثاىوي  بدرجة قوٓ

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى : -1-2

تىص الفرضٓة الجزئٓة اٖولِ عمِ أىً توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات   
  .إىاث( –العمهٓة ىحو هادة العموـ تُعزى لهتغٓر الجىس )ذكور 

ٓر هرتبطٓف تحصمىا عمِ الىتائج الهبٓىة لهتوسطٓف غ T testبعد تطبٓؽ طرٓقة إختبار   
 فْ الجدوؿ التالْ:

 الإتجاىات بيف مرتبطيف غير لمتوسطيف" T test" إختبار نتائج يوضح( : 07) رقـ جدوؿ
 .الجنس و العموـ مادة نحو العممية

القٓهة  ع ـ  ف الجىس
 الهحسوبة

القٓهة 
 الهجدولة

درجة 
 الحرٓة

هستوى 
 الدٚلة

 

 إىاث

66 133 14.56  

1.38 1.38 

 

2.35 

 

98 

داؿ غٓر 
 احصائٓا

عىد هستوى 
الدٚلة 
0.01 

128 34 ذكور 
.79 

14.05 
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والقٓهة  1.38جد أف القٓهة الهحسوبة = هف خٛؿ الىتائج الهدوىة فْ الجدوؿ أعٛي ىو   
ْ غٓر هحققة عىد هستوى الدٚلة  98درجة الحرٓة و  2.35الهجدولة =  . فٓها 0.01وٌ
لدى فئة الذكور أها ا٘ىحراؼ  128.79لدى ا٘ىاث و 133لهتوسط الحسابْ هة اتبٓف أف قٓ

لدى الذكور،  وبىاءا عمِ ٌذي  14.05فْ حٓف قُدر بػ   14.56هعٓاري لدى ا٘ىاث قُدر بػ 
الهعطٓات ىجد أىً لٓس ٌىاؾ فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة 

 .وـ تُعزى لهتغٓر الجىسالعم

 عرض نتائج الفرضية الجزئية الثانية : -1-3

تىص الفرضٓة الجزئٓة الثاىٓة عمِ أىً توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات    
 .هىخفضْ التحصٓؿىحو هادة العموـ تُعزى لهرتفعْ و العمهٓة 

ٓىة فتحصمىا عمِ الىتائج الهب،لهتوسطٓف غٓر هرتبطٓف  T testبعد تطبٓؽ طرٓقة إختبار   
 فْ الجدوؿ التالْ :

 بيف مرتبطيف غير لمتوسطيف" T test" إختبار طريقة نتائج يوضح(  08) رقـ جدوؿ
 .التحصيؿ ومنخفضي ومرتفعي العموـ مادة نحو العممية الإتجاىات

القٓهة  ع ـ ف البٓاىات
 الهحسوبة

القٓهة 
 الهجدولة

درجة 
 الحرٓة

هستوى 
 الدٚلة 

هرتفعْ 
 التحصٓؿ

دالة إحصائٓا  51 2.35 4.55 9.47 125.68 47
عىد هستوى 

هىخفضْ   0.01الدٚلة 
 التحصٓؿ 

6 107.66 4.92 
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ة القٓهة الهجدولو  4.550تج أف القٓهة الهحسوبة = هف خٛؿ هعطٓات الجدوؿ ىستى  
ٌْ دالة إحصائٓا، فْ حٓف ىٛحظ أف قٓهة ا٘ىحراؼ و  51بٓىها درجة الحرٓة  2.35=

، أها عف  4.92هىخفضْ التحصٓؿ = و  9.47تفعْ التحصٓؿ = اري لدى هر الهعٓ
لدى هىخفضْ  107.66= لدى هرتفعْ التحصٓؿ و 125.68ف = الهتوسط الحسابْ كا

ىحو عمًٓ ىجد أف ٌىاؾ   فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات العمهٓة  ، وبىاءالتحصٓؿ
لسىة لدى تٛهٓذ ا ْ التحصٓؿلصالح هرتفع هىخفضْ التحصٓؿهادة العموـ تُعزى لهرتفعْ و 

 .اٖولِ ثاىوي جذع هشترؾ عموـ وتكىولوجٓا

 تفسير نتائج الدراسة:-2

 تفسير نتائج الفرضية العامة : -2-1

( تبٓف الىتائج التْ توصمت إلًٓ الدراسة وهف خٛؿ 06هف خٛؿ هعطٓات الجدوؿ ) رقـ  
إٓجابٓة دالة إحصائٓا عىد هستوى ا٘جابة عف التساؤؿ الرئٓسْ، تثبت وجود عٛقة إرتباطٓة 

جاٌات (، بٓف ا٘ت0.67، حٓث وصمت قٓهة ا٘رتباط لهعاهؿ بٓرسوف إلِ )0.01الدٚلة 
السىة اٖولِ ثاىوي جذع هشترؾ  التحصٓؿ الدراسْ لدى تٛهٓذالعمهٓة ىحو هادة العموـ و 

ذا ها ٓثبت وجود عٛقة بٓف ا٘عموـ وتكىولوجٓا حصٓؿ الدراسْ وقد التتجاٌات العمهٓة و ، وٌ
( حٓث توصمت ٌذي الدراسة إلِ وجود عٛقة دالة 1986إتفقت الىتٓجة هع دراسة أحهد)

إحصائٓا بٓف ا٘تجاي ىحو الرٓاضٓات ودرجات التحصٓؿ فْ الرٓاضٓات، فضٛ عف وجود 
فروؽ دالة إحصائٓا بٓف درجات الطمبة هرتفعْ التحصٓؿ فْ الرٓاضٓات وبٓف الطمبة 

ٓؿ بالىسبة لٙتجاٌات ىحو الرٓاضٓات لصالح الطمبة ذوي ا٘تجاٌات هىخفضْ التحص
 الهوجبة ىحو الرٓاضٓات التخصص اٖدبْ.

وقد ٓرجع ذلؾ إلِ التىشئة ا٘جتهاعٓة ٖفراد العٓىة وخصائص الهجتهع السائدة، حٓث   
ٓعتقد الهجتهع أف أصحاب التخصصات العمهٓة أذكِ وأحسف هف أصحاب التخصصات 

لذلؾ تزرع فْ ذٌف التمهٓذ ٌذي الفكرة، وٓتخذ الىظرة الدوىٓة عمٍٓا، ولمهجتهع دور  اٖدبٓة،



72 
 

كبٓر فْ تدعٓـ ٌذي الفكرة، فٍو ٓعطْ قٓهة لمتخصصات العمهٓة أكثر هف التخصصات 
اٖدبٓة، بإعتبار أف البٛد أصبحت هىفتحة عمِ التكىولوجٓات والتقىٓات الحدٓثة والتْ 

 طمبة التخصصات العمهٓة.بٍا ذوي  ٓفترض أف ٓقوـ

إضافة إلِ ٌذا، التقدـ والتطور التكىولوجْ والعصرىة، ظٍرت عدة تغٓرات عمِ الهستوى   
ا٘جتهاعْ واٖكادٓهْ وا٘قتصادي، فالجزائر الٓوـ أصبحت تسعِ إلِ التهاشْ هع 
ذا ٚ ٓكوف إٚ هف خٛؿ إستثهار  إحتٓاجات سوؽ العهؿ فْ هختمؼ التخصصات، وٌ

البشرٓة وخاصة ذات التخصص العمهْ وهتطمبات العصر الحاضر التْ تبحث عف  الهوارد
ادة هعرفتً بٍذا الهجاؿ  هزآا الفرد الخاصة كهعرفتً الهكثفة فْ هجاؿ ها، وتعهؿ عمِ زٓ
وهىحً هٍارات جدٓدة هف خٛؿ تعرضً لمعدٓد هف التجارب، هها ٓعىْ أف ا٘تجاٌات تعهؿ 

ر هواٌبً سواء كاىت هتععمِ هساعدة الفرد عمِ تحقٓؽ  مقة بتخصص دراسْ هٓولً، وتطوٓ
 أو هٍىة هعٓىة.

 تفسير نتائج الفرضية الجزئية الأولى : -2-2

تـ التوصؿ إلِ أىً ٚ توجد   T testبعد حساب ىتائج الفرضٓة بإستخداـ طرٓقة إختبار   
 تغٓر الجىس.هادة العموـ تُعزى لهفروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو 

وٓهكف تفسٓر ىتائج ٌذي الفرضٓة أو عدـ وجود فروؽ فْ ا٘تجاٌات ىحو هادة العموـ بٓف   
تمقوف ىفس أسالٓب التربٓة  الذكور وا٘ىاث لكوىٍـ ٓتهدرسوف فْ ىفس البٓئة الصفٓة وٓ
تفاعموف هع ىفس اٖساتذة با٘ضافة إلِ أف التٛهٓذ تعرضوا لهىٍاج هوحد فْ  والتعمٓـ، وٓ
ذا ٓعىْ تساوي الفرص أهاـ الجهٓع كْ ٓتأثروا بها ٓكتسبوف هف هعارؼ، عمِ  ، وٌ العموـ
ف  إعتبار أف الهعرفة الهكوف اٖوؿ لعىاصر ا٘تجاي، كها أف العواهؿ التْ ساعدت عمِ تكوٓ
ا٘تجاٌات عىد الطمبة كاىت هتقاربة عىد الجىسٓف عمِ إعتبار أىٍـ ٓعٓشوف فْ الهىطقة 

تعمٓهٓة ا، با٘ضافة إلِ عاهؿ الىضج الذي ٓقوـ بدور هٍـ فْ فٍـ الهادة الالتعمٓهٓة ىفسٍ
 الهقدهة لمطمبة وتقبمٍا.
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(، التْ أظٍرت ىتائجٍا أف 1981ٌذي الىتٓجة تتشابً هع ها جاءت بً كؿ دراسة أكولز )  
الجىس لـ ٓؤثر فْ ا٘تجاٌات ىحو هادة الرٓاضٓات، و إختمفت ىتٓجة دراستىا هع دراسة كؿ 

(، التْ توصمت ىتائجٍا إلِ أىً توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة 2012هف خمٓفة وشبٛؽ )
بٓف هتوسطات درجة الطمبة فْ هجاٚت ا٘تجاٌات ىحو الرٓاضٓات، تُعزى إلِ كا هف 

(" والتْ توصمت إلِ 1999إىاث( و دراسة "حساـ ىاصر توفٓؽ) –هتغٓري الجىس )ذكور 
هادة الرٓاضٓات كاف إٓجابٓا وأىً توجد فروؽ فْ ا٘تجاٌات  أف هتوسط إتجاٌات الطمبة ىحو

 ٓات بإختٛؼ الجىس لصالح ا٘ىاث.ىحو هادة الرٓاض

وبالتالْ فإف هتغٓر الجىس ٓمعب دورا أساسٓا فْ البٓئة التعمٓهٓة لها عمِ الهؤسسات   
ة أف تٍٓئ الظروؼ أهاـ التٛهٓذ والتْ تسهح لٍـ بههارسة التفكٓر الع مهْ بإعتباري التربوٓ

ٌتهاـ هعمـ العموـ بالجاىب  ف ا٘تجاٌات العمهٓة الخاصة لكؿ تمهٓذ وا  أٓسر الطرؽ فْ تكوٓ
ادة ا٘تجاي ىحو ٌذي الهادة.  ا٘ىفعالْ لٍـ لزٓ

 تفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية:  -2-3

ىحو هادة التْ تىص عمِ أىً ٚ توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات العمهٓة و   
 Tبعد حساب ىتائج الفرضٓة بإستخداـ إختبار" ؿ. و هىخفضْ التحصٓالعموـ تُعزى لهرتفعْ و 

test  تـ التوصؿ إلِ أىً توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة "
 العموـ تُعزى لهرتفعْ و هىخفضْ التحصٓؿ.

ت الطمبة هرتفعْ التحصٓؿ فْ هادة حٓث ىرجع السبب إلِ أىً هف الههكف أف إتجاٌا  
العموـ ٓؤهىوف بفائدتٍا عمِ أىٍا عمـ الدراسة الهىطقٓة وخادهة العموـ اٖخرى وبالتالْ تكوف 
لدٍٓـ حب ورغبة لدراستٍا، عمِ عكس التٛهٓذ الهىخفضْ التحصٓؿ ٓدرسوىٍا عمِ أىٍا 

 ب ٌذي الهادة وتجاٌمٍا.هفروض عمٍٓـ لٓس برغبة فٍٓا وٚ حبا لٍا هها ٓؤدي بٍـ إلِ تجى
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ذا ها ٓتهاشِ هع دراسة "خمٓفة وشبٛؽ" )   ( التْ أظٍرت العٛقة بٓف ا٘تجاٌات 2012وٌ
فْ هادة الرٓاضٓات تُعزى لهتغٓر التحصٓؿ وخمصت ىتائجٍا إلِ أىً توجد فروؽ ذات دٚلة 

زى إلِ إحصائٓة بٓف هتوسطات درجات الطمبة فْ هجاٚت ا٘تجاٌات ىحو الرٓاضٓات تُع
( 2010هىخفض(. ودراسة الشرع ) –كؿ هف هتغٓر هستوى التحصٓؿ فْ ٌذي الهادة )هرتفع 

التْ أظٍرت ىتائجٍا إلِ أف هستوى التحصٓؿ داؿ إحصائٓا فْ إتجاٌات الطمبة ىحو 
، لصالح ا٘ىاث هرتفعات الرٓاضٓات، لصالح الذكور ذوي التحصٓؿ الهتوسط والهتدىْ

 التحصٓؿ".

( " التْ أظٍرت وجود 1999تائج هع ها جاءت بً دراسة "ىاصر حساـ توفٓؽ)كها إتفقت ى  
ع والطمبة فروؽ فْ ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة الرٓاضٓات بٓف الطمبة ذوي التحصٓؿ الهرتف

 ذوي التحصٓؿ الهىخفض".

وبالتالْ فإف هادة العموـ تقوـ عمِ الهٍارات التْ ترتبط بالفٍـ لدى الطمبة هرتفعْ   
، وتعزٓز دور الفٍـ و ا٘تجاي الت حصٓؿ وهٓزتٍـ عف الطمبة هىخفضْ التحصٓؿ فْ العموـ

عمِ إستٓعاب  ا٘ٓجابْ ىحو العموـ بإعتبار أف ٌذي الهادة تقوـ أساسا عمِ الفٍـ والقدرة
ا.   هضاهٓىٍا وأفكارٌ
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 :الدراسةخاتمة 

ف الهواد الدراسٓة أٌداؼ هف خٛؿ ٌذا البحث ىجد أف ا٘رتقاء والتفوؽ فْ أي هادة ه  
ٓسعِ ا٘ىساف إلِ تحقٓقٍا، فٛ ٓتـ تحقٓقٍا إٚ بوجود بعض ا٘تجاٌات ىحو الهواد بصفة 

 عاهة وهادة العموـ بصفة خاصة.

بمغ أٌدافً إٚ بوجود إتجاٌات إٓجابٓة ىحو الهعمـ ٖف    فالتمهٓذ ٚ ٓهكىً أف ٓتفوؽ وٓىجح وٓ
إٓجابٓة ىحو العموـ عىد تٛهٓذي، واٖهر الهٍـ هف ذلؾ ٌذا اٖخٓر ٚبد أف ٓبىْ إتجاٌات 

ٌو ا٘تجاي ا٘ٓجابْ ىحو هادتً وتدرٓسٍا، ٖف شخصٓة الهعمـ الجٓدة داخؿ القسـ والتعاهؿ 
الطٓب هع تٛهٓذي كمٍا تعهؿ عمِ بىاء إتجاي إٓجابْ ىحو الهعمـ وهف ثـ بىاء ا٘تجاٌات 

كتسب ا٘تجاٌات عف طرٓؽ القدوة الحسىة.ا٘ٓجابٓة ىحو الهادة، ٘ف التمهٓذ ٓتعم  ـ وٓ

وهف خٛؿ هوضوعىا ٌذا "ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة العموـ وعٛقتٍا بالتحصٓؿ   
بٓة بٓىا هدى أٌهٓة ٌذي الدراسة، وكٓفٓة  الدراسْ " لدى تٛهٓذ السىة اٖولِ ثاىوي عموـ تجرٓ

فادة كؿ بىاء ا٘تجاٌات ىحو هادة العموـ لغرض توسٓع هجاؿ الد راسة فْ ٌذا الهوضوع، وا 
 :هف كاف لٍـ هشكؿ فْ ٌذي الهادة حٓث توصمىا فْ ىتائج الدراسة إلِ

وجود عٛقة ذات دٚلة إحصائٓة بٓف ا٘تجاٌات العمهٓة ىحو هادة العموـ والتحصٓؿ  _
  الدراسْ لدى تٛهٓذ السىة اٖولِ ثاىوي عموـ تجرٓبٓة.

ْ ا٘تجاٌات العمهٓة تُعزى لهتغٓر الجىس _ وجود فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة ف
 )ذكور_إىاث(.

_ وجود فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ ا٘تجاٌات العمهٓة تُعزى لهرتفعْ وهىخفضْ 
 التحصٓؿ لصالح هرتفعْ التحصٓؿ.
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 : الدراسة قتراحاتا

ادة ا1٘ دة تجاي ا٘ٓجابْ ىحو هاػ اٌ٘تهاـ بالجاىب ا٘ىفعالْ هف قبؿ هدرسْ الهادة لزٓ
.  العموـ

د هكتبات الهؤسسة بالكتب العمهٓة الخاصة بالعموـ التْ تهكف التٛهٓذ هف ا٘ستفادة 2 ػ تزوٓ
 هىٍا والرجوع إلٍٓا كهصدر خارجْ.

ادة الحصص.ػ دعـ الدراسة الىظرٓة والتطبٓقٓة لهاد3  ة العموـ بالهختبر وزٓ

بٓة ىحو ػ إجراء دراسة ههاثمة لمتعرؼ عمِ إتجاٌات تٛهٓذ السىة ا4ٖ ولِ ثاىوي عموـ تجرٓ
 هواد أخرى كالرٓاضٓات والفٓزٓاء.

ا فْ تىهٓة إتجاٌات التٛهٓذػ إجراء دراسة هقارىة بٓف إستراتٓجٓات التدرٓس الهختمفة و 5  .أثرٌ
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 . العموـ مادة نحو العممية الإتجاىات إستبياف( : 01) رقـ الممحؽ

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي

 جامعة الشييد حمو لخضر ػالوادي ػ

 لإنسانيةكمية العموـ الإجتماعية وا

 قسـ العموـ الإجتماعية

 

 السٛـ عمٓكـ ورحهة الله تعالِ وبركاتً أها بعد :

تجاٌات وأىهاط سموكٓة عاهة، ىرجو هىؾ أف  فٓهآمْ هجهوعة هف العبارات تعكس هشاعر وا 
 تقرأ كٛ هىٍا بحرص وأف تفكر فٓها إذا تىطبؽ عمٓؾ أها ٚ.

تحدد هدى إىطباؽ كؿ عبارة وذلؾ بوضع  حاوؿ هف فضمؾ أف تكوف دقٓقا فْ إجابتؾ، وأف
 ( أهاـ العبارة فْ الخاىة التْ ترى أىٍا ٌْ اٖكثر إىطباقا عمٓؾ .Xعٛهة )

 واعمـ أف ها تدلْ بً هف إجابات ٓعد إسٍاها طٓبا فْ البحث العمهْ .

 

  أىثِ   الجىس : ذكر 

 وشكرا عمِ تعاوىكـ هعىا .     
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موافق  ــــــــــــارة العبــــــــــــــــ الرقم
 بشدة

مواف
 ق

غير 
 متأكد

معارض  معارض
 بشدة

‌‌‌‌‌‌مادة‌العلوم‌شٌقة‌جدا‌11

‌‌‌‌‌‌مادة‌العلوم‌هامة‌جدا‌لجمٌع‌التلامٌذ‌12

‌‌‌‌‌‌معام‌العلوم‌أكثر‌إهتماما‌بأسئلت13‌ً

‌‌‌‌‌‌دراسة‌العلوم‌صعبة‌وتحتاج‌لمجهود‌كبٌر‌‌14

‌‌‌‌‌‌ٌحتاج‌كل‌الناس‌إلى‌العلوم‌‌15

أرغب‌فً‌العمل‌فً‌المجالات‌العلمٌة‌ف16‌‌ً
‌المستقبل‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌العلوم‌ضرورٌة‌جدا‌فً‌حٌاتنا‌الٌومٌة‌17

دراستً‌للعلوم‌تحقق‌طموحً‌ف18‌‌ً
‌المستقبل‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌لا‌أستطٌع‌التركٌز‌جٌدا‌فً‌أسئلة‌العلوم‌19

أشعر‌أن‌الوقت‌ٌمضً‌سرٌعا‌أثناء‌‌11
‌حصص‌العلوم

‌‌‌‌‌

أفضل‌مناقشة‌الموضوعات‌العلمٌة‌الت11‌‌ً
‌أدرسها

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌ٌشجعنً‌معلم‌العلوم‌على‌إلقاء‌الأسئلة‌12

‌‌‌‌‌‌لا‌مجال‌للرأي‌الشخصً‌فً‌العلوم‌‌13

لا‌توجد‌أي‌تطبٌقات‌للعلوم‌خارج‌‌14
‌المدرسة

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌أستمتع‌بالقراءة‌فً‌كتب‌العلوم‌عامة‌15

عرض‌‌تتسم‌مادة‌العلوم‌بالدقة‌ف16‌ً
‌المعلومات‌

‌‌‌‌‌

ٌضع‌معلم‌العلوم‌خطط‌جٌدة‌لنا‌لدراسة‌‌17
‌العلوم

‌‌‌‌‌

دائما‌ٌتقبل‌معلم‌العلوم‌عدم‌فهمً‌لبعض‌‌18
‌المعلومات

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌العلوم‌مٌدان‌جٌد‌لمن‌ٌرٌد‌الإكتشاف‌‌19

‌‌‌‌‌‌تُكسبنً‌العلوم‌العادات‌الصحٌة‌السلٌمة‌‌21

‌‌‌‌‌‌مٌذمعلم‌العلوم‌عادل‌مع‌جمٌع‌التلا‌21

أحب‌زٌادة‌المصانع‌المحٌطة‌بالمنطقة‌‌22
‌التً‌أعٌش‌فٌها‌

‌‌‌‌‌

لا‌أرغب‌فً‌تعلم‌العلوم‌لكثرة‌المعادلات‌‌23
‌الكٌمٌائٌة‌والرٌاضٌة‌

‌‌‌‌‌

العلوم‌لٌس‌لها‌أهمٌة‌بٌن‌المقررات‌‌24
‌الدراسٌة

‌‌‌‌‌

ٌجب‌أن‌تكون‌مادة‌العلوم‌إختٌارٌة‌‌25
‌للطلاب‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌ل‌توجٌهات‌معلم‌العلومدائما‌أتقب‌26
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‌‌‌‌‌‌ٌساعدنً‌معلم‌العلوم‌على‌تعلم‌أفضل‌‌27

تحتاج‌دراسة‌العلوم‌لمجهود‌أكثر‌من‌‌28
‌المواد‌الأخرى‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌أرى‌زٌادة‌حصص‌العلوم‌بالمدرسة‌‌29

ٌشعرنً‌معلم‌العلوم‌بالسهولة‌فً‌الفهم‌‌31
‌للموضوعات‌المقررة‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌دائما‌مع‌أفكاري‌ٌتجاوب‌معلم‌العلوم‌31

‌‌‌‌‌‌العلوم‌هامة‌جدا‌فً‌تقدم‌المجتمع‌‌32

‌‌‌‌‌‌أشعر‌بالملل‌عند‌إستذكاري‌لمادة‌العلوم‌33

تساعد‌العلوم‌على‌تنمٌة‌التفكٌر‌العلم34‌‌ً
‌السلٌم

‌‌‌‌‌

لا‌ٌوجد‌إرتباطا‌بٌن‌موضوعات‌العلوم‌‌35
‌التً‌أدرسها‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌ا‌العلوم‌مادة‌تجذب‌الإنتباه‌سرٌع‌36

ٌثنً‌معلم‌العلوم‌على‌إجاباتً‌أثناء‌‌37
‌الحصة‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌العلوم‌أقل‌أهمٌة‌عند‌الناس‌من‌الفنون‌‌38
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