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قال تعالى:
هَلْ یَسْتَوِي الَّذِینَ یَعْلَمُونَ وَالَّذِینَ لاَ یَعْلَمُونَ ﴿ قُلْ 

﴾الأَْلْبَابِ ا ولُو أیَتَذَكَّرُ إِنَّمَا
9الآیةسورة الزمر 



وعرفانشكر
الحمد الله حق حمده و سبحانه العزیز، والشكر له وحده بأن وهبنا العقل و 
فضلنا بالعلم ووفقنا إلي إنجاز هذا العمل له الفضل الكامل في إتمام ثمرة هذا 

الجهد .
الكریمین التينشكر كل من كانت له ید في هذا البحث ونخص بذكر الوالدین 

تعجز الكلمات عن الإحاطة بما یفي حقهما بتقدیم لنا عونا كاملا إلیكما نجزي 
خالص شكرنا وعرفانا  بالجمیل نتقدم  بالشكر و الاٍمتنان إلى الأستاذ المشرف 

على هذا العمل و على ما قدمه المحترم < المولدي بن عبد الباسط > الذي أشرف
لنا من عون ومساعدة وعلى نصائحه و توجیهاته القیمة الذي لم یبخل بجهده 

نسأل االله أن یسدد خطاه و ینیر دربه ،ویزیده نورا على نور ،و ما كان لنا إلا أن 
أطلب االله أن یمده الصحة و العافیة و طول العمر.

البحث و نخص بالذكر الأساتذة الكرام كما نشكر كل من ساعدنا في إنجاز هذا 
ة عبد العزیز،الدكتور ملیك ،الدكتور بن هنیلة:الدكتور بوشمال إلیاس بجامعة خنش

بجامعة الوادي ،فالشكر موصول إلیهم على تقدیم ید العون في هذا العمل ديجوا
و توفیر المراجع لموضوع بحثنا ، فبارك االله في الجمیع .

بالشكر الجزیل إلى جمیع أساتذة قسم اللغة والأدب العربي على ولا ننسى التوجه 
الجهد الذي قدموه لنا ،وإلي كل من ساهم في إیصال أي فكرة أو معلومة من قریب 

أو بعید .





مــــــقدمــــــــــــــــــــــــة
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شــــــرف العربیــــــة بنــــــزول القــــــرآن الــــــذي لمین حمــــــد"ا یلیــــــق بجلالــــــه وكماله،الحمــــــد الله رب العــــــا
علـــى مـــن أوتــي جوامـــع الكــلام وخـــص ببـــدائع الســلام ، والصـــلاة و ،وحفظهــا بحفـــظ كتابــهالكریم

:وبعد االله علیه وعلى آله وصحبه وسلم ... الحكم صلى
بعقیـدة الأمـة وهویتهـا وشخصـیتها ،فهـي تتمیـز بقـدرتها اتعد اللغة العربیة أكثر اللغات ارتباط

الفائقــة علــى التواصــل بكونهــا لغــة غنیــة دقیقــة اســتوعبت التــراث الســابق عنهــا وتمازجــت فیهــا
، فهــي الحــافظى العلــوم فــي شــت،فنقلت إلــي العــالم أســس التقــدم والاٍزدهــار رات القدیمــةالحضــا

اللغـة العربیـة مـن مختلــف بـها لمـا تتمیـز، ونظــر وجـل (القـرآن الكـریم ) الأمـین لكتـاب االله عـز
النواحي كان إلزاما على أهلها إعطائها ما تستحقه من العنایة وحفظها من اللحن ،ولعـل أكبـر 

هـــا الـــذي یعـــد روحإلـــي علـــم النحـــو ،ســـات فیهـــا وأكثرهـــا جـــدلا كانـــت موجهـــةالأبحـــاث و الدرا
ن للغـة العربیـة فـلا یمكـ،صـونها مـن الوقـوع فـي الخطـأویادها لأنه یضبط ألسـنة متكلمیهـاوعم

وریة فــي المــدارس العربیــة الإســتغناء عنــه ،لهــذا أصــبح تعلــیم النحــو العربــي مــن الأمــور الضــر 
وفي هـذا الإطـار تبنـت ،یر في مناهج التعلیم في مؤسساتناحیث حظیت قواعده بالإهتمام الكب

ر جــدري المنظومـة التربویـة الجزائریـة مـنهج جدیـد كبـدیل مــن المنـاهج السـابقة شـهدت فیـه تغییـ
مــن هنــا اربــة بالكفــاءات. و هـا ألا وهــو مــنهج المقلاح شــامل مــس هیاكلهــا فــي جمیــع مراحلوإصـ

،جاء موضوع بحثنا "تقنیة تلقین النحو العربي في المرحلـة المتوسـطة وفـق بیـداغوجیا المقاربـة 
رها : الموضوع لعدة أسباب نذكلهذاارناولى أنموذجا "، و بالتالي تم اختیبالكفاءات السنة الأ

.تحدید الهدف من تدریس النحو -
.تدریس بالمقاربة بالكفاءات في المنظومة التربویة الجزائریة الحداثة طریقة -
وكثـرة الأخطـاء الإملائیـة و ،شیوع فكرة صعوبة النحو العربي عند التلامیذ و العزوف عنـه-

التـــي تتمثـــل فـــي: الأهمیـــة التـــي ذلـــك هنـــاك أســـباب موضـــوعیةجانـــب إلـــى. النحویـــة عنـــدهم 
إضـــافة إلـــي ضـــرورة ، كمـــا أننـــا مقبلـــین علـــى مزاولـــة میـــدان التعلـــیم كتســـبها النحـــو العربـــي ،ی
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و الخــوض ةأمـا أهــداف الدراسـنتــائج طریقـة المقاربـة بالكفــاءاتتعـرف المعلـم علــى أهـداف و
ه فـــي ظـــل إبـــراز صـــعوبات نشـــاط النحـــو و الهـــدف مـــن تدریســـ:فـــي المجـــال فهـــو یتمثـــل فـــي

مــا دفعنــا إلــى طــرح إشــكالیة المقاربــة بالكفــاءات ولأن یكــون مرجعــا نســتفید منــه مســتقبلا وهــذا
؟ وقـد انبثـق عـن هـذا السـؤال حـو:هل نجح مـنهج المقاربـة بالكفـاءات فـي تعلـیم النوهيالبحث 

مـــا المقصـــود بالمقاربـــة بالكفـــاءات ؟ ومـــا هـــي أسســـها و مبادئهـــا و :تســـاؤلات أبرزهـــایرالجـــد
الغـرض و طرق تدریسه؟ و مـا هـي صـعوباته ؟ما مفهوم النحو العربي ؟ فیما تتمثلهدافها ؟أ

أخیرا كیـف یـتم تعلـیم النحـو مـن خـلال الإعتمـاد علـى المقاربـة بالكفـاءات ؟ كـل و من تعلیمه ؟
. ب عنها في هذه الدراسة یهذه التساؤلات وما شابهها حاولنا أن نلمها ونج

وذلــك عتمــدنا علــى المــنهج الوصــفي المتمثــل فــي الجانــب النظــري ،اولمعالجــة هــذا الموضــوع 
أما المنهج المتبع فهو المنهج التحلیلي الـذي خـدم الجانـب ،وصف المفاهیم المتعلقة بالدراسةب

،إذ أنجزنـا بحتنـا وفقـا للمـنهج الوصـفي القـائم ك من خلال تحلیل نتائج الإسـتبیانوذل،التطبیقي
واضـــحة منهجـــةمكونـــه ملائـــم لطبیعـــة البحــث وذلـــك تبعـــا لخطـــة علــى الإستقصـــاء و التحلیـــل 

ا ثم تطرقنـا إلـى ، تمهیدالمعالم مكونة من فصلین مسبوقین بمقدمة ومدخل تناولنا في المدخل 
،المقاربـة علـى مفهـوم البیداغوجیاحتـوى اٍ أمـا الفصـل الأول،وم التقنیة و التلقـین و أنواعهمـامفه

إضـــــافة إلـــــي أنـــــواع الكفـــــاءات و مركبـــــات الكفـــــاءة ، نشـــــأتهاالكفـــــاءة ،المقاربـــــة بالكفـــــاءات و ،
إسـتراتیجیة التـدریس بالكفـاءات،وأخیرامبادئ المقاربة بالكفـاءاتوكذلك أسس و،صائصهاوخ

تحـــدثنا فـــي المحـــور الأول عـــن لفصـــل الثـــاني فقـــد قســـمناه إلـــي محـــورین أمـــا ا،و مســـتویاتها
، لصــــعوباته تدریســــه (مزایــــا وعیــــوب) ، بالإضــــافة أهمیــــة و طرائــــق، مفهــــوم النحــــو العربــــي 

كمـــا خصصــنا المحــور الثـــاني للدراســة المیدانیـــة .ن تعلیمــيو الغـــرض مــ، وأهــداف تدریســه 
ام الاســـتبیان بدایـــة بالدراســـة اعتمـــدنا فیـــه علـــى نظـــ، وتخـــاذ الســـنة الأولـــى متوســـط نموذجـــا باٍ 

تبعنـا هـذا . وأسـتبیان بنتـائج وتحلیـل الاٍ ختامـا، ثم وسائل وحدود الدراسـة ،ستبیانیة للاٍ الوصف
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ســتنباط توصــلنا إلیهــا فــي البحــث و المرفقــة باٍ التــيالأخیــر بخاتمــة عرضــنا فیهــا أهــم النتــائج 
.لى ملاحق جمعنا فیها وثائق الدراسةوصولا اٍ ،التوصیات

تـدریس النحـو العربـي فـي :لمعتمدة في إنجاز هذه الدراسة هـيومن أهم المصادر و المراجع ا
ـــة  ـــة الســـلیطي،ظبیـــة ســـعید لضـــوء الإتجاهـــات الحدیث ـــدریس اللغـــة العربی الكافي فـــي أســـالیب ت

.فاءات لمحمد الصالح حثروبي ..الخلمحسن علي عطیة ،المدخل إلي التدریس بالك
مــن الصــعوبات و العقبــات وككــل البــاحثین فقــد واجهتنــا المعــروف أن أي بحــث لایخلــوومــن

ضــافة اٍلــى نهــا: كــون الموضــوع حــدیث المنشــأ، اٍ بیا ومــنهــاّ إلا أنهــا لــم تثنــي عزیمتنــضــا منبع
سببا في إنهاء الموسـم كاننا الذي رو الظروف الصعبة التي أحاطت بنا والمتمثلة في وباء كو 

بالإضـافة أیضـا ،أثر علینا سلبا في تطبیق دراستنا المیدانیـة، مماالمؤسساتالدراسي و غلق 
تمام ما تبقى مـن العمـل و ات وصعوبة التواصل فیما بیننا لإإلي بعد المسافة بیننا نحن الطالب

.إنجاز البحث 
الــذي كــان " المولــدي بــن عبــد الباســط " و فــي الختــام نتقــدم بالشــكر الجزیــل لأســتاذنا الفاضــل 

التــي أنــارت لنــا الطریــق نعــم المشــرف و الموجــه الــذي لــم یبخــل علینــا بتوجیهاتــه و نصــائحه
.لإنجاز هذا العمل

هنــاك ن كــان لتمــاس العــذر اٍ حتــرام و النجــاح مــع اٍ و الرجــاء أن یكلــل بحثنــا هــذا بالتقــدیر و الإ
خطأ أو نقص في ثنایا البحث.



مــــدخـــل 
: التقنیةأولا*
مفهومها لغة و اصطلاحا-1
أنواع التقنیة-2
نثانیا : التلقی*
تعریف التلقین لغة و اصطلاحا-1
أنواع التلقین و صوره-2



مدخل

1

:توطئة 
الغایـة أو الهـدف إلـىالطریقة التلقینیـة هـي المنهجیـة التـي یقـوم بهـا المعلـم بقصـد الوصـول 

و هــي تتطلــب الترتیــب و التسلســل للأفكــار و الأعمــال و التقنیــات ، ،مــن الــدرسالمنشــود 
تخطــیط المعلــم بشــكل مســبق و مــدروس قبــل المباشــرة إلــىكمــا أن طریقــة التــدریس تحتــاج 

إلـىمـع التقنیـات العلمیـة للوصـول معارفـهالـدرس ولهـذا یوظـف المعلـم كـل خیراتـه و ذبتنفی
.كفایة الدرس 
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: التقنیة أولا 
صطلاحا" :امفهومها لغة و -1

لغة :
و كــذلك ، ذي جــاك هــو و أبــوه قال بــن ســیدة العبــد القــن الــو ،: العبــد للتعبیــدةن*قــنن :القــن

نسان الإ
.الأخیرة نادرة ،ان و أقنةنوقد حكي في جمعة أق، الأعرف ،هذاالمؤنثو الجمع و 

قتنانــا إذا انتصــب و التقنیــة وعــاء ایقــنن يءصــب أیضــا الأصــمعي أقــتن الشــالمنت:*التقــنن
علـــى صـــیغة تیـــةصـــل داخلـــه بحـــواجز بـــین مواضـــع الآفبان قـــدأو قضـــزانیتخـــذ مـــن خبـــر 

.1القشوة 
ت وهـــي القـــارة لاتنبـــالقـــنن الأكمـــة الململمـــة الـــرأس *القنـــة : جمعهـــا قنـــان ،قـــال ابـــن شـــمبل

.شیئا
تعریف آخر للتقنیة أیضا :

تكنولوجیـا فـي التعریـب العربـي (technologie )أي (technik )هي المفهوم الأماني* 
ة و ظهـــر یـــالأوروبفـــي الألمانیـــة و اللغـــات قـــاء علـــى الكلمـــة الیونانیـــة أو تقانـــة بـــالمعنىإب

(technik )تفریق بین
( technology ).

و تعنـــي )logo(،و تعنـــي المهـــارة التقنیـــة  (techno)وهـــي كلمـــة مشـــتقة مـــن كلمتـــین 
.2الدراسة و هي تنظیم المهارة التقنیة

2000، 2بن مكرم ، لسان العرب، تح عامر أحمد حیدر دار الكتب العلمیة لبنان ط جمال الدین أبي الفضل محمد 1
.439- 438-437ص 13المجلد 
2012زید منیر عبوي، سیكولوجیة التقنیات الحدیثة ، في إدارة الأزمات ، دار الشروق  للنشر و التوزیع ، عمان 2

.17ص 



مدخل

3

صطلاحا :ا
یمــــة مركبــــة مــــن مقطعــــین التقنیــــة هــــي تعریــــب للفظــــة تكنولوجیــــا و هــــي كلمــــة یونانیــــة قد*

(techno)وفــــنة أو مهــــارة أو وتعنــــي حرفــــة أو صــــنع(logy)و وتعنــــي علــــم أو دراســــة
علم التقنیـة أو العلـم الـذي یهـتم بتحسـین الأداء و الصـیاغة لاالىالتكنولوجیـا كلمـة مركبـة تشـیر 

أثناء التطبیق العلمي .
یعنـــي علـــم المهـــارات أو الفنـــون أي دراســـة المهـــارات بشـــكل منطقـــي ة*أو مصـــطلح التقنیـــ
.لتأدیة وظیفة مجددة 

ـــى اســـتخدام هـــو أیضـــا العلـــو * و البـــرامج و الأســـالیب التعلیمیـــة الآلات م الـــذي یعتمـــد عل
.1هدف تدعیم التعلم و تعزیز لدى الأفرادب

*وقد عرفت كلمة التقانة بعدد من التعریفات من بینها :
التقانـة :هــي تطبیــق المعرفـة علــى الأشــیاء ذات الأغــراض الصـالحة و تعبــر عــن قــدرتنا -أ

ة هـي تعنـي ایجـاد طـرق أفضـل وجدیـدة نـالتقافلـذا ،لمنفعـة الإنسـانیةعلى تسخیر مصادرنا 
.لحل المشكلات و مبدأ الاحتیاجات 

ریقــــة إبداعیــــة لتصــــمیم عــــارف و المهــــارات و المفــــاهیم بطالتقافــــة :وهــــي اســــتخدام الم-ب
.جات ذات مستوى جید صناعة منتو 
نســان علــى أیضــا اســتخدام المعــارف والمهــارات و الآلات لزیــادة قــدرة الاٍ : هــيالتقانــة-ج

.2التحكم في إمكانات بیئته والإستفادة منها و لجعل عمل الإنسان أسهل و أكثر إنتاجیة

،محمد سامي فرحان ،التقنیات الحدیثة و استخداماتها في التعلم و التعلیم و حمید الكبیسي لأستاذ الدكتور عبد الواحد ا1
.15، ص 2012، سنة 1خدمة القرآن الكریم ، مكتبة المجتمع العربي للنشر و التوزیع ، عمان ،ط

pdf office،28/02/202015:13دلالة المصطلح و معانیه وطرق استخدامه –خضر. إ ،حیدر، مفهوم التقنیة 2
36v 9 a r j4l-.
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مفهوم التقنیة أو تكنولوجیا التعلیم مفهوم واسع للعملیة التعلیمیـة وبناء"ا على ما سبق فان*
یـذ أسـالیب تنفج لتعلیمیة و المناهج الدراسـیة و یم البرامج و المناهویقصد به تخطیط و تصم

ــــك البــــرامج و  ــــاهجتل ــــم بمــــا فــــيالمن ــــة ث ــــاج المــــواد التعلیمی ــــك إنت ــــة ذل أن ،المواقــــف التعلیمی
وإنمــا هــي مــنهج جــودة الأداء و و كهربائیــة فقــط ،تكنولوجیــا التعلــیم لیســت أجهــزة إلكترونیــة

.1تحسین التطبیق و تطویر العمل

معیشـة و وهي أیضا العلم التطبیقـي أو الوسـائل و الأدوات المخترعـة المسـتخدمة لرفاهیـة *
.2الناس

*ویمكــن تعریــف التقنیــة أو التكنولوجیــا بمفهــوم أوســع علــى أنهــا الأشــیاء الموجــودة بنوعیهــا 
علـى یزیائیة و ذلك للحصول المادیة و الفتم إیجادها لتطبیق الجهود التیواللامادیة،المادیة
یمكــن اســتعمالها لحــل وفــي هــذا الســیاق تشــیر التقنیــة اٍلــى المعــدات و الآلات التــي،قیمتهــا

.3المشاكل الحقیقیة في العالم
أنواع التقنیة :-1-3

) أنواع رئیسیة و هي :03لى ثلاثة (رت العادة على تقسیم التقانة اٍ * ج
الدول النامیة .ستخدامها فيالأفضل اس المال ،و هيتقانة موفرة الرأ–أ 
و هي الأفضل استخدامها في الدول المتقدمة .، ة موفرة العمل تقان-ب
.4العمل بنسبة واحدة وهي التي  تزیدالمال ورأس محایدة ،تقانة-ج

.18لمرجع السابق ص ا1
.17زید منیر عبوي ،سیكولوجیة التقنیات الحدیثة في إدارة الأزمات ص 2
.17المرجع نفسه ، ص3
.المرجع السابق،ر،حیدإ.خضر4
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ثانیا :التلقین
صطلاحا :اتعریف التلقین لغة و -1

لغة :
هو تلقنه فهمه و لقنه إیاه فلامذلك الكیلقنه لقنا ،و كشيء* لقن: اللقن : مصدر لقن ال

التلقــــین و منــــه مــــالم أفهم،ينــــأي فهمینــــافــــلان كلامــــا تلقنــــي وقــــد لقن،ذتــــه تلقانیةو تلقنــــه أخ
بـي هجـرة و یبـین عنـدهما عبـد االله بـن أو في الحـدیث ال. غلام لقن :سریع الفهم .و می:كالتفه

حدیث الأخدود: أنظروا و في بكر و هو شاب ثقف لقن أي فهم حسن التلقین لما یسمعه ،
.1غلاما فطنا لقنا :أنظرواٍلىالأخدود
مــن مــا لــم یفهــم ، كلامــا أي فهمــهالتلقــین : مصــدر لقــن و التلقــین كــالتفهم ،وقــد لقنــه*أي 

و غلام لقن : سریع الفهـم ،حسـن الـتلقن لمـا سـمعه .دهلیعیالیهألقاهلقنه الكلام : ویقال :
2.

:بمعنینكما یأتي التلقین أیضا لغة  * 
ته تلقین فهمتهیم یقال :لقنالأول : التفه
 لقــاه إلیــه لیعیــد وهــذا هــو الــذي لــه یقــال : أخــذ الكــلام، الثــاني : طلــب إعــادة الكــلام ،

.3اعلاقة بموضوعن

جمال الدین أبي الفضل محمد بن مكرم ابن منظور الأنصاري ، لسان العرب ، تح :عامر أحمد حیدر ، دار الكتب 1
.450ص 14،ج2009سنة 2العلمیة ، بیروت ط

حدثین ، كلیة الدعوة و أصول التلقین وأثره في الروایة عند الم–ذ مشارك عبید،أستاد.محمد بن عبد الكریم بن 2
. 23ه ،ص1419،جامعة أم القرى ،الدین
بحث مستل من –دراسة نظریة –بن فغیران ،التلقین وأثره في الرواة ومرویاتھم بھروم أ. د شرف القضاة وأوتجھوا3

.03،صم2011ردنیة لأرسالة ماجستیر ،حامعة ا
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:صطلاحاا
مـا الـذین قبلـه، ه) كمـا سـیأتي ، وأ456بـن حـزم (تاجدتـه عـرف التلقـین هـو * أول مـن و 

لایعـــرف لهـــا كغیـــره مـــن المصـــطلحات الكثیـــرة التیســـتعملوا المصـــطلح دون أن یعرفـــوهافقـــد 
خـلال تطبیقـاتهم لهــذه و مــن ،و إنمــا تفهـم معانیهـا مــن خـلال اللغـةم،عنـده:تعریـف محـدد

مثلة من كلامهم :بعض الأسأسوقالمصطلحات و 
ذا إ<یعنـي حـدیث عكرمـةكـذا مـرة ه) حدثني سـماك أكثـر مـن كـذا 160قال شعبة (ت -1
النـاس ربمـا لقنـوه فقـالوا ،وكـان ختلـف فـي الطریقإذا او ،أحدكم فلیدعم على حائط جـارهىنب

.>هأكن لقنفیقول نعم وأما أنافلم،باسبن عاعن 
ثــه ثــم رجــع عنــه حــدثیا فحدبــن علقمــة ةســلمته) لقنــ179(ت انقــال حمــاد بــن زیــد-2
إذا سرك أن تكذب أخاك فلقنه .قال :و 
ابــن حرملــةمحمــد بــن عمــرو و أحــب الــى: ه) 198قــال یحــي بــن ســعد القطــان (ت -3
یلقن و لا شئت أن لقنه أشیاء .بن حرملةو كان ا،
بـــن أبـــي زیـــاد بمكـــة عـــن عبـــد یـــد، ثنـــا یز نـــا ســـفیان قـــالثه) 219قـــال الحمیـــدي (ت -4

إذا البراء بن عازب قال " رأیت رسول االله صـلى االله علیـه وسـلم الرحمن بن أبي لیلي عن 
یعـود ثـم لا ، دا فیـهز ،فه یحدث بـهتو قدم الكوفة ،فسمع:افتتح الصلاة رفع یدیه "قال سفیان

قــالوا إلــي أنــه قــد تغیــر و ، فــةو أحفــظ منــه یــوم رأیتــه بالكذمكــة یومئــكــان بننــت أنهــم لقنونفظ
حفظه

.1حفظه و ساء أ
-الغیر، فـــي الحـــدیث إســـنادا أو متنـــا لىـــاإلقـــاء كـــلام :صـــطلاح المحـــدثینا* و التلقــین فـــي 

.2عن غیر أن یعلم أنه من حدیثه لومرةالحدیث لذلك و اٍلىفبادر 

.3صوم بن فغیران ،  المرجع السابق ،هر أ. د شرف القضاة و أوتجوا ب1
.  27صالمرجعالسابقمحمد بن عبد الكریم  بن عبید،2
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هـو أیضـا الصحیحة أكثر حدوث ،و حتمالالإستجابةالتلقین أیضا : هو مؤشر أو تلمیح ا* 
حتمالیـة تأدیـة اإضـافیة یهـدف زیـادة المؤقـت لمثیـرات تمییزیـةعلى الإستخدامملتإجراء یش

یع الفرد علـى إظهـار السـلوك المطلـوب جالفرد للسلوك المستهدف ، وهو طریقة ملائمة لتش
.أن یقوم هو نفسه به تلقائیالىابالسرعة الممكنة بدلا من الإنتظار 

أنواع التلقین و صوره :-2
هي :) ثلاث أنواع من التلقین03هناك (

كــون تن أهــو عبــارة عــن وســلیةتلقینیة و تعلیمــات لفظیــه ینبغــيالتلقــین اللفظــي : -2-1
ـــذها حیـــث أن التعلیمـــات تســـتمد قوتهـــا فـــي تأثیرهـــا  ـــى واضـــحة و یجـــب التأكـــد مـــن تنفی عل

ن اللفظــي علــى التلقــیةلأمثلــو مــن ا، یترتــب علــى تنفیــذها ي الســلوك مــن خــلال النتــائج التــ
وقل سبحان االله و بحمده و غیرها الكثیر. 21قرأ الصحفة قول المعلم للطالب أ

جـاه معـین أو هـو تلقـین یـتم مـن خـلال النظـر أو الإشـارة إلـي اتالتلقین الإیمـائي: -2-2
و ع الشـــخص یـــده علـــى فمـــه مؤشـــر علـــى الســـكوت وعـــدم الكـــلام رفـــع الیـــد و غیرهـــا فوضـــ
.1الإیمائيقین هي مثال للبینتدر محركات مدرب الكاراتیه لل

علــى تأدیــة عبــارة عــن لمــس الآخــرین جســدیا بهــدف مســاعدتهم التلقــین الجســدي :2-3
تلقین اللفظـي أو الإیمـائي و سلوك معین و یمكن استخدامه بعد فشل الفرد في الإستجابة لل

یـــد فـــي تعلـــم المهـــارات الحركیـــة و بعـــض الســـلوكیات اللفظیـــة التـــي تتطلـــب التوجیـــه هـــو مف
الیدوي و غالب مـا یسـتخدم التلقـین الجسـدي مـع إجـراءات أخـرى مثـل التعلیمـات و التعزیـز 

ــــد و یســــتخدم  ــــیم الفــــرد مهــــارات تقلأیضــــا و التقلی د النمــــاذج و التــــدریب علــــى إتبــــاع یــــلتعل
ثلة على التلقین الجسدي :من الأمالتعلیمات المختلفة و

، 1دار الخلیج للصحافة و النشر ، طان ، سیكولوجیة التعلم و التعلیم، یوسف لازم كماش و عبد الكاظم جلیل حس1
.68-67، ص 2017سنة  
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.استخدام معلمة الروضة للطفل التدریب على الكتابة الصحیحة -أ
.1استخدام الید في تدریب الطفل الطباعة أو الآلة الموسیقیة-ب
:دام التلقین الجسدي تتمثل في هناك مبادئ یجب مراعاتها عن استخو 
.الموجهة بنجاح نهاءالإستجابةتقدیم التعزیز شدة بعد اٍ -
ي بحیــث تصــبح المثیــرات المناســبة هــي التــي تضــبط تنفیــذ التلقــین الجســمي بشــكل تــدریج-

.2السلوك في نهایة المطاف

ذ التلقین صورا مختلفة ، ویمكن أن أجمل هذه الصور بالأشكال الآتیة : * ولقد أخ
 ــم أنــه فیحــدث مــ،وهــو أن یلقــن المحــدث الشــيء:يالتلقــین الشــفو ن غیــر أن یعل

لیس من حدیثه 
ــ- عبــد الوهــاب بــن الضــحاك العربــي ال علــى ذلــك :قــال بــن حیــان فــي ترجمتــهمث

.3یحدث قال یقرأ علیهو ،الحدیث و یرویه و یجیب فیما یسال:كان یسرق 
: وهــو أن یجمــع الملقــن بــین تلقــین الجمــع بــین التلقــین الشــفوي و تلقــین الصــحف

ومن صوره :الصحف و التلقین الشفوي 
فیقــرأ الــبعض و یتــرك الــبعض ،ثم یقــرأ علــى النــاس ،أن یقــرأ المحــدث نســخا مــن حدیثــه-أ
هفینســـــــــخونها ثـــــــــم یســـــــــألون المحدثهـــــــــذالنســـــــــخ،ثم یعطـــــــــیهم قـــــــــد قـــــــــرأت كلـــــــــهیقـــــــــول :و 

،كاتب مالك،بن أنس.ببن أبي حبیبیبنعم و ممن كان یفعل ذلك ح:،فیقولأحادیثك
أخذ الجزء بیده، ولـم یعطهـم النسـخ ، ثـم یقـرأ الـبعض و یتـرك أقال ین حیان :كان إذا قر -

رض عن مالـك كـان بغـ،ثم یعطیهم فینسخونها ،فسماع ابنبكیر و یقول :قد قرأت كله،البعض
ســمعت قتیبــة  بــن ســعید یقــول : ســمعت:لمعت محمــد بــن عبــد االله الجنیــد یقــو ســ، حبیــب 

.68- 67ص المرجع السابقیوسف لازم كماش،1
.68لمرجع نفسه ا2
.31التلقین وأثره في الروایة عند المحدثین ، ص–ذ مشارك محمد بن عبد الكریم بن عبید، أستا3



مدخل

9

االله هــذه أحادیثــك تعرفهــا یــا أبــا عبــد یقــرأ ، فلمــا فــرغ  قلــت: هــذه الأحادیــث مــن مالــك، حبیب
فقال :نعم و ربما قال له غیري .؟أرویها عنك

ا فعـل حبیـب كاتـب مالـك هـو ن الإمام مالك كان یتلقن أو یقبل التلقین و إنملایعنیأوهذا -
.1روایته عن مالك ره الحفاظ وردوا من أجله الذي استنك

الىالآخرین ، فیقرأون علیه ، ثم یحفظ .ن یدفع المحدث كتبه ومن صوره أیضا: أ-ب
نقــل الخطیــب البغــدادي ، عــن صــالح بــن محمــد البغــدادي ، قــال ســمعت یحــي بــن معــین -
یـن یقـع حـدیث ل له رجـل : ولا هشـیما ؟ قـال :أو أفقا،ول : ما رأیت أحدا أحفظ من وكیعیق

یقــول : مــا رأیــت نبــن المــدیي هشــیم مــن حــدیث وكیــع ؟ فقــال لــه رجــل : فــاني ســمعت علــ
من یزیـد بـن هـارون قـال : كـان یزیـد یحفـظ مـن كتـاب، كانـت لـه جاریـة تحفظـه أحدا أحفظ

لـــك كـــان یـــأمر جاریتـــه ذمـــن كتـــاب ، قلـــت : كـــان بصـــر یزیـــد بـــن هـــارون قـــد كـــف ، فقـــال 
.2یحفظ عنها ،وبتلقینه

.33- 32ص محمد بن عبد الكریم بن عبید، المرجع السابق 1
.34،صالمرجع نفسه2
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الفصل الأول : بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات
مفهوم البیداغوجیا :-1
 اللغوي :المفهوم

gogieوتعنــي الطفــل، وpedaكلمــة ذات أصــل یونــاني تنكــون مــن مقطعــین همــا: كلمــة بیــداغوجیا، 
ویصــبح المعنــى الكامــل gogiepedaین ل، وعنــد جمــع المقطعــوتعنــي علــم، أي علــم وفــن تربیــة الطفــ

.1للمصطلح هو علم تربیة الطفل
:المفهوم الاصطلاحي

: البیــداغوجیا هــي الأســلوب أو النظــام الــذي یتبــع فــي تكــوین الفــرد، لــذا فهــي foulquieیــهییقــول فلوك
تتضـــــــمن إلــــــــى جانـــــــب العلــــــــم بالطفـــــــل المعرفــــــــة بالتقنیـــــــات التربویــــــــة والمهـــــــارة فــــــــي اســـــــتعمال تلــــــــك 

: البیداغوجیا تمثل الجانب الفني للتربیة وهي لا تعد ، وان تكون مجموعة " dwisیقول"دویس2.التقنیات
.3المستعملة لتحقیق التربیةمن الوسائل 

وتعــرف البیــداغوجیا علــى أنهــا : مجموعــة الطرائــق التقنیــات و الخطــوات التــي تمیــز تعلــیم 
لعلــوم الطبیعیــة وغیرهــا ، مــادة معینــة "فــن التعلــیم" فنقــول : بیــداغوجیا القــراءة ، الحســاب ، ا

خـــولا محـــددا فـــي و دعنـــد المـــتعلم" بیـــداغوجیا الاكتشـــاف أحفیزیـــا یجـــب تحفیـــزه أو نشـــاطا ت
" ، وبالتعـارض مـع التعلـیم هـي الاٍیقـاطتربویـة " بیـداغوجیا الأهـداف وبیـذاغوجیاالممارسة ال

التعلیم موضوع بناء نظـري ، وعقائـدي منـتظم وإلصـاق إعداد ونشر المعارف بحیث یصبح

الانسانیة والاجتماعیة ، مجلة العلوم بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة،بیداغوجیا المقاربة ،شرفي رحیمة وبوساحة نجاة1
.53جامعة قاصدي مرباح ورقلة (الجزاىر) ، (د ت) ، عدد خاص : ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة ،  ص 

، ربعیة،الجزائمادة التربیة وعلم النفس، المؤسسة الوطنیة للفنون المط،الحمیدد عبة بوصنبور و ،خیري وناس2
.58ص ، 1،2006ط
.58المرجع نفسه ص 3
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التــي الأعمــال داد الفكــري للقــرارات والمشــاریع و البنــاء بعــالم بیــداغوجیا معــین إلــى الإعــهــذا
.1تتطلبها التربیة

تعریف المقاربة :-2
لـــــغة:

اء فــي منجــد ــــجو .2انا أي دنــا ـــقــرب الشـئ یقــرب قرب،ذر قرب،القـرب نقــیض البعـدمـن جــــ
.3یهـــــصد السداد والصدف فـــــر أي ترك وقــــــرة قارب الأمــــغة العربــــیة المعاصــــالل
وزن (فاعـل) المضـارع منـه "علـى (مفاعلة ) "فعلة قـاربثي على وزن مصدر غیر ثلاهي 

مثلــه قاتــل یقاتــل مقاتلــة یاســر بیاســر مباشــرة ،وهــي تعنــي فــي دلالتهــا اللغویــة دنــاه "یقارب""و 
.4،ومنها تقارب ضد تباعدوهي قربي،بانوحادثه بكلام حسن،فهو قر 

اصطلاحا:
طــار النظــري الــذي یعــالج المقاربــة هــي الطریقــة التــي یتنــاول بهــا موضــوع مــا و تمثــل الإ

شـكل ،أو تنـاول موضـوع مـا بغـرض الوصـول مهي كیفیة معینة لدراسـة قضیة ما، وأیضا
.5إلى نتائج معینة

خالد لبصیص ،التدریس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات و الأهداف ، دار التنویر للنشر و التوزیع الجزائر، 1
.130ص 2004(د ط) 

.149، ص 1ابن منظور لسان العرب دار صادر، بیروت ، (د ط) (د ت) مج 2
دار الأمل طیب نایت سلیمان وآخرون ،بیداغوجیة المقارنة بالكفاءات ،  مفاهیم بیداغوجیة جدیدة في التعلیم ،3

.20، ص 2004، 1للطباعة و النشر و التوزیع ط
الوطني لتكوین مستخدمي التربیة محمد لحسن بوبكري و آخرون ،المقارنة بالكفاءات و صف و تحلیل ، المعهد 4
.07،ص 2007- 2006مستویاتهم، الجزائر ، تحسین و 
.60-59م ، ص 2003لخضر زروق ، تقنیات الفعل التربوي و مقارنة الكفاءات، دار هومة ،الجزائر، (د ط) 5



الفصل الأول                                                           الجانب النظري

13

ـــوع مــا أو هــ:)larousseوحســب لاروس (- ـــجة مشــكل أو موضــــ ـــي هــي أســلوب معالـــــ ـ
و تعنـي أیضـا مجموعــــة مـن الحركـــــات  ،هدف معیناٍلىمجموعة الأسالیب التي توصلنا

تعني أیضا كیفیة دراسـة تدرج و الإقتراب من التحقق الهدف،والأفـــعال التي یمكن من الو 
ســتراتیجیة معیـــــــنة للعمــل ، و ترتــــــكز كــل المقارنـــــة علــى االغایــة بلــوغالمشــكل و معالجــة و 

ــــة :إســـتراتیجیة ط ــــیة النظریـــ ـــةریقـــة ،فمـــن الـــــناحـ ـــة أجـــراء تطبیـــق تقنی ـــة التطبیقی ،أما الناحی
.1صیغة وصفة

ة أیضا هي أسلوب تصور و دراسة موضوع أو تناول مشروع أو حـل مشـكل أو مقاربال-
یمیـــــة قاعـــــدة نظریـــــة تتضـــــمن مجموعـــــة مـــــنو یعتبـــــر مـــــن الناحیـــــة التعلتحقیـــــق غایـــــة ،

تعلیمــي، وهـــي منطلــق لتحدیـــد الإســـتراتیجیات جیســتند إلیهـــا تصــور و بنـــاء منهـــا،المبادئ
.2و الدراسة و التدخلالتقصيمثل في مجریات نشاط البحث و تفت
ي ضـوء خطـة أو إسـتراتیجیة و المقاربة هي تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجـاز فـ-

حسـبان كــل العوامـل المتدخلـة فـي تحقیــق الأداء الفعـال و المـردود المناسـب مــن تأخـذ فـي
.3ةغوجیالمتعلم و الوسط و النظریات البیداطریقة ووسائل ومكان و زمان وخصائص 

:  غةــــل
مفعـــول علـــى فعـــل و،الكفـــوء الكفـــئ النظیـــر و كـــذا الكـــفء و"جـــاء فـــي لســـان العـــرب

.4الكفاء..."مكافأة وكفاءة ،والاٍسم الكفاءة وكافأه تماثلا ،الشیئانوتكفأ،

، 1998، الجزائر عة النجاح الجدیدة ، دار البیضاءعبد الكریم غریب ،عبد العزي الفرضاق، معجم علوم التربیة، مطب1
.81ص 
.15، ص 2006، 5المركز الوطني للوثائق البیداغوجیة ، مجلة المربي ، العدد 2
.29،صطیب نایت سلیمان وآخرون 3
.269، مادة كفأ، ص 5،(د ت) ، ج 1منظور جمال الدین ، لسان العرب ، دار صادر، بیروت ، طبن ا4
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: كفـاءة الشـيء ورد في معجم الوسیط الصادر عن مجمع اللغـة العربیـة فـي القـاهرة أن
.1عن غیرة فهو كاف كفئ أي یكفي كفایة استغنى

فــــاءة و یقــــال الرجــــل و المصــــدر ك،الكفــــؤومنهــــا الكفــــىء والشــــيء النظیــــر ،الكفــــيء
، ولا كفاءة له ولا نظیر له ،و منه الكفاءة المماثلة في القوة و الشـرف ،الكفء المماثل

و الكفاءة في الزواج أن یكون الرجل مساویا للمرأة في حسبها و دینها و عملها و غیـر 
، و تؤكـد علیـه الأیـة الكریمـة "ولـم التسـاويالمماثلـة و لىیشیر معنى الكفاءة اذا اٍ ذلك ،
.2تعمل معنى الكفایة أي المناسفةاوهي أیضله كفؤا أحد " یكن

:طلاحــــــاصا
 ستخدم مـن خلالهـا یمنظمة و شاملة لمعارف تصوریة و أدائیةالكفاءة عبارة عن جملة

شـكالیةعلم هـذه بـالتعرف علـى وضـعیة اٍ تسمح نـواتج الـتقدرات في حقل معرفي معین . 
.3من بین عائلة من الوضعیات و التمكن من حلها 

 ممكــن لحصــول علــى أكبــر عائــد: ااالاقتصــادیة بأنهــتعــرف الكفــاءة مــن وجهــة النظــر
نـي :مـدى قـدرة النظـام ي المجال التعلیمي فإن الكفـاءة تعأما ف،ممكنین بأقل كلفة وجهد 
لـتمكن لـى االكفاءة أیضا مصـطلح یشـیر اٍ و تحقیق الأهداف المنشودة منه.التعلیمي على 

: توضع كوسیلة معیاریـة للنجـاح فـي جانـب معـین ممثـل ،من حاسة معینة أو مهارة ما
.4و ما إلى ذلك من موضوعات الاٍجتماعي و السباحة و التكیف القراءة 

.42، ص 2002التدریس بالكفاءات ، شركة دار الهدى ،الجزائر، (د ط) ،الصالح الحثروبي ، المدخل الىمحمد1
تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأھداف المناھج الجدیدة في اٍطار الاصٍلاحات قرایریة ،حرقاس وسیلة ،2

مة ،رسالة دوكتوراه الدراسة میدانیة بالمقاطعات التربویة بولایة ق–التربویة حسب معلمي مفتشي المرحلة الابٍتدائیة 
.21، ص 20010- 2009قسنطینة جامعة منتوري 

مفاهیم بیداغوجیة جدیدة في التعلیم ، دار الأمل و - طیب نایت سلیمان و آخرون ، بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات 3
.29، ص2004النشر و التوزیع ، 

، 2003، 1النشر ، جامعة الكویت ،طالكتب للطباعة وكمال عبد الحمید زیتون ، التدریس نماذجه و مهاراته ،عالم 4
.51ص



الفصل الأول                                                           الجانب النظري

15

 قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك و العمـل فـي سـیاق معـین یتكـون محتواهـا مـن هي أیضا
كمـا یقــوم الفــرد ،مركــبمندمجـة فــي شـكل ... تجاهــات و اراتقـدوتمعـارف و مهــارا

.1محددةكتسبها بإثارتها و تجنیدها قصد مواجهة مشكلة ما و حلها في وضعیة الذي ا
مفهوم المقاربة بالكفاءات و نشأتها :-4
مفهوم المقاربة بالكفاءات :-4-1
د بإعتمــــام إكتســــابهالــــن عنهــــا فــــي صــــیغة كفــــاءات یــــتعهــــي مقاربــــة أساســــها أهــــداف م* 

نهج طـــرق التواصـــل و العمـــل والمـــ. كتســـاب المراحـــل التعلیمـــة الســـابقة امحتویـــات منطقهـــا
لـــى تتحـــول هـــذه المكتســـبات اٍ عملیـــة الـــتعلم ،فـــي كـــز علـــى التلمیـــذ كمحـــور أساســـي الـــذي یر 

جدیــدة ضــمن ســیاق للاٍســتعداد لمواجهــة تعلمــاتمعــارف و مهــارات تؤهــل التلمیــذقــدرات و 
دعامــة لهــاعینــة ،أیــن یكــون هــذا النشــاطهایــة مرحلــة تعلــم مفــي نمنتظــر منــهیخــدم مــا هــو

معلومــات یتضــمن الــتعلم عملیــة شــاملة تقضــي إدمــاجخــاص ) كمــا تكــوین –كفــاءة مادیــة (
علمیة و أخرى عملیة تساعد في التعرف أكثر على كیفیات حل المشـاكل المواجهـة (كفـاءة 

عرضیة و تكوین خاص).
علـــى ذي یعتمــد ــــیم التقلیـــدي الـورن بالتعلـــا قـــإذا مـــوي حــدیثا ـذا المـــنهج التربـــــــــــبر هـــــــــ* یعت

ــــن و ال ــــفادها التلقیـــــــ ــــفظ ،فمســـعىمحتویــــات مـ ــــذه المقاربــحـــ ــــة هــ ــــید رؤیـــــــ ــــو توحـــ ــــة إذن هـــ ــــ
هـداف مصـاغة علـى شـكل كفـاءات قوامهـا المحتویـات ،أـلم مــــــــــن حیث تحقـــــیق تعلیـم التعـــ

ــــتلزم تحدیـــــــــــد المـــوارد المعرفیـــــــــــــو تسـ السلوكــــــیة لتحقـــــــیق الملـــــــــمح المنتـــــــظر المهاریـــة و و ة ــ
.2الكــــــــفاءة فــــــي نهایــــــة مرحلــــــة تعــــــــلم ما 

.28،ص ،1،2004بیة المتحدة ، ط محمد الدرج ، التدریس الهادف ، دار الكتاب الجامعي ،ا لعین الاٍمارات العر 1
،جامعة محمد المقاربة بالكفاءات ،السنة أولى متوسط ( الجیل الثاني ) ، مذكرة ماستر -عبد العزیز سمیة، التدریس 2

.27ص 2018-2017بوضیاف المسیلة سنة 
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المقاربة بالكفاءات :نشأة-4-2
*یتفــق أغلــب البــاحثین أن المقاربــة بیــداغوجیا الكفــاءات نشــأت كنتیجــة للصــراع القــائم بــین 

ـــیم  ـــة البن،نظـــرتین فـــي التعل ـــاجيیتزعمهـــا العـــالم السویســـري جـــون ئیـــة التـــي اهمـــا النظری بی
فأصــحاب ،ف... و العــالم الروســي بــافلو مریكـي الســلوكیة التــي یتزعمهــا العــالم الأالنظریـةو 

طلاقـــا مــن التفاعــل بــین الموضـــوع الــتعلم یحــدث انالنظریــة الأولــى ینطلقــون مـــن مبــدأ أن 
. فأصـحاب واسـتجابةیة یحصرون التعلم في مبدأ مثیـرأصحاب النظریة الثانبینماذات ،الو 

فـي تنظـیم الـتعلم و تحصـیله تتـداخلن مـن السـیرودات الذهبیـة التـيقـو النظریة الأولى ینطل
قهم في هذا الإتجاه هو علم النفس المعرفي ،كما یرى العـالم السویسـري جـون وأساس انطلا

نــى فــي تبالتــيبیــاجي أن المعرفــة تنــتج مــن أعمــال حقیقیــة یقــوم المــتعلم علــى اســتنتاجها و 
ى بالمكتســـبات القبلیـــة و لـــیس مـــن الفـــراغ ، كمـــا أن بنـــاء الـــذهن بالإعتمـــاد علـــى مـــا یســـم

المتعلم و فهمه لواقع المشكلة ولا تأتیه من الخارج عن المعرفة یعتمد أساسا على تصورات
طریق المعلم  .

إن المعلـم لا یلقــن المعـارف للتلامیــذ و لا "حمـد حســن اللقـاني فـي قولــه :أأكــدهمـا * وهـذا 
بالمشـكلات الیشـعرو عقولهم ما یحتویه الكتاب المدرسي و لكـن ینـتج لهـم الفـرص إلىینقل 

ة تلـك الفـرص ، وبالتـالي التوصـل اللازمـة للتأكـد علـى سـلامالخطـواتاو حدودها و لیجدو 
.1"تزوید المتعلم بمجموعة المهارات الأساسیة المطلوبة لكي یمارس حیاتهإلى

.11،ص 2004محمد بوعلاق ، مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات ، قصر الكتاب ،البلیدة  ، د ط ،1
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أنــــــــواع الكــــــــــفاءات  :-5
تتضــمن المعلومــات و المعـــارف و القــدرات الفعلیــة الضـــروریة الكفــاءة المعرفیـــة :-5-1

لأداء الفرد مهمة معینة. 
الفـرد سـلوك مـا اكتسـاب ذا أن الأداء یقصد به القـدرة علـىهمعنىو كفاءة الأداء :-5-2

ن كفــاءة الأداء الأداء الــذهني و الحركــي . فعلیــه فٍــاوضــعیة مــا فــي حیاتــه بنوعیــة لمواجهــة 
ذه الكفاءة بمعنى معیار تحقیقها مایلي :المتعلم أو الفرد ولتحقیق هتتعلق بأداء

)savoirالمعارف و المعلومات (-
)eter savoir(العواطف و الاٍنفعالات-
)  savoir foireالمهارات الحسیة الحركیة (-
.savoir devenir (1المعارف الضروریة (-
ــةالكفــاءات الا -5-3 مــتلاك الكفــاءات : اrésultatscompétences deنجازی

دون أن یكون هناك مؤشر على أنـه المعرفة اللازمة لممارسة العملامتلاك المعرفیة یعني 
ظهــار قدراتــه یــة فیعنـي القــدرة علـى اٍ ائمـتلاك الكفــاءات الأدا او أمــمتلـك القــدرة علـى الأداء ا

مرغوبـــة ففـــي أداء حـــداث نتیجـــة اٍ ون وجـــود مؤشـــر بـــدل علـــى القـــدرة علـــىفـــي الممارســـة د
حــداثامتلــك القــدرة علــى اٍ إذاالمتعلمــین و  لــذلك یفتــرض مــثلا أن المعلــم صــاحب كفــاءة 

.2تغیرات في سلوك المتعلم

، 2006حمد بن یحي زكریا و عباد مسعود ، التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف و المقاربة بالكفاءات ،(د ط)، م1
.94ص 
.10،(دط)،(دت)،صl' approche par compétencesبلمرسي المقاربة بالكفاءات  بكي 2
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صها :ــــــــفاءة وخصائـــــــــــــبات الكـــــــــــمرك-6
فاءة :ـــــــبات الكـــــــــمرك-6-1
الذي یتناوله التعلم لأن فعل الـتعلم لخـص هـذا المضـمون نه المضمون اتوى :ــــــــــالمح-أ

بالضرورة . لقد قام عدد من الباحثین بتصنیف مبسط لمحتویات التعلم فحصروه في :
.المعارف الصرفیة -
.المعارف الفعلیة ( المهارات )-
.المعارف السلوكیة ( المواقف ) -
.كفاءة من الكفاءات التعلم لاٍكتساب الروریة التي یستند إلیها هذه المعارف الض*و 
،استعمال مفردات في وضعیات مهارة.معرفة قاعدة نحویة ( معرفة صرفة-
.1(سلوك )التركیز من أجل تجاوز صعوبات الاٍستعمال-
مـا و مـؤهلافـرد قـادرا علـى فعـل شـيءهـي كـل مـا یجعـل ال:)capacité(الــــــــقدرة-ب

فهـــي غیــــر موعـــة ســـلوكات تتناســـب مــــع وضـــعیة مـــا . للقیـــام بـــه أو إظهـــار ســــلوك أو مج
مرتبطة بمضامین مادة معینة بل یمكن أن تبرز في مواد مختلفـة ،مثـل القـدرة علـى تعریـف 

كـل هـذه ....الخ ،علـى التحلیـل و الاٍسـتخلاصالقـدرة. و الأشیاء أو على المقارنة بینها ...
.2ت النشاطات عبارة عن قدرا

معتقداتــه و ســلوكه میولــه و أراء الفــرد و اتجاهاتــه و إلــىوتشــیر الكفــاءة الوجدانیــة :-جـــ
،تقانهــاعلیــه االتــيجوانــب كثیــرة منــه (اتجاهاتــه نحــو المهمــة أو المهــارة تغطــيالوجــداني و 
.)التعلیمیةدةنحو المامیوله ،تقبله لنفسه

- 5175ط) ، .طلال عمارة  تدریس العلوم وفق المقاربة بالكفاءات ، دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع ، (د1
.45، ص 2015

.11ي ، المرجع السابق ،صلبكي بلمرس2
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أي ،فــي المیــدان هو نجاحاتــالأمــر بهــذه الكفــاءة بــالاٍثراءو یتعلــق الكفــاءة الإنتاجیــة :-د
.1نجاح المختص و أداء عمله ( لیس ما یؤدیه لكن ما یترتب عن ما یؤدیه )

هي :میز الكفاءة بمجموعة من الخصائص تت: خصائص الكفاءة -6-2
: ــــب تســــخیر مجموعــــة مــــن إنتجنیــــد و توظیــــف جملــــة مــــن المــــوارد ــــاءة تتطل الكف

المختلفة و المعارف العلمیة و المعارف الفعلیة المتنوعة و القدرات المواردالإمكانیات و 
ة یو المهـــــارات الســـــلوكیة و فـــــي غالـــــب الأحیـــــان فـــــإن هـــــذه الإمكانیـــــات تكـــــون خاصـــــ

.2الإدماج
 اجتماعیـة نفعیـة لهـا یتم عرضا بل یؤدي وظیفـة أن تسخیر الموارد لا:الغایة النهائیة

مشـكلة فـي ة للمتعلم الذي یستثمر مختلف الموارد للإنجاز عمل مـا أو حـل بدلالة بالنس
الیومیة .حیاته المدرسیة أو حیاته

لا یمكـن فهـم الكفـاءة إذأي الوضـعیات ذات مجـال واحـد جملة من الوضـعیات : بالاٍرتباط 
إمكانیــةو علــى الــرغم مــن ، ة الكفــاءهــذه مــن خــلال وضــعیات توظــف فیهــا إلاأو تحدیــدها 

ي و تبقـأخـرى إلـىالموارد المختلفـة ، أي مـن مـادة إلىتنتمي التيتحویل بعض الكفاءات 
المـتعلم كفـاءة مـثلا فـي حـل مسـائل فـي اكتسـابناذفٍـ،الكفاءة متمیزة عـن بعضـها الـبعض

.كانت الوضعیة في المجالین السابقین فهي فئة وضعیات إذاالفیزیاء أي 
: فـي غالـب الأحیـان معـارف و مهـارات معظمهـا توظیـف الكفـاءة بمعنىالتعلق بالمادة

مـتعلم تقتضـي الـتحكم فـي میتهـا لـدى الة واحـدة ، قـد تتعلـق بعـدة مـواد، أي أن تنمن ماد
.3لاٍكتسابهاعدة مواد

.94السابق ، ص،المرجع محمد بن یحي زكریا و عباد مسعود1
.48محمد الصالح حثروبي ، المذخل الى التدریس بالكفاءات، ص2
عماد و آخرون ،التربیة البدنیة و الریاضیة و مكانتها في تحقیق التربیة العامة في ظل مناهج المقاربة لطرش 3

.42-41ص 2010جامعة الجزائر،  لسنة -بالكفاءات في الطور الثانوي ، مذكرة ماستر 
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 : عیـة العمـل المنجـز مـن طـرف بحیث یمكـن قیـاس الكفـاءة مـن خـلال نو قابلیة التقویم
،بحیـث یـتم ه حتى وان لم یمكن ذلـك بشـكل دقیقنوعیة الناتج الذي توصل إلیو ، المتعلم

طلــب ،هل اســتجاب لــم .نــاتج الــذي قدمــه المــتعلم ذو نوعیــةتحدیــد المقــاییس مــثلا هــل ال
یقـــوم بهـــا التـــيذلــك یمكـــن الـــذي تقویمهـــا مــن حیـــث النوعیـــة العملیــة اٍلـــى منــه ،إضـــافة 

ـــائج ـــى الســـر المـــتعلم ،بغـــض النظـــر عـــن النت ـــالحكم عل ـــك ب عة فـــي إنجـــاز العملیـــة و ذل
.1و هي كلها كفاءات  الآخریناحترام ،الإستقلالیة

 كفـــاءة ســـیاق تكتســـب و تنمـــو و تتطـــور فیـــه ،وهـــو ســـیاق متنـــوع یضـــم عـــدد مـــن لكـــل
الوضعیات :

الكفاءة تستدعي امتلاك موارد متنوعة داخلیة و خارجیة.-
الكفاءة تتمركز حول المتعلم .-
الكفاءة تتطلب تعبئة إدماج مجموعة موارد مختلفة و متنوعة .-
الكفاءة تتجلى في الفعل و الإنجاز .-
الكفاءة أكثر تعقیدا من الهدف .-

.2الكفاءة تقوم وفق معاییر محددة 

..42- 41المرجع السابق ، ص 1
،التوزیع ،القبة ،الجزائرحاجي فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات الأبعاد و المتطلبات ، دار الخلدونیة للنشر2
.21،ص2005،)ط.د(
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: هدافهاوأأسس المقاربة بالكفاءات و مبادئها -7
تتمثل أسس المقاربة بالكفاءات فیما یلي : أسس المقاربة بالكفاءات :-7-1

التعلیم عن طریق الكفـاءات فـي سـیاق الإنتقـال مـن منطـق التعلـیم الـذي إلى* یقع المدخل 
ـــىیركـــز علـــى المـــادة المعرفیـــة  ـــى المـــتعلم و یجعـــل دوره إل ـــذي یركـــز عل منطـــق الـــتعلم ،ال

.في الفعل التربوي امحوری
تتضمن تحقیـق الأهـداف المتوخـاة مـن التيور الوسطیة * تمثل المعرفة في هذه المقاربة د

و ،تكفـل بالأنشـطة ائل متعددة تعالج في إطار شـامل ، توسضمن التربیة وهي بذلك تندرج 
.1تبرز التكامل بینها

* تســـمح المقاربـــة عـــن طریـــق الكفـــاءات بتجـــاوز الواقـــع الحـــالي المعتمـــد فیـــه علـــى الحفـــظ 
الدراسیة المفصلة .على منهج المواد والسماع، و 

ا بنــواتج فعــل التعلیمــي المهــتم أساســالعلــى دى هــذا الطــرح التجزئــة الحالیــة التــي تقــع *یتفــا
متناهیــا كمــا لاافقــت الفعــل باعتبــاره تر عــة العملیــات العقلیــة المعقــدة التــي،لتهــتم متابالــتعلم

یما بینها.سجمة فنو المالمترابطةخله و المذاعن السیرورات
الإعتمــاد المقاربــة بالكفــاءات فــي التــدریس مــن الإهتمــام بــالخبرة التربویــة لإكتســاب *یمكــن 

یــدة ســلیمة،و تنمیــة المهــارات المختلفــة و المیــول مــع ربــط البیئــة بمواضــع دراســة عــادات جد
التلمیذ و حاجاته الضروریة.

فتـاح علــى إعطـاء مرونـة أكثـر و قابلیــة أكبـر فـي الإن*یـؤدي بنـاء منـاهج بهـذه الكیفیــة اٍلـى 
*تســـتجیب مقاربـــة تعلم .مـــكـــل مـــا لـــه علاقـــة بنمـــو شخصـــیة ال، وكـــل جدیـــد فـــي المعرفـــة 

كمـــــا تتـــــوخي ة فـــــي المحـــــیط الإقتصـــــادي و الثقافي،الكفـــــاءات للتغییـــــرات الكبـــــرى الحاصـــــل

وزارة التربیة الوطنیة ،الوثیقة المرفقة لمناهج التربیة البدنیة و الریاضة ،السنة الثانیة من التعلیم المتوسط ،الدیوان 1
. 27،ص 2006الوطني للتعلیم و التكوین عن بعد ،مارس 
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مـــن مجابهـــة و معالجـــة ویمكنـــه ایجابیا،أثـــرایتـــرك الـــتعلم فیـــه هرمـــواطن مـــاإلـــىالوصـــول 
.1مشكلات حیاتیة

مبادئ المقاربة بالكفاءات :-7-2
تقوم بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ نذكر منها : 

ــدأ البنــاء : -أ ة قصــد ربطهــا بمكتســباته الجدیــدة أن اســترجاع التلمیــذ لمعلوماتــه الســابقمب
حفظها في ذاكرته الطویلة .و 

أن الكفـاءات تعـرف عنـد یعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكم فیها بمـا مبدأ التطبیق :-ب
حیث یكون التلمیذ نشطا في تعلمه ،ا القدرة على التصرف في وضعیة مانهالبعض على أ

، قصـد الوصــول أي تكلیـف المــتعلم بـنفس المهـام الإدماجیــة عـدة مــراتمبـدأ التكــرار :-ج
المعمق للكفاءات و المحتویات .لى الإكتساباٍ به 
یسـمح الإدمـاج بممارسـة الكفـاءة عنـدما تقـرن بـأخرى كمـا یتـیح للمـتعلم مبدأ الإدماج :–د 

التمییز بین مكونات الكفاءة و المحتویات لیدرك الغرض من تعلمه .
بط بـین أنشـطة التعلـیم و أنشـطةمح هـذا المبـدأ لكـل مـن المعلـم بـالر یسمبدأ الترابط :–ه 

.2الكفاءة   اٍلى تنمیة ترمي كلها التقویم التيأنشطةالتعلم و 

.28مفاهیم بیداغوجیة جدیدة في التعلیم ، ص - المقاربة بالكفاءات - طیب نایت سلیمان واخرو ن1
. 53حیمة وبوساحة نجاة ، بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة ، ص ر شرفي 2
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لى مبادئ أخرى تتمثل فیما یلي : إضافة اٍ -
ن هـــذا هـــذا مهمـــه مســـتهدفة بمعنـــى أه أصـــلیة اٍلـــى أي الإنتقـــال مـــن مهمتـــالتحویـــل : -1

تتمثل فـي سـیاق لمیذ على تجمع مكونات الكفاءة التيالمبدأ یسمح من التحقیق من قدره الت
.1و المعرفة العقلیة 

أن هـــذا ،بمعنى الكفـــاءة انطلاقـــا مـــن وضـــعیة شـــاملةبمعنـــى تحلیـــل عناصـــرجمالیـــة:الاٍ -2
المبـــدأ یســـمح مـــن التحقـــق مـــن قـــدرة التلمیـــذ علـــى تجمیـــع مكونـــات الكفـــاءة التـــي تتمثـــل فـــي 

السیاق والمعرفة العقلیة .
.ي ابتكار وضعیات ذات معنى و محفزة للمتعلم أ:  الملائمة-3
هـــذا المبـــدأ یســـمح ،الشـــامل الكفـــاءةجزاء(المكونات): الشـــامل ( الكفـــاءة ) الأالتنـــاوب -4

.     2لى مكوناتها ثم العودة إلیهابالإنتقال من الكفاءة اٍ 
* تتضمن المقاربة بالكفاءات أیضا مجموعة من المبادئ تتمثل فیما یلي :

تعتبر التربیة عملیة تسهل النمو و تسمح بالتواصل و التكیف و الإهتمام بالعمل .-1
تعتبر المدرسة امتداد للمجتمع ،ولا یلیق الفصل بینهما .-2
تعتبر التربیة عنصرا فعالا في اكتساب المعرفة .-3
ه .تعتبر التربیة عملیة توافق بین انشغالات التلمیذ و تطلعاته لبناء مجتمع-4
ؤهلــه تلمعــارف و الســلوكات و المهــارات التــيیعتبــر التعلــیم عنصــرا یتضــمن حصــیلة ا-5

:اٍلى
القدرة على التعرف( المجال المعرفي).-
القدرة على التصرف (المجال االنفسي الحركي).-

الثالثة ابتدائي في ضوء الأهداف  طاهر عنانة ، موسومة طرائق تدریس نشاط القراءة للسنة ،أسماءنقادة بن شعایب 1
.41، ص 2017-2016سنة دراسة مقارنة  مذكرة تخرج لنیل شهادة الماستر، - الكفاءات و 
..41لمرجع السابق ، صا2
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.1القدرة على التكیف ( الوجداني)-
یستدعي :یعتبر التلمیذ المحرك الأساسي لعملیة التعلم وهذا -6
المعارف(فطریة موهوبة أو مكتسبة تأتي عن طریق التعلم).-
القدرات (عقلیة أو نفسیة).-
المهارات ( قدرات ناضجة مقاسها الدقة ،الفعالیة ، و التوازن ).-
تتســم بالتعقیــد عبــر ســیرورة عملیــة الــتعلم ،قابلــة للقیــاس و نجازیــةاٍ تعتبــر الكفــاءة قــدرة-7

راتها.الملاحظة عبر مؤش
.2یعتبر مبدأ التكامل و الشمولیة كوسیلة لتحقیق الملمح العام للمتعلم-8

أهداف المقاربة بالكفاءات :-7-3
إن الهــــدف مــــن التــــدریس بالكفــــاءات هــــو البحــــث عــــن الجــــودة و الفعالیــــة ،وعقلنــــة المــــوارد 
البشــریة رغبــة فــي اســتثمارها ،و تحقیــق التكیــف الســلیم للفــرد مــع محیطــه ،هــذا الفــرد الــذي 
ســیكون قــادرا علــى حــل مشــاكله الیومیــة و علــى الإنــدماج و المشــاركة فــي بنــاء و تطــویر 

وین شخصــیة مســتقلة و متوازنــة و متفتحــة ، تقــوم علــى معرفــة المجتمــع بصــفة فعالــة ،و تكــ
دینهــا و تــاریخ وطنهــا و تطــورات مجتمعهــا قصــد تزویــد المجتمــع بمــواطنین مــؤهلین للبنــاء 

كتســاب المتعلمــین الكفــاءات جمیــع المســتویات و ذلــك مــن خلالــه االمتواصــل للــوطن علــى
.3الملائمة

. 84وزارة التربیة الوطنیة ،الوثیقة المرفقة  لمناهج التربیة البدنیة و الریاضیة ،ص 1

.84المرجع السابق، ص2

.13حاجي فرید ، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات الأبعاد و المتطلبات ،  ص 3
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المتعلمین على :وتساعد طریقة المقاربة بالكفاءات *
.تنمیة تفكیرهم و مهارتهم الفكریة و قدراتهم على حل مشكلة -
.تعلیمهم أدوار الكبار من خلال مواجهة المواقف الحقیقیة و المحاكاة -
.متعلمین مستقلین ذاتیا تحویلهما اٍلى -
.اكتساب نتائج المتعلمین و تطویر خبراتهم و مهارتهم بفعل الممارسة -
موقــف ایجــابي یحفــز رفــة تحویــل مــوقفهم الســلبي منهــا اٍلــىر علاقــة المتعلمــین بالمعتغییــ-

.طلب المعرفة و اكتسابها 
.عاب المواد الدراسیة و التحكم في سیرورة التعلم یاست-
.1تشجیع عمل الفرد مع الجماعة من ثم إعداد للحیاة المهنیة و إدماجة في المجتمع-

.08، ص 2004، 38،المقاربة بالمشكلات في ضوء العلاقة بالمعرفة ،العدد مصطفي بن حبیلس1
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التدریس بالكفاءات و مستویاتها :إستراتیجیة -8
ـــدریس اٍ -8-1 ":جـــاء فـــي معجـــم علـــوم التربیـــة مـــا ملخصـــة : بالكفـــاءاتســـتراتیجیة الت

،ومرنــه التطبیـــق یـــتم خلالهـــا اســـتخدام كافـــة جیة التـــدریس هـــي خطـــة محكمـــة البنـــاءإســتراتی
أشــكال مــن و تتضــمن ،لتحقیــق كفــاءة مرجــوةات و الوســائل المتاحــة بطریقــة مثلــىالإمكانیــ

التفاعل بین التلمیذ و المدرس و موضوع المعرفة .
فـــي المنـــاهج التعلیمیـــة م وفـــق المقاربـــة بالكفـــاءات المتبنـــاةســـتراتیجیة التعلـــیم و الـــتعلاٍ إن -

التعلیمیة بشـكل خـاص اط التربوي بشكل عام ، والعملیة الجدیدة تعكس التطور الممیز للنش
واتـــه ،و تبـــرز التعلیمیـــة الملائمـــة ،وكــذا فـــي نـــوع التقــویم و أدلوســائل اتغلال اٍســـفــي مجـــال 

بالكفــاءات بشــكل أكثــر دقــة و تحدیــد فــي التحــولات ســتراتیجیة التــدریس معــالم االتجدیــد فــي اٍ 
التالیة : البیذاغوجیة

منطلــق قلــة النوعیــة مــن منطلــق التعلــیم اٍلــى لــى نشــاط المــتعلم لتحقیــق النالتركیــز أكثــر ع
.التعلم 

لیمـي ،وتیرة كل متعلم في النشـاط التعر الفروق الفردیة بین المتعلمینالأخذ بعین الإعتبا
.شكالیة الموظفة للتعلم مع الوضعیات الاٍ التفاعلو 
میتها ت وفق سیرورة بناء الكفاءات أو تنإدماج المعارف و القدرا.
 بنـــاء أو تطـــویر القضـــاء علـــى الحـــواجز بـــین مختلـــف الأنشـــطة و المـــواد التعلیمیـــة قصـــد

.الكفاءات المستعرضة 
1المعطیات التعلیمیة الجدیدة تنسجم معوالوسائل التيو توظیف الطرائقستخدام ا.

* وعلى ضوء ما سبق ذكرة فإن استراتیحیة التدریس بالكفاءات تتطلب ما یلي : 

.68التدریس بالكفاءات ، ص اٍلىمحمد الصالح  حثروبي ، المدخل1
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وذلــك ،و المــتعلم فــي العملیــة التعلیمیــةجدیــدا لعلاقــة التفاعــل بــین أدوار المعلــماتنظیمــ-1
التنشــــیط و التنظــــیم و تســــییر الــــتعلم و إعطــــاء دور أكثــــر ایجابیــــة بإســــناد دور التوجیــــه و

فــــي وضـــعیات تعلمیــــة مناســـبة ، أو فــــي مـــه مــــن خـــلال وضـــعه للمـــتعلم فـــي اكتســــاب تعل
وضعیات حل المشاكل بنفسه .

ــــة -2 ــــة و إنجازهــــا تنظــــیم وهیكل ــــة المتجانســــة بإدمــــاج العناصــــر الالأنشــــطة التعلمی معرفی
حـــدات تعلمیـــة ملائمـــة یختلـــف المســـتهدفة مـــن خلالهـــا فـــي و الأبعـــاد والســـلوكیات لمختلـــف 
فـي سـیاق بنائهـا بـداء مـن الكفـاءات القاعدیـة مـرورا ختلاف الكفـاءات التـي ینـدرج حجمها بٍا

بالمرحلة و انتهاء بالكفاءات الختامیة .
ي مراعــاة مــن حیــث اكتســاب والتــي تقتضــالمنهجیــة البنائیــة ،التــدرج فــي حتــرام مبــدأ اٍ -3

مــــن .و یكــــون ذلــــك انطــــلاق ء المفــــاهیم و معالجــــة الوضــــعیات الاٍشــــكالیةوبنــــاالكفــــاءات،
ع نـو ثم التدرج في الصعوبة وصـولا اٍلـى وضعیات مألوفة بسیطة مناسبة لمستوى المتعلمین

.     1من التجرید و التدعیم و الآلیة
تنــدرج الكفــاءات فــي مســتویاتها علــى شــكل بنــائي مــن الســهل :مســتویات الكفــاءة-8-2

إلى الصعب حسب مراحل التكوین و هي كالتالي :
ــة: -8-2-1 ــاءة القاعدی تتصــل مباشــرة مــن تعتبــر المســتوى الأول مــن الكفــاءات و الكف

المـــتعلم فـــي أخفـــق ،اٍذا ي تبنـــي علیـــه بقیـــة الكفـــاءات وهـــي الأســـاس الـــذ،الوحـــدة التعلیمیـــة
اكتساب هذه الكفاءة بمؤشراتها المحددة ،فأنه سیواجه صعوبات وعوائـق فـي بنـاء الكفـاءات 
بمؤشراتها اللاحقة (المرحلیة) ثم الكفاءات الختامیة في نهایة الدراسة ، ویؤدي به ذلـك إلـى 

.2و یترتب علیه فشل في التعلیمالعجز الكلي للتعامل مع الوضعیات المختلفة

.69المرجع السابق، ص 1
.46،ص 2005)، 1الجزائر،(ط’ خیر الدین  هني ، مقاربة التدریس بالكفاءات 2
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ـــة-8-2-2 ـــاءة المرحلی الختامیـــة أو أنهـــا مرحلیـــة دالـــة تســـمح بتوظیـــف الأهـــداف :الكف
أو مجــــال معــــین ، وهــــي،أو فصــــل ،النهائیــــة لجعلهــــا أكبــــر قابلیــــة للتجســــید تتعلــــق بشــــهر

مــع فهــم مــا الأداء الجیــد یراعــيلقاعدیــة كــأن یقــرأ التلمیــذ جهــرا و مجموعــة مــن الكفــاءات ا
.1یقرأ
ــة:-8-2-3 ــاءة الختامی بع صــف عمــلا كلیــا منتهیــا ، تتمیــز بطــاتنهائیــة لأنهــاأنهــاالكف

تنمیتهـا الكفاءات المرحلیة یتم بناؤهـا و وعة منملمجدماجيعنه بمفهوم شامل وعام وتعبر 
خـلال ســنة دراســیة أو طــور فمــثلا فــي نهایـة الطــور المتوســط یقــرأ المــتعلم نصوصــا ملائمــة 

.2الشخصیة والمدرسیة والاٍجتماعیةلمستواه و یتعامل معها، بحیث یستجیب لحاجاته

والجدیر بالذكر هو أن هنـاك بعـض التوجیهـات العملیـة فـي تحدیـد الكفـاءات یمكـن إجمالهـا 
فیما یلي:

یحدد المعلم الكفاءات الختامیة المراد تحقیقها في نهایة السنة الدراسیة.-
تحقق الكفاءات الختامیة .ضبط مجالات التعلم التي-
ت الــتعلم التــي تبنــى مــن خلالهــا الكفــاءات المرحلیــة أي المــواد و الأنشــطة ضــبط مجــالا-

التي تشترط في بناء كل كفاءة محلیة .
تحدید الكفاءات القاعدیة التي تبني كل كفاءة مرحلیة .-
ضبط الوحدات التعلیمیة لكل مادة أو نشاط التي تبني كل الكفاءة القاعدیة .-
.3المطلوب فقط لتحقیق الكفاءة القاعدیةتحدید المضمون المناسب و -

.13،ص 2005و التوزیع ،الجزائر ،للنشرو المتطلبات دار الخلدونیةبالكفاءات الأبعادفرید ، بیداغوجیا حاجي 1
یم المتوسط مدى فاعلیة اختبارات التقویم الشخصي في الكشف عن الكفاءات النهائیة عند تلامیذ التعل،خنفري الهام2

.116،ص 2008قسنطینة ،، رسالة ماجستیر ،جامعة منتوريفي مادتي الریاضیات واللغة
ت،جرائیة والمقاربة بالكفاءاالریاضیة في ضوء الأهداف الاٍ و ة البدنیة تدریس التربی’یتوني عبد القادر و آخرونز 3

.94. ص،(د.ت)(د.ط)
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یداني للبحثالفصل الثاني : الإطار الم
الأول : نشاط النحو العربي و طرائق تدریسه وفق بیداغوجیة المقاربة بالكفاءاتالمحور 

تعریف النحو العربي :-1
نقـول: نحـا نحـوه ،نحـا ینحـو و ینحـا نحـوا و انتحـا: "مـنجـاء فـي لسـان العـرب النحـوغة :ـــــــــل

لـى یحـرف الكـلام او منه سمي النحوي لأنـه،ینحاه و ینحوه إذا حرفهالشيءنحاو قصده.إذا
.1"الاٍعرابوجوه

نذكر منها :،وردت كلمة (النحو )في معجم لسان العرب أیضا بعدة معان-
ونحــوت .قصــده ونحــا ینحــوه وینحــاه نحــوا و انتحــاهالقصــد ونحــا نحــوه إذا ،النحــو"*القصــد :

"نحوك أي قصدت قصدك ویجمع على (أنحاء) جمع قلة و على (نحو) جمع كثرة 
."إذا صرفه هینحاه وینحو من نحا الشيء "*التحریف : 
.2"وینحاه أي صرفهرفته ونحا إلیه بصره ینحوه :نحوت بصري إلیه أي ص"* الصرف 

.نحا ( نحو) ": باب النون مادة في ي العین للخلیل بن أحمد الفراهیدجاء في كتاب-
و للكــلام وجــوه فــي تصــرفه .......و النحــو : وقــال فــي جمعــه * النحــو : القصــد نحــو الشــيء

.3"ءفیه لأهل الرأي أنحا

.310- 309، ص 15جمال الدین محمد بن مكرم، لسان العرب ، دار صادر، بیروت ، لبنان ،(د ط )،( د ت )،ج 1
،ج 1988، 1أبو فضل جمال الدین محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب ، دار  اٍحیاء التراث العربي، بیروت، ط2

77- 76، ص 14
، 4،ج 1،2000طلكتب العلمیة، بیروت، لبنان،،دار االعین ، تح : عبد المجید هنداويبن أحمد الفراهیدي، كتابالخلیل3

.201ص 
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قصــــد ، كلمــــة تــــدل علــــىالحــــاء،نحــــو النون":(نحــــو)جــــاء فــــي معجــــم مقــــایس اللغــــة مــــادة -
لأنـــه یقصـــد أصـــول الكـــلام فیـــتكلم علـــى حســـب مـــا كـــان كـــلام ،وذلـــك ســـمي نحـــو ال،ونحـــوت

.1قصده و عرض له (نحى ): فلان لفلان باب انتحىومن ،العرب تتكلم به
نحــوت نحــا قــال  اللیــث : النحــو القصــد نحــو الشــيء": * النحــو : عرفــه الأزهــري فــي كتابــه 

للنـاس : انحـواا الأسـود وضـع وجـوه العربیـة وقـالفلان أي قصـدت قصـده ، قـال وبلغنـا أن أبـ
.2"نحوه فسمي نحوا ویجمع النحو أنحاء

ا بصــره ه ونحــوینحــاه نحــوا "واوي " قصــده ونحــا نحــوه أي قصــدینحــوه نحــا الشــيء"* النحــو :
مـــال علـــى أحـــد شـــقیه أو انحنـــى فـــي قوســـه وفلانـــا عنـــه: ا الرجـــل ینحـــو ::أي رده ونحـــإلیـــه 

.3"رفهص
و اسـما منــه ارفــ،یكون ظالمقـدار و المثــل و القصـدلجانــب و الطریــق والعجمـة و ا"* النحـو : 

ـــفـــرادااج كلامهمـــا اٍ هـــم العـــرب لأن المـــتكلم ینحـــو بـــه منالنحـــو لإعـــراب الكـــلا ا وجمعـــه وتركیب
.4"ونحو ونحیهأنحاء

القصــد .....والطریــق و الجهــة ": النحــوومــن معــاني النحــو ممــا جــاء فــي المعجــم الوســیط -
.5"و النوع المقدارالمثل و و 

، ص 5)،مادة ( ن ح و) ، مج 1،عبد السلام محمد هارون، دار الجیل ،بیروت ، لبنان ،(طابن فارس ، مقاییس اللغة1
403 -404.

، ص 5ن، ج 2001،)1بـــن  أحمـــد بـــن الأزهـــري الهـــروي ، تهـــدیب اللغـــة ، دار اٍحیـــاء التـــراث العربـــي ،بیـــروت ، (ط 2
163.

، ص 5ن، ج 2001،)1بن  أحمد بن الأزهري الهروي ، تهدیب اللغة ، دار اٍحیاء التراث العربي ،بیروت ، (ط حمد م3
163.

.382، ص 1988،النحو العربي و مناهج التألیف و التحلیل ، منشورات جامعة قاریونس شعبان عوص محمد العبیدي4
. 908، ص 2004)، 4شوقي ضیف و آخرون ،المعجم الوسیط ،مكتبة الشروق الدولیة، مصر، (ط 5
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الكـلام سـمت كـلام انتحـاء":كتاب الخصائص لإبن جني بأنه فيعرف النحوا :ـــــــــــصطلاحا
و ،الإضــافةو ،والتكســیر،و التحقیــر،كالتثنیــة و الجمــع غیرهمــن إعــراب و تصــرفه العــرب فــي 

.1التركیب ،النسب 

بهـا أحــوال إن النحـو هــو علـم بقـوانین یعــرف "یعـرف الجرجـاني النحــو فـي كتابـه التعریفــات :-
عــراب و البنــاء و غیرهــا .......و قیــل علــم بأصــول یعــرف بــه صــحة العربیــة مــن الاٍ ،كیــباالتر 

.2"الكلام و فساده
أن  ینحـــو نمـــا أریـــد بـــه :"النحـــوٍ اٍ قولـــه ســـراج یعـــرف النحـــو فـــي كتابـــه الأصـــول بابـــن أمـــا -

،حتــى بكلام العــر علــم اســتخرجه المتقــدمون مــن اســتقراءتعلمــه  كــلام العرب،وهــوالمــتكلم إذا 
علم أن الفاعـل أوا كـلام العـرب ،فـأهذه اللغة ،فاسـتقر یقفوا على الغرض الذي قصده المبتدئون ب

،مــن قــولهم : " قــام"  رفــع و المفعــول بــه نصــب و أن الفعــل ممــا عینــه یــاء أو واو تقلــب عینــه 
.3و"باع"

وهـو ینقسـم ،م العـربس المسـتنبطة مـن اسـتقراء كـلایعلـم بالمقـای"أبي علي الفارسـي :عرفه -
.4"نفسهاالآخر تغییر یلحق ذوات الكلم و أالى قسمین :احدهما یعتبر یلحق أواخر الكلم ، و

ة مـن كـلام العـرب س المسـتنبطیمقـای: "النحـو مسـتخرج بالویعرفه ابـن عصـفور أیضـا بقولـه-
.5"منهاة أحكام أجزائه التي ت تأتلف لى معرفالموصل اٍ 

، ص 1أبو الفتح عثمان بن جني ،الخصائص ، تح : محمد على النجار، دار الكتب المصـریة  ، (د ط )، (د ت )، ج 1
34.
.240، ص 1،1973الشریف الجرجاني ،التعریفات ، دار الكتب العلمیة ،بیروت ، ط2
، ص 1،ج 1985)،1:عبد الحسین الفتیلي ،مؤسسة الرسالة ، بیروت ،(ط بكر السراج ،الأصول في النحو، تحأبو 3

354.
الأمین،جدل النص و القاعدة ، قراءة في نظریة النحو العربي  بین النموذج و الإستعمال، أطروحة دكتوراه ،جامعة 4

.91،ص 2009باتنة، سنة 
.75،( د ت )،ص )باشا ، أسرار النحو ، تح :أحمد حسین حامد ، دار المعرفة ،عمان ،( د طابن كمال5
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یمكــــن بمقتضــــاها اســــتحداث كــــل الجمــــل مجمــــوع القواعــــد التــــي":النحــــو عنــــد تشومســــكي-
.1"الصحیحة و حدها في لسان واحد

فیـة في القرن الثاني عشـر الهجـري النحـو فقـال : "هـو علـم یعـرف بـه كیوقد عرف التهانوي-
.2من حیث و قوعها فیه ..... "كیفیة ما یتعلق بالألفاظالتركیب العربي صحة و مقاما ،و 

مــن جانبیــه التركیبــي للســان العربــيالمقصــود بــالنحو یعنــي : "الدراســات المتعلقــة باكمــا أن-
.3"أو التركیب وحدها،لا تقصد به دراسة التراكیب و الصیغ والاٍفرادي، و 

و یعــرف بــه الــنمط النحــوي ، و بنــاءااالعلــم الــذي یهــتم بــأواخر الكلمــات إعرابــالنحــو هــو :"-
.4"معینةكل كلمة فیها وظیفة لتؤديا خاصاترتیبترتیبهاللجملة أي

اســـتنبطها العلمـــاء مـــن خـــلال دراســــة "مجموعـــة القـــوانین و المعـــاییر التـــيیقصـــد بـــالنحو :-
.5الظواهر اللغویة في استعمالات العرب للغة و نتیجة لجهود كبیرة واسعة

اللســان مــن الوقــوع فــي الخطــأ عنــدتصــون: "الأســس و القواعــد التــي و یعــرف النحــو بأنــه-
.6النطق" 

مقاربة و تحلیل ،دروب للنشر و التوزیع ، عمان ، –عبد االله احمد بن أحمد محمد ، النحو العربي بین القدیم و الحدیث 1
.30ص 2011وسط البلد شارع الملك حسین ،الطبعة العربیة ،سنة 

الأستاذ الدكتور حسن مندیل حسن العكبلي ،التیسیر النحوي المعاصر في ضوء الخلاف النحوي، جامعة بغداد ،دار 2
. 78، ص 2014،سنة1دجلة، ط

العلوم الشرعیة نموذجا ،عالم الكتب الحدیث ،إرید الأردن، -لدكتور محمد الحباس ،النحو العربي بین التأثیر و التأثرا3
.18-17،ص 2014سنة 

الدكتور حسن شحاتة  ومروان السمان ، في تعلیم اللغة العربیة و تعلمها ، مكتبة الدار العربیة الكتاب،( د ط ) ، (د ت) 4
. 220، ص 

حلول نظریة و تطبیقیة ، نشر و التوزیع ، دار الثقافة ، قطر الدوحة ،( د - عباس محبوب ، مشكلات تعلیم اللغة العربیة 5
.84( د ت ) ص- ط )

دار المنهجیة، للنشر –الدكتور سعد علي زایر ، الدكتورة سماء تركي حاضل ، اٍتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة 6
.5،ص2016،  1و التوزیع ، كلیة التربیة ابن رشد  ، بغداد ، ط
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أهمیة تدریس النحو العربي :-2
عـــن طریـــق تمكـــین المـــتعلم مـــن الفهـــم و الاٍفهـــام هـــو اللغـــة الهـــدف الأساســـي مـــن تعلـــیم عـــدی

وممـا یكفـل التعبیر السلیم الواضح الذي ینطق به أو یستمع إلیه سواء كان شـفویا أم تحرریـا ،
كـون الألفــاظ المسـتخدمة فیــه عربیـة صــحیحة و أن تكـون جملــة و تراكیــب سـلامة التعبیــر أن ت

اللغـة العربیـة لیسـت الصرفیة ،وعلى هـذا فـاٍن قواعـدسلیمة على أساس من القواعد النحویة و
غایة في ذاتها و إنما هي وسیلة لغایة سامیة مهمة ، وهي إقدار المتعلم مـن النطـق الصـحیح 

قق لمـا یسـتمع إلیـه ، وعلـى ضـوء مـا سـبق یمكـن تلخـیص أهمیـة الواضح ،و الفهم السلیم المـد
التالیة :تدریس النحو التلامیذ تلك المرحلة في النقاط 

 ٍسـتعمال اللغـوي اسـتعمالا صـحیحا ،اسـتماعا و كلامـا ،و قـراءة تدریب التلامیذ على الا
و كتابة .

 ٍـــة صـــحیحة تحـــل الوصـــول بهـــم عـــن طریـــق المحاكـــاة ا محـــل لـــى تكـــوین عـــادات لغوی
.ى المدرسةلاكتسبوها من البیئة قبل وصولهم اٍ اللغویة المضطربة و المشوشة التيالعادات
و الأخیلة،و المعاني ،و الجمل و العبارات ،ة خبرتهم اللغویة ،من حیث الألفاظ زیاد.
لیـه أو یتحـدث بـه أو یكتـب أو ز بین الصواب و الخطأ فیما یستمع اٍ تدریبهم على التمی

.1یقرأ 

)، سنة 1ابن الجوري ،(.ط محمد محمود موسى  ، الواقي في طرق تدریس اللغة العربیة ، دار القلم ،الإمارات، دار 1
.443- 442-441،ص 2012
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مبـادئ أساسـیة تهـتم بكـل جوانـب القواعد النحویة توجد عدة اتجاهات حدیثة و جال تدریس م*
التي تساعد في تیسیر تعلم القواعد النحویة  وتم اكتسابها وممارسـتها وتتمثـل یة التعلیمیة لمالع

و التلمیذ و المعلم و طریقة التدریس و یتم تفصیل ذلك فیما یلي : في كل من المنهج   
فیما یتعلق بالمنهج :-2-1
لهــــــا صــــــلة بصــــــحة الضــــــبط و تــــــألیف الجملــــــة تألیفــــــا علــــــى الأبــــــواب التــــــيالاٍقتصــــــار –أ 

،ویعني الاتجاه صحیحا
لى منهج النحو الوظیفي .في تعلیم القواعد اٍ 

ثـم ، حـد الصـفوف لأبـواب مجملـة فـي أفتدرس بعـض ا،التدرج في عرض أبواب القواعد -ب 
تال.تعاد دراستها في صف 

.جعل المنهج وحدات متكاملة تتمثل كل وحدة عدة أبواب متجانسة أو متحدة الغایة –ج 
.البعد بالمنهج عن الترتیب التقلیدي في معالجة مشكلات النحو–د 
فیما یتعلق بالتلمیذ :-2-2
ولا حتـى یشـعر بحاجتهـا و أوضوح الهدف و الغایة من تدریس القواعد في ذهنـه لا بد من –أ 

.أهمیتها
دافعیــــة تســــاعد علــــى تعلــــم القواعــــد اســــتغلال الدافعیــــة لــــدى المــــتعلم ،ولاشــــك أن هــــذه ال–ب 

.1تفهمها و 

حسن شحاته ،الدار المصریة .الإتجاهات الحدیثة ، تقدیم أ.د ظبیة سعید السلیطي ، تدرس النحو العربي في ضوء1
.62، ص 2002)  ، سنة 1اللبنانیة، القاه ،،(ط
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:بالمعلمفیما یتعلق 2-3
اٍجـادة ه للمـزج بـین فـروع اللغـة و فنونهـا فیـربط بـین القـراءة و النحو لابد أن یعمل المعلـم جهـز -أ

.الخط و سلامة التعبیر
لابد أن یستشیر دوافع التلامیذ و حاجتهم للقواعد النحویة ، بـأن یعایشـهم فـي موقـف مـن -ب

المعلـم هـذه الفرصـة قع خطأ في ضبط كلمة من كلمات انتهز أي و ،مواقف التعبیر أو القراءة 
.1الضبط الحقیقي أو القاعدة النحویة وأرشدها اٍلى 

:بطریقة التدریس و الوسائل التعلیمیة فیما یتعلق -2-4
فــي محــیط المــتعلم و فــي مســتواه و التــي تــرتبط رس القواعــد فــي إطــار الأســالیب التــيتــد-أ

.بواقع حیاته 
الإهتمـــام بـــالموقف التعلیمـــي و الوســـائل المعینـــة و طریقـــة التـــدریس و الجـــو المدرســـي و -ب

.النشاط 
التمـارین تعمـل علـى تثبیـت ، ذلـك لأنبالممارسة و كثرة التـدریب علـى التمـارین الإهتمام–ج

.2واهاالقاعدة و فائدة جد

.63المرجع نفسه ، ص 1
.11المرجع السابق، ص 2
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یلي:في ماأیضاأهمیة النحوتكمن*
وضعها في الجمل كي یستقیم المعنى.ت أثناءدقیق یقاس به الكلماالنحو مقیاس -
و یجعلهــا ســهلة ،المقاصــدخــتلاط اي یحمــي اللغــة مــن فوضــى التعبیــر والنحــو نظــام عملــ-

.مسیرة جمیلة 
نســــانیة و الآداب السیاســــة ،فهــــو لا یخــــدم ، التجریبیــــة و الاٍ النحــــو علــــم یخــــدم العلــــوم كلهــــا -

.1تخصص اللغة العربیة و حدها 
ي منـذ نشـأته فـي تأتي أهمیة النحو العربـي مـن أهمیـة اللغـة العربیـة التـي یدرسـها لـذلك خطـ-

المنشغلین بتعلـیم اللغـة العربیـة ، بعنایة الدارسین و ،من القرن أول الهجريمطلع النصف الثان
، الكتابـــة الصـــحیحة ،بـــل هـــو أكثـــر مـــن ذلـــك و لـــیس لأنـــه مجـــرد قواعـــد لتعلـــیم النطـــق الســـلیم 

.البعض منطق اللغة العربیة عدهعتبارها قوانین للفكر داخل هذه اللغة ،با
الكلـم نـي لسـت أقـول اٍن الفكـر لا یتعلـق بهـا فـي "واعلـم أالقـادر الجرجـاني عبـد یقول الإمام -

".ي أقول منطوق بها على وجه لا یأتي معه تقدیر معاني النحونو لكالمفردة أصلا، 
ولـه حضـور خـاص فـي سـلوك الإنسـان ،في الذاكرة الجماعیـة العربیـة متأصلن النحوكما أ-

.2العربي  
،العربي أركان وهي اللغـة و النحـو و البیـان و الأدبللسان "اٍن :ونوفي هذا یقول ابن خلد-

الكتـــاب  الأحكـــام الشـــرعیة كلهـــا مـــن مأخـــدذ  أن و معرفتهـــا ضـــروریة علـــى أهـــل الشـــریعة ،إ
.3"و شرح مشكلاتها من لغاتهم ، بعین العربوهي بلغة العرب نقله من الصحابة والتاوالسنة

مروة فرجاني ،سكینة سوایح ، تدریس النحو العربي في المرحلة الثانویة في ظل المقاربة بالكفاءات، السنة الثالثة آداب 1
.18ص 2017-2016وفلسفة أنمودجا، مذكرة ماستر السنة الجامعیة 

فیة بن مالك أنموذجا ،مذكرة أل- ابتسام ،جمیلة هداج،المنظومات النحویة وأثرها في تدریس النحو في الجامعة الجزائریة2
.2017-2016ماستر ،السنة الجامعیة: 

،) سنة 2الرحمان بن محمد ، مقدمة ابن خلدون، تح: درویش جویدي ، المكتبة العصریة للطباعة و النشر،  (ط عبد3
.454،ص 2000
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اتم ه بـین البشـریة الحـالبحـث لإرتباطـفـيدقـة و عنایـةمـن ما وجد والنحو العربي اكتسب -
همیـة ن هـذه الخاصـة التـي تكتسـب قداسـة وأرورة المعالجـة لـه مـضو ،ولغة كتابة وسیلة بینه ،

تمثــل بالنســبة تـيعــن اللغـات الأخــرى و قوانینهــا اللـذلك كانــت العربیـة قواعــدها التــي تمیزهـا، 
و الأمـر الـذي جعـل لهـذه ، اسـتثمارهاالتي تضمنت لها سر بقائهـا و قـوةلها الضرورة الحتمیة 

.1وض فلا یهدم و یة الثبات و التطور وما یثري  ویضیف القواعد صف
(مزایاها و عیوبها ) :طرائق تدریس النحو العربي -3
طرائق قائمة على جهد المعلم :-3-1
شـتراك موضـوعا مـا دون ا: وهـي تلـك التـي تعـرض شـفهیا ریقة المحاضرة ( الإلقائیـة ) ط-أ

.2التلامیذ  في ذلك العرض 
ـــد مجموعـــة مـــن الدارســـین أو الأشـــخاص  بمجموعـــة مـــن  ویقصـــد بهـــا قیـــام شـــخص مـــا بتزوی
القضــــایا أو المفــــاهیم المتعلقــــة بموضــــوع معــــین و تصــــلح هــــذه الطریقــــة فــــي التــــدریس للكبــــار 

.3ا  الراشدین أو الطلاب ذوي الأعداد الكبیرة  وهي أسهل استراتیجیة للتدریس في وضعه
:مزایاها 

.  تعطي معلومات كثیرة في وقت قصیر-
.كة الإصغاء و الإنتباه و الإستماعلتنمي في الطلبة م-
ســـــع و أشـــــمل ممـــــا فـــــي الكتـــــب تســـــاعد علـــــى توضـــــیح المعلومـــــات و الخبـــــرات بصـــــورة او -

.المنهجیة
.بجرأة أمام زملائهم و تقلید لمدرسهم تشجیع التلامیذ على التكلم-

و توزیع ، دار الثقافة، حلول نظریة و تطبیقیة ، نشر -عباس محبوب، مشكلات تعلیم اللغة العربیة الدكتور1
.85( د ت )، - قطر،الدوحة(د ط)

53،ص 1970غنا بالماد، مناهج التربیة ، دار منشورات عویدات، بیروت ، بنان ، (د ط )، سنة 2
.71ظبیة سعید السلیطي ،تدریس النحو العربي في ضوء الإتجاهات الحدیثة، ص 3
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.1الشوق و الرغبة في تتبع سیر المحاضرة إذا كانت ذات طابع تسلسي و مشوقتثیر-
*عیوبها :

تم فیها أي تفاعل بین المحاضرة والمتعلمین.لایتجعل المتعلم سلبیا في عملیة التعلم حیث -
ـــع المحاضرةلأســـباب - ـــالي یكـــون ،عدیـــدة شـــرود ذهـــن الطلبـــةعن تتب المســـتفیدین فیهـــا و بالت

.قلیلین
.2معلومات المادةعلى الإعتماد على المدرس في حصولهم تكال وتغرس فیهم روح الاٍ -
وهي التي تقوم على إلحاق الشبیه بشـبهه لإنطوائـه معـه تحـت قـانون :القیاسیة طریقة لا-ب

ي غیــر أنهــا لیســت الطریــق الطبیعــ،أهمیــة فــي الحیــاة العملیــة ذاتفهــيعــام أو قاعــدة كلیــة 
بـــل إن القیـــاس یـــأتي طبیعیـــا فـــي المرتبـــة الثانیـــة بعـــد الأول فـــي كشـــف القنـــاع عـــن المجهـــول 

و الأســـاس الـــذي یقـــوم علیـــه هـــذه .3العـــامات التـــي تكـــون لدیـــه  الحكـــمالخصـــائص و الممیـــز 
.4ریقة هو نظریة انتقال أثر التدریسالط
ویسیر تدریس النحو وفق لهذه الطریقة في خطوات ثلاث هي :-
المعیـــار الـــذي ینبغـــي أن تســـیر علیـــه بمثابـــةالبدایــة بـــذكر القاعـــدة و الـــنص علیهـــا ،لتكـــون *

.الأمثلة التي تمثل قاعدة الدرس 
.ذكر عدید من الحالات التي تنطلق علیها القاعدة *

القرن الواحد والعشرون ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ،السعودیة ، اللطیف ، بن حسین ، طرق التدریس فيفرح عبد1
.95،ص2004(دط) ، سنة 

.95المرجع نفسه، ص2
علي النعیمي ،الشامل في تدریس اللغة العربیة ، مطالعة قواعد صرف بلغة أدب نصوص إملاء تعبیرا ،دار أسامة .د3

.56، ص 2004، سنة 1للنشر التوزیع ،الأردن ، ط
.322،ص2009الدكتور علي أحمد مذكور، تدریس فنون اللغة العربیة ،دار الفكر العربي، القاهرة ،دط،4
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.1) أ(إلى)ب(التطبیق و التدریب على القاعدة بطریقة عكس الترتیب السابق أي*
* مزایاها :

،فالحقائق العامــــة الإســــتقرائیةهــــذه الطریقــــة ســــریعة لا تســــتغرق وقتــــا طــــویلا كالطریقــــة اٍن-
كاملــة ومضــبوطة لأن الوصــول إلیهــا كــان تعطــي بصــورة مباشــرة مــن الــدرس وتكــونالقــوانینو 

.2الدقیق البحثو التجریب
،فـالتفكیر نها لا تسـاعد الطلبـة علـى تنمیـة عـادات التفكیـر الجیـدةالذهن أإلىیجب ألا یتبادر 

یجب أن یعرفهـا الطالـب التيالحقائق إلىالمادة و إلىلا یعتمد على الطریقة فقط بل یحتاج 
.قن یطبقها في حل المشكلات و تفسیر الفرضیات الجدیدة بمهارة و حذأردا أبدقة إذ

المـدرس أو المعلـم جهـدا لأنهـا سـهلة لا یبـذل فیهـا یرغب فیهـا معظـم المعلمـین و المدرسـین -
.كتشاف الحقائق كبیرا في اٍ 

التلمیــذ الــذي یفهــم القاعــدة فهمــا جیــدا یســتقیم لســانه أكثــر مــن التلمیــذ الــذي یســتنبط القاعــدة -
.من أمثلة توضح قبل ذكرها

:اعیوبه*
.لى السهل أي المفهوم النحوي فالأمثلة ،فالتطبیقة من الصعب اٍ یتسیر بطریقة عكس-
.لعدماكتشافهامفاجأة التلمیذ بالقاعدة النحویة مباشرة و هذا ما یجعلها سهلة لنسیان -
.3ار، مما تقبل فیه ملكة الاٍبداع والاٍبتكتعوید التلمیذ على الحفظ و المحاكاة العمیاء-

حسني عبد الباري عصر،الاٍتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الاٍعدادیة و الثانویة ، مركز الاٍسكندریة 1
.322للكتاب د، دت،ص

.57-56السابق، ص2
أ نموذجا، مذكرة ماستر، -العربیة في التعلیم المتوسط ،القواعد النحویة ر، مناهج تدریس مادة اللغةملعب عبد القاد3

.10ص 2016ملحقة مغنیة، سنة -جامعة أبي بكر بلقاید تلمسان 
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طرائق قائمة على جهد المعلم و نشاط المتعلم :-3-2
عرض النص الأدبـي المتـرابط الأفكـار وهـي تسـیر بكتابـة تقوم على : الطریقة الاٍستقرائیة-أ

، أو وضـــع ثلـــة المرغوبـــة فـــي دراســـتها بخـــط ممیـــزالــنص الأدبـــي أمـــام التلامیـــذ مـــع كتابـــة الأم
لـــى قشـــهم المعلـــم بالأمثلـــة الممیـــزة حتـــى یصـــل اٍ و بعـــد أن یقرأهـــا التلامیـــذ ینا،خطـــوط تحتهـــا

.1القاعدة استنباط 

بالاٍنفتـــاح الثقـــافي علـــى الغـــرب و تـــأثرت ي المـــدارس العربیـــة * یـــرتبط ظهـــور هـــذه الطریقـــة فـــ
.2:یوضا فرید ریك هریارتبالخطوات التي جاء بها الفیلسوف الألماني

الـــذي یســـلكه العقـــل فـــي تتبـــع مســـار ســـتقراء هـــو الأســـلوبالاٍ أن و أساســـها الفلســـفي مـــؤداة*
الكلیة بعد تتبـع أجزائهـا،ومن ثـم في صورتها منه وبه إلى المعرفة ، لیصلمدارجهاو المعرفة ،

الاٍستقصـــاء فـــي تتبعهـــا ســـتخذاماٍ و الحقـــائق ســـتقراء هـــو الكشـــف عـــن القواعـــد فالهـــدف مـــن الاٍ 
.3والوصول اٍلیها

مزایاها : 
ة و تهـیج فـیهم التفكیـر و تـدفعهم اٍلـى التلامیـذ و تشـجیعهم علـى المشـاركتعمل على تحفیـز-

.جابیة ییتسمون بالإهذا ما یجعلهم المشاركة في الدرسو 
وأهــم مــا أستحســن فــي هــذه الصــورة فــي مزجهــا القواعــد النحویــة بالأســالیب حیــث تقــوم علــى -

.4عرض الأمثلة الكثیرة المتنوعة الكلیة

شر،عمان ،الأردن، د محمود الساموك، علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة و طرق تدریسها ،دار وائل للنعدونس1
.229، ص 2005ط، سنة 

.127، د ت ، ص 1حمد السید ،الموجز في طرائق تدریس اللغة العربیة و آدابها ، دار العون ، لبنان ، ط محمود أ2
ص .324حسني عبد الباري عصر المرجع السابق  3
.129محمود احمد السید المرجع السابق ص 4
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ب بـالقراءة ،أو سمن المعلومات التي تكتتساعد على بقاء المعلومات في الذاكرة مدة أطول -
ه وبمسـاعدة معلمـه ، ویصـدق هـذا علـى الطالـب النابـه بنفسالاٍصغاءلأن الطالب توصل اٍلیها 

مدرســـهم أو المتــأخر فـــي أي درس مـــن الــدروس، فالطلبـــة یفهمـــون القاعـــدة التــي یقـــدمها اٍلیهـــا 
یجـــدونها فـــي الكتـــب یالتأو أكثـــر مـــن ذلـــك القاعـــدة التـــي یقـــدمها اٍلـــیهم المـــدرس حاضـــرة مهیـــأة 

.1و لو كان طویلا نسوه بعد مرور الزمن التعمیم نفسه اٍذالمقررة ویستطیعون التوصل اٍلى 
یوبها :ع
.أذهان المتعلمین بطیئة في إیصال المعلومات إلى-
.ر مترابطة تكون الأمثلة في العرض منفصلة مصنوعة غیغالبا ما -
.لإستماع و التذوق و القراءة و الكتابةانب اللغة عند تعلیم النحو مثل: ابقیة جو لا تعنىب-
داع فـــي ، و لا تعنـــي بجوانـــب الإبـــو لكنهـــا عقلیـــة خالصـــة جمـــال اللغـــة للمتعلمـــینلا تقـــدم -

.القول اللغوي
.2وتخالف طبیعیة اللغة ذاته،تناسب مجال العلوم الطبیعیة، ومشتقة منها-

ـــة الـــنص الأدبـــي : -ب ـــذلكوهـــي تطریق قـــد تســـمى الطریقـــة عـــدیل للطریقـــة الإســـتقرائیة و ل
ر أكبــر یتــوفو مــأثور القــول بالقواعــد فــي ظــلال نصــوص اللغــة ،على تــدریس عتمــدالمعدلــة وت

.قدر ممكن من الطبیعة في السیاق الذي تعرض في التراكیب المواد فحصها و فهم قواعدها
و شـكله الكلـي بحیـث یـدرس هـذا ، وأحداثه و سیاقه،هفي أفكار ةوتعني بالنصوص المتكامل-

ـــا مـــن مختلـــف  معنـــى، و وتا ومبنـــى،ایر طبیعـــة اللغة،صـــجوانبـــه ،وممـــا یســـالـــنص درســـا لغوی
.3اوبلاغة ثم نحو ،وذوقا

.43المرجع السابق ص علي النعیمي.د1
.326-325المرجع السابق، صحسني عبد الباري عصر ،2
.326المرجع نفسه ،ص3
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مزایاها :* 
اللغـة نفسـها ،لأن تعلـیم اللغـة یجـيءهـذه الطریقـة یجـاري تعلـیم م القواعد علـى وفـقیإن تعل-

ها بصـــورة صـــحیحة علـــى عـــن طریـــق معالجـــة اللغـــة نفســـها ومزاولـــة عباراتهـــا بواســـطة عرضـــ
.1والأسماعظارالأن
علـى المیـزان المسـتمد مـن تعتمـد أنهـاكمـا ،اللغة رسـوخا مقرونـا بخصائصـها العربیـةسوخ ر -

.2الاستعمال الصحیح للغة في مجالاتها الحیویة و في الاستعمال الواقعيهذا
* عیوبها : 

ان ذلـك دروس القـراءة و یـؤذي ذلــك لجهریـة ،ومكــز هـذه الطریقـة علــى مهـارات القـراءة اتركـ-
.3بالمهارات النحویة و التدریب علیهالى عدم الإهتماماٍ 
نه مســـائل حیویـــة یصـــطناع و التكلـــف إذا مـــا كـــان الهـــدف تضـــمینتصـــف الـــنص عـــادة بالاٍ -

.4معینة یحتاج إلیها درس معین 
سـتماع التلامیـذ توجیـه و الإ، و النصـوص ،لى تشویه التدریس فـي حصـص القـراءةتؤدي اٍ -

.5لكل فرع لغويمن ناحیة الطالب و المهارات اللازمةفي كل درسأفكارهمجهودهم و 
طرائق قائمة على جهد المتعلم :-3-3
بتكلیـــف المعلـــم و تعتمـــد علـــى نشـــاط التلامیـــذ و فـــاعلیتهم و فیهـــا یقـــوم طریقـــة النشـــاط :-أ

التـي لهـا صـلة بموضـوع الـدرس مـن القـرآن الكـریم مثلـة الأوالنصـوص و تلامیذه بجمـع الشـواهد 
.6النصوص المقررة علیهمالقراءةالأبیات الشعریة و من موضوعات،و 

.64د. علي النعیمي ،المرجع السابق ، ص 1
.68الدكتور ظبیة سعید السلیطي ، تدرس النحو العربي في ضوء الإتجاهات الحدیثة ، ص 2
.69المرجع نفسه، ص 3
.65المرجع نفسه  ص د. علي النعیمي ، 4
328باري عصر، المرجع السابق ، ص حسني عبد ال5
.72- 71الدكتور ظبیة سعید السلیطي، ص 6
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ســـــالیب و و تقـــــوم هـــــذه الطریقـــــة علـــــى اســـــتغلال نشـــــاط المتعلمـــــین الـــــذین یكلفـــــون بجمـــــع الأ
ســـها ومـــن ثـــم یقـــوم المعلـــم بدراســـتها یتدر النصـــوص و الأمثلـــة التـــي تتنـــاول القاعـــدة المطلـــوب

.1یتم استخراج القاعدةالمعلم لها حتىأي أنها تقوم على جهد المتعلمون معا وتنظیم معهم ،
تي :نها تساعد في الآیرى أنصار هذه الطریقة أمزایاها :*
.تضع بدور التعلم الذاتي و المستمر-
.لا یعتمد على المعلم كلیاتجعل الطالب -
.2مرشدا أو معاونامتجعل المعل-
و صفت بها هذه الطریقة مایلي :وب أما العیعیوبها :*
.تتطلب فهم المفهوم النحوي أولا ،ثم القاعدة -

.3جتتطلب مستوى معین من النض
،تقوم هذه الطریقة علـى دروس التعبیـر ،أو القـراءة و النصـوصطریقة حل المشكلات :-ب

تـدور حـول المشـكلة التـيلإثـارة حتي یتخذ المعلم هذه  النصوص و الموضوعات نقطـة البـدء 
ظـــاهرة أو قاعـــدة نحـــو،ثم یلقـــب نظـــرهم الـــى أن هـــذه الظـــاهرة ســـتكون دراســـة موضـــوع النحـــو 

یـدیهم أو أالمقرر ،ثم یكلفهم بجمع الأمثلة المرتبطة بهـذه المشـكلة مـن الموضـوعات التـي بـین 
.4معهم حتى یستنبط القاعدةمن غیرها ومنافستها 

سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري ، مناهج اللغة العربیة و طرق تدریسها ، دار وائل للنشر ، ص 1
229.

خدیجة میداني ، طرائق تدریس النحو كتاب فنون اللغة العربیة و أسالیبها النظریة و التطبیق لمحمد فؤاد الحوامدة وراتب 2
. 23عاشور أنموذجا ، مذكرة ماستر ، ص 

.23المرجع نفسه،ص3
.229سعدون محمود الساموك ،ص 4
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مـن المهـارات مـن الأسالیب التعلیمیـة الشـائعة ،و المفیـدة تربویـا ،حیـث تنمـي عـددا من*وهي
هـذه الطریقـة مـع الطـلاب علـى شـكل جماعـات و أفـراد فـي كـل المراحـل ،مثلهـا الطلاب ،تنفـذ

تواجه الأفـراد عـن طریـق التيمثل طریقة المشروع في الولایات المتحدة هدفها حل المشكلات 
.1عناصرها المكونة لها ،ثم دراسة كل عنصر وحدهتفتیت المشكلة اٍلى

لتـــدریس كثیـــر مـــن المـــواد الدراســـیة و الطریقـــة مـــن الطرائـــق الجیـــدة وتصـــلیح كمـــا تعـــد هـــذه -
كمـا أنهـا تعتمـد علـى نشـاط المـتعلم، ذلـك الموصـول إلـى النتـائج ،یطلق علیها الطریقة العلمیة 

لمــدرس مــن خــلال فیقــوم ا،و تعبیــربمتابعــة المعلــم لأعمــال التلمیــذ اللغویــة مــن قــراءة وكتابــة 
أســباب و یناقشــوا التلامیــذ فــي نــوع الأخطــاءجمــع الأخطــاء اللغویــة ثــم الموضــوعات التعبیــر ب

ة التلامیــذ مــن جهــة ومــن مهــارة مــدى فاعلیــ: ونجــاح هــذه الطریقــة یعتمــد علــى ،الوقــوع فیهــا
.2الأخطاءوا فیه منة أخطاء و كیفیة معالجة هذه المعلم في أشعار التلامیذ لما وقع

* مزایاها : 
.ومهاراته لدى المتعلمین ن، تنمیة اتجاهات ایجابیة نحو التفكیر العلمی-
.توفیر فرص مناسبة التدریس المتعلمین على مواجهة مشكلات الحیاة الواقعیة -
وتحفــــزه لبــــذل الجهــــد ، اهتمامــــه المشــــكلات تزیــــد مــــن دافعیــــة المــــتعلم،و تثیــــر طریقــــة حــــل-

.3المناسب الذي یؤدي إلي حل المشكلة

محمد ، محاضرات طرائق و أسالیب تدریس التربیة  البدنیة و الریاضیة ،المركز الجامعي نور البشیر بالبیض د. قزقوز1
.32ص 2018-2017، معهد العلوم الأنسانیة و الإجتماعیة سنة 

.72-71سعید السلیطي،المرجع السابق ، صبیة الدكتور ظ2
شامل في المناهج و طرائق التعلیم و التعلم الحدیثة مركز، دیبونو شادیة عبد الحلیم تمام وصلاح أحمد فؤاد صلاح.د3

.196ص 2006لتعلیم التفكیر، القاهرة ،د ط ،سنة 
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لمعرفــة أسـباب وحلــول تعلم ،لأنهــا تنطلـق مــن حاجیتـه الحقیقیـةتقـوم بـربط القاعــدة بواقـع المـ-
.1أخطاء المنطوقة و المكتوبة

من بین العیوب التي یمكن أن تسجل عن هذه الطریقة هي كالأتي : *عیوبها :
.لى تدریب كثیر للعمل و فقها یحتاج الطلبة فیها اٍ -
.تتطلب خبرة عالیة التي یمكن ألا یتمتع بها الجمیع -
.2إهمالها للأمور الأساسیة في معالجتها، ولى الجوانب الشكلیة في المشكلة قد تتجه اٍ -
لنحو :اصعوبات -4

یمكن تلخیص صعوبة مادة النحو كالأتي :*
المــؤلفین یعــد المــتعلم أن مــادة القواعــد النحــو صــعبة لمــا فیهــا مــن تعقیــدات وضــعت مــن -1

.و الموازنة و ما فیها من تفریعات و تقسیمات لإستنباطى اعلالاٍعتمادو ،مسبقا 
وانین مجــردة تتطلــب مجهــودا فكریــا لاٍســتیعابها، وعــدم استســاغته إحســاس المــتعلم بأنهــا قــ-2

ا كله یـأتي بـالمتعلم مجبـورا علـى اٍتقـان القاعـدة شـاء أم لصعوبة تعلمها ،وفوق هذتلك القوانین
.في تقبل القاعدة و فهمها أبى 

ها و كثــرة تفصــیلاتها فــي المراحــل العمریــة جمیعهــا بنحــو لا عبویــة و تشــالقواعــد النحكثــرة -3
بـــل تجعلهـــم قون بهـــا،یتســـاعد علـــى تثبیـــت هـــذه المفـــاهیم فـــي أذهـــان الطلبـــة بـــل تجعلهـــم یضـــ

.3نتهاءالدرس النحويیحفظون القاعدة و تنسى بمجرد اٍ 

دراسات –السنة الرابعة ،العدد الثالث –د.حسین نجاة ، طرائق تدریس النحو العربي لدى طالبة اللغة العربیة وآدابها 1
.79، ص2019ومقالات ، 

.21، طرائق  تدریس النحو ، صخذیحة میداني2
المنهجیة الأستاذ الدكتور سعد علي زایر، الدكتورة سماء تركي حاضل ،اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة ، دار3

.61ص 2016، سنة 1للنشر و التوزیع ، كلیة  التربیة اٍبن رشد بغذاد ، ط
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إن القواعـــد النحویـــة التـــي تـــدرس داخـــل المـــدراس لا تحقـــق الأهـــداف الوظیفیـــة فـــي حیـــاة -4
و ظــاهرة حفــظ القاعــدة ولا یســتطیع المــتعلم تطبیقهــا فــي حیاتــه الیومیــة ،،ویشــاع   المتعلمــین 

.من الغایة التي وضعت لها القواعد النحویة هذ بعید كل البعد 
،طـوي تحتهـادراجهـا تحـت العنـاوین الرئیسـیة التـي تناٍ عدم ربـط المباحـث النحویـة بكلیاتهـا -5

و منهـــا مـــثلا مـــا نجـــده فـــي الفعـــل عـــدد مـــن الموضـــوعات فنجـــد الموضـــوع الواحـــد یفـــرع اٍلـــى
لـه قواعـده ممـا یشـتت أفكـار ، فكل موضوع قائم بذاته متفـرعو جزمه ونصبه وبنائه المضارع 

.لیه دارس و مبتغاه الذي یرید الوصول اٍ ال
.1ىءأمام القار التأویلات في الأصول فضلا عن شرحها عقد النحو وعسرهكثرة-6
ســباب منهــا:كثرة القواعــد النحویــةوذلــك لأمیــذ فــي اســتخدام القواعــد النحویــةضــعف التلا-7
ضـــیق التلامیــــذ مــــن تعلــــم مـــادة النحــــو فــــي مراحــــل التعلـــیم العامــــة ،جهــــل القــــائمین بالعلمیــــة ،

وكــذلك عــدم معالجــة القواعــد ، مهــارة مــن المهــارات اعتبارهــاالتعلیمیــة أن قواعــد النحــو یجــب
في تدریســها علـى تعریـف التلامیــذ بقیمتهـا الشـكلیة فــي بـل یقتصـر معنىالنحویـة بمـا یربطهـا بــال

.2بناء بنیة الكلمة أو ضبط آخرها

.62- 61ص السابق ،المرجع 1
محمد صالح سمك ،فن التدریس للغة العربیة وانطباعاتھا المسلكیة وأنماطھا ، العملیة مكتبة الأنجلو المصریة ،،مصر 2

.637-636،ص1975،د.ط،
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أهداف تدریس النحو و الغرض من تعلیمه :-5
ة العربیـة أهـداف خاصـة و أخـرى عامـة،اللغـلتـدریس قواعـد أهداف تـدریس النحـو : -5-1

فالخالصــة قصــیرة المــدى یمكــن تحدیــدها فــي درس واحــد وهــي تختلــف مــن مــدرس لآخر،أمــا 
مـن خـلال تطبیـق مـنهج كامـل قـد یسـتغرق تتحقق بـدرس واحـد إنمـا العامة فهي بعیدة المدى لا

إجمالها فیما یلي :جمیع الدروس ،ویمكن ة واحدة بفالأهداف العام، كاملة مرحلة دراسیة 
.اللغة و تمكین المتعلم من ضبط ما یلفظ و ما یكتب ضبط یستند إلي قواعد النحو -1
.ستعانة بقواعد اللغة في فهم معاني التراكیب و الجملتمكین المتعلم من الاٍ -2
تمكین المتعلم من إدراك الفروق الدقیقة بین التراكیب والجمل والألفاظ.-3
و لم مـن تـذوق مـا یسـمع أو یقـرأ مـن خـلال معرفـة الضـبط الصـحیح للكلمـات تمكین المـتع-4

.1التراكیب
فدراسـة النحــو ،ذوقهـم الأدبـي ، و ترقیـة و الحكــمد التلامیـذ دقـة الملاحظـة و الموازنـة تعویـ-5

.2بتقوم على تحلیل الألفاظ و الجمل و الأسالیب و إدراك العلاقات بین المعاني و التراكی
صـــحیحا و تزویـــد التلامیـــذ بطائفـــة مـــن التراكیـــب لاالألفـــاظ و التراكیـــب اســـتعمااســـتعمال -6

.3اللغویة تجعلهم قادرین بالتدرج على تمیز الخطأ من الصواب 
زیــادة قــدرة التلامیــذ علــى تنظــیم معلومــاتهم وزیــادة قــدرتهم أیضــا علــى نقــد الأســالیب التــي -7

.4یستمعون اٍلیها ویقرؤونها

، سنة 1محسن على عطیة ،الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،دار الشروق النشر والتوزیع ،عمان الأردن ،ط 1
271،ص 2006

، 1991القاهرة ، د ط ، سنة -مد مذكور، تدریس فنون اللغة العربیة ، دار الشواف للنشر و التوزیع ،عابدین علي أح2
.334ص 

صلاح راوي ،الطریقة المثلى لتدریس النحو في مراحل التعلیم العام ، دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع ، 3
.97،ص2009ط،.د
.202ص،2000، سنة4ط،القاهرة-الدار المصریة اللبنانیة،بین النظریة والتطبیقحسن شحاتة تعلیم اللغة العربیة.د4
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تدریبهم على أسس المحاكـاة والتقلیـد لتكـوین عـادات لغویـة صـحیحة، وهجـر عـادات لغویـة -8
.1فاسدة

العربي نذكر :تعلیم النحومن أغراض الغرض من تعلیمه : -2-
،مالهــابجتسـاعد القواعـد فــي تصـحیح الأســالیب و خلوهـا مـن الخطــأ النحـوي الــذي یـذهب -1

.فیستطیع التلمیذ أن یفهم وجه الخطأ النحوي فیتجنبه و في ذلك اقتصاد في الوقت و الجهد
.ل بین التراكیب و العبارات و الجمالدقیقةالتلامیذ على التفكیر و إدراك الفروق تحمل-2
نفضــل مـــا یدرســونه و یبحثونــه مـــن عبــارات و أمثلــة تـــدور ،تنمیــة المــادة اللغویـــة للتلامیــذ -3

.بیئتهم ،و تعبرعن میولهمحول 
ویمكـــنهم مـــن نقـــد ،بهـــا لغویـــة تنظیمـــا یســـهل علـــیهم الإنتفـــاعتنظـــیم معلومـــات التلامیـــذ ال-4

.و أسباب الركاكة في الأسالیب ، و العبارات نقد یبین لهم وجه الغموض الأسالیب
فـي نفوسـهم نو الموازنـة و الحكـم و تكـو لتلامیذ دقة الملاحظـة اتساعد القواعد في تعوید-5

و التمییــز بــین صــوابها ،لأن وظیفتهــا تحلیــل الألفــاظ و العبــارات و الأســالیب،بــي دالــذوق الأ
یب.،و مراعاة العلاقات بین التراكخطأهاو 
.2لة جمالالكلمات فيمواقع معرفة تمكین الطلاب من -6
ر أثالداخلیة علیها و فة أثر العوامل تطویر قدرة المتعلم على ضبط أواخر الكلمات و معر -7

.3االكلمة ووظیفتهالضبط في معنى

.636لتدریس ،للغة العربیة وانطباعاتھا المسلكیة وأنماطھا العملیة،صمحمد صالح سمك،فن تدریس فنون ا-1
،أسالیب حدیثة في قواعد اللغة العربیة ، دار الشروق للنشر طه حسین الدلیمي ،كامل محمود نجم الدین الدلیمي2

.25، ص1،2004والتوزیع ،الأردن ، ط
.40، صعلي النعیمي ، الشامل في تدریس النحو3
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جانـــب لغـــتهم القومیـــة یجـــدون فـــي دراســـة لـــىلطـــلاب الـــذین یدرســـون لغـــة أجنبیـــة اٍ مكن:ات-8
قواعـــد لغـــتهم مـــا یســـاعد علـــى فهـــم اللغـــة الأجنبیـــة لأن بـــین اللغـــات قـــدرا مشـــتركا مـــن القواعـــد 

.1ستثناء..... الخ ستفهام و التوكید و الاٍ العامة كأزمنة الأفعال و التعجب و النفي و الاٍ 

.281حسني عبد الباري عصر ،الإتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الاٍعدادیة و الثانویة  ، ص 1
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المحور الثاني : منهجیة الدارسة المیدانیة :
تـدریس النحـو و أهدافـه و صـعوباته ،أهـم الطـرق فـي  الفصـل النظـري اٍلـى * لقد تطرقنا في

بـد للجانـب النظـري مـن جانـب تطبیقـي المیدانیـة ،إذ لاو قمنا بعد ذلك بإعداد استبیان للدراسـة 
.1و الهدف من الدراسة هذه معرفة طرائق المعلمین في تعلیم النحو العربي ،ثیرهی

:  لإستبیانلدراسة وصفیة میدانیة -1
ســـؤالا موجـــه لأســـاتذة اللغـــة العربیـــة فـــي 11فـــي هـــذه الدراســـة عبـــارة عـــن كـــان الإســـتبیان* 

ــــى المتوســــط ) و  ــــى 10المرحلــــة المتوســــطة ( الســــنة الأول أســــئلة موجــــه للتلامیــــذ الســــنة الأول
إضــافة إلــى أســئلة مفتوحــة تــرك فیهــا المجــال للتعبیــر ، فجائــت أســئلتها مغلقــة مفیــدة ، متوســط 

.هم بحریة ائعن أر 
الموجــه لأســاتذة اللغــة العربیــة : یتضــمن أســئلة تتعلــق بطریقــة تــدریس النحــو وفــق *الاٍســتبیان
.2المقاربة بالكفاءات و مستوى التلامیذ في نشاط النحوبیداغوجیا 

* الإستبیان الموجه للتلامیذ السنة الأولى متوسط : یتضمن أسئلة عن علاقة التلامیـذ بنشـاط 
.3لنشاط و الصعوبات التي تواجهه في هذا ا،النحو

، ص 2008) ، الجزائر، سنة 1خالد حامد ، منهجیة البحث في العلوم الإجتماعیة ،جسور للنشر و التوزیع ،(ط:ینظر1
44.
.67ربة بالكفاءات ،ص ینظر : مروة فرحاني و سكینة سوایح ،تدریس النحو العربي في المرحلة الثانویة في ظل المقا2
.68صالمرجع نفسه، 3
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وسائل وحدود الدراسة : -2
للبحـــث وســـیلة واحـــدة هـــي الاٍســـتبیان، لقـــد اســـتخدمنا فـــي هـــذا الدراســـةوســـائل الدراســـة:–أ 
ــــارة عــــنأ ،1تعبــــارة عــــن وســــیلة مــــن وســــائل جمــــع المعلومــــا:الإســــتبیان هــــوو  ي هــــو عب
كمـا أن . 2في البحـثستمارةتحتوي على مجموعة من الأسئلة تشمل جمیع المحاور الرئیسیة اٍ 

.3بمفهومه العام هو قائمة تتضمن مجموعة من الأسئلة الاٍستبیان
حدود الدراسة : -ب
وذلـك بمـا قمنا بتوزیع الاٍسـتمارات عـن طریـق مواقـع التواصـل الاٍجتمـاعي ،:المجال المكاني*

یعرفبالاٍستبیان الاٍلكتروني .
قمنا بإختبار عینتین هما :*المجال البشري :

.أستاذا في التعلیم المتوسط السنة الأولى 15تتكون من عینة الأساتذة :
ة.تلامیذ من السنة الأولى في المرحلة المتوسط10عینة التلامیذ :تتكون من 

النسبةالتكرارالإجابات
%15100عینة الأساتذة 
%10100عینة التلامیذ

، ص 2007)، سنة 1لأردن ، (طالبحث العلمي، دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطباعة ،امنذر الضامن ،أساسیات1
91 .
.314، ص 1992) ،1ناصر ثابت ،  أضواء على الدراسة المیدانیة ، مكتبة الفلاح ،(ط2
2000)، سنة 1، (طمؤسسة الوراق الأردن- مروان عبد المجید ابراهیم، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعیة 3

.165،ص 
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نتائج و تحلیل الإستبیان : -3
ستبیان خاص بالأساتذة "ا-3-1
بیانات خاص بالجنس :-أ

النسبةالعددالإجابات
%533ذكر
%1067أنثى

%15100المجموع 
* نلاحـــظ النســـب بـــین الأســـاتذة الـــذكور والإناث،فنجـــد الإنـــاث أكثـــر مـــن الـــذكور و یمكـــن أن 

.یكون السبب في ذلك میل الإناث لمهمة التعلیم 

أسئلة موضوعیة :-ب

هل یعجبك برنامج النحو ؟ :-1

لانعمالإجابات
150عدد التكرار

%0%100النسبة المئویة 
لـى برنامج النحـو ،و یمكـن إرجـاع ذلـك اٍ *نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة یعجبهم 

.نظرا لوضوح النحو و عدم تعقیده %100میلهم للمادة ،حیث قدرت هذه النسبة ب 

تنتهج طریقة خاصة بك في تقدیم دروس النحو ؟ :هل-2

لانعمالإجابات
132عدد التكرار

13%%87النسبة المئویة 
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لـدروس* نلاحظ من خلال الجدول أن أكبر نسبة من الأسـاتذة لهـا طریقـة خاصـة فـي تقـدیم ا
المـتعلم یـتمكن مـن ،وهـذا یعـود إلـى نجـاح و تمكـن الأسـتاذ منهـا ،وحتـى %87النحویة بنسـبة تقـدر ب 

الفهم بحسب الطرق المتاحة و التنویع فیها أیضا .

كیف یستوعب التلمیذ مادة النحو ؟ :-3

بالتطبیقبالشرح و الأمثلة الإجابات
312عدد التكرار

80%%20النسبة المئویة 

مـادة النحـو هـي الإعتمـاد علـى یعاب التلمیـذ على أن الطریقة الأمثل لإستا*نجد أن معظم الأساتذة أجمعو 
.20%عكس طریقة الشرح و الأمثلة التي قدرت بنسبة 80%التطبیق بنسبة 

التلمیذ من ضعف في النحو ؟ :هل یعاني -4

لانعمالإجابات
141عدد التكرار

7%%93النسبة المئویة 

تقریبـا یعـانون مـن ضـعف فـي النحــو لتلامیـذ أرجحـوا علـى أنجـل ا%93*نلاحـظ أن معظـم الأسـاتذة بنسـبة 
تفوق تلامیذهم بكثرة .إلىترى العكس هذا ممكن أن یعود %7نسبة أن لى،اٍ 
كیف یمكن للتلمیذ التخلص من هذا الضعف ؟ :-5
استخلصنا الحلـول المقترحـة مـن قـبلهم للـتخلص مـن ذلـك الضـعف لإجابات الأساتذة ،ستقرائنا من خلال ا*

كالتالي :إجابتهمالذي یعاني منه التلامیذ في النحو فكانت 
ممارسة التطبیق إضافةإلىعلى التركیز الدقیق و الجید على الدرس الإعتماد.
 و تعوید التلامیذ على الإعراب ،كثرة التطبیقات.
 التركیز على التطبیق أكثر من الشروحات و التفصیلات.
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و تفكیرهم و میولهم تناسب سنهمالتيار القواعد النحویة ختیا.
ف التطبیقات للظاهرة النحویة و تجسیدها في نماذج مختلفة یتكث.
أثناء الشرح و إجراء التطبیقات الفوریة الاٍنتباه.
ممارسة حل التطبیقات.
 إضافة إلي المراجعة المنزلیة ،الإكثار من التطبیقات وكذا تحفیز المتعلمین.

ضــرورة لي القواعــد النحویــة مــع ا*ممــا لــوحظ مــن خــلال إجابــاتهم أن أكثــرهم یركــز علــى التطبیقــات فــ
ةممـا أدى إلـى بـروز أهـم الأسـالیب التدریسـینتبـاه التلامیـذ للـدرس ،إضـافة إلـى حسـن ابهـا، هتمام الاٍ 

الناجحة لتوظیف القاعدة النحویة .

عاب التلمیذ الدرس النحوي ؟:یهل الوقت كاف لإست-6

لانعمالإجابات
78عدد التكرار

%53%47النسبة المئویة 
53أن السـابق*نسـتخلص مـن الجـدول مـن العینـة المدروسـة تـرى أن الوقـت المخصـص %

وذلـك أنهـا تعـاني ربمـا مـن كثافـة البرنـامج و إلـي ،لیستوعب التلمیذ الدرس النحوي غیـر كـاف 
.ممن العینة ترى العكس ذلك %47صعوبة النحو ،في حین 

على خبرتك في مادة النحو لدى التلمیذ هذا المستوى ؟ :بناءا-7

عادیةصعبةسهلةالإجابات
0213عدد التكرار

%87%13%0النسبة المئویة 

مــنهم یــرون %13الأســاتذة یعتبــرون مــادة النحــو مــادة عادیــة بینمــا مــن نســبة %87*نجــد أن 
عنـد الـبعضأن مادة النحو لما فیها من قواعد دقیقة ،في حینمادة النحو مادة صعبة وهذاأن 

%.0فهي تساوي لهذالیست بالمادة السهلة 



الفصل الثاني                                                            الجانب التطبیقي

58

ما هي اللغة التي تستعملها أثناء التدریس ؟ : -8

ستعانة باللغتین معا الاٍ العامیة الفصحىالإجابات
1302عدد التكرار

%13%0%87النسبة المئویة 

*یتضح لنا من خلال هذا الجدول أن معظم الأسـاتذة یلتزمـون الفصـحى أثنـاء التـدریس بنسـبة 
، كمــــا نلاحــــظ %13بقــــدرتبینمــــا بعضــــهم یســــتعینون بــــاللغتین معــــا بنســــبة%87قــــدرت ب 

.وحدها بصفة مطلقة العامیةعزوف الأساتذة عن استعمال 
هل التطبیقات و التمارین دور في ترسیخ القواعد النحویة ؟ :-9

لانعمالإجابات
150عدد التكرار

0%%100النسبة المئویة 
نجــد أن جمیــع الأســاتذة أجمعــوا علــى ضــرورة التطبیقــات و ىنتــائج الجــدول أعلــ*مــن خــلال

.%100و أهمیتها في نجاح الدرس النحوي لهذا قدرت بسبة التمارین
ـــة -10 ـــي عملی ـــاءات ف ـــة بالكف ـــداغوجیا المقارب ـــداغوجیا الأهـــداف أو بی ـــا أفضـــل بی أیهم

: التدریس ؟ 
بیداغوجیا المقاربة بالكفاءاتبیداغوجیا الأهدافالإجابات

114عدد التكرار
93%%7النسبة المئویة 

لهــا %93* نلاحــظ أن أغلــب أو جــل الأســاتذة أجمعــوا علــى أن أعلــى نســبة التــي قــدرت ب
أفضـلیة فــي الإعتمــاد علــى بیــداغوجیا المقاربــة بالكفــاءات فــي عملیــة التــدریس وهــذا مــن خــلال 

لأن طریقة المقاربـة  بالكفـاءات %7قدرت النسبة ب غوجیا الأهداف التيإجابتهم مقاربة بیدا
،كما تثیر دافعیة المتعلم .فردیة بین المتعلمین تراعي الفروق ال
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ما هو الهدف من تدریس النحو العربي ؟: -11

وح هــو معرفــة الهــدف مــن دراســة النحــو العربــي، هــذا التســاؤل المطــر مــنإن الغــرض المنشــود
خلال تبـاین الأهـداف مـن جهـة نظـر كـل الأسـاتذة ،فكانـت العدیـد مـن الإجابـات تتضـمن ومن

على ما یلي :ا،وقد نصو نفس المعني 

واستعمالا للغة العربیة استعمالا صحیحا.التعرف على النحو العربي ،
عرابي الصحیح لكلماتها لجمل بإدراك الموقع الاٍ الفهم السلیم لمعاني ا.
النطق الصحیح لألفاظ اللغة العربیة و العدول عن الوقوع في الخطأ.
 العربي الحفاظ على اللغة العربیة و اللسان.
 تقویم اللسان العربي و تحصینه من الخطأ أثناء الكلام و الكتابة.
تنمیة الرصید اللغوي و تزویده بالألفاظ و التراكیب المتنوعة.
إتقان اللغة و قراءة القرآن قراءة صحیحة.

* نلاحــظ مــن مجمــل هــذه الأهــداف الســابقة أن للنحــو العربــي أهمیــة بالغــة فــي حیــاة الفــرد 
ناســبة و الصــحیحة التــي تــؤدي المعنــىیختــار التراكیــب المیــة منظمــة بــأن تجعلــه ،فهــي آل

.،إضافة إلى حمایة القرآن من الخطأ و التحریف

ستبیان خاص بالتلامیذ :ا-3-2
بیانات خاصة بالجنس :-أ

النسبةالعددالإجابات
%330ذكر
%770أنثى

%10100المجموع 
أعلاه أن نسبة التلامیذ الإناث أكبر مـن نسـبة الـذكور ،وقـد قـدرت *نلاحظ من خلال الجدول 

ولعــل %30نســبة الإنــاث فقــد بلغــت نســبهم ب بكمــا أن نســبة الــذكور ضــعیفة مقاربــة %70ب 
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السبب في ذلك راجع لإقبال الإناث على دراسة اللغة العربیة أكثر مـن الـذكور الـذین یفضـلون 
.دراسة المواد العلمیة اغالب
ختباریة :أسئلة اٍ -ب

 یوضـــح الجـــدول دور النشــــاطات المقـــررة فـــي تــــدریس مـــادة اللغــــة 01الجـــدول رقــــم :
العربیة على مساعدة التلامیذ في فهم القواعد اللغویة .

لا تساعدني بعضهاتساعدنيالإجابات
721عدد التكرار

%10%7020%النسبة المئویة 
تـرى أن النشـاطات المقـررة فـي تـدریس مـادة من خلال الجدول أن أغلبیـة العینـة* نلاحظ

%20بینمــا ، 70%وقــد بلغــت نســبهم ،اللغـة العربیــة تســاعدهم علــى فهــم القواعــد اللغویــة 
بلغــت نســبة ي حــین فــي فهــم القواعــد ،فــتســاعدهممــن العینــة تــرى بــأن لیســت كــل النشاطات

.في الفهم نهائیا مقررة لا تساعدى أن النشاطات المن العینة تر 10%
 یوضــح الطرقــة التــي یعتمــدها الأســتاذ فــي تــدریس اللغــة العربیــة ممــا 02الجــدول رقــم:

.بالمادة و منجلبا لهاتجعل التلمیذ مهتما 
لانعمالإجابات

100عدد التكرار
0%%100النسبة المئویة 

س اللغـــة العربیـــة وفـــق أن تـــدری* نلاحـــظ مـــن خـــلال الجـــدول إجمـــاع العینـــة المدروســـة علـــى
یدرس بها الأستاذ تجعل التلامیذ مهتمین بالمادة أكثر و محبین لها .الطریقة التي
 حول النحو العربيذانطباع التلمی: یتضمن 03الجدول رقم

صعبسهلالإجابات
64عدد التكرار

40%%60النسبة المئویة 
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بینمــا ،مــن العینــة المدروســة تعتبــر أن النحــو العربــي ســهل %60*حســب الجــدول یتضــح أن 
عتبـرت النحـو العربـي دل على النسبة التـي انة المتبقیة ترى بأنه صعب ،وهذا یمن العی40%

.المجتهدین عكس العینة الأخرىكون هذه الفئة من التلامیذ سهل یمكن أن ت

 بــــین صــــعوبة تعلــــم القواعــــد النحویــــة و كیفیــــة یحصــــائي جــــدول اٍ :04الجــــدول رقــــم
.توظیفها 

لانعمالإجابات
46عدد التكرار

60%%40النسبة المئویة 
وأمـا نسـبة الإجابـة ب "لا " %40*یوضح الجدول أعلاه أن نسبة الإجابـة ب" نعـم "قـدرت ب

ــیم القواعــد النحویــةومــردّ هــذا أنــه لیســت هنــاك%60فقــد بلغــت  ،غیــر أن صــعوبات فــي تعل
.ستعمالها في موضعها المناسب كلة تكمن في توظیف القاعدة وكذا االمش

: وفي حالات الإجابة بنعم كانت لأسباب تكمن في

طریقـــــــة الأســـــــتاذ الإجابات
في تقدیم الدرس

جموعالمكثرة المعلوماتقلة التطبیقات

2114عدد التكرار
%100%25%25%50النسبة المئویة 

* مـن خـلال الجـدول یتبــین لنـا أن الصـعوبات التــي تواجـه التلمیـذ فــي دراسـته للقواعـد النحویــة 
أمــا قلــة التطبیقــات و كثــرة %50طریقــة الأســتاذ فــي تقــدیم الــدرس و التــي قــدرت بنســبة أولها

ولكــن مــن وجهتنــا نحــن نــرى بــأن %10المعلومــات فهــي نســب متســاویة و قلیلــة ،إذ تقــدر ب 
.تؤدي إلى صعوبة في تدریس قواعد اللغة ي التي هقلة التطبیقات 
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 یوضح اللغة المستعملة داخل القسم لفهم الدرس:05الجدول رقم.

الخلط بینهمااللغة الفصحى اللغة العامیة الإجابات
235عدد التكرار

%50%30%20النسبة المئویة 
الثالـث وهـو الخلـط بـین اللغتـین ختارت الجوابف العینة ا* من خلال الجدول نلاحظ أن نص

حـــین  فـــياللغـــة الفصـــحى ،%30بینمـــا اختـــارت نســـبة ، %50لفهـــم الـــدرس إذ بلغـــت نســـبة 
ونحــن نمیــل بــدورنا إلــى أن اللغــة الأنســب %20اختــارت العینــة المتبقیــة اللغــة العامیــة بنســبة 

تســاعد علــى إعــداد مــتعلم قــادرا علــى اللغــة الفصــحى لأنهــا هــي اللغــة التــيلفهــم الــدرس هــي 
لغة السلیمة للفهم من أجل التعبیر الصحیح.توظیف ال

 یوضح مدى تأثیر التطبیقات النحویة على فهم القاعدة :06الجدول رقم.

لانعمالإجابات
100عدد التكرار

0%%100النسبة المئویة 
لإ فهـم القاعـدة النحویـة لا یكــون اٍ أن* مـن خـلال الجـدول السـابق نلاحـظ إجمــاع العینـة علـى 

.%100بوجود التطبیقات لهذا بلغت نسبة 

 ي مادة اللغة العربیة لهذه السنةیمثل النقاط المتحصل علیها التلامیذ ف:07الجدول رقم

15-10نا بین 10-5ما بین 5-0ما بین الإجابات
0010عدد التكرار

%100%0%0النسبة المئویة 
وهـذه %100بنسـبة 15-10نلاحظ أن خلال الجدول أن العینة المدروسة نقاطها ما بـین * 

نقاط جیدة مما یدل على أن التلامیذ یفهمون  المادة جیدا.
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 یطرح إشكالیة معاناة وضعف التلامیذ من صعوبة في الإعراب : 08الجدول رقم.

لانعمالإجابات
28عدد التكرار

80%%20النسبة المئویة 
* نلاحــظ مــــــن خـــــلال الجــدول أن أغــــلبیة العینــة لا تعــاني مــن ضــعف فــي الإعــراب إذ بلغــت 

بینمـا قـدرت النسـبة ، لعینـة فـي مسـتواهم الدراسـيلتفـوق تلامیـذ اوهذا راجع %80هذه النسبة 
.و ذلك لصعوبة الإعراب في حد ذاته%20التي تعاني من هذا الضعف ب 

 الدرس النحوي و الوقت المخصص لهیوضح مدى تلاؤم: 09الجدول رقم.

لانعمالإجابات
64عدد التكرار

40%%60النسبة المئویة 
الوقـــت المخصـــص لتـــدریس مـــن التلامیـــذ تـــرى أن%60* نســـتخلص مـــن الجـــدول أن نســـبة 

ـــك هـــذا راجـــع للفهـــم البطـــيءتـــر %40فـــي حـــین أن نســـبة النحـــو كـــاف  ـــى العكـــس ذل بعض ل
.للمادة في فترة ضئیلة التلامیذ للنحو وعدم استیعابهم 

 یطرح إشكالیة القیام بإنجاز الوظائف المنزلیة لمادة النحو .: 10الجدول رقم

بمشاركة الأخرینلوحدكالإجابات
73عدد التكرار

30%%70النسبة المئویة 
بإنجــاز الوظــائف المنزلیــة لمــادة النحــو *نســتخلص مــن الجــدول أعــلاه أن أغلبیــة العینــة تقــوم 

على الـنفس للتعویـد هذا مما یدل على روح المثابرة و الإعتماد%70لوحدها فهي تقدر نسبة 
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اركة مـن العینـة تقـوم بإنجـاز الوظـائف بمشـ%30حـین نجـد نسـبة ،على العمل بجد و نشـاط 
اكتساب معلومات فكریة.جل ل إلى روح التعاون و من أالآخرین ،هذا ممكن لأنها تمی



خــــــــاتـــــــــــــــــــــمة
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ا إلـي الإجابـة یة البحث إلي أن توصلنا مـن خلالهـمن خلال طرحنا في المقدمة لإشكال
طلاقــا مــن مبــادئ و أهــداف المقاربــة بالكفــاءات إلــي إعتبارهــا انبعــض التســاؤلات وذلــك عــن 

المقاربــة بالكفــاءات یم الجزائــري، ففاعلیــة التعلــیم وفــقمــنهج نــاجح إلــي حــد مــا فــي میــدان التعلــ
البحــث الــدائم عــن النجــاح ، فهــي تمكــن المــتعلم مــن تكــوین تكمــن فــي إثرائهــا لــروح المبــادرة و 

ة مـــن الحیــــاة لحــــل مشــــكلاتها و إدمــــاج المعطیــــات و ار وضــــعیات مناســــبة مســــتقاذاتـــه بإختیــــ
.الحلول الجدیدة 

ة و التلامیــذ مــن خــلال الإســتبیان، وإنطلاقــا مــن الدراســة المیدانیــة التحلیلیــة لإجابــات الأســاتذ
توصــلنا إلــي مجموعــة مــن النتــائج و الملاحظــات العامــة المرفقــة بجملــة مــن التوصــیات التــي 

ة التعلیمیة .ارتأیناها مناسبة لخدمة العملی
وأبرز هذه النتائج وما یمكن إستخلاصه من البحث في النقاط الأتیة :

لعـدة تدني مستوى التلامیذ في الطور المتوسط لقواعد النحو و صعوبة فهمهـا وهـذا راجـع -1
رحه ،إضــافة إلــي كثافــة المعلومــات شــطریقــة الأســتاذ فــي تقــدیم الــدرس وكیفیــة عوامــل منهــا : 
هذا ما یؤدي بالتلمیذ إلي الحفظ دون الفهم .،وقلة التطبیقات

عـدم التوظیـف الجیـد قلة الحجم الساعي لتعلیم قواعد اللغة العربیـة للتلامیـذ ممـا أدى إلـي-2
.اللغویة للقاعدة النحویة واٍستیعابها،بالتالي تكثر عندهم  الأخطاء 

ـــدریس وإنتهـــاج طریقـــة واحـــدة -3 ـــع فـــي إســـتخدام طرائـــق الت ،إذا لا یمكـــن فـــرض عـــدم التنوی
عتمادهـــا فـــي تعلـــیم النحـــو علـــى المعلـــم ،فهـــو حـــر فـــي إختتیـــار الطریقـــة یمكـــن اٍ الطریقـــة التـــى

المناسبة لكل درس .
إضــافة إلــي عــدم ،النحویــة و إنعــدام المطالعــة عنــدهمالقواعــدحصــصننفــور التلامیــذ مــ-4

.التركیز هذا ما حال دون المساهمة في التنمیة اللغویة لدیهم 
طول البرنامج بالنسبة لمادة النحو ،مما لاحظنـا أن معظـم الأسـاتذة تـرى بـأن الوقـت غیـر -5

.كاف لإستعاب التلمیذ الدرس 
و مرشـد فقـط ، للعملیـة التعلیمیـة و المعلـم موجـهالمقاربة بالكفاءات تجعـل المـتعلم محـور-6

.كما تسعى لإعداد المتعلم لمواجهة الحیاة العملیة من خلال ربط المدرسة بالحیاة 
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ن الغایة من تـدریس النحـو فـي مراحـل التعلـیم المتوسـط هـي تقـویم اللسـان وتجنـب اللحـن إ-7
الكلام .في 

د مـــن *علـــى ضـــوء النتـــائج التـــى توصـــلنا إلیهـــا رأینـــا أن هنـــاك مجموعـــة مـــن التوصـــیات لابـــ
إقتراحها وهي كالتالي: 

إعـــداد وتكـــوین معلمـــین أكفـــاء مـــن الدرجـــة الأولـــى فـــي مجـــال التقـــویم فـــي إطـــار المقاربـــة -1
.بالكفاءات 

.لإكثار من التطبیقات و الواجبات المنزلیة امادة النحو و زیادة الحجم الساعي ل-2
التدریس وعدم الإكتفاء بطریقة واحدة .التنویع في طرائق-3
وضــع منــاهج لغویــة تتناســب مــع قــدرات المتعلمــین ،و الحــرص علــى تقــدیم المــادة اللغویــة -4

بالتدرج شیئا فشیئا .
عاب الـدرس ،إضـافة إلـي زیـادة سـاعات یستاعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ لاٍ لابد من مر -5

.الدعم 
المـتعلم ،و الإبتعـاد ضرورةالإلتزام باللغة الفصحى داخل الحصة سواء مـن قبـل المعلـم أو -6

.عن إستعمال اللهجات في التدریس 
.أن یتم التطبیق الفعلي لما جاءت به المقاربة بالكفاءات في مجال التقویم -7
الحــــدیث الشــــریف لأن ذلــــك ینمــــي الرصــــد اللغــــوي و إدراج نصــــوص مــــن القــــرآن الكــــریم ،-8

للتلمیذ .
فــي إنجــاز هــذا البحــث الــذي یبقــى قــابلا و فــي الأخیــر أملنــا أن تكــون قــد وفقنــا بعــض التوفیــق

للإثراء .
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ستبیان :أسئلة الا*
تذة اللغة العربیة :لإستبیان الموجه لأساا-

التخــرج للســنة الثالثــة لیســانس تخصــص لســانیات عامــة بكلیــة لمــذكرة * فــي إطــار التحضــیر 
الآداب و اللغات ،نرجو منكم الإجابة على هذه الأسئلة و لكم منا جزیل الشكر :

) أمام الإجابة المناسبة :x* توضع العلامة (
أنثى* الجنس :      ذكر  

لاهل یعجبك برنامج النحو ؟             نعم               -1
هل تنتهج طریقة خاصة بك في تقدیم دروس النحو ؟    نعم                       لا-
كیف یستوعب التلمیذ مادة النحو ؟ بالشرح و الأمثلة             بالتطبیق -
هل یعاني التلامیذ من ضعف في النحو؟       نعم                     لا-4
الضعف :للتلمیذ التخلص من هذاكیف یمكن -5

........................................................................................
........................................................................................

نعم                     لاعاب التلمیذ الدرس النحوي ؟ یهل الوقت كاف لإست-6
على خبرتك في مادة النحو لدى التلمیذ هذا المستوى ؟ بناء-7

سهلة           صعبة          عادیة
تستعملها أثناء التدریس ؟ الفصحى             العامیةيماهي اللغة الت-8

الاٍستعانة بالغتین معا
ترسیخ القواعد النحویة ؟ نعم                     لاهل للتطبیقات و التمارین دور في-9

أیهما أفضل بیداغوجیا الأهداف أو بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات في عملیة التدریس ؟ -10
بیداغوجیا الأهداف-
بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات-
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ما هو الهدف من تدرس النحو العربي :-11
........................................................................................

........................................................................................
......

:ستبیان الموجه للتلامیذ لاا-
الثالثــة لیســانس تخصــص لســانیات عامــة بكلیــة لمــذكرة التخــرج للســنة * فــي إطــار التحضــیر 

الآداب و اللغات ،نرجو منكم الإجابة على هذه الأسئلة و لكم منا جزیل الشكر :
) أمام الإجابة المناسبة :x* توضع العلامة (
أنثى   * الجنس : ذكر 

هل تـرى أن النشـاطات المقـررة فـي تـدریس مـادة اللغـة العربیـة تسـاعدك علـى فهـم القواعـد -1
اللغویة ؟ : 

تساعدني-
بعضها             -
لا تساعدني-
هل ترى أن تدریس اللغة العربیة وفق الطریقة التي یدرس بها الأستاذ تجعلك مهتمـا أكثـر -2

م                                          لابالمادة و منجلبا لها ؟      نع
ما رأیك في النحو العربي ؟        سهل                          صعب-3
هل تجد صعوبة في دراسة القواعد النحویة و توظیفها ؟     نعم                  لا-4
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ن الأسباب ؟ :مك*  في حالة الإجابة بنعم فیم ت
طریقة الأستاذ في تقدیم الدرس -
قلة التطبیقات -
كثرة المعلومات -
أیهما أفضل لفهم الدرس  ؟-5
اللغة العامة-
اللغة الفصحى -
الخلط بینهما           -
هل هناك أهمیة للتطبیقات النحویة في فهم القاعدة ؟  نعم                      لا-6
في اللغة العربیة لهذا السنة ؟ما هي نقاطك -7
5-0ما بین -
10-5ما بین -
15-10مابین -
هل تعاني من ضعف في الإعراب ؟     نعم                     لا-8
هل الوقت المخصص لحصة النحو كاف لإستعاب الدرس ؟ -9

نعم-
لا-
نحو ؟هل تقوم بإنجاز الوظائف المنزلیة لمادة ال-10
لوحدك-
بمشاركة الآخرین -



70

قائــــــمة 
المراجــــــــعالمصادر و 
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ب :الكت
.1(د ت ) مج ،(د ط )،بیروت،دار صادر ،منظور،لسان العرب نبا-1
، مــادة 5، (د ت) ،مـج1ر، بیـروت، طدار صــاد،لسـان العـرب ، بـن منظـور جمـال الــدین -2

كفأ.
لســان العــرب ،دار التــراث العربـــي ،فضــل جمــال الــدین محمـــد بــن مكــرم بــن منظـــورأبــو -3
.14ج ،1،1988ط،بیروت،
، دار الكتـب المصـریةتـح : محمـد علـى النجـار،الخصـائص، أبو الفتح عثمان بن جنـي -4

.1، د ط ، د ت ، ج 
، الرسالة ،بیـروتعبد الحسین الفتیلي ،مؤسسة : تح ،أبو بكر السراج الأصول في النحو-5

.1ج ،1،1985ط 
د ت ،عمـان ، د ط ،،دار المعرفـة: أحمـد حسـین حامـدبن كمال باشـا أسـرار النحـو ،تـح اٍ -6
.
1،ط ،لبنـان ،بیـروت ، دار الجیـل ،د السلام محمـد هـارون ، عبمقاییس اللغة ،بن فارساٍ -7

.5مج ،مادة ( ن ح و) 
دار الكتـب العلمیـة ،د المجیـد هنـداوي: عبـتـح، كتاب العـین ، الخلیل بن أحمد الفراهیدي -8
.4ج ،1،2003ط،لبنان،بیروت ،
.1،1973ط،بیروت،التعریفات ،دار الكتب العلمیة،الشریف الجرجاني-9

l' approche،المقاربة بالكفاءات ، بكیبلمرسي-10 par compétence، ( د ط)،
(د ت).

ـــدین محمـــد بـــن -11 ( د ت ،لبنان (د ط )،بیروت،ردار صـــاد،لســـان العـــرب،مكـــرمجمـــال ال
.15ج ،)



72

دار ،عــامر أحمــد حیــدر،تح:لســان العــرب ،جمــال الــدین أبــي الفضــل محمــد بــن مكــرم -12
.13المجلد ،2000، 2ط ،لبنان، الكتب العلمیة 

( د ،الجزائـر،القبـة ر والأبعـاد و المتطلبـات ، داالتدرس بالكفـاءات ابیداغوجیفرید،حاجی-13
.2005،ط ) 
ي المـــرحلتین الإتجاهـــات الحدیثـــة لتـــدریس اللغـــة العربیـــة فـــ، عصـــر حســـني عبـــد البـــاري-14
.2005–عدادیة و الثانویة ،مركز الإسكندریة للكتاب  د ط الاٍ 
تعلـــیم اللغـــة العربیـــة بـــین النظریـــة و التطبیـــق ،الـــدار المصـــریة اللبنانیـــة ،حســـن شـــحاته-15

.2000سنة 4ط ، ع ،القاهرة للنشر و التوزی
،ي ،التیســـیر النحـــوي المعاصـــر فـــي ضـــوء الخـــلاف النحـــويلـــن منـــدیل حســـن العكبحســـ-16

.2014سنة،1ط، دار دجلة ،جامعة بغداد
.1،2005، ط خیر الدین هني ،مقاربة التدریس بالكفاءات ،الجزائر-17
ـــة ،جســـور-18 ـــة البحـــث فـــي العلـــوم الإجتماعی ـــد حامـــد ،منهجی ـــع خال 1ط ، للنشـــر و التوزی

.2008سنة ،الجزائر،
لبصـــیص ،التـــدریب العلمـــي و الفنـــي الشـــفاف بمقاربـــة الكفـــاءات و الأهـــداف ،دار خالد-19

.2004،(د ط) ،الجزائر،التنویر للنشر و التوزیع 
عبــد الحمیــد ، مــادة التربیــة وعلــم الــنفس ، المؤسســة الوطنیــة بورةخیــري ونــاس و بوصــن-20

.2006) ، 1(ط طبعیة ، الجزائر،للفنون الم
دار الشـروق للنشـر و ، سیكولوجیة التقنیات الحدیثة في إدارة الأزمـات ,زید منیر عبوي-21

.2012،عمان ، التوزیع 
البدنیــة و الریاضــیة فــي ضــوء الأهــدافدریس التربیــة زیتــوني عبــد القــادر و آخــرون ،تــ-22

).د ت )،( د ط الإجرائیة و المقاربة بالكفاءات،(
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ة التربیـة،كلیـاتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة ، داخل سماء تركي سعد على زایر -23
.2016سنة ، 1طالدار المنهجیة للنشر والتوزیع ، بغداد ، اٍبن رشد، جامعة

منـــاهج اللغـــة العربیـــة و طـــرق ، هـــدى علـــي جـــواد الشـــمري، اموكســـعدون محمـــود الســـ-24
.2005سنة ، د ط ، عمان ،دار وائل للنشر،تدریسها

، 4ط ،مصـــر، مكتبـــة الشـــروق الدولیـــة ،المعجـــم الوســـیط،شـــوقي ضـــیف و آخـــرون-25
2004.

ـــیم تمـــام وصـــلاح أحمـــد فـــؤاد صـــلاح -26 شـــامل فـــي المنـــاهج و طرائـــق ،الشـــادیة عبـــد الحل
.2006سنة )، د ط(القاهرة ،،مركز دیبونو لتعلیم التفكیر، التعلیم و التعلم الحدیثة 

الطریقة المثلى لتدریس قواعد النحـو فـي مراحـل التعلـیم العـام ،دار غریـب ،صلاح راوي -27
.2009)،د ط،(للطباعة و النشر و التوزیع

مفاهیم بیداغوجیـة جدیـدة یداغوجیة المقارنة بالكفاءات ،ب،نوآخرو ، طیب نایت سلیمان -28
.2004)1ط، (في التعلیم ،دار الأمل للطباعة و النشر و التوزیع 

س العلـوم وقــف المقاربــة بالكفـاءات ، دار الهــدى للطباعــة و النشــر و یطـلال عمــارة تــدر -29
.2015، ( د ط ) ،التوزیع 

ــدلیمي-30 ،كامل محمــود نجــم الــدین الدلیمي،أســالیب حدیثــة فــي تــدریس قواعــد طــه حســین ال
.2001) ،1، الأردن( ط للنشر و التوزیعدار الشروق اللغة العربیة ،

م یس النحــــو العربــــي فــــي ضــــوء الإتجاهــــات الحدیثــــة ،تقــــدیتــــدر ،ة ســــعید الســــلیطيظبیــــ-31
.2002نة س) ،1ط،( القاهرة ،حسن شحاته ،الدار المصریة اللبنانیة.دأ

غــة أدب مطالعــة قواعــد صــرف بلا، الشــامل فــي تــدریس اللغــة العربیــة ،علــي النعیمــي-32
.2004سنة )،1ط،(الأردن،نصوص إملاء تعبیرا ،دار أسامة للنشر التوزیع

تــدریس فنـون اللغــة العربیـة ،دار الشــواف للنشـر و التوزیــع ،عابــدین ،علـي أحمــد مـذكور-33
.1991سنة) ، د ط،(القاهرة
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ـــة -34 ـــة و تطبیقیـــة ، نشـــر و عبـــاس محبـــوب ،مشـــكلات تعلـــیم اللغـــة العربی ، حلـــول نظری
.)د ت(–)د ط،(قطر الدوحة،دار الثقافة،توزیع 

التقنیـــات الحدیثـــة و اســـتخداماتها فـــي حمیـــد الكیســـي،محمد ســـامي فرحـــان،عبـــد الواحـــد -35
ــیم و خدمــة القــرآن الكــریم 1،طر و التوزیــع عمــانتمــع العربــي للنشــمكتبــة المج،الــتعلم و التعل

2012،سنة 
).2009(د.طعلي أحمد مذكور تدریس فنون اللغة العربیة ،دار الفكر العربي ، القاهرة-36
،عبــد العــزي الفرضــاق،معجم علــوم التربیــة، مطبعــة النجــاح الجدیــدةعبــد الكــریم غریــب -37

.1998الجزائر ،دار البیضاء 
مقاربـة و تحلیـل –أحمد محمد ، النحـو العربـي بـین القـدیم و الحـدیث عبد االله احمد بن -38

.2011،الطبعة العربیة، شارع الملك حسین ،،دروب للنشر و التوزیع ، عمان ، وسط البلد
درویــش جویــدي المكتبــة العصــریة : مقدمــة ابــن خلــدون تــح ، عبــد الرحمــان بــن محمــد -39

.2000)2(ط للطباعة و النشر 
ســنة ) د ط ، (بیــروت لبنــان ، منــاهج التربیــة ، دار منشــورات عویــداتلمــاد، لمــادة غنابــا -40

1970.
،دار المســـیرة الواحـــد وعشـــرون طـــرق التـــدریس فـــي القـــرن،بن حســـینعبـــد اللطیفـــافـــرح-41

.12005،ط،السعودیة ،للنشر و التوزیع 
الكتــب للطباعــة و النشــر ه ،عــالم كمــال عبــد الحمیــد زیتــون ،التــدریس نماذجــه و مهاراتــ-42

.1،2003جامعة الكویت ،ط،
الجزائـر (د ط) ،دار هومـة،تقنیـات الفعـل التربـوي و مقارنـة الكفـاءات ، لخضر زروق -43

2003
الهـــــدى،ر محمـــــد الصـــــالح الحثروبـــــي ، المـــــدخل الـــــى التـــــدریس بالكفـــــاءات ، شـــــركة دا-44

،الجزائر
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.2002،(د ط)
، عـــالم العلـــوم الشـــرعیة نموذجـــا،النحـــو العربـــي بـــین التـــأثیر و التـــأثر،محمـــد الحبـــاس-45

.2014د الأردن سنة الكتب الحدیث ،إرب
محمد لحسن بوبكري و آخـرون ،المقارنـة بالكفـاءات و صـف و تحلیـل ، المعهـد الـوطني -46

.2003،)د ط ،(الجزائر،همتایلتكوین مستخدمي التربیة و تحسین مستو 
، الســـید ،المـــوجز فـــي طرائـــق تـــدریس اللغـــة العربیـــة و آدابهـــا ،دار العـــون حمـــد أمحمود-47

د ت .)1ط ،(لبنان-بیروت 
دار ، الإمـارات ،والواقي في طرق تدریس اللغـة العربیـة ،دار القلـم،محمد محمود موسى -48

.2012سنة 1ي ، ط ابن الجوز 
مـــــارات العربیـــــة ،الاٍ دار الكتـــــاب الجـــــامعي ،العـــــین یج ، التـــــدریس الهـــــادف ،محمدالـــــدر -49

.2004،سنة1المتحدة ط 
محمــــد بــــن یحــــي زكریــــا و عبــــاد مســــعود ، التــــدریس عــــن طریــــق المقاربــــة بالأهــــداف و -50

.2006،(د ط) ،المقاربة بالكفاءات 
ســـلكیة و أنماطهـــا ، فـــن التـــدریس للغـــة العربیـــة ، و اٍنطباعاتهـــا المحمـــد صـــالح ســـمك -51

.1975مكتبة الأنجلو المصریة ،مصر  د ط سنة ،لعملیةا
بیـروت ، ،تهـدیب اللغـة ، دار أحیـاء التـراث العربـي، الأزهري الهروي مد أحبن محمد-52

.2001)،1ط (
الشـــروق النشـــر دارالكـــافي فـــي أســـالیب تـــدریس اللغـــة العربیـــة ،،علـــى عطیـــة محســـن-53

.2006سنة )،1ط ،(عمان الأردن،والتوزیع
،دار المســیرة للنشــر و التوزیــع و الطباعــة،أساســیات البحــث العلمــي،منــذر الضــامن -54

.2007سنة ، 1ط، الأردن 
.2004سنة،،،د.طالبلیدة، بالكفاءات قصر الكتابالتعلیم-لمقاربة،مدخلامحمدبوعلاق-55
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مؤسســـة ،أســس البحــث العلمــي لإعـــداد الرســائل الجامعیــة،مــروان عبــد المجیــد ابـــراهیم-56
.2000سنة ،1ط،الوراق الأردن

1992سنة ، 1ط ، ناصر ثابت أضواء على الدراسة المیدانیة ،مكتبة الفلاح -57
دار ،جلیــــل حســــان ،ســــیكولوجیة الــــتعلم و التلعــــیماظمیوســــف لازم كمــــاش و عبــــد الكــــ-58

.2017سنة ، 1الخلیج للصحافة و النشر ، ط
60المجلات و المقالات :

.05،2006،مجلة المربي، العدد مركز الوطني للوثائق البیداغوجیةال-59
ارسـة التعلیمیـة ، شرفي رحیمة وبوسـاحة نجـاة ، بیـداغوجیا المقاربـة بالكفـاءات فـي المم-60

ر) ، (د ت) ، عـدد (الجزائـ، جامعـة قاصـدي مربـاح ورقلـة سانیة والاجتماعیة نمجلة العلوم الاٍ 
یة .خاص : ملتقى التكوین بالكفایات في الترب

38،2004العـدد -مصطفي بن حبیلس ،المقاربة بالمشكلات فـي ضـوء العلاقـة بالمعرفـة -
الســنة -حســین نجــاة وطرائــق تــدریس النحــو العربــي لــدى طلبــة اللغــة العربیــة و آدابهــا -62

.2019سنة ، مقالات دراسات و-العدد الثالث ،الرابعة
لتلقـین وأثـره فـي الروایـة عنـد المحـدثین ا–مشـارك ذ محمد بن عبـد الكـریم بـن عبیـد أسـتا-63

.ه1419جامعة أم القرى ،،،كلیة الدعوة و أصول الدین
المذكرات و الرسائل الجامعیة :

فــــي هــــا فــــي تــــدریس النحــــو ،المنظومات النحویــــة و أثر جمیلــــة هــــداج،ابتســــام صــــحراوي-64
-2016الســــنة الجامعیــــة  ،ألقیــــه بــــن مالــــك أنموذجــــا ،مــــذكرة ماســــتر-الجامعــــة الجزائریــــة

2017.
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بـین النظریـة و نون اللغـة العربیـة و أسـالیبها فكتـاب،خدیجة میداني ،طرائق تدریس النحو-65
،الجامعةالاٍفریقیة، أحمـــد مـــذكرة ماســـتر،أنموذجاالتطبیـــق لمحمـــد فـــؤاد الحوامـــدة وراتـــب عاشـــور 

.2018درایة،أدرار،
المقاربة بالكفاءات ،السنة أولى متوسط ( الجیل الثـاني ) -التدریس ،عبد العزیز سمیة-66
.2018-2017سنة ،مذكرة ماستر ،جامعة محمد بوضیاف المسیلة ، 

التربیة البدنیة و الریاضـیة و مكانتهـا فـي تحقیـق التربیـة العامـة ،لطرش عماد و آخرون-67
جامعـــة الجزائـــر،-، مـــذكرة ماســـترج المقاربـــة بالكفـــاءات فـــي الطـــور الثـــانويفـــي ظـــل منـــاه

2010.
فـــي ظـــل اني و ســـكینة ســـوایح ،تـــدریس النحـــو العربـــي فـــي المرحلـــة الثانویـــة مـــروة فرجـــ-68

.2018-2017جامعة الوادي ،المقاربة بالكفاءات 
،مناهج تدریس مادة اللغةالعربیة في التعلـیم المتوسـط ،القواعـد النحویـة رملعب عبد القاد-69

.2016سنة ، ملحقة مغنیة -جامعة أبي بكر بلقاید ،تلمسان،مذكرة ماستر، نموذجاأ
ق تـدریس نشـاط القـراءة للسـنة ، موسـومة طرائـطـاهر عنانـة ،نقادة بن شعایب أسـماء--70

مذكرة تخرج لنیل شـهادة الماسـتر ،ةدراسة مقارن،لكفاءاتالثالثة ابتدائي في ضوء الأهداف و ا
2016-2017.

لهــــام ،مــــدى فاعلیــــة اختبــــارات التقــــویم الشخصــــي فــــي الكشــــف عــــن الكفــــاءات خنفــــري اٍ -71
،رسـالة ماجسـتیر، في مادتي الریاضیات و اللغة العربیة ئیة عند تلامیذ التعلیم المتوسط النها

.2008،قسنطین،جامعة منتوري
–رة فـــي الـــرواة و مرویـــاتهم التلقـــین و أثـــ،القضـــاة و أوتجـــوا بهـــروم بـــن فغیـــرانشـــرف-72

.2001سنة ،الجامعة الأردنیة،بحث مستل من رسالة ماجستیرنظریة، 
الأمــــین مــــلاوي ،جــــدل الــــنص و القاعــــدة ،قــــراءة فــــي نظریــــة النحــــو العربــــي النمــــوذج و -73

.2009سنة ، ة أطروحة دكتوراه ،جامعة باتن،الإستعمال
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تقییم مدى تحقیق المقاربـة بالكفـاءات لأهـداف المنـاهج الجدیـدة ،حرقاس وسیلة، قدایریة-74
دراســـة میدانیـــة ،مفتشـــي المرحلـــة الابتدائیـــةر الإصـــلاحات التربویـــة حســـب معلمـــي فـــي إطـــا

ــــة بولایــــة قالمــــة  ــــوري قســــنطینة ،رســــالة دكتــــوراه، بالمقاطعــــات التربوی –2009،جامعــــة منت
2010.

المنشورات :
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:ملخص
تنــاول هــذا البحــث موضــوعا مــن المواضــیع التــي شــغل الأســرة التربویــة فــي الجزائــر ألا و هــو 

لا بـه التلقین النحو العربي ،لهذا فإن النحو كغیره من العلوم له قواعـد و قـوانین خاصـة ،تقنیة 
رض الواقـع ،وكــان التركیـز علــى تعلـیم القواعــد وجههــا الصـحیح إلا بتطبیقهــا علـى أتفهـم علـى

بــرتعتي یــة فــي المرحلــة المتوســطة الســنة الأولــى وفــق بیــداغوجیا المقاربــة بالكفــاءات التــالنحو 
ا إلـي نالمركز الأساس في التعلـیم اللغـة العربیـة ،وهـذا یجعـل التلمیـذ ملمـا لمـادة النحـو ،وخلصـ

نتیجــة مفادهــا أن الهــدف مــن تــدریس النحــو فــي مراحــل التعلــیم المتوســط هــو ســلامة اللســان و 
اللحن و الخطأ .عصمته من 

لتقنیة ، التلقین ،النحو ،العربي ،المقاربة بالكفاءات .ا* الكلمات المفتاحیة :
Résumé:

Cette recherche portait sur l'un des sujets qui occupe la famille éducative
en Algérie ,a'savoir ,une technique qui enseigne la grammaire arabe.par
conséquent ,la grammaire, comme les autres science, a ses propres regles et lois
qui ne sont pas bien comprises sauf en les appliquent sur le terrain, et l'accent été
mis sur l'enseignement des règles grammaticales au stade .l'annéintermédiaire
pour la première année ,selon la pédagogie ,l'approche avec les compétences ,qui
est le centre principal de l'enséignement de l'arabe, et cela permet á l'étudiant de
se familiarises avec la grammaire, et nous avons conclu que l'objectif de
l'enseignement de la grammaire dans les étapes de l'enseignement intermédiaire

é contre la mélodie et l'erreur.est l'entégrité de la langue et son immunit
*Mots clé :technologie ,mémorisation ,grammaire arabe, approche par

compétences.
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