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مي الغالية لك أجمل حواء ،أنت أ رمز العطاء وصدق الإيباء ، إلى ذروة العطف والوفاء ،

 عمرك . أطال الله

لى   . زوجتي العزيزةوا 

لمستقبل المواتي لا عيش بدونين ولا إلى من ىم انطلاقة الماضي وعون الحاضر سند ا

 متعة إلا برفقتين     إخوتي الأعزاء

  إلى الزملاء 

 وفي الأخير يا رب ..

يا رب لا تدعني أصاب بالغرور إذا نجحت ولا أصاب باليأس إذا فشمت بل ذكرني دائما 

 بأن الفشل ىو التجربة الذي تسبق النجاح أمين يا رب العالمين

 نورالدين
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 أىدم ىذا العمؿ
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 إلى كؿ مف عرفتو مف قريب أك بعيد،

 إلى مف رفعكا رايات العمـ كالتعميـ

 أساتذتي الأفاضؿ،

 لى كؿ مف سقط سيكا مف قممي كلـ يسقط مف قمبي.إ
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 كأخرا   أكلابعد أف مف الله عمينا بانجاز ىذا العمؿ ، فإننا نتكجو إليو الله سبحانو كتعالى 

نحف فيو راجيف  بجميع ألكاف الحمد كالشكر عمى فضمو ككرمو الذم غمرنا بو فكفقنا إلى ما

 عميو كسمـ :"مف لا يشكر الناس لا انطلبقا مف قكلو صمى اللهمنو دكاـ نعمو ككرمو ، ك 

 فارس إسعاديد."  المشرؼ كالتقدير كالعرفاف إلى الأستاذ يشكر الله "،فإننا نتقدـ بالشكر

القيمة  الذم بذلتو معنا ، كعمى   نصائحوعمى ىذه المذكرة كعمى الجيد الكبير و ،عمى إشراف

منا فائؽ التقدير كالاحتراـ ، كما نتكجو في  ه الدراسة، فموالطريؽ لإتماـ ىذ التي ميدت لنا

ىذا المقاـ بالشكر الخاص لأساتذتنا الذيف رافقكنا طيمة المشكار الدراسي كلـ يبخمكا في تقديـ 

 .   يد العكف لنا

الذيف ساعدكنا مف خلبؿ تقديـ جميع غربي بشير  ثانكيةيف بالشكر أيضا إلى كؿ عماؿ كند

 تمؼ التكضيحات كالمعمكمات المقدمة مف طرفيـ لانجاز ىذا البحث .التسييلبت كمخ

كفي الختاـ نشكر كؿ مف ساعدنا كساىـ في ىذا العمؿ سكاء مف قريب أك بعيد حتى كلك 

 بكممة طيبة أك ابتسامة عطرة

 

 



 

 ممخص الدراسة

ؼ ك أكضاع تعتبر الدركس الخصكصية كغيرىا مف الظكاىر الاجتماعية الناشئة في ظؿ ظرك         
اجتماعية ك اقتصادية ك سياسية ك تربكية مختمفة ك متعددة , ك كاف ليا أثر بالغ عمى التلبميذ داخؿ 
الصفكؼ التربكية كانعكس ىذا الأثر عمى جميع أطراؼ العممية التعميمية , مف ىنا جاءت دراستنا 

, كمف أجؿ  السنة الثالثة ثانوي أثر الدروس الخصوصية عمى التفاعل الصفي لدى تلاميذ المعنكنة بػػػػػ 
ىؿ بالفعؿ يؤثر الإقباؿ عمى الدركس الخصكصية طرحنا التساؤؿ التالي  الأثرالتعرؼ عمى ىذا 

ك مف أجؿ الإجابة عمى ىذا التساؤؿ اتبعنا  لتلبميذ السنة الثالثة ثانكم عمى تفاعميـ الصفي؟
السببي المقارف , مستخدميف في ذلؾ أدكات مجمكعة مف الخطكات المنيجية المتمثمة في المنيج الكصفي 

   الإحتماليةعمى العينة العشكائية  كالملبحظة )نظاـ فلبندرز(, معتمديف , الاستمارةلجمع البيانات المقابمة
م تـ فيو الذ ميدانيكجانب  نظرمحيث قسمت الدراسة  إلى جانب ،تمميذا 126بػػػػ ك قدر مجتمع البحث 

  لمدراسة.عرض الإجراءات المنيجية 

 التفاعؿ الصفي.: الدركس الخصكصية, المفتاحية الكممات
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Study summary: 

 

                 Private lessons are considered as other social phenomena 

emerging under different and multiple social, economic, political and 

educational circumstances and conditions. They had a great impact on 

students within the educational classes and this effect was reflected on 

all parties of the educational process, thus our study entitled “the 

impact of Private lessons on classroom interaction among third year 

secondary school students, and in order to identify this effect, we 

asked the following question: Does the demand for private lessons for 

third year secondary school students really affect their classroom 

interaction? In order to answer this question, we followed a set of 

methodological steps represented by the Causal Causal Descriptive 

Comparative Approach, using tools for collecting the corresponding 

data, the questionnaire and the observation (Flanders System), relying 

on the probability random sample and the research community 

estimated at 126 students, where the study was divided into A 

theoretical and a field side aspect in which the methodological 

procedures of the study were presented.                                                 

                                                 

Keywords: private lessons, class interaction 
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 مقدمة

ىك أساس قياـ المجتمعات كازدىارىا ك تطكرىا حيث أنو يحمؿ مكانة ىامة إف التعميـ      

ك أساسية في النظـ التربكية ,خاصة المعاصرة منيا كما يعتبر مؤشرا مف مؤشرات التنمية 

مستدامة , حيث أصبحت الخطط ك المناىج الكسائؿ التعميمية ك أدكات تسيير الفعؿ ال

 التربكم مف بيف الدعائـ التي تقكـ عمييا المؤسسات لتحقيؽ أىدافيا .

ك الجزائر كغيرىا مف الدكؿ أعطت أىمية بالغة لممنظكمة التربكية,ك الدليؿ عمى ذلؾ ىك     

في النظاـ التربكم ككؿ, غير أف الإصلبحات ركزت ما حدث بعد الاستقلبؿ مف إصلبحات 

عمى إدخاؿ مناىج جديدة دكف تكفير عكامؿ نجاحيا بؿ عمى العكس ,ساىمت في ظيكر 

تبعات خطيرة أخذت تنخر جسد المنظكمة التربكية في الجزائر.ك أدخمت قطاع التعميـ في 

المعمميف غير أنو مف مع زيادة دكامة لـ يعد يتخبط فييا التلبميذ بمفردىـ بؿ حتى الأكلياء ك 

الطمب عمى التعميـ ك اتساع قاعدتو ك مجانيتو مف أجؿ تكافؤ الفرص التعميمية.إلا أف 

تحديات عديدة حالت دكف تحقيؽ لمكثير مف الطمكحات ك قصكر الإعداد الميني ك الفني 

الدركس  لممعمـ ك الخمؿ في نظاـ التقكيـ تشابكت لتفرز عدة مشاكؿ تربكية منيا ظاىرة

الخصكصية ,إذ أصبحنا نلبحظ مع اقتراب الامتحانات الدراسية تعيش الدركس الخصكصية 

 حالة مف الازدىار الكبير.

حيث يختمؼ الكثير منا في تقييـ ظاىرة الدركس الخصكصية ,فالبعض منا يعتبرىا ظاىرة    

غير سمبية لا تعبر إلا عف جشع ك طمع بعض المدرسيف ك سعييـ لطرؽ الكسب ال
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المشركعة حيث يقصركف في أدائيـ ككاجباتيـ خلبؿ اليكـ الدراسي لكي يجبركا أكلياء 

ه الدركس, في حيف أف البعض الآخر يعتبر أنيا ليست التلبميذ عمى المجكء قصريا إلى ىذ

نتاج تقصير مف المدرسيف بؿ ما ىي إلا نتاج لطبيعة النظاـ التعميمي ك كبر حجـ المناىج 

ـ مراعتيا لمقدرات العقمية لمتلبميذ, الأمر الذم استكجب عمى التلبميذ المجكء التربكية ك عد

لمدركس الخصكصية عمى العممية التعميمية التي لـ يفيـ دكرىا إلا في نقؿ المعارؼ ك 

المعمكمات ,ك غاب عف ذىف الكثير أف المدرسة تقكـ بكظائؼ عديدة أىميا التنشئة 

ية ,كما أنيا أصبحت إحدل معكقات النظاـ التعميمي التي الاجتماعية ك الثقافية ك السياس

تحكؿ بينو ك بيف أدائو لكظيفتو الأساسية ك تحقيؽ أىدافو التي أكجده المجتمع مف أجؿ 

تحقيقيا , فالدركس الخصكصية خمقت طريقيا في العممية التعميمية بعيدا عف الصؼ 

التمميذ ك المعمـ ك الأكلياء عمى الدراسي كلف بصكرة مكازية لو ,حيث كضعت ىذه الأخيرة 

المحؾ فضاع التفاعؿ بيف الأطراؼ الأساسية في العممية التربكية إضافة الى فقداف الثقة في 

المدرسة ككؿ ,نظرا لتفشي ىذه الظاىرة ك استفحاليا في المجتمع الجزائرم ,حيث أخذت 

 إبعادا خطيرة ساىمت بشكؿ مف الأشكاؿ في ظيكر تبعاتيا.

دنا مف خلبؿ مكضكع الدراسة الكشؼ عف تأثير الدركس الخصكصية عمى التفاعؿ ك أر      

الصفي لدل طمبة البكالكريا,مف أجؿ تشخيص ىذه الظاىرة قمنا بدراسة ميدانية تقكـ عمى 

أسس منيجية ك عممية كاضحة ,ك قسمنا دراستنا إلى جانبيف ىما جانب نظرم كجانب 

الجانب النظرم احتكل عمى ثلبثة فصكؿ كىي ميداني ك كؿ جانب يحتكم عمى فصكؿ ,ف
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عبارة عف فصؿ منيجي ك تناكلنا فيو إشكالية الدراسة ك الفرضيات ك تحديد المفاىيـ ك 

أىمية ك أىداؼ الدراسة ك الدراسات السابقة,أما الفصؿ الثاني فتطرقنا فيو لمتغير الدراسة ك 

ريخ الدركس الخصكصية ثـ ىك الدركس الخصكصية حيث عرضنا فيو العناصر التالية تا

تعريفيا ك أىميتيا أشكاليا ك أسباب انتشارىا ثـ تعرضننا لأىـ تأثيراتيا الايجابية ك السمبية ك 

طرؽ التخفيؼ منيا.أما في الفصؿ الثالث فتطرقنا إلى المتغير الثاني في دراستنا ىك التفاعؿ 

ك أىميتو ك أىـ معيقاتو ثـ الصفي ك تعرضنا فيو عمى ما يمي مفيكمو ك أنكاعو ك مككناتو 

 أساليب تحسينو كأدكات تحميمو ثـ فكائد تحميؿ التفاعؿ الصفي ك أخيرا أنماطو.

أما الجانب الميداني فاحتكل عمى فصؿ كاحد ك خاص بالإجراءات المنيجية لمدراسة ك     

ة ثـ تعرضنا فيو لمجالات الدراسة ك ضبط العينة ك كيفية اختيارىا ك الدراسة الاستطلبعي

المنيج المستخدـ ك الأدكات المستخدمة في الدراسة ك أخير الأساليب الإحصائية الممكف 

 استخداميا لفحص فرضيات الدراسة.

أف نجرم الدراسة  -19-كما تعذر عمينا نتيجة الحالة الكبائية التي تسبب فييا فيركس ككرنا

 .الميدانية  مما حتـ عمينا تغييب فصؿ دراسة النتائج ك عرضيا
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 تمييد:

ى الانطلبؽ يعتبر اختيار مكضكع الدراسة منارة لعدة تساؤلات تدفع الباحث الاجتماعي ال    
في دراستو, سعيا لإيجاد إجابات عممية ك مكضكعية ليا, مف خلبؿ الانتقاؿ مف الطابع 
المجرد إلى  الطابع الإجرائي , كمف ىذا المنطمؽ جاء ىذا الفصؿ لنطرح فيو إشكالية بحثنا 
ك صياغة الفرضيات بالإضافة إلى أسباب اختيار مكضكع البحث, ك تحديد لأىداؼ المرجكة 

تـ استعراض مختمؼ الدراسات السابقة  ثـ تحديد أىـ المفاىيـ المستعممة ك في الأخير منو,
 التي تناكلت مكضكع الدراسة.
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 الإشكالية:-1

المدرسة إحدل المؤسسات التعميمية التي يتمقى مف خلبليا الطمبة العديد مف  تعتبر        
راحؿ مرحمة التعميـ الثانكم ك خاصة مرحمة العمكـ عمى عدة مراحؿ معركفة ك مف ىذه الم

البكالكريا التي تعتبر أىـ المراحؿ الدراسية في مسار التمميذ الدراسي لما يقع عمييا مف 
تبعات أساسية حيكية بخكص الكفاء بحاجيات التلبميذ ك رغباتيـ ك تطمعاتيـ , مع إعدادىـ 

التنمكية , ك ىي بحكـ طبيعتيا ك في الكقت نفسو لمكفاء باحتياجات المجتمع ك متطمباتو 
مكقعيا في السمـ التعميمي عمييا أف تقكـ بدكر تربكم ك اجتماعي متكازف ,فيي مدعكة لتنمية 
شخصيات تلبميذىا ك تطكير نمكىـ الفكرم ك قدراتيـ العقمية ك تيسير المعرفة ليـ ك 

فساح ك طاقاتيـ الخلبقة ك استثمارىا الى أقصى حاكتشاؼ مكاىبيـ الكامنة  د ممكف , كا 
المجاؿ لظيكر قدراتيـ الإبداعية ك تشجيع التفكير الحر ك النقد البناء ك التحميؿ المنظـ 
لدييـ ك تنمية دافعيتيـ لمكاصمة تعميميـ في الجامعات ك المعاىد حتى يصبح كؿ كاحد منيـ 

في  تمرارالاسقادرا عمى التعمـ مدل الحياة ك عمى الاندماج في الحياة العممية , ك عمى 
 لة ك تقرير المصير.ك القرارات المسؤ  اتخاذعمى  قادراتطكير معارفو ك مياراتو , ك 

ك لكف ىذا الدكر الذم تمعبو المدرسة ليس بالعممية السيمة ك البسيطة في تحقيؽ         
ك مترابطة  متلبصقةأىداؼ التعميـ بفاعمية ك كفاءة , ك يمكف أف تساىـ عناصر متعددة ك 

في تحقيؽ   معرفة( -متعمـ  –تنسيؽ ك ترابط العكامؿ المحققة لذالؾ)معمـ  عف طريؽ
مية ك الذم يعتبر المتعمـ ك ييطمؽ عميو بالعممية التعميمية التعم الأىداؼ المنشكدة , ك ىذا ما

المعمـ المحكريف الأساسييف ليذه العممية , ك نقطة شراكة بينيما تتـ في مكاف ك زماف 
بما يسمى بالتفاعؿ الصفي.ك يعتبر ىذا التفاعؿ الذم يجرم  أيضايا محدديف ك يطمؽ عمي

مية ك يتكقؼ نجاح العممية يداخؿ القسـ بيف المعمـ ك المتعمميف عماد العممية التعميمية التعم
بيف المعمـ ك تلبميذه في المكاقؼ  اتصاؿالتربكية داخؿ الصؼ عمى مدل ما يجرم مف 

لابد مف تكفير البيئة المناسبة ك المشجعة عمى التفاعؿ  اؿالاتصالتعميمية , ك لإحداث ذلؾ 
الذم يسكد  الانفعاليك  الاجتماعيسكل ما يتعمؽ منيا بتنظيـ الأمكر المادية أك بالجك 

 الصؼ.
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ك حاكؿ الكثير مف التربكييف ك تباينت آرائيـ أمثاؿ )سبرنخ( الربط بيف انخفاض      
ك بينما تجرم داخؿ الصؼ ك عممكا جاىديف  ةتحصيؿ المتعمميف ك الصعكبات التعميمي

لإيجاد سبؿ ك إجراءات تسيؿ ك تدعـ التفاعؿ الصفي داخؿ القسـ ك لعؿ مف بيف بعض 
تخص التلبميذ المتعثريف في دراستيـ  إضافيةرآىا بعض المربكف إعطاء دركس  التيالحمكؿ 

تشمؿ فئة المتعثريف دراسيا ك لقد لاقت ىاتو العممية ركاجا كبيرا لتصبح فيما بعد ظاىرة لـ 
فقط , بؿ حتى فئة النجباء تسمى بالدركس الخصكصية , ك ىذا لزيادة مستكاىـ الدراسي ك 

 لتالي التفكؽ في جميع المستكيات لتدارؾ نقائصيـ ك تحسيف نتائجيـ ك تحقيؽ طمكحيـ ك با

كانت  الأمر ك الجزائر كغيرىا مف الدكؿ عرفت انتشارا ليذه الظاىرة ففي بداية       
مقتصرة عمى تلبميذ الأقساـ النيائية , لكف مع كثافة البرامج الجديدة التي جاءت بيا 

الجزائرية إلى دعـ أبنائيا عف طريؽ  أغمبية الأسر اضطرتالإصلبحات التربكية الأخيرة , 
تسجيميـ لأخذ دركسا خصكصية لإدراؾ النقص الذم يعانكنو في الفيـ ك التحصيؿ الدراسي 

أك مف   التعميميةذه الدركس يقكـ بيا نفس الأساتذة الذيف يقدمكف الدركس في المؤسسات ك ى
مادم ك رغـ ما  مقابؿ بمؤسسات أخرل في مختمؼ المكاد خاصة المكاد العممية ك المغات 

تكمفو ىذه الدركس مف مبالغ مرتفعة إلا أف زيادة الكعي عند الأسر الجزائرية الحديثة لأىمية 
فعيا إلى تكبد مصاريؼ عالية مف أجؿ دعـ أبنائيـ ليس فقط عف إجتياز الشيادات العميـ ,د

بؿ حتى في السنكات الأخرل ك ىذا  المصيرية )شيادة البكالكريا , شيادة التعميـ المتكسط(
لإدراؾ الأكلياء اليكـ لأىمية الدركس الخصكصية.)حسب دراسات البركفيسكر زماـ نكرالديف 

مقدـ في الممتقى الكطني الثالث لمخبر المسألة التربكية في الجزائر ك ىي عبارة عف بحث 
 (.2009في ظؿ التحديات الراىنة بجامعة محمد خيضر بسكرة الجزائر, 

آخركف ك حسب دراسة الأستاذ أبك الخير أستاذ ك جية نظر تربكييف ك مف  ك         
ىذه الدراسة في ق حيث جاءت  10/03/1431مشرؼ ك حدة التدريب في مصر بتاريخ 

شكؿ اجتماع عقده مجمكعة مف خبراء التربية ك عمماء الديف في مكاجية الدركس 
الخصكصية , حيث اعتبرىا الباحثكف أحد أىـ المشاكؿ التي تكاجو الأسر المصرية  ك تؤكد 

مميار جنيو ك  15الدراسات الحديثة أف الإنفاؽ العائمي عمى الدركس الخصكصية بمغ 
إلى أف الدركس الخصكصية تعني إقباؿ التلبميذ في مرحمة دراستو عمى يد خمصت الدراسة 
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معمـ خارج المدرسة بأجر متفؽ عميو بيف الطرفيف , ك أيظا إف ظاىرة الدركس الخصكصية 
بثقة التلبميذ بالمدرة كمؤسسة تعميمية تيدؼ  الاحتفاظتقمؿ مف قدرة النظاـ التعميمي عمى 

متربة عمى أكلياء الأمكر , أما ك جو بسبب أعباء اقتصادية إلى تأدية رسالتيا عمى أكمؿ 
مف الناحية التحصيمية تؤثر ىذه الظاىرة خطكرة كبيرة مف حيث أنيا لا تتيح لمتلبميذ الفرص 
المتكافئة مف تشكؿ الجماعة في الدركس المدرسية ك بالتالي تؤثر عمى قدرتيـ عف سمككيـ 

مدرسة كمؤسسة اجتماعية ك التفاعؿ مع المعمـ إذ تبعدىـ عف الجك الصفي ك مشاركة ال
ك تحد مف تطمعات  الاجتماعيأثناء التدريس الأمر الذم يؤدم إلى فقداف ثقتيـ في التكيؼ 

 الاختلبفاتالمتعمـ ك تبعث في ركحو الإتكاؿ ك التقميد السمبي,ك مف خلبؿ ىذه التباينات ك 
 . بيف الآراء ك الدراسات السابقة 

ثانكيات كلاية الكادم ك أخذنا آراء  إحدلسة استطلبعية مف مجتمع الدراسة في قمنا بدرا     
بحاسي خميفة ك مف  ك اتجاىات المبدئية لمجمكعة مف مجتمع الدراسة بثانكية غربي بشير 

حسف حظنا أننا نعمؿ بياتو المؤسسة ك ىذا ما دفعنا ليذه الدراسة مف خلبؿ الملبحظة 
مما سيؿ لنا في جمع معمكمات قيمة عف مشكمة الدراسة ك كانت  المعاشة ك الخبرة المينية ,

الآراء ك الاتجاىات بالنسبة لجزء مف المجتمع ك ىـ تلبميذ السنة الثالثة ثانكم ك بعض 
الأطراؼ القريبة مف عينة الدراسة كالأساتذة ك بعض الإدارييف فكانت ىاتو الآراء مختمفة 

مية ضركرية ك بيف مف يراىا ىدـ لمنظاـ بيف مشجع لمدركس الخصكصية ك يراىا حت
التعميمي ك الانضباط الصفي ك مف ىنا جاءت دراستنا الحالية لإزالة المبس بيف الآراء 
السابقة ك محاكلة الكصكؿ إلى نتائج تضيؼ لمدراسات السابقة مالا يتكصؿ إليو ك كذلؾ مف 

يمية ك التي طرحنا التساؤؿ الناحية العممية معرفة السبب الذم يحير عناصر العممية التعم
 التالي :

ىؿ بالفعؿ يؤثر الإقباؿ عمى الدركس الخصكصية لتلبميذ السنة الثالثة ثانكم عمى تفاعميـ 
   الصفي؟
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 فرضيات الدراسة: -2

 :الإجرائيةالفرضية  2-1

فركؽ في درجة التفاعؿ الصفي لدل تلبميذ السنة الثالثة ثانكم يعزل لمتغير الدركس  تكجد
 يزاكلكنيا(. صكصية)بيف التلبميذ الذيف يزاكلكنيا ك أقرانيـ الذيف لاالخ

 الفرضيات الجزئية: -2-2

في درجة تفاعؿ الأستاذ مع تلبميذه داخؿ القسـ  إحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة   -1
 بيف التلبميذ المزاكليف لمدركس الخصكصية ك أقرانيـ الذيف لا يزاكلكنيا.

في درجة تفاعؿ التلبميذ مع الأستاذ داخؿ القسـ بيف  يةإحصائتكجد فركؽ ذات دلالة  -2
 التلبميذ المزاكليف لمدركس الخصكصية ك أقرانيـ الذيف لا يزاكلكنيا.

داخؿ القسـ بيف  الاجتماعيفي درجة التفاعؿ  إحصائيةفركؽ ذات دلالة  تكجد  -3
 الذيف لا يزاكلكنيا.التلبميذ المزاكليف لمدركس الخصكصية كأقرانيـ 

 ية الدراسة:أىم-3

تتجسد أىمية الدراسة في النقاط التالية: في البداية نعني بأىمية البحث ىي القيمة        
الحقيقية التي سكؼ يضيفيا ىذا البحث ك الفائدة المرجكة منو سكاء في الجانب النظرم 

 )العممي( أك الجانب التطبيقي)العممي( التي يمكننا الحصكؿ عمييا.

 ة)العممية(:الأىمية النظري 3-1

المحتكل العممي ك بالأخص إثراء الدراسات  إثراءتسيـ ىذه الدراسة في  أفيمكف       
النفسية التربكية مف خلبؿ تعريؼ القائميف عمى العممية التعميمية بدكر الدركس الخصكصية 

 التفاعؿ الصفي في نجاح العممية التعميمية. أىميةك 

 ممية(:العالأىمية التطبيقية ) 3-2

يمكف أف تسيـ ىذه الدراسة في مساعدة القائميف عمى العممية التعميمية  بتنظيـ الدركس      
ك الخصكصية ك جعميا مكممة لمدركس التي تقدـ في المدرسة , ك يمكف أف تفيد التلبميذ 
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تساعدىـ في حؿ المشكلبت التي تعكؽ التكاصؿ الدراسي ك التعرؼ عمى أىمية التفاعؿ 
نبو التربكية ك النفسية ك الاجتماعية ك كذلؾ يمكف أف تسيـ ىذه الدراسة الصفي بجميع جكا

في مساعدة الأكلياء في مسايرة أبنائيـ مف خلبؿ إقباليـ عمى الدركس الخصكصية في شكؿ 
منظـ ك عمى التكاصؿ مع المدرسة ك مع مدرسييـ ك جعؿ دكر الدركس الخصكصية في 

 ميمية.زيادة حيكية التلبميذ في المكاقؼ التع

 أىداف الدراسة:-4

 تتمثل أىداف الدراسة في الأىداف التالية:     

يتمثؿ ىدفنا الشخصي في دراسة ىذا المكضكع بصفتنا نشتغؿ في ىدف شخصي:  4-1
العممية التعميمية , ك مف خلبؿ مجالنا الميني ك  أطراؼالمجاؿ التربكم ك نمثؿ طرؼ مف 

حكؿ ة التربكية لفت انتباىنا ك تككنت حيرة في ذىننا ملبحظتنا اليكمية لما يدكر حكؿ العممي
مشكمة غامضة ك المتمثمة في تكجو  معظـ التلبميذ إلى الدركس الخصكصية بشكؿ ممفت 

, ك حتى أنو في بعض الأحياف لاحظنا عزكؼ أك تيرب التلبميذ عف الدركس للبنتباه
ض التلبميذ مشكلبت مع النظامية المبرمجة في التكقيت المدرسي الرسمي, مما شكؿ لبع

الإدارة المدرسية عف التغيب عف الحصص الدراسية .فكاف ىدفنا محاكلة التعرؼ عمى 
عمى التفاعؿ الصفي لتلبميذ  تأثيرىاالظاىرة التربكية الجديدة , الدركس الخصكصية ك مدل 

 .السنة الثالثة ثانكم )شعبة العمكـ التجريبية نمكذجا(

التكصؿ إلى نتائج يمكف أف تككف بمثابة مرجع يستند إليو كىك محاكلة ىدف نظري:  4-2
الباحثيف في ىذا التخصص ك الكشؼ عف الكثير مف المسائؿ التي ليا صمة مباشرة أك غير 

 .مباشرة بمدل تأثير الدركس الخصكصية عمى التفاعؿ الصفي

ى التعرؼ عمى أثر الدركس الخصكصية عم: تيدؼ الدراسة إلى محاكلة عممي ىدف 4-3
التفاعؿ الصفي لمتلبميذ ك كيؼ تساىـ الدركس الخصكصية بإيجاب أك السمب في التفاعؿ 
الصفي داخؿ الفصؿ الدراسي, ك معرفة الفرؽ بيف التلبميذ المزاكليف لمدركس الخصكصية ك 
أقرانيـ الذيف لا يزاكلكنيا في درجة تفاعميـ الصفي بأبعاده الثلبث )تفاعؿ الاستاذ مع 

عؿ التلبميذ مع الأستاذ, التفاعؿ الاجتماعي داخؿ القسـ(, بالإظافة إلى اثراء التلبميذ ,تفا
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المكتبة ك البحث العممي بدراسة جديدة حكؿ مكضكع ىاـ يمكف أف يككف منطمقا لطرح 
 تساؤلات جديدة  ك مختمفة حكؿ المكضكع.

 :الخاصة بالدراسة تحديد المفاىيم-5

 : التعريف الإجرائي لمدروس الخصوصية 5-1

ىي عبارة عف تعميـ غير نظامي يتـ خارج المؤسسة التعميمية بيف المعمـ ك التمميذ         
أك مجمكعة مف التلبميذ تتـ في منزؿ أحد الطرفيف أك مكاف آخر حيث يتمقى التمميذ أك 
التلبميذ مجمكعة مف الدركس في المكاد التي يعاني مف صعكبة في فيميا , بأجر متفؽ 

 لطرفيف.عميو مف قبؿ ا

 التعريف الإجرائي لمتفاعل الصفي: 5-2

ىك مجمكعة التصرفات ك السمككات الصادرة عف طرفي العممية التعميمية          
)المعمـ,التمميذ( بطريقة مباشرة أك غير مباشرة , ك يمكف قياس التفاعؿ الصفي في دراستنا 

 ىذه مف خلبؿ مقياس شبكة الملبحظة )نمكذج فلبندرز(

 مع التلاميذ: الأستاذعريف الإجرائي لتفاعل الت 5-3

ىي مجمكعة  التصرفات ك السمككات الصادرة مف طرؼ الأستاذ تجاه التلبميذ ,          
كلبـ غير مباشر ك المتمثؿ في  ثؿ في شرح  ك تفسير لمدركس أكمسكاء كلبـ مباشر ك المت

ك يمكف قياسو مف خلبؿ بعد ك قبكؿ مشاعر التلبميذ ك عكاطفيـ , شارات ك الإيماءات الإ
 كلبـ المعمـ المباشر ك غير المباشر المتككف مف ثمانية بنكد.

 :الأستاذمع  التعريف الإجرائي لتفاعل التلاميذ 5-4

مف طرؼ التلبميذ , ك المتمثمة  الاتجاىات, المتعددة  ك ىي مجمكعة الاتصالات         
ممعمـ أك تقديـ التلبميذ أسئمة ك معمكمات في كلبـ التلبميذ سكاء كانت إجابة التلبميذ ل

التلبميذ لزملبئيـ , ك يمكف قياسو مف خلبؿ بعد كلبـ التلبميذ  إجابةبمبادرة منيـ أك 
 )الاتصاؿ المتعدد الاتجاه( المتككف مف ستة بنكد.
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 التعريف الإجرائي لتفاعل الاجتماعي بين التلاميذ: 5-5

كالتعاكف ك التضامف لخمؽ جك اجتماعي , ك يمعب ىك مجمكعة التفاعلبت الجماعية        
المعمـ دكر في مساعدة التلبميذ في عقد صلبت اجتماعية حسنة ك قكية , ك يمكف قياسو 

 مف خلبؿ بعد التفاعؿ الاجتماعي بيف التلبميذ داخؿ القسـ ك المتككف مف خمسة بنكد.

 الدراسات السابقة:-6

حث العممية خطكة أساسية ك ميمة,فيي تساعد الباحث تعتبر الدراسات السابقة في الب       
يستفيد مف ك تزكده بالمعايير ك المقاييس ك المفاىيـ الإجرائية التي يحتاجيا ك مف ثمة 

تمؾ النتائج المتحصؿ عمييا في الدراسة الحالية, ك عميو ينيغي  ةنتائجيا مف ناحية مقارن
 استنا ك نكجزىا كالتالي:التطرؽ إلى بعض الدراسات التي مست ك تناكلت در 

 الدراسة الأولى: 6-1

دراسة ميدانية أجرتيا الطالبة "سديرة نكاؿ" عمى عينة مف أكلياء التلبميذ ك ىي        
( كرقمة مذكرة مكممة 3سعيد عتبة)-ابتدائية حاثية سرحاف –مستكل السنة الخامسة ابتدائي 

لخصكصية بالظركؼ الاجتماعية لنيؿ شيادة ماستر أكاديمي بعنكاف " علبقة الدركس ا
للؤسرة" تخصص عمـ الاجتماع التربكم.جامعة قاصدم مرباح كرقمة المكسـ الجامعي 

2015/2016. 

تناكلت ىذه الدراسة مكضكع علبقة الدركس الخصكصية بالظركؼ الاجتماعية للؤسرة        
للؤسرة  عيةالاجتماعف العلبقة بيف الدركس الخصكصية ك الظركؼ  ك كانت تيدؼ لمكشؼ

كأىـ أسباب ظاىرة الدركس الخصكصية ك الكشؼ عف الظاىرة ميدانيا, حيث تمحكرت 
علبقة الدركس الخصكصية بالظركؼ الاجتماعية للؤسرة, ك للئجابة  اشكالية الدراسة حكؿ

 عمى التساؤلات المطركحة صاغ الباحث الفرضيات التالية:

 .سرةللؤلمدركس الخصكصية علبقة بالمستكل الثقافي  -
 لمدركس الخصكصية علبقة بالمستكل الاقتصادم للؤسرة. -
 لمدركس الخصكصية علبقة بالمستكل الاجتماعي للؤسرة. -
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أسرة تـ اختيارىا بطريقة قصدية  85استخدـ الباحث المنيج الكيفي ك شممت العينة         
البسيطة ك  ك لجمع البيانات مف اليداف تـ استخداـ أداة الاستبياف  المدعمة بالملبحظة

 المقابمة كأدكات مساعدة.

إلى نتائج عامة مفادىا أف لمدركس الخصكصية علبقة بالظركؼ كقد تكصمت الدراسة      
ك ذلؾ عمى عدة مستكيات فالمستكل الثقافي يمعب دكرا بارزا مف خلبؿ  للؤسرةالاجتماعية 

 الدراسي.كعي الكالديف بأىمية ىذه الدركس كفاعميتيا في رفع مستكل التحصيؿ 

كقد حاكؿ الباحث أف يبيف  تناكلت جانب ميـ مف المكضكع ك ىك الدركس الخصكصية     
العلبقة بيف الدركس الخصكصية ك الظركؼ الاجتماعية للؤسرة, ك تتشابو دراستنا الحالية 
مع الدراسة السابقة في متغير الدركس الخصكصية ك كذا المنيج المتبع في الدراسة ألا ك 

المستخدمة المتمثمة في المقابمة ك الملبحظة, ك تختمؼ ىذه  الأدكاتج الكصفي ك ىك المني
الدراسة عف دراستنا في ككنيا ركزت عمى دراسة العلبقة بيف الدركس الخصكصية ك 

, ك قد استفدنا مف ىذه الدراسة في بناء الإشكالية ك جمع الظركؼ الاجتماعية للؤسرة
 كصية ك تكظيفيا في الجانب النظرم لدراستنا.المعمكمات حكؿ ظاىرة الدركس الخص

 الدراسة الثانية: 6-2

ك ىي دراسة ميدانية أجرتيا الطالبة يحياكم حفيظة ك ىي دراسة تتبعية لتلبميذ مف      
ثانكم بكلاية البيض "مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماستر      الأكلىالرابعة متكسط الى السنة 

تخصص "-بيف المتمقيف لمدركس الخصكصية ك غير المتمقيفالفركؽ في التحصيؿ  -بعنكاف
 . 2015/2016التربية ,جامعة د. مكلام الطاىر, سعيدة ,المكسـ الجامعي  تكنكلكجيا

تناكلت ىذه الدراسة مكضكع الفركؽ في التحصيؿ بيف المتمقيف لمدركس الخصكصية ك      
ف حصص الدركس الخصكصية بي إحصائيةفركؽ  إيجادغير المتمقيف, ك كانت تيدؼ الى 

بيف مف يتمقكف الدركس  إحصائيةفركؽ ذات دلالة  إيجادك التحصيؿ الدراسي ك 
بيف مف لا يتمقكف  إحصائيةركؽ ذات دلالة إيجاد فالخصكصية ك بيف تحصيميـ الدراسي, ك 

الدراسة حكؿ ظاىرة الدركس  إشكاليةدركسا خصكصية ك بيف تحصيميـ الدراسي, تمحكرت 
 بيف المتعمميف الذيف يتمقكف دركسا إحصائيةك ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة  الخصكصية
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خصكصية ك غيرىـ ممف لا يتمقكنيا في التحصيؿ الدراسي لمسنة الرابعة متكسط ك السنة 
 الفرضيات التالية: تساؤلات المطركحة صاغ الباحثلثانكم, ك للئجابة عمى ا الأكلى

تعمميف الذيف يتمقكف الدركس الخصكصية ك بيف الم إحصائيةدلالة  ىناؾ فركؽ ذات -
غيرىـ في تحصيميـ الدراسي بالنسبة لتلبميذ الرابعة متكسط ك السنة الأكلى مف 

 التعميـ الثانكم.
ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتعمميف الذيف يتمقكف الدركس الخصكصية ك  -

ك السنة الأكلى مف غيرىـ في تحصيميـ الدراسي بالنسبة لتلبميذ الرابعة متكسط 
 التعميـ الثانكم تعزل لمتغير الجنس.

تمميذ تـ اختيارىـ بطريقة قصدية  100استخدـ الباحث الميج المقارف ك شممت العينة       
 كتكصمت الدراسة الى مجمكعة مف النتائج يمكف ذكرىا كما يمي:

لذيف لا يتمقكنيا في ىناؾ فركؽ بيف التلبميذ الذيف يتمقكف الدركس الخصكصية ك أقرانيـ ا
ك ىك تطرقيا  التحصيؿ الدراسي, ك قد تناكلت ىذه الدراسة جانبا ميما مف المكضكع

لمكضكع المتمقيف لمدركس الخصكصية, ك تتشابو ىذه الدراسة مع دراستنا الحالية في ككنيا 
 , ك كذامع بحث دراستنا الحاليةقيف لمدركس الخصكصية الذيف ىـ مجتتطرقت لدراسة المتم

 المستخدمة في الدراسة. الأدكاتالمنيج ك 

 الدراسة الثالثة: 6-3

ك ىي دراسة الطالب أحمد يخمؼ )مذكرة دكتكراء(بعنكاف:ظاىرة التفاعؿ الصفي ك مدل    
انعكاسو عمى طرؽ تدريس النشاط الرياضي التربكم بالتعميـ الثانكم,معيد التربية البدنية 

 . 2011/2012 الرياضية , الجزائر,السنة الجامعية

 ك تمحكرت إشكالية الدراسة حكؿ السؤاؿ التالي:

 ىؿ لمتفاعؿ الصفي علبقة بتغيير المدرس لطريقة التدريس المنتيجة ؟ -
 ك حدد الباحث منطمقات دراستو في الفرضيات التالية:

 لظاىرة التفاعؿ الصفي انعكاسا عمى طرؽ تدريس النشاط الرياضي التربكم -
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 عي الصفي بمستكيات تعكس المناخ الصفييتميز التفاعؿ الاجتما -
تتغاير طرؽ تدريس النشاط الرياضي التربكم ك تغير مستكل التفاعؿ الاجتماعي  -

  الصفي ك نكع النشاط الرياضي التربكم.
تتغاير طرؽ تدريس النشاط الرياضي ك التربكم ك تغير نكعية العلبقات الاجتماعية  -

 الصفية.

الكصفي الملبئـ لطبيعة البحث , ك الملبحظة كأداة مناسبة  ك قد اعتمد الباحث المنيج     
لمكضكع البحث مستخدما أداة ملبحظة التفاعؿ الصفي ك أداة تغاير طرائؽ التدريس, ك 

( مدرسة في التعميـ الثانكم, 30تككنت عينة البحث التي اختبرت بطريقة قصدية مف )
كزعكف عمى الجيات الخمسة لمكطف ( متعمـ يت15( تمميذا بمعدؿ فكجيف )450مكزعة عمى )

 ) بسكرة شرقا, تيارت غربا,المدية كسطا,العاصمة شمالا,الجمفة جنكبا(

ك كانت  (SPSS13كاعتمد الباحث في معالجة البيانات الإحصائية عمى برنامج )   
النتائج المتحصؿ عمييا ك الخاصة بارتباط مستكل التفاعؿ الصفي المنخفض بطرؽ التدريس 

لبقة ايجابية بينو ك بيف طريقة التسميع ك الاستجابة لمنداء, ما كانت ايجابية مع كانت الع
طريقة المحاضرة, حيث يككف التفاعؿ مقصكرا عمى طرؼ كاحد فقط الذم يدؿ عمى أسمكب 
المدرس المباشر, ككذلؾ يعكد الى نكعية النشاط البدني لممدرس فاتجاىات التلبميذ غالبيتيا 

عمى المدرس فعؿ ما بكسعو لتدريسيـ ذلؾ النشاط  ك فرضو ك تقييـ تككف سمبية , تحتـ 
نتائجيـ, فالحرص عمى تعميـ ميارات الأنشطة الفردية يجعؿ المدرس انتياج الأسمكب 
المباشر في تدريسيـ فيذا حسب البعض منيـ , فتكصؿ الى أف التفاعؿ الاجتماعي ك 

ر طرؽ تدريس النشاط الرياضي التربكم اختلبؼ مستكياتو ىك الذم يتحكـ في انتياج ك تغيي
كمف الطبيعي الاكتشاؼ بعدـ كجكد علبقة بيف انخفاض مستكل التفاعؿ الاجتماعي ك 
طريقتي التمثيؿ الدرامي ,ك الطريقة الاجتماعية, فيذا ما يبرىف عمى ما سبؽ ك ىك كمما 

 انخفض التفاعؿ في انتياجيما في التدريس .

 الدراسة الرابعة: 6-4
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ك ىي دراسة لمطالبة حميمة قادرم )مذكرة ماجستير( بعنكاف :التفاعؿ الصفي بيف      
الأستاذ ك التمميذ في المرحمة الثانكية, قسـ عمكـ التربية, جامعة كىراف,السنة الدراسية 

2011/2012 . 

 ك قد تمحكرت إشكالية الدراسة حكؿ السؤاؿ التالي:   

 مة الأستاذ لمتمميذ؟ىؿ ىناؾ علبقة بيف سمكؾ التمميذ ك معام -
 كىؿ ىناؾ علبقة بيف الجك العاـ في القسـ ك إدارة الأستاذ لمقسـ؟ -

 ك حدد الباحث منطمقات دراستو في الفرضيات التالية:

 يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف سمكؾ التلبميذ ك معاممة الأستاذ لمتمميذ. -
  لأستاذ لمقسـ.يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف الجك العاـ في القسـ ك إدارة ا -

( تمميذا 56ك قد تككف مجتمع الدراسة مف عينتيف الأكلى مجمكعة التلبميذ ك عددىـ )    
( أستاذا, ك تـ الاستعانة 30مف الجنسيف ك العيف الثانية خاصة بالأساتذة ك عددىـ )

نت بالاستبيانيف ) استبياف مكجو لمتلبميذ, ك استبياف مكجو للؤساتذة( لجمع المعطيات, ك كا
مف نتائج ىذه الدراسة تشير الى أنو يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف سمكؾ التلبميذ ك معاممة 
الأستاذ لتلبميذه , ك يكجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف الجك العاـ في القسـ ك إدارة الأستاذ 

 لمقسـ.

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:

أف معظميا كانت مف الدراسات لنا مف دراسات سابقة ك جدنا  أتيحفي حدكد ما      
المشابية , فجاءت مشابية لمكضكعنا في شقو الأكؿ: الدركس الخصكصية بالنسبة لمدراسة 
الأكلى ك الثانية , أما الدراسة الثالثة ك الرابعة  فشابية دراستنا في المتغير الثاني ك ىك 

ف المنيج الكصفي , ك أما المنيج المتبع في جميع الدراسات السابقة فكا التفاعؿ الصفي ,
كاف مجتمع الدراسة مشابيا لحد كبير لمجتمع دراستنا ك ىك الكسط المدرسي أم تلبميذ 

لكف عمكما كانت ىذه الدراسات بمثابة قاعدة تـ المرحمة الثانكية ك تلبميذ البكالكريا خكصا, 
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معرفي الاعتماد عمييا في طرح التساؤلات ك صياغة الفرضيات ,كما أثرت في الجانب ال
 .لدينا فيما يتعمؽ بمتغيرات الدراسة الدركس الخصكصية ك التفاعؿ الصفي

 المقاربة السسيولوجية لمدراسة:-7

 المقاربة التفاعمية: 7-1 

ظيرت التفاعمية الرمزية في بداية الثلبثينيات عمى يد )جكرج ىربرت ميد( ىي مف        
الاجتماعي, ك ما  الإنسافعية في تحميؿ بيف النظريات التي تعتمد عمييا النظرية الاجتما

 ييمنا في ىذا التحميؿ ىك المنظكر التفاعمي لممدرسة اف يكضح اىتمامو بالعممية التفاعمية
أك الفئات المتفاعمة داخؿ المكقؼ الدراسي  الأفرادمركزا عمى جميع مظاىر ىذه العممية ك 

داخؿ تنظيـ المدرسة ك رد الفعؿ  كنكعية الأدكار ك السمكؾ,أك الفعؿ الذم يقكـ بو كؿ فرد
 أعدادمف جانب الأفراد أك الفئات الأخرل, باعتبارىا تنظيـ اجتماعي أك بيئة رمزية تسيـ في 

مناسبة أك ما ينبغي أف يككف عميو ىذا السمكؾ داخؿ  أدكاراالتلبميذ ك تأىيميـ ليسمككا 
درسة تختمؼ حسب استجاباتيـ المدرسة أك خارجيا, لكف رد فعؿ التلبميذ ك أدكارىـ داخؿ الم

ك تفاعميـ اتجاه ىذه المياـ ك تحميؿ ىذه المياـ ك تكقعات الدكر ك السمكؾ في المدارس 
كؿ مف الفرد  ك كيفية التأثير ك التمميذ عمى فيـ كؿ منيما الآخر يساعد كؿ مف المدرس

يد ىكيتيـ ك عمى الجماعات التي ينتمي إلييا داخؿ المدرسة,كما يساعد التلبميذ عمى تحد
 طمكحاتيـ الذاتية ك أىدافيـ التربكية كما يسعكف لتحقيقو خلبؿ مراحميـ الدراسية.

 (96-95)محمود عودة,ص

ك اليدؼ مف تكظيؼ ىذه النظرية في دراستنا ىك معرفة طبيعة العلبقة داخؿ الصؼ        
ا , ك الذم مف الدراسي بيف عناصر العممية التعميمية ك ما يتعممو مف تفاعؿ بيف عناصرى

 شأنو أف يؤدم الى التكافؽ النفسي ك تحقيؽ المطالب التربكية.

 :الاجتماعيالمقاربة الثانية: نظرية التبادل 7-2

اجتماعية نفسية ترجع جذكرىا الى عمـ النفس ك عمـ الاجتماع ك الاقتصاد  نظريةىي       
لتحقيؽ أىدافيـ, ك تنظر تقكـ بتفسير الفعؿ الاجتماعي مف خلبؿ عمؿ الأفراد بفاعمية 
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التبادلية الى عممية التبادؿ كعممية متأصمة في الفعؿ الاجتماعي, ك أنيا الأكثر شيكعا في 
, كلأف التبادؿ يمثؿ أطركحتيا الأساسية فقد حاكلت التبادلية الاستفادة مف الحياة الاجتماعية

مف ,لبك,ريتشارد أمرسفعمكـ مختمفة تعرضت لتبادؿ, ك مف أىـ ركادىا جكرج ىكمانز بيتر ب
 .(45,ص2008)محمد عبد الكريم الحرابي,قضاياىا القيمة التكمفة ك العائد أىـ

كمقاربة سسيكتربكية لمكضكع دراستنا الحالية نجد في تفسيرنا لظاىرة الدركس ك     
لمبدأ القيمة ك المتمثؿ في تصكر الطمبة في النجاح كخاصة في  تخضع أنياالخصكصية 
 كريا,بمعنى ليا قيمة كبيرة في نظر التلبميذ ك الأسرةشيادة البكال
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  :الفصل خلاصة

تطرقنا في ىذا الفصؿ الى إشكالية الدراسة ك مبررات اختيارىا, كما تناكلنا تحديد           
المفاىيـ ك الدراسات السابقة , فقد بيف ىذا الفصؿ الدكر الياـ الذم تمعبو ىذه الخطكات في 
تدعيـ الدراسة الحالية مف تفسير ك تحميؿ ك مقارنة نتائج ىذه الدراسات ك النتائج التي 
سنتكصؿ إلييا , ك مف خلبؿ ىذه الخطكات يمكف لنا أخذ نظرة جيدة حكؿ الظاىرة لننطمؽ 

  منيا نحك فيـ أعمؽ ك ضع تفسيرات أكثر لمظاىرة مكضكع الدراسة
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 :تمييد

 بعد تطرقنا في الفصؿ السابؽ لإشكالية البحث ك فرضيات الدراسة ك الدراسات السابقة     

كنظرا لانتشار ظاىرة الدركس الخصكصية , حاكلنا في ىذا الفصؿ التطرؽ إلى تاريخ 
الدركس الخصكصية ك تعريفيا ك التعرؼ عمى أىميتيا ك أىـ أشكاليا ك أسباب انتشارىا 

رقنا أيضا إلى التأثيرات الإيجابية ك السمبية ليا ك أىـ طرؽ التخفيؼ مف حدة كما تط
 .انتشارىا
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 روس الخصوصية : دتاريخ ال -1

ممػػػػا يحػػػػيط بػػػػو مػػػػف منػػػػذ أف كجػػػػد عمػػػػى الأرض فيػػػػك يػػػػتعمـ  الإنسػػػػافالتعمػػػػيـ مػػػػع  بػػػػدأ      
مـ  ، ثػػػػػػـ أخػػػػػػذت دائػػػػػػرة الػػػػػػتع يضػػػػػػرىاليسػػػػػػتفيد مػػػػػػف معطياتيػػػػػػا كيتجنػػػػػػب مػػػػػػا  البيئػػػػػػةمككنػػػػػػات 
ركريات الحيػػػػػػاة ،  كلا عقػػػػػػد شػػػػػػيئا فشػػػػػػيئا حتػػػػػػى أصػػػػػػبح التعمػػػػػػيـ ضػػػػػػركرة مػػػػػػف ضػػػػػػتتسػػػػػػع كتت

بػػػػػػدفي حالػػػػػػة الػػػػػػتعمـ  مػػػػػػف كجػػػػػػكد مرسػػػػػػؿ )معمػػػػػػـ( كمسػػػػػػتقبؿ )طالػػػػػػب (، فالمسػػػػػػتقبؿ يتمقػػػػػػى 
العمػػػػػػػـ مػػػػػػػف المرسػػػػػػػؿ بعػػػػػػػدة طػػػػػػػرؽ كمنيػػػػػػػا التػػػػػػػدريس الخػػػػػػػاص )الخصكصػػػػػػػي( عمػػػػػػػى شػػػػػػػكؿ 

 بدكف أجر . أكر جمسات تعميمية يشترؾ فييا فرد كاحد أك مجمكعة بأج

كيعتقػػػػػػػػد أف أكؿ مػػػػػػػػف مػػػػػػػػارس الػػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػػية فػػػػػػػػي التربيػػػػػػػػة ىػػػػػػػػك الفيمسػػػػػػػػكؼ       
" لأفلبطػػػػػػػكف " ـ(" حيػػػػػػث كػػػػػػػاف معممػػػػػػا  399-ـ347كالمربػػػػػػي اليكنػػػػػػاني المشػػػػػػػيكر "سػػػػػػقراط)

المقػػػػػػػدكني "  لإسػػػػػػػكندرمعممػػػػػػػا خاصػػػػػػػا"  أصػػػػػػػبحالػػػػػػػذم  لأرسػػػػػػػطككأفلبطػػػػػػػكف معممػػػػػػػا خاصػػػػػػػا 
لتعمػػػػػػيميـ كتػػػػػػأديبيـ كىػػػػػػذا مػػػػػػا يسػػػػػػمى  لأبنػػػػػػائيـف ككػػػػػػاف الػػػػػػكلاة كالػػػػػػكزراء يحضػػػػػػركف معممػػػػػػك 

كالشػػػػػػعكب ، فقػػػػػػد ظيػػػػػػر التعمػػػػػػيـ  الأمػػػػػػـالخصكصػػػػػػي كلأىميػػػػػػة التعمػػػػػػيـ فػػػػػػي حيػػػػػػاة  بالمػػػػػػدرس
دركس الخصكصػػػػػػػية بػػػػػػػؿ أخػػػػػػػذت الػػػػػػػ أنػػػػػػػو لػػػػػػػـ يمػػػػػػػغ إلاكأسػػػػػػػاليبو كأىدافػػػػػػػو النظػػػػػػػامي بطرقػػػػػػػو 

أصػػػػػػػػبحت ظػػػػػػػػاىرة سػػػػػػػػيئة تيػػػػػػػػدد النظػػػػػػػػاـ التعميمػػػػػػػػي كتحسػػػػػػػػب مشػػػػػػػػكمة مػػػػػػػػف ف آخػػػػػػػػرمنحػػػػػػػػى 
 .(18:ص1417)فايز عبد الله السويد ، مشكلبتو .

 تعريف الروس الخصوصية : -2
لػػػػػـ يػػػػػرد لفػػػػػظ الػػػػػركس الخصكصػػػػػية فػػػػػي معػػػػػاجـ المغػػػػػة العربيػػػػػة ، كمػػػػػا نلبحػػػػػظ لغـــــة :-2-1

 :   انو مركب مف كممتيف
           الػػػػػػػػػػػػػػدركس : أصػػػػػػػػػػػػػػميا درس كدراسػػػػػػػػػػػػػػة نقػػػػػػػػػػػػػػكؿ " دراسػػػػػػػػػػػػػػة الكتػػػػػػػػػػػػػػاب أقبػػػػػػػػػػػػػػؿ يحفظػػػػػػػػػػػػػػػو "-

 .(118ص ,1977)افرام البستاني "فؤاد " 
         الإطػػػػػػػػػػػػػلبؽبمعنػػػػػػػػػػػػػى خاصػػػػػػػػػػػػػية الشػػػػػػػػػػػػػيء كىػػػػػػػػػػػػػي محػػػػػػػػػػػػػددة كيقابميػػػػػػػػػػػػػا الخصوصـــــــــــــية :  -

 (.272ص,1991,)عمي ىاديو
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عمػػػػػى محػػػػػدد  الإقبػػػػػاؿكمػػػػػف ىنػػػػػا يمكػػػػػف أف نسػػػػػتخرج أف كممػػػػػة الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية تعنػػػػػي 
 الدركس كخاصة عف كممة دعـ .

ـ : " دعمػػػػو ، يػػػػدع الإعػػػػلبـ عػػػػف كممػػػػة دعػػػػـ كقػػػػد جػػػػاءت فػػػػي منجػػػػد المغػػػػة كنقــــول لغــــة -
 لئلب يميؿ ، دعمو أعانو كقكاه . أسنده أم، دعما "، 

 في القامكس دعـ ، يدعـ ، عـ الشيء قكاه . -
ـــــدكتور " أحمـــــد  فعرفيػػػػػااصـــــطلاحا :  -2-2 بأنيػػػػػا كػػػػػؿ جيػػػػػد تعميمػػػػػي أحمـــــد"  إبـــــراىيمال

يحصػػػػػؿ عميػػػػػو الطالػػػػػب خػػػػػارج المدرسػػػػػة بحيػػػػػث يكػػػػػكف ىػػػػػذا الجيػػػػػد منظمػػػػػا كمتكػػػػػرر كبػػػػػأجر 
مػػػػػف مسػػػػػاعدات  لأبنػػػػػائيـ الإبػػػػػاءيقدمػػػػػو بعػػػػػض  خصكصػػػػػية مػػػػػا، لا يػػػػػدخؿ فػػػػػي الػػػػػدركس ال

 (.40ص,1996،  إبراىيم)مصطفى محمد  عابرة
د المعممػػػػػػػيف أك رجػػػػػػػاؿ يقػػػػػػػكـ بتدريسػػػػػػػيا أحػػػػػػػ التػػػػػػػيدركس الػػػػػػػكمػػػػػػػا تعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى أنيػػػػػػػا       

خدمػػػػػة يقػػػػػدميا لػػػػػو  أكلقػػػػػاء مكافئػػػػػة ماليػػػػػة خػػػػػارج مبنػػػػػى المدرسػػػػػة  أكثػػػػػر أكالتعمػػػػػيـ لمطالػػػػػب 
 . الطالب أمركلي 
بأنػػػػػو عمميػػػػػػة بيداغكجيػػػػػة تيػػػػػدؼ الػػػػػػى عثمانـــــة "  الضــــــاوية وفـــــو وردة بالحســـــيني وتعر -
البرنػػػػػػامج فيػػػػػػك عمميػػػػػػة  اسػػػػػػتيعابتسػػػػػػاعد عمػػػػػػى كيـ كتعزيػػػػػػز مكتسػػػػػػبات كميػػػػػػارات التػػػػػػي تقػػػػػػ

 (.46ص  ,)مصطفى محمد ابراىيم ، مرجع سابق  ذات طابع قكم "
ت عمػػػػػػػى الػػػػػػػدعـ ىػػػػػػػك عمميػػػػػػػة نقػػػػػػػؿ معػػػػػػػارؼ كالميػػػػػػػارا إففينػػػػػػػتج مػػػػػػػف ىػػػػػػػذا التعريػػػػػػػؼ       

لمػػػػػػػدعـ طابعػػػػػػػو  أفلمبرنػػػػػػػامج ، كمػػػػػػػا  اسػػػػػػػتيعابوالطالػػػػػػػب بيػػػػػػػدؼ تقكيػػػػػػػة مكتسػػػػػػػباتو كبالتػػػػػػػالي 
 كعدـ الفيـ .عثر تالكقائي فيك يجنب الطالب الكقكع في ال

 :أىمية الدروس الخصوصية  -3
الطمبػػػػػة عمػػػػػى مكاصػػػػػمة  لإعانػػػػػةبػػػػػرزت الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية فػػػػػي البدايػػػػػة كمشػػػػػركع        

لكػػػػػػؿ مػػػػػػادة  ضػػػػػػركرية أصػػػػػػبحت إفدرجػػػػػػة  إلػػػػػػيالنيائيػػػػػػة  الأقسػػػػػػاـتعمػػػػػػيميـ خاصػػػػػػة طمبػػػػػػة 
كلكػػػػػػؿ شػػػػػػعبة ، سػػػػػػكاء كانػػػػػػت شػػػػػػعبة عمميػػػػػػة : كالفيزيػػػػػػاء ، العمػػػػػػكـ ، الرياضػػػػػػيات ،  أساسػػػػػية

العربػػػػػي ، فاليػػػػػدؼ منيػػػػػا ىػػػػػك مسػػػػػاعدة الطمبػػػػػة عمػػػػػى  الأدب ك   كالفمسػػػػػفة  أدبيػػػػػةشػػػػػعبة  أك
الثقافيػػػػػػػػػة  الأكضػػػػػػػػػاعلتحسػػػػػػػػػيف  أداةالنجػػػػػػػػػاح فػػػػػػػػػي الامتحانػػػػػػػػػات لاف ىػػػػػػػػػذا النجػػػػػػػػػاح يعتبػػػػػػػػػر 

، كتركػػػػػػز الػػػػػػركس الخصكصػػػػػػية عمػػػػػػى  الأفػػػػػػرادكالاجتماعيػػػػػػة كالاقتصػػػػػػادية بالنسػػػػػػبة لغالبيػػػػػػة 
 التربكية . الأىداؼالميارات في الامتحانات دكف بقية  إتقاف
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 :أشكال الدروس الخصوصية  -4

 الأكسػػػػػػػػاطتعػػػػػػػػددت كتنكعػػػػػػػػت الػػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػػية للبنتشػػػػػػػػار السػػػػػػػػريع ليػػػػػػػػا فػػػػػػػػي        
 منيا :  كالمجتمعية نجد التربكية

منػػػػػزؿ التمميػػػػػذ ،  إمػػػػػا: كتكػػػػػكف داخػػػػػؿ المنػػػػػازؿ ، الـــــدروس الخصوصـــــية الفرديـــــة  -4-1
كتكػػػػػػكف ىػػػػػػذه الػػػػػػدركس بمنزلػػػػػػو ، الآخػػػػػػرحيػػػػػػث يكػػػػػػكف كػػػػػػؿ منيػػػػػػا مسػػػػػػتعدا لمتنقػػػػػػؿ كاسػػػػػػتقباؿ 

شػػػػاممة لكػػػػؿ المػػػػكاد الدراسػػػػية أك العػػػػض منيػػػػا ، كيشػػػػيد ىػػػػذا النػػػػكع شػػػػيكعا كانتشػػػػارا كبيػػػػريف 
 لعديد مف المعمميف .حيث تعتبر طريقة سيمة لدل ا

: كىػػػػػي تعػػػػػد نكعػػػػػا مػػػػػف أنػػػػػكاع الػػػػػدركس نمـــــوذج الـــــدروس الخصوصـــــية بالمراســـــمة -4-2
المنػػػػػاطؽ انتشػػػػػارا ليػػػػػذه الػػػػػدركس  أكثػػػػػرالخصكصػػػػػية المطبقػػػػػة باليابػػػػػاف كككريػػػػػا  باعتبارىمػػػػػا 

ة ( تكػػػػػكف بمبػػػػػالغ ماليػػػػػة كيتمقػػػػػى فييػػػػػا الطػػػػػلبب مػػػػػكاد تعميميػػػػػ2010Dawsonفػػػػػي العػػػػػالـ )،
مؤسسػػػػػات خاصػػػػػة بانتظػػػػػاـ  ممػػػػػاكتسػػػػػميميا  إعػػػػػدادىايػػػػػتـ  الذاتيػػػػػة التػػػػػي الدراسػػػػػة أكراؽمثػػػػػؿ 

كتفسػػػػػيرات  إجابػػػػػاتيػػػػػتـ تزيػػػػػد الطػػػػػلبب  الأكلػػػػػىكتمػػػػػر عمػػػػػى ثػػػػػلبث مراحػػػػػؿ , ففػػػػػي المرحمػػػػػة 
عمػػػػػػى الدراسػػػػػػة بشػػػػػػكؿ مسػػػػػػتقؿ كفػػػػػػي الثانيػػػػػػة  مسػػػػػػاعداتيـمػػػػػػف أجػػػػػػؿ  الأسػػػػػػئمةعػػػػػػف  إضػػػػػػافية

تعػػػػػاد  الأخيػػػػػرة. كفػػػػػي المرحمػػػػػة  الدراسػػػػػية الذاتيػػػػػة لممعممػػػػػيف لتقييميػػػػػا الأكراؽيقػػػػػدـ الطػػػػػلبب 
لمعمكمػػػػػػػات مػػػػػػػف جديػػػػػػػد فػػػػػػػي حالػػػػػػػة لمطػػػػػػػلبب مػػػػػػػع ملبحظػػػػػػػات كتعميمػػػػػػػات لتثبيػػػػػػػت ا الأكراؽ
 الخطأ.

: يكػػػػػكف ىػػػػػذا النػػػػػكع أكثػػػػػر نشػػػػػاطا خػػػػػلبؿ معاىـــــد خاصـــــة بالـــــدروس الخصوصـــــية  -4-3
، يطمػػػػػؽ عمػػػػػى ىػػػػػذا النػػػػػكع اسػػػػػـ )مجمكعػػػػػة  الأسػػػػػاتذةالسػػػػػنة الدراسػػػػػية كيضػػػػػـ مجمكعػػػػػة مػػػػػف 

المراكػػػػػػػز التعميميػػػػػػػة بحيػػػػػػػث  أككف تيافػػػػػػػت التلبميػػػػػػػذ عمػػػػػػػى ىػػػػػػػذه المػػػػػػػدارس التقكيػػػػػػػة ( ، كيكػػػػػػػ
الػػػػى  إضػػػػافةشػػػػيريف  أكقبػػػػؿ بػػػػدأ العػػػػاـ الدراسػػػػي بشػػػػير  الإعػػػػداداتكاممػػػػة  الأمػػػػاكفتصػػػػبح 

كمدرسػػػػػػػػييف خصكصػػػػػػػػييف فػػػػػػػػي ممصػػػػػػػػقات ، يػػػػػػػػتـ  أنفسػػػػػػػػيـعػػػػػػػػف  الأسػػػػػػػػاتذةسػػػػػػػػعي بعػػػػػػػػض 
ــــويزة العامػػػػة .) الأمػػػػاكف تكزيعيػػػػا فػػػػي الشػػػػكارع كلصػػػػقيا عمػػػػى محطػػػػات ك ــــدة ل فرشــــان وفري

 (.60ص  ,2009طايبي ، 
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ــــــر وســــــائل التكنولوجيــــــة المتطــــــورة :  -4-4 ــــــدروس الخصوصــــــية عب مػػػػػػف أ مثمتيػػػػػػا ال
 :   أىميا، تتكفر برامجيا عدة عناصر  الانترنتالمشاركة عف طريؽ 

 المحادثة الصكتية بيف المعمـ كالتمميذ . إمكانية -
رس بشػػػػػػػػػػرح المعمكمػػػػػػػػػػات اسػػػػػػػػػػتخداـ البرنػػػػػػػػػػامج بالمكحػػػػػػػػػػة الالكتركنيػػػػػػػػػػة ، يقػػػػػػػػػػكـ المػػػػػػػػػػد -

 التمميػػػػػػذالمختمفػػػػػػة عمييػػػػػػا ليشػػػػػػاىدىا التمميػػػػػػذ فػػػػػػي جيػػػػػػازه الخػػػػػػاص مباشػػػػػػرة كمػػػػػػا يقػػػػػػكـ 
المشػػػػػػػاكؿ المطركحػػػػػػػة مػػػػػػػف قبػػػػػػػؿ المػػػػػػػدرس ، كالبرنػػػػػػػامج يصػػػػػػػكر كحػػػػػػػؿ  أسػػػػػػػئمةبطػػػػػػرح 

بصػػػػػكرة سػػػػػيمة كيسػػػػػتفيد مػػػػػف ىػػػػػذه الخػػػػػدمات تلبميػػػػػذ المرحمػػػػػة الابتدائيػػػػػة الػػػػػى مرحمػػػػػة 
 الػػػػػػػذيف يختػػػػػػػارىـ بنفسػػػػػػػو الأسػػػػػػػاتذةف عػػػػػػػدد الثانكيػػػػػػػة كيمكػػػػػػػف لمطالػػػػػػػب  المفاضػػػػػػػمة بػػػػػػػي

 (382ص,2019)فاطمة بن سماعيل,
 أسباب انتشار الدروس الخصوصية :  -5
 واجتماعية :  أسريةأسباب -5-1

 انعداـ الثقة بالمدارس كمخرجاتيا . -
 .أبنائيـباعتبارىا مانع لمرسكب  الأكلياءكسيمة مف كسائؿ تخفيؼ القمؽ عند  -
 الأكليػػػػػاءالػػػػذم يفتقدكنػػػػو  الأمػػػػػر، ىػػػػذا  الأطفػػػػاؿة الػػػػدركس الخصكصػػػػية بمثابػػػػة رعايػػػػػ -

 . أبنائيـاقؿ قدرة عمى تقديـ المساعدة الى  لأنيـكيعد سببا 
النككيػػػػػػة ،  الأسػػػػػػرنحػػػػػػك  الأخيػػػػػػرةالتغيػػػػػػر الاجتمػػػػػػاعي كالتحػػػػػػكؿ السػػػػػػكاني فػػػػػػي العقػػػػػػكد  -

الطفػػػػؿ داخػػػػؿ  أقػػػػاربالػػػػذم قمػػػػؿ مػػػػف تكاجػػػػد  الأمػػػػرميػػػػا طفػػػػلبف ، كالتػػػػي تشػػػػمؿ معظ
ة المراجعػػػػػػػة لػػػػػػػو كتشػػػػػػػجيعو عمػػػػػػػى المػػػػػػػذاكر بإمكػػػػػػػانيـكالػػػػػػػذم كػػػػػػػاف الكاحػػػػػػػدة  الأسػػػػػػػرة

 .(383فاطمة بن سماعيل,المرجع نفسو,ص)

الػػػػػػى كصػػػػػػؼ ظػػػػػػاىرة الػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػية المتفاقمػػػػػػة فػػػػػػػي  آخػػػػػػركفكقػػػػػػد يػػػػػػذىب         
نتػػػػػاج السػػػػػمة الاسػػػػػتيلبكية المتصػػػػػاعدة كالمتكاليػػػػػة لممجتمػػػػػع ،  أنيػػػػػاعمػػػػػى  الأخيػػػػػرةالسػػػػػنكات 

 أكفػػػػػػي كظػػػػػػائفيـ اليكميػػػػػػة سػػػػػػكاء فػػػػػػي البيػػػػػػت  لأميػػػػػػاتا ك الآبػػػػػػاءحيػػػػػػث ينشػػػػػػغؿ كػػػػػػؿ مػػػػػػف 
العمػػػػػػؿ لتػػػػػػػأميف حاجيػػػػػػات الحيػػػػػػػاة المتزايػػػػػػدة ، ممػػػػػػػا يضػػػػػػطرىـ فػػػػػػػي النيايػػػػػػة لتسػػػػػػػميـ شػػػػػػػؤكف 
أكلادىػػػػػػـ مػػػػػػف الناحيػػػػػػة التعميميػػػػػػة لممدرسػػػػػػيف الخصكصػػػػػػييف الػػػػػػذيف يحصػػػػػػمكف مقابػػػػػػؿ تعػػػػػػبيـ 

ات بمتابعػػػػػػػة مسػػػػػػػتكي الأميػػػػػػػات ك للآبػػػػػػػاءمػػػػػػػادم ، كفػػػػػػػي نفػػػػػػػس الكقػػػػػػػت يسػػػػػػػمح  عمػػػػػػػى أجػػػػػػػر
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)نســـــيبة المرعشـــــمي ، مجمـــــة الفـــــت  أبنػػػػػائيـ العمميػػػػػة دكف أف يتكلػػػػػكا ىػػػػػـ ىػػػػػذه المسػػػػػؤكلية 
 (.179-178ص ,50العدد 

 أسباب تعود لممتعمم : -5-2

(كػػػػػػػػاف 2012س الخصكصػػػػػػػية حسػػػػػػػب الػػػػػػػدعجاني)مػػػػػػػف مسػػػػػػػببات ظيػػػػػػػكر الػػػػػػػػدرك           
 ببػػػػػػػػركز مشػػػػػػػػكمة عػػػػػػػػدـ قػػػػػػػػدرة المتعممػػػػػػػػيف عمػػػػػػػػى اسػػػػػػػػتيعاب العمػػػػػػػػكـ التػػػػػػػػي تتطمػػػػػػػػب ميػػػػػػػػارات
تحصػػػػػػيمية معينػػػػػػة كاسػػػػػػتعداد نفسػػػػػػي كذىنػػػػػػي كبػػػػػػدني ، كلقػػػػػػد كػػػػػػاف كجكدىػػػػػػا مقتصػػػػػػرا عمػػػػػػى 
المتػػػػػػأخريف دراسػػػػػػيا ، ثػػػػػػـ ظيػػػػػػر الاعتمػػػػػػاد عمييػػػػػػا فػػػػػػي كػػػػػػؿ الطبقػػػػػػات كالمسػػػػػػتكيات الثقافيػػػػػػة 
كالاجتماعيػػػػة كالاقتصػػػػادية، كتزايػػػػد عػػػػدد المقبمػػػػيف عمػػػػى ىػػػػذا النػػػػكع مػػػػف الػػػػدركس ، كمػػػػا أف 

خػػػػػػلبؿ جتمػػػػػػاعي كالاقتصػػػػػػادم كالثقػػػػػػافي مػػػػػػف لػػػػػػدل الطػػػػػػلبب رغبػػػػػػات فػػػػػػي رفػػػػػػع كضػػػػػػعيـ الا
ــــن زيــــد تضػػػػع الطالػػػػب عمػػػػى أكؿ طريػػػػؽ المسػػػػتقبؿ انتمػػػػائيـ لكميػػػػات القمػػػػة التػػػػي  )احمــــد ب

 (.133ص  ,77الدعجاني ، مجمة كمية التربية ، العدد 
كيرجػػػػػػع ىػػػػػذا الػػػػػػى كجػػػػػػكد  يعػػػػػد الطالػػػػػػب عػػػػػاملب مػػػػػػؤثرا فػػػػػػي انتشػػػػػار ىػػػػػػذه الظػػػػػاىرة كتقكيتيػػػػػػا

كالمنافسػػػػػػػة بيػػػػػػػنيـ لمحصػػػػػػػكؿ عمػػػػػػػى درجػػػػػػػات مرتفعػػػػػػػة فػػػػػػػي عامػػػػػػػؿ التقميػػػػػػػد بػػػػػػػيف الطػػػػػػػلبب ، 
العديػػػػػػػد مػػػػػػػنيـ للبلتحػػػػػػػاؽ بمجمكعػػػػػػػات  الػػػػػػػدركس  الػػػػػػػذم يجبػػػػػػػر الأمػػػػػػػر،  المػػػػػػػادة الدراسػػػػػػػية

الخصكصػػػػػػية ، كمػػػػػػا يعتقػػػػػػد بعػػػػػػض الطمبػػػػػػة أف الالتحػػػػػػاؽ بيػػػػػػا سػػػػػػمة مػػػػػػف سػػػػػػمات التفػػػػػػاخر 
أمػػػػػػػاـ زملبئػػػػػػػو كأنػػػػػػػو قػػػػػػػادر عمػػػػػػػى أخػػػػػػػذ دركس خصكصػػػػػػػية فػػػػػػػي المػػػػػػػكاد الدراسػػػػػػػية المختمفػػػػػػػة 

ب حالتػػػػػػػو الاقتصػػػػػػػادية المتيسػػػػػػػرة ، كيػػػػػػػرل بعضػػػػػػػيـ أف أخػػػػػػػذ دركس خصكصػػػػػػػية عنػػػػػػػد لسػػػػػػػب
معمػػػػـ مػػػػا سػػػػيعطيو درجػػػػات لا يسػػػػتحقيا ، بمعنػػػػى الحصػػػػكؿ عمػػػػى درجػػػػات عاليػػػػة عنػػػػد ىػػػػذا 

المػػػػػػػػػادة الدراسػػػػػػػػػية  أكالمعمػػػػػػػػػـ بػػػػػػػػػدكف أف يػػػػػػػػػدرس أك يكثػػػػػػػػػؼ مػػػػػػػػػف دراسػػػػػػػػػتو فػػػػػػػػػي المكضػػػػػػػػػكع 
 (.71ص  ,1999عفانو، وفؤاد عمي العاجز،  إسماعيل)عزو المقصكدة 

 : أسباب تعود لممعمم-5-3
 لبعض المعمميف . الأكاديميضعؼ المستكل  -
 كثرة غياب المعمـ بسبب المرض ، أك غيره ، أك الاشتغاؿ بأعماؿ أخرل . -
 كالإخػػػػػػػلبصكالطريقػػػػػػػة كالػػػػػػػتحمس  الأداءعػػػػػػػدـ كفايػػػػػػػة بعػػػػػػػض المعممػػػػػػػيف مػػػػػػػف حيػػػػػػػث  -

 لمعمؿ .
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)مجــــدي عميػػػػو فرضػػػػا قػػػػد تكػػػػكف مفركضػػػػة  ـ ميػػػػؿ المعمػػػػـ لمينػػػػة التػػػػدريس كالتػػػػيعػػػػد -
 (.84ص  ,2004،  إبراىيمعزيز 

ىنػػػػاؾ مػػػػػا يبػػػػػرر مػػػػػف المعممػػػػػيف اتجاىػػػػو نحػػػػػك الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية بسػػػػػبب الركاتػػػػػب  -
، كىػػػػػػػذا مػػػػػػػا  إضػػػػػػػافيجػػػػػػػدا ، كىػػػػػػػك بػػػػػػػذلؾ يسػػػػػػػعى الػػػػػػػى دخػػػػػػػؿ  المنخفضػػػػػػػةالرسػػػػػػػمية 
ركاتػػػػػػػب ىيئػػػػػػػة ( كالتػػػػػػػي كشػػػػػػػفت أف ضػػػػػػػعؼ 2009نتػػػػػػػائج دراسػػػػػػػة العسػػػػػػػكم) أظيرتػػػػػػػو

الاقتصػػػػادية الصػػػػعبة مػػػػا يػػػػدفع بالمػػػػدرس الػػػػى  الظػػػػركؼ  تكافقيػػػػا مػػػػعالتػػػػدريس كعػػػػدـ 
لعينػػػػػػػة قكاميػػػػػػػا (%66.7) إقػػػػػػػرارالبحػػػػػػػث عػػػػػػػف الػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػية بػػػػػػػأكبر نسػػػػػػػبة 

ــــــــد العســــــــوي ، طالبػػػػػػػػا كطالبػػػػػػػػة لممرحمػػػػػػػػة اليسػػػػػػػػانس كالدراسػػػػػػػػات العميػػػػػػػػا 360 )محم
 (.97ص  ,2009

العديػػػػػػػد مػػػػػػف الطمبػػػػػػة فػػػػػػػي  إضػػػػػػعاؼالمعمػػػػػػـ لمتعمػػػػػػيـ الرسػػػػػػػمي كالعمػػػػػػؿ عمػػػػػػى  إىمػػػػػػاؿ -
نػػػػػػػات حتػػػػػػػى يقبمػػػػػػػكا عمػػػػػػػى أخػػػػػػػذ دركس خصكصػػػػػػػية عنػػػػػػػده ، أك يتعمػػػػػػػد تعقيػػػػػػػد الامتحا

المػػػػػػػادة الدراسػػػػػػػية التػػػػػػػي يدرسػػػػػػػيا لطمبتػػػػػػػو فػػػػػػػي الفصػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػي ، أك العمػػػػػػػؿ عمػػػػػػػى 
غيػػػػػر قػػػػػادريف عمػػػػػى فيػػػػػـ  بأنػػػػػولطلببػػػػػو  صػػػػػعكبة أسػػػػػئمة الامتحانػػػػػات الشػػػػػيرية ليظيػػػػػر

المػػػػػػػادة الدراسػػػػػػػية كأنػػػػػػػو ينبغػػػػػػػي ليػػػػػػػـ اف يمتحقػػػػػػػكا بػػػػػػػدركس خصكصػػػػػػػية تعمػػػػػػػؿ عمػػػػػػػى 
)عــــزو اســــماعيل عفانــــة وفــــؤاد عمــــي العــــاجز ، مرجــــع  تقػػػػكيتيـ عمػػػػى تمػػػػؾ المػػػػادة

 (.71ص ,سابق 
 أسباب تعود لمنظام التعميمي : -5-4

زيػػػػػػػادة اىتمػػػػػػػاـ الدكلػػػػػػػة بػػػػػػػنظـ التعمػػػػػػػيـ كطرائػػػػػػػؽ البحػػػػػػػث العممػػػػػػػي ، كتطػػػػػػػكر عمكمػػػػػػػو  -
التكنكلكجيػػػػػػا كعمكميػػػػػػا فػػػػػػي المػػػػػػكاد الدراسػػػػػػية  إدخػػػػػػاؿ التقميديػػػػػػة كبرامجػػػػػػو التدريبيػػػػػػة ، ك

لػػػػػػػذلؾ ظيػػػػػػػرت مشػػػػػػػكمة الػػػػػػػدركس  الػػػػػػػلبزـا التغييػػػػػػػر لػػػػػػػـ يػػػػػػػتـ تػػػػػػػدريجيا بالقػػػػػػػدر ، ىػػػػػػػذ
)أحمــــــد  دراسػػػػػػيا كػػػػػػاف الاعتمػػػػػػاد عمييػػػػػػا قاصػػػػػػرا عمػػػػػػى المتػػػػػػأخريف التػػػػػػيالخصكصػػػػػػية 

 (.133ص  ,بن زايد الدعجاني ، مرجع سابق 
نتػػػػاج لطبيعػػػػة النظػػػػاـ التعميمػػػػي فػػػػي مرحمػػػػة مػػػػا قبػػػػؿ الجامعػػػػة ككثافػػػػة حجػػػػـ المػػػػنيج ،  -

المػػػػنيج عمػػػػى حسػػػػاب فيػػػػـ الطػػػػلبب مػػػػع  إعطػػػػاءالتسػػػػريع فػػػػي فيضػػػػطر المػػػػدرس الػػػػى 
 الطػػػػػػػلبب الػػػػػػػذم يسػػػػػػػتكجب عمػػػػػػػى الأمػػػػػػػراخػػػػػػػتلبؼ قػػػػػػػدراتيـ العقميػػػػػػػة ،  مراعػػػػػػػاةعػػػػػػػدـ 
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ص ,)نســـــــيبة المرعشـــــــمي، مرجـــــــع ســـــــابق  المجػػػػػػػكء الػػػػػػػى الػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػية
178.) 

كمػػػػف أىػػػػـ العكامػػػػؿ التػػػػي قػػػػد تزيػػػػد مػػػػف انتشػػػػار ىػػػػذه الظػػػػاىرة كتجعميػػػػا أكثػػػػر         
فػػػػي المجتمػػػػع غرابػػػػة المنػػػػاىج الدراسػػػػػية كعػػػػدـ انتمائيػػػػا الػػػػى الكاقػػػػع ، فيػػػػػي اسػػػػتفحالا 

متيػػػػا لمسػػػػتكياتيـ العقميػػػػة الأمػػػػر الػػػػذم يزيػػػػد ءعيػػػػدة عػػػػف مػػػػدارؾ الطمبػػػػة ، كعػػػػدـ ملبب
مػػػػػػف صػػػػػػعكبة المػػػػػػادة العمميػػػػػػة ، ممػػػػػػا يفػػػػػػع بػػػػػػالطلبب الػػػػػػى أخػػػػػػذ دركس خصكصػػػػػػية 

لػػػػػػدركس التحػػػػػػاقيـ فػػػػػػي مجمكعػػػػػػات ا ات ر كاضػػػػػػعيف مثػػػػػػؿ ىػػػػػػذا السػػػػػػبب محكػػػػػػا لمبػػػػػػر 
 ,)عــــزوز اســــماعيل عفانــــة ، وفــــؤاد عمــــي العــــاجز ، مرجــــع ســــابق الخصكصػػػػية 

، كػػػػػػػذلؾ مػػػػػػػف جيػػػػػػػة أخػػػػػػػرل كثػػػػػػػرت التغييػػػػػػػرات التػػػػػػػي تتسػػػػػػػـ بيػػػػػػػا ( 72-71ص ص
المنػػػػػاىج ، تجعػػػػػؿ بعػػػػػض المعممػػػػػيف لا يسػػػػػطركف تمامػػػػػا عمػػػػػى تنفيػػػػػذ مخططػػػػػات ىػػػػػذه 

ميػػػػػػذ المنػػػػػػاىج ، كمػػػػػػا يقكمػػػػػػكف بتدريسػػػػػػيا بالطريقػػػػػػة المثمػػػػػػى ،فيػػػػػػدفع ذلػػػػػػؾ بعػػػػػػض التلب
ـــــراىيم ، مرجـــــع ســـــابق الػػػػػى أخػػػػػذ الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية  ـــــز اب ص  ,)مجـــــدي عزي

85.) 

ي المحػػػػػػػػيط تػػػػػػػػال الأسػػػػػػػػباب الأخػػػػػػػػركفػػػػػػػػي نفػػػػػػػػس المضػػػػػػػػمار يرجػػػػػػػػع الػػػػػػػػبعض               
المدرسػػػػػي كالاكتظػػػػػاظ فػػػػػي الأقسػػػػػاـ، فكثػػػػػرة عػػػػػدد التلبميػػػػػذ فػػػػػي الفصػػػػػؿ الكاحػػػػػد يػػػػػؤدم الػػػػػى 

شػػػػكلبت التػػػػي تعيػػػػؽ السػػػػير العػػػػادم الفػػػػركؽ الفرديػػػػة بيػػػػنيـ ، كػػػػذلؾ بعػػػػض الم مراعػػػػاةعػػػػدـ 
)فرشـــــان وطـــــايبي ، البػػػػػرامج الدراسػػػػػية  إتمػػػػػاـالتسػػػػػريع فػػػػػي  أكلمػػػػػدركس مثػػػػػؿ الاضػػػػػطرابات 

 .(05ص  ,سابق مرجع 

أسػػػػػػػػباب انتشػػػػػػػػار الػػػػػػػػدركس  (2017قرقػػػػػػػػازم ) ك كقػػػػػػػػد أظيػػػػػػػػرت دراسػػػػػػػػة بكعناقػػػػػػػػة          
 الخصكصية في الجزائر الى : 

تباعػػػػػػػػا عمػػػػػػػػى المقػػػػػػػػررات  أدخمػػػػػػػػت التػػػػػػػػي المتكػػػػػػػػررة لمنظػػػػػػػػاـ التربػػػػػػػػكم ك الإصػػػػػػػػلبحات -
 الدراسية .

 كتككيف المعمميف . إعدادمشكمة  -
 طبيعة البرامج كالمناىج التعميمية . -
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)عمـــــي بوعنـــــاق سػػػػػكء التكجيػػػػػو المدرسػػػػػي  أكاكتظػػػػػاظ الصػػػػػفكؼ الدراسػػػػػية كضػػػػػعؼ  -
قػػػػػػػػػد تناكلػػػػػػػػػت ىػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػة (، 161-195ص ص , 2017ووفـــــــــاء قرقـــــــــازي ، 

الفعالػػػػػة فػػػػػي التعمػػػػػيـ المػػػػػتعمـ  الإطػػػػػراؼبعػػػػػض مسػػػػػائؿ تخػػػػػص فقػػػػػط النظػػػػػاـ التربػػػػػكم ك 
كتكجييػػػػػو كأىممػػػػػت جكانػػػػػب أخػػػػػرل محيطػػػػػة كمػػػػػؤثرة فػػػػػي نشػػػػػكء الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية 

( فػػػػػػػأرجع سػػػػػػػبب ذيكعيػػػػػػػا الػػػػػػػى انتشػػػػػػػار الػػػػػػػكعي 2016)أمػػػػػػػا عػػػػػػػف دراسػػػػػػػة صػػػػػػػدقاكم
بالأىميػػػػػػػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػػػػػػػة كالاقتصػػػػػػػػػػػػادية لمػػػػػػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػػػػػػية اخػػػػػػػػػػػػؿ المجتمػػػػػػػػػػػػع 

بيػػػػػذا نسػػػػػتنتج أنػػػػػو أخػػػػػذ ( 190ص  ,)كمـــــال صـــــدقاوي ، مرجـــــع ســـــابق  الجزائػػػػػرم
 بمبدأ تأثير الجكانب الايجابية .

تتعػػػػػػػدد كتنػػػػػػػكع الأسػػػػػػػػباب المؤديػػػػػػػة الػػػػػػػى انتشػػػػػػػػار الػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػية كعػػػػػػػػدـ            
انحصػػػػػػػػارىا فػػػػػػػػي عامػػػػػػػػؿ كاحػػػػػػػػد يػػػػػػػػكحي عمػػػػػػػػى أنيػػػػػػػػا ظػػػػػػػػاىرة مجتمعيػػػػػػػػة ، المسػػػػػػػػؤكؿ عنيػػػػػػػػا 

الطػػػػػػػلبب بالدرجػػػػػػػة  المجتمػػػػػػػع برمتػػػػػػػو ، فػػػػػػػلب الػػػػػػػكزارة كحػػػػػػػدىا كلا الأسػػػػػػػاتذة معنيػػػػػػػكف ىػػػػػػػـ أك
كلا الأكليػػػػػاء أنفسػػػػػيـ ، فكػػػػػؿ عامػػػػػؿ أثػػػػػر بشػػػػػكؿ نسػػػػػبي مػػػػػع كجػػػػػكد أخػػػػػرل زادت مػػػػػف  الأكلػػػػػى

حػػػػػػدة انتشػػػػػػار الظػػػػػػاىرة ، فنجػػػػػػد مػػػػػػثلب أف كثافػػػػػػة الفصػػػػػػكؿ الدراسػػػػػػية ىػػػػػػي مػػػػػػف المشػػػػػػكلبت 
لا منػػػػػػػػاص منيػػػػػػػػا فػػػػػػػػي ظػػػػػػػػؿ التعمػػػػػػػػيـ المجػػػػػػػػاني فميمػػػػػػػػا كانػػػػػػػػت ميزانيتػػػػػػػػو  التػػػػػػػػي الكاقعيػػػػػػػػة ك

ض بتكػػػػػاليؼ كأعبػػػػػاء ىػػػػػذا القطػػػػػاع كالػػػػػذم يعػػػػػدكا مػػػػػف أكبػػػػػر السػػػػػنكية فػػػػػلب يسػػػػػتطيع أف يػػػػػني
كعػػػػػف ضػػػػػعؼ المسػػػػػتكل الأكػػػػػاديمي لػػػػػبعض المعممػػػػػيف فيػػػػػك نتيجػػػػػة القطاعػػػػػات فػػػػػي الدكلػػػػػة ، 

قبػػػػػػؿ الخدمػػػػػػة )حسػػػػػػب خبػػػػػػرة الباحثػػػػػػة(، فمقػػػػػػد كانػػػػػػت المعاىػػػػػػد  التكػػػػػػكيف مػػػػػػا لػػػػػػنقص كنكعيػػػػػػة
 التػػػػػػػي لمعممػػػػػػػيف كالمراكػػػػػػػز كأقكاىػػػػػػػا لمتكػػػػػػػكيف كمتابعػػػػػػػة كمرافقػػػػػػػة ا أىػػػػػػػـالتكنكلكجيػػػػػػػة لمتربيػػػػػػػة 

-1994، ك)( لأسػػػػػػػػػػاتذة التعمػػػػػػػػػػيـ المتكسػػػػػػػػػػط 1997-1994كانػػػػػػػػػػت أخػػػػػػػػػػر دفعػػػػػػػػػػة منيػػػػػػػػػػا )
(لمعممػػػػػػي مرحمػػػػػػة التعمػػػػػػيـ الابتػػػػػػدائي ، كفػػػػػػي مسػػػػػػألة غيػػػػػػاب الضػػػػػػمير لػػػػػػدل الػػػػػػبعض 1996

مػػػػػػػف الأسػػػػػػػاتذة باسػػػػػػػتغلبؿ كابتػػػػػػػزاز متعممػػػػػػػييـ فػػػػػػػي سػػػػػػػعييـ لمطػػػػػػػرؽ الكسػػػػػػػب غيػػػػػػػر مشػػػػػػػركع 
الدراسػػػػػػػي لكػػػػػػػي يجبػػػػػػػركا أكليػػػػػػػاء أمػػػػػػػكر  حيػػػػػػػث يقصػػػػػػػركف فػػػػػػػي أداء كاجبػػػػػػػاتيـ خػػػػػػػلبؿ اليػػػػػػػكـ

الطػػػػػػػلبب عمػػػػػػػى المجػػػػػػػكء قصػػػػػػػريا الػػػػػػػى ىػػػػػػػذه الػػػػػػػدركس كطريقػػػػػػػة أسػػػػػػػئمتيـ التعجيزيػػػػػػػة خػػػػػػػلبؿ 
المتعممػػػػػػػػيف بدركسػػػػػػػػيـ الخصكصػػػػػػػػية خػػػػػػػػارج  لإلحػػػػػػػػاؽالتقكيمػػػػػػػػات الفصػػػػػػػػمية كمسػػػػػػػػعى مػػػػػػػػنيـ 

 إذكىػػػػػك أخطػػػػػر الجكانػػػػػب جميعػػػػػا  الأخلبقػػػػػيالصػػػػػؼ المدرسػػػػػي ، نػػػػػاتج عػػػػػف غيػػػػػاب الجانػػػػػب 
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المجتمػػػػػػػع بغػػػػػػػرس قػػػػػػػيـ مشػػػػػػػينة لمناشػػػػػػػئة ، فمينػػػػػػػة التعمػػػػػػػيـ رسػػػػػػػالة  يػػػػػػػؤدم الػػػػػػػى ىػػػػػػػدـ حيػػػػػػػاة
 أخلبقية ككطنية ، فما تبرير غياب الضمير في مينة الضمير نفسو ؟

 التأثيرات الايجابية لمدروس الخصوصية  -6
 تعكيض النقص في المعارؼ كالخبرات لمتلبميذ متدني التحصيؿ . -
 ت كتطكير الميارات .اب المياراالتلبميذ فرصة في الفيـ كاكتس إعطاء -
لمػػػػػػػكاد العمميػػػػػػػة ، المختمفػػػػػػػة خاصػػػػػػػة فػػػػػػػي ا رينػػػػػػػاتالتمالتلبميػػػػػػػذ بطريقػػػػػػػة حػػػػػػػؿ  إلمػػػػػػػاـ -

 .الأخرل التمرينات رينات أكثر زادت قدراتيـ عمى حؿ فكمما أنجزكا تم
عمػػػػػػى الػػػػػػركس الخصكصػػػػػػية لضػػػػػػماف المزيػػػػػػد مػػػػػػف الشػػػػػػرح كالحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى  الإقبػػػػػػاؿ -

 مجمكع أفضؿ .
 درس كالزماف كالمكاف.المركنة غالبا عند اختيار الم -
 .مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلبب -

 التأثيرات السمبية لمدروس الخصوصية -7

 عمى الطالب  - أ
قػػػػػد يػػػػػرل الػػػػػبعض مػػػػػف الطمبػػػػػة أخػػػػػذ دركس خصكصػػػػػية عنػػػػػد معمػػػػػـ مػػػػػا سػػػػػيعطيو درجػػػػػات لا 
يسػػػػػػتحقيا ، بمعنػػػػػػى الحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى درجػػػػػػات عاليػػػػػػة عنػػػػػػد ىػػػػػػذا المعمػػػػػػـ بػػػػػػدكف أف يػػػػػػدرس ، 

 بالأساسػػػػػياتلممػػػػػكاد الدراسػػػػػية ، كيجعمػػػػػو غيػػػػػر ممػػػػػـ  إىمالػػػػػوالطالػػػػػب مػػػػػف الأمػػػػػر الػػػػػذم يزيػػػػػد 
المطمكبػػػػػة لنجاحػػػػػو ، فػػػػػلب يحػػػػػرص عمػػػػػى تعممػػػػػو ، ممػػػػػا يدفعػػػػػو الػػػػػى التسػػػػػرب كالبحػػػػػث عػػػػػف 

ــــو )عــــزو ليجػػػػد نفسػػػػو كيثبػػػػت  آخػػػػرمجػػػػاؿ  ــــاجز ،  إســــماعيلذات ــــي الع ــــاد عم ــــة ، وف عفان
 (.71ص  ,مرجع سابق 

كصػػػػػػػية تخمػػػػػػػؽ مكاطنػػػػػػػا ضػػػػػػػعيفا خائفػػػػػػػا مػػػػػػػف كمػػػػػػػف الناحيػػػػػػػة النفسػػػػػػػية الػػػػػػػدركس الخص      
المينػػػػػػػػي ، كتخمػػػػػػػػؽ شخصػػػػػػػػا فاقػػػػػػػػدا  أكالتخصػػػػػػػػص العممػػػػػػػػي  إتقػػػػػػػػافاقتحػػػػػػػػاـ الحيػػػػػػػػاة ، مػػػػػػػػف 

كتربيتػػػػػػػو عمػػػػػػػى التككػػػػػػػؿ  كالاسػػػػػػػتيعابكفػػػػػػػي قدرتػػػػػػػو عمػػػػػػػى الفيػػػػػػػـ لمشػػػػػػػعكر بالثقػػػػػػػة فػػػػػػػي ذاتػػػػػػػو 
أف اعتمػػػػػػػػاد التمميػػػػػػػػذ عمػػػػػػػػى ىػػػػػػػػذا النػػػػػػػػكع مػػػػػػػػف الػػػػػػػػدركس يدفعػػػػػػػػو الػػػػػػػػى عػػػػػػػػدـ  إذكالسػػػػػػػػمبية   
يسػػػػػػػقط التلبميػػػػػػػذ المػػػػػػػراىقيف فػػػػػػػي فػػػػػػػراغ قاتػػػػػػػؿ يقػػػػػػػكدىـ الػػػػػػػى  الأمػػػػػػػر،  لممػػػػػػػدرس الإنصػػػػػػػات

ممارسػػػػػة الشػػػػػغب ، كتطػػػػػكير نزاعػػػػػات عدكانيػػػػػة . كقػػػػػد يمجػػػػػأ بعػػػػػض التلبميػػػػػذ اليائسػػػػػيف مػػػػػف 
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 الآخػػػػػػرالتحصػػػػػػيؿ كالانجػػػػػػاز الػػػػػػى اىانػػػػػػة مدرسػػػػػػييـ كالاعتػػػػػػداء عمػػػػػػى زملبئيػػػػػػـ ، كالػػػػػػبعض 
ـــــــوبكري)محمـــــــد الانحػػػػػػػراؼاليػػػػػػػركب مػػػػػػػف المدرسػػػػػػػة ليمتحػػػػػػػؽ بفضػػػػػػػاءات  ص , 2003،  ب

171. ) 
تبػػػػػػػػػرز خطػػػػػػػػػكرة الػػػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػػػية أيضػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػي اعتمػػػػػػػػػاد الطالػػػػػػػػػب عمييػػػػػػػػػا           

كبالتػػػػػالي يقمػػػػػػؿ مػػػػػػف اعتمػػػػػاده عمػػػػػػى نفسػػػػػػو فػػػػػػي التحصػػػػػيؿ الدراسػػػػػػي كأداء كاجباتػػػػػػو المنزليػػػػػػة 
ممػػػػػا يػػػػػؤثر عمػػػػػى بنػػػػػاء شخصػػػػػيتو كيحكليػػػػػا تػػػػػدريجيا مػػػػػف شخصػػػػػية مسػػػػػتقمة الػػػػػى شخصػػػػػية 

تصػػػػػػػاد مػػػػػػػدارس تعمػػػػػػػيـ الظػػػػػػػؿ تيػػػػػػػدر كقػػػػػػػت التمميػػػػػػػذ ، كبمغػػػػػػػة الاق آخػػػػػػػريفاعتماديػػػػػػػة عمػػػػػػػى 
كالاجتماعيػػػػػػة كمػػػػػػف المعػػػػػػب  الأسػػػػػػريةكأخػػػػػػذ قسػػػػػػط مػػػػػػف التفػػػػػػاعلبت كتحرمػػػػػػو مػػػػػػف الراحػػػػػػة ، 

الصػػػػػحي المػػػػػنظـ ، فالػػػػػدرس بيػػػػػذا الػػػػػنمط تكثػػػػػؼ بشػػػػػكؿ مبػػػػػالغ فيػػػػػو فػػػػػي العطػػػػػؿ الأكاديميػػػػػة 
و كقبيػػػػػػػؿ الامتحانػػػػػػػات الرسػػػػػػػمية فتخمػػػػػػػؽ الارتبػػػػػػػاؾ كالقمػػػػػػػؽ الشػػػػػػػديديف   بػػػػػػػؿ تمثػػػػػػػؿ عقابػػػػػػػا لػػػػػػػ

 جسديا كنفسيا .
كالػػػػػدركس الخصكصػػػػػية تعمػػػػػؿ عمػػػػػى ترسػػػػػيخ عمميػػػػػات التمقػػػػػيف كالحفػػػػػظ ، كىكػػػػػذا لػػػػػف        

تػػػػتـ تنميػػػػة قػػػػدرات التفكيػػػػر مػػػػف فيػػػػـ كاسػػػػتيعاب كتحميػػػػؿ كتفكيػػػػر كتركيػػػػب ، كتثػػػػبط عمميػػػػات 
كغيرىػػػػا مػػػػف  الإبػػػػداع المفيػػػػكمي ، كلػػػػف تنمػػػػك قػػػػدرات الابتكػػػػار ك تطػػػػكير التفكيػػػػر النقػػػػدم ك

 ير  العممي كالفني التي تشكؿ جكىر العممية التعميمية .منظكمات التفك
 عمى المعمم: - ب

ظػػػػػػاىرة الػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػية أصػػػػػػبحت محػػػػػػط أنظػػػػػػار جميػػػػػػع شػػػػػػرائح المجتمػػػػػػع بػػػػػػدءا مػػػػػػف 
الأسػػػػػػرة الػػػػػػى المدرسػػػػػػة كبقيػػػػػػة المؤسسػػػػػػات المجتمعيػػػػػػة الأخػػػػػػرل ، كقػػػػػػد ظيػػػػػػر عنػػػػػػد بعػػػػػػض 

الصػػػػػػحيح متخمػػػػػػيف  المعممػػػػػػيف التقصػػػػػػير فػػػػػػي أداء كاجػػػػػػبيـ المينػػػػػػي كرسػػػػػػالتيـ عمػػػػػػى الكجػػػػػػو
، فتكسػػػػػػعت دائػػػػػػرة خصكصػػػػػػية ، كمػػػػػػا عػػػػػػف أسػػػػػػاليب التػػػػػػدريس الحديثػػػػػػة كتكنكلكجيػػػػػػا التعمػػػػػػيـ 

لػػػػـ تعػػػػد لممػػػػدرس الػػػػذم يمػػػػارس ىػػػػذا النػػػػكع مػػػػف الػػػػدركس طاقػػػػة فكريػػػػة أك قػػػػكة بدنيػػػػة تمكنػػػػو 
ص  ,، مرجــــع ســــابق محمــــد بــــوبكري)التعمػػػػيـ النظػػػػامي نيػػػػارا إطػػػػارمػػػف القيػػػػاـ بكاجبػػػػو فػػػػي 

 .(169-170ص
 رة :عمى الأس - ت

يػػػػػػؤثر انتشػػػػػػار الػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػية سػػػػػػمبا عمػػػػػػى ميزانيػػػػػػة الأسػػػػػػرة ، كلا يمػػػػػػنح مبػػػػػػدأ تكػػػػػػافؤ 
كأصػػػػػبحت ىػػػػػذه المختمفػػػػػة مػػػػػف الناحيػػػػػة التحصػػػػػيمية الفػػػػػرص التعميميػػػػػة أمػػػػػاـ أبنػػػػػاء الطبقػػػػػات 
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الظػػػػػاىرة مػػػػػدار حػػػػػديث الكثيػػػػػر مػػػػػف التربػػػػػكييف حػػػػػكؿ كيفيػػػػػة الػػػػػتخمص مػػػػػف انتشػػػػػار لمػػػػػا ليػػػػػا 
قتصػػػػادية للؤسػػػػر الفقيػػػػرة  كمتكسػػػػطة الػػػػدخؿ ، ككػػػػذلؾ الامػػػػف مسػػػػاكم جمػػػػة عمػػػػى الجكانػػػػب 

مػػػػػييـ أك عمػػػػػى جكانػػػػػب الاجتماعيػػػػػة كخاصػػػػػة فيمػػػػػا يتعمػػػػػؽ بػػػػػذىاب الطالبػػػػػات الػػػػػى بيػػػػػكت معم
كالانفػػػػػراد بيػػػػػف ، فقػػػػػد يحػػػػػدث الكثيػػػػػر مػػػػػف المشػػػػػكلبت كيحػػػػػد  ذىػػػػػاب المعممػػػػػيف الػػػػػى بيػػػػػكتيف

 إســــماعيلزو )عــــ مػػػػف تحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ العمميػػػػة التعميميػػػػة كالكصػػػػكؿ الػػػػى الغايػػػػات المنشػػػػكدة
 (. 70ص ,عفانة ، وفؤاد عمي العاجز ، مرجع سابق 

قطيعػػػػػػػة بػػػػػػػيف الفػػػػػػػرد  إقامػػػػػػػةكتتجػػػػػػػاكز سػػػػػػػمبيات الػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػية الػػػػػػػى حػػػػػػػد           
 آخػػػػرفػػػػي بيػػػػت أك فػػػػي مكػػػػاف كالدكلػػػػة ، فمػػػػا داـ التعمػػػػيـ يتحقػػػػؽ فػػػػي الػػػػدركس الخصكصػػػػية 

مؤسسػػػػػػة المدرسػػػػػػة ، خػػػػػػارج المدرسػػػػػػة ، فإنيػػػػػػا تكلػػػػػػد لػػػػػػدل التلبميػػػػػػذ نزعػػػػػػة الاغتػػػػػػراب عػػػػػػف 
،  إلػػػػػػييـكعػػػػػدـ احتػػػػػػراـ المػػػػػػدرس كتقػػػػػػديره ، حيػػػػػػث لػػػػػػـ تعػػػػػد لتمػػػػػػؾ المؤسسػػػػػػة أىميػػػػػػة بالنسػػػػػػبة 

كبػػػػػذلؾ لا يػػػػػرل ليػػػػػا التمميػػػػػذ أم دكر فػػػػػي تنميػػػػػة مختمػػػػػؼ جكانػػػػػب شخصػػػػػيتو كمػػػػػاداـ الحفػػػػػظ 
مبتغػػػػػػػػاه ، فانػػػػػػػػو لا يعبػػػػػػػػر أم اىتمػػػػػػػػاـ بقػػػػػػػػيـ  كتخػػػػػػػػزيف المعمكمػػػػػػػػات المجففػػػػػػػػة ىػػػػػػػػك غايتػػػػػػػػو ك

لا يمػػػػػنح أيػػػػػة قيمػػػػػة لمػػػػػزمف الػػػػػذم يقضػػػػػيو داخػػػػػؿ المؤسسػػػػػة التعميميػػػػػة ، النظػػػػػاـ كالتعػػػػػاكف ، ك 
، كلػػػػػػف يمنحيػػػػػػػا كلاءه ، بػػػػػػؿ يعامميػػػػػػا باسػػػػػػػتيتار  إلييػػػػػػالػػػػػػف يحػػػػػػػس بانتمائػػػػػػو  بأنػػػػػػوكبالتػػػػػػالي 
ــــوبكري ، مرجــــع ســــابق ، كعابثػػػػا بيػػػػا كقػػػػافزا فػػػػكؽ أسػػػػكارىا ) إياىػػػػامتحػػػػديا  ــــد ب ص  ,محم

 (.171-170ص
 الآثػػػػػارس الخصكصػػػػػية ينػػػػػتج عنػػػػػو الكثيػػػػػر مػػػػػف عمػػػػػى الػػػػػدرك  الإدمػػػػػافلا شػػػػػؾ أف          

كمػػػػػػػػػا  كالإداريػػػػػػػػػةكالمشػػػػػػػػػكلبت الاجتماعيػػػػػػػػػة كالاقتصػػػػػػػػػادية كالتربكيػػػػػػػػػة كالنفسػػػػػػػػػية كالأخلبقيػػػػػػػػػة 
تخمفػػػػػػو كضػػػػػػرر مسػػػػػػتديـ كالأشػػػػػػد كقعػػػػػػا عمػػػػػػى المػػػػػػدل البعيػػػػػػد تتجمػػػػػػى جكانبػػػػػػو أكثػػػػػػر كتتحػػػػػػدد 

عمػػػػػػى نمػػػػػػط كأسػػػػػػمكب منػػػػػػاؼ كغيػػػػػػر  الطفػػػػػػؿ ينشػػػػػػأ أفذلػػػػػػؾ  الأخلبقػػػػػػيمعالمػػػػػػو ىػػػػػػك الأثػػػػػػر 
ركع كنتيجػػػػة لعمػػػػؿ ممنػػػػكع قانكنيػػػػا فيػػػػرل فيػػػػو نػػػػكع مػػػػف الاسػػػػتغلبؿ كالابتػػػػزاز كخصكصػػػػا مشػػػػ
فػػػػػي القسػػػػػـ النظػػػػػامي فيػػػػػرل فيػػػػػو  أسػػػػػتاذهكػػػػػاف أسػػػػػتاذه بػػػػػالركس الخصكصػػػػػية ىػػػػػك نفسػػػػػو  إذا

 تيربا مف أدائو لكاجبو عمة أكمؿ كجو .
دـ تنمػػػػػػي لػػػػػػدم الطفػػػػػػؿ أشػػػػػػكاؿ عػػػػػػ فإنيػػػػػػاالنفسػػػػػػية ليػػػػػػذه الظػػػػػػاىرة  للآثػػػػػػاركبالنسػػػػػػبة          

الاعتمػػػػاد عمػػػػى نفسػػػػو كعػػػػدـ الثقػػػػة فتقتػػػػؿ فيػػػػو القػػػػدرة عمػػػػى المكاجػػػػو كاتخػػػػاذ القػػػػرارات كالحػػػػزـ 
 كتقكل مبادئ سمبية عنده كمبدأ الاتكالية
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 طرق التخطيط من حدة انتشار الدروس الخصوصية :8 - 

يمكػػػػػػف الاسػػػػػػتناد عمييػػػػػػا لمتخفيػػػػػػؼ  التػػػػػػي(الػػػػػػى جممػػػػػػة مػػػػػػف الطػػػػػػرؽ 2009أشػػػػػػار العيسػػػػػػكم )
 لنكع مف الدركس منيا :مف انتشار ىذا ا

 رفع المستكل المادم لممعمـ . -
لبقيػػػػػػػا كعمميػػػػػػػا جيػػػػػػػدا أخ إعػػػػػػػدادا إعػػػػػػػدادىـحسػػػػػػػف اختيػػػػػػػار المعممػػػػػػػيف كالعمػػػػػػػؿ عمػػػػػػػى  -

 في بعثات كمنحيـ الجكائز كمكافئات كالتعزيزات . إيفاده كمينيا ككطنيا ك
ة المدرسػػػػية ، كمراقبػػػػػ الإدارةالتػػػػدقيؽ فػػػػي أعمػػػػاؿ التكجيػػػػػو كالتفتػػػػيش مػػػػع بسػػػػػط سػػػػمطة  -

 عممية التدريس عمى كثب .
 .ربط ترقية المعمـ بنتائج طلببو  -
 تعديؿ المناىج كالمقررات كتنقيتيا مف الحشك الزائد كالتفاصيؿ المكدسة . -
 تعديؿ نظاـ التقكيـ كالامتحانات . -
 الطلبب كالمعمميف . إماـتكفير الكتب كالمراجع  -
 تييئة المعامؿ كالكرش كالمختبرات الحديثة . -
 ي القبكؿ في كميات التربية كالمعمميف .التدقيؽ ف -
المدرسػػػػػية سػػػػػمطات كاسػػػػػعة فػػػػػي معاقبػػػػػة الطػػػػػلبب الخػػػػػارجيف عمػػػػػى  الإدارةمػػػػػنح رجػػػػػاؿ  -

النظػػػػػاـ كالقػػػػػانكف ، كنقػػػػػؿ المعممػػػػػيف الػػػػػذيف لا يخمصػػػػػكف فػػػػػي أعمػػػػػاليـ الػػػػػى كظػػػػػائؼ 
 . إداريةكتابية أك 

ص  ,)محمــــــد العيســــــوي ، مرجــــــع ســــــابق الػػػػػػتخمص مػػػػػػف كثافػػػػػػة الفصػػػػػػكؿ الزائػػػػػػدة  -
111.) 
المسػػػػػػػاكاة فػػػػػػػي التعمػػػػػػػيـ  بػػػػػػػإقرار( بعػػػػػػػض الحمػػػػػػػكؿ كذلػػػػػػػؾ 2008كأظيػػػػػػػر شػػػػػػػحاتو )          

كالػػػػػػدعـ كخمػػػػػػؽ الفػػػػػػرص بػػػػػػيف المنػػػػػػاطؽ ، كالبيئػػػػػػات المحركمػػػػػػة كالفقيػػػػػػرة اقتصػػػػػػاديا كالبيئػػػػػػات 
المتقدمػػػػػة كالمتحضػػػػػرة ، كلابػػػػػد مػػػػػف مراجعػػػػػة مسػػػػػتمرة مػػػػػف أجػػػػػؿ تحقيػػػػػؽ فػػػػػرص متكافئػػػػػة فػػػػػي 

جػػػػاد لكػػػػؿ مػػػػتعمـ إ، مػػػػع صػػػػؿ كػػػػؿ فػػػػرد عمػػػػى تعمػػػػيـ جيػػػػد الالتحػػػػاؽ بالمػػػػدارس ، بغيػػػػة أف يح
كالبيئػػػػة التػػػػي يػػػػتعمـ  إلييػػػػاالفػػػػرص لمتفػػػػكؽ بغػػػػض النظػػػػر عػػػػف الفئػػػػة المجتمعيػػػػة التػػػػي ينتمػػػػي 
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فييػػػػػا ، كتمػػػػػؾ ىػػػػػي المحاسػػػػػبة التػػػػػي يجػػػػػب أف تكلييػػػػػا مؤسسػػػػػات المجتمػػػػػع المػػػػػدني أكلكياتيػػػػػا 
 (.216ص , 2008)حسن شحاتو ، 

ة فػػػػػي الجزائػػػػػر ،أكػػػػػدت الػػػػػكزارة كقكفيػػػػػا عمػػػػػى كضػػػػػمف محاربػػػػػة ظػػػػػاىرة الػػػػػدركس الخصكصػػػػػي
التحقػػػػػػؽ مػػػػػػف العمػػػػػػؿ فػػػػػػتح مؤسسػػػػػػات التربيػػػػػػة كالتعمػػػػػػيـ )خػػػػػػارج سػػػػػػاعات التػػػػػػدريس ( لتقػػػػػػديـ 

وزارة الكلائيػػػػػة () دركس الػػػػػدعـ مػػػػػف طػػػػػرؼ مراكػػػػػز التعمػػػػػيـ كالتكػػػػػكيف عػػػػػف بعػػػػػد )الجيكيػػػػػة ك
ـــــــة ،  لكحػػػػػػػده حػػػػػػػلب رادعػػػػػػػا لانتشػػػػػػػار  الإجػػػػػػػراءفيػػػػػػػؿ سػػػػػػػيككف ىػػػػػػػذا (. 04ص ,2018التربي

 ؟لتعميـ المكازم في الجزائر ا
. 
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 خلاصة الفصل

تعتبر الدركس الخصكصية ظاىرة تربكية تؤرؽ عناصر العممية التربكية ك تؤثر في     
عممية تكافؤ الفرص بيف المتعمميف ك لعؿ انتشارىا بشكؿ كبير في مجتمعنا نجـ عنو آثار ك 

ك تراجع  الأسرةكثرة الأعباء المادية عمي خيمة عمي الأسرة ك المدرسة ك ذلؾ مف خلبؿ 
أىمية المدرسة كمؤسسة تعميمية لممتعمميف ,ك قد تطرقنا في ىذا الفصؿ الى ظاىرة الدركس 

عاريؼ ليا كما تطرقنا أيضا إلى تض العب إعطاءالخصكصية مف حيث تاريخ نشأتيا ك 
ك بعض طرؽ التخفيؼ السمبية ك  الإيجابيةك أسباب انتشارىا  ك تأثيراتيا  أىميتيا ك أشكاليا
 مف حدة انتشارىا.
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 :  تمييد
يعتبر التفاعؿ الذم  يجرم داخؿ القسـ بيف الأستاذ كالمتعمميف عماد العممية         
حيث تتـ مف خلبؿ شبكة مف الاتصالات كالتبادؿ الرمزم بما فيو مف  ةيالتعميمالتعميمية 

كتمقي كحكار داخؿ القسـ ، كتعتبر عممية التعمـ كالتعميـ ىي محكر العممية التربكية  اءإلق
 كالمتعمـ داخؿ المنظكمة التربكية التعميمية . الأستاذالقائمة بيف 

كيتكقؼ نجاح العممية التربكية داخؿ الصؼ عمى مدل ما يجرم مف اتصاؿ بيف       
لابد مف تكفير البيئة المناسبة  الاتصاؿحداث ذلؾ أالمعمـ كطمبتو في المكاقؼ التعميمية ك 

كالمشجعة عمى التفاعؿ سكاء أكانت تتعمؽ منيا بتنظيـ البيئة المادية أك الاجتماعية أك 
الانفعالية التي تسك في الصؼ ، كلضماف سير العممية التربكية كتحقيؽ أىدافيا  أكالنفسية 

ائؿ لتكفير مناخ كبيئة تعميمية مناسبة ، كالكس الإمكانياتبطريقة فعالة يجب تكفير كؿ 
كيعزز قدراتو  بالأمفكالمناخ الصفي الذم يشجع عمى التعمـ ىك مناخ يشعر فيو الطالب 

عمى التعمـ مف خلبؿ التجريب كالصكاب كالخطأ دكف أف يتيدد الأمف النفسي لممتعمـ مما 
 عمى التعمـ .يزيد مف دافعيتو 

لما ىك مكجكد في المدارس أىميا التفاعؿ الصفي باعتباره مف  تقكيـ إعادةلذا لا بد مف      
دافعيتيـ لمتعمـ ، ككاف ذلؾ دافعا لربطو بمتغير  أىـ العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ ك

 بيداغكجيا الخطأ .
يجرم مف اتصاؿ بيف المعمـ  يتكقؼ نجاح العممية التربكية داخؿ الصؼ عمى مدل ما    

ىذا الاتصاؿ بيف المعمـ كتلبميذه كبيف التلبميذ  الأحداث ميمية ككتلبميذه في المكاقؼ التع
أنفسيـ لا بد مف تكفير البيئة المناسبة كالمشجعة عمى التفاعؿ سكاء ما يتعمؽ منيا بتنظيـ 

 الأمكر المادية أك بالجك الاجتماعي كالانفعالي الذم يسكد غرفة الصؼ.
تصاؿ ثمة رغبة مف أحد الطرفيف باتجاه كىناؾ فرؽ بيف الاتصاؿ كالتكاصؿ حيث يعني الا

الأخر )قد يستجيب أك يتفاعؿ مع تمؾ الرغبة أك لا يستجيب ليا (.أما في التكاصؿ فاف 
التفاعؿ أك الرغبة في المشاركة تحدث مف كلب الطرفيف .كيطمؽ عمى جميع الأنشطة المتبعة 

 مف قبؿ المعمـ كالتلبميذ لاستمرار الاتصاؿ بالتفاعؿ الصفي .
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 مفيوم التفاعل الصفي : -1
العديػػػػػػد مػػػػػػف التعػػػػػػاريؼ حػػػػػػكؿ التفاعػػػػػػؿ كردت فػػػػػػي الدراسػػػػػػات كالأبحػػػػػػاث التربكيػػػػػػة           

 الصفي نذكر منيا :
( بأنػػػػػػو : ىػػػػػػك كػػػػػػؿ الأفعػػػػػػاؿ السػػػػػػمككية التػػػػػػي تجػػػػػػرم داخػػػػػػؿ الصػػػػػػؼ 1982عرفػػػػػػة حمػػػػػػداف )

نفسػػػػػػػيا ( بيػػػػػػػدؼ تييئػػػػػػػة المػػػػػػػتعمـ ذىنيػػػػػػػا ك الإيمػػػػػػػاءاتالمفظيػػػػػػػة )الكػػػػػػػلبـ ( أك غيػػػػػػػر المفظيػػػػػػػة )
 لتحقيؽ تعمـ أفضؿ .

أك المشػػػػػاعر أك الانفعػػػػػالات مػػػػػف  الأفكػػػػػار إيصػػػػػاؿ( بأنػػػػػو : 1995كعرفػػػػػاه الفػػػػػلب كناصػػػػػر )
 .شخص لأخر كمف مجمكعة لأخرل

(بأنػػػػػػو : مجمكعػػػػػػة الأداءات التدريسػػػػػػية التػػػػػػي تحػػػػػػدث داخػػػػػػؿ الصػػػػػػؼ 2002) إبػػػػػػراىيـعرفػػػػػػو 
كػػػػات كالتكاصػػػػؿ لتبػػػػادؿ كحر  إشػػػػارات الدراسػػػػي بػػػػيف المعمػػػػـ كالمتعممػػػػيف مػػػػف كػػػػلبـ كأفعػػػػاؿ ك

التدريسػػػػػػية دافعيػػػػػػتيـ نحػػػػػػك الػػػػػػدرس كرفػػػػػػع كفػػػػػػاءة العمميػػػػػػة  إثػػػػػػارةالأفكػػػػػػار كالمشػػػػػػاعر بيػػػػػػدؼ 
إبررررراهيد  عرررردس  اللهيالله محرررر    و  م ررررد )التػػػػي يمكػػػػف ملبحظتيػػػػا كتسػػػػجيميا كتحميميػػػػا 

 .(77، ص 2002،   بد المليد

ىػػػػػػػػي ي كيتضػػػػػػػػح مػػػػػػػػف خػػػػػػػػلبؿ التعػػػػػػػػاريؼ أعػػػػػػػػلبه بػػػػػػػػأف عمميػػػػػػػػة التفاعػػػػػػػػؿ الصػػػػػػػػف           
متفاعمػػػػػة بػػػػػيف التلبميػػػػػذ ك معمميػػػػػـ أك بػػػػػيف التلبميػػػػػذ أنفسػػػػػيـ بيػػػػػدؼ تبػػػػػادؿ  إنسػػػػػانيةعمميػػػػػة 
نسػػػػػػػػجاـ التػػػػػػػػي تسػػػػػػػػمح نػػػػػػػػكع مػػػػػػػػف التكيػػػػػػػػؼ الصػػػػػػػػفي  كحالػػػػػػػػة الا لإيجػػػػػػػػادقشػػػػػػػػتيا كمنا الآراء

 بممارسة عممية التعمـ بفعالية .

كالحركػػػػػػػات التػػػػػػػي تحػػػػػػػدث   الإشػػػػػػػارات يمكػػػػػػػف أف نقػػػػػػػكؿ :ىػػػػػػػك كػػػػػػػؿ الأقػػػػػػػكاؿ كالأفعػػػػػػػاؿ ك إذ
 داخػػػػػػؿ الصػػػػػػؼ بػػػػػػيف المعمػػػػػػـ كالمػػػػػػتعمـ أك بػػػػػػيف المتعممػػػػػػيف أنفسػػػػػػيـ سػػػػػػكاء كانػػػػػػت لفظيػػػػػػة أك

 غير لفظية .

 :  أنواع التفاعل الصفي -2

 المعمـ أثناء تفاعمو في الصؼ مع طلببو الى قسميف رئيسيف ىما : يقسـ سمكؾ 
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 الاتصاؿ المفظي كيككف عف طريؽ الكلبـ أك الحديث . -1
أك  الإيحػػػػػػػػػػاءاتأك  الإشػػػػػػػػػػاراتاؿ غيػػػػػػػػػػر المفظػػػػػػػػػػي كيكػػػػػػػػػػكف عػػػػػػػػػػف طريػػػػػػػػػػؽ الاتصػػػػػػػػػػ  -2

 . الإيماءات
 التفاعل المفظي :  2-1

يقصػػػػػػػد بػػػػػػػو أنػػػػػػػكاع الكػػػػػػػلبـ شػػػػػػػائعة الاسػػػػػػػتخداـ داخػػػػػػػؿ الصػػػػػػػؼ بػػػػػػػدءا بتكجيػػػػػػػو الأدكار       
كالتعميمػػػػػػات أك اسػػػػػػتخداـ عبػػػػػػارات الاستحسػػػػػػاف كالتشػػػػػػجيع كنقػػػػػػؿ الأفكػػػػػػار مػػػػػػف قبػػػػػػؿ المعمػػػػػػـ 

ممػػػػػكف أكثػػػػػر اسػػػػػتعدادا لمتفاعػػػػػؿ معػػػػػو كالتفاعػػػػػؿ بػػػػػيف بعضػػػػػيـ كفػػػػػي ىػػػػػذه الحالػػػػػة يكػػػػػكف المتع
الػػػػػػبعض ، كبػػػػػػذلؾ نجػػػػػػد أف مكاقػػػػػػؼ الػػػػػػتعمـ تكػػػػػػكف أكثػػػػػػر ثػػػػػػراء كقيمػػػػػػة كذات معنػػػػػػى كيشػػػػػػعر 

كالمشػػػػػاركة فيمػػػػػا يجػػػػػرم مػػػػػف مناقشػػػػػات جميػػػػػع الأطػػػػػراؼ ،  لإقػػػػػداـالمتعممػػػػػكف بميػػػػػؿ حقيقػػػػػي 
المعمػػػػـ كالمػػػػتعمـ ، كػػػػذلؾ فػػػػاف النتػػػػاج التعميمػػػػي كنكعيتػػػػو مرىػػػػكف بمػػػػا يسػػػػكد مػػػػف علبقػػػػة بػػػػيف 

ـــــة مػػػػػف تسػػػػػاىؿ مقػػػػػنف لإنجػػػػػاح التفػػػػػاعلبت المخططػػػػػة كمػػػػػا يسػػػػػكد الجػػػػػك الصػػػػػفي  .)الخطابي
 (154-153، ص 2004،  آخرون وماجد 

 كمف خلبؿ ىذا التعريؼ نستنتج مايمي : 
 التفاعؿ الصفي المفظي أكثر الأنماط سيادة في الصؼ . -
 يتـ ىذا النكع مف التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ . -
تغيػػػػػػرات مرغػػػػػػكب فييػػػػػػا فػػػػػػي  إحػػػػػػداثدؼ أيضػػػػػػا التفاعػػػػػػؿ الصػػػػػػفي المفظػػػػػػي الػػػػػػى ييػػػػػػ -

 سمكؾ المتعمميف .
 ( بما يمي : 2000: كيحددىا )أبك جادكا ،  أىمية التفاعل المفظي 2-1-1

 لممستحدثات التربكية . الإبداع يزيد مف مقدرة المعمـ في الخمؽ ك -
 ئي في غرفة الصؼ لبحثي كالاستقصاايربط بيف النظرية كالتطبيؽ في مجاؿ  -
يسػػػػػػػػػاعد المعمػػػػػػػػػـ فػػػػػػػػػي تخطػػػػػػػػػيط كتنظػػػػػػػػػيـ ممارسػػػػػػػػػاتو كبػػػػػػػػػدكرىا تحسػػػػػػػػػف الممارسػػػػػػػػػات  -

ىػػػػػذه العلبقػػػػػة كزيػػػػػادة نتاجػػػػػات التدريسػػػػػية  الصػػػػػفية كيزيػػػػػد مػػػػػف كعػػػػػي المعمػػػػػـ لأىميػػػػػة 
 التعمـ لدل المتعمميف .

 يسيـ في تقميؿ فرص العشكائية كيساعد عمى فرض الرقابة لمتدريس. -
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لبلية كالاعتمػػػػاد عمػػػػى الػػػػنفس فػػػػي طػػػػرح الأفكػػػػار كنمكىػػػػا تعكيػػػػد المػػػػتعمـ عمػػػػى الاسػػػػتق -
 (.171)المرجع السابق نفسو ، ص .

 فعالية التفاعل المفظي : 2-1-2

 أف تككف لغة المدرس كاضحة سميمة كسيمة . -
 أف تككف ملبئمة لممستكل المتعمميف . -
 تتصؿ بمادة التعمـ . أف -
 أف يتكافر فييا شيء مف الجماؿ . -
 المعبرة . كالإشارات بالإيماءاتأف تدعـ  -
 عف تكرار مفردات معينة بشكؿ نمطي . دالابتعا -
 .الحرص عمى أف يككف لكؿ حركة أك أداء معنى يعبر عنو  -

 (.102-101، ص 2008عطية ، محسن عمي )
 التفاعل الغير لفظي :  2-2

 الإشػػػػػػػػػػارةالتكاصػػػػػػػػػػؿ بمغػػػػػػػػػػة  بأنػػػػػػػػػػو( التفاعػػػػػػػػػػؿ غيػػػػػػػػػػر المفظػػػػػػػػػي 1993يعػػػػػػػػػرؼ قطػػػػػػػػػػامي )
شػػػػػػارات المتضػػػػػػمنة تعبيػػػػػػرات الكجػػػػػػو اليػػػػػػد كالػػػػػػرأس ، كتيػػػػػػدؼ ميػػػػػػارات التكاصػػػػػػؿ غيػػػػػػر  كا 

نقػػػػػؿ المشػػػػػاعؿ كالأفكػػػػػار مػػػػػف شػػػػػخص الػػػػػى أخػػػػػر باسػػػػػتعماؿ الحركػػػػػة كىػػػػػي  إلػػػػػيالفظػػػػػي 
مػػػػػػف أىػػػػػػـ الميػػػػػػارات الػػػػػػنفس حركيػػػػػػة حيػػػػػػث جػػػػػػاءت فػػػػػػي قمػػػػػػة اليػػػػػػرـ ، حسػػػػػػب تصػػػػػػنيؼ 

 ىاكر لميارات النفس حركية .
  مزايا التفاعل غير المفظي : 2-2-1

تفاعػػػػػػؿ غيػػػػػػر المفظػػػػػػي تسػػػػػػاعد فػػػػػػي نقػػػػػػؿ المعمكمػػػػػػات بشػػػػػػكؿ أفضػػػػػػؿ ، ف عمميػػػػػػة الإ        
لأف المػػػػػػػػدرس باسػػػػػػػػتخداـ كسػػػػػػػػائؿ التفاعػػػػػػػػؿ غيػػػػػػػػر المفظػػػػػػػػي يمقػػػػػػػػي عمػػػػػػػػى المعمكمػػػػػػػػة عبػػػػػػػػاءة 

 ، كيجعميا أكثر ملبئمة لشعكر المتعمـ . إنسانية
 كالنقاط التالية تعد ميزات التكاصؿ الغير المفظي كىي :

 فراد مف التخاطب بصكرة طبيعية .تساعد عمى التكاصؿ عندما لا يتمكف الأ -
 .تستخدـ كنكع مف الاختصار  -
 مف مستكل التعبير عف النفس في التفاعؿ الاجتماعي . دتزي -
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     دفئػػػػػػػػػػا عنػػػػػػػػػػد اسػػػػػػػػػػتخداـ التكاصػػػػػػػػػػؿ الغيػػػػػػػػػػر المفظػػػػػػػػػػي . الإنسػػػػػػػػػػانيةتػػػػػػػػػػزداد العلبقػػػػػػػػػػات  -
 (.207-206، ص 2015تي ، يمفراس الس)

 فظي :العناصر التي تتصل بالتفاعل الغير الم 2-2-2
كػػػػػػػػػؿ التعػػػػػػػػػابير المنجػػػػػػػػػزة بكاسػػػػػػػػػطة )حركػػػػػػػػػات ، ملبمػػػػػػػػػح ، ...(كتنتمػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػى شػػػػػػػػػفرة  -

 الانجاز .
 العلبقات الثقافية كطريقة المباس كتتمثؿ في الشفرة الاصطناعية . -
 استعماؿ المجاؿ كالديككر كتمثؿ في الشفرة السياقية . -
شػػػػػػفرة المػػػػػػركر كىػػػػػػي ال إشػػػػػػاراتتحػػػػػػدثيا أصػػػػػػكات كألػػػػػػكاف مثػػػػػػؿ : نظػػػػػػاـ  التػػػػػػي الآثػػػػػػار -

 (.107، ص2009،  عمي )تاعويناتلكسيطة .
 مكونات عممية التفاعل الصفي:-3

 لقد حدد بعض المربيف أك عمماء النفس ستة عناصر لحدكث التفاعؿ ك ىي:     
 كجكد الصدفة الكاضحة لمتكاصؿ -1
 تبادؿ الأدكار بيف المرسؿ ك المستقبؿ. -2
 كجكد محتكل مثؿ الأفكار ك المعمكمات. -3
 سبة تمر عبرىا الرسالة مثؿ الأفكار ك المعمكماتكجكد قناة منا -4
 كجكد قناة مناسبة تمر عبرىا الرسالة مثؿ كتابات انجازات...الخ -5
 (99,ص1998)حسن منسي,حدكث استجابة نتيجة حدكث تأثير ك تأثر -6

ك حتػػػػػػى يحػػػػػػدث التفاعػػػػػػؿ فػػػػػػي الصػػػػػػؼ لابػػػػػػد لنػػػػػػا مػػػػػػف تػػػػػػكفي الأمػػػػػػكر مثػػػػػػؿ:تكفي جػػػػػػك      
ك إطػػػػػػػلبؽ حريػػػػػػػة التعبيػػػػػػػر ك تقبػػػػػػػؿ الأسػػػػػػػرة لممدرسػػػػػػػة ك كدم بعيػػػػػػػد عػػػػػػػف الخػػػػػػػكؼ ك القمػػػػػػػؽ 

كػػػػػػػذلؾ التمميػػػػػػػذ لنفسػػػػػػػو حتػػػػػػػى يكػػػػػػػكف راضػػػػػػػيا عػػػػػػػف الالتحػػػػػػػاؽ بيػػػػػػػا , كراغبػػػػػػػا فػػػػػػػي مكاصػػػػػػػمة 
الدراسػػػػػة فييػػػػػا ,ك اف تجعػػػػػؿ لمػػػػػتعمـ عنػػػػػده معنػػػػػى مقبػػػػػكؿ يقبمػػػػػو ك يتركػػػػػو ك يمبػػػػػي احتياجاتػػػػػو 

تعيػػػػد إليػػػػو  ك ميكلػػػػو ك بأسػػػػمكب مقبػػػػكؿ عنػػػػده ك مناسػػػػب لمرحمػػػػة النضػػػػج التػػػػي بمغيػػػػا ك أف
بمسػػػػػؤكليات ك أنشػػػػػطة ك ميمػػػػػات تكػػػػػكف فػػػػػي مسػػػػػتكاه فػػػػػلب ىػػػػػي متدنيػػػػػة تبعػػػػػث عػػػػػف  الغيػػػػػب 
ك عػػػػػػدـ الاىتمػػػػػػاـ ك لا ىػػػػػػي فػػػػػػكؽ مسػػػػػػتكاه تبعػػػػػػث فػػػػػػي نفسػػػػػػو اليػػػػػػأس ك الإحبػػػػػػاط, ك إنمػػػػػػا 
تكػػػػكف مػػػػا يقػػػػدر التمميػػػػذ عمػػػػى انجػػػػازه ك يحقػػػػؽ تكقعاتػػػػو حتػػػػى يشػػػػعر بمػػػػذة النجػػػػاح ك القػػػػدرة 
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)محمـــــد عبـــــد عمػػػػػى النجػػػػػاح أكثػػػػػر مػػػػػف النجػػػػػاح نفسػػػػػو.عمػػػػػى الإنجػػػػػاز, فمػػػػػيس شػػػػػيء يبعػػػػػث 
 (31-30,ص1999الرحيم عدس,

إذا فالتفاعػػػػػػػؿ الصػػػػػػػػفي لػػػػػػػػو أسػػػػػػػس يتكقػػػػػػػػؼ نجاحػػػػػػػػو عمييػػػػػػػا ك عمػػػػػػػػى نجػػػػػػػػاح العمميػػػػػػػػة       
التعميميػػػػػػة ,كتحديػػػػػػد ىػػػػػػدؼ لمعمميػػػػػػة التعميميػػػػػػة أيضػػػػػػا ايتػػػػػػاح المعمػػػػػػـ الفرصػػػػػػة لمتلبميػػػػػػذ فػػػػػػي 

المعمػػػػػػػػـ ك التلبميػػػػػػػػذ أك بػػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػػذ المناقشػػػػػػػػة الحػػػػػػػػكار ك تبػػػػػػػػادؿ الأفكػػػػػػػػار ك الآراء بػػػػػػػػيف 
أنفسػػػػيـ ك فػػػػي كجػػػػكد المػػػػادة العمميػػػػة يػػػػتـ عػػػػرض المحتػػػػكل عبػػػػر عػػػػدة كسػػػػائط تعميميػػػػة  اك 
قنػػػػػػكات اتصػػػػػػاؿ كالكتابػػػػػػات ك الانجػػػػػػازات ك المشػػػػػػاريع المكممػػػػػػة لمػػػػػػدرس , كػػػػػػذلؾ المكحػػػػػػات 
الحائطيػػػػػة المدرسػػػػػية , مػػػػػف ىنػػػػػا تػػػػػتـ عمميػػػػػة التفاعػػػػػؿ الفعػػػػػاؿ داخػػػػػؿ الصػػػػػؼ نتيجػػػػػة حػػػػػدكث 

أثير ك تػػػػػأثر عػػػػػف طريػػػػػؽ حػػػػػدكث اسػػػػػتجابة مػػػػػف طػػػػػرؼ التلبميػػػػػذ ك تفػػػػػاعميـ مػػػػػع المعمػػػػػـ ك تػػػػػ
المحتػػػػػػكل العممػػػػػػي, كمػػػػػػف عمينػػػػػػا أنكثػػػػػػر مػػػػػػف المثيػػػػػػرات ك الأدكات الحسػػػػػػية فػػػػػػي الصػػػػػػؼ ,ك 

 أف نبتعد عمى كؿ ما يبعث الممؿ في نفس التمميذ.
 أىمية التفاعل الصفي:-4
 ية التفاعؿ الصفي فيما يمي:متكمف أى   
 ة اىتماـ التلبميذ بما يجرم في المكقؼ مف حيث الشكؿ ك المضمكف.استثار  -
الكشػػػػػػػػؼ عػػػػػػػػف مػػػػػػػػدل احتيػػػػػػػػاجيـ لأىػػػػػػػػداؼ المكقػػػػػػػػؼ ك مضػػػػػػػػامينو ك تحديػػػػػػػػد مػػػػػػػػدل  -

 .إعاقاتاستعدادىـ لتعممو دكف 
تحقيػػػػػؽ المشػػػػػاركة الفعالػػػػػة فػػػػػي ألػػػػػكاف النشػػػػػاط المدرسػػػػػي ك تكجيػػػػػو خطػػػػػكات التلبميػػػػػذ  -

سػػػػػػػميـ مػػػػػػػف الناحيػػػػػػػة الماديػػػػػػػة ك جػػػػػػػك تكاصػػػػػػػمي  إشػػػػػػػاعةنحػػػػػػػك الأىػػػػػػػداؼ المرجػػػػػػػكة ك 
 النفسية.

 الاحتفػػػػػاظتعزيػػػػػز الػػػػػتعمـ ك أنمػػػػػاط السػػػػػمكؾ المرغػػػػػكب فيػػػػػو ك مسػػػػػاعدة التلبميػػػػػذ عمػػػػػى  -
 بثقة ك حرية. أخرلبو ك نقمو ك تكظيفو في مكاقؼ 

يف ك الػػػػػػػػػتعمـ ك المدرسػػػػػػػػػة ك تحسػػػػػػػػػيف اتجاىػػػػػػػػػات التلبميػػػػػػػػػذ ك مػػػػػػػػػكاقفيـ نحػػػػػػػػػك المعممػػػػػػػػػ -
العمميػػػػػػػػػة  ربػػػػػػػػػيف جميػػػػػػػػػع عناصػػػػػػػػػ بيػػػػػػػػػةإيجا اجتماعيػػػػػػػػػةك  إنسػػػػػػػػػانيةتنميػػػػػػػػػة لعلبقػػػػػػػػػات 

 التربكية.
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, ك  إشػػػػػػػػباعياتقػػػػػػػػكيـ التعمػػػػػػػػيـ ك تكجيػػػػػػػػو خطػػػػػػػػاه نحػػػػػػػػك تمبيػػػػػػػػة احتياجػػػػػػػػات المػػػػػػػػتعمـ ك  -
الصػػػػػػػػػفي ك تعػػػػػػػػػديؿ السػػػػػػػػػمكؾ الصػػػػػػػػػفي فػػػػػػػػػي الاتجػػػػػػػػػاه  الانضػػػػػػػػػباطخطػػػػػػػػػط النظػػػػػػػػػاـ ك 

 (292ص ,2002الحيمة,محمد محمود )المرغكب فيو 
خػػػػػػػؿ القسػػػػػػػـ فػػػػػػػي المكقػػػػػػػؼ دافالتفاعػػػػػػػؿ الصػػػػػػػفي يزيػػػػػػػد مػػػػػػػف حيكيػػػػػػػة التلبميػػػػػػػذ  إذا    

ذ يعمػػػػؿ عمػػػػى تحريػػػػرىـ مػػػػف حالػػػػة الصػػػػمت السػػػػمبية إلػػػػى حالػػػػة البحػػػػث ك التعميمػػػػي, إ
ي تيميػػػػػـ المناقشػػػػػة ك العمػػػػػؿ الجمػػػػػاعي ك تبػػػػػادؿ ك جيػػػػػات النظػػػػػر فػػػػػي القضػػػػػايا التػػػػػ

 ك تمبي حاجاتيـ.

 معيقات التفاعل الصفي:-5

 منيا مايمي: ىناؾ عدة أساليب قد تككف معيقة لعممية التفاعؿ الصفي نذكر     

 استخداـ عبارات التيديد ك الكعيد. -
 رفضيـ ك السخرية منيـ. أكىانة التلبميذ إ -
 .الأحكاـ إصدارالتسرع في  -
 الحد مف النقاش. -
 عمييا. الإجابة أكالتلبميذ ك استفساراتيـ ك عدـ سماعيا  أسئمة إىماؿ -
 فرض المعمـ آراءه ك مشاعره الخاصة عمى التلبميذ. -
 لا يتفؽ مع رأيو الشخصي. أمخرية مف الاستيزاء أك الس -
 في غير مكضعيا كدكنما استحقاؽ. الإثابةالتشجيع ك  -
 الضيقة. الأسئمةاستخداـ  -
 فرصة لمكلبـ لممتعمميف. إتاحةاحتكار الكقت التعميمي دكف  -
 النقد الجارح لمتلبميذ سكاء بالنسبة لسمككيـ اك آرائيـ. -
 فكرم.ال الإرىابالتسمط بفرض الآراء أك استخداـ  -

 (210ص,1997,أبو حطب فؤاد,سعيد أحمد عثمان)

ك منػػػػػو عمينػػػػػا أف نتجنػػػػػب كػػػػػؿ مػػػػػا مػػػػػف شػػػػػأنو أف يثػػػػػبط مػػػػػف ىمتنػػػػػا ك يػػػػػنقص مػػػػػف         
ك أف تقطػػػػػع  ,أفكػػػػػارهتفاعمنػػػػػا كػػػػػأف نحػػػػػكؿ بػػػػػيف التمميػػػػػذ ك بػػػػػيف فػػػػػرص لمتعبيػػػػػر عػػػػػف رأيػػػػػو ك 
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رة مػػػػػا نصػػػػػدر حبػػػػػؿ أفكػػػػػاره أك متعتػػػػػو التػػػػػي يجػػػػػدىا فػػػػػي مزاكلػػػػػة لنشػػػػػاط يرغبػػػػػو, أك كثػػػػػ عميػػػػػو
 ىػػػػػػذه, كػػػػػػؿ إحراجػػػػػػوعميػػػػػػو, أك  ابقة أخػػػػػػذناىالػػػػػػو مػػػػػػف أكامػػػػػػر ك نػػػػػػكاه أك تػػػػػػذكير بمكاقػػػػػػؼ سػػػػػػ

الصػػػػفية, ك تحػػػػد تكػػػػكف بمثابػػػػة عمميػػػػة تحػػػػد مػػػػف التفاعػػػػؿ الصػػػػفي داخػػػػؿ الحجػػػػرة  الأسػػػػاليب
                 آرائػػػػػػػػػػػػػػػو ك الحػػػػػػػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػػػػػػف مكاىبػػػػػػػػػػػػػػػو ك انجازاتػػػػػػػػػػػػػػػػو. إبػػػػػػػػػػػػػػػداءمػػػػػػػػػػػػػػػف مشػػػػػػػػػػػػػػػاركة التمميػػػػػػػػػػػػػػػػذ ك 

 (1170ص ,ه1409حمد,محب الدين أأبو صال  )

ك قػػػػػػػد تكػػػػػػػكف مػػػػػػػف المعكقػػػػػػػات التػػػػػػػي تحػػػػػػػكؿ مػػػػػػػف عمميػػػػػػػة التفاعػػػػػػػؿ الصػػػػػػػفي, الكثػػػػػػػرة       
بػػػػػيف المعمػػػػػـ ك  العدديػػػػػة لمتلبميػػػػػذ داخػػػػػؿ القسػػػػػـ, التػػػػػي تحػػػػػكؿ دكف تنظػػػػػيـ عمميػػػػػة التكاصػػػػػؿ

الجيػػػػػػػدة لمقسػػػػػػـ مػػػػػػػف طػػػػػػرؼ المعمػػػػػػػـ ك عػػػػػػدـ اىتمامػػػػػػػو  الإدارةىنػػػػػػػاؾ سػػػػػػكء  أيضػػػػػػاتلبميػػػػػػذه, 
 أسػػػػػػمكبلكسػػػػػػؿ ك بالتػػػػػػالي تراجػػػػػػع النشػػػػػػاط داخػػػػػػؿ القسػػػػػػـ, كمػػػػػػا أف بتلبميػػػػػػذه ينمػػػػػػي لػػػػػػدييـ ا

ك يطػػػػػػرد   الإبػػػػػػداعالتػػػػػػدريس لػػػػػػو اثػػػػػػر كبيػػػػػػر عمػػػػػػى عمميػػػػػػة التفاعػػػػػػؿ الصػػػػػػفي ك ينمػػػػػػي ركح 
 ك الشركد الذىني. لدل المتعمـ الممؿ

 أساليب تحسين عممية التفاعل الصفي:-6

يضػػػػػع العمميػػػػػة  لكػػػػػي تػػػػػتـ عمميػػػػػة التفاعػػػػػؿ الصػػػػػفي بشػػػػػكؿ يخػػػػػدـ المعمػػػػػـ ك المػػػػػتعمـ ك     
التػػػػي يقػػػػكـ  الأسػػػػاليبالتربكيػػػػة فػػػػي صػػػػكرتيا الجكىريػػػػة بػػػػات لازمػػػػا مػػػػف تػػػػكفر مجمكعػػػػة مػػػػف 

 يمي: بيا المعمـ في نجاح فصمو الدراسي نذكر منيا ما

 مخاطبة التلبميذ بأسمائيـ مع مراعاة الدقة في ذلؾ. -
 ة التلبميذ.باستخداـ العبارات المفظية في مخاط -
 . رائيـآك  أسئمتيـت التلبميذ ك الاستماع الكاعي لاستجابا -
سػػػػػػػػكاء كػػػػػػػػاف ىػػػػػػػػذه المشػػػػػػػػاعر  إحػػػػػػػػراجيـدكف  إيضػػػػػػػػاحياتقبػػػػػػػػؿ مشػػػػػػػػاعر التلبميػػػػػػػػذ ك  -

 ايجابية أك سمبية.
 تطكيرىا أك البناء عمييا. ك تبنييا أك بإبرازىاتقبؿ أفكار الطمبة الجيدة  -
التعزيػػػػػػػػػػػز  أسػػػػػػػػػػػاليبرفػػػػػػػػػػػض سػػػػػػػػػػػمكؾ التلبميػػػػػػػػػػػذ ك مبػػػػػػػػػػػادراتيـ الناجحػػػػػػػػػػػة لاسػػػػػػػػػػػتخداـ  -

 (295-294الحيمة,مرجع سابق,صمحمد محمود )المختمفة.
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 سػػػػيـ فػػػػػي تكضػػػػيح الأىػػػػػداؼالتعميمػػػػػات ك التكجييػػػػات بالقػػػػػدر الكػػػػافي الػػػػػذم ي إعطػػػػاء -
 ك يفرز مشاركة التلبميذ.

 النقد البناء في تكجيو سمكؾ التلبميذ ك آرائيـ. استخداـ -
 .الإجابةك للئصغاء التلبميذ الكقت الكافي  إعطاءالتصرؼ بمرح ك ارتياح ك  -
ك تقػػػػػػػػػػديـ  الأسػػػػػػػػػػئمةالفػػػػػػػػػػرص لقيػػػػػػػػػػاـ التلبميػػػػػػػػػػذ بمبػػػػػػػػػػادرات متنكعػػػػػػػػػػة كطػػػػػػػػػػرح  تاحػػػػػػػػػػةإ -

 الاقتراحات.
 المعمػػػػػػػـ الكاسػػػػػػػعة ك تنكيعيػػػػػػػا. لأسػػػػػػػئمةالسػػػػػػػعي لمحصػػػػػػػكؿ عمػػػػػػػى اسػػػػػػػتجابات متعػػػػػػػددة  -

 (99ص ,حسن منسي,مرجع سابق)
طمبػػػػات يجػػػػب تكفرىػػػػا لخمػػػػؽ جػػػػك مػػػػف التفاعػػػػؿ الصػػػػفي ىنػػػػاؾ أيضػػػػا عػػػػدة مت        

 الإيجابي ك ىي:

 الفيزيقي والطبيعي و الصحي: الجو 6-1

ك  الأثػػػػاثك يعنػػػػي بػػػػو طبيعػػػػة غرفػػػػة الصػػػػؼ ك الجػػػػك العػػػػاـ فييػػػػا مػػػػف حيػػػػث البنػػػػاء ك      
 لعمميػػػػة الضػػػػركريةالتصػػػػميـ, يجػػػػد فييػػػػا التمميػػػػذ مػػػػا يريحػػػػو نفسػػػػيا, ك تتػػػػكفر لػػػػو التسػػػػييلبت 

كػػػػػة, التعمػػػػػيـ ك الػػػػػتعمـ, فتكػػػػػكف مسػػػػػاحتو مناسػػػػػبة لعػػػػػدد التلبميػػػػػذ فييػػػػػا ك تمػػػػػنحيـ حريػػػػػة الحر 
مػػػػػػريح لا يخمػػػػػػؽ لػػػػػػو مشػػػػػػاكؿ أك أيػػػػػػة  أثاثيػػػػػػاك جدرانػػػػػػو مطميػػػػػػة نظيفػػػػػػة , ك سػػػػػػقفيا كػػػػػػذلؾ ك 

ك الػػػػػثمج ك البػػػػػػرد,  حػػػػػيف يسػػػػػتخدمو, تقيػػػػػو مػػػػػف التقمبػػػػػػات الجكيػػػػػة كػػػػػالحرارة ك المطػػػػػر إعاقػػػػػة
ر فييػػػػا الكسػػػػػائؿ التعميميػػػػة المناسػػػػػبة ك الكافيػػػػػة ك التيكيػػػػة ك تتػػػػػكف الإضػػػػاءةقػػػػد ركعػػػػي فييػػػػػا 

 (37-36ص,مرجع سابقعدس,عبد الرحيم )اللبزمة.

المنػػػػػػػاخ التربػػػػػػػكم المناسػػػػػػػب فػػػػػػػي الصػػػػػػػؼ بعػػػػػػػدة  إيجػػػػػػػادك يمكػػػػػػػف لممعمػػػػػػػـ أف يسػػػػػػػيـ فػػػػػػػي    
 نذكر منيا ما يمي: أمكر

المنػػػػػاخ المناسػػػػػب فيقكمػػػػػكف ىػػػػػـ بترتيػػػػػب المقاعػػػػػد  إيجػػػػػاداشػػػػػتراؾ الطمبػػػػػة أنفسػػػػػيـ فػػػػػي  -
مػػػػػػػػػػػا  إصػػػػػػػػػػػلبحياك  إضػػػػػػػػػػػاءتياك  بشػػػػػػػػػػػكؿ مػػػػػػػػػػػريح, ك تنظيػػػػػػػػػػػؼ الغرفػػػػػػػػػػػة ك تيكيتيػػػػػػػػػػػا

 .مويستطيعكف فع
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تنظيميػػػػا ك ترتيبيػػػػا مػػػػف جديػػػػد فػػػػي فتػػػػرات  إعػػػػادةالاىتمػػػػاـ بػػػػالمظير العػػػػاـ لمغرفػػػػة ك  -
متباعػػػػػدة أك متقاربػػػػػة يظيػػػػػر أف ىنػػػػػاؾ تغييػػػػػر فػػػػػي الجػػػػػك الصػػػػػفي يبعػػػػػد عػػػػػف التلبميػػػػػذ 

 الممؿ.

مػػػػف ىنػػػػا يمكػػػػف القػػػػكؿ بػػػػاف طبيعػػػػة الجػػػػك ك تنظػػػػيـ الحجػػػػرة الدراسػػػػية ليػػػػا أثػػػػر بػػػػالغ فػػػػي    
عمػػػػػػـ ك التلبميػػػػػػذ ك تخمػػػػػػؽ جػػػػػػك مػػػػػػف التنػػػػػػافس الايجػػػػػػابي نػػػػػػكع مػػػػػػف النشػػػػػػاط بػػػػػػيف الم إحػػػػػػداث

المفيػػػػػػد, فػػػػػػي حػػػػػػيف أف عػػػػػػدـ ملبءمػػػػػػة الجػػػػػػك ك عػػػػػػدـ تػػػػػػكفر الظػػػػػػركؼ المناسػػػػػػبة كاليػػػػػػدكء ك 
النظافػػػػػة ك النظػػػػػاـ يبعػػػػػث فػػػػػي نفػػػػػكس التلبميػػػػػذ الممػػػػػؿ ك الضػػػػػجر ك اليػػػػػركب مػػػػػف الحصػػػػػة 

 ك التغيب عف المدرسة

 الجو النفسي: 6-2

مػػػػف اثػػػػر فاعػػػػؿ  ي لمتمميػػػػذ عنايػػػػة فائقػػػػة لمػػػػا ليػػػػذا الجػػػػكعمينػػػػا نػػػػكلي لتػػػػكفير الجػػػػك النفسػػػػ    
, فػػػػػالجك الأخػػػػػرلعمػػػػػى عمػػػػػؿ المعمػػػػػـ ك التمميػػػػػذ عمػػػػػى حػػػػػد سػػػػػكاء يفػػػػػكؽ غيػػػػػره مػػػػػف الأجػػػػػكاء 

تفكيػػػػػره, ك يقػػػػػكم  أسػػػػػمكبالنفسػػػػػي المػػػػػريح يكػػػػػكف عمػػػػػى تكػػػػػكيف شخصػػػػػيتو ك بمػػػػػكرة سػػػػػمككو ك 
ؿ عنيػػػػػػػػا, ك مػػػػػػػػف تفاعمػػػػػػػػو, لأف ىػػػػػػػػذا الجػػػػػػػػك يلبئػػػػػػػػـ عمميػػػػػػػػة التعمػػػػػػػػيـ ك الػػػػػػػػتعمـ, ك لا ينفصػػػػػػػػ

صػػػػمتيا بيػػػػا بشػػػػكؿ مباشػػػػر, لػػػػذا عمينػػػػا أف نػػػػكفر لمتمميػػػػذ جػػػػك يكػػػػكف فيػػػػو راضػػػػيا عنػػػػو ك عػػػػف 
نفسػػػو, كاثقػػػا بيػػػا بعيػػػدا عػػػف كػػػؿ مػػػا يثيػػػر فػػػي نفسػػػو التػػػكتر أك الصػػػراع الػػػداخمي,ك يػػػتـ ىػػػذا 

 دكافع الفرد المختمفة بصكرة ترضي الفرد ك المجتمع في آف كاحد. بإشباع

 الجو الاجتماعي: 6-3

خمػػػػػػػػؽ جػػػػػػػػك اجتمػػػػػػػػاعي مناسػػػػػػػػب لا يقػػػػػػػػؿ أىميػػػػػػػػة عػػػػػػػػف إشػػػػػػػػاعة جػػػػػػػػك نفسػػػػػػػػي داخػػػػػػػػؿ  إف   
الصػػػػؼ, بػػػػؿ ىمػػػػا متلبزمػػػػاف متكػػػػاملبف يػػػػكفراف لمتمميػػػػذ جػػػػك يبعػػػػث فػػػػي نفسػػػػو الارتيػػػػاح الػػػػى 
مػػػػػػف يتعامػػػػػػؿ معػػػػػػو سػػػػػػكاء أكػػػػػػاف معممػػػػػػا أك تمميػػػػػػذا, لػػػػػػذا أصػػػػػػبح مػػػػػػف الضػػػػػػركرم أف سػػػػػػاعد 

يـ تحػػػػػدىـ فػػػػػي ذلػػػػػؾ المعمػػػػػـ تمميػػػػػذه فػػػػػي عقػػػػػد صػػػػػلبت اجتماعيػػػػػة حسػػػػػنة ك قكيػػػػػة فيمػػػػػا بيػػػػػن
 الرغبة ك التعاكف, بعيدا عف السيطرة ك العدكاف.
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عػػػػػػػػػف طريػػػػػػػػػؽ تشػػػػػػػػػجيع التلبميػػػػػػػػػذ عمػػػػػػػػػى ك يمكػػػػػػػػػف لممعمػػػػػػػػػـ أف يصػػػػػػػػػؿ الػػػػػػػػػى غايتػػػػػػػػػو        
الاشػػػػػتراؾ فػػػػػي الإعمػػػػػاؿ ك الألعػػػػػاب الجماعيػػػػػة أك المشػػػػػاريع التعميميػػػػػة الجماعيػػػػػة, ك تكاجػػػػػد 

ي بشػػػػػػػػكؿ سػػػػػػػػميـ, ك مػػػػػػػػف الاحتكػػػػػػػػاؾ فيمػػػػػػػػا بيػػػػػػػػنيـ قػػػػػػػػد يسػػػػػػػػاعدىما عمػػػػػػػػى النمػػػػػػػػك الاجتمػػػػػػػػاع
الأىػػػػػداؼ العامػػػػػة التػػػػػي تسػػػػػرع إلييػػػػػا فمسػػػػػفة التربيػػػػػة كمػػػػػا أف مػػػػػف كاجبنػػػػػا أف نقػػػػػيـ صػػػػػلبت 
اجتماعيػػػػػة حسػػػػػنة ك قكيػػػػػة مػػػػػع أكليػػػػػاء الأمػػػػػكر, ك المجتمػػػػػع الصػػػػػغير مػػػػػف حكلنػػػػػا, ك بيننػػػػػا ك 
بػػػػػيف زملبئنػػػػػا المعممػػػػػيف ك المػػػػػكظفيف, لمػػػػػا لػػػػػذلؾ مػػػػػف اثػػػػػر عمػػػػػى التمميػػػػػذ فػػػػػي تنميػػػػػة علبقتػػػػػو 

 ( 38)محمد عبد الرحيم عدس,مرجع سابق,ص بشكؿ سميـ. الاجتماعية

 تنظيم التلاميذ داخل القسم: 6-4

أف نعمػػػػػػؿ عمػػػػػػى تنظػػػػػػيـ التلبميػػػػػػذ داخػػػػػػؿ غرفػػػػػػة الصػػػػػػؼ بمػػػػػػا  إف مػػػػػػف الأىميػػػػػػة بمكػػػػػػاف     
الػػػػػػذم يجعمنػػػػػػا نتسػػػػػػاءؿ ىػػػػػػؿ  الأمػػػػػػريتناسػػػػػػب مػػػػػػع قػػػػػػدراتيـ العقميػػػػػػة,ك اسػػػػػػتعداداتيـ الفطريػػػػػػة 

نسػػػػػة حسػػػػػب مسػػػػػتكل ذكػػػػػائيـ, أـ نجعميػػػػػـ فػػػػػي فئػػػػػات نعمػػػػػؿ عمػػػػػى تنظػػػػػيميـ فػػػػػي فئػػػػػات متجا
متفاكتػػػػػػة فػػػػػػي مسػػػػػػتكل الػػػػػػذكاء, كمػػػػػػا أف  جمعيػػػػػػـ فػػػػػػي فئػػػػػػات غيػػػػػػر متجانسػػػػػػة لػػػػػػو مخػػػػػػاطر 

, فقػػػػػػػد يترسػػػػػػػخ عنػػػػػػػد المتفػػػػػػػكؽ مػػػػػػػنيـ أنػػػػػػػو كػػػػػػػذالؾ أنفسػػػػػػػيـتعػػػػػػػكد بالضػػػػػػػرر عمػػػػػػػى التلبميػػػػػػػذ 
أنػػػػػو يفقػػػػػد ميػػػػػزة المنافسػػػػػة بػػػػػيف الإفػػػػػراد, أمػػػػػا الضػػػػػعيؼ فقػػػػػد يترسػػػػػخ فيصػػػػػاب بػػػػػالغركر, كمػػػػػا 

 نفسو الشعكر بالإحباط ك اليأس. في

 عػػػػػػي المعمػػػػػػـ بضػػػػػػركرة مراعػػػػػػاةالأفضػػػػػػؿ تجنػػػػػػب ىػػػػػػذه التصػػػػػػنيفات مػػػػػػع ك لػػػػػػذا كػػػػػػاف مػػػػػػف     
الظػػػػػػركؼ الفرديػػػػػػة بيػػػػػػنيـ , فيقػػػػػػدـ لممتفػػػػػػكؽ شػػػػػػيئا زيػػػػػػادة عػػػػػػف الآخػػػػػػريف, ليمبػػػػػػي حاجاتػػػػػػو ك 

مسػػػػػػػػتكل مػػػػػػػػف قدراتػػػػػػػػو العقميػػػػػػػػة, ك يقػػػػػػػػدـ لمضػػػػػػػػعيؼ مػػػػػػػػا يتناسػػػػػػػػب ك قدراتػػػػػػػػو, ك لا يطالػػػػػػػػب ب
 كؽ ذلؾ.الانجاز يف

لمصػػػػػحة الجسػػػػػمية مبػػػػػيف أىػػػػػـ  بالإضػػػػػافةيعػػػػػد التكافػػػػػؽ النفسػػػػػي ك الاجتمػػػػػاعي لمتلبميػػػػػذ     
تكفرىػػػػا مػػػػف أجػػػػؿ دمػػػػج التمميػػػػذ مػػػػع زملبئػػػػو ك حثػػػػو عمػػػػى التكاصػػػػؿ ك المطالػػػػب التػػػػي يجػػػػب 

الاجتماعيػػػػػة المشػػػػػتركة, كتعكيػػػػػده عمػػػػػى  الإعمػػػػػاؿذلػػػػػؾ بتحفيػػػػػزه عمػػػػػى المشػػػػػاركة فػػػػػي جميػػػػػع 
شخصػػػػػػية سػػػػػػكية ك فعالػػػػػػة ك خاليػػػػػػة مػػػػػػف التعقيػػػػػػد, كػػػػػػذلؾ  التكاصػػػػػػؿ مػػػػػػع الآخػػػػػػريف,مف أجػػػػػػؿ
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 الآراءك  الأفكػػػػػػارتشػػػػػػجيعو عمػػػػػػى خمػػػػػػؽ صػػػػػػداقات ك علبقػػػػػػات اجتماعيػػػػػػة مػػػػػػف اجػػػػػػؿ تبػػػػػػادؿ 
 دكف تعصب, مف أجؿ اكتساب ثقافة الاستماع ك الحكار.

مػػػػف جيػػػػة  أمكػػػػفأمػػػػا بالنسػػػػبة لترتيػػػػب قكاعػػػػد الجمػػػػكس, فتعمػػػػؿ عمػػػػى تمبيػػػػة رغبػػػػاتيـ مػػػػا     
الصػػػػػحية ك الجسػػػػػمية مػػػػػف جيػػػػػة أخػػػػػرل, فالتمميػػػػػذ يرتػػػػػاح عنػػػػػدما يجمػػػػػس ك نراعػػػػػي النػػػػػكاحي 

 بجانب تمميذ تربطو بو علبقة كدية أك صداقة أك قرابة أك غير ذلؾ ك ىي:

القريبػػػػػة مػػػػػف المعمػػػػػـ  الأماميػػػػػةبصػػػػػرية أك سػػػػػمعية فػػػػػي المقاعػػػػػد  إعاقػػػػػةأف يعػػػػػاني مػػػػػف  -
 ك السبكرة.

يحجػػػػػػػب طػػػػػػػكاؿ  حتػػػػػػػى لا الأماميػػػػػػػةأف يجمػػػػػػػس قصػػػػػػػار القامػػػػػػػة كػػػػػػػذلؾ فػػػػػػػي المقاعػػػػػػػد  -
 القامة عنيـ رؤية السبكرة أك يعيقيـ عف رؤية المعمـ.

, كمراعػػػػػاة إليػػػػػوالمسػػػػػاحة الكاسػػػػػعة لمتلبميػػػػػذ, ك تسػػػػػيير حػػػػػركتيـ مػػػػػف المقعػػػػػد ك  مراعػػػػػاة -
 ك جكد مسافة مناسبة قد يحتاجكنيا لمقياـ بأنشطتيـ.

 (39)محمد عبد الرحيم عدس,مرجع سابق,ص 

 أدوات تحميل التفاعل الصفي:-7

ــــــراىيمالمحســــــن يعػػػػػػرؼ الباحػػػػػػث         تحميػػػػػػؿ التفاعػػػػػػؿ المفظػػػػػػي لفلبنػػػػػػدرز  عبــــــد الله إب
تلبميػػػػػػذ, كىػػػػػػذه بأنػػػػػػو: نمػػػػػػكذج لملبحظػػػػػػة الفئػػػػػػات لتحميػػػػػػؿ التفاعػػػػػػؿ المفظػػػػػػي بػػػػػػيف المعمػػػػػػـ ك ال

ئػػػػػات تمثػػػػػؿ السػػػػػمكؾ المفظػػػػػي لكػػػػػؿ مػػػػػف المعمػػػػػـ ك التمميػػػػػذ مػػػػػف خػػػػػلبؿ الكسػػػػػيمة تتػػػػػيح عشػػػػػر ف
 (24,صه1419 عبد الله, إبراىيم المحسن)ملبحظة قصيرة لا تتجاكز الدقيقة.

ك منػػػػػػػو فيػػػػػػػك عمميػػػػػػػة يػػػػػػػتـ مػػػػػػػف خلبليػػػػػػػا الحكػػػػػػػـ عمػػػػػػػى التفاعػػػػػػػؿ المفظػػػػػػػي بػػػػػػػيف المعمػػػػػػػـ ك    
 ك نسب. أرقاـك العبارات الى  الألفاظالتلبميذ بحيث يتـ تحكيؿ 

المفظػػػػػػػػي الصػػػػػػػػفي يسػػػػػػػػتيدؼ  ك أشػػػػػػػػار الباحػػػػػػػػث المقػػػػػػػػاني أحمػػػػػػػػد أف تحميػػػػػػػػؿ التفاعػػػػػػػػؿ     
ؾ مػػػػف خػػػػلبؿ رصػػػػد مػػػػا يصػػػػدر مػػػػف الكػػػػلبـ عػػػػف المعمػػػػـ ك دراسػػػػة السػػػػمكؾ التدريسػػػػي ك ذلػػػػ

فػػػػػي التػػػػػدريس ك ضػػػػػبطو ك  أسػػػػػمكبوالتلبميػػػػػذ, كذلػػػػػؾ بقػػػػػص مسػػػػػاعدة المعمػػػػػـ عمػػػػػى مراجعػػػػػة 
 (37,ص1978 المقاني أحمد,) .ىذا حسب )فلبندرز(
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تحميػػػػػػؿ التفاعػػػػػػؿ المفظػػػػػػي ىػػػػػػك عبػػػػػػارة عػػػػػػف أداة قيػػػػػػاس تمكننػػػػػػا مػػػػػػف ملبحظػػػػػػة مػػػػػػدل  إذا   
ك العبػػػػارات الػػػػى نسػػػػب ك  الألفػػػػاظذلػػػػؾ عػػػػف طريػػػػؽ تحكيػػػػؿ  تجػػػػاكب التلبميػػػػذ مػػػػع المعمػػػػـ ك

برصػػػػػػػد تحميػػػػػػػؿ   أيضػػػػػػػاأرقػػػػػػػاـ يمكػػػػػػػف ملبحظتيػػػػػػػا ك قياسػػػػػػػيا , حيػػػػػػػث تتميػػػػػػػز بقػػػػػػػص مػػػػػػػدتيا, 
 التفاعؿ المفظي الصفي.

 أىػػػػػػـدقيقػػػػػػة ك مقننػػػػػػة ك  أداةإف قيػػػػػاس التفاعػػػػػػؿ المفظػػػػػػي الصػػػػػفي ك تحميمػػػػػػو يحتػػػػػػاج الػػػػػى    
اميػػػػػػػػدكف ك  أداةفلبنػػػػػػػػدرز ك  أداةي التػػػػػػػػي صػػػػػػػػممت لقيػػػػػػػػاس التفاعػػػػػػػػؿ المفظػػػػػػػػ الأدكاتىػػػػػػػػذه 

فلبنػػػػػػػػدرز  أداةاسػػػػػػػػتخداما  أكثرىػػػػػػػػاىينتػػػػػػػػر ك أداة ركبيػػػػػػػػرت ىػػػػػػػػكلي ك أىػػػػػػػػـ ىػػػػػػػػذه الأدكات ك 
 :أىمياالتي استخدمت في بحكث عديدة ك ىي الملبحظة التي ليا عدة فكائد ك 

 وظيفة بحثية:  7-1

ك العمػػػػػػؿ ـ حيػػػػػػث ييػػػػػػتـ الباحػػػػػػث بػػػػػػالتعرؼ عمػػػػػػى السػػػػػػمكؾ المفظػػػػػػي لمتلبميػػػػػػذ ك المعمػػػػػػ      
نػػػػػكع مػػػػػف  إحػػػػػداثالصػػػػػفي ك طػػػػػرؽ التػػػػػدريس التػػػػػي ليػػػػػا أثػػػػػر بػػػػػالغ فػػػػػي  الأداءعمػػػػػى تطػػػػػكير 

الثػػػػػكاب ك العقػػػػػاب المطبقػػػػػة عمػػػػػى التمميػػػػػذ كمػػػػػدل  أسػػػػػاليبالنشػػػػػاط فػػػػػي حجػػػػػرة الدراسػػػػػة , ك 
 بيا. تأثرىـ

 وظيفة تدريسية: 7-2

ك ييػػػػػػدؼ تعػػػػػػرؼ عمػػػػػػى  الأدكاتحيػػػػػػث يػػػػػػتـ تػػػػػػدريس المعممػػػػػػيف عمػػػػػػى اسػػػػػػتخداـ ىػػػػػػذه       
السػػػػػػمكؾ المػػػػػػؤثر ايجابيػػػػػػا فػػػػػػي تعمػػػػػػيـ التلبميػػػػػػذ ك تطػػػػػػكيره, ك التعػػػػػػرؼ عمػػػػػػى السػػػػػػمكؾ  أنػػػػػػكاع

غيػػػػػر البنػػػػػاء حيػػػػػث يػػػػػتـ علبجػػػػػو أك نفيػػػػػو مػػػػػف طػػػػػرؼ المعممػػػػػيف فػػػػػي تدريسػػػػػيـ , ك اسػػػػػتبدالو 
ك  ك سػػػػػمككو ألفاظػػػػػوبسػػػػػمكؾ بنػػػػػاء ك تعزيػػػػػزه حتػػػػػى يكػػػػػكف المعػػػػػدؿ بمثابػػػػػة قػػػػػدكة مػػػػػف حيػػػػػث 

 مميذ.الت أماـمثاؿ  أحسفمدل معرفتو ليككف 

 وظيفة تقييمية: 7-3

المعمػػػػػػػػـ ك كفايتػػػػػػػو داخػػػػػػػؿ حجػػػػػػػػرة  أداءلمحكػػػػػػػـ عمػػػػػػػى  الأدكاتك يتمثػػػػػػػؿ اسػػػػػػػتخداـ ىػػػػػػػػذه     
الدراسػػػػػػػػة ك مػػػػػػػػدل خبرتػػػػػػػػو ك تمكنػػػػػػػػو مػػػػػػػػف المػػػػػػػػادة العمميػػػػػػػػة ك ثركتػػػػػػػػو المعريفيػػػػػػػػة ك حسػػػػػػػػف 
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)ســـــــــــــــــلام ســـــــــــــــــلام  تكظيفػػػػػػػػػػػػػػػػػو ليػػػػػػػػػػػػػػػػػذه المعػػػػػػػػػػػػػػػػػارؼ ك اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتفادة التلبميػػػػػػػػػػػػػػػػػذ منيػػػػػػػػػػػػػػػػػا.
 (408ص,1991السيد,

 لتفاعل المفظي الصفي:فوائد تحميل ا-8

 اف لتحميؿ التفاعؿ المفظي الصفي عدة فكائد نذكر منيا:    

الملبحظػػػػػة التػػػػػي تسػػػػاعدىـ عمػػػػػى فيػػػػػـ عػػػػالـ التػػػػػدريس ك تحميمػػػػػو  بػػػػأداةيمػػػػد المعممػػػػػيف  -
 في الصؼ

 يساعد المعمميف عمى كيفية ضبط سمككيـ التدريسي الصفي. -
المعمػػػػـ فػػػػي تػػػػكفير جػػػػك  اـإسػػػػيل مػػػػدل نجػػػػاح العمميػػػػة التعميميػػػػة, ك مػػػػدالتعػػػػرؼ عمػػػػى  -

 اجتماعي ملبئـ في الصؼ.
 يساعد المعمـ عمى تطكير أسمكبو في التدريس. -
 (6ص,مرجع سابقالمقاني أحمد,) -

لمفكائػػػػػد السػػػػػابقة فائػػػػػدة أخػػػػػرل لتحميػػػػػؿ التفاعػػػػػؿ المفظػػػػػي الصػػػػػفي   إضػػػػػافةكمػػػػػا أنػػػػػو    
لػػػػػو  النظريػػػػػة الأسػػػػػسـ , كمػػػػػف أىػػػػػـ العممػػػػػاء الػػػػػذيف ك ضػػػػػعكا  1912مػػػػػف بػػػػػدأ عػػػػػاـ 

   يفانز فلبندرز ك أندرسكف ك اميدكف.ست

 (12ص,مرجع سابق)المحسن إبراىيم عبد الله,

كمػػػػا يسػػػػاعد تحميػػػػؿ التفاعػػػػؿ المفظػػػػي الصػػػػفي المعمػػػػـ فػػػػي ملبحظػػػػة الجػػػػك العػػػػاـ داخػػػػؿ      
حجػػػػػػػرة الدراسػػػػػػػة ك رفػػػػػػػع كفاءتػػػػػػػو التدريسػػػػػػػية ك مػػػػػػػدل  مػػػػػػػا حققتػػػػػػػو العمميػػػػػػػة التعميميػػػػػػػة مػػػػػػػف 

ميذ,أيضػػػػػػا يجعػػػػػػؿ تحميػػػػػػؿ التفاعػػػػػػؿ المفظػػػػػػي الصػػػػػػفي ايجابيػػػػػػات ك زيػػػػػػادة لمنشػػػػػػاط بػػػػػػيف التلب
المعمػػػػػـ يطػػػػػكر مػػػػػف نفسػػػػػو ك مياراتػػػػػو التدريسػػػػػية مػػػػػف خػػػػػلبؿ جعػػػػػؿ العمميػػػػػة التعميميػػػػػة حيكيػػػػػة 
مػػػػف خػػػػلبؿ خمػػػػؽ جػػػػك مػػػػف التفاعػػػػؿ بػػػػيف التلبميػػػػذ ك بعػػػػث ركح النشػػػػاط ك التنػػػػافس العممػػػػي 

 الايجابي بيف التلبميذ.

 أنماط التفاعل الصفي:-9
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ربكيػػػػػػػة عمػػػػػػػى مػػػػػػػا يجػػػػػػػرم مػػػػػػػف اتصػػػػػػػاؿ بػػػػػػػيف المعمػػػػػػػـ ك تلبميػػػػػػػذه فػػػػػػػي تقػػػػػػػكـ العمميػػػػػػػة الت    
الػػػػػػػػى  بالإضػػػػػػػػافةسػػػػػػػػيمة ىػػػػػػػػذا الاتصػػػػػػػػاؿ عميميػػػػػػػػة ك يعػػػػػػػػد الحػػػػػػػػديث أك الكػػػػػػػػلبـ ك المكاقػػػػػػػػؼ الت
ك قسػػػػػػػمات الكجػػػػػػػو ك غيرىػػػػػػػا مػػػػػػػف الكسػػػػػػػائؿ التػػػػػػػي يعتمػػػػػػػد  الأيػػػػػػػدمك اسػػػػػػػتخداـ  الإيمػػػػػػػاءات

 عمييا الاتصاؿ المفظي.

 لمتفاعؿ الصفي ىي: الأساسية الأنماطك   

 نمط الاتصال وحيد الاتجاه: 9-1

ك فػػػػػػي ىػػػػػػذا الػػػػػػنمط يرسػػػػػػؿ المعمػػػػػػـ مػػػػػػا يػػػػػػكد قكلػػػػػػو أك نقمػػػػػػو الػػػػػػى التلبميػػػػػػذ ك لا يسػػػػػػتقبؿ     
ذ مػػػػػػنيـ , ك ىػػػػػػذا الػػػػػػنمط مػػػػػػف الاتصػػػػػػاؿ ىػػػػػػك أقػػػػػػؿ الأنمػػػػػػاط مػػػػػػف حيػػػػػػث الفعاليػػػػػػة ففيػػػػػػو يأخػػػػػػ

 مػػػػػا يتخػػػػػذ المعمػػػػػـ مكقفػػػػػا ايجابيػػػػػا, ك يشػػػػػير ىػػػػػذا الػػػػػنمط الػػػػػىالتلبميػػػػػذ مكقفػػػػػا سػػػػػمبا مطمقػػػػػا, بين
التقميػػػػػدم فػػػػػي عمميػػػػػة التػػػػػدريس ك الػػػػػذم يجعػػػػػؿ المعمػػػػػـ مصػػػػػدرا كحيػػػػػدا لممعرفػػػػػة,  الأسػػػػػمكب

دكف أف يكػػػػػكف لممػػػػػػتعمـ أم دكر سػػػػػكاء الاسػػػػػػتقباؿ ك التمقػػػػػػي , كمػػػػػا يشػػػػػػير ىػػػػػذا الػػػػػػنمط الػػػػػػى 
ك معػػػػػػػارؼ يسػػػػػػػتكعبيا التلبميػػػػػػػذ ك الشػػػػػػػكؿ  حصػػػػػػػيمة الػػػػػػػتعمـ التػػػػػػػي تػػػػػػػتـ فيػػػػػػػو مجػػػػػػػرد حقػػػػػػػائؽ

ـــــــــــــي الزيود)المػػػػػػػػػػػػػكالي يكضػػػػػػػػػػػػػح ذلػػػػػػػػػػػػػؾ. ـــــــــــــادر فيم ـــــــــــــدي و ن ـــــــــــــاب ىن ,صـــــــــــــال  ذي
 (192ص,1999آخرون,

 

 
' 

 

 الاتجاه(:    يمثل نمط أحادي 01الشكل رقم )                

 نمط الاتصال ثنائي الاتجاه: 9-2

 إليػػػػػػو, ففيػػػػػػو يسػػػػػػمح المعمػػػػػػـ بػػػػػػأف تػػػػػػرد الأكؿك ىػػػػػػذا الػػػػػػنمط أكثػػػػػػر فاعميػػػػػػة بػػػػػػيف الػػػػػػنمط      
يػػػػـ لمػػػػا قالػػػػو أك مػػػػا حػػػػاكؿ اسػػػػتجابات مػػػػف التلبميػػػػذ ك يسػػػػعى الػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى مػػػػدل فيم

 المعمم

 طال  طال  طال 
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بػػػأف مػػػا يقكلػػػو ربمػػػا لا يكػػػكف قػػػد كصػػػؿ  الأحيػػػافنقمػػػو الػػػى عقػػػكليـ ك يشػػػعر فػػػي كثيػػػر مػػػف 
الػػػػػى عقػػػػػكؿ تلبميػػػػػذه عمػػػػػى النحػػػػػك المطمػػػػػكب, ك لػػػػػذلؾ يسػػػػػأؿ التلبميػػػػػذ أسػػػػػئمة تسػػػػػاعده عمػػػػػى 
اكتشػػػػػاؼ مػػػػػدل الفائػػػػػدة التػػػػػي  حققكىػػػػػا , مػػػػػف خػػػػػلبؿ التغذيػػػػػة الراجعػػػػػة ك يؤخػػػػػذ عمػػػػػى ىػػػػػذا 

بػػػػػيف مػػػػػتعمـ ك مػػػػػتعمـ آخػػػػػر ك أف المعمػػػػػـ فيػػػػػو ىػػػػػك محػػػػػكر  بالاتصػػػػػاؿيسػػػػػمح  الػػػػػنمط أنػػػػػو لا
الاتصػػػػػػػػاؿ ك أف اسػػػػػػػػتجابات المتعممػػػػػػػػيف ىػػػػػػػػي كسػػػػػػػػائؿ لتػػػػػػػػدعيـ سػػػػػػػػمكؾ المعمػػػػػػػػـ فػػػػػػػػي الأداء 

ـــــدين,)التدريسػػػػػي التقميػػػػػدم ك الشػػػػػكؿ التػػػػػالي لمتكضػػػػػيح. -50ص  ,2005جـــــابر نصـــــر ال
51) 

 

 

 

 

 

 ئي الاتجاه(: يمثل النمط ثنا2الشكل رقم )                 

 نمط الاتصال ثلاثي الاتجاه: 9-3

ك ىػػػػػذا الػػػػػنمط أكثػػػػػر تطػػػػػكرا مػػػػػف سػػػػػابقو ففيػػػػػو يسػػػػػمح المعمػػػػػـ بػػػػػأف يجػػػػػرم اتصػػػػػاؿ بػػػػػيف     
تلبميػػػػػػػذ الصػػػػػػػؼ ك أف يػػػػػػػتـ تبػػػػػػػادؿ الخبػػػػػػػرات ك الآراء ك كجيػػػػػػػات النظػػػػػػػر بيػػػػػػػنيـ ك بالتػػػػػػػالي 

جميػػػػع فػػػػرص فػػػػإف المعمػػػػـ فيػػػػو لا يكػػػػكف المصػػػػدر الكحيػػػػد لمػػػػتعمـ كمػػػػا أف ىػػػػذا الػػػػنمط يتػػػػيح لم
التعبيػػػػػر عػػػػػف الػػػػػنفس ك التػػػػػدريب عمػػػػػى كيفيػػػػػة عػػػػػرض كجيػػػػػات النظػػػػػر باختصػػػػػار ك سػػػػػيكلة 

التلبميػػػػػػذ فػػػػػػي مجػػػػػػرل حيػػػػػػاتيـ اليكميػػػػػػة ك معػػػػػػالـ ىػػػػػػذا  إلييػػػػػػاك ىػػػػػػي كميػػػػػػا ميػػػػػػارات يحتػػػػػػاج 
ـــــرحيم عـــــدس, مرجـــــع ســـــابق,ص )الػػػػػنمط مكضػػػػػحة فػػػػػي الشػػػػػكؿ التػػػػػالي. ـــــد ال محمـــــد عب

30-31) 
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 مثل النمط ثلاثي الاتجاه (: ي3الشكل رقم )            

 نمط الاتصال متعدد الاتجاىات: 9-4

نمط عػػػػف غيػػػػره مػػػػف الأنمػػػػاط السػػػػابقة ,خاصػػػػة الػػػػنمط الثالػػػػث الػػػػذم كػػػػاف يمتػػػػاز ىػػػػذا الػػػػ     
يجػػػػػرم فيػػػػػو الاتصػػػػػاؿ بػػػػػيف المعمػػػػػـ ك بػػػػػيف الطػػػػػلبب أك بػػػػػيف الطػػػػػلبب بعضػػػػػيـ بػػػػػبعض كمػػػػػا 

د كػػػػػؿ مػػػػػتعمـ عمػػػػػى نقػػػػػؿ فػػػػػرص التفاعػػػػػؿ ك تبػػػػػادؿ الخبػػػػػرات ممػػػػػا يسػػػػػاع أفضػػػػػؿتتػػػػػكفر فيػػػػػو 
    .فكػػػػػػػػرة ك خبراتػػػػػػػػو الػػػػػػػػى الآخػػػػػػػػريف, ك معػػػػػػػػالـ ىػػػػػػػػذا الػػػػػػػػنمط مكضػػػػػػػػحة فػػػػػػػػي الشػػػػػػػػكؿ التػػػػػػػػالي

 (34جابر نصر الدين,مرجع سابق,ص)
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يتضػػػػح لنػػػػػا بػػػػأف أنمػػػػاط التفاعػػػػػؿ الصػػػػفي تصػػػػػنؼ حسػػػػب أطػػػػػراؼ  الأشػػػػػكاؿمػػػػف خػػػػلبؿ     
طػػػػػرفيف كمػػػػػا فػػػػػي الشػػػػػكؿ الأكؿ  قػػػػػد تكػػػػػكف بػػػػػيف طػػػػػرؼ المعمػػػػػـ ك التكاصػػػػػؿ قػػػػػد تكػػػػػكف بػػػػػيف 

التكاصػػػػػؿ  أطػػػػػراؼتمميػػػػذيف ك ىػػػػػذا نمػػػػػط ثنػػػػػائي الاتجػػػػػاه, كفػػػػػي الػػػػنمط ثلبثػػػػػي الاتجػػػػػاه تتعػػػػػدد 
ففػػػػرص  الاتجاىػػػػاتمػػػػف طػػػػرؼ المعمػػػػـ ك التلبميػػػػذ فيمػػػػا بيػػػػنيـ , ك أمػػػػا فػػػػي الػػػػنمط المتعػػػػدد 

 شاط أكثر ك فائدة أىـ.التكاصؿ تتعدد ك تكثر مما يجعؿ العممية التعميمية في ن
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 خلاصة الفصل

بعػػػػػد التطػػػػػرؽ فػػػػػي ىػػػػػذا الفصػػػػػؿ إلػػػػػى مجمكعػػػػػة مػػػػػف العناصػػػػػر التػػػػػي تخػػػػػص التفاعػػػػػؿ        
الصػػػػػػػػػػػػفي مػػػػػػػػػػػػف أىميػػػػػػػػػػػػػا مفيكمػػػػػػػػػػػػو ,أنكاعو,خصائصػػػػػػػػػػػػػو,دكره ك أىميتػػػػػػػػػػػػو,العكامؿ المػػػػػػػػػػػػػؤثرة 

لمتعمقػػػػػػة الػػػػػػى الميػػػػػػاـ ا بالإضػػػػػػافةنظمػػػػػػو  أنػػػػػػكاعفيػػػػػػو,ميارات التفاعػػػػػػؿ الصػػػػػػفي ك نظمػػػػػػو ك 
بتنظػػػػػػػػيـ التفاعػػػػػػػػؿ الصػػػػػػػػفي ك اسػػػػػػػػتراتيجياتو ك طػػػػػػػػرؽ تحسػػػػػػػػينو ك كػػػػػػػػذلؾ ميػػػػػػػػارات التفاعػػػػػػػػؿ 

 ك طرؽ تحسينو ك أىـ النظريات المفسرة لمتفاعؿ الصفي ك أخيرا معيقاتو. الصفي

ك مػػػػػف خػػػػػلبؿ مػػػػػا سػػػػػبؽ نسػػػػػتخمص أف عمميػػػػػة التفاعػػػػػؿ الصػػػػػفي تعتبػػػػػر ركيػػػػػزة أساسػػػػػية      
تعميميػػػػػػة ك خاصػػػػػػة المعمػػػػػػـ ك المػػػػػػتعمـ مػػػػػػف أجػػػػػػؿ تعتمػػػػػػد عمييػػػػػػا جميػػػػػػع عناصػػػػػػر العمميػػػػػػة ال

 اؼ العممية التعميمية التعميمية .إنجاح أىد
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 :تمييد

بعػػػػػد تطرقنػػػػػا فػػػػػي الجانػػػػػب النظػػػػػرم إلػػػػػى المفػػػػػاىيـ الأساسػػػػػية لعناصػػػػػر بحثنػػػػػا , سػػػػػكؼ      
يجيػػػػػػػة التػػػػػػػي اتبعناىػػػػػػػا فػػػػػػػي انجػػػػػػػاز ىػػػػػػػذه نعػػػػػػػرض فػػػػػػػي ىػػػػػػػذا الفصػػػػػػػؿ أىػػػػػػػـ الإجػػػػػػػراءات المن

عية ك أدكات جمػػػػػػػػػع البيانػػػػػػػػػات كعػػػػػػػػػرض أىػػػػػػػػػـ الأسػػػػػػػػػاليب الدراسػػػػػػػػػة, مػػػػػػػػػف دراسػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػتطلب
 . الإحصائية المتبعة في تحميؿ ك دراسة فرضيات الدراسة
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 الدراسة الإستطلاعية:-1

قبػػػػػػػؿ القيػػػػػػػاـ بالدراسػػػػػػػة الأساسػػػػػػػية تطمػػػػػػػب الأمػػػػػػػر القيػػػػػػػاـ بدراسػػػػػػػة اسػػػػػػػتطلبعية ك التػػػػػػػي     
معمكمػػػػػات ك تطبيػػػػػؽ لأداة البحػػػػػث سػػػػػمحت لنػػػػػا بمعرفػػػػػة جميػػػػػع جكانػػػػػب الدراسػػػػػة مػػػػػف جمػػػػػع لم

 )شبكة الملبحظة لفلبندرز(.

 أىمية الدراسة الاستطلاعية:1-1

تكمػػػػػف أىميػػػػػة الدراسػػػػػة الاسػػػػػتطلبعية فػػػػػي التأكػػػػػد مػػػػػف مػػػػػدل نجاعػػػػػة الأداة المسػػػػػتخدمة      
فػػػػي الدراسػػػػة ك مػػػػدل ملبءمتيػػػػا لممكضػػػػكع, كمػػػػا تسػػػػاعدنا فػػػػي ضػػػػبط المكضػػػػكع بدقػػػػة عػػػػػف 

عمػػػػى الأداة المسػػػػتخدمة , كمػػػػا تقربنػػػػػا أكثػػػػر مػػػػف مجتمػػػػػع  طريػػػػؽ ضػػػػبط التعػػػػديلبت اللبزمػػػػػة
 الدراسة ك الكقكؼ عمى العينة المراد التعامؿ معيا .

أيػػػػػاـ ك ذلػػػػػؾ  5قمنػػػػػا بزيػػػػػارة لثانكيػػػػػة غربػػػػػي بشػػػػػير بحاسػػػػػي خميفػػػػػة كلايػػػػػة الػػػػػكادم لمػػػػػدة      
لتأكػػػػػد مػػػػػف كجػػػػػكد عينػػػػػة البحػػػػػث. حيػػػػػث قمنػػػػػا بػػػػػالتقرب مػػػػػف فريػػػػػؽ العمػػػػػؿ داخػػػػػؿ المؤسسػػػػػة 

ك مسػػػػػػػاعديف تربػػػػػػػكييف كمستشػػػػػػػار التكجيػػػػػػػو ك الإرشػػػػػػػاد المدرسػػػػػػػي ك المينػػػػػػػي  مػػػػػػػف أسػػػػػػػاتذة
المتكاجػػػػػػػد عمػػػػػػػى مسػػػػػػػتكل المؤسسػػػػػػػة , ك ذلػػػػػػػؾ بعػػػػػػػد مكافقػػػػػػػة مػػػػػػػدير المؤسسػػػػػػػة ,مػػػػػػػف أجػػػػػػػؿ 

 الاستفادة أكثر مف المعمكمات المقدمة عف التلبميذ.

ك تيػػػػػدؼ دراسػػػػػتنا الاسػػػػػتطلبعية إلى:بنػػػػػاء أدكات الدراسػػػػػة ك التعػػػػػرؼ عمػػػػػى العينػػػػػة عػػػػػف    
 ب.قر 

 مجالات الدراسة:-2

عنػػػػػد قيامػػػػػو  الإنسػػػػػانيةمػػػػػف الصػػػػػعب عمػػػػػى الباحػػػػػث فػػػػػي مجػػػػػاؿ العمػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػة ك      
م ظػػػػػػػاىرة اجتماعيػػػػػػػة أك نفسػػػػػػػية تربكيػػػػػػػة أف لا يحػػػػػػػدد مجػػػػػػػاؿ دراسػػػػػػػتو بدقػػػػػػػة ,لػػػػػػػذا أبدراسػػػػػػػة 

كجػػػػب عميػػػػو حصػػػػر دراسػػػػتو فػػػػي زمػػػػاف ك مكػػػػاف محػػػػدديف ,كيعتبػػػػر تحديػػػػد مجػػػػالات البحػػػػث 
فػػػػػي البحػػػػػكث النفسػػػػػية التربكيػػػػػة مػػػػػف حيػػػػػث الدقػػػػػة ك كسػػػػػب الكقػػػػػت  الأساسػػػػػية الأمػػػػػكرمػػػػػف 

نقسػػػػػػػـ مجػػػػػػػالات الدراسػػػػػػػة عػػػػػػػادة الػػػػػػػى ثلبثػػػػػػػة مجػػػػػػػالات الإشػػػػػػػكالية , ك تفػػػػػػػي معرفػػػػػػػة نتػػػػػػػائج 
 ك ىي: أساسية
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 المجال المكاني:2-1

ببمديػػػػػػة أجريػػػػػػت دراسػػػػػػتنا الميدانيػػػػػػة بمؤسسػػػػػػة تربكيػػػػػػة ك ىػػػػػػي ثانكيػػػػػػة غربػػػػػػي بشػػػػػػير         
كػػػػػػػف اختيارنػػػػػػػا ليػػػػػػػذه المؤسسػػػػػػػة عشػػػػػػػكائيا بػػػػػػػؿ كػػػػػػػاف قصػػػػػػػديا حاسػػػػػػػي كلايػػػػػػػة الػػػػػػػكادم , كلػػػػػػػـ ي

سػػػػيؿ فػػػػي ميمتنػػػػا فػػػػي جمػػػػع البيانػػػػات الأكليػػػػة حػػػػكؿ  بصػػػػفتنا نعمػػػػؿ بياتػػػػو المؤسسػػػػة , ممػػػػا
المكسػػػػػػـ الدراسػػػػػػي  أبكابيػػػػػػاك فتحػػػػػػت  18/08/2010بتػػػػػػاريخ  أنشػػػػػػأتىاتػػػػػػو الدراسػػػػػػة, حيػػػػػػث 

حجػػػػػػػػػرة  16متػػػػػػػػػر مربػػػػػػػػػع تحتػػػػػػػػػكم عمػػػػػػػػػى  10253تتربػػػػػػػػػع عمػػػػػػػػػى مسػػػػػػػػػاحة  2010/2011
مخػػػػػػػػػابر عمميػػػػػػػػػة متػػػػػػػػػكفرة عمػػػػػػػػػى مختمػػػػػػػػػؼ التجييػػػػػػػػػزات العمميػػػػػػػػػة , كمخبػػػػػػػػػريف  3ة ك دراسػػػػػػػػػي

للئعػػػػػػػػلبـ الآلػػػػػػػػي كقاعػػػػػػػػة رياضػػػػػػػػة ك مسػػػػػػػػاحات ك خضػػػػػػػػراء ك مػػػػػػػػف بػػػػػػػػيف أىػػػػػػػػـ مكتسػػػػػػػػبات 
عنػػػػػػكاف بمختمػػػػػػؼ المغػػػػػػات  2500كتػػػػػػاب ك  5000المؤسسػػػػػة مكتبػػػػػػة  ثريػػػػػػة بمػػػػػػا يزيػػػػػػد عػػػػػف 

 في مختمؼ التخصصات. بالمغة العربية  %80منيا 

 ي:المجال البشر  2-2

ك  إنػػػػػاث 319تمميػػػػػذ متمػػػػػدرس مػػػػػف بيػػػػػنيـ  607عػػػػػدد التلبميػػػػػذ بالمؤسسػػػػػة كصػػػػػؿ الػػػػػى     
فكجػػػػػػػا مػػػػػػػكزعيف عمػػػػػػػى مختمػػػػػػػؼ التخصصػػػػػػػات بالمسػػػػػػػتكيات الثلبثػػػػػػػة  19ذكػػػػػػػكر بيػػػػػػػا  288

, تسػػػػػػيير ك اقتصػػػػػػاد, آداب ك فمسػػػػػػفة, لغػػػػػػات أجنبيػػػػػػة يتكزعػػػػػػكف  عمػػػػػػكـ تجريبيػػػػػػة, رياضػػػػػػيات
تمميػػػػػػذا فػػػػػػي الفكج)جػػػػػػذع مشػػػػػػترؾ  35ؿ بمعػػػػػػد الأكلػػػػػػىأفػػػػػػكاج بالنسػػػػػػبة لمسػػػػػػنة  06كالتػػػػػػالي:
بالنسػػػػػػػػبة لمسػػػػػػػػنة الثانيػػػػػػػػة  أفػػػػػػػػكاج 06,جػػػػػػػػذع مشػػػػػػػػترؾ آداب ك فمسػػػػػػػػفة( ك تكنكلكجياعمػػػػػػػػكـ ك 
تمميػػػػػػػػذا لكػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػكج )عمػػػػػػػػكـ تجريبيػػػػػػػػة, رياضػػػػػػػػيات , تسػػػػػػػػيير كاقتصػػػػػػػػاد,آداب ك  30بمعػػػػػػػػدؿ 

تمميػػػػػذا لكػػػػػؿ  40أفػػػػػكاج بالنسػػػػػبة لمسػػػػػنة الثالثػػػػػة ثػػػػػانكم بمعػػػػػدؿ  07( ك أجنبيػػػػػةفمسػػػػػفة, لغػػػػػات 
فكج آداب ك تسػػػػػػػػيير كاقتصػػػػػػػػاد, فػػػػػػػػكجرياضػػػػػػػػيات ,  فػػػػػػػػكج عمػػػػػػػػكـ تجريبيػػػػػػػػة,  أفػػػػػػػػكاج 3ج )فػػػػػػػػك 

فمسػػػػػػػفة, فػػػػػػػكج لغػػػػػػػات أجنبيػػػػػػػة( تعتمػػػػػػػد المؤسسػػػػػػػة عمػػػػػػػى النظػػػػػػػاـ الخػػػػػػػارجي , يتػػػػػػػألؼ الطػػػػػػػاقـ 
مكظفػػػػػػػػا مػػػػػػػػف  26مػػػػػػػػف  الإدارمأسػػػػػػػػتاذا ك أسػػػػػػػػتاذة ك الطػػػػػػػػاقـ  45التربػػػػػػػػكم لممؤسسػػػػػػػػة مػػػػػػػػف 

 كؼ لتمدرس التلبميذ.بينيـ العماؿ الذيف يسيركف عمى تكفير أحسف الظر 
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ك كمرحمػػػػػػػػة أكلػػػػػػػػى قمنػػػػػػػػا  2019/2020أجريػػػػػػػػت الدراسػػػػػػػػة خػػػػػػػػلبؿ المكسػػػػػػػػـ الدراسػػػػػػػػي      
بعػػػػػػػػض  بػػػػػػػػإجراءبػػػػػػػػالنزكؿ  لمميػػػػػػػػداف للبسػػػػػػػػتطلبع  ك ملبحظػػػػػػػػة ميػػػػػػػػداف الدراسػػػػػػػػة , ك ذلػػػػػػػػؾ 

ك التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى مجتمػػػػػػػع الدراسػػػػػػػة عػػػػػػػف قػػػػػػػرب  ك  الإداريػػػػػػػيفك  الأسػػػػػػػاتذةالمقػػػػػػػابلبت مػػػػػػػع 
المطبقػػػػػة فػػػػػي الدراسػػػػػة ,ك الكقػػػػػكؼ عمػػػػػى أىػػػػػـ الصػػػػػعكبات  الأدكاتنجاعػػػػػة  ضػػػػػاأيالتعػػػػػرؼ 

, ك قػػػػػد تمػػػػػت ىػػػػػذه الدراسػػػػػة  الأساسػػػػػيةك العكائػػػػػؽ التػػػػػي قػػػػػد تػػػػػؤثر عمػػػػػى مجريػػػػػات الدراسػػػػػة 
 .2020فيفرم  26فيفرم إلى غاية  20الاستكشافية في الفترة الممتدة  مف 

 لإتمػػػػػػاـالسػػػػػػمبي  الأثػػػػػػر -19-كػػػػػػاف لجائحػػػػػػة ككركنػػػػػػا للؤسػػػػػػؼك فػػػػػػي المرحمػػػػػػة الثانيػػػػػػة      
فػػػػػي عطمػػػػػة مسػػػػػبقة دكف سػػػػػابؽ  الأسػػػػػاتذةىػػػػػذه الدراسػػػػػة , ك ىػػػػػذا بسػػػػػبب خػػػػػركج التلبميػػػػػذ ك 

يتطمػػػػػػب ك  كة الملبحظػػػػػػة المنظمػػػػػػة ك ىػػػػػػذا مػػػػػػاإنػػػػػػذار , ك لكػػػػػػف دراسػػػػػػتنا تعتمػػػػػػد عمػػػػػػى شػػػػػػب
,ك مػػػػػػع اسػػػػػػتمرار  الأسػػػػػػتاذجػػػػػػكد التلبميػػػػػػذ داخػػػػػػؿ الفصػػػػػػكؿ الدراسػػػػػػية  لقيػػػػػػاس تفػػػػػػاعميـ مػػػػػػع 

 ا القياـ بياتو الدراسة الميدانية ك ىذا ما تأسفنا إليو كثرا.الكباء  صعب عمين

 :المنيج المستخدم في الدراسة-3

إف أم دراسػػػػػة  عمميػػػػػة بغػػػػػض النظػػػػػػر عػػػػػف طبيعتيػػػػػا ك المكضػػػػػػكع الػػػػػذم تػػػػػدكر حكلػػػػػػو      
تخضػػػػػػع لمجمكعػػػػػػة مػػػػػػف المعػػػػػػايير ك التقنيػػػػػػات العمميػػػػػػة , ك مػػػػػػف المعػػػػػػركؼ أف أكؿ أسػػػػػػاس 

تيػػػػػػػار المػػػػػػػػنيج الػػػػػػػذم يػػػػػػػتـ بمكجبػػػػػػػػو المعالجػػػػػػػة الميدانيػػػػػػػػة تبنػػػػػػػى أم دراسػػػػػػػة عمميػػػػػػػػة ىػػػػػػػك اخ
لمظػػػػػاىرة محػػػػػػؿ الدراسػػػػػػة, عمػػػػػى اعتبػػػػػػار أف المػػػػػػنيج ىػػػػػػك "الكيفيػػػػػة أك الطريقػػػػػػة التػػػػػػي يتبعيػػػػػػا 
الباحػػػػػػػػث فػػػػػػػػي دراسػػػػػػػػة المشػػػػػػػػكمة مكضػػػػػػػػكع البحػػػػػػػػث ك ىػػػػػػػػك يجيػػػػػػػػب عػػػػػػػػف كممػػػػػػػػة اسػػػػػػػػتفيامية 

 (134ص ,1982،  محمد حسن)كيؼ؟".

مػػػػػػػي" ك "عميػػػػػػػاء شػػػػػػػكرم" المػػػػػػػنيج عمػػػػػػػى كػػػػػػػذالؾ يعػػػػػػػرؼ كػػػػػػػؿ مػػػػػػػف الباحثاف"محمػػػػػػػد ع      
أنػػػػػو"الطرؽ الفعميػػػػػة التػػػػػي يتعػػػػػيف بيػػػػػا البػػػػػاحثكف فػػػػػي حػػػػػؿ مشػػػػػكلبت بحػػػػػكثيـ ك لا شػػػػػؾ أف 

عاليـــــا و  محمـــــد)عمـــــي مثػػػػػؿ ىػػػػػذه الطػػػػػرؽ ك المنػػػػػاىج تختمػػػػػؼ بػػػػػاختلبؼ مشػػػػػكلبت البحػػػػػث" 
   ( 138ص ,1986،  شكري

إنػػػػػو تبعػػػػػا لمػػػػػا ك لمػػػػػا كانػػػػػت طبيعػػػػػة الدراسػػػػػة ىػػػػػي التػػػػػي تحػػػػػدد المػػػػػنيج المسػػػػػتخدـ , ف      
تػػػػػػػـ التطػػػػػػػرؽ إليػػػػػػػو فػػػػػػػإف المػػػػػػػنيج المتبػػػػػػػع فػػػػػػػي دراسػػػػػػػتنا ىػػػػػػػذه ك المػػػػػػػنيج الكصػػػػػػػفي السػػػػػػػببي 
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المقػػػػارف نظػػػػرا لككنػػػػو المناسػػػػب لدراسػػػػتنا أثػػػػر الػػػػدركس الخصكصػػػػية عمػػػػى التفاعػػػػؿ الصػػػػفي 
لتلبميػػػػػذ السػػػػػنة الثالثػػػػػة ثػػػػػانكم, ك عميػػػػػو يمكػػػػػف تعريفػػػػػو بأنو"أحػػػػػد أشػػػػػكاؿ التحميػػػػػؿ ك التفسػػػػػير 

ؼ الظػػػػػػاىرة , أك المشػػػػػػكمة المحػػػػػددة أك تصػػػػػػكيرىا كميػػػػػا عػػػػػػف طريػػػػػػؽ العممػػػػػي المػػػػػػنظـ لكصػػػػػ
جمػػػػػع البيانػػػػػات ك المعمكمػػػػػات المقننػػػػػة عػػػػػف ظػػػػػاىرة أك مشػػػػػكمة مػػػػػا ك تصػػػػػنيفيا ك تحميميػػػػػا ك 

 ( 324ص,2000،  سامي ممحمإخضاعيا لمدراسة الدقيقة")

ك ىكػػػػػػذا كػػػػػػػاف المػػػػػػػنيج الكصػػػػػػػفي ىػػػػػػػك الأكثػػػػػػر ملبئمػػػػػػػة لدراسػػػػػػػتنا حيػػػػػػػث يعطينػػػػػػػا ىػػػػػػػذا      
ر صػػػػػكرة كاضػػػػػحة حػػػػػكؿ أثػػػػػر الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية عمػػػػػى التفاعػػػػػؿ الصػػػػػفي ك ذلػػػػػؾ الأخيػػػػػ

مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ تشخيصػػػػػػيا ككصػػػػػػفيا ك جمػػػػػػع المعمكمػػػػػػات حكليػػػػػػا ك تفسػػػػػػيرىا, كىػػػػػػذا يتماشػػػػػػى 
مػػػػػػػػػع الخطػػػػػػػػػكات ك الإجػػػػػػػػػراءات البحثيػػػػػػػػػة لممػػػػػػػػػنيج الكصػػػػػػػػػفي ك"" التػػػػػػػػػي تتكامػػػػػػػػػؿ لكصػػػػػػػػػؼ 

يا ك معالجتيػػػػػػا الظػػػػػػاىرة أك المكضػػػػػػكع اعتمػػػػػػادا عمػػػػػػى جمػػػػػػع الحقػػػػػػائؽ ك البيانػػػػػػات ك تصػػػػػػنيف
ك تحميميػػػػػػػػػا تحمػػػػػػػػػيلب كيفيػػػػػػػػػا ك دقيقػػػػػػػػػا لاسػػػػػػػػػتخلبص دلالاتيػػػػػػػػػا, ك الكصػػػػػػػػػكؿ الػػػػػػػػػى نتػػػػػػػػػائج أك 

, كمػػػػػػػا (59:ص2000)الرشـــــــيدي,تعميمػػػػػػػات عػػػػػػػف الظػػػػػػػاىرة أك المكضػػػػػػػكع محػػػػػػػؿ البحػػػػػػػث 
أف ىػػػػػذا المػػػػػػنيج يقػػػػػػكـ أساسػػػػػػا عمػػػػػى التعمػػػػػػؽ فػػػػػػي فيػػػػػػـ الأىػػػػػداؼ محػػػػػػؿ الدراسػػػػػػة,ك تطبيػػػػػػؽ 

كانػػػػػػب المختمفػػػػػػة لأثػػػػػػر الػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػية ىػػػػػػذا المػػػػػػنيج يمكننػػػػػػا مػػػػػػف التعػػػػػػرؼ عمػػػػػػى الج
عمػػػػػى التفاعػػػػػؿ الصػػػػػفي لتلبميػػػػػذ مػػػػػع الأسػػػػػتاذ ك تفػػػػػاعميـ مػػػػػع بعضػػػػػيـ الػػػػػبعض ك تفػػػػػاعميـ 

 الاجتماعي داخؿ الفصكؿ الدراسية, ك ذلؾ كفقا لمخطكات التالية:

 المرحمة الاستكشافية:

 ك تمثؿ الخطكة الأكلى في البحث ك تشمؿ ما يمي:

لتػػػػػي ليػػػػػا علبقػػػػػة بمكضػػػػػكع البحػػػػػث ك ليػػػػػا أىميػػػػػة بالغػػػػػة جمػػػػػع المعمكمػػػػػات النظريػػػػػة ا -
 بحيث تثريو, ك ذلؾ مف خلبؿ المراجع ك المصادر.

 جمع المعمكمات التي تمثؿ اضاءات مف خلبؿ مناقشة أىؿ الاختصاص. -

 مرحمة الوصف:

 ك تعتبر ىذه المرحمة الخطكة الثانية في بحثنا ك قد شممت عمى ما يمي:
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كضػػػػػػػػع إجابػػػػػػػػات محتممػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى التسػػػػػػػػػاؤؿ تحديػػػػػػػػد ك صػػػػػػػػياغة فػػػػػػػػركض البحػػػػػػػػث ك  -
 الرئيسي لمشكمة البحث.

ضػػػػػػبط ك تحديػػػػػػد مجتمػػػػػػع البحػػػػػػث ك تحديػػػػػػد خصائصػػػػػػو ك مميزاتػػػػػػو تمييػػػػػػدا لاختيػػػػػػار  -
 العينة.

اختيػػػػػػػػػار الأدكات المناسػػػػػػػػػبة لدراسػػػػػػػػػة المشػػػػػػػػػكمة ك ىػػػػػػػػػي المقابمػػػػػػػػػة ك الملبحظة)شػػػػػػػػػبكة  -
 فلبندرز(.

تحميميػػػػػػػػا ك التركيػػػػػػػػز عمػػػػػػػػى مؤشػػػػػػػػرات محػػػػػػػػددة تػػػػػػػػرتبط بمكضػػػػػػػػكع البحػػػػػػػػث ك محاكلػػػػػػػػة  -
 تفسيرىا

 تحميؿ البيانات ك تفسيرىا ك الخركج باستنتاجات.

 ضبط العينة و كيفية اختيارىا:-4

مرحمػػػػػػة تحديػػػػػػد مجتمػػػػػػع البحػػػػػػث مػػػػػػف أىػػػػػػـ الخطػػػػػػكات المنيجيػػػػػػة فػػػػػػي البحػػػػػػكث تعتبػػػػػػر       
التربكيػػػػػػة ك النفسػػػػػػية ك الاجتماعيػػػػػػة , ك ىػػػػػػي تتطمػػػػػػب مػػػػػػف الباحػػػػػػث دقػػػػػػة بالغػػػػػػة اذ تتكقػػػػػػؼ 

مبريقيػػػػػة ك التػػػػػػي يثبػػػػػت صػػػػػػدقيا كممػػػػػػا ك تصػػػػػػميمو ك كػػػػػذا النتػػػػػػائج الإ البحػػػػػث إجػػػػػػراءعمييػػػػػا 
لػػػػػػيس سػػػػػػيلب لػػػػػػذا يمجػػػػػػأ  الأمػػػػػػرزاد أفػػػػػػراد مجتمػػػػػػع البحػػػػػػث ك العكػػػػػػس صػػػػػػحيح , لكػػػػػػف ىػػػػػػذا 

الباحػػػػث فػػػػي الغالػػػػب الػػػػى انتقػػػػاء عػػػػدد محػػػػدكد مػػػػف المفػػػػردات يأخػػػػذىا فػػػػي حػػػػدكد الكقػػػػت ك 
مجمكعػػػػػػة جزئيػػػػػػة يقػػػػػػكـ  يػػػػػػاأن, فالعينػػػػػػة فػػػػػػي أبسػػػػػط تعريفاتيػػػػػػا المتاحػػػػػػة الإمكانيػػػػػػاتالجيػػػػػد ك 

تكػػػػػػػكف ممثمػػػػػػػة لخصػػػػػػػائص المجتمػػػػػػػع الكمػػػػػػػي  أفالباحػػػػػػػث بتطبيػػػػػػػؽ دراسػػػػػػػتو عمييػػػػػػػا ك يجػػػػػػػب 
الملبحظػػػػػة المنظمػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلبؿ شػػػػػبكة ملبحظػػػػػة)نمكذج  أداةلمدراسػػػػػة , ك بمػػػػػا أننػػػػػا اخترنػػػػػا 

مجتمػػػػػػػػع الدراسػػػػػػػػة  أفكتػػػػػػػػـ اختيػػػػػػػار شػػػػػػػػعبة العمػػػػػػػػكـ التجريبيػػػػػػػة كنمكذجػػػػػػػػا ,حيػػػػػػػث فلبنػػػػػػػدرز( 
حتػػػػػى يتسػػػػػنى لنػػػػػا رصػػػػػد كىػػػػػذا  ,126بعػػػػػدد مػػػػػف التلبميػػػػػذ قػػػػػدره   ـأقسػػػػػايتكػػػػػكف مػػػػػف ثلبثػػػػػة 

مػػػػػػػع التلبميػػػػػػػذ ك قيػػػػػػػاس تفػػػػػػػاعميـ الصػػػػػػػفي , ك عػػػػػػػدـ الاىتمػػػػػػػاـ بػػػػػػػالظركؼ  الأسػػػػػػػتاذسػػػػػػػمكؾ 
 .النفسية ك طريقة التدريس بالنسبة للؤستاذ الاجتماعيةفيزيقية ك ال
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العػػػػػػكـ  كبمػػػػػػا اف مجتمػػػػػػع الدراسػػػػػػة معػػػػػػركؼ كىػػػػػػـ تلبميػػػػػػذ السػػػػػػنة الثالثػػػػػػة ثػػػػػػانكم شػػػػػػعبة     
الاحتمػػػػػالي  الأسػػػػػمكبالتجريبيػػػػػة ,ك معمكمػػػػػاتيـ مكجػػػػػكدة مػػػػػف خػػػػػلبؿ القػػػػػكائـ المدرسػػػػػية فكػػػػػاف 

 ,ك يككف نكع العينة العشكائية المنتظمة.العشكائي المناسب 

 أدوات جمع البيانات:-5

تقػػػػػدر القيمػػػػػة العمميػػػػػة لأم بحػػػػػث عممػػػػػي بالنتػػػػػائج التػػػػػي تكصػػػػػؿ إلييػػػػػا الباحػػػػػث ك ىػػػػػذه     
اطػػػػػػػا كثيقػػػػػػػا بػػػػػػػالأدكات المسػػػػػػػتعممة لأجػػػػػػػؿ الكقػػػػػػػكؼ عمػػػػػػػى كػػػػػػػؿ جكانػػػػػػػب النتػػػػػػػائج تػػػػػػػرتبط ارتب

الظػػػػػػػاىرة, ك تحديػػػػػػػػد بػػػػػػػػذلؾ متغيػػػػػػػػرات الدراسػػػػػػػػة ك نتائجيػػػػػػػا تحديػػػػػػػػدا دقيقػػػػػػػػا, لػػػػػػػػذا لابػػػػػػػػد مػػػػػػػػف 
يحتػػػػػػػػاج كػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػنيج الػػػػػػػػى أدكات  إذالاختيػػػػػػػػار السػػػػػػػػميـ لأدكات ك تقنيػػػػػػػػات جمػػػػػػػػع البيانػػػػػػػػات, 

ميـ لػػػػػلؤدكات التػػػػػي مػػػػػف شػػػػػأنيا لجمػػػػػع البيانات,فالقيػػػػػاـ بالدراسػػػػػة الميدانيػػػػػة يتطمػػػػػب اختيػػػػػار سػػػػػ
أف تجعػػػػػػػػػؿ العمػػػػػػػػػؿ متكػػػػػػػػػاملب أك متغيػػػػػػػػػرا ك لا يمكػػػػػػػػػف اسػػػػػػػػػتغناء أم دراسػػػػػػػػػة عمميػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػف 

ك بنػػػػػػاء عمػػػػػػى ىػػػػػػذا .,(299ص,2003)فــــــؤاد النمــــــر,المناسػػػػػبة لطبيعػػػػػػة المكضػػػػػػكع الأدكات
 فقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى الأدكات التالية:

 المقابمة: 5-1

عممػػػػػي تسػػػػػتعمؿ إزاء الإفػػػػػراد الػػػػػذيف تػػػػػـ سػػػػػحبيـ بكيفيػػػػػة ىػػػػػي تقنيػػػػػة مباشػػػػػرة لمتقصػػػػػي ال     
منعزلػػػػػة, غيػػػػػر أنيػػػػػا تسػػػػػتعمؿ فػػػػػي بعػػػػػض الحػػػػػالات إزاء المجمكعػػػػػات مػػػػػف أجػػػػػؿ اسػػػػػتجكابيـ 
بطرقػػػػػػػػة نصػػػػػػػػؼ مكجيػػػػػػػػة ك القيػػػػػػػػاـ بسػػػػػػػػحب عينػػػػػػػػة كيفيػػػػػػػػة بيػػػػػػػػدؼ التعػػػػػػػػرؼ بعمػػػػػػػػؽ عمػػػػػػػػى 

 (98ص,2004)موريس أنجرس, المستجكبيف

حيػػػػػػػث تكػػػػػػػكف الأسػػػػػػػئمة فييػػػػػػػا مفتكحػػػػػػػة, ك  كلممقابمػػػػػػػة نػػػػػػػكعيف المقابمػػػػػػػة غيػػػػػػػر المقننػػػػػػػة      
فػػػػػػي دراسػػػػػػتنا عمػػػػػػى المقابمػػػػػػة نػػػػػػا اعتمادك  الأسػػػػػػئمة محػػػػػػددة , المقابمػػػػػػة المقننػػػػػػة ك تكػػػػػػكف فييػػػػػػا

 .الغير مقننة

 فييا المقابمة: أجريتالظروف التي  5-1-1

المدرسػػػػػػي ك المينػػػػػػي  الإرشػػػػػػادبتكجيػػػػػػو مػػػػػػف مستشػػػػػػار التربيػػػػػػة ك مستشػػػػػػار التكجيػػػػػػو ك       
حيػػػػػث قػػػػػدمنا لكػػػػػؿ مػػػػػنيـ  الأسػػػػػاتذةديػػػػػد مكاعيػػػػػد لإجػػػػػراء المقػػػػػابلبت مػػػػػع ك النػػػػػاظر قمنػػػػػا بتح
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ؤسسػػػػػة فػػػػػي أكؿ جمسػػػػػة مقدمػػػػػة مختصػػػػػرة حػػػػػكؿ الدراسػػػػػة التػػػػػي سػػػػػكؼ نقػػػػػكـ بيػػػػػا داخػػػػػؿ الم
أىػػػػػـ أىػػػػػدافيا, ثػػػػػـ أكػػػػػدنا ليػػػػػـ أف المعمكمػػػػػات التػػػػػي يػػػػػدلي بيػػػػػا كػػػػػؿ مبحػػػػػكث تسػػػػػتخدـ فقػػػػػط 

 لأغراض عممية بحتة.

 و:محتوى دليل المقابمة و استخدامات 5-1-2

كانػػػػػػػػػػت مقابلبتنػػػػػػػػػػا متضػػػػػػػػػػمنة لمجمكعػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف الأسػػػػػػػػػػئمة المفتكحػػػػػػػػػػة ك لمقمقػػػػػػػػػػة حػػػػػػػػػػكؿ      
المسػػػػػتكل الدراسػػػػػي لمتلبميػػػػػذ, ثػػػػػـ تركنػػػػػا ليػػػػػـ المجػػػػػاؿ لتقػػػػػديـ آرائيػػػػػـ حػػػػػكؿ الظػػػػػاىرة ك طػػػػػرؽ 
علبجيػػػػػػػػا ك تقػػػػػػػػديـ الحمػػػػػػػػكؿ المناسػػػػػػػػبة , ك كانػػػػػػػػت المقػػػػػػػػابلبت مػػػػػػػػع أسػػػػػػػػاتذة الثالثػػػػػػػػة ثػػػػػػػػانكم 

 لمشعب العممية

 الاستمارة: 5-2

ىػػػػػي أداة يسػػػػػتخدميا بػػػػػاحثكا البحػػػػػكث التربكيػػػػػة عمػػػػػي نطػػػػػاؽ ك اسػػػػػع, لمحصػػػػػكؿ عمػػػػػى      
لػػػػػى ا ضػػػػػافةبالإالقائمػػػػػة بالفعػػػػػؿ,  الأسػػػػػاليبالحقػػػػػائؽ ك تجميػػػػػع البيانػػػػػات, عػػػػػف الظػػػػػركؼ ك 

رات السػػػػػػابقة ك ربطيػػػػػػا بػػػػػػاسػػػػػػتخداميا فػػػػػػي البحػػػػػػكث التػػػػػػي تقػػػػػػيس الاتجاىػػػػػػات ك الآراء ك الخ
المكتكبػػػػػة فػػػػػي نمػػػػػكذج  الأسػػػػػئمةجمكعػػػػػة مػػػػػف عمػػػػػى م الإجابػػػػػةبالسػػػػػمكؾ الحػػػػػالي, مػػػػػف خػػػػػلبؿ 

ك تقنينػػػػػػػو ك يقػػػػػػكـ المجيػػػػػػب بممئػػػػػػػو بنفسػػػػػػو, كيسػػػػػػمـ أك يرسػػػػػػػؿ ىػػػػػػذا النمػػػػػػػكذج  إعػػػػػػدادهسػػػػػػبؽ 
لعينػػػػػة كبيػػػػػرة نسػػػػػبيا مػػػػػف أفػػػػػراد مجتمػػػػػع البحػػػػػث, ك ذلػػػػػؾ لأف العينػػػػػة يجػػػػػب أف تكػػػػػكف ممثمػػػػػة 

 (116ص,2002صابر,خفاجة,)لجميع فئات المجتمع المراد فحص آرائو.

أنيػػػػػػػا مجمكعػػػػػػػة مؤشػػػػػػػرات يمكػػػػػػػف عػػػػػػػف طريقيػػػػػػػا اكتشػػػػػػػاؼ أبعػػػػػػػاد  أيضػػػػػػػاؼ ك تعػػػػػػػر          
بحػػػػػػػػث ميػػػػػػػػداني عمػػػػػػػػى  إجػػػػػػػػراء أممكضػػػػػػػػكع الدراسػػػػػػػػة عػػػػػػػػف طريػػػػػػػػؽ الاستقصػػػػػػػػاء التجريبػػػػػػػػي,

جماعػػػػػة محػػػػػددة مػػػػػف النػػػػػاس, ك ىػػػػػي كسػػػػػػيمة اتصػػػػػاؿ رئيسػػػػػية بػػػػػيف الباحػػػػػث ك المبحػػػػػػكث,ك 
تخػػػػػػص القضػػػػػػايا التػػػػػػي نريػػػػػػد معمكمػػػػػػات عنيػػػػػػا مػػػػػػف  الأسػػػػػػئمةتحتػػػػػػكم عمػػػػػػى مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف 

   (66ص,2009)سلاطنية,الجيلاني,مبحكث.ال

 الملاحظة : 5-3
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لاشػػػػػؾ أف اسػػػػػتخداـ الملبحظػػػػػة البسػػػػػيطة فػػػػػي كثيػػػػػرا مػػػػػف الدراسػػػػػات السكسػػػػػيكلكجية         
ميػػػػػػػػـ جػػػػػػػػدا ، خاصػػػػػػػػة عنػػػػػػػػدما يتعمػػػػػػػػؽ الأمػػػػػػػػر بالدراسػػػػػػػػات الاسػػػػػػػػتطلبعية لجمػػػػػػػػع البيانػػػػػػػػات 

مكباف أساسػػػػػػياف الأكليػػػػػػة عػػػػػػف الظػػػػػػاىرة المدركسػػػػػػة ، كبمػػػػػػا أف  الملبحظػػػػػػة البسػػػػػػيطة ليػػػػػػا أسػػػػػػ
)عبـــــــــــــد الرحمـــــــــــــان, ىمػػػػػػػػػػػػػا الملبحظػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػدكف مشػػػػػػػػػػػػػاركة كالملبحظػػػػػػػػػػػػػة بالمشػػػػػػػػػػػػػاركة. 

 (350ص,2000البدوي,
سػػػػيكلكجية مػػػػف خػػػػلبؿ اشػػػػترؾ الباحػػػػث فػػػػي تسػػػػتخدـ أساسػػػػا فػػػػي الدراسػػػػات الس الأخيػػػػرةىػػػػذه 

حيػػػػػػاة الأفػػػػػػراد المػػػػػػراد ملبحظػػػػػػتيـ كالمسػػػػػػاىمة بصػػػػػػفة فعميػػػػػػة فػػػػػػي مختمػػػػػػؼ أنشػػػػػػطتيـ خػػػػػػلبؿ 
 دة.فترة الملبحظة المحد

رأينػػػػػػػا أف الأداة المناسػػػػػػػبة لياتػػػػػػػو الدراسػػػػػػػة ىػػػػػػػي نظػػػػػػػاـ فلبنػػػػػػػدرز ك الػػػػػػػذم عرفػػػػػػػو  لقػػػػػػػدك      
قطػػػػػػامي بأنػػػػػػو نظػػػػػػاـ قػػػػػػائـ عمػػػػػػى فرضػػػػػػية مفادىػػػػػػا أف معظػػػػػػـ التفػػػػػػاعلبت التػػػػػػي تػػػػػػدكر فػػػػػػي 

مػػػػػف ميمػػػػػات المػػػػػدرس  %70يزيػػػػػد عػػػػػف  الصػػػػػؼ ىػػػػػي تفػػػػػاعلبت لفظيػػػػػة ك أنيػػػػػا تشػػػػػكؿ مػػػػػا
 (5,ص2009)سممى مجيد حميد وخالد جمال حمدي,

كقد قاـ فلبندكرز بتصميـ مقياس عشرم لدراسة التفاعؿ الصفي في الغرفة الصفية 
 كقاـ بتقسيـ ىذا المقياس إلى ثلبثة أقساـ ىي:

 القسم الأول: سموك المعمم:
 كينقسـ بدكره إلى سمكؾ غير مباشر كسمكؾ مباشر. 

 السموك غير المباشر: – 1

 كيشمؿ: 

 تقبل مشاعر الطلاب: -1-1

ير المعمـ في ىذا المكقؼ تقبلبن لمشاعر الطلبب كتتضمف ذلؾ العبارات كيظ        
الصادرة عف المعمـ، كالتي تشير إلى مساعدة الطلبب عمى فيـ مشاعرىـ، كيتكقؼ قبكؿ 
المعمـ لمشاعر طلببو أك رفضيا إلى نظرتو لممكقؼ التعميمي، فإذا اعتبر المكقؼ التعميمي 

ذا اعتبره تعبيران عف الذات فانو مجرد تحصيؿ لممعرفة فإنو قمما يي تـ بتقبؿ مشاعر طلببو، كا 
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يتقبؿ مشاعر طلببو. كمف العبارات التي تظير تقبؿ المشاعر مثؿ: يبدك أف كثرة الكاجبات 
 المنزلية ترىقكـ، أك يبدك أنكـ قمقكف بشأف الامتحاف.

 الثناء والتشجيع: -1-2

ميا المعمـ، كالتي تعمؿ عمى إزالة كيتضمف ذلؾ عبارات الثناء كالتشجيع التي يستخد 
التكتر، كتساعد الطلبب في نفس الكقت عمى عرض تصكراتيـ، كمف العبارات التي تدؿ 

 .يمكف أف يرددىا المعممكف عادةعمى الثناء كالتشجيع كالتي 
 تقبل أفكار الطلاب: -1-3

اليا الطالب، أك يتضمف ذلؾ تقبؿ المعمـ لأفكار الطلبب، أك إعادة صياغة عبارة ق         
تمخيص الطالب لكلبـ قالو المعمـ. كيحدث ذلؾ كثيران في الصؼ، حيث يقكـ المعمـ في كثير 
مف الأحياف بتكضيح أك تطكير الآراء التي يطرحيا الطلبب، كقد يضيؼ إلييا بعض 

 العبارات بحيث تأخذ طابعان عمميا يتفؽ مع مكضكع الدرس.

 توجيو الأسئمة: -1-4

تكجيو الأسئمة الصفية الشفكية يساعد الطلبب عمى التفاعؿ مع المعمـ كالدرس إف          
بنشاط كفاعمية، كلابد لممعمـ أف يككف عمى مقدرة في تكجيو الأسئمة المثيرة لمطلبب، كمناسبة 

 لمستكاىـ كتفكيرىـ، مما يساعد في الإجابة عنيا بشكؿ يكفر تعزيزان لطلبب.

المعمـ مف ميارات التدريس التي يجب أف ييتـ بيا  كتعتبر ميارة طرح الأسئمة لدل
المعممكف، كعمى المعمميف أف يبتعدكا عف الأسئمة التي تميؿ إلى العمكمية أك الغامضة أك 
الصعبة، أك التي تحتاج إجابتيا لكممة كاحدة، كالأسئمة في ىذا الجانب بشكؿ عاـ نكعاف نكع 

ى الإيجاب أك السمب، كالنكع الآخر يتيح نكعان يحد مف حرية الطالب، كتحتاج الإجابة عنو إل
 .ـ بحريةمف الحرية لمطلبب لمتعبير عف آراءى

كفي طرح الأسئمة لابد مف إلقاء السؤاؿ عمى الصؼ كمو، حتى يفكر فيو جميع 
الطلبب، ثـ اختيار الطالب الذم يجيب عمى السؤاؿ، أما المناداة عمى طالب معيف، ثـ إلقاء 
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طأ، لأف الطالب يرتبؾ كباقي الصؼ لا يفكر في السؤاؿ لأنو ليس السؤاؿ عميو فيك خ
 .إلييـ مكجيان 

 السموك المباشر لممعمم: -2
 كيشمؿ ما يمي:  

 الشرح والتمقين:-2-1

كيتـ خلبلو تقديـ المعمكمات كالحقائؽ كالأفكار كالآراء كالمفاىيـ لمطلبب، كىذا            
إذا كاف المعمـ متمكنا مف مادتو، كيتبادليا  يضفي عمى الصؼ جكان مف اليدكء، خاصة

بطريقة جيدة كمناسبة لمحتكاىا كلخصائص الطلبب، مما يجذب الطلبب، كيؤدم إلى 
 تفاعميـ معو بطريقة إيجابية، فيزيد مف مستكل تحصيميـ لمكضكع الدرس.

 إصدار التعميمات والتوجييات: – 2-2

تكقع المعمـ أف ينفذىا الطلبب كىي ضركرية كيتضمف ذلؾ تكجيو التعميمات كالأكامر التي ي
للؤداء الصفي لممعمـ كالمتعمميف، مثؿ إخراج الكتب مف الدرج، أك قراءة مكضكع أك فقرة مف 
الكتاب، أك فتح الصفحة المطمكبة، أك مطالعة شكؿ أك جدكؿ أك رسـ معيف كعمى الطلبب 

بكؿ تقبؿ كمكدة، لأنيا تتعمؽ بالدرس أف يمتزمكا كينفذكا التعميمات كالتكجييات الصادرة إلييـ 
 كلممحافظة عمى التفاعؿ الصفي.

 النقد واستخدام السمطة: -2-3 

لنقد التي تستيدؼ كيقصد بذلؾ ما يكجيو المعمـ إلى الطلبب مف عبارات ا             
 .تعديؿ سمككيـ

جيياتو، أك أساءكا كيمجأ المعمـ إلى ذلؾ إذا لـ يتبع الطمبة إرشاداتو، كلـ يعممكا بتك       
التصرؼ، كأخمكا بالنظاـ، عندىا يحاكؿ المعمـ إرجاع الأمكر إلى نصابيا فيعمد إلى التأنيب 

 أك إصدار الأكامر كالنكاىي ليـ كالحد مف حريتيـ.
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كيلبحظ أف مكاقؼ السمكؾ المباشر لممعمـ تعمؿ عمى إبراز سمطة المعمـ كتحد مف 
المعمـ الأسمكب المباشر دكمان كأبدان، أك الأسمكب غير حرية الطلبب، كلا يفترض أف يستخدـ 

كقؼ تعميمي أسمكبو المباشر لكحده، كعميو أف يتعرؼ حسب المكقؼ التعميمي، فمكؿ م
 .الخاص بو

 القسم الثاني: سموك الطالب:
 كينقسـ سمكؾ الطالب إلى ما يمي:

 الاستجابة لممعمم: -1

لأم مثير مف المعمـ، كأف يجيب عف أسئمة  كيتـ ذلؾ عندما يستجيب الطالب            
المعمـ أك تكجيياتو، ككذلؾ يشمؿ التعميؽ عمى ما يقكلو المعمـ أك أم استيضاح عف أم 

 فاعمية مف فعاليات الدرس.

 المبادأة: - 1-1

كيتـ ذلؾ بدافع ذاتي مف الطالب، كىك ناتج عف تفاعؿ الطالب مع المعمـ، كأف             
كجيو سؤاؿ لممعمـ، أك يقكؿ عبارة أك تعميقان مستأذنان مف المعمـ في ذلؾ، مع يقكـ الطالب بت

عرض كجية نظره في أمر يتعمؽ بمكضكع الدرس، كىذا الأمر يجعؿ الطالب يتعمـ بحرية 
كقناعة كيشعره أنو فاعؿ في مكضكع الدرس، كيشارؾ في تسمسؿ خطكاتو، مما يزيد مستكل 

 فعية لمتعمـ.التحصيؿ لديو، كيزيد لديو الدا

 القسم الثالث: السموك المشترك:
 كيشمؿ ما يمي:

 الصمت أو الفوضى: – 1

كيشير إلى انقطاع الاتصاؿ بيف المعمـ كالطلبب، كىي فترات السككف التي لا يتحدث فييا   
المعمـ أك الطلبب، كيتضمف كذلؾ فترات الفكضى ككلبـ أكثر مف طالب كاحد، أك الفترات 

السؤاؿ مف المعمـ، كالتي تدفع الطلبب إلى الرغبة في الإجابة عف السؤاؿ، التي تعقب إثارة 
 (34 – 33، ص1995 ,)عدس بحيث ترتفع أيدييـ للبستئذاف بالجكاب بصكرة جماعية.
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 الفرضيات: الأساليب الإحصائية المتبعة في دراسة -6
 الفرضية الأولى: 6-1

مػػػػػع تلبميػػػػػذه داخػػػػػؿ القسػػػػػـ  تاذالأسػػػػػفػػػػػي درجػػػػػة تفاعػػػػػؿ  إحصػػػػػائيةتكجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة 
 يزاكلكنيا. بيف التلبميذ المزاكليف لمدركس الخصكصية ك أقرانيـ الذيف لا

ىنػػػػػا صػػػػػياغة فرضػػػػػية البحػػػػػث فػػػػػي اتجػػػػػاىيف أم أنيػػػػػا غيػػػػػر مكجيػػػػػة ك المتغيػػػػػر التػػػػػابع      
كمػػػػػػػػػي ك نريػػػػػػػػػد البحػػػػػػػػػث فػػػػػػػػػي الفػػػػػػػػػرؽ بػػػػػػػػػيف مجمػػػػػػػػػكعتيف مسػػػػػػػػػتقمتيف  ك عميػػػػػػػػػو فالأسػػػػػػػػػمكب 

 -ت–لاؿ ىػػػػػػك الاختبػػػػػػار البرامتػػػػػػرم ك المتمثػػػػػػؿ فػػػػػػي اختبػػػػػػار الإحصػػػػػػائي المناسػػػػػػب للئسػػػػػػتد
ك ىػػػػػػػػذا مػػػػػػػػف خػػػػػػػػلبؿ تػػػػػػػػكفر شػػػػػػػػركط تطبيقيػػػػػػػػة ك  لعينتػػػػػػػػيف مسػػػػػػػػتقمتيف اختبػػػػػػػػار ذك الطػػػػػػػػرفيف

 المتمثمة في :
 عتدالي.التكزيع الإ -
 التجانس أم أف العينتيف مف مجتمع لو تبايف متساكم أك متجانس. -
 العشكائية -
 ا ىذه ىك درجة التفاعؿ الصفي المتغير التابع يككف كمي ككفي دراستن -
المتغيػػػػػػر المسػػػػػػتقؿ يحػػػػػػكم مجمػػػػػػكعتيف مسػػػػػػتقمتيف , ك فػػػػػػي دراسػػػػػػتنا المتغيػػػػػػر المسػػػػػػتقؿ  -

ىػػػػػػػػػك الػػػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػػػية يحتػػػػػػػػػكم عمػػػػػػػػػى مسػػػػػػػػػتكييف مجمكعػػػػػػػػػة تلبميػػػػػػػػػذ يتمقػػػػػػػػػكف 
 الدركس الخصكصية ك مجمكعة ثانية لا يتمقكف الدركس الخصكصية.

س الػػػػى التعبيػػػػر عػػػػف كافػػػػة البيانػػػػات مقػػػػاييس النزعػػػػة المركزيػػػػة ك تيػػػػدؼ ىػػػػذه المقػػػػايي -
بالقيمػػػػػػػة الرقميػػػػػػػة التػػػػػػػي تػػػػػػػـ الحصػػػػػػػكؿ عمييػػػػػػػا بقيمػػػػػػػة كاحػػػػػػػدة ك تسػػػػػػػمى ىػػػػػػػذه القيمػػػػػػػة 

 ك في دراستنا الأسمكب المناسب ىك: أشكاؿالكسطية  ك تأتي عادة عمى عدة 
 المتكسط الحسابي مف خلبؿ حساب متكسط كؿ مجمكعة. -
 الانحراؼ المعيارم -
 (.0.01مستكل المعنكية ) -
 الفرضية الثانية: 6-2

فػػػػػي درجػػػػػة تفاعػػػػػؿ التلبميػػػػػذ مػػػػػع أسػػػػػتاذىـ داخػػػػػؿ القسػػػػػـ  إحصػػػػػائيةتكجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة 
 بيف التلبميذ المزاكليف لمدركس الخصكصية ك أقرانيـ الذيف لا يزاكلكنيا.
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لفحػػػػػػص ىػػػػػػذه الفرضػػػػػػية ىػػػػػػك نفػػػػػػس خطػػػػػػكات الممكػػػػػػف اسػػػػػػتخدامو  الإحصػػػػػػائي الأسػػػػػػمكب   
 فحص الفرضية الأكلى.

فػػػػي الفػػػػػرؽ بػػػػيف مجمػػػػكعتيف مسػػػػتقمتيف )مجمكعػػػػػة التلبميػػػػذ المػػػػزاكليف لمػػػػػدركس  نريػػػػد البحػػػػث
الخصكصػػػػػػػية( العينػػػػػػػة الأكلى)مجمكعػػػػػػػة التلبميػػػػػػػذ الغيػػػػػػػر مػػػػػػػزاكليف لمػػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػػية( 
العينػػػػػة الثانيػػػػػة ك لمبحػػػػػث عػػػػػف الفػػػػػرؽ بػػػػػيف المجمػػػػػكعتيف ك بتػػػػػكفر الشػػػػػركط اللبزمػػػػػة  يمكننػػػػػا 

لؾ نسػػػػػػػػتعيف بالمقػػػػػػػػاييس الكصػػػػػػػػفية لممجمػػػػػػػػكعتيف مسػػػػػػػػتقمتيف ك كػػػػػػػػذ -ت–تطبيػػػػػػػػؽ اختبػػػػػػػػار 
المتمثمػػػػػػػػة فػػػػػػػػي مقػػػػػػػػاييس النزعػػػػػػػػة المركزيػػػػػػػػة ك مقػػػػػػػػاييس التشػػػػػػػػتت عمػػػػػػػػى التػػػػػػػػكالي المتكسػػػػػػػػط 

 (  0.01الحسابي ك الانحراؼ المعيارم.مستكل المعنكية)
 الفرضية الثالثة: 6-3

فػػػػػػػي درجػػػػػػػة التفاعػػػػػػػؿ الاجتمػػػػػػػاعي داخػػػػػػػؿ القسػػػػػػػـ بػػػػػػػيف  إحصػػػػػػػائيةتكجػػػػػػد فػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػة 
 ف لمدركس الخصكصية ك أقرانيـ الذيف لا يزاكلكنيا.المزاكليالتلبميذ 

الأسػػػػػػػػػػمكب الإحصػػػػػػػػػػائي الممكػػػػػػػػػػف اسػػػػػػػػػػتخدامو لفحػػػػػػػػػػص ىاتػػػػػػػػػػو الفرضػػػػػػػػػػية نسػػػػػػػػػػتخدـ نفػػػػػػػػػػس 
 الخطكات السابقة .

نريػػػػػد البحػػػػػث عػػػػػف الفػػػػػرؽ بػػػػػيف مجمػػػػػكعتيف مسػػػػػتقمتيف فػػػػػي المتغيػػػػػر المسػػػػػتقؿ ك أثػػػػػره عمػػػػػى 
تػػػػػابع كمػػػػػي ك المتغيػػػػػر المتغيػػػػػر التػػػػػابع ك ىػػػػػك الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية ,ك بمػػػػػا أف المتغيػػػػػر ال

لعينتػػػػػػػػػػػيف  -ت–المسػػػػػػػػػػػتقؿ متغيػػػػػػػػػػػر تصػػػػػػػػػػػنيفي ثنائي)منسػػػػػػػػػػػكب( يمكننػػػػػػػػػػػا تطبيػػػػػػػػػػػؽ اختبػػػػػػػػػػػار 
مستقمتيف)للبسػػػػػػػػتدلاؿ( ك كػػػػػػػػذلؾ نسػػػػػػػػتعيف بالمقػػػػػػػػاييس الكصػػػػػػػػفية ك المتمثمػػػػػػػػة فػػػػػػػػي مقيػػػػػػػػاس 
النزعػػػػػػػػة المركزيػػػػػػػػة المتكسػػػػػػػػط الحسػػػػػػػػابي ك مقيػػػػػػػػاس التشػػػػػػػػتت الانحػػػػػػػػراؼ المعيػػػػػػػػارم ككػػػػػػػػذلؾ 

 (.0.01مستكل المعنكية)
 تطبيق مقياس شبكة الملاحظة في جمع البيانات: تصور-7

تعتبػػػػػػر مرحمػػػػػػة تجميػػػػػػع البيانػػػػػػات مػػػػػػف المراحػػػػػػؿ الميمػػػػػػة فػػػػػػي البحػػػػػػث العممػػػػػػي, فكػػػػػػؿ         
بػػػػػػػػار حديػػػػػػػػد نكعيػػػػػػػػة البيانػػػػػػػػات اللبزمػػػػػػػػة لاختباحػػػػػػػػث عنػػػػػػػػد دراسػػػػػػػػتو لظػػػػػػػػاىرة معينػػػػػػػػة يقػػػػػػػػكـ بت

لبئمػػػػة فػػػػي فرضػػػػيات دراسػػػػتو ,ك يحػػػػدد طػػػػرؽ جمػػػػع الأدلػػػػة ك البػػػػراىيف , ك يختػػػػار أكثرىػػػػا م
تحقيػػػػػؽ أىػػػػػداؼ بحثػػػػػو , ك عػػػػػادة مػػػػػا يقػػػػػكـ الباحػػػػػث بجمػػػػػع بياناتػػػػػو البحثيػػػػػة مػػػػػف مصػػػػػدريف 

صػػػػػػادر ثانكيػػػػػػة(, ك ريخي ك يقسػػػػػػـ الػػػػػػى )مصػػػػػػادر أكليػػػػػػة ك مرئيسػػػػػػييف ىمػػػػػػا المصػػػػػػدر التػػػػػػا
التقنيػػػػػة لمحصػػػػػكؿ ك الكسػػػػػائؿ  اتالمصػػػػػدر الميػػػػػداني ك يتمثػػػػػؿ فػػػػػي اسػػػػػتخداـ الباحػػػػػث لػػػػػلؤدك 
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صػػػػػػدرىا الأصػػػػػػمي كمػػػػػػف بػػػػػػيف أىػػػػػػـ الأدكات الميدانيػػػػػػة عمػػػػػػى البيانػػػػػػات ك المعمكمػػػػػػات مػػػػػػف م
المقابمة,الملبحظػػػػػػػػػػػػة ك الاسػػػػػػػػػػػػتبيانات ك فػػػػػػػػػػػػي دراسػػػػػػػػػػػػتنا ىػػػػػػػػػػػػذه اسػػػػػػػػػػػػتخدمنا أداة الملبحظػػػػػػػػػػػػة 
المنظمػػػػػػػة ككسػػػػػػػيمة لجمػػػػػػػع البيانػػػػػػػات عػػػػػػػف الظػػػػػػػاىرة المدركسػػػػػػػة )التفاعػػػػػػػؿ الصػػػػػػػفي(, ك ىػػػػػػػذا 
نظػػػػػػػػرا لطبيعػػػػػػػػة المكضػػػػػػػػكع ك ىػػػػػػػػدؼ الدراسػػػػػػػػة ك كػػػػػػػػاف لشػػػػػػػػبكة الملبحظػػػػػػػػة)نظاـ فلبنػػػػػػػػدرز( 

ك يكػػػػػػػػكف مناسػػػػػػػػبا لقيػػػػػػػػاس الملبئػػػػػػػػـ لدراسػػػػػػػػتنا لأنيػػػػػػػػا تخضػػػػػػػػع لأسػػػػػػػػاليب الضػػػػػػػػبط العممػػػػػػػػي 
 الاسػػػػػػػػػتطلبعيةعمػػػػػػػػػى أداة المقابمػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي الدراسػػػػػػػػػة  أيضػػػػػػػػػاالتفاعػػػػػػػػػؿ الصػػػػػػػػػفي,كما اعتمػػػػػػػػػدنا 

لمعرفػػػػػػػة الصػػػػػػػعكبات التػػػػػػػي قػػػػػػػد تكاجينػػػػػػػا فػػػػػػػي الدراسػػػػػػػة الأساسػػػػػػػية ك مػػػػػػػدل صػػػػػػػلبحية أداة 
ك التأكػػػػػػػػد مػػػػػػػػف  ؽ ك الثبػػػػػػػػات(السيككمترية)الصػػػػػػػػد صشػػػػػػػػبكة الملبحظػػػػػػػػة ك قيػػػػػػػػاس الخصػػػػػػػػائ

صػػػػػلبحية ىػػػػػذه الأداة فػػػػػي قيػػػػػاس الظػػػػػاىرة المدركسػػػػػة التػػػػػي سػػػػػنقكـ بملبحظتيػػػػػا كذلػػػػػؾ عػػػػػف 
طريػػػػػػؽ الحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى أكبػػػػػػر قػػػػػػدر ممكػػػػػػف مػػػػػػف المعمكمػػػػػػات عنيػػػػػػا ك كػػػػػػذا تحديػػػػػػد أىػػػػػػداؼ 
المقابمػػػػة تحديػػػػػدا كاضػػػػػحا لتسػػػػػييؿ اختيػػػػػار الكسػػػػيمة المناسػػػػػبة لتسػػػػػجيؿ النتػػػػػائج ك فػػػػػي تحديػػػػػد 

 الضركرية لمملبحظة ك في طريقة تصنيؼ البيانات ك تقييميا. يةالإحصائالكحدات 
ك فػػػػػػػي المرحمػػػػػػػة الثانيػػػػػػػة مػػػػػػػف الدراسػػػػػػػة الاسػػػػػػػتطلبعية تبػػػػػػػيف لنػػػػػػػا أف الأداة المناسػػػػػػػبة       

لقيػػػػػػػاس ىػػػػػػػذا  الأنسػػػػػػػبلجمػػػػػػػع البيانػػػػػػػات حػػػػػػػكؿ الظػػػػػػػاىرة المدركسػػػػػػػة )التفاعػػػػػػػؿ الصػػػػػػػفي( ك 
يػػػػػػػو الػػػػػػػذم تجػػػػػػػرل فيػػػػػػػو التفاعػػػػػػػؿ القػػػػػػػائـ فػػػػػػػي مكػػػػػػػاف محػػػػػػػدد ك زمػػػػػػػف محػػػػػػػدد الػػػػػػػذم تجػػػػػػػرل ف

 التأكػػػػػدقتػػػػػا طػػػػػكيلب ك ىػػػػػي الملبحظػػػػػة المنظمػػػػػة , ك بعػػػػػد ك ىػػػػػك مػػػػػا قػػػػػد يسػػػػػتغرؽ ك  الأحػػػػػداث
 مف الخصائص السيككمترية أصبحت الأداة جاىزة لمتطبيؽ.

ك فػػػػػػػي المرحمػػػػػػػة الثالثػػػػػػػة قمنػػػػػػػا بشػػػػػػػرح مفصػػػػػػػؿ عػػػػػػػف كيفيػػػػػػػة تطبيػػػػػػػؽ مقيػػػػػػػاس شػػػػػػػبكة       
يـ عمػػػػػػػػػى طريقػػػػػػػػػة جمػػػػػػػػػع الملبحظػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػى عػػػػػػػػػدد مػػػػػػػػػف المسػػػػػػػػػاعديف المختصػػػػػػػػػيف ك تػػػػػػػػػدريب

البيانػػػػػػػػػات ك الأىػػػػػػػػػداؼ المحػػػػػػػػػددة لمشػػػػػػػػػاىدة السػػػػػػػػػمكؾ الملبحػػػػػػػػػظ  بػػػػػػػػػيف عناصػػػػػػػػػر العمميػػػػػػػػػة 
التعميميػػػػػػػػة)معمـ ,تمميػػػػػػػػذ( ك التفاعػػػػػػػػؿ القػػػػػػػػائـ بيػػػػػػػػنيـ ,متبعػػػػػػػػا أىػػػػػػػػداؼ الدراسػػػػػػػػة ك فرضػػػػػػػػيات 
الدراسػػػػػػة )مجػػػػػػاؿ الفحػػػػػػص(,ك ىػػػػػػذا مػػػػػػف أجػػػػػػؿ الحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى بيانػػػػػػات دقيقػػػػػػة تمكننػػػػػػا مػػػػػػف 

القػػػػػػػػرار  اتخػػػػػػػػاذالمتكقعػػػػػػػػة إمػػػػػػػػا بإثباتيػػػػػػػػا أك رفضػػػػػػػػيا ك الكصػػػػػػػػكؿ إلػػػػػػػػى تفسػػػػػػػػير الفرضػػػػػػػػيات 
 الصائب , كمنو الكصكؿ إلى نتائج دقيقة يمكف تعميميا.
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فكػػػػػؿ ىػػػػػذه الخطػػػػػكات التػػػػػي مررنػػػػػا بيػػػػػا فػػػػػي الدراسػػػػػة الاسػػػػػتطلبعية  كلكػػػػػف فػػػػػي الدراسػػػػػة     
ك ذلػػػػػػؾ  ك ىػػػػػػك التطبيػػػػػػؽ الفعمػػػػػػي ألافييػػػػػػا  الأىػػػػػػـتعػػػػػػذر عمينػػػػػػا القيػػػػػػاـ بالجانػػػػػػب  الأساسػػػػػػية
 ركؼ الكبائية.نظرا لمظ

ك تصػػػػػػػػػػكرنا أف تكػػػػػػػػػػكف عمميػػػػػػػػػػة جمػػػػػػػػػػع البيانػػػػػػػػػػات ك تطبيػػػػػػػػػػؽ الأداة )شػػػػػػػػػػبكة الملبحظػػػػػػػػػػة(   
بمسػػػػػاعدة عػػػػػدد مػػػػػف المسػػػػػاعديف الػػػػػذيف كػػػػػاف لػػػػػدييـ حمػػػػػاس ك رغبػػػػػة ممحػػػػػة فػػػػػي المشػػػػػاركة 

متحصػػػػػميف عمػػػػػى  05فػػػػػي التطبيػػػػػؽ الميػػػػػداني  ك ىػػػػػـ أسػػػػػاتذة ك مستشػػػػػار تكجيػػػػػو ك عػػػػػددىـ 
عمػػػػػى معمكمػػػػػات دقيقػػػػػة عمػػػػػى  نتحصػػػػػؿكر أننػػػػػا شػػػػػيادة ماسػػػػػتر فػػػػػي عمػػػػػـ الػػػػػنفس , ك نتصػػػػػ

الػػػػػػرغـ مػػػػػػف الصػػػػػػعكبات التػػػػػػي قػػػػػػد تكاجينػػػػػػا كاصػػػػػػطناع السػػػػػػمكؾ لمعينػػػػػػة ك طػػػػػػكؿ الكقػػػػػػت ك 
بمشػػػػػكمة البحػػػػػث ك لتحقيػػػػػؽ أىػػػػػداؼ الدراسػػػػػة نتكقػػػػػع الكصػػػػػكؿ إلػػػػػى  إحساسػػػػػنا, لكػػػػػف الجيػػػػػد

بيانػػػػػات دقيقػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلبؿ تطبيػػػػػؽ مقيػػػػػاس شػػػػػبكة الملبحظػػػػػة , تفيػػػػػدنا فػػػػػي تفسػػػػػير ك تحميػػػػػؿ 
 .لبيانات ك الاستدلاؿ بالنتائج المتكصؿ إلييا ك منو تعميمياىذه ا

 التصورات الممكنة بعد اختبار الفرضيات: 7-1
نظػػػػػػػرا لأىميػػػػػػػة المكضػػػػػػػكع الػػػػػػػذم يشػػػػػػػكؿ حيػػػػػػػرة فػػػػػػػي أذىاننػػػػػػػا ك النػػػػػػػابع مػػػػػػػف مشػػػػػػػكلبت      

مدرسػػػػػية كاقعيػػػػػة نلبحظيػػػػػا فػػػػػي الميػػػػػداف التربػػػػػكم ,كتػػػػػؤرؽ الجماعػػػػػة التربكيػػػػػة بأكمميػػػػػا عػػػػػف 
الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية عمػػػػػى التفاعػػػػػؿ الصػػػػػفي لتلبميػػػػػذ البكالكريػػػػػا )بالسػػػػػمب أك مػػػػػدل تػػػػػأثير 

الحمػػػػػػكؿ المناسػػػػػػبة ليػػػػػػذه المشػػػػػػكلبت, ك عػػػػػػدـ الخمػػػػػػط بػػػػػػيف دكر  إيجػػػػػػادالإيجػػػػػػاب(, ك عػػػػػػف 
ك أىميػػػػػػة التفاعػػػػػػؿ الصػػػػػػفي,كمف خػػػػػػلبؿ ملبحظتنػػػػػػا اليكميػػػػػػة بصػػػػػػفتنا الػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػية 

ا مجتمػػػػػع دراسػػػػػتنا,ك المقػػػػػابلبت مػػػػػؤطريف تربػػػػػكييف فػػػػػي المؤسسػػػػػة التربكيػػػػػة التػػػػػي يتكػػػػػكف منيػػػػػ
التػػػػػي أجريػػػػػت مػػػػػع أسػػػػػاتذة ىػػػػػذه المرحمػػػػػة)البكالكريا( خاصػػػػػة أسػػػػػاتذة المػػػػػكاد الأساسػػػػػية الػػػػػذم 

 .الحقيقية ليذا التكجو الأسبابيكثر عمييا إقباؿ التلبميذ لمدركس الخصكصية كعف 
ك لفحػػػػػػػػػص الفرضػػػػػػػػػيات المتكقعػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػي يمكنيػػػػػػػػػا تفسػػػػػػػػػير ىػػػػػػػػػذه الظػػػػػػػػػاىرة ك الحمػػػػػػػػػكؿ     

فرضػػػػػيات  اختبػػػػػارة ك المحتممػػػػػة لمكصػػػػكؿ الػػػػػى حػػػػؿ ك تفسػػػػػير مؤقػػػػت ,نتصػػػػػكر بعػػػػد الممكنػػػػ
 ك بناء عمى نتائج الدراسات السابقة  تصكرنا النتائج التالية: الدراسة 

تكجػػػػػػػد فػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائية فػػػػػػػي درجػػػػػػػة تفاعػػػػػػػؿ  :تحقػػػػػػػؽ الفرضػػػػػػػية الأكلػػػػػػػى -
الخصكصػػػػػية ك الأسػػػػػتاذ مػػػػػع تلبميػػػػػذه داخػػػػػؿ القسػػػػػـ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ المػػػػػزاكليف لمػػػػػدركس 

أقػػػػػػػػػػػػرانيـ الػػػػػػػػػػػػذيف لا يزاكلكنيػػػػػػػػػػػػا,ك ذلػػػػػػػػػػػػؾ لصػػػػػػػػػػػػالح التلبميػػػػػػػػػػػػذ المػػػػػػػػػػػػزاكليف لمػػػػػػػػػػػػدركس 
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الخصكصػػػػػية, ك ىػػػػػذا مػػػػػا فسػػػػػر بػػػػػأف التلبميػػػػػذ الػػػػػذيف يزاكلػػػػػكف الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية 
لػػػػػدييـ أفكػػػػػار ك معمكمػػػػػات أكثػػػػػر مػػػػػف أقػػػػػرانيـ , فيػػػػػـ يتفػػػػػاعمكف مػػػػػع كػػػػػلبـ الأسػػػػػتاذ ك 

 لدراسية.شرحو لمدرس ك تفسيراتو ك طرؽ تدريسو لممادة ا
: تكجػػػػػػػد فػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائية فػػػػػػػي درجػػػػػػػة تفاعػػػػػػػؿ  تحقػػػػػػػؽ الفرضػػػػػػػية الثانيػػػػػػػة -

التلبميػػػػػذ مػػػػػع أسػػػػػتاذىـ داخػػػػػؿ القسػػػػػـ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ المػػػػػزاكليف لمػػػػػدركس الخصكصػػػػػية 
ك أقػػػػػرانيـ الػػػػػذيف لا يزاكلكنيػػػػػا, ك ذلػػػػػؾ لصػػػػػالح التلبميػػػػػذ غيػػػػػر المػػػػػزاكليف , ك ىػػػػػذا مػػػػػا 

ك كافيػػػػػػة لػػػػػػدل ىاتػػػػػػو الفئػػػػػػة فبالتػػػػػػالي  فسػػػػػػر بعػػػػػػدـ ك جػػػػػػكد أفكػػػػػػار ك معمكمػػػػػػات كافيػػػػػػة
فيػػػػػػـ يسػػػػػػألكف ك يستفسػػػػػػركف أكثػػػػػػر مػػػػػػف أقػػػػػػرانيـ المػػػػػػزاكليف لمػػػػػػدركس الخصكصػػػػػػية ك 
بيػػػػػػذا يكػػػػػػكف كلبميػػػػػػـ ك مناقشػػػػػػتيـ لأسػػػػػػاتذتيـ مػػػػػػف اجػػػػػػؿ فيػػػػػػـ الػػػػػػدركس أكثػػػػػػر مػػػػػػف 

 .أقرانيـ
عػػػػػػػػدـ تحقػػػػػػػػؽ الفرضػػػػػػػػية الثالثػػػػػػػػة: تكجػػػػػػػػد فػػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية فػػػػػػػػي درجػػػػػػػػة  -

القسػػػػػـ بػػػػػيف التلبميػػػػػذ المػػػػػزاكليف لمػػػػػدركس الخصكصػػػػػية ك  التفاعػػػػػؿ الاجتمػػػػػاعي داخػػػػػؿ
أقػػػػػػرانيـ الػػػػػػذيف لا يزاكلكنيػػػػػػا, ك نفسػػػػػػر ذلػػػػػػؾ بػػػػػػأف التفاعػػػػػػؿ الاجتمػػػػػػاعي راجػػػػػػع البيئػػػػػػة 
المدرسػػػػػػػية ك شخصػػػػػػػية الأسػػػػػػػتاذ ك المنػػػػػػػاخ المدرسػػػػػػػي ك شخصػػػػػػػية التلبميػػػػػػػذ حسػػػػػػػب 

التػػػػػػػػػػي يعػػػػػػػػػػيش فييػػػػػػػػػػا  ك عػػػػػػػػػػدة عكامػػػػػػػػػػؿ أخػػػػػػػػػػرل غيػػػػػػػػػػر الػػػػػػػػػػدركس البيئػػػػػػػػػػة الأسػػػػػػػػػػرية 
 الخصكصية.
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 خلاصة الفصل
لقػػػػػػد حاكلنػػػػػػا مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة تكضػػػػػػيح أىػػػػػػـ الخطػػػػػػكات المنيجيػػػػػػة التػػػػػػي           

, ك خمصػػػػػػنا فػػػػػػي الأخيػػػػػػر أف البحػػػػػػث العممػػػػػػي ىػػػػػػك أسػػػػػػمكب تمػػػػػػا اسػػػػػػتخداميا فػػػػػػي الدراسػػػػػػة 
لمتقصػػػػػي ك البحػػػػػث فػػػػػي مختمػػػػػؼ الظػػػػػكاىر الاجتماعيػػػػػة المختمفػػػػػة لمكصػػػػػكؿ الػػػػػى حقػػػػػائؽ ك 

ا اتبعنػػػػػػا جممػػػػػػة مػػػػػػف الخطػػػػػػكات المنيجيػػػػػػة التػػػػػػي سػػػػػػاعدتنا حػػػػػػؿ لممشػػػػػػكلبت, ك فػػػػػػي دراسػػػػػػتن
, ك مػػػػف أىػػػػـ ىػػػػذه بإتباعػػػػوكثيػػػػرا فػػػػي انجػػػػاز ىاتػػػػو الدراسػػػػة, ك التػػػػي كانػػػػت بمثابػػػػة دليػػػػؿ قمنػػػػا 

كضػػػػػػبط العينػػػػػػة مػػػػػػع إتبػػػػػػاع المػػػػػػنيج الكصػػػػػػفي ك ذلػػػػػػؾ الخطػػػػػػكات تحديػػػػػػد مجػػػػػػالات الدراسػػػػػػة 
ك  ف الأدكات مػػػػػف أجػػػػػؿ كصػػػػػؼ الظػػػػػاىرة المدركسػػػػػة بدقػػػػػة, كذلػػػػػؾ بالاسػػػػػتعانة بمجمكعػػػػػة مػػػػػ

 لبيانات .لجمع اأىميا شبكة الملبحظة لفلبندرز 
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 توصيات و اقتراحات

إف الاىتماـ البالغ الذم تكليو المجتمعات لقطاع التربية ك التعميـ ,راجع الى الأىمية     

 الكبيرة ليذا القطاع الحساس,فيي تعمؿ جاىدة لمنيكض بو مف اجؿ ازدىار أفراده ,حيث

تحاكؿ تخطي كؿ الظكاىر السمبية التي تقؼ في كجو التلبميذ بصفة عامة ك تلبميذ مرحمة 

البكالكريا بصفة خاصة , ك قد جاءت محاكلات كثيرة كسائؿ عديدة مف أجؿ النيكض بياتو 

المرحمة ك الخركج بنتائج دراسية أفضؿ, ك في مقدمتيا لجكء تلبميذ البكالكريا الى تمقي 

ة تحضيرا لامتحانات شيادة البكالكريا باعتبارىا امتحانا مصيريا , كما أف الدركس الخصكصي

 إقباليـ عمى ىذه الدركس  ىك رغبة منيـ في التفكؽ ك تحسيف النتائج ك الرفع مف المستكل 

رغـ الجانب الايجابي لمدركس الخصكصية كتحقيؽ النجاح لمطالب ك تحسيف مستكاه ك    

اخؿ الصفكؼ الدراسية,فلب يمكف تجاىؿ الجانب السمبي ,إذ الدراسي ك تفاعمو الايجابي د

أضحى ىذا الكاقع يشكؿ خطكرة عمى المدرسة الجزائرية , حيث أنيا ظاىرة اجتاحت البيكت 

الجزائرية ك أنشأت جيلب مف التلبميذ لا يعتمدكا عمى التفكير العقمي بؿ متكلب ك يعتمد عمى 

حذر, ك ممارستيا بعقلبنية ك عند الحاجة ليا, لكي غيره, فيجب أف نتعامؿ مع ىذه الظاىرة ب

لا تعكد عمينا بأضرار نحف في غنا عنيا , ليذا ك جب تسطير استراتيجيات لتدريسيا داخؿ 

المدارس تحت نفس الطاقـ التربكم ك مكممة لمدركس العادية داؿ الصؼ الدراسي , حتى 

التمميذ ك حصر نقاط الضعؼ ك  يتشكؿ ذلؾ الجك النفسي الذم تسكده الثقة بيف المعمـ ك

تدعيميا مف خلبؿ حؿ التماريف ك الكقكؼ عمى أىـ الصعكبات التي تعترض التلبميذ داخؿ 
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الصفكؼ الدراسية العادية, ك بذلؾ تككف العممية التعميمية متكاصمة ك مستمرة  ك بنسؽ منظـ 

حؿ المشكلبت التي , ك يككف بذلؾ لمتفاعؿ الصفي أىمية كبيرة عند التلبميذ لمكصكؿ الى 

تكاجييـ داخؿ القسـ ك الكصكؿ الى تحسيف مستكاىـ الدراسي  ك بذلؾ التفكؽ ك النجاح , ك 

 تحقؽ المدرسة أىدافيا. 
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 شبكة ال لامظة

 :........الفوج التربوس:........................ال قاطعة:.........................ال ؤححة

 فما فوق 12إلى 63من      63الى 04من        02إلى 41:من  دد تلا يذ الفوج

 : أستاذ مجاز     معلم مدرسة أساسٌة       تكوٌن أولً       توظٌف مباشرالأحتاذ

 التخصص أو الشعبة:............    : جامعً       ثانوي            ال حتوى الأكادي ي

 : ذكر            أنثىالعنس

 سنوات42سنوات       أكثر من 42الى 23سنوات فما دون      من 5: الخبرة ال هنية

 فوج جدٌد        فوج ارتقى معه أقد ية الأحتاذ  ع الفوج:
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 قبول مشاعر التلامٌذ و عواطفهم
 

            

 مدح و تشجٌع و مكافأة التلامٌذ
 

            

 قبول أفكار التلامٌذ
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 إجابات التلامٌذ للمعلم
 

            

أسئلة التلامٌذ و تقدٌم معلومات 
 بمبادرة منهم
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 فوضى التلامٌذ و السلوك اللامفٌد
 

            

 

 




