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 الشكر والتقدير 

حديث صحيح )من لا يشكر الناس لا يشكر الله( قاؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم  . 

أليمنا و وفقنا لإنجاز ىذ العمل نتقدـ الحمد ﵀ حمدا كثيرا عمى نعمتو التي أنعميا الله  بيا عمينا و 
 ...بالشكر الجزيل الى كل مف ساىـ في انجاز ىذا العمل ونخص بالذكر الاولياء الأعزاء

كما نتقدـ بجزيل الشكر و التقدير و العرفاف الى أستاذ الفاضل يوسف بن تيشة لقبولو إشراؼ عمى ىذا 
وجييات طيمة مدة العمل عمى ما خصنا مف جيد و العمل, وأعظـ تقدير الى كل مف قدما لنا نصائح وت

 وقت ومتابعة دقيقة في مراحل ىذا البحث

 الشكر موصوؿ الى المجنة المناقشة عمى تقبميـ قراءة وتصحيح ىذا العمل

لنا نصحيا و مساعدتيا عمى″ فرجاني نجاح″الأستاذة  كما . 

وموظفي كمية عموـ الاجتماعية الانسانية  لأساتذة كلا نشكر و  

2022دفعة ليسانس  طمبة لجميع الشكر يفوتنا لا كما  

الى كل مف ساىـ ولو بكممة في اعداد ىذا العمل المتواضع سائميف المولى تبارؾ وتعالى أف يجزييـ عنا 
 .كل الخير إنو ولي ذلؾ و القادر عميو

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 الإىداء

 الرحيـ الرحمف الله بسـ

وجل  عز الله فييما قاؿ مف إلى المتواضع العمل ىذا أىدؼ
إِيااىُوَبِالْوَالِدَيْنِإِحْسَانًا...﴾ الإسراء :) تَعْبُدُواإِلاا  (23﴿...وَقَضَىٰرَبُّكَأَلاا

 .عمرؾ في الله أطاؿ الحبيبة أمي عميو وشجعتني العمـ أحبت طالما التي ومميمتي قدوتي الى

 .لي الله حفظؾ الغالي أبي انتظار دوف  عطاء عمره أفنى مف الى والوقار بالييبة الله كممو مف الى

 والذرية السعادة أرزقنا الميـ... العزيز زوجي المقاـ ىذا لبموغي ومحفزا وداعما لي سندا كاف مف الى
 .وأخوتو عمرىما في الله أطاؿ زوجي والدؼ والى...   الصالحة

 في الله وفقكـ لمدراسة يالميال سير معيـ تقاسمت مف الى وأخواتي إخوتي الحياة في وفرحتي سعادتي الى
 .لي الله وأدامكـ حياتكـ

 عشنا بسرعة السنيف مرت حياتؾ في ووفقؾ قمبؾ الله أسعد  سمية زميمتي العمل في شاركتني التي الى
 .المحظات أجمل

والاقارب الاىل كل الى  
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 المتواضع العمل ىذا أىدؼ

 وجل عز الله فييما قاؿ مف إلى

 (.23:) الإسراء...﴾ إِحْسَانًا وَبِالْوَالِدَيْفِ  إِيااهُ  إِلاا  تَعْبُدُوا أَلاا  رَبُّؾَ  قَضَىٰ وَ ﴿...

 أخواتي و أخوتي و أسرتي كامل الى

 الكريـ زوجي الى

 * صلاح محمد و ريـ* الغاليف  ابناء الى و

 دربي رفيقات كل الى

 الأقارب و الأىل كل الى
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 ممخص الدراسة

مع ظيور العديد مف الاضطرابات السموكية بيف أوساط التلاميذ في جميع المراحل التعميمية بالأخص 

ىميـ بدورىا إلى القياـ بأنماط سموكية متعددة تؤثر عمى مرحمتي التعميـ الابتدائي و المتوسط ,و التي تؤ 



تحصيميـ الدراسي و كذا علاقاتيـ الاجتماعية, و مف بيف الاضطرابات الشائعة بيف أوساط المرحمة 

 دافعية .الابتدائية الذؼ يعد محور دراستنا الحالية و اليادفة إلى معرفة دور المعب التربوؼ في 

 ما لتفسير عاـ بشكل  يستخدـ كما نشاطو, ويوجو الفرد يستحث ما لوصف  يستخدـودافعية كمفيوـ  

نما مباشرة, بصورة ملاحظتو يمكف ولا الفرد داخل يدور  كديناميات عميو والاستدلاؿ استنتاجو يمكف وا 

 جونسوف  وينظر.  وتوجييو السموؾ استثارة وظيفتي  بيف يجمع فالدافع وتوجيو, الفرد سموؾ تحرؾ

  مفيوـ الدافعية أف  وبرلنر جاج يرػ  بينما الأىداؼ, لتحقيق الجيد لبذؿ نزوع أو ميل أنيا ىعم لمدافعية

 . نشاطو يوجو وما يدفعو أو يستحثو أو الفرد ينشط ما لوصف يستخدـ
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 مــــقدمـــــــــــــــة 

مرحمة تميز بالنمو المتسارع الذؼ يشمل  تعد مرحمة الطفولة مف بيف المراحل التي يمر بيا الإنساف, فيي
النواحي العقمية و الانفعالية و الجسمية و غيرىا, فيي مرحمة جد حساسة لأنيا المبنة الأساسية في تكويف 
شخصية الطفل و التي تشكل فييا العادات و الاتجاىات و تنمو الميوؿ و الاستعدادات ...الخ. و ذلؾ طبقا لما 

بالفرد مف عناصر تربوية, اجتماعية, أسرية, صحية,..., فيذه العناصر و غيرىا تؤثر  توفره البيئة المحيطة
 عمى سموكو الطبيعي . 

فقد يعتبر الوالديف أف  طبيعي و يعتبر اختلاؼ سموكيات الأطفاؿ في المراحل الأولى مف العمر شيء    
, إذ أف ىذه السموكيات ناتجة عف تعامل أبنائيـ  جميعيا طبيعية و تتماشى مع المرحمة العمرية التي يمر بيا

و أثناء المعب أيف تظير مشاعرىـ و التركيبة الحقيقية  أو الحماية الزائدةالطفل مع الأخريف مثل الدلاؿ المفرط 
لشخصيتيـ فيو بالنسبة ليـ تمؾ الطريقة التي يعبروف بيا عف رغباتيـ و حاجاتيـ و كذا مشاكميـ التي لا 

ا بالحديث و ليذا السبب اعتمد العديد مف العمماء عمى المعب لعلاج و التقميل مف بعض يممكوف التعبير عني
خطورة حياة الطفل و مستقبمو وعمى دافعية التعمـ لديو وعمى الاضطرابات السموكية و الانفعالية التي تشكل 

 لاشكاؿ .و ىذا ما أثار انشغاؿ المعمميف و الآباء تجاه ىذا اميولو لمتعمـ واسياماتو فيو  

تطوير التلاميذ يار موضوع "  دور المعب التربوؼ في دافعية التعمـ الذؼ يسعى الى فعمى ىذا الأساس تـ اخت
 تعميمية لدػ التلاميذ كطريقة فعالة في تقديـ الحصص الذلؾ عف طريق المعب التربوؼ  وتحقيق نجاحات باىرة 

 فعية التعمـ لمتلاميذ لمعب التربوؼ في داو ذلؾ بيدؼ الكشف عف مدػ نجاعة ا

وقد تـ تقسيـ ىذه الدراسة إلى قسميف ىما الجانب النظرؼ و الجانب الميداني و فيما يمي سندرج محتوػ كلا 
 الجانبيف :

 لجانب النظرؼ  وقد ضـ ثلاث فصوؿ  ا

و فرضياتيا و : و المعنوف بػ "الاطار المفاىيمي " حيث تـ التطرؽ فيو إلى تحديد إشكالية الدراسة  الفصل الأول
 أيضا أىميتيا ثـ أىدافيا , و بعد ذلؾ تطرقنا لممفاىيـ الاجرائية و الدراسات السابقة .

 .خلالو إلى المعب التربوؼ : و الذؼ تطرقنا مف  الفصل الثاني

 عية التعمـفذؼ يتضمف دا: ال الفصل الثالث

 الجانب الميداني
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 الإطار المفاهيمي
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 الإطار المفاىيمي

 ية .ػػ تحديد الاشكال1

 ػ فرضيات الدراسة . 2

 ػ أىمية الدراسة . 3

 ػ أىداؼ الدراسة . 4

 ػ المفاىيـ الاجرائية . 5

 ػ الدراسات السابقة . 6

 إشكالية الدراسة : -8

حقلا واسعا منتجا لممعرفة و الكفاءات , فالطفولة ىي المبنة الأولى لتكويف شخصية  يعتبر عمـ نفس التربوؼ 
اسية التي تكشف حالات الفرد و احتياجاتو بمختمف جوانبيا, فالطفل يثير اىتماـ الفرد, و ىي القاعدة الأس

 عمـ النفس.الأسرة بالدرجة الأولى و كذا اىتمامات المختصيف و الدارسيف في مجاؿ 

                                                         ( 021ص 0222) جلال كايد ضميرة ، عريب أبو عميرة ، انتصار خميل عشا ، 
في زيادة فرط  افيساىمو دافعية التعمـ   و بالرغـ مف ىذه الميزات فاف الكثير مف المعمميف يعتبروف المعب 

الحركة لدػ الأطفاؿ بصفة عامة مف خلاؿ تفاعلاتيـ  داخل جماعة المعب و محاولة ابرازىـ لمكانتيـ , و ىذا 
 قة بيف الممعب التربوؼ والدافعية لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية : ىل توجد علاما جعمنا نطرح التساؤؿ التالي

 ومنيا التتساؤلات التالية:

 ىل توجد علاقة بيف الممعب التربوؼ والدافعية لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية 

 ىل توجد علاقة بيف الممعب التربوؼ والدافعية لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية 

 :  ـ أىمية الدراسة 2

و التي تحوؿ  لابتدائي ا الطور  تكتسب ىذه الدراسة أىميتيا مف  معالجتيا لمشكمة مف أىـ المشكلات أقساـ
دوف السير الحسف لمعمل داخل ىذه الأقساـ , و بالتالي عرقمة الأداء الميني لمعمـ التعميـ و بالتالي يؤدؼ إلى 

ذه الدراسة في إعطاء فكرة لممربيف مف آباء و صعوبة عمى مستوػ التحصيل لمتلاميذ , إذ تتمخص أىمية ى
و فيـ حاجاتيـ   صعوبة التعمـ معمميف عمى الخصائص و المميزات التي يتسـ بيا الأطفاؿ الذيف يعانوف 

اليومية و مف بيف الحاجات الضرورية لمطفل نذكر المعب باعتباره أىـ شيء في حياتو اليومية كوف وسيمة مف 
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لي و المسبب الأوؿ في نمو الطفل النفسي و العقمي و الجسمي , كما تتمثل أىمية الدراسة وسائل التفريغ الانفعا
لدػ تلاميذ الأقساـ  صعوبة التعمـ و دافعية لو في تحديد أنواع المعب التي تعمل عمى التخفيف مف اضطراب 

 . لابتدائية ا

 تيدؼ ىذه الدراسة إلى :ـ أىداف الدراسة : 2

 بدقة و لفت انتباه الآباء و المدرسيف ليا . وؼ المعب التربػ فيـ  01

 و درجة انتشارىا . لدافعية في التعميـ ػ الكشف عف منبع الظاىرة قصد ا 02

 ػ تعزيز دور المعب في نظر الآباء و المدرسيف في التخفيف مف ىذه الظاىرة . 03

 لدور المعب في دافعية التعمـ . ػ محاولة ايجاد طريقة مناسبة 04

 

 المفاىيم الاجرائية :ـ  2

: ىو لعب ىادؼ ومقصود  يستعمل لتعميـ الطفل ميارة معينة أو مساعدتو لمتخمص مف  المّعب التربوي  -8ـ  2
مشكمة  ما, مف طرؼ المرشد أو المعمـ أو الوالديف اعتمادا عمى وسائل مخصصة حسب اليدؼ المراد الوصوؿ 

 اليو.

 يوجو وما يدفعو أو يستحثو أو الفرد ينشط ما لوصف يستخدـ  فيوـم الدافعية أف:   دافعية التعمم : -0.2

 التي العوامل: معانييا أحد في بالدافعية ويقصد( 1998 شمبي, إبراىيـ وأمينة باىي حسيف مصطفى.)   نشاطو

 لتحقيق وتوجيو الفرد سموؾ تحرؾ التي الذاتية القوة بأنيا أيضا وتعرؼ. ىدؼ نحو سموكو وتوجو الفرد تدفع

 القوة ىذه  وتستثار. لو بالنسبة" النفسية" المعنوية أو المادية بأىميتيا أو إلييا بالحاجة يشعر معينة  غاية

 النفسية أو المادية البيئة مف أو( اىتماماتو ميولو, خصائصو, حاجاتو,)  نفسو الفرد مف تنبع بعوامل المحركة

 (.الأدوات ,الأفكار الموضوعات,  الأشخاص, الأشياء,)  بو المحيطة

 الدراسات السابقة : –2

 الدراسات الي تناولت المّعب : – 8- 2

 ىناؾ العديد مف الدراسات التي تطرقت ليذا الموضوع الميـ و يشغل الكثير مف المربييف نذكر مف بينيا :  
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 : و المعرفة بػ " الألعاب الصغيرة و أثرىا عمى تنمية بعض ميارات8112دراسة محمود طو،  -2-8-8

الحركية الأساسية لمصنفيف الخامس و السادس في المرحمة الابتدائية " إذ ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر الألعاب 

الصغيرة في تنمية الميارات الحركية الأساسية و استخدمت الباحثة المنيج التجريبي, إذ تكونت عينة البحث مف 

جموعتيف إحداىما تجريبية و الأخرػ ضابطة ثـ سنة وزعوا عمى م 12- 10( طفل تتراوح أعمارىـ بيف  80)

وحدات تعميمية بمعدؿ درسيف أسبوعيا لمدة  10تطبيق البرنامج المقترح عمى المجموعة التجريبية عمى مدػ 

د لكل درس في حيف تـ تطبيق البرنامج التقميدؼ عمى المجموعة الضابطة .                                     45

 وسائل الإحصائية المناسبة جاءت النتائج كالتالي :و باستخداـ ال

تنفيذ البرنامج المقترح للألعاب الصغيرة لمصفيف الخامس و السادس بالمرحمة الابتدائية لو أثر إجابي في  -1

 تنمية بعض الميارات الحركية لدػ أطفاؿ ىذه المرحمة 

ات الحركية الأساسية في ىذه المرحمة يكوف أف استخداـ الألعاب الصغيرة و المنافسات في تعميـ الميار  –2
 أفضل .

 الدراسات التي تناولت دافعية التعمم 

الدافعية بأنيا طاقة كامنة في الكائف الحي تعمل عمى استثارتو ليسمؾ سموكا معينا في العالـ الخارجي, ويتـ 
الخارجية ووضع ىذه  ذلؾ عف طريق اختيار الاستجابة المفيدة وظيفيا. لو في عممية تكيفية مع بيئتو

الاستجابة في مكاف الأسبقية عمى غيرىا مف الاستجابات المحتممة مما ينتج عنو إشباع حاجة معينة أو 
الحصوؿ عمى ىدؼ معيف  ). د جديدؼ عفيفة(, إف الدافعية مفيوـ نظرؼ يستخدـ لتفسير المبادرة والاتجاه 

ؼ, وفي نطاؽ حجرة الدراسة يستخدـ مفيوـ دافعية والشدة والمثاب السموؾ, وخاصة السموؾ الموجو نحو ىد
الطالب لتفسير الدرجة التي يقوـ عندىا الطلاب باستثمار انتباىيـ ومجيودىـ  في مختمف الاتجاىات التي 

قد تكوف مرغوبة أو غير مرغوبة مف قبل المدرسيف, وترجع الدافعية إلى تجارب شخصية لدػ الطلاب 
الدروس وأنشطة التعمـ وأسبابيـ في ذلؾ, ويكوف دور المدرس التركيز عمى  وخاصة رغبتيـ في المشاركة في

تشجيع الطلاب عمى الاشتراؾ في أنشطة حجرة الدراسة عف طريق الدافعية لمتعمـ؛ أؼ بنية  اكتساب 
 ( Brophy.J, 1998المعرفة أو الميارات التي تقوـ الأنشطة بتنميتيا. )
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 تمييد:
ؿ عمـ النفس  أف المّعب شيء أساسي و ضرورؼ في حياة يتفق العديد مف العمماء و الباحثيف في مجا

الأطفاؿ, إذ يعتبرونو السبيل الأسيل و الأنجح لموصوؿ إلى أعماقيـ فيـ يعتبروف مف خلالو عف جميع 
مشاعرىـ و أحاسيسيـ , ليذا السبب نجد المختصيف النفسانييف يعتبرونو كأداة للإرشاد النفسي في مجاؿ 

 ليا الأطفاؿ . الاضطرابات التي يتعرض
و يتناوؿ ىذا الفصل المّعب التربوؼ مف الجوانب التالية: تعريفو, خصائصو, وظيفتو, أنواعو, أساليبو,  

 أىميتو, نظرياتو.
قبل أف نتطرؽ إلى المّعب التربوؼ لابد أف نحدد مفيوـ المعب بصفة عامة : " فالمعب ىو تعريف المعب:-1

، 8،ط0222)عصام نور سرية، وليس ليحقق أؼ ىدؼ عمميذلؾ النشاط الحر الذؼ يمارس لذاتو 
 (22ص

" نشاط ذاتي تسير فيو المتعة مع الفضوؿ وحس الفكاىة والفورية جنبا الى جنب, ويترجـ بسموؾ يختار بحرية 
 ولا ينتظر منو أؼ مردود "

اثناء  يختص المعب عف غيره مف النشاطات تجعل كل نشاط يقوـ بو الطفلخصائص المعب التربوي : -2
 المعب مدروسا وتتمثل ىذه الخصائص في ما يمي :

 ىو مصدر لمعديد مف الاكتشافات الجديدة بالنسبة لمطفل , فيتعمـ مف خلالو العادات والقيـ الاجتماعية -

مف خلالو يستطيع الطفل أف يفيـ نفسو , وكذا الأشخاص الذيف حولو ويحسف التعامل معيـ في كل الظروؼ   -
 مية الميارات والسموكيات في مختمف المواقف إذ يعتبر المعب تجريب الحياة اليومية تطبيقيا .يعمل عمى تن-

ينمي لدػ الطفل القدرة عمى التحكـ كونو ىادؼ إذ أف الطفل يتمكف مف السيطرة غمى انفعالاتو ومراقبة ما يحيط 
ىو المسؤوؿ الوحيد عما يدور داخميا, بو, إذ يعتبر ىو السيد أثناء المعب إذ يعمـ أنو السيد في حجرة المعب و 
 فيكوف عمى عمـ بأنو ما يقوـ بو لو تأثيره عمى المحيط الذؼ يعيش فيو .

ىو بالنسبة لمطفل وسيمة لمتعبير وتفريغ كل ما يدور برأسو مف عواطف ومشاعر قد تنعكس سمبا عمى -
 سموكياتو وشخصيتو.

مواقف الجدية والتحدؼ والاحتماؿ تبعث في الطفل المتعة  كسبو القدرة عمى التجريب في مجاؿ المتعة, إذ أف-
 (  01 – 02) فرانسينفرلان ترجمة : مصطفى الرقا، بسام الكردي، ص مف توقع الاحتماؿ وقبوؿ التحدؼ. 

 تمكف وظيفة المعب التربوؼ في تحقيق الجوانب التالية :وظيفة المعب التربوي :-2

ت الطفل ومشاعره مف خلاؿ ملاحظة سموكياتو أثناء المعب بيدؼ إذ يمكف فيـ تفاعلاالتشخيص والفيم :-
 تشخيص مشكلاتو, 
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يمجأ المرشد النفسي لمعب كطريقة ىامة لضبط وتوجيو وتصحيح سموؾ الطفل , وكذا دعـ الجسمي  الارشاد :-
انفعالاتو, ويمبي والحسي والانفعالي والعقمي المتكامل والمتوازف, فيو يزوده بمعمومات ومعايير اجتماعية ويضبط 

 جميع حاجاتو مثل حاجتو  لمتممؾ فيو يمتمؾ المعبة 

: الأطفاؿ بحاجة إلى ميارات اجتماعية يحققوف مف خلاليا تعمم طرق جديدة لمتعامل مع المواقف اليومية -
ب يسقط التوافق مع البيئة التي يعيشوف فييا لأف افتقاد مثل ىذه الميارات ينمي لدييـ الشعور بالقمق, وبالمع

 (  200، ص 0222،  8) سامي محمد ممحم ط الطفل ذلؾ التوتر عمى الألعاب.

 كما أنو يحقق قيـ فريدة في ثلاث مجالات ىي :

 المعب والحركة ) تفريغ الطاقة استغلاؿ الإمكانيات (-

 المساىمة في النمو الاجتماعي ) انضماـ الأطفاؿ مع أقرانيـ ( -

 (  021، ص 0222،  8) جلال كايد ضمير وآخرون ، ط دور المرشد النفسي (  القيمة العلاجية والوقائية )-

 مف خلاؿ ما تقدـ ذكره يمكننا تمخيص وظائف المعب التربوؼ في النقاط التالية : 

 التحكـ والذؼ يتمثل في تقدير الذات .-

 إطلاؽ العناف لإبداعات الطفل لمظيور .-

 استثمار الوقت في أشياء مفيدة .-

 يف مف الانفعاؿ والتوتر والتدريب عمى السموكيات الجيدة واحلاليا مكاف السيئة .التخف-

 : أنواع المعب التربوي -2

 مف بيف أنواع المعب المنظـ أو التربوؼ نذكر ما يمي :

: وىو عبارة عف تمكف الطفل مف تعمـ ميارات حركية جديدة كالتوازف والتآزر الحسي  ألعاب السيطرة والتحكم-
 حركي.–

يبدأ الطفل تكويف علاقات مع أبناء الجيراف  وبالتالي تشكيل  :ويكوف في مرحمة الروضة حيث المعب الجماعي-
 جماعات لعب , وىذا ما يعمل عمى تنمية التفاعل الاجتماعي لديو . 

تطيع : وفيو يمعب الطفل مستقلا بذاتو, حيث يتمكف مف الاستيعاب الجيد أثناء المعب, كما يس المعب الفردي-
 التعبير عف مكبوتاتو مف خلاؿ المعب وذلؾ ما يسمى بالمحاكاة .
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: في ىذا النوع يقوـ الطفل بتقمص شخصيات الكبار, ويعكس نماذج الحياة الإنسانية والمادية  المعب تمثيمي-
 منحولو يتمكف مف التأقمـ مع الحياة التي يعيشيا .

عب ينمي لدػ الطفل القدرة عمى التركيز لاف مفيوـ ىذا النوع ىذا النوع مف الم المعب التركيبي ) البنائي (:-
 يتمخص في التركيز عمى بناء النماذج مثل عمل عجينة عمى شكل جبل .

: وىو عباره عف القياـ بنشاطات يعبر مف خلاليا الطفل عف ما يختمج في نفسو مف مشاعر  الفني المعب-
 ومواىب وأحاسيس مثل الرسـ والموسيقى .

: وىو تمؾ النشاطات المثيرة لاىتمامات الفرد وتمبي حاجاتو ورغباتو في المعرفة واكتساب  الثقافيالمعب -
 المعمومات .

 : وىي مف الوسائل اليامة في تحسيف العممية التعميمية بمراحميا المختمفة .  ألعاب الإنترنت-

حد يريد أف يكوف الرابح ويسعى لأف :وفيو يتعارض ىدؼ الفرد مع ىدؼ الجماعة إذ أف كل وا المعب التنافسي-
 ( 281-282، ص0222، 8) سامي محمد ممحم ، ط يصنف الأفضل . 

 أساليب المعب التربوي :-2

وتتمثل في إعداد مسرحيات وتمثيميا وقراءة القصص ومشاىدة الأفلاـ بيدؼ تنمية القدرات  الأنشطة الثقافية :-
 والمعمومات المتنوعة,  المعرفية عند الطفل مف خلاؿ تزويده بالمعارؼ

: يستخدـ في العديد مف الحالات مثل خوؼ الأطفاؿ مف حيوانات معينة, في  المعب بطريقة الإرشاد السموكي-
ىذه الحالة يقوـ المرشد بجعل الطفل يمعب بدمى تمؾ الحيوانات في مواقف آمنة سارة متدرجة ومتكررة حتى 

ويمكف أف يمي ذلؾ زيارات لحديقة الحيوانات لمشاىدة تمؾ تتكوف ألفة تذىب بالحساسية والخوؼ مبدئيا 
 الحيوانات في استرخاء دوف خوؼ .

: وىو ذلؾ المعب الموجو والمخطط, وفيو يحدد المرشد مسرح المعب والأدوات اللازمة بما  المعب المحدد-
لمعب بما ا, ويصمـ ايتناسب وعمر الطفل وقدرتو, حيث تكوف مألوفة بالنسبة إليو حتى تستثير نشاطا واقعي

 (  822، ص0222، 8) جودت عزت عبد اليادي، سعيد حسين العزة، ط. يناسب المشكمة المطروحة

: نظرا للأىمية البالغة لمعب التربوؼ أولاه الكثير مف التربوييف اىتماما كبيرا واعتبروه أىمية المعب التربوي -2
 المواد الدراسية المختمفة : مكونا أساسيا مف مكونات الطرؽ التي تستخدـ في تدريس

: وىذا ما أكده إيرنست إذ يعتبر المعب بالإضافةإلى أنو  المعب ينمي ميارات حل المسائل الرياضية -
استراتيجية مف استراتيجيات حل المسائل يسعى إلى تعزيزىا, كما بيف العديد مف العمماء أف لأسموب المعب 
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ة القراءة , ميارة التفسير, ميارة التفكير في حل المشكلات, ميارة علاقة وطيدة بميارات المتعمـ مثل : ميار 
 اتخاذ القرار, .... 

: فيو يقرب المجردات إلى ذىف المتعمـ ويقربيا لمواقعية الأمر الذؼ يجعمو يعي القيمة  المعب يجسد المجردات -
 ( 228، ص 0222،  8) سامي محمد ممحم، ط الحقيقة لمعب 

منطمقاتو مع التربية المستمرة  : إف أسموب المعب ينسجـ في مفيوـ والمستمرة وم التربيةالمعب يتفق مع مفي -
 في العديد مف المبادغ منيا : استمرارية التعمـ, التعمـ الذاتي, ربط التعمـ بالحياة, ...

إيجابية نحو  : بحيث يجعل التمميذ مندفعا بقوة لمتحصيل, وتتكوف لديو اتجاىاتالمعب يستثير الدافعية لمتعمم-
 المواضيع الدراسية, وىذا ما يؤدؼ بالضرورة إلى المشاركة الفعالة .

 في انجاز الأىداؼ المأمولة, وذلؾ مف خلاؿ ما يمي : 

: وذلؾ مف خلاؿ استخداـ المعب في تعديل السموؾ وتطويره بسيولة, إذا استخدمنا الألعاب أداة  التقييم المستمر
 لتقييـ سموؾ المتعمـ.

: تولد لدػ المتعمـ رغبة جامحة لمتفكير بعناية ودقة في مكونات المعبة وعناصرىا مما  فسة الإيجابيةالمنا
ثارة الدافعية لجيو .  يساعد عمى تحسيف اتجاىات اللاعب نحو المادة المتعممة وا 

ؾ إيجابي : بحيث يقوـ المعمموف بتوجيو التلاميذ نحو اليدؼ المنشود مع التعزيز لكل سمو  التعزيز الفوري 
يستطيع فيو المتعمـ اكتشاؼ قانوف أو قاعدة , مما يدفعو إلى مواصمة السير في تنفيذ المعبة بنشاط واىتماـ, 

 وىذا ما يعزز استجابات التعمـ الإيجابية وتساعده عمى تعديلاستجاباتو الخاطئة.

 ( 220ص 8، 0222، 8) سامي محمدممحم، ط

 المعب إلى قسميف ىما : يمكف تقسيـ نظريات  نظريات المعب : 1

 : وظيرت في نياية القرف التاسع عشر وبداية القرف العشريف, والمتمثمة فيما يمي :  النظريات الكلاسيكية -أ 

صاحب ىذه الفكرة الشاعر الألماني فردريؾ شالر في القرف الثامف عشر أخذىا عنو  نظريات الطاقة الزائدة :
القرف التاسع عشر. وتتمخص نظرية الطاقة الزائدة في أف الأطفاؿ  الفيمسوؼ البريطاني ىربرت سبنسر في

يمعبوف لمتنفيس عف مخزوف الطاقة الزائدة إذ اعتبر شالر أف المعب تعبير عف الطاقة الزائدة, وأنو أصل كل 
 ( 11. ص 0222ميا عبد العزيز، ب ط، الفنوف .

مع نظرية الطاقة الزائدة إذ تعتبر المعبوسيمة تعويض : إف ىذه النظرية تتعارض تماما  نظريةالترويح والاستجمام
الطاقة التي خسرىا الجسـ أثناء العمل, إذ أف الفرد يصرؼ الكثير مف طاقتو في العمل مما يترتب عميو استرداد 
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تمؾ الطاقة, ويتـ ذلؾ مف خلاؿ ممارسة أنشطة مختمفة عف العمل, وبما أف المعب ىو النقيض الوحيد لمعمل 
 ( 22 – 22، ص  8112. ) ىدى الناشف ، ب ط ، روس فيو الطريق الأمثل لاسترداد الطاقة حسب لازا

: عمى عكس النظرية التمخيصية أكد الفيمسوؼ كارؿ روجرس أف ىدؼ المعب  نظريةالتدريب عمى الميارات-
امي الاجتماعي بتمثيميـ الأساسي ىو تنمية ميارات الحياة الجديدة اللازمة في المستقبل فالأطفاؿ أثناء لعبيـ الدر 

  ( 22، ص 8112) ىدىالناشف ، ب ط ، دور الأب و الأـ ىـ يييؤوف أنفسيـ لمقياـ بيذا الدور في المستقبل 

 النظريات الحديثة: -ب 

: مؤسس ىذه النظرية ىو سيجموند فرويد, إذ يعتقد أف المعب وسيمة يتخمص مف  نظرية التحميل النفسي-
رات المؤلمة, وذلؾ بإسقاط ما يختمج في أنفسيـ مف مشاعر مرتبطة بالخبرات المؤلمة خلاليا الأطفاؿ مف الخب

، ص 8112) ىدى الناشف، ب ط ، التي واجيتيـ عمى ألعابيـ, وبذلؾ يتعامل مع مشاعره ويسيطر عمييا . 
22 ) 

ل رئيسية  : الحسية , لقد قسـ جاف بياجيو النـ المعرفي لمطفل إلى أربعة مراح نظرية النمو المعرفي والمعب: -
الحركية, ما قبل العمميات, التفكير العياني,  , التفكير المجرد, ونفس الطريقة قسـ مراحل تطوير المعب عند 
الأطفاؿ, يقوؿ بياجيو أف المعب لا يعكس فقط طريقة تفكير الطفل في المرحمة التي يمر بيا بل يسيـ في تنمية 

 ( 21، ص 8112، ىدى الناشف، ب ط قدراتو المعرفية )

: يؤكد أصحاب ىذه النظرية عمى ضرورة المشاركة بيف الاطفاؿ في عممية المعب,  نظرية النمو الاجتماعي-
وذلؾ لما لمعب الجماعي مف أىمية في تنمية الميارات الاجتماعية, ولقد أثبتت الدراسات وجود علاقة بيف المعب 

 ( 21 – 21ص  ،8112) ىدى الناشف، ب ط ، والنمو الاجتماعي . 

 خلاصة الفصل :

مف خلاؿ ما ورد في ىذا الفصل عف المعب التربوؼ وما خمصنا إليو مف أىمية بالغة ليذا النشاط الأساسي في 
حياة الأطفاؿ, كونو وسيمة يضيفيا المرشد أو المعمـ  أو الوالديف للأطفاؿ ليعبروا مف خلاليا عف مكبوتاتيـ 

لالو توجيو سموكياتيـ نحو الأفضلب ىادؼ ومقصود ومنظـ, إذ يمكننا مف خالسمبية منيا الايجابية, فيو لع
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 :تمييد

حيث تؤثرالدافعية أىمية بالغة لموضوع الدافعية لما لو مف الأثر البالغ عمى التعميـ, أولى التربويوف 
بداعو وأرائو وأ  دراكو وفي المجاؿ التربوؼ, فيي مفيوـ عمى سموؾ الإنساف وتعممو وتفكيره وخيالو وا  عمالو وا 

ـ مف القضايا التي تيـ لمتعم المعرفية, كما تعتبر الدافعيةمف المفاىيـ الأساسية في عمـ النفس التربوؼ 
حدػ الباحثوف في التربية وعمـ النفس اختلاؼ المتعمميف مف حيثأداءاتيـ العوامل المسؤولة عف  وا 

ويرجع الإىتماـ بيذا الجانب مف الخصائص الشخصية لمطمبة لدراسي, نشاطيـ االمدرسية ومستويات 
كونيا العامل الذؼ يمكف أف يستثير إنتباه المتعمـ وفاعميتو الذىنية المتعددة للإسياـ في مواقف التعميـ ل

 (0222أ.د. نايفة قطامي، ) .والخبرات التي تواجيو

 فعية وخاصة عند المتعمـ ألاوعميو نحاوؿ في ىذا الفصل التعرؼ والتطرؽ إلى الدا
 وىي الدافعية لمتعمـ باعتبار أنيا القوة والباعث المحرؾ والمنظـ لمسموؾ التعميمي,وتحديد
 أىـ النظريات المفسرة ليا وذكر مكوناتيا ووظائفيا وعلاقتيا بالتحصيل والتعمـ ومحاولة

 . ميفتقديـ بعض الأساليب المساعدة عمى إثارة دافعية التعمـ عند المتعم
 ووظائفيا. دافعية لمتعمم؛ أنواعيا مكوناتياأولا: معنى الدافعية، المفاىيم المرتبطة بيا ال

 الدافعية:  .8

يوجد العديد مف التفسيرات والتعريفات لمصطمح الدوافع ؛ فجاء في قاموس ميرياـ وبستر 
Merriam-webster ,2010  إرادة العملأف الدافع ىو عافل الرغية الذؼ يتسبب في ,"  810, ص " ,

( باعتباره المحرؾ  Fiske& Taylor,1984" فالدافع توفر المحرؾ لمسموؾ )سيكولوجيةوبعبارات أكثر 
بأنو حالة داخمية  Motiveوىناؾ مف يعرؼ الدافع  , (2004أبوعلام رجاء محمود.) الأساسي لمسموؾ

و نحو ىدؼ معيف , وبذلؾ يكوف في الكائف الحي تؤدؼ إلى استثارة السموؾ واستمراره وتنظيمو وتوجيي
 لمدافع دوره الميـ إلى عممية التعمـ . 

الدوافع بأنيا "مجموع القوػ التػي تحػركالسموؾ وتوجيو نحو Anne Linderslyلندرسميآنتعرؼ 
بن ).  "بأنيا عمميػة اسػتثارةالسموؾ وتنظيـ وتعزيز السموؾYoung"ىدؼ مف الأىداؼ", ويعرفيا يونغ

 (0221يوسف أمال. 

 تعريف الدافعية: 

يستخدـ مفيوـ الدافع لوصف ما يستحث الفرد ويوجو نشاطو, كما يستخدـ  بشكل عاـ لتفسير ما 
نما يمكف استنتاجو والاستدلاؿ عميو كديناميات  يدور داخل الفرد ولا يمكف ملاحظتو بصورة مباشرة, وا 

 وينظر جونسوف  . وؾ وتوجييوتحرؾ سموؾ الفرد وتوجيو, فالدافع يجمع بيف  وظيفتي استثارة السم
(Johnson, 1969 ) لمدافعية عمى أنيا ميل أو نزوع لبذؿ الجيد لتحقيق الأىداؼ, بينما يرػ

أف الدافعية مفيوـ  يستخدـ لوصف ما ينشط الفرد أو يستحثو  (Gage & Berliner, 1984)جاجوبرلنر
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ويقصد بالدافعية في  (8111بي، ) مصطفى حسين باىي وأمينة إبراىيم شم.أو يدفعو وما يوجو نشاطو
وتعرؼ أيضا بأنيا القوة الذاتية التي تحرؾ  .العوامل التي تدفع الفرد وتوجو سموكو نحوىدؼ :أحد معانييا

سموؾ الفرد وتوجيو لتحقيق غاية  معينة يشعر بالحاجة إلييا أو بأىميتيا المادية أو المعنوية" النفسية" 
, ميولوالمحركة بعوامل تنبع مف الفرد نفسو ) حاجاتو, خصائصو, بالنسبة لو. وتستثار  ىذه القوة 

أو مف البيئة المادية أو النفسية المحيطة بو ) الأشياء, الأشخاص,  الموضوعات, الأفكار, (اىتماماتو
 (.الأدوات

و وتعرؼ الدافعية لمتعمـ بأنيا الحالة النفسية الداخمية أو الخارجية لممتعمـ, التيتحرؾ سموكو وتوجي
فالدافعية حالة حتمية إذ لا  ,يتحققذلؾ اليدؼمعيف وتحافع عمى استمراريتو حتى  نحو تحقيق غرض

سموؾ دوف دافع, وىي توجو انتباه المتعمموتعمل عمى استمراره وتزيد مف الاىتماـ والحيوية لدػ المتعمـ, 
التشتت والسرحانوتييء ىدؼ معيف, وتقمل مف فرص نحو وتستثير العمميات الذىنية لديو وتوجو نشاطو 

 (2003نبيل محمد زايد، ) .سميالاستعداد لمتعمـ وتقوؼ النشاط الذىني والج

 :المفاىيم المرتبطة بالدافعية .0

الحاجة, : ومف أمثمة ىذىالمفاىيـ نجد ,لو وجولدوافع, وكثيرا ما تكوف مىناؾ عدة مفاىيـ مرتبطة با
 :تـ ذكر نبذة عف كل ىذه المفاىيـ وعلاقتيا بالدوافعوفيما يمي سي .الميل, القيـ, الاتجاىات والطموح

 

 

 :Needالحـاجة - أ

الحاجة ىي حالة توتر أو اختلاؿ في التوازف يشعر بو الفرد بخصوص ىدؼ معيف,ويرغب في 
زالة التوتر واستعادة التوازف.  عمل ش ؼء لبموغ ىذا اليدؼ والحاجة , (1959أحمد زكي صالح، ) وا 

 الحي إلى تحقيقيا بما يؤدؼ إلى التوازنالنفس ؼ والانتظاـ في الحياة.  رغبة طبيعية ييدؼ الكائف
 : Interestالـميـل 

الميل ىو: " استعداد لدػ الفرد يدعوه إلى الانتباه والاستمرار في نشاط ما يثير شيئا في نفسو, أو 
و القوة التي تدفعو لو ,أو ىىو القوة التي يشعر بيا الفرد وتدفعو إلى الاىتماـ بش ؼء ما والانتباه 

 (1994محمد أيوب الشحيمي، )التفضيل بيف أوجو النشاط المختمفة. إلى

 (1988عمم الدين عبد الرحمن الخطيب، 

 : Valuesالقيـم  - ب

مفيوـ القيمة مف المفاىيـ التي اىتـ بيا الكثير مف الباحثيف في مجالات مختمفة كالفمسفة والتربية 
لنفس وغير ذلؾ مف المجالات, وقد ترتب عمى ذلؾ نوع مف الخمط والاقتصاد وعمـ الاجتماع وعمـ ا
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وتختمف نظرة عمماء عمـ النفس الاجتماعي لمفيوـ  .والغموض في استخداـ المفيوـ مف تخصص لآخر
 (1982محي الدين مختار، )القيمة عف عمماء الاقتصاد والاجتماع, 

 : أنواع الدوافع وتصنيفاتيا .2

 :مدوافع نذكر منياىناؾ العديد مف التصنيفات ل
إذا اتخذت نشأة الدوافع أساس لمتصنيف, :دوافع فطرية أولية ودوافع ثانوية مكتسبة - أ

 .فإنو يمكف حصر مختمف الدوافع لدػ الإنساف في فئتيف: دوافع فطرية ودوافع ثانوية مكتسبة
 )الدوافع الأولية )البيولوجية : 

ش و الجنس و ىذه الدوافع عالمية أؼ موجودة ىي الدوافع المرتبطة ببقاء الانساف كالجوع و العط
عند الانساف في كل زماف و مكاف , إلا أف المجتمعات قد تختمف في طريقة اشباع الدوافع حيث لا تتأثر 

ـ و ىذه الدوافع سيمة الاشباع إلى حد ما, فالطفل يبكي عندما يجوع أو يبرد أو ذه الدوافع بخبرات التعمى
يتألـ , و يتوقف عف البكاء حالة تتوفر لو حاجاتو, فالفرد يولد ولديو العديد مف الدوافع الأولية في نوعيا, 

 (1999الداىري، صالح حسن) والعامة في انتشارىا والبيولوجية في جوىرىا وىدفيا,.

 فع الثانوية المكتسبةالدوا : 

 مة أوىي متعم ف مف مجتمع إلى آخر وو عالمية عند كل الناس, بل ىي تختم ذه ليست ثابتةه
و السيطرة و كو الاحتراـ و التفوؽ مكتسبة مف الثقافة التي نعيش فييا و مف أمثمة ىذه الدوافع , حب التمم

ا بحيث أننا نرػ ا الفرد في الثقافة التي يعيش فييقيميت ـ التيما إلى ذلؾ و تتأثر ىذه الدوافع بخبرات التعم
ؾ عند بعض غياب دافع العدواف او دافع التمم الحضرية مثلالمجموعات  غياب بعض الدوافع عند بعض

 .القبائل

 : و يمكننا اف نفرؽ بيف الدوافع الأولية و الثانوية بما يمي

 الدوافع الأولية موروثة في حيف أف الثانوية مكتسبة. 
 الدوافع الأولية متشابية عند الجميع و الثانوية غير متشابية. 
 حة لا تقبل التأجيل الطويل بعكس الثانويةالدوافع الأولية مم. 
 ـ في الدوافع الثانوية دورا كبيرا بعكس الأوليةيمعب التعم. 
  ة. ي متعددة و كثيرة بعكسالأوليتعديل الدوافع الثانوية أو تأجيميا لفترة طويمة و ىيمكف 
 :الدوافع الشعورية واللاشعورية - ب
 مؾ الدوافع التي يشعر الشخص بوجودىا ويعييا أو يمكف لو أف ي تموى:الدوافع الشعورية
ب بدافع الجوع, وبذلؾ ا مثلا بماذا تحس الآف فالشخص الجائع مثلا يجييتذكرىا إذا سئل عنيا أو يستدعيي

وؾ يو ويحس بدفعيا لو إلى سمص الذؼ توجد فذه الحالات دوافعشعورية حيث يعييا الشختعتبر مثل ى
 .أو تحقيقرغبات محددةمعيف 
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 وؾ معيف دوف أف يعرؼ التي تدفع الإنساف إلى القياـ بسمؾ الدوافع مي تمى:الدوافع اللاشعورية
مدوافع وؾ, وكثيرا ما تكوف الدوافع اللاشعورية غطاء أو تكويف رد فعميدفعو لمقياـ بيذا السمما الذي

كدافع لاشعورؼ,  بخموضد دفينة, عمى سبيل المثاؿ الشخص الذؼ يتباىى بكرمو فيو يدافع بولاشعورية 
 .محتويات اللاشعورية أف تخرج إلى سطح الشعور منخلاؿ الأحلاـ فمتات المسافلمويمكف 

 : ية و الخارجيةالدوافع الداخم - ت

يةالدوافع الداخم : 

الذييكوف السبب في  خص والطاقة الداخمية والتوجيوبعة مف داخل الشا ناتعرؼ الدوافع الداخمية بأني
الوظائف مف أجل ذاتو وسعيا منو يقوم لذاتية في القياـ بذلؾ العمل وأنوا غبتوالقياـ بالشيء منبعثا مف ر 

خروف فإذا كاف الشخص مدفوعا ا وليس مدفوعا لمقياـ بأؼ عمل مف أجل أنيثاب أو أف يقدره الآلتحقيقي
ية عمم ذة والإشباع وتنتج عفاط مف ذاتو فيييقوـ بأؼ نشاط مف أجل الحصوؿ عمى المداخميا لمقياـ بالنش

 .اـالميف مختمذا ما يدفع بالأفراد مف أجل إنجاز بإدراؾ الكفاءة والعزـ الذاتي وى بحث الفرد عنالشعور

الدوافع ذات المصدر الخارجي: 

ء الفرد وتحثيعمى العمل , أدا توجيوأف مصدر الطاقة خارجي تقوـ بذا النوع بتتمثل الدوافع في ى
مح لأف يقدره الآخريف ويعترفوا يطوالتي تؤدؼ بو لمقياـ بالأعماؿ ليس مف أجمو بل مف أجل الآخريف فيو 

ة أو ى علاو والثواب ولتجنب العقاب أو لمحصوؿ عمى حوافز خارجية كالمكافأةبو أو مف أجل الحصوؿ عم
رجي يكوف محكوـ ومنضبط مف مصدر خا دافعية ذاتو كوف لويميذ الذيترقية أو تقدير خارجي, فالتم

تظر المكافئة مف الآخريف ويركز عمى ونبعوامل خارجية وبظروؼ خارجية وينفأداءه مرى ,الخارج
يسعى  فيو ثواب, اادة في العمل إذ نجده يعمل إذا طمب منو واذا قدـ ليوب الإر السطحي, فيو مسممالتعم

أجمو وليس من فيو يعمل مف أجميـ خريف,حسف عند الآلأف يكوف انطباع 
 (JOsephNuthin ,1980).وى

 :أىمية الدافعية  .2

  :إف أىمية الدافعية تنطمق مف الاعتبارات التالية(1999) يوضح الداىرؼ 

عامل , وتعتبر أيضا إف موضوع الدافعية يتصل بأغمب موضوعات عمـ النفس إف لـ نقل جميعيا
وراءه دافعية وأف جميع الناس يكف  كف أف يحدث أؼ سموؾ ما لـضرورؼ لتفسير أؼ سموؾ إذ لا يم

فسير طبيعة العلاقات التي ييتموف بالدافعية لتوالاجتماعية  اختلاؼ أعمارىـ ومستوياتيـ الثقافيةعمى
 (2004السمطي نادية سميح ،).,بالآخريفتربطيم

فكمما كاف موضوع  إف التعمـ الناجح ىو التعمـ القائـ عمى دوافع التلاميذ وحاجاتيـ -
زيدان محمد ). لمدوافع ومشبعا بيذه الدوافع والحاجات كمما كانت عممية التعمـ أقوػ وأكثػر حيويػةمثيراالدرس

 (1985 مصطفى والسمالوطي نبيل
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تمعب الدافعية دورا حاسما في تعمـ الطمبة بنوعييا الداخمي والخارجي إلا أف كثيرا مػنالدراسات أثبتت 
 وؾ التعميمي إذ لا تعمـ بدوف دافع.اسػتمرارالسما وأطوؿ دوما و بقاء وأشد قوة فيداخمية أكثر أثر أف الدوافع ال

 مكونات الدافعية لمتعمم :  .2

أوؿ دراسة أجريت بيدؼ تجديد مكونات  1967التي أجراىا في عاـ Chiuتعتبر دراسة شيو
مى أسموب التحميل العاممي لاستخراج إنطلاقا مف المنظور النفسي الاجتماعي, وقد اعتمد شيو عالدافعية 

عبارة تقيس كميا الدافعية والتي  500أىـ العوامل المفسرة لمدافعية لمتعمـ, وبالتالي فيعد صياغة حوالي 
 استنتجيا مف مختمف اختبارات الشخصية توصل إلى تحديد خمسة عوامل ىي : 

 الإتجاىالإجابي نحو الدراسة. -
  الحاجة إلى الإعترافالإجتماعي. -
 تجنب الفشل. -
 حب الإستطلاع.  -
 التكيف مع مطالب الوالديف والأساتذة والأقراف.  -

لؾ بدراسة طويمة دامت عشرة قاما كذفقد  (Kozki and Entwistel, 1984أما الباحثاف )
المقابلات سمحت بالكشف عف تسعة أبعاد أساسية لمدافعية واستنتجت بعد القياـ بعدد ىائل مف سنوات

 مقابمة( مع التلاميذ والمربيف, حيث تـ تمخيص ىذة الأبعاد في ما يمي: 1000يتعدػ )عددىا
أف النموذج الذؼ تتبناه لفيـ عوامل الشخصية التي تؤثر في ( Dembo, 1994ديمبو )ر وتذك

( التي حددت ثلاثة مكونات Pintrich&Degroot, 1990الدافعية يستند إلى أعماؿ بنترشوديغروت )
 سموؾ التنظيـ الذاتي, وعميو فالدافعية لمتعمـ تفسر مف خلاؿ ثلاث مكونات أساسية:لمدافعية ذات علاقة ب

  :الذؼ يتضمف أىداؼ الطمبة ومعتقداتيـ حوؿ أىمية الميمة )لماذا أقوـ مكون القيمة
 بيذا العمل (.

 :الذؼ يتضمف معتقدات الطمبة حوؿ قدرتيـ عمى أداء العمل أو الميمة  مكون التوقع
 قياـ بيذا العمل (.)ىل أستطيع ال

 :الذؼ يتضمف ردود الفعل الإنفعالية نحو الميمة )كيف أشعر حياؿ  المكون الإنفعالي
 ىذه الميمة (. 

تخداـ التحميل العاممي بطريقة ىوتمنج أف الدافعية تتكوف مف ست ( باس1998كما توصل )حسيف, 
عمل والتفوؽ والظيور والطموح والرغبة في عوامل ىي المثابرة والرغبة المستمرة في الإنجاز والتفاني في ال

 (0221د صالح محمد عمي أبو جادو، ).تحقيق الذات
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 النظريات المفسرة لمدافعية : :ثالثا 

لقد فسرت الدافعية ضمف أطر ومقاربات متعددة مف بينيا نجد النموذج المعرفيالاجتماعي الذؼ 
ة والدافعيةلمتعمـ بصفة خاصة,باعتبار أف ىذه سنتناوؿ التعرؼ عميو ووجية نظره في الدافعية بصفة عام

 . البيولوجي الفطرؼ والتيار الترابطيالتيار النظريات أو المقاربات شكمت حمقة وصل بين
 Social Learning:نظرية التعمم الاجتماعي -8

 :مصدريف أساسيف لمدوافع (Bandura 1966)ااقترح باندور 
أفعالناالسابقة مما ت أساسية عمى خياراتنا وعمى نتائجأف أفكارنا تكوف نتيجة توقعا: المصدر الأول-

يتصورالنتائج المستقبمية ويتصرؼ النتائج المستقبمية وتعتمد عمى ومف ىذا المنظور يحاوؿ أنتؤثر عمى 
 أساسيا.عمى 

ىو وضع وصياغة الأىداؼ بحيث تصبح أىدافا فعالة ىذه الأىداؼ تقومبصياغتيا :المصدر الثاني
قسيـ سموكنا وأداءنا, إف أنواع الأىداؼ التي يصفيا الفردسوؼ تؤثر عمى مقدار الدافعية وتحديد معيار لت

اللازمة لموصوؿ إلى تحقيقيا فلأىداؼ المتوسطةالصعوبة التي تظير فييا إمكانية تحققيا في المستقبل 
المجاؿ مف خلاؿ  مف شأنيا استثارة الدافعية لدىالفرد ويستطيع المدرسوف مساعدة التلاميذ في اختيار ىذا

 .صياغةأىدافيـ وتييئة الفرصة لتحقيقيا
 : Social Cognitive Theoryالنظرية المعرفية الاجتماعية -0

استفادت مف فكرة السموكية التي بينت اثر التعزيز والعقاب في السموؾ واقتناعيا بأىميةالخبرة 
يةالاجتماعية التي تعتمد عمى الفعمية كمصدر لمحصوؿ عمى المعمومات وطور باندورا النظرية المعرف

 :والذؼ يتكوف مف أربعةمصادر رئيسيةSelf-Efficacyمفيوـ فعالية الذات 

 تمثل الخبرة الفعمية كل خبرة حصل عمييا الفرد بالتجربة والتي تعد مصدرا:الخبرة الفعمية 
خفاقات في الماضي سيؤدؼ إلىالحصوؿ عمى  .الخبرة لممعمومات فمف خلاؿ ما يحدث لو مف نجاحات وا 

 عمى مدركات الذات الفعمية ,فقد يقتنع الأطفاؿ بقدرتيـ عمىأداء الميمة بعد :تأثير الخبرات البديمة
مشاىدتو لطفل في نفس سنو يقوـ بيذه الميمة ,وليذه الخبرة البديمة تأثيركبير عندما يكوف لمشخص خبرة 

 .شخصية قميمة
 و يكوف أقل تأثيرا مف الخبرات الفعمية والبديمة أما فيما يخص الإقناع المفظي فإن:الإقناع المفظي

فيالتحكـ في فعالية الذات إلا إذا كاف المنطمق ومستشيدة بخبرة حقيقية و مف الممكف أنندعـ ثقة الطفل 
 .بذاتو باف نشجعو لأداء ميمة ما خاصة عندما يكوف ذلؾ مف شخصموثوؽ بو 

ف تقدير الأفراد لأنفسيـ ىو الذؼ يرػ روتر أRotter : نظرية التعمم الاجتماعي لروتر -2
عمى أكاديمية يكوف لدييـ القدرة أكثر يحدد انجازاتيـ و دافعيتيـ ,فالتلاميذالذيف يعتقدوف أف لدييـ كفاءة 
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وانعكاسيا عمىجميع ي تصدر في موقف معيف يتـ تعميمياالإنجاز في حالوجود مدعما وأف التوقعات الت
 عمىنوعيف إما داخمي أو خارجي الأفراد يكون مصدر الضبط عند المواقف المشابية ليا ,وأشار إلى أف

 :  Self-Determination Theoryنظرية العزم الذاتي -2

نظرية ساىمت في دراسة مفيوـ الدافعية بصفةعامة والدافعية Ryanو Dechyلقد طور كل مف 
دؼ إلى تنمية الرغبة والإرادة لمتعمـ بصفة خاصة وبالأخص الدافعية لمتعمـ عند التلاميذ المراىقيف,والتي تي

بإعطاء كل تمميذ عممية ذات قيمة في عيوف التلاميذ في التعمـ عند التلاميذ,وذلؾ بجعل عممية التعمم
 , الفرصة ليثبت ذاتو ويزيد مف ثقتيبيا

 : Attribution Theoryنظرية العزو 

ثارة لمدراسات والأبحاث  الحديثة فيمجاؿ الدافعية تعد ىذه النظرية مف أكثر النظريات شيوعا وا 
رجاع الفرد لأسباب نجاحو أو فشمو ومعالجتيا لأسباب نجاح الفرد وتجنبو لمفشل وكذا لمعالجتيا عزواتوا  

 سواء في المجاؿ المدرسي أو في غيره منالمجالات , 
 : Goal theory نظرية الأىداف 

ل الذؼ يؤدونيمتجيا نحو ىدؼ تفترض ىذه النظرية أف الأفراد يكونوف أكثر دافعية إذا كاف العم
يراد تحقيقو فالمتعمـ يكوف أكثر دافعية لمتعمـ إذا كاف لديو ىدؼ منالتعمـ ىو التحصيل وزيادة التعمـ 

 (0221بن يوسف أمال، )..والارتقاء الفكرؼ والمعرفي ,وتيتـ نظرية الأىدافبالعمميات العقمية

 الكفاءة الذاتية والدافعية: رابعا: 

تية نظرية غنية سواء مف حيث الدراسات التي تناولتيا نظريا أو تطبقيا؛ بعد إدخاؿ الكفاءة الذا
( التطبيقات الممكنة في ثلاث Jacques Lacomte, 1977المكونات الرئيسية ليذه النظرية يصف )

 (0221سامي عيسى حسونة،).مجالات مف التفاعل البشرؼ:

يقة الصمة بالدافعية والتعمـ الموجو ذاتيا؛ ويرػ أف ونظرية باندورا في التعمـ المعرفي الاجتماعي وث
وقد توصمت الدراسات والبحوث كل الطمبة القادموف إلى المدرسة لدييـ القدرة والرغبة في التقميد , 

التجريبية إلى أف كفاءة الذات المدركة تؤثر في كـ الجد المبذوؿ وفاعميتو, ومثابرة الطالب ومقاومتو 
 (0221أ. د. شمبي، أمينة ابراىيم، )و الممل خلاؿ محاولاتو إنجاز المياـ الدراسي.أللإجتياد أو التعب 

 سادسا : أستراتجيات إثارة الدافعية التعمم عند التلاميذ : 

ىناؾ مجموعة مف استراتيجيات بإمكاف الأساتذة والمعمميف إستخداميا لإثارة وزيادة دافعية المتعمميف 
فاءة عالية في الأنشطة الدراسية والميارات التعممية / التعميمية نذكر نحو الاندماج بسرعة منتظمة وك

 منيا:  
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 ويتحقق ذلؾ مف خلاؿ : إثارة اىتمام المتعممين بموضوع التعمم -8
تقديـ الموضوع بشكل يثير الاىتماـ والتفكير لدػ المتعمميف, واستخداـ إستراتجية وضع التمميذ  ( أ

 أماـ مشكل.
درس وبياف أىميتو وفوائد تحقيقو كأف نقوؿ " درسنا اليوـ عف إعطاء المتعمميف أىداؼ ال ( ب

خوتكـ وأصدقائكـ,  عممية الجمع, وىي عممية ميمة في حياتكـ فمف تعرفوا عدد أقلامكـ وكتبكـ وا 
نتبيوا جيدا ليذا الموضوع في ىذه الحصة وتأكدوا أنكـ  والزىور التي في الحديقة, إلا إذا فيمتموىا, وا 

  استوعبتموه جيدا.
التأكد عمى ارتباط موضوع الدرس بغيره مف الموضوعات الدراسية, مثل التأكد عمى  ( ت

الجمع لفيـ عممية الطرح و التي سندرسيا فيما بعد, أو فيـ قواعد المغة حتى نكتب أىمية فيـ عممية 
 بمغة سميمة في كل العموـ فيما بعد. 

زه عمى التعمـ ما داـ يشارؾ يدويا ربط التعمـ بالعمل: إذ أف ذلؾ يثير دافعية المتعمـ ويحف ( ث
 .بالنشاطات التي تؤدؼ إلى التعمـ

 : ويتحقق ذالؾ مف خلاؿالحفاظ عمى استمرارية انتباه المتعممين -0
تنويع الأنشطة التعميمية مثل الأنشطة العممية والأدائية والقرائية والمفظية واستخداـ العروض كذلؾ  ( أ

. 
اليب الاستقرائية والاستنباطية والنقاش والحوار تنويع أساليب وطرائق التدريس مثل الأس ( ب

 والعروض العممية وأسموب حل المشكلات والعمل الجماعي.
 تغيير نبرات الصوت والحركات والابتعاد عف الحركات السريعة والمفاجئة. ( ت
بتعاد المثيرات المشتتة لانتباه المتعمميف مثل الصراخ والحركات السريعة. ( ث  تجنب وا 

 , ويتحقق ذلؾ مف خلاؿ : في فعاليات الدرس إشراك المتعممين -2
إشراؾ المتعمميف في التخطيط لفعاليات الدرس مف حيث اختبار وصياغة الأىداؼ والأنشطة أ

 المناسبة والأساليب الملائمة.
إتاحة المجاؿ أماـ المتعمميف بمعب الأدوار خلاؿ عممية التعمـ بالإضافة إلى تشجيع العمل  ( أ

 ق إستراتجية التعمـ في مجموعات صغيرة. التعاوني مف خلاؿ تطبي
 مراعاة الفروؽ الفردية وذلؾ مف خلاؿ تنويع الأنشطة والميارات التعميمية. ( ب
 : ويتحقق مف خلاؿتعزيز إنجازات المتعممين وتشجيعيم  -2
 التنويع في إجراءات التعزيز الإيجابي ليشمل المعززات الإجتماعية والرمزية والمادية. ( أ

 اجعة لممتعمميف حوؿ أدائيـ ومستوػ تقدميـ والأخطاء التي يقعوف فييا.توفير التغذية الر  ( ب
تعزيز ثقة المتعمميف بأنفسيـ مف خلاؿ عزو النجاح الذؼ يحققونو إلى جيودىـ وقدرتيـ  ( ت

 (0282جناد عبد الوىاب، )الشخصية. 
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 خلاصة: 

يقيا يتـ تحقيق اليدؼ تناولنا في ىذا الفصل الدافعية التي تعتبر مف الشروط الأساسية التي عف طر 
عممية التعمـ, فعرضنا أىـ تعاريف ومفاىيـ الدافعية ومكوناتيا, وأىـ المدارس والنظريات التي تناولت مف 

التفاسير المختمفة لمدافعية لمتعمـ, وفي مقابل ىذا ما رأيناه مف خلاؿ التاريخ النظرؼ لمتغيرات البحث, قمة 
 "الدافعية لمتعمـ" و "مستوػ الطموح",  تغيرالدراسات التي تبحث في العلاقة بيف م

 تمييد:

منيج الدراسة المتبع ووصفا  الإجراءات المنيجية لدراسة انطلاقا مف يتناوؿ ىذا الفصل
والخصائص  بإضافة إلى وصف أداة الدراسةلمجتمع الدراسة والعينة المستخدمة, 

  .المعالجات الإحصائية المستخدمةأساليب وكذلؾ  السيكومترية

 منيج الدراسة:  -8

 تعريفو:

, جل القياـ بدراسة وفق قواعد وأسسلا تخمو أؼ دراسة عممية مف الاعتماد عمى المنيج مف أ
ويساعد عمى التوصل إلى معرفة منظمة بجوانب الواقع المدروس, ويعرؼ المنيج عمى أنو 

 ياتموعة مف القواعد لتحديد العممالطريقة المؤدؼ إلى الكشف عف حقيقة بواسطة مج
 لموصوؿ إلى نتيجة معمومة, والمنيج ىو الطريقة الموضوعية التي يسمكيا الباحث في

دراستو, أو في تتبعو لظاىرة معينة مف أجل تحديد أبعادىا بشكل كامل, حتى يتمكف مف 
التعرؼ عمييا ويميزىا ومعرفة أسبابيا ومؤشراتيا, والعوامل المؤثرة فييا لموصوؿ إلى نتائج 

 (22, 1996دؼ خالدؼ, )اليامحددة. 

وبما أف موضوع الدراسة الحالية ىو عسر القراءة وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدػ السنة 
 الثالثة ابتدائي فإف المنيج الوصفي الإرتباطي ىو المنيج المناسب ليذه الدراسة.  

 تتحدد ىذه الدراسة بحدود بشرية وزمانية ومكانية تبيف مجاؿ إمكانيةحدود الدراسة:  -0
 تعميـ نتائجيا كما يمي: 

 ات بمدية النخمة ولاية الوادؼ.أجريت الدراسة عمى مستوػ ابتدائيالحدود المكانية:  .8.0
  معمـ ومعممة50تشمل عينة الدراسة الحدود البشرية: . 0.0
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 . 2022/ 2021أجريت الدراسة خلاؿ السنة الدراسية الحدود الزمنية: -2.0

 

 الجنس قسيم عينة الدراسة حسب (: يوضح جدول ت8جدول رقم )
 النسبة التكرار الجنس

 %20 08 ذكور

 %21 01 اناث

 %100 22 المجموع

  

معممة  29معمـ بمقابل  21بعدد  %42يتضح مف خلاؿ الجدوؿ اف نسبة الذكور كانت 
 %58بنسبة

  الدراسة الاستطلاعية:-2

فمف خلاليا نتأكد مف وجود  تعتبر الدراسة الاستطلاعية مرحمة ميمة في البحث العممي,
 .عينة الدراسة كما تكشف وتسمح لمباحث الحصوؿ عمى معمومات أولية حوؿ موضوع بحثو

كما تعرؼ الدراسة الاستطلاعية عمى أنيا تجريب الصورة الأولى للاستفتاء عمى عينة مف 
ف مدػ الأفراد تختار عشوائيا بحيث تتوفر فييـ نفس خصائص عينة البحث, وذلؾ لمتأكيد م

 وضوح عبارات الاستفتاء وتسمسميا المنطقي ومدػ شموليا لمعناصر المراد قياسيا, وىذا
بالإضافة إلى التعرؼ لموقت اللازـ لجمع بيانات الاستفتاء, وقد يضيف الباحث بعض 

الأسئمة كما أنو قد يستبعد أسئمة أخرػ لا داعي ليا وفي كمتا الحالتيف يجوب إجراء تجربة 
    (123, 122, 2002)صابر وخفاجة,  خرػ.استطلاعية أ

وليذا يجب أف نقوـ بيذه الدراسة لمتحقيق مف سلامة الاختبارات والعينات وأسموب اختيارىا 
 وتجعل الطالب بعيد عف الوقوع في الأخطاء في الدراسة الأساسية. 
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 أىداف الدراسة الاستطلاعية:  -8.2

ىو تكويف تصور عاـ لمدراسة الأساسية, ومف أف اليدؼ الرئيسي مف الدراسة الاستطلاعية 
كومترية لبعض أدوات القياس, والتي تتوج يالتصور, أولا الدراسة الس بيف خطوات ىذا

ثـ تجريبيا ودراسة صدقيا التعديل أحيانا أخرػ ومف  بالحذؼ أو الزيادة أحيانا, وبالتنقيح أو
مح لمباحث بالتعرؼ عمى مكاف وثباتو مف أجل صلاحيتيا لمدراسة الأساسية, كما أنيا تس

القياـ بالدراسة  إجراء الدراسة مف أجل تفادؼ الصعوبات والعراقيل التي قد تعترضو أثناء
 نتقائيا في ضوء خصائص وأعراضاة إلى التعرؼ عمى عينة الدراسة و الأساسية, بالإضاف

 .الاضطراب المراد دراستو في البحث

 :  أداة جمع البيانات -2

تاج إلى أدوات معينة لجمع البيانات والمعمومات الضرورية الخاصة بدراستو, إف الباحث يح
 لذا تـ في الدراسة الحالية اعتماد الأداة التالية لجمع البيانات المتعمقة بمتغيرات الدراسة:

يعرؼ الاستبياف عمى انو وسيمة لجمع المعمومات المتعمقة بموضوع بحث  الاستبيان: -8.2
 د استمارة يتـ تعبئتيا مف قبل عينة ممثمة مف الأفراد ويسمى ىذامعيف عف طريق أعدا

 الشخص الذؼ يقوـ بملء الاستمارة بالمستجيب. 

عتمدنا عمييا بصفة أساسية في جمع بيانات البحوث مارة الاستبياف ىي الوسيمة التي ا واست
ع فيي تسمح العممية, كما أنيا معتمدة في مجاؿ البحوث التربوية والنفسية عمى نطاؽ واس

أرائيـ بحرية. وىو ما جعل ىذه الوسيمة لمباحثيف في ىذا المجاؿ بالتعبير عف مواقفيـ و 
لدراستنا الميدانية والاستمارة عادة ما تكوف مجموعة مف الأسئمة, يتـ توزيعيا عمى  مناسبة

 أفراد العينة بطرؽ عدة أما عف طريق المقابمة الشخصية أو التسميـ باليد.

 حوؿ اىمية المعب التربوؼ وعلاقتو بالدافعية نحوؿ التعمـ بندا  21ا الاستبياف مف وقد بني ىذ
بدائل  ثلاثوقد كانت ىذه البنود تحتوػ عمى أسئمة ذات نياية مغمقة والتي تحتوػ عمى 

عمى الترتيب وكل البنود تصحح عمى  1إلى  3. وتناؿ الدرجات مفأحيانا, نادراوىي: دائما, 
 اتجاه واحد.    

 مفتاح تصحيح المقياس -
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 وىو ما يوضحو الجدوؿ الآتي: ( 5 -1 وقد أعطيت لبدائل الإجابة درجات متدرجة مف )

 :توزيع الدرجات عمى بدائل الإجابة في الاستبيان (0الجدول رقم )

 نادرا أحيانا دائما

2 0 8 

  

دائما والدرجة  5أف بدائل الدرجات متدرجة كالأتي الدرجة  (2يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 .ينطبق لا 1نادرا والدرجة  2 أحيانا والدرجة 3 غالبا والدرجة 4

 الخصائص السيكومترية للأداة: 

 فعلا, يقصد بالصدؽ أف يقيس الاختبار الخاصية التي صمـ الاختبار لقياسيا الصدق:
أو الظاىرة التي يوضع  ةؾ الاختبار القادر عمى قياس السموالاختبار الصادؽ ىو ذل

 (129, 2008 )العزاوؼ,               لأجميا.

لقد تـ الاعتماد في حساب صدؽ المقياس ليذا الدراسة عمى طريقة الاتساؽ الداخمي, أؼ 
 ( يوضح ذلؾ:  3ارتباط درجة البند بالدرجة الكمية للاستبياف والجدوؿ رقـ )

 

 تبيان. (: يوضح معامل ارتباط درجة البند بالدرجة الكمية للاس2جدول رقم )

 مستوى الدلالة معامل الإرتباط الرقم الدلالةمستوى  معامل الإرتباط الرقم

8.  0.86 0.05 0.  0.95 0.05 

2.  0.65 0.05 2.  0.47 0.05 

2.  0.79 0.05 2.  0.98 0.05 

2.  0.69 0.05 1.  0.92 0.05 
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1.  0.55 0.05 82.  0.58 0.05 

88.  0.98 0.05 80.  0.50 0.05 

82.  0.98 0.05 82.  0.47 0.05 

82.  0.74 0.05 82.  0.89 0.05 

82.  0.89 0.05 81.  0.94 0.05 

81.  0.75 0.05 02.  0.58 0.05 

08.  0.68 0.05    

  

( أف معاملات الارتباط بيف درجة البند والدرجة الكمية 3يتبيف مف خلاؿ جدوؿ رقـ )
 .  0.05( وىي معظميا دالة عند مستوػ الدلالة 0.98 – 0.47للاستبياف تراوحت مابيف  )

 

 

 

لفا كرونباخ والثانية التجزئة أثبات المقياس بطريقتيف الأولى ل تـ حساب معام لقد الثبات:
ؿ يمي الجدو  وفي ماقصدية, تمميذ تـ اختيارىـ بطريقة  (120النصفية عمى عينة قواميا )

 يوضح معاملات ثبات القائمة المستخدمة: ( 4)رقـ 

 فية (: يوضح قيم معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النص2(جدول رقم   
 

 التجزئة النصفية )سبيرمان وبراون( ألفا كرونباخ

2.22 2.22 
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المستخدـ في  المعب التربوؼ الخاص بمعاملات الثبات لمقياس  (4يتضح مف الجدوؿ رقـ )
بعد الاعتماد عمى معامل  (0.57و 0.67ىذه الدراسة أف ىذه المعاملات تراوحت مابيف )

وىذا يعني أف المقياس يتمتع  ,كرونباخ وألفا صفية,براوف في طريقة التجزئة النو سبيرماف 
 بدرجو عالية مف الثبات.

ومعنى ذلؾ أف المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات فيذه المعاملات مرتفعة بالقدر الذؼ 
 ا بقبوليا واعتبار المقياس ثابت.يسمح لن

 

 إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية:

إلى ابتدائية  ناولاية الوادؼ حيث ذىب ت بمدية النخمةبتدائياا فيتـ تطبيق الدراسة الأساسية 
فمف خلاؿ توزيع الاستبيانات عمى  معمميفحيث قاموا بمساعدتي في توزيع الاستبيانات عمى 

و توضيح مف أسة والوقوؼ عمى أؼ تساؤؿ أو طمب المعمميف تـ توضيح اليدؼ مف الدرا
 الاستبياف. يخص أسئمة طرؼ المعمميف في ما

 الإحصائية المستخدمة في الدراسة:ساليب لأا

 تتأكد أىمية الإحصاء كأداة مف خلاليا يتمكف الباحث مف الوصوؿ إلى نتائج عممية سميمة,
وفي مقدمتيا الملاحظة  ىذا عمى خلاؼ بعض الوسائط والأساليب الأخرػ المختمفة,

عممية. وتأسيسا عمى الشخصية التي قد لا تقود الباحث إلى نتائج تنطبق عمى الحقائق ال
للإجابة   spssفقد تـ إدخاؿ البيانات لعينة الدراسة في الحاسب الآلي وذلؾ حسب  ىذا,

 عمى تساؤؿ الدراسة:

 :يالتعرؼ عمى خصائص التوزيع الإحصائي لدرجات عينة الدراسة وى

 .اخلفا كرونبأمعامل  براوف,و معادلة سبيرماف  معامل الارتباط بيرسوف, النسب المئوية, -

 

 خلاصة الفصل: 



 

28 
 

تـ في ىذا الفصل توضيح الإطار المنيجي الذؼ تقيد بو منيج الدراسة حيث تـ ذكر المنيج 
لكونو يتلائـ مع طبيعة الموضوع حيث  وصفي الارتباطيالمتبع في الدراسة وىو المنيج ال

لاعية تضمف ىذا الفصل تقديـ أىـ الإجراءات المنيجية حيث تـ التطرؽ إلى الدراسة الاستط
جراءات الدراسة والأداة المستعممة وما  تـ الوصوؿ إليو مف نتائج وحدود الدراسة وأىدافيا وا 

ثـ التطرؽ إلى إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية وفي الأخير عرضنا التقنيات  ,الدراسة
وسنتطرؽ في الفصل الموالي إلى عرض النتائج  ,الإحصائية المستخدمة في الدراسة

 يا وتحميميا ومناقشتيا.المتحصل عمي
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 الفصل الرابع: عرض وتحميل ومناقشة النتائج

 تمييد

 عرض وتحميل نتيجة التساؤل. -8
 تفسير ومناقشة نتيجة التساؤل.  -0

 خلاصة الفصل
 تمييد:

نعرض في ىذا الفصل النتائج التي تـ التوصل إلييا بعد تطبيق إجراءات الدراسة الأساسية 
لجات الإحصائية التي استخدمت عمى ما تـ جمعو وتحميمو مف البيانات التي بناءا عمى المعا

قمنا بجمعيا, ومف خلاؿ عرض وتحميل التساؤؿ, سنحاوؿ تفسير ىذه النتائج ومناقشتيا, 
وتعد ىذه المرحمة مف أىـ مراحل البحث العممي باعتبارىا المرحمة التي يقوـ فييا الباحث 

 لعممية والكمية والكيفية التي تبرىف عمى إجابة الأسئمة.باستخراج الأدلة والمؤشرات ا

 عرض وتحميل نتيجة التساؤل.-8

ىل توجد علاقة بيف المعب التربوؼ ودافعية نحوؿ التعمـ وفق متغير ينص التساؤؿ عمى 
( 5انظر الجدوؿ رقـ) بالمعب التربوؼ , وبالرجوع إلى معايير تفسير النتائج الخاصة الجنس

 انات التالية:فتحصمنا عمى البي

 يوضح نتائج الفرضية الأولى (:2رقم ) لالجدو

الانحراف  الجنس
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

القرار 
 حصائيالإ

 علاقة قوية 0.05 0.03 10.45 3.10 ذكور

 14.98 5.12 اناث
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حيث معمـ 50لقراءة يقدر ب( أف عدد التلاميذ ذوؼ عسر ا5يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) 
لمذكور اـ الاناث  (,10.45(, والمتوسط الحسابي )3.10الانحراؼ المعيارؼ يقدر ب)

, ومستوػ الدلالة 0.03وقيمة ت المحسوبة  5.12وانحراؼ معيارؼ  14.98متوسط 
بيف المعب التربوؼ (, ومف ىنا تبيف لنا مف الفرضية الأولى توجد علاقة قوية 0.05)

 .    التعمـوالدافعية 
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 الخاتمة 

 اىتماما الباحثيف مف العديد ليا أولى التي الموضوعات فم المعب التربوؼ  في دافعية التعمـ موضوع يعد
 عف والكشف البحث رتأيناا الأساس ىذا وعمى والمجتمع, الفرد حياة في الأثر عميق مف ليا لما كبيرا

 الطريقة كونو الأطفاؿ حياة في أساسي شيء باعتباره ,وذلؾ الابتدائية الأقساـ في التلاميذ أوساط
 عف خلالو مف يعبروف  كما أفراده  بيف و فيو يعيشوف  الذؼ العالـ عف الجديدة الخبرات لتعمـ المفضمة

 ما وىذا الميارات اكتساب في الطفل طريقة المعب أف وبما المكتسبة, خبراتيـ وكذا ومشاكميـ انشغالاتيـ
 وكذا الحركية الميارات بعض ينمي المعب بأف وجد إذ السابقة الدراسات إليو وصمت مات مع فقيت

ناثا ذكورا الجنسيف لدػ البدنية القدرات بعض  المعمميف مف مف بالاستبياف لعدد قمنا الاطار ىذا وفي وا 
 مف العديد عمى ااعتمدن وقد المطروحة التساؤلات مختمف عمى الاجابة إلى المدارس الابتدائية تيدؼ

 بيف لمعمميفا درجات في احصائية دلالة ذات فروؽ  وجود تؤكد نتائج إلى توصمنا والاجراءات الخطوات
 الابتدائية. المرحمة دافعية التعمـ مف مقياس عمى البعدؼ و القبمي القياسي

 الوسائل جميع توفير وضرورة الطفل حياة في ودوره المعب أىمية ادراؾ المعمميف وعمى
 لذلؾ. اللازمة والإمكانيات

 الحسنة العادات الطفل ولتعميـ والمجتمع الفرد لخدمة وتوجييو لمّعب الجيد الاستغلاؿ يجب وعميو
 في ضرورؼ  شيء فيو بو القياـ في الطفل رغبة واحتراـ الفئة, ىذه أطفاؿ خاصة النبيمة والقيـ
 غباتو.ور  آرائو عف خلاليا مف يعبر التي الوحيدة والوسيمة حياتو
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سنوات  6فرانسيسفرلاف,ترجمةمصطفىالرقاوبامالكردؼ,ىيانمعب ) المّعبعندالطفممنالولادةحتى  -
 . (,بط,دارالقممبيروت

2004 ,دارالفكرالقاىرةمصر 1طبيقالتكنولوجي,ططيعبدالعظيمحسيف,الإرشادالنفسي,نظريةالت -  

 ( معجمالمصطمحاتالتربويةوالنفسية,مصر,الدارالمصرية.  2003حسف,شحاتةالنجاروزينب,النجار )

2007,دارالميسرةعماف,الأردف,  1ساميمحمدممحـ,مبادئالتوجييوالإرشادالنفسيط . - 
2007منشر,عماف, ,دارصفاءل1جلالكايدضميرة,عريبأوعميرةوآخروف,تعديلالسموؾ,ط . 

 جودتع

2004,مكتبةدارالثقافةلمنشروالتوزيععماف,1زتعبداليادؼ,مبادئالتوجييوالإرشادالنفسي,ط  

2005مياعبدالعزيز,مشاكلالطفلالطبيةوالصحيةوالتربوية,بط,مؤسسةشبابالإسكندريةمصر, - . 

1999قاىرةمصر, ىدىالناشف,استراتيجياتالتعمموالتعميمفيالطفولةالمبكرة,بط,دارالفكرالعربيال - .



 

33 
 

(. أثر متغير الجنس, الصف, ودرجة داخمية الضبط الداخمي عمى درجة 2003أ.د. نايفة قطامي, ) -
 . 60(,ص 4الدافعية المعرفية لمتعمـ, مجمة العموـ التربوية, كمية التربية, جامعة قطر, ع)

 . 1دار المسيرة ط-.التعمـ أسسو وتطبيقاتو2004أبوعلاـ رجاء محمود. -

. العلاقة بيف إستراتجيات التعمـ والدافعية لمتعمـ وأثرىا عمى التحصيل الدراسي 2008ف يوسف أماؿ. ب -
 . جامعة الجزائر. 

الدافعية )نظريات وتطبيقات,( مركز الكتاب لمنشر 1998:مصطفى حسيف باىي وأمينة إبراىيـ شمبي, -
 مصر. –

 ية التعميـ . د جديدؼ عفيفة . الدافعية وأىميتيا ودورىا في عمم -

- Brophy.J, 1998: Motivating Students to Learn, Boston - USA, McGraw 
- Hill 

 توزيع مكتبة النيضة المصرية1الدافعية والتعمـ, ط ,2003:نبيل محمد زايد,  -

 58الأسس النفسية لمتعميـ الثانوؼ, مكتبة النيضة المصرية: ص1959:أحمد زكي صالح,  -

 الكويت  –عمـ النفس التربوؼ, دار القمـ 1986:وعلاـ, رجاء محمود أب -

 79, الدافعية للإنجاز , القاىرة , دار غريب, ص  2000د. محمد خميفة عبد المطيف,  -

 192دار الفكر المبناني: ص1دور عمـ النفس في الحياة المدرسية, ط ,1994:محمد أيوب الشحيمي,  -

 بيروت –وتربوية, دار النيضة العربية لمطباعة والنشر بحوث نفسية 1981:سيد محمد خير الله,  -

مكتبة 1الأىداؼ التربوية )تصنيفيا وتحديدىا السموكي,( ط ,1988:عمـ الديف عبد الرحمف الخطيب,  -
 الكويت –الفلاح 

 –محاضرات في عمـ النفس الاجتماعي, ديواف المطبوعات الجامعية 1982:محي الديف مختار,  -
 الجزائر

 عمـ النفس العاـ ,دار الكندؼ لمنشر  1999رؼ, صالح حسفالداى -

- JOseph Nuthin(1980) théorie de la motivation humain puf-psychologue 
d.au ord.hui.1er editio 

( . أثر برنامج لتنمية مكونات ما وراء التعمـ عمى دافعية 2004د سالـ أماني سعيدة سيد إبراىيـ , ) -
 -يل لدػ الطالبات ذوات العجز المكتسب عف التعمـ, مجمة دراسات عربية في عمـ النفسالمثابرة والتحص

 .  178-107(, ص 2(, ع)3مصر, مج)



 

34 
 

 دار المػسيرة لمنػشر–التعمـ المستمد إلػى الػدماغ 2004:السمطي نادية سميح , -
 الأردف-والتوزيع والطباعة

ديواف المطبوعات  –التعمـ وتطبيقاتو التربوية نظريات 1985: زيداف محمد مصطفى والسمالوطي نبيل -
 الجزائر–الجامعية 

 . 295(, ص 2008. عماف : دار المسيرة, ) 6د صالح محمد عمي أبو جادو: عمـ النفس التربوؼ, ط -

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع عماف.–عمـ النفس العاـ 2004:علاونة شفيق, -

 شرية بالتعميـ والتعمـ في الوطف العربيالتنمية الب2002: مطاوع إبراىيـ عصمت -
 1.دار الفكر العربي ط–

 دار الشروؽ -سيكولوجية التعمـ والتعميـ الصفي 1998: قطامي يوسف -

 مكتبة الأنجمو–دافعية الانجاز وقياسيا 1979:قشقوش إبراىيـ وطمعت منصور -
 .1لمصرية ط

 الإرتباطي والمنظور سيكولوجية التعمـ بيف المنظور1996: الزيات فتحي مصطفى -
 . 1المعرفي ط

 مكتبة العبيدات–عمـ النفس التربوؼ 2000: منصور رشيد عبد الرحماف وآخروف  -

, الكفاءة الإجتماعية وعلاقتيا بالدافعية لمتعمـ ومستوػ الطموح, جامعة 2014جناد عبد الوىاب,    -
 وىراف 

والدافعية لمتعمـ وأثرىا عمى التحصيل الدراسي, , العلاقة بيف إستراتجيات التعمـ 2008بف يوسف أماؿ,  -
 جامعة الجزائر.

, الكفاءة الذاتية في تدريس العموـ لدػ معممي المرحمة الأساسية الدنيا قبل 2009سامي عيسى حسونة, -
 .  149-122الخدمة, مجمة جامعة الأقصى , ص 

استثارة الدافعية عمى تحسيف الأداء  . أثر استخداـ بعض استراتجيات2008أ. د. شمبي, أمينة ابراىيـ,  -
تطور التعميـ النوعي في مصر والوطف العربي  -الأكادمي لذوؼ صعوبات التعمـ. المؤتمر العممي الثالث

 .341-312, ص 

- Larissa K.Barber, PatricyiaG.Bagsby, Matthew J.Grawitch and John P. 
Buerck. Faciliting (2011). Self Regulated learning with technology: Evidence 
for student Motivation and Exam Improvement. Teaching of psychology. Vol 
38, 4, PP. 303-308.  



 

35 
 

. القاىرة: عالـ الكتب, 1د. رشواف, ربيع عبده أحمد. التعمـ المنظـ ذاتيا وتوجيات أىداؼ الإنجاز, ط  -
 . 69(, ص 2006)

-(. إثارة دافعية التمميذ نحو التعمـ, مجمة التطوير التربوؼ 2008نت عبد الأمير, )د. سمطاف, سموػ ب -
 . 25(, ص40(, ع)6سمطنة عماف, س)


