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 شكر وعرفان                                      

انقدٌس ًأحمده عهى  انري تنعًتو تتى انصالحاخ ًتنٌزه تتنصل انبركاخ أشكس الله انعهًالحًد لله 

 تٌفٍقو ًىداٌتو لإتماو ىرا انعًم.

فهو الحًد ، في ىرا انعًم ًأعاَني بمنتو ًكسيو عهى تحقٍق ىرا الأيم أحمد لله انري ٌسس لي انطسٌق

ًانصلاج كًا ٌنثغً لجلانو ًعظًتو، فهو انشكس انري َستصٌد تو يٍ انفلاح ًٌدزك تو اننجاح 

ًأصحاتو أفضم  وحمد تٍ عثد الله عهٍو ًعهى آنسٍدَا  أَثٍائو،عهى صفٌج خهقو ًخاتم  ًانسلاو

 ًتعد:، انتسهٍى ًأشكى

انري أَاز انطسٌق أيايً ًيدًَ تانصبر ًانعصو  إلى اٌـــــتقدو تانشكس ًالايتنأإلا أٌ  فلا ٌسعني

جعهو الله َبراسا ٌضئ دزب كم  أحمد فسحاخد.انفاضم  يأستاذ إلىًانتصًٍى لإتماو ىرا انعًم 

 طانة عهى.

أساتــرج قسى  إلىانرٌٍ يــدًا نـــً ٌد انـــعٌٌ ً الأساترججمٍع  إلىكًا أتقدو بخانص انشكس ًانتقدٌس 

كم أفساد انعٍنح  إلىانعــــهٌو الاجتًاعــــٍح بجايعح  "انشيٍد حـًو لخضس"، كًا لا أَـــسى تقدٌى انشكس 

  .لم ٌتسنى لي ذكسه تعٍد ًيٍ أًلي الدساعدج سٌاء يٍ قسٌة ًكم يٍ قدو 

كًا لا ٌفٌتني أٌ أتقدو بجصٌم انشكس إلى الأساترج أعضاء لجنح الدناقشح كم تاسمو عهى قثٌلذى 

 يناقشح ىره الدركسج.
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 ممخص الدراسة:

حوؿ أساليب التقويـ  الأساتذةالوقوؼ عمى وجية نظر  إلىىذه الدراسة  تيدؼ     
. الغش  الرسمية ودورىا في التخفيف مف ظاىرة المستعممة في الامتحانات الرسمية وغير 

 وذلؾ انطلاقا مف فرضيات التالية:
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةػػػ توجد فروؽ ذات دلالة 

 باختلاؼ جنسيـ. الغش  
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةػػػ توجد فروؽ ذات دلالة 

 باختلاؼ مادة التدريس. ش  الغ
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةػػػ توجد فروؽ ذات دلالة 

 باختلاؼ الخبرة المينية. الغش  
 وصفي الاستكشافي كمنيج  ومف أجل التحقق مف ىذه الفرضيات تـ اعتماد المنيج ال     

( 113ميا)حيث طبقت ىذه الأداة عمى عينة قو  ليذه الدراسة والاستبياف كأداة لجمع البيانات 
وباستخداـ مجموعة أستاذ وأستاذة مف متوسطات ولاية الوادؼ وتـ اختيارىـ بطريقة عشوائية 

 يمي:     ما إلىتوصمت  مف الأساليب الإحصائية
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةػػػ لا توجد فروؽ ذات دلالة 

 باختلاؼ جنسيـ.                                                      ػ الغش  
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةػػػ توجد فروؽ ذات دلالة 

 باختلاؼ مادة التدريس. الغش  
رة حوؿ أساليب التقويـ وظاى الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةػػػ لا توجد فروؽ ذات دلالة 

 باختلاؼ الخبرة المينية. الغش  
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The abstract                                                                  
     This study seeks to identify the Views Teachers the methods of  
evaluation ueed in official and non-official esxaminations and   their 
role in alleviating the phenomenon  of fraud.  
Based on the following assumptions: 
-There are differences of statistical significance in the view of the 
Teachers on the methods of ersluation and the phenomenon of fraud 
according to there gender. 
-There are differences of statistical significance in the view of the 
Teachers on the methods of ersluation and the phenomenon of fraud 
according to different teaching material.          
-There are differences of statistical significance in the view of the 
Teachers on the methods of ersluation and the phenomenon of fraud 
according to professional esxperience.  
     In order to verify these lrypothese,the descriptive approath was 
adopted as methodology for this study and questionnaire as data 
collection too.This tool was applied to a sanple of 113 Teachers and 
from the average of the wilayat of Al wadi.They were randomly 
selected using a sed of statistical methods: 
 -There are no statistically significant differences in the opinion the 
Teachers obout  the methods of ersluation and the phenomenon of 
fraud according to there gender. 
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 -There are differences of statistical significance in the view of the 
Teachers on the methods of ersluation and the phenomenon of fraud 
according to different teaching material.   
-There are no statistically significant differences in the opinion the 
Teachers obout the methods of ersluation and the phenomenon of 
fraud according to professional esxperience.  
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 مقدمة
فكمما كاف ىذا النظاـ فاعلا كمما سػاىـ فػي تنشػئة  يا التربوؼ،يقاس تقدـ الأمـ بقوة نظام     

و وتعتبػػػر حيػػػث يسػػػاىموف فػػػي تطػػػور مجػػػتمعيـ ورقي ػػػ الأفػػػراد عمػػػى قػػػدر مػػػف التأىيػػػل والكفػػػاءة،
وتيػػػػتـ بنشػػػػأتو واتعػػػػداده وتعميمػػػػو فيػػػػي ترسػػػػـ  المدرسػػػػة البيئػػػػة الرسػػػػمية التػػػػي تسػػػػتقبل التمميػػػػذ،

 ئل المستعممة في ذلؾ.والوسا الأدواتوكيفية بموغيا ب الأىداؼ
وعندما نتحدث عػف المدرسػة لا يمكننػا أف نغفػل عػف أمػر ميػـ ألا وىػو التقػويـ التربػوؼ        

زمػػة فػػي تنفيػػذ عمػػل عمػػى إزالتيػػا ويمػػنا القػػوة اللاالػػذؼ يسػػاىـ فػػي اكتشػػاؼ نقػػال الضػػعف وال
درة عمػػػى لأف المعرفػػػة ليسػػػت قػػػوة فػػػي حػػػد ذاتيػػػا لكػػػف القػػػوة تكمػػػف فػػػي القػػػ المحتػػػوػ الدراسػػػي،

إصػػػدار حكػػػـ بػػػل يقػػػوـ  أووبالتػػػالي فػػػالتقويـ لا يقتصػػػر عمػػػى مػػػنا نقطػػػة  تطبيقيػػػا واسػػػتعماليا،
زالػة عوائػق الػتعمـ والػذؼ ينبغػي أف يقػوـ بيػا   ،الأسػتاذأساسا عمى التصحيا الدائـ والمستمر وات

 سػػػنة أوفػػػي نيايػػػة كػػل وحػػػدة  الأسػػتاذوىػػو لػػػو أسػػػاليب ومػػف بينيػػػا الاختبػػػارات التػػي يقػػػوـ بيػػػا 
وذلػػػؾ لمعرفػػػة مػػػدػ تقػػػدـ التلاميػػػذ فػػػي اكتسػػػاب المعػػػارؼ وجػػػدارة ىػػػذا الاكتسػػػاب أـ  دراسػػػية،

 االػذؼ يعتبػر سػموك وغير ذلػؾ، الغش  معارؼ تـ اكتسابيا باستخداـ وسائل غير مشروعة مثل 
 والقمػق، ،ة وغير ناضجة تتصف بػالخوؼوغير تربوؼ ينمو عف شخصية غير سوي   الا أخلاقي  

ػػ  الأساسػػػيةسػػرية والاجتماعيػػة أحػػد العوامػػل الثقػػة بػػالنفس وتعتبػػر التنشػػئة الأ مبية وضػػعفوالس 
حيػػث أنػػو تتعػػدد وسػػائمو وطرقػػو وفقػػا لثقافػػة  بػػيف الأجيػػاؿ، الغػػش  المتسػػببة فػػي انتشػػار ظػػاىرة 

مكانػات المجتمعػات  المجتمع ودرجة تحضره، فالمجتمعػات البسػيطة تسػتخدـ وسػائل تتناسػب وات
     ا.ر  وسائل أكثر تطو   ار كثر تحض  تمعات الأينما يستخدـ تلاميذ المج،ب
ومػػف ىنػػا جػػاءت ىػػذه الدراسػػة لتمقػػي الضػػوء عمػػى ىػػذا الجانػػب الميػػـ مػػف موضػػوع دور       

 ـ  فػي الامتحانػات، الغػش  أساليب التقػويـ فػي التخفيػف مػف ظػاىرة   ،فػي  جػانبيف تناولػو حيػث تػ
فػػي الفصػػل  ت  لػػو ايف، تنجانػػب نظػػرؼ وجانػػب ميػػداني حيػػث تكػػوف الجانػػب النظػػرؼ مػػف فصػػم

الإشػػكالية واعتباراتيػػا ويتضػػمف الإشػػكالية وصػػياغة تسػػاؤلات الدراسػػة وفرضػػياتيا وكػػذلؾ  ؿو الأ
ا الفصػل الثػػاني حػدود الدراسػػة وأخيػرا الدراسػات السػػابقة أم ػة وأىػداؼ والمفػػاىيـ الإجرائيػة و أىميػ

التقػػػويـ التربػػػوؼ  ؿو الأ الػػػذؼ ىػػػو بعنػػػواف الإطػػػار النظػػػرؼ لمدراسػػػة حيػػػث تكػػػوف مػػػف قسػػػميف،
فيػػو لمحػػػة تاريخيػػة عػػػف حركػػة التقػػويـ التربػػػوؼ وأىػػـ تعريفاتػػػو و وخصائصػػو وأنواعػػػو  لػػت  و اوتن
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ريفاتػو أىـ تع إلىحيث تطرقت فيو  الغش  وأساليبو وكذلؾ علاقتو ببعض المصطمحات والثاني 
ا الجانػب أم ػ تػو،عميػو وآثػاره وأخيػرا الحمػوؿ المقترحػة لمعالج الػةات الد  وأسبابو وأسػاليبو والسػموك

مدراسػػػػة واحتػػػػوػ عمػػػػى جػػػػراءات المنيجيػػػػة لالإؿ و الأالفصػػػػل  الميػػػػداني فقػػػػد تضػػػػمف  فصػػػػميف،
ومنيجيػػػا ومجتمػػػع وعينػػػة الدراسػػػة وأدوات  الأساسػػػيةلاسػػػتطلاعية وأىػػػدافيا والدراسػػػة الدراسػػػة ا

عػػػرض وتحميػػػل  إلػػػى وأمػػػا الفصػػػل الثػػػاني فيػػػو تطرقػػػت   حصػػػائيةجمػػػع البيانػػػات والأسػػػاليب الإ
وخاتمػػػػة متضػػػػمنة مقترحػػػػات وأخيػػػػرا قائمػػػػة المراجػػػػع  ،قشػػػػة نتػػػػائج الدراسػػػػة واسػػػػتنتاج عػػػػاـاومن

 والملاحق.
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  مشكمة الدراسة : -1
التربية والتعميـ ليا الدور الفعاؿ في بناء الدولة، وبناء المجتمع قوامو الأفراد وعممية      

قوـ بصناعة الأفراد بالصورة اللائقة التي ينشدىا المجتمع فيؤلاء الأفراد ىـ التربية ىي التي ت
الذيف يقوموف بأعباء النيوض بالمجتمع وىـ مف يحرصوف عمى صيانتو ويحققوف انتصاراتو 
وتقدمو فعممية تطوير وتحسيف التعميـ تعتبر مف أىـ القضايا التي تشغل المنشغميف بالتربية 

 الإصلاح التربوؼ والتعميمي. إلىل التعميمية فيي تسعى دائمة وذلؾ في جميع المراح
فالمدرسة ىي المؤسسة الاجتماعية التي أنشأىا المجتمع لتتولى تربية الناشئ، كما تمثل      

كما أنيا أداة تقوـ عمى تربية الطفل وتكيفو مع  المؤسسة القائمة عمى الحضارة الإنسانية.
ربوية فيو ومف ىنا تتجمى الأىمية البالغة لممدرسة كمؤسسة تالحياة في المجتمع الذؼ يعيش 

أعمى درجة  إلىحيث أنيا تستخدـ عدة طرؽ لموصوؿ بالتمميذ  ةفي المجتمع والإنسانية عام
مف الاستيعاب والفيـ ومف بيف ما يستخدمو ىو جمع المعمومات والبيانات وتحميميا ومعرفة 

 ذ وىذا ما يطمق عنو بالتقويـ التربوؼ الذؼ يعد  ما تحقق مف أىداؼ مف خلاؿ نتائج التممي
التعرؼ عمى نقال القوة  إلىلمعممية التعميمية التعممية، حيث ييدؼ  الأساسيةأحد الأركاف 

 والضعف عند التلاميذ في مجاؿ معيف مف مجالات التحصيل وغيره.
 (225، 2009ؼ،و ا)الطن                                          

لتقويـ نتائج التلاميذ يتـ استخداـ الاختبارات التي ليا دور ىاـ في تحديد وتقويـ مسار                             و      
التحصيل الدراسي لمتمميذ ومنو يتوجب إعداد برنامج تعميمي يساعد عمى سير ىذه 

مشروعة  الاختبارات بشكل منسق ومنظـ بيف الييئات المدرسية لتفادؼ استعماؿ وسائل غير
وغير مرغوب فييا لتحقيق أىداؼ سيمة وبسيطة في النجاح فأصبا الشغل الشاغل لدػ 
التلاميذ ىو التفكير في ىذه الوسائل والأساليب التي توصميـ لتحقيق النجاح  والتي منيا 

 . الغش  
التعرؼ عمى واقع استخداـ  إلىدراستو التي ىدفت (2011) كريدـ الزبيدؼ ولقد أجرػ     
يب التقويـ البديل مف وجية نظر معممي ومعممات العموـ بمحافظة الميث التي توصمت أسال
 اىناؾ فروق   : استخداـ معممي ومعممات العموـ بمحافظة الميث لأساليب التقويـ البديل وأف  إلى

بيف آراء معممي ومعممات العموـ في صعوبة استخداـ التقويـ البديل  ةلة إحصائيلاذات د
التربوؼ وىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف آراء معممي ومعممات في أىمية  لصالا المؤىل
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استخداـ أساليب التقويـ البديل وصعوبات استخداميا تعزػ لسنوات الخبرة وأنو لا توجد فروؽ 
دالة إحصائيا بيف آراء معممي ومعممات العموـ في جميع أساليب التقويـ البديل تعزػ لنوع 

 المؤىل الدراسي. 
في المفيوـ العاـ ىو سموؾ منحرؼ يمارس فيو النصب والاحتياؿ عمى الآخر  الغش  و      
عمى أنو كل النشاطات غير المسموح بيا في الامتحاف لمحصوؿ  "مصطفى التير" وويعرف

 (16، 2002تحقيق بعض المتطمبات.)التير، أوعمى تقديرات جيدة 
 اش.الغش  عمى دروس مخبأة عند  وىو أيضا الحصوؿ عمى أجوبة الامتحاف بالاعتماد      

ذلؾ نتيجة عدة عوامل منيا عدـ تييئة البيئة الدراسية بما يتناسب مع ىذا النوع مف الدراسة و 
تدفع التلاميذ لمغش  الأسبابعوامل اقتصادية وغيرىا كل ىذه مثل القاعات وعوامل أسرية و 

 في الامتحانات .
ف  لمستواه الحقيقي، ةبا نتائجو غير عاكسي الامتحاف تصف الغش  ولما يقوـ التمميذ ب    وات

فييا ىضما لمجيودات التمميذ الصادؽ  ذلؾ يعود بالضرر عميو وعمى المجتمع كمو،كما أف  
 .الغش  الذؼ لـ يعمد 

 الغش  معرفة العلاقة بيف  إلىالتي ىدفت  (2014) صواقي مرزوؽ  ضحت دراسةأو ولقد     
   إلىة الثانية مف التعميـ المتوسط والتي توصمت المدرسي والتحصيل الدراسي لتلاميذ السن

المدرسي والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة  الغش  موجبة بيف  ةلا توجد علاقة ارتباطي مايمي:
الثانية مف التعميـ المتوسط وىنالؾ فروؽ بيف الذكور والإناث في التحصيل الدراسي لدػ 

 تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ  المتوسط.
وبناء عمى ذلؾ جاء ىذا الموضوع لمعرفة دور أساليب التقويـ في الحد مف ظاىرة      

العامميف في الطور المتوسط  الأساتذةفي الامتحانات مف وجية نظر مجموعة مف  الغش  
 وذلؾ انطلاقا مف التساؤلات التالية:

تقويـ وظاىرة في وجيات نظر أساتذة حوؿ أساليب ال إحصائية لةلادػػ ىل توجد فروؽ ذات 
 في الامتحانات باختلاؼ جنسيـ؟ الغش  

في وجيات نظر أساتذة حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  إحصائيةلة لاػػ ىل توجد فروؽ ذات د
 في الامتحانات باختلاؼ مادة التدريس؟  الغش  
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وجيات نظر أساتذة حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  إحصائيةلة لاػػ ىل توجد فروؽ ذات د
 ي الامتحانات باختلاؼ الخبرة المينية؟                                   ف الغش  

  ػػ فرضيات الدراسة:2
في وجيات نظر أساتذة حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  إحصائيةلة لاػػ توجد فروؽ ذات د

 في الامتحانات باختلاؼ جنسيـ. الغش  
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة في وجيات نظر أساتذة  إحصائيةلة دلاػػ توجد فروؽ ذات 

 في الامتحانات باختلاؼ مادة التدريس. الغش  
 الغش  في جيات نظر أساتذة حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  إحصائيةلة لاػػ توجد فروؽ ذات د

 في الامتحانات باختلاؼ الخبرة المينية.
 ػػ أىمية الدراسة:3

الضوء عمى دور أساليب التقويـ لدػ  تسميط تحاوؿيا أن   إلىترجع أىمية ىذه الدراسة      
 في الامتحانات. الغش  أساتذة التعميـ المتوسط في الحد مف ظاىرة 

في ىذا المجاؿ بحيث تثرؼ المكتبة لسابقة دراسات امكذلؾ إضافة وتدعيما ل وتعد      
 بالدراسات التي تناولت أساليب التقويـ وظاىرة الغش في الامتحانات.

 وتتمثل في ما يمي: ػػ أىداؼ الدراسة:4
 الغش  ػػ الكشف إذا كاف ىناؾ اختلاؼ في وجيات نظر أساتذة حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  

 في الامتحانات باختلاؼ جنسيـ.
 الغش  ػػ الكشف إذا كاف ىناؾ اختلاؼ في وجيات نظر أساتذة حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة 

 في الامتحانات باختلاؼ مادة التدريس.
 الغش  ذا كاف ىناؾ اختلاؼ في وجيات نظر أساتذة حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة ػػ الكشف إ

 في الامتحانات باختلاؼ الخبرة المينية.
 ػػ تعريفات الاجرائية لمصطمحات الدراسة: 5

والطرؽ والمقاييس التي تستخدـ لجمع البيانات  الأدوات: يقصد بيا التقكيـ أساليب
ج نتيجة لمعرفة ما حدث مف تغير في النتائ التلاميذ، والمعمومات عف نتائج التعمـ لدػ

 تتمثل في الاختبارات المقالية والموضوعية.  تعمميـ لمحتوػ معيف
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أساليبو  إلى: ىو عممية إصدار قرارات وأحكاـ عمى ظاىرة تعميمية مستند التربكي  التقكيـ
 التربوية وبموغ الغايات المنشودة. الأىداؼلقياس مدػ تحقيق 

غير المشروعة لمحصوؿ عمى معمومات يدونيا في لة الطالب و امح الامتحانات: في الغش  
ستفاده خلاؿ افي الورقة، ىو حصيمة العمـ الذؼ بأف ما كتبو  الأستاذورقة الإجابة، لإيياـ 

 .الأستاذدراستو ليذه المادة وىذا حسب رأؼ 
 ػػ حدكد الدراسة6

 ستاذةأستاذ وأ 113ػػ الحدود البشرية: عينة حجميا 
ػػ            الحدود المكانية: متوسطات بولاية الوادؼ                                      

مارس 04 إلىجانفي 15اجريت الدراسة الحالية في الفترة الممتدة مف الحدود الزمانية: 
2019                                                                                   

في  الغش  تتمثل في تسميط الضوء عمى أساليب التقويـ وكذلؾ ظاىرة  ػػػ الحدود الموضوعية:
 .الامتحاف

 ػػ الدراسات السابقة:7
 ػػ أساليب التقكيـ التربكي:1
 (2010ػػ دراسة )عيسى بف فرج المطيرؼ،1ػػػ1

بالمرحمة الابتدائية  تحديد كفايات التقويـ المستر اللازمة لممعمميف إلىىدفت الدراسة      
والتحقق مف مدػ توفرىا لدػ عينة مف معممي المرحمة الابتدائية لمنطقة المدينة المنورة، وتـ 

( معمميف، وتـ استخداـ الاستبياف وقائمة 305اتباع المنيج الوصفي، وتكونت عينة مف )
 اسة:ىـ النتائج التي توصمت إلييا الدر أ حظة واختبار كأدوات لمدراسة ومف الملا

  الأدواتر و اػػ وجود فروؽ لصالا بعض التخصصات عمى بعض مح
ػػ كمما زادت سنوات الخبرة لدػ المعمـ زادت لديو درجة التوفر في امتلاكو لكفايات التقويـ 

 المستمر
 (:2011دراسة)سمية ىويدؼ ونبيمة زايد، ػػ2ػػ 1

ساليب التقويـ التربوؼ معرفة اتجاىات الطمبة الجامعييف نحو أ إلىىدفت الدراسة      
تباع المنيج الوصفي اوادؼ، وتـ الأعماؿ الموجية ػػػنموذجاػػ في المركز الجامعي بال
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( طالبا وطالبة، وتـ استخداـ استبانة كأداة 30الاستكشافي، وتكونت عينة الدراسة مف)
 لمدراسة ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:

بيف اتجاىات الطمبة نحو عممية التقويـ التربوؼ في  إحصائيةلة لاػػ أنو لا توجد فروؽ ذات د
 بعده المعرفي.

بيف اتجاىات الطمبة نحو عممية التقويـ التربوؼ في  إحصائية لةلادػػ لا توجد فروؽ ذات 
 بعده السموكي.

بيف اتجاىات الطمبة نحو عممية التقويـ التربوؼ في  إحصائية لةلادػػ لا توجد فروؽ ذات 
 الوجداني. بعده

 (:2011دراسة )محمد عطية أحمد عفانة، ػػػ3ػػ 1
لىتحديد الاتجاىات الحديثة في التقويـ و  إلىىدفت ىذه الدراسة       تحديد واقع استخداـ  ات

معممي ومعممات المغة العربية في المرحمة الإعدادية في مدارس وكالة الغوث في قطاع غزة 
ما كاف يختمف استخداـ المعمميف لأساليب التقويـ لأساليب التقويـ البديل وتحديد إذا 

( معمما 60باختلاؼ متغير الجنس وتـ اتباع المنيج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة مف )
( مديرا ومشرقا. وتـ 24ومعممة مف شرؽ غزة وغربيا، وعينة المدراء والمشرفيف تتكوف مف )

 .استخداـ بطاقة الملاحظة والاستبياف كأداتيف لمدراسة
 ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:     

 %(41.1ػػ استخداـ المعمميف لأساليب التقويـ الحديثة بمغت )
 %(58.3ػػ استخداـ المعممات لأساليب التقويـ الحديثة بمغت)

ػػ المتوسطات الحسابية عمى واقع الاستخداـ لأساليب التقويـ )البديل( كانت أعمى لدػ 
 لدػ المعمميف في مجاؿ متغير الجنس.المعممات منيا 

ػػ استخداـ المعممات والمعمميف لأساليب التقويـ الحديثة مف وجية نظر المديريف والمشرفيف 
 %(.70.1بمغت )

 (:2014دراسة )خولو عناب، ػػ4ػػ1
معرفة علاقة أساليب التقويـ التربوؼ بالتحصيل الدراسي لدػ  إلىىدفت ىذه الدراسة      

، وتـ اتباع المنيج الوصفي التحميمي الأساتذةرحمة الابتدائية مف وجية نظر تلاميذ الم
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( معمـ، واعتمد في ىذه الدراسة عمى استمارة كأداة لمدراسة، 80وتكونت عينة الدراسة مف)
 ومف النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:

ذ المرحمة الابتدائية ػػ وجود علاقة بيف الاختبارات الموضوعية والتحصيل الدراسي لدػ تلامي
 .الأساتذةمف وجية نظر 

ػػ وجود علاقة بيف الاختبارات المقالية والتحصيل الدراسي لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية مف 
لكف بنسبة معتبره وىذا راجع لمستوػ التلاميذ في ىذه المرحمة كعدـ  الأساتذةوجية نظر 

 قدرتيـ عمى التحميل والنقد والتقويـ وغيرىا.
 في الامتحانات: الغش  ػػ 2
 (:1999ػػػ دراسة )صبحي بف سعيد عويض الحارثي، 1ػػ 2

الدراسي ووجية الضبط  الغش  معرفة العلاقة بيف الاتجاه نحو  إلىىدفت ىذه الدراسة      
)العصابية، الانبساطية،  ومعرفة العلاقة بيف وجية الضبط وبعض السمات الشخصية

الدراسي وبعض سمات الشخصية  الغش  قة بيف الاتجاه نحو معرفة العلا إلىضافة إالكذب( 
الدراسي والطلاب سالبي الاتجاه نحو  الغش  ومعرفة الفروؽ بيف الطلاب موجبي الاتجاه نحو 

الدراسي في كل مف وجية الضبط )داخمي/الخارجي( وبعض سمات الشخصية، وتـ  الغش  
طالب وتـ استخداـ مقياس وجية  (300اتباع المنيج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة مف)

لدػ طلاب وطالبات الجامعة إعداد )نبيل حافع  الغش  الضبط ومقياس الاتجاه نحو 
( وقائمة ايزيؾ لمشخصية إعداد )جابر عبد الحميد ومحمد فخر الإسلاـ، 1990وآخروف، 

 ( كأدوات لمدراسة.1963
  ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:     

 الدراسي ووجية الضبط. الغش  علاقة ارتباطيو سالبو بيف الاتجاه نحو  ػػ توجد
بيف وجية الضبط وكل مف العصابية  إحصائيةػػ لا توجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة 

 والانبساطية.
الدراسي  الغش  بيف كل مف الاتجاه نحو  إحصائيةػػ توجد علاقة ارتباطيو موجبة ذات دلالة 

 ة.والعصابية والانبساطي
الدراسي وسالبي الاتجاه  الغش  بيف موجبي الاتجاه نحو  إحصائيةػػ ىناؾ فروؽ ذات دلالة 

 الدراسي. الغش  الدراسي في سمة العصابية لصالا موجبي الاتجاه نحو  الغش  نحو 
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 (:2011ػػ دراسة)خزاني محبوب وآخروف،2ػػ 2
النظاـ التعميمي، ىي  ملامسة ظاىرة سمبية يعاني منو جسد إلىىدفت ىذه الدراسة      

وتـ اتباع المنيج الوصفي الاستكشافي، وتكونت عينة الدراسة  في الامتحانات، الغش  ظاىرة 
 ( طالب وطالبة، وتـ استخداـ الاستبياف كأداة لمدراسة.180مف)

 ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:     
 الامتحانات ذات طبيعة ايجابية.في  الغش  ػػ اتجاىات الطمبة الجامعييف نحو ظاىرة 

باختلاؼ  الغش  في اتجاىات الطمبة الجامعييف نحو ظاىرة  إحصائيةلة لاػػ توجد فروؽ ذات د
 الجنس.

 الغش  في اتجاىات الطمبة الجامعييف نحو ظاىرة  إحصائية ةللاػػ لا توجد فروؽ ذات د
 باختلاؼ التخصص.

 (:2015ػػ دراسة)سعيد محمد حسيف، 3ػػ 2
عمى  في الامتحانات الغش  معرفة الأبعاد الاجتماعية لظاىرة  إلىىدفت ىذه الدراسة      

عدادية بمدرسة رابعة العدوية بمدينة البيضاء، وتـ اعتماد عمى عينة مف طلاب المرحمة الإ
 ( طالبا وتـ استخداـ الاستبياف كأداة لمدراسة.40المنيج الوصفي،وتكونت عينة الدراسة مف )

 ـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:ومف أى     
، اختمفت في نسبتيا الغش  وؿ عف قياـ الطلاب بؤ ػػ وجود أكثر مف عامل اجتماعي مس

وتكرارىا وترتيبيا بالنسبة لمطلاب ويأتي في مقدمة ىذه العوامل رغبة الطلاب في تحقيق 
ش في الامتحاف والأبعاد الاجتماعية لمغ الأسباببعض المكاسب دوف بذؿ جيد ومع تعدد 

عامل  أوولا يمكف فصل سبب  الأسبابإلا أف ىناؾ قدر كبير مف التداخل والترابط بيف ىذه 
 والعوامل الاخرػ.  الأسبابعف 
 :  السابقة الدراسات عمى التعقيب    

عرض الدراسات السابقة حوؿ كلا المتغيريف لاحظت  جوانب عدة في تمؾ  بعد أف ت ـ 
مف موضوعات وما استخدمتو مف أدوات وعينات ومناىج وما توصمت لو و االدراسات وما تتن

 يمي: إليو مف نتائج يمكف ايجازىا فيما
                                                                                :التربكي لمدراسات المتعمقة بالتقكيـ  لا:بالنسبةأك 

أخرػ، حيث ىدفت  إلىاليدؼ قد تغير مف دراسة  مف الملاحع عمى الدراسات السابقة أف  
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تحديد كفايات التقويـ المستمر اللازمة لممعمميف بالمرحمة  إلىدراسة عيسى بف فرج 
معرفة اتجاىات الطمبة الجامعيف نحو أساليب  إلىالابتدائية،وىدفت دراسة سمية ىويدؼ 

بالوادؼ، كما ىدفت دراسة محمد  التقويـ التربوؼ الأعماؿ الموجية نموذجا في المركز الجامعي
لىتجاىات الحديثة في التقويـ و الاتحديد  إلىعطية  تحديد واقع استخداـ معممي ومعممات  ات

مرحمة الإعدادية في مدارس وكالة الغوث في قطاع غزة لأساليب التقويـ الالمغة العربية في 
التربوؼ بالتحصيل  معرفة علاقة أساليب التقويـ إلىالبديل، وىدفت دراسة خولو عناب 

في حيف ىدفت ىذه  الدراسة الى الوقوؼ عمى وجية نظر الاساتذة حوؿ أساليب  الدراسي
.واختمفت الدراسات السابقة في التقويـ ودورىا في التخفيف مف ظاىرة الغش في الامتحانات 

سمية ىويدؼ  عمى المنيج الوصفي الاستكشافي اسة استخداـ المناىج حيث اعتمدت در 
سة خولو عناب اعتمدت عمى المنيج الوصفي التحميمي وتفقت دراسة محمد عطية ودراسة ودرا

واستخدمت الدراسة الحالية المنيج الوصفي عيسى بف فرج في استخداـ المنيج الوصفي 
الجنس،  أو.واختمفت الدراسات السابقة في العينات المستخدمة سواء في الحجـ الاستكشافي

وفي حيف تألفت عينة دراسة  ،( معمميف305سى بف فرج مف)حيث تألفت عينة دراسة عي
( معمما ومعممة وتألفت 60( طالبا وأما دراسة محمد عطية تألفت مف )30سمية ىويدؼ مف)

وتنوعت ( أستاذ.113وتألفت عينة الدراسة الحالية مف ) ( معمـ80دراسة خولو عناب مف)
فرج تـ استخداـ الاستبياف وقائمة أدوات القياس في ىذه الدراسات فنجد دراسة عيسى بف 

دراسة  ااقة الملاحظة والاستبياف، واتفقتالملاحظة واختيار،ودراسة محمد عطية استخدمت بط
. واستخدمت الدراسة الحالية الاستبياف سمية ىويدؼ ودراسة خولو عناب في استخداـ استمارة

أخرػ، فقد  إلىمف دراسة وبالنسبة لمنتائج المتوصل إلييا في ىذه الدراسات فقد اختمفت 
وجود فروؽ لصالا بعض التخصصات عمى بعض  إلىتوصمت دراسة عيسى بف فرج 

أنو لا توجد فروؽ بيف اتجاىات الطمبو  إلىأما دراسة سمية ىويدؼ توصمت  الأدواتر و امح
اف استخداـ  إلىنحو عممية التقويـ التربوؼ في بعده المعرفي، و دراسة محمد عطية توصمت 

وجود  إلى%( ودراسة خولو عناب توصمت 45.1ميف لأساليب التقويـ الحديثة بمغت)المعم
وتوصمت الدراسة الحالية الى عدـ  علاقة بيف أساليب التقويـ التربوؼ بالتحصيل الدراسي

وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في وجية نظر الاساتذة حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة الغش 
نسيـ  ووجود فروؽ ذات دلالة احصائية في وجية نظر الاساتذة في الامتحانات باختلاؼ ج
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حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة الغش في الامتحانات باختلاؼ مادة التدريس و عدـ وجود 
فروؽ ذات دلالة احصائية حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة الغش في الامتحانات باختلاؼ 

 .  الخبرة المينية
 في الامتحاف: الغش  عمقة ببالنسبة لمدراسات المت ثانيا: 

أخرػ، حيث  إلىاليدؼ قد تغير مف دراسة  مف الملاحع عمى الدراسات السابقة أف       
الدراسي ووجية  الغش  معرفة العلاقة بيف الاتجاه نحو  إلىىدفت دراسة صبحي بف سعيد 

الضبط، ومعرفة العلاقة بيف وجية الضبط وبعض سمات الشخصية ومعرفة العلاقة بيف 
الدراسي وبعض سمات الشخصية، وىدفت دراسة خزاني محبوب وآخروف  الغش  لاتجاه نحو ا

في  الغش  ملامسة ظاىرة سمبية يعاني منيا جسد النظاـ التعميمي، وىي ظاىرة  إلى
 معرفة الأبعاد الاجتماعية لظاىرة  إلىالامتحانات، وأما دراسة سعيد محمد حسيف فقد ىدفت 

 في الامتحانات. الغش   
تباع المناىج المستخدمة حيث اعتمدت دراسة خزاني اواختمفت ىذه الدراسات في          

محبوب وآخروف عمى المنيج الوصفي الاستكشافي، في حيف اتفقتا دراسة صبحي بف سعيد 
 ودراسة سعيد محمد حسيف في اتباع المنيج الوصفي.

الجنس، حيث تألفت  أوالحجـ  واختمفت الدراسات السابقة العينات المستخدمة سواء في     
( طالب، أما دراسة خزاني محبوب وآخروف تألفت 300عينة دراسة صبحي بف سعيد مف )

 ( طالبا.40( طالبا وطالبة، ودراسة سعيد محمد تألفت العينة مف )180العينة مف )
دراسة صبحي بف سعيد استخدمت  وتنوعت أدوات القياس في ىذه الدراسات حيث أف       

واتفقتا دراسة سعيد وقائمة ايزيؾ لمشخصية، الغش  نحو  س وجية الضبط ومقياس الاتجاهمقيا
 محمد ودراسة خزاني محبوب وآخروف في استخداـ الاستبياف.

أخرػ، فقد  إلىوبالنسبة لمنتائج المتوصل إلييا في ىذه الدراسات فقد اختمفت مف دراسة      
 الغش  ه نحو ارتباطيو سالبة بيف الاتجا وجود علاقة إلىتوصمت دراسة صبحي بف سعيد 

اتجاىات الطمبة  أف   إلىودراسة خزاني محبوب آخروف توصمت  الدراسي ووجية الضبط،
 إلىيجابية، أما دراسة سعيد محمد توصمت إفي الامتحانات ذات طبيعة  الغش  و الجامعييف نح

 . الغش  عف قياـ الطلاب ب مسؤوؿوجود أكثر مف عامل اجتماعي 
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  تمييد:
ذا كانت       التقويـ جزء متكامل مف العممية التعميمية يؤثر في كل جوانبيا ويتأثر بيا وات

تحقيق النمو المتكامل لممتعمميف فإف التقويـ التربوؼ يعتبر مؤشرا لو دلالتو  إلىالتربية تيدؼ 
دػ كفاءة المناىج الدراسية ومحتوياتيا وأساليبيا في تحقيق ىذا اليدؼ الميمة في تقدير م

حيث يعتمد التقويـ التربوؼ عمى أنظمة الاختبارات في تقويـ التلاميذ حيث أنيـ يقوموف 
 باعتبار الاختبارات الأداة الوحيدة لمتقويـ. الغش  ب

في  الغش  والثاني  التقويـ التربوؼ  ؿو الأجزأيف  إلىحيث إني قسمت ىذا الفصل      
 الاختبارات.

 لا: التقكيـ التربكي أك 
 وآخروف نبذه تاريخية حدد ناجيحيث يينبذة تاريخية عف حركة التقكيـ التربكي: .1

 فيمايمي:
 ـ:1900سنة  إلىـ 1800ػػ فترة الإصلاح مف سنة 1ػػ1

القياسات  اتسمت ىذه الفترة بتطوير الاختبارات العقمية المبكرة كما استخدمت تطبيقات     
النفسية والسموكية في حل المشكلات التربوية.وقد شيدت ىذه بذور فكرة التربية التجريبية 

 حيث استخداـ المفتشيف الخارجييف في تقويـ مدػ التحسف في مستويات المدارس
 ـ:1930سنة  إلىـ 1900ػػ فترة ازدىار الاختبارات مف سنة 2ػػ 1

تطور التقويـ التربوؼ حيث انتشرت الاختبارات  ظيرت ىذه الفترة جيود كبيرة في     
 التحصيمة.

نة، وكاف روبرت ثروندايؾ أىـ قيادات حركة التقويـ التربوؼ وبطاريات الاختبارات المقن       
في ىذه الفترة قد جعل الاختبارات فائدة عممية كبيرة حيث اعتبر درجات ىذه الاختبارات 

التربوؼ مثل تحديد مستويات النجاح والرسوب ونقل  عاملا أساسيا في عممية اتخاذ القرار
مستوػ دراسي أعمى منو والمقارنة بيف البرامج التعميمية  إلىالتلاميذ مف مستوػ دراسي 

 المختمفة.
 ـ:1945سنة  إلىـ 1930ػػ الفترة مف سنة 3ػػ1

وؼ، قد اىتـ وأكدت ىذه الفترة أعماؿ "رالف تيمر" الذؼ يعتبر الأب الروحي لمتقويـ الترب     
تيمر في البداية بالقياس التربوؼ المنشودة لمبرامج التعميمية المختمفة حيث أكد عمى أىمية 
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ظيور ما يسمى بالمقاييس المرجعية  إلىومدػ تحقيقيا.وقد أدػ ىذا الاتجاه  الأىداؼتحديد 
المحؾ وقد ساعدت أعماؿ تيمر المختصيف في التقويـ التربوؼ عمى عمل إطار تحميمي 

 لممقارنة بيف البرامج التعميمية المختمفة والبرامج المخرجات التربوية.    

 ـ:1948سنة  إلىـ 1945ػػ فترة الاستقرار مف سنة 4ػػ1

شيدت ىذه الفترة استخداـ تطبيقات نماذج تيمر في التقويـ التربوؼ بالمدارس المحمية      
لتقويـ والقياس التربوؼ ضمف مناىج بالولايات المتحدة الأمريكية، كما أدخمت مقررات في ا

 ليذه الكميات. الأساسيةكميات إعداد المعمـ بحيث أصبحت ىذه المقررات مف المقررات 

وقد تطورت عممية بناء الاختبارات النفسية والتربوية في ىذه الفترة واعتبرت الاختبارات      
تعميمية والتربوية جديدة وفي والمقاييس النفسية والتربوية عناصر أساسية في بناء النظـ ال

 الأساسيةبناء المناىج المدرسية حتى أصبا التقويـ التربوؼ واحدا مف أىـ المتطمبات 
 لتوظيف الموجييف التربوييف.

 ـ:1976سنة  إلىـ 1948ػػ فترة الازدىار كالتكسيع مف سنة 5ػػ1

ج التقويـ المتعدد شيدت ىذه الفترة ازدياد التركيز عمى التقويـ الشخصي وعمى نماذ     
( أنو خلاؿ ىذه الفترة قد تـ بناء عدد مف البرامج  التقويمية 1981العوامل وقد ذكرت بيرؾ )

اليامة والمتنوعة في الولايات المتحدة الأمريكية بيدؼ التعرؼ عمى إمكانية استمرار الدولة 
ربوؼ في ىذه الفترة في الإنفاؽ عمى بعض البرامج التعميمية المختمفة.وقد اىتـ التقويـ الت

بالتعرؼ عمى القيود والمحددات التي تعوؽ إجراء التصميمات التجريبية لمبرامج التعميمية 
المختمفة،وقد استخدـ المنشغميف بالتقويـ التربوؼ برامج جديدة لتحديد العوامل المتداخمة في 

طورىا تيمر في  التي الأىداؼالمواقف التجريبية وقد تـ استخداـ نماذج تقويـ مدػ تحقيق 
 (11ػػػ 8، 2003ىذه المرحمة الميمة مف مراحل تطور التقويـ التربوؼ. )ناجي وآخروف،

وقد تـ استخداـ نماذج جديدة لمتقويـ الكيفي مثل نماذج النظـ التي تسما بتقويـ البرامج      
يـ مدػ التربوية والنظـ التعميمية عمى حد سواء وىذه النماذج تختمف كثيرا عف نماذج تقو 

 التربوية المنشودة. الأىداؼتحقيق 
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 ـ حتى الآف:1973ػػ الفترة مف سنة 6ػػ1

تسمى ىذه الفترة بفترة التخصص الدقيق حيث برز التقويـ التربوؼ كتخصص دراسي      
مستقل، وقد تميزت ىذه الفترة بوجود متخصصيف محترفيف في التقويـ التربوؼ حيث كاف 

تقويـ الجيد يشتق مف عدد مف النماذج والطرؽ المختمفة في الجانبيف ىناؾ إدراكا منيـ "بأف ال
الكمي والكيفي"، وقد أزداد الاىتماـ بإصلاح التعميـ في معظـ بمداف العالـ حتى فترة 

زيادة دور التقويـ التربوؼ  إلىا أدػ م  الثمانيات مف القرف العشريف، م السبعينات وحتى فترة
 وعمل مشاريع وبرامج لإحداث التغيير التربوؼ المنشود.في التخطيط ليذه الإصلاحات 

وقد أصبا التقويـ التربوؼ في وقتنا الراىف واحدا مف أىـ مجالات العموـ التربوية      
التطبيقية التي تضـ المتخصصيف ذوؼ القدرة العالية عمى التطوير التربوؼ والتغيير المنشود 

 في المجالات التربوية المختمفة.

تدريبي لا يخمو مف برنامج تقويمي مصاحب لو مما أدػ  أوصبا أؼ برنامج تعميمي وأ     
 ازدىار التقويـ التربوؼ في جميع المجالات التعميمية والتربوية والتدريبية المختمفة. إلى

 ػػ مفيكـ التقكيـ:2

 مفيكـ المغكي:ػػ 

" أؼ صحا أزاؿ العوج      وقوـ السمعة بمعنى  ورد في لساف العرب لأبف المنظور "مف قوـ
سعرىا وعرفو أيضا "عمى انو قيمة "وىذا يعني اف التقويـ يتضمف الحكـ عمى الشيء 

 ( 192، 1988التحسيف والتطور. )أبف منظور،  إلىز ذلؾ و اويتج

  المفيكـ الاصطلاحي: ػػػ 

عرفو "جوف مارؼ دؼ كاتل" أنو فحص ومعاينة درجة الملائمة بيف مجموعتيف مف      
 (229، 2004ؼ، و المحددة مف أجل اتخاذ قرار)الفتلا الأىداؼيير و المعا

ويعرفو محمود عبد الحميـ المنسي"بأنو الاسموب العممي الذؼ يتـ مف خلالو تشخيص      
 (229، 2014دقيق لمظاىرة موضوع التقويـ وتعديل مسارىا )عبد الرؤوؼ والمصرؼ، 
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 ىميا:وىناؾ تعريفات متعددة لمتقويـ التربوؼ أ      

": التقويـ ىو مجموعة منظمة مف الأدلة التي تبيف فيما إذا جرت بالفعل "بمكـتعريف      
 تغيرت عمى مجموعة المتعمميف مع تحديد مقدار ودرجة ذلؾ التغير عمى التمميذ بمفرده.

 (117، 2002)الحثروبي،  

حكـ عمى إصدار  عمميةالتقويـ التربوؼ ىو  ف  أنلاحع مف خلاؿ التعاريف السابقة و      
يجاد المشاكل ومح الأىداؼظاىرة تعميمية بغرض تحديد درجة تحقيق  لة إيجاد و االتربوية وات

 الحموؿ المناسبة ليا.

 ػػػ خصائص التقكيـ التربكي:3

الضرورؼ أف تسير عممية التقويـ مع مفيوـ المنيج  مف :الىداؼػػ التناسق مع 1ػػ3  
ذا كاف  إلىييدؼ  وفمسفتو وأىدافو، فإذا كاف المنيج مساعدة التمميذ في كل جانب النمو، وات

قياس ىذه  إلىتدريب التمميذ عمى التفكير وحل المشكلات وجب أف يتجو  إلىييدؼ 
 (15، 2012، النواحي. )نمر

مف عممية التقويـ وتجعل ميمة التقويـ  اليدؼ تحديدػػ كضكح أىداؼ عممية التقكيـ: 2ػػ3
 .أسيل

ويات كما يتـ فييا تحديد لو الأ: يتـ فييا تحديد شاممة لخطة لتقكيـا عممية خضكع ػػ3ػػ3
والخطوات التنفيذية، حيث أف التخطيط لعممية التقويـ يبعدىا عف  الأدواتالوسائل و 

 (139، 1995المنيج. )أمطانيوس،  إلىالارتجالية والعشوائية ويجعميا أقرب 

يأتي بعد عممية التدريس وبعد أف تكوف فالتقويـ ليس شيئا ػػ التقكيـ عممية مستمرة: 4ػػ3
العممية قد انتيت فتتوقف لإجراء عممية التقويـ لأف عممية التقويـ عممية مستمرة وملازمة 

جنب مع إجراء المنيج التربوؼ كجزء لا يتجزأ  منو ومف كل  إلىلعممية التعميـ تسير جنبا 
 نشال يقوـ بو التمميذ ويشترؾ فيو.

ذلؾ أف التقويـ المصاحب لممنيج الحديث لـ يعد قاصرا عمى  نية:ك اة تعػػػ التقكيـ عممي5ػػ3
نما يشارؾ فيو كل مف لو علاقة بالعممية التربوية سواء كانوا مف  فرد واحد بعينو وات
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ورجاؿ التربية والمدرسة والمشرفيف  -موضوع التقويـ-الاختصاصيف في المادة الدراسية 
اء الأمور ومف ليـ اىتماـ بأمور التربية مف أبناء المجتمع ليأو التلاميذ انفسيـ و  أوالتربوييف 

 (429، 2001والبيئة المحمية. )ممحـ،

: ىذا يتطمب حسف اختيار التقكيـ مكضكع لمشيء الحقيقة القيمة إعطاء عمى ػػػ القدرة6ػػ3
المستخدمة في جميع البيانات التي يتـ الحكـ في ضوئيا، وكذلؾ سلامة بناء تمؾ  الأدوات

 (23، 1984. )الشبمي، دواتالأ

: ويقصد بو إعطاء كل جانب مف جوانب المنياج حقو، فلا يكوف التركيز عمى التكازف  ػػ7ػػػ3
 دوف التركيز عمى المحتوػ والأنشطة ولا يكوف التركيز عمى المحتوػ دوف التقويـ. الأىداؼ

اليب بل يجب أف يتنوع : فيجب ألا يعتمد التقويـ عمى أسموب واحد فقط مف الأسالتنكعػػػ 8ػػ3
المعمـ في أدواتو وأساليبو التي يستخدميا في تقويـ الطالب، فيجب أف يقوـ الطالب شفييا 

 (35، 1999وتحريريا وعمميا.)الأزىر،

: بحيث تمثل ىذه الأسس ركائز قوية يستند عمييا التقويـ عممية أسس ػػ الاعتماد عمى9ػػ3
 والموضوعية في ىذا التقويـ. وىذا يستمزـ توافر شرول الصدؽ والثبات

: يجب أف يكوف التقويـ اقتصاديا في نفقاتو ويراعي اقتصادية أسس عمى الاعتماد ػػ10ػػ3
 الوقت وتقدير الجيد. 

: أؼ يصف نواحي القوة ونواحي الضعف كعلاجيا تشخيصيا التقكيـ يككف  أف ػػ11ػػػ 3
تحميلا عمميا والتوصل مف ىذا  ويتطمب ىذا وجود ترتيبات لتنظيـ ىذه النتائج وتحميميا

 (295، 2001أحكاـ تكوف أساسا لاتخاذ قرارات. )جامل، إلىالتحميل 

: يقوـ بيا جميع المعنييف بالعممية التربوية حيث يشترؾ ػػ التقكيـ عممية مشتركة12ػػ3
لياء الأمور والطمبة في عمميات التقويـ، وفي الحكـ عمى أو المعمـ والخبراء والمديروف و 

 .(97، 2004طف القوة والضعف في المنياج المدرسي. )عفانة، موا
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:في الغرؼ والمدارس المحدده متجنبا كمما ميدانيا رئيسية بدرجة التقكيـ يتـ ػػػ أف13ػػػػ3
إدراؾ حقيقي لواقع   أوأمكف الاعتماد عمى الشفوية والدعاية الزائفة والبعد عف أؼ تقدير 

 المنيج.

: بمعنى أف يستفاد منو في تحسيف العممية التربوية بجميع كظيفيا كيـالتق يككف  أف ػػػ14 ػػػػ3
 عناصرىا. 

 ػػ أنكاع التقكيـ التربكي: 4
 ىناؾ عدد كبير مف وجيات نظر الباحثيف في تصنيف أنواع التقويـ التربوؼ:     

مف التقويـ يجرػ قبل عممية التعمـ وتبرز أىمية  النوع ىذاالتقكيـ القبمي )التمييدي(: .أ 
التقويـ القبمي مف خلاؿ ما يكشفو مف متطمبات سابقة لدػ التلاميذ وخمفياتيـ المعرفية 

التعميمية التي وضعت أساسا لتحقيق  الأىداؼلموضوع التعمـ بحيث يمكف إعادة النظر في 
 قسميف رئيسيف:  إلىمف خلاؿ عممية التعمـ ويمكف تصنيف التقويـ القبمي تبعا لأغراضو 

  تحديد مدػ استعداد التلاميذ لبدء عممية التعمـ  إلىتعداد وييدؼ ػػػػ تقويـ الاس
الخريجيف ووضعيـ في مجموعات  أوػػػػ التقويـ لأغراض تحديد مستوػ  التلاميذ المنقوليف 

 (47ػػػ46، 2005أكثر نجاحا. )ممحـ، 
ة وغرضو قياس مخرجات التعمـ مف المعارؼ والقدرات التي سبق تعمميا،وميوؿ الطمب     

مجموعات متجانسة حسب طريقة  إلىاكتسبوىا وذلؾ لتقسيميـ  أوواتجاىاتيـ التي لدييـ 
 (111، 2005التعمـ. )عودة، 

ىو ذلؾ التقويـ الذؼ يعمل عمى مسايرة برنامج تعميمي  التقكيـ التككيني )البنائي(: .ب 
ػ اتفاؽ عمل معرفة مد إلىومدػ تحقق أىدافو ىذا البرنامج كما ييدؼ ىذا النوع مف التقويـ 

تعميمي معيف والكشف عف الأجزاء التي تـ تعمميا بالمستوػ المناسب للاستفادة مف ذلؾ في 
 (               141، 1990تطوير وتحسيف عممية التعمـ. )الفرضاؼ والفاربي،

ويتميز التقويـ البنائي بعممية التغذية المرتدة، حيث الاستفادة مف معرفة النتائج التي      
يا المتعمـ في خطواتو السابقة في تطوير وتحسيف ىذه النتائج بإبلاغيا لممتعمـ في الوقت حقق

 المناسب.
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يسمى ىذا النوع بالتقويـ التجمعي وىو إجراء يتـ في آخر  التقكيـ النيائي )الختامي(:.ج 
قياس مدػ تحقق  إلىآخر المرحمة الدراسية وييدؼ  أوآخر الوحدة التعميمية  أوالدرس 
 (24، 1984الدرس.)الشبمي، أىداؼ 

البرنامج وبعد فترة مف  أووىو الذؼ يجرؼ بعد الانتياء مف تنفيذ المنياج التقكيـ التتبعي:  .د 
 التقويـ النيائي مف أجل معرفة الآثار البعيدة لو.

( خصائص كل مف أدوار التقويـ القبمي و البنائي والختامي 37، 2007) علاـويمخص      
 فيما يمي:

 يبيف خصائص كل مف أدكار التقكيـ القبمي كالبنائي كالختامي :(01جدكؿ )
 التقكيـ الختامي التقكيـ الختامي التقكيـ القبمي ـ

يقدـ معمومات عف  الغرض
المستوػ المدخمي 

 لمطلاب

توجو  راجعة تغذية يقدـ
 -العممية التدريسية

 تصحا أخطاء التعمـ

يقدـ معمومات تقويمية 
 عف النواتج التعميمية

 دراسية مدة  نياية في مستمر قبل بدء العممية التدريسية الإطار الزمني
 معينة

 بروفيلات أنكاع التقارير
نتائج اختبارات      

 تييؤ أواستعدادات 

 غير رسمي
 لقاءات
 مذكرات

 رسمي -مناقشات 
 ملاحظات

 قوائـ مراجعة
 نتائج اختبارات موجزة

 اجتماعات

 اجتماعات
 بطاقات مدرسية

 فرقة أعمى إلىنقل 
 شيادات التخرج

قبوؿ في برنامج 
 تعميمي

 مسائمة تربوية
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 توجد وظائف عدة لمتقويـ منيا:  ػػ كظائف التقكيـ التربكي:5

دخاؿ  الأىداؼإتاحة الفرصة لمراجعة  * المرسومة والمساعدة في الحكـ عمى قيمتيا وات
صياغتيا تكوف بمثابة عند  الأىداؼتعديلات عمييا لتصبا أكثر دافعية ويمكف تحقيقيا، ف

 خطأىا. أوعممية التقويـ تبيف مدػ صدقيا  إلىفروض تحتاج 
المقررة،  الأىداؼالمساعدة رفع مستوػ العمل عف طريق تحديد مدػ تقدـ الأفراد نحو  *

 بالمستوػ المطموب. الأىداؼواتخاذ القرارات اللازمة لتمكنيـ مف تحقيق تمؾ 
 .الأىداؼنشطة المستخدمة في سبيل تحقيق الكشف عف قيمة الوسائل والطرائق والأ *
التعرؼ عمى نواحي القوة والضعف  في تحصيل التلاميذ ليعمل عمى تدعيـ نقال القوة  *

 ويسعى لعلاج الضعف وتلاقيو.
 تزويد الأفراد بمعمومات دقيقة عف مدػ تقدميـ وعف صعوبات التي تواجييـ. *
 ا.الكشف عف مدػ الارتبال بيف عناصر المنيج وتكاممي *
 الكشف عف تسمسل محتوػ المنيج ومدػ منطقية ىذا التسمسل. *
الحكـ عمى مدػ فعالية التجارب المختمفة قبل تطبيقيا عمى نطاؽ واسع مما يساعد عمى  *

 (  8-7، 2013ضبط التكمفة وفي الحيمولة مف غير إىدار الوقت والجيد.)الربيعي، 
 ػػ أساليب التقكيـ التربكي: 6

ىذه  ف  أيـ تلاميذه تقويما متكاملا، حيث عدة أساليب لكي يقوـ بتقو  ىإلالمدرس  أيمج     
 أوالأساليب تساير كل مراحل العممية التعميمية فقد تكوف مع بداية الدرس لغرض التشخيص 

عند نيايتو لمعرفة مدػ حدوث تغيرات، وىذا ما يبرر أىميتيا خلاؿ  أوأثناءه لغرض المراقبو 
 توقف عف اليدؼ الذؼ نريد قياس مدػ تحقيقو.الحصة كما أف استعماليا ي

( كما يسميا الدكتور "أحمد ة)شكمية وغير شكمي إلىساليب ف ىذه الأو ولقد قسـ التربوي     
لاميذ )الاختبارات التحصيمية( مذكور" فالشكمية التي تكوف محدده في زمف محدد ولكافة الت

 (269، 1998ة والمناقشة. )مذكور،شكمية التي تكوف عف طريق الملاحظة والمقابمالغير و 

حيث استعمميا الصينيوف  ةتعتبر مف أقدـ الوسائل التقويمي  ػػػ الاختبارات الشفيية:1
واليونانيوف وغيرىـ مف شعوب الحضارات القديمو.وفييا يقدـ المدرس لمتمميذ أسئمة شفوية 

روسو لأنيا بالإضافة ويطمب منو الاستجابة ليا. ويعتمد عمييا المدرس بصورة دائمة خلاؿ د
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أىميتيا في توصيل المفاىيـ الجديدة، تتضا قيمتيا التقويمية حيف يريد المدرس التأكد  إلى
وعند التمييد لمدرس  ليـ، ةـ الخمفية المعرفيمف مدػ فيـ تلاميذه لبعض الحقائق وفي تقوي

ب مف التلاميذ صورة قصيرة تتطمفي  ة  انتباه التلاميذ وتكوف عادفي إثارة  ةرغبالعند  أو
مف التأكد الفورؼ لفيـ  كما أنيا تسما بربط المعمومات وتسما ةجابة عمييا دوف كتابالإ

 (202، 2001)جامل،                                                 .لمدرس التلاميذ

د ؿ فيو الموضوع الذؼ يتطمبو السؤاؿ وبيا يستطيع المدرس أف يقيس قدرة تلاميذه عمى التفكير وقدرتيـ عمى تنظيـ معارفيـ التي تمقوىا فقأو ف يجيب عف السؤاؿ  بكتابة مقاؿ يتنأالتمميذ                                             و يطمب مفاستعماليا وفيكثر شيوعا في ىذا النوع مف الاختبارات الأ ػػػ الاختبارات المقالية:2
ف ولو الحرية لاختيار المعمومات مع عممو بترتيبيا يقار  أويناقش  أوالتمميذ أف يشرح 

عدـ تطمبيا لوقت كبير عند إعدادىا لا يعني سيولتيا  وتساعده عمى قياس أىداؼ معقدة أف  
بل الاختبارات المقالية لـ تعد توضع بالطريقة التقميدية، لأنيا يجب أف تكوف واضحة المغة 

بداء الرأؼ عوض والمعنى وأف تعد بطريقة المستويات العميا م ف استنتاج وتحميل ومقارنة وات
المحتوػ الذؼ تمقاه  أف تصاغ لتقيس مستويات الحفع والتذكر، وأف توضع بطريقة تشمل جل  

يلات عديدة، ورغـ أو ويصاغ السؤاؿ فييا بطريقة واضحة،بعيدا عف الغموض وعرضو لت
ية المقرر الدراسي طيا تتصف ببعض القصور كعدـ قدرتيا عمى تغلات تطويرىا ولكن  و امح

دـ المصحا  وتأثرىا باليالة والوقت الطويل الذؼ يحتاج إليو المصحا وع ةوتعرضيا لذاتي
 (186، 1985ثباتيا.)أبو لبده، 

ند ويطمق عمى ىذا النوع أيضا الاختبارات الحديثة وىذا ع ػػػ الاختبارات المكضكعية:3
تقدير الدرجة التي تمنا ليا  إلىبة نس ة، وتسمى موضوعيةمقارنتيا بالاختبارات المقالي

مقارنة بالإجابة والتقديرات التي تمنا ليا لا تختمف باختلاؼ المصححيف وامتيازىا بارتفاع 
عاممي الصدؽ والثبات. وتغطي بصورة جيدة المادة الدراسية التي قاـ المدرس بتنفيذ محتواىا 

يلات عديدة مف طرؼ التلاميذ أو لت داخل القسـ،كما أنيا تفترض إجابة واحدة فقط وغير قابمة
ث واستقصاء الميتميف بالديسيمولوجيا ذا النوع مف الامتحانات نتيجة بحوكاف ظيور ى

 والرغبة  الممحة لقياس قدرات التلاميذ ومخرجاتيـ التربوية بأسس موضوعية.

 ىذه الاختبارات ليا أنواع وىي: ف  أحيث      
لنوع مف الاختبارات أكثر الاختبارات انتشارا وصدقا وثباتا يعد ىذا ا أػػ الاختيار مف المتعدد:

وتصما لقياس المستويات المعرفية المختمفة مف: معرفة وفيـ، تطبيق، تحميل وتركيب 
 (1995،18دائل. )مبارؾ،يف رئيسيف ىما: الجذع والبأوتقويـ، ويتكوف ىذا النوع  مف جز 
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تي تكوف في جمل إخبارية لا يوجد الشؾ عبارة عف مجموعة فقرات الب ػػػ الصكاب كالخطأ: 
خطئيا وتتضمف حقائق تتصل بالمنيج الدراسي المراد تقويـ  أوفي الحكـ عمى صحتيا 

سموؾ المتعمـ  بالنسبة لو،وفي ىذا النوع مف الاختبارات يمنا لمتمميذ مجموعة مف العبارات 
ـ خاطئة وتمتاز ىذه ويطمب منو الحكـ عمييا بتحديد ما إذا كانت كل العبارات صحيحة أ

عداد مف جية، ال المدرسيف وذلؾ لكونيا سيمة الإسأو الاختبارات بانتشارىا الواسع في 
ولقدرتيا عمى تغطية البرنامج التعميمي المراد تقويـ التلاميذ فيو مف جية أخرػ، ويكوف حكـ 

 أوختباريف التمميذ عمى عبارات ىذا النوع مف الاختبارات بوضع إشارة معينة أماـ أحد الا
بوضع  علامة )+( إذا كانت  أو)نعـ(، )لا(  أوالتأشير عمى أحد الرمزيف )ص(، )خ( 

 (68، 2002العبارة صحيحة وعلامة)ػػػػػػ( إذا كانت العبارة خاطئة. )أبو سل، 
يسمى  جزأيفالتوفيق، ويتكوف مف  أوجة و اق عمييا أيضا اختبارات المز ويطمج ػػػػ المطابقة: 

والثاني الاجابات الدالة عف الإجابة ويكوف  الأسئمةات وىي العبارة الدالة عمى قدمالم ؿو الأ
ويمكف لو  ؿو الأالمطموب مف التمميذ إيجاد الاستجابة التي توافق المثير الكائف في القائمة 

أف يكتب رقـ عبارة الجواب أماـ عبارة  أوالربط بيف القائمتيف سواء بوضع سيـ يربط بينيما 
 (63، 2001داف،السؤاؿ.)حم

ىي عبارة عف فقرات تتخمميا فراغات ويطمب مف التمميذ إيجاد  د ػػػ التكممة كملء الفراغ:
الفقرة المناسبة ليضعيا في مكاف الفراغ وتكوف بتزويد التمميذ الكممات  أوالجممة  أوالكممة 

داخل الفراغات ترؾ المبادرة لمتمميذ كي يجد الكممات المناسبة ليضعيا  أوالمحذوفة في أعمى 
 (275، 1998ويفيد ىذا النوع قدرة التمميذ عف التذكر. )مذكور،

العبارات توضع  أوإعادة الترتيب وذلؾ بمنا المتعمـ مجموعة مف الكممات  أوق ػػػ الترتيب: 
بطريقة خاطئة ويطمب منو إعادة ترتيبيا ترتيبا صحيحا لتمنا فقرة مرتبة وذات معنى، وقد 

عمميات ويمتاز ىذا النوع مف الاختبارات بأنيا تصما  أوأحداثا  أوأشياء  تكوف ىذه العبارات
في كل المستويات التعميمية وخاصة مع المستويات التي لـ يتحكـ التلاميذ فييا بعد الكتابو 

 (282، 1991بصورة جيدة وليس ليـ القدرة عمى الطرح الافكار ومناقشتيا.)عميرة،

تقديـ التلاميذ إجابات محددة بدقة وفي كممات قصيرة وما عمى وىذا بكػػػػ الاجابة القصيرة: 
التمميذ إلا أف يجد الإجابة اللازمة ويضعيا في مكانيا ويستعمل ىذا النوع مف الاختبارات في 

في قياس  أوفي قياس مدػ تذكرىـ ليا،  أوقياس مدػ معرفة التلاميذ للأشياء والحقائق 
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ختبارات عف المقالية القصيرة في كونيا أكثر دقة القدرة عمى التطبيق وتختمف ىذه الا
والإجابة عنيا يتطمب بعض الكممات فقط ولكنيا تتفق معيا في شرول تطبيقيا وتصما عادة 
في المستويات الدراسية التي يتحكـ التلاميذ فييا في القدرة عمى التعبير والمغة كما يعاب 

صدار الأحكاـ، ومف شرول عمييا عدـ تمكينيا مف منا الفرصة لمتحميل ومناق شة الافكار، وات
لزاـ التلاميذ  صياغتيا ىو الرغبة في قياس معارؼ ىامة ومباشرة وطويمة أكثر مف كممة وات

 .المطروحة بدوف اختيار الأسئمةإجابة عمى كل 

تنطمق أىمية ىذه الاختبارات مف مبدأ عدـ قصور التحصيل لدػ    ػػػ الاختبارات الدائية:4
معرفة وتذكر المعمومات والحقائق فقط بل مف المتغيرات السموكية التي تبيف  التلاميذ مف

تطور ميارات أخرػ لدػ المتعمـ مف غير ميارات الفيـ والاستيعاب، والتي تتضا في بعض 
 أوالجوانب الفنية في المادة التعميمية والتي لا يمكف قياسيا بواسطة الاختبارات الشفيية 

تشمل الاختبارات الأدائية مردود التلاميذ في المادة التعميمية كمراقبة المقالية والموضوعية و 
أساليب استعماؿ بعض  أوالتدريب عمى نطق بعض الحروؼ والكممات  أوتحسف الحع 

التدريب عمى  أوكما ىو الحاؿ عند استعماؿ المجير أثناء درس العموـ الطبيعية،  الأدوات
ة ليذا فإف ىذه الاختبارات تمكف التلاميذ مف لمس استعماؿ أدوات موسيقي أوإجراء تجربة 

 ،  (204، 2001الواقع الأصمي والموقف المشابو لو. )المقرـ

انطلاقا مف كوف النواتج التعميمية غير قابمة لمقياس عف طريق ػػػ أساليب الملاحظة:  5
المدرس الاختبارات التحصيمية المختمفة، ولكوف تفعيل التعميمية متعمقة بميارات وقدرة 

واستمرار ملاحظة المدرس لتلاميذه داخل القسـ وجمع المعمومات المتعمقة بحدوث تغيرات 
أسباب البروز والتفوؽ كما أنيا  أويسيل لو كشف أىـ العوائق التي تحيل دوف تحقيق أىدافو 

الطريقة الوحيدة لمحصوؿ عمى المعمومات في صورتيا الطبيعية، كما أنيا تمكنو مف 
الفيـ والتحميل والمقارنة وحل المشكلات وتكوف الملاحظة  قدرة التمميذ عمى ملاحظة مدػ

ف بيف مختمف أساتذة المواد وذلؾ بمنا و اذات أثر إيجابي خاصة عندما يكوف التنسيق والتع
 القدرة عمى تفسيرىا ودراستيا.

وتكمف ملاحظة المدرس ممف جمع معمومات اللازمة عف تلاميذه سواء عف طريق      
لملاحظة المقصودة التي يقوـ فييا المدرس بوضع تلاميذه في مواقف محدده أثناء قياميـ ا
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تحضير قائمة لأنواع النشاطات الواجب القياـ بيا ويقوـ  إلىبنشال معيف وكثيرا ما يمجأ فييا 
بجرد ىذه النشاطات في بطاقات خاصة أما عف الملاحظة غير مقصودة فيمجأ عمى 

التي تتضا داخل الدرس وتتـ بشكل سريع وتدوف نتائجيا في  التسجيل بعض المظاىر
 بطاقات لغرض الاستفادة منيا بتعزيز التصرفات الايجابية وعلاج السمبيات. 
 (141، 1994)خورؼ، 

 ػػػ المقابمة:6
معرفة التغيرات السموكية التي  إلىتعتبر مف الأساليب التي تمكف المدرس مف الوصوؿ      

لتعميمية التي يقوـ بتنفيذ محتواىا كما أنيا طريفة لمتعبير والإفصاح عف تحدثيا العممية ا
بعض العراقيل التي تعترييا، وتكوف ىذه المقابمة في ظروؼ ملائمة يمعب فييا المدرس دور 

معرفة رغباتو كما أنيا أسموب يجعل  إلىالمرشد النفسي وىي التي تمكنو مف الوصوؿ 
سـ الدراسي حيث يصبحوف أكثر انفتاحا عمى المعمـ كما التلاميذ أكثر مشاركة داخل الق

يمكف استعماليا في بعض الحالات التي لا تكوف لمتلاميذ القدرة عمى الاجابة عف طريق 
 الموضوعية. أوالاختبارات المقالية 

 ػػػ دراسة حالة :7
قي زملائيـ كثيرا ما يلاحع المدرس أف تلاميذه بعيدؼ الفيـ ويعانوف حالة التأخر عف با     

الدخل المادؼ  أودراسة حالة لجمع البيانات اللازمة والمتعمقة بحالتيـ الاسرية  إلىوليذا يمجأ 
المستوػ الثقافي ليما وىذا مف أجل وضع خطة قصد معالجة ىذا التأخر  أولموالديف. 

 (18، 2002التربوية المرجوة. )الظاىر، الأىداؼوالعمل عمى تحقيق 
تنوع المخرجات السموكية المنتظرة مف خلاؿ العممية التعميمية استوجب  إف    ػػػ المقاييس:8

العمل بأساليب تقويمية توافق ىذه المخرجات، مقاييس القدرات، مقاييس الميوؿ، مقاييس 
 (14، 2003الاتجاىات، مقاييس القيـ، مقاييس الشخصية. )ماىر،

اليدؼ الرئيسي مف العممية  إف   ػػ علاقة التقكيـ التربكي ببعض المصطمحات الخرى: 7
التربوية ىو مساعدة الطالب عمى النمو الشامل في جميع جوانب شخصياتيـ، واكتساب 

التي حددىا المجتمع، ويعتبر التقويـ والاختبارات والقياس والتقييـ جانبا مف  الأىداؼ
 الأنشطة المستمرة التي تحدث داخل الصف.
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بعة، وىو وسيمة لمتقييـ بمعنى أنو أداة قياس يعتبر أضيق المصطمحات الأر الاختبار: 
 (13، 2002تستخدـ لتوثيق تعمـ التمميذ.  )جابر، 

أؼ إجراء منظـ لملاحظة سموؾ شخص ما ووصفو بوسائل ذات "ويعرفو كرونباخ بأنو:      
 (17، 2005. )خضر، "نظاـ طبقي أومقياس عددؼ 

 الفرؽ بيف الاختبار كالتقكيـ :( 02جدكؿ )
 التقكيـ رالاختبا

عممية قياسية تقيس مدػ كفاية التمميذ 
 في أحد النواحي.

عممية قياسية علاجية تعطي صورة واضحة 
عف مستوػ التمميذ الحالي وتكشف عف 

مواطف القوة والضعف في النظاـ التعميمي 
 وتقترح العلاج المناسب.

عممية يشارؾ فييا كل الأطراؼ المؤثرة  عمل يقوـ بو المعمـ فقط.
 لمتأثرة بالعممية التربوية.وا

نستطيع مف خلالو قياس مستوػ التمميذ 
 مف جانب واحد.

جزء لا يتجزأ مف المنظومة التربوية ولا يمكف 
 الاستغناء عنو خلالو نستطيع.

التي توظف فييا عدة  الأساسيةيعتبر العممية  يعتبر أحد وسائل التقويـ.
 وسائل مف أجل الوصوؿ ليا.

قدير الكمي للأشياء والمستويات في إطار محدد ومعيف مف المقاييس ىو الت القياس:
المتعارؼ عمييا، وذلؾ انطلاقا مف الفكرة القائمة بأف "كل ما يوجد إنما يوجد بمقدار ىذا 

 (16، 2002المقدار يمكف قياسو. )أبو حويج آخروف، 
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 العلاقة بيف القياس كالتقكيـ :(03جدكؿ )
 التقكيـ القياس ـ
قرار عمى قيمة الشيء،  أوإصدار حكـ  قرار أولا يتضمف إصدار حكـ  1

 الشخص، الموضوع
 يتضمف معنى التطوير والتعديل التعديل أولا يتضمف معنى التطوير  2
 حكـ كمي عمى الظاىرة حكـ تحميمي جزئي 3
 أكثر عمومية وشمولا أكثر خصوصية 4
عدـ  أوـ أدوات القياس يمكف استخدا ضرورة استخداـ أدوات القياس 5

 استخدميا
 تقدير كمي وكيفي تقدير كمي 6

 (455 -454، 2012)الأغبرؼ،   
ىو إصدار الحكـ عمى تحصيل الطالب نموه وصحتو وقدراتو واستعداداتو وذكائو  التقييـ:

 (119، 2012ومياراتو وتكيفو. )نمر، 
: العممية التشخيصية الوقائية سع المصطمحات الأربعة وأشمميا، ويعرؼ بأنوأو ىو التقكيـ: 

العلاجية التي تستيدؼ الكشف عف مواطف القوة والضعف في التدريس بقصد تحسيف عممية 
 التعميـ والتعمـ وتطويرىا بما يحقق أىداؼ التدريس المادة الدراسي. 

 (     35 - 34، 2003)كوافحو، 
وىدفو التحسيف والتجديد مية، ساسي في العممية التعميأما سبق أف التقويـ جزء يتضا م     

ىناؾ مزج بيف الاختبار والقياس والتقييـ والتقويـ  لمعممية التعميمية. كما يتضا أف   المستمر
آراء العمماء الذيف  إلىفي العممية التربوية عند كثير مف الأشخاص، وىذا يستدعي الرجوع 

 سعيا شمولية.أو تربوؼ الاختبار أضيق المصطمحات الأربعة وأف التقويـ ال وضحوا بأف  
 تمخيص العلاقة بيف التقكيـ كالتقييـ كالقياس كالاختبار :( 01الشكل)

 
 

  

 القياس
_ استخداـ أداة 

 قياس.
عمى  _ الحصوؿ

 النتائج.
 _ وصف كمي.

 التقكيـ
_ عممية شاممة 

 وعلاجية.

 التقييـ
 _ تثميف الشيء

_ إصدار 
 الحكـ.

 الاختبار
مة يجب _ أسئ

 الاجابة عمييا.
_قياس جزء مف 

 .السموؾ
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 في الامتحانات: الغش  ثانيا: 
 :الغش  ػػػ تعريف 1

جاء في لساف العرب لابف المنظور: غشو لـ يمحصو النصا  التعريف المغكي:  -أ 
 ضمره.أظير لو خلاؼ ما أأو 

بمعناه المغوؼ: لإظيار الشيء عمى غير حقيقتو في مجاؿ  الغش  لؾ أف ويتضا مف ذ     
 المدرسي. الغش  في التحصيل العممي وىذا ما نسميو  الغش  مف المجالات وقد يحصل 

 التعريف الاصطلاحي:  -ب
في الامتحاف عمى أنو "حصوؿ الطالب عمى الإجابة  الغش  ( 1995يعرفو )حمداف،      

جزء مف الجسـ بيدؼ تمرير  أوعمى الجدار  أوكتابة عمى المقعد  أوالمطموبة مف قريف 
 شعور ذاتي بأىميتيا لحياتو ومستقبمو. أومتطمبات دراسية دوف اعتبار يذكر لتعمـ المادة 

عمى أنو أحد أشكاؿ السموؾ المنحرؼ وىو يتناقض  الغش  ( 1989وتعرفو )المشيداني،      
 مع القيـ التربوية.

في الاختبارات والواجبات المدرسية داخل المؤسسات  الغش  ( أف 2002د، ويرػ )الزرا     
التعميمية والتربوية عمى أنو "سموؾ غير سوؼ وغير مسموح، ويكوف ىذا السموؾ مدفوعا 

 أوشباع بعض الدوافع إالفرد الغاش، وذلؾ في سعيو وراء بمدركات وأفكار خاطئة لدػ 
مف أجل التفوؽ ويكوف ذلؾ دوف الاعتماد  أوية الحاجات، مثل الحصوؿ عمى النجاح العال

 عمى النفس والاجتياد.
و الطالب "ىو سموؾ غير مشروع يقوـ ب الغش  ونرػ مف خلاؿ التعاريف السابقة أف      

 في الامتحاف. ةيجابيإليحصل عمى نتيجة 
 في الامتحانات: الغش  أسباب  ػػ2 

الظروؼ  أوالخصائص الشخصية منيا ما يتعمق ب الغش   إلىسباب تدفع أعدة  ىناؾ
 المحيطة بالطالب منيا:

 *ضغط الوالديف ليكوف مف المتفوقيف
 *الخوؼ مف الرسوب

 *الرغبة في الحصوؿ عمى معدلات عالية 
 *صعوبة أسئمة الامتحاف
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  *عدـ فيـ المادة
 *ضعف شخصية المعمـ

 مف قبل المحيطيف الغش  مة و ا*قمة مق
 (230، 2006ت،*عدـ الاستعداد للامتحاف. )عريبا

*الاختبارات المدرسية ترتكز عمى لحفع واسترجاع لمدرس فقط بمعنى أنيا تقيس ذاكرة 
 المتعمميف فحسب.
 معمـ المادة مف مراعاة الفروؽ الفرديةة في حجرة الدراسة مما لا يمكف *تزايد عدد الطمب

 أياـ الامتحانات.نو في أداء الواجبات اليومية وترؾ المراجعة في و ا*استيتار التمميذ وتي
 (123، 2008)الحريرؼ وبف رجب،                                             

  في الامتحانات: الغش  ػػػ أساليب ككسائل 3
ر في قاعة الامتحاف وىذا يحصل خصوصا و اجزء منو مف صديق مج أوجابة السؤاؿ إ٭نقل 

 عندما يكوف عدد التلاميذ الممتحنيف كثيرا .
 أوالمذكرة التي يضعيا معمـ المادة الدراسية وذلؾ بفتا الكتاب  أومف الكتاب المقرر ٭النقل 
 بدوف معرفو المراقبة. أوبمعرفو  ةالمذكر 

 ر لمكاف جموس الطالب. و ا٭ النقل عف طريق كتابة الحائط المج
 ٭ نقل لإجابة عف طريق الجياز الكلاسيكي مف خارج قاعة الامتحاف.

 ر في قاعة الامتحاف .و االكلاـ الشفوؼ مع زميل مج جابة مف خلاؿنقل الإ
 (220, 2007)ربيع والغوؿ ،                                       

 نسخ الواجب المدرسي مف طالب لآخر. أو٭نقل 
 راؽ الامتحاف.أو الجار والنقل منو وسرقة  إلى٭النظر 

 (203، 2006٭انتحاؿ أفكار مف كتاب وعدـ توثيقيا.)عريبات،
٭حمل وريقات صغيرة تدوف فييا المعمومات اللازمة واستخرجيا متى ما وجد التمميذ فرصة 

 انشغاؿ المراقبيف عنو.
يماءات الرؤوس لاسيما في   الموضوعية. الأسئمة٭استخداـ إشارات الايدؼ وات

 عمى بعض أجزاء الجسـ. أوعمى الملابس  أولات و ا٭تدويف المعمومات عمى الط
 (124، 2008)الحريرؼ وبف رجب،                                      
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 الأقارب والأصدقاء بدؿ التمميذ نفسو. أو٭إنجاز الواجبات والتماريف المنزلية مف قبل الأىل 
أثناء  أوالمدرسة  إلى٭نقل إجابات الفروض المنزلية عف الزملاء دقائق قبل الدخوؿ 

 الحصص الدراسية كما ىو مشاع.
 الامتحاف. أوالطمبة في الجامعات لـ يحضروا لمدراسة  أومية لمتلاميذ ٭تقديـ نقال وى

 كميا لرفع نسب النجاح.  أو٭تضخيـ نقال بعض التلاميذ في بعض المواد 
٭تعمد الغياب بمبرر أثناء الامتحانات للإبقاء عمى النقطة الجيدة المحصل عمييا في الفرض 

 جامعة. بالنسبة لم ؿو الأفي الامتحانات السداسي  أو
يسما بإدخاليا قاعة الامتحاف مثل المسطرة  يبة مف بعض الوسائل التعميمية الت٭نقل الإجا

 والممحاة.
تعمد تغيير خطة مما  إلى٭تعمد الطالب عمى عدـ كتابة اسمو عمى ورقة الإجابة إضافة 

يصعب عمى المصحا التعرؼ عميو بسيولة لاسيما وأف بعض التلاميذ ينسوف ذكر أسمائيـ 
 عمى ورقة الإجابة.

راؽ أو المراقب بتسميـ  أو الأستاذ٭عدـ تسميـ التمميذ لورقة الإجابة وانتياز فرصة انشغاؿ 
 . الأسئمةأخرػ وتوقيع التمميذ بحضور الامتحاف قبل توزيع 

شفويا وبصوت مرتفع بعد خروجيـ مف قاعات  الأسئمةحل  إلى٭تعمد بعض التلاميذ 
 مف ىـ مازالوا في داخل القاعة. إلىالامتحاف لتوصيل المعمومات 

 (  125، 2008)الحريرؼ وبف رجب ،                                                
 في الامتحانات: الغش  ات الدالة عمى ػػ السمكك 4  

 ػػػ كثرة الالتفات يمينا وشمالا وعدـ الجموس باعتداؿ واستقرار
 الاضطراب عمى وجو الطالب وجسمو بصفة عامة.ػػػ كثرة الحركة وبروز مظاىر القمق و 

 أوجيات أخرػ  إلىالتفاتو  أوالمعمـ المراقب لترقب غفمتو  أو الأستاذػػػ تركيز النظر عمى 
 اىتمامو بأمر معيف.

خر يف لآحراؽ الامتحاف ومطالبة الحراس بتغيرىا مف أو  أوراؽ المسودة أو فساد إػػػ تعمد 
يير وضعياتيـ مف خلاؿ تنقميـ بيف الصفوؼ وبالتالي وبشكل متكرر بيدؼ تشغيميـ وتغ

 .الغش  لزملائيـ لمقياـ بعممية  أوإفساح المجاؿ ليـ 
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راؽ مشابية ليا معدة سمفا بينيا حتى لا أو لة بيدؼ إدراج و اراؽ المسودة الطأو ػػػ الإكثار مف 
 تمفت الانتباه.

الكممات الغير مفيومة  أو سئمةالأالمكمفيف بالمراقبة حوؿ بعض  الأساتذةػػػ كثرة استفسار 
 .الغش  حسب زعميـ أحيانا وفي حيف أخرػ حوؿ الوقت لتسييل عممية 

 لة الحاسبة......وغيرىا.ـ بتسميـ ليـ القمـ، الممحاة، الآػػػ كثرة مطالبة زملائي
وضع اليد عمى الخد بشكل يخفي الشفتيف عمى أعيف المراقبيف  أوػػػػ التستر وراء الزملاء 

 اؿ بصوت خافت مع الذيف يقربونيـ.للاتص
 في الامتحانات: الغش  ثار آػػػ 5

ضعف عممي عاـ ومخرجات غير صادقة في قياس القدرات مف خلاؿ  إلى الغش  ػػػ يؤدؼ 
الاختبارات بظيور شيادات لا يمتمؾ أصحابيا القدرة في مواصمة الدراسة في الجامعة 

اعماؿ أخرػ وتوقف استمرارية الابداع  إلى وضعف في التعميـ المستمر والتسرب مف الدراسة
والتنمية والتقدـ العممي وارتفاع نسبة ما يسمى بالأمييف المتعمميف يقودوف البلاد بشيادات 

 غير معبرة عف مستويات عممية مع تدىور المغوؼ والثقافي.
سالتيما في عدـ احتراـ التربية ورجاليا والحط مف قيمة العمـ والمعمـ ور  إلى الغش  ػػػػ يؤدؼ 

الحياة وعدـ الثقة بكل مالو صمو بالمناىج التعميمية ومف لو صمو بيا وعدـ جدية التعميـ في 
 أحداث تغيير سموكي لدػ المتعمـ. 

اش باليوس والانشغاؿ طوؿ وقتو بالبحث عف وسائل ابتكاريو في تطوير الغش  ػػػ يصاب 
 بار.أساليبو حتى لا يكشف مف قبل الملاحظيف في قاعة الاخت

نحو عدـ  إلىالدراسي مف شأنيا أف تغرس في نفوس التلاميذ الميل  الغش  ػػػ أف ظاىرة 
السبل المنحرفة، لتعويض النقص في مجاؿ الاعتماد عمى  إلىالاعتماد عمى النفس والمجوء 

 (24، 1984الجيد الذاتي لمفرد لتحقيق المستوػ التحصيمي المرغوب فيو. )المقاني، 
أنجاز  أومف احتراـ النفس، لأف التمميذ الذؼ يغش لف يكوف فخور بأؼ علامة يقمل  الغش  ػػػ 

 .الغش  تحصل عميو ب
ػػػػ توالي الضعف التحصيمي لمطالب حيث أف تعوده عمى ىذا السموؾ يضعف قدراتو عاما 

 (166، 1427تمو الآخر.)العمايرة، 
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 في الامتحانات : الغش  حمكؿ مقترحة لعلاج ظاىرة  ػػ6
 التربوية.  الأىداؼوتعارضيا مع القيـ و  الغش  أكيد عمى خطورة ػػػ الت

ػػػ أف يتعرؼ المعمـ عمى مواطف الصعوبة التي يواجييا التمميذ في دراستو وتعممو لممادة ثـ 
 (170، 2007المتعمقة بمواطف الضعف.)العمايرة، الأساسيةالمفاىيـ  أوتعميمو لتمؾ المبادغ 

 وافع لمغش.والد الأسبابػػػ القضاء عمى 
 التمميذ الغاش. إلىػػػ تجنب توجيو العقوبة المباشرة 

 .الغش  ػػػ الاىتماـ بالجانب الخمقي في شخصية المتعمـ يقي مف حدوث 
 ػػػ مقابمة المتعمـ والتعرؼ عمى مشاكمو التعميمية. 

 ػػػ التعرؼ عمى مشاكمو الشخصية والأسرية.
 (138 ،2011ػػػ تقميل متطمبات المدرسية. )خالدؼ،

ياء الأمور عف طريق الاجتماعات وذلؾ لو الألة توعية التمميذ بيدؼ الامتحاف وكذلؾ و اػػػػ مح
 لتخفيف حدة التوتر لدػ التمميذ.

إنما ىو سموؾ لا يرضاه الديف  الغش  ػػػ ضرورة التركيز عمى الوازع الديني وتنبيو التلاميذ بأف 
 ليو.لمجوء إ الأسبابولا المجتمع وذلؾ ميما تعددت 

ليس كافيا وكذلؾ التحقيق معو وكتابة محضر  الغش  ؿ و اػػػ إف إلغاء امتحاف التمميذ الذؼ يح
التشيير بو  الغش  واسـ التمميذ الذؼ ضبط وىو يمارس  الغش  بذلؾ ولكف الاعلاف عف حالة 

و اجتماع التلاميذ قد يجعمو يعيد النظر فييما ىو ينوؼ فعم أومور لياء الأأو سواء في اجتماع 
 وذلؾ خوفا عمى سمعتو وعلاقاتو بزملائو ومف الضرورؼ إنذار التلاميذ في بداية العاـ.

 ػػػ تنويع أساليب التقويـ واعتبار الامتحاف جزء منيا
الامتحاف ليس أمرا  ػػػ الإكثار مف الامتحانات اليومية القصيرة والفجائية لتعويد التلاميذ أف  

 مخيفا.
 حديثة للامتحانات كنظاـ الكتاب المفتوح والامتحاف البيتي.ساليب الػػػ الإكثار مف الأ

 (130، 2008)الحريرؼ وبف رجب،                                                
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 خلاصة الفصل:   
التقويـ التربوؼ مف العمميات الميمة جدا وىو يساعد  وفي الأخير يمكننا القوؿ أف       

المختصيف والميتميف لإيجاد الحموؿ لممشاكل التي تتعمق بقضايا التربية والتعميـ كما أنو 
لىدػ التلاميذ و يمكننا مف معرفة مستويات القدرة والكفاية ل يصاليـ وتقييـ إأؼ مرحمة يمكف  ات

يتـ اكتشاؼ نقال القوة  ساليب التقويمية المختمفةمف خلاؿ الأو ومستواىـ  تلاميذخصائص ال
لف يدركوا  الأساتذةفإف في الامتحانات  الغش  يقوـ التلاميذ ب كف لماول والضعف لدػ التلاميذ

عمى التلاميذ ومستقبميـ وىذا يؤثر  عمى التلاميذ نتيجة تزيف النتائجالتغير الذؼ طرأ 
   ككل. والمجتمع
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 تمييد
الجانب النظرؼ الآف نبدأ الجانب التطبيقي،والذؼ يعتبر قاعدة أساسية  إلىبعد تطرقنا      

لمدراسة،لأنو يعطي التمثيل الكمي ليا ويعتبر حمقة الوصل بيف الجانبيف وذلؾ وفق الخطوات 
 التالية:

 ػػ الدراسة الاستطلاعية كأىدافيا:1
أىـ خطوات البحث والضرورية حيث قبل الاستقرار  تعتبر الدراسة الاستطلاعية مف    

 (78، 2004فراد.)علاـ،القياـ بيا عمى عدد محدود مف الأ نيائيا  عمى خطة يفضل
وكذلؾ تمكف الباحث مف الإلماـ بجميع  منيا القياـ باختيار عناصر البحث،والغرض     

عد ذلؾ في تحديد ة فيساجوانب الموضوع المراد دراستو فتصبا الامور ظاىرة  وواضح
 نسب والمناسب ليذه الدراسة والتعرؼ عمى خصائص العينة ومجاؿ الدراسة.المنيج الأ

  يمي: ومف أىدافيا ما     
 ػػ ضبط موضوع البحث بدقة

 لية حوؿ المتغيرات حتى نتمكف مف صياغة الفرضياتأو ػػػ تكويف نظرة 
 صمي وتحديد العينةػػػ الاحتكاؾ بالميداف مف أجل التعرؼ عمى المجتمع الا

 ػػػ التأكد مف صدؽ وثبات الاداة وسلامة المغوية لعباراتيا
 الأساتذةػػػ كما تـ الاعتماد في الدراسة الاستطلاعية عمى الملاحظة في الميداف والمقابمة مع 

 والاستبياف
 :الساسيةػػػ الدراسة 2

فمف خلاليا يمكف لمباحث  خطوة ىامة مف مراحل البحث العممي، الأساسيةتعد الدراسة      
 تقصي الحقائق واختبار الفرضيات.                                                           

 ػػػ منيج الدراسة:1ػ2
وفي ىذه الدراسة تـ الاعتماد  المناىج ىو نتيجة حتمية لاختلاؼ المواضيع، تعدد ف  إ     

فالمنيج ىو الطريقة التي  نسب ليا،نو الأوصفي الاستكشافي لاعتقادؼ أعمى المنيج ال
 يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاؼ الحقيقة.
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ا المنيج الوصفي ىو عبارة عف وصف لمموضوع المراد دراستو مف خلاؿ منيجية أم       
عممية صحيحة وتصوير النتائج التي يتـ التوصل إلييا عمى أشكاؿ رقمية معبره يمكف 

 (46، 1999ت وآخروف،تفسيرىا. )عبيدا
البحث الاستكشافي ىو بحث ابتدائي يفيد في تفسير طبيعة  أووالدراسة الاستكشافية      

المشكمة وزيادة فيميا وىو وسيمة ذات قيمة لإيجاد إجابة عف أسئمة محددة وتعييف أىمية 
مشكمة فيـ ال ومنو فإف البحوث الاستكشافية تعمل عمى زيادة، ظاىرة معينة في ضوء جديد،

 (                             34، 2009مما يساعد في كيفية التعامل معيا.)النجار وأخروف،
 :الساسيةمجتمع كعينة الدراسة  ػػ2ػ 2
والذيف  دائرة الرباحذة التعميـ المتوسط لصمي في دراستي الحالية ىو أساتالمجتمع الأ ف  إ

 لتالي.( متوسطات  الموضا في الجدوؿ ا06يوزعوف عمى )
 (:تكزيع العينة حسب كل متكسطة في المجتمع الاصمي04جدكؿ )            

العدد  المتوسطة
 الاجمالي 

عدد أفراد  النسبة
 العينة

 النسبة

 %28.25 25 %68.04 36 متوسطة الشيخ حسيف حمادؼ
 %18.08 16 %68.04 36 متوسطة آؿ ياسر

 %12.43 11 %22.68 12 متوسطة بف موسى عبد القادر
 %37.29 33 %68.04 36 متوسطة عروة محمد

 %14.69 13 %66.15 35 متوسطة عروة عبد القادر
 %18.08 16 %64.26 34 متوسطة عبد الكريـ عسيمة

 %100 113 %100 189 المجموع
 

أستاذ في متوسطات 189صمي يتكوف مف ف المجتمع الأ(أ04ويتضا لنا مف خلاؿ جدوؿ)
 أستاذ .114فيحيث بمغ عدد أفراد العينة 

 ػػ عينة الدراسة كمكاصفاتيا:
حيث شممت عمى أساتذة التعميـ المتوسط الذكور والإناث ويدرسوف مواد مختمفة وذوؼ خبرة 

 استاذ وأستاذه تحصمنا عمييا عف طريق متوسطات الوادؼ  113مينية وتتكوف العينة مف 
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 تية:ؿ أف أصفيا بالمواصفات الآو اني أحوا
 (: تكزيع أفراد العينة حسب الجنس05الجدكؿ)                  
 النسبة العدد الجنس

 %72.32 64 ذكر

 %55.37 49 أنثى

 %100 113 المجموع

أستاذ مقسمة 113(يتضا لنا أف العينة التي تـ اختيارىا تحتوؼ عمى 05مف خلاؿ الجدوؿ)
لى%( و 72.32استاذ أؼ بنسبة تقدر ب)64 إلى  %(55.37أستاذه أؼ بنسبة تقدر ب)49 ات

 (:تكزيع أفراد العينة حسب مادة التدريس06الجدكؿ )
 النسبة العدد مادة التدريس

 %44.07 39 أدبية
 %83.62 74 عممية

 %100 113 المجموع
استاذ يدرسوف مواد أدبية أؼ 39 إلى( يتضا لنا أف العينة مقسمة 06مف خلاؿ الجدوؿ)

 %(83.62)ػب مية أؼ بنسبة تقدرأستاذ يدرسوف مواد عم74%(و44.07)ػب بنسبة تقدر
 تكزيع أفراد العينة حسب الخبرة المينية:(07الجدكؿ)

 النسبة العدد الخبرة المينية
 %31.64 28 سنوات 5أقل مف 

 %35.03 31 10سنوات إلى 5بيف
 %61.02 54 عشرة سنوات فما فوؽ 

 %100 113 المجموع
تاذ ذوؼ خبرة مينية أقل مف أس28(أف العينة تحتوؼ عمى 07يتضا مف خلاؿ الجدوؿ)

أستاذ مف ذوؼ الخبرة المينية أكثر مف 31%( وعمى 35.03)تقدر بػسنوات أؼ بنسبة 5
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أستاذ ذوؼ خبرة مينية عشرة سنوات فما فوؽ 54%(وعمى 35.03)تقدر بػسنوات بنسبة 5
 %(.61.02)ػبنسبة تقدر ب

 ػػ أدكات جمع البيانات:3ػػ2
مجموعة أدوات حتى يتمكف مف جمع المعمومات  أوى أداة يعتمد الباحث في دراستو عم     

عف الظاىرة المدروسة وقد استخدمت في الدراسة الحالية أداة واحدة وىي الاستبياف باعتباره 
 يتناسب مع أىداؼ الدراسة.

 إلىويعرؼ الاستبياف بأنو "عبارة عف مجموعة أسئمة المصممة لمتوصل مف خلاليا      
 (16، 2010ؼ،و االحقائق". )الجرج

في متوسطات مختمفة  استاذ  أ 25لات مع وتـ بناء وتصميـ الاستبياف بعد إجراء المقاب
مثل متى تقوـ بعممية التقويـ؟ وىل  الأسئمةويدرسوف مواد مختمفة حيث قدمت ليـ جممة مف 

وعمى أساس إجابات  ؟ وغيرىا.الغش  فييا محاربة ظاىرة  تحاوؿتبنى أسئمة الامتحاف بطريقة 
 )انظر الملاحق(وباعتماد عمى استبياف التقويـ التربوؼ قمت ببناء الاستبياف. لأساتذةا

 ؿو الأمحوريف المحور  إلىبند مقسـ  23وتـ تطبيق الاستبياف الذؼ يحتوؼ عمى      
والمحور الثاني الاختبارات  الغش  الاختبارات المقالية ودورىا في التخفيف مف ظاىرة 

 .                                الغش  لتخفيف مف ظاىرة الموضوعية ودورىا في ا

زاف الفقرات الخاصة ببدائل الاجابة و وقد تـ تصحيا الاستبياف بالاعتماد عمى الأ     
 الموضحة في الجدوؿ الموالي:

 زاف الفقرات للأداةأك (: بدائل ك 08الجدكؿ رقـ)

 أبدا أحيانا دائما بدائل الاجابة

 1 2 3 زافو الأ
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 ػػ الخصائص السيككمترية:4ػػ2
 ػػ الصدؽ:

ويقصد بو أف يكوف الاختبار قادرا عمى  قياس ما وضع  لقياسو أؼ أف يكوف بنود      
 (131، 2007الاختبار عمى علاقة وثيقة بالخاصية التي يقيسيا. )معمرية، 

 ولصدؽ الأداة تـ الاعتماد عمى طريقتيف ىما:     
 ػػ صدؽ المحكميف:1

تـ الاعتماد عمى صدؽ المحكميف في ىذا الاستبياف حيث تـ توزيع الاستبياف عمى  فقد     
 المختصيف في عموـ التربية بجامعة الوادؼ.                                                                    الأساتذةمجموعة مف 

 وكاف الغرض مف ىذا معرفة ما يمي:
 ػػ مدػ ملائمة البنود

 مدػ سلامة كل الفقرات لمبعد الذؼ تنتمي إليوػػ 
  ػػ مدػ ملائمة البدائل

 ـ الصدق التمٌٌزي )  الممارنة الطرفٌة (  : 2 
اعتمدت الباحثة في قياس الصدؽ التمييزؼ لممقياس عمى طريقة المقارنة الطرفية بعد      

بيا ترتيبا تنازليا، ثـ تقسيـ تـ جمع درجاتيـ الكمية وترتي تفريغ  البيانات العينة الاستطلاعية،
 في كل مجموعة.%   27العينة لفئتيف فئة عميا وفئة دنيا بنسبة

 Tلحساب قيمة  ) SPSS25 (لمعموـ الاجتماعية  حصائيةتـ استعماؿ نظاـ الحزمة الإ     
 لعينتيف مستقمتيف، تحصمنا عمى النتائج المدونة في الجدوؿ التالي:

 للأداة ي( :الصدق التمٌٌز90جدول )

 
 

عدد أفراد 
 المجمكعة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

درجة  Tقيمة
 Tالحرية 

مستكى 
 Tالدلالة

دالة عند   30 12.25 1.86 56.38 16 عميا
 2.63 46,5 16 الدنيا 0.01

 
                                          

 56.38 يساوؼ ي لممجموعة العميا (، نجد أف المتوسط الحساب09مف خلاؿ الجدوؿ )     
 46.5 يساوؼ ، وأف المتوسط الحسابي لممجموعة الدنيا 1.86 يساوؼ وانحرافيا المعيارؼ 
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عند درجة حرية  12.25  تساوؼ  T، في حيف نجد قيمة 2.63 يساوؼ وانحرافيا المعيارؼ 
ات عمى ذلؾ نقوؿ توجد فروؽ ذ ، بناء  0.01ائيا عند مستوػ دلالة وىي دالة إحص 30

بيف المجموعتيف العميا والدنيا، وعميو فالمقياس يمكننا مف التمييز بيف  إحصائيةدلالة 
 مقياس يتمتع بالصدؽ التمييزؼ .الالمجموعتيف، إذا يمكف القوؿ بأف 

 ػػ الثبات :
أكثر عمى نفس  أوىو مدػ الدقة والاستقرار والاتساؽ في نتائج الأداة لو طبقت مرتيف      

  (184، 2007روؼ ومناسبات مختمفة. )معمرية، الأفراد في ظ
 ـ التناسك الداخلً للبنود ) ألفا كرونباخ ( :1

(   ألفا كركنباخقامت الباحثة بحساب ثبات المقياس بطريقة التناسق الداخمي لمبنود )      
( وكذا بطريقة          SPSS25لمعموـ الاجتماعية )  حصائيةبواسطة نظاـ الحزمة الإ

 ( النتائج مدونة  في الجدوؿ التالي :ᵚ)مكدكنمد  ميقاأك 
 ( : الثبات للأداة19الجدول )

قيمة معامل  عدد البنكد المقياس
 ألفا كركنباخ

قيمة معامل 
 mميقا أك 

 القرار

 دالة إحصائيا 0.78 0.72 23 ...........
 

                                         

لممقياس، أؼ درجة التناسق  ألفا كركنباخأف قيمة  ( نجد10مف خلاؿ الجدوؿ  )     
 تساوؼ لممقياس  ميقا مكدكنمدأك ، وكما نجد أف قيمة 0.72 تساوؼ الداخمي بيف بنود المقياس 

 ، وبذلؾ يمكف القوؿ بأف المقياس ثابت. 0.78
 المستخدمة: حصائيةػػ الساليب الإ3

 ( والتي مف بينيا مايمي:spssماعية )لمعموـ الاجت حصائيةتـ الاعتماد عمى الحزمة الإ     
 (       51، 1995: أنو مجموع القيـ مقسوـ عمى عددىا.)سميماف وىندؼ، الحسابي المتكسط

 يستخدـ لمقارنة مجموعة الافراد لمعينة .                         الانحراؼ المعياري:  
المجموعات وىو مقياس  يستعمل لمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطات :T- TesTاختبار 

الكمي لتشتت الدرجات حوؿ المتوسط.                                                                                        
(70، 2003: ىو المقياس الكمي لتشتت الدرجات حوؿ المتوسط.)مقدـ، التبايف



 

 

 
  
 
 
 
 
 

 الفصل الرابع: 
 اسةعرض كمناقشة نتائج الدر 

 تمييد

 عرض كتحميل نتائج الدراسة .1
 تفسير كمناقشة نتائج الدراسة .2
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 :تمييد
بعد القياـ بالإجراءات المنيجية لتطبيق الدراسة تحصمنا عمى النتائج التي سيتـ عرضيا      

 وتحميميا ومناقشتيا ضمف ىذا الفصل.
 عرض كتحميل نتائج الدراسة -1

 ىلك ال عرض كتحميل نتائج الفرضية  – 1-1
حوؿ  الأساتذة في وجية نظر  إحصائيةلة لاتنص عمى أنو: "توجد فروؽ ذات دوالتي     

 باختلاؼ جنسيـ". الغش  ساليب التقويـ وظاىرة أ
لعينتيف مستقمتيف، بواسطة نظاـ الحزمة  "ت"تـ اختبار ىذه الفرضية باستخداـ اختبار      

 تائج المبينة في الجدوؿ التالي:، تحصمنا عمى النSPSS25 الاجتماعيةلمعموـ  حصائيةالإ
 )ذكر،انثى( لمفركؽ بيف الجنسيف   حصائيةكدلالتيا الإ T(: قيمة 11جدكؿ )

عدد  
 الافراد

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 Fقيمة 
 المحسكبة

 Tقيمة  Fدلالة 
 محسكبة

درجة 
 الحرية

 Tدلالة 

غير دالة  0.76 4.26 56.59 64 ذككر
 احصائيا

غير دالة  111 0.19
 3.72 56.45 49 اناث احصائيا

 56.59 يساوؼ (، نجد أف المتوسط الحسابي لمجموعة الذكور 11مف خلاؿ الجدوؿ )       
 56.45 يساوؼ ، وأف المتوسط الحسابي لمجموعة الإناث 4.26 يساوؼ وانحرافيـ المعيارؼ 
وىي  0.76 تساوؼ  Fجانس، في حيف نجد قيمة اختبار الت3.72 يساوؼ وانحرافيـ المعيارؼ 

غير دالة إحصائيا وعميو يمكف القوؿ بأف مجموعة الذكور والإناث متجانستيف وعميو بمغت 
عمى نرفض  بناء  ،  111وىي غير دالة إحصائيا عند درجة حرية  0.19  تساوؼ   Tقيمة

حوؿ أساليب  الأساتذةفي وجية نظرىـ  إحصائيةالفرض القائل "توجد فروؽ ذات دلالة 
ونقبل الفرض الصفرؼ القائل بأنو "لا توجد فروؽ ذات باختلاؼ جنسيـ" الغش  قويـ وظاىرة الت

باختلاؼ  الغش  حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةدلالة 
 جنسيـ".

 عرض كتحميل نتائج الفرضية الثانية: -1-2
حوؿ  الأساتذةوجية نظر  في إحصائيةتنص عمى أنو: "توجد فروؽ ذات دلالة والتي    

 باختلاؼ مادة التدريس". الغش  أساليب التقويـ وظاىرة 
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لعينتيف مستقمتيف، بواسطة نظاـ الحزمة  "ت"تـ اختبار ىذه الفرضية باستخداـ اختبار      
                                   ، تحصمنا عمى النتائج المبينة  في الجدوؿ التالي:  SPSS25لمعموـ الاجتماعية  حصائيةالإ

 لمفركؽ بيف المادة التدريس )عممية،أدبية( حصائيةكدلالتيا الإ T( :قيمة 12جدكؿ )
عدد  

 الافراد
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 Fقيمة 
 محسكبة

 Tقيمة  Fدلالة 
 محسكبة

درجة 
 الحرية

 Tدلالة 

غير دالة  0.87 3.17 55.85 72 أدبية
 احصائيا

ة دال  111 2.45
احصائيا 

عف 
مستوػ 

دلالة 
0.05 

 4.29 57.73 41 عممية

    
 
 يساوؼ (، نجد أف المتوسط الحسابي لمجموعة المادة الأدبية 12مف خلاؿ الجدوؿ )  

، وأف المتوسط الحسابي لمجموعة المادة العممية 3.71 يساوؼ وانحرافيـ المعيارؼ  55.85
 F، في حيف نجد قيمة اختبار التجانس 4.29 يساوؼ وانحرافيـ المعيارؼ  57.73 يساوؼ 
وىي غير دالة إحصائيا وعميو يمكف القوؿ بأف مجموعة المادة الأدبية والمادة  0.89  تساوؼ 

وىي دالة إحصائيا عند درجة حرية  2.45  تساوؼ   Tالعممية متجانستيف وعميو بمغت قيمة
"توجد فروؽ ذات دلالة عمى نقبل الفرض القائل بأنو  بناء  ، 0.05ومستوػ دلالة  111

باختلاؼ مادة   الغش  حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائية
                                                                          التدريس".

 عرض كتحميل نتائج الفرضية الثالثة:-1-3
حوؿ  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةلة تنص عمى أنو: "توجد فروؽ ذات دلاالتي     

 10و 5سنوات، بيف  5باختلاؼ الخبرة المينية ) أقل مف  الغش  اساليب التقويـ وظاىرة 
 سنوات( . 10سنوات، أكثر مف 
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تـ اختبار ىذه الفرضية باستخداـ اختبار تحميل التبايف الأحادؼ، بواسطة نظاـ الحزمة      
  ، تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ التالي:SPSS25لمعموـ الاجتماعية  حصائيةالإ

 لمفركؽ بيف المجمكعات الثلاثة إحصائيةكدلالتيا  F( :قيمة 13جدكؿ )
 

عدد أفراد  
 مجمكعة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

مستكى  Fقيمة 
 Fالدلالة 

 
اسـ 
 المتغير

  4.13 55.23 30 سنكات 5أقل مف 
2.19 

 
 
 

 

 
 غير دالة
 احصائيا

 10 إلى 5بيف 
 سنكات

32 56.91 3.74 

 10مف  أكثر
 سنكات

51 57.06 4.02 

( أنو بالنسبة المتوسط 13يتضا مف خلاؿ النتائج المتحصل عمييا في الجدوؿ )        
، 4.13 يساوؼ وانحرافيـ المعيارؼ  55.23 يساوؼ سنوات  5الحسابي لمجموعة الأقل مف 

 56.91 يساوؼ سنوات  10سنوات وأقل مف  5لمجموعة بيف وأف المتوسط الحسابي 
سنوات   10، وأف المتوسط الحسابي لمجموعة الأكثر مف 3.74 يساوؼ وانحرافيـ المعيارؼ 

وىي  F " 2.19، في حيف بمغت قيمة " 4.02 يساوؼ وانحرافيـ المعيارؼ  57.06 يساوؼ 
بأنو "وجود فروؽ ذات دلالة غير دالة إحصائيا، وعميو نرفض الفرضية الثالثة القائمة 

باختلاؼ الخبرة المينية  الغش  حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائية
 سنوات("  ونقبل  10سنوات، أكثر مف  10و 5سنوات، بيف 5)أقل مف 

في وجية نظرىـ حوؿ  إحصائيةالفرض الصفرؼ القائل بأنو "لا توجد فروؽ ذات دلالة      
 10و 5سنوات، بيف  5باختلاؼ الخبرة المينية ) أقل مف  الغش  التقويـ وظاىرة  أساليب

 سنوات(".10سنوات، أكثر مف 
 تفسير كمناقشة فرضيات الدراسة:-2

 ى:لك ال تفسير كمناقشة نتائج الفرضية -2-1
حوؿ  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةوالتي تنص عمى "وجود فروؽ ذات دلالة      

" عدـ وجود فروؽ إلىباختلاؼ جنسيـ "وكانت النتيجة تشير  الغش  وظاىرة  أساليب التقويـ
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باختلاؼ  الغش  حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةذات دلالة 
مف الجنسيف حوؿ أساليب  الأساتذة( أف رأؼ 11جنسيـ" وىذا ما أكدتو النتائج في الجدوؿ )

نوع التكويف الذؼ يتمقوه في المراكز التكويف التحضيرؼ/  إلىالتقويـ واحدة وذلؾ راجع 
البيداغوجي نفسو حيث يكوف عمى شكل دروس نظرية وأعماؿ تطبيقية مثل عموـ التربية وعمـ 

ساعة ويتولى  180 ػالنفس وتعميمية مادة التخصص والتشريع المدرسي بحجـ ساعي يقدر ب
المكونوف وغيرىـ حيث يتـ تكوينيـ  ساتذةالأتأطيرىـ ومتابعتيـ مفتشو التعميـ المتوسط و 

حسب المواد والتخصص ويمزموف بإعداد تقرير نياية التكويف ولكف لا يتكونوف في ما يخص 
ات ليسوا عمى دراية كافية بأساليب التقويـ الأستاذو  الأساتذةأساليب التقويـ لذلؾ نجد 

وينيـ عادة ما ينصب في المتنوعة، حيث يعتمدوف عمى طريقة الاختبار ذلؾ نتيجة اف تك
 إلىوالقدرة عمى توصيل المعارؼ العممية  الجوانب الأربعة التالية وىي: التحكـ المعرفي،

حيث أننا في  والجانب العلائقي، المتعمميف والإلماـ بمبادغ ونظريات سيكولوجية التعمـ،
ابق مع ما العكس وىذا ما تط أوالجزائر لا توجد مدارس تيتـ بالذكور أكثر مف الاناث 

وجود صعوبات في التقويـ في  إلى( التي توصمت 2005جاءت بو دراسة يوسف خنيش)
خريجي المعاىد  الأساتذةمرحمة لتعميـ المتوسط مع عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف وبيف 

التعميـ المتوسط  الأساتذةكشف قدرة  إلىالتكنولوجية لمتربية وخريجي الجامعات وتوصمت 
ودور الخبرة في منا أساتذة التعميـ المتوسط  زمة،جيات اللايتراتعمى استعماؿ الاس

جيات مع يزمة مع عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف في مصادر الاستراتجيات اللايالاسترات
 .يجي المعاىد التكنولوجية لمتربيةخريجي الجامعات وخر  الأساتذةوجود فروؽ بيف 

وأساليب التقويـ المستعممة واحدة وأف في  الغش  مف الجنسيف لظاىرة  الأساتذةوأف رؤية    
الرفع مف حالات  أواعتقادىـ أف نوع الأسموب المتبع في التقويـ لو الدور الكبير في الحد 

الاختبارات المدرسية ترتكز عمى الحفع والتعمق الكبير بالنقطة ودورىا  إلىوذلؾ راجع  الغش  
عمميف وتساىل البعض عمى ىذا السموؾ الاجتماعي مف خلاؿ التباىي والتفاخر الأسر والمت

وتواطؤ البعض الأخر معيـ أثناء حراستيـ في الامتحانات حيث أف ىذه الظاىرة تخل 
لتزييف   الغش  وىو ركف التقويـ الذؼ يؤدؼ  الأساسيةبالعممية التعميمية وتيدـ أحد أركانيا 

 .دافوي ككل ويعوقو عف تحقيق أىنتائجو مما يضعف فاعمية النظاـ التعميم
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الاعتماد عمى أسس وقواعد ينبغي يجب أف تأخذ بعيف الاعتبار حتي  الأساتذةعمى و     
تحديد  يكوف الاختبار فاعلا ومؤديا للأغراض المترتبة عميو وتتمثل ىذه الاسس فيما يمي:

أف يحدد اليدؼ اللازـ مف ذلؾ الاختبار بل  الأستاذالغرض مف الاختبار حيث يجب عمى 
التي يوضع مف أجميا  الأىداؼمتناىية لما يترتب عمى ىذا اليدؼ مف نتائج فويحدده بدقة 

الاختبار كثيرة ومتباينة وقد يكوف الغرض منو قياس تحصيل التلاميذ بعد الانتياء مف دراسة 
جزء مف المنيج الدراسي وقد يكوف اليدؼ مف الاختبار تشخيصيا لتحديد جوانب التأخر 

محددة التي يتـ تنفيذىا في البرامج العلاجية ولكف لما يقوـ  والضعف الدراسي في موضوعات
تتحكـ في  الأسئمةلا يستطيع العلاج نقال الضعف وأف طبيعة   الأستاذفإف  الغش  التمميذ ب
منيا الموضوعية والمقالية التي ىي نوع مف  الأسئمةحيث اف ىناؾ نوعاف مف  الغش  ظاىر ة 

حرة لمتمميذ تمؾ الاجابة التي ينشئيا بطريقتو الخاصة أما التي تعتمد عمى الاجابة ال الأسئمة
التي تكوف الاستجابة قصيرة وأجابتيـ محددة بمعنى أف  الأسئمةالموضوعية ىي تمؾ  الأسئمة

فيي  ىناؾ إجابة واحدة لكل سؤاؿ كما عرفت بالموضوعية بأف تصحيحيا بشكل موضوعي،
نما تعتمد عمى الإجابة النموذجية كمعيار لا تعتمد عمى ذاتية المصحا في تقدير الدرجة و  ات

لمتصحيا يعتمد عميو جميع المصححيف في المادة الواحدة وأف مف أنواعيا أسئمة الصواب 
التي تدفع التمميذ  الأسئمةوالخطأ وأسئمة الاختيار مف متعدد وأسئمة ملء الفراغ وىذا النوع مف 

سيلا  وىذا ما أشارت إليو دراسة  جابات بيف تلاميذ يكوف ؿ الإو احيث أف تد الغش   إلى
(التي توصمت أف الذكور أكثر غشا مف الإناث وأف طمبة العموـ يغشوف 2015الطيب فراد)

أكثر مف طمبة الفنوف الجميمة ,اف الطمبة المولوديف في كيباؾ ىـ أقل غشا مف الطمبة 
 المياجريف.

 تفسير كمناقشة نتائج الفرضية الثانية: -2-3
حوؿ   الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةعمى "وجود فروؽ ذات دلالة  والتي تنص     

"وجود فروؽ  إلىباختلاؼ مادة التدريس "وكانت النتيجة تشير  الغش  أساليب التقويـ وظاىرة 
باختلاؼ  الغش  حوؿ اساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةذات دلالة 

في تقويـ  الأساتذةأف  إلى( وذلؾ راجع 12في الجدوؿ) مادة التدريس "وىذا ما أكدتو نتائج
درجة  إلىأف يتأكد مف تحقيق أىداؼ كل وحدة ووصوؿ تلاميذه  يكوف بيف خياريف وىما:

الذؼ يجعمو يتخمى عف الكثير مف الوحدات التدريسية باعتبار  يءكبيرة مف التحكـ وىو الش
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زه أما الخيار الثاني و الا يجب عميو تج المادة التي يدرسيا مرتبطة بمدة زمنية وبحجـ ساعي
ىو إتماـ البرنامج الدراسي وىذا ما يجعمو يحقق أىدافا سطحية ويمييا تقويـ سطحي خاصة 
في ظل كثافة برنامج المواد العممية كمادة الرياضيات التي تمعب اليوـ دورا ىاما في حياة 

ومية كالبيع والشراء وغيرىما الانساف لأنيا لا غني عنيا في تنظيـ مختمف النشاطات الي
ومف خلاؿ ىذا الاستخداـ الواسع لمرياضيات أصبا ينظر إلييا عمى أنيا  واستثمار الوقت،

نظاـ مستقل ومتكامل مف المعرفة والطرائق لمتعامل مع أنمال وعلاقات بالرموز والأشكاؿ 
الرياضي  ونمط التفكير حيث أف ليا فروع ومجالات منيا الحساب واليندسة والتحميل

والإحصاء والاحتمالات وأف اليدؼ مف تدريس ىذه المادة ىو تبصر التلاميذ بمقرر 
الرياضيات وفيـ البنية المنطقية لممعرفة الرياضية وطبيعة البرىاف الرياضي والقدرة عمى 

حيث أف محكات  اجراء الحسابات بدقة وكفاءة واكتساب القدرة عمى حل المسائل الرياضية،
وف الرياضيات ىو التوازؼ بيف مياـ وأساليب التقويـ مع مناىج الرياضيات وأف تك تقويـ فيال

 .أدوات وأساليب التقويـ مناسبة
،حيث أف ىذه المادة تتطمب أساليب التفسير والشرح و يـ قدرة التلاميذ عمى حل المسائلوتقو  

التي تتعدد وتتنوع ومادة العموـ الطبيعية  الاكثار مف الامثمة فأف ذلؾ يتطمب مدة زمنية،
طرؽ التدريس فييا حيث ليا طرؽ لفظية كالحوار ومناقشة وطرؽ عممية كالتجارب التي يقوـ 

في الدرس ويجب عمية أف يستثير التلاميذ مف خلاؿ توفير الدافعية والرغبة في  الأستاذبيا 
 إلييا بأنفسيـ،التعمـ وبعدىا يقوـ بتنفيذ التجربة حيث يكتسب التلاميذ مفاىيـ جديدة توصموا 

قاعدة نيائية مستخمصة مف الدرس،وأف التقويـ في ىذه المادة يكمل في بموغ  إلىويتوصموف 
ومدػ إفادة التلاميذ مف الدروس مف خلاؿ طرح أسئمة شفيية بعد القياـ بالتجربة  الأىداؼ

 أكثر أما المواد الأدبية لا تحتاج الكثير مف الشرح قد نستطيع أف نركز عمى جزء مف
يقوـ وضع النقال والاكتفاء بوضع رتب وتصنيف  الأستاذو  البرنامج وتجاىل الجزء الآخر،

حسب المادة التعميمية التي  ةوحيد المواضيع الاختبارات الفصميالتلاميذ حيث يكوف ممزـ بت
إتماـ البرنامج لمادتو المحدد لمفصل  إلىيدرسونيا والمعنى بالتقييمات ىذا ما يجعمو يسعى 

الاجتماعيات التي تشاع فييا العديد مف الافكار والآراء والتي ترتبط بالحفع كمادة 
والاستظيار وتبعد عف الفيـ والإبداع وكثيرة الاحداث وىي تشمل التاريخ والجغرافيا التي تدور 

ومقررىا  ف منياجيا يضـ مفاىيـ ومصطمحات،أو  مواضيعيا حوؿ البيئة والمناخ والطبيعة،
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لأنيا تعتمد عمى  الغش  وىذا ىو السبب في تفشي ظاىرة  د مف الدروس،الدراسي يضـ العدي
أما مادة المغة العربية  دماجية فقط،المقالية في الوضعية الإ الأسئمةالموضوعية و  الأسئمة

التقويـ فييا يعتمد عمى  ف  أالدروس كالمطالعة والقواعد حيث  التي تحتوؼ عمى العديد مف
الاداء المغوؼ  إلىدريس ىذه المادة ىو الوصوؿ بالتلاميذ معرفة مدػ تحقيق اليدؼ مف ت

حيث  وىي تتضمف العديد مف الميارات سواء كانت قراءة أـ كتابة، السميـ تعبيرا وفيما،
تعتمد في التقويـ عمى حل الواجبات المنزلية والمشاركة في القسـ والاختبارات الشفيية التي 

تصحيحيا والتحريرية وىذا ما أشارت إليو دراسة عمى كشف الاخطاء وسرعة  الأستاذتساعد 
(التي توصمت أف آراء الطمبة الدراسات العميا ايجابية 2011كياؿ )–نادية صالا عويضو 

بينما آراءىـ ايجابية بدرجة  بحاث،و استخداـ اساليب الاختبارات والأبدرجة متوسطة نح
مبة اساليب التقويـ التي تعتمد ويفضل الط مرتفعة نحو استخداـ اساليب المشاركة والحضور،
في متوسط آراء  إحصائيةووجود فروؽ  عمى التدريبات الميدانية والمشاريع ودراسة حالة،

الطمبة الدراسات العميا نحو الاختبارات تعود لمتغير التخصص والجنس والكمية ووجود فروؽ 
ث تعود لمتغير في متوسط آراء طمبة الدراسات العميا نحو الابحا إحصائيةذات دلالة 

 .كاديمي ومتغير المعدؿ التراكميالتخصص والكمية ومستوػ الا
عممية فأساتذة  أوتتعمق بمادة التدريسية اذا كانت ادبية  الغش  ووجية نظر أساتذة حوؿ    

المواد الأدبية موادىـ تعتمد عمى الحفع والسرد وطريقة التعبير الانشائي بينما أساتذة المواد 
د.  عمى الفيـ والتطبيق ونوعية أسئمة الاختبار وىذا ما أشارت إليو دراسة  العممية تعتمد

 الغش  انتشار ظاىرة  (التي توصمت الي النتائج التالية:2007فاضل عبيد حسوف وآخروف)
لدػ طمبة ذوؼ  في التخصصات الانسانية أكثر مما موجود لدػ طمبة  التخصصات العممية،

لدػ طمبة الذيف يعانوف مف  ذوؼ دافعية الانجاز العالي، دافعية الانجاز الواطئ أكثر مف
 أولو الفرصة  تحيمتى أت الغش  ؿ الطالب و ايح الضعف والقسوة والحماية أكثر مف غيرىـ،

بويف بنتائج عدـ اكتراث الأ أو الأسئمةشعر في ضعف الرقابة وتطبيق القانوف وصعوبة 
 . الغش  عممية 

 الثالثة: تفسير كمناقشة نتائج الفرضية-2-3
حوؿ  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةلة لاوالتي تنص عمى "وجود فروؽ ذات د     

"عدـ  إلىتعزػ لمتغير سنوات الخبرة" وكانت النتيجة تشير  الغش  أساليب التقويـ وظاىرة 
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" وىذا ما الغش  في وجية نظرىـ حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  إحصائيةالة وجود فروؽ ذات د
يواجيوف الظروؼ ويعانوف   الأساتذةأف كل  إلى( وذلؾ راجع 13ئج الجدوؿ )أكدتو نتا

ضغوطات سياسية واقتصادية ورغـ ذلؾ فإف الخبرة المينية تكوف فعالو في إبراز الفروؽ 
بينيـ وفي ظل الظروؼ البيئة المدرسية التي تعاني نقص في الامكانيات واكتظاظ الاقساـ 

اؾ تنوع في أساليب التقويـ التي يمكف أف يتميز بيا أصحاب بالتلاميذ ورغـ ىذا كمو أف ىن
الخبرة المينية برغـ مف كثرة الأعباء التدريسية وكثرة متطمبات المدرسية وضعف مستوػ 
الرضا الوظيفي الناتج عف ضعف الرواتب وقمة الحوافز وىذا ما تطابق مع ما جاءت بو 

مميف يواجيوف صعوبات في التقويـ (والتي توصمت أف المع2011دراسة مسعودؼ أمحمد )
المتعمميف بدرجة متوسطة في الشكل العاـ والصعوبات الاكثر شيوعا مف وجية نظرىـ ىي 

نو لا يوجد فروؽ بيف المعمميف في أو  التي ليا علاقة بالتنظيـ البيداغوجي في التقويـ،
لصعوبات التي نما يختمفوف في ايالصعوبات ميما كاف جنسيـ وتكوينيـ في الشكل العاـ ب

 ليا علاقة بالتنظيـ  البيداغوجي.
المدرسي وذلؾ بسبب  الغش  ذوؼ الخبرة المينية يختمفوف في الرأؼ حوؿ ظاىرة  الأساتذة

التلاميذ  إلىبالنسبة  االحدوث المتكرر ليذه الظاىرة نتيجة صعوبة الامتحانات وأىميتي
اطئ في التدريس يساعد عمى نشرىا سموب الخف في تطبيق العقوبات وأف الأو اوالرقابة والتي

تلاميذ يجعميـ غير فاىميف مفعدـ تحقيق الانسجاـ ويعني الشرح والتحميل بشكل جيد ل
خلاقي وضعف عمييـ وانعداـ الضمير الأ ةوضوع خصوصا إذا كانت المناىج صعبلمم

 الوازع الديني لو دور في ذلؾ .
متكرر ببناء أسئمة الامتحاف أصبحوا يعرفوف ذوؼ الخبرة المينية ومف خلاؿ القياـ ال الأساتذةو 

استجابات التلاميذ وقدراتيـ العقمية عمى التعامل مع الاختبارات وفي المقابل ىنا اساتذة لا 
لمخبرة  أف   خرػ،أمف مدرسة  أويقوموف ببناء أسئمة الامتحاف بل يأتوف بيا مف أستاذ أخر 

ذوؼ الخبرة المينية في التدريس  الأساتذةف المينية دور كبير في بناء أسئمة الامتحاف حيث أ
تصبا لدييـ كفاءة وميارة ومعارؼ مكتسبة عف طريق التجربة والممارسة في العمل التي 

تجديد والإبداع والتطوير وتصبا لدية أسس لممادة التي يتخصصوف بيا ويكوف  إلىتدفعو 
في الشرح لمتلاميذ وحيث أف  لديو اعتقاد جازـ بالمعمومات التي لدية وىذا يساعده عمى قدرة

الممارسة الفعمية في مجاليـ ىي تأىيل أكاديمي وتصبا لدييـ قدرة أفضل عمى تخزيف 
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المعمومات مشكمة في ذاكرة طويمة المدػ حيث أف لما يسأؿ أحد التلاميذ تكوف لدية الاجابة 
اكل التي حل مناسب لممش إلىمباشرة وتكوف لدييـ طرؽ غير تحميمية وسريعة في التوصل 

تواجييـ وأف الخبرة الجيدة تجمع بيف ما ىو حسي وجسمي وعقمي وانفعالي بشكل متوافق 
ومتكامل وتكوف مرنة قابمة لمتغيير والتبديل ولا تتعارض مع التصحيا واكتساب خبرات 
جديدة المكتسبة وأف عندما يمارس الفرد نفس المينة لمدة سنوات ويشرؼ عمى جماعتو لما 

مكوف يعتبر بذلؾ خبيرا ويكوف مرف متغير مع وضعيات العمل ،حيث أف يكوف أستاذ 
تنمية قدراتو المختمفة وىذا بعني اف  إلىمشاركتو في الدورات التكوينية وكاف البحث يؤدؼ 

التكويف البيداغوجي لو دور في تكويف الخبرة وتنمية قدرات الافراد كعماؿ متكونيف ثـ كعماؿ 
جيات ييث يساعدىـ التكويف البيداغوجي في معرفة الاستراتح مكونيف عف طريق الخبرة،

والخبرة المينية تساعدىـ عمى  والوسائل البيداغوجية التي ستساعدىـ كأساتذة مكونيف،
 التحفيز في العمل وتأدية ميامو براحة نفسية وسيولة وبساطة في التطبيق.

 التي رؼايعيش ويكشف المععمل حيث فالخبرة المينية تكوف بمثابة تكويف في مكاف ال    
وأكثر مف ذلؾ الطريقة التي يتفاعل بيا  يحتاجيا بنفسو والوعي بتجربتو ومستوػ مكتسباتو،

وتجريب الاختبارات الشخصية بكل حرية لمتسوية التي يجدىا ملائمة ىذا ما أكدتو دراسة 
ة إحصائيا يوجد اختلافات ذات دلال  إلى(التي توصمت 2006محمد بف أحمد محمد اليمشرؼ)

 –مرشد  -ف تجاه المشكلات الاجتماعية وفقا لمتغير الوظيفة )مديريفي استجابات المعمم
معمـ مادة ( ،أف عبارة عدـ وجود الوقت الكافي لمطلاب لتأدية الامتحانات وعبارة عدـ 
وجود الوقت الكافي لممذاكرة لـ تمق تمؾ العبارتيف قبولا مف المعمميف لأف الوقت غالبا ما 

وأف الطلاب الذيف يغشوف يرغبوف في النجاح دوف جيد   كوف كافيا لأداء الاختبارات.ي
العقوبات يزيد ويشجع ف في تطبيق و اوأنيـ ييمموف المذاكرة المستمرة خلاؿ العاـ . وأف التي

موزعة عمى مناطق المممكة العربية  حالة غش   2912.حيث ىناؾ  تمؾ الظاىرة
ت في استجابات المعمميف نحو المشكلا ةلة إحصائيلاذات د لا يوجد اختلافاتعودية.و الس

ية لذا يقوموف بمثل مسؤولأف ىؤلاء الطلاب لا يتحمموف الالتربوية باختلاؼ متغير الخبرة.
.وأف غياب الطلاب يؤثر في زيادة المشكمة، وأف ىناؾ علاقة بيف المشاكل ىذه الأعماؿ

أثر كبير في لجوء الطالب لمغش في وضغط الوالديف لو  الاجتماعية وتمؾ الظاىرة.
 .لاراد العينةقبولا بيف أف الغش  لياء الأمور لأبنائيـ عمى أو الامتحانات .لـ تمق عبارة تشجيع 
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 الغش  خاص( في تمؾ الظاىرة .وأف أىـ وسائل  –توجد فروؽ بيف نوع التعميـ )حكومي 
طالب المعمومات، والياتف راؽ الصغيرة التي يدوف عمييا الو الأ يالتي يستخدميا الطلاب ى

لة، واليمس بيف الطلاب،  وقياـ و اورقة زميمو ، والكتابة عمى الط إلىالمحموؿ، والنظر 
 راؽ .و الملاحع بمساعدة الطالب ، وتبادؿ الأ
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 :استنتاج عاـ
في  الغش  حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةالوقوؼ عمى آراء  إلىالحالية  ىدفت الدراسة

مف متوسطات مختمفة في  الأساتذةت مف خلاؿ دراسة الميدانية عمى عينة مف الامتحانا
 إلىولاية الوادؼ بدلالة متغير الجنس ومادة التدريس والخبرة المينية وعمية تـ التوصل 

 النتائج التالية:
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةلة لالا توجد فروؽ ذات د -

 لاؼ جنسيـ.باخت  الغش  
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةلة لاتوجد فروؽ ذات د  -

 باختلاؼ مادة التدريس.   الغش  
حوؿ أساليب التقويـ وظاىرة  الأساتذةفي وجية نظر  إحصائيةدلالة لا توجد فروؽ ذات  -

 باختلاؼ الخبرة المينية.  الغش  
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 ةخاتم      
جدا في ميداف التربية والتعميـ ونظرا لأىمية أساليب  ةيعتبر التقويـ مف المواضيع اليام      

الذؼ يممؾ قدرات وميارات  الأستاذفيي متنوعة لدػ  الغش  مى ظاىرة التقويـ يظير تأثيرىا ع
ويـ تلاميذه ومعرفة نقال ضعفيـ نسب لتقسموب الأة التي تؤىمو لاختيار الأوخبرة ميني

حيث يعتبر التمميذ محور العممية التعميمية لذا لابد مف التركيز عمى الاساليب التي  وقوتيـ،
 .الغش  تناسب قدراتيـ وأف الاختبارات ىي مف أىـ المتغيرات المؤثرة عمى ظاىرة 

ي لمعديد مف سمطت الضوء عمييا وأسفر ذلؾ عف طرح وانطلاقا مف ملاحظة ىذه الظاىرة،
 في الامتحانات. الغش  التساؤلات حوؿ أساليب التقويـ ودورىا في التخفيف مف ظاىرة 

تباعي المنيج الوصفي اجابة عمى ىذه التساؤلات بلت الإو اومف خلاؿ ىاتو الدراسة ح
الاستكشافي الذؼ يتناسب مع طبيعة ىذا الموضوع المدروس بتقنية المقابمة  باستخداـ 

في التعميـ المتوسط ومف خلاؿ  الأساتذةطبقت عمى مجموعة مف  وات لمقياس،الاستبياف كأد
الرفع مف ظاىرة  أوأف لأساليب التقويـ دور في التخفيف  إلىنتائج ىذا التطبيق توصمت 

 في الامتحانات. الغش  
 وأتمنى أف ىذا الموضوع يثرؼ المكتبة العممية مف خلاؿ النتائج التي توصمت إلييا.

 :الاقتراحات
عمى كيفية استعماؿ أساليب  الأساتذةػػػ تكثيف الندوات التربوية والدورات التكوينية لتدريب 

 التقويـ
 في ممارساتيـ لعممية التقويـ الأساتذةػػػ تصميـ برنامج تدريبي ينمي ميارات 

 .خرػ أفي مراحل تعميمية  الغش  ػػػ دراسة ظاىرة 
.اح حموؿ لمعالجة ىذه الظاىرةفي الامتحانات واقتر  الغش  ػػػ دراسة أسباب 
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 ع:قائمة المراج
القياس كالتقكيـ في (. 2002أبو حويج، مرواف والخطب، إبراىيـ وأبوا مغمي، سمير)    

 (. عماف: الدار العممية الدولية.1. )لكعمـ النفس ةالتربي
  (. الأردف: جامعة 1)ل الطمبة تعمـ تقكيـك  قياس(. 2002ابو سل، محمد عبد الكريـ)   

 الأزىر.
 (.4.)لمناىج البحث في العمكـ النفسية كالتربكية(.2004رجاء محمود) أبو علاـ،   

 د ب:دار النشر لمجامعات
(. الأردف: مطابع 3)ل التربكي  كالتقييـ النفسي القياس مبادئ(. 1985أبو لبده، سبع)   

                                                                        نية.                  و االتع
)د. ل(. التقكيـ كالقياس النفسي كالتربكي (. 1999الأزىر، الطبيب، أحمد محمد )
 الإسكندرية: المكتب الجامعي.   

المعاصر  كالتنظيمي التخطيطي البعد المدرسية الادارة(. 2012الأغبرؼ، عبد الصمد)  
             (. لبناف. دار النيضة العربية.                                                       3ل)

            )د. ل(. ليبيا: جامعة سبيا.        التقكيـ التربكي الحديث (.1995امطانيوس، ميخائيل )
 ككسائل يـالق أنساؽ في التغير(. 2002،مصطفى عثماف وأميميف، عثماف عمي)التير

 )د. ل(. القاىرة: دار الكتيب الجديدة المتحدة.  الامتحانات في الغش   نمكذج الىداؼ تحقيق
اتجاىات ك تجارب معاصرة في تقكيـ أداء التمميذ (. 2002جابر، عبد الحميد جابر)  

 . )د. ل(. القاىرة: دار الفكر العربي.كالمدرس
(. 2)لالاستبياف  لبناء المنيجية لقكاعد.ا(2010ؼ، زياد بف عمي بف محمود)و االجرج  

 فمسطيف: مطبعة أبناء الجراح.
الكفايات التعميمية في القياس كالتقكيـ (. 2001جامل، عبد الرحمف عبد السلاـ )  

 (. عماف: دار المناىج لمنشر والتوزيع.2. )لكاكتسابيا بالعمـ الذاتي
. )د. ل(. الجزائر: دار س بالكفاءاتالتدري إلىالمدخل (. 2002الحثروبي, محمد الصالا )  

 اليدػ.
 المرحمة لتلاميذ كالتربكية الصفية المشكلات(. 2008الحريرؼ، رافدة وبف رجب، زىرة)  

 ل(. عماف: دار المناىج لمنشر والتوزيع..)دالابتدائية
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 لمتربية قياسيا مفاىيميا كأساليب الصفية الملاحظة أدكات(. 2001حمداف، محمد زياد)  
 (, عماف: دار التربية الحديثة.)د.ل

 . )د. ل(. دبي: دار القمـ لمنشر والتوزيع. التقكيـ التربكي (. 2005خضر، رشيد فخرؼ )  
(. لبنا: المؤسسة 2)لتقكيميا كمرتكزات المدرسية الاختبارات(.1994خورؼ، توما جورج)  

 الجامعية لمتدريبات الدولية.
 في الفعاؿ كدكره التربكي  المرشد (.2007محمد)ربيع، ىادؼ مشعاف والغوؿ، اسماعيل    
  دار عالـ الثقافة.(: ب.د. )(1)لالطمبة  مشاكل حل
 طمبة لدى الاكاديمية الاختبارات في الغش   ظاىرة (.2002الزراد، فيصل محمد خير)  

 )د.ل(. الرياض: دار المريخ. كالجامعات المدارس
( السعودية: 2) لالتطبيقي الاحصاء(1995سميماف، عبد الرحمف وىندؼ محمود إبراىيـ)  

 مطابع جامعة الممؾ سعود.
. )د. ل(. بغداد: كمية التربية تقكيـ المناىج باستخداـ النماذج(. 1984الشبمي، إبراىيـ )  

 بالجامعة المستنصرية.
(. 1)ل جياتوياستراتػ مياراتوػػ تخطيطو الفعاؿ التدريس(.2009ؼ، عفت مصطفى)و االطن  

 الميسرة. الأردف: دار
(.الأردف 1)لالتربية في كالتقكيـ القياس مبادئ (.2002الظاىر، زكريا محمد وآخروف)  

 الدار العممية.
(مصر: 1)ل المدرسي النفس عمـ( 2014ؼ، طارؽ والمصرؼ، ايياب عيسى)و عبد الرؤ   

 مؤسسة طميبة لمنشر والتوزيع القاىرة.
البحث العممي القكاعد كالمراحل منيجية ( 1999عبيدات، محمد وأبو نصار، محمد)  

 (. عماف: دار وائل لمنشر والتوزيع.2. )لالتطبيقات
 (.عماف: دار الثقافة.1)ل التعمـ بيئة كتنظيـ الصفكؼ إدارة(2006عريبات، بشير محمد)  
المنياج المدرسي أساسياتو ػػػ كاقعو ػػػػ أساليب (. 2004عفانو، عزو والمولو، فتحية )  

 . غزة: الجامعة الإسلامية.. )د. ل(تطكيره
. القياس كالتقكيـ التربكي في العممية التدريسية(. 2007علاـ، صلاح الديف محمود )  

 )د.ل(. عماف: دار الميسرة لمنشر والتوزيع.
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 (. القاىرة: دار المعارؼ.3)لعناصره . المنيج(1991عميرة، ابراىيـ بسيوني)  
، الاكاديمية، التعميمية ،السمككية، لصفيةا المشكلات(. 2007العمايرة، محمد حسف)  

 (. عماف: دار الميسرة.2)لكعلاجيا كأسبابيا مظاىرىا
(. الأردف: دار 6. )لالقياس كالتقكيـ في العممية التدريسية(. 2005عودة، أحمد )  

 الأمل.
)د.ل( مصر:  الفاعل كالتدريسي التعميمي المنيج(2014ؼ، سييمة محسف كاظـ )و الفتلا  

 لشروؽ لمنشر والتوزيع.دار ا
. الىداؼكيف ندرس بكاسطة  (. 1990الفرضاؼ، عبد المطيف والفاربي، عبد العزيز)  

 .)د. د(.)د. ب( )د.ل(.
التقكيـ التربكي (. 2003قاسـ، محمد ناجي ومنسي، محمد عبد الحميـ وصالا، أحمد )  

 لتحويل وطباعة الورؽ. )د. ل(. الإسكندرية: شركة الجميورية الحديثة كمبادئ الاحصاء. 
القياس كالتقييـ كأساليب القياس كالتشخيص في التربية (.  2003كوافحة، تيسير مفما )  

 )د. ل(. عماف: دار الميسرة لمنشر والتوزيع.                           الخاصة. 
فة . صحيميداني بحث، الامتحانات في الغش   مشكمة( 1984المقاني، فاروؽ عبد الحميد)  

 (. القاىرة: جمعية المكتبات المدرسية.5المكتبة )المجمد
(. مصر: دار الفكر 1)لكتطبيقاتيا أسسيا التربية مناىج( 1998مذكور، عمي أحمد)   

 العربي.
(. 2. )لالقياس النفسي كتصميـ أدكاتو لمطلاب الباحث(. 2007معمرية، بشير )   

 الجزائر: منشورات الحبر.
)د.ل(. الجزائر: ديواف كالتربكي  النفسي كالقياس . الاحصاء(2003)مقدـ، عبد الحفيع   

 المطبوعات الجامعية.
، سعيد خميفة)   (.الأردف: دار 1) لالىداؼك  المبادئ العمكـ التدريس . طرؽ (2001المقرـ

 الشروؽ.                                                                             
 كالتطبيقية النظرية الاسس كالتعميـ التعمـ . سيككلكجية(2001سامي محمد)ممحـ،    

 )د.ل(. عماف: دار الميسرة لمنشر والتوزيع.
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. )د. ل(. عماف: القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس(. 2005ممحـ، سامي  محمد )  
 دار الميسرة لمنشر والتوزيع.  

 .(1)لاميا في إدارة المكارد البشرية كالافراد(. الاختبارات كاستخد2006)أحمد ،ماىر  
 .الجامعية الدار :مصر

)د.ل(.  تطبيقي منظكر العممي البحث أساليب(2008النجار، فايز جمعة وآخروف)  
       عماف: دار المحامد.                                                                      

(. عماف: دار البداية 1. )لستراتيجيات التقكيـ في التعميـا(. 2012نمر، مصطفى نواؿ)
 ناشروف وموزعوف.  

 . )د. ل(. عماف: دار الفكر.تخطيط المنيج كتطكيره(. 1989ىندؼ، صالا وآخروف )  
(. بيروت: دار الجميل)القاؼ 1(. )ل5(. لساف العرب الحيط،)العدد1988ابف منضور)  

  والميـ(.
( مجمة جامعة كربلاء 2007قي، حسيف الشريفي وسعد، خميفة)حسوف، عبيد فاضل وشا   

الدراسي والدافع للإنجاز عمى طمبة الجامعة  الغش  العممية، أثر المعاممة الوالدية في ظاىرة 
 في ليبيا العظمى، المجمد الخامس )العدد الرابع(.

في  الغش  ىرة بعاد الاجتماعية لظاالأ (.المجمة الميبية العالمية.2015حسيف،سعد محمد)  
 امتحانات )العدد الثاني(.جامعة بنغازؼ:ليبيا.

في الاختبارات وأداء الواجبات  الغش  (. مجمة الباحث، 1995حمداف، زياد محمد)  
 المدرسية)العدد الاربعيف(.

في الامتحانات البحروت لدػ الطلاب  الغش  (. جامعة، ظاىرة 2011خالدؼ، سميماف)  
 (.15حمة الثانوية في اسرائيل)العددالعرب والييود أثناء المر 

في الامتحانات الذكور أكثر غشا  الغش  ( مجمة سيدتي، دراسة عف 2015الطيب، فراد)  
 مف الاناث: تونس.

(. التربية، دراسة تقويمية لامتحانات في مادة التاريخ في 1995فتحي، يوسف مبارؾ)  
 صر(. جامعة الأزىر: م20ضوء المستويات والموضوعية)العدد

في  الغش   إلىالدافعة  الأسباب(.مجمة آداب الرافديف، 1989المشيداني، فييمة كريـ)  
 الامتحانات: دراسة ميدانية عمى طمبة الآداب بجامعة الموصل)العدد التاسع عشر( 
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صعوبات تقويـ المتعمميف)عدد  (.مجمة الدراسات نفسية والتربوية،2016مسعودؼ،أمحمد)   
 عيف تموشنت:الجزائر.(.المركز الجامعي 17
 

 الرسائل الجامعية:
الدراسي وعلاقتو بوجية  الغش  (.الاتجاه نحو 1999الحارثي،صبحي بف سعيد عويض)  

الثانوؼ بمدينة الطائف.رسالة  ؿو الأالضبط وبعض سمات الشخصية لدػ طلاب الصف 
 ماجستير.غير منشورة.جامعة أـ القرػ :المممكة العربية السعودية.

لتغمب  الأساتذةجيات ي(. صعوبات التقويـ في التعميـ المتوسط واسترات2005ف)خنيش،يوس  
 عمييا. رسالة ماجستير. غير منشورة. جامعة الحاج لخضر: باتنة.

المدرسي بالتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الثانية  الغش  (.علاقة 2014صوافي،مرزوؽ)  
 ة د.مولاؼ لطاىر:سعيدة.مف التعميـ المتوسط.مذكرة ليسانس.غير منشورة.جامع

(.واقع استخداـ معممي المغة العربية لأساليب التقويـ في 2011عفانة،محمد عطية أحمد)  
المرحمة الإعدادية في مدارس وكالة الغوث الدولية في قطاع غزة في ضوء الاتجاىات 

 سلامية:غزة.الجامعة الإ ة ماجستير.غير منشورة.الحديثة.رسال
ساليب التقويـ التربوؼ وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لدػ تلاميذ (.أ2014عناب،خولة)  

مذكرة ماستر.غير منشورة.جامعة العربي بف  .الأساتذةالمرحمة الابتدائية مف وجية نظر 
 مييدؼ:أـ البواقي.

(. آراء الطمبة الدراسات العميا نحو أساليب التقويـ  2011عويضة ػػػ كياؿ ػػػ صالا نادية)  
قبل أعضاء ىيئة التدريس في جامعة بيرزيت. رسالة ماجستير.غير منشورة.  المستخدمة مف

 جامعة بيرزيت: فمسطيف.
(.واقع استخداـ معممي ومعممات العموـ أساليب التقويـ 2011عوض أحمد) كريدـ الزبيدؼ،  

البديل مف وجية نظر معممي ومعممات العموـ بمحافظة الميث.رسالة ماجستير.غير 
 منشورة.الميث.

تجاىات الطمبة الجامعييف نحو ا(.2011،محمد العربي وقريدة،يحي )اني ولوميز محبوب،خ  
 في الامتحانات.مذكرة ليسانس.غير منشورة.المركز الجامعي:الوادؼ. الغش  ظاىرة 
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زمة لمتقويـ المستمر بالمرحمة الابتدائية (.الكفايات اللا2010،عيسى بف فرج)المطيرؼ   
نطقة المدينة المنورة.رسالة دكتوراه.غير منشورة.جامعة أـ ومدػ توفرىا لدػ معممي م

 القرػ:بمكة المكرمة.
(. بعض المشكلات التربوية والاجتماعية المرتبطة 2006اليمشرؼ، محمد بف أحمد محمد)  

في الثانوية لمبنيف بالمممكة العربية السعودية. رسالة دكتوراه. غير منشورة.  الغش  بظاىرة 
 سعودية.جامعة الازىر: ال

(.اتجاىات الطمبة الجامعييف نحو عممية التقويـ التربوؼ . 2010ىويدؼ،سمية وزايد،نبيمة)  
 مذكرة ليسانس.غير منشورة .المركز الجامعي:الوادؼ.
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 المحكميف للاستبياف الساتذةقائمة أسماء  :(01ممحق )

 

 مكاف العمل لدرجة العمميةا التخصص الاسـ
 جامعة الوادؼ دكتوراه عمـ النفس أحمد فرحات

 جامعة الوادؼ دكتوراه عموـ التربية عبد الرزاؽ بالمموشي
 جامعة الوادؼ ريستجما عمـ النفس التربوؼ  عبد لمطيف قنوعة

 جامعة الوادؼ دكتوراه عمـ النفس عمار حمامة
 جامعة الوادؼ وراهدكت عمـ النفس الاجتماعي أحمد جموؿ
 جامعة الوادؼ دكتوراه عمـ النفس بمقاسـ عويف
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 (:مقابلات02ممحق )
 الاسئمة:

  ػػ متى تقوـ بالعممية التقيمية؟1
 ػػ ماىي الاساليب التي تعتمد عمييا في ذلؾ؟2
 ىل تتعبوف في بناء أسئمة الامتحاف أـ لا؟ػػ 3
 في التقييـ مقالية أـ موضوعية؟لماذا؟ ػػ ماىي أنواع الاختبارات التي تعتمدوف عمييا4
 ػػ ىل الاختبارات التي تقوـ بيا تساىـ في تخفيف مف ظاىرة الغش في الامتحانات؟5
 ػػ ىل يوجد أسموب أو مقياس معيف تعتمدوف عميو في بناء أسئمة الامتحاف؟6
 ػػ ىل تعتمدوف عمى الاختبارات فقط في تقويـ التمميذ؟7

 ابةالاج الاساتذة مقابلات 
ـ فً كل حصة حٌث فً بداٌة نسترجع الدرس السابك وبعدها فً الوسط أسئلة 1 عربٌةلغة أستاذة  ممابلة الاولى

 تكوٌنٌة وفً نهاٌة اسئلة ختامٌة

 ،اسئلة شفوٌة،الامتحان كراس ـ أسالٌب التموٌم:كتابة تعبٌر،2

 ـ عادي تكون الاسئلة سهلة،متوسطة ،صعبة3

 ـ موضوعٌة بسب المرحلة4

 ـ غموض، نعم5

 ـ نعم ٌوجد مثل افهم النص ،أفهم لواعد لغتً،أتذوق النص،وضعٌة الادماجٌة6

 ـ تعبٌر كتاب7ً

 

 ـ بعد النشاط لمعرفة إذا اكتسبوا المورد أم لا1 أستاذة فٌزٌاء ممابلة الثانٌة

 ـ تمرٌنات،سلوكات ،الامتحان2

 ـ متوسطة3

 ـ موضوعٌة بحكم المرحلة4

 هرة الغش ـ أسالٌب لتحد من ظا5

 ـ ممٌاس تدرج فً سهولة وصعوبة 6

 ـ الامتحان7

ـ ٌكون فً أول العام تموٌم تشخصً وفً مسار الحصة تموٌم تكوٌنً فً نهاٌة 1 أستاذة علوم ممابلة الثالثة

 الحصة ختامً

 ـ من خلال وضعٌات 2

 ـ ٌحتاج الى التفكٌر لأنه كل درس ٌحتوي على كفاءة3

 ـ موضوعٌة4

 دة ترتٌب الاسئلة لكً لاٌجد ولت للغشـ من خلال اعا5

 ـ ٌوجد ممٌاس6

 نحل وضعٌة حصةنهاٌة ٌة ادماج موارد فً كل عـ وض7

 ـ أول العام وفً بداٌة الحصة وفً الحصة1 استاذة رٌاضٌات  ممابلة الرابعة

 ـ تمدٌم أسئلة شفوي وكتابٌة2

 ـ ٌوجد صعوبة3

 ـ موضوعٌة4

 ـ لاٌوجد حالات غش بحكم المادة5

 هل ،متوسط،صعب،وآخر للمتمٌزٌنـ س6

 ـ لٌس الاختبار فمط ٌمٌم التلمٌذ7
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 ـ فً نهاٌة كل نشاط1 أستاذ لغة الاجنبٌة ممابلة الخامسة

 سلون ،مشاركة ،كراس ،الانضباطـ 2

 ـ ٌوجد للٌل من التعب ولكن بالتنسٌك مع الاساتذة ٌكون أسهل3

 ـ موضوعٌة بحكم المرحلة4

 الغشـ سهولة الاختبار لتفادي 5

 ـ حسب مستوى التلامٌذ6

 ـ تمٌٌم أول السنة وتموٌم تحصٌلً فً الاختبار والفرض1 أستاذ اجتماعٌات ممابلة السادسة

 ـ حسب مستوى التلامٌذ2

 ـ حسب المنهاج3

 ـ تكون مركبة موضوعٌة وممالٌة فً الوضعٌة الادماجٌة 4

 سئلة لا تكون مطابمةلأا وـ تجنب إجابة نعم و لا 5

 ول أسئلة كلاسٌكً والجزء الثانً أسئلة ممالٌةـ جزء أ6

 ـ فً بداٌة ونهاٌة كل مشروع1 أستاذ رٌاضٌات ممابلة السابعة

 ـ عبر عدة مراحل شفوٌة وكتابٌة2

 ـ ٌوجد تعب3

 ـ موضوعٌة4

 ـ سهلو وصعبة وتعتمد على النتٌجة 5

 ـ توجد طرٌمة معٌن وزارٌا أربعة تمارٌن ووضعٌة ادماجٌة6

 ـ فً بداٌة تشخصٌه و فروض وامتحانات1 استاذ علوم منةممابلة الثا

 ـ مشاركة،انجاز بحوث،أعمال بٌتٌة،اسئلة2

 ـ نعم ٌوجد صعوبة خاصتا فً الوضعٌة الادماج3ً

 ـ موضوعٌة4

 ـ سهولة الغش بالنسبة لطبٌعة المادة5

 تمرنٌن ووضعٌة ادماجٌة ـ 6

تكون شفوٌة وفً آخر كل ممطع تموٌم كتابً وتموٌم بع كل ـ بداٌة كل حصة 1 أستاذة لغة عربٌة ممابلة التاسعة

 فصل

 ـ أسلوب كتابً،شفوي 2

 ـ ٌوجد صعوبة خاصتا فً اختٌار النص3

 ـ أزدواجٌة حسب طٌعة المادة4

 ـ تبنً الاختبار دون محاربة ظاهرة الغش على أساس الحراس5

 ـ لا ٌوجد ممٌاس معٌن6

 ً شهر مرةـ ف1 أستاذ تربٌة الفنٌة ممابلة العاشرة

 ـ الاعمال2

 ـ لاٌوجد تعب لأن الدروس بسٌطة3

 ـ موضوعٌة4

 ـ أكٌد نبنً الاختبار لمحاربة ظاهرة الغش5

 ـ بسٌطة ، متوسطة ،جٌدة،أما الجانب التطبٌمً لا6

ممابلة حادٌة 
 عشر

ـ اخر كل نهاٌة ممطع فهم مكتوب النصوص،تعبٌر كتابً عن ممطع،والأسبوع 1 أستاذ لغة عربٌة

 لث تعبٌر فرديالثا

ـ نمطة، ملاحظة، تابع للسلم من خلال أخطاء املائٌة والحجم ،والمعلومات التً 2

 لرأها من لبل.

 ـ ٌوجد صعوبة3

 ـ تكون فً الوضعٌة ادماجٌة ممالٌة وموضوعٌة4

 تكون  ـ خاصتا فً تربٌة الاسلامٌة أما العربٌة لا5

ا من لبل ، اسنتاجٌة ـ ٌوجد حرٌة فً الموضوع وترتبط بالنصوص التً لرأه6

 والوضعٌة الادماجٌة تعبٌر بالنسبة التربٌة الاسلامٌةوحفظ 

ممابلة ثانٌة 
 عشر

 ـ تمٌم أثناء المادة تعلٌمٌة وتمٌم بعد المادة العلمٌة 1 أستاذ لغة عربٌة

 ـ نتبع المناهج 2
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 ـ صعب تحضٌر المادة عرضها على مستوى تلامٌذ تحضٌر الاسئلة3

 دائرة الفهم وتركٌزـ موضوعٌة توسٌع 4

 خلال توسٌع دائرة الفهمـ استحضار الغش من 5

 ـ أن تكون الامتحان لٌس بالسهل ولن ٌكون من صعب إخراج امتحان6

ممابلة ثالثة 
 عشر

 ـ سلون،لوازام،الحضور،نشاط،اعداد الواجبات2 أستاذ لغة فرنسٌة

 ـ حسب طبٌعة الدرس 3

 ـ موضوعٌة4

 م ـ تربٌة التلمٌذ لبل التعل5ٌ

 ـ ٌوجد ممٌاس6

ممابلة الرابعة 
 عشر

 ـ آخر الدرس1 أستاذ اجتماعٌات

 ـ الانضباط ، الكراس، المشاركة2

 ـ بكل سهولة3

 ـ موضوعٌة4

 ـ اكٌد5

 ـ ٌوجد أسلوب معٌن6

ممابلة الخامسة 
 عشر

 فً آخر محورالمادة ـ1 استاذة رٌاضٌات

 ـالوظٌفة تموٌم تشخٌصً 2

 ـ لاٌوجد تعب3

 ـ موضوعٌة 4

 ظروف اجراء الامتحان تدفع لللغش ـ5

 ـ بسٌط وٌكون هندسً والثانً مزدوج6

السادسة  ممابلة
 عشر

 ـ بداٌة وأثناء ونهاٌة ممطع ألوم بالتموٌم1 استاذة عربٌة

 المشاركة والكراس والانظباطـ 2

 ـ أكٌد ٌوجد تعٌب3

 ـ موضوعٌة حسب المستوى4

 ـ أكٌد محاربة ظاهرة الغش5

 التلامٌذـ مراعاة مستوٌات 6

السابعة  ةممابل
 عشر

 ـ فً نهاٌة الحصة وفً نهاٌة كل مٌدان1 أستاذة فرنسٌة

 ـالواجبات والمشارٌع2

 ـ لا3

 ـ موضوعٌة4

 ـ جزء منها5

 ـ حسب المماربة بالكفاءات6

الثامنة ممابلة 
 عشر

 ٌوجد تموٌم مرحلً وتموٌم ٌومً وتموٌم الاختبارات ـ1 أستاذة لغة عربٌة

 ـ شفوي،كتاب2ً

 ـ أكٌد ٌوجد تعب3

 ـ موضوعٌة4

 ـ أكٌد مع مراعاة التلامٌذ وأن ٌكون الاختبار فً متناول الجمٌع5

 ممٌاس محدد من طرف الوزارةـ 6

ممابلة التاسعة 
 عشر

تموٌم السلون فً الفصل ومشاركة تكون تفاعلٌة مرحلة الفروض والاختبارات ـ 1 أستاذة فرنسٌة

 والواجبات

 واستجواب وانضباط  وسلون فً المسم تفاعل اداء التلمٌذـ 2

 ـ أكٌد ٌجب أن تكون الاسئلة فً متناول الجمٌع3

 ـ موضوعٌة4

 ـ أكٌد تكون الاسئلة من فهم النص5

 ـ ٌوجد ممٌاس 6

 فً نهاٌة الدرس فً نهاٌة الوحدة وفً نهاٌة الحصة ـ1 أستاذ اجتماعٌات ممابلة العشرون

 ـ كتابٌة2
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 وجد صعوبةـ من حٌث مستوى التلامٌذ 3ٌ

 ـ موضوعٌة4

 ـ أكٌذ5

 ٌوجد أسلوب معٌنـ 6

الواحدة  ممابلة
 والعشرون

 آخر الحصة وآخر الوحدة وآخر المجال فرض والاختبار ـ1 أستاذ فٌزٌاء

 ـ أعتماد على العمل2ً

 ـ على حسب المواضٌع3

 ـ موضوعٌة4

 ـ أكٌد لأنها طبٌعة المادة تعتمد على الفهم5

 ٌشمل جمٌع الفئاتـ ٌجب أن ٌكون الاختبار 6

الثانٌة ممابلة 
 والعشرون

 ـ تموٌم فً آخر كل وحدة1 أستاذة أنكلزٌة

 ـ واجبات منزلٌة وأسئلة شفوٌة2

 أكٌدـ 3

 ـ موضوعٌة4

 ـ ٌوجد ممٌاس5

ممابلة الثالثة 
 والعشرون

 بعد نهاٌة كل مورد من خلال وضعٌة الادماجٌةـ 1 ة علومأستاذ

 ـ فهم الوضعٌة2

 من خلال مضمون الدروس ـ لا عادي ٌكون3

 ـ موضوعٌة تكون على شكل وضعٌات4

 ـ أكٌد من خلال الفهم 5

 ـ حسب مستوى التلامٌذ6

ممابلة الرابعة 
 والعشرون

 فً كل ٌوم  ـ1 أستاذة لغة عربٌة

 ـ المستوى والأخلاق والعمل فً المسم2

 ـ أحٌانا حسب مستوى التلامٌذ 3

 ـ موضوعٌة4

 ـ أكٌد 5

 اسـ طبعا ٌوجد مم6ٌ

ممابلة الخامسة 
 والعشرون

 أثناء الدرس تموٌم تحصٌلً وتشخٌصً وتكوٌنً وتموٌم فً نهاٌة الوحدةـ 1 أستاذ علوم 

 ـ واجبات منزلٌة ونشاطات وتمارٌن2

 ـ مراعاة الفروق3

 ـ وضعٌات إدماجٌة وأسئلة إدماجٌة4

 ـ أكٌد5

 ـ نعم ٌوجد معاٌٌر بناء الاختبارات6
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 :استمارة التحكيـ                      ( 03)ممحق
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية                            

 جامعة الوادي .كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية                         

 قسم العلوم الاجتماعية                                         

 استمارة التحكيم                                            

 الدرجة العلمية:                                                              لكريم: ا الأستاذ إلى

 التخصص:

 معلومات الشخصية

 الجنس : ذكر                   انثى         

  مية مادة التدريس : أدبية                 عل

 سنوات       عشر  سنوات فما فوق  5سنوات      أكثر من  5سنوات العمل:أقل من 

 التعليمات   

وبركاتو في إطار تحضير  لىاة السلاـ عميكـ ورحمة الله تعالأستاذعزيزتي  الأستاذعزيزؼ 
 بحث عممي لنيل شيادة الماستر تخصص عمـ النفس المدرسي 

مف كجية نظر أساتذة التعميـ  الغش  ـ في التخفيف مف ظاىرة بعنكاف : دكر أساليب التقكي
 المتكسط

أردنا أف نضع بيف يديؾ ىذه العبارات التي تضـ مواقف تقييميو متنوعة وحسب المادة التي 
تدرسيا نطمب منؾ وبصراحة مطمقة قراءة العبارات جيدا واختيار الاجابة الصحيحة التي 

الرفع مف نسبة  أومساىمة ىذه العبارة في التخفيف  تنطبق  مع وجية نظرؾ تماما أؼ مدػ
 .الغش  
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 مثاؿ:

 أبدا أحيانا دائما البند   رقـ البند

   × مركبة في الامتحاف السئمةتضع  10

 ×   تقكـ بصياغة أسئمة الامتحاف التي تتطمب إجابات محددة 10

 نؾ معناك اشكرا عمى تع                                                                                           

 لايقيس يقيس العبارات الرقـ 

   الغش  :الاختبارات المقالية كدكرىا في التخفيف مف ظاىرة ؿكال المحكر             
   المركبة في الامتحاف السئمةتضع  01
   جابة كتركيزالتي تتطمب تكسيع دائرة الفيـ عند الا السئمةتعتمد عمى  02
   التي تتطمب اجابة معمقة في زمف محدد السئمةتستخدـ  03
   تبذؿ جيد كبير عند صياغة اسئمة الامتحاف 04

   سئمة التي تتطمب ابداء الرأي الشخصيتستخدـ ال 05 
   سئمة التي تتطمب تقديـ البراىيفتضع ال  06
   يع الدركسالتي تككف متنكعة  مف جم السئمةتركز عمى  07
   التي تتطمب مف التمميذ الاختصار السئمةتركز عمى  08
   التي تتطمب كقتا طكيلا لمتصحيح السئمةتستعمل  09
   التي تقيس جميع القدرات المكجكدة لدى التمميذ السئمةتستخدـ  10
   تحرس عمى اف يجرى الامتحاف في ظركؼ جيدة   11
   السئمةتحكـ في نكعية تعتبر أف طبيعة المادة ت 12

   الغش  المحكر الثاني :الاختبارات المكضكعية كدكرىا في التخفيف مف ظاىرة 
   التي تتطمب اجابات محددة  السئمةتقكـ بصياغة  01
   التي تتطمب التميز بيف الصكاب كالخطأ السئمةتتجنب  02
   عددةالتي تتطمب اختيار كاحد مف خيارات مت السئمةتتجنب  03
   التي تتطمب مف التمميذ إكماؿ الفراغ السئمةتتفادى استخداـ  04
   التي يقكـ فييا التمميذ بالربط بيف عنصريف السئمةتقكـ بإعادة ترتيب   05
   تعتمد عمى الشمكلية كالمكضكعية في اعداد أسئمة الامتحاف  06
   التخميف إلىالتي تدفع التمميذ  السئمةتركز عمى  07
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                    عينةاستبياف المكجو لم :(40ممحق )   

 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية                          
 جامعة الكادي .كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية                     

 قسـ العمكـ الاجتماعية                                   
 معمكمات الشخصية

 انثى                 الجنس : ذكر           
  مادة التدريس : أدبية                 عممية 

 فما فكؽ سنكات  عشر  سنكات       5سنكات      أكثر مف  5سنكات العمل:أقل مف 
 ت التعميما  

وبركاتو في إطار تحضير  إلىة السلاـ عميكـ ورحمة الله تعالأستاذعزيزتي  الأستاذعزيزؼ 
 يادة الماستر تخصص عمـ النفس المدرسي بحث عممي لنيل ش

أساتذة التعميـ مف كجية نظر  الغش  ظاىرة بعنكاف : دكر أساليب التقكيـ في التخفيف مف 
 المتكسط

أردنا أف نضع بيف يديؾ ىذه العبارات التي تضـ مواقف تقييميو متنوعة وحسب المادة التي 
ا واختيار الاجابة الصحيحة التي تدرسيا نطمب منؾ وبصراحة مطمقة قراءة العبارات جيد

الرفع مف نسبة  أوتنطبق  مع وجية نظرؾ تماما أؼ مدػ مساىمة ىذه العبارة في التخفيف 
 .الغش  

 :مثاؿ
 أبدا أحيانا دائما البند   رقـ البند

   × مركبة في الامتحاف السئمةتضع  10
 ×   تقكـ بصياغة أسئمة الامتحاف التي تتطمب إجابات محددة 10

                                      

   الاستنتاجية السئمةتستخدـ   08
   تعتبر الامتحاف ىك المعيار الكحيد لتقكيـ التمميذ   09
   التي تعتمد عمى الحفظ السئمةتتفادى استخداـ  10
   حسب مستكى التلاميذ السئمةتضع  11
   تعتمد عمى إعادة ترتيب اسئمة الامتحاف 12
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 نؾ معناك اشكرا عمى تع                                                                           
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 أبدا أحيانا دائما العبارات الرقـ 

    الغش  لاختبارات المقالية كدكرىا في التخفيف مف ظاىرة :اؿكال  المحكر
    المركبة في الامتحاف السئمةتضع  01
    التي تتطمب تكسيع دائرة الفيـ عند الاجابة  السئمةتعتمد عمى  02
    التي تتطمب اجابة معمقة في زمف محدد السئمةتستخدـ  03
    تبذؿ جيد كبير عند صياغة اسئمة  04

    سئمة التي تتطمب ابداء الرأي الشخصيتستخدـ ال 05 
    سئمة التي تتطمب تقديـ البراىيفلتضع ا  06
    مف جميع الدركس التي تككف شاممة السئمةتركز عمى  07
    تمميذ الاختصارالالتي تتطمب مف  السئمةتركز عمى  08
    حطكيلا لمتصحي االتي تتطمب كقت السئمةتستعمل  09
    التي تقيس جميع القدرات المكجكدة لدى التمميذ السئمةتستخدـ  10
    تحرس عمى اف يجرى الامتحاف في ظركؼ جيدة   11
    السئمةحكـ في نكعية تطبيعة المادة ت أف تعتبر 12

    الغش  ختبارات المكضكعية كدكرىا في التخفيف مف ظاىرة لاالمحكر الثاني :ا
    التي تتطمب اجابات محددة  السئمةاغة تقكـ بصي 01
    التي تتطمب التميز بيف الصكاب كالخطأ السئمةتتجنب  02
    مف خيارات متعددةكاحد التي تتطمب اختيار  السئمةتتجنب  03
    اتكماؿ الفراغإالتي تتطمب مف التمميذ  السئمةتتفادى استخداـ  04

    التي يقكـ فييا التمميذ بالربط بيف عنصريف السئمةتقكـ بإعادة ترتيب   05

    تعتمد عمى الشمكلية كالمكضكعية في اعداد أسئمة   06
    التخميف إلىالتي تدفع التمميذ  السئمةتركز عمى  07
    الاستنتاجية السئمةتستخدـ   08
    تعتبر الامتحاف ىك المعيار الكحيد لتقكيـ التمميذ   09
    التي تعتمد عمى الحفظ السئمةستخداـ تتفادى ا 10
    السئمةتراعي مستكى كل التلاميذ عند كضع  11
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 خصائص السٌكومترٌة للأداة :(55ملحك )      
 ـ الصدق : 1

 )  الممارنة الطرفٌة (  : يالتمٌٌزصدق 
لباحث فً قٌاس الصدق التمٌٌزي للمقٌاس على طرٌقة  المقارةة  الطرفٌة  بتةد ت رٌة   اعتمد ا

بٌاةات التٌة  الاستطلاعٌ  ، تم جمع درجاتهم الكلٌ  وترتٌبها ترتٌبا تةازلٌا، ثةم تقسةٌم التٌةة  
 فً كل مجموع %   27ل ئتٌن فئ  علٌا وفئ  دةٌا بةسب 

 Tلحسةةاق قٌمةة   ) SPSS25 (جتماعٌةة  الا للتلةةوم حصةةائٌ تةةم اسةةتتمال ةاةةام الحزمةة  اإ 

 لتٌةتٌن مستقلتٌن ، تحصلةا على الةتائج المدوة  فً الجدول التالً:
 

 

Statistiques de groupe 

 

Group N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

degre Sup 16 56,3750 1,85742 ,46435 

Inf 16 46,5000 2,63312 ,65828 

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. T Ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la différence 

à 95 % 

Inférieur Supérieur 

degre Hypothèse de variances égales ,263 ,612 12,258 30 ,000 9,87500 ,80558 8,22979 11,52021 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

12,258 26,965 ,000 9,87500 ,80558 8,22199 11,52801 

 

 

 عدد 

 أفراد

 المجموعة

المتوسط 

 الحسابً

 الانحراف

 المعٌاري

 لٌمة

T 

درجة 

 Tحرٌة 

 T مستوى الدلالة

 1.86 56.38 16 علٌا

12.25 30 

 

 دالة 

 5051عند 
 2.63 46.5 16 دةٌا

 

 ـ الثبات : 2
 ـ التناسك الداخلً للبنود ) ألفا كرونباخ ( :
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(  بواسةط   ألفا كرونباخقام الباحث بحساق ثبات المقٌاس بطرٌق  التةاسق الداخلً للبةود ) 

 (ᵚ)مكدونلدد  مٌماأو(  وكذا بطرٌق  SPSS25جتماعٌ  ) للتلوم الا حصائٌ ةاام الحزم  اإ
 ، الةتائج مدوة   فً الجدول التالً :

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,719 32 

 

Scale Reliability Statistics  

   Cronbach's α  McDonald's ω  

scale  
 

0.719  
 

0.779  
 

 

Note.  Of the observations, 06 were used, 0 were excluded listwise, and 06 were provided.  

 

 

لٌمة معامل ألفا  عدد البنود الممٌاس

 كرونباخ

لٌمة معامل 

 ᵚمٌما أو

 المرار

 دال  إحصائٌا  67.0 5072 23 .............
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 لفرضيات الدراسة نتيجة الدلالة الاحصائية:(06الممحق ) 

 ى:لوالأـ الفرضٌة 1
بدٌ  الدذكور واانداي فدً  إحصدائٌةتوجد فروق ذات دلالدة ى على أةه: لوالأتةص ال رضٌ  

 .............................)أكملً الفرضٌة(   .
تةةةم قٌةةةاس فةةةذ  ال رضةةةٌ  باسةةةتخدام اختبةةةار ت لتٌةتةةةٌن مسةةةتقلتٌن، بواسةةةط  ةاةةةام الحزمةةة  

 ، تحصلةا على الةتائج المبٌة  فً الجدول التالً :  SPSS25 لاجتماعٌ اللتلوم  حصائٌ اإ
 

 

 

 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 533. 4.260 56.59 64 ذكر الكل

 531. 3.720 56.45 49 أنثى

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) Différence moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la différence 

à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales .755 .387 .189 111 .850 .145 .766 -1.373- 1.663 الكل

Hypothèse de variances 

inégales 
  .192 109.036 .848 .145 .752 -1.346- 1.636 

 حصائٌةودلالتها اا Tلٌمة   جدول رلم )(           

 ..للفروق بٌ  الجنسٌ  ) ذكر ، أنثى (  فً ..........                                

 عدد 

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابً

 الانحراف

 المعٌاري

 لٌمة

F 

 المحسوبة

 دلالة

 F 

 لٌمة

 T 

 المحسوبة

درجة 

 الحرٌة

 دلالة

 T 

 4.26 56.59 64 ذكور
0.76 

غٌر دالة 

 إحصائٌا
0.19 111 

غٌر دالة 

 3.72 56.45 49 إةاث إحصائٌا
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 ـ الفرضٌة الثانٌة : 1 
بدٌ  العدع) ) علمددً ،  إحصدائٌةلدة لاتوجدد فدروق ذات دأةةه: تةةص ال رضةٌ  الثاةٌة  علةى 

 أدبً ( فً .............................)أكملً الفرضٌة(   .
تةةةم قٌةةةاس فةةةذ  ال رضةةةٌ  باسةةةتخدام اختبةةةار ت لتٌةتةةةٌن مسةةةتقلتٌن، بواسةةةط  ةاةةةام الحزمةةة  

 جدول التالً :، تحصلةا على الةتائج المبٌة  فً ال  SPSS25للتلوم الاجتماعٌ   حصائٌ اإ
Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الشعبة

Moyenne erreur 

standard 

 437. 3.710 55.85 72 أدبً الكل

 671. 4.295 57.73 41 علمً

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl Sig. (bilatéral) Différence moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la différence 

à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 -Hypothèse de variances égales .896 .346 -2.450- 111 .016 -1.884- .769 -3.409- -.360 الكل

Hypothèse de variances 

inégales 
  -2.353- 73.710 .021 -1.884- .801 -3.480- -.289- 

 

 

 حصائٌةودلالتها اا Tلٌمة   جدول رلم )(                                                                

 ...................للفروق بٌ  العع) ) علمً ، أدبً (  فً                                

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عدد

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابً

 الانحراف

 المعٌاري

 لٌمة

F 

 المحسوبة

 دلالة

 F 

 لٌمة

 T 

 المحسوبة

درجة 

 الحرٌة

 دلالة

   T 

 

 3.71 55.85 72 أدبً

0.89 
غٌر دالة 

 إحصائٌا
2.45 111 

دالة إحصائٌا 

عند مستوى 

 5055دلالة 

 

 4.29 57.73 41 علمً
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 ـ الفرضٌة الثالثة : 1

بدٌ  سدنوات العمدل ) ألدل  إحصدائٌةلدة لاتوجد فروق ذات دتةص ال رضٌ  الثاةٌ  على أةه: 

سددنوات( فددً .............................)أكملددً  15سددنوات ، بددٌ  ..... أكثددر مدد   5مدد  

 الفرضٌة(   .

واسةةط  ةاةةام الحزمةة  تةةم قٌةةاس فةةذ  ال رضةةٌ  باسةةتخدام اختبةةار تحلٌةةل التبةةاٌن الأحةةادي ، ب

 ، تحصلةا على الةتائج المبٌة  فً الجدول التالً :  SPSS25للتلوم الاجتماعٌ   حصائٌ اإ

Descriptives 

   الكل

 N 

Moyen

ne Ecart type 

Erreur 

standard 

Intervalle de confiance à 

95 % pour la moyenne 

Minimum Maximum 

Borne 

inférieure 

Borne 

supérieure 

 62 49 56.77 53.69 753. 4.125 55.23 30 سنوات 5 من ألل

 ألل إلى سنوات 5 بٌن

 سنوات 10 من
32 56.91 3.745 .662 55.56 58.26 48 64 

 66 46 58.19 55.93 564. 4.027 57.06 51 سنوات 10 من أكثر

Total 113 56.53 4.018 .378 55.78 57.28 46 66 

 

 

ANOVA 

   الكل

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 69.233 2 34.616 2.190 .117 

Intragroupes 1738.909 110 15.808   

Total 1808.142 112    
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 حصائٌةودلالتها اا Fلٌمة   جدول رلم )(                         
 فروق بٌ  المستوٌات الثلاثة فً ........................لل                

 

 عدد 

 أفراد

 المجموعة

المتوسط 

 الحسابً

 الانحراف

 المعٌاري

 لٌمة

F 

 مستوى 

 F الدلالة

 

إسم 

 المتغٌر

... 

 5أقل من 

 سةوات
35 55023 4013 

2.19 

 

 

 غٌر دالة 

 إلى 5بٌن  إحصائٌا

 سةوات 06
32 56061 3074 

 06أكثر من 

 سةوات
51 57056 4052 

 
 

 
 


