
 مداخلة السيــــــاســــــة التعـــــــــليمـــــــية ودورهـــــــا في الحفاظ على هوية الشبـــــــــاب الجـــــــــــزائري
 للأستاذ عبد الرزاق باللموشي والأستاذ أحمد جلول

 :ملخص المداخلة
: الملخص باللغة العربية: أولا

إف السياسة التعليمية الجزائرية تعيش برديات كبتَة جدا لا سيما بعد انفجار وسائل الاتصاؿ الحديثة وألعها الانتًنت وخدمة الذاتف النقاؿ 
التي حولت العالد الذ قرية صغتَة وكسرت كل الحواجز لشا يشكل خطرا على الشباب في بعض المجتمعات المحافظة مثل لرتمعنا الجزائري،فبسبب 

. ىذه الاعتبارات الذامة يتعتُ على الدنظومة التًبوية رفع كل التحديات الداخلية والخارجية التي أصبحت مفروضة عليها
تتمثل التحديات الخارجية في عولدة الاقتصاد لشا يتًتب من متطلبات تأىيل بدستوى عاؿ جدا، في لرتمع الإعلاـ والاتصاؿ وفي التطور العلمي 

. و التقتٍ الذي يساعد على بروز شكل جديد للمجتمع، لرتمع الدعرفة والتكنولوجيا والدعلوماتية
لذا أصبح من الضروري إعداد مناىج جديدة على أساس اختيارات منهجية وجيهة ورؤى واضحة من حيث الغايات و الأىداؼ والدرامي التي 

لا تقبل التأويل، وبدنظور استشرافي واعي يبتُ ملمح الخروج الدقصود للشباب الجزائري والطرؽ والأدوات الدؤدية إليو لضماف عدـ انزلاؽ لرتمعنا 
. المحافظ عن ىويتو الأصيلة

الملخص باللغة الانجليزية : ثانيا
The Algerian educational policy live very significant challenges, especially after the 
explosion of modern means of communication and the most important of the Internet 
and mobile customers that have turned the world into a small village and broke all the 
barriers which poses a threat to young people in some conservative societies such as the 
Algerian society, because of these important considerations need to be on the educational 
system new curricula prepared on the basis of good and visions of methodology choices 
are clear in terms of objectives and goals and targets that do not accept the interpretation, 
and the perspective of a forward-looking and conscious shows feature out intended for 
young Algerian, methods and tools leading to it to ensure that no sliding conservative 
society named authentic. 

نص المداخلة الكاملة 
 :مقدمة

فبالإضافة الذ دورىا التعليمي في لرالر . تكتسب الددرسة دوراً مهماً في السياسة التعليمية للمجتمع بشكل عاـ وفي حياة الطفل بشكل خاص
. القراءة والكتابة، واكتساب الدعارؼ فهي يناط بها مسؤولية التًبية أولًا، وتكوين شخصية التلميذ ثانيا 

ليس ىذا فحسب وإلظا تساعد الددرسة الطفل على فهم الواقع المحيط بو والاندماج السريع والتفاعل معو وتساعده على الاكتشاؼ وإشباع 
حاجاتو الذىنية عبر مواد الدراسة، وإشباع حاجاتو الثقافية، وإعداده للاستزادة فيها من أي حقل آخر، وإشباع حاجاتو الاجتماعية عبر 
العلاقات مع الزملاء وىم لؽثلوف المجتمع الصغتَ للطفل الذي يتدرب فيو على الاندماج مع روح الجماعة والتمثل بقيمها لإعداده لدخوؿ 

المجتمع الواسع 
: السياسة التعليمية والمدرسة: أولا



السياسة التعليمية مصطلح مشتق من السياسة العامة للدولة ولؼتلف تناولو حسب توجو الدولة والاطار الفكري للباحثتُ، وتعد السياسة 
عبد الحميد عبد )التعليمية نوع من الخطط تتحدد في صورة تقارير أو مفاىيم عامة ترشد أو توجو الدسؤولتُ في الوزارة الوصية لإبزاذ القرارات، 

بحيث يكوف ميداف تطبيق تلك القرارات الددرسة، فالددرسة كمؤسسة اجتماعية تربوية لذا وظائف متعددة  (14، ص2011الفتاح شعلاف، 
: ولؽكن حصر وظيفة الددرسة في ثلاثة وظائف رئيسية . منها ما لؼدـ الأفراد والتلاميذ ومنها ما لؼدـ المجتمع 

ونعتٍ بوظيفة المحافظة ، اف الددرسة براوؿ نقل تراث الداضي إلذ الجيل الحاضر بتبسيطو وانتقائو ، ولكنها تعتمد على  : وظيفة المحافظة- 1
إلؽيل "نظاـ تربوي منفتح على التحديث والتقدـ بدعتٌ أنها لا تنغلق في الداضي وتتقوقع داخلو وىذا ما يؤكد عليو السوسيولوجي الفرنسي ، 

ولذذا لصد الدقررات " إف الدستقبل لا لؽكن تناولو من عدـ ، إننا لا نستطيع أف نبنيو إلا بواسطة أدوات تركها لنا الداضي : بقولو " دوركايم
الددرسية تظل دائما مع ستَ وإنتاجات السلف ومشاكل إنتاجات الخلف ، ولكن بدقادير لستلفة ، إف ىذه الدقادير ىي التي بسدد صدارة ىذه 

. الوظيفة أو تلك
 في معناه الشائع يعتٍ أخبر و أعطى معلومات ، فإف أصلو يدؿ على أعطى شكلا informerإذا كاف فعل : وظيفة الإعلام والتكوين- 2

، وىذا ىو بيت القصيد فالددرسة لا تقتصر على شحن التلميذ بالدعلومات بل تعطيها معتٌ ودلالة وشكلا يندرج في بنية تكوين الطفل ، إنها 
براوؿ القضاء على الأمية عن طريق تعليم الكتابة والقراءة والتزويد بالدعارؼ ، وفي نفس الوقت تقوـ بتأسيس العقلانية والدوضوعية ، أي 

وىكذا لطلص إلذ . للتأثتَ بعمق على الطفل عبر الدعلمتُ  (تكوين )والفعل  (إعلاـ )تشكيل الفكر العلمي ومن بشة فهي تتًاوح بتُ الدعرفة 
. تتجسد طاقة الددرسة الدينامية والكامنة في جدلية الدعرفة والفعل – تكوين – القوؿ عبر ىذا الزوج إعلاـ 

من الدعروؼ أف التًبية الددرسية ىي فعل كل شيء، تنشئة اجتماعية وتطبيع اجتماعي، لأنها بسرر الأعراؼ  : وظيفة التطبيع الاجتماعي- 3
والقيم الاجتماعية الدوضوعة ، ولتحقيق وظيفتها في تكوين الطفل تلجأ الددرسة إلذ استعماؿ مفاىيم عدة ، حسب الظروؼ والدرافق ، 

وكلها في الواقع مفاىيم بريلنا إلذ ىدؼ واحد ىو التأثتَ العميق . الخ... كمفهوـ التًبية والتعليم ، والتدريس والدستمر ، والتوجيو والاختبار 
: على الدتعلم أو الطفل قصد برقيق توافقو أو تطبيعو الاجتماعي وىي في ذلك تسلك مسلكتُ

  يقوـ على بضاية الطفل من شوائب المجتمع وعيوبو أي من البيئة الخارجية ، لشا يؤثر في تطبيع التلميذ بطريقة إلغابية ويساعده : الدسلك الأوؿ
إلا أف ىذا الدسلك في الواقع . على تكوين شخصيتو تكوينا ينسجم ومستجدات التًبية الحديثة حتى يتستٌ لو التوافق مع لرتمعو بشكل سليم 

يبدو أنو لغعل من الدتعلمتُ أفرادا غرباء عن لرتمعهم ، كما لغعل من الددرسة نفسها بيئة لستلفة وبعيدة عن الحياة الاجتماعية الواقعية بكل 
 . تناقضاتها

  فتَى فيو علماء الاجتماع أف الددرسة فهي لررد مسرح لدا لغري داخل المجتمع الكبتَ ، ولذلك يرى بيتَ بورديو اف الددرسة ىي : الدسلك الثاني
فقط إعادة إنتاج نفس البنيات الاجتماعية التي أنتجها ، فهي تلعب دورا أساسيا يتجلى في تبعيتها وتأثرىا بالنظاـ الاجتماعي والسياسي ، 

ولعل ىذا ماعبر عنو السوسيولوجي الفرنسي. وىنا لؽكن القوؿ أف الأفراد ليسوا ىم الدعيار ، بل لغب الانطلاؽ من المجتمع  Guy 
Rocher    الذي أكد على دور التنشئة الاجتماعية في صقل ىوية الطفل الذي. 

ومن بتُ الدشكلات التي تتعرض لذا الددرسة الجزائرية، قضية عدـ مواكبة الكثتَ من الدناىج للمتغتَات العلمية والتكنولوجية التي يشهدىا عالدنا 
، لا سيما بعد تفجر الانتًنت التي وصلت الذ كل الاماكن في العالد   اليوـ

ويبدر دائما سؤاؿ يتداولو الآباء والتًبويوف يدور حوؿ الدواد التي لغب تدريسها للطلاب، وىل ىناؾ متسع في الدنهج الدراسي للعلوـ 
التكنولوجية والتطويرية و للقيم الأخلاقية والاجتماعية والسياسية جنباً إلذ جنب مع الاىتماـ بالدعارؼ الأساسية كالقراءة والكتابة والحساب؟ 

وما ىي الاساسيات والدوضوعات التي لغب على الددرسة تدريسها للطلاب فيما يتعلق بالأخلاؽ والبيئة والدخدرات والدعاملات والوالدين؟ 
 وىل من الواجب جعل دروس الدواطنة أو التًبية القومية إلزامية التًكيز أـ التوسع؟

فهناؾ فريق يرى أف على . وفي ظل تلك الأسئلة يدور خلاؼ شديد بتُ الدختصتُ والدهتمتُ بشأف طبيعة التعليم والذدؼ منو بوجو عاـ



أما . الددارس أف تركز على تعليم الطلاب العلوـ الأساسية مثل التًبية الإسلامية والقراءة والكتابة والحساب والعلوـ والجغرافيا والتاريخ واللغات
الفريق الآخر فتَى أف من الواجب التوسع في الدنهج الدراسي بحيث يشتمل على العلوـ التكنولوجية والسياسية والثقافية والحضارية، إضافة إلذ 

 .الفنوف والدهارات
. وفي البداية لغب التطرؽ لتعريف الدنهاج الدراسي

الدنهاج الدراسي             :      ثانيا
: لعل ابرزىا ما يلي: تعاريف للمنهاج الدراسي- 1
لرموعة الخبرات الدربية التي تهيؤىا الددرسة للطلبة برت اشرافها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل : "1999تعريف فرحاف وآخروف- 

" وتعديل سلوكهم
الدخططة التي توفرىا الددرسة لدساعدة الطلبة على برقيق النتاجات  (النشاطات او الدمارسات)بصيع الخبرات : 1995تعريف اللقاني - 

       ( 2004توفيق ابضد مرعي، )" التعليمية الدنشودة الذ افضل ماتستطيعو قدراتهم
  ىو لرموعو من الاسس والقواعد والمحاكات التي ينطلق منها وضع الدنهجلتصميم منهجة وتنفيذة وتقولؽة : تعريف شامل للمنهاج الددرسي

: أنواع الاسس في الدنهاج الددرسي- 2
ىي نظرة شاملة لكل جوانب الوجوج والدعرفة والقيم وىي تعتٍ بالعللوالغايات البعيدة للظواىر والاشياء وبراوؿ البحث : الفلسفي  الاساس*

  (الددارس الفلسفية ، الفلسفة الأزلية والواقعية والإسلامية والوجودية)معانيها وقيمها ولذا ميادين متعددةمثل 
 تعتٍ بالدتعلم من حيث حاجاتة وميولة واىتماماتو ومرحلة لظوة وكيفيةتعلمة: الاسس النفسية  *
مثل التفاعل الاجتماعي، التغتَ الاجتماعي ،الثقافة،  (الدنهج  ولذا مفاىيم تؤثر في مبادي ومراحل النمو في بناء : (الاسس الاجتماعية *

  الدشكلات الاجتماعية
وتعتٍ الأسس التي تتعلق بالدادة الدراسية من حيث طبيعتها، ومصادرىا ومستجداتها،وعلاقاتها بحقوؿ الدعرفة الأخرى،  : الاساس الدعرفي *

 .الدعاصرة في تعليم الدادة، وتطبيقاتها وتطبيقات التعلم والتعليم فيها، والتوجهات
 وبدا اننا ندرس في العلاقة بتُ الدناىج والذوية فلا بد اف نركز على الاساس الفلسفي

  :الاسس الفلسفية للمنهج- 3
وإذا ما استعرضنا أمثلة لبعض مناىجنا الدراسية نلاحظ الكثتَ من القصور في بعضها، فمثلا لا توجد علاقة بتُ مواد اللغة العربية التي يتم 

وتلك التي تدرس في الدرحلة الدتوسطة والدرحلة الثانوية شاملة  (الإنشاء- القراءة- النشيد والمحفوظات- القواعد)تدريسها في الدرحلة الابتدائية 
تدرس كل مادة على حدة ومنفصلة عن الأخرى، ومن الأفضل دمج بصيع ىذه الدواد في مادة . النحو والصرؼ والأدب والنصوص والبلاغة

ويتم فيها تعليم القواعد تطبيقياً، وليس الدطلوب حفظ ىذه القواعد في حصة مستقلة، وإلظا الدطلوب ىو « اللغة العربية»واحدة تسمى مثلًا 
وكذلك الأدب والنصوص والبلاغة التي لؽكن تذوقها، أما إذا كانت في قواعد فيتم حفظها بجمود مثل حفظ كلمة الجناس أو التورية .. تطبيقها

وحفظ بعض الأمثلة عليها عن ظهر قلب في منهج واحد لا لؼرج الامتحاف عنو لشا يرسخ في ذىن الطالب الانفصاؿ بتُ ىذه الدواد ويفهم أف 
 .النصوص مستقلة عن البلاغة والقواعد مستقلة عن الدطالعة

أما الدواد العلمية كالجيولوجيا والفيزياء والكيمياء والرياضيات فتحولت إلذ مواد لتحفيظ الأسماء العلمية مثل حفظ اسم الصخر الفلاني واسم 
الحيواف الفلاني والعنصر الكيميائي الفلاني ومن يكتب اسمو صحيحاً في الامتحاف فهو الطالب الدمتاز، بغض النظر عن أي تفكتَ أو إبداع في 

و يدرس الطلاب الصخور النارية ولا يعلموف عنها شيئاً وكأنها شيء من الخياؿ بينما ىي موجودة في شكل براكتُ جامدة في . ىذا المجاؿ
أماكن كثتَة يسهل على الطلاب الوصوؿ إليها و دراستها على طبيعتها والخروج بدلاحظات وانطباعات عملية حولذا بدلًا من حفظ أسمائها في 

بل ويتم برفظيهم .. كما يدرسوف تركيب الزىرة في الأحياء ولا يرونها وىي موجودة في فناء الددرسة.. الدنهج الذي لغب ألا لؼرج عنو الامتحاف



كل ىذه الدناىج برولت إلذ تكبيل فكر الطالب وحصر لو بدؿ انطلاقو وإبداء رأيو في الدواد والأحداث .. رسمة الزىرة وأسماء أجزائها وأغشيتها
والامتحانات تأتي لزصورة في ىذه الدناىج، وعلى الطالب حفظ كل ما يرد فيها من أسماء ورموز ونظريات دوف . التي يراىا في حياتو اليومية

وأغلب الددارس لا تهتم بحصة الدختبر والحصص التطبيقية الأخرى التي تعتبر أىم وأفيد الحصص وىي بذد اىتماما كبتَا في . فهم وإدراؾ معانيها
مدارس الدوؿ الدتقدمة، وربدا كاف ذلك ىو السر وراء نبوغ طلابها وميلهم للجوانب التطبيقية والعملية الشيء الذي انعكس جليا في النهضة 

 .الصناعية والتكنولوجية في تلك البلداف
والاستًاتيجيات  وىو الاعداد الدسبق للسياسات والطرؽ،  يعتٍ التخطيط الدراسة والبرلرة وتوظيف الامكانيات:المناهج تخطيط- 4

وحتى يكوف بزطيط الدناىج التعليمية بعيدا عن العشوائية ومعتمدا على الدراسة العلمية لابد اف  والامكانات التي توجو العمل لضو اىداؼ معينة
: يشتمل على شروط اساسية من العها ما يلي

وجود فلسفة تربوية واضحة الدعالد ومستمدة من فلسفة المجتمع - 1
وجود نظرية تربوية منبثقة من الفلسفة التًبوية - 2
. مواكبة التطورات العلمية والتكنولوجية والتًبوية النفسية الدعاصرة- 3
( 1977لزمد ىاشم قالوفي، )
: صياغة الاهداف اول خطوة في بناء المناهج- 5

تعتبر الاىداؼ اوؿ عنصر من عناصر الدنهاج وىي ىامة جدا فهي توفر قدرا ىاما من الفهم يسمح للقائمتُ بالأمور التًبوية بوضع الدناىج 
وتعرؼ الاىداؼ على انها ، التي برقق الغايات التًبوية على لضو افضل 

"                                                         النتاج الدتوقع حدوثو لدى الدتعلمتُ في ضوء اجراءات وامكانات معينة "
لؽيز التًبويوف عادة بتُ فئتتُ من الاىداؼ                                                               : مستويات الاىداؼ

ويشتَ ىذا النوع من الاىداؼ الذ الغايات القصوى للعملية التًبوية والتي ترمي الذ التاثتَ على شخصية الفرد ، فئة الاىداؼ التًبوية التعليمية
لجعلو مواطنا يتسم بابذاىات وقيم معينة 

اما النوع الثاني من الاىداؼ يشتَ الذ الاغراض التي تنشدىا العملية التعليمية والتي تتجلى في عملية اكساب الظاط سلوكية او ادائية معينة في 
مواد دراسية معينة 

، وأوؿ مستوى للأىداؼ يشتَ الذ الاىداؼ ذات الدرجة الدرتفعة من حيث التعميم والدرجة الدنخفضة من حيث التحديد أو التخصيص
مايطلق عليو الاىداؼ التًبوية العامة كتنمية القيم الدينية والأخلاؽ والدلؽقراطية أي نتاجات التعلم على الددى 

الغايات :البعيد                                                                                                    وتتفرع الاىداؼ الذ نوعتُ 
والدرامي 

: الغايات-أ
على الددرسة اف تنمي روح الدلؽقراطية او بسحوا :وىي صياغة الاىداؼ تعبر عن فلسفة المجتمع وتعكس تصوراتو للوجود والحياة مثل قولنا 

الفوارؽ الاجتماعية وىذا ما يقودنا للحديث عن اشكالية الذوية ،لاف الاىداؼ تتموضع على الدستوى السياسي والفلسفي العاـ وتسعى الذ 
تطبيق الناشئة بدا تراه مناسبا للحفاظ على قيم المجتمع ومقوماتو الثقافية 

                                                                 .والحضارية



يستعمل مصطلح الدرامي للدلالة على الأىداؼ العامة ولكن تتموضع في نطاؽ اضيق نسبيا من الدستوى الاوؿ حيث يكوف على :الدرامي _ب
مستوى مؤسساتي أي في نطاؽ تنظيم وتسيتَ برامج التعليم ومقرراتو والتي يعمل بفضلها النظاـ التًبوي على التحقيق التدرلغي لأىداؼ 

.                                                                                                 الدستوى الاوؿ الدتمثل في الغايات
 :إشكالات تعيق تطوير مناىج التعليم بدا لػافظ على الذوية الوطنية: رابعا 

الإشكالات الدرتبطة بالتحديد النظري لدفهوـ الدنهاج في منظومتنا التًبوية ، وغياب الفلسفات والسياسات والنظريات الدوجهة لبناء الدنهاج 
 : وبخصوص ىذا الغياب وما يعاني منو الدشهد التًبوي في بلادنا من ضبابية مفاىيمية،من حقنا أف نطرح بعض التساؤلات الدصتَية. وتطويره

ماىي شخصية الإنساف الذي تنشده منظومتنا التًبوية ؟ وما ىي الدواصفات التي نسعى لتنشئة أبنائنا وبناتنا عليها ؟ أي ما ىي القدرات 
والدهارات والابذاىات والقيم التي نرغب في اف يعمل نظامنا التًبوي على ترسيخها ؟ وىل تنسجم مع نوع المجتمع الذي سنسعى الذ إلغاده من 

 .  خلاؿ الدنظومة التًبوية
والخروج بالتالر ، من دوامة اعتماد ...، ضرورية لأي إصلاح-تربوية شاملة - إف طرح ىذه الأسئلة يعتٍ أننا في حاجة إلذ نظرية اجتماعية 

و نشتَ بهذا الخصوص ، إلذ ازدياد الدراسات التي تنبو من لساطر اقتباس التجديد و استتَاد الإصلاح . النظريات الدستوردة و الخبرات الأجنبية
دوف التأكد من  (لساطر ما يعرؼ بالتحويل أو النقل التًبوي  )في المجاؿ التًبوي و في الدنهاج الدراسي وأىدافو العامة على وجو الخصوص 

ملاءمتو لواقع المجتمع التعليمي الدستقبل ، وقابليتو للتطبيق وىذا ما طبق في الكتاب الددرسي الجديد حيث لاحظ كثتَ من الددرستُ عبارات 
ولن نبالغ حتُ نقوؿ ، بأف السبب الرئيسي وراء الفشل في مشاريع التجديد و . خارجة عن حدود الدين لانها تربصت من مناىج اجنبية 

الإصلاح التًبوي في الدوؿ النامية ، يعود إلذ النقل التًبوي ، والذي يؤدي في الغالب ، إلذ عدـ التحاـ منظومة الإصلاح الجديدة مع الدنظومة 
التعليمية المحلية وعدـ ملاءمة لزتوياتو مع الاحتياجات الفردية وتطلعات الجماعات المحلية ومنظومتها القيمية، فتحدث ردود فعل رافضة 

 .للجسم الغريب
: وطنيةأهمية تطوير المنهج دون المساس بأسس الهوية ال-     1

وأف عملية تطوير الدناىج عملية ىامة لا تقل ألعية عن عملية بنائو والدليل على ذلك أنو لو قمنا ببناء منهج بأحدث الطرؽ 
والأساليب وفقا لأفضل الابذاىات التًبوية الحديثة بحيث يظهر إلذ الوجود وىو في منتهى الكماؿ ثم تركنا الدنهج عدة سنوات دوف 

أف لؽسو أحد فيحكم عليو بعد ذلك بالجمود والرجعية والتخلف مع أف الدنهج في حد ذاتو لد يتغتَ ولد يتبدؿ ومن ىنا يظهر أف 
عملية التطوير بكل ثقلها عملية ىامة لا غتٌ عنها لدرجة أف من يتولذ بناء الدنهج في أيامنا ىذه يضع في نفس الوقت نصب عينو 

والنظريات التًبوية وحيث أف كل عامل من ىذه  (العولدة)أسس تطويره وحيث أف الدنهج يتأثر بالتلميذ والبيئة والمجتمع والثقافة 
العوامل لؼضع لقوانتُ التغتَ الدتلاحقة فلا التلميذ ثابت على حالة ولا البيئة ساكنة دوف حراؾ ولا المجتمع صامد في مكانو ولا 

الثقافة صلبو متحجرة ولا نظريات التعليم باقية على حالذا فينتج من ذلك أف تطوير الدنهج يصبح أمرا لا غتٌ عنو ولا مفر 
.                                                               منو

 :الهوية وعلاقتها بالمناهج-     - 2
ىو الذوية ىي لرمل السمات التي بسيػزّ شيئا عن غتَه أو شخصا عن غتَه أو لرموعة : جاء مصطلح الذوية في اللغة العربية من كلمة 

عناصر الذوية ىي شيء متحرؾ ديناميكي لؽكن أف يبرز أحدىا أو بعضها في . كلّ منها لػمل عدة عناصر في ىويتو. عن غتَىا
. مرحلة معينة وبعضها الآخر في مرحلة أخرى

تدؿّ على ميزات  (وطنية أو قومية )الذوية الجمعية . الذوية الشخصية تعرّؼ شخصا بشكلو واسمو وصفاتو وجنسيتو وعمره وتاريخ ميلاده
أفراد المجموعة يتشابهوف بالديزات الأساسية التي كوّنتهم كمجموعة، وربدا . مشتًكة أساسية لمجموعة من البشر، بسيّزىم عن لرموعات أخرى

فما لغمع الشعب الذندي مثلا ىو وجودىم في وطن واحد ولذم تاريخ طويل . لؼتلفوف في عناصر أخرى لكنها لا تؤثر على كونهم لرموعة



مشتًؾ، وفي العصر الحديث لذم أيضا دولة واحدة ومواطنة واحدة، كل ىذا لغعل منهم شعبا ىنديا متمايزا رغم أنهم لؼتلفوف فيما بينهم في 
. الأدياف واللغات وأمور أخرى

الأرض، اللغة، التاريخ، الحضارة، الثقافة، الطموح : العناصر التي لؽكنها بلورة ىوية بصعية ىي كثتَة، ألعها اشتًاؾ الشعب أو المجموعة في
. وغتَىا

اف عدد من الذويات القومية أو الوطنية تتطور بشكل طبيعي عبر التاريخ وعدد منها نشأ بسبب أحداث أو صراعات أو تغتَّات تارلؼية سرّعت 
ىناؾ تيارات عصرية تنادي بنظرة حديثة إلذ الذوية وتدعو إلذ إلغاء . قسم من الذويات تبلور على أساس النقيض لذوية أخرى. في تبلور المجموعة

الذوية الوطنية أو الذوية القومية 
وتأسيسا على الدقاربة الفلسفية، تعبّر الذوية عن حقيقة الشيء الدطلقة الدشتملة على صفاتو الجوىرية التي بسيّزه عن غتَه ، كما تعبّر عن خاصية 
الدطابقة أي مطابقة الشيء لنفسو أو لدثيلو، وبالتالر فالذوية الثقافية لأي شعب ىي القدر الثابت والجوىري والدشتًؾ من السمات والقسمات 

العامة التي بسيز حضارتو عن غتَىا من الحضارات 
أف الذوية صورة مغلوطة للذات ، فمن نافلة القوؿ تأكيد ما "داريوس شايغاف "ومن العستَ أف نتصور شعبا بدوف ىوية، أو نقتنع بدا يزعمو 

أثبتتو الدراسات السوسيولوجية من أف لكل بصاعة أو أمة لرموعة من الخصائص والدميزات الاجتماعية والنفسية والدعيشية والتارلؼية الدتماثلة التي 
داريوس شايغاف، تربصة لزمد علي ).تعبّر عن كياف ينصهر فيو قوـ منسجموف ومتشابهوف بتأثتَ ىذه الخصائص والديزات التي بذمعهم 

( 127 ، ص1993مقاد،
ومن ىذا الشعور القومي ذاتو ، يستمد الفرد إحساسو بالذوية والانتماء ، ولػسّ بأنو ليس لررد فرد نكرة ، وإلظا يشتًؾ مع عدد كبتَ من أفراد 

لزمد أزرقي بركاف، )الجماعة في عدد من الدعطيات والدكونات والأىداؼ ، وينتمي إلذ ثقافة مركبة من بصلة من الدعايتَ والرموز والصور 
( 56، ص1998

وفي حالة انعداـ شعور الفرد بهويتو نتيجة عوامل داخلية وخارجية ، يتولد لديو ما لؽكن أف تسميو بأزمة الذوية التي تفرز بدورىا أزمة وعيتؤدي  .
( 1 ص1982نديم البيطار، )إلذ ضياع الذوية نهائيا ، فينتهي بذلك وجوده 

وفي ىذا السياؽ انتقد أحد . وإذا كاف إبصاع الباحثتُ حوؿ فكرة أنو لا وجود لشعب دوف ىوية ، فإنهم اختلفوا في الشكل الذي لػدد الذوية 
الباحثتُ ما أسماه بالشكل الديتافيزيقي الذي لػدد ىوية الأمم والشعوب ، ويقدـ شخصيتها في إطار تصورات استثنائية أو لظاذج مثالية ، دوف 
الرؤية إليها كمجموعات حية تتميز باحتمالات تكشف عن ذاتها في عملية برققها ، ويطرح مقابل ذلك مقاربة سوسيولوجية ترى أف الذوية 

تتغذى بالتاريخ وتشكل استجابة مرنة تتحوؿ مع بروؿ الأوضاع الاجتماعية والتارلؼية ،فتغتَ منها ، دوف أف تشكل ردّا طبيعيا ، وبذلك فهي 
 .ىوية نسبية تتغتَ مع حركة التاريخ وانعطافاتو 

والواقع أف مسألة ثبوت الذوية أو تغتَىا قد طرحت على لزك الدساءلة والنقاش ، وأثبتت المجادلات العلمية أف ىوية أي لرتمع ليست أمرا ثابتا 
 .و سرمديا ، بل يرتبط بالدؤثرات الخارجية وبالتداوؿ العلمي للأفكار والثقافات 

لكن يبدو لر أف تغتَ الذويات ينبغي أف لؼضع لقانوف التوازف بتُ الثوابت الدميزة للهوية والعناصر القابلة للتحوؿ ، وإلا كانت الذوية عرضة 
ويعتبر الدين واللغة من الثوابت الراسخة ، بينما تكوف الدكونات . للخطر والتدمتَ ، فالذوية تتضمن مكونات ثابتة وأخرى قابلة للتغيتَ 

وإذا كاف القوؿ . الأخرى من عادات وقيم وطرؽ تفكتَ قابلة للتغيتَ في الشكل الإلغابي الذي بردده حركية المجتمع وتفاعلو بدحيطو الخارجي 
بثبات اللغة كمعطى أساسي لػيل على الذوية ، فإف ذلك لا يعتٍ بزشيبها وتقديسها ، والحيلولة دوف تطوير بنيتها لإنتاج أفكار جديدة وتوليد 

 .مصطلحات لغوية ذات قيمة
 : وعلى العموـ فإف مكونات الذوية الإنسانية تنسج وجودىا عبر شبكة من العلائق التي تندرج في الخانات الحضارية والدشتًكات التالية

                                               .لراؿ جغرافية ووطن تارلؼي مشتًؾ -



. أساطتَ وذاكرة تارلؼية مشتًكة-
. ثقافة شعبية مشتًكة-

. منظومة حقوؽ وواجبات مشتًكة   -
( 2003ياسر سليماف، ).اقتصاد مشتًؾ مرتبط بدناطق معينة-

بعد ىجرتو إلذ يثرب ، انطلقت من (صلى الله عليو وسلم)و لاشك أف الذوية العربية التي بدأت في التشكل دستوريا مند كتابة صحيفة النبي 
مبدأ التغتَ مع الإبقاء على الثوابت ، ولذلك شاركت الذوية العربية في منظومة الإنتاج الحضاري وبناء التًاث العالدي ، وبقيت اللغة العربية 

 . لزافظة على ثباتها الإلغابي باعتبارىا مكونا أساسيا للهوية العربية
: الدناىج التعليمية والذوية الوطنية

تعد الدناىج التعليمية الثقافة الدشتًكة غتَ الاختيارية بتُ الفرد ووطنو من جهة، ومن جهة ثانية، فهي الثقافة الدشتًكة بتُ بصيع أفراد الشعب، 
على عكس الإعلاـ الذي لػدده الفرد بذاتو، لذلك يصبح من الضروري جداً أف يكوف ىذا الدنهاج كافياً ووافياً لتعزيز وبذديد الولاء الوطتٍ 

كمدخل أساس للهوية الوطنية الجزائرية، وبرصتُ أبناء الوطن من الالصرار لضو تغليب النزعات الطائفية والقبلية والحزبية بضايةً للسلم الاجتماعي 
الوعي – الذي تنتعش في أجوائو الذوية الوطنية والاعتزاز بهافينتعش الوعي الوطتٍ والوعي بالذوية الوطنية التي تأتي في مرحلة لاحقة على الأوؿ 

الذي قد يتواجد بتُ الطلاب، فيما لا يكوف ىناؾ اعتزاز بالذوية الوطنية، وىو ما نلحظو في مناىجنا االجزائرية التي تعاملت مع الوعي - الوطتٍ
الوطتٍ باعتباره مرادفاً للهوية الوطنية، غتَ أنوّ شتاف بينهما، فبقي المحتوى الدعرفي للمنهاج التعليمي في بصيع مراحلو قاصراً عند حدود الوعي 

 (معلومات وطنية- جغرافيا )الوطتٍ فقط 
لشا لا شك فيو أفّ الدنهاج ىو أداة التعليم الأىم التي لؽكن خلالذا برقيق الأىداؼ التًبوية للتعليم، لكنو يبقى أداة عاجزة عن إحداث برولات 
في سلوؾ وتوجهات الطلاب في غياب رؤية علمية   وطنية تعزز من دور الدعلّم في تنمية الإحساس بالذوية والبناء على الجانب الدعرفي البسيط 

الدتضمن في الدناىج وربطو بالواقع الفلسطيتٍ الاجتماعي والثقافي والسياسي، ولضن ىنا لا نتحدثفقط على مناىج التًبية الوطنية أو التًبية 
 .الددنية أو التاريخ ، على الرغم من حصتهم الكبتَة في ىذا الإطار، لكننا نتحدث عن كل أنواع الدناىج بدا فيها العلوـ العلمية والرياضية

بالدعتٌ الجغرافي – كما أفّ السياسات التعليمية الدتبعة سواء تلك الصغرى على الدستوى الددرسة أو الكبرى على مستوى البيئة التعليمية الوطنية 
تلعب دورىا في تقليص الشعور بالذوية الوطنية فأداء الددرس وتوجهاتو وآرائو ، بل أقوؿ أكثر من ذلك احباطاتو وآمالو، تفتحو وانغلاقو، - ىنا

  . تسلطو وتسالزو، بصيعها بسارس تأثتَاتها الدرئية والدخفية في تعزيز أو تقويض علاقة الطالب بوطنو
 :التحدّيات التي تواجو التعليم لتحقيق الذوية الوطنية

إف أكبر بردّي يواجو التعليم الجزائري ىو برديداً ىو تداعيات العولدة الثقافية ، التي غيبت العقل الثقافي الوطتٍ لصالح ثقافات أخرى  -1
 تستَ عمياء على غتَ ىدى؛- إف وجدت– وىويات أخرى نراىا تتسرب إلذ تعليمنا، وطلابنا وسياستنا التعليمية 

إفّ جوىر الذوية الوطنية في التعليم اللغة والاسلاـ، وكلالعا يعاني من قصور واضح نلمس آثاره في لغة أبنائنا ونظرتهم الجديدة للوطن  -2
 والقضية والوطنية التي بزلو من الإلغابية في كثتَ من الأحياف؛

ات ، قد تركت /أصبحت الدعايتَ الوظيفية التي بركم أو تتحكم في التعليم تهدد بناء منظومة تعليمية تراعي الدهنية ومصلحة الدتعلمتُ-    3
آثارىا السلبية، ناىيك عن آثارىا الدستقبلية، على الدستوى التعليمي، ومن ثم فقداف الثقة في الدؤسسة التعليمية وامتداد أثر ذلك على علاقة 

 .الطلاب بوطنهم وقادتو
لضن كجزائريينبحاجة إلذ اعادة النظر في تعريف الذوية و الانتماء و برديدلعا اكثر من لزاولة تسويقهما عن طريق لزاولات بائسة كتحية العلم 

صباح مساء بالدؤسسات التًبوية و الذي لد نستفد منو شيء إلا تهرب التلاميذ من الدخوؿ باكرا لتجنب تلك التحية و امتهاف برية العلم 



لتصبح سلوكا آليا اصبح الكثتَوف يقللوف من احتًامو و اصبح عدـ انضباط التلاميذ أثناء برية العلم ميزة يفاخروف بها أماـ زملائهم و ليس 
، عيبا لسز 

في الحقيقة أنا اشعر بالكثتَ من الحزف لذذا الدستوى الذي وصلنا إليو ، ففي زمن يتصاعد مد العولدة سنجد أنفسنا عمّا قريب تائهتُ في بحر من 
الذويات و الإنتماءات التي لن تشفع لنا أبدا و لن ترحم لزاولاتنا اليائسة للتمسك بأي ىوية نصادفها و التي بدورىا لن تستضيفنا لوقت طويل 

. ما لد تكن من مقومات ىذا الشعب الأصيلة 
اف الدلاحظ لدناىج الدوؿ الاخرى العربية لصد انها لزافظة بدرجة اكبر من بلادنا فمثلا السعودية لزافظة عل الدين الاسلامي واللغة العربية 
. الذين يعتبراف اىم ركائز الذوية عند العرب والدسلمتُ، وحتى تغيتَ الدناىج عندىم يتأثر لا لزاؿ بالنظريات الغربية لكن دوف الدساس بالثوابت

. لذذا فلا بدا من التطرؽ للمجالات التعليمية وعلاقتها بالذوية
: المجالات التعليمية

الدواطنة، حقوؽ الإنساف، : - إف الكفاءات الدرتبطة بالبعد الوطتٍ والدتوخاة من مادة التًبية الددنية يتم برقيقها ضمن المجالات التعليمية التالية
 [...]الدلؽقراطية، الدسؤولية، الاستقلالية، العلم، البيئة، الصحة، الدؤسسات، الحياة الجماعية 

:  البعد الوطتٍ في مناىج التاريخ في التعليم الابتدائي والدتوسط
من بتُ ما يؤكد عليو الإصلاح التًبوي التكفل الأمثل ببعد التاريخ وخاصة التاريخ الوطتٍ من بصيع جوانبو ومراحلو، ومعالجتو على أساس دعم 

. الوحدة والذوية والثقافة الوطنية بإبراز كل جوانب الذوية الوطنية والتفاعل مع مركباتها
وعليو، فتدريس التاريخ بالرؤية الجديدة غايتو اكتساب كفاءات بنائية ومنهجية وسلوكية بسكن الدتعلم من تكوين صورة واضحة والغابية حوؿ 

التًاث الحضاري والثقافي لمجتمعو، ىذا التًاث الذي لػمل جزءا منو في سلوكو ولو تأثتَ مباشر أو غتَ مباشر في تكوين عناصر تفكتَه، وتصوره 
قواعد )للحياة بصفة عامة، بالقيم والدقومات الدشتًكة والبيئة الجغرافية، تكوف لديو لرتمعو الإحساس بالانتماء إلذ لرتمع لو لشيزاتو الخاصة بو 

كما تعتبر من الدؤثرات الأساسية في  (...التعامل فيما بتُ أفراده والوسائل والطرؽ الدستعملة للحفاظ على ستَورتو وتطويره وتوجيو سلوكو
. منهجية تفكتَه التي يستعملها في برليل قضايا وتكوين تصورات وابزاذ مواقف

وقد خصصت مناىج التاريخ في مرحلة التعليم القاعدي جانبا ىاما لدراسة التاريخ الوطتٍ من حيث أنو لؽثل البوتقة التي تشكلت فيها الذوية 
فكاف لزاما أف يتشبع الدتعلم من ماضيو الوطتٍ بكل مظاىره، دوف بسييز حقبة تارلؼية . الجزائرية والإطار الذي ما انفكت تنمو فيو الأمة الجزائرية

. في ىذا السياؽ، تكوّف مناىج التاريخ الدتعلم في إطار مفهوـ الجنسية باعتبارىا واقعا أساسيا. معينة
الخطر ابذاىها وابذاه انطلاقا من ملاحظات بسيطة حوؿ الددرسة الجزائرية اليوـ يتبتُ لنا أنها في خطر داىم يدفعنا دفعا حقيقيا لدؽ ناقوس 

 كتب قدـ احد الدفكرين لديهم تقريرا برت  حينما1983مريديها، مثلما فعل دلك بساما الأمريكيوف مع نهاية القرف الداضي وبالضبط سنة 
وىو التقرير أشرؼ عليها الرئيس الأمريكي السابق رونالد ريقن، والتي لاحظت غياب توافق بتُ الددرسة والأىداؼ " أمة في خطر "عنواف 

 .الوطنية الدسطرة للعملية التًبوية على مستوى إنتاج يد عاملة بستاز بالتنافسية
وعلى أثر ذلك أقرت ىذه اللجنة بالخطر المحدؽ بالأمة الأمريكية أماـ الدوجة الدتصاعدة من الرداءة في التعليم، ومن ثم فهل لنا لضن اليوـ 

كباحثتُ وفاعلتُ في الحقل التًبوي في الجزائر أف نتساءؿ عن ذلك الخطر الذي أصبح يلف الددرسة الجزائرية من داخلها ومن خارج أسوارىا، 
، بل أصبح يفكر في (الاغتًاب)أو حتى رمزيا  (الانتحار)أو حرقا  (الحرقة)حيث أصبح التلميذ اليوـ لا يفكر في مغادرة الددرسة إلا بحرا 

أحسن الأحواؿ في الغش وانتهاج سلوؾ العنف مع زملائو وأساتذتو أو استهلاؾ الدخدرات داخلها، وىذا ما وقفت عليو شخصيا من خلاؿ 
ىجرة )تدريسي في التعليم الدتوسط والثانوي وحتى ذلك الدتفوؽ أو الدوىوب الذي أصبح ينتظر إكماؿ دراستو ولصاحو للهروب من الوطن الأـ 

، فهل بعد ذلك كلو لؽكننا الإدعاء تبجحا بالقوؿ بأف الددرسة الجزائرية قد لصحت في برقيق الغايات والأىداؼ الوطنية الدرجوة منها (الأدمغة
. والتي يقع على رأس سنامها وذروتها بناء الشخصية الوطنية؟ وىي اىم ركائز الذوية



بالفعل بات من الضروري البحث الدتأني في منظومتنا التًبوية و البحث عن أس الداء و إلغاد الدواء الشافي فحسب رأي كثتَ من الدعلمتُ أف 
ما يقدـ لأبنائنا من تعليم ىو لررد طلاسم لغب إعادة النظر فيها لأنها منظومة تستَ بنا لضو الأمية و الجهل فما يقدـ لأبنائنا لررد سراب و 

الله لا أرى فيو ختَا و لضن كمعلمتُ و مستَين نتحمل جزءا غتَ يستَ من ىذه الدشكلة و لضن ننفذ و كأف الأمر عاد وطبيعي ألد نصدـ يوما 
بالبضاعة التي نقدمها للجامعات و منها إلذ المجتمع بكل فئاتو إطارات فاشلة لا يصلح منها إلا القليل النادر منظومة تقتل .. بأمية أبنائنا

. الدواىب في مهدىا رغم أنها تقوـ على استنفارىا و استفزازىا

والحل في رأينا ىو اعادة النظر في الدناىج وتغيتَىا باستمرار بدا يتناسب مع التغتَات الجديدة الالغابية منها وترؾ سلبيات العولدة جانبا، لاف 
عصر العولة لن يتًؾ لنا الفرصة للاستمرار في منهاج معتُ، كما لغب اف لا نتخلى عن مبادئنا الاساسية والدتمثلة في الاسلاـ وضرورة بذسيدىا 

في الكتاب الددرسي الدوجود عند التلميذ ىذا الاختَ الذي لغب اف لا تكوف فيو العبارات والصور الغتَ لائقة مثل صور الفنانات والدشاىتَ 
الغرب وطريقة لباسهم المحتشمة واستبدالذا بالستَة الذاتية للمجاىدين والدفكرين الدسلمتُ مثل الامتَ عبد القادر والعلامة عبد الحميد بن 

، باديس غتَىم
: خابسة

اف السياسة التعليمية الفعالة ىي التي تعمل على تنمية الدوارد البشرية وبناء الشخصية الدتكاملة التي تقف سدا منيعا ضد كل لزاولات الدساس 
بالذوية الوطنية الجزائرية الدتمثلة في الاسلاـ واللغة العربية والامازيغية والدوقع الجغرافي، لذا بجب اـ تبتٌ ىذه السياسة في ضوء أىداؼ متفق عنها 

حتى نستطيع رسم الخطط والإجراءات لتحقيقها، ومن ىذا الدنطلق تهتم الدولة الجزائرية بتطبيق لرموعة من الاصلاحات لدواكبة التطور 
. التكنولوجي والعلمي من جهة، والمحافظة على الثوابت الوطنية من جهة اخرى
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