
 

 
 

 ةعبيَّ الشَّ الجميوريَّة الجزائريَّة الدِّيمقراطيَّة 
 عميم العالي والبحث العمميوزارة التَّ   

 الوادي –و لخضر ييد حمَّ جامعة الشَّ 
 
 

 والأدب العربي المُّغةقسم       اتالمُّغة الآداب و كميَّ 
 
 

 
 

 

 

 

 

 والأدب العزتي اللُّغحفي  الواستزلنيل شهادج هكوّلح زج هذكِّ 

 : لسانيَّاخ عاهَّحصتخصُّ 

 

 

كتىرج: إشزاف        نإعـــذاد الطــالثتي  الذُّ

 * منيـــرة لعبيـــــــدي            سييمة حماتي *  
 ىنــــــد ىيــــــــمة *      
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المُّغوي مغة وفاعميتو في عممية الاكتساب الاستخدام الاجتماعي لُّ 
 -ة دراسة ميدانيَّ  - سنوات طفال الأقل من ستِّ لدى الأ



 

 
 

  



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 
 

 

 

 إهــــــداء

ذ

ذ

 َّذفرتجػة،ذوجددذؿـفكذوؼؾبذلمذقعربخطىذؿذهذيذؿشقتوقلذاؾَّرققذاؾطَّإلىذاؾط

تذػقفاذالأحلام،ذثمَّذاذتعؾتذؿنذجدقدذتيذاـطػأؾقاؾيذاؾَّاؾَّذالادتدلام،ذإلىذتؾك

ذعاء،ذفاذأـاذذادَّذؾكذاؾلادتجابةذذبابتداؿةبدؿعةذودعاءذصادق،ذ

 أعظمذـعمذالله،ذرػقؼيذوأخيذؼبلذأنذقؽونذأبي،ذإلىذؿنذدػعتنيذابتداؿتهذأقامذ

جاح،ذؿنذؽاـتذؽؾؿاتهذؽثرذنحوذاؾَّأعيذأؽثرذػإلىذاؾدَّذ-وفوذقػتحذجوائزي-بىذاؾصِّ

ذنيذابـته.جالذتفزذؽقاـي،ذوتجعؾنيذػخورةذبهذوبـػديذلأَّوةذاؾرِّبوصػهذؾيذبؼ

 جاح،ذؿنذؿـحتنيذاؾثّؼةذاؾَّتيذبرذوالإصرارذعؾىذاؾَّاذعؾىذاؾصَّحقّذؿنذؽاـتذؾيذؿثالًا

أزفرتذبداخؾيذودػعتنيذلأؽونذعؾىذؼدرذالحؾمذاؾَّذيذأحمؾه،ذذؽراذلحؽؿتكذ

ذاؾؽؾؿات.ذذيذؽانذأؽبرذؿنذؽلِّاؿتذاؾَّالهادئةذودـدكذاؾصَّ

 رزؼتذبكذدـداذتمقلذاؾدّـقاذوأـتذلاذتمقل،ذػالحؿدذللهذأّـِيذخؾؼتذؿنذضؾعك،ذ

،ذؽـتذاؾدّـدذحينذافيذؼؾبي،ذؽـتذاؾورنذحينذضاؼتذبيذاؾدّـقذتَعِضِوأّـكذوُ

جاعة،ذوـوبلذاـفارتذؼواي،ذواجفتذـوباتذجـوـيذوعصبقتي،ذأـتذودامذاؾشَّ

ذاؾتّحؿل،ذأودؽارذاؾوػاء.

 اذلمذتؽنذغاؾباذرواذاؾؼدومذإلىذعالمي،ذؾؽـفمذصارواذعالمي،ذتحؿّؾواذأؿًّإلىذؿنذلمذيختا

اذلأنَّذؼؾوبؽمذاؾصَّغيرةذؽاـتذتحتوقني،ذػدقة،ذذؽرّفادئة،ذؽبرتمذبينذحروبيذاؾَّ

 دونذأنذتعرفذؽقف،ذػؼطذؽـتمذتحبوـني.

 

 ـــــــدفــــــــ 

 



 

 
 

 

 

ذداءـــــــإف
ذ

ذ

  ة في قموبنا حاضر إلى مف رحمت عف دنيانا لكنّيا ستظؿ 
 أمّْي الحبيبة

 ـ لقمبي يإلى أعزّْ النَّاس وأقرب 
 أبي الحنوف

  محطات حياتي اليسيرة والعسيرةفي إلى كؿٍّ مف كاف معي 

ذ

 

 ؾةـــدفق 
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أودعت في الإنساف منذ  ،جاء في كتاب ا﵀ العزيز الحكيـ إشارةً إلى أفَّ المّغة قدرة متفرّدة

كياف اجتماعي  المُّغة(، ف3-1)الرّحماف:  ﴾علَََّمَهُ اَلْبَيَبن *خَلَقَ الاِوْسَبن  *اَلرَّحمَْبن ﴿: تعالىقاؿ خمقو، 
ياؽ لب يمكف فصميا عف السّْ وثقافي متكامؿ تنمو في رحِـ المجتمع وتُكتسب عبر التّفاعؿ ف

الأطفاؿ أيضًا  . كما تعدُّ نعمةمف أعظـ ما امتمكو الإنساففيي  ؛ذي تستعمؿ فيوالاجتماعي الَّ 
 ممؾ لغة، بؿ يولد وىو لا يعمـ شيئامف أعظـ ما وىبَ ا﵀ تعالى لمبشر، فالطّفؿ لا يولد وىو ي

واللََّه أَخْرَجَكُم مِهْ بُطُىن أُمَّهَبتِكُم لاَ تَعلَْمُىن شَيْئبً وَجَعَلَ لَكُم السَّمْعَ وَالابْصَبر وَالافْئِدَة  ﴿كما جاء في قولو تعالى: 

ؿ 78)النّحؿ:  ﴾كُمْ تَشْكُرُونلَعلََّ (؛ إذْ تشير الآية أفَّ الحواس وخاصّة السّمع، ىي المدخؿ الأوَّ
 .ر بولغوي يتأثّ اجتماعي فؿ منذ ولادتو يعيش في وسط فالطّْ وي والمعرفي. المُّغللبكتساب 

ا يجعؿ ممَّ ومرحمة ما قبؿ المدرسة تعدُّ مف أدؽّْ المراحؿ الَّتي تتشكَّؿ فييا لغة الطّْفؿ، 
المحيطة بو، فمغتو تُكتَسَبُ  مف العوامؿ ا بجممةٍ مرحمة مشروطً ىاتو الغوي في الاكتساب المّ 

)الحجرات:  ﴾وَجَعلَْنَبكُمْ  شُعُىبًب وَقبََبئِلَ لتَِعَبرَفُىا﴿بالتّفاعؿ وىذا ما تؤكّْده الآية الكريمة في قولو تعالي: 
غة، وىو ما يُبْرِزُ أىمية الاستخداـ الاجتماعي لمّغة في التّعارؼ لا يتّـ إلاَّ مف خلبؿِ المّ ف(، 13

 بناء قدرات الطّفؿ المّغوية والتّعبيرية والتّواصمية. 
كيؿ تشْ التَّأثير المباشر في بالغة في  أىميةمن لمُّغة ونظرا لما للبستخداـ الاجتماعي 

الَّذي ـ المغة الاجتماعي يربط بيف عمموضوع آثرنا خوض غمار  ،فؿغوية الأولى لمطّْ نية المّ البِ 
جتماعي، وبيف عمـ الاجتماع المّغوي الَّذي يتناوؿ دراسة المّغة الا يافي سياق المُّغةييتّـُ بدراسة 

 :بعنوانموسوـ فجاء بحثنا داخؿ المجتمع، 
لدى الأطفال الأقل من غوي الاكتساب المّ  عممية غة وفاعميتو فيالاستخدام الاجتماعي لمّ "

 "-سة ميدانيةدرا–ست سنوات 
 نذكر منيا:موضوع ىذا الختيار دفعتنا لا سبابتداخمت عدّة أوقد 

 بيف الأطفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة.لمُّغة  التّفاعؿ الاجتماعيتفاوت مستوى  -
قمّة الدّراسات حوؿ موضوع الاستخداـ الاجتماعي لمّغة عامَّةً وعند الأطفاؿ عمى وجو  -

 الخصوص.
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 .غةتي تربط بيف البيئة الاجتماعية المباشرة واكتساب المّ نية الَّ راسات الميداة الدّْ قمَّ  -
مف خلبؿ تتمتع بأكثر مصداقية ة غبة في تقديـ دراسة ميدانية تستند إلى بيانات واقعيّ الرَّ  -

 و للؤولياء.استبياف موجّ 
 .فاعؿ الاجتماعي في بناء لغة أطفاليـية التَّ مة بأىالأسر توعية  -

 أىميا: اأىدافلمبحث رسمنا  ،وعمى ىذا الأساس
 الاحاطة بموضوع الاستخداـ الاجتماعي لمُّغة الَّذي لـ يُتناوؿ بالدّراسة تقريبًا.محاولة  -
 غة.فؿ لمُّ غة واكتساب الطّْ العلبقة بيف الاستخداـ الاجتماعي لمُّ  عرؼ عمى طبيعةِ التّ  -
درسة في عممية محاولة استنباط مدى فاعمية الاستخداـ الاجتماعي لمُّغة لطفؿ ما قبؿ الم -

 اكتسابو المّغوي.
، ومدى مساىمتو في غوية المبكرةإبراز دور الأسرة والوسط المحيط في تشكيؿ الميارات المّ  -

 اكتساب المّغة.
 فؿ.غة لدى الطّْ ر المّ المؤثّرة في تطوُّ  الاجتماعيةومنيا العوامؿ  الوقوؼ عمى أى ّـ -
 غة.فاعؿ الاجتماعي عمى المّ أثر التَّ  مة بتحميؿ إحصائي لتقويـتقديـ نتائج ميدانية مدعّ  -
 .ية للؤطفاؿ في بيئتيـ اليوميةربوية الموجَّ المساىمة في ترشيد الممارسات التَّ  -

  جوىرية مفادىا: إشكاليةالإجابة عف حاولنا  ما سبؽومف خلبؿ 
وية لطفل ما قبل المُّغإلى أي مدى يساىم الاستخدام الاجتماعي لمغة في تطوير البنية 

 سة؟المدر 
 :تمثّمت في ،فرعيةال الأسئمة جممة مفالإشكالية الأساسية ىذه تحت قد انحدرت و 

وىؿ ىو ذاتو مفيومنا البسيط لو في كونو استعماؿ المّغة  ؟ما ىو الاستخداـ الاجتماعي لمّغة -
 في الحياة اليومية؟

 و؟فيما تتمثَّؿ أىمية الاستخداـ الاجتماعي لُّمغة وما ىي أىّـ مياراتو ونظريات -
 لمطّفؿ الأقؿ مف ست سنوات وما ىي أىّـُ مراحمو؟ غويلاكتساب المّ ماذا نقصد با -
 ماىي العوامؿ التي تؤثر في عممية الاكتساب المّغوي لمطّفؿ؟   -
 ما العوامؿ الأساسية التي تؤثّر في نموّ المّغة لدى الطفؿ؟ -
 لمطّْفؿ؟ كيؼ يسيـ الاستخداـ الاجتماعي لُّمغة في تطوير الميارات المُّغوية -
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 ؟لمطفؿ غويصيد المّ فاعؿ اليومي مع الأسرة والمحيط في بناء الرّ كيؼ يساىـ التَّ  -
 ؟لمطفؿ ويةغالمُّ ربوية في تنمية الميارات ما دور وسائؿ الإعلبـ والأنشطة التَّ  -
 ؟لمطفؿ ياقات الاجتماعيةوي باختلبؼ السّْ المُّغكيؼ تتفاوت نتائج الاكتساب  -
 يرتبط بالاستخداـ الاجتماعي اليومي لمُّغة؟ ىؿ اكتساب الطّفؿ لمغتو -

، فصؿ نت فصميفتضمَّ  خطَّة  وللئجابة عمى كؿّ ىذه الأسئمة سار البحث عمى مسار 
ؿ منو تناوؿ تعريؼ ؛ النَّظري الأوّؿف نظري وثافٍ تطبيقي، الاستخداـ حوى جزئيف، الأوَّ

تضمّف ؛ فصؿ تطبيقي ّّ الثاّنيالفصؿ أمّا وي، المُّغوالثَّاني تناوؿ الاكتساب  ،غةالاجتماعي لمّ 
تحميلًب لنتائج فيو ، قدّمنا انيوالثّ  لمبحث يف،  الأولى عرضنا فييا الإجراءات المنيجيةأيضا  جزئ

قياس مدى تأثير اليدؼ منو موجّو لعينة مف أولياء أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، الستبياف الا
تحميؿ البيانات وتحويميا إلى  غوية. وقد ت ّـر الميارات المّ غة عمى تطوّ الاستخداـ الاجتماعي لمّ 

 راسة.ية تدعـ فرضيات الدّْ نتائج كمّ 
 الوصفيمختمفيف حسب ما يتطمبو العمؿ، فاعتمدنا المنيج  منيجينالبحث اتبعنا في وقد 

في الدّراسة النَّظرية مف خلبؿ عرض  ويةالمُّغربوية و واىر التَّ باعتباره الأنسب لدراسة الظَّ 
الّذي يعتمدُ التّحميؿ الَّذي طغى  الإحصائيإلى جانب المنيج لمختمؼ جزئيات البحث،  التّعريفات

ية قابمة لمفيـ تحميؿ نتائج الاستبياف وتحويميا إلى معطيات كمّ عمى الجانب التّطبيقي، مف خلبؿ 
 والمقارنة.

 :نذكر ،بحثنا سبقتالَّتي  الدّراساتأىّـْ ومف 
فاعؿ أفَّ المغة تنشأ مف التَّ (: حيث يرى Vygotsky) فيجوتسكيبحوث ودراسات  -

( تتشكّؿ أولًا في صيغ اجتماعية المُّغةفكير و الاجتماعي، وأفَّ الوظائؼ المعرفية العميا )مثؿ التَّ 
 Vygotsky Theory on Socialكذلؾ كتابو: " اخؿ كعمميات فردية. تنتقؿ إلى الدَّ  ثّـَ 

Interaction and its Influence on the Development of Pre-School 
Children :ر الأطفاؿ فاعؿ الاجتماعي وتأثيره عمى تطوُّ نظرية فيجوتسكي حوؿ التَّ "، )ترجمتو

تي الثقافية، الَّ -الاجتماعية فيجوتسكيراسة إلى نظرية تستند ىذه الدّْ (، فما قبؿ المدرسة في سفّْ 
ر القدرات المعرفية لدى الأطفاؿ، فاعؿ الاجتماعي ىو المحرؾ الأساسي لتطوُّ التَّ  د أفَّ تؤكّْ 

 .ة في مرحمة ما قبؿ المدرسةخاصَّ 
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أشرؼ لطفي عبد الحفيظ حمداف: فاعمية برنامج تدريبي في تحسيف الاستخداـ الاجتماعي  -
 المُّغةىدفت ىذه الدّراسة إلى تطوير  ربوية،لمغة لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع، مجمة العموـ التَّ 

لاجتماعي لمُّغة( لدى الأطفاؿ ضعاؼ السّمع مف خلبؿ برنامج تدريبي البراغماتية )الاستخداـ ا
معد خصيصًا ليذا الغرض، حيث أظيرت نتائج الدّراسة أفّ البرنامج التّدريبي كاف فعالًا في 

البراغماتية لدى الأطفاؿ في المجموعة التّجريبية، حيث لوحظ تحسّف ممحوظ في  المُّغةتحسيف 
 ياقات الاجتماعية بعد تطبيؽ البرنامج.استخداميـ لمّغة في السّ 

 المُّغةر تطوُّ  يرى بياجيو أفَّ حيث  ؛فؿوي المعرفي لمطّْ المُّغمو حوؿ النُّ  جان بياجيوبحوث  -
فاعؿ فؿ عمى التَّ ففي المراحؿ الأولى، يعتمد الطّْ . فؿر العمميات المعرفية لدى الطّْ مرتبط بتطوُّ 

 .عبير عف المفاىيـموز والكممات لمتُّ يبدأ في استخداـ الرُّ  ـ العمر،ي مع البيئة، ومع تقدُّ الحسّْ 
فاعؿ مع الأطفاؿ يبنوف معرفتيـ مف خلبؿ التَّ  عمـ، وأفَّ مو المعرفي يسبؽ التَّ النُّ  د بياجيو أفَّ ويؤكّْ 

 .خصيةجارب الشَّ البيئة والتَّ 
جتماعية ، تنوَّعت بيف المّغوية والاالمراجعولقد اعتمدنا في بحثنا عمى مجموعة مف 

نبيؿ ، المُّغة: الفكر و ليؼ  فيجوتسكيوالنَّفسية، العربية منيا والأجنبية، كانت لنا العوف، وأبرزىا: 
محمد محمود صبرة محمد: الاستخداـ الاجتماعي عبد اليادي وآخروف: تطوُّر المغة عند الطّْفؿ، 

قارنة"، مؤمف ىاشـ: مع وذوي اضطراب طيؼ التَّوحد "دراسة ملمغة لدى الأطفاؿ ضعاؼ السَّ 
الفروؽ في الاستخداـ الاجتماعي لمّغة بيف ذوي صعوبات تعمّـ المّغة التّعبيرية والعادييف مف 

 والأجنبية منيا:ميشاؿ زكرياء:  تلبميذ المرحمة في مممكة البحريف دراسة تربويّة ونفسية،
Bruner, Jerome: Child'sTalk: Learning to Use Language ،Kendra Marasco, Caro| 

O'Rourke, Laurg Riddk, laura Sepka vicri weaver, chairperson: Paragmatic 
language assessment Gwdelines.وغيرىا كثير ، 

كغيرنا مف الباحثيف، تخمَّمت رحمتنا العمميّة بعدّة صعوبات متلبزمة مع تحديات، بدءً و 
مى مصادر متعمّْقة بالموضوع في الجزئية بتقبُّؿ عنواف موضوع البحث، ثّـ صعوبة الحصوؿ ع

ؿ خاصّة، وذلؾ لقمّة الدّْراسات فيو، ناىيؾ عف عوائؽ في تنظيـ الأفكار  الأولى مف الفصؿ الأوَّ
، لكف و﵀ تحميؿ المراجع الأجنبية وترجمتياوالمواءمة بيف الجانبيف النّظري والتّطبيقي، ومشكؿ 
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 مقدمة
 ه

ّـَ الحمد، استطعنا  وعزيمتنا تخطي كؿّ ذلؾ، متمنيف أف نرتقي إلى المعالي  إرادتنابفضؿ ا﵀ ث
 كما يقوؿ الشَّافعي: 

 يميالِ يرَ الَّ سَ  بَ العُلَ مَ طَ  ومَنْ   يالِ عَ مَ بُ الْ سَ بِقَدْرِ الكَدِّ تُكتَ 
وفي الأخير، نتقدّـ بأسمى آيات الشُّكر والعرفاف الَّتي تعجز عف الوفاء بحؽّْ أستاذتنا 

قيقة، ودعميا ديدة، وملبحظاتيا الدَّ تي كاف لتوجيياتيا السَّ الَّ  لعبيدي منيرة، الدُّكتىرة:المشرفة: 
، وكانت دومًا سندًا عمينا بإرشاداتيامـ تبخؿ ه المذكرة، فالمستمر الأثر الأكبر في إنجاز ىذ

 اغرس ، فصرامتيا وقوّتيامراحؿ البحث المُشرفة والمُميمة في كؿّْ  لقد كانت نِعْ َـ ،اا ومعنويِّ عمميِّ 
. فجزاىا لموصوؿ إلى الأفضؿ دائمًا والتَّميّزوالإصرار، فينا التّحدي  افينا الصّرامة والقوّة، غرس

 .خير الجزاء اا﵀ عنَّ 
فْ أصبنا فمف ا﵀ عزّ وجؿَّ وفي الأخير،  فإف أخطأنا فمف أنفسنا ومف الشّيطاف، وا 

 وتوفيقو. 
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 أولا: الاستخدام الاجتماعي لمغة
 ثانيا: الاكتساب المغوي

 النّظري لمبحث ارــــالإط
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 الأداة وىي الكائنات، مف غيره عف الإنساف تُميّز تيالَّ  الخصائص أبرز مف المُّغة تُعدُّ 
 ونقؿ الاجتماعية، العلبقات لبناءِ  ثمىالمُ  الوسيمة ياأنَّ  كما عبير،والتَّ  واصؿلمتَّ  ةالأساسيَّ 
 بيف بالعلبقة خاص اىتماـ برز ة،ويّ المُّغ راساتالدّْ  رِ تطوُّ  ومع. الأجياؿ عبر والقيـ المعارؼ

 المُّغة بدراسة يُعنى ذيالَّ  الاجتماعي المُّغة عمـ نشوءِ  إلى أفضى ذيالَّ  مرالأ والمجتمع، المُّغة
مف فراغ، بؿ يكتسبيا في  المُّغة يكتسب لا فؿالطّْ  أفّ  يُلبحظ حيث .الاجتماعي سياقيا في

وية المُّغسياقات اجتماعية يتفاعؿ فييا الفرد مع الآخريف، ويكتسب مف خلبليا القواعد 
موكيات التَّواصمية، وبذلؾ تتكامؿ الجوانب الاجتماعية والمعرفية في تشكيؿ والمعاني والسُّ 

 عمى ءالضوْ  لتسمّط راسةالدّْ  ىذه تأتيوية لدى الأطفاؿ. وانطلبقًا مف ىذا التّصور المُّغالقدرة 
 .فؿالطّْ  لدى ويالمُّغ الاكتساب تنمية في الةفعَّ  آلية بوصفو غةلمُّ  الاجتماعي الاستخداـ

 

 غةالاستخدام الاجتماعي لمُّ  أولًا:
I.  ُّغة:تعريف الاستخدام الاجتماعي لم 

لنا أفَّ مفيومو بسيط، ويتجمّى في كيفية  عندما ننظر إلى العنواف نظرة سطحية، يتييّأُ 
استعماؿ المّغة في السّياقات الاجتماعية المختمفة، ولكف في حقيقتو فيو يشير إلى "الاستخداـ 

ب مع السّياقات الاجتماعية الّتي تفرض عمى المستمع أف يكوف لديو المناسب لمّغة فيما يتناس
أي أفّ الاستخداـ الاجتماعي لمّغة مرتبط بإدراؾ قصدية  .1إدراؾ لما يقصده المتحدّث"

ّـ التّواصؿ والتّفاعؿ بيف المتكمـ والسّامع.  المتحدّث حتّى يت
 ةف قدر وية، لأنَّيا تتضمَّ لمُّغا كوّناتالم "مف أى ّـ غة يعدُّ والاستخداـ الاجتماعي لمُّ 

وية الَّتي اكتسبيا، فإذا تمكَّف الفرد مف استغلبؿ ىذه الثَّروة المُّغالإنساف عمى استخداـ الثروة 
وية الاستغلبؿ الأمثؿ نجح في علبقاتو الاجتماعية مع الآخريف، أمَّا إذا لـ يستطع الفرد المُّغ

ومف ىذا  .2لبقاتو الاجتماعية مع الآخريف"استخداـ ما يمتمكو مف ثروة لغوية فشؿ في ع

                                                           
1 Looks: Philofsky, A., and Fidler. D. J. and Hepburn. S.: Pragmatic language profiles of scool-age children 
with autism spectrum disordesr and willianis syndrome, Speech-Language-Hearing Association (ASHA), 
American USA ,v: 16, i: 4, 2007,P: 368. 

محمد محمود صبرة محمد: الاستخداـ الاجتماعي لمغة لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع وذوي اضطراب طيؼ التَّوحد "دراسة  2
 .217ص:  ،2018، 5ع: مصر، مقارنة"، المجمة العربية لعموـ الإعاقة والموىبة، 
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مد محمود صبرة محمد ىو أحد التعّريؼ يتبيّف لنا أفّ الاستخداـ الاجتماعي لمّغة عند مح
 .المُّغةا مف مكوّنات نً محفّزا ليا وليس مكوّْ  في حيف أنّو يعدُّ  المُّغةمكوّنات 

تشير للبستخداـ الوظيفي  "المجالات المّغوية الّتي ينطوي تحتوالاستخداـ الاجتماعي 
غة ضمف السّياقات الاجتماعية، وكذا القدرة عمى استخداـ المّغة بكفاءة لتحقيؽ أىداؼ لمّّ 

معينة وتيتّـ بالاستخداـ الاجتماعي لمغة بكيفية عمؿ تواصمي اجتماعي فعّاؿ، وذلؾ مع 
ئؿ المختمفة بشكؿ اختلبؼ البنيات والسّياؽ الاجتماعي المستخدـ فيو، وكيفية انتقاؿ الرّسا

 المُّغةيُبرز المفيوـ المتقدّـ للبستخداـ الوظيفي لمّغة، ويشرح كيؼ أفّ التّعريؼ ىذا  .1مناسب"
ليست مجرد وسيمة لنقؿ الكممات، بؿ ىي أداة اجتماعية معقّدة تُستخدـ لأغراض وظيفية 

غّة في ميارة ، كما يكمف الاستخداـ الاجتماعي لممتنوّعة داخؿ سياقات اجتماعية مختمفة
 استخداـ المّغة غير المّفظية في المواقؼ الاجتماعية.

يعدّ الاستخداـ الاجتماعي أيضا "أحد أساليب التّواصؿ الأساسية الّتي تشير إلى قدرة و 
، 2الفرد عمى استخداـ المّغة غير المّفظية وتوظيفيا بشكؿ مناسب في المواقؼ الاجتماعية

اـ المناسب لمّغة أو لنمط الحديث الملبئـ مف جانب الطّفؿ حيث يعرَّؼ بأنّو: مدى الاستخد
، إذ 3معينة في مواقؼ اجتماعية محدّدة في السّياؽ الاجتماعي بما يحقّؽ لو وظائؼ أو فوائد

المّفظي؛ مثؿ الالتزاـ  واصؿأفّ ىناؾ مف يرى أفّ الاستخداـ الاجتماعي لمّغة يشمؿ: التَّ 
مثؿ تعبيرات الوجو والتّواصؿ البصري، وما وراء  والتّواصؿ غير المّفظي؛ ،بالموضوع

المعرفة؛ مثؿ نبرة الصّوت والتّردد، والاستدلاؿ الاجتماعي؛ مثؿ استنتاج المعنى الحقيقي 
تضّـُ الدّلالات، وعمـ و  المحادثة والقدرة السَّردية، . وتضّـُ أيضًا ميارات4لكممة شخص ما

                                                           
لقادر، وليد فاروؽ حسف، إيماف مسعد سيد، رنا حسف أحمد عويس: الاستخداـ الاجتماعي لمغة أشرؼ أحمد عبد ا 1

مجمة ذوي الاحتياجات الخاصة، جامعة  الأطفاؿ ذوي اضطرابات المغة النّوعي في ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية،
 .476ص:  ، 2024، 12، ع: 6.، مج: مصربني سويؼ، 

حفيظ حمداف: فاعمية برنامج تدريبي في تحسيف الاستخداـ الاجتماعي لمغة لدى الأطفاؿ ينظر: أشرؼ لطفي عبد ال 2
 .199، ص: 2020، 3،ع: 28، مج: 3ضعاؼ السمع، مجمة العموـ التربوية، القاىرة، ج: 

لمغة ينظر: أشرؼ أحمد عبد القادر، وليد فاروؽ حسف، إيماف مسعد سيد، رنا حسف أحمد عويس: الاستخداـ الاجتماعي  3
 .479، ص: الأطفاؿ ذوي اضطرابات المغة النّوعي في ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية

4 Looks: Loukusa. S, et Moilonen. I. : Pragmatic inference abilities in individuals with Asperger syndrome or 
high-functioning autism, A review, Research in Autism Spectrum Discorders, Elsevier,  United Kingdom of 
England,  v: 3, I: 4, 2009, P: 890. 
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الاىتماـ بكيفية المعالجة لمخصائص المُّغوية الَّتي  ونّ أوعُرّْؼ ب. 1الأصوات، والقواعد النَّحوية
 .2عمى اليدؼ الَّذي يقصده المتكمـ بسيط الَّذي نسمعو والتَّعرؼتكمف خمؼ المعني ال

الاستخداـ الاجتماعي لمغة الطّفؿ ىو قدرتو عمى التّواصؿ واستخداـ المّغة في ف
ياقات التّفاعمية المختمفة، كاتّخاذ الدّور تفاعلبتو اليومية ونقمو لممعنى الّذي يقصده في السّ 

ضافة معمومات وطرح أسئمة. فالطّفؿ  أثناء الكلبـ والاستمرار في نفس موضوع الكلبـ، وا 
. ونستطيع القوؿ بأفّ الاستخداـ 3يستخدـ المّغة لأغراض مختمفة في مواقؼ اجتماعية

مختمفة، إذ يتعمّـ الطّفؿ ما الّذي الاجتماعي لمغة ىو "الاستخداـ المناسب لمغة في السّياقات ال
 . 4يقولو، وكيؼ يقولو؟ ومتى يقولو؟ وكيؼ يسمؾ مع الآخريف"

 :5غة تشمؿ ما يميوعميو، يمكف أف نقوؿ بأفّ جوانب الاستخداـ الاجتماعي لمُّ 
  الجانب غير المفظي: الإيماءات، الإشارات، حركات الأيدي أثناء التَّواصؿ، وتغييرات

 جسـ.الوجو، وىيئة ال
 .الجانب المّفظي: باستعماؿ النّطؽ في المحادثات الاجتماعية 
  ما وراء المّغة: الطَّبقة والنّغمة والشّدة في الصّوت، واستعماؿ المّغة بوضوح بدوف تغيير

 المعنى المطموب.
  .الكفاءة الاجتماعية: تحميؿ المّغة في المواقؼ الاجتماعية 

استعماؿ المغة نستطيع القوؿ بأنَّو  ،لمغةالاستخداـ الاجتماعي  وكخلبصة لمفيوـ
أغراض وأىداؼ ووظائؼ  مختمفة لأداءبكفاءة في سياقات اجتماعية تواصمية تفاعمية 

 متنوعة، ويكوف ذلؾ عف طريؽ التّواصؿ المفظي أو غير المفظي أو الماوراء لغوي.

                                                           
1 Looks: Osma.D, M, Shhohdi.S &ctziz.A.A: Pragmatic difficultiez in children with specifie language, 
Impairment International Journalof Pediatic Otorhinolarynglogy, Elsevier Ireland Ltd, Ireland, v: 75, I: 2, 2011, 
P: 171. 
2 Looks: Harley.T.: The Psycology of language "From Data to threry, Psycology press, Taylor franeis Group, 
New York, Ed: 2, 2010, P: 337. 

طفاؿ المعاقيف عقميا في مدارس الدّمج، رجماتية لدى الأبحساـ عطية حسيف عابد: برنامج تدريبي لتحسيف المّغة الينظر:  3
 .45: ، ص2018، 16العدد: القاىرة، مصر،  المجمّة الدّولية لمعموـ التّربويّة والنّفسية، 

فعاليات برنامج تدريبي لتنمية الاستخداـ الاجتماعي لمغة في تحسيف الميارات الاجتماعية  د:أماني عبد الرزاؽ محمد السي 4
 . 11، ص: 2018يف لغويا، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ، مصر، لدى الأطفاؿ المتأخر 

: الاستخداـ الاجتماعي لمغة أشرؼ أحمد عبد القادر، وليد فاروؽ حسف، إيماف مسعد سيد، رنا حسف أحمد عويسينظر:  5
 .486لدى الأطفاؿ ذوي اضطرابات المغة النوعي في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية، ص: 
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II. الاستخدام الاجتماعي لمغةة أىمي: 
غة لتحقيؽ أىداؼ ستخداـ الفعّاؿ والمناسب لمُّ يعتبر الاستخداـ الاجتماعي لمّغة الا -

الوعي بالأدوار  عفاجتماعية، كذلؾ ضبط الأدوار والموضوعات خلبؿ المحادثة، ناىيؾ 
الاجتماعية، وتقدير حاجيات الآخريف لمتّحدث. كما أفَّ الاستخداـ الاجتماعي لمّغة يمكف 

والمتحدّْث؛ ويساعد عمى التَّعامؿ مع  سّامعمف ال لمفرد مف خلبلو تحديد المعاني الخفية لكؿٍّ 
 .1المعنى المقصود لممتحدّْث

المّغة، وذلؾ لكونو ضروري وفعّاؿ مف  حفزّاتيعتبر الاستخداـ الاجتماعي مف أىّـْ م -
فسي خلبؿ ما يحدثو مف توافؽ نفسي ومعرفي وتفاعؿ اجتماعي، كما يؤثّر عمى النّمو النَّ 

 لؤطفاؿ.لوالاجتماعي الأكاديمي 
ذلؾ أكاف ستخداـ الاجتماعي لمّغة أىمية كبيرة في مواقؼ التّواصؿ اليومية لمفرد، سواء للب -

 .2للؤفراد، أو عمى مستوى لغاتيـ المحميّة، أو ضمف الاستخداـ المّغوي العالمي
ىـ الاستخداـ الاجتماعي لمّغة في تطوير الميارات اللّبزمة للؤداء الوظيفي في ايس -

 .3يارات المّغوية تنبني بالاستخداـ الاجتماعي لمّغةالسّياقات اليومية، والم
ي اتقاف الاستخداـ الاجتماعي لمّغة إلى صنع العلبقات الاجتماعية الجيّدة مع يؤدّْ  -

الآخريف. كما أفّ أىميتو تكمف أيضًا في تعمّـ الأطفاؿ لقواعد التّفاعؿ المّفظي وغير المّفظي 
اظ عمى مسافات بعيدة أثناء الحديث، وكيفية نحو كيفية اشراؾ الآخريف في الحديث، الحف

 .4تبادؿ الحديث
وّف يعدّ الاستخداـ الاجتماعي لمّغة وعاء تستخدـ مف خلبلو المكونات الأخرى كالمك -

 .5في )المورفولوجي( والنّحوي والدّلالير الصَّوتي )الفونولوجي( والصَّ 
                                                           

1 Looks: Siddiqui, A.: The principe features of English Pragmatics in applied linguistics. Advances in language 
and Literary Studies, v: 2, I: 9, 2018, P: 77. 
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التّحادثي الّتي تتمثؿ في  الاستخداـ الاجتماعي لمّغة "يساعد عمى التَّفاعؿ الاجتماعي -
نيائيا،  تنظيـ وترابط المحادثات وتصويب الأخطاء، وأخذ الدّور، وبدء المحادثة ومواصمتيا وا 

 .1وتحديد الموضوع والمحافظة عميو"
III. :ميارات الاستخدام الاجتماعي لمغة 

الأطفاؿ في مختمؼ مراحؿ نموّىـ، يعمموف عمى تنمية ميارات الاستخداـ الاجتماعي 
الّتي تحدث في أيّ مكاف آخر، حيث نجد أفّ ميارات  -إلى حد كبير  -غة بنفس الطّريقة لمّ 

الاستخداـ الاجتماعي لمغة مثؿ: التَّواصؿ البصري والابتسامة، ...إلخ، تبدأ في التّطور في 
أقرب وقت بعد الولادة، وتعدُّ جزءً لا يتجزأ مف المّغة العادية، فبعض البحوث تقترح أنّيا قد 

فالاستخداـ الاجتماعي لمغّة  .2كوف مرتبطة ارتباطا وثيقا بتنمية ميارات المّعب عند الأطفاؿت
مفظي ومع تقدّـ العمر يتطور الغير الباحثيف يبدأ باستخداـ الجانب في نظر بعض 

 استخدامو الاجتماعي لمغّة ويبدأ الجانب المّفظي في الظيور مف خلبؿ استخداـ المفردات.
ىناؾ مجموعة مف الميارات للبستخداـ الاجتماعي لمّغة، فيناؾ مف  وبذلؾ فنجد أفّ 

كوف أدرجيا في تعريؼ الاستخداـ الاجتماعي لمّغة مف خلبؿ توظيؼ المفردات، وذلؾ 
في السياقات الاجتماعية يشير إلى ما يتطمبو مف وجود ميارات  لمّغةالمناسب الاستخداـ "

المّغوية في مقدّمتيا، يمييا توظيؼ تمؾ المفردات  وكفاءات ترتبط بذلؾ، حيث تأتي المفردات
ّـَ فإفّ لغة الطفؿ يمكف استخداميا"توظيفً   .3ا جيدا في السّْياؽ الاجتماعي، ومف ث

غة ستخداـ الاجتماعي لمُّ لبل الفرعيةفيناؾ ميارات أساسية وأخرى فرعية؛ فالميارات 
وفيـ لغة الجسد، وملبءمة الكلبـ تشمؿ: قصد الطّفؿ وفيمو لمعنى الكلبـ، ووعيو باستخداـ 

مثاؿ ذلؾ أفّ الطّْفؿ عندما يريد الأكؿ  -لمموقؼ، ومدى مناسبة المعمومات المقدّمة لممستمع 
يقوؿ مثلب )أرز( أو )أريد طعاـ( فالاستخداـ الاجتماعي لمغة يعنى أف يعرؼ الطّفؿ أفَّ 

                                                           
إيماف فؤاد كاشؼ، ىالة محمد أبو المجد عبد الحفيظ: مقياس الاستخداـ الاجتماعي لمغة لدى الطّفؿ ذوي الإعاقة الفكرية  1

 .261وخصائصو السيكومترية، ص: 
2 Looks: Kendra Marasco, Caro| O'Rourke, Laurg Riddk, laura Sepka vicri weaver, chairperson: Paragmatic 
language assessment Gwdelines, Early childhood intervertion council of monroe Coutry Executive committee, 
New York, USA, ed: 1, 2004, P:21. 
3 Looks: Russell. RR. & Grizzle.k: Assessing child and adolescent pragmatics language competencies "to 
ward evidence-based assessments", ClinicalChild And Family Psycology Review, United States of America, v: 
11, I: 2, 2008, P: 5.  
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، كما ينبغي أف يعرؼ الطّفؿ الجممتيف تعبراف عف المطموب، عمى الرّغـ مف اختلبؼ الشَّكؿ
 .1غةالقواعد الّتي تحكـ المُّ 

ثلبث ميارات، وتضّـ بدورىا ب دتدّْ حُ ساسية الأميارات الاستخداـ الاجتماعي لمغة أمّا 
 ميارات فرعية، وتتمثؿ في:

 شمؿ:ت: و فيـ الموقؼميارة  -أ 
 اعلبت الّتي : وتركز عمى محاولات الطّفؿ الأولى لممبادرة بالتّفالمبادرة بالتّفاعلبت

 .2تكوف غير لفظية، فيـ يستخدموف الإشارات لمتّفاعؿ مع الكبار
 لا تعدّ محادثات الأطفاؿ المبكرة حقيقية، فكلبـ طفميف مع بعضيما لا المحادثة :

يكوف مترابطا عمى الإطلبؽ، وأطفاؿ قبؿ المدرسة يؤثّر فييـ عدـ انخراطيـ في حوارات 
فيـ الحوار. فيـ يقمّدوف محاوليف المشاركة في متماسكة مف خلبؿ عدـ قدرتيـ عمى 

 المحادثة.
 تتطوَّر ميارات التّيذيب التَّيذيبو  تعميـ كيفيّة التكيؼ مع أوضاع المستمعيف :

المختمفة )الدّلالية، الماوراء لغوية والنّحوية( خلبؿ سنوات ما قبؿ المدرسة، وأفضؿ طريقة 
؛ فالتّأدب بالالتزاـ بأدب الحديثيسمى أيضا ما كو . 3موف بيا ىي التّوجييات المباشرةيتعمَّ 

المّغوي يمكف ملبحظتو بطرؽ مختمفة، حيث أنّو مف الممكف أف يكوف منطوقا ودلاليا نحو 
إضافة بعض الكممات كػ: إذا سمحت، مف فضمؾ... أو نحويا )يكوف بتغيير أساليب الأمر 

مجموعة مفردات حتَّى يتسنّى لو  ـإلى الطمب غير المباشر(. إذ أفّ الطّْفؿ يجب أف يتعمَّ 
 استخداميا أثناء التّفاعلبت الاجتماعية.

 شمؿ:ت: و فيـ الحوار ميارة - ب
    يظير في سفٍ مبكرة : سموؾ يكوف بيف الطَّفؿ والأ ّـأخذ الدَّورتبادؿ الأدوار أو ،

أثناء الشُّيور الأولى مف حياة الطّفؿ، تتجسّد بادئ الأمر عمى شكؿ نشاط غير لفظي 
ز عمى توقيت انتقاؿ الحديث إلى الطَّرؼ وبعدىا يركّْ  ر والابتسامة وتعبيرات الوجو...،نّظكال

                                                           
يات برنامج تدريبي لتنمية الاستخداـ الاجتماعي لمغة في تحسيف الميارات فعال د:أماني عبد الرزاؽ محمد السعيينظر:  1

  .43الاجتماعية لدى الأطفاؿ المتأخريف لغوياػ، ص: 
 .43ص: المرجع نفسو،  2
 .47-46ص: ، المرجع نفسو 3
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يعتمد عمى التَّعرؼ والرَّبط  امياريً  اوأخذ الدَّور في المحادثة يعتبر سموكً  الآخر وتبادلو.
 .1لسمسمة مف الميارات

 قبؿ المدرسة لا  : الكلبـ لو معنييف مباشر وغير مباشر، وقدرات طفؿ مافيـ الطمبات
 ىذه تسمح لو بفيـ الطَّمبات غير المباشرة والامتثاؿ ليا، ومع تقدّـ العمر عمى الأميات أخذ

 .2بعيف الاعتبار ةالميار 
 :يری بياجيو "أفّ أطفاؿ ما  تعمـ التّكيؼ مع معمومات المستمع ومعرفتو ووجية نظره

مستمعيف، بسبب عدـ نضجيـ ي حاجيات القبؿ المدرسة لا يمكنيـ تكييؼ كلبميـ ليمبّْ 
 .3المعرفي، وأفّ حديثيـ في ىذه المرحمة يكوف متمركزا حوؿ الذات"

 شتمؿ:تو  فيـ معاني الرموز والإشارات )الفيـ الدلالي(:ميارة  -ج
 القدرة عمى البدء بالحديث وتغييره سواء مف خلبؿ طرح الحفاظ عمى المحادثة :

ضمَّف ميارات لغوية ومعرفية واجتماعية، لأفّ الطّْفؿ التَّساؤلات أو التَّعميؽ عمى شيء ما تت
 .4يجب أف تكوف لديو الرّغبة في البدء بالحديث بشكؿ تمقائي

 5: وتتمثؿ فيتقديـ الطَّمبات: 
دراؾ متى يمكف مقاطعة المتكمّْ  -  ـ ومتى لا يمكف.المشاركة في المحادثة، وا 
 ة.القابمية للبستجابة بعد الملبحظة لمجوانب غير المّفظي -
المحافظة عمى الموضوع أو تغييره، والإسياب والإطناب في الكلبـ، والتّقميؿ مف في القدرة  -

 المعمومات.
 القدرة عمى التَّواصؿ البصري أثناء المحادثة. -
 القدرة عمى تمييز الكلبـ مف حيث كيفيتو وأنماط التَّواصؿ المختمفة لو. -

                                                           
1 Looks: Blum-Kulka.S: The role of peer interaction in later pragmatic developement The case of speech 
representation.In R. Language Development across chilhoom and Adolescents, John Benjamins Publishing 
Company, Phila-delphia, ed: 1, 2004, P: 262.  

ف الميارات فعاليات برنامج تدريبي لتنمية الاستخداـ الاجتماعي لمغة في تحسي د:أماني عبد الرزاؽ محمد السيينظر:  2
 .47ػ46لغوياػ، ص:  الاجتماعية لدى الأطفاؿ المتأخريف

 .47سو، ص: فالمرجع ن 3
4 Looks: Blum-Kulka.S: The role of peer interaction in later pragmatic developement "The case of speech 
representation.In R. Language Development across chilhoom and Adolescents, P: 263. 
5 Looks: Boyles, N. & Contadino,D.: The learning Diffirences SourceBook, Contemporary Publishing Group, 
Losa angrles, ed: 1, 1997, P: 181. 
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 بشكؿ مناسب. طرح الأسئمة وطمب التَّوضيح والمساعدة وتقديمييا -
 الاستجابة لتعبيرات المودَّة ومشاركة المشاعر بشكؿ ملبئـ لمموقؼ. -
IV. :الأبعاد الرّئيسيّة للستخدام الاجتماعي لمّغة 

ئيسية للبستخداـ الاجتماعي لمغة تشير إلى الجوانب أو المكوّنات الأساسية الأبعاد الرَّ 
ياؽ الاجتماعي بطريقة فعّالة ؿ السّْ داخ المُّغةفؿ في استخداـ تي تُشكّؿ ميارات الطّْ الَّ 

وي والاجتماعي المُّغفاعؿ خص عمى التَّ تي تبُنى عمييا قدرة الشَّ كائز الَّ يا الرَّ ومناسبة. أي أنَّ 
 .بنجاح
 :1بثلبثة أبعاد رئيسية ىي أشرف لطفيحدّد الاستخداـ الاجتماعي لمغة مف طرؼ و 

  Emotional processing skills: المعالجة الانفعالية استراتيجية -أ 
 ستراتيجية )الميارة(تشير إلى القدرة عمى فيـ الانفعالات وتوصيميا وتعدُّ ىذه الا

أساسية لتطوير العلبقات الإيجابية بيف الأفراد وفقا لمنَّظريات الوظيفية للبنفعالات، فإفّ 
القدرة للبنفعالات  الانفعالات ليا وظيفة شخصية واجتماعية وتتضمَّف الوظيفة الاجتماعية

عمى فيـ مشاعر الآخريف وانفعالاتيـ الحقيقية والزَّائفة بالإضافة إلى القدرة عمى التَّنبؤ 
بسموكيـ بينما تتضمَّف الوظيفة الشَّخصية )الذاتية( للبنفعالات القدرة عمى تقييـ الموقؼ 

عطاؤه معنى معيف والاستفادة مف تمؾ الخبرة في المواقؼ الجديدة.  وا 
 Discourse strategies: حديثاستراتيجيات ال -ب 

تتمثَّؿ في القدرة عمى إجراء محادثات وسرد قصص بشكؿ مترابط ومتماسؾ والَّتي تحتاج 
إلى استخداـ المفردات بشكؿ مناسب واستخداـ جمؿ صحيحة مف النَّاحية التَّركيبية وربط تمؾ 

مراعاة موضوع  الجمؿ بشكؿ سميـ مع مراعاة تبادؿ الأدوار أثناء الحوار )أخذ الدور(،
دراؾ العوامؿ الَّتي تؤثر سمباً عمى  المحادثة وفيـ حركات الجسـ )لغة الجسد أثناء الحوار(، وا 

 عممية الاتّصاؿ والعمؿ عمى معالجتيا بشكؿ سميـ.
 Goal- Directed: عممية التَّواصؿمف  ية نحو اليدؼالموجَّ  المُّغةاستراتيجية  -ج 

language :لمّغة لأغراض مرغوبة وتشمؿ مظيريف منفصميف: ىي القدرة عمى استخداـ ا
يتوفّر  )استخداـ المغة بشكؿ مناسب واستعماليا لأغراض مختمفة(. ولكي يحدث ىذا لابدّ أف

يزوّد الطّفؿ بالمعمومات الحقيقية الكافية عف الأشخاص والأماكف  شرطاف: الأوّؿ أفّ 
                                                           

 ينظر: أشرؼ لطفي عبد الحفيظ حمداف: فاعمية برنامج تدريبي في تحسيف الاستخداـ الاجتماعي لمغة لدى الأطفاؿ 1
 .22-200ضعاؼ السّمع، مجمة العموـ التربوية، ص: 
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فضلًب عف تعميـ الطّْفؿ كيفية والمواقؼ بحيث تكوف مقبولة مف الشّخص الآخر في الحوار 
التّعبير عنيا بشكؿ ميذب ومناسب. أمَّا الشَّرط الآخر لاستخداـ المّغة بشكؿ فعّاؿ فيكمف في 
إمكانية تطويعيا لأغراض مختمفة وبالتَّالي فإفّ المّغة تعتبر أداة يمكف مف خلبليا تحقيؽ 

 نتائج مرغوبة.
بعض المياـ الأساسية مثؿ تسمية الأشياء والأطفاؿ الصّغار يستخدموف المّغة لإنجاز 

والطَّمب والاحتجاج أو الرّفض ومع النُّمو العمري يتعمَّـ الطّْفؿ استخداـ المغة بشكؿٍ وظيفيٍ 
 أكثر تعقيداً كالتّخيؿ والتّفاوض والإخبار.

V. :النَّظريات التي تفسر الاستخدام الاجتماعي لمغة 
 تماعي لمّغة، منيا: نظرية العقؿات مفسّرة للبستخداـ الاجيىناؾ عدّة نظر 

  (Theory of mind –TOM-) ونظرية التّماسؾ المركزي 
 (Central coherence Theory( نظرية باتيس ،)Bates وكذلؾ نظرية أفعاؿ الكلبـ )
تاف ساىمتا في تفسير الاستخداـ ، لكف النَّظريتاف الأساسيتاف المَّ جون أكسفورد أوستينػل

 ا:الاجتماعي لمغة، ىم
 (:1976Batesنظرية باتيس ) - أ

النّظرية أفّ  ىذهزت نظريتو عمى "تفسير الاستخداـ الاجتماعي لمّغة بعمؽ، وتفترض ركَّ 
غة تكتسب مف خلبؿ الدّراسة الشَّاممة والوافية لمعوامؿ البيئيّة. الّتي تؤدي دورًا في الميارات المُّ 

الاجتماعي لمّغة لمتّعرؼ عمى الارتباط النّمائية عامّة لدى الطّفؿ، وقدّـ مصطمح الاستخداـ 
ّـ فيو التّواصؿ، ممّا لا شؾّ فيو أفّ الطّفؿ أوّؿ ما  بيف نمو المّغة والبيئة، أو السّياؽ الّذي يت
يستخدـ المّغة لمتّعبير عف ذاتو يكوف في سّياؽ اجتماعي ومع تطور استخدامو لمغة تنمو 

 .1مياراتو المعرفية
 :2ستخداـ الاجتماعي لمّغة لو أربعة أنواعوالسّياؽ في ضوء نظرية الا

ؿ في معرفة البيئة المادية والشَّخص المتواصؿ معو : السّياؽ المعرفي الاجتماعي: ويتمثَّ أولاً 
 كذلؾ قواعد التّواصؿ الَّتي مف أىمّيا: التّواصؿ بالعيف واتخاذ الدّور.

 كة للؤشخاص والأماكف والأشياء.الفيزيقي: ويتمثَّؿ في معرفة الخصائص المدر  السّياؽ :ثانيًا
                                                           

فعاليات برنامج تدريبي لتنمية الاستخداـ الاجتماعي لمغة في تحسيف الميارات  د:ينظر: أماني عبد الرزاؽ محمد السي 1
 .24-23الاجتماعية لدى الأطفاؿ المتأخريف لغويا، ص: 

2 http://www.elmarjaa.com/2023/The-Scial-use-of-language.html  

http://www.elmarjaa.com/2023/The-Scial-use-of-language.html
http://www.elmarjaa.com/2023/The-Scial-use-of-language.html
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: السّياؽ المّغوي: ويتمثَّؿ في المعمومات الَّتي ترتبط بتجميع وتنظيـ الأصوات وتفسير ثالثاً
 التّواصؿ.

: السّياؽ غير المّغوي: ويتمثَّؿ في المعمومات والإشارات غير المفظية والّتي تسيـ في رابعًا
 تفسير المعنى.

 كسفورد أوستن(:نظرية أفعال الكلم )جون أ - ب
المّغة وسيمة لنقؿ المعمومات بالإضافة لكونيا طريقة عمؿ تقتضي  ىذه النَّظرية ترى أفَّ 

ـ أف يكوف عمى وعي بما يقوؿ ومف المستمع أف يتفكَّر ويفيـ الكلبـ الظّاىر وذلؾ مف المتكمّْ 
أصوات لغوية : وىو الَّذي يتألؼ مف الفعل المّغويفي ضوء أفعاؿ كلبميّة ثلبثة: أوّليا: 

: وىو ما الفعل الضّمني لمكلممنتظمة في إطار لغوي نحوي سميـ لو معنى محدد. ثانييما: 
ذي يحدثو وىو الأثر الَّ  الفعل التّأثيري:يكمف خمؼ المعنى الأصمي لمفعؿ المغوي.، ثالثيما: 

ذاتو مثؿ فالأفعاؿ الكلبمية "تشتمؿ عمى كلبـ يعطي معنى في  .1غوي في المستمعالفعؿ المُّ 
 )فعؿ ضمني( ي إلى فعؿ مثؿ ابتعد عف الزّجاج،دّْ وكلبـ يؤ  )فعؿ لغوي( ما ىذا الشَّيء؟

 .2")فعؿ تأثيري( وفعؿ يعطي معنى عندما تنظر الأـ بغضب إلى الطّفؿ
أفّ  Griceوفي ضوء ىذه النّظرية ىناؾ نظرية الاستمزاـ الحواري، حيث يعتقد جريس 

وف ما يقصدوف، قد يقصدوف أكثر ممّا يقولوف، قد يقصدوف النّاس في حواراتيـ: قد يقول
غمب عمى سوء التّفاىـ أفّ مف أىّـ مبادئ حؿ المشكمة لمتَّ  جرايسعكس ما يقولوف. ويرى 

لو مف أىمية في إنجاح المحادثة، حيث يتعاوف  )لما مبدأ التّعاونذي ينشأ بيف النّاس ىو الَّ 
مبدأ مشاركة والمساىمة في الكلبـ المتواصؿ( والمتحدثوف لاستمرار الحديث مف خلبؿ ال

ثيف بعضيـ لبعض أثناء الكلبـ كالاعتذار مثلب )حيث يفرض احتراـ المتحدّْ  التَّأدب في الكلم
 .3أو تبميغ خبر مؤلـ(

                                                           
1 Looks: Adrian Akmajian, Richarde A. Demers, Ann K. Farmer, Robert M. Harnish: Linguistics an introduction 
to language and communication, The MIT Press Cambridge, Massachuselts, ed: 5, 2001, P: 394-295. 

فعاليات برنامج تدريبي لتنمية الاستخداـ الاجتماعي لمغة في تحسيف الميارات الاجتماعية  د:أماني عبد الرزاؽ محمد السي 2
 .25 لدى الأطفاؿ المتأخريف لغويا، ص:

3 Looks: Adrian Akmajian, Richarde A. Demers, Ann K. Farmer, Robert M. Harnish: Linguistics an introduction 
to language and communication, P:392- 394. 
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كما قد يقوـ الاستخداـ الاجتماعي لمغة عمى فرضية أفّ المستمع عمى عمـ بما يقوؿ 
لقد نجحت في الامتحاف فإنَّو يفترض أفّ المستمع يعرؼ أنّو ث، فعندما يقوؿ الطّفؿ المتحدّ 

 .1طالب في المدرسة
VI. :علقات الاستخدام الاجتماعي لمغة 

يا تصبُّ في كيفية توظيؼ رغـ تعدّد تعريفات الاستخداـ الاجتماعي لمّغة، إلّا أفّ كمُّ 
ـ حياتنا، وقد ارتبط تنظّْ غة وفؽ قواعد معينة المّغة في السّياقات المختمفة وأساليب توظيؼ المُّ 

 الاستخداـ الاجتماعي لمّغة بجوانب متعدّدة، أبرزىا:
 غة بالجوانب التَّواصمية والاجتماعية والتَّفاعمية:علقة الاستخدام الاجتماعي لمُّ  .01

 2وتصنّؼ في خمس مجالات:
متّواصؿ الاستجابات ليا )القدرة عمى البدء في التّواصؿ والاستجابات لو  البدء في التَّفاعؿ -

 مع الآخريف(.
التَّواصؿ غير المّفظي )استخداـ الإيماءات وفيميا، تعابير الوجو، ىيئة الجسـ، المسافة   -

 ثيف(.بينو وبيف المتحدّْ 
ظيار الرّدود المناسبة(.  -  التّفاعؿ الاجتماعي )تفسير ردود فعؿ الآخريف، وا 
 لممحتوى التّواصمي(. الأداء التَّنفيذي )حضور التّفاعلبت، والمرونة في التّخطيط -
 التّفاوض )التّعاوف والتّفاوض بطريقة مناسبة مع شركاء التّواصؿ(. -

والاستخداـ الاجتماعي لمّغة ىو تفسير واستخداـ المّغة في المواقؼ الاجتماعية والمّغوية 
 بتواصؿ ، ويتداخؿ استخداـ المّغة والتّواصؿ فيما بينيا، فمكي يقوـ الطّفؿ 3والإدراكيَّة والماديَّة

 فعّاؿ يجب أف تكوف لديو معرفة بالمّغة الّتي يستخدميا.
تكمف العلبقة بينيما في كوف غة ومكوناتيا: الاستخدام الاجتماعي لمغة وعلقتو بالمُّ  .02
يتحدّد في ضوء المكوّف الفونولوجي  -كما يرى البعض  -غة ومكوناتيا ليا بناء لغوي المُّ 

                                                           
1 Looks: Adrian Akmajian, Richarde A. Demers, Ann K. Farmer, Robert M. Harnish: Linguistics an 
introduction to language and communication, P:400-401. 
2 Looks: Lauren Person et af: p tic language interventions for children with antion Parsons, A systematic 
review of pragmatic spectrum disorder. PLOS ONE, United States of America, v: 12, I: 4, 2017, P: 2242. 

مساندة في التّأىيؿ الشّامؿ لذوي ندوة دور الخدمات ال، PRAGMATISحناف مقبؿ: الاستخداـ العممي لمغة ينظر:  3
البحريف، ، الاحتياجات الخاصّة، جامعة الخميج العربي )البحريف( ومؤسسة سمطاف بف عبدالعزيز آؿ سعود لمتربية الخاصة 

 .536-ػ535، ص: 2005
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ستخداـ الاجتماعي لمّغة فيو استخداـ تمؾ المكونات والتّراكيب ، بينما الايركيبي والدّلالوالتَّ 
 .1جميعيا في سياقات اجتماعية

غة الاستخداـ الاجتماعي لمُّ  غوي:غة وعلقتو بالاكتساب المُّ الاستخدام الاجتماعي لمُّ  .03
الّتي  ويةروة المّغالإنساف عمى استخداـ الثَّ  ةالمّغوية، لأنّيا تتضمفّ قدر  المحفّزاتيعدّ "مف أىّـ 

الاستغلبؿ  ةروة المّغوي، فإذا تمكّف الفرد مف استغلبؿ ىذه الثَّ اكتسبيا في مراحؿ نموّه المّغوي
الأمثؿ نجح في علبقاتو الاجتماعية مع الآخريف، أمّا إذا لـ يستطع الفرد استخداـ ما يمتمكو 

 .2مف ثروة لغوية فشؿ في علبقاتو الاجتماعية مع الآخريف"
تعرؼ البراغماتية بأنَّيا "الاستخداـ المناسب غة والبراغماتية: جتماعي لمُّ الاستخدام الا .04

مف الأمثمة عمى ذلؾ القدرة عمى البقاء في الموضوع والحوار و لمّغة في المواقؼ الاجتماعية 
في المحادثة، وطرح الأسئمة المناسبة واستخداـ نغمة صوت مناسبة لمموقؼ عمى سبيؿ 

 .3ي الفصؿ بعكس ساحة المّعب"المثاؿ: صوت أكثر ىدوء ف
تتجسّد العلبقة بينيما في غة الاجتماعي: غة وعمم المُّ علقة الاستخدام الاجتماعي لمُّ  .05

ز المجموعات الاجتماعية والوقوؼ بالخطوط العامَّة الّتي تميّْ  كوف عمـ المّغة الاجتماعي ميتّـّ 
يا وتطوّرىا، ومبمغ تأثرىا بما عداىا عمى القوانيف الَّتي تخضع ليا الظَّاىرة المّغوية في حيات

مف الظّواىر الاجتماعية الّتي ليا تأثير عمى اختيار النّاس المّغة وما تمثّمو ىذه المّغة مف 
 .4طوابع الحياة المختمفة

VII.  َّغةللستخدام الاجتماعي لمُّ  نمويط التَّ المخط: 
الاجتماعي لمّغة مف خلبؿ ما تّـ عرضو في مفيوـ الاستخداـ، نلبحظ أفّ الاستخداـ 

دىا وسائؿ التّواصؿ الاجتماعي المختمفة بيف الأـ عند الأطفاؿ يكوف في مرحمة مبكرة، وتجسّْ 

                                                           
حسيف الميارات فعاليات برنامج تدريبي لتنمية الاستخداـ الاجتماعي لمغة في ت د:أماني عبد الرزاؽ محمد السيينظر:  1

 .9متأخريف لغويا، ص: الاجتماعية لدى الأطفاؿ ال
محمّد محمود صبرة محمّد: الاستخداـ الاجتماعي لمغو لدى الأطفاؿ ضعاؼ السّمع وذوي اضطراب طيؼ التّوحد  2

 .217"دراسات مقارنة" المجمّة العربية لعموـ الإعاقة والموىبة، ص: 
 .2025أفريؿ  https//:www.spectru ،15 في اضطرابات طيؼ التّوحد،  ليديا دنورت: التّواصؿ الاجتماعي 3
 .90، ص: 1988، 1ط: ىادي نير: عمـ المّغة الاجتماعي عند العرب، الجامعية المنتصرية، بغداد، ينظر:  4
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شارات وبأبأة وتناغـ، " فبعض الوظائؼ التّواصمية الحاسمة تظير قبؿ  والطّْفؿ مف نظرات وا 
 .1أف يصبح الطّفؿ قادرًا عمى التّعبير عنيا لفظيًا"

حا Carolو Kendraوقد اقترح كؿ مف  تطوُّر الاستخداـ  فيو مخططًا تنمويًا يوضّْ
. 2الأولى مف عمر الطفؿ ت البرجماتية في السّنوات السّْتغة، ونموّ المياراالاجتماعي لمُّ 

 وكاجتياد منَّا قد جعمناه في الأشكاؿ الموضحة أدناه:
  

                                                           
1 Looks: Riva, D., Rapin, I, Zardini, G: Language: Normal and pathological developement, mont rouge Fance: 
John libbey eurolext, N.Ed, 2006, P:41. 
2 Looks: Kendra Marasco, Carol O'Rourck, Laur Redle, baura Sepka vicri weaver chairperson: Pragmatics 
Language assessment, Guidliones. Early childhoom intervention, P: 4-7. 

ينظر إلى الآخرين نظرة وجيزة .1
 خاطفة

 يتتبع حركة الشخص بعينو.2
يستجيب بيدوء إلى الأصوات, .3

 بينما يستجيب بسرعة أكبر إلى الكلم
يبتسم ويناغي ردا عمى ابتسامات .4

الآخرين, وحدث ذلك من الشير الأول 
 حتى الشير الرابع

يشعر بالسعادة عند اقتراب من .5
دث ذلك في ييتم بو ويقوم برعايتو, ويح

 الشير الأول وحتى الشير الرابع
تعرف عمى الأشخاص الغرباء .6

)غير المألوفين بالنسبة لو, ويحدث ذلك 
 الشير الرابع من الشير الأول وحتى

يبكي بشكل مختمف فبكاؤه وىو .7
جائع يختمف عن بكائو وىو مريض أو 

 بو أو بو ألم
يشعر باليدوء والسكينة عندما .8

 يحممو الآخرون

يستطيع تثبيت نظره .1
 في وجوه الآخريف

يستجيب للآخريف .2
عندما ينادونو باسمو، 
وذلؾ عف طريؽ تحديد 
مصدر الصوت 

باه لو ويحدث والانت
ذلؾ مف الشير الرابع 

 وحتى الشير الثامف
يستطيع تحديد .3

 مصدر الصوت
يستطيع الرد عمى .4

استجابات الآخريف 
وذلؾ عف طريؽ 
إصدار الأصوات مف 

 حيف لآخر

يبدأ في اصدار الأصوات .1
 للؤشخاص الآخريف

يستمتع بالأشخاص الذيف .2
يمعبوف معو، ويحدث ذلؾ في 

فترة مف الشير الرابع وحتى ال
 الشير الثامف

يصدر اصواتا مختمفة .3
تبعا لمموقؼ الذي يمر بو 

 )الجوع، الغضب، الرضا(
يستطيع معرفة الناس .4

 المألوفة بالنسبة لو
يبكي بشدة عندما يترؾ .5

 والده الغرفة
 يقمد الأصوات المألوفة.6
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يقوـ بإصدار ىتافات .1
 نتباهمثؿ السعاؿ لمفت الا

ييز رأسو لمتعبير عف .2
رأيو بالرفض ويدفع الأشياء 

 غير المرغوب بعيدا
يقوـ بالتمويح بيده .3

للآخريف لمتعبير عف 
 المغادرة

المألوفيف بالنسبة  يحب.4
 لو
يبدأ في جذب انتباه .5

الآخريف سموكيا أو جديا 
مف خلبؿ شد وجذب 

 الآخريف إليو
يستخدـ الإشارات لتعمـ .6

مفردات جديدة )إذ أف 
الأشخاص في البيئة 
يقوموف بتسمية الأشياء 

 التي يشير إلييا الطفؿ(
يمد يديو حتى حممو .7

 الآخريف
يشارؾ في الألعاب مثؿ .8

الألعاب الصوتية والنظرة 
 الخاطفة للؤشياء

يجمب الأشياء مثؿ العابو ليعرضيا .1
 عمى الكبار

يطمب الأشياء عف طريؽ الإشارة .2
طريؽ إصدار أصوات إلييا أو عف 

 لمتعبير عنيا
يطمب المساعدة مف الآخريف في .3

 تشغيؿ المعبة الخاصة بو
يمتمس الاىتماـ مف الآخريف عف .4

طريؽ إصدار أًصوات عالية أو مف 
 الممكف إصدارىا مع الكممات

يقوؿ باي، ربما يستطيع أف يقوؿ .5
كممات التي تستخدـ في المحادثة مثؿ 

 )ىي، شكرا، مف فضمؾ(
سو لمتعبير عف رأيو بالرفض ييز رأ.6

 ويدفع الأشياء غير المرغوب بيا بعيدا
يعمؽ عمى الموضوعات عف طريؽ .7

جذب انتباه المستمع إليو مف خلبؿ 
الإشارة أو الكلبـ القريب مما يقصده 

 الطفؿ
يعرؼ الأجساـ جيدا لكنو لا .8

 يستطيع نطؽ أسمائيا
يجيب عمى الأسئمة بأجوبة صوتية .9

 طة غير مفيومةوقد تكوف إجابات بسي
يتتبع حديث الآخريف عف طريؽ .10

عينو، ويستجيب لاحاديثيـ عف طريؽ 
إصدار أصوات أو كممات قيمت مف 

 قبؿ
ينزعج ويتضجر وذلؾ عف طريؽ .11

 .أصوات أو كممات تعبر عف الوقؼ

يستخدـ كممات .1
بسيطة أو عبارات 
قصيرة لمتعبير عف 
نيتو ومقاصده يسمي 

 ء أماـ الآخريفالأشيا
يقوؿ ما ىذا لمفت .2

الانتباه و الحصوؿ 
 عمى الاىتماـ

يبدا باستخداـ .3
الكممات المفردة ثـ 
جمؿ مكونة مف 
كممتيف ليشير إلى 
إعطاء الأوامر 
للآخريف والتعبير عف 
ممكيتو للؤشياء مثؿ 
العابو، والتعبير عف 

 المشكلبت
يقوـ باتخاذ دوره .4

 المفظي كثيرا
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 يقوـ بالتعبير عف طمباتو بشكؿ غير مباشر .1
يستخدـ بشكؿ صحيح أسماء الإشارة مثؿ)ىذا، .2

 ىنا، ىناؾ(
 يستخدـ الكثير مف العبارات لمتعبير عف مشاعره.3
يستطيع سرد القصص بتسمسؿ الأحداث عمى .4

 الرغـ مف عدـ وجود شخصية أساسية تمثؿ القصة
 ريروي قصتو مف خلبؿ النظر في الصو .5
 يصؼ وظائؼ الأشياء.6
يستطيع التواصؿ المفظي عف طريؽ الأحداث .7

 القائمة عمى السبب والنتيجة
يستخدـ الاستفسارات الطارئة لمحفاظ عمى .8

 استمرارية الحديث
يجذب انتباه المستمع لو عف طريؽ الاشارات .9

 غير المباشرة
يحاوؿ التواصؿ بالمعرفة ويعبر عنيا لمكبار .10

 المحيطيف بو
مألوفة دوف الاستعانة بالصور يروي قصصا .11
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يوفر المعمومات التي ليا علبقة مع الشخص .14
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 يندمج في المحادثات الطويمة.1
 يفترض دور شخص آخر في المعب.2
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ة المغوية بعد عمر السَّنة، مف خلبؿ ملبحظتنا لممخطط نجد أفَّ الطّفؿ يبدأ في المرحم
باي. وعمى العموـ ىنا في  :حيث يبدأ في استخداـ كممات قريبة لمتّعبير عف طمباتو، ويقوؿ

وي الخاص بو، حيث المُّغىذه الفترة يبدأ في استخداـ بعض الكممات ويبدأ في تشكيؿ قاموسو 
ع تقدمو في السّْف يزداد نموه تعدُّ ىذه الفترة نقطة انطلبؽ المرحمة المغوية لمطّْفؿ، ومنيا وم

المغوية حسب كؿّْ فترة، وحسب الدَّعـ أو الدَّحض لمف يحيطوف بو، إلى أف يصؿ إلى سفّْ 
السَّادسة، ىذه المرحمة الَّتي يكوف فييا قد وصؿ إلى قدرتو عمى التَّعبير عف طمباتو بشكؿ 

 مغة أكثر فيما وسلبمة.والأحاديث المختمفة ب اتالمشاركة في الحوارات والمناقشمباشر و 
 غوي لطفل ما قبل المدرسةثانياً: الاكتساب المُّ 

I. مفيوم الاكتساب المغوي: 
ناؿ موضوع الاكتساب المّغوي للؤطفاؿ اىتمامًا كبيرًا مف طرؼ العمماء والباحثيف، 

ا تصبُّ في نفس المفيوـ ولكف بصياغات مختمفة، منيا فكانت لو تعريفات عديدة، كمُّيا تقريبً 
ّـُ بيا تعمّـ  ىو الأـ، ذلؾ أفّ  المُّغةأنَّو "تمؾ العممية غير الشُّعورية وغير مقصودة الَّتي يت
ؾ، ودوف أف يكوف ىناؾ تعميـ فؿ يكتسب لغتو الأـ في مواقؼ طبيعية وىو غير واع بذلالطّْ 

ظَّمة لو، وىذا ما يحدث للؤطفاؿ وىـ يكتسبوف لغتيـ الأولى، فيـ لا يتمقَّوْف دروسًا من مخطط
نّما يعتمدوف عمى أنفسيـ في عممية التَّعميـ، مستعينيف  المُّغةفي قواعد  وطرؽ استعماليا، وا 

دىـ بيا ا﵀ تعالى، والَّتي تُ  في فترة قصيرة  المُّغةمكّْنيـ مف اكتساب بتمؾ القدرة الَّتي زوَّ
 .1ومستوى رفيع"

ليس و غير واع و صود يتميز بكونو: غير شعوري، ولا مق ويالمُّغكتساب إذف، فالا
 عشوائي.و الأولى  المُّغةيكوف عمى مستوى و مخطط لو 

II.  وي:المُّغكتساب مراحل الا 
يمرُّ الطّْفؿ خلبؿ نموّْه بمراحؿ مختمفة منيا: النُّمو العقمي، النّمو المعرفي، النّمو 

 ي.وي، النُّمو الانفعالي، والاجتماعي والجنسي، وما ييمنا ىما: المغوي والاجتماعالمُّغ
في حياة طفؿ ما قبؿ المدرسة مف أىّـْ المراحؿ في عممية  المُّغةتعدُّ مراحؿ اكتساب 

وية، والَّذي يراعي التَّتابع والتَّدرج، حيث نجد أفَّ العمماء قسَّموا ىذه المراحؿ إلى المُّغالتَّنمية 
 مرحمتيف أساسيتيف تحتوي كؿُّ مرحمة عمى مراحؿ فرعية وىي كالتَّالي:

                                                           
، ص: 1982المغة النفسي، جامعة الممؾ سعود، المممكة العربية السعودية، د.ط، عبد المجيد سيد أحمد منصور: عمـ  1

184. 
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: ويمكف تسميتيا أيضا بمرحمة ما قبؿ الكلبـ لأنَّيا مرحمة التَّأسيس ويةالمُّغقبل  المرحمة .01
 لمكلبـ الحقيقي، ويندرج تحت ىذه المرحمة مراحؿ فرعية يمرُّ بيا الطفؿ، بداية مع: 

: تمتاز ىذه المرحمة أساسًا بظواىر صوتية تتجسَّد في الصُّراخ الَّذي ىو راخ والبكاءالصّ  -أ 
طّْفؿ اتّْجاه مثير معيف "فيمارس الطّْفؿ منذ ولاتو إصدار الصُّراخ والبكاء، حيث تعدُّ ردُّ فعؿٍ لم

 .1صاليَّة الوحيدة غير المتعمَّمة والَّتي يستطيع الرّضيع ممارستيا، ..."الوسيمة الاتّ 
: ىي أصوات تخرج لمجرد السُّرور والارتياح عند الرّضيع، وىي تظير بعد المناغاة -ب 

را ث نتيجة استثارة خ في الشَّير الثَّالث "وتعتبر المناغاة نشاطًا انعكاسيًا يحدمرحمة الصُّ
ا لوحده والمناغاة أصوات متحركة أمامية ]أ ـ ب[ يؤدييا الطّْفؿ تمقائيً  ... ،الطّْفؿ داخميًا

 .2وأحيانا عندما يكممو الآخروف"
قؿ الرَّضيع إلى المرحمة : تبدأ ىذه المرحمة مف الشَّير العاشر تقريبا "حيث ينتالتَّقميد -ج 

ّـُ التَّقميد الصَّوتي والقدرة عمى فيـ أصوات كلبـ المُّغالأخيرة لمفترة ما قبؿ  وية، وفييا يت
 .3الرّاشديف"

: تعدّ ىذه المرحمة ىي المرحمة النّْيائية لتطوُّر لغة الطّْفؿ، واَّلتي مف ويةالمُّغالمرحمة  .02
غة لا بدّ أف يمرّ صوؿ إلى الاستخداـ الصَّحيح لمُّ خلبليا يستطيع فيـ الكلبـ الحقيقي، ولمو 

 الطّْفؿ عمى المراحؿ التَّالية:
فؿ كممتو الأولى مع نياية الشَّير الحادي عشر مف عمره يبدأ الطّْ  مرحمة الكممة الأولى: -أ 

وية المُّغا، وتعدّ ىذه المرحمة بداية النُّطؽ الحقيقي عند الطّْفؿ وتتطور لديو الُّرموز تقريبً 
 .4مة للؤشياء والأفعاؿ والأحداث والعلبقات والأفكارلممثَّ ا
مف نياية الشَّير الثَّامف حتَّى نياية السَّنة الثاّنية مف العمر،  : تمتدُّ مرحمة الكممتين -ب 

ا مف المرحمة السابقة، حيث يرى "بريف" أفَّ الطّْػػػػػػفؿ في بناء الجممة يمجأ وتصبح أكثر تعقيدً 
 مثؿ الكممة المفتوحةوالثاّنية  ،بتحػػديد الكممػػػة المحورية في بداية الجممة الأولى :إلى قاعدتيف

                                                           
وضة، مكتبة المجتمع العربي، عماف، جماؿ عبد الفتاح العساؼ،  1 رائد فخري أبو لطيفة: تنمية ميارات المغة لدى طفؿ الرَّ
 .22، ص: 2011، 1ط
عبد ا﵀ النّوايسة: النُّمو المغوي واضطرابات النُّطؽ والكلبـ، جدار أحمد نايؿ العزيز، أحمد عبد المطيؼ أبو سعد، أديب  2

 .17، ص:2009، 1لمكتاب العالمي، عالـ الكتب الحديثة، الأردف، ط
 .191،190، ص: 2002، 1مريـ سميـ: عمـ النَّفس الُّنمو، دار النيضة العربية، لبناف، ط 3

أسعد، أديب عبد ا﵀ النوايسة: النُّمو المغوي واضطرابات النُّطؽ والكلبـ، أحمد نايؿ العزيز، أحمد عبد المطيؼ أبو ينظر:  4
 .18ص:
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ترتيب الكممات في الجمؿ يعكس البناء السطحي ليا  فَّ إ)ماما راح(، وحسب "تشومسكي" 
 .1ويعكس المعنى الكامف في البناء العميؽ

جة لمتَّعبير : مع تزايد رصيد المفردات عند الطّْفؿ ومع تزايد الحامرحمة الجممة -ج 
وي في الوسط العائمي، يبدأ الطّْفؿ بتركيب أولى الجمؿ القصيرة، وذلؾ بدءا مف المُّغوالتَّبادؿ 

الأشير الأخيرة مف العاـ الثَّاني، حيث تكوف ىذه الجمؿ تحتوي عمى الكممات متحاذية بدوف 
ؿ ىذه المرحمة ربط فيما بينيما، ولكف معناىا واضح مف حيث السّْياؽ، ويعتمد الطّْفؿ خلب

 .2مفظية لتحديد مدلوليااعتمادا كبيرا عمى لغة الإشارات الَّتي يمزجيا بمغتو الّ 
وي ترتبط بشكؿ كبير مع ما جاء في المخطط المُّغمراحؿ الاكتساب  ونلبحظ أفَّ 

 .اعرضو سابقً  ذي تّـَ والَّ كارول وكيندر التنّموي للبستخداـ الاجتماعي الّذي اقترحو 
III. وي:المُّغرة في عممية الاكتساب ؤثِّ العوامل الم 

الأـ المؤثّرة فييا، "مثؿ العوامؿ  المُّغةتعددّت وتنوعت العوامؿ المساىمة في اكتساب 
، ولقد وجدنا تقسيمات مختمفة ليا، 3الدّوافع، والقدرة، والعمر"و الدّاخمية الوراثية، والتّوجو، 

 صياغتيا مجممة كالآتي:با قمنا وكمحاولة منَّ 
 ذاتية )داخمية(: عوامل .01

 العوامل الفيزيولوجية الوراثية: -أ 
  :ساد الاعتقاد بأفّ النّمو متعمّؽ بشكؿ وطيد بالوراثة، لكفّ الدّراسات العوامل الوراثية

أثبتت أنّيا إحدى العوامؿ فالوراثة تبقى" ذات تأثير عمى نموّ الفرد الجسمي والانفعالي 
احية البيولوجية، وليست مف في النّمو المّغوي مف النَّ والاجتماعي أيضًا، كما أفّ لموراثة أثرىا 

الناحية الإجرائية لمغة ... لكف لا دخؿ لموراثة في الثقّافة، والّتي يعبّر عنيا بالمّغة، فقد يكوف 
يكوف مثقفا وعمى درجة عالية مف التَّحصيؿ المّغوي الولد الوالد أو الوالديف أمّييف، ولكف 

 .4والتعبير المّغوي"

                                                           
مجمة أفاؽ ، the acquisition of the first language and second language رقية ابميمة: اكتساب المّغة الأولى والثانية، 1

 .238،.ص: 2018، 1، ع:10عممية، الجامعة الإفريقية، أدرار، الجزائر، مج:
 .56-55 ، دط، دت، ص:الجزائر، لمطبعة الجزائرية لممجلبت والجرائدا ،ينظر: إسماعيؿ لعيس: المغة عند الطفؿ 2
 .156، ص: 2008، 1ط: صالح بمعيد: عمـ المغة النّفسي، دار ىومة، الجزائر،  3
 .66، ص: 2005، 1: ، طالأردفزكرياء إسماعيؿ: طرائؽ تدريس المّغة العربية، دار المعرفة الجامعية،  4
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 مف خلبؿ العنواف ندرؾ أفّ ىذه العوامؿ" تتمثؿ في سلبمة وامل الفيزيولوجية: الع
الأعضاء وجياز النُّطؽ والسَّمع، فعممية النّطؽ والسّمع تشترؾ فييا الكثير مف الأعضاء 

في المخ، وسلبمة الرئتيف والحنجرة والمّساف والأحباؿ  (broka)كسلبمة منطقة البروكا 
 .1ذلؾ سلبمة حاسة السّمع"الصّوتية والأسناف، وك

ىذا العامؿ متعمؽ بجانبيف: نموّ الدّماغ، والنّظاـ العصبي عوامل النّضج العصبي:  -ب 
ونمو أعضاء الجسـ لمطّفؿ لأفّ الفرد يحتاج "لكي ينمو نموِّا سميما يحتاج النّمو إلى نضج 

ة عمى آداء الدّماغ وأعضاء الجسـ المختمفة بحيث تصبح ىذه العضلبت وتمؾ الأعضاء قادر 
 .كثيراوتعتمد عمى النّضج البيولوجي  ،فؿ طبيعية وراثية تمقائية، فنضج أعضاء الطّْ 2عمميا"

يرثيا الطّفؿ مف والديو، قد أىّـ العوامؿ الوراثية الّتي مف الذّكاء ىو كاء: مستوى الذَّ  -ج 
المّغة مظير ىذا الأخير الّذي لو بالغ الأثر عمى اكتساب الطّفؿ المّغة بسرعة والعكس، فػ "

مف مظاىر القدرة العقمية، وىناؾ علبقة بيف المحصوؿ المّفظي عند الطّْفؿ ونسبة ذكائو، 
. 3فالطّفؿ الذّكي يتكمـ مبكرًا عف الأقؿ ذكاءً ويرتبط التّأخر المّفظي الشّديد بالتأخر العقمي"

انت درجة الذّكاء ونستطيع القوؿ بأفّ لمذّكاء دور كبير في عممية الاكتساب المّغوي، فكمما ك
 عالية كانت عممية الاكتساب سريعة وىكذا دواليؾ.

ر عمى الطّْفؿ وقدرتو في يعدّ الجنس مف العوامؿ الوراثية أيضًا الّتي تؤثّْ عامل الجنس:  -د 
عممية الاكتساب المّغوي، فيمكف أف "يتكمّـ الذّكور أقؿ مف الإناث وأف يختمؼ محتوى الحديث 

 .، فالنّمو المّغوي عند البنات يكوف أسرع منو عند الذكور4ف بيا"والطّريقة الّتي يتحدّثو 
  

                                                           
 .151ػ150، ص: 1957، 1ط: وافي عبد الواحد: المّغة والمجتمع، دار النّيضة، مصر،  1
، ص: 2013، 2عبد الرحماف العيساوي: سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، دار الفكر الجامعي، الإسكندرية، مصر، ط 2

واحتياجات الطفولة المبكرة، دار الفكر، عمّاف،  . ينظر أيضا: مفيد نجيب حواشيف، زيداف نجيب حواشيف: خصائص22
 . 78، ص: 2007، 3الأردف، ط

، ص: 2007، 1أحمد رشدي طعيمة، عبد السّلبـ زىواف: المفاىيـ المّغوي عند الأطفاؿ، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط 3
، 1 ، طالاسكندرية، مصرلجامعية، حقّي: المدخؿ إلى عمـ النّفس العاـ، دار المعرفة امحمَّد . ينظر أيضا: ألفت 941
 .127، ص:1992

أديب عبد ا﵀ محمد النوايسة، إيماف طو طايع القطاونة: النّمو المّغوي والمعرفي لمطّفؿ، مكتبة المجتمع العربي لمنّشر  4
منتخب . ينظر: الخويسكي زيف الكامؿ: لسانيات مف المّسانيات، دار ال53، ص: 2015، 1والتوزيع، عماف، الأردف، ط

 .172، ص: 1995، 1لمدّراسات والنّشر والتوزيع، بيروت، لبناف، ط
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 فل(:وي لمطّ المُّغعوامل بيئية واجتماعية )المحيط  .02
أحضاف والديو، وأسرتو، في بيئة مخصوصة تتمتع بيف يترعرع الطّفؿ منذ ولادتو 

الرّوضة فالمجامع تحيط بو الأسرة، فالشّارع فوي المُّغ ، وأثناء نمّوهمختمفةبعوامؿ اجتماعية 
القرآنية أحيانًا... وسنحاوؿ عرض مختمؼ ىذه الجوانب بوصؼ الواقع المّغوي المحيط بطفؿ 

 ما قبؿ المدرسة.
الطّفؿ في مراحمو الأولى "يكتسب المّغة مف والديو في البداية، لغة المحيط الأسري:  -أ 

ّـ تتَّسع دائرة المعرفة وتزداد ثروتو المّغوية نتيجة احتكاكو ب المجتمع الواسع، وبكؿّ ما يتعمّؽ ث
التَّنشئة الاجتماعية، منذ لحظة ولادة  فّ الأسرة تعمؿ عمىأ، إذ 1بيذا المجتمع المحيط بو"

فمنيا  ،شخصيتو الفردية والاجتماعية سبيؿ ذلؾ جيودًا متواصمة لتشكيؿ الطّفؿ، وتبذؿ في
ة في اكتساب لغة وتأثير الأسر . 2يكتسب الطّفؿ لغتو وأساليب وميارات التّعامؿ مع الآخريف

 كوف مف خلبؿ عوامؿ عدّة ىي:الطّْفؿ ي
  :كمما صغرت الأسرة توفّر الجو الأنسب لتعمُّـ واكتساب الطّفؿ لمغة، مففحجم الأسرة 

. فالطّفؿ الوحيد يشجّع عمى الكلبـ أكثر مف ذلؾ الّذي يكوف 3خلبؿ الأصوات الَّتي ينطؽ بو
 ىذا لا ينؼ الطّفؿ في الأسرة الكبيرة يتمتع بذخيرة لغوية كبيرة.و  .4وسط أسرة بحجـ أفراد كثر

  يتأثّر  ،عمى اكتسابو المّغويأثر بيف إخوانو  أفَّ  ترتيب الطّفؿلو: انترتيب الطّفل بين إخو"
النّمو المّغوي لمطّفؿ بتفاعمو مع إخوتو، فيـ يتيحوف لو فرصًا أكثر لمكلبـ خلبؿ القياـ 

ؿ الأصغر يقمّد أخاه الأكبر منو في طريقة الحوار والتّعامؿ مع بنشاطات مشتركة، فالطّف
ثراء الرّصيد المّغوي  الآخريف، وىكذا يؤدي ىذا التّقميد إلى اكتساب الميارات المختمفة، وا 

 .5والمعرفي"

                                                           
سعاد جخراب: تنمية الميارات المّغوية لدى المتعمـ ػالمّغة العربية في التّعميـ الابتدائي عينةػ رسالة مقدّمة لنيؿ شيادة  1

 الجزائر،  عمّميا، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة،الدكتوراه العموـ في المّغة والأدب العربي، تخصص تعميمية المّغة العربية وت
 .18، ص:2017/2018

 .381، ص: 2013، 3عمر أحمد اليمشري: التنشئة الاجتماعية لمطّفؿ، دار الصّفاء لمنّشر والتوزيع، عمّاف، طينظر:  2
 . 186، ص: 2005، 2ط: أنيس محمد أحمد قاسـ: المّغة والتّواصؿ لدى الطّفؿ، مركز الإسكندرية لمكتاب، مصر،  3
ينظر: معمر نواؼ اليوارنة: معمر نواؼ اليوارفة: دراسة بعض المتغيرات ذات الصّمة بالنّمو المّغوي لدى أطفؿ الرّوضة،  4

 .235، ص: 2012، 1، ع: 28مجمة جامعة دمشؽ، مج: 
ليمى أحمد كرـ الديف: . ينظر: 53: أديب عبد ا﵀ النّوايسة، إيماف طو طايع القطاونة: النّمو المّغوي والمعرفي لمطّفؿ، ص 5

 .44، ص: 1990، 1ط: المّغة عند الطّفؿ تطورىا ومشكلبتيا، مكتبة النّيضة المصرية، القاىرة، 
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  :تتحكـ العوامؿ المختمفة المحيطة المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثَّقافي للأسرة
المّغوي، فالجانب الاقتصادي والاجتماعي الجيّد والمرموؽ للؤسرة يتيح  بالطّفؿ عمى اكتسابو

فرصة لمطّفؿ في الاكتساب المّغوي الجيد فػ "أبناء الطّبقة الفقيرة يتواصموف بمعرفة رمزية 
محددّة تنقميا الإشارات غير المّغوية، وذلؾ خلبفًا لأبناء الطّبقتيف المتوسطة والعميا الّذيف 

، ومف خلبؿ ما قدّـ 1مضاميف الحوار لغويّا..." ة متقدمة تمكف مف نقؿ كؿّ يستخدموف رمزي
مف تجارب فقد دلّت ىذه الأخيرة عمى المستوى التّحصيمي الّذي يتغير وفقًا لممكانة 
الاجتماعية الّتي يحتمونيا؛ أيْ لنوعية البيئة الّتي يعيشونيا، والّتي مف أبرزىا الطّبقة 

كما أفَّ المستوى التّعمّيمي لموالديف مف شأنو أف يؤثّر في  .2ئميةالاجتماعية، الظروؼ العا
 .3اب المّغوية والعممية التّعميميةعممية الاكتس

  :غياب الوالديف، والحرماف العاطفي للؤطفاؿ الحرمان العاطفي والانفعالات العاطفية
إلى تأخّر التّطور تؤدي أف خاصّة دوف سفّ السّادسة، ونقص الرّعاية، عوامؿ مف شأنيا كمّيا 

والاكتساب المّغوي لمطّفؿ، أمّا التّشجيع والعطؼ عمى الطّفؿ واحتوائو مف قبؿ والديو مف شأنو 
 .4أف يسرّع ويطور عممية اكتساب الطّفؿ لمغة

  :الطّفؿ الّذي يحاوره الوالداف أو أفراد  في حياتنا اليوميّة نلبحظ أفَّ التّحاور مع الطّفل
ف اكتسابو المّغوي وفير، بعكس الطفؿ الّذي ينعدـ أو يقؿّ الحوار معو، أو الأسرة كثيرا ما يكو 

يكوف ملبزـ الجموس أماـ أحد وسائؿ التّواصؿ. "فنموّ لغة الطّفؿ ىو الأساس الأوّؿ لنمو 
 .5خصيّة بؿ أيضًا في النّواحي المعرفية"نفسي سوي، ليس فقط نواحي الشَّ 

كتسبة لطفؿ ما قبؿ المدرسة الّذي تتوفر لديو تختمؼ المّغة الم لغة وسائل الإعلم: -ب 
مختمؼ وسائؿ الإعلبـ في منزلو عف غيره الّذي يممؾ أقؿ منيا أو لا يممكيا بتاتًا، فيذه 

                                                           
بيروت، ميخائيؿ إبراىيـ أسعد، ومالؾ سميماف محفؿ: مشكلبت الطّفولة والمراىقة، دار الجيؿ لمطّبع والنّشر والتّوزيع،  1

 .167-166، ص: 1982، 2، طلبناف
 .21ص:  عميـ الابتدائي عيّنة،ينظر: سعاد جخراب: تنمية الميارات المّغوية لدى المتعمـ ػالمّغة العربية في التّ  2
ينظر: ربيعة رمشي: مجمة آفاؽ عمميّة، دوريّة نصؼ سنوية محكمة تصدر عف المركز الجامعي، تامنغاست، الجزائر،  3

، 1واؼ اليوارنة: اكتساب المّغة عند الأطفاؿ، دار الإعصار، عماف، طمعمر ن أيضا: ينظر .50، ص: 2013، 8العدد
 .71، ص:2010

ينظر: مصطفى حجازي: الصّحة النّفسية منظور دينامي تكاممي لمنّمو في البيت والمدرسة، المركز الثقافي العربي، الدّار  4
 . 173، ص: 2004، 2ط: البيضاء، المغرب، 

، ص: 1995، 2، دار القمـ لمنّشر والتّوزيع، الكويت، ط1الطّفؿ مف الحمؿ إلى الرّشد، ج محمَّد عماد الدّيف إسماعيؿ: 5
220. 
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 .1الوسائؿ عمى اختلبفيا "تتيح إثارة وتنبييًا لغويّا أكثر وأفضؿ يساعد عمى التّطوّر المّغوي"
وتجدر الإشارة إلى اكتساب الأطفاؿ لمّغة،  بالغ الأثر فيالمرئي ليا وسائؿ التّواصؿ ف

 .التأثيرات السمبية فضلب عف الإيجابية إف لـ يحسف استغلبليا
رياض الأطفاؿ ىي الأماكف الّتي "يحيط بيا الطّفؿ بعد الأسرة، وىي رياض الأطفال:  -ج 

ية قبؿ مؤسّسة تعميمية يمجأ إلييا الأولياء مف أجؿ تقويـ أطفاليـ عمى سموكيات لغويّة وثقاف
أف يوجييـ إلى المدرسة، وىذه المرحمة ميمّة جدا في اكتساب الطّفؿ لمّغة لما لو مف تعددات 

ىائمة عمى  لديو قدرةو والطّفؿ في مرحمة ما قبؿ السّادسة يكوف دماغ ،2فطرية ليذا الغرض"
خاصّة  الرّياضفي اكتساب المّغة، فاستغلبؿ ىذه القدرة الفطرية وتحفيزىا مف خلبؿ ما يقدّـ 

 .3لحياة الدّراسة الابتدائية الرّعاية التّامة، وتؤىمويحيطونو بأنّيـ 
انية الّتي تمي الرّياض، وىي "مجتمع صغير يضّـُ ي العتبة الثَّ ىالمدرسة المدرسة:  -د 

. والمدرسة ليا 4مف القيـ والعادات والتّقاليد ما يعبر عف مجتمع المتعمميف وواقعيـ اليومي"
طّفؿ لمّغة، لكف ىذا موقوؼ عمى أمريف عمى الأقؿ: أحدىما المعمـ "دور في اكساب ال

 . 5والآخر المقرّرات المدرسية الرّسمية"
مع ازدياد الوعي الفكري والثقّافي والدّيني، أصبحت جؿّ المساجد والمدارس القرآنية:  -ه 

جد الأسر مع ملبحظتيـ لنموّ لغة أبنائيـ يقوموف بتوجيييـ في العطؿ خاصّة إلى المسا
والمدراس القرآنية. فالمساجد تعدّ أىّـ المراكز التربوية والتّعميمية يزوّد فييا الفرد بفضائؿ 

، كذلؾ المدارس 6مائؿ، ومعرفة حقوقيـ وواجباتيـ في المجتمع المسمـالأخلبؽ، وكريـ الشّ 
بالغ الأثر يا والَّتي لالقرآنية الشّعبية الخاصّة الّتي أصبحت متواجدة في جميع الأحياء تقريبًا، 

ي في عممية تنمية لغة طفؿ ما قبؿ المدرسة، خاصّة مف خلبؿ عممية التّكرار للؤطفاؿ، وينمّ 

                                                           
 .237معمر نواؼ اليوارنة: دراسة بعض المتغيرات ذات الصّمة بالنّمو المّغوي لدى أطفاؿ الرّوضة، ص:  1
جمّة الذاكرة، تصدر عف مخبر التّراث المّغوي حكيـ رحموف، محمد المجيد عسالي: الممكة المّغوية بيف العفوية والتّمقيف، م 2

 .152، ص: 2018، 11والأدبي في الجنوب الشرقي الجزائري، ع: 
 .57، ص: 1947، 2رشاد الأسطواني: روضة الأطفاؿ، مجمة المعرفة، سوريا، ع:  3
امعة جالحديث، مجمّة الأثير، حناف عواريب، عبد المجيد عيسالي: الأسس الاجتماعية لتعميمية المّغة في ضوء عمـ المّغة  4

 .154، ص: 2014، 20، ع: ورقمة، الجزائر ،قاصدي مرباح
 .153والتّمقيف، ص: حكيـ رحموف، محمد المجيد عسالي: الممكة المّغوية بيف العفوية  5
لمعرفة الجامعية، ، دار ا1ينظر: كماؿ الدّيف عبد الغني المرسي: مف قضايا التّربية الدّْينية في المجتمع الإسلبمي، ج:  6

 .181، ص: 1998، 1، طمصر
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ـ لمنّبرات المختمفة أثناء التّجويد والتّرتيؿ مف رصيده المّغوي مف خلبؿ استعماؿ المعمّ الطّفؿ 
لكممات، ويكتسب جية، والقراءات المتكرّرة للآيات مف جية أخرى، حيث يدرؾ الطّفؿ معنى ا

مفاىيـ جديدة، الشّيء الّذي مف شأنو أف يزود الطّفؿ بثروة لغوية ومعرفية. ناىيؾ عف اىتماـ 
 .1المدارس القرآنية بالقواعد والنّحو...

IV. :آليات اكتساب المغة وتعمُّميا 
 2ليتمكّف الطّفؿ مف اكتساب المّغة لابدّ لو مف آليات، وىي:

سلبمة الحواس المسؤولة عف نقؿ الرّسالة الحسّية  ونعني بياالقدرة عمى الكلم:  .01
الباحات الخاصّة بالحواس والمّغة في  فضلب عف سلبمة المخ والجياز العصبي، كذلؾ نموّ 

 -تحديد المعاني لكؿّ السّمات  - وية لدى الطّفؿ تمرّ بمراحميا ىي:المُّغالقدرة  المخ، ونموّ 
 .التّعبير المّغوي - الفيـ المّغوي - تخزيف المعاني في الذاكرة

الطّفؿ مف معاشو وظروفو وأحاسيسو عمى اختلبفيا يستخمص معرفة الكلم:  .02
المعاني، والمعرفة الّتي يكتسبيا عف نفسو أوّلا ثّـ عف الأشخاص والعالـ المحيط بو، وتكتمؿ 

اذبيّة، المعرفة الكلبمية لدى الطّفؿ إذا تمّت لديو بشكؿ سميـ بعض المفاىيـ المتمثّمة في: الج
 المخطط الجسدي، المكاف والزّماف.

فس(، والعواطؼ ترتبط الإدارة بالجانب العاطفي لمطّفؿ )في عمـ النَّ الإرادة في الكلم:  .03
مكتسبة نتيجة معاش الطّفؿ، إذ يدخؿ المعاش العاطفي لمطّفؿ في الوضعية الحاضرة فيو 

لمتّعميـ الجيّد لا بدّ مف أف يفتعؿ  يسمح بتحرير ودفعو لمكلبـ أو العكس لكفّو عف ذلؾ، إذ أفّ 
 في حركية وفي عواطؼ إيجابية.

V. :الفرق بين التَّعمُّم والاكتساب 
إفّ مصطمحي "الاكتساب" و "التّعمـ" يستعملبف عند الأغمبية عمى أنّيما يحملبف 
المفيوـ ذاتو، بيد أفّ كؿّّ لو خصائصو الّتي تميّزه، ونستشفيا مف خلبؿ التّعريؼ 

ف، بالنّسبة للبكتساب تطرّقنا لو سابقًا، وعرفنا بأنّو عممية فطرية، عفوية، لا بالمصطمحي
، والوعي ... الواعية الّتي يقوـ بيا الفرد شعورية، غير واعية ... أمَّا التّعمّـ فيو "العمميّة

                                                           
أبو عبد ا﵀ محمّد بف سحنوف: آداب المعمميف، ممحؽ بديؿ التّربية في الإسلبـ لأحمد فؤاد الأىواني، دار المعارؼ،  1

 .111، ص: 1967القاىرة، مصر، د ط، 
، 2015، 32، ع: ، تيزي وزو، الجزائرجمة الممارسات المغويةم، يات اكتساب المّغة وتعمّمياينظر: بمقاسـ جياب: آل 2

 .108ػ 107ص: 
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 ، وكؿّ مدرسة تنحو منحاىا في تعريفو ممّا1بقواعد المّغة ومعرفتيا والقدرة عمى التّحدّث بيا"
ز عمى "التّغير الّذي يحدثو التّعمـ عمى مستوى سموؾ يتواءـ وأفكارىا ومبادئيا، إلّا أنّيا تركّْ 

 . ومف خلبؿ ما تقدّـ يمكف إيجاد أىّـ الفروؽ بيف التّعمـ والاكتساب وىي:2الفرد"
 التّعمم الاكتساب

 بإرادة الإنساف ووعيو عفوي، لا إرادي

يكوف بمجرّد دخوؿ الطّفؿ لممرافؽ التّعميمية  فؿيكوف في مراحؿ النّمو الأولى لمطّ 
 )روضة او مدرسة أو مدرسة قرآنية(

 مجاليا المّغة الثاّنية  مجاليا المّغة الأولى 
عشوائي غير منظـ ولا مبرمج ولا مييئ لو 

 مف دوف معمـ ولا منياج
لا عشوائي منظـ مبرمج ومييئ لو بواسطة 

 معمـ وبمنياج
VI. ساب المغوي وتعمّمياأىمُّ نظريات الاكت: 

وي لمطّْفؿ ليا أىمية كبيرة، وىو ما دفع بالباحثيف والعمماء للبىتماـ المُّغعممية الإكتساب 
موكية، بيا والتَّنظير ليا، فقد ظيرت نظريات متنوعة، بتقسيمات مختمفة فمنيـ مف قسميا: السُّ 

لتَّكافمية، و منيـ مف كاف أكثر العقمية والمعرفية، ومنيـ مف أضاؼ التَّوليدية التَّحويمية وا
موكية والإدراكية(، ظريات السُّ ضبطاً فجعميا في حيزيف ىما: النَّظريات الكلبسيكية )النَّ 

والنَّظريات الحديثة )نظرية التَّعميـ المباشر ونظرية التَّعميـ القانوني(. ونحف ارتأينا أف نتَّبع 
 بط ودقة النَّظريات:التَّقسيـ الموالي لما وجدنا فيو مف شمولية وض

وي عمى افتراض أنَّيا موىبة المُّغر آلية الإكتساب تفسّْ  النّظريات الفطرية )البيولوجية(: .01
، وقد تفرع 3فطرية بيولوجية لدى الطّْفؿ، فمنذ ميلبده يكوف مزوداً بقدرة عمى اكتساب المغة

 عف ىذا الاتجاه الفطري العديد مف النَّظريات منيا:
  

                                                           
 .34، ص:2007، 1رشدي أحمد حكيمة، عبد السّلبـ زىراف: المفاىيـ المّغوية عند الأطفاؿ، دار المسيرة، الأردف، ط 1
راث المّغوي حكيـ رحموف، محمد المجيد عسالي: الممكة المّغوية بيف العفوية والتّمقيف، مجمّة الذاكرة، تصدر عف مخبر التّ  2

 .149ص: ، 2018، 11والأدبي في الجنوب الشرقي الجزائري، ع: 
، مجمة القارئ لمدّراسات -قراءة في الرؤية والمضاميف–منصور جودي: نظريات اكتساب المغة وتعمّميا  محمّدينظر:  3

 .231، ص: 2023، 01، ع: 6النّقدية والمغوية، مج: 
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ىي  تشومسكيالمغة عند  (:Chomeskyالعمومية )تشومسكي  نظرية القواعد - أ
ة بو، 1يا أداة تعبير وتفكير""تنظيـ عقمي لأنَّ  . فالطّْفؿ مزوّد بمعرفة لغوية عمومية وخاصَّ

وية، نظرية المُّغتدرس وفؽ ثلبث نظريات، نظرية الممكة  المُّغة، و 2سمّاىا )القواعد المغوية(
 فؿ.تعميـ الطّْ  تي تخصُّ خيرة الَّ ، ىذه الأ3ويالمُّغاب وي ونظرية الاكتسالمُّغداء الآ
ـ "يممؾ المتعمّْ  بأفَّ  كراشنيقوؿ (: Krachenنظرية النّموذج الموجّو )كراشن  - ب

ؿ ىو الأىّـُ يدعى النّْظاـ المكتسب ويتشكّْؿ مف قدرات  نظاميف معرفيف منفصميف؛ الأوَّ
ة بتعميـ  مَّا الثَّاني فيدعى النّْظاـ المتعمّـ ويتشكَّؿ وىي موجوده لدى الإنساف. أ المُّغةخاصَّ

نتيجة لمتَّدريس والتَّعميـ في المؤسَّسات التَّربوية، ويقوـ بدور المراقب والموجّو لمنّْظاـ 
 .4المكتسب

وىي تضّـُ كؿُّ النَّظريات المعرفية والسَّيكولوجية الَّتي  النّظريات البيئية )الكلسيكية(: .02
، وتفرعت عنيا نظريات تبحث في آليات 5انطلبقا مف السَّموؾ والإدراؾ عالجت مفيوـ التَّعمـ

 وي وتعمُّمو، ومف بينيا:المُّغالاكتساب 
ترى ىذه النَّظرية أفَّ "السُّموؾ استجابة (: Watsonالنّظرية السُّموكية )واطسون  -أ 

السَّيطرة عمييا وأنَّيا عادة ما يسيؿ التَّحكـ فييا و  المُّغة، مؤكّْدة بذلؾ عمى فكرة "أفَّ 6لممحيط"
جزء مف السُّموؾ الإنساني الَّذي تشكّْمو البيئة المحيطة بو وتتحكَّـ فيو، وأفَّ الاختلبفات 

                                                           
. 11، ص:1978، 1، ط: 9ع: لمغوية المعاصرات، سمسمة عالـ المعرفة، الكويت، نايؼ حزما: أضواء عمى الدّراسات ا 1

، 1ينظر أيضا: جوف ليونز: نظرية تشومسكي المغوية، تر: حممي خميؿ، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر،  ط
 .233، ص: 1985

. ينظر أيضا: 232، ص:  -ؤية والمضاميفقراءة في الرّ –ينظر: محمّد منصور جودي: نظريات اكتساب المغة وتعمّميا  2
 .99-98، ص: 2008، 1نبيؿ عبد اليادي وآخروف: تطوُّر المغة عند الطّْفؿ، الأىمية لمنّشر والتوّزيع، بيروت، لبناف، ط

، 2013، 1ط: يوسؼ مقراف: مدخؿ في المسانيات التَّعميمية، مؤسسة كنوز الحكمة لمنّشر والتّوزيع، الجزائر، ينظر:  3
 .181-179: ص

 .232، ص: -قراءة في الرّؤية والمضاميف–ينظر: محمّد منصور جودي: نظريات اكتساب المغة وتعمّميا  4
، 2، ع: 18ينظر: زينب بوداود: نظريات اكتساب المغة وتعمّميا وأبرز إجراءاتيا المنيجية، مجمة المعارؼ، دب، مج:  5

 .307-306، ص: 2023ديسمبر 
. ينظر أيضا: أحمد حساني: دراسات في المسانيات 95في المسانيات التّعميمية، المرجع نفسو، ص: يوسؼ مقراف: مدخؿ  6

 .90، ص: 2000التّطبيقية حقؿ تعميمية المغات، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، دط، 
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. وعميو فإفَّ الطّْفؿ في 1وية"المُّغوية بيف النَّاس ليست وراثية بؿ نتيجة اختلبؼ البيئات المُّغ
 عنده مثميا كمثؿ أي سموؾ. غةالمُّ اكتسابو لمغتو لا فرؽ بينو وبيف أي سموؾ آخر ف

ميارة تنمو لدى  المُّغةبأفَّ  سكينريرى (: Skinnerالنَّظرية الإجرائية )سكينر  -ب 
الأطفاؿ تكوف عف طريؽ المحاولة والخطأ، والتَّعزيز والمكافأة، فيما المّذاف يساىماف في 

ؿ رقييا وتطوُّرىا، الشَّيء الَّذي مف شأنو تأكيد فكرة أفَّ السُّموؾ الك لبمي يتّـَ تعزيزه بتدخُّ
وية المُّغوتوسط أفراد البيئة المحيطية بالطّْفؿ؛ أي أفَّ الأىؿ في تصوُّرىـ مصدر المعطيات 

 .2الَّتي يتعرض  ليا الطفؿ
تقوـ نظرية  (:Pavlovنظرية الاشتراط الكلسيكي )المنعكس الشّرطي( )بافموف  -ج 

خمص نطفاء، التَّ ادئ ىي: التَّعزيز، الامى ثلبث مبوي عالمُّغفي عممية الاكتساب  بافموف
فَّ تفسير الحدث تفسيراً آلياً، يكوف بناءً عمى مفيومي: المثير 3دريجي مف الحساسيةالتَّ  . وا 

  .4والاستجابة
ثورندايؾ ىو صاحب نظرية  (:Thorndikeنظرية الارتباط )إدوارد ثورندايك  -د 

أ الارتباط بيف الموقؼ والاستجابة، )التَّعمـ بالمحاولة والخطأ(، وتقوـ نظريتو عمى مبد
ي يبدييا تابة فيي ردود الفعؿ الَّ "فالعامؿ الخارجي الَّذي يحدث داخؿ الفرد تغيراً، أمَّا الاستج

. فيو يؤكّْد عمى وجوب تجزئة السُّموؾ محؿَّ الدّْراسة إلى عناصر بسيطة، يدخؿ في 5الفرد"
 ؿ بدورىا عناصر السُّموؾ.تركيبيا وحدات مف المثير والاستجابة. وىو يمثّْ 

التَّعميـ عنده ىو تمؾ العممية المتدرّْجة المتزايدة، الّتي يتّـُ (: Hellنظرية الحافز )ىال  -ه 
 .6ما يحدث الانتقاؿ مف البسيط لممركَّب فييا الرَّبط بيف المثير والاستجابة المرغوب فييا وىو

                                                           
مة التّدريس، جامعة الإسلبـ نور عبد الحكيـ سرقار: النّظرية السّموكية البنيوية في تعميـ المغة العربية وتطبيقاتيا، مج 1

 .4-3، ص: 2017، 01، ع: 5الحكيـ، أندونيسيا، مج: 
، 1ينظر: ميشاؿ زكرياء: الألسنية وعمـ المغة الحديث، المؤسسة الجامعية لمدّراسات والنّشر والتّوزيع، بيروت، لبناف، ط 2

 .129، ص: 1982
 .13امعة بشار، الجزائر، دط، دت، ص: طبيقية، جلطفي بوقرية: محاضرات في المسانيات التَّ  3
محمَّد شحاتو ربيع: . ينظر أيضا: 91ينظر: أحمد حساني: دراسات في المسانيات التّطبيقية حقؿ تعميمية المغات، ص:  4

 .209، ص: 2004، 3ط: غريب، القاىرة، مصر،  ر، دا1تاريخ عمـ النّفس ومدارسو، ج
 .11طبيقية، ص: لطفي بوقرية: محاضرات في المسانيات التّ  5
 .137، ص: 1987، 7: ينظر: فاخر عاقؿ: مدارس عمـ النّفس، دار الملبييف، بيروت، لبناف، ط 6
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اءت بو النَّظريات السُّموكية، وىي قامت ىذه النَّظريات منتقدة ما ج النّظريات المعرفية: .03
زة عمى واكتسابيا ماىي إلا استجابات لمثيرات، فجاءت ىذه النَّظريات مركَّ  المُّغةضدَّ أفَّ 

 ، تيا عدَّة عموـ  :النَّظريات الَّتي انبثقت عنياوأبرز العقؿ الإنساني، وجممة المعارؼ الَّتي أقرَّ
ظرية ىي " في التَّفكير والمعرفة، وترى أفَّ وىذه النَّ (: Gestaltالنّظرية الجشطالتية ) -أ 

، ومف أىّـْ مبادئيا: الاستبصار 1مف أجزاء متفاعمة" ةالكؿَّ ىو نظاـ مترابط بأنساؽ، مكون
الانتقاؿ مف الكؿّْ إلى الأجزاء المكوّنة لو شرط  –التَّعمـ يقترف بالنّتائج  –شرط لمتَّعمـ الحقيقي 

الاستبصار حافز قوي، –تّطبيؽ الآلي لممعارؼ تعمّـ سمبي الحفظ وال –التَّعمّـ الحقيقي 
 .2والتّعزيز الخارجي عامؿ سمبي

وي عنده يكوف بطريقة إبداعية المُّغالاكتساب  (:Piagetالنّظرية البنائية )بياجيو  -ب 
وية ىي ارتقاء الأداء الكلبمي الَّذي يحدث بناءً عمى تفاعؿ الطّفؿ مع بيئتو المُّغجدِّا، والكفاية 

. ومراحؿ النُّمو لدى المتعمّـ ىي عممية تعميمية، وىي: 3الخارجية والتقاطو منيا نماذج لغوية
 .4مرحمة العمميات الصُورية–مرحمة العمميات العيانية -مرحمة الذَّكاء الحسي والحركي-

تؤدي وظيفتيف أساسيتيف: النّزوع  المُّغةوي يذىب إلى أفّ المُّغفالطّفؿ في عممية الاكتساب 
. فبياجيو يعتبر أفَّ حديث 5انية ىو جعمو يركّْز في كلبمو عمى ذاتوبالطّفؿ إلى المجتمع، والثَّ 

الطّفؿ )مف سنتيف إلى ست سنوات( ذاتي يدور حوؿ نفسو بينو وبيف طرؼ آخر يتخيمو، 
 .6ويختفي ىذا الحوار بمجرد إدماجو في المجتمع وبخاصّة في المدرسة

  

                                                           
 .19لطفي بوقرية: محاضرات في المسانيات التّطبيقية، مرجع سابؽ، ص:  1
–ظريات التّعمـ . ينظر أيضًا: محمّد زياد حمداف: ن107ينظر: يوسؼ مقراف: مدخؿ في المسانيات التّعميمية، ص:  2

 .103، ص: 1997، 1ط: ، دار التّربية الحديثة، سوريا، -تطبيقات عمـ نفس التّعمـ في التّربية
 .151حكيـ رحموف، عبد المجيد عيساني: الممكة المغوية بيف العفوية والتّمقيف، ص:  3
 .23-22ينظر: لطفي بوقرية: محاضرات في المسانيات التّطبيقية، ص:  4
ـ البينساوي: لغة الطّفؿ في ضوء مناىج عمـ المغة الحديث، مكتبة القاىرة الدينية، القاىرة، مصر، ينظر: حسا 5

. ينظر أيضا: حناف سالاموني: فاعمية النّموذج البنية في تنمية التّحصيؿ والتّفكير الابتكاري، 105ص:  ، 1994دط،
 .162، ص: 2006-2005، مصر، كمية التّربية الإسماعيميةرسالة ماجستير، جامعة قناة السوس، 

ىدى محمد قناوي: عمـ النّفس النّمو، دار قباء لمطباعة والنّشر، القاىرة، مصر،  و ينظر: حسف مصطفى عبد المعطي 6
 .323دط، دت، ص: 
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التَّعمّم الاجتماعي أو التّعاوني  (Pandoraحظة )باندورا نظريتي التَّعمُّم بالمل -ج 
  (:Retter)روتر 
  باندورا( نظرية التَّعمُّم بالملحظةPandora) ويطمؽ عمييا أيضا نظرية التّعمـ :

بالاستبصار، "ويتمثَّؿ ذلؾ في اكتساب الاستبصار في البنية التي يكوف عمييا موقؼ مشكؿ 
بأفَّ  باندورا. ويؤكّد 1ممو وكيفية التّوصؿ إلى الحموؿ المناسبة لو"وفيـ ترابط أجزائو وطريقة ع

الفرد يتعمَّـ استجابات جديدة بمجَّرد ملبحظة سموؾ الآخريف. وقامت نظريتو عمى ثلبث 
 .2عمميات ىي: العمميات الإبدالية، العمميات المعرفية، وعمميات التّنظيـ الذّاتي

ندورا عمى "الملبحظة المباشرة للآخريف ونماذجيـ وتقوـ نظرية التّعمـ الاجتماعي لبا
بالملبحظة، حيث  السّموكية، والتّعمـ بالملبحظة يتّـ مف خلبؿ عممية تسمى الملبحظة الجديرة

  3دة وملبحظة سموؾ الآخريف وعواقب تمؾ السّموكات"ىيقوـ الفرد بمشا
  روتر( التَّعمّم الاجتماعي أو التّعاونيRetter :)تماعي ىو أف يتعمَّـ الفرد التّعمـ الاج

استجابات جديدة مف خلبؿ ملبحظتو للآخر. فالفرد يتعمَّـ الكثير مف السُّموكيات والاستجابات 
 .4المختمفة مف خلبؿ مواقؼ اجتماعية، والتّفاعؿ مع الآخريف والتَّواصؿ معيـ

، ويكتسب الفرد إذ أفَّ ىذه النّظرية في نظرىـ أفّ التّعمّـ "يحدث في بيئة مميئة بالمعاني
، وأفّ استراتيجية التّدريس "تتمحور حوؿ الطّالب 5بفضمو التّفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف"

. ونظرية 6حيث يعمؿ الطّلبب ضمف مجموعات غير متجانسة لتحقيؽ ىدؼ تعميمي مشترؾ"
بو،  موؾ البشري يتأثَّر بتفاعلبتو المحيطةالتّعمـ الاجتماعي ىي "نظرية تشير إلى أفّ السُّ 

                                                           
، تر: عمي حسيف حجاج، مرا: عطية محمود ىنا، عالـ المعرفة، -دراسة مقارنة-مصطفى ناصؼ: نظريات التَّعمُّـ، 1

 .204، ص: 1983، 70ع: ، الكويت
ينظر: لطفي بوقرية:  .237، ص: -قراءة في الرؤية والمضاميف–منصور جودي: نظريات اكتساب المغة وتعمّميا محمّد  2

 .20محاضرات في المسانيات التّطبيقية، ص: 
اصؿ الاجتماعي لدى عمي سيد محمد عبد الجميؿ وآخروف: استخداـ نظريات التّعمـ الاجتماعي في خفض اضطرابات التّو  3

، ص: 2024، 8، ع: 7الأطفاؿ المتأخريف لغويا، مجمة دراسات في مجاؿ الإرشاد النّفسي والتّربوي، جامعة أسيوط، مج: 
137. 

 .146، ص: المرجع نفسوينظر:  4
 .20لطفي بوقرية: محاضرات في المسانيات التّطبيقية، ص:  5
استراتيجيات(، -أساليب-ذ عبيدات: التّدريس في العصر الحديث )طرائؽمحمَّد محمود ساري حمادنو، خالد حسيف محمَّ  6

 .09، ص: 2012، 1عالـ الكتاب الحديث، الأردف، ط
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ة تفاعلبتو مع النّماذج الاجتماعية المحيطة بو" . ومف خلبؿ نظريتو نجد أفّ التّعمـ 1وخاصَّ
موكية )الملبحظة الجديرة ة المباشرة للآخريف ونماذجيـ السُّ ظيكوف مف خلبؿ الملبح

ؾ سمبي، يقمّد إذا كاف السُّموؾ إيجابي، أو العكس إذا كاف السّمو  أف بالملبحظة(، فيو إمّا
ي أو السّمبي(. إضافة إلى المعتقدات الشّخصية والعواطؼ باجىيؾ عف التّعزيز )الإينا

والعوامؿ البيئية. وتضيؼ نظرية التّعمـ الاجتماعي أفّ الأشخاص ليسوا مجرد مستقبميف 
 .2لمتّعمـ، بؿ أشخاص نشطيف يؤثروف في بيئتيـ ويتفاعموف معيا

كد عمى أىمية التّفاعؿ الاجتماعي كما أفّ نظرية التّعمـ الاجتماعي "جاءت لتؤ 
والمعايير الاجتماعية، والسّياؽ لمظروؼ الاجتماعية في حدوث التّعمـ، ويعني ذلؾ أفّ التّعمـ 

لا يتّـ في فراغ، بؿ في محيط اجتماعي"
3. 

 تعزيز في جوىريًا عاملبً  يُعدّ  مغةلُّ  الاجتماعي الاستخداـ أفَّ  إلى راسةالدّْ  ىذه خمصت
 داخؿ المبكر ويالمُّغ فاعؿالتَّ  يؤدّي حيث المدرسة، سفّ  قبؿ الأطفاؿ لدى ويغالمُّ  الاكتساب
 وغير مفظيالَّ  المغوي واصؿالتَّ  ميارات تشكيؿ في محوريًا دورًا والاجتماعي العائمي المحيط

 ويةالمُّغو  الاجتماعية فاعلبتبالتَّ  غنية بيئة في يعيشوف ذيفالّ  الأطفاؿ. ففؿالطّْ  لدى مفظيالَّ 
 لمثؿ يفتقروف ذيفالَّ  بأقرانيـ مقارنةً  واتساعًا، نضجًا أكثر لغوية ميارات تطوير إلى يميموف
 تيالَّ  البرامج ولمحتوى المغوية، ربيةالتَّ  ولأساليب والأـ، فؿالطّْ  بيف واصؿمتَّ فم .البيئة ىذه

 الواعي وجيوالتَّ  أفّ  ما، كوالاجتماعية ويةالمُّغ قدراتو تشكيؿ في بالغ أثرٌ  فؿ،الطّْ  ليا يتعرض
 حفيزالتَّ  خلبؿ مف غة،لمُّ  ميـالسَّ  الاجتماعي الاستخداـ دعـ في لو أىمية الأولياء طرؼ مف

 .واصميةالتَّ  ياقاتالسّْ  بتنوع والاىتماـ اتي،الذَّ  عبيرالتَّ  وتشجيع لممحادثة، المستمر
 تفعيؿ كيفية حوؿ والمربيف الأولياء لفائدة توعوية برامج إدراج فمف الضَّروري يو،وعم

 .فؿلمطّْ  ميـالسَّ  ويالمُّغ موالنُّ  مف يُعزز بما الاجتماعي الاستخداـ ىذا

                                                           
د عبد الجميؿ وآخروف: استخداـ نظريات التّعمـ الاجتماعي في خفض اضطرابات التّواصؿ الاجتماعي لدى عمي سيد محمَّ  1

 .147الأطفاؿ المتأخريف لغويا، ص: 
 .148، ص: نفسومرجع ال: ينظر 2
عمي سيد محمد عبد الجميؿ وآخروف: استخداـ نظريات التّعمـ الاجتماعي في خفض اضطرابات التّواصؿ الاجتماعي لدى  3

 .139، ص: السَّابؽالأطفاؿ المتأخريف لغويا، المرجع 
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 الإجراءات المنيجيةأولا: 
 الجانب الإجرائي التّطبيقيثانيا: 

 الإطار التّطبيقي لمبحث
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تعدُّ مراحؿ الطُّفولة الأولى مف أىّـْ مراحؿ بناء رجؿ الغد، ولاسيما تمؾ الَّتي يبدأ فييا 

ـ وثقافتو ىي الطّْفؿ في تبرعمو وتفتحو عمى عالمو الكبير الواسع بكؿ ما يحويو، فمغتو الأ
يساىـ في تطويرىا محيطو ولاسيما مف و تي يبدأ الطّْفؿ في اكتسابيا، مف بيف الأشياء الَّ 

يلبزميـ أكثر، ولعؿّ أقوميـ الأـ والأب والإخوة والمحيط الأكاديمي كالريّاض، وربما أطفاؿ 
عمى نموّه الحي .... فنجد أفّ أكثر ىذه الوسائؿ الاجتماعية المستخدمة قد تساعد الطّْفؿ 

المّغوي والمعرفي واكتساب الميارات الأساسيّة في التّعمّـ وتنمية الحصيمة المّغوية لو بيف 
 ، ومف ثّـَ استخداميا اجتماعيا بشكؿ سميـ.( سنوات6-3سف)

 
 راسة الميدانية(:ظري لمدَّ الإجراءات المنيجية )الجانب النَّ لًا: أوَّ 

دى فاعمية الاستخداـ الاجتماعي لمّغة في في ىذا الفصؿ التّطبيقي سنحاوؿ إبراز م
تنمية الاكتساب المّغوي لطفؿ ما قبؿ المدرسة. حيث اشتمؿ ىذا الأخير عمى الجوانب التّْقنية 

 الأسئمة التِّالية:باحث في دراستو الميدانية. ومف ىنا نطرح  مف إجراءات منيجية يتبعيا كؿُّ 
 ة واستخداميا في علبقاتو الاجتماعية؟متى يبدأ طفؿ ما قبؿ المدرسة في اكتساب المغ 
 ىؿ طفؿ ما قبؿ المدرسة بإمكانو المشاركة في المناقشات والحوارات اليومية؟ 
  َّلى أي مدى مفظية أو غير الَّ تي يستخدميا طفؿ ما قبؿ المدرسة الَّ أيُّ الميارات ال مفظية، وا 

 تساىـ في تطوير ونمو لغتو؟
  عفوي غير مقصود؟اكتسابيـ  اب المغة أـ أفَّ الأطفاؿ عمى اكتسالأولياء  يساعدىؿ 
  ُلى أي مدى تساىـ  ماىي أىّـ العوامؿ المساعدة عمى تنمية لغة طفؿ ما قبؿ المدرسة؟ وا 

 وي السّميـ؟المُّغفي استخدامو 
  ُالأنشطة الدّاعمة لتنمية واكتساب طفؿ ما قبؿ المدرسة لمغتو؟ ما ىي أىّـ 
I. غة طفؿ مُ الاستخداـ الاجتماعي لِ  تأثيررفة مدى راسة إلى معالدّ  تىدف الدّراسة: ىدف

 .زيادة مخزونو ورصيده المّغويومدى ، الَّتي يكتسبيا الحصيمة المّغويةعمى ما قبؿ المدرسة  
II.  ِّوىي ،قنياتوقد اعتمدنا في دراستنا عمى جممة مف الأدوات والتّْ  :راسةأدوات الد: 

 :المقابمة .01
محيط  وىماالأمّيات والآباء، ف المقابلبت مع ة مفي إطار دراستنا الميدانية أجرينا جمم

ؿ عممية فؿ لا يشكّْ ارتقاء المّغة عند الطّْ  د أفَّ طفؿ ما قبؿ المدرسة، لأنّو "يبدو مف المؤكَّ 



  ؿ الأقؿ مف ست سنواتاطفلأعميتو في عممية الاكتساب المغوي لدى االاستخداـ الاجتماعي لمغة وفا

 
 

 الثانيالفصل 
38 

سواء فكانت لنا مقابلبت مع الأمّيات   .1ض لو"ذي يتعرَّ مفظي الَّ ة عف المحيط الَّ مستقمَّ 
غار، وذلؾ لما للآباء مف أدوار ىامّة باعتبارىـ ا والصّْ ، الكبار سنوالماكثات فمني تالعاملب

وذلؾ  2أوّؿ "ناقؿ لممعارؼ، ومكوف لمحكـ والذىف، ومدرب عمى طرؽ العمؿ )تعميـ، تعمـ("
بغية رصد آرائيـ حوؿ دور الاستخداـ الاجتماعي في اكتساب المّغة لطفؿ ما قبؿ المدرسة، 

تي ساىمت في النّمو المّغوي الميارات والأساليب الَّ  فكاف ىدفنا مركّزا حوؿ الاستعلبـ عف أىّـْ 
 .في ىذه المرحمة العمرية
( سنوات، 6-3وىي الفئة العمرية ما بيف ) ،أطفال ما قبل المدرسة كذلؾ، مقابلبت مع

فؿ المعاند، إلى طفؿ ودود ولطيؼ، "صورة الطّْ ىاتو الفترة الَّتي ينتقؿ فييا الطّفؿ مف 
طأ، يمفظ العبارات بطريقة سميمة وأفضؿ مف السّنوات السّابقة، يحفظ ح مف الخيستوعب الصَّ 

 .3مفردة، ... يميز صور الأشياء والألواف ..." 1000حوالي 
وذلؾ عمى اعتبار أفّ الأـ ىي أكثر مف يرافؽ طفميا في مرحمة ما  الأميات والآباء:

أو مف ينوب عنيا تحتؿ  فالأّـُ  ا،فؿ ذكرً ة إذا كاف الطّْ قبؿ المدرسة، وأحيانا يكوف الأب خاصَّ 
موقعا متميزا مف محيط وعالـ الطفؿ المّفظي "ومف الحكمة أف نلبحظ أنماط علبقتيا المّفظية 

فؿ ومعرفة بو، وىـ فمقد رأينا أنيما يكوناف أكثر قربا مف الطّْ  4وغير المّفظية مع الطفؿ ..."
 .أكثر مف يرافقو والأعمـ بو

 :الاستبيان .02
؛ واستبياف 5عبارة عف مجموعة مف الأسئمة المرتبة حوؿ موضوع معيف""الاستبياف ىو 

طفؿ ما قبؿ المدرسة، لتوضيح  أو أبِ  الأسئمة موجّية إلى أّـْ مف وي مجموعة حالبحث 
إجابات بتمدّنا قاط الّتي تي مف شأنيا مساعدتنا عمى استخلبص بعض النّ بعض المسائؿ الّ 

طبيعة تتوافؽ نوعا ما و عمى جممة مف الأسئمة بياف الاستاعتمدنا في فالبحث.  ةعف إشكالي
وأخرى إضافة  تستدعي الإجابة بػ )نعـ / لا(، وتنوعت صياغة الأسئمة فيو بيف ما الموضوع

                                                           
، 1984، 1يع، بيروت، لبناف، طمارؾ ريشاؿ: اكتساب المّغة، تر: كماؿ بكداش، المؤسّسة الجامعية لمنّشر والتّوز  1

 .93ص:
 .5، ص:1984، 2غاستوف ميالاريو: إعداد المعمّميف، تعر: فؤاد شاىيف، منشورات عويدات، بيروت، لبناف، ط 2
 .9ػ  8سنوات، دار اليدى، عيف مميمة، الجزائر، دط، دت، ص: 6إلى  3ىياـ رزؽ: دليؿ الطّفؿ مف عمر  3
 . 94: مارؾ ريشاؿ: اكتساب المّغة، ص 4
عمار بوحوش ومحمّد محمود الذّبياف: مناىج البحث العممي وطرؽ إعداد البحوث، المطبوعات الجامعية، الجزائر، دط،  5

 . 66، ص: 2001
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ذي منو ما د، ىذا الأخير الَّ أيضا الاختيار مف متعدّْ  إلى ذلؾ عمى )أحيانا( أو )نوعا ما(.
/متوسط/قصير(، )يستجيب/لا يستجيب(، ؛ مثؿ: )طويؿأف تتعدّد فيو الاختياراتيمكف 

)عاؿ/متوسط/ضعيؼ(، ...وغيرىا. وقد قمنا بزيارات شخصية للؤولياء لمؿء الاستبياف 
 وتدويف إجاباتيـ المستخمصة مف الحوار.

III. حصاء:أسموب الإ 
حصاء لاستخراج النّتائج بالنّسب المئوية، واليدؼ مف الاستبياف اعتمدنا عمى منيج الإ

ئج مف جية والتّحقؽ مف صحّة الفرضيات المطروحة في الدّراسة. وكاف قانوف مصداقية النّتا
 حساب النّسب المئوية كالتَّالي:

 
 %ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ وعميو: س= ...........س=

 
IV.  ِّراسة:المنيج المعتمد في الد 

فالوصفي اعتمدناه حصائي؛ ة الميدانية المنيجيف الوصفي والإراسا في الدّ لقد انتيجن
راسة والمجتمع الإحصائي. في التَّعريؼ بأدوات الدّْراسة وأسموب الإحصاء، ووصؼ عينة الدّ 

تحميؿ فكاف في الجانب الإجرائي التّطبيقي مف خلبؿ حميؿ عتمد التَّ حصائي الَّذي اأمّا الإ
وىي دور الاستخداـ الاجتماعي  ؛اىرة المدروسةتسنى لنا وصؼ الظَّ يلالاستمارات، وذلؾ 

، بمصداقية أكثر مف الواقع واستنباطياوية لطفؿ ما قبؿ المدرسة المُّغنمية لمّغة في التَّ 
حصاء نتائجيا وتقدير نسب استخداـ الأطفاؿ ليا عف طريؽ   أمو أو أبيو.ولي الطّْفؿ سواء وا 

V. حصائي:عيّنة الدّراسة والمجتمع الإ 
 عينات الأولياء الَّذيف تّـَ توزيع الاستبياف عمييـ كانوا مف مناطؽ مختمفة، وىي:

حساني عبد  -سيدي عوف: السوييمة، الجديدة الغربية  -المقرف: أـ الزبد، العيايشة، بميلب 
طالبات أميات  -الرقيبة  –الرباح  –ماي  8الوادي: حي النور،  -الكريـ: القرية، الغربية 

 - 2024/2025رسف معنا في جامعة الشَّييد حمو لخضر بالوادي لمسنة الجامعية يد
 أكاديمية أـ آمنة بالمقرف. -أكاديمية أجياؿ المستقبؿ بأـ الزّبد المقرف 

 
  

 100× عدد الإجابات 

 العدد الإجمال
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 )تحميل الاستبيان(: ثانيا: الجانب الإجرائي التّطبيقي
I. :نموذج الاستبيان 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 رة التعليم العالي والبحث العلميوزا

 جامعة الشهيد حمه لخضر
 الوادي

 معهد الآداب واللغات
 قسم اللغة العربية وآدابها

 

 : .............. لػػػ ىند ىيمة وسييمة حماتي يفتاستبياف منجز مف طرؼ الطالب
 أ خي الفاضل /أ ختي الفاضلة

ربي تخصص لسانيات عامة ماستر في الأدب الع"مذكرة التخرج لتحضير الفي إطار 
بالمركز الجامعي بالوادي، معيد الآداب والمغات، قسـ المغة العربية وآدابيا، وسعيا منا إلى 

. نعمؿ عمى دراسة ميدانية حوؿ الاستخداـ الاجتماعي لمغة تطوير وترقية البحث العممي
لأولياء ا دراستن ددنا مجاؿحالمغوي لطفؿ ما قبؿ المدرس، وقد وفاعميتو في عممية الاكتساب 

 .)×(نا أف تشارؾ معنا في مؿء ىذا الاستبياف وذلؾ بوضع العلبمة سرُّ ي، فالأطفاؿ
يا لأغراض المعمومات المدلى بيا تبقى في سرية تامة، وأنَّ  كؿُّ  ا بأفَّ نحيطكـ عممً 
 .راسةلدّْ اقة بموضوع البحث موضع إحصائية متعمّْ 

 .جيعكـ وتعاونكـ ومساعدتكـ لإنجاح بحثنا ىذاكر عمى مشاركتكـ وتشنقدـ لكـ جزيؿ الشُّ 
 :البيانات الشّخصية

 ة بالولي:الخاصَّ  .1
 سنة 50فوؽ   سنة 50و 40بيف   سنة 40و 30بيف   سنة 30و 20بيف   العمػػر:

 الأب  الأـ  الولي:
 جامعي  ثانوي  متوسط  ابتدائي  :المؤىؿ العممي للؤـ
 جيد  متوسط  ضعيؼ  المستوى المادي؟

 جامعي  ثانوي  متوسط  ابتدائي  لمؤىؿ العممي للؤب:ا
   سنوات 6-5  سنوات 5-4  سنوات 4-3  عمر الطّْفؿ؟

 أنثى  ذكر  جنػػػػػػػػػػػػػس الطّْفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ؟

 نعـ  لا  ىؿ لديو إخواف؟
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 ........................................................ عددىـ؟كـ  إذا كانت الإجابة بنعـ؟
 ....................................................................... ما ىو ترتيبو بينيـ؟

 أسئمة تخص مجال الدّراسة:
 سنوات 6  سنوات 5  سنوات 4  سنوات 3قبؿ   متى بدأ طفمؾ في استخداـ المغة؟ .1
 

 نوعا ما  لا  نعـ  ا؟ىؿ استخدامو المغوي كاف سميمً  -
 

إذا كانػػػت الإجابػػػػة ب نعػػػػـ أو نوعػػػػا مػػػػا، ىػػػػؿ يحسػػػػف اسػػػػتخداـ النّبػػػػر والتنغػػػػيـ فػػػػي  -
 المواقؼ المختمفة ومع مختمؼ الأشخاص؟

 لا  نعـ 

 

 لا  نعـ  حدث والحوار مع الآخريف دوف تردد؟ىؿ طفمؾ بإمكانو المبادرة بالتِّ . 2
 

 ذا كانت الإجابة بػ لا، فيؿ السبب في ذلؾ راجع إلى:إ -
 ................................................... ما نوعيا؟ معاناتو مف اضطرابات لغوية؟  
 .....................................................ما ىي؟  عوامؿ نفسية؟  
 ................................................... :تتمثؿ في أسباب أخرى 
 

ىػؿ طفمػػؾ فػي تفاعمػػو ومشػاركتو ومناقشػػتو فػي مختمػػؼ المواقػػؼ . 3
 يستغرؽ وقت؟

 قصير  متوسط  طويؿ 

 

 ر لفظيةميارات لغوية غي  ميارات لغوية لفظية  كيؼ يتواصؿ طفمؾ مع الآخريف؟. 4
      

 :تسابو المغوي تمثّؿ فيإذا كانت الإجابة بميارات لغوية لفظية، ىؿ اك -
 تحسّف النّطؽ  زيادة المفردات 
 تعبيرات مناسبة لمسّياؽ  ستخداـالاتكويف جمؿ مفيدة  

      

 ذا كانت الإجابة ميارات لغوية غير لفظية، ىؿ كاف ذلؾ عف طريؽ؟إ -
 جميعيا  ايماءات  إشارات وتعابير الوجو 
 

 لا  نعـ  في تطوير لغة طفمؾ؟ ةفظيملاغوية غير ملاميارات الىؿ ساىمت  -
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وًا، فػشػكرًا، ع“كممػات مثػؿ  ؾىؿ تحرص عمػى أف يسػتخدـ طفالػ. 5
 مف فضمؾ.." في مختمؼ مواقفو اليومية؟

 أحيانا  لا  نعـ 

 

إذا كانػػػػػت الإجابػػػػػة بػػػػػنعـ، ىػػػػػؿ يسػػػػػتجيب طفمػػػػػؾ فػػػػػي حرصػػػػػؾ عمػػػػػى  -
 استخداميا؟

 لا يستجيب  يستجيب 

 

ى أي مػػػدى تلبحظػػػيف انعكاسػػػيا إذا كانػػػت الإجابػػػة يسػػػتجيب، إلػػػ -
 عمى مستوى استخدامو الاجتماعي لمغة الطفؿ؟

 ضعيؼ  متوسط  عاؿ 

 

 لا  نعـ  ىؿ تلبحظيف أف مستوى الاستخداـ المغوي لطفمؾ يتطور ويتحسف؟. 6
 

 :ؿ ذلؾ راجع إلىيإذا كانت الإجابة بنعـ، ف -
 ارع والأقرافالمجتمع  الشَّ   دارسالرّياض والم  واصؿ كالياتؼ والتمفازوسائؿ التّ   الأسرة 
 

 لا أعمـ  دمقصو   عفوي  ىؿ طفمؾ يكتسب المّغة بشكؿ:. 7
 

 لا  نعـ  ىؿ ىنالؾ فرؽ في سرعة الاكتساب المغوي بيف طفمؾ ىذا وبقية إخوانو؟  . 8
 

 ما نوع الأنشطة التي يشارؾ فييا طفمؾ؟. 9
 الكشافة  النّوادي  لتمفازمشاىدة الياتؼ وا  والمطالعة القراءة  المّعب   
 

إلػػػػى أي مػػػػدى تسػػػػاىـ ىػػػػذه الأنشػػػػطة فػػػػي تنميػػػػة وتطػػػػوير لغػػػػة  -
 طفمؾ؟

مستوى  
 كبير

مستوى  
 متوسط    
مستوى  

 متدنّي
 

 صحيحالتَّ   عزيزالتَّ   كرارالتَّ   ما ىي الاستراتيجيات التي تعتمدىا لتنمية لغة طفمؾ؟. 10
 

 تخداـ الاجتماعي لمغة في تنمية وتطوير لغة طفمؾ؟ذي يمعبو الاسفي رأيؾ ما الّدور الَّ  -
............................................................................................... 

II. :جدول توزيع الاستبيان 
 عدد الاستمارات

 المسترجعة الموزعة
48 31 
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III. :تحميل الاستبيان 
ة بالوليلن حساب النِّسب المئوية للستبيا -1  :وتحميميا مبيانات الشّخصية الخاصَّ

تعتبر الأسرة الأرضية الخصبة الّتي ينيؿ منيا طفؿ ما قبؿ المدرسة لغتو وكيفية 
لبف مذاف يتحمَّ ىما "الشّخصاف )الأب والأـ( الَّ  ،مف يحتضنو والديو فالوالديف استخداميا، وأوّؿ

في  رعية والنّفسية لمطّفؿ، ويؤثراف بشكؿ مباشنشئة الاجتمامسؤولية الإنجاب والرّعاية والتَّ 
 ا ليما مف أىمية بالغة فقد قمنا بتوزيع الاستبياف عمى عينات مختمفة.مَ ولِ  1نموّه وتطوّره"

 كم عمرك: .2
)سنة( الإجابة   50فوؽ   50و 40بيف   40و 30بيف   30و 20بيف  

 8 1 13 9 العدد
 25.81 3.23 41.94 29.03 % سبة المئويةالنِّ 

مذاف : الوالداف ىما الَّ التَّحميل %(.41.94سنة ) 40و 30: الفئة الغالبة تتراوح بيف النَّتيجة
ويعتبر عمر الوالداف مف  2تو الذَّاتية والاجتماعية"يساعداف طفميما في "تحديد ملبمح شخصيَّ 

وي، فيعتبر غالمُّ أىّـْ العوامؿ الاجتماعية الّتي مف شأنيا أف تؤثّْر في كيفية تفاعؿ الأطفاؿ 
وي والاستخداـ الاجتماعي لمغة أطفاليـ، المُّغالآباء الأكبر سنا أكثر وعيا بأىمية التّفاعؿ 

حيث تعكس ىذه الفئة العمرية نضجًا في المسؤولية التّربوية، وىي المرحمة الّتي يكوف فييا 
 وّر لغة الطّفؿ.في ذروتو، ممَّا يسمح بملبحظة دقيقة لتط المُّغةالوعي بأساليب التّربية و 

 صفة الولي: .3
 الأب الأـ الإجابة
 8 23 العدد

 25.81 74.19 % سبة المئويةالنِّ 
كيزة الأساسية في "الرَّ  : تعتبر الأّـُ التَّحميل % مف المجيبيف مف الأميات.74.19: النَّتيجة

يؿ محوريا في تشكا دورً  وتؤدّيتنشئة الطّْفؿ فيي أوّؿ مف يتفاعؿ معو لغويا ونفسيا، 
ؿ لمتَّواصؿ والتّعميـ المُّغه المعرفي و وّ مشخصيتو وتوجيو ن وي، لكونيا المصدر الأوَّ

وي مع الأطفاؿ، المُّغوعميو نجد أفَّ الأميات أكثر انخراطًا في الرّْعاية والتَّفاعؿ  3الاجتماعي"
                                                           

 .112، ص: 2002عبد الرحماف العيسوي: موسوعة عمـ النفس التربوي، دار المعرفة الجامعية، القاىرة، مصر،  1
ي تكويف الشخصية الاجتماعية عند الأبناء "دراسة ميدانية دمشؽ"، مجمة دمشؽ، دمشؽ، باسمة حلبوة: دور الوالديف ف 2

 .85، ص: 2011، 4+3، ع: 27مج: 
 .145، ص: 2004، 2مصطفى عبد الدايـ: عمـ نفس النُّمو: الطُّفولة والمراىقة، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط  3
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ظي داخؿ مفدورًا محوريًا في تأسيس التَّواصؿ الَّ  تؤدّيأيضا يشير إلى أفَّ الأّـَ  برونرو
في بداية حياة  فؿ، بؿ ىي العنصر الأى ّـليست فقط طرفًا في تربية الطّْ  لؤّـُ فال .1الأسرة
 المُّغةـ الكممات و استخدا يةعمى تعمّـ كيف هتساعد، فيي واصؿفؿ عندما يتعمؽ الأمر بالتَّ الطّْ 
نغمات  ، تكرار الكممات، استخداـمف خلبؿ الحديث معو عبير عف احتياجاتو ومشاعرهلمتَّ 

عمى تنمية مياراتو  واصؿ، تساعد الأ ّـفؿ في التَّ صوتية مختمفة، والاستجابة لمحاولات الطّْ 
 .المغوية

 :ل العممي للأمالمؤىِّ  .4
 جامعي ثانوي متوسط ابتدائي الإجابة
 13 5 3 2 العدد

 56.52 21.74 13.04 8.70 % سبة المئويةالنِّ 
 .%(56.52)والأقؿ عمى الابتدائي  %(.56.52) اتجامعي: النّْسبة الأكبر النَّتيجة
: الأّـُ مدرسة إذا أعددتيا أعددت شعبا طيب الأعراؽ، التَّعميـ العالي يعزز قدرات التَّحميل

الأّـْ في تحفيز الطّْفؿ لغويًا مف خلبؿ التَّفاعؿ الغني والمتنوع، فالعمـ نور والجيؿ ظلبـ ولا 
يساىـ في  -أفَّ الطّفؿ يقضي أغمب أوقاتو برفقتيا عمى اعتبار-جداؿ في ذلؾ، فثقافة الأّـْ 

. لكف ىذا لا ينفي وجود أميات غير متعممات وىفَّ 2وية المتاحة لمطفؿالمُّغتوسعة المدخلبت 
يمثمف نموذجًا لغويًا لأبنائيـ، وأكبر مثاؿ عمى ذلؾ أمياتنا وجداتنا، ومردُّ ذلؾ ربما يعود إلى 

يا الذَّكاء، كذلؾ المستوى المعيشي والاجتماعي، أيضا الأسرة العوامؿ الوراثية الَّتي مف بين
الكبيرة. والنّسبة القميمة تعود إلى الوعي الأسري في تعميـ البنات، عمى عكس ما كاف سائد 
مف قبؿ، فوعي الأىؿ بضرورة العمـ جعميـ يتقبموف ما رفضو آباؤىـ وأجدادىـ مف قبؿ في 

 منع البنت مف الدّراسة.
 :مادي؟المستوى ال .5

 جيد متوسط ضعيؼ الإجابة
 12 16 3 العدد

 38.71 51.61 9.68 % سبة المئويةالنِّ 

                                                           
1 Looks: Bruner, Jerome: Child'sTalk: Learning to Use Language, Oxford University Press, Oxford, United 
Kingdom, N ed, 1983, P: 343-35. 
2 Vygotsky, L: Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes Harvard University Press, 
Cambridge, Massachusetts USA, ed: 1, 1978, P: 102-103. 
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: تؤثر طبقة الفرد التَّحميل % مف العائلبت في مستوى مادي متوسط.51.61: النَّتيجة
يـ تالغنية تختمؼ اىتماماتيـ و تطمعاالاجتماعية تأثيرا كبيرا في تنشئة الطّفؿ، فأبناء الطَّبقة 

ا اىتمامات أبناء القرية عف أبناء المدينة. ولمبيئة بقة الفقيرة، كما تختمؼ أيضً أبناء الطَّ  عمى
، والمستوى 1فسية العميا بما في ذلؾ المغةالاجتماعية دور حاسـ في تنمية الوظائؼ النَّ 

تي تدعـ الاكتساب المغوي، المادي المتوسط يشير إلى توفر حد مقبوؿ مف الموارد الَّ 
لكف مف  تي تحوي قصصًا قصيرةً، وأجيزة الإعلبـ الآلي.الَّ  ات المنزلية المصغَّرةكالمكتب

خلبؿ مقابلبتنا وجدنا أفَّ ىناؾ أطفاؿ مف طبقات اجتماعية فقيرة جدِّا إلاَّ أفّ أطفاليـ 
شعرنا وكأنّنا  -دوف سف السّادسة-يتمتَّعوف بنسبة ذكاء عالية جدَّا، وأثناء حوارنا مع أطفاليـ 

 .*كي ونتحاور مع أطفاؿ كبارنحا
 :ل العممي للأبالمؤىِّ  .6

 جامعي ثانوي متوسط ابتدائي الإجابة
 2 4 1 1 العدد

 25.00 50.00 12.50 12.50 % سبة المئويةالنِّ 
 .%12.50ثانوي، وتعادلت نسبة بيف الابتدائي والمتوسط بنسبة %( 50.00: )النَّتيجة
مقارنة بالأّـْ مف حيث الكمية، لكف  وي يكوف أقؿّ غالمُّ : دور الأب في الاكتساب التَّحميل

ة في القد مستواه التّْعميمي يظؿُّ  تشير وية داخؿ الأسرة. وىو ما المُّغة ر عاملًب مساندًا، خاصَّ
وي التّعميـ العالي تكوف لغتيـ لأطفاليـ أكثر تنوُّعاً وتحفيزا، كما ذإليو الدّراسات كوف الآباء 
بير مف الوعي بأىمية مشاركة أطفاليـ الحوار العائمي، وىو ما يسيـ أنّيـ يكونوف عمى قدر ك

 .2في تعزيز الاستخداـ الاجتماعي لمغة الطّفؿ
 عمر الطِّفل؟: .7

 سنوات 6الأقؿ مف  سنوات 5-4 سنوات 4-3 الإجابة
 9 8 14 العدد

 29.03 25.81 45.16 % سبة المئويةالنِّ 

                                                           
1 Looks: Bruner, Jerome: Child'sTalk: Learning to Use Language, Oxford University Press, P: 102. 

 .مقابلبت شخصية *
2 Looks: Duursma, E., Pan, B. A., & Raikes, H.: Predictors and outcomes of low-income fathers' reading with 
their children, Early Chijhood Research Quarterly, USA, i:3, v: 23,2008, P: 95-114. 
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ؿّْ شيء، ػػػػؿ ىو "الصّغير في كػػػالطّف: التَّحميل وات.سن 4و 3اؿ بيف ػػػ: أغمب الأطفالنَّتيجة
. والطُّفولة ىي 1ى ينمو عضويا ووظيفيا واجتماعيا"أو ىو كائف حي خبراتو محدودة حتَّ 

ا ىي . فالطُّفولة إذً 2مف الميلبد إلى بداية المراىقة" "مرحمة عمرية مف دورة حياة الإنساف تمتدَّ 
لولادة وحتَّى سفّ المراىقة وتمرُّ ىذه السّمسمة بالعديد مف مراحؿ متسمسمة مف العمر منذ ا

تعتبر ىذه التَّغيرات الَّتي تظير عمى الطّفؿ مف جميع الجوانب وتكوف متداخمة فيما بينيا. 
حوية والمعجمية في ، حيث تبدأ القدرات النَّ المُّغةر اسة لتطوُّ حسَّ  -ادسةالسَّ  قبؿ سفّ -مرحمة 

ليس فقط كرموز  المُّغةالأطفاؿ في ىذه المرحمة يتعمموف  ا أفَّ التشكّؿ بشكؿ أوضح. كم
فخصائص  .3صوتية، بؿ كوسيمة لفيـ نوايا الآخريف وبناء علبقات اجتماعية باستخداـ المغة

الطّفؿ النّفسية والمغوية المتمثمة في التّمركز حوؿ الذات مف خلبؿ استخدامو لمضّمائر مثؿ 
عده عمى تركيب الجمؿ ومف ثّـ تطوّر لغتو واستخداميا، )أنا/لي(، الخياؿ الواسع، يسا

ى فيـ القاعدة ومحاولة وية كالتَّعميـ الزائد مثؿ: ذىبوا، أكموا ... الَّتي تؤشر إلالمُّغالأخطاء ف
، التّأثر بالمغة المحكية فيقمد الأصوات والإيقاعات والنّبرات الَّتي يسمعيا مف محيطو تطبيقيا

ا. وتطور مفرداتو بسرعة وزيادة قدرتو عمى تركيب الجمؿ تؤثر ىذه ممَّا يعكس تأثّره بي
وي لمطّفؿ مف خلبؿ التّفاعؿ الاجتماعي، والنّمو المُّغالخصائص كمّيا عمى الاكتساب 
 المعرفي الَّذي يدعـ بناء المفردات.

 :جنـــــــــــــس الطِّفـل؟ .8
 أنثى ذكر الإجابة
 13 18 العدد

 41.94 58.06 % سبة المئويةالنِّ 
: الاستخداـ الاجتماعي لمغة بيف التَّحميل %.41.94الإناث  ،% ذكور58.06: النَّتيجة

يرى أفّ الفروؽ في  أوينزوي اختمفت فيو الدّراسات، فنجد أفّ المُّغالجنسيف واكتسابيـ 
 ، وىناؾ مف4وي بيف الجنسيف طفيؼ لكنّيا موجودة وغالبا ما تكوف عند الإناثالمُّغالاكتساب 

                                                           
 .22، ص: 2009، 2ط ذج تطبيقية(، دار المسيرة، عماف،سمير عبد الوىاب أحمد: أدب الأطفاؿ )قراءة نظرية ونما 1
 .37ص:  دت، المؤسسة الوطنية لمفنوف المطبعية، الجزائر، دط،خيرة وناس، عبد الحميد بوضبورة: تربية وعمـ النّفس،  2

3 Looks: Tomasello, M.: Constructing a Theory of Language: A Usage-Based Theory of Language Acquisition, 
Harvard University Press, Cambridge, USA, ed: 1, 2003, P: 31. 
4 Looks: Owens, Ropert E.: Language Developement: An Introduction, Boston, Massacusetts, United States, 
ed: 8,2012; P: 80.  
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يرى أفَّ الإناث يُظيروف ميلب كبيرا في تعمُّـ الكممات مبكرا ويمتمكوف مفردات أكثر في مراحؿ 
ذلؾ إلى الاختلبفات البيولوجية والاجتماعية الطّفيفة في  دُّ رَ عمرية مبكرة مقارنة بالذّكور، ومَ 

 نسبيًا. . وواقعنا يشير إلى أفّ الإناث يكتسبف ميارات تعبيرية بشكؿ أسرع1تطور الدّماغ
نذكر مف بينيا:  ،وىناؾ العديد مف النَّظريات الَّتي فسرت ىذا التّفوؽ للئناث عف الذكور

. المغوي للبكتساب فطري جياز وجود إلى تشيرالَّتي  لتشومسكيالنَّظرية البيولوجية 
، فضلب عف الدّراسات الحديثة في عمـ فيغوتسكيو بياجيوونظريات أخرى مثؿ نظرية 

أدمغة  إلى أفَّ   (fMRI) نيف المغناطيسيصوير بالرَّ تشير فحوصات التَّ  الأعصاب حيث
 .حدثكور أثناء الاستماع أو التَّ الإناث تنشط مناطؽ لغوية أكثر مف الذَّ 

 :ىل لديو إخوان؟ .9
 لا نعـ الإجابة
 4 27 العدد

 12.90 87.10 % سبة المئويةالنِّ 
مجتمعنا العربي بصفة : التَّحميلو إخوة. ليس لدي %12.90 % لدييـ إخوة.87.10: النَّتيجة

صفة خاصّة نسبة الولادة عندىـ كبيرة، فيـ لا يكتفوف بالواحد والاثنيف مف بفي و عامّة والسُّ 
الأبناء بؿ يتنافسوف في كثرتيـ، وىذا ما عكسو احصاء الاستبياف، ووجود الإخوة يوفر فرصًا 

يرى أفّ الأطفاؿ الَّذيف لدييـ  وينز. كما أفّ يومية لمتّفاعؿ، ما يعزز النّمو المغوي الطبيعي
رًا لغويا أسرع بسبب تعرضيـ إلى مداخلبت لغوية إخوة أكبر منيـ سنِّا غالباً ما يظيروف تطوُّ 

ذي مف شأنو . وىذا ما عكستو نتائج الاستبياف وعكسو واقعنا المعاش. الأمر الَّ 2أكثر تنوعا
 تخدامو الاجتماعي لمُّغة.ر لغة الطّفؿ وسلبمة اسأف ينمّْي ويطوّْ 

 إذا كانت الإجابة بنعم؟ كم عددىم؟ .10
فسية راسات النَّ تشير الدّْ تراوح عدد الإخواف لأطفاؿ مجاؿ الدّراسة بيف الواحد والسّت، و 

عدد الإخوة يمكف أف يكوف لو تأثير مباشر وغير مباشر عمى  إلى أفَّ في ىذا وية المُّغو 
مف  التأثيرات الإيجابية المحتممةفالمباشر يتمثّؿ في فؿ، وي لدى الطّْ المُّغطور مستوى التَّ 

ذي ينشأ في أسرة متعددة الأبناء قد يشارؾ الطفؿ الَّ  لأفَّ  فاعؿ المفظيزيادة فرص التَّ  خلبؿ

                                                           
1 Looks: Pinker, Steven: The Language Instinct: How The Mind Creates Language, William Morrow and 
Company Inc, New York, United States, Ed: 1, 1994; P: 272. 
2 Looks: Owens, Ropert E.: Language Developement: An Introduction, P: 108. 
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ز الميارات الحوارية والاستماع ىذا يُعزّْ ، في محادثات أكثر، ويتعرض لأنماط لغوية متنوعة
فاعؿ ة التَّ قمَّ مف خلبؿ  مبية المحتممةأثيرات السّْ التَّ تمثّؿ في وغير المباشر ي .1فاوضوالتَّ 

مف الوالديف،  الأطفاؿ في العائلبت الكبيرة قد يتمقوف وقتًا لغويًا أقؿّ ف ,الفردي مع الكبار
ر طفيؼ في المفردات أو بناء ي إلى تأخُّ ىذا قد يؤدّْ ، ابع أو الخامس مثلًب فؿ الرَّ خصوصًا الطٍّ 
 .2ةلمدرسة في سنوات ما قبؿ االجممة، خاصَّ 

 ما ىو ترتيبو بينيم؟ .11
تفاوتت نتائج احصاء ترتيب الطّْفؿ مجاؿ الدّراسة بيف الأوّؿ والأوسط والأخير، فالطّفؿ 

إلى ، كما يميؿ وي الفردي مع الوالديفالمُّغفاعؿ أكبر قدر مف التَّ عمى الأوّؿ يحصؿ غالبا 
. 3حويةراكيب النَّ ؽ تقدمًا أسرع في المفردات والتَّ يحقّْ  قد، و استخداـ لغة أكثر تعقيدًا وأكاديمية

ع ؿ غالبًا ما يتمتَّ فؿ الأوَّ الطّْ ومف خلبؿ مقابلبتنا مع الأطفاؿ ومع أوليائيـ لاحظنا أفّ 
، وفي أحياف أخرى لا وذلؾ والديوبمستوى لغوي أعمى، نظرًا لتفاعمو المبكر والمباشر مع 

ؿ خارج البيت أو داخمو أيضا فينشغؿ الطّفؿ بوسائؿ التَّواصؿ بحكـ انشغاؿ الوالديف إما بالعم
كالياتؼ النّقاؿ ومختمؼ وسائؿ الاعلبـ المرئية كالتمفاز والكمبيوتر والأيباد والتّابلبت، ممّا 
يجعمو عرضة للبستقباؿ فقط لا الاستقباؿ والمشاركة معًا في الحديث والحوارات والمناقشات 

أمّا عف الطّفؿ الأوسط والأخير فعمى الرُّغـ مف حصوليما عمى  ممّا يضعؼ رصيده المغوي.
فيو   ،منو مف الإخوة الأكبر، فتعمُّمو يكوف ؿتفاعؿ لغوي أقؿ مع الكبار مقارنةً بالأوَّ فرص 
 يتحدث مبكرًا بسبب محاكاة الإخوة، لكف، كما أنو يستخدـ لغة أبسط أو أكثر عاميةغالبا 

ؿ  .4تنمو مفرداتو أبطأ نسبيًا ويبقى تفاوت في ىذا الرَّأي بيف مف يقوؿ بأفْ أُعمـ الطّْفؿ الأوَّ
والبقية يتعمموف منو، وبيف مف يحرص عمى تعميـ كؿّ واحد عمى حدا، وبيف مف لا يفعؿ ذلؾ 
ؿ ولا الأخير ويترؾ أمرىـ إمَّا للؤسرة الكبيرة أو الشَّارع أو مختمؼ وسائؿ التَّواصؿ  لا مع الأوَّ

 المرئية.
                                                           

1 Looks: Erika Hoff, Blackwell Handbook of Language Development, Blackwell Publishing, Malden, MA, Ed: 1, 
2006, P: 70-75. 
2 Looks: Hart, B., & Risley, T. R.: Meaningful Differences in the Everyday Experience of Young American 
Children, Brookes Publishing, New York, Ed: 1, 1995, P: 132-135. 
3 Looks: Bornstein, M. H., & Haynes, O. M.: Speech and language development: Multiple paths and multiple 
contexts, Psychology Press, New York, Ed:1, 2001, P: 248-250. 
4 Looks: Zajonc, R. B., & Markus, G. B.: Birth order and intellectual development, Psychological Review, 
volume: 82, i: 1, 1975, P: 77-81.  
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 النِّسب المئوية لأسئمة الاستبيان الَّتي تخصُّ مجال الدّراسة وتحميميا: حساب -2
 ؟:المُّغةمتى بدأ طفمك في استخدام . 1

 سنوات 6قبؿ  سنوات 5قبؿ  سنوات 4قبؿ  سنوات 3قبؿ  الإجابة
 2 1 4 24 العدد

 6.45 3.23 12.90 77.42 % سبة المئويةالنِّ 
رأينا في : التَّحميلسنوات.  6و 5بيف قبؿ  %9.68 سنوات. 3% قبؿ 77.42: النَّتيجة

شيرا، ينتقؿ  36و 12بشكؿ فعَّاؿ بيف  المُّغةالجزء النّظري أفّ الطّفؿ عادة ما يبدأ باستخداـ 
غة في ىذه الاستخداـ الاجتماعي لمُّ  يعدُّ و فييا مف استخداـ كممات مفردة إلى جمؿ بسيطة، 

ميـرا ميمِّ الفترة مؤشّْ  في في الاكتساب الفطري،  تشومسكية يدعـ ذلؾ نظريَّ  ،لمغتو ا لمنُّمو السَّ
، ممّا يساعده عمى إنتاج عدد لا متناهٍ مف الجمؿ الّتي مبكرة بيولوجية منذ سفٍ الفؿ قدرة الطّْ 

لـ يسبؽ لغيره أف تعمّميا مف قبؿ، وفي الآف نفسو يمكنو فيـ عدد لا متناه مف الجمؿ الّتي لـ 
في أفَّ الأطفاؿ عادة ما  كلركناىيؾ عف ما أكّدتو  مف قبؿ.يسبؽ لو أيضا أف سمعيا 

ياؽ الاجتماعي والأسري لو ت، وأفَّ السّْ سنوا 3ة قبؿ عمر مالمفيو  المُّغةإنتاج في يبدؤوف 
وىذا يعني أفّ عممية الاكتساب عنده ىي عممية  .1الدّور الأكبر في تسريع ىذه العممية
 اتو الذّىنية مع خصائص محيطو.بيولوجية اجتماعية تتداخؿ فييا قدر 

أمّا عف استخداـ الطّفؿ لمغة بيف سف الرَّابعة وقبؿ سف السَّادسة فذلؾ راجع إلى وجود 
اضطرابات لغوية لطفؿ ما قبؿ المدرسة، قد تكوف طفيفة وقد تكوف معقدة، لكف أطفالنا مجاؿ 

ـ والتأتأت واستغراؽ وقت الدّراسات كانت اضطرابات لغوية طفيفة تتمثؿ في التّمعثـ في الكلب
 طويؿ في الرّد.

 :وي كان سميمًا؟المُّغىل استخدامو  -
 نوعا ما لا نعـ الإجابة
 12 3 16 العدد

 38.71 9.68 51.61 % سبة المئويةالنِّ 
وي لمطّفؿ المُّغ: إفَّ سلبمة الاستخداـ التَّحميل % نوعًا ما.38.71% نعـ، 51.61: النَّتيجة

عدُّ مرحمة حاسمة في تطوّر ميارات التّواصؿ، ويُعزى ذلؾ إلى عواـ  دوف سف التّمدرس ي
إلى العوامؿ  المُّغةوية. كما أفَّ ىناؾ مف يرجع سلبمة المُّغدة منيا البيئة والمحفزات متعدّْ 

                                                           
1 Looks: Clark, Eve V.: First Language Acquisition, Cambridge, UK, ed: 2, 2009, P: 68. 



  ؿ الأقؿ مف ست سنواتاطفلأعميتو في عممية الاكتساب المغوي لدى االاستخداـ الاجتماعي لمغة وفا

 
 

 الثانيالفصل 
50 

حيث أنّو كمّما كاف الطّفؿ محاطا ببيئة تتوفر فييا علبقات أسرية  .1فسية والاجتماعيةالنَّ 
و السَّعادة لا مشاكؿ ولا معيقات نفسية ولا اجتماعية لمطّْفؿ بيف الوالديف أو مترابطة وجو تعمّ 

الأـ وأفراد الأسرة الكبيرة، أو بيف الأسرة وأفراد الحي، كانت لغتو أكثر نضجا وسلبمة، 
وية للؤطفاؿ دوف سف السَّادسة تعيقو في المُّغوالعكس بالنّْسبة لبقية النّسب، فغياب السّلبمة 

مّا عوامؿ بيولوجية وأغمبيا النَّفسية والاجتماعية، فيناؾ أـ منفصمة عمى زوجيا أدى الغالب إ
إلى خمؿ واضطراب في سلبمة لغة الطّفؿ، وىناؾ أيضا طفؿ يتيـ توفي والده وىو في بطف 
أمّْو فكاف لغياب الأب أثر عمى سلبمة لغتو، وىناؾ عينة ثالثة فقيرة تعاني طفمتيـ مف 

يستوجب عمى الأىؿ إجراء عممية جراحية لمسانيا لكف  المُّغة اضطراب عمى مستوى
 إمكانياتيـ المادية لا تسمح ممّا أثّر عمى سلبمة لغة الصّغيرة.

ا ما, ىل يحسن استخدام النّبر والتَّنغيم في المواقف إذا كانت الإجابة ب نعم أو نوعً  -
 المختمفة ومع مختمف الأشخاص؟:

 لا نعـ الإجابة
 9 19 العدد

 32.14 67.86 % سبة المئويةالنِّ 
 : النَّبر ىو "إشباع مقطع مف المقاطع بأف تقوى إمَّا ارتفاعو التَّحميل % نعـ.67.86: النَّتيجة

وطفؿ ما  2الموسيقي أو شدّتو أو مداه أو عدّة عناصر مف ىذه العناصر في نفس الوقت"
 التَّنغيـفا جزءً مف النّمو المغوي والتّواصمي قبؿ المدرسة يعدُّ إدراكو لمنّبر والتّنغيـ واستخداميم

، فيما يساعدانو عمى تمييز المعاني والسّياقات 3وت وانخفاضو أثناء الكلبـ""ارتفاع الصَّ ىو 
الاجتماعية المختمفة، ويعدُّ بذلؾ مؤشر عمى وعي الطّْفؿ بأبعاد المعنى والسياؽ، فيو يصبح 

أمَّا عف النسبة الَّتي  .مر، بيف مشاعر الفرح والحزفالطّمب والأ غعمى التّفريؽ بيف صي قادرا
 أجابت بلب فأغمبيـ أولئؾ الَّذيف أشرنا إلييـ سابقا فيـ يعانوف مف اضطرابات لغوية مختمفة.

 
 

                                                           
1 Looks: Berko Gleason, Jean & Ratner, Nan Bernstein: The Development of Language, Boston, United Stats 
of American, ed: 9; 2017; P: 179. 

لجاف كانتينو: دروس في عمـ أصوات العربية، نؽ: صالح القرمادي، نشريات مركز الدّراسات والبحوث الاقتصادية  2
 .194، ص: 1966والاجتماعية، الجامعة التونسية، تونس، دط، 

 .164ص: ، 1955، مكتبة الأنجمو المصرية، مصر، المُّغةث في تماـ حسّاف: مناىج البح 3
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 ىل طفمك بإمكانو المبادرة بالتِّحدث والحوار مع الآخرين دون تردد؟:. 2
 لا نعـ الإجابة
 11 20 العدد

 35.48 64.52 % سبة المئويةالنِّ 
ف : يعتبر الحوار "نشاط عقمي وأسموب تواصؿ يتضمَّ التَّحميل % نعـ.64.52: النَّتيجة

ّـُ تدريػب الطّْفػؿ عمػى الحػوار  تبادؿ الأفكار وتفاعؿ الخبرات والآراء واتخاذ القرارات ... يتػ
ؼ تحفيزىػـ عمػى ػؼ بيػف المربػي/ة والتّلبميػذ أو بيػف التَّلبميذ أنفسػيـ بيدداخػؿ الصّ 

ثػارة المشػاركة، واكتسػاب المعمومات، وتنميػة الميارات الَّنقديػة، وزيادة التَّ  عمػؽ وفيـ الأمور، وا 
غير ليست فقط قدرة لغوية، بؿ ميارة 1التَّفاعػؿ بينيػـ" . فالمبادرة بالحوار لدى الطّْفؿ الصّْ
التَّعبير ترتبط بتشجيع الأسرة لمطّْفؿ عمى الجرأة في فر بتفاعؿ البيئة والطّْفؿ، اجتماعية تتطوَّ 

 التَّواصؿ، ممَّا يطوّر مياراتو المغوية.
 بب في ذلك راجع إلى:إذا كانت الإجابة بـ لا, فيل السَّ  -

 أسباب أخرى عوامؿ نفسية؟ معاناتو مف اضطرابات لغوية؟ الإجابة
 7 2 2 العدد

 63.64 18.18 18.18 سبة المئويةالنِّ 
 كثرت استعماؿ الياتؼ-وحيد الخجؿ -الخوؼ  معثـ في الكلبـالت ما ىي؟

: إفَّ عدـ مشاركة التَّحميل % ذكروا أسبابًا نفسية )الخجؿ، الانطواء(.63.64: النَّتيجة
قد مثؿ الخوؼ والخجؿ الطّفؿ الحديث والحوار يعود إلى أسباب عدة، فمنيا العوامؿ النفسية 

وتجد أفّ  ؛ أي أفّ الطّفؿ تجده يتمتع بذكاء كبير،فاءةوي رغـ وجود الكالمُّغتعيؽ الأداء 
مستوى الفيـ عنده عاؿ جدّا إلاَّ أنّو يخجؿ أو يخاؼ أف يعبر باستخداـ المغة ممَّا يستدعي 

، وية غير المفظية كالإشارات أو الإيماءات أو تعابير الوجوالمُّغصمتو أو استعماؿ الميارات 
مثؿ التَّمعثـ في الكلبـ؛  وية المختمفةالمُّغأو الاضطرابات وىو ما يستدعي بيئة أكثر دعمًا. 

وىو اضطراب في الكلبـ يتضمَّف تكرار الحروؼ والمقاطع المفظية والكممات والوقفات أثناء 
الكلبـ والإطالة في الحروؼ أو المقاطع المفظية وتردُّد أو حيرة قبؿ إكماؿ المقاطع أو 

والتّأتأة بترديد أو تقطيع في نطؽ الكممة وتوقؼ في الَّمفظ والتّعبير وصعوبة في لفظ ، 2الكممة
                                                           

 .62ص: ، 2015، لبناف، دط، مبكرة، مكتبة اليونسكو الإقميميبسمة فاغور وآخروف: ميارات الحوار في الطُّفولة ال 1
نشر والتّوزيع، عماف، ينظر: إبراىيـ عبد ا﵀ فرج الزريقات:  اضطرابات الكلبـ والمغة )التشخيص والعلبج(، دار الفكر لم 2

 .106، ص: 2005، 1الأردف، ط: 
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بداية الكممات أو حروفيا الأولى بالتّوقؼ أو محاولة الإطالة بيا بتقطيع الحروؼ ويحدث 
ة التّردُّد والتّكرار في الَّمفظ وقد يحدث الانقطاع بيف الكممات لفترة قصيرة فتخرج الكممات متناثر 

كما قد يرجع الأمر إلى أسباب أخرى كما وجدنا مف خلبؿ الاستبيانات . 1وربما غامضة
دّ محور اىتماـ لا يممؾ إخوة أو أخوات، ويُع يوفتمثؿ في كوف الطّفؿ وحيد والديو الموزعة ت
، حيث تجدر الإشارة ىنا إلى ضرورة دمجو في المجتمع والتَّقميؿ بشكؿ كامؿوأسرتو والديو 

ر بالخوؼ عميو ومحاولة دمجو في الرّياض أو النّوادي أو المساجد والجمعيات مف الشعو 
البيئة الاجتماعية المحدودة قد تؤثّْر سمبًا عمى تطوّر الميارات الاجتماعية والمغوية ، فػػالقرآنية

ذي يعد حالة "يكوف الطّفؿ متردد لا يثؽ بالغير، يتحاشى أو الخجؿ؛ الَّ  2.لدى الأطفاؿ
لا يميؿ لممشاركة في المواقؼ الاجتماعية، إضافة إلى أنَّو يحب البعد والصّمت الآخريف و 

ث مع والحديث بصوت منخفض والانزواء وأحيانا يتمجمج ويحمر وجيو عندما يتحدَّ 
كما أفّ وسائؿ التكنولوحيا الحديثة مثؿ الياتؼ النّقاؿ وكثرة انشغاؿ الطّفؿ بو  .3الآخريف"

عالـ الافتراضي ويكوف مستقبِلب فقط كما أشرنا سابقا لا مستقبِؿ يجعؿ الطّفؿ في قوقعة ال
 ومتفاعؿ اجتماعي ومشارؾ.

 ىل طفمك في تفاعمو ومشاركتو ومناقشتو في مختمف المواقف يستغرق وقت؟:. 3
 قصير متوسط طويؿ الإجابة
 15 11 5 العدد

 48.39 35.48 16.13 % سبة المئويةالنِّ 
: التَّفاعؿ الاجتماعي يعرؼ بأنّو: عممية التَّحميل وف بسرعة.% يتفاعم48.39: النَّتيجة

مشاركة تكوف بيف الأطفاؿ مف خلبؿ مواقؼ الحياة اليومية حيث يتمكف الطّفؿ مف خلبليا 
ريع يشير إلى فيـ جيد لمسّْياؽ وقدرة الطّفؿ عمى . والتّفاعؿ السَّ 4بإقامة علبقات مع الآخريف
أمّا عف بقية الأطفاؿ الَّذيف تفاعميـ بيف  ة لمختمؼ المواقؼ.ريعالتّواصؿ والاستجابة السَّ 

                                                           
1
 .34، ص: 2012ينظر: ىالة إبراىيـ الجرواني: اضطرابات التأتأة، دارالمعرفة الجامعية، مصر، دط،  
براىيـ محمَّ  2 ية د: فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى الاستخداـ البراجماتي لمغة في تنمد محمَّ ينظر: ىاشؿ بف سعد الغافري، وا 

، ص: 2020، 188، ع: 39التفاعؿ الاجتماعي والثقة بالنَّفس لدى أطفاؿ اضطراب التوحد، مجمة التربية )الأزىر(، مج: 
201. 

 .90، ص: 2001، 1دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط: ، زكريا الشربيني: المشكلبف النّفسية عند الأطفاؿ 3
اعلبت الاجتماعية خارج المنزؿ )الأطفاؿ العاديوف وذوي الاحتياجات الخاصّة(، : مقياس التّفمحمَّد عادؿ عبد ا﵀ينظر:  4

 .6، ص: 2008دار الرشاد، القاىرة، مصر، دط، 
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الَّذيف يعانوف مف اضطرابات  -أشرنا إلييـ سابقا-البطيء والمتوسط، فيـ فئة الأطفاؿ 
مف حيث زمف ظيورىا أو تأخيرىا أو سوء تركيبيا مف حيث معناىا  المُّغةلغوية؛ المتعمٍّقة ب

 .1بتياوقواعدىا أو صعوبة قراءتيا أو كتا
 كيف يتواصل طفمك مع الآخرين؟:. 4

 ر لفظيةميارات لغوية غي ميارات لغوية لفظية الإجابة
 11 20 العدد

 35.48 64.52 % سبة المئويةالنِّ 
: مف منطمؽ أنّنا تعمدنا انتقاء الأطفاؿ التَّحميل % ميارات لغوية لفظية.64.52: النَّتيجة

مف يعتمدوف عمى الميارات المجموعة أو الفئة ف ىذه إلاَّ أفَّ ىناؾ أيضا مف بيالعادييف 
 المُّغةمفظية إلّا أنّيـ بنسبة ضئيمة، فمعظـ الأطفاؿ بدأوا في الاعتماد عمى وية غير الَّ المُّغ
 مفظي كمرحمة انتقالية.مفظية، مع بقاء نسبة مف الأطفاؿ في مرحمة التَّواصؿ غير الَّ الَّ 

حرص مف طرؼ الأولياء عمى فئة الأطفاؿ الَّذيف ولاحظنا خلبؿ مقابلبتنا أفّ ىناؾ 
يتواصموف بالميارات المغوية غير المفظية، فإمَّا بالاشتغاؿ عمييـ بمحاولة ادماجيـ وتعميميـ 
في كؿ مرَّة مفردات جديدة بواسطة التّْكرار إلى أف يكتسبيا الطّفؿ ويصبح يحسف استخداميا، 

ذا استعصى عمييـ الػمر ىناؾ مف أخذ طف  مو إمَّا لأطباء اختصاصييف أو نّفسييف.وا 
 :إذا كانت الإجابة بميارات لغوية لفظية, ىل اكتسابو المغوي تمثّل في -

 تعبيرات مناسبة لمسّياؽ تحسّف النّطؽ تكويف جمؿ مفيدة الاستخداـ زيادة المفردات الإجابة
 7 13 10 9 العدد

 35.00 65.00 50.00 45.00 % سبة المئويةالنّ 
: الميارات المغوية التَّحميل %(.50%( وتكويف الجمؿ )65: تحسف في النطؽ )تيجةالنَّ 

المحكية بفعالية لمتَّعبير عف الأفكار والمشاعر،  المُّغةالمفظية ىي قدرة الفرد عمى استخداـ 
وتشمؿ الاستماع والتَّحدث والنّْقاش والحوار. وتُعدّ ىذه الميارات ضرورية لتطوير العلبقات 

وىي مف أىّـ الميارات الَّتي  .2ماعية، وفيـ الآخريف، والمشاركة في الأنشطة التَّعميميةالاجت
مبنات الأساسية في يحتاجيا الطّفؿ لمتَّواصؿ والتَّعبير بفعالية في الحياة اليومية حيث تعتبر الّ 

 أشاروا إلى أفَّ الأولياء ناجدو في الاستبياف  هوي المبكر، ومف خلبؿ ما تّـ احصاءالمُّغالبناء 

                                                           
1
 .283، ص: 2000، 1ط  ردف،ر الصّقاء، الأة، داتعميـ الأطفاؿ ذوي الحاجات الخاصينظر: ماجدة السيد عبيد:  

 .45ص: ، 2006، 2العربية، دار المسيرة ، الأردف، ط إبراىيـ الطيطي: أساسيات في تعميـ المغة  2
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 الجسدية. ويُعدُّ  بالإشارات بسيط دعـ مع الغالب، في المفظي التَّواصؿ يستعمموف أطفاليـ أفَّ 
 فسّره ما وىو مفظي،الَّ التواصؿ  إلى المفظي غير التّواصؿ مف الانتقاؿ عمى مؤشراً  ذلؾ

 التَّواصؿ وؿيتح التَّفكير الأساسية عند الطّْفؿ عندما تصبح أداة المُّغةبأفّ " فيجوتسكي
فيذه الميارة أسيمت في زيادة مفردات الطّفؿ، ومكّنتو مف تكويف  1داخمي" إلى الاجتماعي

أفّ صياغة التّعبيرات المناسبة لمسّياؽ كانت  جمؿ مفيدة، كما حسّنت مستوى النُّطؽ لديو، إلاَّ 
ـ العقمي حيث تكوف بنسبة قميمة وذلؾ لأفَّ الأطفاؿ في ىذه المرحمة لا يزالوف في بداية نموّْى

 حسب نظرية بياجيو. 2قدراتيـ عمى فيـ وجيات نظر الآخريف والسّْياؽ الاجتماعي محدودة
 ذا كانت الإجابة ميارات لغوية غير لفظية, ىل كان ذلك عن طريق؟:إ -

 جميعيا ايماءات إشارات وتعابير الوجو الإجابة
 4 5 2 العدد

 36.36 45.45 18.18 % سبة المئويةالنِّ 
 % الإيماءات الإشارات وتعابير الوجو.36.36% عف طريؽ الإيماءات، 45.45: النَّتيجة
يماءات د الطَّريؽ لمتَّواصؿ الّ مفظي يميّْ : التَّواصؿ غير الّ التَّحميل مفظي مف خلبؿ إشارات وا 
في حركات جسدية يقوـ بيا  تمتمثَّ الأميات بعض ية، والإيماءات كما أشارت ح النّ توضّْ 
مثؿ ىزّ الرَّأس بالإيجاب أو السّمب أو حركات اليد الّتي يعبر بيا الطّفؿ أحيانا عمى  يافمط

يستعمؿ إشارات وتعابير الوجو لكف بنسب كما  .ى في التّحية والسّلبـأخر و رغبتو بالحديث 
مفظي ىو تواصؿ دوف استخداـ الكممات، حيث يشمؿ الإيماءات واصؿ غير الّ أقؿ. ويعتبر التَّ 

 .3وع لنقؿ المشاعر والعواطؼ وجميعالوجو، ونبرة الصَّوت ... ويستخدـ ىذا النَّ  وتعبيرات
 في تطوير لغة طفمك؟: مفظيةوية غير الّ المُّغميارات ىل ساىمت ال -

 لا نعـ الإجابة
 4 7 العدد

 36.36 63.64 % سبة المئويةالنّ 
 .ىمت في تطوير لغة الطّْفؿالميارات المغوية غير المفظية سا % يروف أفَّ 63.64: النَّتيجة

                                                           
 .89ص: ، 2005، 1، لبناف، ط: دار الطميعة لمطّْباعة والنّشر ، تر: ماىر الممدوح،المُّغةفيجوتسكي. ليؼ: الفكر و  1
 .25، ص: 1999جاف بياجيو: سيكولوجية الطّفؿ، تر: سياـ حماد، دار المعارؼ، القاىرة، مصر، ط ، ينظر:  2

3 Looks: Frick, P. J.: Social Skills and Social Competence in Children: Developmental and Clinical 
Perspectives, Routledge, New York, USA,N.ed, 2007, P: 58. 
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مفظية تُساىـ بشكؿ وية غير الّ المُّغ: مف خلبؿ نتائج الاستبياف يتّضح لنا أفّ الميارات التَّحميل
والنّسبة الباقية ىي الّتي تعاني مف اضطرابات لغوية. لدى الأطفاؿ،  المُّغةكبير في تطوير 

ح د الطَّريؽ لمتَّواصؿ الَّ فالتَّواصؿ غير المفظي يميّْ  يماءات توضّْ مفظي مف خلبؿ إشارات وا 
واصؿ البصري تُعدّ أدوات الإيماءات وتعبيرات الوجو والتّ  ية. تشير الأبحاث إلى أفّ النّْ 

-Iverson, J. M., & Goldinوي مف بينيا دراسة المُّغعبير تمييدية تُسيـ في تعزيز الفيـ والتّ 
Meadow  ح كيؼ تميّْد الإيماءات الطّر  لإيماءاتفا .1لدى الأطفاؿ المُّغةيؽ لتطوّر الَّتي توضّْ

 إذ، جزء أساسي مف عممية اكتساب المغة نفسيا ىي بؿ المغة، قبؿ واصؿلمتَّ  أداة فقط ليست
 لغوية فرصًا رتوفٍّ  كما ليـ، المحيطيف فيـ وتسييؿ رغباتيـ توصيؿ عمى الأطفاؿ تساعد
 .ويالمُّغ ىـنموَّ  تسرّع
مك كممات مثل )شكرًا, عفوًا, من فضمك..( في مختمف فىل تحرص عمى أن يستخدم ط. 5

 :مواقفو اليومية؟
 أحيانا لا نعـ الإجابة
 4 3 24 العدد

 12.90 9.68 77.42 % سبة المئويةالنّ 
: إفَّ تدريب الطّْفؿ التَّحميل %  لا يحرصوف.9.68% يحرصوف عمييا، 77.42: النَّتيجة

ز فيمو لمسّْياقات ويطوّر ميارات الاستخداـ عمى استخداـ العبارات الاجتماعية يعزّْ 
نسبة كبيرة مف الأسر يحرصوف عمى أف يستخدـ أطفاليـ كممات  الاجتماعي لمغتو، ونجد أفّ 

مثؿ )شكرًا، عفوًا، مف فضمؾ..( في مختمؼ مواقفو اليومية، أمّا النّْسبة المتبقية فيي مف 
العاملبت خارج المنزؿ أو ور أخرى مثؿ خلبؿ مقابمتنا مع الأميات وجدنا أنّيـ منشغلبت بأم

الأعماؿ المنزلية الَّتي لا تنتيي، أو العمؿ في المنزؿ كالخياطة أو الحلبقة أو المنيمكات في 
غيرىا، فيف لا يجدف الوقت لمثؿ ىذه الأمور، ويدفعف أبناءىف إلى الشّارع وىو الكفيؿ 

لسّمب عمى الطّفؿ، حيث يزداد رصيده ىذا الأمر الّذي يعود بالاستخداـ المغوي با بتعميميـ.
وي أي نعـ، لكنو المميء بالألفاظ البذيئة السوقية، ويصبح يتمتع بنوع مف البلبدة وقمة المُّغ

الأدب، فمعجمو المُّغوي ثري بمغة الشَّارع مف سب وشتـ وقمة احتراـ لا لمكبير ولا الصّغير، 

                                                           
1 Iverson, J. M., & Goldin-Meadow, S.: Gesture paves the way for language development, Psychological 
Science, SAGE Publications, USA, volume: 16, i: 5, 2005, P: 367–371. 
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ؿ ما قبؿ المرسة عبارة عف صفحة خاصّة في ىذه الفترة العمرية الحرجة مف عمره، فطف
 بيضاء. لا يميز الجيد مف السّيء في عممية اكتسابو المغوي وفي تفاعلبتو مع المجتمع.

 إذا كانت الإجابة بنعم, ىل يستجيب طفمك في حرصك عمى استخداميا؟. -
 لا يستجيب يستجيب الإجابة
 10 21 العدد

 32.26 67.74 % سبة المئويةالنّ 
 الأولياء مف كبير عدد صرَّح ،: مف خلبؿ ما تّـ احصاؤهالتَّحميل % نعـ.67.74: النَّتيجة
 الَّمبقة، ونسبة كبيرة مف الأبناء يستخدمونيا والتَّعبيرات الميذَّبة الكممات أبناءىـ يعمّْموف أنَّيـ
جابتو وية الاجتماعية واستالمُّغمع المدخلبت  فؿتفاعؿ الطّ ، ومردُّ ذلؾ إلى اليومية مواقفيـ في
ّـُ  المُّغة اكتساب حيف قاؿ أفّ " برينرافؽ وما جاء بو و وىذا ما يت، ليا  طقوس خلبؿ مف يت

وعف نسبة الأطفاؿ الّذيف لا يستجيبوف فذلؾ  .1"والمعاني القواعد فؿالطّْ  فييا ـيتعمَّ  اجتماعية
ّـ أحد الأطفاؿ خلبؿ مقابمتنا معيا بأنّيا لـ تجد مف يقؼ معي ا في ذلؾ؛ راجع كما صرّحت أ

أي أنّيا تنبّيو كؿّ مرّة حيث استعصى عمييا الأمر وحدىا، وقالت لنا بأنَّني )أنا أربي والبقية 
تفسد(. كما لاحظنا أفّ الأسرة الَّتي تحرص عمى استعماؿ ىذه الكممات الَّمبقة في الاستعماؿ 

 اليومي في المنزؿ ينشأ الطّفؿ عمييا، فتكوف لغتو ثرية سميمة لبقة.
ا كانت الإجابة يستجيب, إلى أي مدى تلحظين انعكاسيا عمى مستوى استخدامو إذ -

 الاجتماعي لمغة الطفل؟:
 ضعيؼ متوسط عاؿ الإجابة
 0 11 9 العدد

 0.00 52.38 42.86 % سبة المئويةالنِّ 
: نلبحظ مف نتائج الاستبياف أفَّ ما التَّحميل % لاحظوا تطورًا متوسطًا.52.38: النَّتِيجة

مقاه الطّفؿ مف والديو في محاولتيما لتطوير وتنمية لغتو ينعكس بنسب متوسطة وعالية يت
فؿ عمى استخدامو الاجتماعي لمغة وىي تشير إلى فعالية التّفاعؿ الاجتماعي بيف الطّ 

ووالديو، غير أنَّيا تبقي بحاجة إلى الاستمرارية لدعـ الاكتساب الكامؿ لمطّفؿ ومف ثّـ 
ميـ لمغتو. وىو ما يتطابؽ مع ما جاء في تعريؼ التّفاعؿ اعي السّ الاستخداـ الاجتم

                                                           
1 Looks: Jerome S. Bruner: Acts of Meaning: Four Lectures on Mind and Culture, Harvard University Press, 
Cambridge, Massachusetts, United States of America, ed: 1, 1990, P: 36. 
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الاجتماعي مف حيث أنّو تمؾ العممية الّتي يعبّر الفرد مف خلبليا عف ذاتو للآخريف، ويتبادؿ 
 .1معيـ الحوار، وقد يكوف ىذا التّفاعؿ لفظيا أو غير لفظي

 ر ويتحسُّن؟:وي لطفمك يتطوُّ المُّغىل تلحظين أن مستوى الاستخدام . 6
 لا نعـ الإجابة
 0 31 العدد

 0 100 % سبة المئويةالنّ 
أولياء الأمور تحسف مستوى الاستخداـ الاجتماعي أرجع : التَّحميل % نعـ.100: النَّتيجة
)أي أنّو في كؿّ مرحمة مف مراحؿ  طفاليـ إلى تفاعؿ مجموعة مف العوامؿ النمائيةلألمغة 

والاجتماعية والتَّعميمة يؤكّْد الدَّور الفعّاؿ لمبيئة الاجتماعية  تو أكثر(نموّه يتحسَّف وتتطوَّر لغ
سنوات(، يكوف الدّماغ في  6إلى  3وي لمطّفؿ. ففي ىذه المرحمة )مف المُّغفي دعـ الاكتساب 

في المخّْ بسرعة، ممَّا يمكف الطّْفؿ مف  المُّغة، إذ تتطوّر مناطؽ المُّغةأوجّْ قدرتو عمى اكتساب 
 .2بشكؿ أكثر دقَّة ومرونة المُّغةـ الكممات وتكويف الجمؿ واستخداـ في
 :إذا كانت الإجابة بنعم, فيل ذلك راجع إلى -

 الأسرة الإجابة
وسائؿ التّواصؿ 
 كالياتؼ والتمفاز

الرّياض 
 والمدارس

المجتمع  الشَّارع 
 والأقراف

 15 14 8 28 العدد
 %48.39 %45.16 %25.81 %90.32  سبة المئويةالنّ 
: مف خلبؿ ما التَّحميلالمجتمع الشّارع والأقراف.  %48.39 % الأسرة. 90.32: النَّتيجة

جاء في احصائيات الاستبياف يتّضح لنا أفّ الأولياء اعتبروا الأسرة العامؿ الرَّئيسي 
مف الأقراف والأساسي في تطوَّر لغة طفميـ واستخدامو الاجتماعي ليا، إضافة إلى ما يتمقاه 

قالت بأفَّ طفميا كمَّما مف ىناؾ . ومف خلبؿ مقابلبتنا مع الأميات والأصدقاء في الشّارع
منيا الجيّد ومنيا السّيء، حيث لاحظنا مف خلبؿ خرج إلى الشَّارع عاد ليا بمفردات جديدة، 

حوارنا معيف أفّ ىناؾ مف استدركت الوضع وأصبحت ترفض خروج طفميا إلى الشّارع، 
، ومنيف مف قالت لـ أقدر عميو، وىو ما أثار حيرتنا كيؼ تقوؿ ىذا وىو لـ وخيرا ما فعمت

يتجاوز السّت سنوات فماذا تفعؿ إذف عنما يكبر قميلب؟ ومنيف مف أخبرتنا بأنّيا في صراع 
                                                           

السّيد: فاعمية برنامج للؤنشطة الجماعية في تحسيف مستوى التّفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ التّوحدييف،  أحمد رجب 1
 .135ص:  ،2016، 45 ، ع:45مجمة الإرشاد النّفسي، جامعة عيف شمس، مصر، مج: 

 .105-103 ، ص:1992، 1عبد العزيز الخولي: عمـ المغة النفسي، مكتبة الأنجمو المصرية، مصر، ط: ينظر:  2
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معو لمنعو مف الخروج لكف الأسرة الكبيرة والإخواف والأب يسرحوف لو بالخروج. وىناؾ التّي 
و الأكبر منو وىو دائـ التَّقميد لو سواء عمى مستوى الحركات أو يعمؽ بأخمت قالت بأفَّ ابنيا

. فضلب عف دور الرّياض وما تقدمو لمطّفؿ *، وتقوؿ بأفَّ لغتو قريبة إلى لغة أخيو كثيراالمُّغة
مف برامج وألعاب ودروس تسيـ جميعا في اكتساب الطّْفؿ لمُّغة ومف ثّـ استخداميا استخداما 

 التَّعزيز" أفَّ  إلى سكنر أشار إذ المغة، لاكتساب الأولى النَّواة الأسرة تظؿّ و ما. اجتماعيا سمي
. وىو ما 1المغوي" السَّموؾ تثبيت في فعالاً  عاملبً  يُعدّ  الصَّحيحة لمكممات الأىؿ يقدمو الَّذي

لا نيمؿ كما  .2المُّغةر الَّتي تبرز دور التَّفاعؿ الأسري في تطوّ  فيغوتسكيأكّدتو أيضا نظرية 
دور وسائؿ التّواصؿ أيضا، ففي مقابلبتنا مع الأطفاؿ وأمياتيـ صادفنا طفؿ لـ يتجاوز 
السّت سنوات ميووس بالياتؼ النّقاؿ ومشاىدة اليوتيوب متابع لبرنامج )مايف كرافت(، 
لاحظنا غرابة تصرفاتو، والأغرب لغتو، فالطّفؿ أصبح يتكمـ مثؿ دوؿ الخميج وبكؿ طلبقة، 

ؿ: ليش، شموف ىيؾ صار، ما بدّي، أنا عاوز آكؿ، ...، ونموذج طفؿ آخر متعمؽ حيث يقو 
بمشاىدة البرامج التّمفزيونية يتكمّـ العربية الفصحى بطلبقة، وعينة ثالثة مف فئة مثقفة 
ومستواىـ المادي جيد ابنتيـ الّتي لـ يتجاوز عمرىا الأربع سنوات تفيـ والدتيا الّتي تخاطبيا 

الأجنبية، وىذا يعكس  المُّغة؛ أي أنّيا تجيد استخداـ المُّغةسية وتجيب عمييا بنفس بالمغة الفرن
 تأثّرىـ بالبرامج وتأثير البرنامج فييـ وفي لغتيـ.

 ىل طفمك يكتسب المّغة بشكل:. 7
 لا أعمـ دمقصو  عفوي الإجابة
 2 6 23 العدد

 6.45 19.35 74.19 % سبة المئويةالنّ 
بشكؿ  المُّغة: أظيرت الإحصائيات أفّ الأطفاؿ يكتسبوف التَّحميل فوي.% ع74.19: النَّتيجة

الآباء إياىا عف طريؽ مقصود، ومردُّ ذلؾ إلى  تعميـحاجة إلى العفوي طبيعي دوف 
ت بو دراسات ونظريات المحيطة بيـ، وىو ما جاء المُّغةفاعؿ مع استعدادىـ الفطري لمتّ 

في قولو بأفّ الأطفاؿ  تشومسكيوي، مف بينيا ما جاء بو المُّغز عفوية الاكتساب تعزّْ  مختمفة
تمقائيا مف خلبؿ التّعرض  المُّغة، ممَّا يمكنيـ مف تعمّـ المُّغةيولدوف بجياز فطري لاكتساب 

                                                           
 .ت شخصيةمقابلب *

1 Looks: Skinner, B. F.: (1957). Verbal Behavior, Appleton-Century-Crofts, USA, ed: 1, 1957, P: 31. 
2 Looks: Lev S. Vygotsky: Thought and Language, The MIT Press, Cambridge, Massachusetts, United States 
of America, ed: 2, 1986,  P: 89. 
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 المُّغة. ويتماشى ذلؾ أيضا مع نموذج الاكتساب الطبيعي الّذي يرى أفّ 1لمغة المحيطة
 اعؿ.تُكتسب بشكؿ غير مباشر مف خلبؿ التّف

 وي بين طفمك ىذا وبقية إخوانو؟:المُّغىل ىنالك فرق في سرعة الاكتساب . 8
 لا نعـ الإجابة
 14 17 العدد

 45.16 54.84 % سبة المئويةالنّ 
: نلبحظ أفّ النّْسب متقاربة نوعا ما، التَّحميل % لا.45.16% نعـ، و 54.84: النَّتيجة

وي لمطّفؿ بنعـ أعمى، فمف خلبؿ المُّغاب ونسبة الإجابة عمى الفرؽ في فسرعة الاكتس
 مقابلبتنا مع الأولياء ىناؾ آراء مختمفة مف بينيا:

 وي أعمى مقارنة بإخوتو الأكبر منو.المُّغطفمي سرعة اكتسابو  -
 وي أعمى مقارنة بإخوتو الأصغر منو.المُّغطفمي سرعة اكتسابو  -
 وي أعمى مقارنة بإخوتو جميعا.المُّغطفمي سرعة اكتسابو  -
 وي أعمى فيو الابف البكر وكاف يحظى بقدر كبير مف الاىتماـ.المُّغطفمي سرعة اكتسابو  -
 نسبة ذكاء عالية مقارنة ببقية إخوانو.بطفمي يتمتع  -
 .رة كبيرة ولديو العديد مف الأخوةطفمي يعيش في أس -

 وي لمطّفؿ يعود إلى عوامؿ فردية مثؿالمُّغوما خمصنا إليو ىو أفَّ سرعة الاكتساب 
 خصية والعوامؿ الاجتماعية.والفروؽ الشّ  و بيف أخوتوترتيب
 تي يشارك فييا طفمك؟:ما نوع الأنشطة الّ . 9

 النّوادي مشاىدة الياتؼ والتمفاز القراءة والمطالعة المّعب الإجابة
 0 16 4 29 العدد

 0.00 51.61 12.90 93.55 % سبة المئويةالنّ 
: أوّلا نشير التَّحميل %.00.00وادي ؼ وتمفاز، النّ % ىات51.61% لعب، 93.55: النَّتيجة

، ومردُّ ذلؾ إلى عدـ الأقؿ مف ست سنواتإلى غياب النّوادي في مجتمعنا لفئة الأطفاؿ 
 فييا يشارؾ تيمعب مف أكثر الأنشطة الّ إقباؿ الأسر في دمج أبنائيـ فييا. ثانيا، يعدُّ الّ 

 يشكؿ ما وىو الرُّموز، تطوير عمى الطّْفؿ يساعد ميالتَّمثي الَّمعب" أفَّ  بياجيو الأطفاؿ يرى

                                                           
1 Looks: Noam Chomsky.: Aspects of the Theory of Syntax, MA: MIT Press, Cambridge, P: 3-4. 
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مفزيونية أو امج التّ . كما نجد أفَّ نسبة مف الأولياء يدمجوف أبناءىـ في البر 1"المغة أساس
 لغة عمى متفاوت بشكؿ رتؤثّ  الأنشطة الياتفية، ومف خلبؿ مقابلبتنا معيـ كشفوا أفَّ ىذه

أثيرىا إيجابيا ونمت لغة طفمو، ومنيـ مف لاحظ أف الطّْفؿ، فمف بيف العينات ىناؾ مف كاف ت
ظ بمصطمحات طفمو تغيرت ليجتو السّوفية إلى خميجية، ومنيـ مف تفاجأ بطفمو وىو يتمفّ 
، ... . ويّمتع أجنبية، ومنيـ مف تذمر مف صمت طفمو كونو يستمع فقط دوف أف يُسمِع

. أمَّا عف المطالعة والقراءة فنسبة ضئيمة وعميو فالأجيزة الذَّكية تتطمَّب مراقبة لتوجيو المحتوى
 الأسر الّتي تحضي بمستوى تعميمي عاؿ. دجدِّا ووجدنا العينات عن

 :إلى أي مدى تساىم ىذه الأنشطة في تنمية وتطوير لغة طفمك؟ -
 مستوى متدنّي مستوى متوسط مستوى كبير الإجابة
 1 15 15 العدد

 3.23 48.39 48.39 % سبة المئويةالنّ 
: تتعادؿ النّْسب التَّحميل % يرونيا فعالة سواء بشكؿ كبير أو متوسط.48.39: النَّتيجة

طة وىي الأكثر، مفزيونية بيف العالية والمتوسّْ معب والبرامج التّ المئوية لإحصائيات مساىمة الّ 
ة والتَّخيمي مف أت بو الدّراسات حيث يعتبر الّ ءوذلؾ يتوافؽ وما جا كثر معب التّفاعمي وخاصَّ

وية عبر المُّغلدى الأطفاؿ ناىيؾ عف تطوير مياراتيـ  المُّغةالوسائؿ فاعمية في تعزيز تطوُّر 
. وأثناء مقابلبتنا صادفتنا إحدى الأميات 2التّفاعؿ مع الآخريف ممّا يعزّز المفردات والفيـ

معب عيا، فأثناء الّ ب الأّـْ معاـ الاجتماعي لمغة إلاَّ أثناء لتي لا تجيد الاستخدبحالة ابنتيا الّ 
معب قاش والتّفاعؿ، وبانتياء الّ يا دورىا وتبدأ بالحوار والنّ أمّ  صُ مّْ قَ تتقمص البنت الدّور وتُ 

 معيا. المُّغةتنتيي ميمة 
خرى سمبية، فالأثر الإيجابي عندما أتأثيرات إيجابية و لمتمّْفاز والياتؼ النّقاؿ كما أفّ 

لبرامج المشاىدة لعمر الطّفؿ مع تحديد فترات زمنية يكوف تحت مراقبة الوالديف، ومناسبة ا
معينة. أمّا السّمبي فيو نقيض الأوّؿ حيث تغيب الرّقابة لمبرامج المشاىدة، وما إذا كانت 
تتوافؽ وعمر الطّفؿ، ناىيؾ عف ترؾ الطّفؿ طواؿ اليوـ أماـ الشَّاشة دوف تحديد وضبط وقت 

تنقريد وتخرنيف(، ولا تدري الأّـ أنّيا تيدـ معيف لو، وىذا تحت شعار )خمي يبطؿ عميا 
                                                           

 .36، ص: 1999ونس، دط، تالمعرفة،  دار، اليلبلي الطفؿ، تر: حمادي عند والفكر جاف بياجيو: المغة 1
2 The Power of Play in Early Childhood, American Academy of Pediatrics, 2018, 
https://www.aap.org/en/patient-care/early-childhood/early-childhood-health-and-development/power-of-
play/ . 

https://www.aap.org/en/patient-care/early-childhood/early-childhood-health-and-development/power-of-play/
https://www.aap.org/en/patient-care/early-childhood/early-childhood-health-and-development/power-of-play/
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وي لمطّفؿ وحالات المُّغصغيرىا لا تبنيو. وىذا ما يتولد عميو مختمؼ حالات الاضطراب 
تي أدمف أبناؤىا عمى الياتؼ والتّمفاز وجدنا التّوحد للؤطفاؿ، فمقابلبتنا مع مختمؼ الفئات الّ 

غة متدني، لاجتماعية واستخداميـ الاجتماعي لمّ وي لابأس، لكف تفاعلبتيـ االمُّغأفَّ رصيدىـ 
قاش والمشاركة في مختمؼ الحوارات، بؿ أفّ منيـ مف عيفة عمى النّ فضلب عف قدرتيـ الضّ 
مفظي وي لمطّفؿ يتطمب أنشطة متنوعة تُحفّز التَّفاعؿ الّ المُّغفالاكتساب  أصبح مثؿ المجنوف.

 والحركي والاجتماعي لا تدمّْره.
 :تي تعتمدىا لتنمية لغة طفمك؟ستراتيجيات الّ ما ىي الا. 10

 التَّصحيح التَّعزيز التَّكرار الإجابة
 31 0 16 العدد

 100.00 0.00 51.61 % سبة المئويةالنّ 
طفؿ ما قبؿ : التَّحميل          التّْكرار. % 51.61صحيح، و% يستخدموف التّ 100: النَّتيجة

المدرسة يكوف في مرحمة تحتاج إلى تنمية لغتو، ىذه الأخيرة الَّتي تستند إلى استراتيجيات 
لتَّعزيز، التّكرار، وتصحيح الأخطاء أثناء كلبمو، ومف وممارسات تربوية ولغوية مف أبرزىا ا

خلبؿ ما تّـَ جمعو مف نتائج الاستبياف وجدنا أفَّ الأولياء أكثر استراتيجية يركزوف عمييا ىي 
تنبيو مباشر لمخطأ، دوف  قوؿ الجممة بشكؿ صحيحالَّذي يكوف مف خلبؿ  تصحيح الخطاء

، ناىيؾ عف اعتمادىـ التّكرار؛ 1فؿ أو تثبيط حماسواج الطّْ وي دوف إحر المُّغمو ز النُّ ا يُعزّْ ممَّ 
الَّذي نقصد بو تكرار المعمومة أو الكممة لمطّفؿ لا تكرار الكممات الخاطئة الّتي يقوليا، والَّذي 

 فؿ، حيث أفَّ معية والمعرفية لمطّْ اكرة السَّ راكيب في الذَّ أداة ضرورية لترسيخ المفردات والتَّ يعدُّ 
وىو ما نوّه إليو معب أو الأنشطة اليومية تُعزز الفيـ والاستيعاب، ممات خلبؿ الَّ إعادة الك

ة. أمّا فاعؿ المتكرر مع البيئة المغويموف بشكؿ أفضؿ عبر التَّ الأطفاؿ يتعمَّ  أفَّ في  بياحيو
عف التّعزيز فكانت نسبتو منعدمة كوف أغمب الأسر لا تعزز استخداـ الطّفؿ لمكممات 

مع أحدى الأميات قالت بأفَّ ابنيا يقمب حرؼ الخاء  *ي يقوليا، ففي مقابمتناالخاطئة الّت
بالحاء، فبدلا مف أف يقوؿ: خبز يقوؿ: حبز، وقالت بأنَّنا دائمي الحرص عمى تصحيح ىذا. 

                 شجيع.كرار والتَّ صحيح ضروري، لكف مف الأفضؿ دعمو بأساليب تحفيزية مثؿ التّْ التَّ إذف ف

                                                           
1 Looks: Marc E. Fey:. Language Intervention with Young Children, Austin, CA College-Hill Press, San Diego, 
California, Ed: 1, 1986, P: 160. 

 مقابمة شخصية. *
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 و الاستخدام الاجتماعي لمغة في تنمية وتطوير لغة طفمك؟يؤديي رأيك ما الّدور الَّذي ف -
مف خلبؿ جمعنا لنتائج الاستبياف ليذا السّؤاؿ تحديدا، أغمب الأولياء لـ يجيبوا عميو، 

 إلاَّ فئة معتبرة، وكانت إجاباتيـ كالتّالي:
مياراتو التّواصمية مف خلبؿ تعمّمو  غة الطّفؿ عمى تطويريساعد الاستخداـ الاجتماعي لمُّ " -

التّعبير عف نفسو وفيـ الآخريف واكتساب ميارات جديدة، واستخداـ المّغة بشكؿ مناسب في 
ركّزت ىذه الإجابة عمى  ."الموافؽ المختمفة ممّا يساىـ في نموّه المّغوي والاجتماعي والعاطفي

، وفيـ الآخريف، بالإضافة واصؿارات التَّ الاجتماعية في تطوير مي المُّغة تؤديوذي الدّور الَّ 
ؿ تأثيرًا مباشرًا وي والاجتماعي والعاطفي، وىي جوانب أساسية تمثّْ المُّغمو إلى تأثيرىا في النُّ 

 .للبستخداـ الاجتماعي لمغة
 ف الطّفؿ مف استخداـ المّغة في المواقؼ المختمفة وذلؾ بتركيب الجمؿ المناسبة ليتّـَ يمك" -

في  المُّغةفؿ عمى استخداـ تشير ىذه الإجابة إلى قدرة الطّْ  ."وبيف أفراد المجتمع التّواصؿ بينو
 .المُّغةدة، وىو أحد الجوانب الأساسية لتنمية سياقات اجتماعية متعدّْ 

ارع( في تمنية لغة ابني مف يساىـ الاستخداـ الاجتماعي لمّغة مع )الأسر، الأقراف، الشَّ " -
فاعؿ التَّ  ىذه الإجابة تشير إلى أفَّ  ."طؽردات وتحسيف النُّ يادة في عدد المفخلبؿ الزّْ 

فؿ وتحسيف الاجتماعي مع مختمؼ الأفراد مثؿ الأسرة والأقراف يساىـ في زيادة مفردات الطّْ 
غير أفّ الإجابة تفتقد إلى ذكر بعض التّفاصيؿ مثؿ  .المُّغةنطقو، وىو أمر حاسـ في تنمية 

 .متكامؿٍ  بشكؿٍ  المُّغةاعية المتنوعة عمى كيفية تأثير ىذه البيئة الاجتم
ح ىذه الإجابة توضّْ  ."المّغويِ  رصيدهِ  وزيادةِ  دقيؽٍ  يمكّنو مف التّعبير عف مشاعره بشكؿٍ " -

كف ربط يمْ حيث . ر بدقةٍ اعِ عبير عف المشَ ، وىو القدرة عمى التَّ المُّغةر جانبًا ميمًا في تطوّ 
 .ر المغة العاطفية والاجتماعيةذلؾ بتطوُّ 

براز شخصيتو، كما جعمو يتفاعؿ ا  الاجتماعي في تشكيؿ سموؾ طفمي و  يساىـ الاستخداـ" -
عمى  المُّغةسياؽ تأثير مف حيث ؤاؿ تتوافؽ الإجابة مع السُّ  ."ويبني علبقات اجتماعية قوية
فاعؿ ز التَّ في مواقؼ اجتماعية يعزّْ  المُّغةاستخداـ فشخصية. بناء العلبقات الاجتماعية والَّ 

ولكف قد يكوف مف  عاليةً  قيمةً حيث تحمؿ  .فؿجتماعي ويسيـ في تشكيؿ سموؾ الطّْ الا
 .الأسرة/فاعؿ مع الأصدقاء الأفضؿ ذكر أمثمة حوؿ كيفية حدوث ذلؾ بشكؿ عممي، مثؿ التَّ 

الاستخداـ الاجتماعي يفتح أماـ الطّفؿ أبواب لمنّمو في عدّة جوانب أىميا: المّغوية " -
ية، إضافة إلى خمؽ بيئة مميئة بالتّحفيز المّغوي مف خلبؿ التّفاعؿ اليومي والفكرية والاجتماع
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ؤاؿ تتوافؽ ىذه الإجابة مع السُّ  ."ذي يكوف لو تأثير طويؿ المدى في تطوير لغة طفميالَّ 
وي والفكري والاجتماعي، المُّغمو غة بالنُّ الاستخداـ الاجتماعي لمَّ  ربطُ  ، حيث تّـَ كبيرٍ  بشكؿٍ 

دة للبستخداـ الفوائد المتعدّْ فيي عكست  .المُّغةر ر البيئة الاجتماعية عمى تطوُّ وكذلؾ تأثي
 .مو المختمفةالاجتماعي لمغة في مراحؿ النُّ 

ىذه  ت. ركز "عب دورًا ميمًا في تطوير وتنمية الفيـ المّغوي والمّفظي لدى الأطفاؿإفّ لمَّ " -
، جزءًا مف الاستخداـ الاجتماعي لمغة يعدُّ  ذيالَّ ، عب(م)الّ وىو عمى جانب واحد فقط  الإجابة

معب ربط الَّ الأفضؿ لو تّـ . مف عا ٍـ غة بشكؿٍ ؤاؿ يتناوؿ الاستخداـ الاجتماعي لمُّ بينما السُّ 
 .أكثر تحديدًا بالبيئة الاجتماعية بشكؿٍ 

. الإجابة "مف ناحية الاستخداـ الاجتماعي فيوجد تحسّف كبير جدّا في استعماؿ المّغة" -
فاعؿ نتيجة التَّ  المُّغةحسف الكبير في استخداـ أكيد عمى التَّ ؤاؿ مف حيث التَّ السُّ  تتماشى مع

ح كيؼ تي توضّْ فاصيؿ الَّ تفتقر إلى التَّ فيي  .يءالاجتماعي. ولكنيا غامضة بعض الشَّ 
الأفضؿ إضافة مزيد مف فكاف مف حسف في سياقات اجتماعية معينة. يحدث ىذا التَّ 

 .فاعؿ مع أفراد مختمفيفمف خلبؿ التَّ  المُّغةحسيف استخداـ وضيح حوؿ كيفية تالتَّ 
ز عمى ؤاؿ المطروح، حيث تركّْ الإجابات بشكؿ عاـ تتوافؽ مع السَّ ونخمص أفّ 

فؿ. ومع ذلؾ، عند الطّْ  المُّغةأثيرات الإيجابية للبستخداـ الاجتماعي لمغة في تنمية وتطوير التَّ 
ة عممية أو توضيح أكثر حوؿ كيفية حدوث ىذا يمكف تحسيف بعض الإجابات بإضافة أمثم

 .طور في مواقؼ اجتماعية محددةالتَّ 
 عمى أثيرالتَّ  في محوريًا دورًا للؤسرة أفَّ  الاستبياف نتائج أبرزتومف خلبؿ ما تقدّـ، 

 ذيفالَّ  الأطفاؿ أفَّ  أظيرت كما. حياتو مف الأولى المراحؿ في سيما لا فؿ،لمطّْ  ويالمُّغ طورالتَّ 
 في ممحوظًا تطورًا وفَ دُ بْ يُ  الاجتماعية والممارسات بالحوار غنية تفاعمية بيئات في شوفيعي

 مف يعتبراف المبكر مفظيالّ  واصؿوالتَّ  الحوار في المبادرة كذلؾ.  ميمةالسَّ  المُّغة استعماؿ
 .المعرفي فسالنَّ  عمـ دهيؤكّْ  ما وىو ميـ،السَّ  ويالمُّغ موالنُّ  عمى القوية المؤشرات
 عمى يقتصر لا لمغة الاجتماعي الاستخداـ فَّ أ القوؿ يمكف تائج،النَّ  ىذه عمى وبناءً 

 فؿالطّْ  شخصية تكويف في تُسيـ تنموية تربوية آلية يُعدّ  بؿ فحسب، واصؿلمتَّ  وسيمة كونو
 .اليومية حياتيـ في وتعزيزه ورالدَّ  ىذا إدراؾ الأولياء مف يستوجب ممَّا وي،المُّغ ذكائو وتنمية
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غة وفاعميتو في عممية الاستخدام الاجتماعي لمُّ بعد دراسة مستفيضة لموضوع "

سعينا  ،بيف إطاريو النَّظري والتَّطبيقي "الأقل من ست سنواتل افدى الأطالاكتساب المّغوي ل
وي لطفؿ ما المُّغغة والاكتساب مف خلبليا إلى استجلبء العلبقة بيف الاستخداـ الاجتماعي لمّ 

منّا لربط المعطيات النَّظرية فيما بينيا في تحديد مدى فاعمية  محاولةٍ في  المدرسة قبؿ
ي ربط المعطيات النَّظرية بالميدان، وبيف الاستخداـ الاجتماعي لمغة بالاكتساب المغوي لو

فؿ ووسطو الأسري والمجتمع وبيف الطّْ  المُّغةد العلبقة بيف ف لنا مدى تعقّ ، تبيّ يالتّطبيق
ح مدى تأثير تي توضّْ تائج الَّ راسة مف الوقوؼ عمى جممة مف النَّ نتنا ىذه الدّْ ربوي. وقد مكَّ والتَّ 
صيد المّغوي لمطّفؿ، وكشفت عف مجموعة مف العوامؿ ر الرُّ فاعؿ الاجتماعي في تطوُّ التَّ 

 تسمّطحيث  .عبيرية في ىذه المرحمة الحرجة مف العمرالحاسمة في تنمية الميارات التَّ 
فؿ، وعمى دور الأسرة وية لمطّْ المُّغوء عمى أىمية المحيط الاجتماعي في تشكيؿ الكفاءة الضَّ 

 ي تنمية ىذه القدرات أو عرقمتيا.والبيئة ف
 : أىمّيا ،نتائجولقد توصّمنا إلى 

بشكؿ مناسب وفؽ  المُّغةفؿ عمى استعماؿ غة ىو قدرة الطّْ الاستخداـ الاجتماعي لمُّ  -
 روضة، المعب...(.المختمفة )المنزؿ، الياقات الاجتماعية السّْ 
الجانب غير ، مفظي )الكلبـ والمفردات(جانب الَّ ال غةالاجتماعي لمُّ  يتضمف الاستخداـ -
 واصؿ البصري(.)النبرة، التردد، التّ  المُّغةما وراء ، مفظي )الإيماءات، تعبيرات الوجو(الَّ 
تبدأ الميارات و  واصؿ الفعّاؿ،تَّ عناصر ال مف أىّـْ  غةالاستخداـ الاجتماعي لمُّ  يُعدُّ  -

ور في الحديث، المبادرة، طمب ر تدريجيًا مثؿ أخذ الدَّ منذ الولادة وتتطوَّ لو وية المُّغالاجتماعية 
 وضيح، والانسجاـ في الحوار.التَّ 
يمتمكوف رصيدًا لغويًا أكثر فيو الحديث والمشاركة و في الحوارات المدمجوف الأطفاؿ  -

 تنوعًا.
وي، أو الانشغاؿ بالوسائط الإلكترونية دوف مراقبة، المُّغحفيز غياب التَّ  راسة أفَّ أظيرت الدّْ  -

 وسائؿعبر يتابعوف برامج الذيف نسبة معتبرة مف الأطفاؿ ، و المُّغةر يؤثر سمبًا عمى تطوُّ 
ممّا أثر عمى ، الإعلبـ بالمغة العربية، خصوصًا القصص أو الرسوـ المتحركة التعميمية

بشرط المتابعة والتوجيو مف عندىـ ) المُّغةتطور مف خلبؿ إيجابي بشكؿ مفظي الَّ تفاعميـ 
 .(طرؼ الأولياء
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لدى  المُّغةر مف العوامؿ الحاسمة في تطوُّ  وي داخؿ الأسرة يُعدُّ المُّغفاعؿ التَّ  تبيّف أفَّ  -
عمى التعبير  قدرتو مفف تحسّ قد  العائمية فؿ في الحواراترؾ الطّْ اتي تشالعائلبت الَّ ف ،فؿالطّْ 

لعب جماعي(  أصدقاء، روضة،أسرة، وجود الطفؿ في وسط اجتماعي متفاعؿ )ف .والفيـ
 .، وىو ما يعكس دور المحيط الخارجيوي بشكؿ كبيرالمُّغتطوره  زُ يُعزّْ 
 .ا في القدرة عمى التعبير الشفييالأطفاؿ في بيئات محدودة الحوار يعانوف تأخرًا نسبيِّ  -
حدث مف أولئؾ كرار والمشاركة أكثر قدرة عمى التَّ موف مف خلبؿ التّْ الأطفاؿ الذيف يتعمَّ   -

 .الذيف يكتفوف بالاستماع فقط
ربوي فؿ، يميو المحيط التَّ لدى الطّْ  المُّغةؿ ذي يشكّْ ؿ والأساسي الَّ الأسرة ىي الفضاء الأوَّ  -

 والأصدقاء ووسائؿ الإعلبـ.
 يتميزوف بثراء لغوي أكثر مف غيرىـ. اذيف يعيشوف في أوساط محفزة لغويِّ الأطفاؿ الَّ  -
عبير وي داخؿ الأسرة وبيف مستوى التَّ المُّغفاعؿ وثيقة بيف عدد ساعات التَّ توجد علبقة  -
 فؿ.فيي لدى الطّْ الشَّ 
ر عمى تطوُّ  ياإيجابر ؤثّْ يالحوار اليومي و افي للؤسرة المستوى الثقكالعوامؿ الاجتماعية  -

 .المُّغة
 فؿ.لطّْ لغة امو ن عمىنعكس الّدي اوي لدى الأولياء، المُّغفي الوعي تفاوتًا الدّراسة  تأظير  -
طبيعة المحتوى وتفاعؿ ا حسب وسائؿ الإعلبـ يمكف أف تكوف عاملًب داعمًا أو مثبطً  -

 .الأسرة
 وي.المُّغواصؿ الاجتماعي و حفيز التّ ا ميمًا في ترياض الأطفاؿ دورًا تكميميِّ  أدّت -
 .المُّغةنشطة الجماعية تساىـ بفعالية في تنمية فاعمي والقصص والأالمّعب التّ  -

 توصيات )حمول مقترحة لأبرز المشاكل(:
لتعزيز مف خلبؿ تنظيـ جمسات إرشادية للؤولياء  قمة الحوار الأسري: يمكف معالجتو  -

، ىذا الأمر الّذي عممت أكاديمية أـ آمنة عمى تحقيقو مف خلبؿ ثقافة الحوار داخؿ الأسرة
أفريؿ  22مسمّى "ورشة التّواصؿ الفعّاؿ مع الأطفاؿ" وكانت بتاريخ  تنظيـ ورشة تحت

عمى السّاعة الخامسة مساءً، ىدفت فييا إلى التّنويو بضرورة التّحاور البنّاء بيف  2025
 الآباء والأبناء وأثره عمى مستقبؿ وحياة أبناءنا 

تحديد متابعة برامج  ولتجنّب مثؿ ىذه السموكيات لا بدّ مف اشات:مشّ ل الاعتماد المفرط -
تعميمية ىادفة، إضافة إلى تحديد زمف المشاىدة مع الحرص عمى تنبيو الأولياء بمراقبة 

 ـــــــاتمةالخــــ
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متابعة ىذه البرامج   استبداؿكما يمكف أيضًا ، أطفاليـ وما يشاىدونو بيف الفينة والأخرى
مجيـ د وأ مجلّبت،الو قصص صّور واللدخاؿ وسائط أدب الأطفاؿ المقروء والمكتوب كابإ

التَّربوية مثؿ دمجيـ في المجامع القرآنية والنّوادي التَّعميمية التَّرفييية شاطات النَّ أيضًا في 
 .والتَّربوية

النّظرة السّمبية عف أبناءنا وغياب فيـ الاختلبؼ بيننا وبينيـ: فالطّفؿ مكتشؼ بطبعو لأنّو  -
بمرونة وليف، إضافة إلى تفادي في مرحمة التّعمـ والاكتساب لذلؾ لا بدّ مف التّعامؿ معو 

 الألفاظ الجارحة.
مقارنة الطّفؿ بالآخريف: وضع الطّفؿ في دائرة مقارنة بينو وبيف غيره سواءً إخوة أو  -

أصدقاء أو جيراف مف شأنو أف يتسبّب لو في اضطرابات لغوية مثؿ: التأتأة والتّمعثـ في 
حوارات خشية الانتقاد أو خجمو، الكلبـ أو حالات نفسية مثؿ الخوؼ مف المشاركة في ال

 وعميو فعمى الآباء أف يتجنّبوا مثؿ ىذه التّصرفات، ومحاولة تحفيز أبنائيـ ومكافأتيـ.
 مقترحات لمذكرات مستقبمية:

 تأثير تكنولوجيا الياتؼ النّقاؿ عمى نموّ ميارة الكتابة لدى تلبميذ السَّنة ....... ابتدائي. -
 وضة.فؿ في مرحمة الرَّ ية عمى الاكتساب المّغوي لمطّْ ربوية الموجَّ أثر الأنشطة التَّ  -
 ة في تنمية الرّصيد المّغوي والتّخيؿ الإبداعي لدى طفؿ ما قبؿ المدرسة.دور القصَّ  -
 فؿ.المغّة عند الطّْ  تأثير الازدواجية المّغوية في المحيط الأسري عمى نموّْ  -
 ة ميدانية مقارنة.العلبقة بيف التّأخر المّغوي والبيئة الاجتماعية دراس -
 فؿ.فاعمية في دعـ الكفايات المّغوية المبكرة عند الطّْ استخداـ الألعاب الرقمية التَّ  -
 .وية الوظيفية لدى طفؿ ما قبؿ المدرسةالمُّغدور رياض الأطفاؿ في تعزيز الكفايات  -
 نوات الأولى.فؿ في السَّ عند الطّْ  المُّغةر العلبقة بيف الوسائط الرقمية وتطوُّ  -
 .الأسرية )العامية/الفصحى( عمى تعمـ القراءة والكتابة لاحقًا المُّغةأثير ت -
 .فوية عند الأطفاؿالشَّ  المُّغةفاعمية في تطوير فاعمية الألعاب التَّ  -
 .فؿرد عند الطّْ وضة وأثره عمى تنمية السَّ مفظي داخؿ الرَّ حفيز الَّ التَّ  -

ت ولو بشكؿ جزئي في تسميط راسة قد أسيمأف تكوف ىذه الدّْ  تمنىوفي الأخير، ن
وية، كما نأمؿ أف تكوف منطمقًا المُّغفؿ ة في تنشئة الطّْ وء عمى أحد الجوانب الميمَّ الضَّ 

 أكثر عمقًا وشمولًا في المستقبؿ.لدراسات ميدانية 
 

 الخـــــــــــاتمة
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