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  شكر وتقدیر 

  

  الشكر الله سبحانه وتعالى الذي أمدني بالعون في لإتمام هذا العمل       

  .كما أتوجه بالشكر الجزیل للأستاذ المشرف صالح خشخوش على توجیهاته القیمة 

والأستاذ قنوعة عبد اللطیف على توجیهاته ونصائحه التي ساعدتني كثیرا خاصة في شقها 

  .الخاص بمعالجة النتائج إحصائیا 

بالدراسة دون أن أنسى مستشاري التوجیه والإرشاد المدرسي والمهني بالثانویات المعنیة  

العمل ، والشكر موصول الجانب المیداني من  إجراءاتنظیر الجهد المبذول في تسهیل 

  .للسادة الأساتذة بالثانویات المعنیة لمساهمتهم الفعالة 
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  ملخص الدراسة                                 

  "الثانویات العادیة اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا في " 

تهدف هذه الدراسة للتعرف على اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا  

الذین یدرسون  ونعني الأساتذة. 2016/2017بثانویات ولایة الوادي خلال الموسم الدراسي 

الإجابة  بصریة مدمجین بالوسط الثانوي العادي ، وقد حاولت الدراسة تلامیذ ذوي إعاقات

  :على التساؤل التالي 

ماهي مستویات اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا في الثانویات   

  ).منخفض ، متوسط ،مرتفع (العادیة ؟ نقصد بمستوى الاتجاه 

  : وقد شملت الدراسة على الفرضیات التالیة 

أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات  -1

  )ذكر ، أنثى(.المعاقین بصریا في الثانویات العادیة تعزى لمتغیر الجنس 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج  -2

  .میة الأدبیة وأساتذة المواد العلالمعاقین بصریا في الثانویات العادیة بین أساتذة المواد 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في  اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج  -3

سنوات ،  05أقل من  (التدریسالمعاقین بصریا في الثانویات العادیة تعزى لمتغیر الخبرة في 

  ).سنة فما فوق  11سنوات ،  10إلى  06من 

  :لاستخراج النتائج   SPSSاستخدمنا في التحلیل الإحصائي برنامج الحزمة الإحصائیة 

  :وقد توصلنا إلى النتائج التالیة 

مستویات لأساتذة كانت اتجاهاتهم مقبولة إلى أن بالنسبة لتساؤل الدراسة توصلنا  -

 . % 81.74ایجابیا نحو دمج المعاقین بصریا في الثانویات العادیة بنسبة 

 ت النتائج إلى أنه لیست هناك فروق بین اتجاهات الأساتذة تعزى لمتغیر الجنس دل -

دلت النتائج أیضا إلى أنه لیس هناك فرق بین أساتذة المواد الأدبیة وأساتذة المواد  -

 . العلمیة في اتجاهاتهم نحو دمج المعاقین بصریا في الثانویات العادیة 

  ي اتجاهات الأساتذة حسب خبرتهم المهنیة دلت النتائج كذلك بأنه لا توجد فروق ف -
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The intentions of secondary school teachers towards fusing 
blind students in ordinary secondary school  

  

This study has as an object which is to know whether secondary school teachers in the wilaya 
of Eloued during the school year 2016/2017 are for or against teaching blind students in 
ordinary secondary schools. 

This study aims to  answer some questions about the above subject:  

What are the opinions of the teachers about the teaching  of blind students in ordinary 
secondary schools? 

-1-There are no obvious differences  in the teachers' point of view concerning teaching blind 
students in ordinary secondary schools from the side of sex( male /female)  

-2- There are no obvious differences  in the teachers point of view concerning the opinion of 
scientific and literature teachers . 

-3-There are no obvious differences  in the teachers point of view concerning their level of 
experience in teaching(under 5 years/6 to 10 years/from 11 years and more).       

In this study , we used statistics through the SPSS and we get :  

As a conclusion , we reached the following: 

-Concerning the question of the study, approximately all the teachers are for teaching blind 
students in ordinary secondary schools. 

-There are no differences in the opinion of teachers about the difference of sex among 
students . 

-Also there are no difference between scientific and literature teachers concerning the fuse of 
blind students in ordinary secondary schools. 

-There are no difference about this subject among teachers who have different level of 
experience .  
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  فھرس الجداول

  

  93 ..یاسبین درجات المجموعتین الدنیا والعلیا للمقت  ةقیمحساب ) 01(جدول رقم 

  94 ..........................ثبات بطریقة التجزئة النصفیة المعامل ) 02(جدول رقم 

  94  .................................  اسیمعامل ألفا كرونباخ للمق) 03(جدول رقم 

  95  ..... معاملات الارتباط بین درجات أبعاد المقیاس والدرجة الكلیة)04(جدول رقم 

  97   .. درجات الأساتذة ونسب مستویات اتجاهاتهم نحو دمجیوضح )05(جدول رقم 

  بصریا في الثانویات العادیةالمعاقین 

  98  ... في اتجاهاتهم والأستاذاتیوضح نتائج الفروق بین الأساتذة )06(جدول رقم 

  المعاقین بصریا بالثانویات العادیة نحو دمج 

  99  ... أساتذة المواد الأدبیة وأساتذة الموادیوضح نتائج الفروق بین )07(جدول رقم 

  في اتجاهاتهم نحو دمج المعاقین بصریا بالثانویات العادیة  العلمیة

  101  .... توزیع الأساتذة عینة الدراسة حسب خبرتهم المهنیة یوضح )08(جدول رقم 
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  مقدمة

یهتم الباحثون والمفكرون في الشأن التربوي بالعدید من المشكلات التربویة والتعلیمیة التي 

، وفي تلك المتغیرات   عموما الحسن للعملیة التربویة التعلیمیةتشكل تحدیات أمام السیر 

الممكن حدوثها كزیادة وكثافة الأفواج التربویة التي تتطلب تأطیر كافي یستطیع التغلب على 

  .هاته المشكلات ، وهو ما نفتقده في العدید من المؤسسات التربویة 

أنفسهم  والذي كان محور مواضیع  مشكلة الفروق الفردیة بین المتعلمینإضافة إلى هذا 

أغلب ودراسات المهتمین والمختصین بالشأن التربوي التعلیمي من خلال تحلیل نتائج 

الدراسات خلصت إلى أنه  لتحقیق الأهداف التعلیمیة وجب مراعات الفروق الفردیة بین 

لمتفوقین دراسیا فئات التلامیذ داخل القسم الواحد ، فظهر التعلیم الخاص بهذه الفئات سواء ا

، ومن ثم تطور المفهوم لیشمل كل التلامیذ أو المتخلفین دراسیا أو مایسمى بالتعلیم المكیف 

الذین لهم عجز جسمي أو حركي أو ضعف حسي أو تأخر عقلي ، لیدخل في قاموس 

  .الخاصة  الاحتیاجاتالتربیة مفهوم جدید هو فئات ذوي 

شكالیة التكفل بإحدى هاته الفئات وهو التلامیذ وعلى هذا الأساس سنعالج في موضوعنا إ

المعاقین بصریا المدمجین في التعلیم الثانوي العادي من خلال دراسة الفروق في اتجاهات 

  .المبصریننحو عملیة دمجهم مع أقرانهم التلامیذ  مأساتذته

  :جانبینوقد أنجزت الدراسة بناء على ماتملیه الدراسات النفسیة والتربویة مكونة من 

والذي هدف إلى إعطاء صورة شاملة حول موضوع  النظري للدراسة،الأول یتعلق بالإطار 

  :فصول أربعةالدراسة وفقا لمتغیراتها واشتمل على 

 الدراسة،وفرضیات  الإشكالیة،بتقدیم موضوع الدراسة من خلال عرض  :الأولیتعلق الفصل 

  .الإجرائیةوأهدافها وأهمیتها وكذا التعریفات 
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ثم مراحل  ووظائفهتصنیفاته ومكوناته سیتطرق إلى متغیر الاتجاهات : أما الفصل الثاني 

تكوین الاتجاه والمبادئ الأساسیة لتغییره ، وكیفیة قیاسه لنختم الفصل باتجاهات المعلمین 

  .والأساتذة العادیین نحو فئة المعاقین بصریا 

خلال الركائز الأساسیة التي تعتمد  سنتعرف على الدمج بأنواعه من: وفي الفصل الثالث 

علیها برامج الدمج ، وكیفیاته وسنحاول تسلیط الضوء على أهم موارده ممثلة في غرف 

  .المصادر لنختم الفصل بإیجابیات الدمج وسلبیاته في دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة 

فاتها المتعددة سنتطرق فیه إلى مفهوم الإعاقة البصریة بتعری: أما بالنسبة للفصل الرابع 

، والتعرف على سمات وخصائص المعاقین بصریا ، ثم قیاس وتصنیفاتها وأسباب حدوثها 

وتشخیص الإعاقة البصریة ، لنحصر أهم الحاجات التربویة لهاته الفئة الواجب على الأسرة 

والمتعاملین معه معرفتها ونخص بالذكر معلمیه وأساتذة ، لنختم الفصل بذكر بعض الوسائل 

  .الأدوات التعلیمیة الخاصة بهم و 

نقوم بإجراء الدراسة الاستطلاعیة على عینة ممثلة للمجتمع الأساسي : الجانب المیداني 

أستاذ معنیین بهاته الدراسة وهو عدد كل  126من أصل أستاذ  30للدراسة تكونت من 

  .بصریة أساتذة التعلیم الثانوي بالولایة یدرسون تلامیذ مدمجین من فئة إعاقة 

حیث وزع علیهم مقیاس صمم خصیصا لغرض دراسة الفروق في اتجاهاتهم نحو دمج 

المعاقین بصریا بالتعلیم الثانوي العادي ، وتم جمع الدرجات والتحقق من الخصائص 

السیكومتریة للمقیاس ، وتوزیعه على عینة الدراسة الأساسیة ومعالجة نتائج درجات الأساتذة 

في شبكة التفریغ وتمت معالجتها ببرنامج الحزمة الإحصائیة  بعد استرجاع الوثائق ورصدها

spss  لاستخراج النتائج المتعلقة بفرضیات الدراسة وعرضها وتحلیلها ومناقشتها.  

وخلصنا في آخر الفصل إلى استنتاج عام یلخص أهم النتائج المتوصل إلیها في دراستنا 

للأساتذة عموما والمعنیین بتدریس تلامیذ التي نحاول من خلالها تعزیز الاتجاهات الإیجابیة 

في وضعیة إعاقة بصریة خصوصا تحقیقا لمبدأ تكافئ الفرص وتجسیدا للأهداف العامة 

  .للمنظومة التربویة ببلادنا 
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  :الإشكالیة 

تحتل التربیة الخاصة مكانة متمیزة على المستوى العالمي بین أنماط التربیة الأخرى ،فقد 

معاق وأصبح یحصل على التعلیم والتدریب لمواصلة حیاته بشكل طبیعي تغیرت النظرة إلى ال

أكثر من ذي قبل، ففي البلدان الأوربیة  وأمریكا تعتبر فئة المعاقین قوة إنتاجیة لا یستهان 

  . بها، وكلما زادت عملیة تدریبهم نمت قدراتهم على العمل والإنتاج

لذا فإن أساس التعامل مع الطفل المعاق یجب أن یتعدى بالعلاقة من مجرد كونها علاجیه 

، فقط إلى مساعدته على إبراز وتفجیر قدراته وإمكاناته وإعتاقها قصد توظیفها فیما یناسبه 

فالإعاقة لیست ذلك العجز والقصور ، ولا نكتفي بتوفیر الأكل والملبس ومكان النوم لهم 

سب ،  وهي عموما لن تشكل عقبة في جسم من یعانیها بقدر ما هي عقبة في الوظیفي فح

لتأخذ مكانها في جسم نفس من ینكرون على هذه الفئة إمكانیة إعادة تكییفها وتأهیلها 

  .المجتمع 

نتیجة لذلك ألح الكثیر من التربویین القدامى والمعاصرین على ضرورة الاهتمام أكثر بكل   

ن فئات التلامیذ داخل القسم الواحد ، فظهر التعلیم الخاص أو مایسمى الفروق الفردیة بی

بالتعلیم المكیف إلى أن تطور المفهوم لیشمل كل التلامیذ الذین لهم عجز جسمي أو حركي 

أو ضعف حسي أو تأخر عقلي لیدخل بذلك مفهوم جدید في قاموس التربیة وهو ذوي 

  .الخاصة  الاحتیاجات

ئریة مسایرة هذا التطور في الفكر التربوي منذ تطبیق نظام المدرسة حاولت المدرسة الجزا

، ولم تشر المناشیر الوزاریة إلى المعاقین وذي الاحتیاجات الخاصة  1982الأساسیة سنة 

المؤرخ  1061حیث عنون المنشور الوزاري رقم  1996وذوي الأمراض المزمنة حتى سنة 

میذ ذوي الحاجات الخاصة حیث حدد المقصود لأول مرة بالتكفل بالتلا 08/10/1996في 

هم التلامیذ المتأخرون دراسیا والمصابون بعاهة المعاقون حركیا : ( بهذه الفئات على أنهم 

  ).    والمصابون ببعض الأمراض المزمنة 

بین الإعاقات الأخرى من ناحیة الاهتمام بها ،فهي  نتعد الإعاقة البصریة الأوفر حظا م

 1800اقات التي كانت لها مؤسسات خاصة بها مثل مدرسة لویس برایل عام من أوائل الإع
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وذلك لإقناع الناس على ضرورة إلحاق الطلبة المكفوفین للمدارس لتمكنهم من التعلیم بسهولة 

  .دون غیرهم 

ولم تنتهي هنا طریقة دمج المعاقین بصریا في المجتمع بل تعدى ذلك إلى أن تم إصدار 

  .ر بدمج المعاقین بصریا داخل صفوف ومدارس العادیین قرارات حدیثة تقر 

الواقع المعاش لهذه الفئة وبحكم تخصصي في مجال التوجیه والإرشاد المدرسي  شیا معاوتم

تلاقیه فئة  زملائي مستشاري التوجیه بالولایة لما بعض والمهني إضافة إلى انشغالات

من شأنها أن تهم المعاقین بصریا المدمجین بالثانویات العادیة من معاملات من طرف أساتذ

تأثر على علاقاتهم وتفاعلاتهم داخل وخارج المحیط المدرسي الأمر الذي یترجم في 

  .تحصیلهم الدراسي أولا وكذا في سلوكیاتهم ومعالم شخصیاتهم  لاحقا 

الأساتذة لفئة المعاقین بصریا المدمجین بالمدارس العادیة لها التأثیر فالاتجاهات التي یحملها 

البلیغ في نجاح وفشل عملیة الدمج ، فمهما تم تزوید الأستاذ بالتقنیات والوسائل التعلیمیة 

والتكنولوجیة الحدیثة المساعدة في عمله عموما ومع هذه الفئة بالخصوص یبقي سلامة 

داته واتجاهاته ما لم یتم دراستها والعمل على تدعیم وتعزیز مهامه و نجاحها مرهون بمعتق

منخفضة والقیام بتعدیلها إذا كانت هذه الاتجاهات المرتفعة نحو الدمج  اتجاهاته الإیجابیة 

  .سلبیة تنحى إلى ال

  :التالي  التساؤلیجعلنا نطرح  مما

لمعاقین بصریا مج ااتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو د هل توجد فروق في مستویات 

أساتذة المواد الأدبیة ، وأساتذة (تعزى لمتغیرات الجنس ومادة التخصص بالمدارس العادیة 

  .وكذا متغیر الخبرة المهنیة ) المواد العلمیة 

منخفضة أو متوسطة  بأنها الأمر الذي  یمكننا من أن نصنف هذه الفروق في الاتجاهات 

  .أو أنها مرتفعة نحو تقبل عملیة دمج هذه الفئة في الوسط العادي 
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  :فرضیات الدراسة 

  :نحاول من خلال هذه الدراسة فحص الفرضیات التالیة 

  :الفرضیة الأولى 

اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین  فيإحصائیة لا توجد فروق ذات دلالة   

  .بصریا في الثانویات العادیة تعزى لمتغیر الجنس 

  : الفرضیة الثانیة 

اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین  في لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة

  .وأساتذة المواد العلمیة بین أساتذة المواد الأدبیة بصریا في الثانویات العادیة 

  : الفرضیة الثالثة 

في  اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 

  .بصریا في الثانویات العادیة تعزى لمتغیر الخبرة في التدریس 
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  :الدراسة أھمیة 

ع أحد الخطوات المتقدمة التي أصبحت یعتبر دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المجتم

 . برامج التأهیل المختلفة تنظر إلیها كهدف أساسي لتأهیل ذوي الاحتیاجات الخاصة حدیثاً 

هي إحدى الدول التي زاد الاهتمام فیها في الآونة الأخیرة بذوي تعتبر بلادنا الجزائر و 

ذوي الاحتیاجات سواء  الاحتیاجات الخاصة وخدماتهم وأصبح هناك تغییر في النظرة إلى

  . على مستوى صناع القرار أو على المستوى الشعبي

وفي الوقت الراهن یرفع الكثیر من المهتمین بالحقل التربوي والتعلیمي شعارات بخصوص 

دمج فئة التلامیذ المعاقین باختلاف إعاقاتهم في الصفوف العادیة ، لتحقیق مبدأ تكافئ 

یتمتعون بها مقارنة بأقرانهم العادیین تصل إلى حد تواجد الفرص من جهة وللإمكانات التي 

اقین بصریا بصفة أخص لما موهوبین ومتفوقین من ذوي الإعاقات بصفة عامة ، وعند المع

جز عن في مجتمعاتنا من نماذج لمعاقین بصریا تمكنوا من صنع نجاحات ع هنلاحظ

جب علینا كأفراد في المجتمع قبل أن غیر أننا ومن هذا المنطلق و . تحقیقها أقرانهم العادیین 

المعاقین بصریا  الأطفال(نكون باحثین في هذا الشأن أن لا نقوم بعزل هذه الفئة من الأفراد 

مطالبة أفراد المجتمع بأن یعدلوا اتجاهاتهم إن كانت سلبیة نحو هاته ثم بعد ذلك نقوم ب) 

ریا إن هم رفضوا الاندماج الفئة ، إضافة إلى ذلك هل یحق لنا أن نلوم المعاقین بص

  .والتفاعل مع المجتمع بعها 

ا یمكن أن یرسم في قناعات هاته الفئة إن أهمیة المشكلة موضوع الدراسة تتعدى أیضا إلى م

ونظرتهم وتحمله اتجاهاتهم نحو المجتمع سواء أن فشلوا بسبب اتجاهات الآخرین تجاههم ، 

ساس فیها إثبات الذات وما قد یترتب عنها من وكذا في حال تحقیقهم لمكاسب كان الدافع الأ

  .   تبعات سواء نفسیة تخصهم أنفسهم أو علائقیة خارجیة تجاه المحیط بمختلف مكوناته 

المبصرین له الأثر البالغ على النمو النفسي  إن تواجد تلمیذ معاق بصریا مع أقرانه

والانفعالي والاجتماعي وكذا النمو الأكادیمي للطفل المعاق بصریا، ومن ثم تزداد ثقته بنفسه 

. وثقة الآخرین فیه ، وفي مقدمتهم أولیائه مما یزید في اتجاهاتهم وتوقعاتهم الإیجابیة نحوهم 

  .لبا ما یجعل اتجاهات الأولیاء تتسم بالسلبیة وبالمقابل عند تخصیص مدارس للمعاقین غا
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ولا نكتفي برفع شعار للمعاق الحق في التعلیم دون دراسة كل الجوانب التي لها صلة بنجاح  

  .، وموضوع بحثا في هذا السیاق بالذات في الوسط العادي  دمجه مع أقرانه العادیین

  : أهداف الدراسة 

أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا هات اتجاتهدف الدراسة إلى التعرف على  

الفروق بین اتجاهات أساتذة التعلیم وذلك من خلال معرفة درجات  .في الثانویات العادیة 

 .) الذكور والإناث( الجنس ات الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا حسب متغیر 

أساتذة المواد الأدبیة وأساتذة المواد (نوعیة مواد التدریس وكذلك حسب تخصص الأساتذة أي 

، هل هناك فروق في مستویات اتجاهاتهم نحو دمج فئة المعاقین بصریا في ) العلمیة 

، حیث تسعى الدراسة إلى الكشف عن  متغیر الخبرة إضافة إلى ،الوسط الثانوي العادي 

ع العادیین فهل هي تختلف حسب متغیر اتجاهات الأساتذة المعنیین نحو دمج هذه الفئة م

الخبرة ، فهل الجدد ونعني بهم فئة الأساتذة الذین تتراوح سنوات عملهم في مهنة التدریس 

خمسة سنوات لهم نفس مستویات الاتجاه ) 05(كأساتذة في التعلیم الثانوي العادي أقل من 

ستة سنوات إلى ) 06(من نحو الدمج مع من هم أكثر خبرة كفئة ثانیة تتراوح سنوات عملهم

عشرة سنوات  ، وهل الفئتین الأولى والثانیة تختلف في اتجاهاتهما عن بقیة ) 10(غایة 

 .إحدى عشر سنة ) 11(زملائهم الأساتذة الذین لهم خبرة مهنیة تفوق 
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  :التعریفات الإجرائیة 

  

  : الاتجاهات

هي عبارة عن ذلك الاستعداد النفسي أو التهیئ العقلي العصبي المتعلم للاستجابات یشقیها 

السالبة والایجابیة نحو الأشخاص أو الموضوعات أو المواقف سواء أكانت ذات منشأ داخلي 

  . أو خارجي من شأنها أن تستثیر هذه الاستجابة 

  :الأساتذة 

الوادي الذین یدرسون تلامیذ ذوي إعاقة بصریة مدمجین نقصد أساتذة التعلیم الثانوي لولایة 

مرسم ، متربص ، ( بمختلف صفاتهم  2016/2017في الثانویات العادیة للموسم الدراسي 

  .لجمیع المواد) مستخلف 

  : الدمج 

نعني به تعلیم التلامیذ المعاقین بصریا جنبا على جنب مع أقرانهم المبصرین ، حیث یتلقون 

  .ن نفس الأستاذ نفس البرامج م

  :التلامیذ المعاقین بصریا 

في العین الأفضل ،  20/200الذین تكون حدة إبصارهم نقصد بهم التلامیذ المكفوفین كلیا 

وهم في مجملهم یستخدمون طریقة  20/70وكذا المكفوفین جزئیا تكون حدة إبصارهم من 

  .بریل في التدریس 
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  : حدود الدراسة 

  :الدراسة فیما یلي تظهر حدود 

التلامیذ المعاقین بصریا المدمجین في التعلیم الثانوي العادي اشتملت الدراسة فئة  -1

  .حالة  17والبالغ عددهم .  2016/2017بثانویات ولایة الوادي للموسم الدراسي 

صریا تكونت عینة الدراسة من فئة أساتذة التعلیم الثانوي الذین یدرسون التلامیذ المعاقین ب-2

.  2016/2017المدمجین في التعلیم الثانوي العادي بثانویات ولایة الوادي للموسم الدراسي 

ثانویة من  17موزعین على  أستاذ 126والذي كان عددهم بعد استرجاع وثائق الدراسة 

  .ثانویات الولایة 

لتلاؤمه مع طبیعة  المقارنبأسلوبیه الاستكشافي والسببي  الوصفي اعتمدنا المنهج -3

حیث أتبع الأسلوب الأول لدراسة نتائج التساؤل العام للدراسة  .الموضوع محل الدراسة 

  .والأسلوب الثاني لدراسة الفرضیات 

اقین بصریا في الثانویات مقیاس لمعرفة اتجاهات الأساتذة نحو دمج المع مقمنا بتصمی-4

  : العادیة، یتكون من ثلاثة أبعاد وهي 

  سلبیة  03إیجابیة  ، 07(فقرات  10: النفسيالبعد.( 

  سلبیة  06إیجابیة  ، 11(فقرة  17: البعد الاجتماعي.( 

   سلبیة  06إیجابیة  ، 8(فقرات  14: البعد الأكادیمي.(  

  : لاستخراج النتائج ومعالجتها من خلالSPSSاستخدمنا برنامج الحزمة الإحصائیة  -5

  المئویة لدرجات الأساتذة حسب متغیرات الدراسة المتوسطات الحسابیة والنسب. 

  للمجموعات المستقلة ) ت(اختبار. 

   تحلیل التباین الأحادي. 
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  : سابقة الدراسات ال

اهتم الكثیر من الباحثین والتربویین في مختلف بیئات العالم بموضوع دمج المعاقین بمختلف 

  .أقرانهم العادیین إعاقاتهم ، وذوي الإعاقة البصریة بصفة أخص مع 

  الدراسات العربیة : أولا

  )  1978(دراسة بركات 

وقد هدفت الدراسة  "اتجاهات المعلمین نحو تعلیم الطفل الكفیف  "قام بإجراء دراسة حول  

إلى التعرف على اتجاهات المعلمین نحو فقد البصر ، وما هي الاتجاهات التي یحملها 

المدرسون نحو قدرة الأطفال المكفوفین على التعلم ؟ وما هي الصورة التي یفكر بها 

  المدرسون عن المكفوفین ؟  

 70یس المكفوفین و مدرسا یعملون في تدر  80أجریت الدراسة في مصر وقد شملت العینة

مدرسا یعملون في المدارس العادیة ، وقد استخدم استمارة قام بتصمیمها لكي تتناسب مع  

  .الأهداف التي سعى إلى تحقیقها 

من المدرسین في المدارس العادیة أیدوا عزل الأطفال المعاقین  % 70وقد توصل إلى أن 

  .بصریا في مدارس منفصلة 

وحول إمكانیة دمج الأطفال المعاقین بصریا في المدارس العادیة توصلت الدراسة إلى أن 

من مجموع  % 21من مجموع المدرسین في المدارس الخاصة بالمكفوفین ، و % 55

وبذلك فإن اتجاه .المدرسین الذین یعملون في مدارس عادیة كانوا إیجابیین في ردهم 

حو دمج المعاقین فیما كان اتجاه مدرسي التربیة الخاصة المدرسیین العادیین كان سلبیا ن

  .إیجابیا 

  )1987( دراسة السرابي 

اتجاھات معلمي المؤسسات الخاصة في الضفة الغربیة نحو ˮقام بإجراء دراسة بعنوان ،  

، وقد هدفت الدراسة إلى التعرف عن اتجاهات معلمي مؤسسات التربیة الخاصة  "المعاقین 

المؤهل العلمي ، وسنوات الخبرة ، ونوع الإعاقة ، : وكذلك التعرف على أثر كل من 

  .تربیة الخاصة نحو المعاقین كمتغیرات مستقلة على اتجاهات معلمي ال

بیة الخاصة في الضفة الغربیة ، وقد وتكون مجتمع الدراسة من مجموع معلمي مؤسسات التر 

  .وقد استخدم مقیاس الاتجاهات كأداة للدراسة . فردا  87شملت العینة 
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وقد توصلت الدراسة إلى أن اتجاهات معلمي التربیة الخاصة كانت ایجابیة ، ووجدت أیضا  

، أما  أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائیة في اتجاهات المعلمین یعزى إلى متغیر نوع الإعاقة

بالنسبة لمتغیر المؤهل العلمي وسنوات الخبرة فلم تجد الدراسة فروقا في اتجاهات المعلمین 

  .  تعزى لها 

  ) 1988(دراسة زیدان 

عاقین هدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاهات المعلمین والمدیرین نحو تعلیم الطلبة الم

وقد وصفت . في المدارس الابتدائیة ضمن التعلیم العام  حركیا ، وسمعیا ، وبصریا وانفعالیا

  .وجهة نظر التربویین واتجاهاتهم نحو تعلیم الطلبة المعاقین في المدارس العادیة 

مدیرا من المدارس الابتدائیة في المملكة السعودیة  150معلما و 420وتكونت العینة من 

، وتوصلت الدراسة إلى أن اتجاهات  وقد استخدم مقیاس الاتجاهات نحو الأفراد المعاقین

حركیا ، وسمعیا ، وبصریا في المدیرین والمعلمین كانت ایجابیة نحو تعلیم الطلبة المعاقین 

المدارس العادیة ، وتوصلت أیضا إلى أن هذه الاتجاهات كانت سلبیة اتجاه المعاقین عقلیا 

ام أفضل من اتجاهات وانفعالیا ، وتوصلت أیضا إلى أن  اتجاهات المعلمین بشكل ع

  .المدیرین نحو دمج المعاقین حركیا ، وسمعیا ، وبصریا في الصفوف العادیة 

  الدراسات الأجنبیة : ثانیا 

  )Jordan,1981: (دراسة 

قام بإجراء دراسة حول اتجاهات مدیري المدارس نحو دمج الأطفال المعوقین في المدارس   

على اتجاهات مدیري المدارس ، والتعرف على أثر  وقد هدفت الدراسة إلى التعرف. العادیة 

متغیر الجنس على اتجاهات المدیرین ، وكذا هدفت إلى التعرف على أثر متغیر سنوات 

  .الخبرة على اتجاهات المدیرین إضافة إلى متغیر المؤهل العلمي أیضا 

مدیرا    151واستخدم إستبانة قام بتصمیمها ، وتوزیعها على أفراد العینة التي تألفت من 

،وبعد التحلیل الإحصائي لنتائج الدراسة وقد أجریت الدراسة في الولایات المتحدة الأمریكیة 

توصل إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات المدیرین نحو دمج المعاقین 

لى سنوات الخبرة ، أما بالنسبة لمتغیر المؤهل العلمي فقد توصلت الدراسة إلى وجود تعزى إ

أثر لهذا المتغیر ، فقد وجدت أن المدیرین الذین كانت لهم مستویات دراسیة أعلى كانوا أكثر 

  .إیجابیة نحو عملیة دمج الأطفال المعاقین من المدیرین ذوي مستویات دراسیة أقل 
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  Bel cher, Etal)1995( : دراسة 

وقد هدفت  "اتجاهات المعلمین نحو التربیة الدمجیة "بإجراء دراسة بعنوان  قاما الباحثان  

الدراسة إلى التعرف على اتجاهات المعلمین نحو دمج المعاقین في المدارس العادیة ضمن 

التعلیم النظامي ، وقد أجریت الدراسة على معلمي تربیة خاصة ومعلمي تربیة نظامیة بولایة 

نیومكسیكو في الولایات المتحدة الأمریكیة، وقد صمم الباحثان إستبانة خصصت لهذا 

ج الإحصائیة توصلا إلى أن غالبیة المربین تدعم وبعد استخدامها وتحلیل النتائالغرض 

من مجموع المعلمین لم تكن تدعمها، بحیث كانوا  % 15إلى  7ٍٍالتربیة الدمجیة ، وأن نسبة 

  . یرغبون في تعلیم المعاقین في غرف المصادر الخاصة أو في المؤسسات الخاصة 

  

  Monhan)1995: (دراسة 

 "نحو دمج المعاقینفي الصفوف العادیة  اتجاهات معلمي الأریاف "إجراء دراسة بعنوان قام ب

وكان یهدف إلى التعرف على توقعات واتجاهات المعلمین نحو دمج المعاقین مع الطلبة 

في الولایات المتحدة العادیین في الصفوف العادیة ، وأجریت الدراسة في ساوث كارولینا 

  .معلما ومعلمة  242عینة الدراسة الأمریكیة وقد شملت 

فقرة ، وبعد توزیعها  25ولتحقیق أهداف الدراسة تم تطویر أداة وهي إستبانة مكونة من 

من المستجیبین  % 60وتحلیل النتائج المتوصل إلیها إحصائیا ، خلص إلى أنه ما یزید عن 

علمي التربیة النظامیة توقعوا فضل سیاسة الدمج ، كما أشارت الدراسة إلى أنه لم تكن لدى م

لتعلیم الطلبة ذوي الحاجات الخاصة ، كما أنهم  المهارات التعلیمیة والخلقیة التربویة اللازمة

یفضلون إرسال الطلبة ذوي الإحتیاجات الخاصة إلى غرف تدریس للتربیة الخاصة بدلا من 

  .العادیة أن یقوم معلمو التربیة الخاصة بتوفیر التعلیم لهم داخل الغرف الصفیة 

وأشارت الدراسة أیضا إلى أن طلبة الحاجات الخاصة تتحسن مهاراتهم الاجتماعیة عندما 

وقد بینت . یكونون في غرف التدریس النظامي ، غیر أنهم یحتاجون إلى قدر من الاهتمام 

نتائج الدراسة إلى أنه من أسباب اتجاهات المعلمین السلبیة نحو الدمج هو عدم توفر الموارد 

لضروریة لتحقیق نجاح الدمج ، وخلصت إلى توصیة حول ضرورة التركیز على تحسین ا

  . اتجاهات المعلمین لكي یحقق المعلمون العمل الفعال مع الطلاب ذوي الحاجات الخاصة 
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  :   تمهید

محورها و في علم النفس الاجتماعي الأساسیة یعتبر مفهوم الاتجاهات من أهم المفاهیم 

فلهم اتجاهات  الأشیاءفالأفراد یحملون عددا كبیر من الاتجاهات نحو العدید من الأساسي ، 

داخلیة نحو أنفسهم وأخرى خارجیة نحو العالم المحیط  بهم بكل مكوناته سواء أفرادا آخرین 

  .أو موضوعات أخرى یتعاملون معها

ق إلى موضوع الاتجاهات لنسلط الضوء على الجوانب التي سنحاول في هذا الفصل التطر و 

تهمنا في دراستنا هذه المتعلقة باتجاهات أساتذة الطور الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا في 

ن حیث درجات مستویاتها هل هي اتجاهات منخفضة نحو الدمج أم أنها م.الثانویات العادیة 

  . مقبولة ، أو أنها اتجاهات بدرجات مرتفعة تعتبر ذات مستوى متوسط یعني أنها عادیة 

 :تعریف الاتجاه  -1

علـى  ،لا یوجـد تعریـف موحـد لمفهـوم الاتجاهـاتفي تعریف الاتجاهات یمكننا القول بأنـه   

ـــنفس وعلـــم الاجتمـــاع حـــول مایســـمى  ـــرغم مـــن عـــدم الاتفـــاق الكامـــل بـــین بـــاحثي علـــم ال ال

، كثر التعریفات المعاصرة لهـذا المصـطلح أنه هناك قاسم مشترك یجمع بین إلا إ،بالاتجاه 

الاتجــاه هــو عبــارة عــن مجموعــة مــن الأفكــار والمشــاعر و " ذ أن معظمهــا یؤكــد علــى أن إ

توجــــه ســــلوك الفــــرد وتحــــدد موقفــــه مــــن ذلــــك  ،دراكــــات والمعتقــــدات حــــول موضــــوع مــــا لإا

  )." 9ص،  2003. نافذة على التربیة(الموضوع

تعریفـــا ) 17(ســـبعة عشـــر  أن هنـــاك ذكـــرو قـــرن كثـــر مـــن نصـــف منـــذ أAllportألبـــورتأشـــار 

  : من هذه الأخیرة ثلاث عناصر أساسیة للاتجاه و هي  صمختلفا للاتجاه  واستخل

 .القبول أو الرفض  مما یترجم في  ستعداد للاستجاباتلإالتهیؤ أو ا -

 .ي وجود الأشیاء ها فالاستجابات التي تنظمها الخبرة وتحفزّ  -

  .الاتجاه   بها علقالمواقف التي یت -
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"  أن حتوت العناصر الثلاثة السابقة فيایمكن صیاغتها خلاصة التعریفات التي  و 

الاتجاه تكوین افتراضي یتضمن استجابة محفزة عندما یواجه الفرد مثیرات اجتماعیة بارزة 

  )."517،518ص، ص 2000, علام(وتتمیز هذه الاستجابة بخصائص تقییمیه , 

متعلم للاستجابة بطریقة منسقة وبأسلوب الستعدادذلك الا الاتجاهات هوأن  ولمانكما یرى

، جابر (مفاهیم معینة    أوموضوعات  أوسلبا لأشخاص  أمایجابیا  أكانسواء محدد 

  . )98ص1978وآخرون

ــــه مســــتعدا , وأخیــــرا یمكــــن اعتبــــار الاتجــــاه انفعــــالا معتــــدل الشــــدة  یهیــــئ الفــــرد أو یجعل

 ،) عــدم التأییــد ( أو عــدم الموافقــة ) التأییــد ( للاســتجابة المنســقة التــي تــدل علــى الموافقــة 

وهــذا التعریــف یســاعد فــي تمییــز مفهــوم الاتجــاه عــن غیــره . عنــدما یواجــه موضــوع الاتجــاه 

  .علقة بهمن المفاهیم المت

 : مكونات الاتجاهات -2

 :تمثلت بما یلي أساسیهللاتجاهات ثلاثة مكونات 

هو معلومات وحقائق تكون لدى الفرد عن موضوع  :المكون المعرفي العقلي  2-1

تتطلب عادة بعض العملیات  أخرالاتجاهات وان عملیة تفضیل موضوع على 

 . )كالفهم والاستدلال والحكم(العقلیة

هو عبارة عن مشاعر الحب والكراهیة التي یواجهها :الانفعالي العاطفي  المكون 2-2

الفعل تعمل الاتجاهات هنا كمحركات  إلى النزعةكون م الفرد نحو موضوع الاتجاه

 .الإنسانيوموجهات للسلوك 

 إلىفإذا كان الفرد یحمل الاتجاهات الایجابیة نحو موضوع الاتجاه تدفعه هذه الاتجاهات 

العمل  إلىمل اتجاهات سلبیه تدفعه حذا كان یإایجابي والعكس من ذلك ف العمل بشكل

 )1982بلقیس  ،مرعي .  (الموضوع  أوبشكل سلبي تجاه هذا العمل 

للاتجاهات الایجابیة نحو الأشخاص المعوقین دور هام في التغلب على  أننلاحظ 

فإنها تؤثر على  السلبیةالاتجاهات  أما عاقةالإت التي یمكن ان یواجهها نتیجة الصعوبا

 إقبالهوعلى مدى  الآخرینوعلى مدى تقبله للتفاعل مع  النفسیةشخصیة الفرد وعلى حالته 
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تكون عاملا معوقا للاستقرار النفسي و للإقبال  السلبیةعلى التعلیم والتعلم فالاتجاهات 

  .) 1985, حلمي( .على التعلیم والتعلم 

  بر عن التأیید وهو الذي یع :الاتجاه الایجابي  -

 و المعارضة أو الرفض أوهو الذي یعبر عن عدم التأیید : الاتجاه السلبي  -

وتعتبر الاتجاهات مظهرا من المعرفة الاجتماعیة التي تؤدي الـى التفاعـل الاجتمـاعي أو تحـد 

نافـذة ( .وهي من أغزر الموضوعات بحثـا فـي علـم الـنفس الاجتمـاعي وأكثرهـا أهمیـة فیـه,منه 

  . )9ص ، 2003 ،على التربیة

 : المفاهیم ذات الصلة بالاتجاه -3

هناك العدید مـن المفـاهیم ذات الصـلة بمفهـوم الاتجـاه )674ص  ، 2003 ،راضي(حسب 

  : نوجزها فیما یلي یمكن أن و 

  : (Interest)مفهوم المیل  3-1

 ،ولكـــن الاتجـــاه أوســـع فـــي معنـــاه ,یـــرتبط مفهـــوم كـــل مـــن المیـــل والاتجـــاه ارتباطـــا وثیقـــا 

 ،وتعكس المیـول المتمثلـة فـي السـلوك مـا یجـذب الفـرد أو یبعـد اهتمامـه عـن أنشـطة معینـة 

 فـــــي حـــــین أن ،أي أن المیـــــول تعبـــــر عـــــن تفصـــــیلات الفـــــرد للقیـــــام بأنشـــــطة دون ســـــواها 

أي اســـتجابات ، حیـــث أنهـــا تتضـــمن أحكامـــا قیمـــة ,لا تقتصـــر علـــى المشـــاعر الاتجاهـــات 

ومع ذلك فـإن كـل مـن المیـل والاتجـاه عبـارة عـن وصـف لاسـتعداد الفـرد ,القبول أو الرفض 

  .للاستجابة لشيء ما بطریقة معینة 

  : (Opinion)مفهوم الرأي  3-2

لتعبیـــر اللفظـــي عـــن وعلـــى ذلـــك فهـــو وســـیلة ا ،ن مـــا نعتقـــده أنـــه صـــواب أویشـــیر الـــى 

 ى،الاتجــاه حیــث یطلــب مــن الفــرد التعبیــر عــن مشــاعر التفضــیل اتجــاه كــل فقــرة علــى حــد

والآراء تتضــمن  ،ولـیس علــى مجموعــة متجانســة مــن الفقـرات مثــل اســتبیان أو قیــاس معــین 
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الآراء تـــنعكس فـــي اســـتجابات  ،موضـــوعیة أقـــل أو  تالاتجاهـــا همشـــاعر أقـــل ممـــا تتضـــمن

  .تعدّ استعدادات سابقة أو تهیؤ  تلفظیة بینما الاتجاها

  : (Beldief)مفهوم المعتقد  3-3

وتشــیر معظــم التعریفــات الــى  ،هــو القبــول الانفعــالي لقضــیة أو مبــدأ یعتبــره الفــرد أساســا 

أن المعتقد یصبح اتجاها إذا صاحبته مشاعر معینة تعكـس تقیـیم تفضـیل الفـرد لخصـائص 

  .وعندئذ یعبرّ عن الاتجاه بمجموع هذه المعتقدات  ،الشيء أو الحدث المعین 

  : (Value)مفهوم القیمة  3-4

ویمكـن أن تكـون  ،هي تصورات فكریة شخصیة لما هو مرغوب ومتعلق بسلوك انتقـائي 

لبة كالجریمة ، والتحیـز العرقـي والمعاییر الخلقیة أو سا ،القیم موجبة كالتسامح الاجتماعي 

حیـث تمثـل القیمـة العامـة   ،ن الفرق بین القیم والاتجاهـات هـو الفـرق بـین العـام والخـاص وأ

ن فـــالقیم تجریـــدات أو تعمیمـــات تتضـــح أو تكشـــف عـــن نفســـها مـــ ،ویمثـــل الاتجـــاه الخـــاص 

وبمعنـــى آخـــر أن مفهـــوم  ،خـــلال تعبیـــر الأفـــراد عـــن اتجاهـــاتهم نحـــو موضـــوعات محـــددّة 

  .القیمة أعم  وأشمل من مفهوم الاتجاه وأن القیم تقدم المضمون للاتجاهات 

  : (Affect): مفهوم المشاعر  3-5

وتشــــــكل , الوجدانیــــــة أو الانفعالیــــــة المرتبطــــــة بإحــــــدى الموضــــــوعات د الفعــــــل هــــــي ردو 

كمــا أنهــا  ،وبالتــالي فهــي نــوع مــن الاســتمرار والدافعیــة , ســاس التقــویم الانفعــالي المشــاعر أ

  .أضیق من الاتجاهات وتمثل إحدى مكوناتها الثلاثة 

وهو ما یمكن أن یلاحظ في الاتجاهات موضوع دراسـتنا ، كـون اتجاهـات الأسـتاذة نحـو 

ــــة ــــه ردود فعــــل وجدانی ــــدمجهم قــــد یطغــــى علی ــــق ب ــــه الفئــــة فیمــــا یتعل ــــربط  هات ــــة ت أو انفعالی

بموضــوعات التعامــل مــع فئــة المعــاقین بصــریا ، ســواء فــي التعامــل المباشــر معهــم أو فــي 

  .الوساطة بینهم وبین أقرانهم المبصرین في عدید التعاملات داخل القسم وخارجه 
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 :تصنیف الاتجاهات-4

  :الاتجاه بناءا على مجموعة من الأسس  نذكرها فیما یلي )1984. زهران ( حسب 

 التالي  فمن خلال التصنی: أساس الموضوع: 

ثباتــا  روهــو أكثــ ،أي یكــون معمــم نحــو موضــوعات متعــددة ومتقاربــة : اتجــاه عــام - 

 الاتجاه الخاص نواستقرارا م

 . تا اوهو أقل استقرارا وثب ،أي یكون محددا اتجاه موضوع محدد :اتجاه خاص - 

 من خلال : أساس الوضوح: 

الفـــرد ویعبـــر عنـــه أمـــام الأفـــراد دون أي حـــرج أو  وهـــو الـــذي یظهـــره: اتجـــاه علنـــي  -

 .خوف 

 .وهو الذي یخفیه الفرد وینكره : اتجاه سري  -

 أساس الهدف : 

 وهو الذي یقرب الفرد اتجاه الموضوع مثل الحب والاحترام : اتجاه موجب -

 .وهو الذي یبعد الفرد عن الموضوع مثل الكره والنفور :اتجاه سالبي -

 أساس القوة  : 

وهــو مــا یتجلــى فــي الســلوك الفعلــي القــوي مثــل العــزم والتصــمیم وهــو : قــوياتجــاه  -

 . أكثر استمرارا وثباتا 

وهــو مــا یتجلــى فــي ســلوك المتــردد المتراخــي  وهــو ســهل التغییــر : اتجــاه ضــعیف -

 والتعدیل 

 أساس الأفراد  : 

 .مجموعة من الأفراد  هتشترك فی: اتجاه جماعي -

 .یكون لدى غیره من الأفراد یكون لدى فرد ولا : اتجاه فردي -
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 : وظــــــائف الاتجاه -5

 وهي التي تمكن الفرد من تحقیق أهدافه المرغوب فیها : لوظیفة الكیفیةا.  

 جتماعیة والطبیعیة لإوهي التي تتعلق بإدراك الفرد لبیئته ا: الوظیفة المعرفیة. 

 وهي التـي تحمـي الفـرد مـن الاعتـراف بأشـیاء حقیقیـة عـن نفسـه :  وظیفة الدفاع عن الذات

  ) 35ص , 2001,عبد الرحیم (وتسمح للفرد بحمایة فكرته عن نفسه 

 24, ص,  1998حمزة (:  إلى جانب هذه الوظائف یمكن ذكر أخرى في نقاط التالیة (  

 الاتجاه یحدد طریق السلوك ویفسره  - 

له وأفعاله وتفاعله مـع الآخـرین ومـع الجماعـات الاتجاه ینعكس على سلوك الفرد في أقوا - 

 .المختلفة في الوسط الثقافي الذي یعیش فیه 

یــنظم العملیــات الدفاعیــة والانفعالیــة والإدراكیــة والمعرفیــة حــول بعــض النــواحي الموجــودة  - 

 .في المجال الذي یعیش فیه الفرد 

 .واقف النفسیة المتعددة ر في المواتخاذ القرا,الاتجاه ییسر للفرد القدرة على السلوك  - 

 .الاتجاه یبلور ویوضح العلاقة بین الفرد وعالمه الاجتماعي  - 

الاتجاه یحمل الفرد على أن یحسن ویـدرك ویفكـر بطریقـة محـددة إزاء موضـوعات البیئـة  - 

 .الخارجیة 

الاتجـــاه یوجـــه اســـتجابات الفـــرد للأشـــخاص والأشـــیاء والموضـــوعات بطریقـــة تكـــاد تكـــون  - 

 .ثابتة

 .تجاه المعلن عن مسایرة الفرد لما یسود مجتمعه من معاییر وقیم ومعتقدات یعبر الا - 

  : مراحل تكوین الاتجاه -6

حــــاول عــــدد مــــن البــــاحثین تفســــیر تكــــوین الاتجاهــــات ) 244ص ,  1998حمــــزة (حســــب 

ـــنعكس فـــي  ضـــوءونشـــأتها فـــي  ـــك مـــن خـــلال الخبـــرات الســـابقة التـــي ت ـــتعلم وذل ـــات ال نظری

الاســتجابات والموضــوعات المختلفــة ومــع أن الاتجــاه ظــاهرة تتكــون وتنمــو فــي مجــرى حیــاة 

  : وخلال ذلك یمر الفرد بعدة مراحل نذكر منها , الفرد 
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 دراك لإمرحلة ا : 

وهنـا تظهـر , البیئة الخارجیـة  وتتمثل في الاتصال المباشر الذي یحدث بین الفرد وعناصر

 .عنده الرغبة في تقبل الفكرة او رفضها او معارضتها في حالة اقتناعه بها 

 ختیار لإمرحلة ا: 

حیث تتجلى في شكل میل نحـو بعـض , لدى الفرد  يتتمیز هذه المرحلة بنمو البعد الترویع

یـــة مســـتمرة لخبراتـــه إدراكهـــا ســـلبا أو إیجابـــا حیـــث یجـــري عملیـــات تقویم لتـــي تـــمالموضـــوعات ا

الســابقة المكونــة للإطــار الرجعــي والتــي اكتســبها مــن خــلال علاقتــه مــع الآخــرین باحتكاكــه مــع 

 .موضوعات البیئة التي یعیش فیها 

 استقرار لإمرحلة ا: 

والتفضیل الـذي یكونـه الفـرد عـن الأشـخاص أو , تتمثل هذه المرحلة باستقرار وثبوت المیل 

قـد , وبهذا یكـون الاتجـاه النفسـي لـدى الشـخص , دة في محیطه الموضوعات والأشیاء الموجو 

 .تكون وتطور حتى یصل الى صورته الأخیرة التي یستقر علیها سلبا أو ایجابیا أو حیادا 

 : المبادئ الأساسیة لتغییر الاتجاه -7

ـــة مـــن المبـــادئ الأساســـیة فـــي أي محاولـــة تســـتهدف تغییـــر الاتجاهـــات  ینبغـــي مراعـــاة جمل

  : للأفراد من بینها 

ـــه  - ـــدیم معلومـــة جدیـــدة للفـــرد المـــراد التـــأثیر فی تكـــون متصـــلة بشـــكل وثیـــق بموضـــوع , تق

هـو زیـادة , عتمـاد علیهـا لبلـوغ ذلـك لإفضـل الطرائـق التـي یمكـن اأمـن , الاتجاه المراد تحقیقـه 

ثارة رغبته في ذلـك بحیـث یتسـنى لـه إ افعیة الشخص المستقبل للتعامل مع المعلومة المقدمة و د

 .دراك دلالتها المختلفة إ فهمها و 

. نافـــذة علـــى التربیـــة(الترغیـــب توجیـــه الرســـالة مباشـــرة الـــى موضـــوع الاتجـــاه بـــالتنفیر أو  -

 ).9ص,  2003
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  ن تتعامــل الرســالة أو المنفعــة المــراد اســتخدامها فــي تغییــر الاتجاهــات بموضــوعیة أیجــب

ـــة والســـلبیة بموضـــوع الاتجـــاه المـــراد تغییـــره  حـــداث إو أمـــع كـــل مـــن الخصـــائص الایجابی

 .و بأخرى أالتأثیر بصورة 

 دوار الفرد فـي الحیـاة أو محوریة لها تأثیر كبیر في تحدید أن هناك اتجاهات قویة أدراك إ

ن نعلـم أوفي تقییمه للعناصر المختلفـة فـي بیئتـه كمـا ینبغـي , دراكه لذاته وللآخرین إفي و 

عبـد (ن یطلق علیها بأنهـا هامشـیةأو ما یمكن أ, قل قوة وشدة أخرى أن هناك اتجاهات أب

  .)58ص , 1العالي 

 : خصائص الاتجــــاه -8

ــــبعض الخصــــائص العامــــة عــــن غیرهــــا عــــلام  حســــب  ــــز الاتجاهــــات ب مــــن المفــــاهیم تتمی

وســوف نوضــح فیمــا , لیهــا إالتــي ســبق وأشــرنا  )525.523ص ,  2000, عــلام(الوجدانیــة

  :یلي أهم هذه الخصائص 

 التوجیه :Direction  : 

ذا كانت مشاعر أو انفعالات الفرد اتجاه موضـوع أو قضـیة معینـة موجبـه أو إیتعلق بما 

ن الاتجاهـات تتضـمن ظاهریـة لأهـذا ,خصـائص المعقـدة الة مـن یسالبة وتعتبر هذه الخاص

, الانســحاب ,الشــك , فــي مقابــل الكراهیــة ,القبــول ,الموافقــة , الحــب , الثقــة : متنوعــة مثــل 

یعـــــرف بالمســـــافة , دراج جمیـــــع هـــــذه المشـــــاعر تحـــــت مفهـــــوم عـــــام إویمكـــــن , عتـــــراض لإا

 الطالـب: مثـال , بین الفرد وموضوع الاتجاه    psychological distanceالسیكولوجیة 

الذي لدیه اتجاه موجب نحو المدرسـة یكـون توجیهـه موجبـا نحـو الأشـیاء المتعلقـة بالمدرسـة 

ـــه إوبـــالعكس , والمـــنهج والمـــواد الدراســـیة , كـــالطلاب والمعلمـــین  ذا كـــان اتجاهـــه ســـالبا فان

المتعلقـــة  توهـــذه الخاصـــة تبـــرز التســـاؤلا, یحـــاول الابتعـــاد عـــن كـــل مـــا یتعلـــق بالمدرســـة 

, ذا كانــت تقــع بــین الاتجاهــات الموجبــة والاتجاهــات الســالبة إومــا , یــدة بالاتجاهــات المحا

مرتبطـة مـن الناحیـة الامبریقیـة أي یمكـن ) التوجـه السـالب , التوجه الموجـب ( خیرةلأوهذه ا

  .  Bipolar attrilenteمن الناحیة التصوریة اعتبار الاتجاه خاصة ثنائیة القطب 
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 المقدار والشدّة:Itensity et Magnitude  

مـــا شـــدة الاتجـــاه أ, و الســـالب أمقـــدار الاتجـــاه یشـــیر عـــادة الـــى درجـــة الاتجـــاه الموجـــب 

ـــة إفتشـــیر  ـــى أهمی ـــوة مشـــاعر الفـــرد اتجـــاه موضـــوع معـــین أل فـــراد لأفمشـــاعر بعـــض ا, و ق

ـــاین , كثـــر شـــدة مـــن غیـــرهم أوانفعـــالاتهم قـــد تكـــون  وحتـــى المشـــاعر فـــي حـــد ذاتهـــا قـــد تتب

یعـــدان مـــن الخصـــائص , ن مقـــدار الاتجـــاه وشـــدته أوالحقیقـــة , درجـــة شـــدتها وتختلـــف فـــي 

ولـــــذا تهـــــتم مقـــــاییس , الأساســــیة التـــــي تمیـــــز الاتجـــــاه عـــــن غیـــــره مـــــن الجوانـــــب الوجدانیـــــة 

  .تین یالاتجاهات بقیاس هاتین الخاص

  ثنائیة المشاعرAmbivalence : 

وتتـأتى , لى مدى تناقض مشـاعر الفـرد نحـو جوانـب مختلفـة لموضـوع الاتجـاه نفسـه إتشیر 

فكلمــا تســاوت , لیــه إشــرنا أالــذي , ثنائیــة المشــاعر مــن تصــور الاتجــاه ثنــائي القطــب للاتجــاه 

 .مشاعر التفضیل ومشاعر عدم التفضیل ارتفعت درجة تناقض المشاعر 

  المركزیة :Salience : 

ســتثارة الاتجــاه أي مــدى اقتــراب الاتجــاه مــن التفكیــر المباشــر للفــرد لــى التهیــؤ لاإتشــیر   

قـد یجیـب الـبعض فـي منـع , مثال عند سؤالنا لبعض الأفراد حول أهم مشكل تواجهه البشـریة ,

ة تتعلــق یوهكـذا أي إن هــذه الخاصـ...الحـروب وقـد یفكــر الـبعض الآخــر فـي محاربـة الإدمــان 

والاتجاهـات المركزیـة , لتفسـیر الاتجاهـات واسـعة ومتنوعـة  ابما إذا كان اتجاه معین یعدّ مركز 

ویمكـن ‘ ویكون لدیه قدر كبیر مـن المعلومـات حـول موضـوعه , هي تلك التي یهتم بها الفرد 

حیـث یمكـن أن یعبـرّ ,قیاس هذه الخاصیة باستخدام أسـالیب الملاحظـة والمقـابلات الشخصـیة 

  .الفرد عن اتجاهاته دون قید 
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  المركزیة الوجدانیة :Affective salience: 

درجــة التـي یصــبح فیهـا الفــرد انفعالیـا بدرجــة كبیـرة فــي تعبیـره عــن اتجاهـه نحــو التشـیر الـى 

ــــه , موضــــوع معــــین  ــــیم الفــــرد أو انفعال ــــق بدرجــــة تقی ــــة تتعل ــــة الوجدانی أي أن خاصــــیة المركزی

 .المتمركز حول موضوع الاتجاه 

  المرونــــــــــــة :Flexibility: 

وعـــادة , و تعـــدیل اتجاهاتـــه نحـــو موضـــوعات معینـــة ألـــى مـــدى قابلیـــة الفـــرد لتغییـــر إتشـــیر 

لــى خاصــیة المرونــة علــى إنهــا ســمة عامــة للأفــراد بــدلا مــن اعتبارهــا تشــیر الــى اتجــاه إینظــر 

  .محدد

  التضمین: 

یكــون جوانــب الأخــرى مثــل القــیم أو المعتقــدات أو الن یكــون الاتجــاه منفصــلا عــن أیمكــن 

  .قتران والتصنیف والتبریر وهكذا لإمرتبطا بهذه الجوانب من خلال ا

  الشمول أوالمدى :Pervasiveness: 

ذا علمنــا أن فــردا مــا إفــ, یتعلــق بمــدى تعمــیم الاتجــاه أو شــموله لعناصــر موضــوع الاتجــاه 

وكثیـر مـن الاتجاهـات , نه یمكننـا التبـؤ باتجاهاتـه نحـو موضـوعات متنوعـة واسـعة إف,متحفظا 

 .مكانیة تعمیمها بدرجة كبیرة إب تنمو

  التعقد المعرفي :Cognitive complexity: 

یشیر الى تفاصیل المكونات المعرفیـة للاتجاهـات مثـل ثـراء المحتـوى أو عـدد الأفكـار التـي 

، التمــایز. ویطلــق علــى التعقــد المعرفــي عــدة تســمیات مثــل ,لــدى الفــرد عــن موضــوع الاتجــاه 

  .وتعتمد درجة التعقد المعرفي الى حد ما على منظور الفرد عن موضوع الاتجاه  التعدد 
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  الاتساق :Consistency: 

تمیـز خاصــیة الاتســاق بــین الخصــائص الوجدانیــة ورد الفعــل الوجــداني الــذي تحدثــه مواقــف 

فــبعض الأفــراد تكــون اســتجاباتهم علــى مقــاییس الاتجاهــات متســقة اتســاقا , أو أحــداث معینــة 

ملحوظا بینما یستجیب البعض الآخر اسـتجابات متناقضـة لموضـوع واحـد مـن حیـث التفضـیل 

لاســتجابات لكــي نــتمكن لغــي أن تكــون هنــاك درجــة مــا بــین الاتســاق لــذا ینب,أو عــدم التفضــیل 

وإذا لــم تتــوافر هــذه الدرجــة فــان اســتجابة الفــرد بمــا تعــود الــى ,مــن الاســتدلال علــى اتجــاه الفــرد 

  .وتعد هذه الخاصة من الخصائص الأساسیة للاتجاهات,عوامل خارجة عنه 

 :قیاس الاتجاه  - 9

یعتبــر قیــاس الاتجــاه مــن بــین الوســائل التــي یطبقهــا البــاحثون فــي دراســتهم  معتمــدین علــى 

وفـــي بحثنـــا هـــذا ســـوف نتطـــرق مـــن المحبـــذ ,العدیـــد مـــن الطـــرق و أســـالیب لقیـــاس الاتجاهـــات 

  :لى الطرق الأكثر تداولا في الوقت الحالي وهي إوالمفید 

  :  Bougardus) بوجاردوس ( مقیاس البعد الاجتماعي  9-1

لكنهــا لا تــزال , التــي ابتكــرت لقیــاس الاتجاهــات ,وتعتبــر هــذه الطریقــة مــن الطــرق الأولــى 

للتعــرف علــى اتجاهــات الأفــراد نحــو الأجنــاس العنصــریة المختلفــة ,مســتعملة الــى هــذا العصــر 

, ویرتكــز هــذا المقیــاس فــي البدایــة علــى درجــة تقبــل الأمریكــان أو رفضــهم للعناصــر الأخــرى ,

لك بواسطة مقیاس مدرج یحتوي على عبارات مستنبطة من مواقف اجتماعیة لقیاس تسـامح وذ

, الأفـراد أو تعصــبهم أو تقــبلهم أو نفــورهم بالنســبة لجماعــة عنصــریة أو جــنس أو شــعب معــین 

أبـــــو النیـــــل .  (قلـــــت درجـــــة التفاعـــــل الاجتمـــــاعي نـــــه كلمـــــا زادت درجـــــة تقبـــــل الفـــــرد أحیـــــث 

  ).30, ص1984,
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  : Thurstone) ثورستون( المقارنة الزوجیة  مقیاس 9-2

لقـد اقتـرح لـویس تورسـتون طریقـة  لقیـاس , أو ما یسمى بمقیاس الفترات المتساویة الظهور 

وحـداتها معروفـة البعـد متسـاویة , وأنشـأ عـدة قیاسـات , الاتجاهات نحو عدد من الموضوعات 

وقیمـــة معبـــر عنهـــا بالنســـبة ویتكـــون هـــذا المقیـــاس مـــن عـــدة وحـــدات ولكـــل وحـــدة وزن خـــاص 

  ).Abde Rahman .1967, p 327. (للمقیاس ككل

  :نحو الدمج   درسینالم اتجاهات -10

  :معارض  والأخرهناك فئتین احدهما مؤید 

  : الأولىالفئة 

 متذرعة التي تتعلق بدمج التلامیذ المعاقین مع أقرانهم العادیین الإجراءاتترفض هذه 

  :كثیرة نذكر منها  بأسباب

  تلامیذ وعدم معرفتهم الالذي یمتلكه المعلمین تجاه هذه الفئة من  التأهیلضعف

  .بخصائص هذه الفئة 

  تخوفهم من مسؤولیات الكبیرة التي تتضمنها هذه العملیة  

  إلىسیكونون مضطرین  لأنهمهذه العملیة ستؤثر سلبا على التلامیذ العادیین 

فئة التلامیذ المعاقین ، مما قد یسبب وفق قدرات مسایرة خطوات العملیة التعلیمیة 

 .عموما عملیة التعلم  في بطئبیشعرون الملل ویجعلهم لتلامیذ العادیین ل

  عملیة فردیة خاصة  إلىتحول التعلیم من عملیة جماعیة. 

 ها التلامیذ التي یحتاج والتقنیات والوسائل لأسالیبلالعادیة  تقار أغلب المؤسساتفا

مواكبة مستجدات العملیة التعلیمیة ، فكیف الحال بالنسبة للتلامیذ  العادیین في

 .یستدعي العمل معهم بوسائل وأدواتالمعاقین الذین یندرجون ضمن فئات خاصة 

  هذه الحالات بدلا  تأخروجودهم وربما كانوا سببا في  یتقبلواالتلامیذ العادیین لن

  . )1996 ص 51عبلة النوري .(من تقدمها ونجاحها 
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  :الفئة الثانیة 

مجرد تقبل المعلم لوجود التلامیذ ذوي الحاجات  أنهذه الفئة من فكرة  أصحابینطلقا 

حل كل المشكلات التي قد تعترض هذه العملیة  أمامالخاصة سوف یفتح الباب واسعا 

  :وحجتهم  في ذالك 

وقدراته  اتهإمكانیالمعلم عندما یتقبل هذه العملیة سوف یسعى من تلقاء نفسه لتطویر -1

  .عن طریق المطالعة 

تجاوز ذلك من خلال  یمكنمسؤولیة التعامل مع غیر العادیین حقا كبیر ومرهقة لكن 2-

  .الخاصة  التربیةوجود المعلم المساعد وهو معلم 

شغل العادیین بواجب معین من  إذالن یؤثر وجود غیر  العادیین على تعلم العادیین 3-

  .غیر ذلك والتفت لوقت قصیر للتلامیذ ذوي الحاجات الخاصة  أوالكتابة 

  .التعلیم سیكون جماعیا تتخلله بعض الفترات القصیرة الفردیة 4-

زملائهم غیر العادیین وحاجاتهم  وجه المعلم تلامیذه توجیها سلیما وعرفهم بطبیعة إذا5-

  . ) 50ص1996،عبله نوري (

  :العادي  المعلم: ثانیا 

هو الشخص الذي یعمل خاصة في المدرسة او هو الشخص الذي یوضح لشخص كیف 

بیداغوجیا  إعدادایقوم بشيء معین فیصبح قادرا على القیام به والمعلم هو الشخص معد 

 أهدافهاضمن الجماعة الاجتماعیة للقسم من اجل تحقیق  متعددةواجتماعیا لممارسة ادوار 

  . )32ص2006,برباي ,رحمون .(المشتركة 
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  :المعاقین  تعلیم  فئة التلامیذ  العادي  نحو أو الأستاذ  معلمال اتجاهات 10-1

عدیدة سواء تتعلق  المعاقین تبعا لمتغیراتدمج نحو  والأساتذة  تجاهات المعلمینااختلفت 

وغیرها ، أو تلك التي ترتبط بفئة التلامیذ ... بهم كالخبرة والمؤهل العلمي والجنس 

المعاقین أنفسهم المدمجین مع أقرانهم العادین تتمثل في شدة الإعاقة ومدى تقبلهم 

إلى لإعاقاتهم إضافة تقبل أقرانهم لهم وكذا متغیرات البیئة التي یتفاعلون معها من الأسرة 

المجتمع عموما وجماعة المدرسة خصوصا ، من شأن كل هاته المتغیرات التي سبق وأن 

تم دراستها في العدید من الدراسات والأبحاث العلمیة الخاصة بهذه المواضیع ، وكانت 

النتائج متباینة فهناك دراسات خلصت إلى أن الاتجاهات الإیجابیة التي یحملها المعلمین 

لین في العملیة التعلیمیة في مجملها تحتاج إلى جهود لترسیخها وتعمیمها والأساتذة والفاع

ضمن إطار منظم یعززه معرفة متطلبات وحاجیات هاته الفئة من خلال العملیات التكوینیة 

الخاصة ، إضافة إلى سن قوانین ومراسیم تنظیمیة تساعد على تسهیل عملیة الدمج 

ها تحقیق مبدأ تكافئ الفرص لأبنائنا التلامیذ لتحقیق أهدافه المرجوة والتي في أساس

  .بمختلف إعاقاتهم 

وهو ما سنحاول في دراستنا هذه التعرف علیه من خلال معرفة اتجاهات أساتذة التعلیم 

  .الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا بالثانویات العادیة 
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  : تعریف الدمج- 1

م الذي نص على ضرورة توفیر 1975لسنة ) 142ـــ 94(ظهر بظهور القانون الأمریكي رقم 

 . أسالیب الرعایة التربویة والمهنیة للمعوقین مع أقرانهم العادیین أفضل

بحكم الأهمیة البالغة التي یحظى بها موضوع الدمـج التربوي على كافة الأصعـدة، وبحكم ما 

فقد ظهرت له تعریفـات   ،یتضمنه من مفاهیم تربویـة، ونفسیـة، واجتماعیـة، وفنیة مختلفة

من أكثر تعریفات الدمـج  -على الرغم من قدمه  -لذي یعتبر اعریف كثیرة، لعـل من أبـرزها ت

هو دمج الأطفال غیر العادیین المؤهلین مع "شمولیة وشیوعاً، فهم یرون أن المقصود بالدمـج 

أقرانهم دمجاً زمنیاً، تعلیمیاً، واجتماعیاً، حسب خطة وبرنامج وطریقة تعلیمیة مستمرة تقُر 

، ویشترط فیها وضوح المسئولیة لدى الجهاز الإداري حسب حاجة كل طفل على حدة

  . )2011الموسى، " (والتعلیمي والفني في التعلیم العـام والتربیة الخاصة

التكامل الاجتماعي والتعلیمي للأطفال من ذوي " الدمج هو ویمكن أیضا أن نعرف 

وم الدراسي على الاحتیاجات الخاصة والأطفال العادیین في الفصول العادیة ولجزء من الی

 : ، وارتبط هذا التعریف بشرطین لابد من توافرهما لكي یتحقق الدمج وهما " الأقل

 . وجود الطفل في الصف العادي لجزء من الیوم الدراسي-1

 . هو الاختلاط الاجتماعي المتكامل-2

 . وهذا یتطلب أن یكون هناك تكامل وتخطیط تربوي مستمر

 : تعریف التكامل 1-1

  . الدمج الاجتماعي والتعلیمي الكامل مع الأسویاء بمعنى لیس لجزء من الوقت فقطأي 

الدمج بأنه إجراء لتقدیم خدمات خاصة للأطفال ذوي " م1979"وقد عرف كیرك وجالیجر

الاحتیاجات الخاصة في أقل البیئات تقییداً وهذا یعني بأن الطفل ذا الاحتیاجات الخاصة 

  : یجب

 . رانه العادیینأن یوضع مع أق -1

 . أن یتلقى خدمات خاصة في فصول عادیة -2

  . أن یتفاعل بشكل متواصل مع أقران عادیین في أقل البیئات تقییداً  -3

للدمج على أنه عامل هام یمكَن الأطفال من ذوي الاحتیاجات " م 1995" أما تعریف ودل 

  .الخاصة من أن یصبحوا مواطنین مقبولین في مجتمعاتهم 
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للتعرف على المتغیرات التي تسهم في تدعیم ) 1999(دراسة أجراها محمد عبد الغفور وفي 

الاتجاه نحو سیاسة إدماج التلامیذ ذوى الاحتیاجات الخاصة في الفصول العادیة، وذلك من 

فرصا للتفاعل  یهیئوجهة نظر المعلمین والإداریین في التعلیم العام أوضحت أن الدمج 

  : الإیجابي مع العادیین داخل المدرسة وكانت أهم الاحتیاجات التعلیمیة للدمج تتمل في

  ج القابلة للدمتحدید الإعاقات -1

توفیر الخدمات الطبیة المناسبة للمعاق، والمنهج ومرونته، والمدرس وإعداد للتعامل مع  -2

 .عاقالطفل المعاق، والوسائل التعلیمیة الخاصة بالم

  : أنواع الدمج -2

  : الصفوف العادیة الملحقة بالمدرسة العادیة2-1

تعتبر الصفوف الخاصة الملحقة بالمدرسة العادیة شكلاً من أشكال الدمج الأكادیمي ، 

سم الدمج المكاني حیث یلتحق الطلبة غیر العادیین مع الطلبة العادیین في اویطلق علیها 

في صفوف خاصة بهم أو وحدات صفیة خاصة بهم في نفس نفس البناء المدرسي ، ولكن 

الموقع المدرسي ویتلقى الطلبة غیر العادیین في الصفوف الخاصة ولبعض الوقت برامج 

تعلیمیة من قبل مدرس التربیة الخاصة في غرفة المصادر، كما یتلقون برامج تعلیمیة 

ب البرامج التعلیمیة وفق جدول مشتركة مع الطلبة العادیین في الصفوف العادیة ، ویتم ترتی

زمني معد لهذه الغایة ، بحیث یتم الانتقال بسهولة من الصف العادي إلى الصف الخاص ، 

وبالعكس ، ویهدف هذا النوع من الدمج إلى زیادة فرص التفاعل الاجتماعي والتربوي بین 

 . الأطفال غیر العادیین والأطفال العادیین في نفس المدرسة

أن یكون الدمج المكاني غیر فعَال في إجراء التواصل بین الأطفال خاصة إذا ومن الممكن 

لم تجرى تحضیرات مسبقة وإشراف مناسب لإحداث تفاعل ما بین الأطفال العادیین وغیر 

 . ) 2000عبد اللطیف ، ( العادیین

 : الدمج الأكادیمي2-2

د بالدمج الأكادیمي التحاق الطلبة غیر العادیین مع و قصبأن الم)  2000الروسان ، ( ویرى 

الطلبة العادیین في الصفوف العادیة طوال الوقت ، حیث یتلقى هؤلاء الطلبة برامج تعلیمیة 

مشتركة ویشترط في مثل هذا النوع من الدمج توفر الظروف والعوامل التي تساعد على 

عادیین للطلبة الغیر العادیین في الصف إنجاح هذا النوع من الدمج ، ومنها تقبل الطلبة ال
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العادي ، وتوفیر مدرس التربیة الخاصة الذي یعمل جنباً إلى جنب مع المدرس العادي في 

الصف العادي وذلك بهدف توفیر الطرق التي تعمل على إیصال المادة العلمیة إلى الطلبة 

التي تعمل على إنجاح هذا غیر العادیین ، إذا تطلب الأمر كذلك ، وكذلك توفیر الإجراءات 

الاتجاه والمتمثلة في التغلب على الصعوبات التي تواجه الطلبة غیر العادیین في الصفوف 

   . العادیة ، والمتمثلة في الاتجاهات الاجتماعیة ، وإجراء الامتحانات وتصحیحها

 

 : الدمج الاجتماعي3-2 

ن في مجال السكن والعمل ویطلق على دمج الأفراد غیر العادیین مع الأفراد العادیی یقصد به

هذا النوع من الدمج بالدمج الوظیفي ، وكذلك الدمج في البرامج والأنشطة والفعالیات 

المختلفة بالمجتمع ، ویهدف هذا النوع من الدمج إلى توفیر الفرص المناسبة للتفاعل 

 . عادیینالاجتماعي والحیاة الاجتماعیة الطبیعیة بین الأفراد العادیین وغیر ال

 : الشروط الواجب مراعاتها في التخطیط لبرامج الدمج المثالي -3

یعتبر الدمج من العملیات المعقدة التي تحتاج إلى تخطیط سلیم للتأكد من نجاح البرنامج 

بحیث یكون مخططاً له بصورة دقیقة حیث أن الأطفال من ذوي الاحتیاجات الخاصة والذین 

یجب أن یحصلوا على مستوى من التعلیم لا یقل عن البرنامج سیستفیدون من هذا البرنامج 

المطبق في المدارس الخاصة ، أیضاً وجود الطفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة في 

المدارس العادیة لا یجب أن یؤثر بأي حال على برنامج المدرسة العادیة ومستوى تقدم 

 . المدرسة العادیة وطموح الطلبة وأن لا یشكل عبئاً إضافیاً على المعلم في

لقد أشارت العدید من الدراسات إلى جوانب مهمة لإنجاح عملیة الدمج یجب مراعاتها یمكن  

 : الجوانب التالیة تلخیصها في

توفیر معلم التربیة الخاصة واحد على الأقل في كل مدرسة یطبق فیها برامج الدمج حیث -

جة كبیرة من القبول والدعم والقلیل من أن الطفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة یحتاج إلى در 

قبل الإدارة المدرسیة والهیئة التدریسیة والطلبة  المنافسة لذلك فهم بحاجة إلى مدرسین مؤهلین

في المدارس لبرامج الدمج وقناعتهم به وهذا لن یتم إلا بعد توضیح أهمیة الدمج لكل من 

 . الإدارة المدرسیة والمعلمین وأولیاء أمور الطلبة
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الاختیار السلیم للأطفال من ذوي الاحتیاجات الخاصة الذین سیستفیدون من هذا البرنامج - 

 . من الناحیة الأكادیمیة والاجتماعیة والانفعالیة

المشاركة والتعاون من قبل الأهالي وأولیاء أمور الطلبة من ذوي الاحتیاجات الخاصة في 

 . برامج الدمج حلإنجاالبرنامج المدرسي من الأمور الهامة جداً 

تحدید الأهداف المرجوة من البرنامج بحیث یجب أن تكون واقعیة وعلى أسس علمیة قد 

 . تكون عائق وأضرارها أكبر على الأطراف المشاركة

تحدید نوعیة الدمج هل هو الدمج الأكادیمي أو الاجتماعي الذي یقتصر فقط على أنشطة 

 . المدرسة خارج غرفة الصف

 مج إلى نظام تسجیل مستمر لقیاس تقدم الطالب في مختلف الجوانب النمائیةحاجة برامج الد

إعداد الكوادر اللازمة وتدریبیها تدریباً جیداً بما یتناسب مع إنجاح برنامج الدمج ، وینبغي أن 

یكون تدریب معلمي الفصول العادیة على التعامل التربوي مع ذوي الاحتیاجات الخاصة من 

  . لبرامج الدمجالركائز الأساسیة 

  :  جالركائز الأساسیة لبرامج الدم-4

اهتم العدید من الباحثین في الشأن التربوي لتبیین أهم النقاط الممكن لبرامج الدمج الارتكاز  

علیها قصد تحقیق الأهداف المنشودة ، ومن بینهم الأستاذ الدكتور جمال الخطیب في 

 :مختلف كتاباته عن الدمج ویمكن تلخیصها في الآتي 

  حیث أن دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة مرتبط  :نوع الإعاقة

بنوع الإعاقة وحدتها لهو أیسر لذوي الاحتیاجات الخاصة حسیاً وحركیاً منه بالنسبة 

إلى ذوي الاحتیاجات الخاصة ذهنیاً كما أن دمج المصابین بإعاقة واحدة أسهل من 

 . دمج الإعاقات المضاعفة

  الدمج المدرسي للأطفال من ذوي الاحتیاجات الخاصة لا بد وأن أن  :التربیة المبكرة

یسبقه تربیة مبكرة من الأسرة لمساعدتهم على أداء بعض الوظائف الأساسیة للحیاة 

مثل الكلام والحركة والتنقل والاعتماد على الذات ومعرفة خصائص الأشیاء بصفة 

 . طبیعیة
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 یفضل ألا یتجاوز  :لفصل العاديعدد التلامیذ من ذوي الاحتیاجات الخاصة في ا

عن تلمیذین حتى لا یحول وجودهم به دون السیر العادي له لأن الاعتناء بذوي 

 .الاحتیاجات الخاصة یتطلب تفرید التدخل

  یتطلب الاعتناء بذوي الاحتیاجات الخاصة داخل الفصل العادي  :حجم الفصل

رتفعاً فأنه یتعذر الاضطلاع مجهودات خاصة من قبل المعلم وإذا كان عدد التلامیذ م

بهذا الدور بصفة مرضیة وبقدر ما یكون حجم الفصل أصغر تكون مهمة المعلم 

 .أیسر 

  قلما یتم دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في  :حصص للدعم خارج الفصول العادیة

الفصول العادیة بطریقة مرضیة إذا لم یستفیدوا بحصص للدعم والتدارك خارج هذه 

الفصول لأن الطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة یتسم بالبطء والتعثر ویأخذ هذا الدعم 

 : اتجاهین متكاملین

نمیة المهارات الحسیة اتجاه یعتني بتحسین القدرات الأساسیة مثل النطق وت -

 . والیدویة

  . واتجاه یعتني بتحسین المستوى التحصیلي المدرسي من حساب وقراءة -

  ویتلخص هذا الدور في المستوى الثقافي والاقتصادي للأسرة  :دور أولیاء الأمور

ومدى وعي أفرادها بمشكلات الإعاقة ومتطلبات الإدماج الاجتماعي لذوي 

ومدى توفیر وسائل التعلم المختلفة لهم ، والتعاون مع الاحتیاجات الخاصة ، 

 . المعلمین في تیسیر تقدم أبنائهم

 البدء بالمعلمین الراغبین في تنفیذ برامج الدمج وتشكیل صفوف الدمج . 

 العمل بروح الفریق ومشاركة الجمیع في التخطیط والتنفیذ . 

 لمعلمینتوفیر المعلومات والتهیئة وتنفیذ البرامج التدریبیة ل . 

 توفیر مصادر الدعم وتدبیر الأمور الإجرائیة والمساندة المادیة والبشریة للمدرسة . 

  ًمنحنى واقعي في التغییر وإتباعالدمج یتم تدریجیا . 

  إعطاء المعلمین حریة اتخاذ القرارات المهنیة في تعدیل المنهج وإضافة البرامج

 . المناسبة

  ذوي الاحتیاجات الخاصةالتأهیل النفسي والتربوي للطفل . 
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 التوعیة بسمات وخصائص الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ومشكلاتهم . 

  تحدید الفترة الزمنیة للدمج فیما إذا كانت تشمل طول فترة الیوم الدراسي أو في فترات

 . زمنیة محددة

  تصمیم السجلات الخاصة بتدوین المعلومات حول تطور ونمو الطفل ذوي

 : لخاصة خلال مراحل تنفیذ برنامج الدمج ومن هذه السجلاتالاحتیاجات ا

 . سجل یوضح الحالة التي كان علیها الطفل قبل الدمج -

 استفادة الطفل من برنامج الدمج  سجل خاص بتسجیل ملاحظات المعلم حول مدى -

ومدى توافق البرنامج مع قدرات الطفل وإمكانیاته ، ومدى تمشي الطفل مع متطلبات 

، وهنا یجب أن یكون التسجیل دوریاً وبشكل مستمر بما یكفل المتابعة  الدمج

 . المستمرة لتطور ونمو الطفل

سجل تقویمي خاص یحدد مدى استفادة الطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة من -

البرنامج بعد انقضاء فترة زمنیة معینة كفصل أو عام دراسي ، والذي سیتم النظر 

ل في البرنامج أو عدمه ، كذلك یتم من خلال هذا على أساسه باستمراریة الطف

التسجیل تقییم البرنامج وتحدید جوانب القوة والضعف فیه وإجراء التعدیل المناسب في 

 . ضوء الخبرة التي تم اكتسابها خلال فترة تطبیق البرنامج

  السیر بالدمج خطوة بخطوة إذ لا یجب الاندماج في عملیة الدمج سواء من حیث

التي سیتم دمجها أو حتى اختیار نوع الدمج الذي سیتم وضع الطفل به ، بل  تالفئااختیار 

یجب أن یؤخذ بعین الاعتبار إمكانیات المدرسة واستعدادها وحاجات الأطفال وفرص 

  . نجاحهم
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 : كیفیة الإدماج-5

 : لابد أن یسیر إدماج ذوي الاحتیاج الخاصة على النحو التالي

 : الخاصةالفصول  -1

حیث یلحق الطفل بفصل خاص بذوي الاحتیاجات الخاصة ملحق بالمدرسة العادیة في 

بادئ الأمر مع إتاحة الفرصة أمامه للتعامل مع أقرانه العادیین بالمدرسة أطول فترة ممكنة 

 . من الیوم الدراسي

 : حجرة المصادر -2

مساعدة خاصة بصورة فوریة في حیث یوضع الطفل في الفصل الدراسي العادي مع تلقیه 

حجرة خاصة ملحقة بالمدرسة حسب جدول ثابت وعادة ما یعمل في هذه الحجرة معلم أو 

 أكثر من معلمي التربیة الخاصة الذین أعدوا خصیصاً للعمل مع ذوي الاحتیاجات الخاصة

  : الخدمات الخاصة -3

قت لآخر بصورة فردیة حیث یلحق الطفل بالفصل العادي مع تلقیه مساعدة خاصة من و 

منتظمة في مجالات معینة مثل القراءة أو الكتابة أو الحساب وغالباً ما یقدم هذه المساعدة 

 . للطفل معلم التربیة الخاصة متنقل یزور المدرسة مرتین أو ثلاث مرات بالأسبوع

 : المساعدة داخل الفصل -4

ات اللازمة له داخل الفصل حیث یلحق الطفل بالفصل الدراسي العادي مع تقدیم الخدم

حتى یمكن للطفل أن ینجح في هذا الموقف وقد تتضمن هذه الخدمات استخدام الوسائل 

التعلیمیة أو الأجهزة التعویضیة أو الدروس الخصوصیة وقد یقوم بهذه معلم متنقل أومعلم 

  . الفصل العادي بمساعدة المعلم المتنقل أو المعلم الاستشاري

  : شاريالمعلم الاست -5

حیث یلحق الطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة بالفصل الدراسي العادي ویقوم المدرس العادي 

بتعلیمه مع أقرانه العادیین ویتم تزوید المعلم بالمساعدات اللازمة عن طریق معلم استشاري 

مؤهل في هذا الصدد وهنا یتحمل معلم الفصل العادي مسؤولیة إعداد البرامج الخاصة 

  . تطبیقها أثناء ممارسته لعملیة التدریس العادیة في الفصلبالطفل و 
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  : تعریف غرف المصادر-6

هي غرفة في المدرسة العادیة ، ذات اتساع یحقق سهولة التدریب والحركة تتوسط مواقع -

فصول المدرسة التي یحتاج طلابها لرعایة في هذه الغرفة ، ویسهل حركة ذهابهم منها دون 

 . صعوبات

بأثاث ومواد تربویة ووسائل تعلیمیة تمكن من تحقیق خدمات للطلاب بكفایة مزودة -

مطلوبة وتفي باحتیاجات الطلاب المحولین إلیها أو المترددین علیها وخاصة في التغلب 

 . على الصعوبات التعلیمیة التي یعانون منها

ركن لتعلیم " ة یمكن تقسیم هذه الغرفة إلى أركان في إطار المواقف والخبرات التعلیمی -

وكل ركن مزود بالوسائل والمواد " القراءة ، ركن للعملیات الحسابیة ، ركن للألعاب التربویة 

  . الخاصة به ، وبما یتیح للمعلم استخدامها وتوظیفها في یسر وكفاءة

 . یقوم على تقدیم الخدمات بغرفة المصادر مدرس متخصص- 

اني من صعوبات تعلیمیة معینة حسب جدول یتردد على هذه الغرفة الطالب الذي یع -

في مادة معینة " بعض الوقت " معین خلال الیوم الدراسي للحصول على مساعدة خاصة 

 .أو في حل مشكلة تواجهه ، أو التخلص من مشكلة سلوكیة أو نفسیة معینة 

 : إیجابیات دمج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة-6

تعتبر المدارس العادیة هي البیئة الطبیعیة التي یمكن للأطفال المعوقین وغیر المعوقین  

أن ینموا فیها معا على حد سواء ، وعلیه فإن القیام بإجراء بعض التعدیلات في بیئة 

طبیعیة لتفي بالاحتیاجات الخاصة بالأطفال المعوقین أسهل وأجدى من القیام بتعدیل بیئة 

 .باحتیاجاتهم الأساسیة  اصطناعیة لتفي

یتیح الدمج للأطفال المعوقین فرصة البقاء  أن الدمج )  1998عبد االله ، عثمان ، ( یرى  

في منازلهم بعد الیوم الدراسي الأمر الذي یمكنهم من أن یكونوا أعضاء عاملین في أسرهم 

 .وبیئاتهم الاجتماعیة 

سلبیة التي تصاحب عزلهم في مدارس یعمل الدمج على الحیلولة دون ظهور الاتجاهات ال

یعمل الدمج على الحد من المركزیة في تقدیم الخدمات التعلیمیة ، كما یتیح ، خاصة 

 الفرصة للمؤسسات التعلیمیة المحلیة المختلفة أن تستفید من تجربة تربیة الأطفال المعوقین 
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ویع الخدمات التربویة یشكل الدمج وسیلة تعلیمیة مرنة یمكن من خلالها زیادة وتطویر وتن

 .المقدمة للتلامیذ المعوقین 

تدریس الأطفال المعوقین في الفصول العادیة یتیح لهم فرصة التفاعل الاجتماعي مع 

 .أقرانهم العادیین 

 .بیئة الدمج تعمل على زیادة التقبل الاجتماعي للأطفال المعوقین من فبل أقرانهم العادیین 

 .یعمل الدمج على تمكین الأطفال المعوقین من محاكاة وتقلید سلوك أقرانهم غیر المعوقین 

 . یعمل الدمج على زیادة فرص التواصل بین الأطفال المعوقین وغیر المعوقین

إن من شأن احتكاك الأطفال المعوقین بأقرانهم غیر المعوقین في سن مبكرة أن یسهم في 

 .ر المعوقین نحو أقرانهم المعوقین تحسین اتجاهات الأطفال غی

من شأن الدمج أن یمكن الأطفال غیر المعوقین من التعرف على نقاط القوة والضعف لدى 

أقرانهم المعوقین مما یؤدي إلى الحد أو التخلص من أیة مفاهیم خاطئة قد تكون موجودة 

 .لدیهم 

الأطفال المعوقین إلى  إن من شأن الدمج أن یعمل على إیجاد بیئة واقعیة یتعرض فیها

خبرات متنوعة ومؤشرات مختلفة من شأنها أن تمكنهم من تكوین مفاهیم صحیحة واقعیة 

 .عن العالم الذي یعیشون فیه 

س الأكادیمي بین إن من شأن الدمج أن یعمل على إیجاد بیئة تعلیمیة تشجع على التناف  -

 جمیع التلامیذ 

 . یق فهمنا للفروق الفردیة بین الأطفال إن من شأن الدمج أن یعمل على تعم  -

ـ یمكن للدمج التربوي أن یظهر للمتخصصین وغیر المتخصصین على حد سواء أن أوجه 

  . التشابه بین التلامیذ المعوقین وغیر المعوقین أكبر من أوجه الخلاف
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 :سلبیات الدمج  -7

نجاح عملیة الدمج التربوي تعتمد على وجود نظام مساند بحیث یستطیع المعلمون  إن -

والإداریون في التعلیم العام والخاص الوفاء بالاحتیاجات الأساسیة للأطفال وذلك بوجود 

  .معلمین متخصصین وبیئة مناسبة

طفال العادیین الاتجاهات السلبیة التي قد توجد لدى معلمي الفصول العادیة أو لدى الأ إن -

  .قد تجعل من عملیة الدمج تجربة سلبیة للأطفال

  .طفال المعاقینمباني التعلیم العام غیر مهیأة لتلك الفئة مما قد یشكل صعوبات للأ -

إیجابیات دمج الأطفال المعوقین في المدارس العادیة تفوق كثیراً  أنومما سبق یتضح 

دمج التربوي تعتبر بطبیعتها من النوع الذي یمكن سلبیات ال أنسلبیاته، والأهم من ذلك هو 

  .معالجته والتغلب علیه

أما من حیث الاتجاهات نحو الدمج التربوي فقد أثبتت دراسات عدیدة أنها تتركز في ثلاثة 

  :اتجاهات

أصحاب هذا الاتجاه یعارضون فكرة الدمج ویعتبرون تعلیم الأطفال ذوي  :الاتجاه الأول -

الاحتیاجات الخاصة في مدارس خاصة بهم أكثر فعالیة وأمناً حتى لو أدى ذلك لعزلهم عن 

  .المجتمع

أصحاب هذا الاتجاه یؤیدون فكرة الدمج لما لذلك من أثر في تعدیل  :الاتجاه الثاني-

وصمة العجز  إلحاقمن عزل الأطفال والذي یسبب بالتالي  اتجاهات المجتمع والتخلص

وغیرها من الصفات السلبیة التي یكون لها أثر على الطفل وطموحه  والإعاقةوالقصور 

  .ودافعیته أو على الأسرة والمجتمع بشكل عام

أصحاب هذا الاتجاه یرون أنه من المناسب المحایدة والاعتدال، حیث أن  :الاتجاه الثالث -

ناك فئات لیس من السهل دمجهم بل یفضل تقدیم الخدمات الخاصة بهم من خلال معاهد ه

البسیطة  الإعاقاتخاصة مثل ذوي الإعاقات الشدیدة والمتعددة، ویؤیدون دمج ذوي 

 أنومن خلال هذه الاتجاهات فإن الرؤیة تشیر إلى   .والمتوسطة في المدارس العادیة

 الإعاقةیراعي نوع  إنبرنامج الدمج یجب  أناسب حیث الاتجاه الثالث هو الاتجاه المن

  .البسیطة والمتوسطة، وتقدم الخدمات في معاهد خاصة  الإعاقاتوشدتها حیث تدمج 
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  الإعاقة البصریة: الفصل الثالث 
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  : مفهوم الإعاقة-1

الإعاقة عام أقل موضوعیة من حیث القابلیة للقیاس من مصطلحي الاعتلال  مصطلح

 شخصیةوالعجز، فهو لفظ یشیر إلى الأثر الذي ینجم عن حالة العجز في ضوء متغیرات 

 (. واجتماعیة وثقافیة مختلفة، وتبعًا لذلك، فإن حالة العجز قد لا تعني حالة إعاقة بالضرورة

  )2009،الخطیب 

  :تعددت تعریفات الإعاقة على النحو التاليلقد 

معاناة كل فرد نتیجة عوامل وراثیة أو بیئیة من قصور  "بأنها)2008،الكأسو أب(هاعرفف

جسمي أو عقلي تترتب علیه آثار اقتصادیة أو اجتماعیة أو نفسیة تحول بینه وبین تعلم أو 

أداء بعض العملیات العقلیة أو الحسیة، التي یؤدیها الفرد العادي بدرجة كافیة من المهارة 

من مقدرة الفرد على القیام بوظیفة أو أكثر من بأنها حالة تحد "ها أیضا عرفوی".والنجاح

الوظائف التي تعتبر العناصر الأساسیة لحیاتنا الیومیة، وبینها العنایة بالذات أو ممارسة وقد 

ویُؤكد على أنها ضرر أو خسارة ".تنشأ الإعاقة بسبب خلل جسمي أو عصبي أو عقلي

من أدائه وهي تمثل الجانب تصیب الفرد نتیجة الضعف أو العجز تحد أو تمنع الفرد 

الاجتماعي للضعف أو العجز، ونوع ودرجة الإعاقة یؤثران في القیم والاتجاهات والتوقعات 

  . التي تراعى فیها البیئة الاجتماعیة للأفراد

وتعرف الإعاقة بأنها عیب یرجع إلى العجز الذي یمنع الفرد أو یحد من قدرته على أداء  

  )1998،كامل ملیكه،( .دور طبیعي بالنسبة للسن والجنس والعوامل الاجتماعیة والثقافیة

ویشار بأنها كل قصور جسمي أو نفسي أو عقلي أو خلقي یمثل عقبة في سبیل قیام الفرد  -

المجتمع ویجعله قاصرًا عن الأفراد الأسویاء الذین یتمتعون بسلامة الأعضاء بواجبه في 

  )1997،دعبد المجی، معبد الرحی(.وصحة وظائفها
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  :وعلى هذا فإن معنى الإعاقة یشیر إلى ما یلي

  .المعاناة نتیجة عوامل بیئیة أو وراثیة• 

  .الطبیعي في الحیاةحالة من عدم القدرة على تلبیة الفرد لمتطلبات أداء دوره • 

  .قصور أو تعطل عضو أو أكثر من الأعضاء الداخلیة للجسم من القیام بوظائفها• 

  .ضرر أو خسارة تصیب الفرد نتیجة الضعف أو العجز تحد من أدائه الطبیعي• 

  :المعاق 1-1

كل شخص عاجز كلی�ا أو جزئی�ا، عن ضمان حیاة  "بأنه )2008(ه أبو الكأس یعرف 

ي في قدراته الجسمیة أو اجتماعیة طبیعیة، نتیجة نقص خلقي أو غیر خلقشخصیة أو 

بأنه الفرد الذي یعاني من حالة ضعف أو عجز تحد من قدرته، أو " ویعرف أیضًا  ،" العقلیة

المعاق هو فرد و  ".تمنعه من القیام بالوظائف والأدوار المتوقعة ممن هم في عمره باستقلالیة

سواء الجسمیة أم الحسیة أم النفسیة أم الاجتماعیة ناتج عن حدث لدیه قصور في القدرة 

خلقي منذ الولادة أو مكتسب، فیكون غیر قادر على كفالة نفسیة كلی�ا أو جزئی�ا في أي من 

هذه القدرات لیسد حاجاته الأساسیة، معتمدًا على قدرته الفردیة إلى جانب غیاب القدرة على 

 المساعدة ویستوجب یتطلب الذي العادي، للحد للفرد الطبیعي عدلبالم والاستمراریة المزاولة

 لهذا بعض الاستقرار لتوفیر لمحیطةا لبیئته و عاقتهقا لإ،وف لمتاحةا قدراته لباقي التأهیل

  .واقتصادی�ا ونفسی�ا اجتماعی�ا الفرد

لعادیة، المعاق كل شخص لیست لدیه قدرة كاملة على ممارسة نشاط أو عدة أنشطة للحیاة ا

. نتیجة إصابة وظائفه الحسیة، أو العقلیة، أو الحركیة إصابة ولد بها أو لحقت به بعد الولادة

  )1989الشیباني، عمر التوم ( 

إلا أن هناك مجموعة من الخصائص والسمات العامة التي من الممكن أن یشترك فیها 

  .معظم المعاقین بغض النظر عن نوع الإعاقة
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  :البصریةتعریف الإعاقة -2

ظهرت تعریفات متعددة للإعاقة البصریة بعضها ركز على الجوانب القانونیة والبعض  -

الآخر ركز على الجوانب التربویة، وقد ظهر تعریف الإعاقة البصریة من الناحیة القانونیة، 

  :فمنها

تعرف الإعاقة البصریة بأنها حالة من الضعف في حاسة البصر بحیث یحد من قدرة  -

بفعالیة واقتدار، الأمر الذي یؤثر سلبًا في نموه  )العین(على استخدام حاسة بصره  الفرد

العزة، سعید . (وأدائه، وتشمل هذه الإعاقة ضعفًا أو عجزًا في الوظائف البشریة

  )2001حسني

هي ضعف في حاسة البصر یحد من قدرة ) Visual Impairment(الإعاقة البصریة  -

الشخص على استخدامها بفعالیة مما یؤثر سلبًا في أدائه ونموه، والإعاقة البصریة ضعف 

البصر المركزي، والبصر الثنائي، والتكیف : في أي من الوظائف البصریة الخمس وهي

  )2009محمد الخطیب ( البصري، والبصر المحیطي، ورؤیة الألوان 

  :)الزاویة القانونیة والزاویة التربویة(: عاقة البصریة من زاویتین أساسیتین وهماوتعرف الإ

، وحدة البصر )Visual Acuity(على حدّة البصر  )الطبي(یعتمد التعریف القانوني  -

 :بعبارة أخرى). كقراءة الأحرف أو الأرقام أو الرموز(هي القدرة على التمییز بین الأشكال 

بحیث یصبح مركزًا على الشبكیة، وحدة  ءحدة البصر هي قدرة العین على أن تعكس الضو 

مثلاً یعني أن  20/60فأن نقول إن حدة إبصار الشخص . 20/20الإبصار العادیة هي 

وتبعًا . قدم 60قدم ما یراه الناس الآخرون عن بعد  20الشخص لا یرى إلا عن بعد 

إذا كانت حدة الإبصار لدیه أضعف ) قانونی�ا(ان مكفوفًا لمستوى حدة البصر، یعتبر الإنس

، كذلك یتضمن التعریف القانوني للإعاقة البصریة تحدید مجال الإبصار 20/200من 

)Field of vision ( ومجال الإبصار هو المساحة الكلیة التي یستطیع الإنسان العادي

وهو یبلغ حوالي  بالدرجاتیقاس  ومجال الإبصار. رؤیتها في لحظة ما دون أن یحرك مقلتیه

درجة عند الإنسان الذي یتمت بقدرات بصریة طبیعیة، فإذا كان مجال البصر ) 180(
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  .درجة أو أقل فالإنسان مكفوف قانونی�ا) 20(یساوي 

فالإنسان المكفوف هو الذي فقد بصره بالكامل أو الذي یستطیع  أما من الناحیة التربیة -

وهذا الشخص . فإن علي الاعتماد على الحواس الأخرى للتعلم إدارك الضوء فقط ولذلك

یتعلم القراءة والكتابة عن طریق بریل، وما ینبغي التنویه إلیه هنا هو أن المكفوفین قانونی�ا 

غالبًا ما یكون لدیهم شيء من القدرة على الإبصار أو ما یسمى بالبصر المتبقي 

)Residal Vision( من الناحیة القانونیة الأشخاص الذین ، وأما ضعاف البصر فهم

في العین الأقوى بعد التصحیح، ومن  20/200إلى  20/70تتراوح حدة إبصارهم ما بین 

الناحیة التربویة، فالضعف البصري هو عدم القدرة على تأدیة الوظائف المختلفة بدون اللجوء 

  )2009،الخطیب  محمد. (إلى أجهزة بصریة مساعدة تعمل على تكبیر المادة المكتوبة

  : تصنیف الإعاقة البصریة -3

  :یصنف المعوقون بصری�ا إلى فئتین رئیسیتین

وتنطبق على هذه الفئة التعریف القانوني والتربوي للإعاقة ) Blind(فئة المكفوفین  :الأولى

وهم الذین یستخدمون ): Braille Readersقارئي برایل(البصریة، ویطلق على هذه الفئة 

  .للقراءةأصابعهم 

وهذه الفئة تستطیع القراءة باستخدام ) Bartially sighted(فئة كالمبصریة جزئی�ا  :الثانیة

قدم  200/20إلى 70/20وسیلة تكبیر أو نظارة طبیة وتتراوح حدة إبصار هذه الفئة ما بین 

ت قارئي الكلما(في العین الأقوى حتى مع استعمال النظارة الطبیة، ویطلق على هذه الفئة 

وهم الذین یستخدمون عیونهم للقراءة مع تكبیر ): Large- Type Readersالمكبرة 

  . )2010. كوافحه، فواز عبدالعزیز. (الكلمات
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  : أسباب الإعاقة البصریة-4

  . تعددت الأسباب التي تؤدي إلى الإصابة بالإعاقة البصریة

  :فهناك أسباب منها

وتشمل العوامل الوراثیة والبیئیة وإصابة الأم الحامل ببعض  :أسباب ما قبل الولادة• 

  .الأمراض

فكثیرًا ما تظهر تأثیراتها منذ الولادة وغذا حدث : العوامل الوراثیة:أسباب أثناء الولادة نفسها• 

، وتشمل نقص الأكسجین والولادة )Congenital(ذلك فهي تسمى بالعوامل الولادیة 

  .المبكرة

وتعرف العوامل غیر الوراثیة المسببة للإعاقة البصریة بالعوامل  :الولادةأسباب ما بعد • 

، وتشمل زیادة نسبة الأوكسجین في حاضنات الأطفال الخدج )Adventitious(المكتسبة 

  )2004،صبحي الحدیدي . (والأمراض التي تصیب العین والإصابات الناجمة عن الحوادث

  ):Retinal Detachment(انفصال الشبكیة  -1

ینجم انفصال الشبكیة عن جدار مقلة العین عن ثقب في الشبكیة مما یسمح للسائل بالتجمع 

الأمر الذي ینتهي بانفصال الشبكیة عن الأجزاء التي تتصل بها، ومن أهم أعراض انفصال 

محمد .(الشبكیة لعدة أسباب منها إصابات الرأس وقصر النظر الانتكاسي والسكري 

  )2009،یدي الخطیب، صبحي الحد

  ):Diabetic Retinopathy(اعتلال الشبكیة الناتج عن السكري  -2

هو مرض یؤثر على الأوعیة الدمویة في الشبكیة وقد یؤدي النزیف في تلك الأوعیة إلى 

العمى، وإذا اكتشفت حالة السكري وعولجت فمن الممكن تأخیر حدوث الاعتلال أو منعه، 

شبكیة وإن كان العلاج حالیًا یركز على تخثیر الدم عن ولا یوجد علاج مناسب لاعتلال ال

  )2009،محمد الخطیب، صبحي الحدیدي . (طریق استخدام أشعة اللیزر
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  ):Macular Degeneration(انتكاس النقطة المركزیة  -3

اضطراب في الشبكیة یحدث فیه تلف في الأوعیة الدمویة في النقطة المركزیة یواجه 

ؤیة الأشیاء البعیدة والأشیاء القریبة، وهذا المرض یصیب الكبار الشخص فیه صعوبة في ر 

في السن ویصیب الإناث أكثر من الذكور، ویؤدي هذا الاضطراب إلى فقدان البصر 

المركزي والبصر المحیطي المتبقي لا یكفي لتأدیة الأعمال القریبة من العین كالكتابة والقراءة 

  )2009،حي الحدیدي محمد الخطیب، صب. (والأعمال الیدویة

  ):Glaucoma(الماء الأسود  -4

الماء الأسود أو الجلوكوما هو زیادة حادة في ضغط العین مما یحد من كمیة الدم التي 

تصل إلى الشبكیة ویؤدي إلى تلف الخلایا العصبیة وبالتالي العمى إذا لم تكتشف الحالة 

جراحیًا في العادة، أما لدى الكبار فهي غالبًا وتعالج مبكرًا، وتعالج الجلوكوما لدى الأطفال 

لة البصریة في هذه الحالة بالتدریج ولا تتأثر حدة البصر ا تعالج بالعقاقیر، وتتدهور الحام

في البدایة حیث أن البصر المحیطي هو الذي یتأثر؛ لأن التلف یحدث في الجزء الجانبي 

دیًا إلى العمى، ومع تطور الحالة یتألم من الشبكیة وینتقل تدریجیًا إلى مركز الشبكیة مؤ 

المریض ویصبح الهدف من العلاج خفض الضغط وإیقافه أیة تدهورات مزمنة، إن سبب هذه 

الحالة غیر معروف جیدًا والمرض قد یحدث فجأة وقد یتطور تدریجیًا، وبعد سن الخامسة 

هذا . العین بشكل دوريوالثلاثین تزید نسبة الإصابة بهذه الحالة لذا ینصح الأفراد بفحص 

  :وتصنف المیاه السوداء إلى نوعین رئیسین همها

  ):Congenital Glaucoma(المیاه السوداء الولادیة  -أ

وتكون موجودة منذ لحظة الولادة أو بعد الولادة بقلیل، وتحتاج هذه الحالة إلى جراحة مباشرة 

ى الإمام، وفي البدایة یتجنب لمنع التلف، وفي الحالات الشدیدة تكون القرنیة مدفوعة إل

تنتج عن زیادة الضغط الداخلي في العین  الأعراضالطفل الضوء وتسیل دموعه بكثرة وهذه 

  .وتلف القرنیة إذ یحدث توسع فیها

  ):Adult Glaucoma(المیاه السوداء لدى الراشدین  -ب
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س خاصة في یعاني الأفراد المصابون بهذه الحالة في صداع في الجزء الأمامي من الرأ

الصباح، ویمكن معالجة هذا النوع من المیاه السوداء في كثیر من الأحیان بقطرة العیون 

الجلوكوما الولادیة، وجلوكوما (التي تعمل على خفض الضغط، وقد یكون كلا النوعین 

ناتجًا عن (أو قد یكون ثانوی�ا  –لیس ناتجًا عن مرض ما في العیون : أي –أولیًا ) الراشدین

  )2009،محمد الخطیب، صبحي الحدیدي . (ض ما في العینمر 

  ):Cataract(الماء الأبیض  -5

هو إعتام في عدسة العین وفقدان للشفافیة یؤدي إلى عدم القدرة على الرؤیة إذا لم تعالج 

الحالة، وهذا المرض یحدث عادة لدى الكبار؛ ولكنه قد یحدث مبكرًا أیضًا بسبب عوامل مثل 

بة الألمانیة وإصابات العین، وتسمى الحالة لدى الأطفال بالماء الأبیض الوراثة والحص

حیث تكون القدرة على رؤیة الأشیاء البعیدة ورؤیة ) Congenital Cataract(الولادي 

الألوان محدودة، ویشكو الفرد من حساسیة كبیرة للضوء أو من عدم القدرة على الرؤیة جیدًا 

ویزداد هذا المرض سوءًا تدریجی�ا ویحدث صعوبة . اللیل في ظروف الإضاءة القویة أو في

في الرؤیة، وتعتمد الأعراض على المساحة في العدسة التي حدث فیها تعتیم، وعندما تزال 

العدسة یصبح البصر ضعیفًا جد�ا ولا یحدث تركیز للضوء فقد تصبح حدة الإبصار 

حیة، ولهذا فبعد إزالة العدسة في العین إلي أجري لها عملیة جرا 20/400إلى  20/200

 -90المعتمة توضع عدسة طبیة خاصة، ونسبة نجاح هذه العملیة تقدر بحوالي 

  )2009،محمد الخطیب، صبحي الحدیدي .(95%

  ):Optic Nerve Atrophy(ضمور العصب البصري  -6

یحدث الضمور في العصب المركزي لأسباب عدیدة كالأمراض التنكسیة والحوادث 

بات والأورام ونقص الأوكسجین، وقد یحدث الضمور في أي عمر ولكنه أكثر شیوعًا والالتها

لدى الشباب، وفي بعض الأحیان قد یكون هذا المرض وراثی�ا، وتعتمد قدرات الفرد البصریة 

محمد الخطیب، . (على شدة التلف فقد لا یبقى لدیه بصر وقد یبقى لدیه بصر جزئي

  )2009،صبحي الحدیدي 



 

58 

 

  ):Retrolental Fibroplasia(یف خلف العدسي التل -7

مرض ینتج عن إعطاء الأطفال الخدج كمیات كبیرة من الأكسجین مما ینتج عنه تلف في 

الأنسجة خلف العدسة، وتتأثر الأوعیة الدمویة وتتلفف الشبكیة، وأحیانًاتبقى بعض الخلایا 

وبشكل ) Spot Vision(قاط في الشبكیة سلیمة ولهذا یصبح لدى الفرد ما یسمى برؤیة الن

  )2009،محمد الخطیب، صبحي الحدیدي . (عام، قد ینتهي هذا المرض بالعمى التام

  ):Strabismus(الحول  -8

تتحكم عضلات العین الخارجیة بحركة العیون بالاتجاهات المختلفة، ومن المهم أن تتحرك 

حد لها وهذا ما یسمى بالبصر العینان معّا لدمج الخیالات البصریة لإعطاء انطباع دماغي وا

، فإذا كان هناك خلل في إحدى العضلات فلن تتحرك )Binocular Vision(الثنائي 

العینان معًا بشكل منظم وإذا ترك هذا الوضع دون تدخل علاجي فقد یستخدم الطفل عینًا 

ئم، واحدة وأما العین الأخرى فیصیبها كسل، وإذا استمر الوضع هكذا تضعف العین بشكل دا

وهو ما یعرف بالحول الأنسي أكثر أنواع الحول ) Esotropia(ویعتبر الحول إلى الداخل 

شیوعًا بین الأطفال، وفي العادة یكون هذا الحول في عین واحدة، وفي بعض الحالات تكون 

كلتا العینین منحرفتین نحو الأنف، وفي حالات قلیلة یكون الحول إلى الخارج 

)Exotropia ( ف بالحول الوحشي ویحتاج معظم الأطفال المصابین بالحول إلى أو ما یعر

محمد الخطیب، صبحي . (جراحة حیث أن حالات قلیلة فقط یمكن معالجتها بالنظارات

  )2009،الحدیدي 

  ):Aniridia(توسع الحدقة الولادي  -9

هو تشوه ولادة ینتقل على هیئة جین سائد، تكون فیه الحدقة واسعة جد�ا نتیجة عدم تطور 

القزحیة في كلتا العینین، ویحدث لدى الفرد حساسیة مفرة للضوء وحدة إبصار محدود وربما 

أیضًا رأرأة ومیاه سوداء وضعف في مجال الإبصار، ویستخدم الأفراد المصابون أحیانًا 

محمد الخطیب، . (عینات البصریة لتقلیل كمیة الضوء التي تدخل إلى العینالنظارات والم

  )2009،صبحي الحدیدي 
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  ):Albinism(البهق  -10

هو اضطراب تكون في الصبعة قلیلة جد�ا أو معدومة ولهذا فإن الضوء یأتي إلى الشبكیة لا 

الشخص أشقرًا یتم امتصاصه، وینتج البهق عن خلل في البناء وهو خلقي یكون فیه جلد 

وشعره أبیضًا وعیناه زرقاوتین، وتكون القزحیة شاحبة ولا تمنع الضوء الزائد من الدخول إلى 

العین لذلك تحدث حساسیة مفرطة للضوء، وتستخدم النظارات الشمسیة لتخفیف ذلك وقد 

تستخدم العدسات التصحیحة أحیانًا بهدف الحد من كمیة الضوء التي تدخل العین ولكن ذلك 

لا یجعل البصر عادیًا، وقد یرافق حالة البهق مشكلات أخرى مثل عیوب الإنكسار والرأرأة 

وخاصة عندما یتعب الشخص أو عندما یركز على الأشیاء، ویوجه عام، تتراوح حدة البصر 

  )2009،الحدیدي  الخطیب . (20/200إلى  20/70لدى هؤلاء الأشخاص بین 

  ):Retinitis Pigmentosa(التهاب الشبكیة الصباغي  -11

وهو حالة التهاب وراثیة تصیب الذكور أكثر من الإناث تتلف فیه العصى في الشبكیة 

في البدایة ویصبح مجال الرؤیة محدودًا أكثر فأكثر ) العشى(تدریجیًا، ویحدث عمى لیلى 

ویحدث ضعف في حدة البصر إلى أن یصبح البصر نفقیًا، وغالبًا ما یكون هذا المرض 

. ا بأمراض تنكسیة في الجهاز العصبي المركزي، ولا یوجد علاج فعال لهذه الحالةمرتبطً 

  )2009،الحدیدي  ،الخطیب(

  ):Coloboma(القصور في الأنسجة  -12

مرض تنكسي وراثي یظهر فیه بروز أو شق في الحدقة وتشوهات في أجزاء مختلفة من 

في الشبكیة، ویحدث في هذه  العین مثل عدم نمو بعض الأجزاء المركزیة أو المحیطیة

 الخطیب، . (الحالة ضعف في حدة البصر ورأرأة وحول وحساسیة للضوء ومیاه بیضاء

  )2009،الحدیدي 

  ):Keratoconus(القرنیة المخروطیة  -13

حالة وراثیة تنتشر فیها القرنیة على شكل مخروطي، وتظهر الحالة في العقد الثاني من 
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في مجال الرؤیة وضعف متزاید في حدة البصر في كلتا العمر وتؤدي إلى تشوش كبیر 

الحدیدي  الخطیب،. (العینین، وهذا الاضطراب أكثر شیوعًا لدى الإناث منه لدى الذكور

،2009( .  

  ):Bystagmus(رأرأة العین  -14

حالة یحدث فیها حركات لا إرادیة سریعة في العیون، وهذا ینجم عنه غثیان ودوار، وقد 

محمد . (تكون حالة الرأرأة مؤشرًا على وجود خلل في الدماغ أو مشكلة في الأذن الداخلیة

  )2009،الخطیب، صبحي الحدیدي 

  ):Amblyopia(العین الكسولة  -15

وهي غیر مفهومة جیدّا طبیًا، ویحدث الكسل في حالة تحدث في مرحلة الطفولة المبكرة، 

عین واحدة عادة ولكنه قد یشمل كلتا العینین، ویجب معالجة الكسل قبل بلوغ الطفل الثامنة 

أو التاسعة من العمر، ویتمثل العلاج بإثارة العین المصابة بصور بصریة عادیة وذلك یشمل 

ین الضعیفة، وأي عامل یعیق مرور العین الطبیعیة لیستخدم الطفل الع) تغطیة(إغلاق 

الضوء بالشكل الطبیعي عبر العین قد یؤدي إلى هذه الحالة لأن ذلك قد یؤثر سلبًا على 

  .)2009،الحدیدي  الخطیب، . (النمو البصري الطبیعي مما یقود إلى كسل العین

  ):Errors of Refraction( الانكسارأخطاء  -16

  ):Myopia(قصر النظر  -أ

النظر عندما تكون مقلة العین طویلة، وفي هذه الحالة تتكون الصورة أماام  یحدث قصر

الشبكیة ولیس علیها، وتتأثر القدرة على رؤیة الأشیاء البعیدة، أما رؤیة الأشیاء القریبة فقد 

، ومن أشكال )سنة12 -8(تكون عادیة وغالبًا ما یظهر هذا الخطأ في المرحلة العمریة 

بكرًا جد�ا، ویزداد حسر البصر هذا مع تقدم العمر إلى درجة قد قصر النظر ما یعرف م

یضعف فیها البصر بشدة، وأحد أول المؤشرات على هذه الحالة اضطراب في الرؤیة 

، ویمكن تحسین حدة البصر بالنظارات التقلیدیة )Blurred Central Vision(المركزیة 
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الة وراثیة، أما كیف تنتقل وراثی�ا فذلك ولكن قد لا یتحسن البصر تمامًا، ویبدو أن هذه الح

  .أمر غیر معروف

یحدث طول النظر عندما تكون مقلة العین قصیرة  ):Hyperopia(طول النظر  -ب

فتتكون الصورة خلف الشبكیة ولیس علیها، وتتأثر القدرة على رؤیة الأشیاء القریبة، أما رؤیة 

النظر وطول النظر قد تكون الحالة  الأشیاء البعیدة فقد تكون عادیة، وفي كل من قصر

شدیدة فتؤدي إلى ضعف بصري شدید، وفي العادة تستخدم النظارات والعدسات اللاصقة 

لكي تصبح قدرة الإنسان البصریة ضمن الحدود العادیة، وعند الكبار، قد یحدث فقدان 

تكیف ، فسبب عامل العمر تضعف قدرة العین على ال)Presbyopia(تدریجي لقوة العدسة 

ویحدث صعوبة في التركیز على الأشیاء القریبة وفي القراءة، وقد یحتاج الإنسان العادي إلى 

  .نظارات للقراءة بعد أن یبلغ الثانیة والأربعین من عمره

 الانكسارتعتبر هذه الحالة أیضًا من حالات أخطاء  ):Astigmatism(حرج البصر  -ج

ها تكون القرنیة أو العدسة غیر منتظمة ولذلك فإن التي تؤثر على حدة الرؤیة المركزیة وفی

بعض الضوء یتركز أمام الشبكیة وبعضه علیها وبعضه الآخر خلفها، ولهذا لا تكون الصورة 

  )2009،الخطیب، الحدیدي . (واضحة فیعاني الفرد من صداع وتعب عند القراءة

  ):Keratitis(التهاب القرنیة  -17

، وفي هذا )أ(البكتیریا، أو الفیروسات، أو الفطریات، أو نقص فیتامین هو التهاب ینتج عن 

الالتهاب، الذي قد یظهر في حالات الإصابة بمرض الزهري والتراخوما، یتكون على القرنیة 

سحابة، ویشكي الشخص المصاب من ألم شدید في العین، ومن حساسیة للضوء ودماغ، 

الالتهاب یبدأ عادة بإحداهما، ویستطیع اختصاصي طب وغالبًا ما تتأثر كلتا العینین، ولكن 

العیون تشخیص حالات التهاب القرنیة، وتحدید أسبابه، وبالتالي معالجته بالعقاقیر الطبیة 

. المناسبة، أما إذا لم یعالج الالتهاب فقد تحدث مضاعفات، ومنها الجلوكوما، وفقدان البصر

  .)2007،الدهمشي( 
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  ):Distance Vision(البصر البعید  -18

یشیر هذا المصطلح إلى قدرة العین على رؤیة الأشیاء من مسافات بعیدة، فعلى سبیل 

یطالب  المشابهاتالمثال، عندما یتم تقییم حدة الإبصار باستخدام لوحة سنلن، أو اللوحات 

أمتار، و توفر مقاییس حدة الإبصار التقلیدیة ) 6(الشخص برؤیة أشیاء یبعد عنها مسافة 

  .)2007،الدهمشي. (معلومات عن قدرة الإنسان على رؤیة الأشیاء من مسافات بعیدة فقط

  ):Photosensitivity(الحساسیة للضوء  -19

حالة شائعة لدى  )Photophobia(الحساسیة للضوء أو ما یعرف برهاب الضوء 

، وبعض )المهق(الأشخاص الذین یعانون من ضعف بصري ناتج عن نقص الصبغیات 

، ومن )كالتهاب الملتحمة، أو الجلوكوما الحادة، أو تقرحات القرنیة(أمراض العین الأخرى 

ناحیة طبیة، فالحساسیة للضوء تعامل بوصفها مؤشرًا مرضی�ا ولیس كمعیار تشخیصي، 

  )2007،الدهمشي. (من هذه الحساسیة عادة بارتداء نظارة سوداء ویمكن التخفیف

  ):Dislocated Lens(الخلع العدسي  -20

اضطراب تصبح فیه عدسة العین مزاحة عن موقعها التشریحي الطبیعي مما یقود إلى 

ضعف بصري واحمرار في العین، ومن الأسباب الرئیسیة، لذلك إصابة العین بجسم غیر 

، وكذلك العوامل الوراثیة كما في متلازمة مارفان مثلاً، وقد یكون )د مثلاً كقبضة الی(حاد 

. الخلع جزئی�ا أو كلی�ا، وفي الخلع الجزئي، یمكن رؤیة العدسة، وقد سدّت جزءًا من الحدقة

  )2007،الدهمشي(
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  :سمات وخصائص المعاق بصری�ا-5

وفي الظروف البیئیة , ومسبباتها نظرا للاختلافات في درجة الإعاقة البصریة وفي أنواعها

وطبیعة الخدمات التربویة , المحیطیة بالمعاق بصریا مثل الجهات الأسریة والاجتماعیة

فإنه من الصعب أن نحدد , والاجتماعیة والنفسیة التي تقدم للمعاق بصریا, والتأهیلیة

, م المختلفةخصائص معینة یمكن أن یندرج تحتها جمیع المعاقین بصریا بفئاتهم ودرجاته

  .ذلك لأنهم لیسوا على مجموعة متجانسة

أربعة من الاعتبارات التي یجب أن تراعى عند تحدید خصائص ) 1955(لقد حدد لونیفیلد 

  : المعاقین بصریا وهذه الاعتبارات هي

فعلى سبیل المثال الإعاقة البصریة الناتجة عن : الربط بین الخصائص والمسببات -1

بینما نجد أن الإعاقة البصریة الناتجة عن الحصبة , تخلف عقلي الحوادث لا یصاحبها

  .الألمانیة قد یصاحبها في الأحیان تخلف عقلي أو إعاقة سمعیة

فعند استخدام الاختبارات  :تكییف وتقنین الاختبار على عینات من المعاقین بصریا -2

بارات قد صممت أو لتحدید خصائص المعاقین بصریا فإنه یجب مراعاة أن تكون هذه الاخت

  . كُیفت وقننت على عینات من المعاقین بصریا

وهو ما یعرف باتجاهات  :الربط بین الخصائص وأسالیب التعامل مع المعاقین بصریا -3

المبصرین نحو المعاقین بصریا حیث تؤدي الاتجاهات السلبیة أو القصور في أسالیب 

أو العلاجي إلى ظهور العدید من النفسیة  ,التعامل سواء على المستوى التربوي أو التأهیلي

  .السلبیة لدى المعاقین بصریا

أن معظم البحوث التي تجري  :شمولیة البحوث والدراسات في مجال الإعاقة البصریة -4

على المعاقین بصریا تشمل من یقیمون منهم في المؤسسات والمدارس الخاصة بالمعاقین 

العدید من الدراسات التي . تمثل جمیع المعاقین بصریا وهؤلاء یعتبرون فئة مختارة لا, بصریا

تناولت هذه الفئة من المعاقین ألقت الضوء على بعض هذه الخصائص وذلك نظرا لبروزها 

  )1988كمال سالم ،. (نب التربوي والتأهیلي للمكفوفیناوارتباطها بالج
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  :یمكن حصر هذه الخصائص بما یلي

  .خصائص انفعالیة -1

  .یمیةخصائص تعل -2

  .خصائص عقلیة -3

  .خصائص لغویة -4

  .خصائص حركیة -5

  )1988كمال سالم ،( خصائص اجتماعیة -6

  :الخصائص العقلیة: أولاً 

تشیر الدراسات أنه لا توجد فروق كبیرة بن ذكاء المعوقین بصری�ا والأفراد العادیین على 

الحال على مقیاس  ، وكذلك)Wicc-R(الجانب اللفظي من مقیاس وكسلر لذكاء الأطفال 

) Hayes, 1941(بینیه للذكاء، ودعم ذلك الدراسة التي قام بها سامویلهیز  –ستانفورد 

وأشارت نتائجها أن المعدل العام لذكاء هؤلاء الأطفال المعوقین بصری�ا هو ضمن المعدَّل 

  )2010كوافحه ، فواز عبدالعزیز ،.. (الطبیعي للفرد العادي

مقارنة بین الطلاب المبصرین والطلاب المعاقین بصریاً، كما ورد أشارت بعض الدراسات ال

موقع ملتقى طلاب وطالبات جامعة "في المحاضرة التاسعة في خصائص المعاقین بصری�ا، 

من المعاقین بصریاً یكون أدائهم في اختبارات  الملك فیصل وجامعة الدمام ، إلى أن العدید

ض الآخر إلى عكس ذلك تماماً حیث أكدت بعض الذكاء حسناً نسبیاً، كما أشار البع

الدراسات إلى أن ذكاء المعاقین بصریاً یعتبر أقل من ذكاء أقرانهم المبصرین، وقد یكون 

السبب في تناقض هذه الدراسات راجعاً إلى صعوبة قیاس ذكاء المعاقین بصریاً، حیث إن 

ل على فقرات تحتاج إلى حاسة معظم الاختبارات والمقاییس التي تستخدم لقیاس الذكاء تشتم

البصر، ولهذا فإنه لقیاس ذكاء المعاقین بصریاً من الضروري الاعتماد على مقاییس 
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مصممة ومقننة على هذه الفئة بحیث یراعي فیها الاعتماد على الأداء الحسي المتمثل في 

یة یمكن م على أن الإعاقة البصر 1955اللمس والحركة والسمع، ورغم ذلك فقد أكد لونفیلد 

  :أن تؤثر على نمو الذكاء وذلك لارتباط الإعاقة البصریة بجوانب القصور الآتیة

  .معدل نمو الخبرات وتنوعها• 

  .القدرة على الحركة والتنقل بحریة وفاعلیة• 

  .علاقة المعاق بصریاً ببیئته وقدرته على السیطرة علیها والتحكم فیها• 

  :الكفیف إلى قسمینینقسم الناس فیما یتعلق بتقدیر ذكاء 

لما یقوم به من , یذهب القسم الأول بدافع التعاطف الوجداني مع الكفیف المشوب بالحماس

إلا أن ذكاء الكفیف لا یقل عن ذكاء المبصرین ,مهارات یؤدیها المبصر أحیانا سواء بسواء

  .ویستدلون ببعض العباقرة من المشاهیر المكفوفین,إن لم یتفوق علیه أحیانا

ن عبقریة بعض المكفوفین لا تكفي لأن تؤید ما یذهب إلیه هذا الفریق ویؤید هذا غیر أ

. هو أن االله یعوض الكفیف عن فقد البصر بتفتح البصیرة,الفریق وجهة نظره بدلیل غامض

  )2005الداهري،(

أما القسم الثاني فنظرته إلى هذا الموضوع أكثر موضوعیة فهم یعترفون طبعا بنبوغ بعض 

  )1996علي كامل ،( إلا أن هناك عباقرة من المبصرین, من المكفوفین العباقرة

تشیر الدراسات بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین قدرات الفرد العادي والمعاق 

والعكس , أو على الجانب اللفظي من مقیاس وكلسر, بصریا على اختبار بینیه للذكاء

والجدیر بالذكر بأن الإعاقة ,صحیح بالنسبة لاستجاباتهم على الفقرات الأدائیة للمقیاس

إن ذكاء أفراد هذه الفئة . القدرات العقلیة عند أصحاب هذه الإعاقة البصریة لا تؤثر على

والتنقل بحریة , وعلى قدرتهم على الحركة,یعتمد على مستوى نمو الخبرات وتنوعها لدى الفرد

علما علاقات أفراد هذه الفئة مع أفراد بیئاتهم وعلى مدى قدرتهم على التحكم في هذه 
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لفئة على التخیل والتذكر الحسي البصري تتأثر إلى مدى كبیر إن قدرة أفراد هذه ا. العلاقات

  )2002حسني العزة  ،( بالعمر الذي فقد فیه حاسة بصره

 الكفیف الموهوب:  

  :ن من أهمها إن هناك خصائص معینة تمیز أولئك الأفراد عن غیرهم من أقرانهم المكفوفی

الزمني والذین یعیشون في نفس ارتفاع مستوى إنجازهم مقارنة بأقرانهم في نفس عمرهم  -1

  .البیئة ویتحدد هذا الإنجاز في المجالات العقلیة والإبتكاریة أو الإبداعیة والفنیة

یتمیزون بقدرة غیر عادیة على القیادة تمكنهم من إدارة المواقف المختلفة بشكل مثیر  -2

  .للانتباه

تي لا تعتمد على التناول یتمیزون في مجالات دراسیة أو أكادیمیة معینة وهي تلك ال -3

  .الیدوي

  .تعد ذاكرتهم قویة -4

  .دافعیتهم للتعلم مرتفعة -5

  .تعتبر مهارتهم لحل المشكلات مرتفعة بدرجة كبیرة -6

  .یمتازون بالمثابرة -7

  .لا یجدون أي صعوبة في التعلم باستخدام طریقة برایل -8

  . قدرتهم على التركیز عالیة -9

لموهوبون المكفوفون هو نفسه ما یعاني منه بقیة الموهوبین العادیین إلا أن ما یعاني منه ا

من ضغوط ومشكلات ویضاف إلى ذلك تلك الضغوط والمشكلات التي ترتبط بإعاقتهم وما 

  .قد یتصل بها أو ینتج عنها من اضطرابات اجتماعیة أو انفعالیة أو أكادیمیة
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لرعایة هذه الفئة وتحقیق أقصى تنمیة لطاقاتهم وهنا یأتي دور الخدمات التعلیمیة والتأهیلیة 

  . )2005عبداالله ،.( واستثمارها لتحقیق أفضل مستقبل لهم وخدمة دولتهم

  :الخصائص اللغویة: ثانیًا

المظاهر النمائیة للغویة تتطور لدى المكفوفین تطورا طبیعیا إذا لم یكن لدیهم إعاقات 

م تختلف عن تلك التي تطهر لدى الأطفال ولكن أنماط النمو اللغوي المبكر لدیه.أخرى

المبصرین وذلك بسبب الافتقار إلى المداخلات البصریة والتنقل وبسبب اختلاف الخبرات 

  )2005منى الحدیدي ،, الخطیب.( المبكرة التي یمرون بها

وقد أثبتت العدید من الدراسات أن الطفل الكفیف یعاني من مشكلة التواصل اللفظي 

ولكنه لم ،  إذ یتمكن من إعطاء تعریف لغوي صحیح للكلمة,فهومها الشاملوالتعبیرات بم

  )1999شقیر،.( الذي ترمز له تلك الكلمة ءالشين ییتمكن من تعی

، كما إن الإعاقة البصریة لا تؤثر تأثیرا مباشرا على اكتساب اللغة لدى الفرد المعاق بصریا

  .فهو یسمع اللغة المنطوقة مثل الطفل العادي

أهم أنواع اضطرابات اللغة والكلام التي یعانیها بعض المكفوفین والتي أجمعت علیها ومن 

  :والبحوث في هذا المیدان ما یلي معظم الدراسات

  .وهو استبدال صوت بصوت :الاستبدال -1

وهو استبدال أكثر من حرف في الكلمة بأحرف أخرى تؤدي إلى  :التشویه أو التحریف -2

  .عدم مفهم ما یراد قوله تغیر معناها وبالتالي

  .بحیث یسیر الكلام على نبرة ووتیرة واحدة :عدم التغیر في طبقة الصوت -3

  .ویتمثل في ارتفاع الصوت الذي قد لا یتوافق مع طبیعة الحدث الذي یتكلم عنه :العلو -4

یتمثل في عدم التغییر أو التحویل في  :قصور في الاتصال بالعین مع المتحدث -5
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  .الرأس عند متابعة الاستماع لشخص مااتجاهات 

  .في استخدام الإیماءات والتعبیرات الوجهیة والجسمیة المصاحبة للكلام :القصور -6

وهي الإفراط في الألفاظ على حساب المعنى، وینتج عن هذا القصور في  :اللفظیة -7

یعمد المعاق الاستخدام الدقیق للكلمات أو الألفاظ الخاصة بموضوع ما أو فكرة معینة، ف

  .بصریا إلى سرد مجموعة من الكلمات أو الألفاظ عله یستطیع إن یوصل ما یرید قوله

وینتج عن القصور في الإدراك البصري لبعض المفاهیم أو العلاقات  :قصور في التعبیر -8

سالم .(أو الإحداث وما یرتبط بها من قصور في استدعاء الدلالات اللفظیة التي تعبر عنها

  )1988، سیسالم

  :الخصائص الحركیة: ثالثاً

بسبب عدم , یواجه المكفوفون مشكلات في القدرة على الحركة بأمان من مكان إلى آخر

معرفتهم بالبیئة التي ینتقلون فیها وهذا ما یعرف بمهارة التعرف والتنقل ویظهر المكفوفون 

الموجود فیه الفرد المعاق أو الدوران حول المكان , مظاهر جسمیة نمطیة مثل تحریك الیدین

  ).2003كوافحة، عبد العزیز ،.( أو شد الشعر أو غیرها من السلوكیات النمطیة

فالطفل الكفیف یبدأ بالوصول إلى الأشیاء فقط بعد أن یصبح بمقدوره تحدید مصادر 

ونتیجة لذلك فلا غرابة في أن یكون نمو الطفل الكفیف من حیث .الأصوات والوصول إلیها

وقد لاحظت فریبرج تأخرا في النمو الحركي لدى الأطفال المكفوفین .رعته بطیئامعدل س

وعزت ذلك إلى عدم القدرة على تحدید مصادر الأصوات وعدم استثارة الأشیاء لدافعیة هؤلاء 

الأطفال، ولذلك فإن أكثر الصعوبات التي یواجهها الأشخاص المكفوفون على الصعید 

التعرف والتنقل، ولذلك یعتبر التدریب على العرف والتنقل الحركي هي تلك التي تتعلق ب

  .)2005منى الحدیدي ،, الخطیب.( عنصرین رئیسین في مناهج المكفوفین
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  :عند الكفیف یتكون من والانتباهم نموذج لتطویر الإدراك 1983) كورت(وقد طور العالم 

  .التنقللتحدید المسافات والقدرة على  :القدرة النفسیة على الرؤیة -1

  .الطموح والقدرة على التطور الذاتي والصحة الجسدیة :الصفات الشخصیة -2

مثل كثافة اللون وبعد الجسم عن الكفیف والتفاصیل الداخلیة  :مفاتیح ومعاییر بیئیة -3

  ) .( Sally, 1988,125 للشيء ونوعیته

  :الخصائص التعلیمیة: رابعًا

التي أوردتها واتفقت علیها معظم الدراسات من أهم الخصائص دراسیة للمعاقین بصریا 

  :والبحوث في هذا المجال

نولان أورد  (یرى  :بطء معدل سرعة القراءة سواء بالنسبة لبرایل أو الكتابة العادیة -1

أن معدل سرعة قراءة الطالب المعاق بصریا لبرایل فیما بین الصف العاشر  )1966

كلمة في الدقیقة وهذا یمثل ثلث معدل سرعة القراءة 89والثاني عشر بلغ حوالي 

  .العادیة

  :م بالنتائج الآتیة1963خرجت دراسة بتمان : أخطاء في القراءة الجهریة -2

اءة یعتبر بوجه عام مشابه لمستوى أداء المبصرین أن مستوى أداء هذه المجموعة في القر  -أ

  .من نفس المرحلة الدراسیة

وان , إن أقل الدرجات انخفاضا هي التي حصلوا علیها في اختبار القراءة الجهریة -ب

  .أعلاها هي التي حصلوا علیها في اختبار القراءة الصامتة

  .لق بعكس الكلمات والحروفزیادة أخطاء القراءة مقارنة بالمبصرین خاصة فیما یتع -ج

  )1988سالم سیسالم،.(انخفاض مستوى التحصیل الدراسي - 3 
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  : الخصائص الاجتماعیة: خامسًا

حیث توجد لدیهم صعوبات كبیرة في عملیة , تؤثر الإعاقة تأثیرا واضحا في السلوك للمعوقین

الاستقلال عن وفي اكتساب المهارات الاجتماعیة اللازمة لتحقیق , التفاعل الاجتماعي

وقلة الفرص الاجتماعیة المتاحة لهم في ,وذلك نظرا لنقص خبراتهم الاجتماعیة, الآخرین

وكلما كانت الاتجاهات . والاتصال بالعالم الخارجي المحیط بهم, الاحتكاك بالآخرین

, كلما سهلت علیهم فرص التفاعل الاجتماعي مع الآخرین, الاجتماعیة نحو المعوقین إیجابیة

  )2003الزعبي ،. (ت لدیهم درجة اكبر من الثقة بالذات وبالآخرینوتم

وبسبب فقدان الطفل للبصر یصبح كفیفاً بحاجة إلى مساعدة الوالدین أكثر من الأطفال 

مما یجعله یشعر أن الآخرین لا یهتمون , المبصرین ویصاحبه عدم اهتمام من قبل الوالدین

وهذا یولد لدیه شعوراً بعدم الأمن , الكفیف بوالدیهبه مما یؤثر بشكل أو بآخر على علاقة 

ومن , وهذا یؤثر بالتالي على نموه الاجتماعي من جانب, مما یعوق محاولاته اكتشاف البیئة

جانب آخر فإنه یشجع استمرار الطفل بالاعتماد على الوالدین وهذا یصاحبه حمایة زائدة من 

وعندما ینتقل من بیئة الأسرة إلى , ء من حولهالوالدین لأنه معاق وعدم التعامل مع الأشیا

من تعلم وتقلید ما هو , مجتمع الزملاء فإنه یلاحظ علیه تأخرا في بعض النواحي الاجتماعیة

  . )2005الداهري،.(مقبول اجتماعیا

  :الخصائص الانفعالیة: سادسًا

كما ,رینمشكلة تكیف الكفیف یتدخل فیها مجموعة من العوامل فقد تأتي من جانب المبص

تأتي من جانب المكفوفین مما قد یجعل من الصعب أن یتقبل كلا منهما الآخر وأن یتفاهم 

  )1979صبحي،.(معه

قد یجد الكفیف نفسه أمام مواقف تغلب علیها سمات الشفقة والرأفة وتوفیر الحاجات له وقد 

مما یدفعه إلى  یجد هذه المواقف في بیته وبین أسرته وقد یجد نقیض هذه المواقف خارج بیته

كما انه في صراع بین الدافع إلى الاستقلال والدافع إلى الرعایة فینتهي .الانزواء في بیته

الصراع بین الدافعین إما تغلب الدافع إلى الاستقلال فینمو باتجاه الشخصیة القسریة التي 
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خصیة تسیطر علیها المواقف العدوانیة أو یتغلب الدافع إلى الأمن فینمو باتجاه الش

الانسحابیة وتنتاب الكفیف نتیجة هذه الصراعات ونتیجة المواقف التي یقررها أنواع من القلق 

  .یؤثر في كیان شخصیته فهو یخشى أن یرفض بسبب عجزه أو تستهجن أفعاله

وقد یلجأ الكفیف إلى أنواع من الحیل الدفاعیة لمواجهة أنواع من الصراع والمخاوف أهمها 

كما یلجأ الكفیف للكبت كوسیلة . یخطئ یبرر أخطاءه بأنه كفیف وعاجز التبریر فهو عندما

  )1978بركات،.(توفر له ما یطمح إلیه من الشعور بالأمن وتجنبه الاستهجان,دفاعیة

وقد یلجأ للاعتزال كوسیلة هروبیة من بیئة قد یخیل إلیه أنها عدوانیة أو أنها على الأقل لا 

, كاستجابة لشعوره بالعجز والنقص,ا یلجأ إلى التعویضكم. تحبه بالقدر الذي یرضي نفسه

وهو بلجوئه إلى هذه .فیكرس وقته وجهوده لینجح في میدان معین یتفوق في على أقرانه

وتؤكد له مناسبات كثیرة صدق هذا .یكون مدفوعا بأنه أقل كفاءة من المبصر, الحیل

  .لأنه في مجال الإدراك أقل كفاءة من البصر. الشعور

من الأطفال كفیفین لمعرفة  271م التي تناولت عدد 1982دراسة كوبر سمیث عام  وتشیر

عوامل تعزیز وتطویر الذات فوجد أهم هذه العوامل هي علاقة الآباء الوثیقة بهم وتقبلهم 

أیضا كما یراها الدكتور سمیث أن الطفل ) الانفعالیة(ومن الخصائص النفسیة .لوضعهم

وهنا یأتي دور ,لكمال فهو یعتقد أن الطفل المبصر لا یخطأالكفیف یحاول أن یصل إلى ا

فلا یمكن أن ,فلابد أن یُعلم الطفل أن قدراته ذات حدود. الآباء في تصحیح هذه النظرة

یُضغط علیه لتجاوز هذه الحدود لأن كل شخص له طاقات فیجب أن یُعَرف حدود طاقاته 

  ) .( Sally, 1982,96.وكیفیة استغلالها حتى لا یصطدم بالواقع
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  :قیاس وتشخیص الإعاقة البصریة-6

هناك بعض المؤشرات غیر المطمئنة تصدر عن الطفل وهي تدل على وجود مشكلة بصریة 

ا عند الأطفال الذین  عنده، والتي یجب أن ینتبه إلیها الأهل والمعلمون في المدرسة وخصوص�

  :یليلدیهم مشكلات بصریة أقل حدة، ومن هذه المؤشرات ما 

  .إحمرار العینین -1

  .فرك العینین بشكل مستمر -2

  .كثرة إدماع العینین -3

  .كثرة إدماع العینین -4

  .ظهور عیوب ظاهرة للعینین مثل الحول -4

  .تكرار رمش العینین -5

  .تحاشي الضوء أو الطلب بزیادة الضوء -6

  .تقریب أو إبعاد الأشیاء لرؤیتها -7

  .متكررالاصطدام بالأشیاء بشكل  -8

  .الشعور بالتعب بسرعة أثناء القراءة -9

  .الصداع المستمر -10

  .كرة الأخطاء في القراءة والكتابة -11

  .مشكلات في التمیز بین الألوان -12

  ) ( Hallan,d& Kauffman, 1992,86.صعوبة تلقف الأشیاء التي ترمي باتجاهه -13
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الإعاقة البصریة فیعتبر استخدام  س في تشخیصیأما بالنسبة لاستخدام الأدوات والمقای

من الطرق التقلیدیة التي تستخدم في قیاس وتشخیص ) Snellenchart(طریقة لوحة سنلن 

الإعاقة البصریة وهذه اللوحة تتكون من ثمانیة صفوف من الحروف ویطلب من المفحوص 

ى أعلى أم أن یحدد اتجاه فتحة الحروف المشار إلیها من قبل الفاحص هل اتجاه الفتحة إل

أمتار وإذا استطاع الفرد أن یجتاز  6أسفل أو یسارًا أم یمینًا ویقف الفرد عاد على مسافة 

أمتار فإننا نستطیع القول أن نتیجة الفرد في  6بنجاح اتجاه صف الحرف الثامن من مسافة 

  .6/6الإبصار هي 

امتار بنجاح  6افة حتى الصف السابع من مس. أما إذا استطاع الفرد اجتیاز اتجاه الحروف

  )2000الروسان،.( 12/6فإننا نستطیع القول أن قدرته على الإبصار هي 

ولقد وجهت انتقادات عدیدة لهذه الطریقة، ومنها صعوبة تقدیر مدى الإعاقة البصریة 

وصعوبة استخدامها مع الأطفال غیر المتعلمین، بسبب صعوبة فهم التعلیمات لذلك فقد 

  :یس التي تستخدم لقیاس الإعاقة ومنهاظهرت هناك بعض المقای

  :مقیاس فروستج للإدراك البصري -1

Forsting Developmental Test of Visual Perception (DTVP) 

یعتبر هذا المقیاس من المقاییس الرئیسیة لذوي صعوبات التعلم وذوي الإعاقات البصریة 

جماعیة ویقیس /استخدامه بطریقة فردیةسنوات، ویمكن ) 8 -3(الجزئیة، ویصلح للأفراد من 

فقرة موزعة على ) 57(هذا الاختبار جوانب محددة متصلة بالإدراك البصري ویتألف من 

  :الاختبارات الفرعیة التالیة

ویقیس هذا  ):EyeHandcoortion subtest(اختبار تأزر العین مع الحركة  1-1

أو رسم زوایا ذات اتساعات مختلفة  الاختبار قدرة الطالب على رسم خط مستقیم أو منحنى

  .فقرة) 16(دون توجیه من الفاحص ویتكون من 

یقیس هذا الاختبار  ):Figure – Ground subtest(اختبار الشكل والأرضیة  1-2
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  .فقرات) 8(قدرة الطالب على إدراك الأشكال على أرضیات متزایدة في التعقید، ویتألف من 

یقیس هذا الاختبار قدرة  ):Constancy of shap subtest(اختبار ثبات الشكل  1-3

الطالب في التعرف على أشكال هندسیة معینة، تظهر بأحجام مختلفة وبفروق دقیقة، وفق 

سیاق أو نسب معینة وفي مواقع مختلفة، ویستخدم للتمییز بین الأشكال الهندسیة المتشابهة 

  .فقرة) 19(ویتألف من ) ضلاعدوائر مربعات، مستطیلات، أشكال بیضاویة، متوازیات أ(

یقیس هذا الاختبار  ):Position IN space subtest(اختبار الوضع في الفراغ  1-4

قدرة الطالب على تمییز الانعكاسات والتعاقب في الأشكال التي تظهر بتسلسل وتستخدم 

  .فقرات) 8(رسوم تخطیطیة تمثل موضوعات عامة ویتألف من 

یقیس قدرة الطالب  ):special Relations subtest(المكانیة ات قلااختبار الع 1-5

على تحلیل النماذج والأشكال البسیطة التي تشتمل على خطوط مختلفة الأطوال والزوایا، إذ 

. فقرات) 8(نسخها أو تقلیدها باستخدام التنقیط ویتألف من  -یطلب من المفحوص

  .)2000عبدالهادي،(

  :تالیة والتي تقیس القدرة على الإدراك البصري وهيكما یمكن استخدام المقاییس ال

 مقیاس بندر البصري الإدراكي الكلي. 

   بكتنیك للتآزر البصري الحركي –مقیاس بیري. 

  مقیاس الإدراك البصري الحركي .  

  : التدخل المبكر -7

یفهم من )GAT(أخصائي التدخل المبكرعیات ني لجمالاتحاد الإسباحسب ما جاء به  

سنوات، ) 6و  0(المبكر مجموعة من التدخلات الموجهة لأطفال یتراوح سنهم بین التدخل 

وللأسرة، وللمحیط، بهدف الاستجابة في أسرع وقت ممكن للاحتیاجات المؤقتة أو الدائمة 

التي یحتاجها الأطفال ذوو الاضطراب في النمو أو الذین هم في خطر الإصابة به، هذه 

مل مع الطفل ككل، یجب أن یتم تخطیطها من طرف فریق ، التي یجب أن تتعاتالتدخلا
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  . المتعدد أو المتجاوز الاختصاصات من الأخصائیین في التوجیه

إن الهدف الرئیسي للتدخل المبكر هو أن یتلقى الأطفال، الذین یعانون من اضطرابات في 

ة نموهم أو هم في خطر الإصابة به، تدخلا وفق نموذج یعتبر المظاهر البیولوجی

لوجیة والاجتماعیة، كل ما من شأنه، انطلاقًا من الوقایة والرعایة الاجتماعیة، أن و والسیك

یقوي قدرته على التطور والعیش الرغد ویسمح باندماجه الكلي في الوسط العائلي، 

  . تماعي، ویمكنه الاعتماد على نفسهوالمدرسي، والاج

  :یعرف التدخل المبكر بأنه

یمیة والتدریبیة للأطفال المعوقین تقدم في مرحلة الطفولة المبكرة جملة من الخدمات التعل

  :تتمثل الأهداف فیها أساسا بـ

  .الكشف المبكر عن الإعاقة أو الوقایة منها قدر المستطاع -أ

مساعدة الأطفال المعوقین أو المعرضین لخطر الإعاقة على بلوغ أقصى ما تسمع به  -ب

  .الظروف من أداء وتقدم

عدة أسر هؤلاء الأطفال على التعایش مع الإعاقة وذلك بتزویدها بالمعلومات مسا -ج

. المناسبة والإرشاد والتدریب و الحث على المشاركة النشطة في تنشئة الأطفال ورعایتهم

  .)2002,الحدیدي(

وتؤثر بشكل كبیر على حیاتهم  الأطفالوالإعاقة البصریة من الإعاقات النادرة التي تصیب 

خصوصا في مراحل النمو المبكرة كما تؤثر بشكل كبیر على العلاقة المتبادلة بین الطفل 

  .وعائلته وتؤثر أیضا على النواحي الاجتماعیة والعاطفیة المتعلقة بالطفل

بدأت برامج التدخل المبكر منذ سنوات حیث كانت تهدف في الأصل إلى تحسین الظروف 

یطة بالطفل المعاق بصریا وتضمنت عملیات التدخل بعض البرامج الموجهة إلى المح

وتضمنت . العائلات على ید الخبراء والمختصین وطرح وتطبیق بعض البرامج والخدمات
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برامج التدخل تزوید الأسر ببعض المعلومات المتوفرة حول طرق التدخل الفعالة وخصوصا 

لهذه الفئة من الأطفال وجدیر بالذكر أن هناك نسبة قلیلة فیما یتعلق ببعض البرامج المقترحة 

من البحوث العلمیة المنشورة والتي أشارت لوجود آثار سلبیة ناتجة عن بعض مظاهر 

  .التدخل

تشیر الدراسات المتعلقة ببرامج التدخل أن التدخل المبكر یصبح أكثر فاعلیة في حالة 

ضا إلى أن نسبة انتشار الإعاقة البصریة في استخدام طاقم مؤهل ومدرب وكفؤ كما تشیر أی

ومن النتائج التي . من أطفال المجتمع الأمریكي% 1,8الولایات المتحدة یبلغ ما نسبته 

  :توصلت لها بعض الدراسات ما یلي

التركیز على العلاقة والتفاعل بین الطفل والعائلة ودعم هذه العلاقة وتطویرها خلال  -1

  .عملیات التدخل المبكر

  .إشراك الأهل واعتبارهم كشریك فعال في مراحل عملیات التدخل -2

تقییم الأطفال من خلال طواقم خبراء مؤهلین ولدیهم الخبرة الكافیة في العمل مع  -3

  .الأطفال المعاقین وخصوصا المعاقین بصریا

استخدام فرق عمل مدربة وذات خبرة كافیة في موضوع الإعاقة البصریة وذلك للعمل  -4

  .ع أسر المعاقینم

الدراسات حول فوائد استخدام النماذج المختلفة لبرامج التدخل المبكر مع  إجراء-5

  .المعاقین بصریا وتحدید الإحتیاجات الخاصة بهم
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  :الكشف المبكر ةمسؤولی7-1

إن الكشف المبكر عن ضعف البصر في مرحلة الطفولة هو ف )2000،الحدیدي (حسب  

  :كل من ةمسؤولی

  .الأسرة -1

  .معلمات ریاض الأطفال -2

  . الأطباء -3

 :نماذج التدخل المبكر مع المعاقین بصریا7-2

 التدخل المبكر في المراكز:  

وتتراوح أعمار الأطفال . وفقا لهذا النموذج تقدم خدمات التدخل المبكر في مركز او مدرسة

یلتحق الأطفال بالمراكز وقد . المستفیدین من الخدمات من سنتین او ثلاث إلى ست سنوات

أیام أسبوعیا وإن كان بعض الأطفال یحضرون ) 5-4(ساعات یومیا بواقع ) 5-3(لمدة 

وتشتمل الخدمات التي یتم تقدیمها في المراكز عادة . للمركز بواقع یومین أو ثلاثة أیام فقط

رامج على التدریب في مختلف مجالات النمو حیث یتم تقییم حاجات الأطفال وتقدیم الب

  ) 2000الحدیدي ، (.  المناسبة لهم ومن ثم متابعة أدائهم

  التدخل المبكر في المنازل:  

وفي العادة تقوم مدربة . وفقا لهذا النموذج تقدم خدمات التدخل المبكر للأطفال في منازلهم

وغالبا ما تهتم . أو معلمة أسریة مدربة جیدا بزیارة المنزل من مرة الى ثلاث مرات أسبوعیا

وفي هذه الحالات تقوم . برامج التدخل المبكر هذه بالأطفال الذین تقل أعمارهم عن سنتین

لمة بتقییم الأطفال وتحدید حاجاتهم وتساعد الأمهات في تنفیذ الأنشطة اللازمة لتلبیة المع

على العمل مع أطفالهم المعوقین  الأمورومن أفضل الأسالیب لتدریب أولیاء . تلك الحاجات

, وتوضیح كیفیة تنفیذها لهم, في المنزل القیام بوصف الأنشطة والتدریبات التي علیهم تنفیذها
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وأفضل الأنشطة هي . منهم القیام بتنفیذها وتزویدهم بالتغذیة الراجعة حول أدائهم والطلب

 باستثماروینصح . الأنشطة التي تكون جزءا من عملیة الرعایة الیومیة الروتینیة للطفل

 (قدرات الأخوة وغیرهم كي لا تكون عملیة التدریب في المنزل عبئا یثقل كاهل الوالدین

  ) 2000الحدیدي ،

 دخل المبكر في كل من المركز والمنزلالت :  

تبعا لهذا النموذج من نماذج التدخل المبكر یتم تقدیم الخدمات للأطفال الأصغر سنا في 

وأحیانا یلتحق الأطفال في المركز لأیام محددة . المنزل وللأطفال الأكبر سنا في المركز

حسب  عأو مرتین في الأسبو  ویقوم الاختصاصیون بزیارات منزلیة لهم ولأولیاء أمورهم مرة

  )102، 101، 2000الحدیدي  ( .طبیعة حالة الطفل وحاجات الأسرة

  :استراتیجیات التدخل المبكر للأطفال المعوقین بصری�ا 7-3

  .تذكر أن الوالدین أهم عنصر في حیاة الطفل وان تدخلك إنما هو تدخل مرحلي -1

  .لذي تریده منها وبالتالي یعرف ماضع یدیك على یدي الطفل لیحس بالحركة  -2

  .قف خلف الطفل ولیس أمامه -3

  .تذكر أن الخبرة الحقیقیة أكثر فائدة للطفل من وصف الخبرة -4

تذكر أن قدرة الطفل على التقلید وعلى التعلم التلقائي محدودة ولذلك فإن كثیرا من  -5

  .الأحداث الیومیة الروتینیة تحتاج إلى توضیح

  .لطفل عن كل صوت یسمعه وعن كل حركة یقوم بهاتحدث مع ا -6

  .یجب أن یتم التدریب البصري على نحو وظیفي متسلسل -7

  .خفف المساعدة التي تقدمها للطفل لیتعلم الاعتماد على نفسه -8



 

79 

 

  .كن ثابتا واستخدم المصطلحات نفسها حتى لا تربك الطفل -9

  .والأماكن المناسبة والطبیعیة اتالأوقعلم الطفل النشاطات في , استخدم البدیهة -10

  .یجب أن تتصف بالتلقائیة في تفاعلك مع الطفل -11

  .وقدم الكثیر من الأجوبة واستمع جیدا, اطرح القلیل من الأسئلة -12

واستخدم ) هز جسمه, عانقه, احمله(خصص وقتا كبیرا للتواصل اللمسي مع الطفل  -13

  .الأصوات الدافئة والمطمئنة

  .بسجلات مناسبة حول نمو الطفل ونضجهاحتفظ  -14

  ) 2000الحدیدي ، (. زود الطفل بتغذیة راجعة -15

  :الحاجات التربویة للمعوقین بصری�ا-8

لما كان الأثر الأكبر للإعاقة البصریة هو الحد من خبرات الفرد، فإن أهم دور ینبغي على 

المعوقین بصری�ا القیام به هو مساعدتهم في  للأشخاصالبرامج التربویة والتدریبیة المقدمة 

الحصول على أكبر قد ممكن من المعلومات والإدراك باستخدام الحواس غیر البصریة 

وبالمشاركة بالخبرات النشطة واعتمادًا على القدرات البصریة ) وخاصة السمعیة واللمسیة(

  .المتبقي لدیهالمتبقیة، یجب تشجیع الطفل المعوق بصری�ا على توظیف البصر 

ومع أن مكونات المنهاج الدراسي العادي مهمة وضروریة للأطفال المعوقین بصری�ا، إلا أن 

المنهاج (هؤلاء الأطفال بحاجة إلى أنشطة تعلیمیة وتدریبیة خاصة، ویطلق على ذلك اسم 

  :وتتمثل عناصر هذا المنهاج في) الإضافي

  .ات الحیاتیة الیومیةالكفایة الشخصیة والتكیف الشخصي والمهار  -أ

  .الحركة والتنقل -ب
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  .مهارات التواصل -جـ

  .التوجیه المهني -د

  .الأدوات والمعدات الخاصة -هـ

  .الإثارة البصریة -و

فإذا كان الأطفال المبصرون قادرین على تعلم المهارات الحیاتیة الیومیة والعنایة بالذات من 

م بحاجة إلى برامج تدریبیة منظمة في ه بصری�این قاالملاحظة والتقلید فالأطفال المعخلال 

هذا الخصوص لأنهم محرمون من القدرة على الملاحظة والتقلید، والكلام ذاته ینطبق على 

تعلم المهارات الاجتماعیة المناسبة حیث أن التفاعل الاجتماعي غالبًا ما یتضمن التواصل 

تاجون إلى تعلیم مباشر لاكتساب غیر اللفظي، ولذلك فإن الأطفال المعوقین بصری�ا یح

مهارات التواصل الفعالة، ولكي یصبح الأطفال المعوقین بصری�ا معتمدین على أنفسهم یجب 

  .تعلیمهم مهارات التنقل والحركة بشكل مستقل وآمن

كذلك ینبغي على المعلمین أن یهتموا بتطویر المهارات التواصلیة للأطفال المعوقین بصری�ا 

لاستماع والكلام والكتابة والقراءة وذلك یعني استخدام العدید من الأدوات والتي تشمل ا

والمعدّات الخاصة، إضافة إلى ما سبق، یجب تشجیع هؤلاء الأطفال على استخدام أیة 

  ) . 2000الحدیدي ، (قدرات بصریة وظیفیة متبقیة لدیهم

  :مهارات التواصل -

ف التي یجب على البرامج التدریبیة للأطفال یعتبر تطویر مهارات التواصل أحد أهم الأهدا

المعوقین بصری�ا تحقیقها، فالتفاعل الهادف والبناء مع الأشخاص الآخرین له أهمیة كبیرة 

بالنسبة لهؤلاء الأطفال، ومبرر هذا القول هو أن الأطفال الذین یعانون من إعاقات بصریة 

ین، والافتقار إلى ذلك قد لا یترك شدیدة محرومون من إمكانیة التواصل العیني مع الآخر 

  .تأثیرات على الطفل فقط ولكنه قد یترك تأثیرًا على الوالدین أیضًا
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توظف الخبرات غیر ) سلمى فریبیروج(وتقترح الباحة المعروفة في میدان الإعاقة البصریة 

ما كالبصریة لتعویض الأطفال المعوقین بصری�ا عن الخبرة البصریة، وعلى وجه التحدید، 

تقترح استخدام الإثارة السمعیة واللمسیة، فتلك الإثارة تساعد الطفل المعوق بصری�ا على 

معنى الأشیاء من حوله، ولتحقیق ذلك یقترح على  كإدارتالتواصل مع الآخرین وعلى 

الوالدین التحدث إلى الطفل وملامسته ومعانقته فذلك یشعره بالارتیاح والطمأنینة ویشجعه 

  )2009الخطیب ، الحدیدي ، ( .على الاستجابة للآخرین

  :مهارات الحركة والتنقل -

نقل والحركة باستقلالیة، ولذلك یفتقر الكثیرون من المكفوفین وضعاف البصر إلى مهارات الت

یجب تزوید هؤلاء الأشخاص ببرامج منظمة وهادفة لتوفیر الفرص الكافیة لتعلم مهارات 

القدرة على التحرك من (القدرة على إدراك الأشیاء المحیطة وعلاقتها بالفراغ والتنقل (التعرف 

الحصول على (تیعاب ، وتشیر الحدیدي إلى أن مهارات التعرف تتطلب الاس)مكان إلى آخر

، الاختیار )تنظیم المعلومات وتصنیفها(المعلومات من خلال الحواس الأخرى، التحلیل 

تخطیط العمل اعتمادًا على (، التخطیط )تحلیل المعلومات واتخاذ القرارات المناسبة(

تخطیط العمل اعتمادًا على (، التخطیط )المعلومات المتعلقة بالظروف البیئیة الحالیة

أداء الخطوات التي تشمل علیها (، والتنفید )علومات المتعلقة بالظروف البیئیة الحالیةالم

الخطة، وأما مكونات عملیة التعرف فهي علامات الطریق، الدلالات، الاتجاهات، القیاس 

  )2009الحدیدي ، ( .وتنیمات المباني

  :تطویر المهارات السمعیة و اللمسیة -

المعدة للمكفوفین إلى تزویدهم بأكبر قد ممكن من المعلومات تهدف برامج التربیة الخاصة 

عن حقائق العالم الذي یعیشون فیه، وإلى مساعدتهم على تطویر الثقة بقدرتهم على التعامل 

مع تلك الحقائق، ولتحقیق تلك الأهداف، یلجأ المعلمون إلى الطرائق التربویة الخاصة وفقًا 

  :للقوانین التالیة
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  :الملموس التركیز على• 

على یتمثل الهدف الأساسي المتوخَّى من تقدیم البرامج التربویة للأطفال المكفوفین حصولهم 

ل القیام بالنشاطات المختلفة التي تشمل على استخدام لاخ المعلومات الكافیة، وذلك من

وشكلها  حاستي اللمس والسمع، فمن خلال اللمس یتعلم الطفل المكفوف حجم الأشیاء

  )2009،الخطیب ، الحدیدي .( إلخ... وملمسها وحرارتها

  :الخبرات المتكاملة• 

یحد فقدان البصر إلى درجة كبیرة قدرة الإنسان على إدراك الموقف أو الشيء ككل متكامل، 

فالشخص المكفوف یكتسب بعض المعلومات من خلال السمع والبصر والبعض الآخر من 

توجه البرامج التربویة نحو تنظیم وتكامل خبرات الكفیف لكي لا  خلال اللمس ولهذا یجب أن

 ثارة البیئیة المنظمة والمتسلسلةتبقى المفاهیم لدیه جزئیة ومحدودة، وذلك یتحقق من خلال الإ

  )2009،الخطیب ، الحدیدي (

  :التعلم بالعمل• 

فلا تجذبه ولهذا  قد لا یحاول الطفل المكفوف الوصول إلى الأشیاء من حوله لأنه لا یراها

فإن علینا زیادة دافعیته لاكتشاف البیئة، ومن هنا تنبع أهمیة التحرك للكفیف، وتنظیم 

الزیارات والرحلات إلى الأماكن المختلفة، وتوفیر خبرات غنیة في غرفة الصف، وتنظیم 

تعلیم المواد التعلیمیة جید�ا بحیث تشتمل على تفسیرات لفظیة واضحة ومحددة، وهكذا یشتمل 

المكفوفین على محاولة توفیر الفرص الكافیة لهم لیمروا بخبرات شبیهة بالخبرات التي یمر 

.     بها المبصرون، ولكن من خلال الاعتماد على الخبرات الملموسة والتوضیحات اللفظیة

  )2000،الحدیدي  (

  :حاسة السمع• 

جمیعًا، فالإنسان المبصر  السمع لیس مهمًا للكفیف فحسب، ولكنه ذو أهمیة بالغة للناس

یتعلم الكثیر من خلال الاستماع إلى الآخرین، إلا أن فقدان البصر یجعل حاسة السمع أكثر 
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أهمیة بالنسبة للمكفوف، ولعلنا نحتاج إلى التأكید مرة أخرى هنا على أن البحث العلمي لم 

لدى المبصر، یدعم الاعتقاد القائل بأن حاسة السمع لدى المكفوف تفوق حاسة السمع 

هو أن الشخص المكفوف ینمي ویطور مهارات الانتباه  –إذا وجد  –فالفرق بین الاثنین 

السمعي بشكل فعال، فالإدراك السمعي بالنسبة للكفیف لا تقتصر على استخدامات على فهم 

ف ما یقوله الآخرون ولكنه یتعلق مباشرة بالقدرة على التنقل والتحرك في البیئة، إذ إن المكفو 

یعتمد إلى درجة كبیرة على المثیرات السمعیة في المشي والتنقل من مكان إلى آخر، ولعل 

قدرة الكثیرین من الكفیفین على التنقل وكأنهم یحسون بالحواجز هي التي دفعت بعض 

الباحثین بأن لدى الكفیف حاسة سادسة یطلق علیها عادة اسم حاسة الحواجز تساعدهم على 

  )Hallahan. D. & Kauffman, 2002. (اكتشاف الحواجز

  :التوجیه المهني -

وهو مساعدة المعاق بصریاً على اختیار ما یناسبه من أعمال في ضوء التعرف على 

ظروف الإصابة والخبرات السابقة ومدى تقبله للعمل المعروض علیه ولتحقیق ذلك یستلزم 

  :أن تتضمن عملیة التأهیل المهني الآتي

وذلك لمعرفة احتیاجات كل مهنة ومتطلباتها من استعدادات وقدرات  :تحلیل المهن• 

  .ومهارات لوضع المعاق بصریاً في العمل المناسب له

وذلك لمعرفة قدراته ونواحي القوة والضعف فیه عن طریق  :تحلیل شخصیة المعاق بصریاً • 

  .الطبیب والأخصائي الاجتماعي والنفسي

توفیق بین حاجات المعاق بصریاً والنواحي المكفولة في وهذا یتطلب مراعاة ال :التوجیه• 

مجال العمل وذلك لوضع كل فرد في المهنة المناسبة له ومساعدة المعاق بصریاً على 

  .التكیف النفسي والاجتماعي لبیئة العمل الجدیدة

وهذا یستلزم أن یتقبل المعاق بصریاً عاهته وتكیفه مع وضعه الجدید  :التدریب المهني• 

  . ى یستقر نفسیاً وبعد ذلك تبدأ خدمات التدریب على المهنة الملائمة لهحت
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وهي المرحلة الأخیرة من مراحل التأهیل المهني فلا فائدة من التدریب دون إیجاد  :التشغیل• 

  . العمل المناسب للمعاق بصریاً في المهنة التي تدرب علیها ونجح فیها

یاً بعد التحاقه بالعمل وذلك لإرشاده للتغلب على ویجب هنا متابعة المعاق بصر  :التتبع• 

  . العقبات أو مشكلات العمل التي قد یواجهها

إن المعاقین بصریاً هم طاقة بناءة یمكن استغلالها والإفادة منها، وإلا فإن الآیة تنعكس 

فمن المعروف أن . ویصبحون عوامل هدم وتشویه بدلاً من كونهم عوامل بناء وتدعیم

عامة والمعاقین بصریاً خاصة إن لم یشغلهم عمل یصرفون فیه جهدهم ویقضون المعوقین 

یتحولون إلى عناصر هدامة یتفشى بینها الانحراف الاجتماعي بشتى صوره  فإنهمفیه وقتهم، 

إن الأمر لا یستلزم أكثر من الاعتراف بكرامة الفرد . ویصبحون عالة ثقیلة على المجتمع

.   راته وتقبله في المجتمع بما یضیف المزید إلى الكفایة الإنتاجیةالمعوق وتدعیم الثقة في قد

  . )1975،مرسي  (

  :خاصةوالوسائل التعلیمیة ال دواتالأ-9

  ):Brialle(آلة بریل • 

الذي یستخدمه كثیرون من المكفوفین للقراءة، وآلة بریل هي  ةالرئیسی یلةتعتبر آلة بریل الوس

نظام للقراءة من خلال اللمس حیث تعتمد على استخدام خلایا من ست نقاط، ویكتب 

) المثقب(المكفوفون من خلال استخدام آلة بریل للكتابة، كذلك یمكن استخدام اللوح والمغرز 

من الیمین إلى الیسار وعند القراءة تقلب وذلك من خلال تثیق الورقة، وتكتب المعلومات 

  . )2009،الخطیب ، الحدیدي.(الصفحة وتقرأ من الیسار إلى الیمین

  :)Optacon(الابتاكون• 

هو أداة للقراءة تستخدم تقنیات إلكترونیة بالغة التعقید تعمل على تحویل المادة المكتوبة إلى 

بإصبع واحد، ولأن القراءة ذبذبات لمسیة یستطیع الشخص المكفوف الإحساس بها 

  . )2009،الخطیب ، الحدیدي( بالابتاكون لیست سریعة، فهي لیست بدیلا لآلة بریل
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  ):Closed – Circuit Television( الدائرة التلفزیونیة المغلقة• 

أصبحت الدائرة التلفزیونیة المغلقة تستخدم على نطاق واسع في الآونة الأخیرة من قبل 

الضعف البصري الشدید، و ما تعمله هذه الدوائر هو أنها تعرض المادة التلامیذ ذوي 

المكتوبة على شاشة جهاز التلفزیون الأمر الذي یسمح للشخص ضعیف البصر بقراءتها 

  . )2009،الخطیب ، الحدیدي.( بسهولة وبسرعة نسبیًا

  ):Recorders( المسجلات •

المسجلة وللاستجابة اللفظیة لأسئلة تستخدم لتدوین الملاحظات وللاستماع للكتب 

  . )2009،الخطیب ، الحدیدي(.الامتحانات

  ):Talking books( الكتب الناطقة•

               وتستخدم هذه الكتب للقراءة الترویحیة ولقراءة الكتب والمجلات المسجلة

  . )2009،الخطیب ، الحدیدي(

  ):Typewirter( الآلة الكاتبة

الكاتبة عملیة الكتابة بالنسبة للأطفال الذین یعانون من ضعف بصري ولا قد تسهل الآلة 

یستطیعون الكتابة بطریقة واضحة وللأطفال المكفوفین أیضًا لتحضیر الواجبات المنزلیة وما 

  .. )2009،الخطیب ، الحدیدي( إلى ذلك

  ):Large – Print Materials( مواد التكبیر• 

بصری�ا قراءة الأحرف المكبرة أسهل من قراءة الكلمات المكتوبة یجد بعض التلامیذ الضعاف 

                  بالحجم العادي، وهناك مواد للتكبیر مثل العدسات المجهریة وغیرها

  .. )2009،الخطیب ، الحدیدي(

  ):Kuzweil Reading Machine( آلة كرزویل للقراءة• 
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مطبوعة إلى مادة مسموعة، وتوضع المادة آلة تعمل بواسطة الكمبیوتر لتحویل المادة ال

المطبوعة على مكان خاص للقراءة ویقوم جهاز الكشف عن المادة المكتوبة بالقراءة سطرًا 

سطرًا، وللآلة مفاتیح خاصة للتحكم بالصوت من حیث علوه وسرعته، كذلك هناك مفاتیح 

  )2009،الخطیب ، منى الحدیدي  . (خاصة لتهجئة الكلمات وما إلى ذلك

  ):Speech Plus Calculator( الحاسب الناطق• 

         حاسب ناطق یحمل بالید یجري العملیات الحسابیة الأساسیة وتعطي الإجابة صوتیًا

  .)2009،الخطیب ، منى الحدیدي  (

  :البدائل التربویة -

  :هناك خمسة بدائل تربویة رئیسیة لتعلیم الأطفال المعاقین بصری�ا هي

  .الصفوف الخاصة -ب    .الإقامةمؤسسات  -أ

  .التعلیم المتنقل -د    .غرف المصادر -جـ

  .الصفوف العادیة -هـ

  :طفل بناءً على مایلي لكتحدید البدیل التربوي المناسب ل وینبغي 

  .مستوى البصر الوظیفي للطفل -1

  .نتائج الفحوصات الصحیة العامة -2

  .نتائج التقییم النفسي -3

  .وتقاریرهمملاحظات المعلمین  -4

  . ),1995Cartwrigt, G. cartwright(  .آراء الآباء وتوقعاتهم -5
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  :تعامل الأسرة مع إخوة الطفل المعاق -10

لا یقل دور إخوة وأخوات الطفل المعاق بحال من الأحوال عن دور الوالدین، بل یعد دورهم 

الأخوة یمیلون بصفة عامة إلى أساسیًا وحیوی�ا ومكملاً لدور الوالدین وتبرز أهمیته من كون 

كما یمكن لهم إذا أحسن توظیفهم أن یكونوا خیر .. اتباع اتجاهات الوالدین نح الطفل المعاق

  .معلم وموجه ومرشد وصدیق لأخیهم المعاق

فالأمر لیس مجرد وجود حالة طفل معاق في الأسرة بقدر مدى المسئولیة التي تلقى على • 

  .منهم على وجه الخصوص نتیجة وجود هذه الحالة والإناثوة وخاصة الإخ.. أفراد الأسرة

  :لذلك یجب على الأسرة أن

  .وذلك على قدر استیعابهم.. تعین إخوة المعاق على فهم حالته والفروق الفردیة بین البشر• 

  .تبصرهم بالأسالیب السویة بمساعدة أخیهم المعاق• 

  . عدم المبالغة والإسراف في حمایة ومساعدة الم عاق على حساب إخوته• 

حیث لا یوجد ما نخجل منه فأي فرد في .. تشجیعهم على عدم الخجل من أخیهم المعاق• 

  .-عز وجل –أیة أسرة معرض أن یكون مكانه إذا شاء الخالق 

لآخرین عامة والأخ المعاق تراعى البعد عن التعبیر اللفظي عن استیائهم من أخیهم أمام ا• 

  .خاصة

تحرص على أن لا ینعكس وجود الأخ المعاق سلبًا على حق إخوته في الاستمتاع بحیاتهم • 

  .وطفولتهم
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  :تفاعل الأسرة مع أفراد المجتمع عامة وأسر الأطفال المعاقین الآخرین خاصة -11

الآخرین في كونهم المجتمع وتشمل أهمیة أفراد المجتمع المحیط وأسر الأطفال المعاقین 

الذي یتفاعل معه الطفل المعاق والذي یعد بحق الأسرة الممتدة لهذا الطفل بما تمثله الأسرة 

من توجیه ورعایة ونعطف، وهم من یعد الطفل لكي یستطیع التعامل معهم في حالة فقد 

  .الوالدین والإخوة

  :وكذلك على الأسرة الحرص على

التحدث بصراحة عن مشاعرهم الأبویة نحو ابنهم المعاق وإمكاناته وإعاقته ما یمكنه عمله  •

  .وما لا یمكنه أداءه كي یقف المتعاملون معه على قدراته الحقیقیة

معاملة ابنهم المعاق كما یحبون أن یعامله أفراد المجتمع حیث إن طریقة وأسلوب معاملة • 

  .تعامل الآخرین معه الأسرة له هي التي تحدد أسلوب

 –الریاضیة  –الفنیة  –الموسیقیة (تشجیع الابن المعاق على عرض مواهبه وقدراته  •

رین مما یساهم في تنمیة ثقته بنفسه ویعدل من اتجاهات الآخرین ى الآخعل) إلخ...الیدویة

  .نحوه

  :تعاون الأسرة مع الفنیین المعنیین بحالة الابن المعاق

 –موسیقى  –علاج طبیعي  –تخاطب  –تربوي  –ي واجتماعي أخصائي نفس –طبیب "

  .إلخ... مهارات 

حیث یمثل التعاون بین أولیاء الأمور والفنیین المعنیین بالابن المعاق أحد المقومات 

الأساسیة لنجاح أي برنامج یهدف إلى الأخذ بید الطفل المعاق فالأسرة بمفردها عاجزة عن 

اجها الابن كما أن فریق العمل الفني یذهب جهده أدراج الریح تقدیم كافة الخدمات التي یحت

إذا لم یجد الدعم والمساندة والمتابعة مع الأسرة ومن هنا كانت أهمیة تعاون الأسرة مع فریق 

  .الفنیین المتعاملین مع الابن المعاق
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  :وذلك من خلال الحرص على

التحدث عن إمكاناته  التحدث عن ابنهم ومشاعرهم نحوه بكل صراحة وصدق وكذلك• 

الحقیقیة ودرجة إعاقته وجوانب قوته وقصوره مما یساعد المعنیین على التقییم الواقعي للحالة 

  .وتحدید خطوات الخطة العلاجیة المناسبة

المشاركة بقدر المستطاع في الخطة العلاجیة وتحدید الأهداف القریبة والبعیدة ومتابعة • 

  .لسیر الخطة العلاجیة أولاً بأو 

تقبل تعلیمات وتوجیهات الفنیین كل في تخصصه وتوفیر الظروف والخدمات اللازمة • 

  .والمیسرة لتنفیذ الخطة العلاجیة

  .الاستفسار عن كل ما یعن لهم بلا خجل• 

العنایة الطبیة بالابن المعاق ومتابعته بدقة فقد یعاني من مشكلات صعبة لا تساعده • 

ن لها مردود على تقدیم البرامج العلاجیة كضعف الإبصار أو قدراته على التعبیر عنها ویكو 

  ...السمع وعمى الألوان

  :المعاق بمصادر المعرفة المتاحة عن حالته لوعي أسرة الطف

وتأتي أهمیة هذا المحور من خلال ما یمثله من أرضیة ثقافیة مهمة تضع ید الأسرة على 

واحتیاجاتها والتوقع المستقبلي المحتمل لها، وما طبیعة المشكلة ودرجة الإعاقة وخصائصها 

تتیحه من تفاعل إیجابي بین الأسرة والفنیین المعنیین بالطفل فتجعل علاقاتهم قائمة على 

الفهم والوعي المتبادل وكذلك ما تطرحه هذه المعرفة من تساؤلات واستفسارات تحتاج الأسرة 

والمعرفة مما ینعكس بتفاعل واع وبناء بین  إلى من یجیبها علیها أو إلى مزید من الإطلاع

  .الأسرة وابنها المعاق
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  :ویمكن للأسرة أن تحقق الاستفادة المرجوة من مصادر المعرفة من خلال

  .الحرص على الالتقاء الدوري بالفنیین ذوي الكفاءة في المیادین ذات الصلة بإعاقة الأبناء• 

  .والمتعلقة بحالة الابنالاطلاع على المراجع العلمیة المنشورة • 

  .المشاركة في الندوات والمؤتمرات والدورات المتخصصة• 

الإلمام بمراكز خدمة الأطفال المعاقین بالمجتمع المحلي والوقوف على ما تقدمه من • 

  .خدمات

. الحكومیة والأهلیة التي ترعى هذه النوعیة من الإعاقة والجمعیاتمساندة المنظمات • 

  . ) 2004 ،العمري(

نخلص في ختام هذا الفصل مما سبق ذكره أن التعرف على الإعاقة البصریة والإلمام 

یسهل من عملیة قیاسها وتشخیصها لتحدید خطط الشامل بكل تصنیفاتها وأسباب حدوثها 

وبرامج تتلاءم وحاجیاتها التربویة والنفسیة والاجتماعیة والأكادیمیة وغیرها من الحاجیات 

ن لهاته الفئة فرص متكافئة مع أقرانهم المبصرین ، الأمر الذي نستطیع الضروریة التي تضم

من خلاله توفیر أنسب الحلول وأنجعها لضمان دمجهم وتعزیز اتجاهات الآخرین نحوهم من 

أفراد وجماعات وخاصة والذي یهمنا في دراستنا هذه أساتذتهم ومدرسیهم في المدارس 

  .والثانویات العادیة 
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  : منهج الدراسة -1

" الطریق�ة الت�ي یتبعھ�ا الباح�ث لدراس�ة المش�كلة موض�وع البح�ث " یعرف المنھج أن�ھ        

  ) . 151، 2008 خیري ، بوصنوبرة ،(

المقارنة  و الت�ي  البحوث الوصفیةبما أن طبیعة الدراسة التي نحـن یصددھا تـندرج ضمن و

ال��ذي یح��اول فی��ھ  ھ��ي ذل��ك الن��وع م��ن البح��وث" یعرفھ��ا رج��اء محم��ود أب��و ع��لام عل��ى أنھ��ا 

الباح��ث تحدی��د أس��باب الف��روق القائم��ة ف��ي حال��ة أو س��لوك مجموع��ة م��ن الأف��راد، و یح��اول 

الباحث التعرف على العامل الرئیسي الذي أدى إلى ھذا الاخ�تلاف، و الس�ؤال الرئیس�ي لھ�ذا 

  ) .  219، 2004رجاء محمود أبو علام،"  ( ما أثر س ؟: النوع الأخیر من البحث ھو 

المق�ارن ھ��و بأس�لوبیھ الاستكش�افي والس�ببي و بن�اء عل�ى م�ا س�بق، ف�ان الم��نھج الوص�في     

طریق�ة : " الأنسب لتطبی�ق الدراس�ة الت�ي نح�ن یص�ددھا، و ال�ذي یعرف�ھ  ص�لاح ال�دین بأن�ھ 

لوصف الظاھرة المدروسة و تطورھا كمیا عن طریق جمع المعلومات المقننة و تص�نیفھا و 

  ) . 147، 2003صلاح الدین شروخ ،" (ة دقیقة تحلیلھا و إخضاعھا لدراس

ساؤل العام للدراسة فیما أعتمد الأس�لوب الث�اني حیث تم اعتماد الأسلوب الأول في دراسة الت

  .في دراسة الفرضیات الخاصة بمتغیرات الدراسة 

أجریت الدراسة بثانویات ولایة الوادي التي یـدرس بهـا تلمیـذ معـاق  : حدود الدراسة  -2

وقــد  2016/2017بصــریا مــدمجا مــع أقرانــه المبصــرین وهــذا خــلال الموســم الدراســي 

حالــة تلمیــذ  17ثانویــة بكــل ثانویــة حالــة مدمجــه أي بمجمــوع   17بلــغ عــدد الثانویــات 

دراســیة  ، أمــا مجتمــع معــاق بصــریا مــدمج بالوســط العــادي بــاختلاف تخصصــاتهم ال

أســتاذ تعلــیم ثــانوي بعــد اســترجاع وثــائق  126الدراســة وهــم أســاتذتهم فقــد بلــغ عــددهم 

بنــد ویتكــون مــن ثلاثــة أبعــاد وهــي بنــود تخــص البعــد  41المقیــاس والــذي یحتــوي علــى 

  . الاجتماعي وبنود تخص البعد النفسي وبنود تشمل البعد الأكادیمي 
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  :الدراسة الاستطلاعیة  -3

ــــإجراء الدراســــة الاســــتطلاعی ــــا ب ــــاق مــــع زم ةقمن ــــه لائــــيبعــــد الإتف والإرشــــاد  مستشــــاري التوجی

ثانویــة حفیــان محمــد -)وســط المدینــة(مــتقن شــنوف حمــزة :المدرســي والمهنــي للثانویــات التالیــة 

  ).بلدیة سیدي خلیل ( ثانویة بري محمد الصغیر  -)بلدیة كوینین ( العید 

أســتاذ  30ســاتذة عینــة الدراســة الاســتطلاعیة البــالغ عــددهم وذلــك قصــد معرفــة انطباعــات الأ

وعمومـا یمكـن .أسـتاذ  126بـالغ عـددهم من مجمـوع العینـة الكلیـة ال % 23.81الذین یمثلون 

  .  القول بأن ظروف إجراء الدراسة الاستطلاعیة تمت في أحسن حال 

رنـامج ببالجـة النتـائج وبعد استرجاع وثائق المقیـاس ورصـد الـدرجات علـى شـبكة التفریـغ تـم مع

  :فكانت النتائج كالتاليSPSS الإحصائیةالحزمة 

قمنا بترتیب درجات العینة الاسـتطلاعیة :  )التمییزيالصدق ( صدق المقارنة الطرفیة  3-1

ترتیبــــــاً تصــــــاعدیا حســــــب الدرجــــــة الكلیــــــة للمقیــــــاس، ثــــــم میزنــــــا بــــــین مجمــــــوعتین مــــــن أفــــــراد 

 14والعــددفــردا  9وأخــرى دنیــا تكونــت مــن فــردا 9مــن، مجموعــة علیــا تكونــت 30العینةالبالغــة

تـــــم حســـــاب المتوســـــط الحســـــابي والانحـــــراف  ،بعد ذلـــــكمـــــن العینـــــة الاســـــتطلاعیة%27یمثــــل 

المجمــوعتین الــدنیا  ثــم حســاب قیمـة ت  للتعــرف علــى دلالــة الفـروق بــین ،المعیـاري للمســتویین

  :والعلیا،والجدول التالي یوضح ذلك

  یاسن درجات المجموعتین الدنیا والعلیا للمقبیت  ةقیم) : 01(جدول رقم 

  العدد  تینالمجموع
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري
إختبار 

  ت

الدلالة 

  الإحصائیة

  9.65 127.56 9  المجموعة العلیا
  0.01دالة   9.03

  7.03 91.56  9  المجموعة الدنیا

  .عالبصدق تمییزي  تمتعس یمما یجعل المقیا 0.01عند الة د" ت"ةقیم
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  : نطبق منها في دراستنا هناك طرق عدیدة لحساب الثبات:الثبات  -

 :طریقة التجزئة النصفیة  -3-2

نقـــوم بتقســـیم المقیـــاس إلـــى فقراتـــه الفردیـــة والزوجیـــة، ثـــم نســـتخدم درجـــات النصـــفین، فـــي 

حساب معامل الارتبـاط بینهمـا، فنـتج معامـل ثبـات نصـف المقیـاس، وبعـد ذلـك نقـوم باسـتخدام 

  . لة سبیرمان براون لحساب معامل ثبات المقیاسمعاد

 SPSSمن خلال برنامج الثبات بهذه الطریقة للمقیاس  وقد قمنا باستخراج معامل

  : والجدول التالي یلخص ذلك

باستخدام معادلة  ساثبات بطریقة التجزئة النصفیة للمقیالمعامل ) : 2(جدول رقم 

  سبیرمان براون

  عدد البنود  عدد العینة
بالتجزئة  معامل الثبات

  النصفیة

30  41  0.82  

  . س مقبولانلاحظ أن معامل ثبات المقی) 2(من الجدول رقم 

  :سنحسب معامل ألفا للمقیا:كرونباخ-طریقة معامل ألفا3 -3

  اسیمعامل ألفا كرونباخ للمق) : 03(جدول رقم 

عدد 

  العینة
  ألفا كرونباخ معامل الثبات  عدد البنود

30  41  0.82  

س عن طریق معامل ألفا لمقیال إلى قیم معامل الثبات) 03(تشیر البیانات في الجدول رقم 

  .إحصائیاكرونباخ، وتظهر أنها مقبولة 
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ــداخلي، نــدرس معــاملات  : صــدق الاتســاق الــداخلي 1 -4 وللتحقــق مــن صــدق الاتســاق ال

بین كل بعـد مـن أبعـاد المقیـاس مـع الدرجـة الكلیـة للمقیـاس، وذلـك بجمـع درجـات كـل  الارتباط

بعد منفردا لكـل فـرد مـن أفـراد العینـة الاسـتطلاعیة، ثـم نقـوم بحسـاب الدرجـة الكلیـة لأبعـاد كـل 

، مقیاس، ثم نوجد ارتباط درجات كل بعد مع الدرجة الكلیـة باسـتخدام معامـل الارتبـاط بیرسـون

  :فكانت النتائج كالتاليSPSS الإحصائیةنامج الحزمة وباستعمال بر 

  معاملات الارتباط بین درجات أبعاد المقیاس والدرجة الكلیة:  )04(جدول رقم 

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  الأبعـــاد  

  0.01دال عند مستوى    0.83  البعد الاجتماعي   1

 0.01دال عند مستوى    0.87  البعد النفسي   2

 0.01دال عند مستوى    0.83  البعد الأكادیمي   3

  

  :  الاستطلاعیةعرض وتحلیل نتائج الدراسة 

كـل أن  SPSSالـذي یلخـص النتـائج التـي أعطاهـا البرنـامج )04(یتضح من الجدول رقم 

أي أن هناك ارتباطا ایجابیـا بـین الأبعـاد والمقیـاس  0.01معاملات الارتباط دالة عند مستوى 

  .على صدق المقیاس في اتساقه الداخليككل، مما یدل 

  :مجتمع وعینة الدراسة الأساسیة  4-1

الذین یدرسون  2016/2017تكون من أساتذة التعلیم الثانوي لولایة الوادي  مجتمع الدراسة

تلامیذ مدمجین بالتعلیم الثانوي ذوي إعاقة بصریة والبالغ عددهم بعد استرجاع وثائق 

ثانویة في كل ثانویة تلمیذ معاق بصریا مما یعني  17أستاذ موزعین على  126المقیاس 

  . تلمیذا  17لثانوي بالولایة عدد التلامیذ المدمجین بالطور ا
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ة عبر كافة بصریة لقد شملت الدراسة كل الأساتذة المعنیین بتدریس تلمیذ في وضعیة إعاق

  :كما هو موضح في الجدول أدناه .ثانویات الولایة 

  الثانویة  الرقم
عدد الأساتذة 

  المعنیین

المستوى الدراسي للتلمیذ المعاق 

  بصریا

  علوم تجریبیة.ثا  3  07  المجیدبوصبیع صالح عبد   01

  تسییر واقتصاد. ثا  3  08  بحري بكار  02

  آداب وفلسفة. ثا  2  07  شنوف حمزة  03

  آداب وفلسفة.ثا  3  06  حفیان محمد العید  04

  آداب وفلسفة.ثا  3  08  كركوبیة خلیفة  05

  علوم تجریبیة.ثا  3  08  بن حمده علي  06

  وفلسفةآداب .ثا  3  06  باهي الطاهر  07

  آداب وفلسفة.ثا  3  06  محمد العید آل خلیفة  08

  آداب وفلسفة.ثا  3  06  حلیس محمد الصالح  09

  آداب وفلسفة.ثا  3  07  غربي بشیر  10

  آداب وفلسفة.ثا  2  10  ضو صالح  11

  ثا ج م آداب 1  07  علیه علي  12

  آداب وفلسفة.ثا  3  07  بوضیاف بوضیاف  13

  آداب وفلسفة.ثا  2  09  متقن جامعة  14

  ثا ج م آداب 1  09  عمراني العابد  15

  آداب وفلسفة.ثا  2  08  حبة عبد المجید  16

  آداب وفلسفة.ثا  2  07  بري محمد الصغیر  17

  

  : عرض وتحلیل ومناقشة النتائج -6

في شبكة التفریغ ، حیث تم  درجاتنتائج القمنا بتفریغ  وتجمیعه وثائق المقیاساسترجاع بعد 

مقیاس الموزعة لعدم اكتمال ایجابات الأساتذة على كافة  129مقاییس من مجموع  03إلغاء 

  .جموع عینة الدراسة وهو م 126البنود   لیصبح عدد الوثائق المسترجعة 
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خلصنا إلى النتائج الموضحة في  SPSSوبعد معالجة النتائج ببرنامج الحزمة الإحصائیة 

  .الجداول أدناه حسب كل فرضیة من فرضیات الدراسة 

درجات الأساتذة ونسب مستویات اتجاهاتهم نحو دمج المعاقین یوضح :  )05(جدول رقم 

  .بصریا في الثانویات العادیة 

  مستوى الاتجاه  النسبة   العدد  مجال الدرجات المتحصل علیها   الفئة

  منخفض  16.66  21  درجة 96ــــــــــــــــــــــــــــ  41  الأولى

  متوسط  81.72  103  درجة 150ــــــــــــــــــــــــــــ  96  الثانیة

  مرتفع  01.58  02  درجة 250ــــــــــــــــــــــــــــ  150  الثالثة

  

اتجاهات أساتذة ماهي مستویات :"بالنسبة لنتائج التساؤل العام للدراسة والذي كان نصه 

التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا في الثانویات العادیة ؟ نقصد بمستوى الاتجاه 

وبعد حساب المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة لدرجات ). منخفض ، متوسط ،مرتفع (

كل فئة كما هو موضح في الجدول أعلاه یمكننا القول بأن المتوسط الحسابي لمجمع أساتذة 

قابلة للدمج بوضعه الحالي  درجة أي ضمن فئة المستویات المتوسطة ال 111.64عینة هو ال

أما الأساتذة الذین تحصلوا على درجات الفئة الأولى والتي تعبر عن مستویات منخفضة  -

 126أستاذ من مجموع  21نحو دمج المعاقین بصریا بواقعة المعاش الیوم والبالغ عددهم 

من مجموع العینة  ، وهي نسبة معتبرة لا یمكن الاستهانة بها  % 16.66أستاذ أي بنسبة 

الأمر الذي یتطلب من القائمین على الدمج الحالي التدخل مع هاته الفئة للوقوف على 

الأسباب الحقیقیة نحو منحى اتجاههم المنخفض نحو عملیة دمج المعاقین بصریا في الوسط 

  الثانوي العادي

أي  % 81.74أما النسبة الأعلى المسجلة في درجات الأساتذة على مقیاس الدراسة كانت -

النسبة  أستاذ وهي نسبة جد معتبرة مما یمكنا من القول أن 126أستاذ من مجموع  103

 إلا أنهم الأساتذة یحملون اتجاهات ایجابیة رغم مستواها المتوسط الأعلى من مجموع 

 افي حاجة إلى تعزیز للارتقاء به الدمج بالوضعیة الحالیة ، وتبقى اتجاهاتهم نحوه یتقبلون 
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من خلال تحسین إستراتجیة الدمج بالوقوف على الركائز الأساسیة . نحو الایجابیة مستقبلا 

  .المحققة للدمج المثالي والذي یبقى طموح تسعى كل الأطراف المعنیة لتحقیقه 

مرتفعة رغم الأوضاع التي  مذة الذین كانت مستویات اتجاهاتهفیما كانت نسبة الأسات -

 أنأي   % 01.58یتواجد علیه الدمج الحالي بالثانویات العادیة، كانت النسبة ضئیلة 

لدیهم هذا المستوى من الاتجاه العالي والمرتفع نحو أستاذ  126من مجموع فقط أستاذین 

  .لعادیة دمج التلامیذ المعاقین بصریا في الثانویات ا

في اتجاهاتهم نحو دمج  والأستاذاتیوضح نتائج الفروق بین الأساتذة :  )06(جدول رقم 

  المعاقین بصریا بالثانویات العادیة 

  العدد  تینالمجموع
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

إختبار 

  ت

الدلالة 

  الإحصائیة

 16.18 113.64 76  الأساتذة 

  0.05دالة غیر   0.81
 14.87 111.32 50  الأستاذات

لا بد أن نحسب  فإننالمجموعتین مستقلتین  ) ت (وبما أننا نرید  حساب قیمة اختبار

لنأخذ قیمة ت المناسبة في  " Levin test"باختبار التجانس عن طرق اختبار لفین  

  .التجانس وعدم التجانس 

ي غیـر دالـة عنـد قیمـة هـو  0.81قیمة اختبار ت هي  أنمن خلال الجدول أعلاه نلاحظ 

مما یدعونا إلى قبول الفرضیة الصفریة والتي هـي فرضـیة البحـث الأولـى وتـنص علـى  0.05

فــي اتجاهــات أســاتذة التعلــیم الثــانوي نحــو دمــج المعــاقین لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة "

  .مما یعني تحقق الفرضیة ". بصریا في الثانویات العادیة تعزى لمتغیر الجنس 

بینـــــت النتـــــائج المتحصـــــل علیهـــــا بعـــــد فحـــــص اســـــتجابات الـــــدرجات الخاصـــــة بالأســـــاتذة 

والأســــتاذات لعینــــة الدراســــة الخاصــــة بأســــاتذة التعلــــیم الثــــانوي الــــذین یدرســــون خــــلال الموســــم 

لتلامیـــذ معـــاقین بصـــریا مـــدمجین بالثانویـــات العادیـــة بولایـــة الـــوادي ،  2016/2017الدراســي 
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ة بــین اتجاهــات الأســاتذة مــن كــلا الجنســین نحــو دمــج التلامیــذ بأنــه لیســت هنــاك فــروق جوهریــ

المعــاقین بصــریا فــي الثانویــات العادیــة ، فهــم فــي مجملهــم یحملــون ذات الاتجــاه الإیجــابي فــي 

  .دمج المعاقین بصریا مع أقرانهم العادیین بالوسط المدرسي العادي 

ـــى یتوافـــق مـــ ـــق فحـــوى الفرضـــیة الأول ـــأن تحقی ـــول ب ـــائج دراســـة وعلیـــه یمكـــن الق حبایـــب ( ع نت

المتعلقــــة باتجاهــــات المــــدراء والمعلمــــین نحــــو دمــــج المعــــاقین بصــــریا فــــي الصــــفوف ) 2005،

العادیـة ، والتــي توصــل مــن خلالهـا بأنــه لا توجــد فــروق دالـه إحصــائیا فــي اتجاهــات المعلمــین 

  .تعزى إلى متغیر الجنس في اتجاهاتهم نحو دمج المعاقین بصریا في الصفوف العادیة 

النجـار، (كما أن النتائج المتوصل إلیها في دراستنا تؤكد ما توصل إلیه كـل مـن البـاحثین 

ــــدي  ــــة الأساســــیة نحــــو دمــــج ) 2014الجن فــــي دراســــتهم لاتجاهــــات معلمــــي ومعلمــــات المرحل

المعــاقین بصــریا فــي مدارســهم مــن وجهــة نظــرهم حســب متغیــر الجــنس إضــافة إلــى متغیــرات  

  .أخرى 

 أساتذة المواد الأدبیة وأساتذة المواد العلمیة      یوضح نتائج الفروق بین :  )07(جدول رقم 

  في اتجاهاتهم نحو دمج المعاقین بصریا بالثانویات العادیة 

  العدد  تینالمجموع
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة 

إختبار 

  ت

الدلالة 

  الإحصائیة

 15.97 112.95 102  أساتذة المواد الأدبیة
0.33  

دالة غیر 

 14.48 111.75 24  أساتذة المواد العلمیة  0.05

لمجموعتین مستقلتین فإننا لا بد أن نحسب ) ت ( وبما أننا نرید  حساب قیمة اختبار

المناسبة في ) ت(لنأخذ قیمة "  Levin test" باختبار التجانس عن طرق اختبار لفین  

  .التجانس وعدم التجانس 

وهي غیر دالة إحصائیا عند  0.33هي Tمن خلال الجدول أعلاه نسجل أن قیمة اختبار 

لاتوجد فروق ذات " ، مما یؤكد قبول الفرضیة الصفریة والتي تنص على أنه  0.05القیمة 
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دلالة إحصائیة في اتجاهات أساتذة المواد الأدبیة وأساتذة المواد العلمیة في دمج المعاقین 

  " .   یات العادیة بصریا في الثانو 

لمعرفة الفروق بین اتجاهات أساتذة المواد الأدبیة ومقارنتها  بعد معالجة نتائج الفرضیة الثانیة

بالنتائج  المتحصل علیها لأساتذة المواد العلمیة تبن أنه لیست هناك فروق في اتجاهات 

الأساتذة ترجع لطبیعة المواد التي یدرسونها فكلا الفریقین لدیهم اتجاهات ایجابیة تتعلق بدمج 

  .العادیة  المعاقین بصریا في الثانویات

یمكن تفسیر هذا التقارب وعدم وجود فروق دالة إحصائیا كون أن عدد أساتذة المواد 

 80.95أستاذ أي ما نسبته  126أستاذ من مجموع أساتذة العینة  102الأدبیة البالغ عددهم 

من  % 19.05أستاذ فقط أي ما نسبته  24، فیما كان عدد أساتذة المواد العلمیة  %

  .  مجموع العینة

إضافة إلى أن عدد التلامیذ المعاقین بصریا المدمجین في الثانویات العادیة الذین یزاولون 

یدرسون في الشعب الأدبیة كما هو موضح في  هم الدراسة  أغلب عینةدراستهم عند الأساتذة 

  :الجدول أدناه 

العدد الإجمالي للتلامیذ المعاقین بصریا 

ي المدمجین بالتعلیم الثانوي العاد

2016/2017  

17  100 %  

عدد التلامیذ المعاقین بصریا المدمجین منهم 

بالتعلیم الثانوي یزاولون دراستهم بالشعب 

  الأدبیة

14  82.35 %  

عدد التلامیذ المعاقین بصریا المدمجین منهم 

بالتعلیم الثانوي یزاولون دراستهم بالشعب 

  علمیةال

03  17.65 %  
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الأدبیة أكثر احتكاكا ومعاملة للتلامیذ المعاقین بصریا الأمر الذي یجعل أساتذة المواد 

المدمجین في الوسط الثانوي العادي ویعتمدون في طرقة تدریس موادهم الأدبیة على التلقین 

وسرد المعلومات المقررة عن طریق المحاكاة مع التلامیذ عموما بمن فیهم التلامیذ المعاقین 

التقنیات التدریسیة تساعد هذه الفئة من التلامیذ بصریا في نفس الصف وكل هذه الوسائل و 

في الاستیعاب الأنسب والأسهل للدروس لاعتمادهم على الذاكرة السمعیة التي یمتازون 

  .ویعتمدون علیها أكثر من غیرهم التلامیذ العادیین 

كما یمكننا القول أن هذه الفئة من التلامیذ یقظون أكبر حجم ساعي في دراسة المواد 

  .بیة مقارنة بالمواد العلمیة الأد

  توزیع الأساتذة عینة الدراسة حسب خبرتهم المهنیة یوضح :  )08(جدول رقم 

  عددهم  عدد سنوات العمل  الفئات

  أستاذ 44  سنوات 05أقل من   الفئة الأولى

  أستاذ 36  سنوات 10ـــــــــــــــــ  06من   الفئة الثانیة

  أستاذ 46  سنة فما فوق 11  الفئة الثالثة

من خلال الجدول نلاحظ أن هناك تقارب حتى في عدد الأساتذة من حیث الخبرة مما یساعد 

  . عند المقارنة بین الفئات الثلاثة  ویضمن تطبیق المقیاس بأكثر مصداقیة

اتجاهات أساتذة التعلیم لفروق بین اختبار تحلیل التباین ل یوضح نتائج:  )08(جدول رقم 

  حسب خبرتهم المهنیة  المعاقین بصریا بالثانویات العادیةنحو دمج الثانوي 

  مصدر التباین
مجموع 

  المربعات

درجة 

  الحریة

  التباین

  )متوسط المربعات(

النسبة 

  الفائیة

الدلالة 

  حصائیةالإ

 43.70  2 87.40  بین المجموعات

0.17 
غیر دالة عند 

0.05 
 248.37  123 30549.87  داخل المجموعات

    125 30637.27  المجموع الكلي
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بعد حساب النسبة الفائیة لتحلیل التباین لدرجات الفروق بین فئات خبرة أساتذة التعلیم الثانوي  

في اتجاهاتهم نحو دمج المعاقین بصریا في الثانویات العادیة تحصلنا على نسبة فائیة قدرها 

فروق ذات دلالة لا توجد " مما یؤكد قبول الفرضیة الثالثة والتي تنص على   0.17

إحصائیة في  اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا في الثانویات العادیة 

  " .تعزى لمتغیر الخبرة في التدریس 

یمكننا القول بأن عامل الخبرة لیس له الأثر الواضح في الفروق بین اتجاهات الأساتذة نحو 

دیة ، أي أن الأساتذة مهما كانت خبرتهم المهنیة في دمج المعاقین بصریا في الثانویات العا

بدایاتها أو في أوسطها أو آخر محطاتها ، فهم على العموم قد یصادفون خلال مسارهم 

المهني حالات قلیلة من التلامیذ المعاقین بصریا مدمجین في الوسط العادي ، وان كان 

ب خبرات خاصة بالتعامل معهم ذلك قد یكون لفترات زمنیة متفاوتة  مما یقلل من اكتسا

الأمر الذي من شأنه أن یجعل من اتجاهات الأساتذة نحو هاته الفئة من التلامیذ لا یتأثر 

  .بعامل الخبرة 

)  1981Renfero( وقد توافقت نتائج الفرضیة الثالثة مع النتائج التي توصل لها الباحث 

" المعاقین في الصفوف العادیة اتجاهات معلمي المدارس ومدیریها نحو دمج "في دراسته 

تهدف إلى معرفة اتجاهات المدیرین والمعلمین نحو دمج المعاقین عموما بمن والتي كانت 

لیست فیهم المعاقین بصریا في صفوف المدارس العادیة ، حیث خلصت الدراسة إلى انه 

سنوات هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین اتجاهات المدیرین والمعلمین تعزى لمتغیر 

  .الخبرة والعمل 

وتعارضت نتائج دراستنا في شقها هذا الخاص بمتغیر الخبرة المهنیة مع الدراسة التي قام بها 

حقوق الأطفال المعاقین من حیث "  والتي كان عنوانها )Forlon&etal,1996( الباحثان  

والتي كانت تهدف إلى التعرف على اتجاهات المعلمین " دمجهم ضمن المدارس النظامیة 

نحو دمج المعاقین في المدارس العادیة ، وأشارت نتائج الدراسة إلى أنه كلما زادت خبرات 

  .المعلمین أصبحوا أقل قبول لفكرة دمج المعاقین في المدارس العادیة 
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یمكننا تفسیر هذا التعارض في نتائجنا المتحصل علیها ونتائج هذه الدراسة لاختلاف البیئة 

مدارس جنوب استرالیا، كما أنها موجهة لمربي بحیث أن الدراسة محل المقارنة أجریت 

المدارس الابتدائیة ونحن في دراستنا نتحدث عن اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي وهناك فرق 

لة بین تلامیذ الطورین الابتدائي والثانوي حتى بین التلامیذ العادیین أنفسهم ، في المعام

بغض النظر عن اتجاهات المربین والأساتذة بالنسبة لفئة التلامیذ المعاقین بصریا المدمجین 

  . في الصفوف العادیة 

  

  : ةعام واقتراحات استنتاج- 8

من خلال نتائج دراستنا المتعلقة باتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا   

وبعد معالجة درجات  2016/2017بالثانویات العادیة لولایة الوادي خلال الموسم الدراسي 

 اته اتجاهاتهم نحو دمج همستویات لقیاس  خصیصا استجابات الأساتذة لبنود المقیاس المعد

من التلامیذ في الوسط الثانوي العادي ، تبن من خلال النتائج المحصل علیها أن الفئة 

وهي  % 81.72 نسبةمقبولة حیث سجلنا  نحو الدمج  كانتالأساتذة مستویات اتجاهات 

أستاذ  126أستاذ من مجموع 103من مجموع الأساتذة عینة الدراسة ، حیث أن  معتبرة نسبة

نحو دمج أي ما یمكن تفسیره أنها مقبولة ایجابیا  متوسطة بدرجاتكانت مستوى اتجاهاتهم 

ولیست هناك فروق واضحة في اتجاه الذكور منهم  ، المعاقین بصریا مع أقرانهم العادیین

كما لم تسجل فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات الأساتذة ) . حسب الجنس ( والإناث 

لمواد العلمیة  ، إضافة إلى أنه لیس لمتغیر الذین یدرسون المواد الأدبیة والذین یدرسون ا

الخبرة المهنة وسنوات التدریس الأثر الواضح من شأنه أن یسجل فروق بین الأساتذة الجدد 

  .في المهنة أو متوسطي الخبرة أو حتى أصحاب الخبرة في التدریس عموما 

  :كالأتي وعلیه یمكننا القول في الأخیر أن فرضیات الدراسة الثلاثة تحققت وهي  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین -

  .بصریا في الثانویات العادیة تعزى لمتغیر الجنس 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین  -

  .الأدبیة وأساتذة المواد العلمیة بصریا في الثانویات العادیة بین أساتذة المواد 
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في  اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین  -

  .ثانویات العادیة تعزى لمتغیر الخبرة في التدریس بصریا في ال

وفي ختام دراستنا هذه المتعلقة باتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي الذین یدرسون تلامیذ في  

وضعیة إعاقة بصریة مدمجین مع أقرانهم المبصرین ، وبعد فحص النتائج المتحصل علیها 

قد اتجاهاتهم منخفضة نحو دمج هاته الفئة  یمكننا القول بأن الأساتذة الذین كانت مستویات

هم في حاجة تكون الوضعیة الحالیة لعملیة الدمج ساهمت في انخفاض مستوى اتجاهاتهم و 

أفضل  إلى تدخل یمكنهم من رفع مستوى اتجاهاتهم من خلال تأطیر لعملیة الدمج وجعله

ووسائل تخص فئة مما هو علیه وذلك من خلال تفعیل غرف المصادر وتزویدها بمتطلبات 

التلامیذ المعاقین بصریا ، إضافة إلى تنظیم أیام وملتقیات إعلامیة تعرف باحتیاجات هاته 

  .الفئة سواء النفسیة أو الاجتماعیة أو الأكادیمیة 

أما بالنسبة للأساتذة الذین كانت مستویات اتجاهاتهم متوسطة ومقبولة في منحاها الایجابي 

زمهم تعزیز لاتجاهاتهم للرفع بمستواها إلى الأفضل ، هم أیضا یل نحو الدمج بصورته الحالیة

من خلال مساهمة المختصین في الإعاقة البصریة سواء في تدخلاتهم مع الأساتذة في 

المعاملات التربویة التعلیمیة ، وفي هذا المجال قد یكون لدور مستشار التوجیه والإرشاد 

ادي بوحدات الكشف والمتابعة التابع لقطاع المدرسي والمهني أو المختص النفسي العی

الثانویة دور هام مع هاته الفئة من التلامیذ لتسهیل دمجهم وجعلهم أكثر فعالیة مع أساتذتهم 

  .من خلال إشراكهم في مختلف أطوار النشاطات المدرسیة وخاصة الثقافیة والریاضیة منها

فاعلین والمهتمین بالشأن التربوي عموما ویبقى على القائمیین على شؤون التربیة والتعلیم وال

ع أقرانهم المعاقین بصریا م مجالات التربیة الخاصة وكیفیات دمجوالمختصین والباحثین في 

مبصرین ، العمل على وضع استراتیجیات للدمج  تسهله وترغب المتعاملین في الحقل ال

رونة لیتحقق بذلك الأهداف التربوي التعلیمي وخاصة الأساتذة في التعامل وفقه بنوع من الم

  المرسومة لمشاریع أبنائنا التلامیذ بمن فیهم التلامیذ ذوي إعاقة بصریة  
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الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة     مسودة بناء استبیان لمعرفة اتجاھات أساتذة التعلیم 
 2016/2017بثانویات ولایة الوادي الموسم الدراسي  

     
في إطار الإعداد لرسالة الماستر  في تخصص التأھیل في التربیة الخاصة  بعنوان  

: 

 اتجاھات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة 

یھدف ھذا الاستبیان إلى التعرف على  اتجاھات أساتذة التعلیم الثانوي  نحو دمج المعاقین بصریا     
 . بالمدارس العادیة 

لھا أثر في اتجاھاتھم نحو دمج المعاقین بصریا ) الجنس ،السن ، المؤھل العلمي(وھل متغیرات 
 بالمدارس العادیة 

أساتذة التعلیم الثانوي بثانویات ولایة الوادي  المدرسین لتلامیذ معاقین بصریا مدمجین   :عینة الدراسة  -
 .في الطور الثانوي العادي 

 .ثانویة  17 : عدد الثانویات المعنیة بالدراسة  -

 .أستاذ وأستاذة تعلیم ثانوي  150 : عدد الأساتذة المعنیین بالدراسة  -
 :  2016/2017عدد التلامیذ  المعاقین بصریا المدمجین في الطور الثانوي للموسم الدراسي  -

 .تلمیذ  17

 یتكون الاستبیان من ثلاثة أجزاء   :وصف الاستبیان  

 :الجزء الأول  
یشمل معلومات دیمغرافیة على عینة الدراسة  تتعلق بالجنس والمؤھل العلمي وسنوات الخبرة ومؤسسة 

 .العمل ومادة التدریس 

 : الجزء الثاني 
یشمل فقرات اتجاھات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة   ویحتوي على  

 :ثلاثة أبعاد  وھي كما یلي 

 : ویشتمل على عشرة فقرات وھي : البعد الإجتماعى      

 )1  ،2  ،4  ،5  ،7  ،12 ،15  ،26  ، ،29  ،36  . ( 

 : ویشمل عشرة فقرات وھي :  البعد النفسي     
)6  ،9  ،16  ،17  ،19  ،20  ،22  ،23  ،24 ،25   ،27  ،33  ،34  ،35  ،38 ،40 
،41  ،43. ( 

 :  ویشمل عشرة فقرات وھي : البعد الأكادیمي     
 )03  ،08  ، ،10  ،11  ،13  ،14  ،18  ،21  ،28  ،30    ،31  ،32  ،37  ،39  ،42  
 ،44. ( 
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 العبـــــــــارات المقترحــــــــــة للاستبیان

ـم
قـ
لر

ا
 

  العبــــــــــــــــــارة

  درجـــــــــة الموافقــــــــــة

دة
ش

 ب
ق

اف
أو

  

ق
اف
أو

ید  
حـا

م
ق  

اف
أو

لا 
دة  
ش

 ب
ق

اف
أو

لا 
  

1  
        التلامیذیقلل دمج المعاقین بصریا من الفروق الفردیة بین 

2 
        یزید دمج المعاقین بصریا من فرص التفاعل الإجتماعى مع أقرانھم العادین

3 
        ینقص دمج المعاقین بصریا في المدارس العادیة من رغباتھم ومیولاتھم

4 
        یكسب دمج المعاقین بصریا مھارات متعددة جدیدة

5 
        فعالیتھم في الحیاة الیومیةیعمل دمج المعاقین بصریا على زیادة 

6 
        یقلل دمج المعاقین بصریا من مھاراتھم الأساسیة

7 
        یعدل دمج المعاقین بصریا من اتجاھات الأساتذة نحوھم

8 
        یساعد دمج المعاقین بصریا في المدارس العادیة على رضاھم عن أنفسھم

9 
        الأدبیة یسھل  في دمجھمتوجیھ التلامیذ المعاقین بصریا للشعب 

10 
        یزید دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة من شعورھم بقدرتھم على العطاء

11 
        یساعد دمج المعاقین بصریا على مواجھتھم للاحباطات التي یواجھونھا

12 
        یصعب على المعاقین بصریا إقامة علاقات اجتماعیة مع أقرانھم العادیین

13 
        تزید ثقة المعاقین بصریا بأنفسھم عند دمجھم بالمدارس العادیة

14 
        یتكیف المعاقون بصریا بشكل أفضل عند دمجھم بالمدارس العادیة

15 
        یفضل بقاء المعاقین بصریا في المؤسسات المتخصصة لھم

16 
        ینبغي تعلیم المعاقین بصریا بالمدارس العادیة

17 
        أن یدمج المعاقون بصریا في المدارس العادیة مع بدایة الطور الأساسيیفضل 

18 
        یزید دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة من الھوة بینھم وبین العادیین

19 
        تلقي المعاقین بصریا التعلم بالمدارس العادیة حق من حقوقھم الأساسیة

20 
        إعطائھم نفس الفرصة المتاحة للعادیینیؤدي دمج المعاقین بصریا إلى 
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21 
یعزز دمج المعاقین بصریا مع العادیین من شعورھم بالحساسیة الزائدة نحو 

  الآخرین
      

22 
        یوفر دمج المعاقین بصریا أفضل الحلول لمشكلاتھم التربویة

23 
        یفترض  دمج المعاقین بصریا بشكل جزئي في المدارس العادیة

24 
        ینبغي دمج المعاقین بصریا ممن لدیھم بقایا بصریة فقط

25 
توفر الكتب والمراجع بخط البرایل تساعد في دمج المعاقین بصریا في 

  المدارس العادیة
      

26 
        أعتقد أن التلامیذ المعاقین بصریا یجدون رعایة خاصة بالمدارس العادیة

27 
        صعوبة الإعاقةیتوقف دمج المعاقین بصریا على 

28 
        أعتقد أن دمج التلامیذ المعاقین بصریا في المدارس العادیة شفقة علیھم

29 
        یؤدي تعلم المعاقین بصریا في المدارس العادیة لعزلتھم عن مجتمعھم المحلي

30 
یزید عزل المعاقین بصریا في المؤسسات المتخصصة بشعورھم بالأمن 

  والاستقرار
      

31 
        یشعر المعاقون بالخجل الشدید من إعاقاتھم داخل القسم العادي

32 
        یشعر المعاقون بصریا عند دمجھم مع العادیین بالنقص والضعف

33 
        یؤثر وضع المعاقین بصریا في دمجھم مع العادیین على البرنامج ككل

34 
التلامیذ المدمجین المعاقین أمتلك مھارات أكادیمیة تساعدني في التعامل مع 

  بصریا
      

35 
        تصعب  وسائل التعلم المستخدمة في دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة

36 
        اشعر بالسعادة عندما أجد تلمیذا معاق بصریا مدمجا بالمدرسة العادیة

37 
        بالنقص والعجزأعتقد أن وجود التلمیذ المعاق بصریا بالمدرسة العادیة یشعره 

38 
إشراك التلامیذ المعاقین بصریا في النشاطات الثقافیة والریاضیة یساھم في 

  دمجھم
      

39 
        یزعجني وجود التلمیذ المعاق بصریا في المدرسة العادیة

40 
أعتقد أن تحصیل التلامیذ المعاقین بصریا دراسیا مساوي لتحصیل أقرانھم 

  المبصرین
      

41 
        أعتقد أن البناء  الھیكلي للثانویة مھیأ لاستقبال التلامیذ المعاقین بصریا

42 
        یشعر المعاقون بصریا بالإحباط لعدم قدرتھم على مجارات أقرانھم العادیین

43 
أعتقد أن التلامیذ المعاقین بصریا قادرون على الاندماج بالنظام التعلیمي دون 

  أي مشاكل
      

44 
التلامیذ المعاقین بصریا عن أقرانھم المبصرین في المعاملة یصعب من  تمییز

  دمجھم
      

 



 الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جامعة الشهید حمه لخضر الوادي

استبیان لمعرفة اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا بالمدارس 

  2016/2017العادیة بثانویات ولایة الوادي الموسم الدراسي  

 التأهیل في التربیة الخاصة في تخصص 

ثانویات ولایة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا ب

أضع بین یدیك أستاذي الفاضل هذا الاستبیان قصد استغلال نتائجه في خدمة البحث العلمي من خلال 

في الخانة التي تراها مناسبة مع العلم أنه لیست هناك ایجابات 
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الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

جامعة الشهید حمه لخضر الوادي

  كلیة العلوم الاجتماعیة والإنسانیة

  الخاصةماستر تأهیل في التربیة 

استبیان لمعرفة اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا بالمدارس 

العادیة بثانویات ولایة الوادي الموسم الدراسي  

في تخصص  الماستر في إطار إعداد مذكرة التخرج المكملة لنیل شهادة

التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا ب اتجاهات أساتذة

  

أضع بین یدیك أستاذي الفاضل هذا الاستبیان قصد استغلال نتائجه في خدمة البحث العلمي من خلال 

في الخانة التي تراها مناسبة مع العلم أنه لیست هناك ایجابات (+) ایجابتك على بنوده بوضع علامة 

  .ة وأخرى صحیحة 

  

كلیة العلوم الاجتماعیة والإنسانیة

ماستر تأهیل في التربیة : الثانیة 

  

استبیان لمعرفة اتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو دمج المعاقین بصریا بالمدارس 

العادیة بثانویات ولایة الوادي الموسم الدراسي  

  

في إطار إعداد مذكرة التخرج المكملة لنیل شهادة

اتجاهات أساتذة: بعنوان  

  2016/2017الوادي

أضع بین یدیك أستاذي الفاضل هذا الاستبیان قصد استغلال نتائجه في خدمة البحث العلمي من خلال 

ایجابتك على بنوده بوضع علامة 

ة وأخرى صحیحة خاطئ
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  ذكر    أنثى:       الجنس  .   .....................:..........الاسم 

  .....................: ..................مادة التدریس : ........................   مي المؤهل العل

  متربص مستخلف مرسم       :  الصفة : .........................   سنوات العمل 

  

  النسخة المعدلة بعد التحكیم

  

رقم
ال

  

  

  العبــــــــــــــــــارة

  درجـــــــــة الموافقــــــــــة

دة
ش
 ب
ق
واف

أ
  

ق
واف

أ
ید  

حـا
م

ق  
واف

 أ
لا

دة  
ش
 ب
ق
واف

 أ
لا

  

           بین التلامیذصالاجتماعیة الفر تكافئ دمج المعاقین بصریا من  عززی  01

           بصریا من فرص التفاعل الإجتماعى مع أقرانهم العادینیزید دمج المعاقین   02

           المعاقین بصریافي المدارس العادیة من رغبات و میولات دمج الینقص   03

           یكسب دمج المعاقین بصریا مهارات متعددة جدیدة  04

           یعمل دمج المعاقین بصریا على زیادة فعالیتهم في الحیاة الیومیة  05

           یقلل دمج المعاقین بصریا من مهاراتهم الأساسیة  06

           دمج المعاقین بصریا من اتجاهات الأساتذة نحوهم غیری  07

           یساعد دمج المعاقین بصریا في المدارس العادیة على رضاهم عن أنفسهم  08

           توجیه التلامیذ المعاقین بصریا للشعب الأدبیة یسهل  في دمجهم  09

           یزید دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة من شعورهم بقدرتهم على العطاء  10
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           همواجهتیساعد دمج المعاقین بصریا على مواجهتهم للاحباطات التي   11

           یصعب على المعاقین بصریا إقامة علاقات اجتماعیة مع أقرانهم العادیین  12

           عند دمجهم بالمدارس العادیةتزید ثقة المعاقین بصریا بأنفسهم   13

           عند دمجهم بالمدارس العادیة نفسیا یتكیف المعاقون بصریا بشكل أفضل  14

           بقاء المعاقین بصریا في المؤسسات المتخصصة لهم أفضل  15

           ینبغي تعلیم المعاقین بصریا بالمدارس العادیة  16

17  
المدارس العادیة مع بدایة الطور یفضل أن یدمج المعاقون بصریا في 

 الأساسي

          

           یزید دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة من الهوة بینهم وبین العادیین  18

           تلقي المعاقین بصریا التعلم بالمدارس العادیة حق من حقوقهم الأساسیة  19

           للعادیین یؤدي دمج المعاقین بصریا إلى إعطائهم نفس الفرصة المتاحة  20

21  
یعزز دمج المعاقین بصریا مع العادیین من شعورهم بالحساسیة الزائدة نحو 

 الآخرین

          

           یفترض  دمج المعاقین بصریا بشكل جزئي في المدارس العادیة  22

           ینبغي دمج المعاقین بصریا ممن لدیهم بقایا بصریة فقط  23

24  
البرایل تساعد في دمج المعاقین بصریا في توفر الكتب والمراجع بخط 

 المدارس العادیة

          

           أعتقد أن التلامیذ المعاقین بصریا یجدون رعایة خاصة بالمدارس العادیة  25

           الإعاقة درجةیتوقف دمج المعاقین بصریا على   26

           علیهمأعتقد أن دمج التلامیذ المعاقین بصریا في المدارس العادیة شفقة   27

28  
یؤدي تعلم المعاقین بصریا في المدارس العادیة لعزلتهم عن مجتمعهم 

 المحلي

          

29  
یزید عزل المعاقین بصریا في المؤسسات المتخصصة بشعورهم بالأمن 

 والاستقرار

          

           یشعر المعاقون بالخجل الشدید من إعاقاتهم داخل القسم العادي  30

           الدراسيالبرنامج  سیرورة المعاقین بصریا مع العادیین على دمجیؤثر   31
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32  
كادیمیة في التعامل مع التلامیذ المدمجین المعاقین ي الأمهارات تساعدني

 بصریا

          

           تصعب  وسائل التعلم المستخدمة في دمج المعاقین بصریا بالمدارس العادیة  33

           معاق بصریا مدمجا بالمدرسة العادیةاشعر بالسعادة عندما أجد تلمیذا   34

           أعتقد أن وجود التلمیذ المعاق بصریا بالمدرسة العادیة یشعره بالنقص والعجز  35

36  
 فيإشراك التلامیذ المعاقین بصریا في النشاطات الثقافیة والریاضیة یساهم 

 دمجهم

          

           العادیةیزعجني وجود التلمیذ المعاق بصریا في المدرسة   37

38  
لتلامیذ المعاقین بصریامساوي لتحصیل أقرانهم الدراسي ل تحصیلالأعتقد أن 

 المبصرین

          

           أعتقد أن البناء  الهیكلي للثانویة مهیأ لاستقبال التلامیذ المعاقین بصریا  39

           یشعر المعاقون بصریا بالإحباط لعدم قدرتهم على مجارات أقرانهم العادیین  40

           أعتقد أن التلامیذ المعاقین بصریا قادرون على الاندماج بالنظام التعلیمي  41
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 قائمة الأساتذة المحكمین

الدرجة  التخصص الصفة مقر العمل 
 العلمیة

واللقب مالإس  

 زواري فرحات خلیفة  دكتورا   علم النفس المدرسي  أستاذ محاضر ب جامعة الوادي 
 فرحات أحمد  دكتورا  علم النفس المدرسي  أستاذ محاضر ب جامعة الوادي 
 قنوعة عبد اللطیف  ماجستیر  علم النفس التربوي  أستاذ مساعد ب  جامعة الوادي 
 ھند غدایفي ماجستیر  علم النفس العیادي  أستاذ مساعد ب  جامعة الوادي 
 عوین بلقاسم  ماجستیر  علم النفس المدرسي  أستاذ مساعد ب  جامعة معسكر 

 عون عمار  ماجستیر  علم النفس الأرطفوني أرطفوني  م صغر المكفوفین 

 

 

 


	وقد قمنا باستخراج معامل الثبات بهذه الطريقة للمقياس من خلال برنامج SPSS والجدول التالي يلخص ذلك :

	من الجدول رقم (2) نلاحظ أن معامل ثبات المقياس مقبول. 




