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Abstract: 

        The current study aims to find differences between the pupils of the beneficiaries and non-

beneficiaries of the support lessons to a sample of students in the third year of secondary. 

In order to study this subject, the descriptive approach was adopted in its comparative way to suit 

the nature of the study ; so a sample of (70) pupils of both sexes from the third level of secondary 

Division of Natural Sciences, was selected deliberately.  

   Among the total of seventy pupils, thirty five pupils non-benefited from support lesson ,the 

remaining 35 pupils were randomly selected from the pupils benefiting from the support lessons 

of some secondary schools in Robbah and Reguiba districts of El-oued. 

   In order to test the hypotheses, a collective results tests of scientific subjects of the first, second 

term of third years pupils   had been examined (mathematics – physics – natural science ) .The 

examination of the statistical analysis of data, resulted in the application of test “T” , to refer to 

the disparities between the averages ,  the results as follows :  

• There are statistically significant differences between the average achievement scores in 

Scientific subjects for both beneficiary and non- beneficiary pupils of support lessons. 

• There are statistically significant differences between the average achievement scores in 

Mathematics subject for both beneficiary and non- beneficiary pupils of support lessons. 

• There are no statistically significant differences between the average achievement rates in 

Physics subject for both beneficiary and non- beneficiary pupils of support lessons. 

• There are no statistically significant differences between the average achievement rates  in  

Natural Sciences  subject for both beneficiary and non- beneficiary pupils of support 

lessons.   

• There are no statistically significant differences between the average achievement rates in 

Scientific subjects of beneficiary and failing , non- beneficiary pupils of support lessons.  

• There are statistically significant differences between the average achievement rates in the 

Scientific subjects of  beneficiary and non failing , non- beneficiary pupils of support 

lessons.  
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 مقدمة:

تعلم ئمة لتهتم المؤسسة التعليمية بتقديم المادة العلمية والمعرفية وتوفير الأجواء الملا   
زاحة العقبات التي تعيق التلميذ عن ا إلى  لوصولالتلاميذ من أجل توافقهم وتكيّفهم داخلها، وا 

 مطامحه.

ثانوي ثالثة من التعليم الالممّا لا شك فيه أنّ الطموح الذي يسعى إليه تلاميذ السنة    
 درسيةلتحقيقيه هو نيل شهادة البكالوريا، وللحصول عليها يواجهون العديد من المشكلات الم

ثل مالتي تؤثر على قدراتهم في التحصيل، ومن هذه المشكلات ما يغلب عليه الطابع العقلي 
ا جهة أخرى، أم الملائمة بين قدرات التلاميذ واستعدادهم من جهة ومتطلبات الدراسة من

 تذة. الأساالنوع الآخر يغلب عليه الطابع الانفعالي مثل صعوبة التوافق والتكيّف مع الزملاء و 

أصبحت مشكلة عدم قدرة الطلاب على استيعاب العلوم التي تتطلب مهارات تحصيلية    
بعد  راسيةالدمعينة واستعدادات نفسية ذهنية وبدنية لاستيعابها، وهذا راجع إلى كثافة المناهج 

 التي إصلاحات المنظومة التربوية الأخيرة مما ولد بروز ظاهرة تربوية ألا وهي دروس الدعم
ت كان اعتمادها قاصرًا على فئة المتأخرين دراسيا إلا أنها مست كل الطبقات والمستويا

  (  133 ،2012)الدعجاني، الثقافية والاجتماعية وتزايد إعداد المقبلين عليها بصور متزايدة. 

ية لتعليمعلى ميزانية الأسر الجزائرية، وعدم تكافئ الفرص امما أثر هذا الانتشار بالسلب    
 أمام أبناء الطبقات المختلفة من أجل تحقيق تحصيل جيد بالإضافة إلى أنها تدق ناقوس
خطرها على شخصية المتعلم وبحيث تحوله من شخصية مستقلة إلى شخصية اعتمادية على 

 ن.الآخري

بية التر  حيث انتشرت ظاهرة دروس الدعم بكثرة عند تلاميذ الأطوار النهائية، رغم أن وزارة   
قامت بتخصيص دروس الدعم وهي ساعات إضافية دون مقابل مادي، داخل المؤسسة ومن 

من  قبل أساتذة هذه المؤسسة للرفع من مستواهم التعليمي. إلا أنه لم يمنع توافد الكثير
 ة.روس الدعم خارج المؤسسة رغم مصاريفها الباهظة وأوقاتها غير الملائمالتلاميذ إلى د

فقد اختلف الكثير في تقييم هذه الظاهرة، فمنهم من اعتبرها سلبية لا تعبر إلّا عن طمع    
المدرسين في حين يعتبرها آخرين نتاج لتقصير الأساتذة في عملهم ويرجعها بعض الآخر 
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آخرين إلى الانشغال الدائم للوالدين، ممّا يجعلهم يصرون  إلى كبر حجم المنهج ويرجعها
على دروس الدعم كبديل لمتابعتهم لدروس أولادهم، وقد اختلفت الآراء ووجهات النظر، إلا 
أنّها كلها تتفق في أن دروس الدعم أصبحت من أهم المشكلات التي تواجه العملية 

 التعليمية.

خلال هذه الدراسة، تناول موضوع دروس الدعم من هذا المنطق أرادت الباحثة من    
لى حيث تحتوي هذه الدراسة ع .ثالثة ثانوي السنة  تلاميذوعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى 

 :حيث اشتمل الجانب النظري على ثلاثة فصول جانبين: جانب نظري وجانب ميداني.

 هذه عليها متالتي قا تم التطرق فيه إلى  طرح إشكالية الدراسة، والفرضيات الفصل الأول:
ت دراسابالدراسة، وأهمية وأهداف الدراسة، مع تحديد المفاهيم الإجرائية، وانتهى هذا الفصل 

 السابقة.

 ها فيتم التطرف فيه، إلى مفهوم الدعم وأنواعه والشروط التي ينبغي توافر  الفصل الثاني:
أنشطة الدعم، وأسباب إقبال أو اللجوء إلى دروس الدعم، والعناصر الفاعلة في دروس 

 بوية،الدعم، ومراحل عملية الدعم وأهم الإجراءات المتخذة، ووظائف الدعم في العملية التر 
وى لة في عملية الدعم. وهل الدعم وسيلة ضرورية لارتفاع مستوالوسائل والأدوات المستعم

 ، والتنظيم البيداغوجي لحصص الدعم والتقوية، والجانب المالي لعملية الدعم.التحصيل
 وانتهى هذا الفصل بعوامل نجاح عملية الدعم وأهم الآثار السلبية المترتبة عنها.

 ل الدراسي وأهميته وأنواعه وشروطهتم التطرق فيه، إلى مفهوم التحصي الفصل الثالث:
 ومبادئه وخصائصه والعوامل المؤثرة فيه، واتجاهات ومشكلات التحصيل الدراسي، وانتهى

 فصلين: على ميدانيال الجانب اشتملهذا الفصل بقياس التحصيل الدراسي. و 

 راسة،تم التطرق فيه إلى منهج الدراسة، والدراسة الاستطلاعية، ومجال الد الفصل الرابع:
اليب والعينة وكيفية اختيارها، والأدوات المستعملة في الدراسة، وانتهى هذا الفصل بالأس

 الإحصائية.

تم التطرق فيه إلى عرض ومناقشة وتفسير كل الفرضيات المطروحة في  الفصل الخامس:
 هذه  الدراسة.



 

 

 

 الجانب النظري 
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 إشكالية الدراسة:  -1

 يفيده ويتجنب ما يضره، بدأ التعليم مع الإنسان منذ أن وجد على الأرض، فهو يتعلم ما   
ثم أخذت دائرة التعليم تتسع وتتعقد شيئا فشيئا، حتى أصبح التعليم ضرورة من ضروريات 

فهو يعبر عن مدى تطور المجتمعات ورقيها حيث إن التعليم يفي بمتطلبات وتطلعات  الحياة
والتقدم المأمول للوطن وبالتالي زاد الطلب على  التطورقادر ا على  االمجتمع لبناء إنسان  

نجاح كافة الأنظمة والمؤسسات الاجتماعية ومطلب المصدر  هاتسعت قاعدته باعتبار التعليم و 
 حيوي لإعداد الفرد للحياة.

المدرسة مؤسسة تعليمية يتعلم بها التلاميذ الدروس بمختلف العلوم وتكون الدراسة  تعتبر   
وتعتبر مرحلة التعليم الثانوي الثانوي،  –المتوسط  –هي: الابتدائي  مستوياتبها تمر بعدة 

مرحلة مهمة في حياة التلميذ، وبالأخص مرحلة البكالوريا التي تعد خطوة مهمة وجد حاسمة 
إذ تعتبر البوابة التي يدخل من خلالها التلميذ إلى الجامعة التي تعبر عن الأفق بالنسبة له، 

 (170، 2003)زايد، المستقبلي له وتحدد دوره والمكانة التي سيحتلها في مجتمعه. 

ا على وقوفهو  همتعليم بالحرص على زاد اهتمام الأسرة بمستقبل أولادها في وقتنا الحاضر   
انعكاس ايجابي على التلميذ باعتباره الطريق الأسلم لاختيار نوع  يمللتعل أنكما و نجاحهم، 

وبالتالي تحديد الدور الاجتماعي الذي سيقوم به الفرد ومكانته الاجتماعية  ،الدراسة والمهنة
التي يستحقها بناء على ما يبذل من جهد، وكذا نجد أن هؤلاء التلاميذ يختلفون في الفهم 

 ،واستعمال معرفتهم لحل المشكلات ،وفي سرعة تعلمهم ومدى قدرتهم على الاستيعاب
مؤشرات الهامة على مدى نجاح التلميذ في دراسته، إلا أننا التحصيل الدراسي أحد ال ويعتبر

، فقد ، وللحد من هذا الضعففي التحصيل الدراسي في القوة والضعف نجد فروق فردية
 319رقم دروس الدعم المعبر عنها في الوثيقةب ،استدراكهءات من أجل اتخذت عدّة إجرا
لدعم عبارة عن الصادرة عن وزارة التربية الوطنية، أن ا 09/04/1997المؤرخة بتاريخ 

عملية بيداغوجية تهدف إلى تقوية وتعزيز المكتسبات وامتلاك قدرات ومهارات تساعد على 
استيعاب البرنامج المقرر وهي بخلاف دروس الاستدراك التي تخص التلاميذ ذوي 

القسم، ويتم تنظيم هذه الدروس المستويات التحصيلية الضعيفة فقط بل تشمل جميع تلاميذ 
في المواد الأساسية بشكل خاص قصد مراجعتها وتعميقها وانجاز التمارين والأعمال 

 التطبيقية والقيام بالبحوث والعروض.
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 أو, مستواهم التحصيلي لتحسين ماإ التلاميذ إليها يلجأ التي الوسيلة الدعم دروس تعتبر   
 دون  كل التلاميذ تشمل بل فقط الضعيفة المستويات ذوي  التلاميذ تخص لا وهي لزيادته
 .استثناء

 في التحصيل تدني من يعانون  التلاميذ من فئة واسعة وجود عالميا عليه المتعارف ومن   
 الصحية والأسرية العوامل مثل البيئية المتغيرات من مختلفة مستويات توافر مع الدراسي

 تلاميذ يتمتعون  تشمل أنها نجد الفئة هذه في النظر إمعان وعند, والاقتصادية والاجتماعية
 بين فجوة عميقة توجد ذلك ومع العادي المتوسط ضمن تقع وعقلية وحسية جسدية بقدرات
 وبين متساوية بينهم وتربوية تعليمية فرص توافر مع حتى لهم المتوقع والأداء الفعلي الأداء

 (2، 2016)خضير،  .التعليمية البيئة ذات أقرانهم في

 دراسة البوهيومن الدراسات التي وضحت انتشار دروس الدعم في المرحلة الثانوية،    
 العام الثانوي  في التعليم الخصوصية الدروس ظاهرة أسباب تحديد إلى : هدفت( 1994)

 إذ العامة، ةالثانوي طلبةبين  انتشارها ومدى المشكلة تلك وحجم والإسكندرية البحيرة لمحافظة
 معلم 200 أولياء الأمور، من فرد 300 من تتكون  عينة على بحثه أدوات الباحث قطب

 خصوصية يأخذون دروسا الذين علمينتالم نسبة كانت بينما وطالبة، طالبا 1260 ومعلمة،
 المعلمين نسبة بينما كانت وطالبة، طالب 1260 عددهم البالغ الطلبة إجمالي من%  76.4
 . عدد المعلمين إجمالي من%  75 بلغت خصوصية دروسا يعطون  الذين

 حول تمحورت الجنسين بين موافقة نسبة أعلى على ازتح التي لأسبابل بالنسبة أما -
 التلفزيون، دروس من الاستفادة عدموعدم الاستفادة من المعلم، و  المدرسي، المنهاج صعوبة

 تقوم بأن الباحث وأوصى .الدراسية المادة في التقوية من مزيدعلى  الحصول في الرغبةو 
 على لتشجيعهم منهم خاصة الأكفاء للمعلمين المالية الحوافز بتطوير والتعليم التربية وزارة
هذه  تتقلصوبالتالي  دروس خصوصية، إعطاء عن والتخلي الدراسية الفصول في جهد بذل

 (9-8، 2016، )يحياوي .منها التخلص ويسهل الظاهرة

كانت دروس الدعم موضع جدال بين مؤيد ومعارض لها، فالبعض يرى أنها في خدمة    
يرى  ر، والبعض الأخهاالمكتسبات وإثرائها ودعم زيادةالتلميذ أو الطالب لما توفره له من 

 .فيها مضيعة للوقت 
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كانت هذه الظاهرة مقتصرة على تلاميذ الأقسام النهائية لإيجاد حصص دعم في بعض    
المواد الأساسية المناسبة لكل تخصص استعدادا لاجتياز امتحان البكالوريا، ثمّ انتقلت هذه 

 الظاهرة إلى المستويات التعليمية الأخرى من التعليم: المتوسط والابتدائي.

عم بشكل مذهل ومحيّر خلال السنوات العشر الماضية، مدى يعكس انتشار دروس الد   
فشل المنظومة التربوية والإصلاحات الجارية التي صارت في قفص الاتهام. فعندما نعود 
قليلا إلى الوراء نجد أنّ جيل المدرسة القديمة لم يساعد نفسه بدروس الدعم، ومع ذلك فإنّه 

جيل الإصلاحات انتشرت معه ظاهرة دروس خلق الاستثناء بالمستوى العلمي. غير أنّ 
 (3، د.ت، بغداد إبراهيم)الدعم بشكل رهيب. 

دروس الدعم أن يكون لها تأثير على تحصيل التلاميذ، وخاصة المقبلين على ل يمكن  
ا عليه خاصة في السنوات  الشهادة النهائية للتعليم الثانوي " البكالوريا "، إذ نجد إقبالا متزايد 
الأخيرة بمختلف المراحل التعليمية ومختلف التخصصات والشعب، إذ أصبحت دروس الدعم 
على رأس الأولويات داخل الأسرة وأمر ا حتميا لا يمكن للتلميذ الاستغناء عنها خلال المرحلة 

 والفهم التعليمية، ومست هذه الظاهرة حتى المواد الأدبية التي تحتاج إلى الحفظ
 .لفترةاوغيرها وهذا ما هو شائع ومنتشر عند التلاميذ خاصة هذه فلسفة وال كالاجتماعيات 

ومن الدراسات التي أكدت على تأثير دروس الدعم على التحصيل الدراسي في المواد    
تحديد أثر دروس  إلى هذه الدراسة هدفت :(Sang & Baek, 2005)دراسة  العلمية

مادة الرياضيات، واستخدم الباحث المنهج الخصوصية في تحصيل واتجاهات الطلاب في 
( 350الوصفي، حيث أعد استبانه ومقياس اتجاه نحو دروس الخصوصية، وطبقها على )

طالب في المدارس الثانوية، وتوصلت الدراسة إلى أن هناك علاقة قوية بين الدروس 
 الخصوصية والتحصيل العلمي في مادة الرياضيات، وأن الدروس الخصوصية اختيار

منطقي للطلبة وأولياء الأمور من أجل الحصول على درجات جيدة تمكنهم من الالتحاق 
 (327، 2017بالجامعة. )الغانم، 

لمرحلة النهائية " البكالوريا " باعتبارها مرحلة مهمة ومصيرية في حياة لالاهتمام  ناوقد أولي   
 .إعادة السنةأو تؤدي به إلى  ةالجامعي حلةر للمالتلميذ، يمكن أن تنقله 

 وبذلك نطرح السؤال التالي:
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المواد العلمية للتلاميذ المستفيدين وغير في تحصيل التوجد فروق بين متوسط درجات هل    
 المستفيدين من دروس الدعم؟ 

 ويندرج عن هذا التساؤل تساؤلات فرعية:   

 مادة في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجدهل  -
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى الرياضيات

 الفيزياء مادة في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجدهل   -
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى

 العلوم مادة في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجدهل   -
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى الطبيعية

 العلمية المواد في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجدهل   -
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين التلاميذ لدى

 العلمية المواد في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجدهل   -
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين غير التلاميذ لدى

 فرضيات الدراسة:  -2

 الفرضية العامة:

 لدى العلمية المواد بين متوسط درجات التحصيل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد   
 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ

 الفرضيات الجزئية:

 لدى الرياضيات مادة في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد -1
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ

 لدى الفيزياء مادة في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد  -2
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ

 الطبيعية العلوم مادة في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد  -3
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى
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 لدى العلمية المواد في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد  -4
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين التلاميذ

 لدى العلمية المواد في تحصيلال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد  -5
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين غير التلاميذ

 أهمية الدراسة:   -3

أن كل عمل يقوم به الباحث له أهمية دافعة للقيام به، مواضيع دروس الدعم من    
لدى التلاميذ وتكمن هذه  المواضيع الهامة التي تلعب دور ا كبيرا  في التحصيل الدراسي

 الأهمية في:

الأهمية الكبيرة لدروس الدعم من خلال ما نلاحظه اليوم من انتشارها بشكل كبير   -
 لبة البكالوريا.وبالأخص لدى ط

الرغبة في معرفة الدور الذي تؤديه دروس الدعم في التحصيل الدراسي باعتبارها   -
 ملجأ للتلاميذ زاد الإقبال عليه.

معرفة التغييرات التي يمكن أن تحدثها دروس الدعم في التحصيل الدراسي من   -
 النتائج المتحصل عليها.خلال 

 أهداف الدراسة: -4
 التعرف على واقع انتشار ظاهرة دروس الدعم بين تلاميذ البكالوريا.  -
 تحديد أسباب انتشار ظاهرة دروس الدعم.  -
تحديد مدى إقبال التلاميذ على دروس الدعم ومدى وعيهم بتأثيرها على تحصيلهم  -

 الدراسي.
ا إلى الدراسة   - اختبار مدى صحة الفروض الأساسية التي وضعت في البحث استناد 

 لميدانية المتصلة بموضوع الدراسة.ا
 :لمتغيرات الدراسة الإجرائية تعريفاتال  -5

يعمل التعريف الإجرائي على تعريف المفاهيم للتكوينات بتحديد الأنشطة أو الإجراءات    
الضرورية لقياسها، أي بمعنى أنه تصنيف للأنشطة التي يستخدمها الباحث لقياس متغير ما 

 (46، 2004أو معالجته. )أبو علام، 
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 لذا عمدنا إلى تعريف مفاهيم دراستنا كما يلي:   

 عم:دروس الد -5-1

 هي برمجة إضافية تقدم للتلميذ لتحسين مستواه الدراسي،بها في هذه الدراسة يقصد    
في البيت أو في أي مكان  أوخارج المدرسة، داخل و  والاستفادة بزيادة المعارف وتجرى 

  أخر، يتلقى أستاذ المدرس مقابلها أجر يتم الاتفاق عليه من قبل.

 التحصيل الدراسي: -2 -5

في الاختبارات الرسمية  تلميذيقصد به في هذه الدراسة الدرجة التي يتحصل عليها ال    
لتلاميذ سنة الثالثة الأول والثاني  فصلوالتي تعد من طرف الأساتذة، ويتمثل في معدل ال

 (.الطبيعية مواد العلمية التالية: )الرياضيات والفيزياء والعلومفي ال ثانوي 

      الدراسات السابقة:  -6
 الدراسات التي تناولت دروس الدعم: •
 (: 1996)السويد دراسة -1

 الصف الطلاب بين الخصوصية الدروس تفشي أسباب استعراض إلى الدراسة هدفت   
 والإدارة والمعلم والأهل الطالب فيها يشترك الظاهرة هذه أن إلى وتوصل الثانوي  الثالث

 المعلم إعداد تدني أهمها للظاهرة تؤدي إدارة أسباب وحدد والوزارة، والمجتمع التربوي  والتوجيه
 أهمها بالأهل تتعلق وأسباب التراكمي الضعف أهمها بالطالب تتعلق وأسباب وعلميا أكاديميا

 الايجابيات بعض الباحث وحدد. العلمي التشعيب على الأبناء الأمور أولياء عضب إجبار
 وملك صالحي. )الطلاب بين الفردية الفروق  ومراعاة الطالب معدل رفع منها الظاهرة لهذه

 (9 ،2009 والكندي،

  :(1997)صليب مجدي دراسة  -2

 لدى المعرفية وغير المعرفيةالمتغيرات  ببعض وعلاقاتها الخصوصية الدروس بعنوان   
 الدروس ظاهرة انتشار على أسباب التعرف بهدف ,الصناع الثانوي  الثاني التعليم طلاب

 وقلق الطموح مستوى  الأخيرة على هذه انتشار واثر ثانوي  الثاني التعليم في الخصوصية
 ولي 268و طالبا 332 من مكونة عينة على تطبيقها تم الدراسة أهداف ولتحقيق الاختبار



11 
 

 الدروس نسبة إن نتائج الدراسة وبينت, التعليم رجال كبار من مسؤولا 88و معلما 127 أمر
 الطلاب بين فروق  توجد لا وانه ,العينة أفراد عند% 90و%  67 بين تتراوح الخصوصية

 الطموح ومستوى  مستوى الذكاء من كل في الخصوصية الدروس على يعتمدون  لا الذين
 لا الذين وأقرانهم دروس خصوصية على يعتمدون  الذين الطلاب بين فروق  توجد بينما

 على يعتمدون  لا الذين لصالح الطلاب الاختبار وقلق التحصيل مستوى  في عليها يعتمدون 
 (9، 2016)يحياوي ،  .الخصوصية الدروس

  (:Cunniggham, 2002دراسة سانتج هام ) -3

أكدت الدراسة على أنها تقدم بأشكال مختلفة إذ قد تعقد الدروس الخصوصية في شكل     
دورات لتعليم المتقدمين، وكل دورة يتم إعدادها خصيصا لتناسب مع متطلبات الخاصة 
للطالب. إن الدروس الخصوصية توفر أسلوبا مكثف للدراسة، ولا يكتفي الطالب بتحديد 

أيضا بتحديد مقدار سرعة مستوى قدراته التحصيلية،  محتوى المنهج فحسب ولكنه يقوم
 مراعيا الظروف الفردية للطلبة مثل الإعداد للالتحاق بإحدى الكليات أو وظيفة ما. 

 (108، 2005)الوقاد، 
  :(2005) الشريف الله عبد بن محمد دراسة -4

 السلبية الآثار بيان إلى الدراسة هدفت :الخصوصية للدروس السلبية الآثار بعنوان   
 على الدراسة طبقت  أبعادها بكافة التعليمية العملية مكونات على الخصوصية للدروس

 الأول الدراسي الفصل -2006 خلال الابتدائية والمرحلة الإعدادية المرحلة وطالبات طلاب
 .2005 الدراسي العام من

 :التالية النتائج إلى الدراسة توصلت وقد

 يتلقى التي التعليمية المؤسسة كونها المدرسة إلى تسيء الخصوصية الدروس إن -
 للحياة وتعده الاجتماعية والعلاقات الأخلاق وإنما المعلومات فقط ليس فيها الطالب

 .كامل بشكل
 الوحيد المصدر اعتباره على هيبته وتفقده المعلم إلى تسيء الخصوصية الدروس إن -

 .للمعلومات



12 
 

 أجور أصبحت حتى إضافية، ومصاريف بأعباء الأسرة ترهق الخصوصية الدروس  -
  .الصيفية العطلة في وحتى الدراسي العام بدء مع الأسرة هاجس الخصوصية الدروس

 على يعتمد لا الذي مبالي واللا المهمل الشاب تكوين في تسهم الخصوصية الدروس  -
 .والوظائف المسائل لحل الخصوصيين المدرسين على وإنما التعليم في ذاته

 (187-186، 2012)المرعشلي، 
 

 (: Davies & Aurini, 2006دراسة ) -5

أكد الباحثان على التغيرات الاجتماعية في كندا فلقد أدت الدروس الخصوصية إلى تقديم    
الشبكات خدمات خارج نطاق المدرسة. ولقد تنافست الشركات في هذا المضمار وغدت من 

المهمة في مساندة الحركة التعليمية. شهدت الدروس الخصوصية تحولا مذهلا حيث زاد 
الطلب عليها وخير دليل لإثبات ذلك تواجد الإعلانات المكثفة في شبكات الانترنت. إن 
حركة الشركات التعليمية وفق عمليات المسح التي أجريت مؤخرا تشير إلى إقبال كبير على 

من الآباء والأمهات في بعض المدن تعاقدوا مؤخرا مع  %24صية، حوالي الدروس الخصو 
المعلمين لتقوية مستوى تحصيل أطفالهم. التعليم الخاص هو شكل من أشكال التعليم 
التكميلي لتتنافس مباشرة مع المدارس العامة بسبب أنها تقوم بتقديم مساعدات إضافية للطلبة 

)الصالحي وملك والكندي،  ي المدارس العادية.الذين يصعب عليهم الحصول عليها ف
2009 ،11) 

 :(2017)دراسة بوطي هناء -6

 نحو الثانوي  التعليم من النهائية المرحلة تلاميذ اتجاهات لمعرفة الحالية رسةاالد تهدف   
 وقد الوصفي المنهج استخدام فيها تم والتي ، وتلميذة تلميذ 120 من المتكونة الدعم، دروس

 النتائج إلى سةاالدر  وخلصت إحصائية، أساليب على بالاعتماد لقياسها أداة  فيها صممت
 : التالية

 . إيجابية كانت الدعم دروس نحو الثانوي  التعليم من النهائي المرحلة تلاميذ اتجاهات أن -

 دروس نحو الثانوي  التعليم من النهائي تلاميذ اتجاهات في إحصائيا دالة فروق  توجد لا -
 الجنس باختلاف الدعم
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 دروس نحو الثانوي  التعليم من النهائي تلاميذ اتجاهات في إحصائيا دالة فروق  توجد لا -
  (1، 2017، )بوطي. التخصص باختلاف الدعم

 الدراسات التي تناولت التحصيل الدراسي: •
 (:2014) بكاكرة كاملة دراسة  -1

 درجة على ذلك وأثر( الأم) المرأة  عمل بين العلاقة عن الكشف إلي الدراسة هذه تهدف   
 الفرضيات من تحقق إلى الوصول حاولنا الدراسة هذه خلال ومن لأبنائها، الدراسي التحصيل

 حول العامة الفرضية دارت حيث, الجزئية والفرضيات العامة الفرضية في بوضعها قمنا التي
 اشكاليتنا فتمحورت .لأبنائها الدراسي التحصيل ودرجة بيتها خارج الأم عمل بين العلاقة

  : التالي التساؤل حول

 صياغة تطلب والذي ؟ لأبناء الدراسي والتحصيل العاملة المرأة  بين علاقة هناك هل   
 : التالي النحو على الدراسة فرضيات

 . لأبناء الدراسي التحصيل على العاملة الأم غياب فترة تؤثر  -

 . لأبناء الدراسي بالتحصيل اهتمامها وعلى العاملة الأم على العمل ضغوط تؤثر -

 ذكور،) الجنس متغير حسب العاملة الأم لأبناء الدراسي التحصيل في فردية فروق  توجد -
 (.إناث

 دراستنا موضوع مع لتماشيه نظرا, التحليلي الوصفي المنهج على الدراسة هذه في اعتمدنا   
 مرحلة من تلميذا( 30) من مكونة قصديه عينة على أساسية كأداة  الاستمارة تطبيق وتم

 .الوادي بولاية الرباح دائرة النخلة بلدية( حمادي حسين متوسطة)  المتوسط التعليم

 : التالية النتائج إلى دراستنا توصلت

 . لأبناء الدراسي التحصيل على العاملة الأم غياب فترة تؤثر  -

 . لأبنائها الدراسي بالتحصيل اهتمامها على العاملة الأم العمل ضغوط تؤثر  -

 الجنس متغير حسب العاملة الأم لأبناء الدراسي التحصيل في فردية فروق  توجد لا -
 (1 ،2014 بكاكرة،(. ) إناث ذكور،)
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 (:2015)دراسة حياة شرقي  -2

 لدى سيراالد التحصيل بمستوى  الذات تقدير علاقة قياس إلى الحالية سةراالد تهدف   
 والتحصيل الذات تقدير من كل اختلاف سةراود متوسط، بعةاالر  السنة معيدي التلاميذ

 .الذات تقدير لبرنامج يوالبعد القبلي التطبيق باختلاف التجريبية للعينة سياالدر 

 :الآتية الفرضيات سةاالدر  طرحت وقد

 سيراالد التحصيل ودرجات الذات تقدير درجات بين إحصائية دلالة ذات علاقة توجد  -
 .متوسط بعةراال السنة معيدي التلاميذ لدى

 معيدي التلاميذ من سةراالد عينتي درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد -
 .الذات تقدير مقياس على والإناث الذكور متوسط بعةراال السنة

 للعينة والبعدي القبلي التطبيق درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد -
 .الذات تقدير مقياس على التجريبية

 للعينة والبعدي القبلي التطبيق درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد -
 .سياالدر  التحصيل في التجريبية

 والمنهج الارتباطي الوصفي بالمنهج المختلفة حلهارام في الحالية سةراالد تحددت وقد   
 وقد متوسط، بعةراال السنة معيدي التلاميذ من قصدية بطريقة العينة واختيرت التجريبي،

 الاقتصادي المستوى  استمارة فن،رال الذكاء اختبار: الآتية الأدوات على سةراالد اعتمدت
 من المعدّ  الذات لتقدير الإرشادي البرنامج سميث، لكوبر الذات تقدير مقياس والاجتماعي،

 نفي إلى التوصل تم حيث مختلفة إحصائية أساليب عدة استخدمت وقد الباحثة، طرف
 ضوء في النتائج تفسير تم وقد بعة،االر  الثانية الفرضيتين وتأكيد والثالثة الأولى الفرضيتين

 بالعملية للمهتمين الموجهة حاتاالاقتر  ببعض سةراالد وختمت السابقة، ساتراالد بعض
 (1، 2015)شرقي،  .التعليمية
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 (:2015)دراسة بدرة صحرة وردة بن عاشور  -3

 تلاميذ لدى الدراسي والتحصيل التربوي  التقويم بين العلاقة معرفة إلى الدراسة هذه هدفت   
 :التالي النحو على الرئيسي التساؤل صياغة تمت لذا متوسط، رابعة سنة

 يندرج و متوسط؟ رابعة تلاميذ لدى الدراسي التحصيل و التربوي  التقويم بين علاقة توجد هل
 :التالية الفرعية الأسئلة التساؤل هذا تحت

 الدراسي؟ والتحصيل القبلي التقويم بين علاقة توجد هل. 1

 الدراسي؟ والتحصيل التشخيصي التقويم بين علاقة توجد هل. 2

 الدراسي؟ والتحصيل التكويني التقويم بين علاقة توجد هل. 3

 الدراسي؟ التحصيل  النهائي التقويم بين علاقة توجد هل. 4

 تلاميذ العينة أفراد اخترنا حيث الدراسة، هذه في التحليلي الوصفي المنهج اعتماد تم لقد   
 أدوات واستخدمنا البسيطة العشوائية بالطريقة وذلك الحمراية بمتوسطة متوسط رابعة سنة

 سؤالا 40 الاستمارة تضمنت حيث والاستمارة والمقابلة الملاحظة بينها من البيانات جمع
 .الدراسة فرضيات إحدى على يجيب بعد كل أبعاد أربعة على مقسما

 :التالية النتائج إلى الدراسة هذه في التوصل تم

 متوسط. رابعة سنة تلاميذ لدى الدراسي والتحصيل التربوي  التقويم بين علاقة توجد -
 . متوسط رابعة تلاميذ لدى الدراسي والتحصيل القبلي التقويم بين علاقة توجد -
 . متوسط رابعة تلاميذ لدى الدراسي والتحصيل التشخيصي التقويم بين علاقة توجد -
 . متوسط رابعة تلاميذ لدى الدراسي والتحصيل التكويني التقويم بين علاقة توجد -
 .متوسط رابعة تلاميذ لدى الدراسي والتحصيل النهائي التقويم بين علاقة توجد -

 (1، 2015، صحرة وبن عاشور)
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 :(2017) منى وصيف علواندراسة  -4

 كانت ولقد سياالدر  بالتحصيل الأسري  العنف العلاقة على الكشف إلى سةاالدر  تهدف   
 سي؟االدر  والتحصيل الأسري  العنف بين علاقة هناك هل -: يلي كما سةاالدر  إشكالية

 :الفرعية التساؤلات من جملة تحته واندرجت

 ؟ سياالدر  والتحصيل اللفظي العنف بين علاقة هناك هل -

 ؟ سياالدر  والتحصيل الرمزي  العنف بين علاقة هناك هل -

 : الرئيسية الفرضية ىعل اعتمدت التساؤلات ههذ عن وللإجابة

 تحتها وتندرج، سياالدر  والتحصيل الأسرة داخل الأسري  العنف بين علاقة هناك -
 :التالية الفرعية الفرضيات

 سياالدر  والتحصيل الأسرة داخل اللفظي العنف بين علاقة هناك -

 سياالدر  والتحصيل الأسرة داخل الرمزي  العنف بين علاقة هناك -

 في واعتمدت، التطبيقي للإطار وفصلين نظرية فصول ثلاث على سةراالد هذه واشتملت   
 ىعل سةاالدر  وأجريت، سةاالدر  هذي مع يتلاءم الذي الوصفي المنهج ىعل سةاالدر  هذي
 كركوبية متقن من الشعب جميع ثانوي  الثالثة السنة تلميذ 100 عددهم التلاميذ من عينة

 ههذ في وتوصلت والملاحظة الاستمارة البيانات جمع أدوات في واستخدمت الرباح، خليفة
 :التالية النتائج إلى سةاالدر 

 سياالدر  والتحصيل الأسري  العنف بين علاقة يوجد لا -

 سياالدر  والتحصيل الأسرة داخل اللفظي العنف بين علاقة يوجد لا -

 (1، 2017)علوان،   سياالدر  والتحصيل الأسرة داخل الرمزي  العنف بين علاقة يوجد لا -

 تعقيب على الدراسات السابقة: -

 :يلي ما استنتاج تم تعرض التي السابقة الدراسات خلال من
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 الثانوي  تلاميذ ىعل ةمركز  فكانت العينة أما الظاهرة، وصف في الوصفي المنهج استعمال   
 أرجعت نسبيا، حديثة ظاهرة هي خصوصية الدروس ظاهرة وإن .المرحلة هذه لأهمية نظر

 :أهمها عوامل عدة إلي أسبابها

 .الدرس خارج وانشغالاته المعلم -
 أن الثانوية المرحلة في التلميذ تدعيم ضرورة من ترى  التي السائدة الاجتماعية الثقافة -

 .تكفي لا وحدها المدرسة

 .العربية الدول في بكثرة منتشرة الخصوصية الدروس ظاهرة

 .التعليم من مرحلة كل في الدراسات تنوع

 عليها:ومن الآثار السلبية المترتبة 

 الطالب يتلقى التي التعليمية المؤسسة كونها المدرسة إلى تسيء الخصوصية الدروس إن -
 .كامل بشكل للحياة وتعده الاجتماعية والعلاقات الأخلاق وإنما المعلومات فقط ليس فيها

 الوحيد المصدر اعتباره على هيبته وتفقده المعلم إلى تسيء الخصوصية الدروس إن -
 .للمعلومات

 أجور أصبحت حتى إضافية، ومصاريف بأعباء الأسرة ترهق الخصوصية الدروس -
 . الصيفية العطلة في وحتى الدراسي العام بدء مع الأسرة هاجس الخصوصية الدروس

 ذاته على يعتمد لا الذي مبالي واللا المهمل الشاب تكوين في تسهم الخصوصية الدروس -
 .والوظائف المسائل لحل الخصوصيين المدرسين على وإنما التعليم في

 والعلاقات الفعلية الأسباب تعطي ولم فقط وصفية كانت الدراسات هذه على يعاب وما   
 تقوم دراستنا حين في الظاهرة لهذه كمي مرجع أنها في دراستنا ومع الظاهرة، لهذه الإرتباطية

الدراسي لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي، العلاقة بين دروس الدعم والتحصيل  تحديد على
 .2019 /2018ة على نتائج الفصل الأول والثاني للموسم الدراسي والمركز 

 



 الفصل الثاني : دروس الدعم
 تمهيد

 مفهوم الدعم  -1

 أنواع الدعم   -2

 الشروط التي ينبغي توافرها في أنشطة الدعم  -3

 أسباب الإقبال أو اللجوء إلى دروس الدعم  -4

 العناصر الفاعلة في دروس الدعم   -5

 مراحل عملية الدعم وأهم الإجراءات المتخذة  -6

 وظائف الدعم في العملية التربوية  -7

 الوسائل والأدوات المستعملة في عملية الدعم  -8

 هل الدعم وسيلة ضرورية لارتفاع مستوى التحصيل  -9

 التنظيم البيداغوجي لحصص الدعم والتقوية -10

 الجانب المالي لعملية الدعم -11

 عنها عوامل نجاح عملية الدعم وأهم الآثار السلبية المترتبة -12

 خلاصة الفصل
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 تمهيد:

البعض ففي الدروس،  تكاثفخاصة مرحلة البكالوريا  ،يواجه التلاميذ في المراحل النهائية   
ك لا يفهمها والبعض الآخر يريد استيعاب أكثر، ويحاولون حل تمرينات بشكل مكثف، كل ذل

يستلزم منهم التوجه إلى حصص إضافية خارج الحصص العادية، وتسمى هذه بدروس 
ي فوسنتطرق في هذا الفصل إلى مفهوم الدعم وأنواعه، وشروط التي ينبغي توافرها . الدعم

 أنشطة الدعم، وأسباب إقبال أو اللجوء التلاميذ إلى دروس الدعم.

 مفهوم الدعم: -1
 لغة:الدعم   -1-1

ده عما؛ أسندالدعم من معاجم اللغة العربية يفيد الإسناد والإعانة والتقوية، دعّمه يدعّمه،    
ة لأجنبييمنعه من السقوط ويقال دعّم فلانا أي أعانه وقوّاه، أمّا الدعم في اللغات ابشيءً 

 والفرنسية مثلا؛ معناه إسناد الشيء ومنعه من السقوط والإسعاف والتأييد ومنح القوة
 والاستمرارية في العمل.

 (22، 2009)غربي، 

 أسنده فأقامه مال :دعما يدعم، ، دعمه أنه:  منظور لابن العرب لسان حسب ويعرف   
  . وقواه أعانه دعمه يميل، لئلا

 (234 ،1990 منظور، )ابن

 اصطلاحا:الدعم   -2-1
 يمكن التي التربوية والتقنيات الأساليب هي مجموعة  :حثروبي الصالح محمد تعريف -

 المدرسة أنشطة إطار في  اخارجه أو  الدراسية إطار الفصول القسم في داخل إتباعها
" ...  تعثر ، فهم " عدم صعوبات من التلاميذ يعترض تعلم قد ما بعض لتلافي ككل،
  .الكامنة الفعلية عن الإمكانات والتعبير الحقيقة القدرات إبراز دون  تحول

 (112 ،1999 حثروبي،ال)
 وتستهدف محددة ووضعيات في حقول تتم التي والإجراءات العمليات من إستراتيجية هو -

 بين الفارق  تقليص اجل من أسبابه، وتصحيحه لتشخيص الدراسي التعثر عن الكشف
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 " التقويم، وعملياته الدعم حقول الإستراتيجية وتضم هذه المحققة والنتيجة المنشود الهدف
 .تصحيح التعثر التعثر، تشخيص

 (27، 2015)زمرة، 
في  أو التلميذ منفرداً  عليه يحصل مكرر تعليمي جهد كل: "  بأنها دروس الدعم تعرف -

  به. للقائم يدفع مادي مقابل نظير مجموعة
 (602، 2017)مخلوف، 

 « الممنوحة للأطفال المدرسية المساعدة »بأنه:  البيداغوجي المعجم في الدعم تعريف -

(Rolland &Roussel, 2000, 254 ) 

 .فقط المدرسة عمل صميم من تكون  التلاميذ مساعدة أن على التعريف هذا يركز   

بات، المكتسوتعزيز  تقوية إلى تهدف بيداغوجية عمليةالدعم بأنه:  أورلسانرشيد  ويعرف -
سم، وامتلاك قدرات ومهارات تساعد على استيعاب البرنامج المقرر، وتشمل كل تلاميذ الق

ن ولا تخص التلاميذ الضعاف فقط، وقد تشمل جميع تلاميذ المستوى الواحد، لتمكينهم م
 ، تقدم لهم من طرف أساتذتهم أو أساتذة جامعيين أوتقنيات معينة أو معلومات مكملة

من قبل مختصين، في شكل أنشطة متنوعة، تحافظ على قوة الأثر التعليمي وتعمل على 
 تقويته.

 ( 159 ، 2000 أورلسان،)  

 ولالجد خارج الطالب على معلم يلقيه الذي الدرس أنه على: غزال الفتاح عبدويعرفه  -
 رنظي كان سواء الدرس فيه يلقي الذي المكان كان أيا الدراسة خطة المحدد في المدرسي

 .أجر بدون  المعلم معونة يقدمها كان أم عليه يتفق أجر
 (70، 2006 )غزال، 

نستنتج من خلال التعاريف السابقة أن دروس الدعم هي عبارة عن حصص تقوية، تقدم    
كسابهم تقنيات لتلاميذ المستوى الواحد دون استثناء بهدف الرفع من  مستوى تحصيلهم وا 

، وتقدم لهم من طرف أساتذتهم أو التحصيلي واستراتيجيات معينة تساعد على الرقي بالأداء
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أساتذة جامعيين أو من قبل مختصين في شكل أنشطة متنوعة تحافظ على قوة الأثر 
 التعليمي، وتعمل على تقويته.

 أنواع الدعم:  -2

 الدعم النظامي: -أولا

 نالمعلمي زملائه إلى يتعداه بل فقط المعلم على امقتصر  يكون  ولا المدرسة داخل يتم   
 .المجال هذا في والمتخصصين

 :إلى بدوره النظامي الدعم ويتفرع

 :القسم داخل دعم .1

فق وهو ما يمكن أن يقدم من أنشطة داعمة داخل القسم في مختلف الوحدات التعليمية و     
عند نهاية مجموعة من المراحل، بحيث يتم تقديم الحلول خطة مبرمجة بشكل دقيق، أو 

من و الناجعة للنقائص والإجابات الشافية للتساؤلات التي تظهر أثناء المناقشة والحوار. 
 أمثلتها:

 وتقوية تعزيز أجل من القسم في التلاميذ كل على مقررة رسمية حصة وهي :الدعم حصة -أ
 درس التلميذ كتاب في يكون  الرياضيات مادة فمثلا. المواد معظم تشمل وهي مكتسباتهم

 عأسبو  هناك يكون  مرحلة كل نهاية وفي الدرسين، دعم يتبعهما ذلك بعد ثان درس ثم أول
 .السنة طوال والتقويم للدعم

عن  1997 -4 -9 في المؤرخ 319 ري االوز  المنشور في ورد فقد :الاستدراك حصة -ب
 ،يداغوجيةوب تربوية عملية كاالاستدر "  التعليم الثانوي إلا أن:تنظيم الاستدراك والدعم في 

 التلاميذ بعض لدى المشخصة الصعوبات تذليل إلى تهدف فردي علاجي طابع ذات
 أو بها، مروا اجتماعية أو نفسية باتااضطر  نتيجة ستهمادر  في الطارئة تاالثغر  ومعالجة
 المطلوب، المستوى  مع ينسجمون  ولا جزئيا يتأخرون  جعلهم مما مفاجئة، غيابات
 ". الدرس أثناء الانتباه عدم قلة بسبب أو ملحوظا، تحصيليا نقصا يعانون  وأصبحوا

 (153 ،2000 أورلسان،)
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  دعم خارج القسم: .2

هو ما يمكن أن يقدم من أنشطة وممارسات خارج القسم كأنشطة تكميلية ذات صلة    
 ومن أمثلتها: دروس خاصة، وأنشطة التقوية.بمحتوى الدرس أو من وحدات أخرى في شكل 

، رمزي  أجر نظير الحصص أوقات غير في التلاميذ تدريس هو مجموعات التقوية: -أ
  في يةالمتدن التحصيلية المستويات ذوي  التلاميذ مساعدة: " منها والهدف التلميذ، يدفعه

 عن لهم التدريس خلال من العلمية بمستوياتهم الارتفاع على المختلفة سيةاالدر  الصفوف
 إلى التلاميذ يقسم النظام هذا وبموجب. المدرسة داخل في خاصة مجموعات طريق

 ". فيها ضعف من يعانون  التي سيةاالدر  والمواد فصولهم حسب متجانسة مجموعات

 (286 ،1995 ،ي)مرس

الثقافية  والنشاطات البراعات كل مدرسيا نشاطا نسمي أن يمكن النشاط المدرسي:  -ب
 لمعلمإشراف ا تحت المدرسة محيط في التلميذ يمارسها التي والرياضية، والعلمية والفنية

 متكامل.  تربوي  برنامج ضمن المنشط أو
 خرالدراسة آ من الانتهاء بعد أو التلاميذ فراغ وقت في كون المذاكرة المحروسة: ت  -ت

 في  الاستقلالية حب اتجاه في التلاميذ سلوك تنمية الحصص هذه من اليوم، والغرض
بالواجبات  القيام في النفس على والاعتماد مهارات، اكتساب إلى والميل العمل،

في  للنجاح تحضيرا الإشكاليات مختلف حل في كفاءاتهم تنمية إلى إضافة المدرسية،
 .العالي التعليم في الدراسة لمتابعة بنجاح والاندماج البكالوريا

 (44، 2009)قاجة، 

 (:، اللاصفيالموازي )التكميليالدعم  -ثانيا

 الثقافية كزاوالمر  كالجمعيات ،متعددة وهيئات فاأطر  فيه تساهم المؤسسة خارج ويتم   
 ثرالتع من الوقاية منه والهدف أنفسهم، التلاميذ اتنشاط إلى إضافة ،الخ...  والأولياء
 ومن أمثلتها: .والاكتساب التلقي لعملية الملائم المناخ وتهيئة والفشل
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 دروس الدعم:  .1

دروس لا تخص التلاميذ ذوي المستويات التحصيلية الضعيفة فقط، بل تشمل جميع هي    
تلاميذ القسم، ويتم تنظيم هذه الدروس في المواد الأساسية بشكل خاص، قصد مراجعتها 

نجاز التمارين والأعمال التطبيقية والقيام بالبحوث والعروض.  وتعميقها وا 

 (274، 2006حمودة،  )بن

 المؤسسات الاجتماعية: .2

 إنجاح قصد عملها تكمل التي هي أو المدرسة عمل مع اةز امو  تعمل التي المؤسسات هي   
 ؤسساتالم هذه تفعيل في التلاميذ أولياء جمعية أهمية تبرز هنا ومن. وتقويته التعلم عملية

 .كالمساجد

 (44، 2009)قاجة، 

 التربوية(:وسائل الإعلام )البرامج  .3

 قرر حيث الغرض خصيصا لهذا معدة وهي بمصر التعليمية القنوات في الحال هو كما   
 تمكني حتى المدارس في تقديمها قبل الدروس مسبقا التعليمية القنوات تبث أن التعليم وزير

 لفة.المخت التعليمية حلاالمر  في ذلك عىا وير  الفصول داخل استيعابها من الطلاب

 ( 327 ،2003 ،محمد إبراهيم) 

اخل دل ما سبق يتضح لنا أن للدعم أنواع عديدة من بينها: الدعم النظامي ويكون من خلا   
كون وخارج القسم ولا يخرج عن نطاق المدرسة، أما الدعم الموازي )التكميلي، اللاصفي( وي

  ووسائل الإعلام. –المؤسسات الاجتماعية  –خارج نطاق المدرسة مثل: دروس الدعم 
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 الشروط التي ينبغي توافرها في أنشطة الدعم:  -3

 عملية الدعم، هناك شروط ينبغي توافرها وتتمثل فيما يلي:لنجاح 

أن تنطلق أنشطة الدعم من الهدف الذي حدده المعلم مسبقا في خطة الدرس ونتائج  -
المتوقع حدوثه في سلوك التقويم، ممارسات هذه الأنشطة هي الوسيلة لتحقيق الهدف 
 المتعلم عندما يمر بخبرة التعلم داخل الفصل الدراسي وخارجه.

مكانياته، فتكليف المتعلم ب يتلاءمأن يكون النشاط المنوط بالمتعلم  -  عمل أومع قدراته وا 
فاق، سلوك معين دون مراعاة لقدراته واستعداداته، قد يؤدي في النهاية إلى الفشل والإخ

 يؤدي إلى الإحباط الذي يمكن أن يؤول في النهاية إلى التسرّب.وبالتالي قد 
ات مسبقا، فالخبر  أن يكون نشاط الدعم مبنيا ومكمّلًا للأنشطة التعليمية المخطط لها -

 وة أواللاحقة ينبغي أن تكون مبنية على الخبرات السابقة، التي قدمت له حتى يتفادى اله
 الفصل بين الخبرات.

 بأنشطة الدعم الإرشادات والتوجيهات من قبل المعلم. فالتوضيحاتأن يتضمن التكليف  -
 تقليلوالبيانات المعدة مسبقا من شأنها أن تساعد المتعلم على أداء النشاط المنوط به و 

 من الصعوبات التي قد تواجهه، عند قيامه بالنشاط المطلوب.
ائله بأن يقوم المعلم بوسأن يقدر المتعلم قيمة الدعم النظامي أو التكميلي، ويتم ذلك  -

و التربوية المناسبة بإشعار المتعلم بأن العمل الذي يكلف به داخل الفصل الدراسي أ
خارجه يدعم من مكانته ويرفع من مستواه العلمي والأدبي والاجتماعي، مما قد يجعل 

 نشاطه متواصلًا ومتجددًا.
 م أن يكون هناك وسيلة أوأن تخضع أنشطة الدعم للتقويم، وأنّ النشاط الهادف يستلز  -

ن وسائل لتقويمه حتى يتبين لكل من أطراف العملية التربوية مدى تحقيق الهدف. كما أ
 هذا التقويم يمكن أن يستخدم كحافز لمضاعفة نشاط المتعلم.

 (119، 1999حثروبي، ال)

لنا ممّا سبق أن للدعم شروط ينبغي توافرها لنجاح عملية الدعم وهي: أن تنطلق  يتضح   
مع  يتلاءمأنشطة الدعم من هدف يحدده المعلم في خطة الدرس، وأن يكون النشاط الدراسي 

مكانيات المتعلم، وأن يكون مبنيا ومكمّلًا للأنشطة التعليمية المخطط لها، وأن يقدر  قدرات وا 
 لدعم النظامي أو التكميلي، وأن تخضع أنشطة الدعم للتقويم من طرف المعلم.المتعلم قيمة ا
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 أسباب الإقبال أو اللجوء إلى دروس الدعم: -4
 :للطالب تعود أسباب -1-4
 . المواد بعض في التأسيس ضعف -
 .المدرسة أو المدرس أو للمادة كراهيته  -
 .الغياب كثرة -
 .الوقت تنظيم وعدم الإهمال  -
 .النفس على الاعتماد وعدم الإتكالية  -
 .الأقران تقليد  -
 .عالية درجات على الحصول أجل من للمدرس التقرب  -
 .الآباء من لها يتعرض التي النفسية الضغوط من الهروب -
 . تهاقدر مع یتناسب لا تخصص اختیار -

 (7ت، .، دالعربي )السيد

 أسباب تعود لمدرس المادة:  -2-4
 ضعف المستوى العلمي لبعض المدرسين. -
 كفاية بعض المدرسين من حيث الأداء والطريقة والتحمس والإخلاص للعمل.عدم  -
 كثرة التغيرات والتبديلات التي تتسم بها مناهجنا تجعل بعض المعلمين لا يسيطرون  -

 لاميذتماما على هذه المناهج فلا يقومون بتدريسها بالطريقة المثلى، مما يدفع بعض الت
 إلى الالتحاق بدروس الدعم.

عمل المدرس يحل دون توجيه الاهتمام اللازم والواجب بالتلاميذ ضعيفي ازدحام  -
 المستوى.

 طريقة التدريس التي تقوم على التلقين من جانب المدرس وعلى الحفظ. -
 الاستظهار من جانب التلميذ. -

 (85-84، 2002)مجدي، 

 قدرته عدم هو دعمال دروس إلى اللجوء بالتلميذ تؤدي التي الأسباب أهم بين من لعل   
 يعامله كان إذا الأستاذ من نفوره كذلك الفهم، بطيء التلميذ كان إذا خاصة الاستيعاب، على
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 يدفعونهم أبنائهم نجاح في الآباء رغبة فإن أيضا معينة، مادة في ضعفه بسبب سيئة بطريقة
 التخصص مع التلميذ قدرات تناسب فعدم النقص، تدارك أجل من ،الدعم دروس أخذ إلى

 .الدعم دروس أخذ عليه متيح نتائجه وتراجع الدراسة في الرغبة بعدم يشعر يجعله

 أسباب تعود للبيت والأسرة:  -3-4
 .أبنائهم على إشرافهم وضعف الأمور أولياء انشغال -
 . تلبيتها و الطالب حاجات لتلمس المدرسة مع البيت تعاون  عدم -
 . التدليل و كالعنف الأسرية و الاجتماعية و المالية الأسرة مشاكل -
 . البيت في مرهقة و كثيرة بأعمال الأبناء تكليف -
 . المجال هذا ضمن الخصوصية الدروس دخول و الأسر بين المساحات -
 .الأبوين أمية -
 . ضرورة وجعلتها الدعم دروس كرست التي افدةو ال بالأفكار التأثر -

 (9ت، .، دالعربي )السيد

 أسباب تعود للمدرسة:  -4-4
 .الفصل في الطلاب أعداد كثرة -
 .والمعلمين الطلاب تسيب وبالتالي المدرسة إدارة ضعف -
 .دعمال دروس رابأضر  والمتمدرسين الطلاب بتوعية تقصيرها -
 .التربوية كزاللمر  وتوجيههم الضعفاء الطلاب حالات وتتبع سةادر  إهمالها  -

 (9ت، .، دالعربي )السيد

، المدرس أو المدرسة أو كثرة التغيبنلاحظ مما سبق أن كراهية التلاميذ للمادة أو    
وضعف المستوى العلمي لبعض المدرسين وانشغال أولياء الأمور وضعف إشرافهم على 
أبنائهم، وعدم التعاون البيت مع المدرسة، وكثرة عدد الطلاب في الصف، هذا ما يجعل 

 الدعم. يلجئون إلى دروس  ما يجعلهم ذاالتلاميذ يجدون صعوبة في استيعاب دروسهم، وه

 

 



25 
 

 العناصر الفاعلة في عملية الدعم: -5

 هناك عدة عناصر تساهم في سير عملية الدعم وهي:

 :ي فلما له من دور فعال في عملية الدعم خاصة إذا علم واقتنع بها، فيساهم  التلميذ
 إنجاحها وقد يغير مجراها إذا لم تكن له رغبة.

 :هو المدخل الأول في تشخيص الوضع في المادة المخصصة للدعم. أستاذ المادة 
 :بصفته المتابع الأول لما يدور في القسم. أستاذ رئيس القسم 
 :ق في يقوم بدور تكليمي بينه وبين الأساتذة الآخرين للتنسي الأستاذ المنسق للمادة

 عملية إعداد البرامج يتمثل دوره في:
  عملية الدعم. التركيز على المحاور الهامة في -
 وكل هذا من أجل استفادة أكثر للتلميذ.إحداث تكامل مابين المواد،  -

 :يكمن دوره في تنظيم العملية ومتابعتها. الفريق الإداري 
 :ع ي قطاتعتبر جمعية أولياء التلاميذ من المتدخلين الشركاء ف جمعية أولياء التلاميذ

رية ؛ إداالتربية والتعليم لما لها من أهداف مسطرة في إنشائها وهذه الأهداف متعددة منها
 وتربوية ومالية التي تدخل في إطار مساعدة المدرسة على تحقيق أهدافها حيث تتدخل

ق تدعيم المؤسسة التي تأخذ على عاتقها في تحسين الردود المدرسي للتلميذ عن طري
  مهمة الدعم البيداغوجي، ويمكن دور الجمعية في هذا النشاط في مايلي:

اح عقد جلسات تحسيسية مع أولياء التلاميذ لإبراز أهمية الدعم البيداغوجي في إنج -
 العملية التربوية ورفع المردود المدرسي للتلميذ ومتابعة أبنائهم.

في استدعاء بعض المختصين لإنجاز حصص الدعم البيداغوجي  مساعدة المؤسسة -
 للتلاميذ )مهندسين، أطباء....(.

ت تدخل الجمعية في إطار التعاون مع المؤسسة التعليمية لإيجاد متدخلين في قطاعا -
 صناعية هدفها دعم المعلومات المكتسبة نظريا بالجانب التطبيقي.

تعليمية في إطار دعم الجانب النظري وربطه بالجانب  المساهمة لجلب وسائل -
 الميداني. 

 (94، 1999)عماري، 
 



26 
 

 :طة.وذلك باستخدام الأقراص المضغو  استغلال وسائل تكنولوجيات الإعلام والاتصال 
 :ر باستغلال الكتاب المدرسي الرسمي، والكتاب الخارجي كالحوليات وتفعيل دو  الكتاب

 المكتبة بالمؤسسة. 
 (443، 2010وقلاتي، )لعمش 

 مادة الدعم، -أستاذ -هناك ثلاث عناصر فعالة لا تقوم عملية الدعم إلا بها وهي، التلميذ   
 وهذه العناصر تسهل سير عملية الدعم.

 مراحل عملية الدعم وأهم الإجراءات المتخذة: -6
 مراحل عملية الدعم:  -1-6

 :المختلفة أنواعه في الدعم إليها يستند حلامر  هناك

 هذا يكون  أن أساس على الدعم لها سيخضع التي والسلوكات المظاهر تشخيص -
 والسلوكية والوجدانية المعرفية الشخصية؛ مستويات لجميع وشاملا كاملا التشخيص

 بمختلف التقويم وكذلك المستمرة الملاحظة على هنا التشخيص ويعتمد. (حركية، الحس)
 .أنواعه

إدخال أساليب الدعم، وذلك برصد مظاهر حصر المظاهر السلوكية التي تدعو إلى  -
يز القصور والتعثر والنفور، كصعوبة الفهم وانعدام الدافعية وعدم القدرة على الترك

 والانتباه.
 تقرر طرائق الدعم، وفق الأسباب التي نتج عنها التعثر، على الإمكانات المتوفرة. -

 (2006بن عيسى، )

 والسلوكات المظاهر بتشخيص يبدأ حيث المختلفة، أنواعه في إليها يستند حلامر  للدعم   
 المعرفية الشخصية مستويات لجميع وشاملا كاملا يكون  أن ويجب للدعم، ستخضع التي

 التقويم وكذلك المستمرة الملاحظة على يعتمد وهو حركية، الحسو  والسلوكية والوجدانية
 الدعم، أساليب إدخال تتطلب التي السلوكية المظاهر حصر يتم ذلك بعد ثم .أنواعه بمختلف
 على القدرة وعدم الدافعية وانعدام الفهم كصعوبة والنفور والتعثر القصور مظاهر يرصد وذلك



27 
 

 على بناء التعثر، عنها نتج التي الأسباب وفق الدعم ئقاطر  وتفرز والانتباه التركيز
 .المتوفرة الإمكانات

 ات المتخذة:أهم الإجراء -6-2

 ءاتاالإجر  بعض ذكر بنا يجدر ولكن ،تاالثغر  مختلف لتجاوز إستراتيجية وضع يصعب   
 :وهي الدعم، مستوى  برفع الكفيلة العملية

 .التنشيط تقنيات واعتماد واللفظية، التلقين تجاوز على العمل -
 .الفصل لمستويات الدرس ومحتويات حلامر  تكييف -
 .السلبية الوجدانية المواقف تجاوز -
 .معينة مواقف في المتعثرين المتعلمين أمام الصعوبات وتذليل تعليمية مواقف خلق -

 (2006الصدوقي، )

 و واللفظية التلقين تجاوز على العمل، و تاالثغر  مختلف تجاوز في الدعم عملية تسهم   
 وتجاوز الفصل، لمستويات الدرس ومحتويات حلامر  وتكييف التنشيط، تقنيات على عتمادالا

 لمينالمتع أمام الصعوبات وتذليل تعليمية مواقف خلق اوأخيرً  السلبية، الوجدانية المواقف
 .معينة مواقف في المتعثرين

  وظائف الدعم في العملية التربوية: -7

 ) علمالت لعملية المفهوم عن يعزل أن يمكن لا الدعم أن بينها من وظائف عدة التربوي  للدعم   
 في تساعدناالتي  النقائص أو تاالثغر  عن تاومؤشر  معلومات على الحصول لنا يتيح تقويم كل

 (.الدعم عملية

 لكشفل به نقوم عملي ءاإجر  فالتقويم التقويم، فعل تتلو عملية الدعم أن عن فصلا هذا    -
 العلاج تصف ثم الملاحظ النقص أو الضعف سبب عن والتصحيح الدعم ةعملي عن

 الضروري.

 :التالية النقاط في حصرها يمكن أخرى  وظائف إلى إضافة   

 .بينهم الفردية الفروق  فجوات وتقليص القسم، تلاميذ لمجموع العامة المردودية تطوير -
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 كل ومجهود لمستوى  الملائمة والطرائق الوسائل توظيف طريق عن التعليم فعالية ضمان -
 .تلميذ

إلى  أصلا يرجع نقص من به يشعرون  عما المحرومة الاجتماعية الفئات أطفال تعويض -
 .الأسرية انتماءاتهم

 في( فيةالثقا المراكز -الأولياء -الجمعيات)  المدرسة خارج أطراف لمساهمة المجال فسح -
 .التلاميذ تعلم تعترض التي العقبات وتجاوز الثغرات، سد

 (12، 2009)عبد السلام،  

يتضح لنا مما سبق، أن دروس الدعم لها من الخصوصية ما يجعلها تكون في الصدارة    
 ضمن حصص التقوية وذلك بمساهمتها في نجاح عملية التعليم وتقليص الفروق الفردية بين
ع مجموع التلاميذ، باختلاف فئاتهم الاجتماعية، وفتح المجال لفعّاليات وهيئات المجتم

 رح العلمي.للمساهمة في بناء الص

 الوسائل والأدوات المستعملة في عملية الدعم:  -8

 : يلي كما الدعم في المستعملة والأدوات والوسائل الأنشطة تحديد ويمكن   

 ذلك تشخيص على وتعمل ؟(السلبية) النتائج هذه لماذا التساؤل يمكن حيث :التشخيص 
وتحليل  التقويم وشبكات والمقابلات كالاختبارات الوسائل بعض اعتماد خلال من

 .  مضمونها
  وضعياتها، تنظيم وكيفية وأهدافها نمطها وتحديد للدعم خطة عمل يتم حيث :التخطيط 

 .الداعمة والأنشطة
 خارجه أو سياالدر  الفصل داخل سواء له خطط ما تنفيذ يتم إذ :الإنجاز . 
 ت،اوالتعثر  الصعوبات تجاوز في له خطط ما نجاعة مدىيظهر من خلاله   : التقويم 

 .المنشودة الأهداف وبين للتلاميذ الفعلي المستوى  بين الفوارق  تقلص ومدى
 (472، د.ت، بن عامر وطاع الله)زمام و 
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 :؟ هل الدعم وسيلة ضرورية لارتفاع مستوى التحصيل -9

 لىإ يحتاجون  تلاميذ هناك أن على الفردية بالفروق  المرتبطة التدريس نماذج أكدت لقد   
   Bloom(، ونموذج بلوم 1963) Carrolوقت أطول للتعلم والتي من بينها نموذج كارول 

(، وهو ما أثبتته  الدراسات والتي 1997)   Slavin Quait55(، ونموذج سلافين 1976)
(، ودراسة دينهام وليبرمان 1980)Fisher et al من بينها دراسة فيشر وزملائه 

Denham &Lieberman (1980) ، موجب نحو علىمن أن زمن التعلم الأكاديمي يرتبط 
 الدراسي.  بالتحصيل

 (55، 2009)قاجة، 

 لقسما داخل للتلاميذ الكافي الوقت إعطاء للمعلم يمكن لا أنه نجد الواقع إلى وبالرجوع   
 ما وهذا اليومية حةاالر  وقت من جزء أو اليوم انتهاء بعد تاالفتر  بعض استغلت لذلك

 .سابقا بيناها كما أنواع عدة يضم بدوره وهو الدعم ببيداغوجيا عليه اصطلح

 ا،م بعيب: " أن وجود الدعم في العملية التعليمية يدل أن مشوبة يرى  من هناك أن غير   
 اغوجيةبيد سيكو أسس على مبنية التعلمية /التعليمية العملية كانت إذا أنه... المؤكد من إذ
 ،دعم عملية إلى تحتاج لن سوف فإنها ومكوناتها، عناصرها بين بناء تواصل يطبعها حقة،م

 فيه هميسا تعاوني نشاط إلى التعلمية /التعليمية العملية يحول امقتدر  المدرس كان إذا خاصة
 يساهم بمعنى مسبقا رسمت وكفاءات أهداف تحقيق بغية والمعلم التلميذ من كل بحيوية
 نفسه الدعم يصبح إذ المنشودة، التفاعلات وبلورة تاالخبر  واكتساب المعرفة بناء في الجميع
 ".  نهاية ولا لها بداية لا ذاتية عملية

 (56، 2009)قاجة، 

 ومختلف الشعب مختلف الواحدة المدرسة ضمت حين، " الدعم إلى اللجوء تم حين في   
 تتطلب التي المستويات اختلاف مشكل مع تواجد حيث التعليم، إجبارية بموجب التلاميذ
 بعض يعانون  لتلاميذ معتبرة مئوية نسب لمصادفة نتعرض بدونها إذ. خاصة مقاييس
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 تصل وقد السنة، إعادة تأخر مع المعلومات كماتر  الفهم، صعوبة: مثل المدرسية المشاكل
 .كاف مستوى  بدون  خروج أو المدرسة من مسبق خروج يشكل الذي النهائي الإخفاق إلى

(Rolland &Roussel, 2000,  254 ) 

 ثافةك منها بيداغوجية لأسباب نتيجة بلادنا في الشائع الحل الدعم دروس ظاهرة تبقى لذا   
 جوربالأ علاقة لها اجتماعية ولأسباب. المخيف الامتحانات ونظام المناهج، وتعقد الأقسام
 حاجة في حقا هم الذين التلاميذ اتجاه دورها المدرسة تفقد أن من وخوفا .للمعلمين الزهيدة
 نم بيداغوجية ئقاطر  وفق السليمة بالمعلومات التلاميذ تغذية عملية تتحول أن ومن للدعم
 رةاوز  لجأت التجاري  الاستغلال من الشريفة التدريس لمهنة وحماية. المدرسة مهمة صميم
 .خاص منشور وفق الدعم عملية تنظيم إلى امؤخر  الوطنية التربية

 (57، 2009)قاجة، 

 في التعليم الثانوي: البيداغوجي لحصص الدعمالتنظيم  -10

 تلك عن تختلف خاصة منهجية على الحصص لهذه البيداغوجي التسيير يعتمد   
 أو الدروس، لإعادة تستغل لا الحصص هذه وان الاعتيادية، للحصص المخصصة

 حصص هي بل التقييم، نشاطات تحقيق أو المقررة، المناهج تطبيق في تأخر كالاستدر 
 :إلى تستند مقاربة لتطبيق مخصصة

 .التلاميذ تحصيل تعترض التي والعوائق الضعف ومصادر القوة، نقاط تشخيص -

 .الفارقية البيداغوجيا على تستند التي والتقوية الدعم نشاطات انجاز -

 .شعبة لكل المميزة للمواد الأولوية إعطاء -

 داغوجياللبي تجسيدا وذلك الأكثر على تلميذا 24 الواحد الفوج في التلاميذ عدد يتعدى لا -
 .للمتعلمين الخاصة الحاجات عيا تر  التي ةيالفارق

 .الإمكان قدر التلاميذ مستوى  تجانس ضمان على الفوج تشكيل في يركز -

 .المتوازية الأقسام مختلف من أو القسم نفس تلاميذ من فوج كل يتشكل -
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 يستغل كما أسبوعيا ساعات 6 بمعدل والخميس الاثنين أمسيتي على الحصص توزع -
 ترةالف في للشعبة مميزة مادة لكل ساعتين بمعدل والربيع الشتاء عطلتي من الأول الأسبوع

 ( .د 30و سا 12 إلى د30و سا8 )من الصباحية

 (2، 20/11/2006 في المؤرخ 526/6 رقم منشور)

نما للدروس، جعةامر  عن عبارة ليس البيداغوجي والدعم     محكمة وخطة نسقي بناء هو وا 
 إلا .أهدافه تحقيق دون  فحال التعثر، ها اعتر  الذي البيداغوجي الديداكتيكي المسار لتصحيح

نما البعض يعتقد كما بالمدرس، لصيقا ليس أنه  صةوخا الشركاء، كل فيه يساهم ءاإجر  هو وا 
 ءاوخبر  كالآباء الأخرى  الفعاليات إسهامات إلى إضافة القسم، وجماعة المتعثر، المتعلم
 (473ت، .، دبن عامر وطاع الله)زمام و  .وغيرهم التربية

 آخر، درس كأي والمكونات، العناصر متكامل درسا البيداغوجي الدعم يكون  لهذا وتبعا   
 محتوياتو  أهداف من الديداكتيكية، والعمليات التعلمية التعليمية العملية مكونات لكل متضمنا

 المؤسسات بعض إلى نتوجه التطبيق واقع من وللتأكد. وتقويم ووسائل وأنشطة ئقاوطر 
 .والتلاميذ المدير مع مقابلات خلال من النشاط هذا لتقصي التعليمية

 الجانب المالي لعملية الدعم: -11

 م بعدتتكون ميزانية الدعم من المساهمات التي يقدمها أولياء التلاميذ المعنيين بالدع   
تحديد مبلغ المساهمة من قبل مكتب الجمعية والفريق التربوي شهريًا لقيمة الساعات 

ت يذ تحالإضافية المأجورة، ويسير هذه الميزانية أمين المال في مكتبة جمعية أولياء التلام
 قبة مدير المؤسسة ورئيس الجمعية، وتسدد المستحقات بأمر منهما، أن عمليةإشراف ومرا

مما و لية، إشراك مكتبة جمعية أولياء التلاميذ بسبب إهمال المدير وتسيّبه في متابعة هذه العم
نتج عنها تقديم دروس خاصة مأجورة في مؤسسات عمومية على حساب التوقيت العادي 

 للتلاميذ. 

 (162 ،2000)أورلسان، 

 عوامل نجاح عملية الدعم وأهم الآثار السلبية المترتبة عنها: -12
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ه والمعيقات التي تحول دون تنفيذ عمليات لتجاوز بعض الاختلالات المصاحبة للدعم،    
نجاحها، يجب التنبه إلى ما يلي:  وا 

 تشخيص احتياجات التلاميذ وفقًا للمبادئ التربوية. -
 وحاجاتهم الماسة لذلك.توعية التلاميذ بضرورة الدعم  -
تمكين التلميذ من الاعتماد على نفسه بصفة تدريجية في حل المشاكل تحت إشراف  -

 المعلم.
صلي في حالة ما إذا كان خارج الوقت الرسمي ينبغي أن يقوم بعملية التدعيم المعلم الأ -

 لمعرفته الوافية بالتلميذ.
 .ذلك باستعمال لوسائل المتاحةضرورة كسر الحاجز النفسي عند التلميذ نحو المواد و  -

  (13، 2008)بن زاوي، 
 ن.متعثريمن الغلاف الزمني للبرنامج لتذليل الصعوبات البيداغوجية المتراكمة عند الالرفع  -
 خلق مراكز الإنصات والإرشاد للعوامل الفردية والنفسية للتعثر الدراسي. -
المواظبة المنتظمة في حضور إشراك الأسرة وجمعيات الآباء في حث المتعلّمين على  -

 حصص الدعم التربوي.
 تنظيم دورات تكوينية لفائدة المنشّطين المكلّفين بالدّعم التربوي. -

 (2007)الصدوقي، 

 نها:على الرغم من نجاح عملية الدعم في بعض الأحيان، إلا أنها لها آثار سلبية من بي   

 .العقلية تهاقدر  تحجره و اتكالي الطالب تجعل -
 .الوقت إهدار  -
جدوى  بعدم منهم إيمانا الدروس لهذه نتيجة الإرهاق كثرة بسبب الطلاب غياب كثرة -

 .للمدرسة الذهاب
 .الفصل داخل خموله أو كسله أو الطالب نوم -
 لا الذين زملائهم لإغاظة الشرح إكمال عن صرفهم بغية لمعلميهم الطلاب مشاغبة -

 .الدعم دروس يدرسون 
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 ابن من أكثر لديها يكون  عندما خصوصا الطالب أسرة على المادية الأعباء كثرة -
 .الدعم دروس يدرسون 

 .تعليمية تربوية كمؤسسة المدرسة أهمية جعاتر   -
 .متخصصين غير مدرسين قبل من والاحتيال للنصب فريسة الوقوع  -
 مأحده صارحه ربما و يقول عما منصرفون  طلابه يشاهد حينما أمله وخيبة المعلم تثبيط -

 . المساء هذا وربما الموضوع هذا شرح لنا سيعاد نفسك تتعب لا:  قائلا
 . المدرسة و البيت بين العلاقة تدهور  -
 .الأسئلة تسريب  -
 (13، 2001)الحربي،  بيع الأسئلة.  -

م كل من المعل طغت سلبياتها على ايجابياتها ومست دعمظاهرة دروس ال أن نستنتجومنه    
س درو  أن، سة محمد عبد الشريفاوهذا ما كشفت عنه نتائج در  ،والمتعلم والأسرة والمدرسة

مل للمعلومات كما تكون شباب مه تسيء لمكانة المعلم وعلى اعتباره المصدر الوحيد دعمال
 أصبحت دعمأجور دروس ال أن إلىبالإضافة  لا مبالي غير معتمد على ذاته في التعلم,

وية مكانة المدرسة كمؤسسة ترب إلىأيضا  ةالإساء سي معامن بداية العام الدر  للأسرهاجس 
 تعليمية.
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 خلاصة الفصل:

أو  يتلقاها التلاميذ مرحلة البكالوريا، داخل المدرسةتعتبر دروس الدعم حصص إضافية    
خارجها، لا تدخل ضمن السير العادي للحصص الدراسية ولا تشمل التلاميذ ذوي التحصيل 

ي فبل تتعدى إلى ذوي التحصيل المرتفع، ولها أهمية كبيرة  .الضعيف في المواد الأساسية
 المجال الدراسي لدى التلاميذ، تساعدهم على استيعاب الدروس الصعبة. 

ي فولقد تم في هذا الفصل تعريف دروس الدعم وأنواعها، والشروط التي ينبغي توافرها    
ة لفاعلهذه الدروس، والعناصر ا أنشطة الدعم، والأسباب التي أدت إلى اللجوء بالتلاميذ إلى

ي والوظائف التي تؤديها دروس الدعم ف فيها مع المراحل وأهم الإجراءات المتخذة فيها،
غوجي لبيدا االعملية التربوية والوسائل والأدوات المستعملة في عملية الدعم، مع إدراج التنظيم 

ملية ، وعوامل نجاح هذه العلحصص الدعم في التعليم الثانوي والجانب المالي لهذه العملية
 وأهم الآثار المترتبة عنها. 

حيث يتوجه تلاميذ البكالوريا إلى دروس الدعم قصد فهم الدروس التي يتلقونها في    
المدرسة، وحل التمرينات المتوقعة من أجل تخطي هذه العتبة والإقبال على المرحلة 
الجامعية، كما تساهم كذلك في حل الكثير من المشكلات الدراسية، وأصبحت دروس الدعم 

 بالغ مالية يدفعها التلاميذ للمعلم الذي يدعمهم.منتشرة بكثرة وتخصص لها م
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 تمهيد:

ل از توالتربیة ولا  سي من الموضوعات المهمة التي شغلت علماء النفسایعد التحصیل الدر    
كون یسي لا اوالتحصیل الدر  والمهني، الدراسيلارتباطه الوثیق بحیاة الفرد ومستقبله  نظرا

نمانتاج عامل واحد فحسب  دا العوامل الأخرى التي تؤثر فیه اعتما هو مرهون بجملة من وا 
مام البحوث المعدّة في هذا المجال، كما انصب الاهت على مختلف النتائج التي أسفرت عنها

 دراسیةأو حتى سنة  دراسيفي نهایة وحدة تعلیمیة أو فصل  على كیفیة قیاسه سواء كان
 اللازمة لذلك. ووضعت له الشروط

 تعريف التحصيل الدراسي: -1
  :التحصيل لغة 

حصل" هو الشيء الحاصل من كل شيء وهو ما بقي ورد في معجم لسان العرب مادة "
وثبت وذهب ما سواه، وحصل الشيء یحصل حصولا والتحصیل تمییز ما یحصل أي 

 (14، 1994)المهیزع،  تحصیل الشيء، والتحصیل یقصد به الجمع والتمییز بین الأشیاء.

 :التحصيل اصطلاحا 
 مكتسبةالدراسي بأنه " المعرفة الف قاموس التربیة التحصیل عرّ  تعريف قاموس التربیة: -

أو تطور المهارات في المواضیع المدرسیة، والتي تتحدد عن طریق درجات الاختبار 
 (14، 1994المدرسي، أو بتقدیرات المعلمین أو بكلیهما". ) المهیزع، 

ي بأنه بلوغ مستوى من الكفاءة ف :تعريف موسوعة "علم النفس والتحليل النفسي " -
و الدراسة سواء في المدرسة أو الجامعة ، وتحدید ذلك باختبارات التحصیل المقننة أ

 تقدیرات المدرسین، أو الاثنین .

 (2، 2004، )محمد 

فیة إن التحصیل الدراسي هو لمجموعة الخبرات المعر  :1996تعريف الطاهر سعد الله،  -
ي فطالب استیعابها و حفظها و تذكرها عند الحاجة مستخدما والمهارات التي یستطیع ال

 (176، 1996، سعد اللهذلك عوامل متعددة و موزعة على فترات زمنیة معینة. )
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بأن مفهوم التحصیل الدراسي یتمثل في اكتساب  :1973تعريف فؤاد أبو حطب،  -
فق أسالیب التواالمعلومات والمهارات وطرق التفكیر وتغییر الاتجاهات والقیم وتعدیل 

 (22، 2011، الجلاليویشمل هذا النواتج المرغوبة وغیر المرغوبة فیها. )
الفرد  أنه مقدار المعرفة أو المهارة التي یحصلها :1974تعريف عبد الرحمن العیسوي،  -

ى نتیجة التدریب والمرور بالخبرات السابقة، وتستخدم كلمة التحصیل غالبا لتشیر إل
تحق التحصیل المدرسي أو التعلیمي أو التحصیل العامل من الدراسات التدریبیة التي یل

 ( 128، 1984، العیسوي بها. )
أن الاختبار التحصیلي یقیس التعلم الذي یحدث  (:Brawn, 1970براون ) تعريف -

ن نتیجة للخبرة في موقف تعلم یتم التحكم فیه، مثل صف مدرسي، أو برنامج تدریبي وأ
الإطار المرجعي الذي نهتم به هو الحاضر أو الماضي، أي الوضع الراهن لما تعلمه 

 (123، 2006، علام) الطلاب.
جات بأنه نشاط عقلي معرفي للتلمیذ یستدل علیه من مجموع الدر  تعريف أديب الخالدي: -

 (9 ،2003 ،الخالدي)التي یتحصل علیها في أدائه لمتطلبات الدراسة. 
في  بأنه درجة الاكتساب التي یحققها الفرد في مادة دراسیة معینة تعريف صلاح علام: -

ادة أو یصل إلیه مجال تعلیمي معین أو هو مستوى النجاح الذي یحرزه في تلك الم
. ویحدد بواسطة درجة الاختبار أو الدرجات المحددة من قبل المعلمین أو كلیهما معا

 (25، 1999)محمود، 
  مدرسيأنه مستوى محدد من الانجاز أو الكفاءة أو الأداء في العمل ال تعريف "تشابلن": -

 (111 ،2112یجري من قبل المعلمین أو بواسطة الاختبارات المقننة. )یونسي، 
تعریف نعیم الرفاعي: هو بلوغ مستوى معین من مادة أو مجموعة من المواد المدرسة  -

وتعمل هذه الخبرة من أجل الوصول إلیه بقصد مقارنة التلمیذ من نجاح وتقدم في 
 استیعاب المعلومة.

 (7، .ت)حمدان، د
 ات خلالالتحصیل الدراسي هو ما یتعلمه الفرد في المدرسة من معلومتعريف الحامد:  -

نبطه دراسته مادة مجتمع، وما یدركه المتعلم من العلاقات بین هذه المعلومات، وما یست
منها من حقائق تنعكس في أداء المتعلم في اختبار یوضع وفق قواعد مجتمع تمكن من 

 (1 ،1996 ،الحامد) تقدیر أداء المتعلم بما یسمى بدرجات التحصیل.
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علیم، هو مستوى الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء في الت: التحصیل الدراسي تعريف الطيبي -
ة من والعمل المدرسي یصل إلیه المتعلم خلال العملیة التربویة التي یشترك فیها مجموع

 الطلاب والمعلم.
 (401، 2004)نصر الله، 

م به فیرى أن التحصیل الدراسي هو كل أداء یقو تعريف إبراهیم عبد المحسن الكتاني:  -
لموضوعات المدرسیة المختلفة والذي یمكن إخضاعه للقیاس عن طریق الطالب في ا

 (43، 1982، رضا) درجات اختبار أو التقدیرات المدرسیة أو كلیهما .
سیة التحصیل الدراسي هو بلوغ مستوى معین من الكفاءة الدراتعريف سيد عبد المجيد:  -

ات بالإیجاب، ویحدد اختبار ویفسره ویعكس لنا درجة إدراك الطالب لكفاءته بالسلب أو 
 (66، 2017، قناعيالتحصیل الموضوعیة المستخدمة. )

 كلها تصبمن خلال هذه التعریفات المختلفة والمتنوعة نرى أنها كلها متداخلة فیما بینها و    
 في معنى واحد، ونستنتج منها أن: " التحصیل الدراسي هو مجموعة من المعارف والخبرات

 یذ طوال عامه الدراسي والذي یقاس بالاختبارات التحصیلیة ".التي یكتسبها التلم

 أهمیة التحصيل الدراسي: -2

" إلى أن التحصیل الدراسي من الظواهر التي شغلت فكر الكثیر  أشار" مصطفي فهمي   
 من التربویین عامة والمتخصصین بعلم النفس التعلیمي بصفة خاصة، لما له من أهمیة في
حیاة الطلاب وما یحیطون بهم من آباء ومعلمین، ویضیف أن التحصیل الدراسي یحظى 

یم ي تقو فلتعلیمي لأنه أحد المعاییر المهمة بالاهتمام المتزاید من قبل ذوي الصلة بالنظام ا
 (20، 1976، مي)فه تعلیم التلمیذ والطلاب في المستویات التعلیمیة المختلفة

 یهتم علماء النفس التربوي بدراسة موضوع التحصیل الدراسي من جوانب متعددة فمنهم   
والعوامل من یسعى إلى توضیح العلاقة بین التحصیل الدراسي ومكونات الشخصیة 

المعرفیة، ومنهم من یبحث عن العوامل البیئیة المدرسیة وغیر المدرسیة المؤثرة على 
مل العواالتحصیل الدراسي للتلامیذ، ومنهم من یدرس التفاعل والتداخل بین العوامل البیئیة و 

 الوراثیة لتحدید ما یظهره الفرد من تحصیل دراسي.
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معرفي الدراسي باعتباره مؤثر للتطور والرقي الدراسي والأما الآباء فیهتمون بالتحصیل    
 لأبنائهم أثناء تقدمهم في صف دراسي لأخر. ویهتم الطلاب بالتحصیل الدراسي باعتباره

 سبیلا إلى تحقیق الذات وتقدیره.

نا، تتجلي فائدة التحصیل الدراسي بأوجه شتى في حیاتنا الاجتماعیة وبخاصة في مستقبل   
ثل: تنمیة التعلیم تسمح بمكافحة طائفة من العوامل المسببة لانعدام الأمن مفالواقع أن 

كل براسي البطالة والاستعباد والنزاعات الدینیة المتطرفة، وهكذا أصبح النشاط التدریبي والد
ن مكوناته أحد المحركات الرئیسیة للتنمیة في فجر القرن الحادي والعشرین وهو یساهم م

ل أن دم العلمي والتكنولوجي وفي الازدهار العام للمعارف. ویمكن القو ناحیة أخرى في التق
أي مجتمع یسعى للنمو والتطور لابد لأبنائه من مواصلة التحصیل الدراسي لكي یكونوا 

ون قادرین على استیعاب عناصر هذا النمو والتطور، فلكي یحقق أي بلد تنمیة ینبغي أن یك
وا رین على استخدام التكنولوجیات المعقدة وأن یتمتعسكانه المتمدرسون أو العاملون قاد

لقاه ذي یتبالقدرة على الإبداع والاكتشاف، وهذا یرتبط إلى حد كبیر بمستوى الإعداد النفسي ال
الأفراد، ومن ثم فإن الاستثمار في مجال التعلیم شرط لابد منه للتنمیة الاقتصادیة 

 (29، 2001والاجتماعیة على المدى البعید )نوفل، 

وممالا شك فیه أن التحصیل الدراسي له أثر كبیر في شخصیة الطالب، فالتحصیل     
مكانیاته، كما أن وصول الطالب إلى  الدراسي یجعل الطالب یتعرف على حقیقة قدراته وا 
 مستوى تحصیلي مناسب في دراسته للمواد المختلفة، یبث الثقة في نفسه ویدعم فكرته عن

 لق والتوتر مما یقوى صحته النفسیة، أما فشل الطالب في التحصیلذاته، ویبعد عنه الق
حباط الدراسي المناسب لمواد دراسته، فإنه یؤدي به إلى فقدان الثقة بنفسه والإحساس بالإ

 (173، 2001والنقص والتوتر والقلق، وهذا من دعائم سوء الصحة النفسیة للفرد )بدور،

أشكاله من أهداف التربیة والتعلیم نظرا لأهمیته  وعلیه فإن التحصیل الدراسي بمختلف   
التربویة في حیاة المتعلم، ففي المجال التربوي یعتبر التحصیل الدراسي المعیار الوحید الذي 
یتم بموجبه قیاس تقدم الطلبة في الدراسة ونقلهم من صف تعلیمي لأخر وكذلك توزیعهم في 

ت وجامعات التعلیم العالي، وفي مجال الحیاة تخصصات التعلیم المختلفة أو قبولهم في كلیا
الیومیة للتحصیل الدراسي أهمیة كبیرة في تكیف الطالب في الحیاة ومواجهة مشكلاتها الذي 
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قد یتمثل في استخدام الطالب حصیلة معارفه في التفكیر وحل المشكلات التي تواجهه أو 
 اتخاذ القرارات. 

 أنواع التحصيل الدراسي:  -3

 یل الدراسي إلى ثلاث أقسام كالتالي:ینقسم التحص

 التحصيل الدراسي المعرفي: -أولا

ة وقد قام " بلوم" في تصنیفه للمجال المعرفي أو العقلي بتقسیم هذا المجال إلى ست   
 مستویات متفاوتة تتمثل في التالي:

 لتذكر أو الحفظ أو المعرفة.امستوى  -1

 .مستوى الفهم والاستیعاب  -2

 التطبیق.مستوى   -3

 مستوى التحلیل.  -4

 مستوى التركیب.  -5

 (47 -46، 2015)شرقي،  مستوى التقویم.  -6

رجاع وهو التحصیل الذي یشمل العملیات العقلیة للمتعلم بمختلف مستویاتها من مجرد است   
ت المعلومات التي قرأها أو سمعها إلى تطبیق ما تعنیه إلى تحلیل ما بینها من العلاقا

 ة، ومن ثم الحكم على مضمونها من حیث الدقة والموضوعیة والحداثة.متداخل

 التحصيل الدراسي المهاري: -ثانیا

 وقد صنف "سمبسون" المجال المعیاري الحركي إلى المستویات التالیة:   

 مستوى الإدراك الصحي. -1

 داد.مستوى المیل أو الاستع -2

 مستوى الاستجابة الموجهة. -3
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 أو التعوید. مستوى الآلیة -4

 لاستجابة الظاهریة المعقدة.امستوى  -5

 .مستوى التكیف أو التعدیل -6

 (47، 2015)شرقي،  .الإبداع أو الأصالة مستوى  -7

وهو التحصیل الدراسي الممثل للمهارات الحركیة لأطراف الجسم الإنساني مثل حركة    
به  الیدین أو القدمین أو الجسم كله، ومن الضروري أن یتوفر المعیار أو المحك الذي یتم

 قیاس أداء المهارة بالزمن أو بالنسبة المئویة للدقة في الأداء.

 التحصيل الدراسي الوجداني: -ثالثا

 ثول" إلى تصنیف وتقسیم المجال الوجداني إلى خمسة مستویات:راوقد لجأ "ك   

 مستوى الاستقبال أو التقبل. -1
 . مستوى الاستجابة  -2
 عطاء القیمة.وا  مستوى التقییم  -3
 مستوى التنظیم. -4
 (16 -15، 2010مستوى تشكیل الذات أو الوسم بالقیمة. )الأسطل،  -5

 وهو التحصیل الذي یتطرق إلى قضایا عاطفیة تثیر المشاعر ویتعامل مع ما في القلب   
 من اتجاهات ومشاعر وأحاسیس وقیم تؤثر في مظاهر سلوك التلمیذ وأنشطته المتنوعة.

 شروط ومبادئ التحصيل الدراسي: -4

ه، صاحبلإفادة  للتعلیم قوانین وأصوله توصل إلیها علماء النفس والتربیة تجعل من التعلیم   
 ومن هذه الشروط والمبادئ التي تساعد على عملیة التعلیم نذكر منها ما یلي:
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  :قانون التكرار 

ه هنا من المعروف أن الإنسان یحتاج إلى التكرار لتعلم خبرة معینة والتكرار الذي نقصد   
الب هو التكرار الموجه المؤدي إلى الكمال ولیس التكرار الآلي الأعمى، فلكي یستطیع الط

 مثلًا أن یحفظ قصیدة من الشعر لا بد أن یكررها عدة مرات . 

ء قاؤها ، بحیث یستطیع الإنسان أن یقوم بالأداویؤدي التكرار إلى نمو الخبرة وارت   
 (109، 2004المطلوب بطریقة آلیة وفي نفس الوقت بطریقة سریعة ودقیقة . )العیسوي، 

 :توزيع التمرين 

صیدة ویقصد بذلك أن تتم عملیة التعلم على فترات زمنیة یتخللها فترات من الراحة فالق   
منا یكون تعلمها أسهل وأكثر ثباتا ورسوخا إذا قسالتي یلزم لحفظها، تكرارها عشر ساعات 

هذه الساعات العشر على خمسة أیام مثلا بدلا من حفظها في جلسة واحدة. )العیسوي، 
1999 ،349) 

 والطريقة الجزئیة الطريقة الكلیة: 

مراد دة اللقد أثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة أفضل من الطریقة الجزئیة ، حین تكون الما   
هل لما سلمها سهلة وقصیرة ، فكلما كان الموضوع المراد تعلمه متسلسلًا تسلسلًا منطقیاً كتع

یقة تعلمه بالطریقة الكلیة، فالموضوع الذي یكون وحدة طبیعیة یكون أسهل في تعلمه بالطر 
 (96، 2004، )محمدالكلیة عن الموضوعات المكونة من أجزاء لا رابطة بینها. 

 :التسمیع الذاتي 

میذ للتسمیع الذاتي أثر بلیغ في تسهیل التحصیل، وهو عملیة یقوم بها الطالب أو التل   
محاولا استرجاع ما حصله من معلومات أو ما اكتسبه من خبرات ومهارات دون النظر إلى 

م ما لمتعلالنص، وذلك أثناء الحفظ أو بعده بمدة قصیرة، ولعملیة التسمیع هذه فائدة إذ تبین ل
  اح وعلاج ما یبدو من مواطن الضعف في التحصیل وللتأكد من الحفظ والفهم.أحرزه من نج

 (107-106، 2012)یونسي، 

 



43 
 

 :الإرشاد والتوجیه 

لا شك أن التحصیل القائم على أساس الإرشاد والتوجیه أفضل من التحصیل الذي لا    
ة ي مدجهود أقل وفیستفید فیه الفرد من إرشادات المعلم، فالإرشاد یؤدي إلى حدوث التعلم بم
 زمنیة أقصر مما لو كان التعلم دون إرشاد، ویجب أن یراعي فیه ما یلي:

 أن یكون الإرشاد ذات صبغة إیجابیة لا سلبیة. -
 أن یشعر المتعلم بالتشجیع لا بالإحباط. -
 أن تكون الإرشادات موجهة إلى التلامیذ في المراحل الأولى من عملیة التعلم. -
 أن تكون الإرشادات متدرجة.  -
  یجب الإسراع في تصحیح الأخطاء حتى لا تثبت في خبرة المتعلم.  -

 (19، 2013، )لوناس
 خصائص التحصيل الدراسي: -5
 : الفاعلیة 

اسي، یعتبر المدرس بمثابة الوسیط التربوي مهما یتفاعل معه الطلبة طول ساعات یومهم الدر 
لذا فإن  التعدیلات التي لا یستطع أحد غیره القیام بها،لذلك فهو بإمكانه إحداث التغیرات و 

ا الأخذ بهذا المبدأ یتطلب من المدرس أن یكون فاعلا و ناشطا و منظما و مسهلا و مثیر 
منه و رها، لدافعیة المتعلم عد طلبته، و ذلك من خلال تحدید الأهداف التعلیمیة والتعلیمیة وغی

هم ؤدي لبته تجعلهم ینظرون إلیه بالصورة المثلى مما یفإن الفاعلیة التي یظهرها المدرس لطل
ل إلى الدراسة الجادة لبلوغ مستوى التحصیل المطلوب تحققه. أي بمعنى أن المدرس من خلا

 الفاعلیة یجعل الطلبة یتحفزون للنجاح التعلیمي.

 (178-177، 1999)القطامي، 

 :الاهتمام 

إن الرغبة والمیل یولدان في نفس كل الطلبة والاهتمام بالتعلم والإقبال على الدراسة    
ویخلقان فیه النشاط والفاعلیة، فیقبل على تعلم ما یمیل إلیه و یبذله فیه الكثیر من الجهد، 
ولهذا فالمطلوب من الجامعة في هذا المبدأ العمل على تهیئة جو حجرة الدراسة والاهتمام 
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روق الفردیة بین طلبتها، وتشجیع طلبتها على الاعتماد على المجهود الذاتي واعتماد بالف
الترتیب من طلبتها، وأنه یقوي حوافزهم وغیرها، و لهذا فإن مبدأ الاهتمام هذا ضروري الأخذ 
به لأنه كلما زاد اهتمام الطالب بنشاط دراسي أو خبرة ما زاد تحصیله الدراسي والعكس. أي 

 ب النفسي والراحة تولد عنصر جاذب للطلبة للتفوق التحصیلي.أن الجان

 (215، 2010، )برور

 :الدافعیة 

م لمتعلتؤكد معظم الدراسات والبحوث التربویة على أنه للدافعیة أهمیة عظیمة في إنارة ا   
میة )الطالب( نحو التعلم، فمن خلالها سیبدل الطالب كل مجهوداته لتحقیق الأهداف التعلی
 ستاذالمطلوبة في المواقف التعلیمیة المختلفة ومن أجل زیادة مستوى الدافعیة فإن على الأ

 ارجیةعلى استشارة انتباههم لأطول فترة ممكنة، ویمكن للأستاذ استخدام الحوافز الخ العمل
تعلیمیة یة الإذا لم تكن الحوافز الداخلیة متوفرة أو كافیة، ولهذا على المربي القائم على العمل

توظیف هذا المبدأ وذلك بالعمل على استثارة اهتمامات الطلبة واستغلالها وتوجیهها، 
، أن على الانجاز والأداء كله من أجل الوصول بهم إلى التحصیل الإیجابي البناء وتشجیعهم

 الدافعیة تعتبر عنصر فعال لبلوغ الطلبة مستوى دراسي جید.

 (389-388، 1990، )تركي 

 أهداف التحصيل الدراسي: -6

یهدف التحصیل الدراسي في المقام الأول على الحصول على المعارف والمعلومات    
 لموادوالاتجاهات والمیول، والمهارات التي تبین مدى استیعاب التلامیذ لما تم تعلمه في ا

 الدراسیة المقررة، وذلك من أجل الحصول على ترتیب مستویاتهم وخصائصهم الوحدانیة من
 أجل ضبط العملیة التربویة، فأهدافه عدیدة نذكر منها :

ومعرفة نقاط القوة والضعف لدى  الوقوف على المكتسبات القبلیة من أجل تشخیص -
 التلامیذ .

 . الكشف عن المستویات التعلیمیة المختلفة من أجل تصنیف التلامیذ تبعا لمستویاتهم -
 (72، 2014)درداخ، 
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الكشف عن قدرات التلامیذ الخاصة من أجل العمل على رعایتها حتى یتمكن كل واحد  -
 منهم من توظیفها في خدمة نفسه ومجتمعه معا.

 تحدید وضعیة أداء كل تلمیذ بالنسبة إلى ما هو مرغوب فیه . -
 وسائلتوفیر التغذیة الراجعة بعد اكتشاف صعوبات ما ، مما یمكن من اتخاذ التدابیر وال -

 العلاجیة .
د ي تعو قیاس ما تعلمه التلامیذ من أجل اتخاذ أكبر قدر ممكن من القرارات المناسبة، الت -

 بالفائدة علیهم .
یس درسین من معرفة النواحي التي یجب الاهتمام بها والتأكید علیها في تدر تمكین الم -

 مختلف المواد الدراسیة المقررة .
تكییف الأنشطة والخبرات التعلیمیة المقررة حسب المعطیات المجتمعة، من أجل  -

 استغلال القدرات المختلفة للتلامیذ .
مواصلة تلقي خبرات تعلیمیة  تحدید مدى فاعلیة وصلاحیة كل تلمیذ لمواصلة أو عدم -

 ما.
 (72، 2014)درداخ،  تحسین وتطویر العملیة التعلیمیة . -
 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي: -7

 حیث أثبت إن القول بأن التحصیل الدراسي هو أبعد من أن یكون نتاج عامل واحد فقط.   
 العوامل المختلفة من علماء النفس بأن أداء الشخص وفي أي میدان كان مرهون بجملة من

 (331 ،2004 ،يل)بودخی بینها:

 العوامل الشخصیة: -7-1

 جسمیة وعقلیة ونفسیة. وتنحصر في عدة عوامل:

 العوامل الجسمیة: -7-1-1

)غريب  المستوى التحصیلي، انخفاضأو  ارتفاعتعتبر العوامل الجسمیة ذات أثر بالغ في    
صحیة متكررة أو عیوب في النظر  اضطراباتفالتلامیذ الذین یعانون من  .(19، 1967،

كل هذه العوامل بإمكانها التأثیر على  أو السمع أو النطق أو حتى عاهات جسمیة،
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التحصیل الدراسي نظرا لتأثیرها السلبي على الشخص من تعب وعدم القدرة على بذل الجهد 
 (331، 2002جمعة، ) .والاستمرار

عاني یه فإن الحالة التي یكون علیها التلمیذ كتأثر الحواس ومختلف الأمراض التي وعلی    
 فهي تؤثر تأثیرا سلبیا على تحصیله. منها،

 العوامل العقلیة: -7-1-2

ولقد أوضحت معظم  بالتحصیل الدراسي هي الذكاء. ارتباطاإن أكثر القدرات العقلیة 
 هناك الدراسات المختلفة ومن أهمها: دراسات بیرت في إنجلترا وبوند وتیرمان في أمریكا أن

ة أو الذكاء والتحصیل الدراسي كما یقاس بالاختبارات المقنن اختباراتارتباطا موجبا بین 
 (432، 1981، وفطیم وعطا حسین)القاضي .تقدیرات المدرسین

ة الذكاء المرتفع یحصلون على تقدیرات عالیة في المواد الدراسی إذن فالتلامیذ ذوي    
 والعكس صحیح.

 (:ةانفعالیالعوامل النفسیة ) -7-1-3

ي القلق وضعف الثقة بالنفس والخوف الذ مثل: انفعالیةیتأثر التحصیل الدراسي بعوامل  
ة ثر على طبیعیمنعه من المشاركة الایجابیة والفعالة في القسم، ذلك لأن هذا العامل یؤ 

علم أو ع الممالعلاقات البیداغوجیة التربویة التي یعقدها التلمیذ مع محتوى المادة الدراسیة أو 
 ، فكلما تحسنت حالة التلمیذبالإیجابوهذا كله ینعكس على تحصیله بالسلب أو  زملائه،

من النفسیة یمكنه الحصول على نتائج إیجابیة والعكس صحیح حیث أنه لا فائدة ترجى 
و لا سیة أتلمیذ لا یشعر بالارتیاح مع طریقة التدریس التي یقدم بها الأستاذ المعلومات المدر 
التالي دة وبیتأقلم مع محتوى المادة لأن هذا یؤدي إلى التقلیل من الدافعیة للتعلم من هذه الما

 (189، 2007 تنخفض درجة تحصیله فیها. )زیدان،

 العوامل الأسرية: -7-2

 العوامل الأسریة المؤثرة على التحصیل الدراسي للتلمیذ نجد منها ما یلي:من بین 
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 ة:المستوى الاقتصادي للأسر  -7-2-1

له والوضع السكني الذي تعیشه أسرة التلمیذ یؤثران على إقبا إن المستوى الاقتصادي،   
ني دني تعاحیث نجد الأسرة ذات المستوى الاقتصادي المت للمدرسة، وبالتالي على التحصیل،

ا زیادة على أنه فیجد التلمیذ صعوبة في متابعة دروسه من جهة، صعوبة من توفیر السكن،
 القیامفیكلف التلمیذ ب لا تستطیع توفیر كافة الإمكانیات المادیة المدرسیة من جهة ثانیة،

 .كل هذا یمثل بصورة سلبیة على متابعته لدروسه ببعض الأعمال لمساعدة الأسرة.

          (1984،287الخولي،) 

 تلمیذومن هنا نرى أن الانتماء الأسري من حیث الطبقة یؤثر كثیرا على نجاح أو فشل ال    
 في دراسته.

 المستوى الثقافي: -7-2-2

بناء یلعب الجو العلمي والثقافي للأسرة وخاصة الوالدین دورا مهما في عملیة تحصیل الأ   
ما : أن تحصیل التلمیذ یلعب فیه المستوى الثقافي دورا هالدیها. حیث یرى نعیم الرفاعي

فالتلمیذ الذي یعیش في الأسرة غیر متعلمة وجاهلة لا تهتم ولا تحرص على مواظبته 
وعدم حرصها على تزوید ابنها  المدرسة ولا بتحضیر دروسه واستذكارها، إلىبحضوره 

 (468، 1996 )الرفاعي،المجالات.لفة كالجرائد والكتب و الثقافات المختلفة من مصادر مخت

تقدم لى الن التلامیذ الذین لا تتوفر في بیئتهم الشروط الثقافیة التي تساعدهم عإوعلیه ف    
 یعانون من فقر في الخبرات والمعارف .

 ة:المستوى الاجتماعي للأسر  -7-2-3

تقرار فكلما سادها الاس تسهم الظروف الاجتماعیة للأسرة في قدرة الأبناء على التحصیل،   
وقد تؤدي المشاحنات  على مستوى تحصیلهم،بالإیجاب العائلي والجو الدافئ أثر ذلك 
 لأسریةاالتأخر الدراسي. وقد تتسبب بعض المشكلات  إلىالعائلیة والقسوة في معاملة الأبناء 

 في شرود ذهن التلمیذ أو هروبه من المدرسة مما یترتب علیه ضعف تحصیله الدراسي.

 ( 74، 2007)الشیخ ،
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 العوامل المدرسیة : -7-3

 من بین العوامل المدرسیة التي تؤثر على تحصیل التلامیذ نجد ما یلي :

 ة: المدرسی الإدارة -1- 7-3

 أما یؤثر المناخ المدرسي بما یسوده من نظام ودیمقراطیة على مستوى تحصیل الطلاب،   
 انخفاض التحصیل الدراسي لبعض الطلاب.  إلىإذا اتسم  بالفوضى والقهر فقد یؤدي ذلك 

 المنهج الدراسي: -3-2 -7

یة ة والنفسیة والعقلتؤدي عدم ملائمة المناهج الدراسیة لاحتیاجات التلامیذ الجسمی   
حیاه یضعف التحصیل الدراسي وكذلك عدم ارتباط المواد الدراسیة بالواقع الذي  إلىوغیرها، 

 التحصیلیة . ممیذ بضعف قدرتهالتلا

 طرق التدريس: -3-3 -7

ن التلامیذ م نفور إلىتؤدي طرق التدریس التقلیدیة التي تعتمد على التلقین والحفظ    
 وكراهیتهم للمواد الدراسیة ویصاحب ذلك انخفاض في مستوى تحصیلهم العملیة التعلیمیة

 الدراسي .

 نظم الامتحانات: -4 -3 -7

والحفظ  تتسم نظم الامتحانات التقلیدیة بتركیزها على قیاس قدرة التلامیذ على الاستظهار   
 وتتجاهل العملیات العقلیة الأخرى.

 كفاءة المعملين: -5- 7-3

افر الكفایة في بعض المعملین من أسباب انخفاض التحصیل الدراسي وتعتبر عدم تو    
 . ویشیر أبراهام أن من مسببات التأخر الدراسي عدم كفاءة المدرسین لبعض التلامیذ،

 (77-76 ،2007، )الشیخ
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 التحصيل الدراسي: اتجاهات -8

تختلف وجهات النظر حول عوامل ضعف أو تحسن التحصیل الدراسي وهذا یكون    
ها باختلاف الاتجاهات والنظریات في هذا المجال, وقد ظهر ثلاثة اتجاهات مختلفة لكل من

 بوجهة نظر تختلف عن الأخرى وهي:

 راثي البيولوجي:الاتجاه الو  -8-1

سباب بعامل القدرات العقلیة والذكاء, أي بأیربط هذا الاتجاه عامل ضعف التحصیل الدراسي 
خلقیة تتمثل في قصور نمو الجهاز العقلي والأجهزة العصبیة, أو ضعف الصحة عموما 

 وبالتالي یعمل أصحاب هذا الاتجاه العوامل الاجتماعیة والثقافیة والاقتصادیة .

 جتماعي النفسي:الاتجاه الا -8-2

لذي نات والسبعینات وهو یعارض الاتجاه البیولوجي ایظهر هذا الاتجاه في بدایة الستی   
یركز على عامل الوراثة والاكتساب الفطري للذكاء في تفسیر النجاح. حیث أكد روكلان 

على مسؤولیة البیئة الاجتماعیة كعامل أساسي, في تحقیق نمو ونجاح الفرد  1972
recline قائم  لاقتصادیة, ونمو الطفلویرى روكلان أن الارتباط بین العوامل الاجتماعیة وا

التي نلاحظها بین  الاختلافاتشهر مما یدعوا إلى تفسیر  24-18وظاهر انطلاقا من 
ن تمتعو مجال التعلیم المعرفي. فقد بینت الأبحاث أن أطفال الطبیعة المتدنیة ی الأطفال وفي

 كباقي الأطفال بقدرات تعلم معرفیة لكن وظیفتها تختلف من طبقة لأخرى .

 (56-55، 2014كاكرة، )ب

 لاتجاه التربوي :ا -8-3

یرجع هذا الاتجاه ضعف التحصیل الدراسي إلي عوامل خارجیة واجتماعیة كالبیئة    
 ثیراتوالأسرة, وهي ما یطلق علیها بالأسباب الوظیفیة والتي تتمثل في حرمان الطفل من الم

هات لاتجاالعقلیة أو الثقافیة أو الأسریة, أو البیئة الاجتماعیة التي ینمو فیها وهي تشبه ا
فعه و العمل المدرسي كالمعاناة من المشاكل قد تعیق تنظیم أفكار التلمیذ وتدالنفسیة نح

 للتغیب وسوء التوافق النفسي وعدم القدرة على التكیف مع الوضع. 
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 لاتجاه الوظیفي :ا -8-4

ي ف یرى أنصار النظریة الوظیفیة, أن مؤسسة التعلیم هي من أهم المؤسسات الاجتماعیة   
تغییر  ام فیه, فعن طریقها یتم نقل القیم الأخلاقیة والثقافیة للمجتمع, ویتبناء المجتمع الحدیث

 بدأمالأفراد من أجل وهذا ما أكده دوركایم تؤكد النظریة الوظیفیة أن المجتمع یقوم على 
التوازن, وتحكمه العلاقة الوظیفیة بین مؤسساته ونظمه والمدرسة, هي إحدى مؤسسات 

ن ماسب منهم في المكان المناسب, ویعتبر دور كایم من أوائل وهي أداء وضع المن المجتمع
 توضیح المنظور الوظیفي لعلاقة التعلیم بالمجتمع . أسهموا في

 وتتركز نظریته في أن المدرسة یجب أن تقوم بوظیفتها ونقل الأخلاق عن طریق عملیة   
 راسيفي التحصیل الد التطبیع الاجتماعي، ویرى أتباع هذه النظریة, أن مصدر عدم المساواة

اب یعود إلى اختلاف قدرات المتعلمین وطموحاتهم, لذالك فالأبحاث التي یعتمد علیها أصح
ف سي متفوق في اختلاراالنظریة, تركز على أهمیة تطلعات التلمیذ ووالدیه لتحصیل د هذه
 كذلك أنسیا وترى راوكذلك نوعیة المدارس وأهمیتها في تشكیل تحصیل التلمیذ د تاالقدر 

لقیم الطبقات الغنیة یربون أبنائهم على قیم وسمات شخصیة تؤدي إلى التفوق, هذه ا عائلات
 غیر متوفرة عند عائلات الطبقات الفقیرة. والسمات

 (57، 1996، الحامد)

 لاتجاه السلوكي:ا -8-5

خذ روتر یستخدم السلوكیون مفاهیم مثل : المثیر, الاستجابة, التعزیز والكف وغیره وقد أ   
بهذه المفاهیم ولكنه فسرها بما یتفق مع اتجاهه المعرفي الاجتماعي, وقد تأثر خاصة 
بالسلوكیین كولمان سكینر ویعتبر نظریة روتر من نظریات التعزیز في التعلم الاجتماعي وقد 
ظهر التساؤل مبكرا, حول دور المكافأة في اكتساب السلوك وقد بین ثورندایك في تجاربه 

یكیة الدور الذي یلعبه التعزیز )الأثر الحسن( في التعلم وقد اختلفت مع ذلك الكلاس
التفسیرات الوصفیة لهذا الحدث فقد وصفه ثورندایك على أنه استعباد لظرف غیر مریح أما 
نظریة التعلم الاجتماعي لروتر فقد تجنبت هذا الجدل حول التغیرات النفسیة والعضویة, 

ز واستعملت ما أسماه روتر قانون الأثر الأمبریقي أو السلوك الواقعي لتعریف الدافع أو التعزی
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المباشر، إذا تحرك الإنسان إلى هدف فإنه یعتقد أنه معزز أما إذا ابتعد عنه أنه لیس معزز 
 (82 ،2007 ،معمریة)وهذا التفسیر كما نلاحظ قریب مما قدمه سكینر. 

 مشكلات التحصيل الدراسي: -9

ة المشكلات التي تواجه الطفل أو التلمیذ بصفة عامة نجد كل من ضعف الدافعی من أهم   
 زبادي" فیما یلي:للدراسة والعادات الدراسیة والتي یوضحها الباحث "أحمد محمد ال

 ة للدراسة:ضعف الدافعی -9-1

دى مالأفراد یختلفون عادة من حیث قوة رغباتهم في وضع أهداف مستقبلیة لأنفسهم، وفي    
ت الجهود التي یكسرونها لتحقیق هذه الأهداف وینسب هذا الاختلاف إلى تباین في مستویا

سم یة تقالدافعیة التي یمتلكونها. والنتائج التي یتحصل علیها التلامیذ عموما في مادة دراس
 ة أنواع:إلى ثلاث

 مرتفعة ومتوسطة ومتدنیة أو ضعیفة، وقد یلفت معلم المادة هنا بأن بعض التلامیذ على
ت أو استعدادهم العادي وصحتهم العامة المناسبة، قد حصلوا على علاما الرغم من ذكائهم

ت أقل مما هو متوقع منهم، حیث یستدعي أمرهم هذا الملاحظة الحادة، والتعرف على مسببا
تعدیله، والتعرف على أسباب ضعف التحصیل وضعف دافعیتهم للدراسة، وعلیه سلوكهم و 

سیغطي مفهوم ضعف التحصیل في هذه الفترة أفراد التلامیذ الذین یتدنى انجازهم عما 
یستطیعون في الواقع مهما بلغ مستوى هذا الانجاز مرتفعا بعض الشيء أو متوسطا أو 

 ضعیفا.

 ناسبة:راسیة غير المالعادات الد -9-2

 مستمرتنعكس العادات الدراسیة غیر المناسبة على تحصیل التلمیذ، ولا سیما الانكباب ال   
لة على الدراسة، والدراسة بصوت مرتفع، وتكرار لبعض الجمل، والاستعداد للإمتحان في لی
رها الامتحان وطوال اللیل، وأخذ بعض العلاجات للسهر، والدراسة على أنغام الموسیقى وغی

  اح.العادات التي قد تؤدي إلى : الفشل، وتزید من نقمة التلمیذ لكثرة دراسته دون نج من

 (81، 2012)عبد اللاوي، 
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وكذلك یواجهه المهتعلم فهي مشهواره الدراسهي العدیهد مهن المشهاكل التهي تعرقهل أو تعیهق تحصهیله 
 الدراسي ویصعب حصرها التي تتمثل فیما یلي : 

   :الوالهدین أو المعلمهین الهذي یخلهق رغبهة  متدنیهة لهدى سهواء كهان مهن طهرف التساهل
 التلامیذ في التحصیل .

  : كانشغال الآبهاء بهبعض شهؤونهم الخاصهة  وینسهون أطفهالهم  الإهمال وعدم الاهتمام
 كما لو أن التحصیل لا معنى له عندهم أو أن الابن أو المعلم هو المسؤول عنه.

  :لموصوفین بالعجز أو الرفض وعدم اللیاقهةیتصف الأفراد االرفض والنقد المستمرين 
 ویكون لدیهم إحساس بالنقص الغضب الشراسة مما یؤدي إلى ردود فعل سلبیة .

 : فكثیر ما نجد الأطفال لا یعرفون كیف عدم معرفة الطفل بطرق الدراسة الصحیحة 
 یدرسون ولا كیف یستفیدون من مكتبة المدرسة في تطویر قدراتهم المعرفیة.

 (193-188، 2004، هادي والعزةعبد ال)
  : تهم علههى قیههام الوالههدین بتعلههیم أبنههائهم وتدریسهههم وتههربی إنالمفاااهیم الوالدیااه الخاطئااة

الهههتعلم فهههي مرحلهههة مبكهههرة مهههن الطفولهههة وقبهههل وصهههولهم إلهههى مرحلهههة النضهههج والاسهههتعداد 
فههههذا یخلهههق مشهههاكل وخیمهههة علهههى  ،الجسهههمي والعقلهههي والاجتمهههاعي المطلهههوب للتمهههدرس

    التحصیل الدراسي .
 (90، 2004، نصر الله) 

ونستخلص مما سبق أن التحصیل الدراسي للتلمیذ معرض لبعض المشاكل التي تؤثر    
 سلبا على تحصیله.

 قیاس التحصيل الدراسي: -10

ومن حیث یمكن تقسیم الاختبارات التحصیلیة إلى قسمین: من حیث الزمن الذي تبرمج فیه 
 الشكل العام للأسئلة.

 

 

 



53 
 

 من حيث الزمن الذي تبرمج فیه؛ تنقسم إلى نوعين:  -أولا

  :الاختبارات التكوينیة 

 علمینویستعمل هذا النوع من طرف المعلم في نهایة كل وحدة دراسیة لیتأكد من بلوغ المت   
كن أهداف الوحدة الدراسیة من جهة، والتركیز على مواطن الضعف والقوة من جهة أخرى للتم

 من الوقوف على التقدم الذي یظهره التلمیذ.

ى أساس اختبار یومي لقیاس ویستعمل هذا النوع في مدارسنا من طرف المعلمین عل   
 درجة التحصیل بعد نهایة الدرس.

  :الاختبارات النهائیة 

و مؤسسة أ سي ونهایة السنة حسب النظام المعمول به في كلراوهي التقدم في الفصل الد   
مؤسسات التعلیم  ئها الوقوف على مستویات التحصیل على مستوى رامنطقة، ویقصد من و 
اعتمادا على  سيراولقیاس درجة تحصیل التلامیذ خلال المقرر الدالابتدائي والثانوي، 

 وتوجیهه إلى الدرجات النهائیة المتحصل علیها كمعیار لمدى قدرة التلمیذ على التحصیل
 المستویات العلیا بناء على هذا المعیار.

 (19، 250)تمار، 

 :أنواع ثلاثة إلى تنقسم والتي للأسئلة؛ العام الشكل حسب  -اثانی

  :الاختبارات الشفویة:النوع الأول 

ا وفیه الاختبارات الشفویة وسیلة من الوسائل الشائعة في تقویم عملیة التحصیل الدراسي    
أو  یختبر تلامیذ الفصل الواحد شفویا بدل من الاختبارات التحریریة عن طریق توجیه سؤال

 (327، 1999، یةحل)ال أكثر للتلامیذ من الفصل بطریقة المعهودة في مدارسنا.
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 :النوع الثاني: الاختبارات المقالیة 

أو  یسمى هذا النوع باختبارات المقال لأن التلمیذ یكتب فیه مقالا كاستجابة للموضوع   
 (86 ،2002، بیطالخحویج و أبو ) المشكلة التي یطرحها السؤال.

سههنا, وتعههد هههذه الاختبههارات مههن أقههدم أنههواع الاختبههارات التحریریههة وأكثرههها اسههتخداما فههي مدار    
 وسمیت باختبارات المقال لأن الطالب یكتهب فیهها مقهالا كاسهتجابة للموضهوع أو للمشهكلة التهي

هامها  یطرحها السؤال, وتستخدم لتقویم الأهداف التربویهة التهي یكهون فیهها التعبیهر الكتهابي فیهها
كههار إجراء مقارنههة بههین شههیئین أو تكههوین رأي أو شههرح المعههاني والمفههاهیم والألفهها  أو تعههد الأفكهه

 (416 ،2002 ،السید أحمد)والعبارات أو تلخیص أو تحلیل. 

في  وتقسم في العادة إلى قسمین: طویلة تمتد إجابتها أحیانا إلى عشرات الصفحات كما    
 حدودة تتراوح بین جملة أو عبارة أو نصف صفحةالتربیة المدرسیة, وقصیرة ذات إجابة م

ب وتستخدم لكشف قدرة التلامیذ على تشكیل الأفكار وربطها وتنسیقها المنطقي معا بأسلو 
 ت. علومالغوي واضح ومفید وتنمي قدرة التلامیذ على التأمل والإبداع الفكري وتعد وتقییم الم

 (63، 2002، حمدان)

  الموضوعیة:النوع الثالث: الاختبارات 

فیههها  هههو ذلههك النههوع مههن الاختبههارات الههذي یتههیح للطالههب تكههوین إجابههات موضههوعیة یههتحكم   
  ذاته. السؤال ذاته، كما تمكن المعلم من تكوین أحكام موضوعیة تتحكم فیها إجابات التلمیذ

 (251-250، 2008)العناني، 

 ومن أنواعها: 

یههث یسههتخدم هههذا النههوع حوهههو أكثههر الاختبههارات الموضههوعیة شههیوعا،  الاختیااار ماان متعاادد: -
 من الاختبارات في تقویم الأهداف الخاصة بتذكر أو حفظ الحقائق والتفاصیل.

یتطلب هذا النوع اختیار إجابة واحدة من إجابتین و  اختیار الصواب والخطأ)أسئلة البديل(: -
و لا... ویسهههتخدم فههههي قیهههاس نتهههائج الههههتعلم كهههالحكم علهههى العبهههارة بالصههههواب أو الخطهههأ، نعهههم أ

 التمییزي البسیط.



55 
 

تبهههار فهههي تقهههویم أههههداف معرفهههة الحقهههائق یسهههتخدم ههههذا الاخ اختباااار المطابقاااة أو المزاوجاااة: -
 والتفاصیل التي تتطلب التعرف البسیط؛ مثل القواعد والأمثلة، العلماء ونظریاتهم...الخ.

ویتطلههب هههذا النههوع إجابهههة  الإجابااة القصاايرة: لةاختبااار التكمياال أو ماالء الفاارا  أو أساائ -
 قصیرة ویسهتخدم فهي تقهویم التهذكر والحفهظ وبعهض المههارات المعرفیهة العلیها؛ مثهل القهدرة علهى

 (88، 2011مید، حل المسائل الریاضیة والمشكلات العلمیة. )أح

 خلاصة الفصل:

ي نستخلص مما سبق أن التحصیل الدراسي یعنى مقدار المعرفة التي یكتسبها التلمیذ ف   
 العملیة التربویة، فالتحصیل إذن مصطلح تربوي یطلق على محصلة النتائج المستوعبة من
ة طرف التلمیذ خلال تعلمه في المدرسة، إلا أن هناك عدة عوامل تتدخل وتؤثر على القدر 

وامل لمیذ، فمنها العوامل الشخصیة المتعلقة بالتلمیذ نفسه، ومنها العالتحصیلیة لدى الت
 ن علىالأسریة والعوامل المدرسیة وغیرها، ولكي تنمى قدرة التلمیذ على تحصیله الدراسي فإ
 معلمهالوالدین والمعلمین المحاولة في تقویة العلاقة بین المدرسة والبیت وبین التلمیذ و 

ر ذ على المواظبة وتنظیم العمل والتركیز أكثر والعمل باستمراإضافة إلى تشجیع التلمی
 والاجتهاد والمثابرة.



 

 

 

 ميدانيالجانب ال
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 تمهيد:

 عهایتب التي التطبیقیة ءاتاالإجر  على سةادر  أي في علیها المتحصل النتائج دقة تتوقف   
 إلى بالإضافة المستخدم المنهج إلى سنتطرق  الفصل هذا وفي ما، موضوع سةالدر  الباحث

 واتوأد سةاالدر  عینة إلى أیضا والتطرق  سةاالدر  ومجالات والأساسیة الاستطلاعیة سةاالدر 
 والأسالیب الإحصائیة. البیانات جمع

 :الاستطلاعية الدراسةأولا: 

 من بالتقرب للباحث تسمح التي المیدانیة الإجراءات من الاستطلاعیة الدراسة تعتبر   
 تمتغیرا ضبط على تساعده كما ، المتوفرة والإمكانیات الظروف على والتعرف البحث میدان
 . البیانات جمع أدوات وتقنین بحثه

 الهدف من الدراسة الاستطلاعية:  -1

 المحیطة الظروف إلى الاستطلاع إلى علمي بحث أي في الاستطلاعیة الدراسة تهدف   
 وضعها یمكن التي الفروض أهم على والتعرف دراستها في الباحث یرغب والتي بالظاهرة

خضاعها  ".الدراسة أدوات صلاحیة مدى من والتأكد العلمي للبحث وا 

 (28 ،2006 ،الخطیب)

 في ابه القیام یجب التي والهامة الأساسیة الخطوات من الاستطلاعیة الدراسة تعتبر كما   
 یمكن التي الظروف على ویتعرف المیدان من الباحث تقرب خلالها من والتي العلمي البحث

 تالاختبارا وهي البحث أداة ودراسة تقییم من تمكننا أنها بما الدراسة بتطبیق تحیط أن
 اصدقه من والتأكد الأساسیة الدراسة في استخدامها قبل صلاحیتها من والتأكد التحصیلیة

 ةالأساسی الدراسة لإجراءات ممهدة تعتبر إذ المیدانیة الملاحظة خلال من كذلك وثباتها
 :وكذلك

 .الأصلي للمجتمع الممثلة العینة وجود من والتأكد الدراسة میدان على التعرف -

 .الأساسیة الدراسة تطبیق عند یجدها أن یمكن التي والسهولة الصعوبات على التعرف -

 .الدراسة لأدوات السیكومتریة الخصائص من التأكد -
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 .البیانات جمع أدوات استخدام على التدرب -

 من والتأكد الدراسة مجتمع تحدید أجل من المعلومات من ممكن قدر أكبر جمع -
 یمكن التي الصعوبات عن والكشف صلاحیتها ومدى القیاس لأداة السیكومتریة الخصائص

 وضع أو الفرضیات وتوضیح علیها والتعرف لتخطیها المیدان في الباحث تتعرض أن
 .الدراسة لهذه مناسبة قیاسیة وسیلة وبناء جدیدة فرضیات

 :الاستطلاعيةحدود الدراسة   -2

 فیفري.شهر  خلالالاستطلاعیة  الدراسة امتدت :الزمانية الحدود  -1-2

 بةثانویة بدائرتي الرباح والرقی مدارس 04 على الدراسة شملت :المكانية الحدود -2-2
 :وهي الوادي بولایة

 الرباح - لمام بن الضیف محمد لقرع ثانویة- 
 العقلة - الطاهر باهي ثانویة – 
 النخلة - حمدة بن علي الشهید ثانویة – 
 الرقیبة – رضواني الساسي الشهید ثانویة – 

 .طبیعیةالثالثة ثانوي شعبة العلوم ال سنة تلامیذ الدراسة استهدفت :البشرية الحدود -3-2

( 35تلمیذ من كلا الجنسین، منهم ) 70استهدفت الدراسة  الحدود الموضوعية: -4-2
 ( غیر مستفیدین من الدعم. 35مستفیدین من الدعم، و)

 عينة الدراسة الاستطلاعية:  -3
 تعد العینة جزء من مجتمع الدراسة والذي تتوفر فیهم نفس خصائص ذلك المجتمع.    

 (153، 2004)علام، 
عینة  للتأكد من الخصائص السیكومتریة لأدوات الدراسة تم القیام بدراسة استطلاعیة على   

  (30)، عددهاالثة ثانوي شعبة العلوم الطبیعیةالثمن تلامیذ السنة  قصدیةاختیرت بطریقة 
 غیر مستفیدین من الدعم )15(مستفیدین من الدعم و )15(منهم  تلمیذا من الجنسین

 .المذكورة سلفا بولایة الوادي بمدارس الثانویة بدائرتي الرباح والرقیبة
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 نتائج الدراسة الاستطلاعية:  -4

 بعد إتمام إجراءات الدراسة الاستطلاعیة وتطبیق أدوات الدراسة على عینتها، توصل
 الباحث إلى النتائج التالیة:

 الدراسة وتحدید العینة الأساسیة. التعرف على میدان 

 العینة. فرادلأ ملائمتها ومدى القیاس لأدوات السیكومتریة الخصائص صحة من التأكد 

  ضبط إجراءات الدراسة الأساسیة من حیث الوقت، والتاریخ المناسب والوسائل
 زمة. لاالمادیة ال

 الأساسيةثانيا: الدراسة 
 منهج الدراسة: -1

 ةطائف بواسطة وملالع في الحقیقة عن الكشف إلى المؤدي الطریق هو" یقصد بالمنهج:     
 ". هیاتلعم وتحدد العقل سیر ىلع یمنهت العامة، القواعد من

 مناهجإن طبیعة المشكلة المطروحة للدراسة هي التي تحدد نوع المنهج المتبع من بین ال    
 المختلفة، وبما أن هذه الدراسة، تعتمد على معرفة العلاقة بین دروس الدعم والتحصیل

وس ن لدر الدراسي في المواد العلمیة، والكشف عن الفروق بین التلامیذ المتلقین وغیر المتلقی
 الدعم.

اع د أنو اخترنا المنهج المناسب لهذه الدراسة وهو المنهج الوصفي المقارن والذي یعتبر أح   
 المنهج الوصفي.

ث الباح هفی یحاول الذي البحوث من النوع ذلك هو المقارن بأسلوبه  الوصفي جهوالمن   
ث الباح إن آخر وبمعنى د،االأفر  من مجموعة وكلس أو حالة في القائمة الفروق  تحدید
 العامل ىلع التعرف ویحاول ما، متغیر في المجموعات بعض بین فروقا ناكه أن یلاحظ
 . الاختلاف هذا إلى أدى الذي الرئیسي

 (219، 2004)أبو علام، 
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 الدراسة: حدود -2

إن المهتمین بمناهج البحث الاجتماعي یعتبرون تحدید مجالات البحث من الخطوات    
 الهامة وتتمثل هذه المجالات في )المجال المكاني، المجال البشري، المجال الزماني(.

 (97، 1995برحوش والذنیبات، )

 : المكاني المجال -2-1

 :كالآتي وهم الرباح والرقیبة دائرتيب مدارس ثانویة بعض في یتمثل

 -الرباح - لمام بن الضیف محمد لقرع ثانویة -
 – العقلة - الطاهر باهي ثانویة -
 – النخلة - حمدة بن علي الشهید ثانویة -
 – الرقیبة – رضواني الساسي الشهید ثانویة -

 : البشري  المجال -2-2

دارس الم بمختلف ثانوي الثالثة أقسام من وتلمیذة تلمیذ( 70) في البشریة الحدود تمثلت   
 .سابقا إلیها المشارالثانویة 

 :الزماني المجال -2-3

 . 2018/2019 الدراسي الموسم من افریل شهر خلال الدراسة هذه أجریت   

 :ومواصفاتها الدراسة الأساسية عينة -3
 مجتمع الدراسة:  -أ

الرباح  یشمل مجتمع الدراسة كل تلامیذ قسم الثالثة ثانوي شعبة العلوم الطبیعیة بدائرتي   
م الدراسي ثانویات، للموس 4تلمیذا، ویتمدرسون في  237والرقیبة بولایة الوادي والبالغ عددهم 

2018/2019. 
 
 



61 
 

 عينة الدراسة: -ب
( من اتلمیذ 35تلمیذا من الجنسین، نصفهم ) 70تكونت عینة الدراسة الأساسیة من    

 عملیةبطریقة قصدیة بعد  تم اختیارهم الجنسین، من غیر المستفیدین من الدعمالتلامیذ 
 تلمیذا من الجنسین أیضا، هم من 35، أما نصف أفراد العینة الأخر والمقدر بـ: البحث

 .ن أفراد العینةم قصدیةوتم اختیارهم بطریقة  المستفیدین من الدعمالتلامیذ 

عملیة اختیار العینات في البحث العلمي من الخطوات الأساسیة التي تسهم في تمثل    
جمع البیانات والمعلومات عن مجتمع الدراسة الأصلي، الذي سوف تجرى علیه عملیة 

 البحث، ثم تحلیل النتائج وتعمیمها.

ي ویمكن تعریف العینة: بأنها نموذجا، یشمل جانیا أو جزءا من وحدات المجتمع الأصل   
غني یالمعني بالبحث، تكون ممثلة له، بحیث تحمل صفاته المشتركة، وهذا النموذج أو الجزء 

الباحث عن الدراسة كل وحدات ومفردات المجتمع الأصلي، خاصة في حالة صعوبة أو 
 (137، 1999)فندیلجي،  استحالة تلك الوحدات.

 توزيع أفراد العينة: -ج

 وفیما یلي بعض الجداول التوضیحیة لتوزیع العینة:   

 والمدرسة یوضح توزیع العینة حسب الجنس (:01جدول رقم )

 
 الرقم

 
 المدرسة الثانوية

 عدد التلاميذ

النسبة  المجموع الإناث الذكور
 المئوية

 -لمام بن الضیف محمد لقرع ثانویة    01
 الرباح

7 12 19 27.14% 

 %37.14 26 20 6  العقلة - الطاهر باهي ثانویة 02

 %27.14 19 11 8  النخلة - حمدة بن علي الشهید ثانویة 03

 %8.57 6 1 5  الرقیبة –رضواني الساسي الشهید ثانویة 04
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 %100 70 44 26 المجموع

 

 یوضح نسبة اختیار التلامیذ من المدارس (:01شكل رقم )ال

 
 

 یوضح توزیع العینة حسب الاستفادة من دروس الدعم (:02جدول رقم )

 النسبة المئوية المجموع الإناث الذكور المستفيدين من دروس الدعم
 % 34.29 12 10 2 معيد

 % 65.71 23 15 8 غير معيد
 % 100 35 25 10 المجموع

 

 

 

 

27.14%

37.14%

27.14%

8.57%

نسبة اختيار التلاميذ من المدارس

رباحال-ثانوية لقرع محمد الضيف بن لمام

العقلة -ثانوية باهي الطاهر 

النخلة -ثانوية الشهيد علي بن حمدة 

قيبة الر–ثانوية الشهيد الساسي رضواني
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 مستفیدین من دروس الدعمللتلامیذ یوضح )معید / غیر المعید(  (:02شكل رقم )ال

 
 

 یوضع توزیع العینة حسب عدم الاستفادة من دروس الدعم (:03جدول رقم )

 

 النسبة المئوية المجموع الإناث الذكور المستفيدين من دروس الدعمغير 
 % 62.86 22 17 5 معيد

 % 37.14 13 11 2 غير معيد
 % 100 35 28 7 المجموع

 

 

 

 

 

34.29%

65.71%

التلاميذ مستفيدين من دروس الدعم

معيد

غير معيد
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 مالدع دروس من المستفیدینغیر للتلامیذ  ( المعید غیر/  معید) یوضح (:03) رقم الشكل

 
 :المستخدمة في هذه الدراسة القياس الأدواتوصف    -4

 شاریعتعتبر الاختبارات بأشكالها المختلفة إحدى الأدوات الرئیسیة التي تستخدم في الم   
یل البحثیة التربویة والنفسیة والاجتماعیة، من أجل قیاس العدید من المتغیرات، كالتحص

 والاستعدادات الأكادیمیة، ومفهوم الذات والاتجاهات والقدرات والمیول وغیرها.

 (123، 2007، والتلأبو زینة )البطش و 

 التلامیذ بین للمقارنة التحصیلیة تاالاختبار  استخدام على سةاالدر  هذه في اعتمدت   
 نتائجهم خلال من وذلك الدعم دروسمن  ستفیدینالم وغیر الدعم دروسمن  المستفیدین
میة مواد العلثالثة ثانوي في الالسنة البنتائج الفصل الأول والثاني للتلامیذ  المتعلقة الفصلیة

 التقویم أدوات أكثر من التحصیلیة تاالاختبار  تعتبر حیث ،(فیزیاء، علوم)ریاضیات، 
 التي داةالأ نعتبرها أن ویمكننا للتلامیذ، التعلم نواتج تقویم في واستخداما شیوعا وأسالیبه
 .سةاالدر  هاته ءراو  من المرجوة الأهداف بلوغ من وتمكننا سةاالدر هذه   تناسب

 

 

62.86%

37.14%

التلاميذ غير المستفيدين من دروس الدعم

معيد

غير معيد
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 إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية: -5

 فلمختل البیداغوجیة بالمصلحة الاتصال خلال من الأساسیة، الدراسة إجراءات تطبیق تم  
 تحتوي البیانات، بجمع خاصة استمارة لهم وقدمت والرقیبة، الرباح بدائرتي الثانویة المدارس

 الفصل جنتائ /لا أم الدعم من مستفید /لا أم معید /الجنس /الثانویة /التلمیذ ولقب اسم) على
 ،(علوم – فیزیاء – ریاضیات في الثاني الفصل نتائج/  علوم-فیزیاء -ریاضیات في الأول

 نتائج منحي منهم وطلبت المذكورة، المواد من مادة كل في الامتحان نقطة على واعتمدت
 تحدید عم العلمیة، الشعب في یدرسون  الذین ثانوي الثالثة السنة لتلامیذ والثاني الأول الفصل

 ارجوخ داخل العلمیة المواد في الدعم یدرسون  لا والذین الدعم یدرسون  الذین التلامیذ لي
 .المؤسسة

 تنبیه كان ولكن النتائج، إعطائي على اعتراض هناك یكن ولم جید، لي استقبالهم كان   
 خصوصیة على الحفاظ أجل من وذلك علمي، لغرض إلا تستعمل لا النتائج هذه على

 .التلامیذ

 اناتالبی مع جداول في النتائج هذه تفریغ تم بتلامیذ الخاصة النتائج على التحصل وبعد   
 .spss الإحصائیة الحزمة ببرنامج حسابها وتم تلمیذ، بكل الخاصة

 :المستخدمة الأساليب الإحصائية  -6
 المجتمع الأصلي . النسب المئویة لحساب نسبة تمثیل العینة من 

 .المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

 ت" لدراسة الفروق اختبار "T test 
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 خلاصة الفصل:

ة منهج الدراس إلى فیه تطرقت حیث البحث، بمنهجیة ألمت شاملة نظرة الفصل هذا یعتبر   
الأدوات وكیفیة اختیارها و  والعینة سةاالدر  مجالو وأهدافها وأهمیتها والدراسة الاستطلاعیة 

لیب وأخیرا عرضنا الأسا، التحصیلیة تاالاختبار  في المتمثلةالمستخدمة في هذه الدراسة و 
ائج النت الإحصائیة التي اعتمدها الباحث للمعالجة البیانات والتحقق من فرضیات الدراسة, أما

 التي توصلنا إلیها فنعرضها في الفصل الموالي.
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 تمهيد:

ي يتم فسبعد أن تم التطرق إلى الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية في الفصل السابق،    
 ومناقشتها وتفسيرها، وذلك من أجل التحقق هذا الفصل التطرق إلى عرض فرضيات الدراسة
 من صحة الفرضيات المطروحة في هذه الدراسة.

 نتائج الدراسة: وتفسير عرض

 :الأولى الفرضية نتائج وتفسيرعرض . 1
 :على الحالية الدراسة في الأولى الفرضية تنص   

 دىل العلمية الموادفي  بين متوسط درجات التحصيل إحصائية دلالة ذات فروق  توجد   
 الدعم. دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ

 لمجموعتين "ت" اختبار بتطبيق الفروق  بحساب الباحث قام الفرضية هذه من للتحقق
لمواد افي معدل اختبار  الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ بين مستقلتين
 :التالي الجدول في موضحة هي كما .العلمية

 تفيدينالمس وغير المستفيدين التلاميذبين   للفروق  "ت" اختبار يوضح :(04) رقم الجدول   
 .العلمية المواد اختبار معدل في الدعم دروس من

 

 العدد تينالمجموع
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 اختبار
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 3.60 9.87 35 المستفيدين من الدعممجموعة 
1.96 0.05 

 عند دالة
 3.23 8.26 35 من الدعم غير المستفيدينمجموعة  0.05

 
 وغير المستفيدين التلاميذ بين جوهرية فروق  هناك أن يوضح(: 04) رقم الجدول
 الحسابي المتوسط بلغ حيث .العلمية المواد اختبار معدل في الدعم دروس من المستفيدين

 المتوسط وبلغ( 3.60) معياري  وبانحراف( 9.87) مستفيدين من الدعمال التلاميذ لدى
، وقد (3.23)معياري  وبانحراف( 8.26) الدعم من المستفيدينغير  التلاميذ لدى الحسابي

مستفيدين من لصالح التلاميذ ال 0.05كانت قيمة "ت" دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
 الدعم، ومنه نقبل الفرضية.
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 نستنتج أن مجموعة المستفيدين من دروس الدعم، نتائج تحصيلها الدراسي أفضلوعليه    
 مجموعة غير المستفيدين من دروس الدعم.  على عكس

في  (: بعنوان " الفروق 2016نتائج هذه الدراسة خلافا، لنتائج يحياوي حفظيفة ) وجاءت   
 دفته طولية فرقية تتبعيه سةادر  -التحصيل بين المتلقين للدروس الخصوصية وغير المتلقين

رت حيث أسف".  ثانوي  والأولى متوسط بعةاالر  السنة تلاميذ لدى التحصيل مستوى  معرفة إلى
 ةالخصوصي للدروس المتلقين بين إحصائية دالة ذات فروق  توجد بأنهانتائج هذه الدراسة، 

 لأولىا السنة أما ،متوسط بعةاللر  بالنسبة المتلقين غير لصالح الدراسي تحصيلهم في يرهموغ
 ةالخصوصي للدروس المتلقين بين إحصائية دلالة ذات فروق  وجود بعدم نتائجها أقرت ثانوي 
 .الدراسي تحصيلهم في المتلقين وغير
 وعلاقتها الخصوصية الدروس" بعنوان(: 1997)صليب مجدي سةادر  أسفرت حين في   

 دفبه الصناعي ثانوي  الثانية التعليم طلاب لدى المعرفية وغير المعرفية تاالمتغير  ببعض
 ذهه انتشار وأثر الثانوي، التعليم في الخصوصية الدروس ظاهرة انتشار أسباب على التعرف
 وحار ــــــــــــــتت الخصوصية الدروس نسبة بأن الاختبار، وقلق الطموح مستوى  على الأخيرة

 على يعتمدون  الذين الطلاب بين فروق  توجد لا وأنه العينة داأفر  عند % 90و%  67بين
 بين فروق  توجد بينما الطموح ومستوى  الذكاء مستوى  من كل في الخصوصية الدروس
 في عليها يعتمدون  لا الذين نهماوأقر  الخصوصية الدروس على يعتمدون  الذين الطلاب
 الدروس على يعتمدون  لا الذين الطلاب لصالح الاختبار وقلق التحصيل مستوى 

  .الخصوصية
 (60-59، 2016)يحياوي، 

 الفرضية الثانية: نتائج . عرض وتفسير2
 :على الحالية الدراسة في الثانية الفرضية تنص   

 دىل الرياضيات مادة بين متوسط درجات التحصيل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد   
 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ

للتحقق من هذه الفرضية قام الباحث بحساب الفروق بتطبيق اختبار "ت" لمجموعتين 
 وغير المستفيدين التلاميذ لدى الرياضيات مادة اختبار تحصيلمستقلتين بين درجات 

 وكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي: ،الدعم دروس من المستفيدين
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 مادة اختبار تحصيل درجاتللفروق بين  "ت"يوضح اختبار  :(05الجدول رقم )
 الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى الرياضيات

 

 العدد تينالمجموع
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 اختبار
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 4.14 9.32 35 المستفيدين من الدعممجموعة 
2.16 0.03 

 دالة
 عند
 3.84 7.25 35 من الدعم غير المستفيدينمجموعة  0.05

 
 ينالمستفيد وغير المستفيدين التلاميذ بين جوهرية فروق  هناك أن يوضح(: 05) رقم الجدول

 الحسابي المتوسط بلغ حيث ،الرياضيات مادة اختبار تحصيل درجات في الدعم دروس من
 المتوسط وبلغ( 4.14) معياري  وبانحراف( 9.32) الدعم من المستفيدين التلاميذ لدى

 وقد ،(3.84)معياري  وبانحراف( 7.25) الدعم من المستفيدين غير التلاميذ لدى الحسابي
 من المستفيدين التلاميذ لصالح 0.05 الدلالة مستوى  عند إحصائيا دالة" ت" قيمة كانت
 .الفرضية نقبل ومنه الدعم،

 نتائج ،في مادة الرياضيات الدعم دروس من المستفيدين مجموعة أن نستنتج وعليه   
 .الدعم دروس من المستفيدين غير مجموعة على عكس أفضل الدراسي تحصيلها

ي ومن هنا يتبين أن دراسة الدعم في مادة الرياضيات له أثر ايجابي على التلاميذ ف   
(: بأن الدروس 1986تحصيلهم الدراسي، وهذا ما أسفرت عليه دراسة محمد الصادق )

الخصوصية لها أثر ايجابي على التحصيل، وكانت الدراسة بعنوان: " ظاهرة الدروس 
ية "، بهدف التعرف على مدى انتشار هذه الظاهرة الخصوصية في جمهورية مصر العرب

يجابا، وضمت عينة ا ة لدراسومجالاتها، وتكلفتها المادية، والآثار المترتبة عليها، سلبا وا 
(، مختص من 100( ولي أمر، و)100( معلم ومعلمة، و)100( طالب وطالبة، و)500)

( من أفراد %90.09)مختص من مختصي التعليم، وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن 
(، وقد %20-15يتلقون الدروس الخصوصية بنسبة إنفاق من الداخل يتراوح ما بين ) العينة

ب أشارت نتائج الدراسة إلى أن الدروس الخصوصية، تؤثر إيجابا على المعدل العام للطلا
 (144، 2012في الثانوية العامة. )الدعجاني، 
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ن وأسفرت نتائج محمد بغداد إبراهيم )د ت(: من خلال النتائج المتحصل عليها، نجد أ   
لمادة الرياضيات، وذلك  %56.5نسبة التلاميذ المستفيدين من الدروس الخصوصية بلغت 

في النهائي وفق التخصصات العلمية. أما من حيث المقارنة في التحصيل، نجد أن 
روس الخصوصية في مادة الرياضيات كان متوسط أفرادها المجموعة التي تستفيد من الد

، بمقابل المجموعة التي لا تستفيد من الدروس الخصوصية في مادة الرياضيات 9.86/20
، وهذا التقارب يعكس صعوبة المادة من جهة، ومن جهة 7.71/20 كان متوسط أفرادها

مما  الوريا في نهاية السنة،أخرى نمط عمل الأساتذة، كون التلاميذ سيجتازون امتحان البك
 يدفعهم إلى العمل بطريقة شفافة تعكس مستوى التلاميذ الحقيقي.

 (29-28ت، .)إبراهيم بغداد، د
ت علاقة إيجابية بين العمل الخارجي )واجبا وجود وأغلب الدراسات الحديثة تؤكد على   

مواد التي تحض منزلية، دروس خصوصية( للتلميذ وبين التحصيل الدراسي، خصوصا في ال
 بأهمية كبيرة كالرياضيات.

 :ةلثالثا الفرضية نتائج وتفسير عرض . 3
 :على الحالية الدراسة فيلثة الثا الفرضية تنص   
 دىل الفيزياء مادة بين متوسط درجات التحصيل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد   

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ
 لمجموعتين" ت" اختبار بتطبيق الفروق  بحساب الباحث قام الفرضية هذه من للتحقق

 تفيدينالمس وغير المستفيدين التلاميذ لدى فيزياءال مادة اختبار تحصيل درجات بين مستقلتين
 :التالي الجدول في موضحة هي كما النتائج وكانت الدعم، دروس من
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 اءفيزيال مادة اختبار تحصيل درجات بين للفروق " ت" اختبار يوضح (:06) رقم الجدول   
 الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى
 

 العدد تينالمجموع
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 اختبار
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 4.18 9.28 35 المستفيدين من الدعممجموعة 

1.35 0.18 

غير 
 دالة
 عند
0.05 

 من الدعم غير المستفيدينمجموعة 
35 7.99 3.83 

 
 نم المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ بين فروق  لا توجد هأن يوضح(: 06) رقم الجدول
 لدى الحسابي المتوسط بلغ حيث ،الفيزياء مادة اختبار تحصيل درجات في الدعم دروس
 الحسابي المتوسط وبلغ( 4.18) معياري  وبانحراف( 9.28) الدعم من المستفيدين التلاميذ

 ةقيم كانت وقد ،(3.83)معياري  وبانحراف( 7.99) الدعم من المستفيدين غير التلاميذ لدى
 .الفرضية نرفض ومنه،  0.05 الدلالة مستوى  عند إحصائيا دالة غير "ت"

لهم تحصي نتائج ،في مادة الفيزياء الدعم دروس من المستفيدين مجموعة أن نستنتج وعليه   
 ، لا يوجد أي تحسن.الدعم دروس من المستفيدين غير مجموعةمثلها مثل  الدراسي

 فعا،ن تجدي لا الأحيان بعض في أنها إلا إيجابية، نتائج من الدعم دروس تحققه ما ورغم   
 -ميذاتل 49 إلى أحيانا تصل أنها حيث -بالتلاميذ الأقسام اكتظاظ إلى هذا يرجع أن ويمكن
 هأن أو الأنشطة، عدد من ينقص فإما جميعا مراقبتهم المعلم على يصعب الجزائر في عندنا
 لضحيةا هي تكون  الأخيرة وهذه الآخرين، التلاميذ ويترك امعه تتماشى التي الفئة مع يتعامل
 .غالبا
 الأكاديمي لتعلمأن أبسط أسلوب ل :Gage & Berlinr  (1979)وبيرلينر جيج يرى  كما   
 هناك أن شك ولا. الأكاديمية للأنشطة أكبر وقت تخصيص طريق عن يكون  الطلاب لدى
 ترتبط ةالكفاي هذه وأن الحصة لزمن المدرسين استثمار أو استخدام كفاية مدى في اكبير  تباينا
 .يذالتلام لدى العالي بالتحصيل موجب نحو على



73 
 

 وأسفرت دراسة شبيهة لهذه الدراسة عن التحصيل الدراسي في المواد العلمية لجخراب   
فاعلية بيداغوجية المشروع في تدريس المواد العلمية بعنوان "  (:2011محمد عرفات )

 موعاتالمج بين فروق  توجد وأثبتت الدراسة بأنه "، وتأثيرها على المردود التربوي التعليمي
 لصالح (وتكنولوجيا فيزيائية علوم) العلمية للمواد الدراسي التحصيل في والتجريبية الضابطة

 مةالمدع والاكتشاف التقصي طريقة -المستعملة الطريقة إلى مردها التجريبية المجموعات
 الفرضية هذهل عليها تحصلمال للبيانات الإحصائي التحليل اثبت وقد .تدريسي بمشروع
 العلمية المواد في المشروعات بطريقة درسةالم التجريبية العينة بين جوهري  فرق  بوجود
 ضابطةال العينة وبين لها، كنموذج متوسط الرابع للصف والتكنولوجيا الفيزياء مادة باعتماد

 أن تجنستن أن يمكننا ومنه، للمادة الدراسي التحصيل متغير في الشائعة بالطريقة تدرس التي
 التحصيلو  العلمية للمواد التدريسية الكفايات لتحقق بالنسبة مزدوجا   يكون  قد الطريقة تأثير

 عليميةالت الكفايات تحقق بين الحاصل الارتباط إقرار إلى الباحث يدفع ما وهو فيها الدراسي
 فاياتالك تحقق أن   نستنتج ومنه فيها، الدراسي التحصيل وبين العلمية المواد في للمتعلمين
 كلما أنه بمعنى واحدة؛ لعملة وجهان يمثلان الدراسي والتحصيل العلمية المواد في التعلمية

 المادة في المتعلمين تحصيل كان عال العلمية المواد في التعليمية الكفايات تحقق كان
 شروعالم بيداغوجيا أن   إلى أيضا النتيجة هذه الباحث ويرجع صحيح، والعكس مرتفعا العلمية
 لحقيقيا للمعنى المعلم إدراك ومنه الدراسية المادة تقديم تنظيم المعلم على تملي طرقها بكل

 اياتالكف بلورة يتيح مما الانطلاقية التعليمية والوضعيات مستوياتها بكل الكفاية لمفهوم
 دجي ناتج ومنه للمتعلمين التعليمية الكفايات على ذلك وانعكاس جيد بشكل له التدريسية

 (286-285، 2011)جخراب،  .للمتعلمين المرتفع التحصيل في يتمثل
 :الرابعة الفرضية نتائج وتفسير . عرض4
 :على الحالية الدراسة في الثالثة الفرضية تنص   
 بيعيةالعلوم الط مادة بين متوسط درجات التحصيل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد   
 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى
 لمجموعتين" ت" اختبار بتطبيق الفروق  بحساب الباحث قام الفرضية هذه من للتحقق   

 يروغ المستفيدين التلاميذ لدى علوم الطبيعيةال مادة اختبار تحصيل درجات بين مستقلتين
 :التالي الجدول في موضحة هي كما النتائج وكانت الدعم، دروس من المستفيدين
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العلوم  مادة اختبار تحصيل درجات بين للفروق " ت" اختبار يوضح (:07) رقم الجدول   
 الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى الطبيعية

 العدد تينالمجموع
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 اختبار
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 3.71 11.00 35 المستفيدين من الدعممجموعة 

1.76 0.08 

غير 
 دالة
 عند

0.05 
 من الدعم غير المستفيدينمجموعة 

35 9.55 3.18 

 
 نم المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ بين فروق  توجد لا أنه يوضح(: 07) رقم الجدول
 الحسابي المتوسط بلغ حيث ،العلوم الطبيعية مادة اختبار تحصيل درجات في الدعم دروس
 المتوسط وبلغ( 3.71) معياري  وبانحراف( 11.00) الدعم من المستفيدين التلاميذ لدى

 وقد ،(3.18)معياري  وبانحراف( 9.55) الدعم من المستفيدين غير التلاميذ لدى الحسابي
 .الفرضية نرفض ومنه ، 0.05 الدلالة مستوى  عند إحصائيا دالة غير" ت" قيمة كانت
 ئجنتا ،العلوم الطبيعية مادة في الدعم دروس من المستفيدين مجموعة أن نستنتج وعليه   

 أي يوجد لا الدعم، دروس من المستفيدين غير مجموعة مثل مثلها الدراسي تحصيلهم
 .تحسن
(: بعنوان " طريقة المعلم في التدريس 1997وجاءت دراسة عروسي أحمد وآخرون )   

ي "، ثانو  ومدى تأثيرها على التحصيل الدراسي في مادة العلوم الطبيعية لتلاميذ السنة الثالثة
عد وكان الهدف من الدراسة هو المساهمة ولو بقسط قليل في إيجاد طرق المناسبة التي تسا

ى تدريس مما ينعكس إيجابا على تحصيل التلاميذ، وبالتالي الوصول بهم إلالمدرس على ال
ميذ إمكانية التفكير العلمي خصوصا في السنة الثالثة ثانوي التي تعتبر سنة مصيرية للتل
ت أو حيث تفصل بين التعليم العام والتعليم العالي، فإما الانتقال إلى المعاهد والجامعا

 ة.الخروج إلى الحياة العملي
 وكانت نتائج الدراسة تتمثل في:   

تحقيق الفرضية الأولى المتمثلة في حسن اختيار الطريقة الملائمة في التدريس يؤدي إلى 
أما الفرضية الثانية فقد تحققت نسبيا نظرا لاختيارها من طرف بعض  التحصيل الجيد.
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وما لاحظناه في الأساتذة، وكذا لنقص وسائل التجريب حسب الأساتذة ومدير الثانوية 
 (10، 2016الميدان. )أخضري، 

 الدروس "(: بعنوان 1994) سليمان محمد سليمانو  لاغز  الفتاح عبد سةادر وأسفرت  
 ذات فروق  توجد لا :كالتالي سةاالدر  النتائج وكانت ،" عادة أم احتياج بالثانوي  الخصوصية

 " الخصوصية الدروس في المختلفة المستويات ذوي  الطلاب مجموعات بين إحصائية دلالة
 أن تؤكد النتيجة وهذه التأخير، تجنب في، "خصوصية دروسا يتلقون  لا ، منخفض ، مرتفع
 المرتفعين بين خاصة التأخير تجنب بعد على تأثير له ليس الخصوصية الدروس متغير

خصوصية.  دروسا يتلقون  لا والذين المنخفضين وبين الخصوصية الدروس في والمنخفضين
 (11، 2017)بوطي، 

 :الخامسة الفرضية نتائج وتفسير . عرض5
 :على الحالية الدراسة في الثالثة الفرضية تنص   
 دىل العلمية المواد بين متوسط درجات التحصيل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد   

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين التلاميذ
 رغي لمجموعتين" ت" اختبار بتطبيق الفروق  بحساب الباحث قام الفرضية هذه من للتحقق   

 معدل في الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين التلاميذ بين مستقلتين
 :التالي الجدول في موضحة هي كما النتائج وكانت ، العلمية المواد تحصيل

 وغير المستفيدين المعيدين التلاميذ بين للفروق " ت" اختبار يوضح (:08) رقم الجدول   
 .العلمية المواد تحصيل معدل في الدعم دروس من المستفيدين

 العدد تينالمجموع
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 اختبار
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 3.12 8.59 12 المستفيدين من الدعممجموعة 

-0.18 0.85 

غير 
 دالة
 عند
0.05 

 من الدعم غير المستفيدينمجموعة 
22 8.79 2.82 

 
 التلاميذ لدى العلمية المواد تحصيل معدل في فروق  توجد لا أنه يوضح(: 08) رقم الجدول
 الحسابي المتوسط بلغ حيث ،الدعم  دروس من المستفيدين وغير المستفيدين بين المعيدين
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 المتوسط وبلغ( 3.12) معياري  وبانحراف( 8.59) الدعم من المستفيدين التلاميذ لدى
 وقد ،(2.82)معياري  وبانحراف( 8.79) الدعم من المستفيدين غير التلاميذ لدى الحسابي

 .الفرضية نرفض ومنه ، 0.05 الدلالة مستوى  عند إحصائيا دالة غير" ت" قيمة كانت
 تحصيلهم نتائج الدعم، دروس من المستفيدينالمعيدين   مجموعة أن نستنتج وعليه   

 أي يوجد لا الدعم، دروس من المستفيدين غيرالمعيدين   مجموعة مثل مثلها الدراسي
 .تحسن
ية (: بعنوان " واقع المرافقة النفسية التربو 2010وأسفرت نتائج دراسة صياد نعيمة )   

ى يا علأن دروس الدعم تساعد التلميذ المعيد في شهادة البكالور  لمعيدي شهادة البكالوريا "
 التحصيل نقص في والمتمثل البيداغوجي العامل ظهر النتائج تحليل بعدتحسين نتائجه. 

 لتلاميذل المقدمة التربوية فالمرافقة .البكالوريا امتحان في التلاميذ فشل في كسبب الدراسي،
 دروس خلال من الثانوية داخل التربوي  الدعم في تتمثل البكالوريا، شهادة في الراسبين
 من عالية درجة التلاميذ أبدى حيث. الخاصة الدروس خلال من الثانوية خارج و الدعم،

 ةتطبيقي حصص باعتبارها التربوي  الدعم فاعلية على يؤكد مما الدروس، هذه من الاستفادة
 نفسي دعم وهو الأقران بين الدعم من آخر نوع ظهر كما النظرية، الدروس عن مختلفة
 حيث الثانوية، وخارج داخل للعمل المساحة له يعطى أن يجب ايجابي أمر وهو وتربوي،
 يجتهدون  التي المعلومة، ومناقشة إعطاء في يشاركوا أن خلاله من التلاميذ يستطيع
 .النظرية الحصص بعكس عليها، للحصول

 دالموا في خاصة الدراسية، نتائجهم في التلاميذ لمسه مقبول تحسن مستوى  لاحظنا كما   
 السنة، لهذه والثاني الأول للثلاثي نتائجهم مع قارناه ما وهذا إخفاقهم، في سببا كانت التي
 ولدروس الأولى بالدرجة الخاص جهدهم إلى النتائج في التحسن هذا التلاميذ أرجع حيث
 الخاصة أو العادية الدروس في المبذول الأساتذة ولجهد الثانوية، خارج و داخل الدعم

 اتقهع على يأخذ بأن العلمي تحصيله من للرفع التلميذ دور يؤكد هذا وكل .الثانية بالدرجة
 .التحسن إحداث في الدعم فاعلية أيضا ويؤكد مستواه، وتحسين تكوينه هم
 العامل في خاصة ظهرت البكالوريا لشهادة التلاميذ تحضير أثناء العراقيل أما   

 جزء فيه التلميذ يتحمل أين للامتحان، المنهجي التحضير نقص في والمتمثل البيداغوجي،
 الجهد عكس التحضير، في المركز الجهد لطريقة التلاميذ أغلبية إتباع بسبب المسؤولية، من

 ويعطيه التحضير أثناء للتلميذ، والوقت الجهد يوفر الذي الشيء السنة طول على الموزع
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 والمراجعة الارتباك فريسة يقع لا وبالتالي المقررات، كامل على اطلاعه بسبب نفسية راحة
 (209-208، 2010)صياد،  .السطحية

 مالتعلي لمواصلة وهذا التلاميذ، طرف من للنجاح عالية تحمس درجة لمسنا هذا كل رغم   
 شهادةل المعيدين للتلاميذ التربوية المرافقة أهمية لنا يتبين ورد ما كل خلال ومن. العالي

 على الخاصة الدروس طابع غلب ولو حتى الثانية الجزئية الفرضية تحقق وبالتالي البكالوريا
 (209 ،2010 صياد،) .العادية الدروس

 :السادسة الفرضية نتائج وتفسير . عرض6
 :على الحالية الدراسة في سادسةال الفرضية تنص   
 دىل العلمية المواد بين متوسط درجات التحصيل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد   

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين التلاميذ غير
  لمجموعتين" ت" اختبار بتطبيق الفروق  بحساب الباحث قام الفرضية هذه من للتحقق   

 في الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدينغير  التلاميذ بين مستقلتينغير 
 :التالي الجدول في موضحة هي كما النتائج وكانت ، العلمية المواد تحصيل معدل

 ينالمستفيد المعيدينغير  التلاميذ بين للفروق " ت" اختبار يوضح (:09) رقم الجدول   
 .العلمية المواد تحصيل معدل في الدعم دروس من المستفيدين وغير

 

المتوسط  العدد تينالمجموع
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 اختبار
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

 القرار

 3.72 10.54 23 المستفيدين من الدعممجموعة 
2.43 0.02 

 دالة
 عند
 3.79 7.37 13 من الدعم غير المستفيدينمجموعة  0.05

    
 المستفيدين المعيدين غير التلاميذ بين جوهرية فروق  هناك أن يوضح(: 09) رقم الجدول
 المتوسط بلغ حيث ،العلمية المواد تحصيل معدل في الدعم دروس من المستفيدين وغير

 وبلغ( 3.72) معياري  وبانحراف( 10.54) الدعم من المستفيدين التلاميذ لدى الحسابي
 وبانحراف( 7.37) الدعم من المستفيدين غير التلاميذ لدى الحسابي المتوسط
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 لصالح 0.05 الدلالة مستوى  عند إحصائيا دالة" ت" قيمة كانت وقد ،(3.79)معياري 
 .الفرضية نقبل ومنه ،)غير المعيدين( الدعم من المستفيدين التلاميذ

 تحصيلهم نتائج الدعم، دروس من المستفيدين المعيدينغير  مجموعة أن نستنتج وعليه   
 .الدعم دروس من المستفيدين غيرو  المعيدين غير مجموعة أفضل من الدراسي

(: 2014وجاءت هذه النتيجة مطابقة لدراسة مباركة ميدون وعبد الفتاح أبي مولود )   
 عليمالت مرحلة تلاميذ من عينة لدى الدراسي بالتوافق وعلاقتها الذاتية الكفاءةبعنوان " 
 التلاميذ بين فروق  وجود على دالة الفرضية أن ما تم التوصل إليه خلال ومن، المتوسط

 .ينالمعيد غير التلاميذ لصالح وهو الدراسي التوافق درجات في( المعيدين غير –المعيدين)
 لاميذالت بين إحصائيا دالة فروق  توجد"  أنه على تنص التي البحثية الفرضية نقبل وبالتالي

 وهذه ."المعيدين غير التلاميذ لصالح الدراسي التوافق في( المعيدين غير – المعيدين)
 ودراسة( 1986) بلابل الجنيدي ودراسة دراسة  أهمها الدراسات معظم مع اتفقت النتيجة
 على تحصلنا لعدم نظرا .(2009) أنديجاني ودراسة( 2004) شريت وأشرف عواد أحمد

 يف – التلاميذ من المعيدين وغير المعيدين عند الدراسي التوافق موضوع تناولت دراسات
 لها التي مالمفاهي تناولت التي السابقة الدراسات ببعض فسرت الفرضية – الباحثة علم حدود
 كون  الدراسي، والتأخر صعوبات لديهم ومن والعاديين والتفوق  والطموح بالتحصيل علاقة
 نتيجة تفسير يمكن(. المعيدين وغير المعيدين) التلاميذ صفات من تعتبر المفاهيم هذه

 مع ماوانسجا اجتهادا أكثر بأنهم المعيدين التلاميذ من توافق أكثر المعيدين غير التلاميذ
 الجيدة تالعلاقا إلى إضافة المدرسية والقوانين للأوامر ويمتثلون  الدراسية، والمناهج المواد
 الخصائص ببعض يمتازون  الذين المعيدين بنظائرهم مقارنة ،ءوزملا ةأساتذ مع تبنى التي
 رغي أما .والدراسية المعرفية لخصائصا لامتلاكهم الدراسي وتوافقهم تحصيلهم تعيق التي

 زيمتا ما خلاف على وتفوق، حماس بكل الدراسي المسار ومتابعة لنجاح تؤهلهمف ،المعيدين
 غيروالتلاميذ . الدراسي ومسارهم تحصيلهم تعرقل وسمات خصائص من المعيدين به

 ائصخص من يملكونه ما إلى ذلك يعزى  فقد المعيدين التلاميذ من توافقا أكثر فهم المعيدين
 الصراعات بعض مواجهة في صعوبة يواجهون  فقد المعيدين التلاميذ أما. ودراسية معرفية

 للفشل نتيجة الدراسية المشكلات رأسهم وعلى والأسرية والاجتماعية النفسية والضغوطات
 (116 -115، 2014)ميدون وأبي مولود،  .الدراسي التحصيل في المتكرر

 



79 
 

 :واقتراحاتهاخلاصة الدراسة 
يذ هدفت هذه الدراسة المعنونة ب " دروس الدعم وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلام   

س مستفيدين من درو المستفيدين وغير الالسنة الثالثة ثانوي "، على التعرف على تلاميذ 
غير  –لوم طبيعية(، وحسب الإعادة )معيد ع -يزياءف -الدعم في المواد العلمية )رياضيات

ن من ( مستفيدي35( تلميذا من كلا الجنسين، منهم )70معيد(، وتم إجراء هذه الدراسة على )
م ( غير مستفيدين من الدعم. ينتمون إلى قسم السنة الثالثة ثانوي شعبة علو 35الدعم و)

الوادي،  ( ثانويات تابعة لدائرتي الرباح والرقيبة لولاية04الطبيعة والحياة، يتمدرسون في )
ام بعد تطبيق أدوات الدراسة، ومعالجة البيانات بالأساليب الإحصائية المناسبة باستخدو 

 ، أسفرت نتائج الدراسة على: spssبرنامج الحزمة الإحصائية 
 لدى العلمية المواد بين متوسط درجات التحصيل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد 

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ
 الرياضيات مادة بين متوسط درجات التحصيل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد 

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى
 الفيزياء مادة في التحصيل درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا 

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى
  العلوم مادة في التحصيل درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجدلا 

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين التلاميذ لدى الطبيعية
   العلمية المواد في التحصيل درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجدلا 

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين التلاميذ لدى
  العلمية المواد في التحصيل درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد 

 .الدعم دروس من المستفيدين وغير المستفيدين المعيدين غير التلاميذ لدى
 ونظرا للنتائج المتحصل عليها ارتأينا أن نقترح بعض التوصيات:   

 بين الفروق  لمعرفة وذلك أخرى، دراسية لمستويات ولكن مماثلة دراسة إجراء -
 في المواد الأساسية. التلاميذ لدى المستفيدين وغير المستفيدين من دروس الدعم

 .النتائج دقة من للتأكد أكثر الدراسة عينة توسيع -
العمل على نجاح وتطوير التعليم النظامي نحو الأحسن من خلال إدراج تفعيل  -

برنامج إرشادي توعوي للتلاميذ للحد من ظاهرة دروس الدعم غير نظامية 
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بالمؤسسات التعليمية من خلال التكثيف من حصص الدعم النظامي كبديل لدروس 
 الدعم غير النظامي.

 تلاميذ التي تواجههم في الفصل الدراسي.اولة الاهتمام بمشكلات وصعوبات المح -
ة، التوسع في إنشاء مراكز وفصول للتقوية ودعم تكون تابعة للإشراف من قبل الوزار  -

 بما يتيح الفرصة لتلاميذ للمراجعة والتدريب على الاختبارات.
 ة.محاولة إدراجها وبرمجتها داخل التعليم الثانوي باعتبارها مكملة للحصص الرسمي -
 بالمناخ التنظيمي الذي تقدم فيه دروس الدعم حتى تكون نتائجها حسنة. الاهتمام -
 لبذل والمربين المختصين اهتمام توجيه في سةاالدر  هذه نتائج تسهم أن يمكن كما -

 كثيرال علاج وكذلك التلاميذ، هؤلاء لدى الإيجابية الجوانب تنمية في الجهد من مزيد
 .المدرسي النجاح لتحقيق التربوي  الوسط في المشكلات من



 

 

 

  قائمة المراجع
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 (: يوضح استمارة جمع البيانات01الملحق رقم )

 استمارة جمع البيانات

معيد  الثانوية الجنس الاسم واللقب
 نعم/ لا

دراسة الدعم  الشعبة
 نعم / لا

 نتائج الثلاثي الثاني نتائج الثلاثي الأول
 مج علوم فيزياء رياضيات  مج علوم فيزياء  رياضيات
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 (: يوضح نتائج الفرضية الأولى02الملحق رقم )
 

 

 
T-Test 

 
 

[DataSet0]  

 

 

Group Statistics 

 .N Mean Std الدعم 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

 رياضيات
 70103. 4.14736 9.3214 35 نعم

 64966. 3.84344 7.2500 35 لا

 فيزياء
 70733. 4.18462 9.2886 35 نعم

 64752. 3.83075 7.9943 35 لا

 علوم
 62774. 3.71376 11.0086 35 نعم

 53765. 3.18075 9.5529 35 لا

 معدل.المواد
 60964. 3.60665 9.8729 35 نعم

 54711. 3.23674 8.2657 35 لا

 

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test for 

Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df Sig. 

(2-tailed) 

 رياضيات
Equal variances assumed .038 .845 2.167 68 .034 

Equal variances not assumed   2.167 67.610 .034 

 فيزياء
Equal variances assumed .002 .967 1.350 68 .182 

Equal variances not assumed   1.350 67.476 .182 

 علوم
Equal variances assumed 1.508 .224 1.761 68 .083 

Equal variances not assumed   1.761 66.431 .083 

 معدل.المواد
Equal variances assumed .006 .938 1.962 68 .054 

Equal variances not assumed   1.962 67.219 .054 
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 الثانية(: يوضح نتائج الفرضية 03الملحق رقم )
 

 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

 رياضيات
Equal variances assumed 2.07143 .95577 .16421 3.97865 

Equal variances not assumed 2.07143 .95577 .16401 3.97885 

 ءفيزيا
Equal variances assumed 1.29429 .95895 -.61928- 3.20785 

Equal variances not assumed 1.29429 .95895 -.61955- 3.20812 

 علوم
Equal variances assumed 1.45571 .82651 -.19356- 3.10499 

Equal variances not assumed 1.45571 .82651 -.19427- 3.10570 

 معدل.المواد
Equal variances assumed 1.60714 .81914 -.02742- 3.24170 

Equal variances not assumed 1.60714 .81914 -.02776- 3.24205 

 
MEANS TABLES=_85;_لوم 93; _69;_75;ي_86; في_78;_75;ي_90;_75ي;

 ;77;_83;_75;_93;_73ل_;BY _75 ;م93;_83ل_;BY _75 ;83;_75;لمو_75;ل._83;_93م_

  /CELLS MEAN COUNT STDDEV. 

 

 

 

 
Means 

 

 
 

[DataSet0]  

 

 

 

Case Processing Summary 

 Cases 

Included Excluded Total 

N Percent N Percent N Percent 

 %100.0 70 %0.0 0 %100.0 70 رياضيات  * الدعم * الإعادة

 %100.0 70 %0.0 0 %100.0 70 فيزياء  * الدعم * الإعادة

 %100.0 70 %0.0 0 %100.0 70 علوم  * الدعم * الإعادة

 %100.0 70 %0.0 0 %100.0 70 معدل.المواد  * الدعم * الإعادة
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 الثالثة(: يوضح نتائج الفرضية 04الملحق رقم )
 

 

Report 

 معدل.المواد علوم فيزياء رياضيات الإعادة الدعم

 لا

 لا

Mean 5.8269 6.8154 9.4846 7.3762 

N 13 13 13 13 

Std. Deviation 4.20737 4.59744 3.49734 3.79250 

 نعم

Mean 8.0909 8.6909 9.5932 8.7914 

N 22 22 22 22 

Std. Deviation 3.43611 3.21128 3.06370 2.82201 

Total 

Mean 7.2500 7.9943 9.5529 8.2657 

N 35 35 35 35 

Std. Deviation 3.84344 3.83075 3.18075 3.23674 

 نعم

 لا

Mean 10.1739 10.2609 11.1870 10.5409 

N 23 23 23 23 

Std. Deviation 4.24293 4.36887 3.41152 3.72119 

 نعم

Mean 7.6875 7.4250 10.6667 8.5925 

N 12 12 12 12 

Std. Deviation 3.56773 3.19150 4.37708 3.12897 

Total 

Mean 9.3214 9.2886 11.0086 9.8729 

N 35 35 35 35 

Std. Deviation 4.14736 4.18462 3.71376 3.60665 

Total 

 لا

Mean 8.6042 9.0167 10.5722 9.3981 

N 36 36 36 36 

Std. Deviation 4.67645 4.69696 3.49241 4.00150 

 نعم

Mean 7.9485 8.2441 9.9721 8.7212 

N 34 34 34 34 

Std. Deviation 3.43433 3.21476 3.55394 2.88801 

Total 

Mean 8.2857 8.6414 10.2807 9.0693 

N 70 70 70 70 

Std. Deviation 4.10401 4.03540 3.50981 3.49673 

 
SORT CASES  BY _75;_77;_83;_75;_93;_73ل;. 

SPLIT FILE SEPARATE BY _75;_77;_83;_75;_93;_73ل;. 

T-TEST GROUPS=_75;_(';75;م' 'ل_93;م)'ن_93;_83ل 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=_85;_لوم 93; _69;_75;ي_86; في_78;_75;ي_90;_75ي;

 ;83;_75;لمو_75;ل._83;_93م_

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 



95 

 

 الرابعة(: يوضح نتائج الفرضية 05الملحق رقم )
 

T-Test 
 

 
 

[DataSet0]  

 

 
 الإعادة = لا

 

aGroup Statistics 

 .N Mean Std الدعم 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

 رياضيات
 88471. 4.24293 10.1739 23 نعم

 1.16691 4.20737 5.8269 13 لا

 فيزياء
 91097. 4.36887 10.2609 23 نعم

 1.27510 4.59744 6.8154 13 لا

 علوم
 71135. 3.41152 11.1870 23 نعم

 96999. 3.49734 9.4846 13 لا

 معدل.المواد
 77592. 3.72119 10.5409 23 نعم

 1.05185 3.79250 7.3762 13 لا

 

a. الإعادة = لا 

 

 

aIndependent Samples Test 

 Levene's Test for 

Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-tailed) 

 رياضيات
Equal variances assumed .019 .890 2.961 34 .006 

Equal variances not assumed   2.968 25.216 .006 

 فيزياء
Equal variances assumed .137 .713 2.231 34 .032 

Equal variances not assumed   2.199 23.970 .038 

 علوم
Equal variances assumed .007 .932 1.425 34 .163 

Equal variances not assumed   1.415 24.511 .170 

 معدل.المواد
Equal variances assumed .009 .924 2.434 34 .020 

Equal variances not assumed   2.421 24.634 .023 
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 الخامسة(: يوضح نتائج الفرضية 06الملحق رقم )
 
 
 
 

aIndependent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

 رياضيات
Equal variances assumed 4.34699 1.46791 1.36384 7.33014 

Equal variances not assumed 4.34699 1.46438 1.33236 7.36162 

 فيزياء
Equal variances assumed 3.44548 1.54441 .30687 6.58410 

Equal variances not assumed 3.44548 1.56708 .21097 6.68000 

 علوم
Equal variances assumed 1.70234 1.19435 -.72488- 4.12956 

Equal variances not assumed 1.70234 1.20287 -.77752- 4.18221 

 معدل.المواد
Equal variances assumed 3.16472 1.30000 .52280 5.80663 

Equal variances not assumed 3.16472 1.30707 .47072 5.85871 

 

a. الإعادة = لا 

 
 الإعادة = نعم

 

aGroup Statistics 

 .N Mean Std الدعم 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

 رياضيات
 1.02991 3.56773 7.6875 12 نعم

 73258. 3.43611 8.0909 22 لا

 فيزياء
 92131. 3.19150 7.4250 12 نعم

 68465. 3.21128 8.6909 22 لا

 علوم
 1.26355 4.37708 10.6667 12 نعم

 65318. 3.06370 9.5932 22 لا

 معدل.المواد
 90326. 3.12897 8.5925 12 نعم

 60165. 2.82201 8.7914 22 لا

 

a. الإعادة = نعم 
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 السادسة(: يوضح نتائج الفرضية 07الملحق رقم )
 

aIndependent Samples Test 

 Levene's Test for 

Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-tailed) 

 رياضيات
Equal variances assumed .103 .750 -.323- 32 .749 

Equal variances not assumed   -.319- 21.997 .753 

 فيزياء
Equal variances assumed .006 .938 -1.101- 32 .279 

Equal variances not assumed   -1.103- 22.853 .282 

 لومع
Equal variances assumed 2.521 .122 .838 32 .408 

Equal variances not assumed   .755 17.028 .461 

 معدل.المواد
Equal variances assumed .021 .887 -.189- 32 .851 

Equal variances not assumed   -.183- 20.783 .856 

 

aIndependent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

 رياضيات
Equal variances assumed -.40341- 1.24955 -2.94867- 2.14185 

Equal variances not assumed -.40341- 1.26388 -3.02456- 2.21774 

 فيزياء
Equal variances assumed -1.26591- 1.15000 -3.60838- 1.07656 

Equal variances not assumed -1.26591- 1.14784 -3.64125- 1.10943 

 علوم
Equal variances assumed 1.07348 1.28120 -1.53624- 3.68320 

Equal variances not assumed 1.07348 1.42240 -1.92714- 4.07411 

 معدل.المواد
Equal variances assumed -.19886- 1.05190 -2.34152- 1.94379 

Equal variances not assumed -.19886- 1.08529 -2.45728- 2.05956 

 

a. الإعادة = نعم 

 


