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  شكر و تقد�ر
هذه تمخض عن الذي ، الذي قادنا إلى اتمام هذا العملنشكر ا عز وجل على إلهامه لنا الصبر 

ولا يسعفنا في هذا الموقف إلا  ،التي قد مضت في طلب العلمالدراسة  التي هي حصيلة السنوات 

إلى  من  ،والمعرفة العلم بنور لنا درب الحياة أن نتقدم بالشكر لأصحاب الفضل علينا إلى من أنارو 

ساتذتي من معلمي بالابتدائي إلى أ، عبر كامل الأطوار الدراسية مقاعد الدراسة علمونا على

   .الجامعيين

لتفضله بالإشراف على هذه  "عبد اللطيف قنوعه"الدكتور  في هذا المقاموأخص بجزيل الشكر والإحترام 

، ووقوفه على الجانب من خلال توجيهاته ونصائحه الرسالةالدراسة حيث كان لنا عونا لإنجاز هذه 

قادتنا إلى بر الانجاز، والشكر  كلها عوامل ، وكذا سعة صدره لكل الانشغالات المتعلقة بهذا العملالاحصائي

  .على ما ساهموا به "الأساتذة المحكمين" في هذا المقام موصول أيضا إلى 

أساتذة مستوى الخامسة "نا يد العون، وعلى رأسهم كما نتوجه بالشكر لكل الأساتذة الذين قدموا ل

 الثالثة للتعليم الابتدائي بالبياضة التابعين للمقاطعة التربوية  "الابتدائيات مدراء"وكذلك   "ابتدائي

   .أبدوا تعاونا منقطع النظير بجهدهم  وليونة التعامل التي مهدت لإتمام العمل الميداني بظروف أيسرالذين 

لهم منا .. .تمام هذا العملوكل من ساعدنا من قريب أو بعيد لإو إلى كل من أمدنا بالدعم المعنوي 

  .جزيل الشكر و وافر التقدير

  فرحات 
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  :ملخص الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین الذكاءات المتعددة وفق نظریة غاردنر وعلاقتها 

لتلامیذ التعلیم الابتدائي، ولأجل تحقیق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج بتحصیل المواد الدراسیة 

الوصفي الارتباطي، وقام ببناء سبعة مقاییس؛ كل مقیاس یقیس نمط من أنماط الذكاءات السبع المعتمدة 

فصل في هذه الدراسة، ولقیاس تحصیل المواد الدراسیة، اعتمد الباحث على نتائج كل المواد الخاصة بال

، وقد تم اختیار العینة من تلامیذ المقاطعة التربویة الثالثة بالبیاضة 2022/2023الثاني للموسم الدراسي 

  .تلمیذا 151والتي تضم سبعة مدارس ابتدائیة یزاول فیها أفراد العینة تعلیمهم  والذین قدروا بـ 

، خلصت الدراسة إلى جملة البیاناتیكومتریة، وأیضا معالجة وبعد التأكد من خصائص المقاییس الس

  :من النتائج تمثلت في

الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي ( :الذكاءات الخمس التالیةتوجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین 

من جهة، وتحصیل كل المواد  )الذكاء الاجتماعيالریاضي، الذكاء المكاني البصري، الذكاء الموسیقي، 

من كما توجد علاقة دالة إحصائیا بین الذكاء الذاتي وتحصیل كل المواد الدراسیة الدراسیة من جهة ثانیة، 

، بینما كانت علاقة الذكاء ة علاقة دالة إحصائیاالذي لم تجمعه به أیّ  تحصیل مادة التربیة التشكیلیة غیر

اضیات، التربیة اللغة العربیة، الفرنسیة، الری(الحركي الجسمي دالة إحصائیا مع تحصیل المواد الدراسیة 

ة علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء ، لكن لا وجود لأیّ )، التربیة العلمیةالموسیقیة، التربیة البدنیة

تربیة الإسلامیة، تربیة المدنیة، التاریخ والجغرافیا، التربیة (الحركي الجسمي وتحصیل المواد الدراسیة 

  )التشكیلیة

الدراسة بملمح لكل مادة دراسیة یبرز أيّ الذكاءات أكثر دعما  ومن خلال النتائج السابقة خرجت هذه

لتحصیل كل مادة دراسیة، لوحظ على العموم تصدر الذكاء اللغوي ثم الذكاء المنطقي وبدرجة أقل الذكاء 

دوره ضعیفا ومتأخرا في  ، فیما كان الذكاء الجسمي الحركيفي ارتباطهم بتحصیل المواد الدراسیة الذاتي

  .دعمه لتحصیل المواد الدراسیة

  الذكاءات المتعددة، نظریة غاردنر، التحصیل الدراسي :الكلمات المفتاحیة
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Abstract 

This study aimed to investigate the relationship between multiple intelligences, as 
proposed by Gardner's theory, and their relation with scholastic achievement among 
elementary school students. To achieve the study's objectives, the researcher employed 
the descriptive correlational method and developed seven scales, each measuring one 
of the seven types of intelligences considered in this study. For measuring scholastic 

achievement, the researcher relied on the results of all subjects from the second 
semester of the 2022/2023 scholastic year. The sample was selected from students in 
the third educational district of Bayadha, which includes seven primary schools where 
the sample students, totaling 151 pupils, are enrolled. 

After verifying the psychometric properties of the scales and processing the data, 
the study reached several key findings: 

There is a statistically significant relationship between the following five types of 
intelligences (linguistic, logical-mathematical, spatial-visual, musical, and social) and 
overall scholastic achievement across subjects. There was also a statistically 
significant relationship between intrapersonal intelligence and achievement in all 
subjects except for art education, where no significant relationship was found. Bodily-
kinesthetic intelligence showed a statistically significant relationship with achievement 
in Arabic, French, mathematics, music education, physical education, and science 
education, but no significant relationship with achievement in Islamic education, civic 
education, history & geography, and art education. 

Based on the previous results, this study provided a profile for each scholastic 
subject, highlighting which types of intelligences most support achievement in each 
subject. Overall, linguistic intelligence was found to be the most correlated, followed 
by logical-mathematical intelligence, and to a lesser extent, intrapersonal intelligence. 
Bodily-kinesthetic intelligence had a weak and delayed role in supporting scholastic 
achievement. 

Keywords: multiple intelligences, Gardner’s theory, scholastic achievement 
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  مقدمة

التعلیمیة لدى المتعلمین، كونها تمثل التعلیم القاعدي تعتبر مرحلة التعلیم الابتدائي من أهم المراحل 

الذي سیساهم في الإقلاع المعرفي الحسن صوب بقیة المراحل الدراسیة لو أحیط بالرعایة المستحقة، هذه 

الأهمیة التي تكتسیها المرحلة الابتدائیة لا تتوقف في المجال التعلیمي فقط، بل تمتد لتشمل نواحي عدة 

علم، لأنها تتزامن مع مرحلة الطفولة، فیضاف إلى تلك الأهمیة وضعا یستمد حساسیته من شخصیة المت

من هذه السنوات المبكرة التي تمثل المرحلة الخام في حیاة الإنسان، حیث بها تلتحم اللبنات الأولى في 

والتي مع تكوین شخصیته، وتتشكل أهم الأسس التي تكون دعامة في بناء القیم والاتجاهات والمعتقدات 

مرور الوقت المسایر لنمو الفرد وبتفاعلها مع معطیات المحیط تزداد رسوخا وتجذرا في ذات الفرد، لذا 

وجب الحرص على التعامل الایجابي مع تلك المرحلة الخام لأن بها من المرونة ما یفتح المجال لكل 

صیة الطفل ویعلي من تقدیر ذاته التدخلات المفیدة، الشيء الذي یدفعنا نحو الاهتمام بكل ما یعزز شخ

  .والتصدي لكل ما یؤدي للانتكاسة والنظرة السلبیة للذات

فهذه المرحلة تشهد تقریبا نقصا ملحوظا للمهام الموكلة للطفل إن لم تكن في الكثیر من الأحیان 

درسیة التي منعدمة، كما أن الطفل یرى نفسه فیها قاصرا وفارغا من أیة مسؤولیة، اللهم إلا نتائجه الم

ستكون في غیاب المهام والمسؤولیات الموكلة إلیه، الوجه الأبرز والمعیار الأهم الذي یتحكم في مقدار 

  . الفخر والانتكاسة التي تملیها مستویات تحصیله أمام أقرانه ومعلمیه ووالدیه

تنبني عنها شخصیة ي التقوة المكامن فة یمكن أن تساهم في بذر فإن النتائج التحصیلیة المشرّ وبالتالي 

الطفل إضافة إلى القیّم والمعارف المكتسبة التي تقوده نحو نضج سلیم فإن الدفع المعنوي الذي یحظى به 

التلمیذ، ویجعل منه شخصا محبوبا ومرغوبا، كلها عوامل تصب في أهمیة التحصیل البلیغة في هذه 

قته بالذات، وبالمقابل، فإن أي كل مرة تقدیره وث رقة رابحة تموّلالمرحلة العمریة، لیظل إنجازه التحصیلي و 

إخفاق أو تراجع في التحصیل المدرسي قد ینعكس سلبا على أوجه عدة یتحملها الطفل في راهنه وقد تلقي 

بتبعاتها الوخیمة على مستقبله النفسي والتربوي، إضافة إلى تزعزع ثقته بنفسه وإحساسه بالدونیة، فإنه قد 

وللتعنیف خصوصا إذا كان ینتمي إلى بیئة أسریة غیر واعیة ناهیك عن التصرفات یكون عرضة للتنمر 

المرفوضة التي تكون كسلوكات ارتدادیة للفشل والرسوب كالعدوانیة والعزوف عن الدراسة وقد یكون 

  .مصیره التسرب المدرسي وغیرها من السلوكیات السلبیة التي كانت نتیجة لتدني التحصیل الدراسي

المكانة الحساسة التي ظهر بها التحصیل الدراسي في إفصاحه عن العواقب المصیریة  ومن هذه

الكیفیة التي یتم و  الآلیات محور تركیز للعدید من الدراسات، التي بدأت تبحث عنجعل منه الناجمة عنه، 

ت من حیث بها اكتساب المعرفة وتأثیرها في تشكیل البنیة المعرفیة، وكیفیة معالجة الأفراد للمعلوما

  ). 2014الحبانشة، (استقبالها وتحویلها وترمیزها ودمجها في البناء المعرفي 
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هو اللجوء بالبحث نحو خصائص القدرات العقلیة للمتعلم؛  الألیاتأقرب طریق لدراسة هذه  ولعلّ 

وبشكل أدق نحو الذكاء مادام الأمر متعلق بمعالجة المعلومات معرفیا، ولأن الذكاء لطالما اقترن منذ 

القدیم بالتعلم والتحصیل والعملیة التربویة عموما، لدرجة أنه إذا ظهرت على الطفل مؤشرات دالة على 

، في المدرسةالتفوق والنجاح المستقبلي للطفل فإنها تتحول مباشرة إلى تأشیرة تضمن  الذكاء والنبوغ،

  .وبالتالي صار ارتباط التحصیل العلمي بالذكاء بدیهة قلّما یختلف علیها اثنان

عدة من الخذلان جرّاء النتائج المخیّبة لتحصیل  ائدة في الذكاء لم تسلم في أحیانهذه الموثوقیة الز 

، وهذا ما دعى لطرح أكثر من تساؤل حول أسباب هذه القطیعة التي یفاجئنا بها الذكاء كل مرة المتعلمین

في علاقته بالتحصیل الدراسي، وبتسلیط الضوء على أخر ما استجد من النظریات الباحثة في طبیعة 

أكثر من خیار  التوقف عند نظریة غاردنر فیما لها من أفضلیة بأن تتیح لنابالذكاء؛ نجد أنفسنا مجبرین 

في محاولة الكشف عمّا یجمع بین الذكاء والتحصیل الدراسي، لأنها تفرّدت بنظرتها التعددیة الموسعة 

تجاه واحد؛ وإنما احین أقرّت أن الذكاء لیس قدرة معرفیة واحدة حتى نسوقها بأحكامنا بشكلها المتكتل في 

الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي : أنماط وهي هو متنوع یتضمن أنماط عدة، تم ضبطها في البدایة بسبعة

، الذكاء الموسیقي، الذكاء الاجتماعي، الذكاء الحركيالریاضي، الذكاء المكاني البصري، الذكاء الجسمي 

  .الذاتي

هذه النظرة المشرعة على أنواع عدة للذكاء التي كشفت عنها نظریة غاردنر للذكاءات المتعددة، تؤكد 

أهبة تتقدم إحداها عن الأخرى في النشاط تبعا للإثارة النوعیة التي تحدثها التحدیات أن للفرد ذكاءات مت

وعة درجات یحصدها مالتي یواجهها التلمیذ، وبالعودة إلى التحصیل الدراسي الذي یراه البعض هو مج

یة، المتعلم من خلال إجابته على الاختبارات التحصیلیة، هو في حقیقته أدق من هذه الرؤیة العموم

فالقلیل من الإمعان یفي بالكشف عن التنوع الذي تزخر به مواضیع الاختبارات التي تستمد أسئلتها 

في ثقلها، وبالتالي و في طریقة التفكیر أثناء التعامل معها و ومهامها من مواد دراسیة مختلفة في مواضیعها 

لفة، أو لنقل من منطلق فإن الوصول بتحصیل عال لمختلف تلك المواد یتطلب مهارات وقدرات مخت

  .النظرة الحدیثة للذكاء یتطلب ذكاءات مختلفة

تحصیل الدراسي على تلمیذ التعلیم الابتدائي الالأهمیة المترامیة الأبعاد التي یحملها  تلك انجلتومثلما 

بر تعلیم الأطفال بواسطة الذكاءات المتعددة ربما یعزز العملیة النمائیة ویعطي الأطفال فرصا أك"فإن 

للشعور بالثقة بشأن قدراتهم، فهذه النظریة لها تأثیر موجب على التلامیذ في المدارس الابتدائیة، فالتلامیذ 

  ).33، 2005راشد، " (یكتسبون الثقة بالنفس والمعلمون یدركون قوى تلامیذهم المتسعة والمتنوعة

بین الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي، كونهما  كل مرة جمعیالذي  المتجدد التقاطع والتداخل هذا

، وأیضا الأهمیة التي التلمیذه تحدي یواجهنشاط أو  یضمران تنوعا سرعان ما تتجلى ملامحه مع كل

في ما یخدمه على الصعیدین النفسي والتربوي والمستقبلي  الاستثمار الجیّد لهمایولانها للطفل في حال 

عند الوقوف  من خلاله ودافع تحري یأمل كانت مدعاة إثارة لفضول الباحث؛هذه المعطیات  بصفة عامة،
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لذا جاءت هذه الدراسة لتسلط الضوء أكثر على هذه ، همابین التي الصلة الداعمة لتلكالتفاصیل  أهم

العلاقة التي تجمع كل ذكاء من أنواع الذكاءات المتعددة بتحصیل كل مادة من المواد الدراسیة لتلامیذ 

  .التعلیم الابتدائي

هذه الدراسة إلى جانبین، جانب نظري وجانب میداني  تم تقسیموكمثل كل الدراسات النفسیة والتربویة، 

تم تطبیقه على تلامیذ المقاطعة التربویة الثالثة بالبیاضة ولایة الوادي، ویحتوي كل منهما على عدة 

  :لنحو التاليفصول، حیث كان عددها في الإجمال ستة فصول جاءت على ا

كان مخصصا لتقدیم موضوع الدراسة، ففیه تم عرض إشكالیة الدراسة وتساؤلاتها وكذلك  الفصل الأول

الفرضیات المقترحة، كما تم تحدید أهداف الدراسة وأهمیتها من المنظورین النظري والتطبیقي،  وفي هذا 

لمتغیرات  الإجرائیةواختتم بالتعریفات الفصل تم ضبط حدود الدراسة الزمنیة والمكانیة والبشریة منها، 

  .الدراسة

حیث تم  ،تناول في البدایة الذكاء ونظریاته فقداهتم بالتطرق إلى الذكاءات المتعددة، الفصل الثاني 

تطرق إلى الموضوع الرئیس لهذا الفصل الالتعریج على مفهوم الذكاء وأهم النظریات المفسرة للذكاء، ثم 

عددة، حیث ابتدأ بنبذة عن مؤسس هذه النظریة، ثم تسلیط الضوء على الجذور ألا وهو الذكاءات المت

التاریخیة لنظریة الذكاءات المتعددة، ثم نشأة هذه النظریة، التي تلاه وصف للذكاءات المتعددة، ثم تم 

 عرض المحكات الثمانیة التي تمثل الأساس النظري لنظریة الذكاءات المتعددة، كما تم التطرق في هذا

بعض المواضیع التي  في ضوءالذكاءات المتعددة   تناولالفصل إلى الذكاءات المتعددة والتعلیم حیث تم 

تخص البیئة التعلیمیة وهي استراتیجیات التدریس، والمنهاج، و المعلم، ثم إدارة الصف، وكذلك البیئة 

الأخیر اختتم هذا الفصل  الصفیة، والفروق في الذكاءات المتعددة بین الجنسین لدى المتعلمین، وفي

  .بمآخذ وانتقادات موجهة للنظریة

تناول التحصیل الدراسي، من خلال عرض بعض ما جاء من مفهوم التحصیل الدراسي،  الفصل الثالث

وابراز أهمیة التحصیل الدراسي في العملیة التعلیمیة، ثم علاقة التحصیل الدراسي ببعض المفاهیم 

، كما تم )ستعداد الدراسي، النضج، الابداع، التغذیة الراجعة، العملیات العقلیةالدافعیة، مفهوم الذات، الا(

تناول بعض الشروط والمبادئ التي یرتكز علیها، ثم العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي، وأیضا تم 

ل التعریف بمجالات التحصیل في المواد الدراسیة بمرحلة التعلیم الابتدائي، كما خصص في هذا الفص

تعریف الاختبار التحصیلي، وخطوات بنائه، خصائص : (جزء معتبر للاختبار التحصیلي؛ وفیه تم عرض

  ).الاختبار الجیّد، وكذلك أهداف الاختبارات التحصیلیة، ووظائفها، أنواع الاختبارات التحصیلیة

اسات السابقة خصص لعرض أهم الدراسات السابقة، حیث فیه تم عرض أهداف ونتائج الدر  الفصل الرابع

الأهداف، : الدراسات من عدة جوانب من حیث تلك عربیة وأجنبیة متسلسلة زمنیا، والتي أعقبها تعلیق عن

  .المنهج، العینة، الأداة، واختتم هذا الفصل بذكر موقع الدراسة الحالیة من بین الدراسات السابقة
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تناول إجراءات الدراسة المیدانیة، حیث تضمن عرض منهج الدراسة، والدراسة  الفصل الخامس

الاستطلاعیة، وكذلك مجتمع وعینة البحث، ثم التفصیل في أدوات الدراسة خصوصا في مقاییس 

 واختتمالذكاءات المتعددة بدءا من كیفیة بنائها وصولا إلى التأكد من خصائصها السیكومتریة واعتمادها، 

في  الأسالیب الإحصائیة المستخدمةأیضا اجراءات تطبیق الدراسة الأساسیة و بتناوله لكیفیة  صلهذا الف

  .هذه الدراسة

لمخرجات الدراسة المتمثلة في النتائج التي أسفر عنها قیاس الفرضیات،  تم تخصیصه الفصل السادس

في ضوء الدراسات السابقة  كل فرضیة على حدانتائج مناقشة وذلك بعرض تلك النتائج وتحلیلها، وأیضا 

ومن خلال النتائج المتوصل  من المساهمات النظریة والبحثیة التي تناولت متغیرات الدراسة، وما أتیح

واختتم هذا المتعددة بتحصیلها،  علاقة الذكاءاتملمح كل مادة دراسیة من خلال إبراز و  إلیها تم استلال

   .الدراسة والتي على إثرها كانت المقترحاتالفصل بخلاصة حوصلت أهم ما جاء في هذه 
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  :الإشكالیة - 1

ممّا لاشك فیه أنّ الباحثین في المجال التربوي لطالما ظلّوا عاكفین على إیجاد السبل الكفیلة بتحسین 

جهودهم ت العمل التربوي والتي من شأنها أن تساهم  في الرفع من المستوى التحصیلي للمتعلمین، فانكبّ 

في تفسیر عملیة التعلم وذلك من خلال بحوثهم وتجاربهم التي طالت الإنسان والحیوان وخلصوا إلى 

  .قوانیین ومبادئ حملت الأثر الایجابي أثناء تطبیقها تربویا على العملیة التعلیمیة التعلمیة

ة في الوسط وتلك البحوث ما فتئت تعمل جادة على تثبیت أو دحض المعتقدات الشائعة والسائد

التربوي، وذلك بالوقوف من طرف تلك البحوث عند تفسیرات منطقیة للكثیر من الظواهر التي سلّم الجمیع 

ة تعلمیة دون الاحتكام إلى أي دراسبفعالیتها ووصل الأمر حد الاستناد علیها في العملیة التعلیمیة ال

  .علمیة

ك الأحكام العمومیة، فأصبحت محل اهتمام القدرات العقلیة كان لها النصیب الأوفر من تل ولعلّ 

القائمین على العملیة التربویة، ومن مجمل تلك القدرات العقلیة نجد الذكاء في مقدمة اهتمامهم بل اعتمده 

البعض محكا على أنه مؤشر للنبوغ والتفوق الدراسي صالح لكل أنواع المشكلات ومرّن مع كل أنماط 

ا على التشكیك في العلاقة الوثیقة ؤو لم یجر ) 2017لعویرة، (ثلما ذكر مالمعرفة، لدرجة أن علماء النفس 

بین الذكاء و النجاح في المدرسة أو التحصیل الدراسي، وعلى هذا الأساس اهتموا بدراسة الذكاء عساهم 

بذلك یتمكنوا من تنمیته لدى التلامیذ، واستثماره فیما یؤدي إلى أعلى مستوى ممكن من بلوغ الأهداف 

علیمیة، وتمكنهم تلك الدراسات أیضا من اكتشاف المواهب التي تزخر بمستوى عال من الذكاء، بینما الت

  .هم في الأساس لم یتفقوا بعد على مفهوم محدد وموحد حول هذه القدرة العقلیة

منذ لأن الذكاء یعد من بین المفاهیم التي أثارت نقاشا بین الفلاسفة وعلماء النفس والتربویین والعلماء 

القدیم، ولا یزال هذا المفهوم رغم التطور الذي عرفه یشكل إلى یومنا هذا التحدي الأكبر للإنسان من 

ناحیة الإحاطة به واستثماره، ویظهر ذلك من خلال محاولات مجاراته في الثورة التكنولوجیة بظهور الذكاء 

الاتفاق حول مفهوم موحد للذكاء لا  الاصطناعي ومحاكاته لقدرات الاستدلال والتعمیم والتجرید، إلا أن

  )2010الجاسم، (یزال بعید المنال 

، حیث اعتبر ذكاء المتعلم قدرة واحدة ت تتعامل مع هذه القدرة بشكل شمولي ضیّقفالنظرة القدیمة ظلّ 

أن  )lazear, 1992(، وقد أشار "معامل الذكاء"وموحدة، یمكن التعبیر عنها بنسبة ما؛ یصطلح علیها 

النظرة القدیمة اتسمت بالإجحاف والتضییق في تعاملها مع الذكاء، حیث ترى أنه بالإمكان الفصل في 

مستوى ذكاء الفرد بمجرد ولادته، لأن هذه القدرة تنتقل إلیه عن طریق الوراثة وبالتالي أصبح الذكاء في 

؛ دون أن یضعوا أدنى اعتبار )IQ(بـ  ل الذي یتم التعبیر عنه إحصائیانظرهم ثابت یتمثل في ذلك المعام

للعوامل البیئیة والثقافیة وكذلك ظروف النشأة الاجتماعیة وغیرها من العوامل التي تترك أثرا في المسار 

  . النمائي للقدرات الفكریة
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لم تشفع ، حیث أن النقلة النوعیة التي عرفها الذكاء في بدایة القرن الماضي وذلك بإخضاعه للقیاس

بإزاحة تلك النظرة الجامدة الشمولیة؛ إن لم تكن داعما للنظرة الفطریة له، فبظهور أول اختبار للذكاء سنة 

خیرة التي عرفت باسم عن طریق بینیه وسیمون وما عرفه من تعدیلات وصولا إلى نسخته الأ 1905

والذي  1912من طرف عالم النفس الألماني ویلیام ستیرن عام  )IQ(بینیه، وبعد اكتشاف نسبة الذكاء 

إلى  1916في عام  "Lewis Terma"یمثل نسبة العمر العقلي للفرد إلى عمره الزمني، سعى تیرمان 

باختبار ستانفورد بینیه، حیث یعود  مراجعة الاختبار وإضافة بعض التعدیلات لینتهي به إلى ما یعرف

لتعمیم هذا الاختبار حتى أصبح یحتل المشهد التربوي الأمریكي في عشرینیات القرن ) أو اللوم(الفضل 

الماضي، وبفضل جهود تیرمان تم حصر مفهوم الذكاء في المقدار الكمي الذي تسفر عنه اختبارات 

بارزا في ترسیخ الاعتقاد الداعي إلى أن الذكاء فطري  الذكاء، ومن خلال ذلك كان لأعمال تیرمان دورا

  .)Baum and all, 2005( وموروث ولا یمكن تطویره

ومن خلال تلك النسبة یمكن الحكم أن الفرد ذكي أو أقل ذكاء أو غبي، ولكن هذا یدفعنا للارتباك في 

الأنشطة التي تتطلب الحفظ، أحكامنا عندما نحكم على متعلم أنه ذكي في الریاضیات لكنه غیر ذلك في 

في انجاز وتشكیل الأشغال  اوأخر عبقري في الرسم لكنه غبي في تعلم اللغات، وأخر یملك ذكاء خارق

  .الیدویة بینما ذلك الذكاء لن ینفعه قید أنملة في قراءة جملة باسترسال

لنظریات المفسرة لمفهوم هذه التباینات في مستوى الذكاء ذهبت بالكثیر من الدارسین لتبني الكثیر من ا

من أبرز النظریات نجد نظریة سیبرمان والتي فحواها أن أي نشاط عقلي یتأثر  ونشاط الذكاء، ولعلّ 

بعاملین إحداهما عام مشترك لكل القدرات والأخر خاص بكل قدرة، ولذلك سمیت نظریته بنظریة العاملین، 

كبیر من العملیات العقلیة المنفصلة والتي تعمل  وجاء بعده ثورندایك الذي یرى أن الذكاء هو نتاج عدد

معا في أي نشاط عقلي وبالتالي عرفت نظریته بالعوامل المتعددة محددا إیاها في الذكاء المادي 

المیكانیكي والذكاء المجرد والذكاء الاجتماعي ولكنها تظل مظاهر أو جوانب متعددة صادرة من بوتقة 

تعدد في المظاهر والنشاطات للذكاء الواحد یذهب ترستون إلى أن الذكاء الواحد، وغیر بعید عن ال

الأنشطة المتشابهة تشترك في نفس المظهر من الذكاء وبالتالي سمیت نظریته بالعوامل الطائفیة رابطا 

  .)2017لعویرة، (إیاها بثماني قدرات عقلیة مختلفة 

الذي یتشكل من عوامل مترابطة، إلى أن س أحادیة الذكاء و وبعیدا عن هذا التنظیر الذي لا ینفك یكرّ 

وجهة نطر مخالفة  1983سنة  The Frame of Mind "أطر العقل"جاء غاردنر لیطرح في كتابه 

تماما، حیث وصفها غاردنر بأنها وجهة نظر تمنح للعقل صبغة تعددیة كونها تلامس الكثیر من جوانب 

نقاط معرفیة متباینة وأنماط تفكیر وتعامل ذهني مع  القوى الفكریة المختلفة والمستقلة، وتعترف أن للبشر

الأشیاء مختلف یصل إلى درجة التناقض أحیانا، هذه النظرة ترى أن للذكاء أوجه عدة، أو بشكل أدق أن 

الذكاء متعدد لدى الفرد ولیس قدرة واحدة، ومن العوامل التي اختصت بها هذه النظریة عن غیرها من 

هذه النتائج، هو استنادها إلى عدة علوم ومعارف لم تكن موجودة على سبیل النظریات في الوصول إلى 
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المثال في زمن بینیه، مثل العلوم المعرفیة المتمثلة في دراسة العقل، وكذلك علم الأعصاب والدراسات 

  .)Gardner, 2006 b(المتعلقة بالدماغ 

: والتي حددها في البدایة بسبع ذكاءاتحیث أكد غاردنر أن جمیع الأفراد یمتلكون الذكاءات المتعددة، 

الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي الریاضي، الذكاء المكاني، والذكاء الموسیقي، الذكاء الجسمي الحركي، 

، الذكاء الاجتماعي، هذه الذكاءات قد تتفاوت درجة مستویاتها لدى الفرد نفسه، )الذاتي(والذكاء الشخصي 

فكرة قد تحظى بنفس القدر من الاستیعاب لو تم تكییفها على حسب الذكاء وهذا ما یحیلنا إلى أن نفس ال

  .ذو الدرجة العالیة لدى الفرد

وهذا ما یفسر أن النظرة السابقة الداعیة بأحادیة الذكاء جعلت من بعض الممارسات التعلیمیة تنتهج 

في أنواع الذكاء الذي یتطلب أداءات تعتمد على مسار واحد دون التفطن إلى الأخذ بعین الاعتبار التعدد 

  .أحیانا بلورة المعلومات إذعانا للمستوى الأعلى في الذكاء من أجل الرقي بالمستوى التحصیلي للتلامیذ

مستوى التحصیلي للمتعلمین، منها ما الومثلما أقرّ الكثیر من العلماء إلى أن هناك عوامل قد تؤثر في 

وامل الأخرى إلا أن أهمها تأثیرا هو العامل الذاتي والمتمثل هي بیئیة وأخرى بیداغوجیة وغیرها من الع

تحدیدا في القدرات العقلیة للمتعلم، هذه القدرات في مجملها یراها الكثیرون أن مستواها وفعالیتها ما هي 

 إلا انعكاس لمستوى وفعالیة الذكاء، فالأفراد الذین یمتلكون ذكاء مرتفعا عادة ما یتفوقون على أقرانهم من

ذوي الذكاء المنخفض في القدرات الضروریة للتحصیل الدراسي كالقدرة على التذكر والتخیل والفهم وإدراك 

  .التعلمات وغیرها

وارتفاع مستوى التحصیل كما أشرنا سابقا یعتبر الشكل الناضج الذي تسعى الدراسات والبحوث 

تصدر المشهد العام للأهداف المرجوة، التربویة للوصول إلیه بأرفع مستوى ممكن، نظرا لأهمیته التي ت

وبالتالي فإن كل النشاطات التربویة تصب في اجتهادها لرفع سقف التحصیل الدراسي للمتعلم، لذا لا 

غرابة في ذلك الكم الهائل الملحوظ من الدراسات التربویة والنفسیة؛ التي تناولت التحصیل الدراسي من 

لدراسي والتغلب على مسبباته من جهة؛ والدفع بالعوامل المؤثرة في أبعاده المختلفة، قصد تفسیر التأخر ا

ما یخدم عملیة التحصیل الدراسي من جهة أخرى، ورغم التباینات الطفیفة التي ظهرت في أراء المختصین 

حول رؤیتهم للتحصیل الدراسي، إلا الكثیر منهم لم یغفل عن خاصیة التنوع الكامنة في التحصیل التي 

  .مواد الدراسیةتمثلها ال

یقصد به ذلك النوع من التحصیل الذي یتعلق بدراسة أو : حیث یعرف نصر االله التحصیل الدراسي

تعلم العلوم والمواد المدرسیة المختلفة، والعلامة التي یحصل علیها عبارة عن تلك الدرجة التي حصل 

ون حسب التخطیط والتصمیم كعلیها الطالب في امتحان مقنن یتقدم إلیه عندما نطلب منه ذلك أو ی

  .)15، 2010نصر االله، ( المسبق
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بأنه درجة الاكتساب التي یحققها فرد؛ أو مستوى : "وعرّفه صلاح الدین علام أیضا، التحصیل الدراسي

، 2000علام، " (النجاح الذي یحرزه أو یصل إلیه في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي أو تدریبي معین

305(  

وهذا ما یحیلنا إلى أن التحصیل الدراسي هو تحصیل عام لتحصیلات جزئیة خاصة بمواد دراسیة 

مختلفة تختلف آلیات التفكیر فیها مثلما تختلف الوسائل والنشاطات التي تعتمد علیها كل منها، والتي قد 

  . تختلف في مجالات أهدافها الوجدانیة والمهاریة والعقلیة مثل ما صنفها بلوم

مام هذا التنوع لأهداف كل مادة دراسیة وللمجال الذي تعتمد علیه، و بالرجوع إلى أهمیة الذكاء في وأ

عملیة التعلم، وفي خضم هذا التعدد لمفرزات كل مادة تعلیمیة، نجد أنفسنا وبسطوة التباینات والاختلاف 

ع هذه الفسیفساء المعرفیة وفق المحیط بنا الوقوف عند نظریة غاردنر التي تؤكد على أن المتعلم یتعامل م

  .فه مع كل معطىذكاءات متعددة مستقلة في توجهها لا مع ذكاء واحد یغیّر من آلیات تكیّ 

فنظریة غاردنر التي أفصحت عن هذا التنوع الكامن في الذكاء وعلى أنه متعدد متخطیة الرؤیة القدیمة 

ى لتراجع وضمور الكثیر من الكفاءات، حیث أكد الزاعمة بأحادیة الذكاء وثباته، هذا التضییق الممارس أد

في هذا السیاق غاردنر أن الاختبارات التحصیلیة التي كانت سائدة في المدارس، والتي على إثر نتائجها 

یتم توجیه الطلبة للالتحاق بمختلف التخصصات الجامعیة الثریة التنوع، هذه الاختبارات التحصیلیة القائمة 

ء أجحفت في حق الطلبة، كونها لم تلامس النطاق الحقیقي للمواهب والقدرات على مفهوم ضیق للذكا

  .)Goleman, 2006(التي قد تقدم الإضافة اللازمة، أكثر مما یقدمه معامل الذكاء 

وهذا ما دفع بالبعض إلى وضع استراتیجیات تدریس تعتمد في أسالیبها وأنشطتها التعلیمیة على هذه 

بالمتعلم إلى تحصیل دراسي أعلى، فقد تصاغ مثلا بعض القواعد بأبیات النظریة من أجل الوصول 

شعریة أو سجع یحمل ایقاع موسیقي مراعاة للذكاء الموسیقي، أو بعض الأنشطة التي یتم تلخیصها 

بمخططات وصور بیانیة مراعاة للذكاء البصري، ونشاطات أخرى تتم وفق العمل التعاوني الجماعي تكون 

  .ذكاء الاجتماعي وغیر ذلك من النشاطاتأنجع لأصحاب ال

هذه المبادرات التي سعى لها القائمون على العمل الصفي التعلیمي في تكییف استراتیجیات تدریس 

المواد الدراسیة بما یناسب ذكاءات المتعلمین، لم تكن بمعزل عن اهتمامات البحوث الأكادیمیة التي سعت 

یجمع الذكاءات المتعددة بالتحصیل الدراسي لدى المتعلمین، ومن  بدورها إلى تقصي العلاقة والأثر الذي

، التي هدفت إلى معرفة الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتحصیل )Snyder )2000هذه الدراسات دراسة 

طالبا وطالبة، وكان من أهم ما 128الدراسي لدى طلبة المدارس العلیا ببریطانیا، وتألفت العینة من 

ئج هذه الدراسة، هو وجود علاقة موجبة دالة إحصائیا بین الذكاءات المتعددة والتحصیل توصلت إلیه نتا

، والتي كان من ضمن أهدافها التعرف على العلاقة بین )Dobbs )2001الدراسي، وكذلك دراسة 

طالبا  45التدریس وفق منهج قائم على نظریة الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي، حیث شملت العینة 
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من طلبة الصف السابع، وبعد تطبیق إجراءات الدراسة اللازمة، أظهرت النتائج تحسنا ملحوظا لدى 

المجموعة التي درست بالمنهج المعدّ وفق نظریة الذكاءات المتعددة في تحصلیهم الدراسي لمواد 

  .الریاضیات والقراءة والكتابة

، والتي من )2017(راسة إبراهیم و السعید ومن بین الدراسات التي أجریت في البیئة العربیة، نجد د

هل توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى التحصیل : خلالها حاولت الباحثتان الإجابة عن السؤال الرئیس

الذكاءات المتعددة في التعلیم، حیث أجریت الدراسة  الدراسي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة؛ نتیجة استخدام

من تلمیذات الصف السادس الابتدائي، وأسفرت نتائج  10قدرت ب  بإحدى مدارس البنات على عینة

لصالح الاختبار ) التذكر، الفهم والتطبیق والتحلیل(الدراسة عن وجود فروق وفي كل مستویات التحصیل 

إحصائیا بین الذكاءات المتعددة  البعدي، كما توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطیه موجبة دالة

لامیذ المرحلة الابتدائیة، ومن الدراسات التي أجریت على متعلمي الدراسات العلیا دراسة والتحصیل لدى ت

، والتي هدفت إلى التعرف على مستویات الذكاءات المتعددة لدى طلاب احدى )2015(الفریحات 

من  الجامعات السعودیة، في ضوء بعض المتغیرات، وعلاقته بالتحصیل الدراسي، وقد تألفت عینة الدراسة

نتائج الدراسة، أن هناك علاقة ارتباطیه بین مستویات الذكاء المتعدد  طالبا وطالبة، أظهرت 450

مستویات  التحصیل الدراسي لدى الطلبة، وأنه لا توجد فروق دالة إحصائیا بین الجنسین في ومستوى

  . الذكاء المتعدد

ى الافتراض القائم بوجود علاقة بین الملاحظ أن معظم الدراسات باختلاف عیناتها وبیئاتها، أكدت عل

الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي، لكن هذا لا یمنع من أن بعض الدراسات كان لنتائجها رأي مخالف 

، والتي هدفت إلى استقصاء فاعلیة المنهج المبني باستخدام نظریة )Than )2002دراسة ثان منها 

ف السادس في مادة الریاضیات، حیث تكونت عینة الذكاءات المتعددة على تحصیل الطلبة في الص

الدراسة من طلبة الصف السادس في مدرسة فولد بالولایات المتحدة الأمریكیة، واستخدم الباحث الأدوات 

المنهج، والاختبار التحصیلي وخلصت الدراسة إلى عدم إظهار أي فروقات بین الطلبة الذین : التالیة

، والتي كان من بین )2013(طلبة البرنامج التقلیدي، وأیضا دراسة عرفة استخدموا الذكاءات المتعددة و 

أهدافها التعرّف على العلاقة بین الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي، وكذلك إمكانیة التنبؤ بالتحصیل 

 185من خلال هذه الذكاءات، وتحدید أي الذكاءات أقدر من غیرها على ذلك، وقد شملت عینة الدراسة 

طلبة الثانویة بسوریا من كلا الجنسین ومن كلا التخصصین الأدبي والعلمي، ومن النتائج التي  من

أسفرت عنها الدراسة عدم وجود علاقة دالة إحصائیا بین التحصیل الدراسي وأنواع الذكاءات، وكذلك عدم 

  .إمكانیة التنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال أي من الذكاءات المتعددة

ات التي شككت في أن هناك ارتباط بین الذكاءات التي جاء بها غاردنر والتحصیل الدراسي هذه الدراس

رغم قلتّها مقارنة بالدراسات التي أكدت تلك العلاقة، إلا أنها كانت مفیدة بهذا الاختلاف لأنها استطاعت 

العلاقة، كون أن تقودنا نحو المغفول عنه وسلطت الضوء على بعض النقاط التي كانت معتمة في هذه 
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غالبیة الدراسات السابقة تعاملت مع التحصیل الدراسي كمعدل عام شامل أو درجة معیاریة تحدد إمكانیة 

النجاح من عدمه، مما جعل معظم نتائج الدراسات الباحثة في علاقة التحصیل الدراسي بالذكاءات 

ت نتائجها ذاك الاتجاه مثلت وقفة المتعددة تنساق في اتجاه واحد، وبالتالي كانت الدراسات التي عاكس

  . تقییمیة تمت فیها مراجعة طریقة التعامل مع متغیري العلاقة

وهذا ما جعل بعض الدراسات تغیّر من أسلوب تحرّیها في طبیعة هذه العلاقة؛ وتكون أكثر دقة في 

استهدافها للعلاقة التي تجمع بعض الذكاءات بالتحصیل عموما أو بتحصیل بعض المواد الدراسیة هذا 

لذكاء مؤشر على من جهة، ومن جهة أخرى كانت لها الجرأة على زعزعة الاعتقاد الشائع القدیم على أن ا

النبوغ والتفوق الدراسي، فكان لها الفضل وهي التي ترى بأن الذكاء متعدد بأن تساهم في إزاحة اللبس 

الذي اعترض بعض الباحثین في الذكاء وعلاقته بالتحصیل، خصوصا أولئك المتمسكین بالنظرة القدیمة 

ى أهمیة الذكاء في الرفع من مستوى ، الذي بدوره شدّد عل)2007عواد، (ویتجلى ذلك فیما طرحه له، 

التحصیل الدراسي، لكنه ذكر أن الكثیر من حالات التأخر الدراسي لدى المتعلمین حصلوا عند خضوعهم 

لاختبارات الذكاء؛ على معدلات مقبولة أو أعلى من المتوسط وأحیانا تدل على قدر كبیر من الذكاء، 

تهم بمختلف المراحل التعلیمیة، لیسوا على درجة خارقة من وبالمقابل نجد الكثیر من المتفوقین في دراس

  . الذكاء

ومن خلال هذا الطرح الذي یؤكد على أهمیة الذكاء في التأثیر على التحصیل الدراسي، ومن جهة 

أخرى أن مستویات الذكاء لا تتناسب طردا مع مستوى التحصیل، یبرز أن النظرة القدیمة للذكاء أخفقت 

ذه القدرة في خدمة تحصیل الطلبة، لأن التعامل الشمولي مع الذكاء، قد یوقعنا في في استثمارها له

مطبات كأن یساهم في طمس بعض جوانب القوة التي تمثل أنماطا من الذكاء، ویدفع ببعض جوانب 

 الضعف بتقلد المهام، وتلك الأنماط القویة كانت ستحدث الفرق حقیقة لو تمت إثارتها بالشكل اللائق الذي

لأن غاردنر یرى "أعلى،  یسمح لها بتذلیل الصعوبات التي حالت دون الوصول إلى تعلم أفضل وتحصیل

في نظریته وسیلة جُعلت للأخذ بقدرات المتعلمین والوصول بهم إلى التمكین؛ ولیس لتشخیص مواطن 

  .)Mckenzie, 2005(" القصور والوصول بها إلى العلاج 

النظرة الشمولیة للذكاء بعلاقته مع التحصیل، كذلك كان لذات النظرة ومثلما أخلّت في بعض جوانبها 

للتحصیل الدراسي مآلات افتقدت للعمق البحثي انعكست على النتائج الباحثة في علاقته مع الذكاءات، 

وبالعودة لما سلف ذكره من ذلك التنوع الخفي الذي ینطوي علیه التحصیل الدراسي، باعتباره حوصلة 

رزتها مواد دراسیة مختلفة في توجهاتها المعرفیة، وفي طبیعة المواضیع والمجالات التي تحصیلات أف

تختص بها، وقد مسّ الاختلاف أیضا حتى آلیات التفكیر والمهارات المستخدمة حیال كل مادة دراسیة، 

ء تعاطیها هذا التنوع والخصوصیات التي أفضت بها كل مادة من تلك المواد الدراسیة؛ جعلها مؤهلة أثنا

إلى وضع منفتح مع كل القدرات العقلیة، هذا الانفتاح المشرع تجاه القدرات العقلیة سیكون فیه الذكاء أكبر 
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مستهدف كون الأمر متعلق بالتحصیل العلمي لمواد دراسیة ستأخذ موقفها المتنوع هذه المرة قصد تقصي 

  .علاقتها مع كل ذكاء من الذكاءات المتعددة

بإیعاز من بعض المحاولات الجادة ؤیة الشمولیة لكل من الذكاء والتحصیل الدراسي، و وبعیدا عن الر 

، جاءت هذه التي تحاول استثمار نظریة غاردنر في المجال التربوي من أجل الرفع من مستوى التحصیل

ل الدراسة لتغوص أكثر في تفاصیل هذه العلاقة التي تجمع كل ذكاء من الذكاءات المتعددة بتحصیل  ك

یشیر إلى مختلف ) بروفایل(مادة من المواد الدراسیة، والتي نهدف من ورائها الخروج بملمح علائقي 

الروابط التي تجمع بین عناصر قائمتین احداهما تمثل الذكاءات المتعددة وفق نظریة غاردنر والأخرى 

  .صیل كل مادة من المواد الدراسیةنتائج تح

أثناء  باهتمامه تجبر المتعلم أن یكیل براغماتیةمن أي عوامل  اتجرید أكثرتلك العلاقات  تكونوحتى 

على أساس التخصص أو الثقل الذي تمثله معاملات بعض المواد  ؛تعامله مع المواد الدراسیة بمكیالین

هذه الخارطة التفضیلیة التي تفرضها متطلبات بعض الرفع من مستوى التحصیل العام؛  لأجلالدراسیة 

بدراستنا نحو تلامیذ التعلیم  ، جعلتنا نتوجهفي التعامل مع بعض المواد الدراسیة لتعلیمیةالمراحل ا

مختلف الأصعدة التي تتمتع بها هذه  والتي تمس، فبالاضافة إلى الأهمیة المتشعبة المناحي الابتدائي

بالتحصیل الدراسي  مثلما أشرنا ووضحنا ذلك في مقدمة هذا البحثو  حینما یتعلق الأمر المرحلة التعلیمیة

والتركیز  فإن المتعلم هنا یتعامل مع مختلف المواد الدراسیة بنفس الاهتمام وذكاءات التلامیذ المتعددة،

الذي بواسطته  تقریبا؛ لأن تحصیلات المواد الدراسیة تمتلك نفس الفرص في التاثیر على المعدل العام

   .یتحدد النجاح أو الرسوب

وقدراته تتموقع عند المسافة الأنسب لفطرتها لنیل مستوى تحصیلي  ت المتعلموهذا ما یجعل من امكانا

نحو تلامیذ التعلیم الابتدائي  هذا التوجه .المجندة في مثل هذه المواقف ووفق ما تملیه الذكاءاتأعلى 

جسّ حقیقة العلاقة التي  من قدر الامكان التي تمكنهاالموضوعیة تحرّي هذه الدراسة  حاولت من خلاله

وبالتالي السعي لتحقیق الأهداف المسطرة النابعة من  ، تجمع الذكاءات المتعددة بتحصیل المواد الدراسیة

كانت منطلقا  ، جعلتنا نجد أنفسنا في مواجهة تساؤلاتالطرح السالف الذكر الذي أفضى إلى إشكالات

  :ما یليتلخیصها في  لهذا البحث والتي یمكن

 ؟تلامیذ التعلیم الابتدائيسبة انتشار كل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة بین ما ن -

هل هناك علاقة بین كل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة بتحصیل كل مادة من المواد الدراسیة  -

 لدى تلامیذ التعلیم الابتدائي؟

 تحصیل كل مادة من المواد الدراسیة؟ لملمح و ودعمه كل نوع من أنواع الذكاءات  مساهمةما  -

  

  



تقديم�موضوع�الدراسة��������������������������������������������������������������������������                                                                                             الفصل��ول��������������������������������������������� 

14 
 

  :الفرضیات - 2

استندت هذه الدراسة إلى سبع فرضیات بحثیة، حیث مثلت كل واحدة منها التخمین الأرجح في العلاقة 

، هذه الفرضیات كانت بین كل نوع من أنواع الذكاءات وتحصیل المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائي

 :كالتالي مرقمة كانتقد و  للتساؤل الثاني؛ والتي بقیاسها تتحقق الإجابة عن السؤال الأخیركإجابات مؤقتة 

 .المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائيتوجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء اللغوي وتحصیل   .1

لتلامیذ التعلیم المواد الدراسیة وتحصیل المنطقي علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء  توجد .2

 .الابتدائي

 .المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائيوتحصیل المكاني توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء  .3

 .المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائيوتحصیل الحركي توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء  .4

راسیة لتلامیذ التعلیم المواد الدوتحصیل الموسیقي علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء  توجد .5

 الابتدائي

راسیة لتلامیذ التعلیم المواد الدوتحصیل الاجتماعي دلالة إحصائیة بین الذكاء  علاقة ذاتد توج .6

 الابتدائي

 .الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائيالمواد وتحصیل الذاتي توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء  .7

  :أهداف الدراسة - 3

بین تحصیل المواد الدراسیة والذكاءات  شبكة من العلاقات التي تجمعتهدف الدراسة للوصول إلى 

 :المتعددة وتحت هذا الهدف الأساس تنضوي أهداف أخرى نذكر منها

 كل مادة دراسیة على بتحصیل ) الذكاءات المتعددة(ن أنواع الكشف عن العلاقة بین كل نوع م

حدا والخروج بنتیجة توضح أيّ الذكاءات التي یجب الاعتماد علیها للحصول على تحصیل أعلى لكل 

  .مادة من تلك المواد

 حتى  ،التعلیم الابتدائي تلامیذنسبة انتشار كل ذكاء في أوساط  إلى معرفة كما یهدف البحث

نحو تكییف الطریقة هم إلى دفع المذكورة سابقا، العلاقات تلكالكشف عن مستوى  وبعدمین یتسنى للمعل

 .والأسلوب التدریسي لكل مادة تماشیا مع نوع الذكاء السائد بین المتعلمین

  :أهمیة الدراسة - 4

  :الأهمیة النظریة 1- 4

تستمد الدراسة الحالیة أهمیتها من طبیعة النظریة التي تناولتها والمتمثلة في نظریة الذكاءات المتعددة 

لهوارد غاردنر نظرا لما تزخر به هذه النظریة من دعائم ومقومات تدفعها بأن تكون في طلیعة النظریات 

مة التي تعود بالإیجاب على المساهمة في تطویر النشاطات التربویة، وتعمل على مدّ الإضافة اللاز 
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الممارسات الصفیة، نظرا لما تحظى به هذه النظریة من عوامل الحداثة والتطور المتسارع المواكب 

للمستجدات التي تفرضها معطیات الزمن الراهن، فضلا على استثمارها في الذكاء الذي یعد القدرة الأبرز 

  .في العملیة التعلّمیة التعلیمیة المرغوب من بین القدرات العقلیة في إحداث النتاج

مكانة التحصیل الدراسي في العمل التربوي، كونه یمثل الشكل الأوضح لمخرجات العملیة التعلمیة 

التعلیمیة، وكذلك اهتمام الأولیاء به ووضعه على رأس الانشعالات التي تخص أبناءهم، كل ذلك یرفع من 

ز ویزید من أهمیة هذه الدراسة، ولعلّ المتعلقة بالبحث في التحصیل الدراسي، مما یعزّ  الدراساتشأن 

البحث في علاقته مع أخر ما استجد من نظریات الذكاء یضاعف من هذه الأهمیة، ویجعل من نتائج 

التربویة هذه الدراسة وكل من كانت على شاكلتها تلقي بمساهماتها الجادة والفاعلة على شتى المجالات 

انطلاقا من الأنشطة التعلیمیة التعلمیة الدائرة بین المعلم والمتعلم داخل حجرات التدریس، وصولا إلى 

أعلى سلطة تربویة في البلاد  المخوّل لها تصمیم ووضع المناهج وما تبعها من برامج ومقررات تعلیمیة 

  .بغیة الوصول إلى تحقیق الأهداف التربویة المنشودة

صوصیة العینة و حساسیة المرحلة التعلیمیة التي یزاولون فیها تعلیمهم، تمنح لهذه الدراسة كما أن خ

أهمیة خاصة كون التعلیم في المرحلة الابتدائیة یعتبر الركز الأساس والوعاء الحامل للتكوین القاعدي 

إمكاناته أحسن الذي ینعكس على باقي المراحل التعلیمیة بالایجاب لو تم استثمار قدرات المتعلم و 

استثمار، وبالتالي فالبحث في هذه المرحلة التعلیمیة یمنح خدمة ویوفر مؤهلات أولیة جاهزة یمكن تنمیتها 

  .سر لو لم یتم إهمالهافي قادم المحطات التعلیمیة بیُ 

كما أن هذه الدراسة تتضح أهمیتها أكثر في الجانب التوجیهي و التنویري الذي تحمله نظریة الذكاءات 

المتعددة للقائمین على العمل التربوي، وهذا الجانب الذي من شأنه أن یساهم في اكتشاف المواهب 

وتفجیر القدرات الكامنة للمتعلمین؛ التي طالها الإجحاف والإهمال جراء النظرة التقلیدیة القاصرة للذكاء، 

لدروس، كفیل بأن یقلل من أتعاب ا ریة أثناء التخطیط والتقدیم لسیرإضافة إلى أن الاعتماد على هذه النظ

المعلمین ویقودهم إلى أقصر الطرق المؤدیة إلى بلوغ الأهداف، وذلك بانتهاج الطرائق والأسالیب الأنسب 

التي تعمل على ایقاظ وتنشیط الذكاءات الخاملة للمتعلمین مما ینجم عنها میلاد استعدادات جدیدة 

  .الظهورللتحصیل منعتها النظرة القدیمة للذكاء من 

  :الأهمیة التطبیقیة 2- 4

تكمن أهمیة الدراسة فیما وفرته من مقاییس مقننة جاهزة لقیاس الذكاءات المتعددة لأطفال التعلیم 

الابتدائي، وهذا یعتبر خدمة تختصر الكثیر من الأتعاب للدراسات المهتمة بالبحث في هذه النظریة لدى 

  .هذه المرحلة العمریة للعینة

هذه الدراسة عن بقیة الدراسات التي حاولت تقصي العلاقة بین التحصیل الدراسي ما تمیزت به 

والذكاءات المتعددة، أنها سعت بنتائجها إلى تقدیم تشخیص مفصل لكل تحصیل مادة دراسیة وما هي 
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، الذكاءات الأنسب تحفیزها لزیادة تحصیل تلك المادة، وهذا الأمر یعمل على الرفع من أهمیة هذه الدراسة

نظرا لأهمیة الشبكة العلائقیة التي تجمع بین أنواع الذكاءات وأنواع المواد الدراسیة، مما یساعد في تحدید 

مواطن الضعف التحصیلي بكل سهولة، وتقترح طبیعة التدخلات التي تكون على ضوء نظریة الذكاءات 

  .المتعددة فاعلة وتساعد في التغلب على الصعوبات المعترضة

المعلمین والأولیاء، إلى الكیفیة الأنسب في التعامل مع أبنائهم أثناء التدریس أو المذاكرة لفت انتباه 

  .على ضوء الذكاءات الفاعلة للطفل

عام لكل المواد الدراسیة، وأي أنماط الذكاءات التي لها دور في رفع المستوى التحصیلي  ملمحوضع 

تعلیمي المؤثر مباشرة دون الخوض في باقي الأسالیب لتلك المادة، یجعل من المدرسین ینتهجون الأداء ال

  .والأداءات التي قد تعود بالمردود الضئیل

  :حدود الدراسة - 5

  .30/06/2024إلى  21/06/2021:امتدت الدراسة خلال الفترة من :الحدود الزمنیة 1- 5

شملت الدراسة المدارس الابتدائیة السبع التابعة للمقاطعة التربویة الثالثة بلدیة  :الحدود المكانیة 2- 5

غانیة أحمد، أبوبكر الصدیق، ألأخوین ناصري، صحراوي نصر، جدید : (البیاضة ولایة الوادي وهي

  )محمد الصغیر،جدید لخضر، شوشان سلطاني

بتدائي التابعین للمقاطعة التربویة الثالثة ببلدیة استهدفت الدراسة تلامیذ التعلیم الا :الحدود البشریة 3- 5

  .2022/2023لك خلال الموسم الدراسي البیاضة ولایة الوادي وتم تحدید العینة من المدارس المذكورة وذ

  :التعریفات الإجرائیة - 6

  .الدراسیة، وتحصیل المواد الذكاءات المتعددة: زین ألا وهماتم التعامل في هذه الدراسة مع متغیرین بار 

   :الذكاءات المتعددة 1- 6

إمكانات بیولوجیة نفسیة لمعالجة المعلومات القابلة : "انطلاقا من تعریف هوارد غاردنر للذكاء بأنه

 ,Gardner(" للتفعیل في البیئة الثقافیة قصد حل المشكلات أو تولید منتجات ذات قیمة في ثقافة ما

1999, p34( توحي بأن مفهوم الذكاء أوسع من حصره في قدرة عقلیة " إمكانات بیولوجیة نفسیة"، وعبارة

عدة قد یكون مصدرها بیولوجي أو نفسي أو من كلاهما لكنها  إمكاناتواحدة وفي مجال واحد، بل هو 

  .تنضوي تحت قدرة عقلیة فكریة، وهذا ما یفسر أن الذكاءات متعددة

هي مجموعة من القدرات العقلیة التي تم تحدید كل منها كنوع من أنواع لذا فالذكاءات المتعددة 

، وقد حددت في 1983سنة ) أطر العقل(الذكاءات حسب نظریة هوارد غاردنر والتي ظهرت في كتابه 
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البدایة بسبعة أنواع من الذكاء، وهي جملة الذكاءات التي اعتمدتها هذه الدراسة وهي معرفة إجرائیا كما 

  :یلي

هو ما یبدیه التلمیذ من قدرة في استعمال اللغة المقروءة أو المكتوبة أو  :كاء اللغوي اللفظيالذ

الشفاهیة، بواسطة أنشطة تبرز كفاءته في فهم العبارات واستیعاب معانیها، وإعادة إنتاجها وتطویر فحواها 

كتوبة أو منطوقة لأجل بمسمیات لفظیة أو ترمیزها بصور ذهنیة، تمكنه من توظیفها على هیئة كلمات م

  .التعبیر عن أفكار بواسطة التعامل الدقیق مع الكلمات سوى بالتذكر أو الصیاغة

یعبر لفظیا وكتابیا وله زاد لغوي أفضل من : وقد تتجلى مظاهرها على التلمیذ في عدة سلوكیات منها

  .وغیرها.. .أقرانه، یحسن القراءة ویستمتع بألعاب الكلمات، ویحفظ الأسماء والتواریخ 

هو ما یبدیه التلمیذ من قدرة في فهم وتوظیف كل ما تعلق بالأعداد  :الذكاء المنطقي الریاضي

والعملیات الحسابیة والمشكلات الریاضیة والمنطقیة، وقد یظهر ذلك في أنشطة معرفیة یمیزها الضبط 

یات المعرفیة مع الأفكار ، وكذلك التعامل المنظم والمرتب بواسطة العملالنتائجوالدقة في استخلاص 

والمشكلات، كما یسهل على تلك الأنشطة المعرفیة فهم العلاقات وتحدید الروابط بین الأفكار المنطقیة 

  . والحسابیة، والتي تتمیز بالتفكیر المنتج للأفكار والمبادئ

العملیات له متعة في حصة الریاضیات وفي : وقد تتجلى مظاهرها على التلمیذ في عدة سلوكیات منها

الذهنیة كالحساب وبعض الألعاب الفكریة، یهتم بتصنیف وترتیب المعطیات وله فضول في معرفة كیفیة 

عمل الأشیاء، یمتاز بدقة في تعلم العملیات وحل المشكلات وإجراء القیاسات، وأیضا ربط المسببات 

  .وغیرها... بالنتائج 

قدرة فائقة في التعامل مع الأشیاء المرئیة وترجمتها هو ما یبدیه التلمیذ من  :الذكاء المكاني البصري

إلى صور ذهنیة، ویظهر في أنشطة معرفیة تتمیز بالإحتواء السریع والدقیق لتفاصیل المشهد المنظور، 

وإدراك مكونات المحتوى المرئي، وكذلك تحدید الاتجاهات والعلاقات الحجمیة والحركیة بین الأشیاء، كما 

  .ار جدیدة غیر مسبوقة من خلال العلاقات المرئیة المكانیة بواسطة هذه القدرةیمكنها استحداث أفك

یهتم بالرسم والألوان ویشكل مشاهد ذهنیة، : وقد تتجلى مظاهرها على التلمیذ في عدة سلوكیات منها

ویفضل مشاهدة العروض المرئیة كالشرائح والمخططات والخرائط ویستوعب معانیها أكثر من النصوص 

  .وغیرها... وءة، یحبذ الألعاب التركیبیة وتغییر المظهر العام المقر 

هو ما یبدیه التلمیذ من قدرة، تظهر في أنشطة معرفیة تمكنه من استخدام  :الذكاء الحركي الجسمي

جسده أو أي أجزاء منه بانسجام متقن یعبر عن مهارة فائقة، ویتعامل ببراعة مع الأشغال الیدویة 

  .التعبیر عن أفكاره، حیث یستطیع الحفاظ على نشاطه لمدة معتبرةویستعمل الحركة في 
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یتفوق في الألعاب الریاضیة على أقرانه، : وقد تتجلى مظاهرها على التلمیذ في عدة سلوكیات منها

یجید استخدام جسمه وملامحه للتعبیر أو تقلید الآخرین، لا یقو على الجمود طویلا، یظهر براعة جسدیة 

  .وغیرها... الرقص ویدویة في التعامل مع الأشیاء في المراوغة و 

هو ما یبدیه التلمیذ من قدرة معرفیة في دندنة وإنتاج الجمل اللحنیة والأغنیات  :الذكاء الموسیقي

ذهنیا، والتمییز بین الصوتیات والألحان كما أنه یمیل إلى الأناشید سماعا وأداء، كما یبدي اریاحیة في 

  .تحویل أي فكرة إلى نغمة، ویظهر نشاطا مستمرا في تفاعله مع الموسیقى

یحفظ العدید من الأغاني والأناشید ویؤدیها : على التلمیذ في عدة سلوكیات منها وقد تتجلى مظاهرها

من حین إلى آخر، یدندن أحیانا بطریقة لا شعوریة، ینقر بطریقة ایقاعیة على الأشیاء من حوله، یتلهف 

  .وغیرها... لحصص الأناشید 

لأخرین وابداء اهتمامه وتعاونه هو ما یبدیه التلمیذ من قدرة في التواصل مع ا :الذكاء الاجتماعي

معهم، وتظهر من خلال الأنشطة المعرفیة التي تعبر عن مهاراته في التواصل الاجتماعي وعلاقته مع 

  . الأخرین، وأیضا في قوة تأثیره علیهم

یفضل البقاء مع الأقران والتعاطف معهم : وقد تتجلى مظاهرها على التلمیذ في عدة سلوكیات منها

حل المشاكل، كما أنه یفضل اللعب الجماعي على الفردي، ویمتلك نزعة  قیادیة ویلجأ إلیه  ویساعدهم في

  .وغیرها... الأخرون، كما أنه یتمتع بالأنشطة الللاصفیة 

هو ما یبدیه التلمیذ من قدرة تظهر في الأنشطة المعرفیة التي تعبر عن  :الذكاء الذاتي الشخصي

فهمه لذاته وتحدید نقاط القوة والضعف فیها، كما تظهر في الأنشطة الناجمة عن التأمل الداخلي لذاته 

یجعله یفهم مشاعره ویسطر أهدافه بوعي تام لتخیلاته وحدسه وبتمسك بتحقیقها اعتمادا على تفكیره 

  .يالذات

یعتمد كثیرا على ذاته، یفضل الانعزال : وقد تتجلى مظاهرها على التلمیذ في عدة سلوكیات منها

  .وغیرها... لوحده، وأیضا یفضل العمل بمفرده على الأخرین،  

   :تحصیل المواد الدراسیة 2- 6

المواد في  2022/2023هي العلامات التي تحصل علیها التلمیذ في اختبارات الفصل الثاني موسم 

اللغة العربیة، اللغة الفرنسیة، الریاضیات، التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة، التربیة : (الدراسیة التالیة

  .)العلمیة، التاریخ والجغرافیا، التربیة الموسیقیة، التربیة التشكیلیة، والتربیة البدنیة
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  :تمهید

لاحتلاله مكانة یعتبر الذكاء من أبرز القدرات العقلیة التي جذبت اهتمام العلماء والدارسین، نظرا 

متقدمة في كل النشاطات التي یقوم بها الإنسان؛ سوى بالتغلب على كل ما یعترضه من مشكلات، أو 

باستغلال ما تزخر به البیئة و تطویعه في خدمة الإنسان، وقد اقترن الذكاء منذ القدم بالمعرفة والعلم وهذا 

ل تحدید طبیعته، مما أدى إلى ظهور الكثیر من ما دعم مكانته، فحشد إلیه البحوث والتفسیرات التي تحاو 

النظریات المفسرة لطبیعة هذه القدرة انطلاقا من أنه ثابت وقدرة موحدة وصولا إلى ما أقرته نظریة غاردنر 

  .أن الذكاءات متعددة وقابلة للتطور

بالتعریج  لذا جاء هذا الفصل لیقف على أهم التطورات التي شهدتها الدراسات التي تناولت الذكاء،

على أهم التعریفات ومسألة الغموض الذي اعترت مفهوم الذكاء، ثم التوقف عند أهم النظریات المفسرة 

له، مع التركیز على نظریة الذكاءات المتعددة والإطناب فیها قدر الإمكان على أساس أنها إحدى محوري 

  .بحثنا، ونختمها بوقفة نقدیة تقییمة لها

  .الذكاء ونظریاته - 1

  :مفهوم الذكاء - 1- 1

من الجدل والخلاف حول تحدید طبیعته وتفسیر  فاهیم القدیمة التي أثارت الكثیریعد الذكاء من الم

ظاهرته، والبحث في مفهوم الذكاء مثلما أكدت الكثیر من الدراسات یعد من ناحیة النشأة أقدم من علم 

ثم بعدها كان للعلوم البیولوجیة والفسیولوجیة النفس، حیث كانت نشأته الأولى في میدان الفلسفة القدیمة، 

العصبیة اهتماما لتفسیر ظاهرة الذكاء وتحدید طبیعته، قبل أن یستقر مؤخرا في میدان علم النفس الذي 

  .تعامل معه كنشاط معرفي عقلي تظهر مؤشراته في بعض السلوكیات التي یمكن إخضاعها للقیاس

وهي كلمة لاتینیة معناها الحكمة ) شیشرون(فیلسوف الروماني وأول ظهور لكلمة ذكاء كانت على ید ال

)intelligentia( فیما تم استخدامها بعد ذلك في الكثیر من اللغات اللاتینیة منها الأنجلیزیة والفرنسیة ،

عبد الواحد، ( ، وتعني لغویا الذهن والفهم والحكمة، وقد ترجمت للعربیة بلفظ الذكاء)intelligence(ب 

2010 ،149(  

وقد تجلى الخلاف في وجهات النظر منذ التعاملات الأولى من قبل الفلاسفة القدماء مع مفهوم 

الذكاء، إذ نجد أن أرسطو ینسب الفروق في مستویات الذكاء إلى اختلاف البیئات التي ینشأ بها الأفراد 

الأفراد في قدرتهم على ومدى تفاعلهم معها، في حین یرى أفلاطون أن الذكاء هو قدرة فطریة تظهر على 

، هذا الجدال الممتد من الماضي )2012الزغلول، (التعلم واكتساب الخبرات والتكیف مع مختلف المواقف 

أبق على هذا الغموض الذي صار لصیقا بموضوع الذكاء، والذي انعكس باختلاف وتعدد وجهات النظر 

  . تحدید مفهوم الذكاءللدراسات الحدیثة حول 
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) 1987(هذا التنوع لوجهات النظر المختلفة للذكاء شدّ انتباه كل من سنایدرمان وروثمان 

Snyderman and Rothman عبارة تمثل كل منهم أهم  16، حیث قاما من خلال عملیة مسح بتحدید

المقیمین من الخبراء وعلماء النفس  661المفاهیم والخصائص التي یُنظر من خلالها للذكاء، ثم طلبا من 

بالولایات المتحدة تحدید العبارات التي تعبّر فعلا عن الذكاء، فكانت نسب التصویت عن كل عبارة مبینة 

  :التالي) 1(في الجدول 

  نسب تصویت الخبراء وعلماء النفس على العبارات المعبرة عن الذكاء): 1(الجدول 

  نسبة التصویت  العبارة المعبرة عن الذكاء

  ٪99.3  ي أو الاستدلالالتفكیر التجرید

  ٪97.7  القدرة على حل المشكلات

  ٪96.0  القدرة على اكتساب المعرفة

  ٪80.5  الذاكرة

  ٪77.2  التكیف مع البیئة

  ٪71.7  السرعة العقلیة

  ٪71.0  القدرة اللغویة

  ٪67.9  القدرة الحسابیة

  ٪62.4  الثقافة العامة

  ٪59.6  الإبداع

  )bernaud,2000, 8(نقلا عن 

والملاحظ هنا أن هناك تباین في تزكیة خصائص عن الأخرى، ولم تظفر أي خاصیة بالإجماع التام 

من التصویت، وهذا ما یبین أن النظرة للذكاء لازال یشوبها شيء من ) عبارات 6(فیما سقطت أخریات 

ذهب  الغموض في ضبط مفهومه بالتحدید، فیما یرى البعض أن هذا الأمر عادي وله مبرارته، حیث

في تفسیره لحالة الغموض التي عرفها مفهوم الذكاء وصعوبة الدقة في تحدید طبیعته  )Sattler(ساتلر 

كینونة، بمعنى أن الذكاء ككیان لا وجود له، وإنما هو ضرب  بالضبط إلى أنّ الذكاء یعتبر صفة  ولیس

   )2006خوجلي، ( معینانتهاجه طریقة معینة تحت وضع  من ضروب الوصف ننعت به أيّ فرد بمجرد

فـیرى أن مـن بین العوامـل الكامنة وراء غمـوض مفهوم الـذكاء، هـو أن  ،)Wesman( أما ویـسمان

الخبرات التعلیمیة للفرد، وبالتالي فإن الذكاء یبدوا كشكل من أشكال التتابع  الـذكاء یعتبر نتیجـة أو حـصیلة

یرى أنّ غموض مفهوم الذكاء قد یعود إلى  )Vernon(نون فر  أو التسلـسل لوظـائف النمـو الثابتـة، أما

  .)22، 2018عامر والمصري، ( تعدد وكثرة المعاني المرتبطة به
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 ورغم هذا الغموض المحیط بمفهوم الذكاء إلا أنه شهد عدة تعریفات من طرف المختصین منها:  

وقبل ذلك یشیر المعنى اللغوي للذكاء، وكما جاء في المعجم الوسیط، نقول ذكت النار؛، ذكوّاً، وذكاً، 

ذكت الشمس؛ أي اشتدت حرارتها، وذكت الحرب أي اتقدت، : و ذكاءً أي اشتد لهیبها واشتعلت، ویقال

أي : یقال ذكا فلان ذكاءً حيّ بعد بلادة فهو ذكي وجمعها أذكیاء، كما : ومنها یقال فلان ذكُوَ قلبه أي

  ) 314، 2004مجمع اللغة العربیة، (سرُع فهمه وتوقد 

الذكاء هو القدرة على الابتكار المعتمد على الفهم، والموجّه  )a. binet(أما اصطلاحا فقد عرفه بینیه 

  .نحو هدف، والمتّصف بالحكم الصحیح على الأمور

القدرة الشاملة للفرد في التصرف الهادف والتفكیر الذكاء هو : عرفه )david wechsler(أما وكسلر 

  .العاقل والتعامل الناجح مع البیئة

، 2014العتوم وأخرون، (الذكاء هو القدرة على التفكیر المجرد : )lwis terman(وعرفه تیرمان 

145(.  

  .الذكاء هو القدرة على التكیف في الظروف الجدیدة: )stern(أما شترن 

  .هو القدرة على تجرید العلاقات: )spearman(وعرفه سبیرمان 

هو نتیجة التفاعل بین الموروث البیولوجي والخبرات الشخصیة والبیئة : )Piaget(فیما عرفه بیاجیه 

  .)580، 2003سلیم، (الاجتماعیة 

  إلى اختلاف وجهات النظر بین )2012الزغلول، (لذكاء یرجعه لعدم الاتفاق حول مفهوم موحد ،

 :طبیعة وكینونة الذكاء والتي حددها في أربعة إشكالاتالمختصین حول 

 هل الذكاء قدرة فطریة موروثة أم أنها مكتسبة؟ - 

تتدخل في كافة الأنشطة المعرفیة، أم أنه یتضمن  )unitary(هل الذكاء هو قدرة واحدة عامة  - 

 مجموعة قدرات منفصلة؟

هي هذه القدرات المندرجة تحت  إن كان الذكاء بناء افتراضي یشتمل مجموعة قدرات عقلیة، فما - 

 مظلته؟

من خلال سلوكیات الفرد في المواقف المختلفة؟، أم  نستدل علیها )attribute(هل الذكاء سمة  - 

 تولد مع الفرد وتتطور عبر مراحل النمو؟ )entity(هو كینونة 

الأمر الذي هذه التساؤلات، عمقت الخلاف أكثر حول الاجتماع على تعریف واضح ومحدد للذكاء، 

  .عنه تلك التعریفات المتباینة والمتعددة، وبنظرة أوسع أدى إلى ظهور نظریات مختلفة للذكاء انجرّ 
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  :نظریات الذكاء - 2- 1

   ):تشارلز سبیرمان(نظریة العاملین  1- 2- 1

القدرات رت تعتبر نظریة العاملین هي النظریة الأم التي تولدت منها باقي النظریات العاملیة، التي فسّ 

  ).2014حسین، (العقلیة عموما والذكاء خصوصا وفق خواص معامل ارتباط الاختبارات العقلیة المعرفیة 

حیث تضمنت هذه النظریة الربط بین العامل العام، والذي یتدخل في كل الأداءات العقلیة بمختلف 

ث أنه كلما زاد التباین بین تلك تنوعاتها وبین بقیة العوامل الخاصة المتعددة والمتباینة فیما بینها، حی

أنه متواجد وراء كل  ؛عام، وهذا ما یؤكد صحة الافتراضالعوامل الخاصة زادت عمومیة وكفاءة العامل ال

  ).1992فرج، (أشكال الأداء العقلي 

في كتابه   ، حینما قام تشارلز سبیرمان بحوصلة مفهومه عن الذكاء1927وتعود فكرة النظریة لسنة 

، حیث لاحظ ارتباطات ایجابیة قویة بین عدة أنواع من The Abilities of Man" نسانقدرات الا"

رمز له ، حیث توصل أن العملیات الفكریة تعتمد أثناء نشاطها على عامل واحد الاختبارات العقلیة

  .)bernaud,2000( ، والذي فضّل سبیرمان تعریفة بالطاقة العقلیة العامة بدل الذكاء" G"بالحرف 

، والذي سماه بالعامل الخاص لأنه یختص بقدرة دون الأخرى، وقد "S"كما رمز للعامل الثاني بالحرف 

  .شبه العوامل الخاصة بجملة من القوى النشطة داخل تلك الطاقة

وباستخدامه للأسالیب الإحصائیة توصل سبیرمان بواسطة أسلوب التحلیل العاملي، إلى أن الذكاء 

دخل في كل الأنشطة العقلیة ویظهر في مختلف المواقف وموازاة مع هذا العامل یتمثل في عامل عام یت

تتدخل عوامل أخرى خاصة، محدثة الفرق في اللغة أو الریاضیات أو أي جانب مهاري كالمیكانیك أو 

الموسیقى، رغم أن هذه العوامل العام منها والخاص لا تكون مساهمتهم بنفس المستوى، إلا أن بعض 

تختلف في اعتمادها على هذه العوامل فنجد الدراسة الأكادیمیة مثلا تعتمد على العامل العام  النشاطات

أكثر من الخاص، في حین أن العوامل الخاصة تتواجد أكثر في النشاطات المهاریة وبعض الانتاجات 

لعویرة، (عا الفنیة، إلا أن المؤكد أن كل الأنشطة العقلیة تعرف مشاركة العامل العام والخاص بها م

2017.(  

كما یعتقد سبیرمان أن مقدار العامل العام له مستوى ثابت لدى الفرد  لأنه فطري  وتعمل الوراثة دورا 

رئیسیا في تحدید ذلك المقدار وهو لا یتأثر بالتدریب والتعلیم، وهذا الأمر لا ینطبق على العوامل الخاصة 

  )2007الشیخ، (تدریبیة المكتسبة  إذ أنها یمكن أن تتأثر بالأسالیب التربویة ال

  ):ثرستون(نظریة العوامل المتعددة  2- 2- 1

 65رفض ثرستون ما جاء به سبیرمان حول وجود عامل عام وذلك استنادا إلى التحلیل العاملي لـ 

اختبارا تم تطبیقها على طلاب إحدى مدارس شیكاغو والتي لم تسفر عن وجود عامل عام یقف وراء كل 
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والتي سمیت " القدرات العقلیة الأولیة"عقلیة، بل اعتقد ثرستون بوجود عوامل عدة أطلق علیها الأنشطة ال

والمقصود بالعامل " نظریة العوامل الطائفیة"، كما أطلق علیها البعض )2014حسین، (بها نظریته 

تون بوجود الطائفي هو وجود صفات مشتركة بین أنشطة متشابهة كالریاضیات والفیزیاء، حیث یعتقد ثرس

عوامل عدة أو قدرات نوعیة تتكفل بالنشاطات العقلیة الخاصة بها، ولا تعترف هذه النظریة بوجود عامل 

  .عام

قدرات عقلیة أولیة مترابطة ) 7(وقد توصل ثرستون باستخدام أسلوب التحلیل العاملي إلى وجود سبعة 

الطلاقة اللغویة، القدرة على الحفظ والتذكر، القدرة الفراغیة، القدرة العددیة، الاستیعاب اللفظي، : وهي

  ).2014العتوم وأخرون، (السرعة الادراكیة، التفكیر الاستدلالي الاستقراء والاستنباط 

والقدرات الأولیة التي توصل إلیها ثرستون، لیست مستقلة عن بعضها البعض تمام الاستقلال، لأن 

تلك القدرات، هذا المبدأ یعزز أكثر ما جاء به  هنالك ارتباطات ضمنیة تختلف في شدتها تجمع بین

عفانة (سیبرمان حول وجود عامل عام یتدخل في كل الأنشطة التي تتطلب استخدام تلك القدرات 

  )2007والخزندار، 

  :نظریة ثورندایك 3- 2- 1

وهي شبیهة بنظریته في التعلم، حیث تقوم على تحلیل السلوك إلى وحدات بسیطة عبارة عن ارتباط 

مثیرات باستجابات، وهي تنظر للذكاء على أنه مجموعة من العوامل أو القدرات المستقلة التي تتكاتف 

بجهودها عند أي نشاط عقلي، وهذا ما دفع بالبعض بتسمیتها بنظریة العوامل المتعددة، وبالتالي فإن 

ة، ویتم تصنیف الذكاء الذكاء كما یرى ثورندایك یتمثل في تلك الارتباطات العصبیة المستقلة المتعدد

(بحسب عدد تلك الارتباطات، فالعبقري یمتلك ملیون وصلة عصبیة، والشخص العادي له ربع 
�

�
ملیون ) 

  .ألف وصلة عصبیة 75وصلة عصبیة، والغبي له 

ومن خلال دراساته أكد ثورندایك أن أثر الوراثة على الذكاء أقوى من البیئة وقد توصل إلى تحدید 

  ).2017لعویرة، (الذكاء المجرد، الذكاء الاجتماعي، الذكاء المیكانیكي : الذكاء ثلاثة أنواع من

  :نظریة جیلفورد 4- 2- 1

التنظیم "تسمى بنظریة  من خلال الدراسات والتجارب التي قام بها جیلفورد، توصل إلى نظریته والتي

بعد المحتوى : د هي، والتي ترى أن الذكاء عبارة عن مجسم ثلاثي الأبعاد وهذه الأبعا"العقلي

)Content( بعد العملیات ،)Operations( وبعد النواتج ،)Products(.  

علومات والمثیرات التي مالمضمون أو المحتوى المكون من الیتمثل في  :)Content(بعد المحتوى 

المعاني، محتوى الأشكال، محتوى الرمز، محتوى : (تعالجها العملیات، ویأخذ هذا البعد أنماط أربعة وهي

  .)المحتوى السلوكي
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خذة عند تجهیز معالجة تّ والمقصود به هو تلك الأنشطة العقلیة المُ  :)Operations(بعد العملیات 

المعرفة، الذاكرة، التفكیر التقاربي، التفكیر : (المضمون والمحتوى، وهذا البعد یشمل خمسة أنماط وهي

  )التباعدي، التفكیر التقویمي

جة العملیات العقلیة للمحتوى أي لوهو ما یصدر عن البعدین الأولین معا :)Products(بعد النواتج 

مخرجات الأنشطة العقلیة، والمتمثلة في الهیئة الأخیرة للمحتویات والمعلومات بعد عملیة التجهیز 

الوحدات، الفئات، العلاقات، المنظومات، التحویلات، : (أنماط وهي) 6(والمعالجة ولهذا البعد ستة 

  ).2014حسین، ) (لضمیناتا

قدرة عقلیة كمحصلة  120ومن خلال هذا التركیب الثلاثي للذكاء یكون التكوین العقلي مكون من 

  ).2017لعویرة، (قدرة لحد الأن  103، وقد تم اكتشاف  120= 6×5×4: لأنماط كل الأبعاد وهي

  :نظریة بیاجیه 5- 2- 1

هو القدرة على التفكیر المنطقي، وأنه ینمو وفق التفاعل بین  )Jean piaget(الذكاء عند بیاجیه 

العوامل الوراثیة والعوامل البیئیة، وكان اهتمام بیاجیه بالجانب الكیفي لتفكیر الطفل أكثر من الجانب 

الكمي، فمثلا یهتم بیاجیه بالتصنیف الذي یقوم به الطفل للأشیاء اعتمادا على خاصیة أو أكثر على 

أو الحجم أو غیرهما أكثر من اهتمامه لفظ أسماء الأشیاء لأن الذكاء سیتولى عملیة التكییف  أساس اللون

  .مع البیئة

لكي یعطي معنى لما حوله،  )organisation(التنظیم : وخلال ذلك ركز بیاجیه على عملیتین وهما

 )assimilation(مثل لیتمكن من إنشاء أبنیة معرفیة جدیدة بواسطة عملیتي الت )adaptation(والتكیف 

یبلور  )accommodation(حیث یحدث الطفل التغیرات اللازمة لاستیعاب الخبرة الجدیدة، والمواءمة 

  .الطفل من خلالها ما في بنائه المعرفي قصد التكیف مع الخبرات الجدیدة

صة في ویرى بیاجیه أن فهم الطفل للعالم الذي یعیشه یكون عبر أربعة مراحل لكل منها طریقة خا

، العملیات )سنوات 7إلى  2(، ما قبل العملیات العقلیة من )إلى عامین 0(الحس حركي من : التفكیر

  ).سنة فما فوق 11(، العملیات المجردة من )سنة 11إلى  7(العقلیة من 

وبالتالي فالذكاء حسب رأي بیاجیه هو نوع من السلوك التكیفي التفاعلي مع البیئة، وهو تلك العملیات 

المنظمة للتفكیر لكل ما یقوم به الفرد من نشاطات وهو الموازنة بین الوظائف العقلیة وبین البیئة المعاشة، 

  .وبزیادة التوازن یزداد الذكاء

وهي خصائص خامة للنشاط العقلي ثابتة وهي  )funcutions(ویفرق بیاجیه بین الوظائف العقلیة 

فهي تتغیر مع العمر نتیجة مع  )structures(شطة العقلیة موروثة والتي تمثل ماهیة الذكاء، أما الأن

  ).2007نوفل، (البیئة وبالتالي فهي مكتسبة 
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  :نظریة كاتل 6- 2- 1

إلى نظریته التي  )Raymond B.cattel(توصل عالم النفس الانجلیزي رایموند كاتل  1940في عام 

، )fluid(هما الذكاء السائل  ؛كاءتنظر إلى الذكاء بمفهوم أخر، حیث هناك عاملان یتحكمان في الذ

وهذا النوع من الذكاء لا یرتبط بالثقافة بقدر ارتباطه بالعملیات العقلیة المعقدة ومستویات التفكیر الأساسیة 

لأنه یعتمد في قیاسه على اختبارات الإدراك والفهم والاستنتاج والتقدیر والاستدلال، والتي یعد ارتباطها 

الذاكرة ضعیفا إضافة إلى تأثر هذا النوع من الذكاء بالعوامل الوراثیة، فإنه یظهر بالخبرات المختزنة في 

   .على شكل عملیات تكییفیة في مواجهة المواقف الجدیدة

والذي یرتبط نموه بخبرات الفرد التي اكتسبها من  )crystallized(أما النوع الثاني فهو الذكاء المتبلور 

وهذا النوع "ویتطور بالخبرة والتجربة ویتأثر هذا النوع بالعوامل الثقافیة، ، ...محیطه المدرسة، المجتمع، 

من الذكاء یقیس اختبارات المفردات والقراءة الفاهمة والمعلومات العامة والاستدلال الریاضي والاستدلال 

  .)bernaud,2000(" الاستقرائي اللغوي والقدرة على القیاس المنطقي

على الأقل،  18ي نموه معتمدا على خبرات الفرد الثقافیة إلى غایة سن الـ ویستمر الذكاء المتبلور ف

  ).2014حسین، (ویبدأ في التضاؤل في سن متأخرة وبوتیرة متأخرة عن الذكاء السائل 

  :نظریة ستیرنبرغ 7- 2- 1

من خلال وقوفه على زوایا متفرقة عند دراسة الذكاء إلى الوصول  )Sternberg(استطاع ستیرنبرغ 

، حیث یمیز )triarchial theory of intellegence(إلى نظریته المعروفة بالنظریة الثلاثیة للذكاء 

  :ستیرنبرغ بین ثلاثة مكونات للعملیة المعرفیة والتي تعتبر المصدر النواة لمظاهر الفروق في الذكاء وهي

علیا،  )control(م وضبط وهي عملیات تحكّ  :)meta components(اء المكونات ما ور  -

مسؤولة عن العملیات التنفیذیة الإجرائیة وبها یتم استخدام مهارات التخطیط، التهیؤ، التوجیه والتقویم أثناء 

انتقاء  –تحدیده  –معرفة المشكل (أداء الفرد لمهامه، ویرى ستیرنبرغ أهم عشرة عملیات من هذا النوع 

اتخاذ  –انتقاء تمثیل عقلي للمعلومات  –لأدائها انتقاء الاستراتیجیات  –مجموعة العملیات لأداء المهمة 

 –فهم التغذیة الراجعة المرتدة  –وعي الفرد وتتبعه لأدائه  –قرار لكیفیة توزیع المصادر المتاحة للحل 

  ).2007الشیخ، ) (اتمام العمل بناء على التغذیة الراجعة –معرفة كیفیة الاستفادة من التغذیة الراجعة 

وهي اللبنة الأساس لحل المشكلات  :)performance components(الانجاز مكونات الأداء و  -

التشفیر وذلك : وتتم ضمن مجموعة من العملیات المعرفیة من أجل تنفیذ وأداء المهمات وفق مراحل ثلاث

بترمیز المثیرات إلى تمثیلات داخلبیة في الذاكرة ثم الاستنتاج أي اكتشاف العلاقات والخلافات بین 

  ).2010الجاسم، (اء والأحداث وأخیرا التطبیق أي تطبیق الاستنتاج الأشی
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وهي عملیات  :)knowledge acquisition components(مكونات اكتساب المعرفة  -

تتضمن تعلم معلومات جدیدة وتخزینها داخل الذاكرة، وتعتبر هذه العملیات جد هامة لأداء السلوك الذكي 

  : هي

ینتقي الفرد ما یلائم من المعلومات الجدیدة والتي تفي غرض بغرض التعلم حیث : التشفیر الانتقائي

  .داخل المادة التعلمیة

حیث یتم تجمیع وترتیب المعلومات المشفرة بالانتقاء مما یمكنها من التماسك والدمج : الدمج الانتقائي

  .بأقصى درجة ممكنة

علومات القدیمة المخزنة في الذاكرة لكي یجعل حیث ترتبط المعلومات الجدیدة بالم: المقارنة الانتقائیة

  ).2007الشیخ، (من تماسك البنیات القدیمة والجدیدة على أقوى درجة ممكنة 

وأكد ستیرنبرغ أن العملیات الماورائیة هي المكون الرئیس للذكاء، كونها العملیة التنفیذیة والمسیطرة 

تتلقى من هذه الأخیرة التغذیة الراجعة ووفقها یتم على المكونات المعرفیة المختلفة للذكاء، كما أنها 

التخطیط والتوجیه والمراقبة لتنفیذ أي مهمة ثم تقویمها، لذا یرى ستیرنبرغ العملیات الماورائیة العامل 

  ).2011إبراهیم، (الحاسم في الذكاء 

لال هذا البعد دور أما البعد الثاني لنظریته هو البعد البیئي لسلوك الذكاء، حیث أكد ستیرنبرغ من خ

البیئة التي ینشط فیها الذكاء مثل الروضة المدرسة الجامعة، وهذا البعد یتضمن ثلاثة ركائز أساسیة 

وتشكیل البیئة حتى  التكیف مع البیئة الحالیة، العمل على اختیار البیئة الأمثل المتوافقة مع الفرد،: وهي

  .تكون ملائمة أكثر مع المهارات والقیم

التكیف والاختیار الناجح والتشكیل المناسب یختلف من ثقافة إلى أخرى تبعا للنمط الفاعل كما أن 

فیها، والناجحون هنا تجدهم في المواقف التي تناسب قدراتهم ویسعون لتعویض النقائص، ویكون للذكاء 

  ).2007نوفل، (هنا شأن كبیر كاختیار المهنة وسلوك بعض المهارات الاجتماعیبة 

د الثالث فیتمثل في الخبرات السلوك الذكي، وهو یركز على الأشخاص الأقل ذكاء والذین أما البع

یستغرقون وقتا في انجاز مهامهم مقارنة بأقرانهم، والتفوق العقلي لدى ستیرنبرغ هو نوع من تنظیم الخبرة 

ونها، وتولیف أجزاء والتجربة الذاتیة ویمر عبر انتقاء المعلومات التي لها علاقة بالخبرة الجدیدة من د

إبراهیم، (المعلومات المتناثرة في معنى موحد، وربط المعلومات المكتسبة الجدیدة بالمعلومات السابقة 

2011.(  
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  الذكاءات المتعددة - 2

  :)Howard Gardner(نبذة عن مؤسس النظریة هوارد غاردنر  1- 2

بنسلفانیا الأمریكیة من أبوین ألمانیین من في مدینة سكرینتن بولایة  1943ولد هوارد غاردنر عام 

أصل یهودي، وقد كان أبوه یعمل بصنع وبیع المواقد، وكانت أمه هیلدا كما وصفها غاردنر إمرأة حساسة 

، وقد هاجرا من ألمانیا 1934لها اهتمام بالموسیقى والفنون وكانت نشطة وذكیة، وقد تزوج والداه سنة 

ر هتلر، التي عادا إلیها ولم یلبثا أن هاجرا مجددا إلى الولایات المتحدة باتجاه ایطالیا هروبا من مجاز 

الأمریكیة هروبا هذه المرة من الوضع المادي المزري لیستقرا في بنسلفانیا، وفي نفس السنة التي فقد فیها 

ى متوسط والداه ابنهما الأكبر أریك جراء حادث تزلج على الجلید ولد هوارد، وقد عاش في أسرة ذات مستو 

مادیا، حیث كان غاردنر الوحید الذي واصل تعلیمه العالي من بین كل أفراد عائلته، ومنذ صغره كان مثل 

أمه مهتما بالموسیقى وبمختلف الفنون، وعند دراسته لعلم النفس المعرفي وعلم النفس النمو، شدّ انتباهه 

سلیط الدراسات علیها في إطارها الأكادیمي تجاهل هذه العلوم الكثیر من الموضوعات الفنیة، مما دفعه لت

  )2013الخفاف، (

التحق غاردنر بجامعة هارفارد، حیث درس مجموعة من المعارف التي تخص علم  1961وفي عام 

تماعي أریك النفس وعلم الاجتماع وعلم الإنسان وتمكن من الالتقاء بصاحب نظریة النمو النفسي الاج

كما سبق له وأن التقى مع جیروم برونر، ونیلسون غودمان، وطبیب ، )2007نوفل، (أریكسون 

 project(أصبح من الأخصائیین المؤسسین لمشروع الصفر  1967الأعصاب نورمان، وفي عام 

zero(  سنة مشرفا مساعدا لهذا المشروع 28في كلیة التربیة بجامعة هارفارد، وظل.  

یط به في بدایة حیاته، ما كان یدل على أنه سیصبح وقد أشار غاردنر متحدثا عن نفسه أن كل ما یح

من أكبر المنظرین للذكاء الإنساني في العالم، فقد كان متوقعا منه كصبي یهودي أن یكون محامیا نظرا 

  .لكرهه الشدید لمنظر الدم، ولكن بولوجه الجامعة قرر مواصلة دراسته في علم النفس

لقاها عالم علم النفس العصبي نورمان جیشواند عن استمع غاردنر إلى محاضرة أ 1969وفي عام 

المخ وكیف تؤثر بعض الاصابات وفي بعض المناطق المحددة على بعض الوظائف دون غیرها، وبعدها 

مباشرة توجه غاردنر لطلب العلم في علم النفس العصبي، إضافة إلى اهتمامه في ذلك الحین بدراسة 

  .)2010عبد الواحد، (الفنانین التفكیر والنمو في المجال الفني لدى 

أثناء دراسته اهتم غاردنر بالبحوث النیورلوجیة العصبیة لنورمان جیشوالند والمتعلقة خصوصا بأولئك 

الذین یعانون من عسر القراءة رغم امتلاكهم القدرة على قراءة الأرقام وأسماء الأشیاء وممارستهم للكتابة 

: تعاون مع جیشواند هذا التعاون الذي أفرز تألیف ثلاثة كتب بشكل عادي، وبعد حصوله على الدكتوراه

والذي ) 1983(، أما أهم المؤلفات هو أطر العقل )1976(مخطط أنواع العقول ) 1975(العقل المبعثر 

یعتبر الرحم الذي شهد تكوین نظریة الذكاءات المتعددة، وبصدوره خرجت هذه النظریة إلى النور، وقد 
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نتشارا واسعا، ومن خلاله تهاطلت على غاردنر الدعوات لإلقاء محاضرات علمیة في لاقي هذا الكتاب ا

  .)2013الخفاف، (مؤتمرات عدة 

  :الجذور التاریخیة لنظریة الذكاءات المتعددة 2- 2

رغم تأخر ظهور الذكاءات المتعددة كنظریة تدحض النظریات القائمة على أحادیة الذكاء، إلا أن 

تعامل الإنسان مع محیطه كانت قدیمة بقدم تواجده على الأرض، والآثار  مظاهر هذه النظریة في

ح إلى الذكاء اللغوي، وكذلك الذكاء المنطقي في بعض سنة تلمّ  3000والشواهد والمدونات المكتوبة قبل 

أنظمة العد والتقویم السنوي، وابتكار الآلة والاستعانة بها دلیل على الذكاء الحركي، ونحت الكهوف 

والتعابیر الصخریة دلیل على الذكاء المكاني، وتواجد آلات العزف والإیقاع دلیل على الذكاء الموسیقي، 

الخفاف، (أما الذكاء الشخصي فیتمثل في عدة مظاهر منها التأمل والعبادة وغیرها من بقیة الذكاءات 

2011.(  

لعقل إلى ثلاثة مظاهر الإدراك وبالعودة إلى فلاسفة الیونان القدامى نجد أن أفلاطون قسم نشاط ا

ن بهذا أن دور العقل لا یقتصر على الجانب الإدراكي والانفعال والنزوع قاصدا الفعل أو الرغبة فیه، لیبیّ 

المعرفي بل له وظائف ومظاهر وجدانیة وسلوكیة لها علاقة بالذكاء العملي، ووفق هذه التقسیمات 

ى ثلاث فئات مرتبة بالحكام والفلاسفة ثم القادة ومستویات الذكاء صنف الأفراد حسب حرفهم إل

العسكریون وأخیرا العمال والفلاحون، وبنفس التصور التعددي أكد أرسطو أن للذكاء ثلاثة جوانب، الأول 

متعلق بالتفكیر التجریدي والثاني مرتبط بالمهارات التي یحتاجها الإنسان أما الجانب الثالث فله علاقة 

  .بالبعد الاجتماعي

وبالنظر إلى التقسیمات الثلاثة للعقل التي طرحها أفلاطون وأرسطو نجدها تتوافق في مدلولاتها مع ما 

تم الوصول إلیه حول الذكاء ومكنوناته خاصة ما جاء في الذكاء الثلاثي لستیرنبرغ والذكاء الوجداني 

  ).2010الجاسم، (وغیرهما 

إلى أن أي تلف یصیب  )Pierre paul Broca(ا أشار العالم الفرنسي بروك 17وفي أواسط القرن ال

منطقة ما من الدماغ فإن له علاقة بتعطل وظیفة ذهنیة ما، فالتلف الذي یلحق بالمنطقة العلویة من یسار 

القشرة الدماغیة یعرض صاحبه لفقد القدرة اللغویة، والمرضى الذین یعانون من إصابات في الشق الأیسر 

رة على الكلام لكن بإمكانهم غناء الأناشید والأغاني المرتبطة بالشق الأیمن للدماغ معرضون بفقدان القد

للدماغ، وبالمقابل المرضى المصابون في الشق الأیمن للدماغ نجد لدیهم القدرة على القراءة السلسة لكنهم 

  .عاجزین على تفسیر ما یقرؤون

قد أسس بما ) 1828-1785(ال وقبل الفرنسي بروكا كان عالم الأعصاب الألماني فرانز جوزیف ج

  -رغم أن البعض اعتبره مجرد فراسة لا تستند للضوابط العلمیة  –" الفیزیولوجیا"یسمى علم الجمجمة 
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الخفاف، (والذي من خلاله أوضح أن لكل سمة شخصیة أو عقلیة لها ارتباط بموقع ما في الجمجمة 

2011.(  

مع ما توصل إلیه عالم  20انت مع بدایات القرن الورغم أن الدراسات الأكادیمیة الفعلیة للذكاء ك

رفقة زملائه إلى وضع أول اختبار للذكاء، وذلك بتحدید نسبة  )Alfred Binet(النفس الفرنسي بنیه 

لكل تلمیذ من أجل معالجة تلامیذ الابتدائي المعرضین للرسوب، إلا أن فكرة وجود ذكاء  )IQ(الذكاء 

على أساسها یتم تحدیده وضبطه بمعامل عقلي، قوبلت بتحفظ البعض  واحد وحصره في إمكانیات محددة

واعتراضهم حتى على حساب درجة ذكاء إنسان بواسطة معامل عقلي مستخدمین في ذلك اختبارات عقلیة 

وشكك في فعالیة وقدرة المعاییر  )lippman(تعتمد على محتوى وزمن إجابات محددة، حیث انتقد لیبمان 

س الذكاء، وتوالت الدراسات لتتضح بالتدریج الفكرة القائلة أن الذكاء مجموعة من المستخدمة في قیا

، مثلما فصلنا )2003المغازي، ( خراج الذكاء من بوتقته الأحادیةالعوامل والقدرات رغم عدم جرأتهم على إ

  .ذلك عند التطرق لنظریات الذكاء

  :نشأة نظریة الذكاءات المتعددة 3- 2

أثیرت حول مقاییس واختبارات الذكاء، ورغم ظهور أفكار أسست لاتجاهات رغم التحفظات التي 

سیكولوجیة دافعت عن وجود مكونات عدة للذكاء، إلا أن ذلك لم یزح مفهوم الذكاء عن معناه التقلیدي 

بتقدیم البدیل من خلال نظریته  )Howard Gardner(حینما قام هوارد غاردنر  1983ق إلى غایة الضیّ 

مختلف الأنشطة المعرفیة المجسدة للذكاء الإنساني بواسطة معاییر متعددة كل منها یمثل  التي وصفت

، فما هي السیاقات )2012الفقیهي، ( ذكاءا منفردا، لیصل إلى ما یعرف الیوم  بنظریة الذكاءات المتعددة

  . والملابسات التي أدت إلى تأسیس هذه النظریة؟

طلبا إلى  )Van leer(عندما قدمت مؤسسة فان لیر  1979م تعود جذور نشأة هذه النظریة إلى عا

جامعة هارفارد الأمریكیة من أجل القیام ببحث علمي یهدف إلى تقسیم المعارف العلمیة والقدرات الذهنیة 

للأفراد، واظهار كیفیة توظیفها وتفعیلها في مختلف مواقف حیاتهم، ومن أجل ذلك تم تكوین فریق بحث 

من الأساتذة الباحثین الذین ینتمون إلى مختلف التخصصات التي سیشملها البحث من ن من مجموعة مكوّ 

التاریخ الإنساني، والعلوم الطبیعیة والفلسفیة، إضافة إلى العلوم الإنسانیة، تم ذلك على مضي سنوات من 

ث كانت البحث المضني في المجالات المعرفیة والذهنیة، وتقصي مدى تطبیق هذه الإمكانات واقعیا حی

نوفل، (لهم لقاءات علمیة دوریة یناقشون فیها قضایا النمو الإنساني في الثقافات البشریة المختلفة 

2007.(  

ومن ضمن أعضاء هذا الفریق البحثي الذي شمل تخصصات متنوعة والذي كان برئاسة المتخصص 

المتخصص  )Robert lavin(، وأیضا روبیر لافین )Geral.s. leser(في العلوم النفسیة جیرالد لیسر 

 Merry(في الانثروبولوجیا الاجتماعیة، والباحثة المتخصصة في التربیة بالمجتمع الیاباني میري وایت 
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white( وأیضا اسرائیل شیفلر ،)Israel schefflr(  الفیلسوف المختص في مجال فلسفة التربیة وفلسفة

والمهتم بدراسة مواهب ) المعرفي(علم النفس التربوي العلوم، إضافة إلى هوارد غاردنر والذي كان أستاذا ل

المغازي، (الأطفال والعوامل المؤدیة إلى فقدانها لدى الراشدین بسبب حوادث أدت إلى وقوع تلف دماغي 

2003(.  

فالمتأمل إلى الباحثین المشاركین في هذا المشروع البحثي وإلى تخصصاتهم التي تكاملت رغم تباینها، 

ثریة ودقیقة تخص إمكانات الدماغ البشري فضلا على المرامي النبیلة التي كانت وراء إجراء  سیتنبأ بنتائج

هذا المشروع، والتي كانت سببا وأرضیة خصبة في ظهور نظریة غاردنر التي أتت متشربة من علوم 

مكن عدة، وهذا ما جعل غاردنر یرتكز على قوة ابستیمولوجیة في صیاغة نظریته بناءا على أنه لا ی

حصر الذكاء في نمط واحد أمام هذا التمایز بین ثقافات الأفراد وفي التركیب الفیزیولوجي العصبي لكل 

  .منهم

ومن هنا استطاع غاردنر الوصول إلى حدسه السابق، حینما قال كنت لم استطع هضم فكرة أن البشر 

العقول الإنسانیة، وبالتالي فإن یملكون ذكاءا واحدا أمام هذا التمایز الشدید في أدمغة البشر وطبیعة 

التفكیر بذكاء واحد وبقدرات عقلیة واحدة في التعامل مع ما یعترضنا من مشكلات یعتبر أمر مضلل 

  ).15، 2015السلطاني، (وغیر مقنع 

، من خلال ملاحظاته 1983سنة " أطر العقل"دافع غاردنر على نظریته الجدیدة التي تضمنها كتابه 

د ذوي القدرات الخارقة في جوانب معینة لكن درجاتهم لا تكون مرتفعة في سلم اختبارات للكثیر من الأفرا

الذكاء، كما أوضح أن الضرر الذي یلحق بالدماغ یؤثر في بعض الوظائف تبعا للمنطقة المصابة دون 

ریخ إلا أن له القدرة على تحدید اسم الیوم لأي تا) 50(غیرها، وضرب مثالا بطفل كانت نسبة ذكائه 

وله القدرة على العزف على البیانو وحفظ أي أغنیة أو خطبة ) م 1950- 1800(ینتمي للمرحلة ما بین 

لمجرد سماعها أول مرة، فضلا على أولئك الذین ینافسون الآلات الحاسبة في حسابهم الذهني، فقد شدّت 

حد بل هو أنواع كل منها یعمل هذه الأمثلة وغیرها انتباه غاردنر الذي وصل إلى قناعة بأن الذكاء لیس وا

  .)2011إبراهیم، (مستقلا عن الأخر

  : أما المیادین التي شملها البحث في نظریة غاردنر والتي تعتبر الدعامة العلمیة لها هي

النمو الذهني للأطفال العادیین، حیث تم البحث فیما توفر من معارف حول نمو الكفاءات المختلفة  - 

  .للأطفال العادیین

بع ودراسة الكیفیة التي تنشط بها القدرات الذهنیة، أثناء الاصابات الدماغیة أو وقوع تلف في تت - 

  .بعضها، مما یؤدي لفقدان وظائف بعض القدرات أو الاستقلال عن غیرها نتیجة التلف

دراسة تطور الجهاز العصبي للإنسان عبر العشرات من القرون بغیة الوصول إلى بعض الأشكال  - 

  .ة للذكاءالمتمیز 
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علمهم، لأن هذه تالأطفال الذین أظهروا صعوبات في دراسة الأطفال العادیین والموهوبین وكذلك  - 

  .الفئات تصدر نشاط ذهني مختلف یؤدي إلى عدم فهمهم بسبب النظرة الأحادیة والشمولیة للذكاء

  .دراسة أنواع النشاط الذهني لمختلف الحیوانات - 

لشعوب مختلفة ومن ثقافات متنوعة وذلك بواسطة البحوث المیدانیة السابقة دراسة النشاط الذهني  - 

  ).2003سلیم، (والتي تم معالجة نتائجها 

 :وصف الذكاءات المتعددة  4- 2

معلوم أن تلك النشاطات الذهنیة التي یمارسها الإنسان وتظهر في شكل قدرات ومهارات متنوعة اتفق 

أن كل شخص یمتلك إلى حد ما تلك الذكاءات، ولكن لكل طریقته  على تسمیتها بالذكاء، ومعلوم أیضا

 هفي توظیف ذلك التنوع في تلك النشاطات من قدرات ومهارات قصد الوصول إلى حلول أو تحقیق أهداف

  . المسطّرة

میتها كما أن احتكاك الفرد بالبیئة المعیشة واندماجه بمعطیاتها دور في تحفیز بعض الذكاءات وتن

، كما أنّ الذكاءات تختلف في مكوناتها وارتباطاتها بمناطق الدماغ وفي خماد للبعض الأخروتنشیط وإ 

 وتیرة مسارها النمائي وفي بعض الأنظمة والعوامل الخاصة بها، حیث أوضح غاردنر حسب

)Armstrong, 2009( ،أننا نحتاج إلى استخدام خرائط نمائیة مختلفة حتى نفهم الذكاءات السبعة ،

توفیر ذلك یجب العودة إلى ذوي الاختصاص، فأعمال بیاجیه مثلا توفر لنا خریطة شاملة للذكاء ولأجل 

المنطقي الریاضي، كما أننا نستطیع توفیر خرائط الذكاءات الشخصیة بالعودة إلى أریك أریكسون، كما 

اء الذین ارتبطت شومسكي وفیجوتسكي وغیرهم من الخبر  عتماد علىیمكننا فعل ذلك مع الذكاء اللغوي بالا

لذا ارتأینا وصف هذه الذكاءات المرفوقة ببعض الومضات  مجالات بحوثهم ببعض أنماط الذكاءات،

جابر، (و  )2007عبد الحق، و  ابوریاش(: المشیرة للخریطة النمائیة لكل ذكاء وفق ماذكره البعض منهم

2003.( 

دایة بسبعة أنواع التي تضمنها كتابة في الب 1983هذه الأنواع من الذكاءات حددها غاردنر في عام 

، فیما تم بعد ذلك بسنوات مناقشة أنواع أخرى حول إمكانیة إضافتها، لكن تظل تلك )أطر العقل(

الذكاءات التي أطلق علیها أعمدة الذكاءات السبع التي قامت علیها نظریة غاردنر والتي یمكن وصفها 

 :كما یلي

 ):اللفظي(الذكاء اللغوي  1- 4- 2

اللغة هي جملة من الرموز متفق علیها یستخدمها الإنسان قصد التواصل مع الآخرین، والذكاء اللغوي 

اللفظي هو ذكاء تطویع الكلمات، والذي یتجلى من خلال التعامل السهل مع مظاهر اللغة شفویا وكتابیا، 

ات بین الكلمات وترتیبها كما أن أصحاب هذا النوع من الذكاء لهم مرونة في تولید اللغة وتمییز الفروق
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كما أنهم یمتازون بقدرة تذكر قویة في استحضار الأسماء والتواریخ والأماكن وهذا النوع من الذكاء نجده 

 ).2011إبراهیم، (عند الشعراء والأدباء والمحامون والخطباء وغیرهم 

  .احساسیة لأصوات الكلمات وتراكیب اللغة ومعانیها وأدواره :المكونات الأساسیة

  .اللغات الصوتیة كاللغة الانجلیزیة واللغة العربیة وغیرهما :الأنساق الرمزیة

  .)منطقة بروكا، ورنیك(الفص الدماغي الأیسر والفص الجبهي  :أنظمة نیورلوجیة

 . نمو متسارع في الطفولة المبكرة ویظل قویا إلى عمر متقدم :عوامل نمائیة

 ...، أدب یحكي قصة تواریخ شفویة :التقییمطرق 

 .ألف سنة مضت 30ر علیها تعود إلى مدونة مكتوبة عث :الأصول التطوریة

  : الذكاء المنطقي الریاضي 2- 4- 2

مثلما نجده عند العلماء الریاضیات (هو تلك القدرة التي تمكن الفرد من استخدام الأعداد بفاعلیة 

مثلما نجده عند علماء المنطق (جیدة  ، والمهارة في القیام باستدلالات)والأخصائیین ومختصي المحاسبة

  ).ومبرمجي الحاسوب وغیرهم

كما یشمل هذا النوع من الذكاء حساسیة اتجاه النماذج المنطقیة والعلاقات والمسببات المفسرة للقضایا 

وكل ما یرتبط بها من وظائف وتجریدات، كما یمتاز أصحاب الذكاء المنطقي الریاضي بعملیات تتمثل 

 )2014حسین، (ئات وتصنیفها والاستنتاج والتعمیم والحساب في تبویب الف

الحساسیة للأنماط المنطقیة والعددیة والقدرة على تمییزها، والقدرة على تناول  :المكونات الأساسیة

 . سلاسل طویلة من الاستدلال

 .لغات البرمجة للحواسیب مثل بیسك :الأنساق الرمزیة

 . اریة الیسرى، النصف الكروي الأیمنالفصوص الجد: الأنظمة النیورولوجیة

یصل إلى الذروة عند المراهقة وفي الرشد المبكر وتناقص الاستبصارات الریاضة العلیا  :عوامل نمائیة

  .بعد سن الأربعین

  .الخ.... كشوف علمیة نظریات في الریاضیات، نظم المحاسبة والتصنیف  :طرق التقییم

  .وجود أنظمة العد المبكرة، والتقویمات السنویة :الأصول التطوریة
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 :الذكاء البصري المكاني 3- 4- 2

هو القدرة على احتواء الفضاء البصري المكاني وإدراكه كما أن أصحاب هذا الذكاء یستجیبون بسرعة 

حس  للألوان، ولهم القدرة على تصور الأشیاء والدمج بینها،  كما یوصف هؤلاء أنهم خیالیون ویمتلكون

 .مرهف في إدراك الاتجاهات كما أنهم یفضلون الكتب التي تحوي على الكثیر من الألوان والصور

كما أكد غاردنر أن هذا الذكاء لا یقتصر على المجالات البصریة بل قد یمتلكه الأعمى والكفیف إذ أن 

 الاستدلال المكاني لدى المكفوفین یحل محل الاستدلال اللغوي لدى المبصرین 

ا أن أصحاب الذكاء المكاني یحتاجون إلى صور ذهنیة وأخرى ملموسة لاستیعاب المعلومة الجدیدة كم

 ).2013الخفاف، (كالجداول والخرائط والرسومات وغیرها 

 .القدرة على إدراك المجال البصري المكاني بكل دقة :المكونات الأساسیة

 ).ةاللغة الصینی(اللغات الایدیوغراغیة  :الأنساق الرمزیة

  .المناطق التي خلف النصف الكروي الأیمن :الأنظمة النیرولوجیة

   .الطفولة المبكرة خلال الثلاث  سنوات الأولى :عوامل نمائیة

  .الخ...الأعمال الفنیة وأنظمة الملاحة والتصامیم المعماریة الاختراعات :طرق التقییم

  .رسومات الكهوف :الأصول التطوریة

  :الحركيالذكاء الجسمي  4- 4- 2

الذكاء الجسدي الحركي هو القدرة على حل المشكلات أو تصمیم المنتجات باستخدام  :یعرفه غاردنر

  .)gardner, 2006 a, 50( سم كله، أو أجزاء من الجسمالج

یتمثل في تلك الكفاءة التي یوظف فیها الفرد جسمه للتعبیر عن مشاعره وأفكاره، كما أن هذا الذكاء 

التآزر والتوازن والقوة والمرونة والسرعة البدنیة، وفي النشاطات التي تتطلب تنسیقا بین یشمل مهارات 

الحركات وظاهرها، كما أنهم یفضلون التعامل باللمس مع الأشیاء، ولا یطیقون الجماد والثبات لمدة 

  .طویلة

، وهذا ما أثبتته نتائج وهذا الذكاء یدحض الاعتقاد السائد باستقلالیة النشاط البدني عن النشاط العقلي

  ).2013الخفاف، (الأبحاث التي قام بها راتي وكولدبرج؛ أن الحركة تلعب دورا مهما في التعلم والحیاة 

  .القدرة على التحكم في جسمه وأداء الأنشطة بمهارة :المكونات الأساسیة

 .لغات الإشارة، برایل :الأنساق الرمزیة

 . المخیخ، اللحاء الحركي :الأنظمة النیرولوجیة
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 .  یتوقف ویتباین على مستوى المرونة والقوة أو المجال الریاضي :عوامل نمائیة

  .الخ...رف، الأداءات الریاضیة، الأعمال الدرامیة والمسرحیة، أشكال الرقص الحِ  :طرق التقییم

  .ل على الاستخدام المبكر للأداةلیشاهد ود :الأصول التطوریة

  :الموسیقي الذكاء 5- 4- 2

یتمثل الذكاء الموسیقي في القدرة على إدراك الصیغ الموسیقیة، وتمییز العلاقة بینها، كما یشمل 

المهارات المتمثلة في التألیف الموسیقي وطرق التعبیر عنه، وأصحاب هذا الذكاء لدیهم حساسیة للوزن 

الذهنیة تمكن صاحبها من سهولة  النغمي والإیقاع، والتآلف الذي یجمع المقاطع النغمیة، هذه القدرة

تشخیص النغمات الموسیقیة، وتحدید إیقاعها ومقامها الموسیقي، وجرس الأصوات وإیقاعها، وكذلك 

الانفعال بالإیحاءات الوجدانیة التي تخلفها هذه العناصر الموسیقیة، كما أن لدیهم إحساس كبیر 

  ).2013الخفاف، (بالأصوات المحیطة بهم 

قدرة الفرد على تذوق وإنتاج الایقاع وطبقة الصوت واللحن، وكذلك تذوق وتقییم  :اسیةالمكونات الأس

  .الصیغ التعبیریة الموسیقیة

 .morse codeأنظمة النوتات الموسیقیة، شفرة مورس  :الأنساق الرمزیة

 . الفص الصدغي الأیمن :الأنظمة النیرولوجیة

 .  ینمو بشكل مبكر :عوامل نمائیة

  .الخ...التألیف الموسیقي، الأداء، التسجیلات مثل الأغاني والأناشید  :طرق التقییم

  .شاهد ودلیل على تواجد أدوات موسیقیة تعود للعصر الحجري :الأصول التطوریة

  :الذكاء الاجتماعي 6- 4- 2

یتمثل هذا الذكاء في القدرة على إدراك الوضع المزاجي للآخرین، وفهم نوایاهم ودوافعهم وما یضمرونه 

من مشاعر، ویتضمن ذلك الحساسیة للإیماءات الجسدیة وتعبیرات الملامح والصوت، وأیضا القدرة على 

تمییز مختلف المؤشرات التي تعتبر منبئات لطبیعة العلاقات الاجتماعیة، فتجدهم یستجیبون وفق تلك 

یجعل نشاطهم وهذا ما ). 2014حسین، (المنبئات بشكل عملي مناسب؛ بحیث یؤثر في توجیه الآخرین 

  .وأداءهم یكون مثمر في الأجواء الاجتماعیة كالتعاون والتنافس

ومن الصفات التي نجدها عند صاحب هذا النوع من الذكاء، أنه یستمتع بالألعاب التعاونیة، ویظهر 

تعاطفًا تجاه الآخرین، ولدیه العدید من الأصدقاء، ویُعجب به أقرانه، كما تظهر علیه مهارات قیادیة، 
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یفضل حل المشكلات ضمن المجموعات، حیث یستطیع التوسط في حل النزاعات، ویتفهم ویدرك و 

  .)Hoerr, 2010( الصور النمطیة والتحاملات

  .القدرة على التمییز والاستجابة بشكل ملائم للحالات الانفعالیة والمزاجیة للأخرین :المكونات الأساسیة

 .الایماء وتعبیرات الوجه أو ما یعرف بلغة الجسد :الأنساق الرمزیة

 . النصف الكروي الأیمن :الأنظمة النیرولوجیة

 .  یبدي تعلقا في الثلاث سنوات الأولى  :عوامل نمائیة

  .الخ...وثائق سیاسیة، مؤسسات اجتماعیة  :طرق التقییم

  .لجمعالعیش في مجموعات ومجتمعات محلیة لمطلب الصید وا :الأصول التطوریة

  :الذكاء الذاتي 7- 4- 2

ا یشمل مفرد لقدراته وخصائصه وإدراكها، كویعرف أیضا بالذكاء الاستنباطي، ویعتمد على دقة تأمل ال

یمتاز أصحاب هذا النوع من الذكاء بالثقة العالیة بالذات، ویفضلون و الوعي بخبایا العالم الداخلي للنفس، 

  .العمل بشكل منفرد

الصعب ملاحظة هذا النوع من الذكاء، والسبیل الوحید للتعرف علیه، هو ویرى غاردنر أنه من 

ملاحظة المتعلمین وتحلیل عاداتهم في العمل وإنتاجهم، كما یجب تحاشي الحكم التلقائي على أولئك 

المغازي، (الذین یمیلون للعمل بمفردهم، فقد یكونوا منطوون على أنفسهم ولا یتمتعون بالذكاء الذاتي 

2003.(  

  .یمیز بین انفعالاته، ویدرك نقاط قوته :المكونات الأساسیة

 .رموز ذاتیة كالأحلام والإبداعات الفنیة :الأنساق الرمزیة

 . فصوص جبهیة وجداریة، والجهاز العصبي الطرفي :الأنظمة النیرولوجیة

 .  یشكل حاجزا بینه وبین الأخر في الثلاث سنوات الأولى  :عوامل نمائیة

  .الخ...أنظمة دینیة، نظریات نفسیة  :طرق التقییم

  .شاهد مبكر على وجود الحیاة الدینیة :الأصول التطوریة

  ح غاردنر سنة من میلاد نظریته التي تضمنت الذكاءات السبع، صرّ  12وبعد حوالي)gardner, 

ا في ما اقترحه البعض من ، لیفكر ملیّ 1995- 1994أنه قد أخذ مرة إجازة في الفترة بین  )2011

القدرة (إمكانیة إضافة ذكاءات جدیدة، لكنه توصل لترشیح نوعین جدیدین فقط هما الذكاء الطبیعي 
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؛ وهناك أدلة توحي على وجود )على تمییز وتصنیف الموجودات من كائنات وكیانات في عالم الطبیعة

  ) القدرة على التأمل وطرح الأسئلة المصیریة(ذكاء وجودي 

قد استقر به الحال على الاعتراف وإضافة  الذكاء الطبیعي، لأن الشخص القادر على التعرف و 

بسهولة على النباتات والحیوانات وعلى إجراء تمییزات مؤثرة أخرى في عالم الطبیعة، ویستخدم هذه القدرة 

ن المشاهیر الفاعلین ، فإنه یمارس ذكاءً مهمًا، وم)في الصید، أو الزراعة، أو علم الأحیاء(بشكل منتج 

الذین یجسدون هذا النوع من الذكاء نجد تشارلز داروین أو إدوار إ ویلسون، وفي ثقافتنا الصناعیة 

حذیة المعاصرة، قد یفید الذكاء الطبیعي البعض بانعكاسه في قدرة التفریق الحاد بین أنواع السیارات أو الأ

  .)gardner, 2006 a( الریاضیة أو تسریحات الشعر

أما الذكاء الوجودي فیرى غاردنر أن الأبحاث اللازمة لإثباته مازالت في مرحلة مبكرة لا تتعدى 

، ویرى أن هذه القدرة لم ترق بعد أن نقول عنها ذكاء، وهذا لا یقلل من قیمة )2006طه، ( التأملات

 انیة المذكورة لاحقالمعاییر الثمالمهارات الوجودیة، إلا أن ترشح الذكاء الوجودي لم یستوف بعد على ا

)Fleetham, 2006(.  

ولقد فضل الباحث العمل بأعمدة الذكاءات الكلاسیكیة السبع لهذه النظریة، دون الخوض في الأنواع 

المستحدثة، لأن النظریة لازالت في طور التجدید، وكل الإضافات الواردة إلیها قد تكون محل تجاذبات 

لتغطیة تأیید المهتمین بهذه النظریة سوى تعلق الأمر بالداعمین أو بین مؤید ومعارض، وقد تأخذ وقتا 

  .الناقدین لها

  :الأساس النظري لنظریة الذكاءات المتعددة 5- 2

كثیر من الناس امتلكتهم في البدایة ریبة وتشكیك حول طبیعة بعض من أنواع الذكاءات وهي 

ذي أبداه غاردنر في تسمیتها بالذكاءات عوض الموسیقي والحركي والمكاني، وتساءلوا حول هذا التمسك ال

أن یطلق علیها اسم مواهب أو استعدادات عقلیة، لأن الناس ومثل ما أدرك غاردنر جیدا قد تعودوا على 

هو لیس ذكي جدا، لكنه یمتلك استعداد ملفت للموسیقى، ومن هنا : سماع مثل هذه الأوصاف في قولهم

كاء لتصنیف كل فئة، حیث صرّح في إحدى مقابلاته تعمّده بأن كان غاردنر یعي جیدا بوصفه لكلمة ذ

یكون طرحه استفزازي ومثیر، فلو وصفت هذه الأصناف بأنها سبعة أنواع من الكفاءات؛ فسوف یتقبل 

الناس ذلك بكل یسر، لكني فضلت أن أتوجه إلى تحدید تنوع مبني على قواعد وأسس تسمى كل منهم 

ا دعا إلیه، فإنه استند إلى أسس علمیة، ومن خلالها وضع محكات یجب ذكاء، وحتى یثبت غاردنر فیم

أن تتوفر في كل نوع من الأنواع المذكورة؛ حتى یمكننا أن نطلق علیها ذكاء ولیس موهبة أو كفاءة أو 

  :استعداد، وهذه المحكات والمعاییر كما یلي
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  :إمكانیة عزل الذكاء نتیجة تلف الدماغ 1- 5- 2

أن الفترة التي قضاها غاردنر بالعمل في إدارة قدماء المحاربین، قادته إلى  )Hoerr, 2000(ذكر

في مناطق ما في  ، منها أن الأفراد الذین تعرضوا لحوادث أو أمراض، كان لها الأثرهامةملاحظات جد 

ى ر ن التلف الدماغي كان انتقائیا حیث أنه ألحق الضرر بذكاء معین دون المساس بالأنواع الأخأالمخ، و 

، فإن التلف یصیب  brocaالأفراد الذین تعرضوا للتلف في منطقة بروكا من الذكاء، فعلى سبیل المثال؛ 

على نحو كبیر الذكاء اللغوي، فتجد صاحبها یعاني من صعوبات في التحاور والكتابة والقراءة، بینما 

التي تمس الذكاءات  یحافظ على قدرته في الغناء وحل الوضعیات الحسابیة؛ وغیرها من النشاطات

الأخرى، والأشخاص الذین تعرضوا لتلف في الفص الجبهي بالنصف الكروي الأیمن؛ تعطلت على إثره 

 . قدراتهم الموسیقیة، أما التلف الذي یصیب الفص الجبهي یؤثر مباشرة في الذكاء الشخصي

 ): الطفل الخارق(وجود الأطفال غیر العادیین  2- 5- 2

ن أن یتفوق فرد في ذكاء معین بشكل لافت في حین أن بقیة الذكاءات تنشط أوضح غاردنر أنه یمك

بمستویات عادیة أو منخفضة، فالطفل الخارق أو المعجزة هو الذي تظهر علیه قدرات وكفایات جد فائقة 

في نوع من أنواع الذكاءات المتعددة؛ كأن نجد أحدهم یبلغ مستویات عالیة في الذكاء الریاضي المنطقي 

ث یستطیع القیام بعملیات حسابیة مكثفة ومعقدة في وقت وجیز؛ بالمقابل فإن علاقاته الاجتماعیة مع بحی

غة لفظیا أو تحریریا متدني؛ أو كأن نجد طفلا متمیزا في القراءة بینما لا یفهم ما أقرانه ضعیفة؛ وتوظیفه للّ 

 ).2007نوفل، (یقرأ 

النوابغ المعتوهین حیث یمتلكون ارتفاعا غیر عادي في بعض ویظهر هذا جلیا عند الذین یطلق علیهم 

القدرات والكفایات المرتبطة بنوع محدد من أنواع الذكاء بینما بقیة الأنواع الأخرى تعاني من مستویات جد 

 ).2006طه، (منخفضة 

 :تاریخ نمائي متمیز ومجموعة من الأداءات الواضحة التحدید والخبرة  3- 5- 2

حیث ترى أن لكل ذكاء مسار نمائي ریة الجانب البیئي الثقافي الذي یعیش فیه الفرد، تراعي هده النظ

خاص مواز لعملیة التطور والنمو التي یشهدها الفرد العادي أو الموهوب منذ المرحلة الجنینیة حیث 

م صقلها ، ومن هذا المنطق فإن ذكاءات الفرد یتتتحكم أحداث وخبرات تلك الفترة في تحدید مستوى الذكاء

ن المسار النمائي الفردي لذلك النوع من الذكاء الذي تم صقله ینتهج نمطا إتبعا لاستخدامها، ومنه ف

واضحا من ناحیة التسارع أو التباطؤ والصمود والتلاشي، سوى في تطوره أو تراجعه أو في فترات النمو 

التدریب والنضج الجسدي، وفي هذا الحرجة، التي تكون عادة مرتبطة بالعوامل البیئیة الثقافیة وكذلك 

نمائیة عدة لمختلف الذكاءات  طن التربویین بحاجة لاستخدام خرائالمجال یؤكد غاردیر أن الممارسی

 .)gardner, 2011( قابلیة كل ذكاء للتعدیل والتدریبالسبعة  محددین بذلك مدى 
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من الكفاءة في وقت مبكر، فالذكاء الموسیقي على سبیل المثال یصل فیه الفرد إلى مستوي عالي 

فموازرات بدأ التألیف الموسیقي في سن الرابعة؛ إضافة إلى أن الكثیر من الموسیقیین والمؤدیین أبدعوا في 

مجالهم إلى غایة سنوات جد متقدمة من العمر، وبالمقابل فإن المسار النمائي للذكاء المنطقي الریاضي 

ن الأطفال یتعاملون مع المحسوسات أثناء تناولهم الأفكار مختلف فهو لا یظهر في توقیت مبكر نظرا لأ

ضیة على ید المنطقیة لكنه یبلغ الذروة باكرا، وهذا ما یفسر ظهور الكثیر من الأفكار والنظریات الریا

اوس، بینما ظهور تلك الأفكار قلیلا على ید أشخاص تجاوزوا الأربعین؛ ومن غمراهقین مثل باسكال و 

حاب الذكاء اللغوي قد یصلون إلى أوج عطائهم ما بعد الأربعین والخمسین وكم من ناحیة أخرى فان أص

 .روائیا كان ناجحا في تلك المرحلة العمریة أكثر من غیرها

والتي ، المشار إلیها سابقانمائیة الخرائط الاستخدام  علىهذا المضمار یؤكد  فيوهذا ما جعل غاردنر 

وذلك بالاستناد إلى ما توصل إلیه ذوي الاختصاصات في سبعة، نصل إلى فهم الذكاءات ال من خلالها

 ).2014حسین، ( المجالات المتعددة المتعلقة بكل ذكاء

 :تاریخ تطوري وتطوریة جدیرة بالتصدیق 4- 5- 2 

بیّن غاردنر أن كل ذكاء من الذكاءات السبعة له امتداد عمیق في تطور الإنسان؛ وحتى  في تطور 

حیث أوضح أنه بالإمكان دراسة الذكاء المكاني بواسطة رسومات الكهوف أو  بعض الأنواع الأخرى،

بالطریقة التي تتخذها الحشرات في توجیه نفسها أثناء تنقلها، وأما الذكاء الموسیقي یمكن إثباته بآلات 

 . العزف القدیمة وكذلك التمایز الملحوظ في الأصوات المنبعثة من تغریدات الطیور

لضبط یبیّن إن لهذه النظریة سیاق تاریخي خاص، إذ نجد أن بعض أنواع الذكاءات وهذا المعیار با

كانت تحظى في التاریخ القدیم بأهمیة أكثر مما تحظى به الآن،  فالذكاء الجسمي الحركي كان محل 

ما اهتمام لدى الأفراد الفلاحین قاطني الریف لأنه یمكّنهم من التعامل مع زراعة الأرض باحترافیة وهذا 

نه في المستقبل قد تتصدر ذكاءات دون سواها أالاجتماعیة، وهذا الطرح یحیلنا  یرفع من تقدیرهم ومكانتهم

لما تفرضه معطیات الواقع آنذاك، كأن یكون الذكاء المنطقي الریاضي على سبیل المثال یستقطب اهتمام 

الأفراد نظرا لما یفرضه واقع التطور التكنولوجي من مساهمات تغري أصحاب الذكاء المنطقي الریاضي 

 . مقارنه بباقي الذكاءات

 :دعم من النتائج السیكومتریة  5- 5- 2

رغم الانتقادات التي وجهها غاردنر إلى اختبارات الذكاء المقننة واصفا إیاها بأنها ركزت على قدرات 

عاملیة دون النفاذ إلى المحتوى الفطري لقدرات الفرد، إلا أنه یقرّ أن هناك بعض اختبارات الذكاء المقننة 

لقیاس ذكاء الأطفال مثلا یعطینا في بعض اختباراته ) وكسلر(تبار تدعم نظریة الذكاءات المتعددة، فاخ

الفرعیة مؤشرا على تواجد بعض أنواع الذكاء حیث نجدها تقیس قدرات لغویة لها علاقة بالمعلومات 

والمفردات وأخرى منطقیة ریاضیة لها علاقة بالحساب، ومكانیة تمثلت في ترتیب وتنسیق الصور، 
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) فایلاند للنضج الاجتماعي(مقیاس  ع وتصنیف الأشیاء، كما أنه یمكننا من خلالوحركیة تتمثل في تجمی

 . أن تلمس في بعض أجزائه قیاسا للذكاء الذاتي

 :دعم من المهام السیكولوجیة التجریبیة 6- 5- 2

استنادا إلى دراسات سیكولوجیة، یرى غاردنر أن الأفراد یظهرون مستویات متباینة لمهارة ما عند 

في مختلف الذكاءات، فعلى سبیل المثال أظهرت بعض الدراسات أن العینة التي أجادت مهارة  توظیفها

القراءة كنشاط ناتج من الذكاء اللغوي، أخفقت في إجادة هذه المهارة عند النشاطات التي   تستثیر الذكاء 

حفظ المفردات؛ لم  الریاضي المنطقي، كما بینت دراسات أخرى أن الأفراد الذین یحملون ذاكرة قویة في

تكن بتلك القوة في حفظ الوجوه، بالمقابل أن أفراد آخرون أظهروا مهارة دقیقة في تمییز النغمات الموسیقیة 

بینما لم یظهروا ذلك في تمییز الأصوات اللفظیة، أي أن لكل ذكاء مهاراته الخاصة التي قد تظهر 

   ).Armstrong, 2009( ند باقي الذكاءات السبعةى نفسه عبمستویات عالیة لدیه لكنها لا تكون بالمستو 

من جانب أخر؛ واستنادا على أن الأنشطة تعتمد على الدماغ والقدرات العقلیة المنفصلة، یؤكد 

)gardner, 1999(  یمكن لعلماء النفس استخلاص مدى ارتباط عملیتین ببعضهما البعض من خلال

ملاحظة مدى قدرة الأشخاص على تنفیذ نشاطین في وقت واحد، في حال إن كان أحد الأنشطة لا 

یتداخل مع الآخر، فعلى سبیل المثال، لا یواجه معظمنا مشكلة في المشي أو تحدید طریقا حولنا بینما 

ن الذكاءات المعنیة في هذه الأنشطة منفصلة، لكننا بالمقابل غالبًا ما نجد صعوبة بالغة نحن نتحدث؛ لأ

في التحدث أثناء قیامنا بحل لغز الكلمات المتقاطعة أو الاستماع إلى أغنیة بالكلمات؛ لأن في هذه 

  .الحالات حدث تنافس بین مظهرین من مظاهر الذكاء اللغوي

 :یزها وتحدیدها أو مجموعة من العملیات والإجراءاتعملیة محوریة یمكن تمی 7- 5- 2

یقر غاردنر أن أي نوع من الذكاء یتطلب جملة من العملیات والاجراءات المحوریة حتى تمهد لمختلف 

الأنشطة بأن تقوم تبعا لذلك الذكاء، مشبها ذلك إلى عمل جهاز الحاسوب الذي یتطلب برامج تشغیلیة 

وهذا ما قد یدفع البعض إلى حد تعریف الذكاء البشري على أنه آلیة  ه،حتى یقوم بمهامه على أحسن وج

 بواسطة أنواع معینة من المدخلات" تشغیلها"عصبیة أو أنظمة حسابیة جینیة مبرمجة یتم تفعیلها أو 

فالذكاء الموسیقي مثلا یعتمد على مكونات محوریة تتمثل في الحساسیة لطبقة الصوت والقدرة على تمییز 

تلف الإیقاعات للأصوات، أما الذكاء الحسي الحركي یعتمد على عدة إجراءات محوریة منها القدرة وقع مخ

على نسخ الأداء الحركي الذي یقدمه الآخرون، حیث یجید تقلید الحركات سواء كانت معقدة ودقیقة أو 

  . كانت بسیطة

 .)gardner, 2011(ویعتقد غاردنر أن هذه الإجراءات المحوریة ضروریة لكل نوع من أنواع الذكاء 

 :القابلیة للترمیز وفق نظام رمزي 8- 5- 2
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یؤكد غاردنر أن قدرة الإنسان على توظیف الترمیز؛ هي أحد مؤشرات السلوك الذكي الذي یختص به 

طة هذه الكلمة إلا أنها تمثل مجموعة من الإشارات مثلا رغم بسا) قط(على بقیة المخلوقات، فكلمة 

والعلامات الراسخة لدیه بكیفیات معینة، ولكن بمجرد رؤیة الإنسان للقط فإنه یتم استدعاء مجموعة من 

الترابطات والمعطیات المخزنة في الذاكرة بعیدة المدى، وهذا الإجراء هو مجرد تمثیل وتصویر لمثیر 

اردنر ذلك أن كل ذكاء من الذكاءات السبعة له انساق رمزیة یتفرد بها عن موجود بالفعل حیث یفسر غ

بقیة الذكاءات الأخرى، فالذكاء اللغوي مثلا وما یحمله من لغات شفویة كانت أو مكتوبة؛ ومتمایزة في 

اختلافها كاللغة العربیة والانجلیزیة والاسبانیة، إلا أن كل منها یعتمد على رموز خاصة تمثل تلك 

المصممون نساق، والذكاء المكاني كذلك یضم مجموعة من المفاهیم البیانیة ورسوم یستخدمها الأ

  ).Armstrong, 2009( والمهندسون في ما بینهم

  :الذكاءات المتعددة والتعلیم- 3

  الذكاءات المتعددة واستراتیجیات التدریس  1- 3

الاستراتیجیات التدریسیة بأن تكون أكثر مرونة المتعددة الفرصة للكثیر من  نظریة الذكاءات أعطت

ویسهل تنفیذها داخل حجرة التدریس منها ما كانت مطبقة قدیما وتم ترشیدها ومنها ما تم ابتكارها وتنمیتها 

  .وفق ما تملیه الأهداف الدراسیة

ما استجد  إلا أن النظریة لم تتوقف على عدد معین من الاستراتیجیات بل تركت الباب مفتوحا لمواكبة

في المجال التربوي إضافة إلى إیمانها بأنه لیست هنالك استراتیجیات محددة تكون صالحة لكل الأوقات 

وملائمة لجمیع التلامیذ، فللتلامیذ فروقات في مستوى الذكاءات بینهم وهذا ما یترك ربما بعض 

ك الفروق فإنه یستحسن الاستراتیجیات ناجحة مع البعض وأقل نجاحا مع الآخرین، وانطلاقا من تل

استخدام أكبر قدر من الاستراتیجیات حتى لا یحرم ذوي المستوى العالي من ذكاءات معینة على حساب 

  .ذوي مستوى عالي لذكاءات أخرى، وهذا ما یفرض علینا عرض أهم الاستراتیجیات الخاصة بكل ذكاء

  ستراتیجیات تدریس الذكاء اللغوي إ 1- 1- 3

ستراتیجیات التدریسیة الملائمة له نواع الذكاءات لیونة في تطویر الإمن أكثر أ یعتبر الذكاء اللغوي

لأنه حظي من دون درایة باهتمام العملیة التعلیمیة التعلمیة قدیما؛ وزاد الاهتمام به حدیثا وعن علم، مما 

ساهم في تنمیته، وسنحاول عرض أهم خمس استراتیجیات تمكّن المعلم من توفیر مجموعة من الأنشطة 

  . ند المتعلمینالتي تساهم في تنمیة الذكاء اللغوي ع

النظرة التقلیدیة للقصة على أنها وسیلة تسلیة أو أداة إثراء كمالیة جعلنا نغض النظر مدة  :القصة

طویلة، على أنه یمكن استثمارها تربویا في أنشطة العملیة التعلیمیة ولا یقتصر ذلك في المعارف الإنسانیة 

ي درس الضرب عندما نخبر كما كان یعتقد سابقا فبإمكان تطبیق هذه الإستراتیجیة مثلا في الریاضیات فف

إذا ضرب الطفل الأول (الأطفال بقصة الإخوة الذین یملكون قوى خارقة فعندما یضربون شیئا بأیدیهم 
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ولعل من ) 2007حسین، ...) (یتضاعف الشيء، أما الطفل الثاني یصبح الشيء مثله ثلاث مرات وهكذا

ه المتعلم ولذا وجب من المعلم أن ینتبه إلى أن أهم العناصر التي تزخر بها هذه الإستراتیجیة هي شد انتبا

القصة لا تعني أحداثا بقدر ما هي تدریب التلامیذ على التفكیر في مجریاتها وإرداف ذلك بنقاشات تؤدي 

  ).2007نوفل، (إلى اكتساب التعلمات المراد الوصول إلیها 

أن التفكیر كالسحابة التي : ً هي )Lev Vygotsky(هناك مقولة شهیرة لفیجوتسكي  :العصف الذهني

ترسل زخات من الكلمات وأثناء العصف الذهني ینتج التلامیذ وابلا من الأفكار اللفظیة والتي یمكن 

جمعها على السبورة أو أداة العرض، وهذه العملیة یمكن أن تتناول أي شيء أبیات شفویة عن الصف، 

، أما أهم ....التدریس، رحلة استكشافیة أفكار تطویر مشروع خاص بمجموعة، أفكار حول موضوع قید 

قواعد هذه الإستراتیجیة تقتضي قبول كل أفكار المتعلمین دون إصدار أي حكم وفي النهایة یتم فلترة هذه 

الأفكار وترتیبها وفق معاییر تعتمد على التأمل للأفكار المطروحة وانتقاء أصلحها لاستخدامه في 

  ).Armstrong, 2009(لیه المشروع أو الهدف المراد الوصول إ

تعد إستراتیجیة التسجیل الصوتي من الاستراتیجیات الفعالة في غرفة الصف لأنها : التسجیل الصوتي 

م على مستوى تعبیراتهم اللغویة ویساعدهم على استخدام مهاراته التلامیذ من خلاله یقفتمثل وسیطا 

استخدام هذه الإستراتیجیة لتهیئة مواضیعهم قبل الكتابة خصوصا هم اللفظیة عند التواصل، كما یمكن

أولئك القاصرین في مهارة الكتابة یجدونه وسیلة لتخزین أفكارهم أو لإرسال رسائل شفویة لزملائهم في 

الفصل ومنه یتحصلون على تغذیة راجعة تمكنهم من التفاهم والتواصل مع غیرهم، ویمكن استخدام 

داة جمع المعلومات عند المقابلة ونظرا لأهمیته ینصح بتوفیر أجهزة تسجیل صوتي التسجیل الصوتي كأ

  .)2003جابر، (التلامیذ  أفكارلاستخدامها لتحسین وتنمیة 

یمكن حث المتعلمین على تدوین یومیاتهم بشكل دائم؛ حتى یحافظوا على استمرار : كتابة الیومیات

المجال قد یكون محددا أو مفتوح النهایة وفي مواضیع شتى تخص تواصلهم مع الكتابة في مجال ما، هذا 

المواد التعلیمیة، وهذه الإستراتیجیة تمنح للمتعلم خصوصیة تشاركیة بینه وبین معلمه وزملائه عند قراءته 

ما كتب داخل الصف، هذه القراءات التي قد تستوعب ذكاءات متعددة أخرى كاللجوء للرسومات 

هذه الإستراتیجیة من شانها أن تحسن صورة الكتابة لدى ) 2015السلطاني، (والمخططات وحوارات 

هها لهم، لأنهم یرون كتاباتهم مجرد واجبات أو أوراق یتم التلامیذ بعدما كان استخدامها التقلیدي قد شوّ 

لكتابة تصحیحیها ولا یعرفون بعد ذلك أین مصیرها، لذا على المعلمین إیصال رسالة مغایرة لتلامیذهم أن ا

  .)Armstrong, 2009(أداة لنقل الأفكار وتأثیر على الناس ویتم ذلك بواسطة هذه الإستراتیجیة 

للنشر طرق عدة، حیث یقوم المعلمون مثلا بنسخ كتابات المتعلمین وتوزیعها، أو تقدیم : النشر

في الصف تعلق إنتاجات الطلاب الكتابیة إلى المجلة المدرسیة، كذلك یمكن للمعلم أن یخصص مكانا 

وتعرض فیه بعض أعمال الطلبة، ولما لا تحویل ابداعاتهم الكتابیة إلى مكتبة المدرسة أو نشرها عبر 

  ). 2018الأنصاري، (الموقع الالیكتروني الخاص بالمدرسة وغیرها 
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بمثل فاهتمام المعلم بهذه الإستراتیجیة یمكن أن یلقي بأثره الایجابي على الكثیر من المواهب، فالعمل 

هكذا استراتیجیات من شأنه أن یشجع ویسهم في تنمیة الكثیر من الأقلام الواعدة في مجال الكتابات 

  . الأدبیة والصحفیة والفكریة على العموم

  :إستراتیجیات تدریس الذكاء المنطقي الریاضي 2- 1- 3

بیة الدقیقة كالفیزیاء كان التفكیر المنطقي الریاضي سابقا یقتصر على الریاضیات وبقیة العلوم التجری

ولكن مع التطور الذي عرفته حركة التفكیر الناقد أدى إلى فتح أبواب من قبیل هذا  ؛والكیمیاء وغیرهم

الإنسانیة والاجتماعیة وفي ما یلي كالعلوم  باقي التفكیر واستخدام هذا النوع من الذكاء قصد التأثیر في

   .یمكن استخدامها في كل المواد الدراسیة ستراتیجیات لتنمیة الذكاء المنطقيالإ بعض من

مل بالأعداد شهدت الإصلاحات الأخیرة في العمل التربوي منح فرصة التعا: حسابات وتكمیمات

طر المواد الریاضیة والعملیة، ففي التاریخ والجغرافیا یتم التركیز على إحصائیات أوالجانب الكمي خارج 

التواریخ وكذلك المساحات الجغرافیة وعدد السكان وحساب الكثافة مهمة تعداد المحاربین والقتلى وفوارق 

السكانیة، وقد یستغرب البعض بوجود أي ارتباط بین هذا النوع من الجانب الكمي العددي والأدب ففي 

لسنة أبطالها كحسابات تحویل العمل التي أ عملیات ریاضیة علىبعض الروایات نجد إحصائیات و 

،  لكن "Doris Lessing"أو مقارنات زمن الغطس في قصة الكاتبة " Virginia Wolf"تضمنتها روایة 

من الجمیل أن لا ندع التفكیر الریاضي في منأى عن الأعمال الأدبیة شریطة أن لا نتصنع ذلك حتى لا 

یصبح الآمر خانق، وكفایة الموضوع أن یتعلم الطلاب أن للتفكیر الریاضي صلة بكل مناحي الحیاة 

  .)Armstrong, 2009(اضیات فقط ولیس الری

ستراتیجیة تسهل عملیة استیعاب المفاهیم من خلال تصنیف المعلومات فهذه الإ: التصنیف والتبویب

والبیانات المعطاة في فئات على أساس بعض الخصائص، ففي مادة العلوم مثلا یمكن تصنیف حالات 

، مع عرض أمثلة عن كل فئة حتى یتمكن الطالب من فهم )صلبة، سائلة، غازیة(المواد إلى فئات ثلاث 

  ). 2018الأنصاري، (امل معها بكل یسر هذه المعطیات والتع

ستراتیجیة التصنیف والتبویب تساعد المتعلم على تذلیل المفاهیم المعقدة والمركبة وتصبح في متناوله إف

من خلال تفكیك الكل المتشابك إلى مجموعات تلتقي في نفس الخصائص، مما یزید من ترسیخ 

  .ه أكثر دقة وتنظیما، وتصبح أفكار المعلومات ویسهل من عملیة تذكرها

باره ملقن إن حركة التفكیر الناقد تجاوزت الصورة التقلیدیة للمدرس باعت: طرح الأسئلة السقراطیة

ستراتیجیة السؤال السقراطي، حیث یحاول المعلم بواسطة أسئلة ما الوصول إلى إللمعرفة إلى ما یعرف ب

 ؛الحوار وطرح فروضهم ووجهات نظرهممواضع الصواب والخطأ في معتقدات المتعلمین عن طریق 

ویلعب المعلم حینها دور الموجه والمرشد والمصوب وسط تلاقح وتكامل الأفكار ببعضها البعض، وهذا لا 
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یعني أن نضع التلمیذ في موقف الحرج عند الإجابة الخطأ وإنما الغرض هو تنمیة مهاراتهم في التفكیر 

  .تعبیر عن انفعال أو نزوة الناقد وشحذها حتى لا تكون آراؤهم مجرد

مجال موجهات الكشف لا یكتفي بإستراتیجیة محددة نظرا لاعتماده على قواعد : موجهات الكشف

مبنیة على التجربة وتوجیهات ومقترحات سابقة لحل أي مشكلة، وبعیدا عن النظرة الفضفاضة لهذا 

، )2007حسین، (س والتعلیم المجال؛ یمكن النظر إلى موجهات الكشف كإستراتیجیة صالحة للتدری

وتعتمد إستراتیجیة موجهات الكشف على الاكتشاف والاستقصاء الذاتي من طرف التلمیذ، وعلیه فإن 

تصمیم الحل واختباره  عملیة جمع المعلومات واستقصائها واقتراح الفروض للمشكلات التي تواجهه؛ كذلك

حلها إلى مشكلات مماثلة فإنها ستنقل أثرها  هامة، ومثلما ارتكنت هذه الإستراتیجیة في كلها أركان

  . )2007نوفل، (لمواجهة مواقف حیاتیة مشابهة والتي قد یواجهها المتعلم في أنشطته التعلیمیة 

تستند هذه النظریة إلى ضرورة البحث عن الأفكار العلمیة في مجالات غیر العلوم : التفكیر العلمي

من الراشدین أظهروا  % 95بعدما أوضحت بعض الأبحاث أن وتزداد هذه الإستراتیجیة أهمیة خصوصا 

حسب استطلاع (فهما ضعیفا لتأثیر العلوم في العالم إضافة إلى جهلهم للكثیر من المفردات العلمیة  

  )1988- 10- 25أجرته جریدة نیویورك تایمز 

إلا أن هذا لا ینفي أن هناك طرق لنشر التفكیر العلمي عبر المناهج التعلیمیة، مثل كیف أثر تطور 

القنبلة الذریة على نتائج الحرب العالمیة الثانیة، ویمكنهم دراسة الخیال العلمي وكلهم افتراض إن كانت 

یدز والاحتباس الحراري وغیرها من الأفكار الموصوفة قابلة للتحقق في الواقع، والكثیر من القضایا مثل الا

  .)Armstrong, 2009(القضایا التي تتطلب خلفیة علمیة یمكن للمناهج العلمیة أن توفرها 

  :س الذكاء المكانيیستراتیجیات تدر إ 3- 1- 3

هناك الكثیر من الشواهد التي أثبتت توظیف الإنسان للذكاء المكاني منذ القدم، وقد تجلى ذلك من 

والرسومات التي خلفها، لكن المؤسف الیوم أن إفادة التلامیذ في مدارسنا بمعلومات خلال الكهوف 

بواسطة أسالیب مرئیة وسمعیة سرعان ما یتم ترجمتها إلى كتابات على السبورة، وهذا یخدم الذكاء اللغوي 

مس حثون في المجال التربوي إلى خأكثر من الذكاء المكاني ولتنشیط الذكاء المكاني توصل البا

  .ستراتیجیاتإ

هذه الإستراتیجیة تعتمد على قوة التخیل، كأن یتم تحویل مادة الكتاب أو الأشكال : التصور البصري

على السبورة أو عناصر التجربة إلى مشاهد ذهنیه محفوظة، حیث یطلب المعلم من تلامیذه أن یغمضوا 

یعرض فیها ما علق من صور  عیونهم ویتصوروا ما درسوه؛ أي أن یخترع كل متعلم سبورة داخلیة

 ).2010عبد الواحد، (ومشاهد ذهنیة متعلقة بالمادة الدراسیة 

غالبا ما یكون التلامیذ المكانیون البصریون لهم حساسیة عالیة للألوان؛ وحتى لا : إلماعات اللون

ف الألوان في توظی ىبهم وأوراقهم فعلى المعلم أن یسعیقعون ضحیة روتین الأبیض والأسود في تقلیب كت
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السبورة أو حث تلامیذه باستعمالها في دفاترهم، فاستخدام الألوان یساعد على تحدید  علىعند كتابته 

 . بعض الأفكار وتذكرها وكذلك یجعلهم یتعاملون مع التعلمات بأریحیة

الصورة المجازیة هي و توظیف فكرة للتعبیر عن أخرى، و المقصود بالمجاز ه: المجازات المصورة

ص فكرة في صورة بصریة، فعلماء نفس النمو نبهوا إلى أن الصغار أكثر استخدام للمجاز ولكنها تلخی

تتضاءل مع تقدم العمر ومن بین مزایا هذه الإستراتیجیة في العمل التربوي أنها تربط المكتسبات الآنیة 

لتلمیذ أن یربط مشاهدة ، فمثلا یستطیع ا)2003جابر، (بالتعلمات القبلیة للتلمیذ بواسطة رموز مفتاحیة 

تطور البذرة إلى نبات زهري بمشاهد صوریة لتطور البیضة إلى صوص، مما یؤدي إلى ترسیخ التعلمات 

 . .الجدیدة وترسیخ المكتسبات القدیمة

بالرجوع إلى مذكرات الكثیر من العلماء والمفكرین، من أمثال داروین وإدیسون : رسم تخطیطي للفكرة

وا بالرسومات والمخططات لتنمیة أفكارهم وهذا ما یبین قیمة هذا النوع من التفكیر وفورد، أنهم استعان

البصري، والذي یستوجب على المعلمین مراعاته من اجل مساعدة تلامیذهم في فهم الدرس وذلك لترجمته 

إلى رسم أو مخطط؛ یسهل بذلك محاصرة عناصره الهامة منها والثانویة مستخدما في ذلك رموز 

ات تهیئ فهمه أكثر، والشيء الجدیر بالذكر أن هذه الرسومات لا تخضع للتقویم في حد ذاتها بقدر ومؤشر 

 . ما تستخدم لتقویم مدى فهم التلمیذ

من كتابة الكلمات على السبورة وصولا إلى  تبدأوهي إستراتیجیة توضیحیة قدیمة، : الرموز المرسومة

التمثیل الرسمي للفكرة، ومثل ما هو معلوم أن للصور تحفیز لفهم التلامیذ ذوي النزعة المكانیة وهذا ما 

یدفع للمعلمین أن یدعموا دروسهم برسومات ومخططات بیانیة حتى یحققون مدى أوسع لفهم التلامیذ، 

الخط الزمني لتسلسل الأحداث التاریخیة، إعطاء حالات المادة لكل منها والأمثلة هنا كثیرة منها تجسید 

 ).2007حسین، ( )صلبة شيء متماسك، سائل منحنیة، غازي نقاط وفقاعات(شكل 

  :ي الحركي جسماستراتیجیات تدریس الذكاء ال 4- 1- 3

ه، لكن الرؤیة التقلیدیة الشيء المؤكد أن المتعلم بعد الدوام قد یفارق كتبه وأدواته؛ لكنه لن یغادر جسد

للتربیة ترى أن الطاقة البدنیة ما هي إلا تربیة للبدن فقط، لكن لنظریة الذكاءات المتعددة رؤیة أخرى حیث 

تراه عنصر مكمل للذكاء البشري، لذا وجب استثمار هذا النوع من ذكاء المتعلم؛ على اعتبار أن الجسد 

ة إیجاد السبل التي تساعد المتعلم على توظیف أجسامهم مصاحب دائم للمتعلم، لذلك فإنه من الأهمی

یق فهمهم للمادة الدراسیة وهناك ویصدر منها من إمكانات حركیة لإحداث تكامل في تعلیمهم وتعم

  :كالتالي ستراتیجیات تسهل إحداث هذا التكامل والتي سنوردهاإ

یام بحركات ما، كدلیل على وهي أن یطلب المعلم من التلامیذ الق: إستراتیجیات إجابات الجسم

أو رفع أصبع واحد عند الفهم القلیل وكل  ؛تدخلالأو  لكرفع الید عند السؤااستجابة معینة للمتعلم؛ 

الأصابع عند الفهم التام وغیرها من الحركات المیسرة للتغذیة الراجعة، فبمجرد الفهم العالي یشبك الأیدي  
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یضع التلمیذ یده على رأسه حتى یغیر المعلم من طریقة شرحه وعند انتهاء المعلم وعدم وصول الفكرة 

، فالعمل على توظیف هذه الإستراتیجیة یمكنهم من ترك أجسامهم في عملیة التعلم وإحداث تولیفة ....

  .بین حركة الجسم وأنماط المعالجة العقلیة

قة بإحدى المواد ویتمثل في تجسید بعض النصوص أو المسائل المتعل: إستراتیجیة المسرح الصفي

بواسطة أدوار یتقاسمها التلامیذ وهذه الإستراتیجیة من شأنها أن تحرر الطاقات الكامنة لأجسامهم كما أن 

هذا النوع من الأداء التمثیلي یسهل الفهم لبعض المتلقین فهو أیضا یعطي صورة على فهم المتمثل من 

  .)2007نوفل، (خلال ما یقدمه من ارتجال 

تتطلب هذه الإستراتجیة ترجمة المعلومات من نظم رمزیة لغویة أو منطقیة بواسطة : مفاهیم حركیة

الإیماء والتعبیر الجسدي أو یقوم التلمیذ بالتعبیر الحركي ویطلب من البقیة ترجمتها ومن أمثلة ذلك 

 ....الانقسام الخلوي جفاف التربیة الثورة السیاسیة

متعددة تشجع على تقدیم المعرفة بما یتناسب مع ذكاءات نظریة الذكاءات ال :الیدان على التفكیر

المتعلمین، والمناهج لم تهمل ذلك، خصوصا  لذوي الذكاء الحركي، فالأشغال الیدویة وبعض الانجازات 

التي یقوم بها التلامیذ كبناء منازل أو بعض التصمیمات تستدعي تفكیرا عند القیام بها، والكثیر من 

تلمیذ بتشكیل كلمات بالعجین وغیرها من النشاطات التي تجمع بین التفكیر وشغل التركیبات یتعلمها ال

 . الیدین

وفي هذه الإستراتیجیة یتحول الجسم إلى مرجعیة في عملیة التعلم كاستخدام الأصابع  :خرائط الجسم

أثناء العد أو تحویل الجسم إلى خریطة المغرب العربي كل طرف یمثل دولة أو أن یستخدم أعضاء من 

 ).2007حسین، (جسمه محطات لكل عملیة تتطلب مراحل وذلك بالنقر علیها كذاكره مرجعیة 

  :ستراتیجیات تدریس الذكاء الموسیقيإ 5- 1- 3

منذ القدیم كان للغناء والإنشاد مكانة في نقل المعلومة من جیل إلى جیل، وفي القرن العشرین ازداد 

إدراك المربین لأهمیة الموسیقى  في عملیة التذكر؛ خصوصا وأن معظم المتعلمین یحتفظون بالأصوات 

نا تبلورت الفكرة في استغلال الذكاء الموسیقي وتنمیته بما الموسیقیة في الذاكرة طویلة المدى، ومن ه

 :ستراتیجیات منهاإالمواد الدراسیة وكان لذلك عدة  ناسب معتی

هذه الإستراتیجیة تتطلب من المدرس أن یضع أي محتوى تعلیمي  :التراتیل الأغاني الإنشاد والإیقاع

یذ أداؤها؛ ویمكنه في ذلك تحدید النقاط المهمة أو یرید إیصاله للمتعلمین في صیاغات إیقاعیة یمكن للتلام

الرئیسیة وربطها بتغییر الصیغة الإیقاعیة، كما یمكن للمعلم توظیف الأناشید التي لها علاقة بالموضوع، 

باستغلال الأناشید  )Hyland, 2011(فعلى سبیل المثال لأجل وضع المتعلم في قلب الصورة؛ نصح 

الثوریة التي حملها العمل الفني البؤساء أثناء الحدیث عن الثورة الفرنسیة كما نصحهم بجعل الطلاب 

 .یغنون جدول الضرب بدل الطرق التقلیدیة حتى یكون الحفظ أسهل وأكثر إمتاع
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اجع الوسائل التي یمكن للمعلم أن یضیف إلى قوائم المر  ):جمع الاسطوانات وتصنیفها(الدیسوغرافیا 

تساعد ... یتطلبها المنهج؛ قوائم من المختارات الموسیقیة شرائط، أقراص مدمجة، تسجیلات، أناشید، 

  . على توضیح المحتوي المراد الوصول إلیه وذلك بالسماع إلى الأغاني أو الأناشید ومناقشة محتواها

باستخدام خلفیة موسیقیة أثناء تقدیم الدرس  یقوم المعلم في هذه الإستراتیجیة :موسیقى الذاكرة الفائقة

على أن یكون التلامیذ في حالة استرخاء وذلك من اجل مساعدتهم في الحفظ والاسترجاع، وقد أكدت 

  )2015السلطاني، (نجاعة هذه الإستراتیجیة ما توصل إلیه الباحثون التربویون في أوروبا الشرقیة 

ة تعتمد على استخدام النغمات والدندنات كأداة للتعبیر عن وهذه الإستراتیجی :المفاهیم الموسیقیة

مفاهیم مخططات عقلیة، فعلى سبیل المثال لنقل فكرة الدائرة على أنها إطار منحنى مغلق بطریقة 

موسیقیة، یبدأ المعلم بهمهمة ما وتنخفض تدریجیا من انخفاض المحیط وترتفع معه إلى غایة الوصول 

  . بدء بهاإلى الهمهمة التي تتم ال

هذه الإستراتیجیة تعمل على تهیئة الوجدان والفكر بما یتناسب مع الموضوع  :المزاج الموسیقي

المدروس، وذلك بإحضار مقطوعة موسیقیة تتماشي مع الموقف التعلیمي وتنمي الذكاء الموسیقي 

 ,Armstrong(كالاستعانة بأصوات طبیعیة أو موسیقى مرفقة بصوت البحر تماشیا مع أحداث النص 

2009.(  

   :ستراتیجیات تدریس الذكاء الاجتماعيإ 6- 1- 3

جل طرح أفكارهم على الآخرین في إطار تفاعلي داخل حجرة أیحتاج التلامیذ إلى بعض الوقت من 

التدریس ولكن مع ظهور التعلم التعاوني مكنّهم من تحقیق ذلك بأقصر السبل، وهذا ما یدل على أهمیة 

  :جل ذلك كانت مجموعة من الاستراتیجیات ومنها أجتماعي في العملیة التعلمیة ومن استثمار الذكاء الا

وهذه الإستراتیجیة التي تعتبر الأسهل تنفیذا من بین استراتیجیات الذكاءات المتعددة،  :مشاركة الأقران

أحدهم دور تبسیط  ىتولیكة زمیله في عمل أو نشاط ما، أو فما على المعلم إلا أن یطالب المتعلم بمشار 

  . المفاهیم لغیره

من بین ما یرتكز علیه التعلم التعاوني هو إستراتیجیة المجموعات الصغیرة  :المجموعات التعاونیة

أعضاء، والعمل بالمجموعات  8و  3والتي تكون أكثر فعالیة في حال ما تراوح عدد أعضائها بین 

ها تلاقح الأفكار وبلورتها نحو الشكل المطلوب، أو التعاونیة یمكّنهم من معالجة المهام بطرق عدة من

  .)2007نوفل، (بتقاسم المهام أثناء التجمیع والتنسیق والإخراج للعمل المسند 

والمقصود بهذه الإستراتیجیة أن یقوم المتعلمون بالتمثیل الجماعي لفكرة ما، فإن كان  :تماثیل الناس

هنا یمثل عظمة أو مجموعة من العظام، أو إذا كانوا الدرس یتمحور حول الهیكل العظمى فكل تلمیذ 

یدرسون وحدة عن إحدى المخترعات فكل تلمیذ یأخذ دور جزء أو قطعة من ذلك الجهاز المخترع وبذلك 

، .....كأننا نجسد تمثال للفكرة بمجموعة من الأشخاص كل یتولى الإفادة بدور الجزء المكلف به وهكذا 
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ا أن ترفع مستوى التعلم من قالبه النظري إلى وضع اجتماعي یمكن وصوله وهذه الإستراتیجیة من شأنه

  . في ظرف زمني قصیر

عن  اهي طریقة مسلّیة یتعلم من خلالها التلامیذ في سیاق اجتماعي تفاعلي بعید :لعاب الألواحأ

الإطار الرسمي للتعلم حیث أن اللعب یعد وسیلة ممتعة وشیقة، وهذه الإستراتیجیة من السهل القیام بها 

ونماذج مصغرة للسیارات والأشخاص وذلك باستخدام قطع من الأوراق المقوى وأقلام ملونة وزهرة النرد 

النهایة أو موجهة، كما یمكن التعامل مع ، ویمكن أن تتضمن ألعاب الألواح أو الرقع مهاما مفتوحة وغیرها

  ).2010عبد الواحد، (هذه اللعبة بعدة طرق ومن خلالها یصل المتعلم إلى المكتسبات بطریقة مسلّیة 

هذه الإستراتیجیة تتطلب تجسید البیئة المتعلقة بموضوع الدرس الذي یتم بواسطة عرض  :محاكاة

لون القسم إلى مكان یحاكي تلك الحقبة التاریخیة ویرتدي تمثیلي، فالتطرق لموضوع تاریخي یجعلهم یحوّ 

التلامیذ ملابس خاصة بتلك الفترة؛ حیث یشرعون في تمثیل الموضوع المراد دراسته والمحاكاة، كما یمكن 

تطبیقها في بقیة المواد كاللغة ومعالجة النصوص وبعض السلوكیات التربویة وهذه الإستراتیجیة تحوى 

  .خرى إلا أن تركیزها على الذكاء الاجتماعي أكثر نظرا لعامل التفاعلعلى عدة ذكاءات أ

  :ستراتیجیات تدریس الذكاء الشخصي إ 7- 1- 3

العدد قد  تلمیذا، هذا 30یقضي التلامیذ ساعات طوال في حجرات التدریس رفقة ما یزید أحیانا عن 

یتمتعون بمستوي عال من الذكاء  د عدم ارتیاح بالنسبة للتلامیذ الذین لالّ ق ویو یتحول إلى مصدر قل

الذكاء الذاتي الذي یتنامى بتناقض الأول وهذا ما  ىبالتالي یجب أیضا العمل على مستو الاجتماعي، و 

  :ستراتیجیات تدریس خاصة بالذكاء الشخصي والتي منهاإیفرض على المعلمین اللجوء إلى 

الاستراتیجیة بأوقات مستقطعة من حین إلى ب من خلال هذه یستفید الطلا :فترات تأمل لمدة دقیقة

أخر للتأمل والتفكیر في المعلومات المقدمة لهم من خلال الدروس، وذلك من أجل الوصل إلى فهم أعمق 

من خلال ربط المكتسبات بأحداث تمس یومیاتهم، ومدة التفكیر تكون في حدود الدقیقة ویمكن أن تحدث 

المعلم فیما یفكرون به، كما یمكن أن تتاح للطلاب فرصة في أي وقت من الدرس، بعد أن یوجههم 

  ).2015السلطاني، (مشاركة ما توصلوا إلیه 

كثیرا ما یتبادر إلى أذهان المتعلمین أسئلة عن مدى ارتباط هذه  :الصّلات أو الروابط الشخصیة

طة إثارتهم لبعض لتقریب الإجابة لهم بواس ة وهنا یبقي الأمر متروك للأساتذالدروس بالحیاة الشخصی

أو كأن ) فرضا انك مقبل على هذا الأمر ماذا ستفعل؟) ( من منكم حدث له هذا الأمر؟: (الأسئلة مثل

تربط بعض المعلومات لما هو متوافر في بیئته الشخصیة أو الأسریة كالتحدث عن الأجهزة الكهربائیة أو 

 ....  رج بیئاتهم التي زاروها وهكذا تجمد الماء وغیرها من الظواهر أو أن یسألهم عن البیئات خا

إن إتاحة الفرص للتلامیذ لاختیار المهام الأنسب لهم، هو مؤشر على أن العمل قد  :وقت الاختیار

یصل إلى أعلى مستوى من الإتقان لأنه مرفوق برغبة واختیار شخصي من طرف التلمیذ، وهذا یعتبر 
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أو  14أو 12اختر أي التمارین تحل ص: ار محدد مثلمبدأ من مبادئ التدریس الفعال وقد یكون الاختی

ون منهجیة كأن یختار اختیارات مفتوحة كأن یختار المشروع بنفسه وله علاقة بالمحور الدراسي، أو تك

الأسلوب الأنسب لمعالجة المسالة الفلانیة، وقد تكون آنیة مثل هل نتوقف على هذا القدر أم الطریقة و 

 ).2003جابر، (من شانها تجعل المتعلم یباشر عملیة التعلم بأریحیة نستمر، هذه الإستراتیجیة 

حول التمدرس غیر  )j.goodlan, 1984(كانت النتائج التي قام بها جودلان  :لحظات انفعالیة

د إلى حجرة دراسیة التي كانت تحت دراسة وضع الملاحظة تفتق 1000مریحة، حیث توصل أن الـ 

فالمعلمون یقدمون دروسهم بطریقة انفعالیة محایدة ولا توجد مراعاة لطبیعة مشاعر حقیقیة في الإثارة، 

المخ الانفعالي، ولإشباع انفعالیة المخ یتحتم على المدرسیین أن ینوعوا في تهیئة المشاعر لدى المتعلمین، 

دهاش وهذه الإستراتیجیة تقترح على المدرسین ابتكار لحظات تدفع التلامیذ للضحك أو الغضب أو الان

وذلك بنمذجة هذه الانفعالات بنفسهم أثناء الدرس أو أن توفر جو دیمقراطي یتیح للتلمیذ التعبیر عن 

مشاعره في وضع آمن، وذلك بالتقلیل من النقد واحتواء المشاعر، وهذه الإستراتیجیة تتطلب وسائل كأفلام 

  .ومقاطع صوتیة أو كتب التي تدعوا إلى إثارة انفعال المتعلمین

من بین خصائص التلامیذ ذوي الذكاء الشخصي أن لهم القدرة على وضع  :ات تحدید الأهدافجلس

أهداف واقعیة لأنفسهم وهذه الخاصیة رافد مهم لقیادة التلمیذ نحو النجاح في الحیاة وبالتالي فإنه على 

حدید الهدف، هذه المربیین اعتماد هذه الإستراتیجیة التي تعزز هذه الخاصیة التي توفر فرص في مهارة ت

أخبرني عن (أو طویلة المدى ) یذ یكتب ثلاثة أشیاء یرید تعلمهاكل تلم(الأهداف سوى كانت قصیرة 

، وتتنوع الأهداف في مجالات عدة، كالنتیجة المرغوب )عام25طبیعة العمل الذي تود الوصول إلیه بعد 

قریب اللهدف امتابعة عها، ویمكن راتیجیة التي تود وضبلوغها في اختیارات الفصل، أو ما هي الإست

  ).2007حسین، (متون ما أو وضع مخطط بیاني أو نسب مئویة لمدى تقدم الحفظ لسور ب

  الذكاءات المتعددة والمنهاج 2- 3

الذكاءات المتعددة كفلسفة تربویة سبق وأن لمعت بعض مؤشراتها أثناء ممارسة عملیة التعلم وكذلك 

فوعي أفلاطون بأهمیة التدریس المتعدد الأشكال دفعه  ؛سطح التنظیردعا البعض لها قبل طفوها على 

لا تستخدم الإجبار، بل اجعل التربیة المبكرة نوعا من الإمتاع والمؤانسة، وسوف تكون عندئذ أقدر : (لقول

، وفي القرن الثامن عشر أكد جان جاك روسو عندما تحدث عن التعلم )على العثور على النزعة الطبیعیة

، أن تعلیم الطفل لا یقتصر على الكلمات، وللخبرة أیضا دور في ذلك أما Emile) إمیل(تابة في ك

إلى عنصر التكامل في المناهج التعلیمیة والذي  افقد دع J.h pestaltoziالمصلح السویسري بستالتوزي 

وسة، وقبل ظهور یعتمد في الأساس على التدریب الجسمي والخلقي والعقلي، ثم على الخبرة العینیة الملم

نظریة غاردنر ضمّت بعض المناهج نشاطات تلامس بعض الذكاءات التي حددتها فیما بعد نظریة 

منهجا متنوعا یضم خبرات یدویة  مؤسس ریاض الأطفال الحدیثة )F.froebel(غاردنز، فقد وضع فروبل 
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لعاب وأناشید وتربیة بیئیة، ومن بعده تم تطویر أنظمة التعلیم بأسالیب شبیهة بالذكاءات المتعددة؛ ومن أو 

الذي طاف بنشاطاته المقترحة على ذكاءات عدة، وكذلك رؤیة  )M.montessori(أمثلة ذلك ما جاء به 

  . على أن حجرة الدرس هي مجتمع مصغر تلامس الذكاء الاجتماعي) جون دوي(

كثیر من النماذج التربویة التي ساهمت بتنویع أنشطتها بتحریض أنواع عدة من الذكاءات فبالإضافة وال

إلى الذكاء اللغوي والریاضي اللذان كانا سائدان منذ القدم إلى أن إدخال الموسیقى والعمل التعاوني 

  .)2003جابر، (والدراما والوسائل البصریة كانت كفیلة بتحریر بعض الذكاءات 

ومما توصلت إلیه بعض الدراسات أن المتعلمین الذین درسوا وفق منهاج مبني على نظریة الذكاءات 

المتعددة، كانوا أكثر قدرة على تطویر مواهبهم الفردیة من أولئك الذین اعتمدوا على الطرق التقلیدیة، وأن 

جعلهم یفهمون المسائل  توظیف الذكاءات المتعددة بالمدارس ساهم بشكل ملحوظ في تقدم الطلبة، كما

المعقدة، ومتحمسون أكثر للتعلم جراء النشاطات التي ازدادات ثراء باستخدام الذكاءات المتعددة، فیمكن 

ستراتیجیات إ ین؛ والتي على إثرها یتم اختیارالاستفادة من نظریة غاردنر في تحدید نقاط قوة المتعلم

ر المتعلمون على كما سمحت هذه النظریة بأن یعبّ التدریس والتوجه الدراسي المساعد على النجاح، 

عفانة والخزندار، ( اعاتها لذكاءات الطلبة المتعددةمشاعرهم الایجابیة صوب النشاطات المتنوعة بفضل مر 

2007(.  

  :المعلم في نظریة الذكاءات المتعددة 3- 3

ددة، یجعله مختلفا عن ما تتطلبه هذه النظریة من إعداد تقني وتربوي متمیز لمعلم الذكاءات المتع

نظرائه التقلیدیین، فإن كانت مهام المعلم التقلیدي تقریبا محصورة في الوقوف على مصطبة الشرح مستعینا 

تارة بالكتابة على السبورة أو طارحا تارة أخرى لأسئلة منتظرا الإجابة، أو یكلف التلامیذ بإیجاد حلول 

ة روتینیة، فإن مهام معلم الذكاءات المتعددة تتعدى كل ذلك لتمارین یستلم الإجابات ویتم التصحیح بطریق

ستراتیجیات التعلیمیة التعلمیة المستندة إلى وین خاص یمكنه من التزود بشتى الإفالأمر یتطلب إعداد وتك

مختلف الذكاءات؛ حتى یكتسب لیونة أثناء أدائه، ویجعل من عملیة التعلم لدى التلامیذ ممتعه ومفیدة 

أنها لا تنحاز إلى ذوي ذكاء معین على حساب الآخرین، كما أن التطور التكنولوجي سهّل  وشاملة حیث

أبو الحاج (المهام لمعلم الذكاء المتعدد لما وفره من أجهزة وتقنیات حدیثة تم استثمارها في عملیة التعلم 

  .)2016والمصالحة، 

الأسلوب أو الطرق التدریسیة، لدرجة أن فأهم مفاتیح التدریس بالذكاءات المتعددة هو التنویع سوى في 

المعلمین التقلیدیین كانوا بأدائهم التعلیمي یقومون ضمنیا بإثارة الذكاءات السبعة بطریقة عفویة قبل ظهور 

لذلك حینما رصد ملامح بعض أنشطة المعلمین التي تجذب ) 2014حسین، (هذه النظریة، وقد تطرق 

، ویرسم صورا )موسیقي(لمعلم درسه موظفا شیئا من الایقاع بعض ذكاءات المتعلمین، فحین یقدم ا

، والذي )حركي(، والذي یؤدي ایماءات وحركات أثناء حدیثه )مكاني(وأشكالا على السبورة لیوضح نقاطا 
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، )اجتماعي(، والذي یطرح أسئلة تدعوا للتفاعل أو تشاورات جماعیة )ذاتي(یعطي للتلامیذ وقتا للتأمل 

  .یستخدم مبادئ نظریة الذكاءات المتعددة في منظورها المتمركز حول المعلم فهنا هذا المعلم

لأن الوعي بالذكاءات المتعددة یساعد المعلمین في انتقاء الأدوات والوسائل المناسبة والمؤثرات الأكثر 

یز فعالیة، لأجل خدمة التلامیذ الذین یجدون صعوبة في نشاطهم وسلوكهم الصفي، وأیضا خدمتهم في تعز 

راشد، (الاستقلال الذاتي وتحمل المسؤولیة وزیادة مشاركة المتعلمین في الأنشطة داخل الصف المدرسي 

2005(.  

إن الإعداد والتكوین الذي یستفید منه معلم الذكاء المتعدد یؤهله بأن یحدث تغییرا نوعیا في طبیعة 

هذا  )Thinking process(لیة تفكیر تفكیر المتعلمین، فعملیات التعلم الحدیثة تعتبر في حد ذاتها عم

من ناحیة، ومن ناحیة أخرى  هذا التكوین والتأهیل یمكّنه من تدریب المتعلمین على إخراج أثر التعلم من 

 Funcational(غرفة الصف إلى مواقف حیاتیة، متجنبین بذلك ما یسمى بالتثبیت الوظیفي للشيء 

fixation( ه مع الأشیاء من دائرة ما یعلمه عنها، كأن یظل عاجزا في أي أن المتعلم لا یخرج عند تعامل

حدود الاستعمالات المعهودة لمصطلح أو فكرة ما، فمثلا المفك معروف أنه أداة لفك أو إرساء البراغي، 

فأصحاب التثبیت الوظیفي لا یرون انه بالإمكان توظیفه في مهام أخرى كفتح بعض العلب أو إزالة وإزاحة 

  . لعالقة وغیرهابعض الأشیاء ا

إن توافر هذه الفسیفساء من الخصائص والأسالیب لدى معلم الذكاء المتعدد تجعله یستحوذ على انتباه 

المتعلمین كما یمكنه تنسیق ما جاءت به هذه النظریة من إمكانات على كل المستویات بدءا من ریاض 

  .)2007نوفل، (الأطفال وصولا إلى التعلیم العالي 

التعلیم في إطار الذكاءات المتعددة تتیح للمعلمین عروضا أفضل، فتبنّي فكرة أن للطلاب كذلك عملیة 

ذكاءات مختلفة یجعل من عملیة التخطیط والتدریس أكثر لیونة ویوفر للمعلم أكثر من خیار في استقطاب 

  .مجال أوسع من الذكاءات

فضیلات التقلیدیة التي یخصّون بها وهذا التنوع في العقول أو الذكاءات یرفع عن المعلمین تلك الت

الأذكیاء، فالجمیع أذكیاء؛ لكن كل حسب طریقته، وبالتالي تسقط أو تقلّ حدة تلك التصنیفات في أن هذا 

 الطالب ذكي والأخر غبي، فنظریة الذكاءات المتعددة تعطي للجمیع مكانة ولا تعترف بالإقصاء

)Scrivener, 2012, 102(.   

  : ذكاءات المتعددةإدارة الصف وال 4- 3

تمثل حجرة الصف مجتمعا صغیرا یضم مجموعة من التلامیذ الذین تختلف اهتماماتهم واحتیاجاتهم، 

وبالتالي لابد من وجود ضوابط وقوانین یمتثل لها الجمیع حتى تسهل عملیة إدارة الصف، ومن هذا 

هات نظر جدیدة تتمثل في تعددة وجالمنطلق اقترح بعض الباحثین المهتمین بنظریة الذكاءات الم

ستراتیجیات متماشیة مع طبیعة هذه الذكاءات والتي من شأنها أن تفید المعلم بالتحكم في مجریات الدرس إ
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الاستحواذ على انتباه التلامیذ،  : وإحداث التوازن الصفي الآمن، ومن هذه الاستراتیجیات المقترحة هي

المجموعات، ضبط سلوك الأفراد، على أن یبقى الباب  التحضیر للانتقالات، نقل قوانین الصف، تشكیل

مفتوحات لاقتراحات أخرى مستوحاة من نظریة غاردنر تساهم في ضبط وإدارة الصف باستغلال الأنماط 

  .المتعددة للذكاء

  :الاستحواذ على انتباه التلامیذ 1- 4- 3

ل اللغوي أي استعمال من السلوكات الملحوظة عند الكثیر من المعلمین هو اعتمادهم على المدخ

كلمات تتصاعد من هدوئها إلى الصراخ حسب وتیرة التشویش قصد إعادة الصف إلى ضبطه الهادئ، 

لكن هذه الإستراتیجیة أثبتت محدودیتها فسرعان ما یعود التلامیذ إلى ما كانوا علیه صارفین انتباههم عن 

  .ما یتم تقدیمه

في شكل  ددة یدعونا للاستنجاد ببعض الذكاءات الأخرى،ولجذب الانتباه فان منظور الذكاءات المتع

بعضا منها فعلى سبیل المثال لا الحصر ان تعزف  )Armstrong, 2009(استراتیجیات؛ حیث اقترح 

معلمة ریاض الأطفال على البیانو طلبا للصمت، أو أن یقوم المعلم بتصفیق إیقاع ما، یجعل التلامیذ من 

، أو )إستراتیجیة لغویة (، أو أن یكتب على السبورة سكوت من فضلكم )إستراتیجیة موسیقیة(بعده یعیدونه 

إستراتیجیة (واسطة أصابعه مع رفع الأخرى عالیا مع طلب التلامیذ بتقلید ما یفعل أن یقوم بطبق شفتیه ب

، أو وضع ساعة كبیرة لضبط )إستراتیجیة مكانیة بصریة(، أو تشغیل الأنوار وإطفائها )حركیة جسمانیة

أو  ،)إستراتیجیة ریاضیة(الوقت المهدور في عدم الانتباه للدرس وإجبارهم على تعویضه في وقت لاحق 

أن یقوم بالهمس في أذن تلمیذ لإعلامه ببدایة وقت الدرس وهو بدوره ینقل لغیره هذه الرسالة وهكذا إلى أن 

  ).إستراتیجیة اجتماعیة(تعم على كل التلامیذ 

وتظل هذه الاستراتیجیات المقترحة مفتوحة على الكثیر من الاداءات التي تخدم أنواع الذكاء، وما على 

  . وّع متنقلا بین الاستراتیجیات الملامسة لأنواع الذكاءات المتعددةالمعلم إلا أن ین

  :التحضیر للانتقالات 2- 4- 3

المقصود بالانتقالات هو التحول من موقف تعلیمي إلى أخر، أو نحو موعد غیر صفي كالاستراحة، 

قصد توجیه اهتماماتهم أو التوجه للمطعم، فإن المعلم هنا یستخدم إشارات متفق علیها مسبقا مع التلامیذ؛ 

لا یمكن حصرها نظرا لتعدد  الإشاراتهذه  وانتباههم نحو المرحلة المقبلة وذلك بتسخیر مختلف الذكاءات،

، )2003جابر، ( هالفكرة نشیر إلى بعض ما ذكر  ولإیضاحالانتقالات المرتبطة بكل أنواع الذكاءات 

فبالتركیز على الذكاء الموسیقي یستطیع المعلم مثلا استخدام مختارات إنشادیة أو موسیقیة معبرة على ما 

  . هم مقبلون علیه كأنشودة حول الراحة وأخرى خاصة بالاستعداد للغذاء وإنهاء الیوم الدراسي
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معاني ما سیتم  وقد یعبر على هذه المحطات باستخدام الذكاء المكاني مجسدا ذلك في صور تحمل

الانتقال إلیه كصورة أطفال یأكلون أو یمرحون وغیرها، أما إذا توجه المعلم للذكاء الجسمي قد یعتمد على 

ع بعض الإیماءات المعبرة ویرددها التلامیذ من ورائه كتعبیر عن وصول الرسالة، وهكذا مع بقیة الأنوا

تناول رؤیة الجمیع وتكون مضبوطة على الوقت ساعة كبیرة رقمیة في مالأخرى من الذكاءات كاستعمال 

المتبقي للانتقال؛ حتى یتهیأ التلامیذ لذلك مستخدما الذكاء الریاضي أو یعتمد على الذكاء الاجتماعي 

  .بتقنیة شجرة التلیفون، أي یشیر إلى احدهم ثم بدوره یقوم بسریانها بمساهمة زملائه للبقیة

إبداع استراتیجیات لكل نوع من أنواع  یات نفسها لمهام عدة، أوتوظیف الاستراتیج وهكذا یمكن للمعلم

  .الذكاء قصد إبعاد الملل وتحقیق شد انتباه واهتمام التلامیذ

  :نقل قوانین الصف 3- 4- 3

یستطیع المعلم أن ینقل القوانین المراد الالتزام بها إلى التلامیذ منتهجا في ذلك أسالیب من التواصل قد 

  :المتعددة لدى التلمیذ ومنها مثلا تثیر الذكاءات 

  . كأن یكتب القوانین على شكل معلقات جداریة داخل حجرة الصف :التواصل اللغوي

 3لقد خالفت القاعدة : یتم ترقیم القواعد ویتم التعامل معها بالأرقام كأن یقول :التواصل المنطقي

  .2والتزمت بالقاعدة 

  . ر أو رموز یتم وفقها التعامل معهاأن ترتبط القواعد بصو  :التواصل المكاني

أن ترتبط كل قاعدة بحركة أو إیماءة معینة، یقوم بها التلامیذ قصد ترسیخ  :التواصل الجسمي الحركي

  . القاعدة في أذهانهم

  .توضیح البنود أو التعلیمات بواسطة أناشید مثلا :التواصل الموسیقي

مجموعات بقاعدة محددة وعلیهم مسؤولیة تفسیرها یتم تكلیف كل مجموعة من ال :التواصل الاجتماعي

   .وتطبیقها والحرص على التفطن عند اختراقها

فتح مجال المساهمة للتلامیذ في وضع القوانین عند بدایة السنة الدراسیة أو  :التواصل الشخصي

  ).Armstrong, 2009(تطویرها أو وضع بصماتهم عند إیصالها للآخرین 

أو طلب المساعدة منهم في وضع قوانین لضبط النشاط الصفي داخل الحجرة  ویظل استشارة التلامیذ

دلي من منطلق ذكاء معین، مما یسهل عملیة یءات المتفرقة والمتنوعة، حیث كل أمرا مساعدا نظرا للذكا

  .نقل القواعد والقوانین إلى التلامیذ

  :تشكیل المجموعات 4- 4- 3
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الكثیر من التربویین أشاروا إلى أهمیة المجموعات المتباینة من حیث العمل التعاوني التكاملي أكثر من 

المجموعات المتجانسة، وقد أمدت نظریة الذكاءات المتعددة مجموعة من التقنیات التي تساهم في تشكیل 

 & goodman(ین مجموعات متباینة على أساس أنواع الذكاء، وقد توصل في ذلك كل من الباحث

weinstein(ستراتیجیات المهمة للعمل الانتقائي عند تشكیل المجموعات ولا یشترط ، إلى مجموعة من الإ

  ستراتیجیات در الذي یحقق التمایز ومن هذه الإفي ذلك أن تشمل كل الذكاءات والاكتفاء بالق

اختر حرف علة من اسمك الكامل واذكره، ما تحتاجه من الأفراد الذین أطلقوا نفس  :إستراتیجیة لغویة

  الحرف 

اطلب من التلامیذ رفع الأصابع تاركا لهم الحریة في عدد الأصابع المرفوعة من  :إستراتیجیة منطقیة

ثل عددا واحد إلى خمسة اختر ما تحتاجه من أفراد شریطه مثلا أن یكون مجموع أصابعهم المرفوعة یم

  .فردیا أو عددا معینا 

   .جد العدد المرغوب من الذین یشتركون في لون ملابسهم مثلا إستراتیجیة بصریة

اطلب منهم الوقوف على رجل واحدة واختر ما تشاء فمن الذین یقفون  :إستراتیجیة حركیة جسمیة

  .)الیمنى، الیسرى(على نفس الرجل 

المقررة والتي یحفظونها فلیختر كل منهم واحدة، حدد الذین  من جملة الأناشید :إستراتیجیة موسیقیة

  ).2007نوفل، (اشتركوا في نفس الاختیار 

ویمكن النظر على ان هذه الاستراتیجیات هو إجراء بدیل للممارسات التقلیدیة في عملیات الانتقاء 

  سواء تشكیل المجموعات أو حتى تحدید المهام 

  :ضبط سلوك الأفراد 5- 4- 3

عن درجة المستوى الذي تم تحقیقه في نقل القواعد الضابطة للعمل الصفي إلا أن الأمر لا یخلوا بعیدا 

من بعض المتهاونین بالالتزام بتلك القواعد والقوانین وذلك لظروف وأسباب مختلفة لو تم التعمق فیها 

ترح ات المتعددة تقلكانت سببا في هدر الكثیر من الوقت المخصص لسیر الدروس ولذا فان نظریة الذكاء

الحاصل وحتى یتجنب المعلم الأوامر والنواهي  نها تخفیف وطأة التلفشأبعض الطرق التدخلیة التي من 

التي أیضا ستقتطع وقتها من المدة المخصصة للتدریس، هذه النظریة تقترح عدة مداخل لضبط سلوك 

ة التي تتوافق مع طبیعة التلامیذ ومزاوجة المداخل التأدیبی علمین ولكن على المعلمین انتقاءالمت

والطرق ) 2003جابر، (المستهدفین، وفیما یلي بعض من هذه المداخل والتي ذكرها بعضهم ومنهم 

  :التدخلیة الملائمة لبعض الذكاءات

مكنة، ساعد التلمیذ على تحدث مع التلمیذ، زوده بكتب تتعلق بالمشكلة وحلولها الم :طرق ضبط لغویة

  .جیات الحوار الذاتي لتحقیق الضبط الذاتيستراتیإاستخدام 
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 ,dreikurs & sotlz(استخدام نهج العواقب المنطقیة المقدم من طرف  :طرق ضبط ریاضیة منطقیة

  .، اتركه یترجم عدد سلوكیاته الایجابیة والسلبیة إلى خرائط ومخططات بیانیة)1964

اجعل التلمیذ یرسم ما یعبر عن السلوكات الملائمة، زود التلمیذ باسقاطات  :طرق ضبط مكانیة

تعامل مع كلمات السوء التي تحاك ضدك كسهام : تشبیهیة یستخدمها لمواجهة الصعوبات كأن تقول له

  .تستطیع تجنبها وتفادیها، قدم عروضا كأفلام أو شرائح تعالج القضیة أو توجه للسلوكات المرغوبة

اجعل الطالب یقوم بمسرحة السلوكات السلبیة والایجابیة، عوّده على استخدام  :حركیةطرق ضبط 

  ..الوظائف الجسمیة المخففة للمواقف الضاغطة، كأخذ النفس العمیق إرخاء العضلات وشدّها 

اختر أعمالا موسیقیة أو انشادیة تلائم الموضوع الذي یشغل التلمیذ، وفّر  :طرق ضبط موسیقیة

یقیة معبرة، علّم التلمیذ أن یدندن داخله نوتاته المفضلة، عندما ینزعج أویفقد السیطرة على مقاطع موس

  .نفسه

أتح الفرصة للإرشاد الجماعي للتلامیذ من طرف الأقران، اربط علاقة زمالة  :طرق ضبط اجتماعیة

، كلفه ببعض بین صاحب المشكل وتلمیذ ذو سلوك نموذجي، اجعل التلمیذ یرعى ویدرس طفلا أصغر منه

  .المهام الاجتماعیة التنفسیة مثل قیادة مجموعة

علّمه أن یأخذ وقتا مستقطعا طوعا من نفسه لا عقابا منك لیسترجع السیطرة  :طرق ضبط شخصیة

على نفسه، ابرم معه عقدا سلوكیا، زوده بإرشاد فردي یعلي من شأنه، امنح له فرصة القیام بمشاریع 

  .ترفع من منسوب تقدیر الذاتوأنشطة تعبر عن میولاته و 

  :الذكاء المتعدد والبیئة الصفیة 5- 3

ن یغتنموا العوامل البیئیة المساهمة في عملیة التعلم ألذكاء المتعدد المجال للمدرسین بفسحت نظریة ا

لدى المتعلمین من خلال إعطاء لكل نوع من أنواع الذكاء نصیبه من الوضع الایكولوجي القائم في 

الوضع لا یكتمل إلا بإجابتنا على بعض الأسئلة التي  ستواجهنا على أرض الواقع حینما الصف، هذا 

  . ة التي یحتاجها كل ذكاءینجدها تلامس تلك العوامل البیئ

هذه الأسئلة اقترحها بعض الباحثین في هذا المجال لطرحها على المعلمین والقائمین على العمل 

فیة تحاكي كل أنماط ذكاءات المتعلمین، وتسعى إلى ایقاظها في التربوي، قصد الوصول بهم إلى بیئة ص

جابر، (، )2007نوفل، (: ما یخدم العمل التربوي الصفي، وقد اعتمدنا في انتقائها على ما ذكره كل من

2003( ،)Armstrong, 2009( ،)Kristen, 1998(.  

  :الذكاء اللغوي 1- 5- 3

 مستوى فهم المتعلم ؟ أم یشوبها شيء من التعقید؟هل هي في : كیفیة استخدام الكلمات المنطوقة -



                                                                                                                                  الذ�اءات�المتعددة       الفصل�الثانـي����������������������������������������������������������������������������������������������������������������

56 
 

معلومات، قواعد، ( هل هي معروضة على الجدران : كیفیة تناول التلامیذ للكلمات المكتوبة -

 ؟...)..یة، جرائد، وثائق، كتب مدرس(وما هي المصادر التي ثم استقصائها منها  ؟ ......)ملصقات، 

التلامیذ لنفس المفردات  أي یتعرض" Linguistique Pollution"هل هناك تلوّث لغوي  -

  وهل هم في وضع سامح لتطویر وتنمیة موادهم اللغویة؟ ؟المكررة

  :الذكاء المنطقي 2- 5- 3

كیفیة استغلال الوقت داخل حجرة الصف؟ هل للتلامیذ فرصة لانجاز مشاریع طویلة الأمد دون  -

 التعرض لمواضیع جدیدة ؟انقطاع؟ أم أنهم مجبرون على التوقف أحیانا قصد 

هل توزیع المواد الدراسیة الیومي یسیر وفق نظام یراعي الاستثمار الأمثل لانتباه التلامیذ؟ أي  -

المواد ذات التركیز الأكبر تقدم صباحا والأنشطة التي بها رفاهیة تقدم مساءا أو التعامل مع مبدأ بدایة 

 ؟ ونهایة الفترة

الأجزاء السائدة، القواعد التي : مثل(الدراسیة به شيء من الاتساق هل سیر یومیات التلامیذ  -

؟ أم أن الفوضى هي السائدة والرجوع إلى .....)تحكم، الانتقال الفعال لخوص في أي نشاط جدید

  نقطة البدایة مع كل یوم جدید؟

  :الذكاء المكاني 3- 5- 3

وسائل یفي غرض حاجات التعلم كیفیة ترتیب وتأثیث حجرة الصف؟هل تشهد الأمكنة تنوعا في ال -

وضعیة المقاعد التي یتم الكتابة علیها، طاولات المناقشة والأعمال، زوایاها منفردة للدراسة (المختلفة 

 ؟؟ أم أن هناك ترتیب موحد لا یراعي أي شيء من كل هذا.. )المستقلة 

أم أنها مثیرة للملل  هل تتسم حجرة الصف بالجاذبیة، بما توفر على جدرانها، وما یؤثث زوایاها؟ -

 والإزعاج؟

كرتونیة، مخططات، خدع البصریة، أشكال (هل ینعم الطلبة بمختلف الخبرات البصریة  - 

  ؟أم لا ....)رسوم

هل الجدران صبغت بألوان ذات معنى للتلامیذ؟ ما طبیعة وتأثیر الإضاءة على التلامیذ هل هي  -

البیئة التعلیمیة باعثة للراحة النفسیة أم مصدر ضعیفة أم أنها متوهجة هل هي مریحة أم لا؟ هل 

  ضغط بالنسبة للتلامیذ؟

  :الذكاء الجسدي 4- 5- 3

هل الوقت الذي یقضیه التلامیذ في حجرة التدریس یمضي كله في الجلوس؟ أم أن هناك من  - 

  ؟للحركة واستخدام الأعضاء كالیدینحین إلى أخر فترات 

لجسم ویقظة لأذهانهم؟ أم نة وصحیة والتي تحقق نشاطا لهل یتناول التلامیذ وجبات غذائیة متواز  - 

  ؟عكس ذلك
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هل یتم توظیف اللمس وتحریك بعض الأطراف من خلال التكامل مع مواد تتیحها لهم غرفة  -

  ؟تیح لهم صدّا بعبارة ممنوع اللمسالصف؟ أم أنها ت

  :الذكاء الموسیقي 5- 5- 3

أصوات (لدى التلمیذ داخل حجرة الصف  هل هناك تتناغم بین البیئة السمعیة وتنامي التعلم -

؟ أم أن هناك أصوات مثبطة كالورشات وأبواق ...)الطبیعیة الوافدة إلى الحجرة، الصمت، الضجیج، 

 السیارات؟

نه أتیرة صوته ویغیر من مقاماته؟ أم هل یزید المعلم وینقص من و : كیفیة توظیف المعلم صوته -

  التلامیذ بالملل والرتابة؟یحافظ على الریتم نفسه والذي یشعر 

  :الذكاء الاجتماعي 6- 5- 3

ما طبیعة الجو السائد داخل غرفة الصف؟ هل یعزز روح الثقة والانتماء أم انه یبعث إلى العداء  -

 والتنافر؟

هل هناك تدخلات مسؤولة لفض أي صراع داخل الحجرة أم أن الأمر یحال إلى خارجها ویسند  -

رس الأقران، مشاریع اكالمناقشات، تد(فتح المجال للتفاعلات المثمرة هل یتم : الأمر للإدارة مثلا

  ؟ أم أن ملامح البیئة الصفیة تدعو للعزلة والعمل الفردي؟....)جماعیة، حفلات 

  :الذكاء الشخصي 7- 5- 3

هل تتاح لبعض الأعمال المستقلة حقها في إبراز البصمة الشخصیة للمتعلم؟ أم أن الأمور تسییر  -

 مستمر؟وفق تفاعل 

مدیح، تعزیزات، أنشطة تعلي من تقدیر (هل یتلقى التلامیذ تفاعلات تقوي مفهوم الذات لدیهم  -

 نجازاتهم ؟إي عن ضأم أنهم یتعرضون إلى محبطات وتغا...) الذات،

التلامیذ مشاعرهم؟ أم أن حیاة التلمیذ الداخلیة یظل أمر عالقا داخل  ن یتقاسمأب صهل هناك فر  -

 ؟الحجرة

توجیه التلامیذ الذین یعانون مشاكل نفسیه إلى أخصائیین تربویین ونفسانیین أم یتركون هل یتم  -

 لمواجهة هذه الصعوبات بأنفسهم؟

هل یمنح للتلامیذ الخیار الأنسب المتوافق مع نمطهم التعلمي؟ أم یفرضون علیهم الطریقة التي  -

   ؟یراها المعلم انسب

 كلة وفق ظرة أولیة عن مدى فعالیة البیئة التعلمیة المتشالإجابة على الأسئلة السابقة تهیئ لنا ن

للبیئة الصفیة المتوفرة لدى التلامیذ، فإن انزاحت معظم الإجابات صوب الاتجاه رؤیة الذكاءات المتعددة 

السلبي؛ فإن التعلم هنا یكون عرضة للعطب والفشل، ولو توفرت الدافعیة والرغبة لدى المتعلمین نظرا 

 .العملیة التعلمیة التعلیمیة لأحد أهم عناصرها وهو البیئة الصفیة الجاذبةلفقدان 
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أما إن كانت الإجابات قد أرجحت كفة الاتجاه الایجابي تحیلنا بالتنبؤ لحدوث عملیه تعلم ناجحة وحتى 

یئتهم نشرح نفوسهم للتنوع والجاذبیة التي تتمع بها بتالمتعلمین الذین یعانون ضغوطات ومشاكل أكادیمیة 

  ).Armstrong, 2009(الصفیة 

  :الفروق بین الجنسین في الذكاءات المتعددة لدى المتعلمین 6- 3

معظم الدراسات التي أجریت حول مقارنة الذكاء العام للمتعلمین بین الذكور والإناث، لم تحسم الغلبة 

ا كانت متفاوتة بشكل نهائي لأي طرف من الجنسین، فحتى وإن أسفرت النتائج عن وجود فروق فإنه

وبنسب ضئیلة، تلك الفروق الضئیلة والمتقلبة التوجه تارة لصالح الذكور وأخرى لصالح الإناث، رأى 

ومـن هـذه الناحیـة ، البعض أن مرجعها ثقافي بیئي یعود إلى نمط التربیة التي یتلقاها كل من الجنسین

 مساو لمتوسط حاصل الذكاء عندتبین أن متوسط حاصل الذكاء لدى الإناث ) 2007شكشك، (وحسب 

أن الفوارق ) 2017بهاء الدین، (الذكور؛ في أي عمر من الأعـمار، لكن اللافت للانتباه ومثلما ذكر 

الفردیة بین الذكور أكثر مدى من الإناث وهذا ما یفسر تفوق الذكور في عدد العباقرة وكذلك في عدد 

  .ضعاف العقول

التفوق لأحد الجنسین في الذكاء العام كان متفاوتا في مجال ضیق، معظم الدراسات أقرت أن مجال 

وهذا ما ینبئ مع النظرة الحدیثة المتعددة للذكاء، أن أنواعا من الذكاء هي التي قد تصنع الفارق في تفوق 

أحد الجنسین عن الأخر، رغم أن غاردنر لم یفصل في ترجیح بعض أنواع الذكاء لصالح جنس معین بل 

  .ر لمتطلبات البیئة التي قد تستثیر ذكاءات على حساب أخرىترك الأم

ففي البدایة وأثناء حدیثه عن الفروق بین الجنسین والجماعات في الذكاءات المتعددة، ذكر غاردنر 

حتى وإن وجدت تلك الفروق فإن تفسیرها یظل أمر غیر واضح، حیث ضرب مثالا أنّ أداء السیدات في 

ني مهما الرجال فیما یتعلق بالمهام المكانیة، لكن في البیئات التي یكون التوجه المكاالغرب كان أسوأ من 

، فإن تلك الفروقات تختفي وربما تنقلب النتائج إلى العكس، )الاسكیمو مثلا كحال(لاستمراریة الحیاة 

الأمریكیة قد أیضا الفارق الذي تعرفه درجات اختبارات الریاضیات لدى الطلاب بین الجنسین بالولایات 

الذكور الأمریكیین  یتقلص عند الأسیویین، بل أحیانا الطالبات الأسیویات یحصلن على نتائج أفضل من

  .)Gardner,1999( في الریاضیات

ولكن مع تداول الدراسات وبدأت الاختلافات بین الجنسین في أنواع الذكاءات تتضح أكثر خصوصا 

حول الفروق بین الجنسین في أنواع  )Halpem, 1997(ة لـ عند الذكاء البصري المكاني، ففي مراجع

الذكاء، لاحظت تفوق الرجال في ذلك حیث كان أداءهم أفضل في المهام التي تتطلب تحولات في الذاكرة 

العاملة المرئیة، مثل الدوران العقلي، حینها لمح غاردنر لهذا الأمر في تفسیره لتفوق الرجال في الذكاء 

ذلك إلى المیزة التطوریة للقدرة المكانیة للرجال الذین كانوا مسؤولین بالفطرة عن الصید، المكاني معللا 

  .)Visser, 2005(وهي مهمة تتطلب قدرة على طول التجوال والتعامل مع الأمكنة والمسافات 
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ناث یتفوقن على الذكور في الطلاقة ن الجنسین في الذكاء اللغوي، فالإأما ما یتعلق بالاختلافات بی

اللفظیة، والهجاء، والفهم القرائي، والكتابة، ومعرفة اللغات الأجنبیة، أما من جانب الذكاء المنطقي 

 Halpem(على الإناث في اختبارات التفكیر الریاضي والعلمي الریاضي، فقد تفوق الذكور في المتوسط 

لى متوسط الدرجات من الذكور في المهام المتعلقة ، ومع ذلك تحصل الإناث على أع)1997، 

  . بالحسابات الریاضیة

أما من جانب الذكاء الجسمي الحركي، فالرجال یمیلون إلى أداء أفضل في المهام الحركیة التي 

على درجات أعلى في الاختبارات  تحصلن النساءأما تنطوي على التصویب، مثل الدقة في رمي السهام، 

   .)Visser, 2005( لمغازلقة، مثل المهام التي تتطلبها المشابك واالحركیة الدقی

وهذه النتائج تتوافق مع ما أسفرت عنه اختبارات سابقة للذكاء، فقد أسفر تطبیق اختبار بینه للذكاء 

وذلك بعد تصنیف المهام وما تحمله من انتماء لأي نمط ذكائي حسب نظریة غاردنر عن تفوق البنـات 

الریاضیات  نوعیة مثل اللغة والتذوق والجمال والمهارات الاجتماعیة، بیـنما تفـوق البنـون فيعوامل  في

وفي الطلاقة  القدرة عـلى القـراءةفي وفي الأعمال الأدائیة المیكانیكیة ، كذلك وجد أن البنات أكثر تفوقا 

عاما،  13العمر  ن یبلغـون مـناللفظیة كذلك طبقت بطاریة اختبارات على مجموعة من البنین والبنات الذی

الاستدلال وفي الذاكرة، بینما تفوق  ووجد أن البنات یتفوقن على البنـین في الإعـداد والطلاقـة اللفظیـة، وفي

  .)2006جبار، (الدقة في الإدراك الحسي  البنون في الأمور المكانیة كالإدراك والعلاقات المكانیـة أو

دات یمیلون في ترتیب أولویات أنواع الذكاء بنفس الطریقة، یفترض وحول ما إذا كان الرجال والسی

carol gilligon  في عمله الرائد حول الأحكام الأخلاقیة، أن السیدات یضعن قیمة عالیة للاعتبارات

   .)Gardner, 1999( الشخصیة ما بین الأفراد، بینما یمیل الرجال أكثر إلى التفكیر الریاضي المنطقي

وهذا ما یفسر أن معظم اختبارات الذكاء أظهرت تفوق الإناث في السمات التعبیریة، بینما الذكور 

یتفوقون في السمات الأدائیة، وقد أثبتت العدید من الدراسات التي تناولت الفروق بین الجنسین في 

الحكم علیهم على أنهم الذكاءات المتعددة المقدرة ذاتیا، أن الذكاء الریاضي والمكاني وكذلك الحركي تم 

ذكاءات أكثر ذكوریة، في حین تم الحكم على الذكاء الشخصي والموسیقي وأیضا اللفظي على أنهم 

  .)Szymanowicz, &Furnham, 2013(ذكاءات أكثر أنثویة 

وقد تم اقتراح العدید من الفرضیات المفسرة لهذا الاختلاف بین بعض الذكاءات لدى الجنسین، حیث 

له تأثیر على الأداء المكاني، ) التیستوستیرون(إلى أن تأثیر الجینات عبر إنتاج الهرمونات ذهب البعض 

وهكذا وجدوا أن تناول هرمون التیستوستیرون لمدة ثلاثة أشهر لدى النساء المتحولات جنسیا أدى إلى 

  .)bernaud, 2000(زیادة الأداء المكاني وانخفاض الأداء اللفظي 

یعة الدماغ لكل من الرجل والمـرأة؛ فبالرغم من التشابه الذي یجمعهما في الكثیر فیما ذهب البعض لطب

الملاحظ بوجه عام أن دماغ  لكنها مختلفان من حیث التركیب و الحجم و الحساسـیة، فمـن من الصـفات،
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و مع هذا الاختلاف  15 %إلى  10 %ن یتتراوح ب المرأة كجسمها، أصغر حجما من دماغ الرجل بنسبة

المخصصة للأمور الإدراكیة الكبیرة عنـد المـرأة مثـل الملكـة اللغویـة، أكثـر  في الحجم فـإن منـاطق الـدماغ

  .)2017بهاء الدین، ( )العصبونات الدماغیة (بالنیورونات  شـحنا

تتأثر جزئیًا فقد أشارا إلى أن الفروق بین الجنسین قد  )Szymanowicz, &Furnham, 2013( أما

بالقوالب النمطیة التي تضعها بعض المجتمعات حیث یُنظر إلى الذكاء، بشكل عام على أنه سمة ذكوریة 

أكثر منه سمة أنثویة، هذه الأفكار لا شك أنها تسربت إلى أفراد عینات الاختبارات، فامتثلوا إلى تقییم 

صوصا وأن أنواع الذكاءات یتم تقدیرها ذاتیا، وهذا أنفسهم وفقًا لتلك القوالب النمطیة الثقافیة الجندریة، خ

  . ما یجعل الذكور أكثر حماسًا في تقییم ذكاءاتهم، بینما یتوقع أن تمیل للانخفاض عند الإناث

ورغم ذلك فإن بعض الدراسات الحدیثة التي قامت بفحص الذكاءات المتعددة لغاردنر المُقَدَّرة ذاتیًا، 

للقدرات الریاضیة والمكانیة أعلى من تقدیرات النساء، وقد فسرت هذه النتیجة أفادت بأن تقدیرات الرجال 

بأن الرجال قد یبالغون في تقدیر مستویات بعض الذكاءات التي یرونها ذكوریة مقارنة بالنساء، إلا أن 

الملاحظ أن الفروق بین الجنسین في هذا النوع من القدرات كانت لصالح الرجال في الاختبارات غیر 

الجنس في الذاتیة، مما یفسر ذلك؛ أن اختلافات الجنس في التقدیرات الذاتیة هي نتیجة لمكانة وتمكن 

  .)Visser et al, 2008( هذه المجالات من القدرة

، صحیح ونظرا المتعلمین جنسكاءات لیست حكرا على أي نوع من خلاصة القول أن أنواع الذ

الذكاءات ذات الطابع التعبیري كاللغوي والموسیقي و الشخصي لاعتبارات جسمیة وعصبیة وثقافیة، أن 

تشهد على العموم تفوق الإناث، بینما الذكاءات ذات الطابع الأدائي كالحركي والمكاني والمنطقي تشهد 

تفوق ذكوري، لكن هذا لا یمنع أن یتحصل أحد أفراد جنس معین على درجات أعلى في أنواع الذكاءات 

هذا التصنیف المخالف لجنسه، نظرا لأن الكثیر من العوامل خصوصا الثقافیة منها التي التي تم تنمیطها ب

كانت ترجح الغلبة لجنس عن أخر قد بدأت في ظل ما یعرفه العصر الحدیث من انفتاح الثقافات عن 

، بعضها البعض مما ساهم في ثلاشي الكثیر من القوالب النمطیة التي كانت تمیز الكثیر من المجتمعات

إضافة إلى أن طریقة القیاس للذكاءات والتي یعتمد فیها على التقییم الذاتي ساهمت بشكل أخر في 

  .الوصول إلى نتائج وفق ما تملیه الاعتبارات الجندریة

  :مآخذ وانتقادات موجهة للنظریة - 4

بته تعددا لا ینكر أحد أن نظریة الذكاءات المتعددة أخرجت مفهوم الذكاء من النظرة الأحادیة وأكس

وتنوعا، مما جعل الاختلاف بین البشر في هذه القدرة الفكریة أكثر اتساعا؛ وفي الوقت نفسه أكثر دقة 

ته هذه النظریة في رؤیتها الجدیدة لها، وتحدیدا، فهذا التمدد والعمق في ضبط الذكاءات البشریة الذي تبنّ 

المهتمین بما جاءت به من مبادئ ومعارف فرض علیها تحدّیا یحتم علیها انتهاج أنسب السبل لإقناع 

  .تؤسس لتوجه جدید في التعامل مع الذكاء
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ورغم الترحاب الذي لاقته هذه النظریة كونها ذللت الكثیر من المعیقات التي یعرفها الوسط التربوي 

برفض خصوصا المتعلقة بالتكیف مع الفروق الفردیة للمتعلمین، إلا أن هذا الأمر لم یشفع لها وقوبلت 

وانتقادات من طرف البعض، ورغم أن الانتقادات شملت الكثیر من الجوانب التي تمثل هذه النظریة إلا 

أننا یمكن التركیز على أهمها ویمكن تلخیصها في أربعة جوانب التي تحفّظ علیها البعض نظیر ما ظهر 

ات، استقلالیة الذكاءات، طبیعة الذكاء: منها من مآخذ، مما جعلها عرضة للكثیر من الانتقادات وهي

 منها ، والتي سنحاول التفصیل في كل عنصرتجریبي والقیاسي، صعوبة الممارسةنقص الجانب ال

على  ما حملته الانتقادات من مشاعر الحدة واللیونة، ملتمسین في ذلك الموضوعیة والحیادمحافظین على 

  .أن نختم ذلك بوقفة تقویمیة لكل ما قیل وعلى طبیعة وجدوى الانتقادات الموجهة للنظریة

  :طبیعة الذكاءات 1- 4

لم تسلم النظریة من وجهات النظر الناقدة التي ترى فیها أفكار لم ترق بعد للنظریة، لأن ما جاءت به 

ب انتقائي یصب في دعم النظریة، فیما ذهب هو مجرد قائمة من القدرات تم اختیار البیانات حولها بأسلو 

، وأنها قدرات )cognitive styles(مورغان لاعتبار الذكاءات المتعددة ما هي سوى أسالیب معرفیة 

شبیهة إلى ما توصلت إلیه جهود من سبقوه من الباحثین التي اعتمدت على التحلیل العاملي مثل ثرستون 

  ، )2006طه، (الذي افترض بوجود سبعة عوامل رئیسیة كمكونات للقدرات العقلیة 

لغة النفسیة ومما زاد من حدة الانتقادات هو أن غاردنر أطلق اسم الذكاء على ما هو معروف في ال

بالمهارات أو المواهب والتي هي نتیجة للقدرات، خصوصا الذكاءین الموسیقي والحركي، وبالتالي فإن 

أغلب الذكاءات في رأي منتقدي غاردنر هي مهارات أو مواهب ولیست قدرات، لكن هذا النقد لم یخف 

ات بالمواهب طالما هذه غاردنر الذي صرح متعنتا أنه لن یحمل أي اعتراض على تسمیة هذه الذكاء

وهذا ما  ،)Sánchez and Llera, 2006( التسمیة ستشمل الذكاءین المنطقي واللغوي

حینما ذكر أن غاردنر لم یأت بالجدید، وأن ما یسمیه بالذكاءات فقد ناقشه من قبل   willinghamأكده

ل ، لویس ثورستون، وتعاملوا معها على أساس أنها ن أمثال سیریل بیرت ، ریموند كاتعلماء كبار م

مواهب أو قدرات، بما في ذلك الجمالیة والریاضیة والموسیقیة منها فیما تمسك غاردنر على تسمیتها 

بالذكاءات، وفي هذه النقطة أشار غادنر أن نجاح كتابه المتضمن نظریته یعود بالأساس إلى هذه التسمیة 

أنه واثق لو أطلق على هذه القدرات المواهب السبع، فإنه لن یلتفت إلى ما : "رحالجاذبة والمثیرة حینما ص

   .)Willingham, 2004(" جاء به أحد

تصنیف أي نوع من السلوك تقریبًا هذا الأسلوب التنظیري الذي یؤدي إلى  Macnamaraفیما یصف 

تشیر صراحةً إلى المهارات  أوصاف الذكاءات التي دعا لها غاردنرویرى أن على أنه ذكاء بالعبثي، 

والقدرات والإمكانات، واستنادا إلى بعض التعریفات یمكن القول أنها تطبیقات للذكاء البشري ولیست شكلاً 

، وهذا ما یدعم ما أسلفنا ذكره أنها مواهب ومهارات )Macnamara, 2015(معینًا من أشكال الذكاء 

إذا كانت المهارة الموسیقیة  :تساؤله )Santrock, 2011( كانت نتیجة للقدرات، وعند هذا الاشكال یطرح
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تعكس نوعًا ممیزًا من الذكاء، اسأل النقاد الآخرین ، لماذا لا نسمي مهارات لاعبي الشطرنج، 

   والتشكیلیین، والشعراء على أنها أنواع من الذكاء؟

لذكاء عن أن الأسس التي اعتمدها غاردنر كمحكات بواسطتها نصنف ا  willinghamویضیف 

باقي القدرات والمهارات، أنها هشة لدرجة أنه یمكن إضافة الكثیر من الذكاءات التي تتوفر على تلك 

، أو ذكاء الحفظ أو )humor intelligence(المعاییر، وعلى سبیل المثال ذكاء الدعابة أو الفكاهة 

النوعین من الذكاء، حیث یمكن ، فغالبیة المعاییر تجتمع في هذین )memory intelligence(الذاكرة 

استخدام الفكاهة والذاكرة لحل المشكلات وإنشاء منتجات قیّمة في العدید من الثقافات وبالتالي یتحقق 

فیهما تعریف غاردنر للذكاء، وكلاهما یمكن عزله عن طریق تلف الدماغ ، ولكل منهما تاریخ تنموي 

لكل نوع منهما، كذلك یظهر بعض الأفراد من محدودي  ممیز، وهناك دلیل على قابلیة الاستقلال النفسي

القدرات العقلیة الأخرى ذاكرة استثنائیة أو روح دعابة خارقة، من السهل أیضا الدفاع عن المعقولیة 

التطوریة لكل ذكاء، كما أن للفكاهة والذاكرة مرونة تكیفیة تمیزهما عند استخدامهما في أي مجتمع أو 

المعاییر، أنا مستعد أیضًا للدفاع عن الذكاء الشمي والذكاء الإملائي ولتقسیم  موقف ما، ومن خلال هذه

  .)Willingham, 2004( فضاء القریب وذكاء الفضاء البعیدالذكاء المكاني لغاردنر إلى ذكاء ال

وبعیدا عن التصنیفات والتسمیات یرى البعض أن هذه النظریة كانت قاصرة في بعض الأبعاد 

یة التي طالما كانت حاسمة في إحداث الفرق في التغلب على الكثیر من المعضلات خصوصا الانفعال

والتكییف مع أغلب الوضعیات، ویبررون ذلك أن نظریة غاردنر في الذكاء كانت ضحیة الانتقال والتوجه 

ات العام لعلم النفس من السلوكیة إلى المعرفیة حیث ظلت الانفعالات خارج الحدود، ففي أواخر الستینی

انتقل تركیز علم النفس إلى الكیفیة التي یسجل بها العقل المعلومات ویخزنها معتمدین على الحاسوب 

كنموذج لعمل العقل، ومسّ هذا الأمر التعامل مع الذكاء حیث صاغ نظریته معتمدا على المعرفة حتى 

الانفعالات وإجادة إدارتهما، في مجال الانفعالات، فرغم أن هنالك جانبا معتبرا یعرفنا على دور المشاعر و 

عند وصف الذكاءین الاجتماعي والذاتي إلا أن غاردنر والعاملون معه لم یتابعوا بشكل دقیق ومفصل 

، وهذا التركیز یتجاهل رتركیزهم على المعارف حول المشاع دور المشاعر في هذه الذكاءات، حیث كان

لات والعلاقات بهذا الكم من التعقید والغموض، محیط الانفعال العمیق والمكثف الذي یجعل من التفاع

یة إضفاء الذكاء على ویبقى علینا أن نتعرف على الذكاء الكامن في الانفعالات، وكذلك على كیف

  .)Goleman, 2006( الانفعالات

  :استقلالیة الذكاءات 2- 4

إضافة  إلى ما عبّر عنه علماء النفس من غموض و خلط فیما بین القدرات والمجالات والخصائص 

الإنسانیة والذكاء في هذه النظریة، فإنهم عبروا عن استیاءهم من الاستقلالیة المزعومة بین أنواع الذكاء 

ابیا، هذا الارتباط الذي یعد والتي لم تكن واردة بتاتا في ظل ارتباط القدرات مع بعضها البعض ارتباطا ایج
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، وفي رده على ذلك قال )2010الجاسم، (ضرورة لتحقیق التآزر والتناسق بین أداء جمیع أنواع الذكاء 

غاردنر أن الارتباطات الموجبة بین القدرات یمكن ردها إلى طبیعة المقاییس السیكومتریة التي لا تكتف 

بل وتكشف أیضا عن مهارات الإجابة عن الاختبارات بالكشف عن الاستعدادات في ذكاء معین فحسب، 

القرطاسیة  والقصیرة، وهما الأكثر شیوعا في الاستخدام، ویرى أنه لا یمكن البت في استقلالیة الذكاءات 

تستخدم فقط المواد والوسائط الأكثر ملاءمة  intelligence-fairإلا بالوصول إلى مقاییس عادلة ذكائیا 

فرغم إصرار غاردنر على أن الذكاءات منفصلة عن بعضها البعض، وأنها تعمل ، )2005راشد، (للذكاء 

إلى حد كبیر بشكل مستقل، إلا أن معظم الأنشطة تمیل إلى الاعتماد على أكثر من ذكاء أثناء 

ممارستها؛ جعل من مسألة استقلالیة الذكاءات محط رفض ومعارضة واجه بها كثیر من الباحثین هذه 

الذي أكد أن الذكاءات تتداخل أثناء النشاطات المعرفیة ولا یمكن أن  )Klein, 1997(م النظریة ومنه

تتعامل مع بعضها البعض بشكل مستقل، فالمحادثة على سبیل المثال تعتمد على الذكاءات الشخصیة 

بط بطریقة واللغویة، هذا الأمر أحرج فعلا غاردنر الذي جعله یؤكد أن أزواج  من الذكاء قد تتداخل أو تترا

ما، وهذا یضعّف ادعائه بتصنیف الذكاءات ككیانات متمیزة عن بعضها البعض، ناهیك أن الذكاءات إذا 

كانت تعمل بنفس الأنظمة في الممارسة العملیة، فهذا یحیلنا مجددا إلى دعم فكرة أن هناك ذكاء عام 

، وفي نفس )Glazzard, 2015(موحد وأن القدرات في مجالات محددة هي مجرد مكونات لهذا الذكاء 

غاردنر وموران أكدا أن لكل ذكاء  أن: إلى تأیید الفكرة بقوله )Waterhouse, 2006(السیاق یذهب 

دائرة معالجة عصبیة تخصه، موضحین أنه لو كانت المعالجة العصبیة الموسیقیة والمكانیة متطابقتین 

لحد كبیر، فإن هذا الأمر ما هو إلا مؤشر على أنهما ذكاء واحد ولیس ذكاءین منفصلین، فیما تبین لي 

د دوائر عصبیة مشتركة تعالج الكثیر من أنواع المحتوى بعد ذلك وبالدلیل على وجو  Waterhouseیؤكد 

  . المختلفة مما یؤید فكرة وجود ذكاء واحد ولیس ذكاءات منفصلة

افر الذكاءات عند كل نشاط وترابطها لدرجة یمكن اعتبارها جهد فكري موحد، هو ضومما یدعم فكرة ت

، أن الأشخاص الذین یتفوقون في ) 2007(ما لاحظه عدید الباحثین ومنهم خبیر الذكاء ناثان برودي 

، وفي هذا )Santrock, 2011(نوع واحد من المهام الفكریة من المرجح أن یتفوقوا في أنواع أخرى 

أنّ عمل غاردنر لازال یحدث إشكالا قائما  )Sánchez and Llera, 2006(المضمار أعرب كل من 

توضح فعلا وجود علاقة متبادلة بین القدرات المختلفة، وهذا  ودقیقةیمكن أن یستدعي تقالید بحثیة طویلة 

  .ما یدعم حسب افتراضهما وجود عامل عام للذكاء

وردّاً على هذه الانتقادات یعود غاردنر مجددا إلى طبیعة الاختبارات ، ویجادل بأنه لیس من الممكن 

بعد معرفة مدى ارتباط الذكاءات، صحیح أنه فكر في وقت ما في إنشاء مجموعة من الاختبارات ، 

الاعتماد على  بهدف تحدید الارتباط بین الدرجات في الاختبارات المختلفة، لكنه لم یرغب أبدًا في

الاختبارات، لأنها حسب غاردنر تقود الممارسة العملیة إلى التأطیر المشوّه لها، ویحدّها في تكمیمات لا 

  .)Sánchez and Llera, 2006(تعبر عنها 



                                                                                                                                  الذ�اءات�المتعددة       الفصل�الثانـي����������������������������������������������������������������������������������������������������������������

64 
 

  :نقص الجانب التجریبي والقیاسي 3- 4

أنه عرض نظریته بطریقة تناقض  )bernaud,2000(ومن المآخذ المحسوبة على غاردنر، حسب 

الأسلوب المعتاد في تقدیم النظریات، وذلك بتركیزه على تعمیم المفاهیم وتسویقها اعتمادا على ما تحمله 

من جاذبیة لدى الجمهور العام، لكنها في الوقت نفسه حملت من الوهلة الأولى الإرباك والتشكیك لدى 

ى أسس تجریبیة غیر داعمة فإلى جانب قلة الدراسات التي المطّلع المختص، إضافة إلى أنها قامت عل

علاوة على ذلك أن هذه انطلقت بها كانت عیّناتها صغیرة غیر كافیة لثقل الموضوع الذي جاءت به، 

النظریة لم تكن شاملة بما فیه الكفایة لكل المجالات ذات الصلة بالذكاء، حیث أنها على سبیل المثال لم 

هذا القصور في الشمولیة دفع البعض ة لموضوع الذاكرة المرتبطة بأنماط الذكاء، تعر الأهمیة اللازم

أن هذه النظریة قوبلت عند البعض ومنهم أندرسون لتفنید ) 2005راشد، (لاتهامها بالانتقائیة، حیث ذكر 

 المعرفیة،تجریبي لأنها احتكمت لأدلة وبراهین شدیدة الصلة إلى حد بعید بأنواع العملیات أو المعالجات 

أن تعریف غاردنر للذكاء أثار حفیظة البعض  )Sánchez and Llera, 2006(فیما یذهب كل من 

  .أنه یستند إلى الحدس أكثر من استناده إلى بحث تجریبي شامل ودقیق رأووالأنهم 

حیث اتخذ غاردنر لتأسیس نظریته منهجا مختلفا تماما، فعوض أن یعتمد بالأساس على نتائج آلیات 

لقیاس النفسي، نجده وضع مجموعة تتكون من ثمانیة معاییر، الأمر الذي تطلب منه القیام بعملیة مسح ا

إبراهیم، (وتمشیط للأدبیات العلمیة المرتبطة بالموضوع لیغنم بأدلة وافیة حول وجود قوى فكریة مرشحة 

تراضات التي أیضا أن الانتقاد قد شمل العدید من الاف )Macnamara, 2015(وقد ذكر) 2007

اعتمدتها النظریة والتي لا أساس لها من الصحة وتفتقر إلى الأدلة التجریبیة، مما أوقعها في حالة من 

الفلتان في مقابل السلوكیات والمهارات التي یمكن حسبها تصنیفها إلى ذكاء، وهذا التنظیر الذي اعتمد 

للازمة، لدرجة أن الكثیر اعتبر المفاهیم التي جاء على أسس لم تختبر بالبراهین التجریبیة؛ أفقدها المتانة ا

الذي یعتمد على البهرجة والترویج أكثر " pop psychology"بها غاردنر تعد من علم النفس الشعبوي 

من استناده إلى الدلائل التجریبیة، وبالتالي یجب إعادة تصنیف تلك الذكاءات التي لا تدعمها الأبحاث 

  .قیقيالدقیقة إلى مفهومها الح

ومن مواطن الخلل التي وقف علیها البعض في هذه النظریة، هو عدم وجود تكامل منهجي بین 

النظریة والأسالیب التربویة وطریقة التقییم، فلم یسع غاردنر في المبادرة لإعداد أدوات واختبارات مبنیة 

یاس لكنه أكد على على أساس نظریته؛ بل ترك الأمر للآخرین في وضع تصوراتهم حول اختبارات الق

أهمیة تجنب أسلوب الورقة والقلم، والمطلوب هو قیاس التقییم بشكل فعلي في مواقف طبیعیة وحقیقیة 

  .)2010الجاسم، (وتعتمد على إستراتیجیة حل المشكلات 

تركیز غاردنر على الجانب البحثي الذي یبعث على تطویر نظریته، بالمقابل تراخیه عن الجانب 

التجریبي القیاسي الذي بواسطته یتم التعامل مع الذكاءات إحصائیا، جعل الكثیر من النقاد في ظل غیاب 

ون إلى قناعة مهتزة اختبارات رسمیة معتمدة تحدد وتقیس الذكاءات المختلفة، ومثلما أشار ستیرنبرغ یصل
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حول هذه النظریة، لأن نظرة الباحثین والمعلمین للذكاء تتحدد ویكون لها معنى في حال تكمیمها وقابلیة 

، فحتى الكثیر من علماء النفس الذین استساغوا ما )Sánchez and Llera, 2006(قیاسها بالاختبارات 

ات الجدیدة لا یسهل قیاسها كما هو الحال مع جاءت به هذه النظریة كانوا محبطین، لأن أنواع الذكاء

  .)496، 2007إبراهیم، (الذكاء العام 

مما أحال هذه النظریة إلى شيء من التسیّب في قیاس مستوى الذكاءات، فكانت مقاییس الذكاءات 

 ,Mckenzie 2000, armstrong 1994,teele 1992(: المتعددة التي بادر بها البعض مثل

shearer 1996, faris 207 …( المهتمین  ىغاردنر، لم یستحوذ بعضها على رض وحتى التي اقترحها

البحث التربوي، فباستثناء بعض الاختبارات التي مثلا تعتمد على الملاحظات خصوصا بوالمشتغلین 

الموجهة للأطفال یتساءل الكثیر عن جدوى استخدام الاستبانة في قیاس القدرات، وكذلك المیل غیر 

أن هذه التقدیرات  )Visser et al, 2008(للتقییم الذاتي لمستوى الذكاءات، حیث ذكر الموضوعي 

الذاتیة تثیر التساؤل حول مدى دقتها في قیاس بعض أنواع الذكاءات لنظریة غاردنر خصوصا غیر 

تكون المعرفیة منها، وفي نفس هذه الدراسة یضیف أن الباحثین استنتجوا أن التقاریر الذاتیة لا یمكن أن 

  .بدیلاً مقبولاً لاختبارات الذكاء

هذه المقاییس المعدة لتحدید مستویات أنواع الذكاء، لم ترق بجودتها لكسب استحسان المهتمین ومنهم 

)bernaud,2000(  ،الذي یرى فیها أنها تتطلب الكثیر من الضبط نظرا لحجم التساؤلات المثارة حولها

باط الذكاءات والثبات والصدق الذي تتمتع به داخلیا وخارجیا والتي تحتاج فعلا إجابات حول مدى ارت

وكذا تأهیلها للتعمیم، إضافة إلى تلك الصعوبة التي وجدها الباحثون في التمییز بین المفاهیم وكذلك 

المشاكل المتعلقة بأخذ عینات من السلوكیات الملحوظة لتصنیف كل ذكاء، وأیضا طول وثقل نظام 

المرء، هل من الراجح هذا المقیاس بكل ما هو مأخوذ علیه؛ أن یعكس مستوى  التقییم، حیث یتساءل

  ؟.الأداء الذي یمكن تعمیمه على مجموعة واسعة من الأنشطة

  :صعوبة الممارسة 4- 4

رغم الثورة التي أحدثتها نظریة الذكاءات المتعددة في المجال التربوي وتلك الاستفاقة النوعیة التي 

شهدتها الأنشطة التعلیمیة التعلمیة في الكثیر من المدارس، إلا أن تلك الممارسات ظلت بمحدودیتها رهینة 

یسیىة ووضعیات تعلیمیة وفیزیقیة الاقتراحات التي أبداها غاردنر وأتباعه من استراتیجبات وأسالیب تدر 

متكیفة مع أنماط كل الذكاءات، حیث لم تشفع مبادرات البعض في تجاوز الفشل الذي حال دون إثارة 

ذكاءات المتعلمین المختلفة وتطویع الوضعیات التعلمیة، واستثمارها في مردود تعلمي أعلى؛ وجعل من 

نة تسهل من ثراء الممارسة لتطبیقات هذه النظریة في نشاطاتهم نسخا متكررة بسبب افتقادهم لآلیات مر 

قلق غاردنر في العدید من منشوراته  )Hyland, 2011(المیدان التربوي، وقد أثار هذا الأمر حسب 

تتبعها بعض المدارس حینما طبقت مبادئ نظریته بشكل غیر لائق، مبررا  وأبدى تخوفا إزاء الطریقة التي
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لتي یحملها بعض المعلمین الذین یرون أن التدریس بالذكاءات المتعددة غایة ذلك بالاعتبارات الخاطئة ا

  .في حد ذاته، عوض أن یجعلوا من استراتیجیات النظریة وسیلة لتحقیق الغایة

لكن التعامل مع تلك الوسیلة ظل مبهما، حیث رغم القبول التربوي الذي لاقته النظریة، إلا أن البعض 

ة استخدامها، فكیف لنا توظیف هذه النظریة في تعلیم القراءة مثلا؟ اشتكى من الغموض في طریق

القبول  )Klein, 1997(وغیرها من الأسئلة التي طرحها أهل المیدان، فیما یفسر ) 2010الجاسم، (

التربوي بأن بعض الممارسات التربویة المبنیة على النظریة یتم تفسیر ظاهرها بطریقة خاطئة، فعلى سبیل 

المثال إذا كان الطفل ضعیفا في ذكاء معین یمكن تعلیمه من خلال الذكاء الذي یمثل القوة لدیه، لأن 

تخدام مجموعة من الأوضاع التي تخدم نظریة الذكاءات المتعددة تفترض أنه یمكن تعلیم نفس المادة باس

هذا إن لم نصطدم " أنماط التعلم"ذكاءات معینة، لكن هذا الاجراء لا یمكن تفسیره إلا كونه یدخل في 

ومن الانتقادات التي لاقتها هذه النظریة هي تقدیمها بطرق مختلفة،  ببعض أجزاء المعرفة التي لا یحتمل

لنظریة من جانب نظري وبین الممارسة الفاعلة لها واقعیا، وهذا ما تلك الفجوة الفاصلة بین ما قدمته ا

فرغم اعترافه  یكون لاذعا في هجومه الناقد على غاردنر، )Armstrong, 2003( جعل أرمسترونغ

بالفضل الذي أحدتثه نظریة الذكاءات المتعددة من تغییرات في آلاف المدارس عبر العالم، لكنه بالمقابل 

لال تطبیقها یمكننا من الوهلة الأولى الوقوف على أحادیة المنشأ المتمثل في الأداء اعترف أنه من خ

اللغوي، فالمتأمل للشروحات التي یقدمها مؤسس النظریة غاردنر في لقاءاته، وكذلك لأسلوبه التدریسي في 

ي یلامس جمیع كلیة التربیة بجامعة هارفارد، ففي الوقت الذي كان یُنتظر منه التنویع في الأسلوب الذ

أنواع الذكاءات، نجده یعتمد بشكل شبه كلي على المحاضرات والقراءة، رغم أن غاردنر كان ولازال 

معاصرا لتطور علمي وتكنولوجي یوفر زخما هائلا من الوسائل والوسائط المتعددة ومقاطع الفیدیو وغیرها 

أشاد  )Mckenzie, 2005, 7( ماكینزيمن الموارد التي تخدم بقیة الذكاءات من غیر اللغویة، ورغم أن 

أن استخدام التكنولوجیا یقوم على أسس جیدة تحملها النظریة : "في هذا الصدد بقولهبهذه النظریة 

التعلیمیة السلیمة وما توفره من ممارسات، حیث تجعل من الغایات التعلیمیة في مقدمة أولویاتها، فبدون 

لتعلیمیة بوعودها، وما حملته نظریة الذكاءات المتعددة من أساس أساس تعلیمي سلیم لن تفي التكنولوجیا ا

، لكن رغم ذلك یبقى ترجمة ما یدعو له غاردنر "نظري مرن وقوي یؤهلها لدمج علم التكنولوجیا في التعلیم

 :نظریا إلى ممارسات فاعلة إشكالا قائما عند أرمسترونغ صاغه في عدة تساؤلات وافتراضات بقوله

ن غاردنر قرّر تقدیم أفكاره حول الذكاءات المتعددة على شكل أغنیة؟ هل سیستمع لذلك فلنتصور لو أ

أحد؟ هل بإمكانه أن یصمم أفكاره ویعرضها عبر لوحات رقص بقاعة المسرح؟ هل سیبلغ بذلك إلى 

 توصیل أفكاره؟ وحتى لو لجأنا إلى الذكاء المنطقي الریاضي الذي یرى غاردنر أنه یحتل مكانة متقدمة

في ثقافاتنا، فلو قدم غاردنر نظریته على شكل سلسلة من المعادلات أو الخوارزمیات، هل سیهتم أحد 

منزعجا من اللیونة المفتقدة التي واجهته أثناء تقدیم نشاطاته في ) Armstrong, 2003(بذلك؟ ویضیف 

النظریة مادام على ورش العمل وفق نظریة الذكاءات المتعددة، مطالبا لما لا یجب إحضار مؤسس هذه 
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قید الحیاة، ومناقشته بدقة حول الكثیر من التفاصیل التي تثبت فعلا أن هناك تناقض صریح بین ما 

  .)Armstrong, 2003, 4(تدعوا إلیه وبین الممارسة الفعلیة للذكاءات المتعددة 

  :تقویم النظریة 5- 4

لت حملا ثقیلا على غاردنر وأتباعه؛ وكان علیهم مواجهة صحیح أن نظریة الذكاءات المتعددة مثّ 

المصادر على أساس أن هذه النظریة ارتكزت عند بنائها على تخصصات علمیة  المتنوعةالانتقادات 

مختلفة، ولكن تلك الانتقادات لم تكن بمنأى عن اهتمامات غاردنر، حیث كان كل مرة یجیب عبر مؤلفاته 

 Intelligence"لتي تصله منذ ظهور هذه النظریة، ولعله في كتابه عن التساؤلات ا ومداخلاته

reframed : multiple intelligences for the 21st century  " كثیر الاستطاع أن یرفع اللبس عن

لا یمنع من تجددها كل مرة، وهو یعترف  أنه  ولكن ذلكمن الشبهات والتساؤلات التي طالت النظریة، 

الذكاء المتعدد انتشارا زادت الأسئلة حولها وكانت أكثر قسوة مما یتطلب كل مرة كلما زادت نظریة  

سابق الإجابات  وبشكل أدق یوضح أكثرلراهن المعطیات جاهزیة متجددة للردود وتحدیثا مواكبا 

)gardner, 1999, 94(.  

المواضیع التي لها تعتبر أكثر سابقا خذ المذكورة آلتركیز علیها في الانتقادات والموالنقاط التي تم ا

للنظریة وذلك بإشارتها  خدمة یجعل منها دون سابق قصد تقدمكل مرة ؛ فإثارتها للتحدیث والتطویر قابلیة

مما یساعدها أكثر  زالت على قید البحث والتطویر،لا التي تتطلب مراجعة وتقویما لنظریة لمواطن القصور

  .مسارها الأصح بالبقاء عند

معظم تلك الهجومات التي استهدفت نظریة الذكاءات المتعددة یلاحظ الاعتراف الضمني فالمتأمل ل

رغم  : "على سبیل المثال: لهؤلاء بفضل هذه النظریة؛ وذلك بانطلاقهم كل مرة وقبل شن انتقاداتهم بقولهم

ارات المماثلة التي وغیرها من العب..."  الثورة التي أحدثتها نظریة الذكاءات المتعددة في المجال التربوي 

سب لهذه النظریة ومثلما أشرنا في یح تثني وتزكي النتاج النوعي الذي حققته نظریة غاردنر، لأن أبرز ما

الجانب النظري أنها قامت بفتوحات على مستوى القوى العقلیة التي كانت منغلقة سابقا على القوى اللغویة 

ل التربوي خصوصا لدى المتعلمین والذین بفعل الممارسات فقط، وهذا ما عاد بالمنفعة على العم والمنطقیة

التي تملیها هذه النظریة تحررت لدیهم تلك الطاقات الفكریة الراكدة فانعكست بالمردود التحصیلي 

، وهذا ما أكدته الكثیر من الدراساتوعززت الثقة بأنفسهم جراء تحریض نقاط قواهم الخامدة الایجابي، 

للانتقادات خصوصا تلك التي حاولت التقلیل من مكانتها العلمیة، وبین النتائج  وبالتالي فإن المتتبع

الایجابیة المبهرة جراء تفعیل مبادئ هذه النظریة میدانیا في المجال التربوي، وملامستها للكثیر من الزوایا 

وحده یحدد أي الهجومات الحادة مقابل الانجازات الجادة والعاقل  :الفكریة المعتمة، یقف بین نقیضین

  .الكفتین أرجح
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  :خلاصة

من خلال هذا الفصل یتبین أن الذكاء مفهوم مرن ویصعب ضبطه تحت أي تأطیر تنظیري، رغم كل 

المساعي التي اجتهدت في حصر مفهومه إلا أنها لم تسلم من الفجوات، التي جعلتها عرضة للانتقادات 

وظهور تفسیرات ونظریات جدیدة لتفسیر ظاهرة وفي الوقت ذاته كانت باعثا جدیدا لتصحیح الرؤى 

  .الذكاء

ونظریة الذكاءات المتعددة لیست بمنأى عن ذلك، رغم أنها استندت إلى أسس علمیة كانت نتیجة 

تلاقح تخصصات معرفیة عدة، واستطاعت تحدید أن الذكاء هو مجموعة من القدرات الفكریة المنفصلة 

رد ذكاءات متفاوتة المستوى، مما أدى ببعض التربویین إلى تبنیها ولیس قدرة واحدة، وبالتالي لدى كل ف

فعادت بالإیجاب على المتعلمین، إلا أن هذا الأمر لم یشفع لها، ورأوا أن هناك قدرات أخرى نازعت 

الذكاء في تصنیفاته، وأبدوا تحفظاتهم على بعض الأفكار التي دعا لها غاردنر، وهذا ما یفسر استمراریة 

الذكاء الوجداني، الذكاء الأخلاقي الذكاء : ریات الذكاء حیث ظهرت تبعا لها نظریات عدة منهاتوالد نظ

  .الناجح وغیرها
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  :تمهید

یعتبر التحصیل الدراسي أكثر المواضیع أهمیة في المجال التربوي، فبالإضافة إلى كونه یمثل الصورة 

الأوضح لمخرجات عملیة التعلیم والتعلم، فإن نتائجه تعتبر المادة الخام الأوحد تقریبا في عملیة التقویم، 

ات رر مصیر الطالب دراسیا، فمستوى تحصیل الطلبة الذي تسفر عنه نتائج الاختبار والتي على إثرها یتق

على حجم المكتسبات التعلیمیة ومدى استیعاب الطالب للمقررات  التحصیلیة، یتم بموجبه الوقوف

التدریسیة، كما یكون ركیزة في عدة عملیات تربویة أخرى كالانتقال إلى صف أعلى أو التوجیه لتخصص 

  .ما وغیرها من المهام التي تكون فیها نتائج التحصیل الدراسي المادة الأساس لها دراسي

مفهوم التحصیل الدراسي وأهمیته وعلاقته ببعض المفاهیم المرتبطة به، : لذا جاء هذا الفصل لیتناول

جالات وأیضا أهم الشروط والمبادئ لهذه العملیة ومختلف العوامل المؤثرة فیه، مع تسلیط الضوء على م

التحصیل الممثلة في المواد الدراسیة، ویختتم هذا الفصل بالاختبارات التحصیلیة والتطرق لأهم النقاط التي 

  .تخصها

  academic achievementمفهوم التحصیل الدراسي    - 1

ما بقي وثبت وذهب ما سواه، : جاء في لسان العرب، نقول حصل أي الحاصل من كل شيء :لغة

  تمییز ما یحصل: یكون من الحساب والأعمال ونحوهما، و حصل الشيء یحصل حصولا، والتحصیل

حیث قال الفراء أي بُیّن وقال غیره مُیّزَ، وقال بعضهم " وحصّل ما في الصدور: "وجاء في قوله تعالي

  )901، 1981ابن منظور، ( .جُمع

بقي وذهب ما سواه، ویقال ما حصل : نقول حصل الشيء أي حصولا: م الوسیطجكما جاء في المع

ما رجع، وحصل فلان على الشيء أدركه وناله، حصّل میّزه من غیره فیقال حصّل : في یدي شيء منه

حصّل العلم : جمعه فیقال الذهب من حجر المعدن، وحصّل البُّر أي القمح من التبن، حصّل معناه

  ).179، 2004مجمع اللغة العربیة، (وحصّل المال 

ومن خلال التعریف اللغوي یتبین، أن ما ورد من معاني لكلمة التحصیل تنطبق على التحصیل 

الدراسي، ففیه من التمییز بأن یمیل المتعلم إلى ما یلیق باستیعابه وقدراته فنجده یركز في تحصیله على 

من المواضیع والمواد الدراسیة التي یسهل فیها الرفع من مستوى تحصیله ویتراخى مع التي یجد  ما تمكّن

صعوبة في استیعابها، أیضا التحصیل الدراسي هو ما علق في ذهن المتعلم دون سواه، وعندما یتحقق 

هو إلا  تحصیل لأي موضوع علمي، یتجسد معنى أدركه وناله، كما أن التحصیل لمواد دراسیة عدة ما

  .جمع، لذا قیل حصّل العلم

اختلفت التعریفات باختلاف الزوایا التي ینظر من خلالها إلى التحصیل الدراسي ومن هذه  :اصطلاحا

  :التعریفات نجد
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یعرف التحصیل الدراسي بأنه مجموعة المعارف والمهارات المتحصل علیها والتي تم تطویرها خلال 

علیها درجات الاختبار أو الدرجات التي یخصصها المعلمون أو بالاثنین  المواد الدراسیة، والتي عادة تدل

  .معا

كما یعرف التحصیل الدراسي بأنه ما یكتسبه التلامیذ من معارف ومهارات واتجاهات ومیول وقیم 

وأسالیب تفكیر وقدرات على حل المشكلات نتیجة لدراسة ما هو مقرر علیهم في الكتب المدرسیة ویمكن 

  .)2003شحاتة والنجار، ( لاختبارات، التي یعدها المعلمونقیاسه با

هو إنجاز في میدان معین وخاصة في المجال الدراسي : كما تم تعریفه في معجم علم النفس والتربیة

  )6، 1984مجمع اللغة العربیة ،(

ت التي نمت والتحصیل الدراسي، یقصد به مقدار المعرفة والمعلومات التي اكتسبها التلمیذ، أو المهارا

لدیه من خلال تعلم ودراسة الموضوعات الدراسیة، ویتم قیاس هذا التحصیل بالدرجة التي یحصل علیها 

التلمیذ في أحد الاختبارات، وفي مجال التدریب المهني یفضل بعض علماء النفس استخدام كلمة الكفایة 

  .)106، 2004محمود، ( لدراسيص كلمة التحصیل بالتحصیل اللتعبیر عن التحصیل المهني، بینما تخت

التدریب والمرور بخبرات سابقة،  أنه مقدار المعرفة أو المهارة التي حصلها الفرد نتیجة: كما یعرف

من الدراسات  دراسي أو التعلیم أو تحصیل العامال وتستخدم كلمة التحصیل غالبا لتشیر إلى التحصیل

للتعبیر عن . proficioncy، ویفضل بعض علماء النفس استخدام كلمة الكفایة التدریبیة التي یلتحق بها

  .)129، 1999،  عیسوي( التحصیل المهني و الحرفي بینما تختص كلمة التحصیل بالتحصیل الدراسي

 على أنه مستوى من الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء في التعلیم والعمل المدرسي): 1999طیبي، (عرّفه 

ي یصل إلیه المتعلم خلال العملیة التعلیمیة التي یشترك فیها مجموعة من الطلاب والمعلم، أو الجامع

تقدیر هذا التحصیل بواسطة المدرسین بصورة شفویة أو عن طریق استخدام الاختبارات المختلفة  ویجري

  .)401، 2010نصر االله، (لذلك  المخصصة

الممارسات التعلیمیة والدراسیة والتدریبیة في هو جهد علمي یتحقق للفرد من خلال : وعُرّف أیضا

نطاق مجال تعلیمي مما یحقق مدى الاستفادة التي جناها المتعلم من الدروس والتوجیهات التعلیمیة 

  .)72، 2004فلیة والزكي، ( تدریبیة المعطاة أو المقررة علیهوالتربویة وال

ارف أو مهارات أو خبرات في المواد هو مقدار ما یحصل علیه الطالب من معلومات أو مع: وأیضا

یع الدراسیة المختلفة ویمكن قیاسه بالدرجة التي یحصل علیها الطالب في الاختبارات التحصیلیة في جم

  .)274، 2009جلجل، ( المواد الدراسیة المقررة علیه

لدیه  المعلومات التي اكتسبها الطالب أو المهارات التي نمت يیتمثل ف: (Good, 1973)عرفه كما 

عبر تعلم الموضوعات المدرسیة، ویتم قیاسها بالدرجة التي یصنعها له المعلم، أو بالدرجة التي یحصل 

  .علیها التلمیذ في إحدى اختبارات التحصیل أو بكلتیهما معا
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بأنه مستوى كفاءة الانجاز في العمل المدرسي، ویمكن تحدیده بواسطة : (Chaplin, 1971)وعرفه 

  .)181، 2000أبو دنیا و إبراهیم، (ننة لتقویم عمل التلمیذ الاختبارات المق

هو كل ما یمكن أن یتعلمه التلمیذ في مدرسته بما تعلق بكل من الجوانب : )pressey, 1959(یعرفه 

  .المعرفیة أو الجوانب الدافعیة أو الجوانب الاجتماعیة والانفعالیة

لمعلومات والمهارات الدراسي یتمثل في اكتساب افیرى بأن مفهوم التحصیل ): 1973أبو حطب، (أما 

وتغییر الاتجاهات والقیم وتعدیل أسالیب التوافق ویشمل هذا النواتج المرغوبة وغیر  وطرق التفكیر

  .المرغوبة فیها

أن التحصیل الدراسي هو الدرجة التي یحصل علیها التلمیذ في ): 1995عمر الشیباني، (ویرى 

  .ین سواء كان هذا الامتحان شفویا او تحریریا أو كلیهما معاامتحان معین من قبل معلم

ینظر للتحصیل الدراسي على أنه نشاط عقلي معرفي للتلمیذ یستدل علیه ): 2003ادیب الخالدین (اما 

  .من مجموع الدرجات التي یحصل علیها في أدائه لمتطلبات الدراسة

اسي یتحدد من خلال مستوى الأداء الفعلي بأن مفهوم التحصیل الدر ): 2011الجلالي، (بینما ترى 

للفرد في المجال الأكادیمي الناتج عن عملیة النشاط العقلي المعرفي للطالب ویستدل علیه من خلال 

إجاباته على مجموعة اختبارات تحصیلیة نظریة أو عملیة أو شفویة تقدم له في صورة اختبارات تحصیلیة 

  ).25- 23، ص 2011الجلالي، (مقننة 

م الاختلاف الظاهر بین كل التعریفات المتنوعة للتحصیل الدراسي إلا أن المتأمل یلاحظ أنها لا رغ

تحید عن معنى واحد تقریبا، صحیح بعضهم نظر للتحصیل من الجانب الأدائي وعلى أنه جهد علمي 

ارف للتمكن من المعارف والمهارات المقررة، ومنهم من نظر إلیه على أنه عملیة كسب لتلك المع

والمهارات، فیما تلخصت نظرة البعض في القیمة المحققة وأن التحصیل مجرد مقدار ومستوى یتم تحقیقه 

في الاختبارات التحصیلیة، فیما عرجت أخرى للتفریق بین التحصیل الدراسي والكفاءة هذه الأخیرة یرونها 

  .تعبر عن التحصیل المهني

عملیة التحصیل الدراسي والتي یعبر عنها بقیمة تقاس لكن كلها عبرت عن الكیفیة التي تجرى بها 

  :بواسطة الاختبارات التحصیلیة، ومنه یستخلص الباحث من كل ذلك التعریف التالي

التحصیل الدراسي هو مستوى المكتسبات الذي یبلغه المتعلم خلال مدة دراسیة ما لمجموعة المعارف 

مادة أو عدة مواد دراسیة محددة، والذي یستدل علیه والمهارات الصفیة واللاصفیة التي تشمل مواضیع 

  .بواسطة نتائج عملیات التقویم المختلفة
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  :أهمیة التحصیل الدراسي في العملیة التعلیمیة - 2

للتحصیل الدراسي أهمیة كبرى في المجال التربوي عموما؛ وفي العملیة التعلیمیة خصوصا، وهذا ما 

العاملین في الحقل التربوي به ومحاولة الرفع من مستواه نظرا لأن یفسر اهتمام الآباء والمربین وكل 

  :منها) 2010(أهمیته في العملیة التعلیمیة تعددت على جوانب عدة حیث یذكر أحمد 

بواسطة التحصیل الدراسي یمكننا الحصول على معلومات تقدیریة تبیّن ما قد حصله التلامیذ من  - 

ن تصنیف التلامیذ وإبراز الفروق التي قد تفید من خلال المحتوى الدراسي، كما أنه یمكننا م

 .مراعاتها في قادم المراحل التعلیمیة

التحصیل الدراسي یشبع بعض الحاجات النفسیة التي یسعى المتعلمون لتحقیقها من خلال  - 

نتائجهم، لأن عدم إشباع هذه الحاجات یؤدي إلى الإحباط، وهذا ما یبین أن التحصیل العالي 

 .مهم

ذا كان الطلبة یسعون لتحقیق طموحهم المهني والاجتماعي من خلال نجاحهم الناتج عن إ - 

تحصیلهم الدراسي المقبول ، فإن المؤسسات التربویة تعبر عن كفاءتها وجدارتها بنسبة مخرجاتها 

 .التي یمثلها التحصیل الدراسي

درتها في تنمیة مختلف التحصیل الدراسي، هو معیار لقیاس كفاءة العملیة التعلیمیة ومدى ق - 

 .المواهب

معرفة مستوى التحصیل تساعد المكلفین في المجال التربوي من وضع قرارات و توجیه التلامیذ  - 

 .وفق قدراتهم وخصائصهم ومیولاتهم وبالتالي یدفع بالتلمیذ لتحقیق مستوى تحصیلي ودراسي أعلى

ني یقلل من المشاكل الاجتماعیة بطریقة غیر مباشرة یعتبر التحصیل الدراسي إجراء وقائي وأم - 

والأعمال التخریبیة التي تشهدها الكثیر من المجتمعات التي تعرف انحطاط دراسي وكثرة التسرب 

 .الدراسي

  :التالیة النقاط في تتمثل الدراسي التحصیل أهمیة أن )2019(كما یذكر حنا 

 كانت منه، فإذا التخلف رواسب واجتثاث التقدم تحقیق علي الدراسي التحصیل یعمل - 

 فإن بأنواعها التعلم مخرجات لها توفره ما من المختلفة تطلعاتها على بناء المجتمعات تستمد

 . الدراسي التحصیل یسمى بمقیاس وكفاءتها إنجازها  تقاس في المخرجات هذه

التفوق  أثر فیه یظهر والذي الطالب به یقوم الذى العقلي النشاط  في الهامة الجوانب أحد هو - 

 .الدراسي

 الطالب ویساعد مستواه، ومعرفة الطالب علیها حصل التي الإستفادة مدى معرفة علي یعمل - 

  .فیه والضعف القوة نقاط على معرفة
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  :علاقة التحصیل الدراسي ببعض المفاهیم - 3

  :علاقة التحصیل الدراسي بالدافعیة - 1- 3

والتمیز لا تكون إلا بدافعیة ما تحرك وتزید رغبة المتعلم في الوصول إلى مستوى مرموق من النجاح 

من الحاجة للتحصیل، وهذا النوع من الدافعیة یجعل المتعلمین یمیلون إلى النشاطات التي بها شيء من 

التحدي رغم عدم تأكدهم في غالب الأحیان من الوصول للحلول، ولذلك فإن الدافعیة تبرز بشكل أكثر في 

لم مع المهمة بغض النظر عن درجة صعوبتها، كما أن الدافعیة للتحصیل الأسلوب الذي یتعامل به المتع

قد تتقاطع مع دوافع أخرى فالمتعلم الذي یسعى جاهدا بأن یكون ذو مكانة ما قد تتنازع بداخله في الوقت 

نفسه الكثیر من الدوافع منها الحاجة للتحصیل، أو رضى الأصدقاء، أو یشعر بأهمیته في المدرسة، أو 

  .)1999عدس، (ء لوالدیه إرضا

ولهذه الدوافع لدى المتعلمین تأثیر ینعكس على تحصیلهم الدراسي، وهذا ما نلاحظه عند بعض 

الطلاب الذین وبالرغم من انخفاض مستوى قدراتهم العقلیة إلا أنهم تمكنوا من الوصول إلى تحصیل 

تفع یعانون من تحصیل دراسي الذكاء المر  دراسي عال وعلى النقیض من ذلك قد نجد البعض من ذوي

أن التوقعات المنتظرة من التحصیل الدراسي قد تختلف سلبا أو إیجابا  ، معنى هذا)2019حنا، (منخفض 

عما تسفره النتائج، وعادة ما تكون دافعیة التحصیل وراء هذا الاختلال في التوقعات، فالمتعلم الحاصل 

ل لدیه منخفضة، أما المتعلم الذي یحصل على نتائج على نتائج أقل من المتوقع تكون دافعیة التحصی

تفوق المتوقع نجده یبذل جهدا دراسیا كبیرا نظرا لارتفاع دافعیة التحصیل لدیه، ولذلك فإن هناك ارتباط 

  .)2014منصور وآخرون، (قوي بین الدافعیة والتحصیل الدراسي 

والوالدین لدفعه إلى الإنجاز في مختلف ومن هنا وجب تشجیع الطالب والاهتمام به من طرف المعلم 

المواقف وأیضا التمرن على الاستقلالیة والاعتماد على النفس، لأن طموح الوالدین نحو أيّ هدف یبلغه 

، وعلى المعلمین أن یضعوا في )2019حنا، ( الابن ینتقل أثره إلى أداء الطالب وبالتالي ارتفاع الانجاز

ة في تقاطع الدوافع المذكور آنفا والتي من شأنها تحفیز النشاطات التعلیمیة حسبانهم تلك التركیبات المتمثل

  .)1999عدس، ( داخل الصف وحتى النشاطات المختلفة والتي لها علاقة بالتحصیل خارج الصف

وقد اختلف العلماء حول تحدید مصدر دافعیة التحصیل فمنهم من یراها على أنها سمة شخصیة وذات 

حیث أكد على أنها حاجة من الحاجات  )murray(رأس هؤلاء نجد موراي منشأ داخلي وعلى 

الفسیولوجیة والنفسیة التي یسعى الأفراد لإشباعها، في حین ذهب أخرون على أن دافعیة التحصیل ذات 

ذهب أخرون إلى أن دافعیة التحصیل تعود  مامنشأ خارجي بفعل التنشئة الأسریة والاجتماعیة للأفراد، فی

عتقدات المترتبة عن خبرات الفشل والنجاح السابقة ومدى تطورها عبر المواقف الماضیة، أما إلى الم

فیرى أن دافعیة التحصیل لها ارتباط بكافة الأنشطة البشریة وهي تتفاوت من  )MacClellan(ماكلیلاند 

علهم ینجذبون فرد إلى أخر تبعا لمركز الضبط، فالأفراد ذوو التحصیل العالي یمتازون بضبط داخلي یج
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نحو المهمة بجدیة ومثابرة بعیدا عن المعززات الخارجیة ویرى ماكلیلاند أن إعداد الفرد وتنشئته الأسریة 

لها الدور الكبیر في ذلك حیث أن تربیة الفرد على الضبط الداخلي والمیل نحو المنافسة والتفوق فإن 

لم یخالف ما جاء به ماكلیلاند وإنما  )Atkinson(نزعتهم للإنجاز والتحصیل تكون عالیة، أما اتكنسون 

أضاف بعدا للدافعیة للتحصیل وهو تجنب الفشل، حیث یرى أن الحاجة لتجنب الفشل تعتبر رافدا مهما 

للحاجة للتحصیل من أجل رفع مستوى دافعیة الأفراد للإنجاز والنجاح، كما أید اتكنسون أیضا وجهة الرأي 

لفشل السابقة والتي یرى أن لها دور هام نحو میل الأفراد نحو التحصیل وتجنب المتعلقة بخبرات النجاح وا

الفشل، ولقد طوّر اتكنسون نظریته في دافعیة التحصیل، حیث أكد أن نزوع الأفراد لتحقیق الإنجاز 

  :والنجاح یتوقف على ثلاتة عوامل

 .دافع تحقیق النجاح مقابل تجنب الفشل - 

 .تي تحدد مستوى ادراك الفرد لتحقیق النجاحصعوبة أو سهولة المهمة هي ال - 

الأهمیة التي تحضى بها المهمة مقارنة بباقي المهام، حیث تتوقف دافعیة الانجاز للمهمة تبعا  - 

  )2012الزغلول، . (لقیمتها لدى الفرد

  :علاقة التحصیل الدراسي بمفهوم الذات - 2- 3

والتي بواسطتها أكد  1957سنة  Festingreالتي أشار إلیها " عدم الاتساق المعرفي"من خلال نظریة 

أن تفكیر الفرد و سلوكیاته ینتهجان نشاطهما وفق الصورة والفكرة التي یحملها الفرد عن نفسه بغض 

النظر عن ما یملكه من إمكانات و استعدادات وقدرات في شتى المجالات، ومع ذلك نجده یفشل في 

لذي یتلقاه من طرف المحیطین به وعدم ثقتهم به وعدم تحقیق أهدافه نتیجة عدم التقدیر والإحباط ا

، وهذا الأمر ینطبق على المتعلم، فمن الأشیاء المهمة التي )2008بدران، (تشجیعهم له في تلك المرحلة 

تنعكس على تحصیل المتعلم هي طبیعة الفكرة التي یحملها عن ذاته وعن قدراته، فالأفكار الایجابیة تعمل 

بالأمن النفسي، وتدفع لمواصلة البحث وتحقیق الأهداف، كما أنها تعتبر منبه دائم  على تعزیز الشعور

وحریص للحفاظ على هذا المكسب والمتمثل في المفهوم الایجابي عن الذات، فأشد ما یخشاه المتعلمون 

هذا  في هذه النقطة هو فقدان الرؤیة الایجابیة للمعلمین لهم وهذا ما یدفعهم للتحصیل خوفا من ضیاع

المكسب، إضافة إلى ما أشارت إلیه بعض الدراسات من أن مفهوم الفرد عن ذاته وقدراته یمكن المتعلم 

من التنبؤ بالتحصیل وبالتالي فإن تعزیز مفهوم الذات العام یؤثر على تحسین مستوى التحصیل، ولو دققنا 

هوم الذات العام على مفهوم الذات في هذه العلاقة فإنها تتضح أكثر وتزداد قوة عند التركیز من بین مف

الأكادیمیة، لأن التلمیذ الذي یشعر بكفاءته و الواثق من قدراته في المواد التعلیمیة یكون مستوى تحصیله 

الدراسي مرتفعا وبالمقابل فإن التلمیذ المحاط بمشاعر الفشل والعجز فذلك یؤدي إلى انخفاض مستوى 

یجابي بین مفهوم الذات الدراسات هذا الارتباط القوي والا تحصیله الدراسي، وقد أكدت الكثیر من

  .)2008بدران، (والتحصیل الدراسي  الأكادیمیة
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  : بالاستعداد الدراسيعلاقة التحصیل الدراسي  - 3- 3

یتمثل في مدى تلك القابلیة للتعلم التي یتحلى بها الفرد، أو مدى القدرة على التحصیل والتي یتجسد 

  .معینة، كلما توفرت له الظروف الملائمة للتعلم به الفرد من سلوكیات أو مهاراتمظهرها في ما یكتس

یكون بطبعه فطري، وقد یظل الاستعداد كامنا ) 2004محمود وأحمد، (والاستعداد الدراسي مثلما أشار 

  .ولا یظهر أثره إذا لم تتهیأ له الظروف الملائمة

درجة تعقده، فیمكن أن یكون مهارة عقلیة كأن یتعلم الفرد ویختلف هذا السلوك المتعلم أو المهارة في 

لغة أجنبیة، أو یحل مسائل حسابیة، أو یكون نشاطا حركیا بدنیا بسیطا، لهذا فإن تعریف الاستعداد 

الدراسي یتضمن قدرة الفرد على تعلم مهارات مختلفة وسلوك متعدد، فما یهم هنا هو القدرة على التعلم 

  .ة ونوع السلوك أو المهارة المكتسبتینبغض النظر عن طبیع

أولاهما الاستعداد النمائي، حیث افترض أن : وحسب بیاجیه فإن هناك نوعین من الاستعداد الدراسي

كل مرحلة نمائیة تحدد مدى استعداد المتعلم لاستیعاب الخبرات والمواضیع التعلیمیة المقدمة إلیه، وأیضا 

ه المتطلبات السابقة؛ حیث افترض أن تعلم التلمیذ لمواضیع وخبرات الاستعداد الخاص، أو كما أطلق علی

  .)2019أحمد، (تعلیمیة جدیدة لا یتم إلا بتوافر خبرات قبلیة یبنى علیها التعلم الحالي 

علي  لكن التحصیل الدراسي یختلف تماما عن الاستعداد الدراسي، فالتحصیل الدراسي یرتكز بالأساس

بینما الاستعداد . راسیة الخاصة بمجال ما من المجالات الدراسیة أو التدریبیةالخبرات والمكتسبات الد

الدراسي یرتكز فیه الفرد على خبرته التعلیمیة العامة التي اكتسبها من سیاق حیاته، ولذا فإن تحصیل 

ي الاستعداد الدراسي المرتفع یكون أحسن من تحصیل الأفراد أصحاب الاستعداد الدراس الأفراد أصحاب

  .)2019حنا، ( المنخفض

وما یؤكد أن مستویات التحصیل المرتفعة لا تتحقق إلا للطلبة الأكثر استعدادا، هو ما توصلت إلیه 

) أتكینسون(هي النتائج التي توصل إلیها ) 2019أحمد، (الكثیر من نتائج الدراسات ومن ذلك حسب 

ها الدراسي مرتفع، أما الثانیة فكان الذي بتجربة على مجموعتین من الطلبة، الأولى كان استعداد

استعدادها الدراسي منخفض، حیث توصل بغض النظر عن قوة دافع الانجاز لأفراد المجموعتین، أن 

الطلبة ذوي الاستعداد الدراسي المرتفع؛ كانت درجات تحصیلهم الدراسي مرتفعة، أما نتائج تحصیل أفراد 

  .یةالمجموعة ذات الاستعداد المنخفض كانت متدن

وهذا ما یؤكد العلاقة السببیة بین التحصیل والاستعداد، وأن العملیات المعقدة قد تكون في متناول ذوي 

الاستعداد المرتفع، وأن الزمن الكافي لتحصیل المتعلم قد یتأثر بدرجة الاستعداد، لأن لكل متعلم أسلوبه 

داخل الأبنیة المعرفیة من خلال خبراته الخاص  في استقبال المعلومات الدراسیة ومعالجتها ثم تثبیتها 

  )2004محمود و أحمد، (ومعلوماته القبلیة 
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  :علاقة التحصیل الدراسي بالنضج - 4- 3

كي یصل المتعلم إلى تحصیل دراسي في أي مجال أو مادة ما؛ لابد من توفر القدر الكافي من 

 حینما تتوافق المادة التعلیمیة في أن التعلیم یكون أحسن نتاجا وتحصیلا) 2008العمایرة، (النضج، ویرى 

توقیتها مع مستوى النضج، وهذا ما یفسر لنا فشل الكثیر من الصغار في تحصیلهم حینما یجبرون على 

تعلم أي أمر من الأمور في وقت لا تملك قدراتهم العقلیة والجسمیة القوة على استیعابه وتعلمه، فالطفل 

نمو رجلاه وتحقق النمو الكافي الذي یمكنها من حمل جسمه، الصغیر لا یستطیع المشي إلا بعد أن ت

كذلك الطفل ابن الثالثة من عمره لا یمكنه إدراك العلاقات السببیة أو المكانیة نظرا لقصور نضجه 

العقلي، فالنضج في كافة نواحي الفرد الجسمیة والعقلیة والاجتماعیة والانفعالیة یحدد سلوكه المرتقب 

  .یع أن یتعلمه ویمكنه من تحقیق تحصیل ومكسب مطلوبوبالتالي ما یستط

  :علاقة التحصیل الدراسي بالإبداع - 5- 3

 Bentelyالعلاقة بین التحصیل الدراسي والإبداع، استقطبت الكثیر من الأبحاث، حیث بیّن بنتلي 

، أن هناك ارتباط ذو دلالة إحصائیة بین التفكیر الإبداعي والتحصیل الدراسي للتلامیذ، كما  (1966)

نشر  1969أكد أن التفكیر الإبداعي یمكن أن یكون مؤشرا للتحصیل الدراسي للمتعلمین، وفي سنة 

قة والمرونة تورانس دراسته التتبعیة عندما طبق اختبارات تورانس للتفكیر الإبداعي تبعا لدرجات الطلا

والأصالة على مجموعة من تلامیذ مدینة منیسوتا الأمریكیة، ثم قام بتتبع نتائج تحصیل أفراد العینة 

بمختلف مستویاتهم الدراسیة، حیث قام بدراسة بعض المتغیرات التي تسهم في التنبؤ بالتفكیر الإبداعي 

ات المرتبطة بالتفكیر الإبداعي، كما للتلامیذ، حیث توصل أن التحصیل الدراسي یعد من أحد المتغیر 

، أن هناك علاقة بین التفكیر الإبداعي والتحصیل )1978(أكدت في البیئة العربیة دراسة محمود منسي 

  .في مادة الریاضیات لطلاب المرحلة الثانویة بمصر

یلیة تقیس وقد یعود ذلك في تفسیر هذه العلاقة أن الأهداف المعرفیة التي تقیسها الاختبارات التحص

جوانبا من الإبداع كالقدرة على حل المشكلات وما یلیها من خطوات، كما یعود السبب أیضا إلى القدرات 

الإبداعیة للتلامیذ التي تقیسها اختبارات الإبداع والتي تتضمن في محتویاتها معلومات ومعارف قدمتها 

منسي (س بعض اختبارات الإبداع المدرسة، حیث أن اختبارات التحصیل الدراسي تستخدم كمحك لقیا

  )2001وآخرون، 

وبالمقابل فإن بعض الدراسات توصلت إلى عدم وجود علاقة بین متغیري التحصیل الدراسي والإبداع، 

إلى أن هنالك تأثیر منخفض للإبداع على التحصیل   Cicirelli (1965)حیث نوصل سیسیریلي 

نتیجة تفاعل الذكاء والإبداع غیر اللفظي، وظهر هذا الدراسي، وأوضح أن تأثر التحصیل الدراسي كان 

التأثر في تحصیل مادة الحساب فقط، كما توصل أن التفكیر الإبداعي في التنبؤ بالتحصیل الدراسي كان 

في دراسته على طلبة الصف  Counts (1971)منخفضا، والنتیجة الأخیرة فقد توصل إلیها  كونتس 
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في بحثه حول دور القدرة ) 1980(ئة العربیة فقد توصل حمدي محروس الثالث ثانوي، وعلى مستوى البی

على التفكیر الإبداعي كمنبئ للتحصیل الدراسي، إلى عدم وجود علاقة بین قدرات الطلاقة بالمرونة 

والأصالة من جهة وبین التحصیل الدراسي من جهة ثانیة ما عدا الطلاقة التي وجد لها علاقة مع 

  .التحصیل لدى الذكور

ولعل غیاب مبدأ الإتقان في التحصیل الدراسي كشرط ضروري للإبداع كان وراء نتائج الدراسات التي 

استبعدت وجود علاقة بین التحصیل الدراسي والإبداع، لأن المجال الأبرز الذي ینشط فیه التلمیذ هو 

بداعي للتلامیذ، وقد تم التحصیل الدراسي والأداء المدرسي وهو المجال المؤهل لظهور ملامح التفكیر الا

تحدید مستویات الإجادة والإتقان في التحصیل بالدرجة التي یصل إلیها التلمیذ على اختبار مقنن بواسطة 

  .)2000أبو دنیا و إبراهیم، (المحك 

  :علاقة التحصیل الدراسي بالتغذیة الراجعة - 6- 3

اجعة لمحت إلى دورها الفاعل من حیث أنها الكثیر من الأدبیات التربویة التي تناولت مفهوم التغذیة الر 

تعني تزوید المتعلم بمعلومات حول استجاباته، حیث یتم تثبیت الصحیحة منها والعمل على تعدیل 

أن التغذیة الراجعة هي جزء هام من إستراتیجیة ) 2014الحبانشة، (الاستجابات الخاطئة، حیث تؤكد 

وذلك من خلال إعلام المتعلم عبر تزویده بشكل منظم یستخدمها المعلم قصد تحسین عملیة التعلم، 

ومستمر حول حقیقة استجاباته فیثبت الصحیح منها ویعدل الخاطئ، مما یشجعهم على الاستمرار في 

  .حال التحصیل الجید، ویحفزهم على مضاعفة الجهد في حال التحصیل المتدني

ناء العملیة التعلیمیة التعلمیة، لأن المعلم إلى الاهتمام بالتغذیة الراجعة أث) 2007عواد، (وقد دعا 

الذي یولیها أهمیة نجده یسهم في نشر الأجواء التي یسودها الأمن والاحترام المتبادل بین التلامیذ أنفسهم 

وبینهم وبین المعلم، هذه الأجواء من شأنها أن تؤدي إلى تحصیل أحسن من خلال زیادة فاعلیة التعلم 

الجدیدة المقدمة لهم، وكذلك یسهم في التفاعل الدیمقراطي واحترام الذات لدیهم، واندماجهم في الخبرات 

مما یعمل على تطویر مشاعرهم الإیجابیة تجاه قدراتهم التعلیمیة والخبراتیة وبالتالي الارتقاء بالمستوى 

  .التحصیلي

دراسة حول أثر التغذیة  )Gilman, 1969(، فقد أجرى جیلمان )2014الحبانشة، (ونقلا عن  

الراجعة على التحصیل، حیث تم توزیع الطلبة إلى خمسة مجموعات؛ وتم تدریسهم مفهوما علمیا موحدا، 

حیث لم یتلق أفراد المجموعة الأولى تغذیة راجعة بینما كل مجموعة تلقت نوعا من أنواع التغذیة الراجعة  

رت النتائج أن تحصیل أفراد كل المجموعات كان ، وقد أشا)إعلامیة، تصحیحیة، تفسیریة تعزیزیة(

تحصیلهم أعلى من المجموعة الأولى التي لم تتلق تغذیة راجعة وأن التغذیة الراجعة التعزیزیة تفوقت على 

  .بقیة الأنواع
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على البیئة العربیة، والتي بدورها أسفرت على ) 1985(ونفس التجربة تقریبا قام بتطبیقها صوالحة 

ا إذ كان تحصیل الأفراد المنتمین للمجموعة الضابطة التي لم تزود بالتغذیة الراجعة منخفضا النتائج نفسه

  .مقارنة بباقي المجموعات التي كل منها یمثل شكل من أشكال التغذیة الراجعة

جل الرفع من مستوى أهما یجب أن یتحلى به المتعلم من فعملیة التغذیة الراجعة تعتبر نشاطا م

حمله هذا النشاط من بعدین تقییمي وتوجیهي یمارسان في إطار تفاعلي ذهني بین المتعلم تحصیله، لما ی

أو خارجیة التنبیه، فإنها تضفي على ) داخلیة(ومكتسباته الدراسیة، وسوى كانت التغذیة الراجعة حسیة 

لى المستوى استجابات أو نشاطات المتعلم السابقة وقفة تقییمة تعمل على تصحیح أو توجیه الاستجابة إ

  .الأحسن، وهذا العمل أي التغذیة الراجعة كفیلة بأن تساهم من الرفع لمستوى التحصیل الدراسي للمتعلم

  :علاقة التحصیل الدراسي بالعملیات العقلیة - 7- 3

تعتمد عملیة التعلم والتحصیل اعتمادا كبیرا على الحواس، فهي المخول لها  :علاقته بالإحساس

ي استشعرتها الأعضاء الحسیة إلى الجهاز العصبي المركزي، أي أن الإحساس وسیط إیصال المثیرات الت

بین العالم الخارجي والفكر، فلا شيء في العقل إلا إذا مر بالحس أولا، فإن كان المتعلم یدرك المعلومات 

ومن هنا  وینمي تحصیله الدراسي بعقله، فإنه من دون عینیه لا یرى شیئا ومن دون أذنیه لا یسمع شیئا،

حصیل تبرز أهمیة الحواس أثناء عملیة التعلم وتصبح رعایتها مطلبا كي لا تتضرر وتتأثر عملیة الت

  .)2004مد، محمود و أح(الدراسي للمتعلم 

هو نشاط إنساني یعد أقرب إلى الاستجابات النفسیة أكثر من الاستجابات الحیویة،  :علاقته بالانتباه

والكثیر من الدراسات أكدت على أن الإنسان لا یمكنه في ذات الوقت أن ینتبه إلى أكثر من مثیر، 

قوم بها وبالتالي فإن في مجال التأثیر نشاط الحواس یكون وفق قانون الانتقاء، فأثناء عملیة الشرح التي ی

المعلم في الصف یكون صوته هو مركز الانتباه، ویكون محاطا بمثیرات ثانویة أخرى تكون محطات 

جذب للانتباه، لكنها لن ترق بأن تكون مركز الانتباه، بحیث كل مرة یجد المتعلم نفسه بأن یركز أكثر في 

  .)2017لعویرة، (المثیر الأهم وهو مركز الانتباه 

أن الباحثین قد اتفقوا على أن ضعف الانتباه بنمطیه ) 2011الجلالي، (ا أكدت وفي هذا الصدد مثلم

، سوى المرتبط بالنشاط الزائد أو غیر المرتبط 1980الذي صنفته جمعیة الطب النفس الأمریكیة عام 

بالنشاط الزائد؛ یؤثر في التحصیل الدراسي، حیث أن النمط الأول نجده كثیر الحركة في كل الأوقات؛ 

التالي یفتقد القدرة بأن یستقر في أداء واجباته المطالب بتنفیذها، ویجد صعوبة في الثبات بمقعده وب

  .والالتزام بالوضع المناسب الذي تفرضه عملیة التعلم

أما النمط الثاني الذي تظهر علیه علامات الكسل والخمول، وتكون استجابته للمثیرات البیئیة ضعیفة، 

لمشاركة في الأنشطة الصفیة، كما أنه یعاني من صعوبة في التركیز على المثیرات فنجده قلیل التفاعل وا
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التي تعود بالفائدة على عملیة التحصیل والتعلم، وهذا النمط یكون غالبا قلیل الاهتمام بالواجبات وكثیر 

  .النسیان في أدائها

من مكتسبات ومهارات تنمي الشيء المؤكد أن عملیة التحصیل الدراسي وما تمثله  :علاقته بالتفكیر

المعارف القبلیة التي یمتلكها المتعلم، لا تحدث إلا بتسخیر عملیات عقلیة عدة، ویتصدر التفكیر قائمة 

أنه یتضمن معظم العملیات ) 2004محمود وأحمد، (هذه العملیات، لما له من خصائص ومثلما یذكر 

التقویم وغیرهم، وبالتالي فالتفكیر متغلغل في عملیة العقلیة كالتذكر والفهم، والتحلیل وإدراك العلاقات و 

  . التحصیل الدراسي إن لم نقل أنها قائمة علیه

فهذه القدرة تعتبر من أهم النشاطات الفكریة التي ترتكز علیها عملیة التحصیل الدراسي،فعندما یدخل 

ومات، هذه الوسیلة هي یكون في حاجة إلى وسیلة لیعبر بها عما حفظه من معل التلمیذ إلى الامتحان

والكتابة التي سیستخدمها في التعبیر عما حفظه من معلومات، ولن یكون لتلك الوسیلة معنى إن لم  اللغة

منصور وأخرون، (القائم على نوع من النشاط العقلي، الذي یطلق علیه التفكیر  تتـضـمن ذلك السلوك

2014(.  

 یتضمن التعلم، لأنه من جهـة یعتمـد عـلى الخبرات السابقة التـي )2013الفلفلي، ( فالتفكیر كما تؤكد

أثناء التفكیر بتنظیم وبلورة معلوماتنا  تعلمناها، أي یعتمد على التعلم والتذكر، ومن جهة أخرى نقـوم

أشیاء جدیدة لم یسبق أن تعلمناها، ویمكن ملاحظة  السابقة بطرق جدیدة، بحیث نتعلم من هذه العملیة

  .المشكلات وفي التفكیر المبدع وضـوح في حـلذلـك ب

الأخذ بمستوى  إلىوتبقى عملیة التفكیر تحتل مكانة كبیرة في الأنشطة  المدرسیة التي تهدف كلها 

لمستوى الأعلى الممكن، وبالتالي علینا إدراك أننا نتعلم مختلف طرق التفكیر، وأن التعلیم نحو ا التحصیل

كفیل بأن ینمي طرقا معینة في التفكیر عند النشء ویرعاها، خصوصا التفكیر العلمي الذي یعتمد على 

ب حیاتنا الملاحظة والتصور الدقیق، وأن التطور العلمي والتقدم الحضاري الذي نشهده في كل جوان

   .)2003عبد الكریم، (المعاصرة، إنما یعود بالأساس إلى الطریقة العلمیة في التفكیر 

وبالتالي یمكن القول أن التفكیر هو عصب التعلم و التحصیل الدراسي، فبواسطة التفكیر نتمكن من 

قابل فإن التحصیل استخدام كل العملیات العقلیة التي تقودنا إلى تعلم أیسر وتحصیل دراسي أحسن، وبالم

في المواد الدراسیة المتنوعة یفرض علینا التنویع في أسلوب تفكیرنا تارة نستخدم التفكیر الاستدلالي وأخرى 

 .الناقد وأحیانا الابداعي

، 2001سنة  وكراثول في تصنیف بلوم للأهداف التربویة المعدل من طرف أندرسون: علاقته بالتذكر

قاعدي لكل المستویات الست الباقیة، لما لهذه القوة العقلیة من أهمیة في نجد التذكر یمثل المستوى ال

  .عملیة التعلم والتحصیل الدراسي الذي یكسبه المتعلمون
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لذا فإن التعلم یعتمد بشكل كبیر على التذكر، فطریقة الإنسان في التغلب على مشكلة معینة، وسرعته 

ه التغلب على الموقف نفسه أو مواقف مشابهة له، في إدراك موقف سابق إزاء هذه المشكلة، یسهل ل

عبد (وبالتالي یجد نفسه قد تعلم هذا الأمر، وبعد مرة أو مرات لا یجد الإنسان مشكلة إزاء هذا الموقف 

، وما الاختبارات التحصیلیة التي نقیس بها تحصیل المتعلم دراسیا، أو عملیات التقویم )2003الكریم، 

اقف سبق للمتعلم أن تعامل معها سوى في الصف أو أثناء مذاكرته، لذا فإن الصفي؛ سوى وضعیات ومو 

الحلول التي تبرز مقدار تحصیله تعتمد بشكل كبیر على عاملي التذكر والنسیان اللذان وكما أكد 

المختصون، أنهما لا یمثلان وظیفتین متضادتین، بل هما مظهران لوظیفة واحدة، حیث یعتبر التذكر 

  .جابي، أما النسیان المظهر السلبيالمظهر الای

فبین التحصیل الدراسي والتذكر علاقة طردیة قویة على عكس النسیان، وبالتالي لا عجب حین نلاحظ 

التشابه بین العوامل المؤثرة في التعلم والتحصیل والعوامل المساعدة على التذكر، لأننا في كلتا الحالتین 

العناني، ( ستفادة مما تعلمه في مواقف جدیدةیساعد المتعلم في الانهدف إلى تحقیق التعلم الفعال الذي 

2014(.  

ورغم العلاقة القویة التي تجمع التحصیل الدراسي بالتذكر إلا ما یجب ملاحظته، أن العامل الذي یؤثر 

في  على الزمن الذي یستغرقه التحصیل في مادة علمیة ما، لا یؤثر بالضرورة على التذكر أیضـا، والسـبب

ولتبسیط ، هذا یعود أن التذكر یجب أن یستوفي بلوغ مستوى الكفاءة المطلوب أو محك الكفایة في الـتعلم

ذلك یمكن الإشارة أن المتعلمین منهم من یتعلم بسرعة ومن یتعلم ببطء وبغض النظر عن الزمن، فـإذا مـا 

الداهري، ( لى التذكر اختلافا جوهریاقدرتها لاحقا عمنهما مستوى الكفاءة المطلوب؛ فلن تختلف  بلـغ كـل

2011(.   

، بل یحدث عند فحسب الإدراك لا یحدث بمجرد اسـتجابة الحواس للمثیرات الخارجیة: علاقته بالإدراك

بخبراته السابقة، وتسمى هذه  انتقال تلك الآثار والأحاسیس إلى العقل، حیث یشرع في فحصها مستعینا

، فالإدراك لا یعتمد على استجابات »عملیة الإدراك«یؤدي إلى  ، الذي»التمثیل العقلي«العملیة 

وخبراته السابقة التي تعطي معنى للإحساسات التي  الإحساسات فقط، بل تدخل فیه معلومات الإنسان

منصور وأخرون، (الإدراك، أو المواد الأولیة التي من دونها لا یتحقق الإدراك  تعتبر حقیقة هي جوهر

2014 .(  

الدراسي ما هو إلا استجابات نوعیه یحدثها الطالب في شتى المواقف التعلیمیة، ولا یتم  والتحصیل

المصادقة على تلك الاستجابات إلا بعد أن تخضع للمعالجة المعرفیة أو التمثیل العقلي، فیحدث الإدراك 

مود وأحمد، مح(الذي یفرض على الطالب التعامل اللائق مع ما تم تحصیله، وهذا ما لمح إلیه كل من 

بأن الطالب بإمكانه إدراك مثیرات الموقف التعلیمي أو الوسط الاجتماعي، فتجده یمیل لتقبل كل ) 2004

ما یسبب له الراحة والبقاء، ویتجنب كل ما یسبب له الضرر والإزعاج والأذى وذلك بواسطة قوى فطریة 
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یحدث الإدراك بصورته الكلیة دفعة  وعملیات عقلیة تقیّم المحسوسات بما لها من معنى ودلالة، حینها

  .واحدة

ومن هنا یتبین أن التحصیل الدراسي والإدراك عملیتین لصیقتین ببعضهما البعض، ولا یمكن أن 

یحدث التحصیل الدراسي من دون عملیة إدراك تعبر عن نشاط الطالب المؤدي لعملیة التحصیل، ومن 

من شأنه أن یسهل على المتعلم استیعاب الدرس في  هذا المنطلق یجب تهیئة الموقف التعلیمي بكل ما

ظروف تلیّن المشهد التعلمي من وسائل وطرق وأسالیب تدریسیة تجعل من النشاط الإدراكي یصل إلى 

أن دور المثیرات هو ": في قولها) 2003عبد الكریم، (تحصیل المتعلم بأیسر الطرق، وهذا ما ذهبت إلیه 

   ". ریقة ما یجعله یكوّن علاقات نافعة مع العالم الخارجيضبط النشاط الادراكي للفرد بط

  :شروط ومبادئ التحصیل الدراسي  - 4

هنالك بعض المواقف السلوكیة التي ینتهجها أو یتلقاها المتعلم أثناء عملیة التعلم والمذاكرة، رأى فیها 

بالفائدة النوعیة والكمیة على التحصیل الكثیر من الباحثین والمهتمین بالشأن التعلیمي مردودا ایجابیا عاد 

 قة لعملیة التحصیل ورصدها كمبادئالدراسي، لذا انكبت جهود البعض في تحدید هذه السلوكیات المراف

وشروط یجب التمسك بها، لأجل تحقیق تحصیل أحسن ونتائج أقوى في مشوار المتعلم الدراسي، ومن أهم 

  : هذه المبادئ والشروط نذكر

   :الذاتيالنشاط  1- 4

إن جلوس التلمیذ لساعات  في الصف وهو یستمع إلى المعلم ثم یقوم بتكرار ) 2008العمایرة، (یرى 

ن المعلومات علما ولا یمتّ للتحصیل بأي صلة لأما سمعه وربّما من غیر فهم، هذا السلوك لا یعتبر ت

ة نحو تلك المعلومات، وذلك بالتفكیر مهم یكمن في استجاباتهم الخاصمهم، إنما تعلُ نها لهم لا تعلِ التي نلقّ 

فیها وتقییمها وفهمها تم تطبیقها، والمعلم مهما بلغ درجات علیا من التمكن والكفاءة لن یستطیع منح 

معلوماته ومهاراته لتلامیذه، ودوره الأهم یتمثل في تحفیزهم على أن یرفعوا من مستوى تحصیلهم في كل 

ذلك ثم یترك الأمر للنشاط الذاتي والمجهود الشخصي الذي یبذله  مادة، ویوجههم للطرق الأیسر لتحقیق

المتعلم، إذن حدوث عملیة التحصیل لا تعتمد على ما یبذله المعلم من شرح بقدر اعتمادها على ما یبذله 

  .المتعلم من جهد في البحث والتفكیر 

فیعمل على تكلیفهم مثلا بالبحث فعلى المعلم أن یعي أهمیة النشاط الذاتي وأنه من أفضل طرق التعلم 

عن حلول لمسائل ریاضیة فیجعلهم یفكرون ویبذلون قصارى جهدهم في الوصول إلى الحل فیصیب تارة 

  .)2001منسي وآخرون، (ویخطئ أخرى فیعلم نفسه بنفسه 

وبهذا الأسلوب یصل التلمیذ إلى الحلول عن طریق نشاطه الذاتي حیث یكون التعلم أكثر رسوخا 

أن المعلومات التي ) 1999عیسوي، (تسبات أكثر ثباتا مما یؤدى إلى تحصیل عالي، وكما أكد والمك
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یحصلها الفرد بواسطة نشاطه الذاتي یصعب نسیانها وفقدها لان هذه الطریقة جعلت من المتعلم نشطا 

 . وفعالا لحظة عملیة التعلم

   :التعلم الموزع والمكثف 2- 4

وقیت المناسب لدراسة ومراجعة ومذاكرة المواضیع الدراسیة هو إذا ما تم مما یجدر الإشارة إلیه أن الت

بطریقة موزعة على فترات قصیرة متعددة فإنه یعطي نتائج أفضل من ناحیة تحصیل المتعلم، تكون أفضل 

بكثیر لو أن الأمر تم دفعة واحدة، هذا دون الإخلال بالمبدأ من خلال التعمیم، إن التدریب الموزع أفضل 

  . ن التدریب المكثف أو المتواصل في كل الحالاتم

الذي قضي وقتا مطولا دام لسنوات یبحث في أثر توزیع التدریب  )Underoods(وقد ذكر اندرودز 

في تعلم المواد اللغویة حیث صرح أن التدریب الموزع یقوي فعالیة التعلم في الحالات التي یقع فیها تداخل 

أثناء مدة التعلم؛ معنى هذا إذا كان الفرد بصدد تعلم قائمة من الكلمات یجب أن تكون متداخلة مع القائمة 

. تحصیلین غیر منفصلین في الأساسیب الموزع یكون أفضل بربطه بین السابقة المماثلة؛ بالتالي التدر 

وقد دلّت التجارب أن التعلم الممارس على فترات؛ أفضل على العموم في التحصیل من التعلم المركز في 

ة كما تظهر أهمیته في وقت واحد، ویصلح هذا المبدأ عادة عند استظهار الحفظ أو اكتساب مهارات حركی

تحصیل المواضیع الصعبة والطویلة أكثر من السهلة والقصیرة، لذا فالتعلم الموزع أفضل من التعلم المركز 

  :للأسباب التالیة

  . التعلیم المكثف یؤدي إلى الملل والتعب - 

اطئة اتضح أن فترات الراحة تساعد على تثبیت التحصیل العلمي على أساس أن الاستجابات الخ - 

  )2008العمایرة، (أسرع من ناحیة النسیان من الاستجابات الصحیحة 

، والذي یعتبر أول من حاول دراسة وظائف )Ebbinghaus(وقد توصل العالم الألماني ابنغهوس 

، وقد أیده فیما توصل الكثیر من علماء النفس أن التكرار الموزع 1885الذاكرة بالطریقة التجریبیة سنة 

 38كرار المستمر لحفظ موضوع أو لإعادة حفظة بعد مدة طویلة من الزمن، حیث وجد أن أفضل من الت

قراءة إذا  68قراءة كافیة لإعادة الحفظ إذا وزعت على ثلاثة أیام، في حین یكون الشخص بحاجة إلى 

  ). 1948مراد، (أراد إعادة حفظ الموضوع في یوم واحد 

   :الطریقة الكلیة والطریقة الجزئیة 3- 4

دلّت التجارب أن الطریقة الكلیة أفضل من ناحیة التحصیل من الطریقة الجزئیة في حال ما إذا كان 

الموضوع لیس بالطویل ولا بالصعب؛ خصوصا إذا كانت المادة أو الموضوع المدروس ذو وحدة واضحة 

ات والتشابه بین وتسلسل منطقي وتتجلى قیمة هذه الطریقة عند الأذكیاء والناضجین الذین یدركون العلاق

   .القوانین والمعاني مما یسهل على استیعابه كوحدة واحدة



                                التحصيل�الدرا���                                           الفصل�الثالث������������������������������������������������������������������������������������

84 
 

أما إذا كانت المادة أو الموضوع متمادیا في الطول والتفاصیل فیستحسن تقسیمه إلى وحدات كل منها 

  .)2008العمایرة، (یؤخذ كوحدة تدرس بمفردها 

الحسي والتي تؤكد أن الإدراك الكلي  وتعتمد هذه الطریقة على مبدأ نظریة الجشطالت في الإدراك

سابق على الإدراك الجزئي التفصیلي التحلیلي، وتعتبر أفضل من الطریقة الجزئیة في عملیة التعلم وما 

  )1999عیسوي، (ینتج عنه من تحصیل لدى المتعلم 

   :التسمیع الذاتي 4- 4

یقصد به أن یحاول المتعلم إعادة ما حفظه أو فهمه من المواضیع الدراسیة؛ ویكون ذلك أثناء عملیة 

ثر بلیغ في تسهیل التحصیل كما أن أأن للتسمیع الذاتي ) 1948مراد، (الحفظ أو بعدها بفترة، ویذكر 

رأ القطعة التي لا بعض التجارب استنتجت أن أحسن طرق التسمیع الذاتي التي تخدم التحصیل هو أن یق

تتجاوز حدود الاستیعاب ست مرات وتكون مصحوبة مباشرة بخمسة عشرة محاولة تتخلل القراءات، كما 

یضیف أن أثر التسمیع یمس الجانب الذاتي المساعد على عملیة التحصیل فلا شك أن الذي یقوم 

كل هذه العوامل تساعد في بالتسمیع الذاتي یكون في حال نشاط ویقظة ومشدود الانتباه في ما یحفظ 

  :)2008العمایرة، (تسهیل التحصیل وإجادته، وللتسمیع الذاتي فوائد عدة بذكر منها 

  . یحدد له مقدار ما حصله وما غاب عنه أو صعب علیه فیزیده عنایة وتكرار - 

یق تحصیل یدفع إلى مضاعفة الجهد؛ فشعور المتعلم المتقلب بین لذة الفوز وألم الخیبة یدفعانه لتحق - 

  . أكثر

وأفضل الطرق للتسمیع الذاتي هي أن یحاول المتعلم الإجابة عن كل الأسئلة ذات الصلة بالموضوع 

  . أو یلخص ما تم فهمه وحفظه

    :معرفة المتعلم لمستواه 5- 4

من العوامل  الذاتیة التي تعود بالفائدة على تحصیل المتعلم وتجعله ینتهج الطرق الأنجع التي تقوده 

حصیل دراسي أعلى؛ هي معرفة المتعلم لنتائج تعلمه وإلى أي حد وصل فیه؛ محددا بذلك مكامن القوة لت

والضعف لدیه، فعملیة التقویم الذاتي التي یقوم بها المتعلم تمنحه فكرة صحیحة عن مدى تحصیله 

ل بأن یجنبه تلك ومستواه العلمي الحقیقي، فأخذ المتعلم فكرة صحیحة عن مستواه التحصیلي والعلمي كفی

  . الأفكار والتصورات المغالطة التي یحملها الكثیرون عن أنفسهم

فصاحب التحصیل الضعیف یتصور نفسه أحیانا انه متقدم في التحصیل فتنبعث في ذاته طمأنینة 

نه فعلا ضعیف سیبذل جهدا مضاعفا حتى یحسن من أفزة على الاستزادة لأنه لو أدرك زائفة غیر مح

حصیلي، وبالمقابل فإن المتقدم في التحصیل قد یراوده الشك في مستواه ویتصور نفسه لازال مستواه الت

ضعیفا مما یربك قدراته ویفقده التركیز، وهذا ما یؤكد أن معرفة المتعلم لحقیقة مستوى تحصیله تكسبه ثقة 
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له وما علیه؛  أكبر في نفسه وأنه بالإمكان الرفع من مستوى تحصیله، لأنه ینطلق من درایة عن ما

  . فیختصر السبل التي تلائم ذلك

فإدراك المتعلم لحقیقة مستواه التحصیلي یمكنه من معرفة أین أخطأ وأین أصاب، وأي المواد التي هو 

متفوق فیها وأیها التي هو فیها ضعیف، وهذا الأمر یجعله یبذل جهدا أكبر قصد تصحیح الأخطاء 

طه، (د التي یعاني من ضعف تحصیلها ویعمل على تقویتها ومعالجتها؛ وكذلك التركیز على الموا

1988 ،101(  

   :التوجیه والإرشاد 6- 4

أكدت الكثیر من التجارب والأبحاث أن عملیة التعلم عموما تكون أفضل إذا اقترنت بالتوجیه والإرشاد 

الذي سیستفید منه المتعلم، فالرغبة والدافعیة مثلا قد لا تؤدي إلى الغرض المنشود وتحقیق أعلى ما یمكن 

تستنزف الكثیر من الجهد والوقت،  من التحصیل لأن المتعلم إذا تُرك وشأنه قد یسلك طرقا عقیمة؛ أو أنها

وهنا تجدر الإشارة یجب أن تكون التوجیهات والإرشادات محددة ودقیقة؛ ومختصرة فیما یجب على المتعلم 

حاجة إلى توجیه ، لأن المتعلم في )2008العمایرة، (فعله، لا أن تكون متنوعة ومتشعبة وفي وقت واحد 

ن به؛ خصوصا الوالدین والمعلم لشرح مواطن الخطأ طرف الراشدین المحیطی وإرشاد دائمین من

وتصحیحها وتثمین مواطن الصواب وتثبیتها، لكن على القائم بعملیة الإرشاد والتوجیه أن یحسن التدخل 

ویدرك متى یكون التلمیذ بحاجة لمساعدته ومتى ندعه یحاول حل مشاكله وإیجاد حلول للمسائل الدراسیة 

  .)1988طه، (ي محاولات الفهم والاستبصار والتعلم والتحصیل لوحده؛ معتمدا على ذاته ف

   :الثواب والعقاب 7- 4

طرفیه الثواب والعقاب في عالم التربیة والتعلیم من الضوابط التوجیهیة التي بیعتبر الجزاء والمتمثل 

والعقاب ، على أن عامل الثواب )1948مراد، (تحرص على الخروج من العملیة التحصیلیة بأوفر مستوى 

أو عامل المدح واللوم یعتبر من أهم العوامل الوجدانیة التي تساهم في تیسیر التحصیل أو إعاقته، لذا 

كان الاعتدال وعدم الإسراف هو الطریقة المثلى في استخدام عامل الجزاء لان التجارب أثبتت أن العقاب 

یتخذه المتعلم من مواقف الیقظة المعتدل یعمل على تقلیل الأخطاء ویقلص من زمن الحفظ نظر لما 

أن : والحذر، بالمقابل فان الإفراط في المدح قد یؤدى إلى الغرور وتلاشي الیقظة ویضعف الحذر؛ لذا قیل

، كما أن الإسهاب في اللوم یؤدى إلى الملل وفقدان الثقة في النفس والتمادي في "الإطراء یورث الغفلة'

  .اتخاذ المواقف السلبیة والعنادیة

إلى أن العقاب الذي یوجهه المعلم للتلمیذ المهمل في أداء الواجبات أو غیر ) 1988طه، (قد أشارو 

الملتزم بالنظام السلوكي الصفي یجب أن یكون معتدلا حتى یحقق الأثر المرغوب منه، لأن العقاب 

یل؛ كما أن الشدید یؤدي إلى اضطراب التلمیذ وزیادة القلق والتوتر فتضطرب بذلك قدرته على التحص
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في تجربته مع الأطفال  Luba) 1930(حیث توصل لوبا  ؛غ على التحصیل والإنتاجلیللثواب تأثیر ب

  .الذین یزاولون تعلم جدول الضرب انه وقع تقدم في تحصیلهم عند مكافأتهم بقطع الشیكولاطه

على المتعلمین  أن الأشكال المختلفة للثواب والعقاب ستحدث فروقا في تأثیرها) 2008طه، (وأضاف 

من ناحیة التحصیل أو الإنتاج حسب ظروف كل منهم وتكوینه النفسي؛ فقد یجدي نوع واحد في الثواب 

أو العقاب على فرد ما أكثر من الأنواع الأخرى، والبعض یظهر علیه أثر العقاب بالتحسن أكثر من 

ن أیكتفي بأنواع محددة و  العقاب ولاالثواب، والأخر العكس، لذا على المعلم أن ینوع في أسالیب الثواب و 

  . یكون مرنا

  :العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي - 5

أن وتیرة التحصیل الدراسي للمتعلم هي رهن التفاعل الدائر بین المتعلم وما یتلقاه  ونقد یعتقد الكثیر 

حصیل أعقد من من دروس وقیم داخل الصف أو ما یدعم ذلك من مذاكرة خارج الصف، إلا أن عملیة الت

، أو )مصدرها المتعلم(ذلك، نظرا لتداخل عوامل شتى في التأثیر علیها، وهذه العوامل قد تكون داخلیة 

خارجیة متعلقة بالأوساط المحیطة بالمتعلم، وقد حاولت دراسات عدة من مختلف البیئات البحث في 

، فإن )2010(وحسب أحمد العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي، فانقسمت إلى اتجاهات عدة، 

  :الاتجاهات التي اهتمت بالعوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي، یمكن تصنیفها إلى ثلاث اتجاهات

یرى في العوامل الذاتیة الخاصة بالمتعلم، لها الدور الأكبر في تدني أو ارتفاع مستوى  :الاتجاه الأول

الأول في كل ذلك، ویمكن تحدید هذه العوامل  التحصیل الدراسي، على اعتبار أن المتعلم هو المسؤول

سمات المتعلم الشخصیة والانفعالیة، وخصائص المتعلم الخلقیة، وقدرات المتعلم : في هذه الخصائص

  .العقلیة

یرى في العوامل الاجتماعیة الدور الأكبر في تحدید المستوى التحصیلي للمتعلم،  :الاتجاه الثاني

كل من المستویان الاقتصادي وأیضا الثقافي للأسرة، وكذلك حجم الأسرة من وتتضمن العوامل الاجتماعیة 

  .ناحیة الأفراد وأیضا مستواهم التعلیمي، والترتیب العمري الذي یحتله المتعلم من بین إخوته

یرى في العوامل البیئیة دورا بارزا وهاما، وله التأثیر الأكبر على مردود التحصیل  :الاتجاه الثالث

للمتعلم، وتشمل العوامل البیئیة كل العوامل التي لها علاقة بالمدرسة و المعلم، والامتحانات  الدراسي

  .وغیرها... وجماعة الرفاق 

وغیر بعید عن هذا التصنیف، یبدو أنه یمكن التدقیق أكثر بحصرها في ثلاثة عوامل نرى أنها أكثر 

: على بقیة العوامل التربویة والاجتماعیة وهيأیضا لاحتوائها و حدة في تأثیرها على التحصیل الدراسي، 

بالمتعلم وعوامل خاصة بالمدرسة، وعوامل خاصة بالأسرة، نضیف إلى ذلك عامل غیر خعوامل خاصة 

  .دائم متعلق بالأوضاع الأمنیة والسیاسیة
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  :عوامل خاصة بالمتعلم 1- 5

مل جسمیة وأخرى نفسیة، وأخرى وهي تلك العوامل المتعلقة بذات المتعلم، فقد تعددت وتنوعت بین عوا

تتمثل في قدراته الذهنیة والعقلیة، لكن كل هذه العوامل الخاصة بالمتعلم لها من الأهمیة، بأن یظهر أثرها 

بكل وضوح على مردود التحصیل الدراسي للمتعلم، فقد تكون هذه العوامل حافزا یصل بالفرد إلى أعلى 

  .المتعلم إلى تحصیل متدني تحصیل ممكن، وقد تكون عائقا مثبطا یؤدي

ویأتي في مقدمة هذه العوامل ما یملكه الفرد من قدرات واستعدادات، وأیضا ما تنزع له نفسه من 

میولات واتجاهات، فالتحصیل الدراسي یتأثر بقدرة الفرد على المثابرة، وكذلك بمدى استعداده للاجتهاد في 

  ).2009شان، الح(فهم المادة الدراسیة والإصرار على تعلمها 

، على عوامل ذاتیة المصدر شدیدة التأثیر على مستوى التحصیل الدراسي، )2019(كما ركز حنا 

فالتحصیل الدراسي جد مرتبط  فبالإضافة إلى الاستعداد الدراسي المتمثل في مدى قابلیة الفرد للتعلم

ن تحصیله مرتفعا، كما یتأثر كلما كا بمستوى دافعیة الإنجاز فكلما كان للمتعلم دافعا قویا للإنجاز،

من أشكال الأداء الذي یتأثر  التحصیل الدراسي بمفهوم الفرد عن ذاته، لأن التحصیل الدراسي هو شكل

بمفهوم الفرد عن ذاته، فالنظرة الإیجابیة المدعمة بالثقة في الذات تحل محل قوة منشطة ودافعة تسعى 

النظرة التي تحمل مفهوم سلبي عن  یلیة مرتفعة، أماإلي تأكید تلك النظرة وترجمتها إلى نتائج تحص

وفي هذا  ،یطیة فتنعكس على نتائجه المتدنیةفإن التحصیل یتأثر بتلك الایحاءات غیر الواثقة التثب، الذات

الانتباه و  الثباتب الالتزام ي التحصیل یُظهرون صعوبة فيین متدنأ :)2018مونتغمري، (الصدد ذكر 

مهامهم ونجد لدیهم صورة سیئة عن أنفسهم ویرددون مع ذواتهم الكثیر من العبارات والاستمرار في أداء 

  .من الایحاءات الثابطة السلبیة كأن أنا أكره المدرسة، وكل من في المدرسة یكرهني وغیرها

مین دون إهمال التأثیر الفعال والمباشر للقدرات العقلیة، كالذكاء وقوة الذاكرة والانتباه وغیرها، فالمتعل

  .ذوي القدرات العقلیة المرتفعة تحصیلهم أعلى من أصحاب القدرات العقلیة المنخفضة

، إلى أن هنالك )Al-Zoubi and  Bani Younes, 2015(فیما یذهب كل من الزوبي وبني یونس 

أسباب نفسیة وطبیة تتعلق بالمتعلم لها دور كبیر في التأثیر على مستوى تحصیله الدراسي والتي یمكن 

ن تؤدي به إلى الفشل الأكادیمي في حال الاستخفاف بها وعدم انتهاج السبل المؤدیة للتغلب علیها أو أ

  :حتى التخفیف منها ومن هذه الاضطرابات النفسیة

خصوصا ذلك الناتج عن الرسوب في الامتحانات، وبالتالي تزداد حدته في الفترة التي : الاكتئاب - 

تسبق الامتحانات، مما یتولد عن هذا الاكتئاب فقدان القدرة وضعف في التركیز، مما یبعث بظهور نتائج 

  . تزید من تعقید المشكلة وقد تؤدي به إلى الفشل الدراسي
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فالقلق بصفة عامة یسبب حالة من النسیان وضعف في التركیز، ناهیك عن قلق : قلق الامتحان - 

الامتحان الذي یضع المتعلم في حالة رهاب شدید من الامتحان، مما یؤدي به إلى الحكم على نفسه 

 .بالإخفاق قبل انطلاق الامتحان، وهذا ما یفسر قلة الاهتمام وعدم الاستعداد له من البدایة

فالأفكار السائدة المتكررة في أذهان المتعلمین تسیطر على جل عملیات التفكیر : ريالوسواس القه - 

لدیهم ومع ذلك، ویصعب علیهم الخروج منها، حیث یضعهم هذا الاضطراب في ضائقة وتأزم نفسي 

  .شدیدین، مما یؤثر على تحصیلهم الدراسي بالسلب

في عدم قدرة التركیز على شيء واحد لوقت  وهو أكبر عدو لعملیة التعلم، ویتمثل: تشتت الانتباه - 

  .مناسب، وغالبا ما یكون هذا الاضطراب مرتبط باضطراب فرط النشاط

إنه عجز وظیفي في الدماغ یؤدي إلى نقص القدرة على اكتساب : صعوبات التعلم وبطء التعلم - 

أو صعوبة الكتابة  )عسر القراءة(معرفة جدیدة، مثل حالات انخفاض معدل الذكاء أو صعوبة القراءة 

ویتم فحصها من خلال قیاسات نفسیة  )Dyscalculia(أو صعوبة في الریاضیات ) عسر الكتابة(

  .خاصة

، بعض الإصابات التي تحدث أثناء المیلاد، )1992الشخص، (ومن بین الأسباب العضویة یضیف 

یة أثناء فترة الحمل، فضلا ونقص الأوكسجین، والأمراض المعدیة، وكذلك الاستخدام السیئ للأدویة الطب

عن سوء التغذیة والمشاكل الصحیة الناتجة عن الوراثة، كما أن القصور في الحواس، والخلل الذي یصیب 

الجهاز العصبي فیؤثر على الإدراك، وغیرها من المشاكل التي تمس بقیة القدرات ذات الصلة بالتحصیل 

  .الدراسي

  :عوامل خاصة بالأسرة 2- 5

الطفل لن یكون بمعزل عن مؤثرات الأجواء الأسریة، كونه فرد له وزنه في هذه  من المؤكد أن

المؤسسة الاجتماعیة التربویة، وبالتالي فإن المشكلات والصعوبات المنغصة للهدوء والاستقرار الأسري 

تنعكس سلبا على سلوكیات الطفل، بسبب انصراف تفكیره نحو المشاكل الدائرة داخل البیت الأسري، 

لتي تترك أثرا نفسیا لا یساعد المتعلم في الوصول إلى مستوى تحصیلي یعبر فعلا عن إمكاناته وقدراته وا

  .الدراسیة

أن أغلب الأطفال من ذوي التحصیل الدراسي المرتفع یعیشون في أسر مستقرة، ) تیرمان(حیث لاحظ 

عن كل أشكال التوترات وفق نظام أسري متكامل، كما یرى أن مثل هذه البیئات الأسریة البعیدة 

والضغوطات النفسیة تساهم بشكل أفضل في ظهور مستوى تحصیل دراسي مرتفع خصوصا في السنوات 

  )42، 2014عیسى، (الأولى من حیاة الطفل 
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وبعیدا عن المشاكل الأسریة فإن التدخلات الخاطئة تعود بنتائج معاكسة لما یرغب إلیه الوالدین،  

أن الدلال المفرط والرعایة غیر المضبوطة تكون سببا في ظهور مشكلات  ،)2009(حیث أشار الحشان 

سلوكیة وتحصیلیة، إذ تغذي في الطفل روح الإتكالیة، ونجده یعتمد في كل الأمور على أهله، مما یعمل 

  . على إضعاف استعداداته وقدراته في مواجهة المشكلات والمسائل وحلها بنفسه

دین والتي تعمل على إرباك المتعلم في أدائه الدراسي، أن بعض الآباء ومن المعتقدات الخاطئة للوال

والأمهات یشعر أن مكانته وقیمته رهن الانجازات والتقدم الدراسي الذي یحققه ابنه، وهذا الأمر یضع 

الطفل موضع حرج یشعر من خلاله أن مقامه عند والدیه یتحدد بما حققه من تحصیل وتقدم دراسیین، 

سر ذاك التفاخر الذي یبدیه الأباء بمجرد التحاق ابنهم بتعلیم ما أو مدرسة ما، وقد یشعرون وهذا ما یف

بالخزي بمجرد أي إخفاق أو رسوب یطال مساره الأكادیمي، ومن أجل ذلك نجده یعنفه بكل الطرق مرغما 

إلى التفوق،  إیاه على المذاكرة في وقت أطول معتقدا في ذلك أن هذا الأسلوب هو الأمثل الذي یوصله

  .)1992الشخص، (لكن للأسف فإنه قد یؤدي في معظم الحالات إلى نتائج عكسیة 

ن إلى أولادهم أكثر مما و أن الأهل قد یسیؤ ) 2005الجبالي، (ومثل هذه التدخلات الخاطئة یضیف 

قدراته یفیدونهم، كأن یقوموا برسم مخطط لحیاة ابنهم المستقبلیة من دون استشارة الطفل أو مراعاة 

وإمكاناته، كأن یقولون له أنك ستصبح طبیبا، ووفق هذا المشروع المعد سلفا تتم مضایقة التلمیذ في حال 

عدم توفیقه في بعض الجوانب التحصیلیة المتعلقة بهذا المسار الأكادیمي مما یضعه في الكثیر من 

وتأنیب الأولیاء، هذه الظروف الأحیان في حالة من القلق والإحباط والشعور بالذنب المصحوبة بصراخ 

قد لا یقو المتعلم على مجابهتها مما تتولد لدیه عقدة اتجاه الدراسة قد تنعكس بنتائج كارثیة في تحصیله 

   .الدراسي

 Boonk and(وقي هذا السیاق حول العلاقة بین تدخلات الوالدین والتحصیل الدراسي للأبناء أشار 

al, 2018( الوالدین والتحصیل الدراسي، والتي شدت اهتمام الباحثین لسنوات،  العلاقة بین تدخلات، أن

 ومع ذلك ،شاركة الوالدیة والتحصیل الدراسيرغم أن معظم البحوث أثببت وجود علاقة بین التدخلات والم

فهذا الموضوع فإن هذه البحوث وغیرها لم تقدم صورة واضحة ومحددة حول طبیعة وأسالیب التدخلات، 

بساطته عند الوهلة الأولى إلا أن الأمر جد معقد، نظرا للعدد اللامتناهي من أسالیب رغم التماس 

أمزجة الوالدین، مكانة الابن، الوضع العائلي، الوضع (المساهمة والتدخل والذي یتقاطع مع متغیرات عدة 

فسر لنا تضارب هذا الافتقار إلى الوضوح هو ما ، ...)الاقتصادي، ثقافة الآباء، تصمیم البیت والغرف، 

 ،نتائج مجموعة متنوعة من الدراسات الباحثة في أنماط مساهمة الوالدین وعلاقتها بالتحصیل الدراسي

والتي تراوح تأثیرها بین السلبي والایجابي على تحصیل الأبناء، وهذا ما یبین لنا أن الكثیر من المتغیرات 

ا تجتمع في أسرة واحدة وبالتالي علینا مراعاة بعض والعناصر التي یتشكل منها الجو الأسري العام نادرا م

الخصوصیات والتعامل مع كل أسرة كحالة منفصلة عن البقیة، إلا أن هذا الأمر لا یمنع من التعامل مع 

  .الخطوط العریضة واضحة التأثیر على تحصیل الأبناء
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خدمة تقدمها المدرسة للطفل  فمن أبرز مهام الأسرة تجاه الأبناء هي التنشئة الاجتماعیة، كما أن أهم

هي التربیة والتعلیم، ودور الأسرة هو تهیئة ظروف تربویة تسمح للطفل بأن یكون اكتسابه للتعلیم أحسن 

وینعكس على أدائه بمستوى تحصیلي مرتفع، ولكي یحصل الطفل على هذا المستوى المرتفع من 

سرة التي تقوم بالتوجیه والرقابة التحصیل، یجب أن یكون تحت إشراف سلطة ضابطة تتمثل في الأ

  ).42، 2014عیسى، . (اللازمتین

لأن الأسرة تعتبر رافدا مهما یقوم بدور تكاملي لیعین المدرسة على أداء مهامها على أحسن وجه، 

وبالتالي ومن خلال هذا الدور فإن تحصیل التلمیذ یتأثر بالأجواء السائدة داخل البیئة الأسریة، وقد أوضح 

)Ricarda & all, 2015(  أن الخلفیة الاجتماعیة والاقتصادیة  للأسرة وكذلك العلاقات السائدة داخلها

كان تأثیرها جلیا من خلال البحوث الرامیة لتقصي عوامل التكافؤ في فرص التعلم حسب البرنامج الدولي  

لتي بینت التأثیر الكبیر والتي شملت الكثیر من البلدان، وا )PISA, see OECD 2010(لتقییم الطلاب 

للبیئة الأسریة على أداء الطلاب، بما یرتبط بها من أدوار ایجابیة  كالمشاركة الثنائیة للوالدین، وینخفض 

  .الأداء في الاهتمام الأحادي مثل الغیاب والوفاة والطلاق ، لكن نجد الأمر مختلف عند عمالة الأمهات

أن الكثیر من الدراسات نبهت إلى أهمیة المستوى  ،)2011الجلالي، (وفي هذا المضمار أكدت 

الاجتماعي والاقتصادي للآباء وعلاقته بتحصیل الأبناء وأن الكثیر من المتغیرات المتعلقة بطبیعة عمل 

الوالدین أو الراتب الشهري، وكذلك نوعیة السكن تؤثر على شخصیة الأطفال واتجاهاتهم نحو الدراسة 

ة ذاتیا أو ذات مستوى أرقى في الجانبین الاقتصادي والاجتماعي؛ توفر والتحصیل، فالأسر المكتفی

لأبنائها البیئة الملائمة الغنیة بالكثیر من المثیرات التي تدفعهم للقراءة والمذاكرة للمواضیع الدراسیة بصورة 

الأبناء  متاحة أكثر من الأسر التي تعاني من تدني المستویین الاقتصادي والاجتماعي، مما قد یجد بعض

  .أنفسهم مضطرین للعمل ومساعدة أسرهم على حساب مذاكرتهم وتحصیلهم الدراسي

في الإسهام بزیادة التحصیل الدراسي ویتجلى هذا الدور  ذا یمكن الاستنتاج أن للأسرة دور بارزوهك

  :من خلال عاملین رئیسیین) 2014عیسى، (فیما لخصه  

وما تظهره من تماسك الأسرة وتكیفها، ومناخها الداخلي بشكل  ویتمثل في البیئة الأسریة: العامل الأول

  .عام

ویقاس (ویشمل البیئة الأسریة العامة ممثلة بالمستوى الاقتصادي الاجتماعي للأسرة : العامل الثاني

مستوى تعلیم الوالدین، والدخل الأسري، ونوع : المستوى الاجتماعي والاقتصادي عادة بعدة متغیرات منها

  ، إضافة إلى حجم الأسرة، والترتیب الولادي للأبناء، .)ونوع حیازة السكن، وعدد الغرف في المنزلالسكن، 

وفي ضوء ما سبق لا بد من زیادة الاهتمام بالبیئة الأسریة، والعمل على تطویر أنموذج للممارسات 

  . التربویة الأسریة الهادفة إلى زیادة تحصیل الطلبة العلمي
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  :لمدرسةعوامل خاصة با 3- 5

یتأثر التحصیل الدراسي بالبیئة المدرسیة التي یمارس فیها التلمیذ تعلیمه، وتعتبر المدرسة بعد الأسرة 

هي الحضن الثاني المساهم في تربیة الأبناء وإمدادهم بالخبرات المعرفیة والسلوكیة التي تضعهم في 

ئة المدرسیة هنالك عوامل عدة أفضل إعداد لمواجهة متطلبات حیاتهم المستقبلیة، وخلف هذه الأهمیة للبی

  . تتفاوت في تأثیرها على العمل التعلمي التعلیمي وعلى تحصیل المتعلمین له

ولعلّ في مقدمة هذه العوامل المؤثرة تأتي الإدارة المدرسیة كونها المسؤول الأول عن تسخیر كل 

ق تخطیط مدروس من أجل أن الإمكانیات البشریة والمادیة، وأیضا توفیر الوسائل وتهیئة كل الظروف وف

تقوم هذه المؤسسة التربویة بمهامها التعلیمیة التربویة، وبالتالي فإن كل هذه العناصر التي یتشكل منها 

الوسط المدرسي تقترن بأداء التلمیذ وفق ما توفره من مساعدة أو تثبیط ینعكس على درجة تحصیله 

  .الدراسي

تتجلى أهمیتها فیما تثمره الجهود الساعیة للتنسیق  ،)2011 الجلالي،(فالإدارة المدرسیة كما أشارت 

بین انجازات العاملین في الحقل التعلیمي، وبین حصیلة العملیات التي بواسطتها یتم تسخیر الإمكانات 

البشریة والمادیة التي تصب كلاهما في خدمة الأهداف التربویة والتعلیمیة، حیث یتم التأثیر في سلوك 

صول بهم إلى أعلى المستویات من خلال رفع مستوى تحصیلهم وذلك بتوفیر العناصر الأفراد والو 

  .والوسائل التي تحقق ذلك

كما یعتبر المعلم أیضا من أكثر العوامل ذات التأثیر المباشر في تحصیل المتعلمین، فالمعلم الذي 

یزوده  یفید الطفل و إمكانه أنیتمتع بتكوین شامل لكل المهارات و الخبرات البیداغوجیة التي یحتاجها، ب

س التي تعود بالإیجاب على مساره التعلیمي في بقیة المراحل، فدور المعلم لا سبكل الخبرات اللازمة والأ

فقط في تلقین المعارف بل یتعدى ذلك نحو تقدیم المساهمة في تكوین شخصیة المتعلم وبنائها و  ینحصر

ن یجند في ذلك جمیع الأسالیب التربویة من توجیه وإرشاد، و إعدادها لمتطلبات المشوار المستقبلي، وأ

بن یوسف، (بین المعلم و التلمیذ   یستغل الوسائل المتاحة، ذلك في جو یسوده الحوار والنقاش المثمر

2019(  

كما أن خصائص المنهاج المتعلقة بتوجهاته والفلسفة التي یتبناها، وكذلك الأهداف التي یصبوا إلیها، 

تقویم المعمول بها ومدى توافقها مع الخصائص النمائیة للمتعلمین ومدى ملامستها لحاجیاتهم وطرق ال

ورغباتهم، كل هذه الخصائص تترك أثرا قي تحصیل المتعلمین، ناهیك عن المحتوى الذي یعتبر أكثر 

وكذلك سهولة تناوله  تأثیرا لأنه یتعامل بصورة دائمة ومباشرة معه، فجاذبیته وقدرة استثارته لدافعیة المتعلم

وعرضه، وكذلك وضوح الأفكار وسلامتها والكثیر من اللفتات الفنیة والتربویة التي یجب أن یتضمنها 

، كل هذه العناصر )2009الحشان، (المحتوى عبر كتب مدرسیة خالیة من أي أخطاء معرفیة ومطبعیة 
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ي الراعي للمادة المعرفیة والمهاریة التي یرید المشار إلیها ینتقل أثرها إلى تحصیل التلامیذ، لأن المناهج ه

  .المعلم إیصالها للمتعلم

ویتأثر التحصیل الدراسي بمدى توافق المتعلم مع محیطه المدرسي والتي من ضمنها علاقته مع 

زملائه، فلجماعة الرفاق مثلا التأثیر على خفض دافعیة التحصیل خصوصا عند المراهقین إذا انتمى 

، وقد تعمل جماعة الرفاق على تحسین )2010أحمد، (ة تقلل من شأن التحصیل الدراسي الطالب إلى زمر 

التحصیل والرفع من مستوى الدافع خصوصا إذا ساد التنافس والتسابق على من یحصل على درجة أعلى 

  .فیما بینهم

أن موقع وقد یتأثر التحصیل الدراسي ببعض الجزئیات التي لا نلق لها بالا، فعلى سبیل المثال 

المدرسة من البیت یرتبط ارتباطا وثیقا ببعض الظروف الاجتماعیة والاقتصادیة للتلامیذ، ویسفر لنا حتى 

على طبیعة المنطقة آهي حضریة أم ریفیة أم نائیة، وقد قام بعض الدارسین بإجراء مقارنات بین النتائج 

المدرسیة، ومنها ما جاء في  التحصیلیة للتلامیذ المنتمین لمختلف المناطق من حیث الخصائص

، أن تحصیل التلامیذ المنتمین إلى )2000(إحصائیات التقدم التعلیمي التابع لوزارة التعلیم الأمریكیة 

  )Sirin, 2005( مناطق غنیة كان أعلى بكثیر من بعض المناطق المحرومة

صف، هذا الموضوع الذي ومن العوامل المدرسیة المؤثرة في التحصیل الدراسي هو حجم التلامیذ في ال

طالما جذب الباحثین حتى في تخصصات أخرى كعلم الاقتصاد وعلم الاجتماع، والتي أجمعت أنه كلما 

  .) Winne and Nesbit, 2010(كان الصف مكتظا انعكس بالسلب على تحصیل التلامیذ 

ل في حال إذا أن طریقة التجلیس قد تكون سببا في تدني مستوى التحصی) 2012متولي، (فیما ذكر 

لم نحسن استعمالها، وقد تتحول إلى مناخ محفز على التشویش والانصراف على الدرس، ناهیك عن 

الترتیب الذي یجب أن یراعي قصیري القامة وضعاف البصر والسمع حتى لا یحرمون من المتابعة 

  .الأفضل للدرس

  :العوامل السیاسیة 4- 5

والتناحر  المناطق التي شهدت اهتزازات أمنیة وعدم استقرار لوضعها السیاسي، كاستفحال الفتن معظم

الأوضاع على نشاطات عدة  لتلك ا مخیّباانعكاس شهدت على مرّ التاریخ، على الحكم وكثرة الحروب

یزاولها الفرد الجانب الاجتماعي والاقتصادي والتربوي وغیرها من النشاطات التي مسّت جوانب مختلفة، ك

شعب الجزائري أثناء النشاط التعلیمي سیكون أكثر استهدافا وهذا ما عاناه الفي ذات المنطقة، ولعلّ 

س عناصر الهویة للأنشطة التعلیمیة خصوصا تلك التي تكرّ  ماریة وذلك بمحاصرة المحتلالحقبة الاستع

نجم عنه هجران الكثیر خوفا من البطش؛ كتاتیب تدریس القرأن واللغة العربیة، مما ل الوطنیة كمحاربته

الالتحاق بالثوار واسترجاع ما اغتصبه  واجبضف إلى تراجع أهمیة التعلیم لدى شباب الأمة أمام 
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والمعروفة بالعشریة السوداء كان لها الأثر البلیغ  المحتل، كما أن الأزمة السیاسیة التي عرفتها الجزائر

 المناطقي شهدته بعض المؤسسات الواقعة باء التوقف الذعلى تعلیم وتحصیل بعض المتعلمین جر 

لتحاق بالمقاعد الدراسیة أو الجامعیة خصوصا تلك التي یعرف الاالخطرة، وانقطاع أو تأخر البعض في 

من  طات إرهابیة، ولا یتوقف تأثیر الوضع السیاسي والأمني على التعلیم والتحصیل الدراسيمسارها نشا

خلال المشهد العام غیر المشجع؛ بل یمتد لیكون عائقا أمام كل العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي، إذ 

نجد أن استعداد ودافعیة المتعلم تقلّ بشكل ملحوظ في مثل هذه الأوضاع كما یتضاءل اهتمام الأسرة 

لجمعي بالأحداث والأخبار وكذلك المناخ المدرسي بصفة عامة بتحصیل المتعلمین، جراء الانشغال ا

   . المفجعة المحدقة بهم

على سبیل المثال إلى واقع الفلسطنیین مع الاحتلال  وجب الاشارةوعن مدى تأثیر العوامل السیاسیة، 

الاسرائیلي، وما یترتب عن ذلك كل مرة من اضطرابات وحضر التجوال والانقطاعات الدراسیة، وتعرض 

وعلى  غلاق أو الهدم، مما أثر على العمل التعلیمي التعلمي عمومابعض المؤسسات التربویة إلى الا

طر التنقل إلى أماكن بعیدة عن سكناه لأجل مواصله تعلیمه، وأحیانا ضالطالب بشكل الخصوص، حیث ی

تفرض الظروف والأوضاع التي تسود أیام الامتحانات إلى عدم استعداد الطلبة، هذه الأوضاع السیاسیة 

أثرت سلبا حتى من ناحیة التخطیط التربوي وتطویر البرامج والخطط الإرشادیة، نظرا للحجم غیر المستقرة 

الزمني المهدور والتوقفات التي لا یعرف مداها وتوقیتها التي تطال كل مرة مسار العمل التربوي المخطط 

  .)2007عواد، (آنفا 

  :الابتدائيمجالات التحصیل في المواد الدراسیة بمرحلة التعلیم  - 6

من المعروف أن التحصیل الدراسي عموما لا یقتصر على مجال محدد، فهو عبارة على جملة من 

التالي فإن تلك بالمعارف والمهارات المكتسبة من المحتوى المقدم خلال فترة زمنیة من التدریس، و 

  .اسیةالمجالات المتنوعة تم ضبط محتویات كل منها في أطر تعلیمیة عرفت بالمواد الدر 

فمجال المادة الدراسیة، لا یدل على مجموعة میادین المعرفة المتمثلة فیها فحسب، ولكنه یشیر أیضا 

قا في إلى العمق الذي تم التعامل فیه مع كل میدان من هذه المیادین، حیث كان هذا المجال ضیّ 

والتاریخ، ولكن الوضع اختلف الماضي، یقتصر بالدرجة الأولى على التربیة الدینیة والقراءة والحساب 

  .)35، 2001سعادة، (تماما منذ ظهور میادین معرفیة عدیدة؛ وحدوث ما یسمى بالانفجار المعرفي 

ومناهج التعلیم الابتدائي بالجزائر تضمنت عدة مواد دراسیة منها ما یُشرع في تدریسها ابتداء من السنة 

التربیة المدنیة تكونان مدمجتان في مقاطع تعلیمیة واحدة التربیة الإسلامیة و : الأولى وبطریقة مدمجة وهي

مع مادة اللغة العربیة، أما التربیة العلمیة والتكنولوجیة فتكون مدمجة في مقاطع تعلیمیة واحدة مع مادة 

الریاضیات، ولكل مواد مدمجة كتاب مدرسي واحد، فیما تتحرر تلك المواد وتصبح مستقلة بمقاطعها 
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اللغة : ها المدرسي ابتداء من السنة الثالثة، وفي ذات السنة تنضم مواد دراسیة أخرى وهيالتعلیمیة وكتاب

  .الفرنسیة، التاریخ  والجغرافیا ومؤخرا أضیفت مادة اللغة الانجلیزیة

أما المواد التي تعتمد غالبا على المهارة والموهبة قاصدین بها التربیة البدنیة التربیة التشكیلیة والتربیة 

سیقیة، فإنها سترافق التلمیذ ابتداء من السنة الأولى إلى غایة السنة الخامسة وهي السنة النهائیة في المو 

  .التعلیم الابتدائي بالجزائر

وبالتالي فإن تحدید نجاح التلمیذ من مستوى دراسي إلى أخر یتحدد بمدى تحصیله في كل هذه المواد 

  :الدراسیة التالیة

  :مادة اللغة العربیة 1- 6

على أساس أنها اللغة  یة الجزائریة بمكانة خاصة وممیّزة،و منظومة التربالتحظى اللغة العربیة في 

كما یهدف تدریس اللغة العربیة بالأساس  ،المواد الدراسیة ةیة، وأیضا أنها لغة التدریس لكافالوطنیة الرسم

المكتسب من محیطیه الأسري  رصیده اللغوي القبلي إلى إكساب التلمیذ أداة التواصل الیومي، وتعزیز

التربویة، أصبح  والاجتماعي مع تهذیبه وتصحیحه، ونظرا لمكانة اللغة العربیة الممیزة في المنظومة

  )2016وزارة التربیة الوطنیة، (امتلاك ملكتها ضروري لاكتساب تعلّمات كل المواد الدراسیة والتعمق فیها 

فهم  :میدانینلابتدائیة یركز على عدة موارد لخصها في لذا فإن منهاج اللغة العربیة في المرحلة ا

  .فهم المكتوب والإنتاج الكتابيأیضا المنطوق والتعبیر الشفوي، و 

وبالتالي نجد منهج هذه المادة أعطى أهمیة للتعبیر الشفوي الذي أقرنه بمهارة الاستماع نظرا لدورهما 

یمثلان قاعدة ینبني علیها الفهم الذي بواسطته یمكن المتكامل في هیكلة الفكر وصقل الشخصیة، لأنهما 

النفاذ في استیعاب بقیة التعلمات، إضافة لتعزیز كفاءة التواصل فإن مادة اللغة العربیة تغذي أبعادا ثقافیة 

  .ووجدانیة تساهم في غرس قیم الهویة الجزائریة

مشكّلة جزئیا، یتمكن التلمیذ أیضا في میدان فهم المكتوب تركز المادة على نصوص متوسطة الطول و 

من قراءتها قراءة سلیمة وفهم معناها العام ویمیز بین خطابات أنماط النصوص وفهم التعلیمات وبناء 

  ق الجانب الجمالي والتدریب على استعمال القاموس اللغويالحكم الشخصي وتذوّ 

بة نص منسجم معنى وبنیة أما میدان الإنتاج الكتابي تسعى المادة إلى إكساب التلمیذ فنیات كتا

عة لدیه ووسیلة تفكیره وتعبیره الیومي، وعلیه تسعى هذه المادة والوصول إلى جعل اللغة العربیة أداة طیّ 

إلى إرساء الرصید اللغوي للمتعلم والوصول به إلى تحقیق الملكة اللغویة المؤطرة لفكره والمنهجیة التي 

  ).2016وزارة التربیة الوطنیة، (الاستقراء تمكنه من التحلیل والتركیب والاستنباط و 
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  اللغة الفرنسیةمادة  2- 6

تعد اللغة الفرنسیة هي اللغة الأجنبیة الأولى في الجزائر، وتحتل مكانة جد متقدمة في التعاملات 

الإداریة والاقتصادیة وغیرها من القطاعات الفاعلة في الدولة، لذا نجدها في المجال التعلیمي خصوصا 

المرحلة الابتدائیة قد فرضت نفسها بأن تكون اللغة الأجنبیة الأقرب لمحیط الطفل اللغوي، هذه في 

الأفضلیة جعلت من مناهج التعلیم الابتدائي بالجزائر تستثمر هذه اللغة وتقوم بإدراجها كلغة أجنبیة أولى  

اة مع اللغة الفرنسیة تم إضافة اللغة ابتداء من المرحلة الابتدائیة، إلى غایة السنوات القلیلة الأخیرة ومواز 

  .قید التجریب لم تزل تجربة فتیة الانجلیزیة والتي لا یمكن الحكم عنها كونها

الانتشار للأطفال منذ الصغر هو تزوید لهم بأدوات النجاح في  فتعلیم لغة أجنبیة أو لغتین واسعتي 

من الاطّلاع المباشر على المعرفة العالمیة، والتفتّح  وتعلّم اللغات الأجنبیة یمكّن التلامیذ عالم الغد، فتعلیم

وإحداث نوع من التموقع الناجح مستقبلا بین مختلف شعب التعلیم الثانوي، والتكوین  على ثقافات أخرى،

اللغات  المهني، والتعلیم العالي، وانطلاقا من هذه الغایات، یجب أن تبُنى السیاسة التربویة فیما یخص

  .العامــة ر في تحدید الأهدافعلى إعادة النظ

أما وظائف اللغات الأجنبیة، فإنّها محددة في القانون التوجیهي، وتُعلَّم كأدوات للتواصل تمكّن من 

إلى الفكر العالمي، ومن إثارة التفاعلات الخصبة مع اللغات والثقافات الوطنیة الأخرى،  الولوج المباشر

كري والثقافي والتقني، وتمكّنها من رفع قدرات التنافس في عالم التكوین الف بالإضافة إلى مساهمتها في

  .)أ2009،  اللجنة الوطنیة للمناهج( الاقتصاد

ویهدف تعلیم اللغة الفرنسیة في المرحلة الابتدائیة بالأساس إلى تطویر مهارات الاتصال لدى 

وذلك لأجل تزوید التلمیذ بالمهارات ، )الكتابة/ القراءة (وكتابیًا ) الحدیث/ الاستماع (المتعلمین شفهیًا 

اللازمة التي یمكن استغلالها بشكل صحیح في مواقف حقیقیة للتواصل وحل المشكلات، والتي تجعلهم 

مهیئین للتعلم وتطویر تعلمهم طوال حیاتهم، والمشاركة الفعّالة في الحیاة الاجتماعیة والثقافیة 

  .والاقتصادیة، والتكیف مع التغییرات

ور الثاني من التعلیم الابتدائي، وبعد عامین من التعلیم باللغة العربیة یتعرف التلمیذ على اللغة عند الط

، وذلك بالتزود التدریجي لمهارات التواصل شفهیًا وكتابیًا في مواقف تدریسیة )الفرنسیة(الأجنبیة الأولى 

لتواصلیة والمعرفیة واللغویة ملائمة لتطوره المعرفي، حیث تتم عملیات التعلم على مستوى الأصعدة ا

  :كالتالي

عبیر بشكل مناسب في الجانب التواصلي، یُوضَع الطالب في مواقف تواصلیة حیث یأخذ مكانه للت - 

  .في إطار التبادل

  .تخدام الموارد اللغویة والمنهجیةفي الجانب المعرفي، یتعین علیه تطویر الطرق لبناء تعلمه باس - 
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سب الطالب تدریجیاً وعیاً بالأنظمة الصوتیة والنحویة والمفردات الخاصة في الجانب اللغوي، یكت - 

  .)2016وزارة التربیة الوطنیة، (باللغة الفرنسیة للتحدث والقراءة والكتابة 

  :الریاضیاتمادة  3- 6

البحتة المجردة  الدراسة الأشیاء وكیفها وترابطها، كما أنَّه علم الریاضیات علم الدراسة المنطقیة لكمّ 

 أقسام المعرفة الإنسانیة فائدة وإثارة، وتتطلب وهي واحدة من أكثر. التسلسلیّة للقضایا والأنظمة الریاضیة

وتساعد تلك المهارات الطَّلبة على حلِّ  التَّحلیل الدقیق، والتَّعلیل الواضح،: الریاضیات مهارات أهمها

  .)2015المصاروة، (على المنطق  ریاضیاتالعلم  یبنىكما  بعض الألغاز الصعبة الَّتي تواجههم

لكن هذه النظرة الشمولیة لا تعني أن یساق هذا العلم بذات المبادئ والغایات مع كافة المراحل النمائیة 

ونتیجة لدراسات بیاجیه الذي قام ببحوث كثیرة حول تعلم الریاضیات ونمو المفاهیم الریاضیة  للمتعلم،

المختلفة عند الطفل منذ ولادته حتى سن المراهقة، لم یعد الاهتمام بتدریس الریاضیات مقتصرا على كسب 

درس المفاهیم المهارات بل الاهتمام أصبح موجها على دراسة ما الذي یمكن أن ندرسه ومتى وكیف ن

المعهد الوطني لتكوین مستخدمي (الریاضیة بالصورة التي تلائم المتعلمین في مختلف مراحلهم النمائیة 

  .)س.التربیة، د

جه لمرحلة التعلیم الابتدائي یرتكز على بعض المبادئ والغایات الهامة لذا كان منهج الریاضیات الموّ 

هذه المرحلة نحو تهیئة السیاقات الفكریة والوجدانیة التي التي توجه القدرات والاتجاهات المتاحة في 

  .یتطلبها هذا النوع من المعرفة

فالریاضیات توفّر ذ إلى التكوین العام للتلمی -یادینكغیره من الم - وبالتالي یسعى تعلیم الریاضیات 

لوجیات، فوضعیات للنقاش لكونها تحدد الصحیح والخطأ بعیدا عن الأحكام المسبقة والإیدیو  إطارا هاما

  .فرصة لتحسیس التلامیذ بالمكانة الخاصة للدلیل والبرهان في الریاضیات التعلیل توفّر أول

حیث یشكّل حلّ المشكلات المقیاس الأهم والرئیس للتحكّم في المعارف التي تتضمنها مادة 

أداة لتنمیة الكفاءات  لامتلاك المعنى، كما تشكّل الریاضیات أفضل الریاضیات، لكنّه أیضا یعدّ وسیلة

یكون تلقّي الریاضیات منذ التعلّمات الأولى مزودا بكافة  المعرفیة من المستوى العالي، وبالتالي ینبغي أن

الأمور والتوقّع واتّخاذ القرار، فتعلّم الریاضیات هو  الوسائل والأدوات التي تمكّن من التفكیر المسبق في

البحث عن أفضل معرفة لهذه الأدوات المعدة،  ثم حلّ مشكلات حقیقیة،أولا إعداد الأدوات التي تمكّن من 

  .)ب2009، اللجنة الوطنیة للمناهج(والتدرب على استعمالها حتّى تصبح عملیة في مشكلات جدیدة 

لذا فإن منهج الریاضیات في التعلیم الابتدائي یتمحور حول حل المشكلات في مختلف المیادین، 

) علاقات متعلقة بالفضاء(وللأشكال ) التعداد العشري، الحساب(ظمة للأعداد والذي یتطلب دراسة من

ولبعض المقادیر وقیاسها، ومنه یمكن تحدید غایات تدریس الریاضیات في المرحلة الابتدائیة في النقاط 

  :التالیة
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  .تنمیة الفكر الناقد لدى التلمیذ، وإكسابه أدوات ومقاییس الحكم ومفاهیم الصحیح والخطأ - 

تأهیل التلمیذ لمجابهة ما تفرضه الحیاة العصریة وحل المشكلات التي تواجهه بمنهجیة منطقیة  - 

  .وموضوعیة

. المساهمة في بناء شخصیة التلمیذ، وتمدید ثقافته ودعم استقلالیته، وتسهیل استمراریة تكوینه القادم - 

  .)2016وزارة التربیة الوطنیة، (

  :التربیة الإسلامیةمادة  4- 6

داخل النظم التربویة بدایة من أسسها الفلسفیة  التربیة الإسلامیة كمادة دراسیة لازالت تحتل مكانة هامة

وصولا إلى أهدافها ومرورا بسیاستها واستراتیجیاتها وخططها وبرامجها، فهي تستمد هذه المكانة المرموقة 

  .)2018اللهیبي، (من القرآن الكریم والسنة النبوییة الشریفة 

 التربیة الإسلامیة، هي التربیة على الدین الإسلامي الحنیف، على أخلاقه ومعاملاته، على عقیدته لأن

تربیة تسهم بشكل فعال في تنمیة استعدادات المتعلم الفطریة في المجالات الفكرّیة الروحّیة  ،وكتابه

والخلقّیة والاجتماعیة، تماشیا وخصائص نمّوه العقلي والنفسي في كل مستوى، وتنشئته تنشئة قائمة على 

  .)2016وزارة التربیة الوطنیة، ( القویم مبادئ العقیدة الصحیحة، والسلوك

من المرحلة الابتدائیة؛ متحدة ومنصهرة في مادة واحدة مع  جد أن هذه المادة عند السنوات الأولىلذا ن

وفي الوقت نفسه یتوجه تعلیمها نحو اكتساب أو تعزیز  ،"التربیة الخلقیة" التربیة المدنیة تحت عنوان

الآیات القرآنیة والأحادیث  الخمسة للإسلام، بالرجوع إلى السلوكات السلیمة لدى التلمیذ، وتعلّم الأركان

وفي السنوات الأخیرة من الابتدائي وفي المتوسط، تدرج هذه المادة  النبویة الشریفة للاستشهاد والتعلیل

. الدینیة والتعالیم الأساسیـة للإسلام والممارسات المدنیة شیئا فشیئا المبادئ المتعلّقة بممارسة الشعائـر

اللجنة الوطنیة ( والأخلاقیة، وعلى تدعیم السلوك السلیم القیم الإنسانیة لكنها ینبغي أن تبقى مركّزة على

  .)أ2009، للمناهج

  :التربیة العلمیة والتكنولوجیةمادة  5- 6

إن الهدف من إدراج مادة التربیة العلمیة والتكنولوجیة في جمیع مستویات التعلیم الابتدائي، هو مسایرة 

المجالات، وهذا یتطلب تنشئة الأجیال على التكیف مع الحیاة العصریة التطور المتسارع للحیاة في شتى 

  .)2016وزارة التربیة الوطنیة، (المشبعة بالابتكارات التكنولوجیة 

إن مادة التربیة العلمیة والتكنولوجیة بطابعها الخاص والمتمثل في استكشاف المحیط، تحلیل الظواهر، 

ح بالبناء المستمر والتدریجي لجملة من المعارف العلمیة وكفاءات التعامل مع الأدوات التكنولوجیة، تسم

أساسیة تزود المتعلمین بأدوات مفتاحیة للوصول تدریجیا إلى مستوى من الفهم والتحكم الفكري والعلمي 

  : للعالم المحیط بهم وهي تشمل ثلاثة أبعاد
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عض تحولاتها وبعض الظواهر البعد الفیزیائي الكیمیائي والذي یسمح باستكشاف خواص المادة وب

الطبیعیة، والبعد التكنولوجي والذي یسعى إلى مساعدة المتعلم على التفتح على تكنولوجیا الإنسان، والبعد 

المعهد الوطني لتكوین ( ا مع الوسطالبیولوجي والذي یسمح بالتعرف على الكائنات الحیة وعلاقته

  .)104، س.مستخدمي التربیة، د

المستمدة من اكتشاف المحیط، وتحلیل الظواهر الطبیعیة والتعامل مع المواد التي  والتزود بالمعارف

یزخر بها المحیط المعاش وكذلك الأدوات التكنولوجیة كل هذه الوضعیات تسمح للتلمیذ خلال مساره 

تاحیة الدراسي بأن یبني جملة من المفاهیم العلمیة والكفاءات الأساسیة التي تمكنه من التزود بأدوات مف

تتیح له الوصول التدریجي إلى مستوى من الفهم والتحكم الفكري والعلمي للعالم المحیط به ، وكسب شيء 

  من الاستقلالیة الذي یساعده في حل مشكلات حیاته الیومیة وأیضا بناء الشخصیة المتكاملة والواعیة 

لتكنولوجیة الموجهة لتلامیذ التعلیم ولأجل الإحاطة بكل هذه الغایات فإن منهاج مادة التربیة العلمیة وا

الإنسان والصحة، الإنسان والمحیط، : الابتدائي استمد من الأبعاد المذكورة آنفا أربعة میادین لذلك وهي

  ).2016وزارة التربیة الوطنیة، (المادة وعلم الأشیاء، الفضاء والزمن 

  :التربیة المدنیةمادة  6- 6

التربویة التي یتلقاها تلمیذ المرحلة الابتدائیة، حیث تحوي هذه المادة  تعد التربیة المدنیة أحد النشاطات

معارف وأنشطة وممارسات تتعلق بقواعد الحیاة الجماعیة المشتركة، حیث یتمرن من خلالها التلمیذ 

تدریجیا على المسؤولیة بشقیها الفردي والجماعي وتوظیف مفردات وتراكیب مناسبة خلال اتصاله وتعامله 

  .)س.المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة، د( بواسطتها معارف البیئة المألوفة لآخرین ویعمقمع ا

تساهم التربیة المدنیة في التعلیم الابتدائي على تكوین المتعلم على المواطنة، وإعداد الفرد للحیاة إعدادا 

ویساهم في بنائه، فیكتسب قیم یؤهله للعیش كمواطن یشعر بالمسؤولیة، ویعي التزاماته تجاه مجتمعه 

الهویة والقیم الروحیة والمواطنة التي تربط التلمیذ بمجتمعه ووطنه، والتي یتعین على المدرسة تكریسها 

لدى المتعلمین قصد معایشتها داخل المدرسة وخارجها، حیث یبدأ المتعلم في ممارسة ما له من حقوق، 

التكیف مع الوضعیات الحیاتیة المطروحة في محیطه  ویؤدي ما علیه من واجبات، وینمي قدرته على

  ).2016وزارة التربیة الوطنیة، (عي الاجتما

إضافة إلى ذلك فإن التربیة المدنیة تساهم في تنمیة القیم الخلقیة لدى الطفل كالنزاهة والشجاعة وحب 

: تنمیة الكفاءات التالیةوغیرها، وكذلك تعمل على ... العمل المتقن واحترام النفس والآخرین والمواطنة 

تحمل المسؤولیة في الصف والمدرسة، احترام قواعد الحیاة الجماعیة في المدرسة كالنظافة الأمن الهندام، 

كذلك المساهمة في نشاطات النوادي ذات الطابع الثقافي أو الریاضي أو الاجتماعي، وأیضا المساهمة 

ترامه، وإضافة إلى ذلك یتعرف على كیفیة سیر إدارة في إعداد النظام الداخلي للقسم أو المدرسة واح
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 اللجنة الوطنیة للمناهج،(البلدیة وعلاقتها بالمدرسة، معرفة مؤسسات الجمهوریة ودورها وكیفیة سیرها 

  .)أ2009

هذه الخصائص التي تمیز طبیعة المعارف والغایات التي تسعى مادة التربیة المدنیة إلى تمكینها، 

ثلاث میادین دراسیة متماشیة مع خصائصها الابستمولوجیة وكذلك خصائص المتعلمین جعلها تتهیكل في 

  .الحیاة الاجتماعیة والحیاة المدنیة والحیاة الدیمقراطیة والمؤسسات: في كل مستوى وهي

   :التاریـخمادة  7- 6

التاریخ في التعلیم الابتدائي نشاط تربوي، یرمي إلى تحریك عنصر الملاحظة لدى المتعلم، لأجل إثارة 

روح الاستكشاف لدیه بواسطة التساؤل عمّا یرى ویسمع من أحداث تاریخیة، فتدریس التاریخ في هذا 

فظها، بل هو مساهمة الطور المبكر من التعلیم لا یهدف من ورائه سرد أحداث تاریخیة قصد معرفتها وح

في الزمان (في بناء مفاهیم أساسیة لدى التلمیذ كمفهوم الزمكان الذي یمكنه من التموقع المناسب 

، ولآجل إرساء بعض الدعائم التي تحدث التوازن في الذات والتي لا تتأتى إلا من خلال النبش )والمكان

من التعبیر عن هویته وأصالته، و ترسیخ بعد في الذاكرة وسجلات الماضي لتتضح له المعالم التي تمكنه 

الانتماء الحضاري والروحي، والاعتزاز بالمآثر والبطولات الشعبیة، فیستخدم الماضي قصد فهم للحاضر 

  .)2016وزارة التربیة الوطنیة، (وبناء المستقبل 

القالب الذي  تخصص برامج التاریخ في مختلف الأطوار مكانة مرموقة للتاریخ الوطني، وذلك لكونه

أن یستلهم  وعلى المتعلّم ،فتئت الأمة الجزائریة تتطور فیه صنعت منه الهویة الجزائریة، والإطار الذي ما

السیاق، فعلى  وفي هذا. من ماضیه الوطني بشتّى مظاهره، دون أن یفضل فترة تاریخیة معینة عن أخرى

  .)أ2009، اللجنة الوطنیة للمناهج(ن المتعلّم في إطار مبدأ الجنسیة الجزائریة برامج التاریخ أن تكوّ 

ویرتبط بناء مفاهیم التاریخ في المرحلة الابتدائیة بالتوظیف التدریجي للموارد المعرفیة والمنهجیة، عبر 

ماضي التاریخ الحدث، الزمن، ال: مختلف الأنشطة التي یتناول فیها المتعلم مصطلحات ومفاهیم أولیة مثل

حتى یتمكن من الربط بین المفاهیم كي یتحكم أكثر في مفاهیم التاریخ في قادم ... المعلمي، الخط الزمني 

أدوات ومفاهیم المادة، : المراحل التعلیمیة، لذا تم رصد الموارد في ثلاثة میادین مهیكلة للمادة وهي

  ).166، 2016نیة، وزارة التربیة الوط( والتاریخ العام، والتاریخ الوطني

   :الجغرافیامادة  8- 6

تعتني برامج الجغرافیا عنایة خاصة بجغرافیا الجزائر والمغرب العربي، وذلك قصد تحسیس التلمیذ 

بضرورة الحفاظ على موارد وطنه وبیئته، كما أنّها تعمل على تكوین قابلیته للتفتّح على العالم الذي یعیش 

  .)28أ، 2009، اللجنة الوطنیة للمناهج(ات في الحاضر والمستقبل فیه، والاستعداد لمجابهة التحدی
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كما تعد الجغرافیا إحدى العلوم الاجتماعیة التي تسعى نحو ربط الإنسان بالبیئة وعرفت قدیما بعلم 

  :وصف الأرض، وتعتمد دراسة الجغرافیا على فرعین

التضاریسیة،  تركیبه، وأیضا مظاهرهالجغرافیة الطبیعیة والتي تهتم بدراسة سطح الأرض، من حیث 

والمحیطیة ، أما  وكذلك المناخ، والغطاء النباتي، والحیاة الحیوانیة ، بالإضافة إلى المسطحات البحریة

المتبادل  الجغرافیة البشریة فهي تهتم بدراسة المجتمعات البشریة وتوزیعها على الأرض ، وعملیة التأثیر

 ا الطبیعیة، بالإضافة إلى المظاهر الاجتماعیة المنعكسة عن تفاعلبین تلك المجتمعات وبین بیئاته

  .)2017أبو سالم، ( الإنسان مع بیئته المحلیة

فتعلیم الجغرافیا یهدف عموما إلى تزوید التلمیذ بالمعارف والمهارات التي تؤهله للوصول نحو فهم سلیم 

في المرحلة التعلّمیة الأولى ، لكن توزیع الجغرافيللفضاء الجغرافي، ومفهوم المسافة، والظواهر المتعلّقة بال

، یفضل أن تتجنب البرامج ومحتویاتها التعقیدات المتمثلة في بعض التفاصیل مثل میكانیزمات )الابتدائي(

المناخ، ومختلف مظاهر التضاریس، وتركز على البساطة لتمكین التلمیذ من معرفة الطبیعة وذلك من 

لجغرافیة، ویكون قادرا على قراءة المخطّطات والسلالم، ورسم خرائط صغیرة، خلال الخرائط والأطالس ا

  .)أ2009، اللجنة الوطنیة للمناهج( وفهم نشرة أحوال الطقس

وبالتالي فإن بناء مفاهیم مادة الجغرافیا في مرحلة التعلیم الابتدائي؛ یرتبط بالعمل التدریجي قصد تزوید 

عالم التموقع وقیم الانتماء وذلك باستخدام مصطلحات معرفیة ومنهجیة التلمیذ بثقافة جغرافیة تتعلق بم

، لذا تم هیكلة الموارد المعرفیة ....أولیة متماشیة مع مستواه، مثل المكان، الموقع، نشاط السكان، البیئة 

ن والبیئة أدوات ومفاهیم المادة؛ السكان والتنمیة؛ السكا: والمنهجیة الموجهة للتلمیذ في ثلاثة میادین وهي

  .)2016وزارة التربیة الوطنیة، (

  :التربیة التشكیلیةمادة  9- 6

مما لا شك فیه أن الفن التشكیلي یمثل لغة الأشكال والألوان التي تتیح التعبیر والتواصل وترجمة 

المحتوى المرئي بایحاءات خاصة بفنون الرسم والتلوین والتصمیم، كما تساهم في التشبع بثقافة جمالیة 

تخص میادین الفن التشكیلي، ومع أن الفنون التشكیلیة تعمل على تنمیة الأحاسیس الفنیة لكل من المنتج 

والمتلقي، وكذلك ترقیة الذوق الجمالي سوى بإنتاج التحف الفنیة أو بالاستمتاع بها، وحتى تكتسب الفنون 

التركیز على الأعمال : املین وهماالتشكیلیة فعالیة وتأثیر في المجال التربوي لا بد من الإشارة إلى ع

الفنیة التي تلامس المحیط الفني والثقافي للمتعلم سوى كان منتجا أو متلقیا، وكذلك تهیئة الأجواء 

  .المحرضة على الإبداع الفني

ولكن تحقیق غایات هذا الفن من خلال المدرسة یختلف من طور إلى أخر تماشیا مع المرحلة النمائیة 

إن التربیة التشكیلیة في المرحلة الابتدائیة تهدف إلى تنمیة عدة ملكات تخص هذا النوع من للمتعلم، لذا ف
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التربیة الفنیة كالانتباه على المستوى التعبیري والإدراكي، وكذلك الإبداع والتخیل والفضول الفني 

  .)218، 2016وزارة التربیة الوطنیة، (والاستقلالیة والحس النقدي وغیرهم 

التلمیذ مهیأ في المراحل التعلیمیة المقبلة لاستیعاب أیسر لهذه المادة التي تدفعه بأن یكون  وحتى یكون

في أفضل حال في التعامل مع ایحاءات الفن التشكیلي إنتاجا وإبداعا أو استمتاعا، تم الاعتماد في بناء 

ا الرسم والتلوین، وأیضا فن منهاج التربیة الفنیة التشكیلیة لمرحلة التعلیم الابتدائي على میدانین وهم

التصمیم المتعلق بالمهارات الفكریة والتطبیقیة وتطویر المواقف في مجال المعرفة التربویة ومجال المعرفة 

  .)219، 2016وزارة التربیة الوطنیة، (التعلمیة 

  :التربیة الموسیقیةمادة  10- 6

لدى متعلمي المدرسة الابتدائیة هو الإیقاظ من ضمن الأهداف التي تسعى إلیها مادة التربیة الموسیقیة 

النفسي والفكري لهم، وأیضا تنمیة الذوق والحس الجمالي لدیهم، وكذلك تربیة الأذن على دقة السمع 

  .والسمو بالعواطف، إلى جانب الترفیه واكتشاف المواهب

اصل وتعبیر هامة، المربین أن لا یزدروا ویستهینوا بهذه المادة، لأنها تعد أداة اتصال وتو  وعلى

وبالتالي فإن التربیة الموسیقیة في هذه المرحلة التعلیمیة ترتكز على وظیفتین أساسیتین، إحداهما تربویة 

والأخرى فنیة، فهي تعمل على تطویر التكامل الفكري الوجداني في شخصیة التلمیذ، كما أنها تستغل 

الفني، وتغرس فیه روح العمل الجماعي والتناغم  عملیة صرف الطاقات الزائدة لدى الطفل بواسطة التعبیر

  .)2016وزارة التربیة الوطنیة، ( التواصل الوجداني مع الآخرینالذي یحقق 

كما للتربیة الموسیقیة أبعاد أخرى فهي تعمل على تعمیق الإیمان بالدین الإسلامي وإذكاء الروح 

الموسیقیة، كما أنها تتیح إشباع حاجات التلامیذ الوطنیة في نفوس التلامیذ من خلال الأناشید والتربیة 

  .)2001سعادة، (المتنوعة من اللعب والحركة والغناء مما یضفي على أیامه السرور والانشراح 

أما مجموعة المعارف الموسیقیة البسیطة التي یتضمنها منهج التربیة الموسیقیة یمكن تلخیصها في 

ا الأدبیات الموسیقیة المبسطة الخاصة بالقوالب الموسیقیة المفاهیم المرتبطة بكل من الصوت  وأیض

والمؤلفین والآلات الموسیقیة، وأیضا إكساب التلمیذ رصید كاف من الأناشید والأغاني التربویة ذات الصلة 

  .بالتراث الوطني والعربي والعالمي

. میدان التذوق الموسیقي؛ ومیدان النشید والأغنیة التربویة: كما أنه تم هیكلة هذه المادة في میدانین

  .)2016وزارة التربیة الوطنیة، (

  :التربیة البدنیة والریاضیةمادة  11- 6

التعاون، لا أحد یمكنه أن ینكر الدور الهام للتربیة البدنیة والریاضیة في تنمیة استقلالیة الفرد وروح 

شخصیة متوازنة ومنسجمة مع محیطها، إنّها مادة تثمن كلّ الموارد الفردیة، وتحول الحركة  وفي تكوین
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م فیها من خلال مختلف نشاطاتها، وتساعد على حفظ العوامل الفعالة حركة منظمة ومتحك التلقائیة إلى

تساعد على معرفة الظواهر المرتبطة  ، كما)البعد الوجداني(تنمیة الحیاة الوجدانیة  في) البعد النفسي(

، وعلى إدراك التلمیذ لجسمه وضرورة الحفاظ علیه، وعلى )البعد المعرفي(بالنشاطات الحركیة وفهمها 

النظام والانضباط من خلال احترام المنافس وقواعد اللعبة، والروح الریاضیة  إكساب التلمیذ مبادئ

طاقته الزائدة وتوجیهها، وعلى التعبیر عن عدوانیته الطبیعیة  وعلى التحكّم في بذل الجهد، والتسامح وحب

  .بهدوء ودون عنف

وهذا یعني التأكید على إجباریة الریاضة البدنیة، وأخذ النقاط المحصل علیها في هذه المادة في 

ء م في الهوابتدائي على شكل حصص یقودها المعلوإعادة الاعتبار لهذه المادة في التعلیم الا الحسبان،

  )ب2009، اللجنة الوطنیة للمناهج( بدنیة داخل القاعة الطلق، وتمارین

فالتعبیر الحركي وكل ما یندرج تحته من تصرفات وسلوكیات عفویة كانت أو مقصودة خصوصا تلك 

التي تظهر عند ممارسة تلمیذ المرحلة الابتدائیة للعب، ذلك التعبیر الحركي یعد النشاط الأبرز في حیاة 

لأنه یعد شكل من أشكال المواكبة للنمو المتسارع والذي بواسطته یحاول الطفل إثبات ذاته أي طفل، 

  .داخل المحیط المعاش

وإن كان هذا النوع من التعبیر یمثل ضرورة تفرضها متطلبات المرحلة النمائیة، وبالتالي كان من 

انیاته البدنیة، وهذا ما تضمنه الأفضل احتواءه وهیكلته في إطار منظم تراعى فیه خصوصیات الطفل وإمك

حصة التربیة البدنیة التي تعتبر الفضاء الأبرز للتعلمات التي تقدم في صیغة اللعب، كما أنها بنشاطاتها 

المعتادة تساهم في تكوین وصقل شخصیة للطفل على المستوى الجانبین الذاتي والاجتماعي، كما تتجسد 

  :دنیة للطفل في عدة أبعاد منهاالمساهمات التي تقدمها حصة التربیة الب

فارتكاز التربیة البدنیة على عنصر اللعب یعد ضمان للتوازن الوظیفي الحقیقي، لأنها : البعد الوظیفي

تسعى لتحقیق تنمیة متناسقة لكامل الجسم حیث تسعى ببعض الحركات إلى تطویر الجهازین التنفسي 

  .یة من الناحیة الفسیولوجیةالتنموالدموي لأن القلب والرئتین یعتبران جوهر 

ممارسة الطفل للألعاب الریاضیة تمكنه من التعرف على إمكاناته البدنیة، فیوظف الجهد : البعد النفعي

  .المطلوب موازاة مع الحركة المطلوبة، فیصل لتحقیق المهام بجهد وطاقة أقل

طبیعة المنافسات الریاضیة تجعل من التلمیذ معرضا للفوز أو متحملا للفشل وأثارهما، : البعد الخلقي

، وغیرها من ...فزاز الجماهیراستو حالة الجو كالعوامل الخارجیة  وبعضیقاوم الضغط النفسي،  لذا نجده

  .)2016یة، وزارة التربیة الوطن(التحدیات التي تقلم السلوك الاندفاعي وتهذب السلوك 
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  :اللغة الأمازیغیةمادة  12- 6

یتعدى ذلك لأن الأمر  إدراج اللغة الأمازیغیة في المنظومة التربویة لا یتوقف عند مجرد تعلیم لغة، بل

فاللغة الأمازیغیة إرث وتراث یجمع شریحة معتبرة من الجزائریین،  ذو صلة بالهویة للكثیر من الجزائریین،

بامتداده إلى الواقع المعاصر للجزائر والمغرب  ؛ الذي لایزال راسخاكما أنها ترتكز على العمق التاریخي

وطني  وحضاري وطني هام، وواقع ثقافي الأمازیغیة تمثّل لغة الأم، وواقع لساني ككلّ، وبهذه الصفة فإن

  .)54ب، 2009، اللجنة الوطنیة للمناهج( ثل أحد الأبعاد الرئیسة للهویة الوطنیةیم

أما مادة اللغة الأمازیغیة، فإن الغرض من إدراجها في المنظومة التعلیمیة هو تعمیمها تدریجیا، 

ل ودعمها بتوفیر الوسائل التعلیمیة والبیداغوجیة، وكذا وسائل البحث التي تمكن من إیجاد حل للمشاك

  .)36أ، 2009، اللجنة الوطنیة للمناهج(التي تطرحها كتابتها، والتوصل إلى نمط موحد لها 

إلا أن هذه المادة الدراسیة لیست مقررة ومفروضة على كل تلامیذ المدرسة الجزائریة، بل تُرك الأمر 

  .اختیاریا بین مناطق البلاد خصوصا أولئك غیر الناطقین بها

  : الاختبار التحصیلي - 7

قصد الوقوف على مستوى  ةداخل الصف الدراسي محطات تقویمی ي تدورتالتتطلب العملیة التعلمیة 

التحصیل الذي اكتسبه المتعلم خلال مدة دراسیة معینة وأخذ فكرة على مدى تحقق الأهداف المرسومة، 

ول بالمتعلم إلى ومنه اتخاذ الإجراءات الأنسب التي من شأنها أن تساعد على تدارك النقائص لأجل الوص

الوضع الأحسن الذي یمكنه من اكتساب تعلم أفضل وتحصیل دراسي أعلى، وللقیام بالأنشطة التقویمیة 

لابد لها من أدوات ووسائل تقیس نسبة هذا التقدم من ناحیة التحصیل والوصول إلى الأهداف المسطرة، 

ت التحصیلیة، إن لم تكن هي الوحیدة ولعل أشهر تلك الوسائل المستعملة في هدا المجال هي الاختبارا

م بكل ما یتعلق بهذه في الكثیر من المؤسسات التربویة، لذا وجب على المعلمین أن یكونوا على وعي تا

إثرها یتم الخروج بقرارات مصیریة؛ من حیث كیفیة بنائها وأنواعها وكیفیة تنفیذها  على الأداة التي

ائیة للمتعلم وقدراته حتى یكون الاختبار صادقا في تعبیره على وتصحیحها، مراعین في ذلك المرحلة النم

  . المستوى التحصیلي للمتعلم ویكون بمخرجاته ومؤشراته عونا للتخطیط المستقبلي للمعلم

  :تعریف الاختبار التحصیلي 1- 7

في التحصیل الدراسي یشیر في معناه العام، إلى القدرة على أداء متطلبات النجاح المدرسي، سواء 

التحصیل بمعناه العام أو النوعي لمادة دراسیة معینة، ولقیاس التحصیل الدراسي تستخدم بطاریات من 

الاختبارات التي صممت لتحدید مستوى المهارة أو المعرفة التي حصلها الفرد في جوانب نشاطه التعلیمي، 

لأداء الفعلي في مجال حیث تهدف اختبارات التحصیل إلى تقدیر مستوى الكفایة من خلال القیاس ل
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طه وأخرون، ( ء لتحدید جوانب الامتیاز والتفوقمعین، فهو إذن قیاس للقدرة متمثلة في صورة أدا

1989(.  

ورغم هذا التسلیط الشبه شامل للتعریف بالاختبارات التحصیلیة، إلا أن البعض اختصره وحدده في 

  :بعض الجوانب ومن هذه التعریفات

الاختبار التحصیلي هو الأداة التي تستخدم في قیاس المعرفة ): 2014منصور وآخرون، (یعرفه 

  . والفهم والمهارة في مادة دراسیة أو تدریبیة معینة أو مجموعة من المواد 

  .هو طریقة منظمة لتحدید كمیة ما یتعلمه التلمیذ): 1999عدس، (ویعرفه 

تحقیق الأهداف التعلیمیة  هو مجموعة من الأسئلة وضعت لقیاس مدى): 2012زغلول (ویعرفه 

  .المحددة مسبقا لدى المتعلمین

النواتج "أداة رئیسة في التقویم العملي التربوي ویعنى مجموعة من الأسئلة ): 2004محمود، (ویعرفه 

الشفهیة أو التحریریة أو العملیة أو الأدائیة في مادة دراسیة معینة، ویطلب من المتعلم " التعلیمیة

  .دف التعرف على ما اكتسبه من معلومات ومهاراتالاستجابة لها به

هو عملیة إصدار حكم على مقدار تحقق الأهداف التربویة ودراسة الآثار ): 2012متولي، (ویعرفه 

  .التي تحدثها بعض العوامل والظروف في إتاحة الوصول إلى هذه الأهداف

قیاس تمكننا من تحدید مدى  الاختبار التحصیلي هو أداة: فیما یتلخص تعریف الباحث في ما یلي

تحقق الأهداف التعلیمیة المرسومة، حیث یجیب فیها المتعلم على ما اكتسبه من معارف ومهارات، 

  .ر عن مستوى التحصیل الدراسي الذي بلغه المتعلمبواسطة أسئلة ووضعیات، تترجم إلى درجات تعبّ 

  :خطوات بناء الاختبار التحصیلي  2- 7

أداة هامة یعتمد علیها في قیاس وتقویم قدرات المتعلمین، ومعرفة  التحصیلیةتعتبر الاختبارات 

مستواهم التحصیلي، لذا كان على هذه الأداة أن تحمل كفاءة عالیة في المهام المنوطة لها، ولبلوغ هذه 

لطرق الكفاءة قدر الإمكان والوصول بالاختبار إلى مقام تطاله بشكل أقل الانتقادات، لا بد من إتباع ا

  :اختبارات جیدة تفي بالأغراض المطلوبة، وهذه الخطوات هي بناء والخطوات السلیمة التي توصلنا إلى

 .تحدید الأهداف المتوّخاة من هذا الاختبار وهي مكتسبات التعلم التي یراد قیاسها عند المتعلم -

ها والوزن النسبي لها من تحدید قائمة المواضیع والخبرات التي شملتها المادة الدراسیة المراد تقویم -

وكذلك المستویات العقلیة المراد اختبارها من خلال إعداد جدول ) تحلیل محتوى مبسط(المقرر

 .)table of spécification(المواصفات 

بناء على ما سبق یتم تحدید عدد الأسئلة التي تمثل الأهداف المرجوة وكذلك نمط الاختبار مقالي  -

 ....موضوعي 
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 .ثبات الاختبار وتحدید الحجم الزمني الملائم لهتقدیر صدق و  -

  القیام بالتعدیلات على ضوء ماسبق واخراج الاختیار في صورته النهائیة  -

   :خصائص الاختبار الجید 3- 7

من المعروف أن الاختبارات التحصیلیة وضعت من أجل قیاس ما تعلمه التلمیذ من المواضیع 

زمنیة  من التدریس وذلك بتوظیف المستویات العقلیة المتنوعة اتجاه تلك والخبرات التي تناولها خلال مدة 

ة، وحتى یكون الاختبار صالحا ومؤهلا لهذه المهام یجب أن یتوفر على عدة یالمواضیع والمواد الدراس

  :مواصفات أهمها 

   :الصدق 1- 3- 7

ن له القدرة لأ ،إلى أن الصدق یعتبر من أهم صفات الاختبار الجید) 2014العناني، ( ركزتحیث 

عبّر  وقدعلى قیاس ما وضع لقیاسه فقط دون أن یلجأ لقیاس أشیاء أخرى غیر مطلوب منه قیاسها، 

نقیسه  هو الاختبار الذي یقیس ما نرید أن نقیسه به، وكل ما نرید أن: "ثورندایك عن صدق الاختبار قائلا

  ". ن نقیسهأبه، ولا شيء غیر ما نرید 

أن صدق الاختبار التحصیلي یعد أمر نسبي؛ فالاختبار الذي یكون ) 2014العناني، (كما تضیف 

صادقا بالنسبة لهدف معین قد لا یكون كذلك مع هدف آخر، ودرجات صدقة مع المستویات العقلیة قد 

ر التلامیذ للمعلومات  قد لا یكون كذلك في قیاس قدراتهم تكون متباینة فالاختبار الصادق في قیاس تذك

على التحلیل أو التركیب، وكذلك الاختبار الذي یصدق في ظروف معینة قد لا یصدق في ظروف 

.                                                                                                                 مخالفة

بعض النقاط التي یجب أن تتوفر ) 2012الزغلول، (وحتى یكون الاختبار التحصیلي صادقا فقد حدد 

   :فیه

 . أن یكون ممثلا لكل أجزاء محتوى المادة الدراسة  - 

 . أن یشمل كافة مستویات الأهداف  - 

 . أن یكون في درجة الصعوبة مراعیا للفوارق الفردیة للمتعلمین  - 

 . أن تكون فقراته وتعلیماته واضحة  - 

 .أن یتناسب مع المرحلة العمریة للمتعلمین المراد قیاس تحصیلهم  - 
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  :الثبات 2- 3- 7

تطبیقه في الظروف نفسها  ، هو أن یعطى النتائج نفسها لو أعیدالتحصیلي المقصود بثبات الاختبار

الاختبار إستنادا إلى التباین في النتیجتین؛ وأن لا فیها اختبار التلامیذ، معنى هذا أننا نقدّر ثبات  التي تم

یكون ذلك التباین یعود إلى عوامل أخرى لیست لها علاقة بالاختبار، كأخطاء المصادفة وأخطاء 

ن أقل كان الملاحظة وأخطاء التطبیق، وإن كان التباین یعود إلى الاختبار ذاته، فإنه كلما كان التبای

 .)200، 2003الكریم، عبد (الاختبار أكثر ثباتا 

   :الموضوعیة 3- 3- 7

یكون الاختبار التحصیلي موضوعیا إذا كانت عملیة التصحیح بعیدة عن ذاتیه المصحح، أي أن 

انطباعاته الشخصیة لم تؤثر في الدرجة التي تحصّل علیها التلمیذ، وكلما كان الاختبار موضوعیا إلا 

 .)2012متولي، (ئجه وساهم في ثباته وازداد وثوق التلامیذ من نتا

   :الشمولیة 4- 3- 7

وهو أن یمثل الاختبار التحصیلي جمیع الدروس والعناصر التي یرید الاختبار قیاسها كما أن الاختبار 

فتحقیق الشمولیة لا یتطلب إطالة في ). 2004محمود (الشامل یؤثر في مستوى ثبات وصدق الاختبار 

یأخذ من كل المواضیع المتشابهه سؤالا ولا یحتكر ذلك في  أسئلة الاختبار وإنما یتطلب توزیعا عادلا

 . موضوع واحدا أو اثنین

إضافة إلى هذه الخصائص الهامة والضروریة، إلا أن البعض یفضل إضافة خصائص أخرى یجب أن 

یتصف بها الاختبار الجید، كالتمییز حیث یستطیع الاختبار بأسئلته أن یمیز بین إجابات التلامیذ 

 . ین من الضعاف وأیضا أن یمتاز الاختبار التحصیلي  بقابلیة الاستخدام والتصحیح والتفسیرالممتاز 

 :أهداف الاختبارات التحصیلیة  4- 7

هناك جملة من الأهداف یسعى المعلمون الوصول إلیها من النتائج التي تسفر عنها الاختبارات 

 :منها عضب) 2008ربیع، (التحصیلیة وقد رصد 

تلمیذ من بین كل زملائه في كل مادة دراسیة وأیضا مكانته في كل المواد وهذا تحدید مكانه كل  - 

 .یغطي ملمحا حول قدرات التلمیذ في مختلف المواد

استنادا إلى نتائج كل المواد والطرق المستعملة آنفا یتمكن المعلم من التوصل إلى الطرق الأنجح  - 

 .التي تأخذ التلمیذ إلى تحصیل أفضل

ج یتم تحفیز التلامیذ على تحصیل أحسن، كما تمكن المعلم من أخذ صورة حول من خلال النتائ - 

 . استجابة التلامیذ لعملیة التعلیم من عدمها

 .توجیه التلامیذ إلى التخصص الدراسي الملائم لقدراتهم ومنه إلى التخصص المهني - 
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 . مة المنهاج الدراسي لقدرات التلامیذءمعرفة مدى ملا - 

 .باء على مستوى أبنائهم وأخذ فكرة عن مدى تقدمهم أو فشلهم دراسیاهو فرصة لیتعرف الآ - 

  ):2015الموسوي، (ویضیف 

 .تساعد التلامیذ في الوقوف على نقاط القوة والضعف لدیهم - 

تساعد التلامیذ في معرفة مستوى وجودة الوسائل والطرق وكل المتغیرات المحیطة بالعملیة  - 

 .التعلیمیة

 . أیضا نتائج الاختبارات هي وسیلة لدى البعض لتأكید الذات - 

 :وظائف الاختبارات التحصیلیة  5- 7

المقصود بوظائف الاختبارات التحصیلیة هي أهم الخدمات التي یمكن أن تقدمها الاختبارات 

ت  التحصیلیة إلى العملیة التعلیمیة بصفة عامة؛ وذلك من خلال عملیة الكشف للكثیر من المشكلا

التربویة  التي لم تكن ظاهرة أو واضحة قبل إجراء الاختبارات التحصیلیة، وأیضا العمل الوظیفي 

نها أن تمهد أو أفرها نتائج الاختبارات التي من شللاختبارات التحصیلیة یتمثل في تلك المعطیات التي تو 

 .تلفت انتباه القائمین عن العمل التربوي لما یجب القیام به

ائف والتي نقلها الاختبارات التحصیلیة یصعب حصرها ولكن نحاول تحدید أهم الوظووظائف 

  :)2011الجلالي، (

تقویم تحصیل المتعلمین من خلال الاختبارات التحصیلیة وأیضا الاختبارات الشفویة والمناقشات  - 

 .الصفیة والملاحظة وغیرها

 .تحصیل المتعلمین تشخیص صعوبات التعلم والوقوف على أهم العوامل المؤثرة في - 

تشخیص التغیرات في سلوك التلمیذ وتحدید مدى تحقق الأهداف التربویة من خلال الخبرات التي  - 

 .اكتسبها

مساعدة المعلم في التعرف على بعض الجوانب في حیاة تلامیذهم كحیاتهم الأسریة والاجتماعیة  - 

 .والنفسیة لیضع صورة واضحة تمكنه من القیام بالتقویم بشكل دقیق

ن إنجازه ثم تقییمه موضوعیا من طرف المعلم؛ فذالك أالتعلم للتلمیذ فشعور التلمیذ ب زیادة دافعیة - 

 .یزید من دافعیته نحو التعلم

الرفع من مستوى الأداء التعلیمي، فمن خلال اطلاع المعلمین على نتائج التقویم والتي من خلالها  - 

المطبقة، وعلى ضوء ذلك یلجؤون إلى التعدیل  یحددون مدى كفاءة الطرائق والأسالیب التدریسیة

 .الأنسب

إعادة النظر في المناهج  والأهداف التعلیمیة، فعلى إثر ذلك یتم في حالة إیجاد صعوبات إعادة  - 

 .النظر فیها وإدخال التغییرات اللازمة لیصبح أكثر ملاءمة للتلامیذ
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 .وإمكاناتهم توجیه التلامیذ وإرشادهم نحو التخصصات الملائمة لقدراتهم - 

 . تقویم كفاءة المعلم بناءا على النتائج التحصیلیة - 

 .تطویر الجانب الإداري المدرسي - 

  :أنواع الاختبارات التحصیلیة 6- 7

العملیة التعلیمیة التي یقوم بها المعلم داخل حجرات التدریس، تفرض علیه ممارسة أسالیب عدة من 

التقویم حتى یمكنه التعرف على مدى تقدم أو تأخر التحصیل الذي یقف عنده التلمیذ في مشواره التعلمي، 

ارا إن لم تكن الوحیدة في الكثیر إلا أن الاختبارات التحصیلیة تعتبر من أهم الوسائل التقویمیة وأكثرها انتش

الاختبارات الموضوعیة، : من الأحیان، وتنقسم هذه الاختبارات حسب المعتاد إلى أشكال عدة أهمها

  .والتحریریة والشفویة والأدائیة

  :الاختبارات الموضوعیة 1- 6- 7

ما تكون هي اختبارات تتطلب إجابات واضحة ومحددة على الأسئلة أو المطالب التي تتضمنها، ك

بطریقة مختصرة لا تحتاج إلى الإطناب، كما یمكن القیام بهذه الاختبارات على عدة تلامیذ في نفس 

التوقیت، وهي سهلة التصحیح لأنها تعتمد على مفاتیح تصحیح واضحة، ولو أعدنا تصحیحها أكثر من 

ها، لأن الإجابات هنا مرة  سوى كان المصحح نفسه أو مصححین آخرین لحصلنا تقریبا على النتائج نفس

لا تتأثر بذاتیة المصحح وبالتالي سمیت بالاختبارات الموضوعیة، ولهذا النوع من الاختبارات عدة أنواع 

  :منها

  :الاختیار من متعدد 1- 1- 6- 7

وفي هذا النوع من الاختبارات، یتشكل السؤال من قسمین، القسم الأول یمثل الجملة الاستفهامیة أو 

المطروحة والتي تسمى بالمتن أو الجذر، بینما القسم الثاني یمثل الإجابات والحلول المحتملة المشكلة 

للمتن والتي تحوي على إجابة صحیحة واحدة وعدة بدائل أخرى خاطئة تسمى بمموهات الإجابة، وعلى 

، )2012ل، الزغلو (الممتحن قراءة المتن بتمعن ثم اختیار الإجابة الصحیحة من بین مموهات الإجابة 

التذكر، الفهم، : وهذا النمط من الاختبارات الموضوعیة صالح لقیاس عدة مستویات من الأهداف المعرفیة

التطبیق، التحلیل والتركیب والتقویم، ورغم أن عبارات الاختیار من متعدد لا ترق لقیاس القدرات العقلیة 

الا في أسئلة الاختبارات التحصیلیة، نظرا لتمكنها العلیا للمتعلم، إلا أنها تعتبر من الأنماط الأكثر استعم

من قیاس نواتج التعلم في وضعیات أكثر شمولیة لما تم تناوله في مادة دراسیة أثناء فترة دراسیة محددة 

  .)2004محمود، (
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  :الاختیار من بدیلین 2- 1- 6- 7

الاختبارات الموضوعیة وتسمى أیضا بأسئلة الخطأ والصواب أو ب نعم أو لا، ویتشكل هذا النمط من 

من عدة عبارات بعضها صحیح والبعض الأخر خاطئ، وما على الممتحن سوى أن یحدد الصحیح منها 

  ...).ص، خ، صحیح، خطأ، نعم، لا (والخاطئ بوضع الصیغة المطلوبة 

وفي بعض الحالات لدى المستویات التعلیمیة المتقدمة، یطلب من الممتحن تصحیح الخطأ إن وُجد، 

  .لا یكون للتخمین والحظ مجالا واسعا في إجابات الممتحنین حتى

  ):الاستدعاء(أسئلة الاستجابات القصیرة  3- 1- 6- 7

ویسمى في بعض الأحیان هذا النمط من الاختبارات الموضوعیة بأسئلة التكمیل في حال ما إذا كان 

المطلوب هو ملء الفراغات؛ بإیجاد العبارات المناسبة في الفقرة أو المشكلة المطروحة، وهناك أنواع 

أجزاء أو عناصر،  أخرى من أسئلة الاستدعاء منها ما یسمى أسئلة أعداد القوائم والتي تتمثل في ذكر

، ومنها أسئلة القیاس التمثیلي أو )أسباب ساهمت في قیام الحرب العالمیة الأولى 3أذكر : (متل

كأن یطالب التلمیذ بتعیین أجزاء أو عناصر شكل (،، وأسئلة التعیین )المسائل الحسابیة مثلا(المشكلات 

التذكر من أهداف المعرفة لدى بلوم،  ، وأسئلة الاستدعاء تصلح لقیاس مستویات..)مثل نبتة، بیضة، 

عبد ( التمثیلي في حل المسائل الحسابیةوأیضا تقیس بعض القدرات العقلیة العلیا مثل أسئلة القیاس 

   .)2003الكریم، 

  :أسئلة المقابلة أو المزاوجة 4- 1- 6- 7

عة من العبارات وفي هذا النوع من الأسئلة تعطى للتلمیذ قائمتین متقابلتین إحداهما تحوي على مجمو 

أو الرموز التي لها علاقة بمواضیع المادة المدروسة، فیما تحوي الثانیة على كلمات أو إجابات أو رموز 

تكون كل منها لها علاقة بما یماثلها من القائمة الأولى، ویطلب من التلمیذ المزاوجة بین عناصر 

ذكرت أنه من المستحسن في هذا النوع من  التي) 2010الفتلاوي، (القائمتین، فیما یفضل الكثیر ومنهم 

الأسئلة، أن تكون الإجابات تفوق عدد الأسئلة بإجابة أو اثنین، حتى یكون الربط بین عناصر القائمتین 

بعیدا عن المصادفة والتخمین والظن، كما أن العبارات یجب أن لا تقل عن خمسة حتى لا تفقد الأسئلة 

أن لا تزید عن خمسة عشرة عبارة حتى لا تشتت التلمیذ أكثر في قیمتها نظیر السهولة المعروضة، و 

  .تحدید الإجابة المطلوبة

  :أسئلة إعادة الترتیب 5- 1- 6- 7

نواتج التعلم التي یقیسها هذا النوع من الأسئلة هو مستوى التذكر وكذلك مستوى الفهم، وتتمثل في 

قوانین وتنظیم واتساق، وتتكون أسئلة إعادة  تذكر المصطلحات الحقائق مراحل الأشیاء وما یربط بینها من

الترتیب من مجموعة من الكلمات أو العبارات أو التواریخ أو الأحداث والرموز حیث تقدم مبعثرة، ویطلب 
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من المتعلم أن یرتبها ترتیبا منطقیا تبعا للمحتوى الذي تمثله، ولهذا النوع من الأسئلة عدة صور لخصها 

  :ليفي مای )2015الموسوي، (

  .قصد إبراز قدرة التلمیذ على تكوین جملة مفیدة: ترتیب الكلمات

  .لإبراز قدرة التلمیذ على الربط المنطقي والوصول، إلى فقرة تمثل حدثا أو معنى مكتمل: ترتیب الجمل

  .ترتیب أحداث أو مراحل منطقیة لموضوع ما معبر عنها بالصور: ترتیب الصور

  .سلسلة منطقیةللوصول إلى : ترتیب الأعداد

  .كأن یقوم التلمیذ بترتیبها اعتمادا على الحجم أو المساحة: ترتیب الأشكال اعتمادا على مبدأ

  :اختبار المقال 2- 6- 7

رغم أن الكثیر من المعلمین نجدهم یلجؤون إلى الاعتماد على الاختبارات الموضوعیة أثناء قیاسهم 

ن عملیة تصحیحها أكثر سهولة وراحة مقارنة بباقي للتحصیل الدراسي، وذلك لعدة اعتبارات أهمها أ

الاختبارات التحصیلیة، إلا أن هناك جوانب مهمة للمهارات والقدرات التي تمكننا من قیاس النواتج 

التعلیمیة المركبة، لا یمكن استثارتها وتحدید مستواها إلا باختبار المقال، منها مهارة تنظیم الأفكار 

كذلك القدرة على التحلیل و إیجاد تفسیرات مقنعة للمشكلات المطروحة، ومهارة  وترتیبها وكیفیة عرضها،

توظیف المكتسبات بأسلوب سلس ومتین، والقدرة في استخدام التفكیر بنوعیه الناقد والإبتكاري، وغیرها من 

س المستویات المهارات والقدرات التي تستحضر الأفكار والمعلومات والربط فیما بینها، التي تمكننا من قیا

العلیا فیها لأن المتعلم في اختبار المقال ینتج إجابته بنفسه وبالتالي ینبئ بمستوى القدرات والمهارات التي 

  ).1999عدس، (یحتاجها في المجال المعرفي 

  :الاختبارات الشفاهیة 3- 6- 7

ر الأدائي، ولها بین اختبار المقال والاختبا) 2003عبد الكریم، (هي تجمع في محتواها مثلما أكدت 

فائدة في قیاس عدد كبیر من مستویات الأهداف المعرفیة التي یوظفها الممتحن أثناء إجاباته على أسئلة 

معینة، لذلك فهو أداة صالحة في قیاس التحصیل الدراسي، وقد یكون في بعض الحالات هو الأداة 

ابة عن الأسئلة تحریریا، كأطفال الوحیدة في تقویم المتعلم، خصوصا أولئك الذین یتعذر عنهم الإج

الریاض أو تلامیذ الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائیة، أو ذوي الاحتیاجات الخاصة الذین لا 

یستطیعون الكتابة، وأشهر مجالات استخدامها القراءة، استظهار الحفظ، المناقشة، التعبیر الشفوي، 

  .الخ....الترتیل، الإنشاد 
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  : الاختبارات الأدائیة أو العملیة 4- 6- 7

الغرض من استخدام هذا النوع من الاختبارات، هو قیاس قدرة التلامیذ في استثمار المكتسبات العلمیة 

عند مواقف عملیة، كما یمكن استخدامها لقیاس مهارات التلامیذ الیدویة في التحكم بالأجهزة والوسائل 

  ).2010دیب، (ف الأنشطة العلمیة العلمیة أثناء استخدامها في مختل

ومجالات الاختبارات الأدائیة في العملیة التربویة كثیرة منها الرسم، بعض الأنشطة الریاضیة، انجاز 

المشاریع والتجارب المخبریة ، وأیضا بعض المهارات اللغویة مثل إتقان أحكام التلاوة وفن الخطابة 

  ...والتمثیل والأداء الصوتي لبعض الأناشید 

  :خلاصة

ومثلما جاء في هذا الفصل، یظهر أن للتحصیل الدراسي أهمیة قصوى في المجال التربوي، إن لم نقل 

والوصول به إلى أعلى مستوى  تحسینهیة تصب لصالح التحصیل في محاولة أن كل المهام التعلیم

ممكن، ولا یتأتى هذا الأمر إلا بالاهتمام ودعم كل ما له صلة مؤثرة تعود بالایجاب على التحصیل 

الدراسي، كالتركیز على كل السمات والقدرات وأیضا المهارات ذات العلاقة بالتحصیل وتوجییها في ما 

وامل المؤثرة وتهیئتها لتكون مناخا خصبا یحقق یخدمه، أیضا السعي لتحسین الظروف المحیطة بكل الع

للمتعلم تحصیلا دراسیا أفضل، دون إهمال للأداة التقویمیة المتمثلة في الاختبارات التحصیلیة والعمل 

على تطویرها وتنویعها في ما یتماشى مع خصائص المتعلمین حتى تفي بالغرض المطلوب منها وهو 

لیة التعلیمیة التعلمیة من تحصیل دراسي للمقررات المدروسة لدى الكشف الحقیقي لما وصلت إلیه العم

  .المتعلمین
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  :هیدتم -

قام الباحث بعملیات مسح وتمشیط لما أتیح له من دراسات، ولقد عثر على كم هائل من الدراسات 

مع تلك المتغیرات التي تناولت متغیرات بحثه، إلا أن الباحث لم یصادف ولو دراسة واحدة تعاملت تقریبا 

بالتفصیل الذي تصبوا إلیه هذه الدراسة، فالكثیر من الدراسات التي تناولت الذكاءات المتعددة على أنها 

متغیر واحد، وأن الذكاءات مجرد أبعاد قد لا تمسها عملیة التدقیق في أثرها أو ارتباطها، والأمر نفسه 

اة خصوصیات المواد الدراسیة، اللهم إلا بعض بالنسبة للتحصیل الدراسي، أنه معدل عام دون مراع

الدراسات التي اختصت ببعض أنواع الذكاءات المتعددة أو بتحصیل بعض المواد الدراسیة، فكان تناول 

  .جزئي لما تطمح إلیه هذه الدراسة

لكن الباحث ارتأى عرض بعض الدراسات التي تشترك مع دراسته في الكثیر من النقاط، والتي تلقي 

فادة على جمیع أطوار البحث انطلاقا من صیاغة الإشكالیة، وصولا إلى مناقشة النتائج وتحلیلها، في بالإ

أوضاع تتیح له موازنة ومراجعة دراسته من بین كل الدراسات عربیة كانت أو أجنبیة التي شملتها حدود 

  .عملیة المسح

  :عرض الدراسات السابقة - 1

بقة الابتعاد عن الإسفاف والإطناب، وسعینا التركیز على عرض وقد فضلنا أثناء عرض الدراسات السا

الأهداف والنتائج فقط، فیما أرجأنا التطرق للمنهج والعینة والأدوات لكل دراسة أثناء مناقشة الدراسات 

  :السابقة، وفیما یلي بعض من هذه الدراسات عربیة كانت أو أجنبیة مرتبة حسب التسلسل الزمني

لتحصیل الدراسي والذكاء هدفت الدراسة إلى فحص العلاقة بین ا):Doss )1992 دراسة دوس 1- 1

الحركي لعینة من تلامیذ مستوى الرابع والخامس أساسي من ذوي التحصیل المتدني  في  الجسمي

المتمدرسین بمدارس  ،والذین لا یعانون من أي اضطرابات أو صعوبات في التعلم ،الریاضیات واللغة

لصت هذه الدراسة إلى أن هذه الفئة من الطلاب ذوي التحصیل المتدني تتمیز بذكاء فلوریدا، وقد خ

جسمي أعلى من المتوسط، لا یتم استغلاله في الصفوف الدراسیة مما یترتب علیه ضرورة استغلال 

  .جوانب القوة هذه وتوظیفها في التدریس وتحسین التحصیل الدراسي

حیث هدفت للكشف عن العلاقة بین الذكاء الاجتماعي والانجاز ): oliver )1994دراسة أولیفر  2- 1

الأكادیمي، وأثبتت الدراسة إلى أن هناك علاقة مرتفعة بین الذكاء الاجتماعي والانجاز الأكادیمي لدى 

والتفوق تلامیذ المرحلة الابتدائیة، بمعنى أن الذكاء الاجتماعي یساعد في زیادة ونمو الانجاز الأكادیمي 

  .)2003المغازي، ( يالدراس

هدفت الدراسة إلى مدى ارتباط الذكاءات السبع بالتحصیل الدراسي، وكذلك ): 1999(الشریف  3- 1

من تلامیذ  106الفروق بین الجنسین في الذكاءات السبع والتحصیل الدراسي، حیث تكونت العینة من 
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ة إلى وجود علاقة دالة وتلمیذات الصف الخامس ابتدائي بجمهوریة مصر، وتوصلت نتائج الدراس

بین الذكاءات السبع والتحصیل الدراسي لكل من الذكور والإناث، ولا توجد  0.01إحصائیا عند مستوى 

  ).2009الدریس، ( فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث في التحصیل الدراسي والذكاءات السبع

هدفت الدراسة الكشف عن العلاقة بین أسالیب التعلم المبنیة ):Snyder )2000 دراسة سنایدار 4- 1

على ضوء نظریة الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي لطلاب المرحلة الثانویة ببعض مدارس الولایات 

المعدل العام للنجاح، اختبار تحصیلي (المتحدة، وقد تم الاعتماد في قیاس التحصیل على متغیرین 

ائج التي أفرزتها الدراسة على وجود فروق دالة إحصائیا في بعض أنماط الذكاءات ، وقد دلت النت)شاهد

من الطلبة یستجیبون لأنماط التعلم المستندة للذكاء الجسمي حیث  % 81المتعددة حیث اتضح أن 

من الطلبة لأنماط  % 64یتعلمون أفضل عند قیامهم بالأشیاء بدل الاستماع والمشاهدة، فیما استجاب 

م العامة، كذلك بینت النتائج أنه توجد علاقة ایجابیة بین المعدل العام وبعض أنماط التعلم البصریة التعل

والذاتیة والموسیقیة والاجتماعیة، وأیضا توجد علاقة ایجابیة بین درجات الاختبار التحصیلي والذكاء 

  .وأنماط التعلم البصري) المنطقي اللغوي(

هدفت الدراسة إلى تقصي أسباب تدني تحصیل الطلاب في ): geimer & al  )2000دراسة  5- 1

فنون اللغة وتفشیه الملحوظ بمدارس ضواحي شیكاغو وایجاد الحلول لها، وبعد إجراءات التقصي على 

العوامل الكامنة وراء ذلك، اهتدى الباحثون إلى نظریة غاردنر، لذا سعت هذه الدراسة إلى بحث العلاقة 

التحدیات في الفروق  ورغماتیجیات الذكاءات المتعددة وزیادة التحصیل في فنون اللغة، ، بین تطبیق استر 

بوضع  إلا أنهم قاموا، اللغة الانجلیزیة لأفراد العینةالعرقیة والاجتماعیة التي وجدها الباحثون في تعلم 

ماعیة ملائمة لذكاءات جاستراتیجیات تدریسیة لكل الفنون والمهارات اللغویة وفق أنشطة مختلفة فردیة و 

وبعد معالحة البیانات احصائیا، توصلت  ؛الوصفي التحلیلي الأسلوب وقد انتهجوا في بحثهم، المتعلمین

الدراسة إلى وجود علاقة موجبة بین زیادة التحصیل الأكادیمي والذكاءات المتعددة، وكذلك تحسن مستوى 

  .بنشاطات الذكاءات المتعددةالتلامیذ في اتمام الواجبات واستمتاع التلامیذ 

هدفت الدراسة للكشف عن أثر الذكاءات المتعددة على التحصیل ): sholk )2002دراسة شولك  6- 1

في القراءة والكتابة والحساب لطلاب المدارس الثانویة في الولایات المتحدة الأمریكیة، حیث خلصت 

جات الاختبارات، وبالنسبة لدرجة مقیاس القراءة النتائج على وجود بروفایلات متمیزة للذكاء بعلاقاته بدر 

ظهر الذكاء اللغوي والذكاء الاجتماعي على أنهما الذكاءان الرئیسیان، بالنسبة لدرجة اختبار الریاضیات 

ظهر الذكاء الریاضي المنطقي واللغوي والاجتماعي، وبالنسبة للدرجة الخام لاختبار الكتابة ظهر اللغوي 

أهمیة بروفایلات : عالجة البیانات إحصائیا توصلت الدراسة إلى النتائج التالیةوالاجتماعي، وبعد م

الذكاءات المتعددة كمؤشرات على التحصیل في الاختبارات المعیاریة، ووجود علاقة موجبة بین التحصیل 

  .والذكاءات المتعددة
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الذكاءات المتعددة هذه الدراسة هدفت إلى تحرّي مستویات ): 2004(عفانة والخزندار دراسة  7- 1

 لتلامیذ التعلیم الأساسي ومدى ارتباطها بتحصیل مادة الریاضیات وكذلك میل التلامیذ نحو هذه المادة

ومن ضمن النتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسة وجود علاقة موجبة بین الذكاء المنطقي ، الدراسیة

الذكاءین المكاني والموسیقي وتحصیل علاقة سالبة بین وجود  الریاضي وتحصیل الریاضیات، وكذلك

الریاضیات، فیما لم تتحقق أي علاقة بین بقیة الذكاءات وتحصیل الریاضیات، أما المیل نحو 

الریاضیات؛ فباستثناء الذكاء المنطقي الذي كانت له علاقة دالة احصائیا معه، فإن بقیة الذكاءات 

  .بیة أو انعدام العلاقةتراوحت علاقتها مع المیل تجاه الریاضیات بین السل

سعت هذه الدراسة إلى معرفة الأثر الناجم عن تطبیق برنامج تعلیمي تم ): 2004(دراسة حنفي  8- 1

بناءه اعتمادا على مبادئ نظریة الذكاءات المتعددة على تحصیل مادة الجغرافیا لدى تلامیذ مستوى 

وعة تجریبیة واحدة، حیث أسفرت نتائج وقد استخدم الباحث المنهج التجریبي على مجم، الأولى ثانوي

  .التجربة على وجود فروق في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجریبیة

من ضمن ): Mcmahon &Rose & parks( )2004(مكماهون وروز وأباركس دراسة  9- 1

أهداف هذه الدراسة هو معرفة العلاقة بین الذكاء المتعدد والتحصیل الدراسي في القراءة، لدى تلامیذ 

الصف الرابع ابتدائي في المناطق الحضریة بالولایات المتحدة الأمریكیة، وخلصت الدراسة إلى عدة نتائج 

في القراءة مقارنة بأولئك الذین حصلوا  منها أن الطلاب المتفوقین في الذكاء المنطقي كانوا أكثر تفوقا

  . على درجات أقل في الذكاء المنطقي، أما بقیة الذكاءات لم تتنبأ بالتحصیل القرائي للطلاب

هدفت هذه الدراسة للكشف عن الفروقات بین الجنسین في تفضیلاتهم ):loori )2005لوري  10- 1

للذكاء لدى الطلاب الذین یتعلمون اللغة الإنجلیزیة كلغة ثانیة في مؤسسات التعلیم العلیا بالولایات المتحدة 

 الأمریكیة، ، وقد أسفرت نتائج البحث إلى وجود فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث في تفضیلاتهم

للذكاء، فالذكور یفضلون أنشطة التعلم التي تعتمد على الذكاء المنطقي الریاضي، أما الإناث فإنهن 

  . یفضلن أنشطة التعلم التي تعتمد على الذكاء الشخصي

هدفت هذه الدراسة إلى تقصي مدى فعالیة برنامج مبني على ضوء نظریة ):2006(دراسة العدل  11- 1

وقد اعتمد الباحث على . مهارات التذوق الأدبي لمتعلمي المرحلة المتوسطة الذكاءات المتعددة في تنمیة

المنهج التجریبي حیث طبق البرنامج على المجموعة التجریبیة، فیما درست المجموعة الضابطة بالطریقة 

التقلیدیة، وقد دلت النتائج على تقدم تلامیذ المجموعة التجریبیة على أقرانهم من تلامیذ المجموعة 

  . لضابطة عند النتائج البعدیة لمقیاس التذوق الأدبيا



الدراسات�السابقة����������������������������                                                                                  الفصل�الرا�ع����������������������������������������������������������

116 
 

اللغوي ،المكاني : (كما كشفت النتائج أن تلامیذ المجموعة التجریبیة كانت ذكاءاتهم المتعددة التالیة

فكان  أما تلامیذ المجموعة الضابطة ،، هي من أقوى أنواع الذكاءات تنبؤاً بتذوقهم الأدبي)والموسیقي

  .حید المتنبئ بتذوقهم الأدبيالذكاء اللغوي الو 

إلى المقارنة بین  الدراسة هدفت):Ozdemir & Guneysu & Tekkaya )2006دراسة  12- 1

الطریقة الإعتیادیة والإستراتیجیات المصممة وفق نظریة الذكاءات المتعددة على تحصیل تلامیذ الصف 

الرابع الأساسي في مادة العلوم، اعتمد الباحث على المنهج التجریبي لمجموعتین متكافئتین ضابطة 

لذكاءات المتعددة، وقد أظهرت نتائج درست بالطریقة الاعتیادیة وتجریبیة درست وفق استراتیجیات ا

الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تحصیل التلامیذ واتجاهاتهم نحو مادة العلوم لصالح 

ة، فیما كان للذكاء المنطقي هیمنة ملحوظة في مستواه عند التلامیذ، وفي استجابتهم المجموعة التجریبی

   .للاستراتیجیات المستندة علیه

هدفت الدراسة للتعرف على تأثیر الأنشطة التعلیمیة المعتمدة  ):temur )2007دراسة تیمر  13- 1

حدى إائي بعلى نظریة الذكاءات المتعددة في تحصیل مادة الریاضیات لدى تلامیذ الصف الرابع ابتد

ي الأخیر المؤسسات التربویة بتركیا، وقد انتهج الباحث المنهج التجریبي في دراسته هذه التي توصلت ف

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في الریاضیات لصالح 

  .المجموعة التجریبیة

أرادت الدراسة الكشف عن علاقة التحصیل الدراسي بكل من المیول  ):2009(الحشان دراسة  14- 1

المهنیة والذكاءات المتعددة، وكذلك امكانیة التنبؤ من خلالها بالتحصیل لتلامیذ المرحلة الثانویة، ومن بین 

النتائج التي توصلت إلیها هذه الدراسة، هو وجود علاقة ذات دلالة احصائیة موجبة بین التحصیل 

والذكاء المنطقي الریاضي، وعلاقة سالبة دالة إحصائیا بین التحصیل الدراسي والذكاءین  الدراسي

  . الموسیقي والطبیعي

سعت الدراسة إلى تحدید الفروق بین التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  ):2009(الدریس دراسة  15- 1

ت المتعددة بینهما، وأیضا الكشف وأقرانهم العادیین في مستویات الذكاءا) القراءة والریاضیات(الأكادیمیة 

عن دلالة الارتباط الذي یجمع بین الذكاءات المتعددة والتحصیل في كل من الریاضیات والقراءة لدى 

 4حیث تشكلت العینة من  ،ابتدائيالفئتین من ذوي صعوبات التعلم والعادیین لتلمیذات مستوى الرابع 

تلمیذة، ومن  64مجموعات إحداها من ذوي صعوبات القراءة یقابلها مجموعة عادیة وكل منهما یضم 

الجهة الأخرى مجموعة من ذوي صعوبات الریاضیات تقابلها مجموعة عادیة وكلاهما یتشكلان من نفس 

  .تلمیذة 50عدد أفراد العینة وهو 
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ل كل الذكاءات وجود فروق في الذكاءین اللغوي والمنطقي فقط لصالح وقد دلت النتائج أنه من خلا

  .المجموعتین العادیتین على ما یقابل كل منها من ذوي صعوبات التعلم

  .توجد فروق لصالح تلمیذات صعوبات القراءة على تلمیذات صعوبات الریاضیات في الذكاء المنطقي

الذكاءات وتحصیل القراءة لتلمیذات صعوبات القراءة ما لا توجد علاقة دالة إحصائیا بین كل أنواع 

  .عدا الذكاء الجسمي كانت له علاقة سالبة دالة إحصائیا

لا توجد علاقة دالة إحصائیا بین التحصیل في الریاضیات وكل أنواع الذكاءات ما عدا الذكاء 

  .یاضیاتالمنطقي الذي كان له ارتباط موجب دال إحصائیا لتلمیذات صعوبات تعلم الر 

بتحصیل اللغة العربیة لذوات صعوبات القراءة، والذكاء المكاني  اا كان الذكاء الحركي عاملا متنبئفیم

  .هو المتنبئ لتحصیل اللغة العربیة للتلمیذات للعادیات

بتحصیل الریاضیات لذوات صعوبات تعلم الریاضیات،  ئاالمنطقي الریاضي كان عاملا متنب الذكاء

  .ي نوع من الذكاءات متنبئً بتحصیل الریاضیات للتلمیذات العادیاتبینما لم یظهر أ

هدفت الدراسة إلى كشف العلاقة بین   ):Wu &Alrabah )2009دراسة واو و الرباح   16- 1

أسالیب التعلم والذكاءات المتعددة، وذلك بترتیب وربط نتائج المسح المتعلقة بأسالیب التعلم المستندة 

المفضلة لدى مجموعتین مختلفتین حضاریا من طلبة الجامعات الذین یدرسون اللغة للذكاءات المتعددة 

 :الانجلیزیة كلغة أجنبیة في كل من تایوان والكویت، وقد خلصت الدراسة إلى جملة من النتائج منها

من ناحیة انتشار  الذكاءات بینما احتل الذكاء الطبیعي المرتبة الأخیرة بقیة تصدر الذكاء البصري

لدى الطلبة التایوانیین، وبالنسبة للطلبة  العینة وارتباطها بأسالیب التعلملذكاءات المتعددة بین أفراد ا

  .الكویتیین فقد جاء الذكاء الاجتماعي في الترتیب الأول والموسیقي في الترتیب الأخیر

هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام  ):Isik,Tarim )2009 دراسة اسیك، تاریم 17- 1

الذكاءات المتعددة والتعلیم التعاوني على تحصیل بعض المهارات الریاضیة لدى طلبة الصف الرابع من 

المرحلة الابتدائیة، وقد استخدم في هذه الدراسة المنهج التجریبي، وقسمت العینة إلى مجموعتین الأولى 

خدمت الذكاءات المتعددة والثانیة المجموعة الضابطة والتي استخدمت المجموعة التجریبیة والتي است

 12الطریقة التقلیدیة، اختتمت التجربة باختبار تحصیلي في الریاضیات للمواضیع التي تم تدریسها لمدة 

أسبوع ، وقد كان من أهم نتائج الدراسة أن الذكاءات المتعددة لها تأثیر كبیر على التحصیل الأكادیمي 

رنة بالطریقة التقلیدیة وقد وجد أن استخدام الذكاءات المتعددة له الأثر الكبیر، وكذلك استخدامها یؤدي مقا

  .الاحتفاظ بالمعلومات لمدة طویلةو إلى بقاء أثر التعلم 

هدفت الدراسة إلى تقصي أثر تطبیق إستراتیجیات الذكاءات المتعددة  ):2010(دراسة السویلمي  18- 1

حیث ، على تحصیل مادة العلوم لتلامیذ الصف السادس الابتدائي )والمنطقي والحركي والبصرياللغوي (
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قام الباحث بتطبیق منهجین مختلفین خصصا لمواضیع محددة من الكتاب المدرسي لمادة العلوم الأول 

قد قام بتقسیم مبني بالطریقة التقلیدیة أما الثاني فقد اعتمد في بنائه على طریقة الذكاءات المتعددة، و 

ضابطة وتجریبیة، حیث درست التجریبیة بالطریقة المعتمدة على  العینة إلى مجموعتین متكافئتین

وقد دلت نتائج الدراسة إلى وجود ، فیما درست الضابطة بالطریقة التقلیدیة، استراتیجیات الذكاءات المتعددة

  .لتجریبیةفروق دالة إحصائیا بین تحصیل المجموعتین لصالح المجموعة ا

حاولت الدراسة التعرف على علاقة الذكاءات المتعددة  ):ikiz, ÇAKAR )2010دراسة  19- 1

بمستویات التحصیل الدراسي لطلبة الثانویة بمنطقة إزمیر التركیة، حیث دلت النتائج على وجود فروق 

أظهرت النتائج بأن ذات دلالة إحصائیة في الذكاءات المتعددة تبعا لمستویات التحصیل الدراسي، كما 

الطلبة متدني التحصیل لدیهم قدرة لغویة لفظیة أقل من الطلاب الذین یمتلكون مستوى تحصیلي متوسط 

یل الدراسي، لدیهم قدرة أو مرتفع، وكذلك أظهرت النتائج بأن الطلبة ذوي المستوى المنخفض في التحص

تفع، وأیضا بینت النتائج أن الطلبة ریاضیة أقل من الطلاب أصحاب المستوى التحصیلي المر  منطقیة

أصحاب التحصیل المنخفض لدیهم قدرة منخفضة في التعامل مع الآخرین على خلاف الذین یتمیزون 

  .بمستوى متوسط أو مرتفع في التحصیل الدراسي

هدفت هذه الدراسة البحث في أثر استخدام إستراتیجیات تدریسیة قائمة ): 2011(دراسة عوض  20- 1

ة الذكاءات المتعددة في تحصیل مادة الفیزیاء لدى طلبة الإعدادیة، وللوصول إلى هذا الهدف على نظری

قامت الباحثة بتشكیل أربع مجموعات، مجموعتان ضابطة وتجریبیة خاصة بالذكور ومثیلتهما خاصة 

یجیات التدریسیة بالإناث، تولت الباحثة بناء اختبار تحصیلي للمفاهیم الفیزیائیة، وسعت في انتقاء الاسترات

بناء على مستویات أنواع الذكاء المنتشرة بین أفراد العینة، ومن ضمن النتائج المتحصل علیها في هذه 

وجود فروق دالة إحصائیة في تحصیل المفاهیم الفیزیائیة لصالح الطلبة الذین درسوا  :الدراسة

  .باستراتیجیات التدریس المبنیة على نظریة الذكاءات المتعددة

أرادت هذه الدراسة التعرف على العلاقة ): pour & Abidin & ahmad )2012دراسة  21- 1

التي تجمع بین بین نقاط قوة الطلاب في الذكاءات المتعددة والإنجازات في تعلم اللغة الإنجلیزیة، لطلاب 

بشكل و ، )لمي، الفنيالع(ئیا من كل فرع طالبا عشوا 60المدارس الثانویة ببیراك المالیزیة؛ حیث تم اختیار 

كشفت النتائج أن هناك بعض الارتباطات السلبیة الضعیفة بین الذكاءات المتعددة وانجازهم للغة  عام

الذكاء اللغوي، المكاني، الحركي، والموسیقى، والذكاء الطبیعي، وبالمقابل لم : الإنجلیزیة، والذكاءات هي

أي علاقة ذات دلالة مع  تظهر باقي الذكاءات المتعددة المنطقیة الریاضیة ،الشخصیة، والاجتماعیة،

  .الإنجاز اللغوي

بالنسبة لطلبة الفرع العلمي، فباستثناء الذكاء المنطقي الذي أبان على علاقة دالة ضعیفة مع إنجاز 

أما طلبة الفرع الفني، فتمثلت  ،لم تظهر أي دلالة في هذه العلاقةالطلبة في اللغة، فإن بقیة الذكاءات 
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یة وضعیفة في علاقتها مع المكاني والموسیقي والطبیعي لكنها كانت سلب: فينقاط قوة ذكاءاتهم المتعددة 

اللغوي، حیث كان الذكاء الاجتماعي أقوى تأثیر إیجابي كبیر على تحقیق اللغة، یلیه الذكاء  الإنجاز

  .المنطقي الریاضي

توقع أن یكون لها من الذكاءات المتعددة التي من الم أي ذكاءبالنسبة لطلاب الفرع العلمي، لا یوجد  

  .إنجاز اللغة الإنجلیزیةفي تأثیر كبیر على المستجیبین 

الإنجاز اللغوي، الایجابي الوحید على  ئني، كان الذكاء الشخصي هو المتنببالنسبة لطلاب الفرع الف

  .ین الطبیعي والمكاني متنبئان بتأثیر سلبي كبیر على إنجازهم اللغويءفیما كانا الذكا

حیث كان الغرض من هذه الدراسة هو الوقوف على مستویات ): 2013(دراسة تركي وأبو حجر  22- 1

الذكاءات المتعددة لمجموعة من الطلبة الموهوبین وأقرانهم العادیین، تبعا للجنس ومستوى تحصیلهم 

العادیین، طالباً وطالبة منتصفة بالتساوي بین الموهوبین و ) 480(وقد تشكلت عینة الدراسة من ، الدراسي

ومن بین ما توصلت إلیه نتائج الدراسة أن أكثر أنواع الذكاءات انتشارا بین الطلبة الموهوبین جاءت على 

الذكاء المنطقي، ویلیه الذكاء الذاتي، ثم الذكاء الاجتماعي، بینما كانت أكثر أنواع : الترتیب التالي

لذكاء الاجتماعي، الذكاء الحركي، ثم الذكاء ا: الذكاءات انتشارا بین الطلبة العادیین مرتبة كما یلي

ومن بین ما أظهرته نتائج الدراسة أنه لیس هناك ارتباط ذو دلالة ي، الذاتي، وأخیراً الذكاء المنطق

احصائیة بین درجات الذكاءات المتعددة للطلبة من الفئتین تبعاً للتحصیل الدراسي، باستثناء الذكاء 

كاء المكاني للطلبة الموهوبین اللذان كان ارتباطهما بالتحصیل جد الشخصي للطلبة العادیین، والذ

  .ضعیف، فیما فسر الباحثان ذلك إلى الأعباء الأكادیمیة وبعض المشاكل التي اعترضت سیرورة تعلیمهم

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أنواع الذكاءات المتعددة لطلبة ):2013(دراسة ریان  23- 1

وأیضا الفروق بینها تبعا لعدة متغیرات من بینها مستوى التحصیل في مادة الریاضیات،  المرحلة الثانویة،

  :وقد توصلت الدراسة إلى نتائج عدة منها

اجتماعي، شخصي، لفظي،جسمي، : ترتیب أكثر الذكاءات شیوعا بین الطلبة جاء على النحو التالي

وجود فروق دالة إحصائیا في كل من الذكاء ، كما توصلت أیضا إلى موسیقي، ریاضي، مكاني، طبیعي

اللغوي والمكاني والذاتي لصالح أصحاب التحصیل المرتفع، وأیضا فروق في الذكاء المنطقي لصالح 

  . أصحاب التحصیل المرتفع والمتوسط

هدفت الدراسة إلى التعرف على علاقة الذكاء البصري المكاني بتحصیل ):2014(دراسة فهد  24- 1

رغم  یات لتلامیذ مستوى الأولى متوسط، وقد أظهرت نتائج الدراسة ضعفا في التحصیلمادة الریاض

  .امتلاك أفراد العینة للذكاء، وكذلك ضعف العلاقة الارتباطیة بین التحصیل والذكاء البصري المكاني
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هدفت الدراسة إلى تقصي مستوىات الذكاءات المتعددة ): Shahzada & all )2014دراسة  25- 1

تها بتحصیل الطلاب المرحلة الثانویة في مناطق جنوب إقلیم خیبر بختونخوا الباكستاني، وقد وعلاق

أظهرت نتائج الدراسة أن هناك علاقة ذات دلالة احصائیة بین مستوى كل الذكاءات المتعددة والتحصیل 

  .الدراسي ماعدا الذكاء الموسیقي

الوجودي، الاجتماعي، : الذكاءات السائدة لدى أفراد العینة كانت متباینة ومرتبة بالشكل التالي

  . المنطقي، البصري، الذاتي، الطبیعي، اللغوي، حركي، موسیقي

لغوي، منطقي، اجتماعي، وجودي، شخصي، طبیعي، : علاقتها بالتحصیل رتبت كما یلي بینما شدة

  .حركي، بصري، موسیقي

كان الغرض من هذه الدراسة هو معرفة مستویات الذَكاءین اللغوي ): 2015(المصاروة اسة در  26- 1

والمنطقي لطلبة الصف الثَّامن، وكذلك الكشف عن علاقتهما بالتحصیل في مادتي اللغة العربیة 

ى أن درجات الذكاء اللغوي كانت مرتفعة لد: والریاضیات، وقد توصلت الدراسة إلى بعض النتائج أهمها

أفراد العینة ، بینما درجات الذكاء المنطقي كانت متوسطة، وأن هناك علاقة موجبة ذات دلالة إحصائیة 

 بین درجات الذكاءین اللغوي والمنطقي من جهة ودرجات تحصیل الطلبة في مادتي اللغة العربیة

لغة العربیة من خلال والریاضیات من جهة أخرى، وقد بینت النتائج أیضا أنه بالإمكان التنبؤ بتحصیل ال

  .نما لا یمكن التنبؤ بتحصیل الریاضیات من خلال الذكاءین اللغوي والمنطقيیالذكاء اللغوي فقط، ب

هدفت الدراسة إلى الكشف عن علاقة الذكاءات المتعددة  ):acharya )2015دراسة أشاریا  27- 1

كشفت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة بتحصیل تلامیذ المستوى الابتدائي بمدینة أناند الهندیة، حیث 

المنطقي الریاضي والشخصي (ضعیفة ذات دلالة إحصائیة بین تحصیل مادة الرسم وكل من الذكاءین 

، وكذلك وجود علاقة ضعیفة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء الجسمي الحركي وتحصیل التربیة )الذاتي

تحصیل كل المواد الدراسیة فإنها تراوحت بین العلاقة البدنیة، أما العلاقة بین أنواع بقیة الذكاءات و 

  .السالبة ذات الدلالة الإحصائیة وبین انعدام العلاقة

وقد توصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن البیئة التعلیمیة التي لا تستخدم نشاطات الذكاءات المتعددة، 

وتحصیل الطلاب في المواضیع یكون فیها توجه لوجود علاقة ضعیفة وسلبیة بین الذكاءات المتعددة 

  .الدراسیة المختلفة

من بین الأهداف التي سعت لها هذه الدراسة هو الكشف عن الفروق ): 2016(البلادي دراسة  28- 1

بین عینة من تلامیذ التعلیم الابتدائي في مستویات الذكاءات المتعددة تعزى للمتغیرات عدة منها التحصیل 

 ستویات الذكاءات المتعددة ومستوىوكذلك الكشف عن العلاقة بین م) مرتفع،متوسط(في الریاضیات 

   .لدراسي في الریاضیاتالتحصیل ا
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ة إحصائیة لمستوى الذكاءات عدم جود فروق ذات دلال: الدراسة ومن بین النتائج التي أسفرت عنها

عاً لمتغیر مستوى تب) اللغوي، الحركي،الاجتماعي، الذاتي، الموسیقي، الطبیعي، وكذلك الدرجة الكلیة(

المنطقي (ة إحصائیة في مستوى الذكاءات ظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالوأ، التحصیل بالریاضیات

وجاءت الفروق لصالح فئة مرتفعي ، تبعاً لمتغیر مستوى التحصیل بالریاضیات) الریاضي، المكاني

ذات دلالة إحصائیة بین ) موجبة(التحصیل بالریاضیات، كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباط 

  .وبین مرتفع التحصیل في الریاضیات) منطقي الریاضي، المكاني( ینالذكاء

سعت هذه الدراسة إلى الكشف عن فاعلیة استراتیجیات الذكاءات ): 2016(یوسف دراسة  29- 1

طلبة الصف المتعددة المستخدمة أثناء تدریس مادة التربیة الوطنیة في تحسین التحصیل الدراسي لدى 

الثاني ثانوي تبعا لمتغیري الجنس والتخصص، حیث اعتمد الباحث على المنهج التجریبي مستخدما أربع 

طلاب علمیین، طالبات علمیات، (مجموعات تجریبیة یقابلها أربع ضابطة حسب الجنس والتخصص 

لذكاءات المتعددة في ، حیث تم إعداد برنامج تعلیمي وفق استراتیجیات ا)طلاب أدبیین، طالبات أدبیات

وحدة زمنیة دراسیة لمادة التربیة الوطنیة وتم تطبیقه على المجموعات التجریبیة، فیما ودرست المجموعات 

الضابطة بالطرق الاعتیادیة، حیث لم تظهر اختبارات التحصیل القبلیة أي فروق في المجموعات 

ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة  الضابطة والتجریبیة ، وبعد إجراء التجربة تبین وجود فروق

  .التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل الدراسي

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین التحصیل ):Ahvan & pour )2016 دراسة 30- 1

الدراسي والذكاءات المتعددة لدى طلبة إحدى ثانویات منطقة بندر عباس بإیران حیث كشفت نتائج 

الدراسة بشكل عام عن وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاءات المتعددة الثمانیة باستثناء 

 أن الذكاء الموسیقي وبین مستوى التحصیل الدراسي، كما یمكن بواستطها التنبؤ بالإنجاز الأكادیمي إلا

  .حیث ارتباطهما بالتحصیل الدراسياللافت هو أن الذكاءین اللغوي والمكاني كانا من أبرز الذكاءات من 

حاولت الدراسة الكشف عن مستویات الذكاءات المتعددة ):2017(أحمد وناجي دراسة  31- 1

لعینة من تلامیذ مستوى الثالث المتوسط في بغداد وعلاقتها ) البصري، المنطقي، اللغوي، الاجتماعي(

وجود علاقة موجبة دالة لكل من : أهمها الدراسة إلى عدة نتائج توصلتبتحصیل مادة الریاضیات، وقد 

الذكاء اللغوي والذكاءات المتعددة ككل بتحصیل مادة الریاضیات، بینما علاقة تحصیل الریاضیات 

  .لم تكن دالة، أما علاقته بالذكاء المنطقي كانت عكسیة وغیر دالة) البصري والاجتماعي(بالذكاءین 

هدفت هذه الدراسة التعرف عن العلاقة بین إستراتیجیة تعلم اللغة الفرنسیة ):2017(بیقع دراسة  32- 1

والذكاءات المتعددة والتفكیر الابتكاري لدى تلامیذ مستوى الثانیة ثانوي حیث توجهت بعینتها نحو 

المتفوقین في هذه المادة، ومن أبرز النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة، هو وجود علاقة ارتباطیة 
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لدى  ةعلى حد ذكاء من الذكاءات السبعة وجبة دالة إحصائیا بین استراتیجیة تعلم اللغة الفرنسیة وكلم

  .تلامیذ السنة الثانیة ثانوي المتفوقین دراسیا في اللغة الفرنسیة

سعت الدراسة نحو معرفة فعالیة برنامج مقترح في الذكاءات المتعددة ): 2018(دراسة اللهیبي  33- 1

حیث  ،تربیة الإسلامیة في محافظة نینوىالتحصیل لدى طلبة المرحلة الابتدائیة بمادة العلى تنمیة 

معتمدا على مجموعتین متكافئتین ضابطة وتجریبیة واختتمت  ؛هذه الدراسة المنهج التجریبي استخدم في

طلبة  تفوق :التجربة باختبار تحصیلي بعدي لمادة التربیة الإسلامیة، فتوصل الباحث بنتائجه إلى

  .المجموعة التجریبیة التي درست وفق البرنامج القائم على الذكاءات المتعددة على المجموعة الضابطة

ومن أهداف هذه الدراسة كشف العلاقة بین الذكاء العام والذكاءات ): 2019(أبو الحاج دراسة  34- 1

ج التي تخص علاقة الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي لتلامیذ التاسع أساسي بغزة، ومن بین النتائ

ما عدا الذكاء الذكاءات المتعددة وجود علاقة طردیة ذات دلالة إحصائیة بین : المتعددة بالتحصیل كانت

الموسیقي والمعدل العام لنتائج التحصیل الدراسي ومقرراته العشرة، كما كشفت نتائج الدراسة عن وجود 

للذكاء العام على كل من الذكاءات المتعددة ونتائج التحصیل تأثیر إیجابي مباشر ذو دلالة إحصائیة 

الدراسي، كما تبین بأن الذكاء العام یؤثر على التحصیل الدارسي أكثر من تأثیر الذكاءات المتعددة على 

التحصیل الدراسي، وكذلك أظهرت النتائج بأن الذكاء الریاضي یعتبر متغیر وسیط بین الذكاء العام 

سي في حین لوحظ بأن الذكاءات المتعددة الأخرى لا تعتبر متغیرات وسیطة بین الذكاء والتحصیل الدرا

  .العام والتحصیل الدراسي

هدفت الدراسة الى التعرف على مستوى امتلاك الطلبة لمهارات التذوق ):2020(دراسة السعدي  35- 1

ربیة الفنیة والكشف عن العلاقة والذكاءات المتعددة في قسم الت) في المجالین الجمالي والتشكیل( الفني

بینهما، توصلت نتائج الدراسة أن أفراد العینة یمتلكون مستوى مقبول من التذوق الفني فضلاً عن امتلاكهم 

مستوى جید من الذكاءات المتعددة وكذلك وجود علاقة ارتباطیه ایجابیة بین التذوق الفني ودرجة 

أنواع الذكاءات في علاقتها بمهارات التذوق الفني حیث  الذكاءات المتعددة بصفة عامة، فیما تباینت

  .فقط) الشخصي والحركي والموسیقي(كانت هذه العلاقة دالة إحصائیا مع الذكاءات 

من بین أهداف هذه الدراسة هو التحقق من العلاقة بین مستوى ): 2020(دراسة الأمین  36- 1

لآداب بجامعة القصیم، ومن بین النتائج الهامة التي الذكاءات المتعددة ومستوى التحصیل الدراسي لطلبة ا

أفصحت عنها الدراسة هو وجود علاقة ذات دلالة احصائیة بین الذكاء الذاتي ومستوى التحصیل الدراسي 

  .فقط من غیر بقیة الذكاءات

هدفت الدراسة التأكد من فاعلیة برنامج تدریبي قائم على نظریة الذكاءات  ):2021(دراسة جاري  37- 1

المتعددة لتحسین الأداء القرائي لعینة من تلامیذ مستوى الرابع ابتدائي الذین لدیهم عـسر القراءة، وقد 
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لنتائج استخدم الباحث المنهج التجریبي ذو تصمیم المجموعة الواحدة بقیاسییه القبلي والبعدي، ومن بین ا

وجود فروق دالة احصائیا في طلاقة القراءة لدى المجموعة التجریبیة لصالح : التي أسفرت عنها الدراسة

الكلمات المتداولة، والكلمات غیر (القیاس البعدي، توجد فروق ذات دلالة احصائیة في مستوى قراءة 

دي، تؤكد النتائج المتوصل إلیها لدى المجموعة التجریبیة لصالح القیاس البع) المتداولة وشبه الكلمات

  .فاعلیة البرنامج التدریبي في منظور الذكاءات المتعددة في تحسین الأداء القرائي لدى المجموعة التجریبیة

الهدف الرئیس لهذه الدراسة هو تقییم الأنشطة  ):Torreon & Sumayang  )2021دراسة  38- 1

وعلاقتها بتحصیل تلامیذ الصف السادس في المدارس الابتدائیة الصفیة المبنیة على الذكاءات المتعددة 

الحكومیة في منطقة أوباي، بوهول، بالفلبین، وأهم النتائج المحصل علیها في هذه الدراسة هو وجود 

الطبیعي، المنطقي، الوجودي، (علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الأنشطة الصفیة المبنیة على الذكاءات 

والتحصیل الدراسي للتلامیذ، وبالمقابل لا وجود لأي علاقة ذات دلالة إحصائیة بین ) الحركي، الذاتي

والتحصیل الدراسي لأفراد ) الموسیقي، الاجتماعي، اللغوي، المكاني(الأنشطة المبنیة على الذكاءات 

سي، إلا العینة، ورغم هذه التباینات في علاقة الأنشطة المبنیة على مختلف الذكاءات مع التحصیل الدرا

أن النتائج أقرت أن هنالك علاقة دالة إحصائیا بین الأنشطة المبنیة على الذكاءات المتعددة بشكل عام 

  .والتحصیل الدراسي

من بین الأهداف التي سعت لتحقیقها هذه الدراسة هو ): 2022(العمري وفرحة وشعبان دراسة  39- 1

ومن بین ما ، راسي لتلامیذ مستوى الرابع الأساسيفحص مستوى الذكاءات المتعددة وعلاقته بالتحصیل الد

والتحصیل الدراسي، وعدم وجود ) اللغوي، المنطقي(هو وجود علاقة بین الذكاءین  توصلت إلیه النتائج

  .والتحصیل الدراسي) الشخصي، الاجتماعي، الموسیقي ،البصري، الحركي(علاقة بین كل من الذكاءات 

سعت هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین نوعین من  ):2023(دراسة موساوي وقنوعه  40- 1

) اللغة العربیة، الریاضیات، الفرنسیة(بتحصیل المواد الدراسیة ) اللغوي والاجتماعي(الذكاءات المتعددة 

للغوي وجود علاقة دالة إحصائیا بین الذكاء ا: لتلامیذ التعلیم الابتدائي، حیث أفرزت الدراسة النتائج التالیة

وتحصیل المواد الدراسیة الثلاث، وأیضا توجد علاقة دالة إحصائیا بین الذكاء الاجتماعي وتحصیل مادة 

اللغة العربیة، بینما لا توجد علاقة دالة إحصائیا بین الذكاء الاجتماعي وتحصیل كل من مادتي 

  .الریاضیات والفرنسیة

ف عن مستوى الذكاءات المتعددة وعلاقتها هدفت الدراسة إلى التعر ):Doblon )2023دراسة  41- 1

بتحصیل مادة العلوم لدى طلبة الصف الحادي عشر من المرحلة الثانویة العلیا، وقد أظهرت نتائج 

  .الدراسة أن جمیع أنواع الذكاء المتعددة تترابط إیجابیًا مع تحصیل الطلاب الأكادیمي لمادة العلوم
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هدفت الدراسة إلى  ):Guenoua & Moussaoui & Bellamouchi )2024دراسة  42- 1

الكشف عن العلاقة بین نوعین من الذكاءات المتعددة وهما الذكاء المنطقي الریاضي والذكاء المكاني 

البصري بالتحصیل في مادتي اللغة العربیة والریاضیات لتلامیذ التعلیم الابتدائي، وقد خلصت نتائج 

ة إحصائیة بین الذكاء المنطقي الریاضي والتحصیل في مادتي اللغة الدراسة إلى أنه توجد علاقة ذات دلال

العربیة والریاضیات، بینما لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء المكاني البصري والتحصیل في 

  .مادتي اللغة العربیة والریاضیات

  :التعلیق عن الدراسات - 2

  :من حیث الأهداف 1- 2

السابقة من حیث تناولها لمتغیرات الدراسة، فمنها وخلافا للدراسة الحالیة من تباینت أهداف الدراسات 

، )الذكاءات المتعددة، التحصیل الدراسي(حاول تقصي مدى الارتباط أو الأثر بین هذین المتغیرین 

بطریقة شمولیة تحاول أن تبحث فیما یجمع بین المتغیرین، دون إعارة الاهتمام للتمایز الذي تتصف به 

 Snyder ، سنایدار)1999(صلاح الدین حسین الشریف  :كونات كل منهما ومن هذه الدراسات نجدم

)2000(، Ahvan & pour )2016(، Ikiz & Çakar )2010( الحشان ،)أبو الحاج )2009 ،

  ).2022(، وأیضا العمري وفرحة وشعبان )2020(، الأمین )2019(

لجوانب متغیرات الدراسة وعملت على اختصارهما في بعض فیما هدفت بعض الدراسات أثناء تناولها 

مكوناتهما، إذ نجد بعض الدراسات اكتفت بنوع أو بعض أنواع الذكاءات المتعددة من جهة، أو تكتفي 

  .بتحصیل مادة دراسیة أو ما یمثلها من نشاط أو مهارة تخصها من جهة أخرى

غیري الذكاءات المتعددة وتحصیل مادة فالدراسات التي اقتصر هدفها مثلا على البحث بین مت

 2009(، temur( Isik,Tarim ،)2016(البلادي  ،)2004(عفانة والخزندار : الریاضیات فقط هي

  .)2002(sholk  ،)2013(ریان ، )2007(

كما نجد دراسات أخرى اكتفى هدفها بالبحث بین متغیري الذكاءات المتعددة والتحصیل لبعض أنشطة 

  ،)2000(  geimer & al ،)2006(، العدل )2021(جاري : العربیة أو اللغة الأم فقط منهامادة اللغة 

sholk )2002( ،Mcmahon &Rose & parks )2004.(  

 :نجدأما الدراسات التي هدفت في البحث بین متغیري الذكاءات المتعددة و تحصیل مادة العلوم فقط 

 2006 (،Sivakumar( Ozdemir & Guneysu & Tekkaya  ،)2010(السویلمي 

Arunachalam )2012( ،Doblon )2023.(  

والكثیر من الدراسات اختصت في هدفها بالبحث بین الذكاءات المتعددة وتحصیل بعض المواد 

، )2017(مادة اللغة الفرنسیة بیقع : ، وفي اللغات الثانیة نجد)2004(حنفي مادة الجغرافیا :الدراسیة منها

، وكذلك )2005( looriوأیضا  )pour, Abidin, ahmad )2012نجلیزیة نجد كل من مادة اللغة الا
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Wu &Alrabah )2009( في مادة الفیزیاء عوض ،)التربیة الوطنیة والتي یقابلها عندنا  ،)2011

، التربیة الإسلامیة اللهیبي )2020(السعدي ) التشكلیة(، التربیة الفنیة )2016(التربیة المدنیة یوسف 

)2018.(  

أما الدراسات التي كان من أهدافها البحث بین متغیرات تمثل بعض من مكونات المتغیرین، أي 

  :تصار على بعض الذكاءات المتعددة نجدتحصیل بعض المواد الدراسیة والاق

التي اختصت في بحثها على علاقة نوعین فقط من الذكاءات وهما ) 2023(دراسة موساوي وقنوعه 

، )اللغة العربیة والریاضیات واللغة الفرنسیة(، مع تحصیل ثلاث مواد دراسیة وهي )اللغوي والإجتماعي(

اللغوي و : (ن نوعین من الذكاءات فقط وهمابالبحث بیالتي اكتفت ) 2015(وكذلك دراسة المصاروة 

وكذلك دراسة  ،)الریاضیاتو  اللغة العربیة: (سیتین فقط وهما، مع تحصیل مادتین درا)المنطقي

Guenoua & Moussaoui & Bellamouchi )2024 ( التي بحثت في العلاقة بین نوعین من

وأیضا دراسة أحمد وناجي ، )لغة العربیة والریاضیاتال( وبین تحصیل مادتین) المنطقي والمكاني(الذكاء 

فقط، ) مكاني، منطقي، لغوي، اجتماعي(التي اهتمت بدراسة تحصیل الریاضیات مع الذكاءات ) 2017(

فهد أما الدراسات التي بحثت بین نوع واحد من الذكاءات وتحصیل مادة دراسیة واحدة نجد، دراسة 

، التي بحثت )1993(  Dossدراسةصري ومادة الریاضیات، وأیضا ، التي بحثت بین الذكاء الب)2014(

  الذكاء الحركي، وتحصیل مادة العلوم بین

، فقد جمعت في بحثها بین الذكاء الاجتماعي والتحصیل الدراسي لكل )oliver )1994أما دراسة 

  .المواد

الذكاءات المتعددة، (فیما نجد بعض الدراسات التي لم تتوقف أهدافها في البحث بین المتغیرین 

؛ سوى كان تعاملها مع المتغیرین شاملا أو جزئیا، بل تعدت أهدافها في البحث بین )التحصیل الدراسي

المتغیرین على ضوء متغیرات أخرى كالجنس أو المستوى الدراسي، التخصص الدراسي، بعض طرق 

ومن بین الدراسات التي سعت في هدفها  واستراتیجیات التعلم، المیول المهنیة، التفكیر الابتكاري وغیرها،

  Isik,Tarim ،)2013(ریان  ،)2013(، ،تركي وأبو حجر )1999(الشریف : على هذا النحو نجد

)2009(،  Wu &Alrabah )2009( ، حشان)العمري )2017(، بیقع )2016(، یوسف )2009 ،

  ).2022(وفرحة وشعبان 

  :من حیث المنهج 2- 2

المستخدم في الدراسات السابقة فقد انقسمت تقریبا معظم الدراسات بین المنهج من ناحیة المنهج 

ذو المجموعة الواحدة، ذو (والتجریبي بتنوع تصمامیه ) في نوعیه الارتباطي والتحلیلي(الوصفي 

 ،)2012( pour, Abidin, ahmad ،)2009(الحشان : ، حیث اعتمدت الدراسات التالیة)المجموعتین

ikiz, ÇAKAR )2010( ،Ahvan & pour )2016( ، Shahzada & all )2014(،  موساوي
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 Guenoua & Moussaoui، وأیضا )2023( Doblon، )2013(، تركي وأبو حجر )2023(وقنوعه 

& Bellamouchi )2024(، على المنهج الوصفي الارتباطي.  

، )2009(الدریس  ،)2004(عفانة والخزندار  ،)2017(بینما اعتمدت الدراسات التالیة، أحمد وناجي 

 & 2000(، Torreon(  geimer & al ،)2014(فهد  ،)2017(، بیقع )2016(البلادي 

Sumayang  )2021(، على المنهج الوصفي التحلیلي.  

، عوض )2009(الدریس  ،)2006(العدل  :وأما الدراسات التي استخدمت المنهج التجریبي منها

  2009(، Ozdemir & Guneysu & Tekkaya( Isik,Tarim ،)2016(، یوسف )2011(

)2006( ، temur )2007( ،  اللهیبي)التي اعتمدت على المنهج التجریبي تصمیم ذو )2018 ،

ذو ، اللتان اعتمدتا على تصمیم )2004(، حنفي )2021(جاري  المجموعتین باستثناء دراستي 

  .المجموعة الواحدة

  :من حیث العینة 3- 2

اختلفت العینات باختلاف المتعلمین والمراحل التعلیمیة التي یزاولونها، فالدراسات التي تألفت عیناتها 

، موساوي )2022(العمري وفرحة وشعبان : من تلامیذ المرحلة الابتدائیة على غرار الدراسة الحالیة هي

، عوض )2009(س ، الدری)2009(، الحشان )1999(، الشریف )2018(، اللهیبي )2023(وقنوعه 

)2011( ، oliver )1994( البلادي ،)2006(، العدل )2021(، جاري )2016(، Doss 

)1993(،Isik,Tarim  )2009(، temur )2007(، Mcmahon & aparks )2004( ،Ozdemir 
& Guneysu & Tekkaya )2006(، acharya )2015( ،Torreon & Sumayang  )2021( ،

Guenoua & Moussaoui & Bellamouchi )2024.(  

، أبو )2017(أحمد وناجي :أما الدراسات التي أجریت على عینة من تلامیذ التعلیم المتوسط هي

  ).2014(فهد  ،)2004(، عفانة والخزندار )2015(المصاروة  ،)2019(الحاج 

، )2013(، ریان )2017(بیقع : والدراسات التي أجریت على عینة من تلامیذ التعلیم الثانوي هي

 2010(، Shahzada & all( ikiz, ÇAKAR ،)2016(،یوسف )2006(، العدل )2004(حنفي 

)2014(، Ahvan & pour )2016(، sholk  )2002( ،Doblon )2023(.  

، الأمین )2020(السعدي :أما الدراسات التي اختارت أن تكون عیناتها من الطلبة الجامعیین هي

)2020( ،loori )2005( ،Wu &Alrabah )2009(.    

إضافة إلى اختلاف الدراسات السابقة في العینات المختارة حسب المراحل التعلیمیة لأفرادها، ورغم أن 

معظم الدراسات كانت عیناتها تتشكل من الأفراد العادیین، إلا أن بعض الدراسات اختصت بفئات معینة 

أجریت على العادیین، إلا أنها استهدفت أیضا  افبالرغم أنه) 2013(كي وأبو حجر تر دون غیرها، فدراسة 

في بحثها إلى فئة المتفوقین في ) 2017(تها فئة الموهوبین المتفوقین، كما توجهت دراسة بیقع في عینت
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، فاستهدفت في عینتها التلامیذ ذوي عسر القراءة، أما )2021(جاري أما دراسة مادة اللغة الفرنسیة، 

في موقف مقارنة مع ) القراءة والحساب(صعوبات التعلم الأكادیمیة استهدفت ذوي ) 2009(الدریس 

  .فقد اختصت الدراسة بعینة متدنیي التحصیل )doss )1992العادیین، أما 

  :من حیث الأداة 4- 2

بالنسبة لمتغیر التحصیل الدراسي، فإن كل الدراسات اعتمدت في قیاسها لهذا المتغیر على أداة واحدة 

الاختبارات التحصیلیة سوى الفصلیة منها، أو النهائیة أو تلك التي فرضت على إعدادها تمثلت في 

اختباران القبلي والبعدي أو الاختبار الواحد (متطلبات البحث، خصوصا الدراسات التجریبیة بنوعیها 

  )الموزع على المجموعتین الضابطة والتجریبیة

ددة لأفراد العینة، فقد اختلفت من دراسة إلى أخرى، فمنها أما الأداة المعتمدة في قیاس الذكاءات المتع

من اعتمد على البرامج التعلیمیة والتدریبیة التي تم بناؤها على ضوء نظریة الذكاءات المتعددة، وبعد تنفیذ 

البرنامج یتم قیاس الأثر الذي تركته ذكاءات المتعلمین المتعددة في تحصیلهم، ومن الدراسات التي 

  ).2021(، جاري )2006(، العدل )2004(حنفي : ى ذلك نجداعتمدت عل

وفي ذات المنوال الذي انتهجته الدراسات المعتمدة على البرامج في قیاس الذكاءات المتعددة 

للمتعلمین، نجد دراسات أخرى اعتمدت على أنشطة وطرق واستراتیجیات تدریسیة مستندة لنظریة 

، یوسف )2010(السویلمي  :اءات أفرد العینة على تحصیلهم وهيالذكاءات المتعددة كأداة لتقصي أثر ذك

 2000(، geimer & al  )2000(، Ozdemir & Guneysu( Snyder ، )2017(، بیقع )2016(

& Tekkaya )2006( ، temur )2007(، Wu &Alrabah )2009(،   Isik,Tarim )2009(.  

أما بقیة الدراسات فإنها اعتمدت على مقاییس الذكاءات المتعددة المعهودة، فمنها من اختار أداته 

للذكاءات المتعددة كان له ) تیلي(اعتمادا على اختبارات جاهزة مقننة، لكن اللافت للانتباه أن اختبار 

السعدي  ،)2004(خزندار عفانة وال: النصیب الأوفر في ذلك حیث تم تبنّیه من طرف الدراسات التالیة

)2020(،  Mcmahon & aparks )2004( ، loori )2005( ، Ozdemir & Guneysu & 

Tekkaya )2006( ،Isik,Tarim )2009(.  

اعتمدت على مقیاس ) 2017(بیقع : فیما فضلت بعض الدراسات الاعتماد على الاختبارات التالیة

، Selciogluفقد اعتمدت على مقیاس  )ikiz, ÇAKAR )2010 معصومة أحمد براهیم، أما دراسة 

 (LRDC)على المقیاس المعد من طرف مركز )pour, Abidin, ahmad )2012فیما اعتمدت دراسة 

، أما عوض )MIDAS(فقد اعتمدا على مقیاس ) 2018(و اللهیبي  )sholk)2002الكندي، أما 

 على مقیاس ماكنیزي، أما دراسة  )2023( Doblonو ) 2013(وأیضا تركي وأبو حجر ) 2011(

Shahzada & all )2014( فقد اختارت مقیاس  Armstrong  كأداة لقیاس الذكاءات المتعددة لأفراد

، وقد اعتمدت )Douglas & Harm’s(فقد استخدمت مقیاس  )Ahvan & pour )2016أما   العینة،
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دراسة موساوي وقنوعه ، أما )heming(على مقیاس  )Torreon & Sumayang  )2021دراسة 

على  افقد اعتمدت )2024( Guenoua & Moussaoui & Bellamouchiوكذلك دراسة  )2023(

 الحشانأما دراسة ، )2006محمد، (قوائم غاردنر للأطفال في سن المدرسة والمعربة من طرفمقیاس 

  .مقیاس فاریس استخدمت )2009( أما الدریس ؛على مقیاس العمران فاعتمدت) 2009(

فضلت أن یقوم الباحث ببناء أداته في أما الدراسة الحالیة فقد سارت على منوال الدراسات السابقة التي 

ضوء نظریة الذكاءات المتعددة، مستعینا بما اقترحته المقاییس السابقة بالتعدیل والتكییف بما یتناسب مع 

داة لقیاس الذكاءات المتعددة معطیات وخصائص عینة الدراسة، ومن هذه الدراسات التي اعتمدت على أ

، )2016(البلادي  ،)2015(المصاروة  ،)2013(، ریان )2006(العدل  :كانت من إعداد الباحث نجد

  ).2019(أبو الحاج 

  :موقع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة - 3

مما توصل من المعروف أن البحث العلمي تراكمي بطبعه، أي أنه ینبني على بعضه البعض انطلاقا 

إلیه سابقوه، وهذه الدراسة ما هي إلا امتداد للدراسات السابقة، لكن الدراسات الجادة هي تلك التي تفرض 

بصمتها الخاصة ولا تكون أعمال مكررة دون أن تضفي ما یمیزها عن غیرها، وهذا ما سعینا إلیه من 

لسابقة من إفادة وتوجیه یجنبنا أن نكون خلال بحثنا هذا، مستثمرین قدر الإمكان ما أمدتنا به الدراسات ا

نسخا مكررة لجهود غیرنا وأهداف مستهلكة لا تفي بتطلعات البحث الجاد، وفي ما یلي بعض النقاط التي 

  :انفردت بها دراستنا الحالیة

  بعد استعراضنا لبعض من الدراسات السابقة، والتي على ضوئها قمنا بموازنة الدراسة الحالیة بما

أوجه تشابه أو اختلاف معها، ورغم أن الدراسة الحالیة التقت مع الدراسات التي سبقتها في  تحمله من

جوانب بما بادرت به من في بعض ال ناشدت التمیّزالكثیر من الجوانب البحثیة، إلا أن هذه الدراسة 

 .دراسيالدراسات السابقة التي جمعت بین متغیري الذكاءات المتعددة والتحصیل ال غاب عن مستجد

 نلاحظ أن معظم الدراسات التي تناولت متغیر الذكاءات المتعددة تعاملت معه  ؛من ناحیة الأداة

على أنه متغیر واحد، وهذا ما یفسر استخدامها لمقیاس واحد، وأن الذكاءات في عوض أن تكون 

ه الدراسة متغیرات مستقلة نجدها مجرد أبعاد تنضوي إحصائیا تحت قیاس شامل لها، وهذا ما تفادت

الحالیة بوضع مقیاس خاص لكل ذكاء، ومراعاة كل الملاحظات والانتقادات المثارة حول مقاییس 

 .الذكاءات، واللجوء للتوجه الأنسب عند بنائها

  الذكاءات (ومثل ما ذكرنا في توطئة الدراسات السابقة، أن الدراسات السابقة التي جمعت بین

تعاملها شمولیا في معظم الحال، وجزئیا في أحیانا أخرى، إلا أن ، كان )المتعددة والتحصیل الدراسي

ما انفردت به الدراسة الحالیة هو محاولة الخروج ببروفایل یحمل شبكة علائقیة بین الذكاءات المتعددة 
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من جهة وبین تحصیل المواد الدراسیة من جهة أخرى، وهذا الأمر غاب عن الدراسات السابقة التي 

 .الدراسة تناولت متغیرات

  معظم الدراسات إن لم نقل كلّها سعت إلى فحص الفرضیات التي تجمع بین متغیري الذكاءات

التي توقفت عند قیاس  المتعددة والتحصیل الدراسي، واكتفت بعرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر النتائج

، أنها تعدت إلى استلال نتائج أخرى على ضوء ما خلص له الفرضیات، لكن ما تمیزت به دراستنا هذه

فحص الفرضیات، إذ سعت إلى تحدید ملمح كل مادة دراسیة من خلال ارتباط تحصیلها بتلك 

 . الذكاءات

  الشيء الملاحظ أن جلّ الدراسات العربیة تلقت نظریة غاردنر رغم كونها حدیثة مثلما هي، من

قدي أو تمحیصي لما جاءت به، باستثناء بعض اللفتات المحتشمة دون إبداء أي موقف تقییمي أو ن

التي تعد ملاحظات عابرة، على عكس الدراسات الأجنبیة التي اعترضت هذه النظریة بالنقد 

والتمحیص، حیث بادر الباحثون بمراجعتها وفحصها بالمعاییر العلمیة والتجریبة بالنقد والتصویب، 

على انتهاجه إذ ختمت جانبها النظري بتخصیص جزء لا بأس به  وهذا ما حرصت الدراسة الحالیة

یتناول المآخذ والانتقادات الموجهة لهذه النظریة، كما أنها لم تنساق في بناء أداتها نحو من سبقوها، 

بل سعت أن تضع نصب أعینها الملاحظات والمآخد التي عرفتها المقاییس السابقة للذكاءات 

 .نسبالمتعددة، وتوخي ما هو أ

   :خلاصة -

هذا الفصل كان مخصصا للدراسات السابقة حیث ركزنا على الأهداف التي سعت لها تلك الدراسات 

ا قدر الامكان في الأماكن التي شهدت تطبیق والنتائج المتوصل إلیها، وقد حاولنا التنویع جغرافیً 

هناك دراسات أسیویة وإفریقیة،  الدراسات، حیث شملت الدراسات المعروضة تقریبا القارات الأربع، فكانت

، كما حاولنا التوسع زمنیا، منطلقین من دراسات طبقت في العقد الأول من ظهور وأیضا أروبیة وأمریكیة

وقد سعینا من خلالها أن نغطي قدر الإمكان مختلف الذكاءات والمواد نظریة غاردنر وصولا إلى الأن، 

معالم توجیهیة  مناهجها البحثیة وأدواتها المستخدمة وعیناتهاو  أهدافهاحیث كانت هذه الدراسات بالدراسیة، 

ضبطت لنا موقع دراستنا من بین كل ذلك، ناهیك عن النتائج التي كانت لنا رافدا موازیا في مناقشة 

  .وتفسیر النتائج التي توصلنا إلیها



  

1 
 

  

  

  

  

  الـميـدانـيالجانب 
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  :تمهید -

هجیة التي شهدها النظري لهذه الدراسة نتوجه بهذا الفصل نحو الاجراءات المنبعد عرض الجانب 

بعة التي تمهد بالوصول إلى نتائج فعلیة ، وذلك بالتطرق لأهم الخطوات التطبیقیة المتّ الجانب المیداني

رة، حیث تطرقنا إلى المنهج المعتمد في هذه الدراسة، والاجراءات المصاحبة للدراسة الاستطلاعیة، ومعبّ 

وأیضا وصف عینة الدراسة الأساسیة وكیفیة اختیارها، ثم تم التفصیل في المراحل المعهودة التي قادتنا 

یانات، وبعد ذلك تناولنا إلى بناء أدوات موثوق في صلاحیتها تمكننا من ترجمة متغیرات الدراسة إلى ب

التي تم الأسالیب الاحصائیة بعرض  الفصلوختمنا هذا التدابیر الاجرائیة المتبعة في الدراسة الأساسیة، 

  .استخدامها في هذه الدراسة

  :منهج الدراسة - 1

قد یختلف الباحثون في اختیار منهج البحث العلمي الذي سیسلكه كل منهم من دراسة إلى أخرى؛ 

عا للظاهرة أو المشكلة موضوع الدراسة، إلا أنهم جمیعا یتفقون على أنه لا یمكن الاستغناء عن وذلك تب

فالبحث الذي لا یرتبط بأي منهج علمي "المنهج  لأنه یعد الركیزة الأساس التي تعتمد علیها أي دراسة، 

التنظیري المبتور من موضوعي ذو صلة بالواقع والبیئة البحثیة، یتحول إلى أسلوب من أسالیب التفكیر 

عوض و " (تلك الاجراءات المیدانیة الواقعیة التي تدعم سلامته وتؤكد على صحة النتائج المتوصل إلیها

  ) 1992الخضیري، 

والمنهج الذي نراه أنسب للدراسة الحالیة التي تهدف بالأساس إلى كشف العلاقة بین أنواع الذكاءات 

المنهج الوصفي الارتباطي، لأن المنهج الوصفي لا یقتصر على  المتعددة وتحصیل المواد الدراسیة هو

جمع المعلومات والبیانات ثم تصنیفها وتبویبها وعرضها، بل یتعدى ذلك إلى القیام بتحلیل دقیق لتلك 

البیانات والمعلومات، ویعقبها بتفسیر عمیق وسبر لأغوارها من أجل استنباط الحقائق التي تكون مؤهلة 

  .)2000علیان وغنیم، (یجعلها تشارك بمساهماتها الجدیدة في تراكم وتقدم المعرفة الإنسانیة  للتعمیم، مما

والبحث الوصفي في شقه الارتباطي یحاول الربط بین المتغیرات المختلفة مع بعضها وتحدید العوامل 

  ). 15 ،1988نجم وأخرون، (المشتركة، ویهدف بصفة عامة من خلال الارتباط إلى تحلیل الأسباب 

ومن جانب أخر تتجلى أهمیة البحوث الارتباطیة فیما لها من دور في معالجة الكثیر من المشكلات 

التربویة عن طریق قیاس عدد من المتغیرات وقیاس العلاقة بینها في آن واحد وكونها تعد الأساس في 

لا تحدد وجود علاقات سببیة الدراسات التنبئیة فضلا على أنها لا تتطلب عینات كبیرة، ویؤخذ عنها أنها 

  .)160، 2009عطیة، (بین المتغیرات 
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  :الدراسة الاستطلاعیة - 2

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة مهمة وضروریة في مسار أي بحث، فبواسطتها تتشكل الرؤیة 

المستشرفة المزودة بأهم الحیثیات التي ستعرفها الدراسة الأساسیة والتي حملت فكرة محیطة بالظروف 

ظروف فالدراسة الاستطلاعیة تهدف إلى استطلاع ال"العامة والملابسات التي قد تعترض الباحث، 

مشكلة البحث صیاغة دقیقة، المحیطة بالظاهرة التي یرغب الباحث في دراستها والتي تمكنه من صیاغة 

التعرف على أهم الفروض التي یمكن وضعها وإخضاعها للبحث العلمي، كما أنها تمتاز بقصر وكذلك 

على تحقیق فروض  المدى وسرعة الانجاز لكونها غیر محكومة بمقاییس الثبات والصدق وأنها لا تعمل

  .)39، 2000إبراهیم، (

وبالتالي هذه الدراسة تمثل فرصة متاحة للتأكد من صلاحیة أدوات البحث المستعلمة عبر التثبت من 

خصائصها السیكومتریة، وأیضا تفادي بعض المعیقات التي أفصحت عنها، حتى یتم التمكن من مباشرة 

  .الدراسة الأساسیة بصعوبات أقل وظروف أیسر

وانطلاقا من الأهمیة التي تحملها الدراسة الاستطلاعیة، والتي حاولنا استغلالها في ما یخدم بحثنا 

  :تمكنا من تحقیق بعض الإجراءات الهامة

حظیت دراستنا الاستطلاعیة قبل استئنافها بمعطیات تمهیدیة وفرت الكثیر من الجهد والوقت،  - 

شور في إحدى المجلات المحكمة، ذلك البحث شمل بعض كونها كانت مسبوقة ببحث تضمنه المقال المن

متغیرات الدراسة والذي تم تطبیقه على مجتمع الدراسة نفسه، مما اختصر علینا الكثیر من الخطوات 

التمهیدیة المتمثلة بالتعریف بالبحث والهدف منه وتهیئة الظروف الملائمة، وغیرها من الإجراءات 

  .لإجراءات المتجددةالاستباقیة التي مهدت الطریق ل

اتصلنا بإدارة المقاطعة التربویة وكذلك بمدراء المدارس المعنیة قصد موافاتنا بالإحصائیات اللازمة  - 

حول مجتمع وعینة الدراسة، وكذلك التوسط لنا مع الأساتذة الذین سنطلب منهم التعاون في استجابتهم 

  ).أفراد العینة(دونها حول التلامیذ لمقاییس الذكاءات التي تعتمد على الملاحظات التي یب

اتصلنا بالأساتذة واستمعنا لبعض انشغالاتهم وكذلك طرحنا علیهم بعض الأسئلة التي تخص تلامیذ  - 

مجتمع العینة، حتى نأخذ فكرة على المحتویات الأنسب لمقاییس الدراسة؛ والصیاغة التي تلیق ببنودها 

  .لها وصلنا للشكل النهائي للمقاییس المبنیة المراد اختبارهاوالقیام بالتعدیلات الملائمة التي من خلا

من خلال الزیارات المیدانیة والمناقشات التي جمعتنا بالأساتذة حول طبیعة محتویات المواد  - 

الدراسیة التي تزامنت مع الفصلین الأول والثاني المزعم تطبیق فیهما الدراستین الاستطلاعیة والأساسیة 

وكذلك كیفیة إعداد الاختبارات التحصیلیة، وإمدادهم بالمقترحات اللازمة التي تعلي من على الترتیب، 

جودة اختبار كل مادة دراسیة، تمكنا من تحدید الفئة المستهدقة والتي استقر عندها الاختیار وتمثل في 

  .تلامیذ الخامسة ابتدائي
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، والمناقشة معهم حول طبیعة البحث الزیارات المیدانیة والتي قادتنا إلى مجموعة من الأساتذة - 

والاستماع إلى انشغالاتهم ومقترحاتهم أفادتنا كثیرا، إذ اقترح البعض وفي ظل غیاب أهل الاختصاص في 

التربیة (المدارس الابتدائیة حول بعض المواد والتي یرونها مهاریة أكثر من كونها دراسیة قاصدین بذلك 

، إذ ولا بد أن تمر عملیة تقییم هذه المواد على أساتذة )یة التشكیلیةالموسیقیة، التربیة البدنیة، الترب

مختصین حتى یكون قیاس تحصیل هذه المواد معبرا وصادقا، وبالتالي أرشدناهم إلى بعض المعاییر 

وطرق التقییم المعتمدة التي استقیناها من ذوي الاختصاص، حتى تكون النتائج معبرة عن كفاءات 

  .المبحوثین

تلمیذا، والتي حاولنا أن نشارك كل الأساتذة الذین  30یار العینة الاستطلاعیة والتي تمثلت في اخت - 

ستشملهم الدراسة الأساسیة حتى یأخذوا فكرة ویتمرنوا على كیفیة الاستجابة على مقاییس الذكاءات، وذلك 

وزیع استمارات المقاییس على بمرافقتهم بالملاحظات اللازمة، وبالتالي اعتمدنا على الطریقة العنقودیة بت

  .المعنیة بمعدل فردین لكل أستاذ حیث یحددهما الباحث بطریقة عشوائیة) 7(المدارس السبع 

التي طبقت فیهم ) 7(المجال المكاني للدراسة الاستطلاعیة تمثل في المدارس الابتدائیة السبع  - 

غانیة أحمد، أبوبكر الصدیق، : الابتدائیات التالیةالدراسة والتابعین للمقاطعة التربویة الثالثة بالبیاضة وهم 

  .الأخوین ناصري، صحراوي نصر، جدید محمد الصغیر، جدید الأخضر، شوشان سلطاني

  31/01/2023إلى  02/11/2022أجریت الدراسة الاستطلاعیة من : المجال الزمني للدراسة - 

  :الدراسةمجتمع وعینة  - 3

المقاطعة التربویة الثالثة للتعلیم  التعلیم الابتدائي، ممثلین بتلامیذ تلامیذ هذه الدراسة استهدفت

كمجتمع یتوفر على جملة من خصائص الأفراد المعنیین في هذه ، ولایة الوادي الابتدائي ببلدیة البیاضة

وبما أن مؤسسات تربویة،  07 تلمیذ دراستهم موزعین على 3024حیث یزاول في هذه المقاطعة ، الدراسة

لعینة هي جزء من المجتمع الأصلي یحتوي على بعض العناصر التي تم اختیارها منه بطریقة معینة، ا"

فإننا سعینا في اختیار عینة ، )186، 2002الصیرفي، (" قصد دراسة خصائص المجتمع الأصليوذلك ب

  .هداف الدراسةبالشكل والمستوى اللائقین أ الدراسة على انتهاج السبل التي تخدم متغیرات البحث وتحقق

طبیعة متغیرات الدراسة جعلتنا نفضل تلامیذ مستوى الخامسة ابتدائي على بقیة المستویات الأخرى 

وذلك لعدة اعتبارات، منها أنهم یعتبرون في مرحلة نمائیة أكثر تقدما عن غیرهم مما یؤهلهم بأن یكونوا 

ما ینعكس بالسهولة والوضوح لأنواع أكثر وفرة ونضجا للقدرات والمهارات المعنیة في هذا البحث، م

الذكاءات المراد قیاسها، وما دفعنا لاختیار تلامیذ السنة الخامسة هو ذلك النظام الذي تعمل به الكثیر من 

قلا معهم تنرسهم من التحضیري أو سنة أولى مالمدارس في أن الأستاذ یظل مرافقا لتلامیذه منذ بدایة تمد

الذین (نحو بقیة المستویات إلى غایة وصولهم السنة الخامسة؛ وبالتالي فإن أساتذة السنة الخامسة 

یحملون فكرة أوسع وأعمق ) سیجیبون على بنود المقاییس انطلاقا من ملاحظاتهم ومعرفتهم لأفراد العینة
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تذة المستویات الدراسیة الأخرى، وبما حول قدرات التلامیذ المراد إخضاعهم لمقاییس الذكاءات مقارنة بأسا

أن هذه الدراسة معنیة بالبحث في متغیر التحصیل في المواد الدراسیة، هذه المواد التي تكون متوفرة بشكل 

، وبما )أي مستویات الثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي(متنوع لدى مستویات الطور الثاني للتعلیم الابتدائي 

ه المرحلة التعلیمیة ویدرك طبیعة المواد التي تأخذ شكلها الاستقلالي الخصوصي أن الباحث یعمل في هذ

بعیدا عن العمومیات التي تتقاطع فیها الكثیر من المواد فإنه فضل اختیار تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، 

ة في هذا حتى تعطي الدراسة لهذا المتغیر حقه فیما تحمله كل مادة من خصوصیات، لأن المواد الدراسی

المستوى لها من التمایز والإیغال في المواضیع والمبادئ التي تنفرد بها كل مادة دراسیة عن أخرى 

  .بخلاف المستویات الدراسیة الأولى التي لازالت في طور التمهید والتعریف بأهم مبادئ المادة

وى الخامسة ابتدائي، الذین تلامیذ مستلوبالتالي فإن أفراد العینة اختیروا في البدایة بطریقة قصدیة 

تلمیذا، ونظرا لصعوبة تقییم الذكاءات فالمدرس مطالب بتقییم سبعة  438ب  بعد عملیة مسح لهمقدروا 

تلمیذا  220مقاییس لكل تلمیذ، لذا اكتفینا بنصف التعداد الذي شملته عملیة المسح تقریبا حیث تم تحدید 

هذه المرة بطریقة عشوائیة بواسطة الباحث وذلك بتحدید أرقام الذین سیخضعون للدراسة والذین تم اختیارهم 

  .عشوائیة من القوائم المرقمة تسلسلیا لكل صف دراسي

وبعد جمع الاستمارات التي خضعت للاستجابة، تمت غربلتها من كل التي لم تلتزم بالشروط كترك 

بعض البیانات فارغة، أو إضاعة بعض الأوراق، كذلك تم الاستغناء عن بعض الاستمارات التي أدركنا 

التلامیذ أي ذوي منصب تعویضي، حدیثي العهد مع (فیما بعد أنها شهدت استجابات أساتذة مستخلفین 

ولم یأخذوا الفكرة الكافیة التي تخول لهم الإجابة عن بنود المقاییس بواسطة الملاحظة التي تتطلب وقتا 

  ):2(موزعین على المدارس حسب الجدول  تلمیذ 151، مما جعل عدد أفراد العینة یتوقف عند )كافیا

  نسب توزیع العینة حسب المدارس): 2(الجدول 

  المدارس
بكل عدد التلامیذ 

  مدرسة

عدد تلامیذ 

مستوى الخامسة 

  ابتدائي بالمدرسة

  أفراد العینة
نسبة الأفراد 

  من العینة ككل

  % 23.84  36  54  389  غانیة أحمد

  % 15.89  24  64  538  أبوبكر الصدیق

  % 10.60  16  42  342  الأخوین ناصري

  % 06.62  10  45  370  صحراوي نصر

  % 14.57  22  62  294جدید محمد 

  % 20.53  31  111  644  جدید لخضر

  % 07.95  12  60  447  شوشان سلطاني

  % 100  151  438  3024  المجموع
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  :أدوات الدراسة - 4

ومن أجل فحص فرضیات الدراسة والتحقق من نتائجها بطریقة موثوقة؛ كان لزاما علینا الاعتماد على 

علیها، وترتقي بمستواها إلى دقة البیانات أدوات بحثیة ملائمة، تتوفر على شروط الصلاحیة المتعارف 

  :المراد جمعها، ومن أجل تحقیق هذا الغرض استخدمنا في دراستنا الحالیة الأدوات التالیة

مقیاس الذكاء اللغوي، مقیاس الذكاء المنطقي الریاضي، مقیاس : بطاریة مقاییس الذكاءات المتعددة -

الحركي ، مقیاس الذكاء الموسیقي، مقیاس الذكاء  الجسمي الذكاء المكاني البصري، مقیاس الذكاء

 ).كلها من إعداد الباحث(الاجتماعي، مقیاس الذكاء الذاتي 

 .الخاصة بأفراد عینة الدراسة 2022/2023نتائج الاختبارات التحصیلیة للفصل الثاني موسم  -

 :مقاییس الذكاءات المتعددة 1- 4

التعامل مع متغیرات بحثه وأن یجتهد في الإلمام على الباحث الجاد أن یكون صادقا وموضوعیا في 

الانسیاق والإقصاء لكل الأفكار  بكل الآراء والرؤى التي خاضت في موضوع بحثه، متجنبا سیاستيّ 

الفاعلة أثناء بحثه فیما جادت به أدبیات الموضوع والدراسات السابقة ذات الصلة به، ولعل اللغط المثار 

م بها قیاس وتقییم أنواع الذكاءات وما شهدته من تجاذبات في الأراء، فبقدر حول الطرق والأدوات التي یت

ما كانت مصدرا لا یدعوا للارتیاح إلا أن في طیاتها كانت تحمل دعوة للتریث والتمحیص أكثر في تحدید 

، فقد الأداة المؤهلة لاختبار ذكاءات أفراد العینة، وبما أن مجتمع العینة تمثل في الأطفال المتمدرسین

الطریقة المثلى التي أشار إلیها هواد غاردنر مؤسس هذه  علىاستقر بنا الحال عند بناء أداة الدراسة 

إلى الزجّ بالتلامیذ  )Gardner, 2011(النظریة في تقییم الأطفال الخصوص المتمدرسین، حیث دعا 

، والتي من خلالها یتم تقیم وانخراطهم في المهام والمشكلات وأیضا النشاطات التي ترمز لذكاءات معینة

  .الذكاءات ذات الصلة، وأیضا مراقبة تقدمه ونمائه، بواسطة ملاحظتهم من طرف مدرسیهم

وقد نوّه غاردنر بأهمیة الملاحظة في الوصول إلى تقییم فعلي للذكاءات من خلال مراقبة تفاعلهم مع 

امهم ببعض النشاطات أو حل المشكلات الأنشطة المرتبطة بكل ذكاء، كما أن ملاحظة التلامیذ أثناء قی

في سیاقها الطبیعي التلقائي یمثل الشكل الأفضل لضبط مستوى الكفاءة أو الذكاء، إضافة إلى ذلك دعا 

غاردنر إلى الاحتفاظ بسجلات تحوي النتاج الفكري والمهاري للتلامیذ والمتمثلة في الطرق والعملیات 

حل المشكلات وحتى تدوین ولما لا تصویر شيء من یومیاتهم وما  المنتهجة أثناء أدائهم لبعض المهام أو

 Sánchez and(في التقییم الموثوق لبعض الذكاءات  یبدر منهم من سلوكیات، والتي قد تفید لاحقا

Llera, 2006(.  

لذا ارتأى الباحث أن لا یحید أثناء بناء أداة هذه الدراسة التي سیقیس بها أنواع الذكاءات على هذا 

مقترح الصادر عن المسؤول الأول والشخص الأكثر درایة بفحوى وطبیعة كل ذكاء من الذكاءات السبع ال

التي جاء بها، خصوصا وأن مجتمع هذه الدراسة تمثل في الأطفال المتمدرسین المعنیین بذات المقترح، 
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بظهور نظریة الذكاءات وبالتالي سعینا لبناء بطاریة من المقاییس تغطي الذكاءات السبع الأم التي ظهرت 

لبنود المقاییس من خلال  سیستجیبونالمتعددة، على أن تكون هذه المقاییس موجهة للأساتذة الذین بدورهم 

ملاحظاتهم للمؤشرات التي تخص كل تلمیذ والتي من خلالها نصل للكشف عن مستوى كل ذكاء من 

  .الذكاءات المتعددة لأفراد عینة هذه الدراسة

  :بناء المقاییس إجراءات 1- 1- 4

عملیة بناء المقاییس كانت مسبوقة بعملیات بحث وإطلاع موسعة على ما أتیح من أدبیات ودراسات 

ذات العلاقة بنظریة الذكاءات المتعددة لصاحبها هوارد غاردنر، هذا الأمر سمح بأخذ فكرة كافیة عن 

مطلوب الذي كان مادة أولیة مثلت طبیعة كل ذكاء، مما ساهم في تسهیل المهام نحو انتقاء المحتوى ال

مصدرا داعما لصیاغة البنود التي تشكلت منها مقاییس الذكاءات المتعددة، عملیة الاطلاع تلك قادتنا إلى 

، )2013الریان، (، )2019أبو الحاج، : (الكثیر من الأدوات والمقاییس العربیة والأجنبیة أبرزها كانت

تعریب  )teele, 1992( ،)faris, 2001(، )2007حسین، (، )2008إبراهیم، (، )2005العمران، (

تعریب حسین عبد  )mackenzie, 2000(تعریب محمد بكر نوفل،  )douglas, 2006( شریفة الدریس،

ییم مواهب الأطفال في سن تعریب مركز دیبونو بالأردن ، وقوائم غاردنر لتق )shearer, 1996(الهادي، 

  ).2006محمد، (ترجمة  ؛المدرسة

وقبل صیاغة فقرات كل مقیاس كان لزاما علینا تحدید أبعاد كل ذكاء، وبعد سلسلة الاطلاع التي 

قادتنا إلى مجموعة من المقاییس المذكورة آنفا، وبالعودة إلى مفهوم الذكاء لغاردنر الذي انطلقنا منه في 

البیئات الثقافیة، فلا  تحدید مصطلحات الدراسة والذي یركز على التفاعل وقیمة الحلول والمنتجات في

قیمة لأي نوع من الذكاء إن لم یحقق تغذیة راجعة ایجابیة، هذه المفاهیم لأنواع الذكاء تقاطعات مع 

التي ) 2011إبراهیم، (الكثیر من المفاهیم المتبناة للذكاءات المتعددة في عدة دراسات، ومنها دراسة 

مقاییس على عكس الكثیر من الدراسات التي تبنت اعتمدت في قیاسها للذكاءات المتعددة على بطاریة 

مقیاسا واحد بواسطته یتم قیاس كل الذكاءات، لذا فضلنا أثناء تحدیدنا لأبعاد مقیاس كل ذكاء الأخذ 

  .دها والتي على إثرها صیغت فقرات كل مقیاس من المقاییس السبع للذكاءات المتعددةبالأبعاد التي حدّ 

  :عددة ومكوناتهاأبعاد الذكاءات المت 2- 1- 4

 3أبعاد ماعدا الذكاء الذاتي الذي كانت له  4بعدا، حیث كان لكل ذكاء  27والتي كانت في المجمل 

  أبعاد

  :ویتكون من أربعة أبعاد :مقیاس الذكاء اللغوي 1- 2- 1- 4

یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بفهم العبارات سوى كانت مكتوبة أو  :الفهم اللفظي

  .مسموعة والتي تحمل دلالة على التفكیر المنتج
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تتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز باستیعاب المعاني على هیئة مسمیات  :الطلاقة اللفظیة

  .لفظیة

المعرفیة التي تتمیز بایجاد حلول ذهنیة للمعاني بواسطة یتمثل في تلك الأنشطة  :الاستدلال اللفظي

  .رموز

بتوظیف الكلمات المكتوبة لإبراز معنى أو  ي تتمیزیتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة الت :التعبیر

  .للتعبیر عن أفكار

  :ویتكون من أربعة أبعاد :مقیاس الذكاء المنطقي 2- 2- 1- 4

  .رفیة التي تتمیز بإنتاج الأفكار والمبادئیتمثل في تلك الأنشطة المع :حل المشكلة

  .یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بالضبط والدقة عند استخلاصها للنتائج :الدقة

یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي یقوم بها الفرد وتعبر عن التنظیم في العملیات : ما وراء المعرفة

  ).التفكیر(المعرفیة 

  .في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بفهم وإیجاد الروابط بین العملیات الحسابیةیتمثل  :المنطق

  :ویتكون من أربعة أبعاد :الذكاء المكاني 3- 2- 1- 4

یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بالملاحظة الخاطفة والدقیقة لتفاصیل  :الاستدلال المكاني

  .یحویها المشهد المنظور

  .یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بإدراك المحتوى المنظور بدقة :انیةالعلاقات المك

  .یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بإدراك الاتجاهات والأشیاء المتحركة :الوعي المكاني

  .یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز باستنتاج أفكار جدیدة غیر مسبوقة :الأصالة

  :ویتكون من أربعة أبعاد :الحركي الذكاء الجسمي 4- 2- 1- 4

تتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز باستخدام الجسم بوضعیات متمیزة وتعبر عن  :المرونة

  .المهارة

یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز باستخدام الیدین بشكل بارع عند القیام بأي  :الأصالة

  .عمل

تتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بتوظیف أجزاء من الجسم بشكل متوازن  :الاعتمادیة

  .وسریع
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تتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بعامل الاستمراریة النشیطة عند الأداءات  :المواظبة

  .الجسمیة

  :ویتكون من أربعة أبعاد :الذكاء الموسیقي 5- 2- 1- 4

  .شطة المعرفیة التي تتمیز بالتألیف الأصیل للألحان والأغنیات ذهنیاتتمثل في تلك الأن :الأصالة

  .تتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بفهم الرموز والجمل الموسیقیة :الدقة

تتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بشيء من الاسترخاء والتفكیر الجاد الذي یزید من  :الراحة

  .الانتاجیة الموسیقیة

  .یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بالسعي المستمر في السماع للموسیقى :الاستمرار

  :ویتكون من ثلاثة أبعاد :الذكاء الذاتي 6- 2- 1- 4

یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بادراك الفرد ووعیه بنقاط القوة والضعف  :الوعي بالذات

  .أثناء تخطیطه لأهدافه

  .یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بوعي الفرد لتخیلاته وحدسه وكذلك تنبؤاته :التأمل

  .لى التفكیر الذاتيتتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بالاعتماد ع :الاستقلالیة

  :ویتكون من أربعة أبعاد :الذكاء الاجتماعي 7- 2- 1- 4

یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بأن یكون الفرد مساهما ومتعاونا  :المسؤولیة الاجتماعیة

  .مهتما بالأخرین

هرة بذلك یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بالتفاعلات المباشرة مظ :العمل الجماعي

  .مهارات التواصل الاجتماعي

یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بالعلاقات الاجتماعیة المتبادلة بین  :العلاقات الاجتماعیة

  .الآخرین

  .یتمثل في تلك الأنشطة المعرفیة التي تتمیز بقوة التأثیر على الغیر :القیادة

 مقیاس ستتوزع في تمثیلها لتلك كل  جملة البنود التي یتضمنها وبعد تحدید أبعاد كل مقیاس، فإن

  .یوضح ذلك بتحدیده للبنود التي تندرج تحت كل بعد) 3(الأبعاد، والجدول 
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  .تحدید البنود الممثلة لكل بعد في كل المقاییس):3(الجدول 

  أرقام البنود  الأبعاد  المقیاس

  الذكاء اللغوي اللفظي

  8، 6، 5  الفهم اللفظي

  7، 2  الطلاقة اللفظیة

  4، 3  الاستدلال اللفظي

  10، 9، 1  التعبیر

  الذكاء المنطقي الریاضي

  8، 5، 1  حل المشكلة

  9، 4  الدقة

  6، 3، 2  ما وراء المعرفة

  10، 7  المنطق

  الذكاء المكاني البصري

  10، 9، 2  الاستدلال المكاني

  8، 4  العلاقات المكانیة

  6 ،5  الوعي المكاني

  7، 3، 1  الأصالة

  الذكاء الجسمي الحركي

  9، 3، 7  المرونة

  8، 4  الأصالة

  6، 1  الاعتمادیة

  5، 2  المواظبة

  الذكاء الموسیقي

  2، 1  الأصالة

  8، 3  الدقة

  7، 6  الراحة

  5، 4  الاستمرار

  الذكاء الاجتماعي

  11، 6، 3  المسؤولیة الاجتماعیة

  7، 5، 4  العمل الجماعي

  9، 8، 1  العلاقات الاجتماعیة

  10، 2  القیادة

  الذكاء الذاتي الشخصي

  10، 8، 4، 2  الوعي بالذات

  9، 6، 3  التأمل

  7، 5، 1  الاستقلالیة
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  :صیاغة الفقرات 3- 1- 4

ولأجل صیاغة فقرات المقاییس السبعة، قام الباحث في البدایة بالاطلاع على عدد لا بأس به من 

المتعلقة بالذكاءات المتعددة، والتي كان أهمها المقاییس المذكورة سابقا، خصوصا تلك التي كان المقاییس 

  .المراد منها قیاس ذكاءات الأطفال، والتي شكلت فیما بعد مصدرا للكثیر من الفقرات

وبما أن كل أستاذ مطالب بالإجابة عن سبعة مقاییس لكل تلمیذ، وبعض الفقرات قد تأخذ منه تأملا 

وتركیزا ومراجعة متأنیة كي یتسنى للمستجیب استدعاء جمیع ملاحظاته حول محتوى ذلك البند والتي على 

أساسها یبني استجابته، ولأجل تخفیف هذا العبء وعدم الدفع بالمستجیب نحو الاستجابات العشوائیة 

خدم الهدف المرجو فضلنا تقلیص عدد الفقرات قدر الإمكان على أن تغطي كل منها أبعاد كل مقیاس وت

منه، كذلك سعینا على أن تصاغ جمیع الفقرات التي تضمنتها كل المقاییس بصورتها الایجابیة، فلا وجود 

  .لأي فقرة سلبیة حتى لا نربك المستجیب من أي تفخیخ عند استمراره في الاستجابة على نفس النسق

فقرة موزعة  68هذه الدراسة؛ قد حوت  وبالتالي فإن بطاریة مقاییس الذكاءات المتعددة المعتمدة في

) 10(فقرات، الذكاء المكاني ) 10(فقرات، الذكاء المنطقي ) 10(الذكاء اللغوي : على المقاییس كالتالي

فقرة، الذكاء ) 11(فقرات، الذكاء الاجتماعي ) 8(فقرات، الذكاء الموسیقي ) 9(فقرات، الذكاء الجسمي 

  .فقرات) 10(الذاتي 

فقرات المقاییس وضعنا عدة اعتبارات في الحسبان، منها أن محتواها لا یتنافى مع وأثناء صیاغة 

السیاق النظري لنظریة غاردنر في الذكاءات المتعددة، وأن الفقرات ومثلما ركز علیه تعریف غاردنر 

م البیئة للذكاءات أن لا تحید عن الأطر البیئیة الثقافیة لأفراد العینة، وبالتالي تمت صیاغتها بما یلائ

الجزائریة الممثلة  بولایة الوادي والظرف العام الذي تشهده مدارس هذه البیئة، أیضا الموازنة بین الفقرات 

المعبرة عن نفس البعد والمنتمیة لمختلف المقاییس المطلع علیها، ثم الخروج بكل مقیاس مستمدا مضامین 

كل كبیر عند بناء وصیاغة الفقرات على قوائم ، علما أننا اعتمدنا بش)4(الفقرات المبینة في الجدول 

، على أساس أنها )2006محمد، (غاردنر لتقییم مواهب الأطفال في سن المدرسة والمعربة من طرف 

  .أعدّت من طرف مؤسس النظریة ولتوافقها النمائي مع المرحلة التي یعیشها أفراد عینة هذه الدراسة
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  مقیاس مصادر بعض الفقرات لكل :)4(جدول 

  مصدرها  الفقرات  المقیاس

  لغوي
  )2006محمد، (، 9، 8، 6، 5، 4، 3، 2، 1

7  )faris, 2001(  

  منطقي

3 ،4 ،6 ،7  )mackenzie, 2000(  

1  )faris, 2001(  

8  )shearer, 1996(  

  )2007حسین، (  2

  )2006محمد، (  10

  المكاني

  )2006محمد، (  9، 8، 6، 5، 4، 3، 2

1 ،10  )shearer, 1996(  

7  )mackenzie, 2000(  

  الموسیقي

1 ،4  )faris, 2001(  

  )2006محمد، (  8، 7

  )2007حسین، (  6

5  )shearer, 1996(  

  الحركي

2 ،7  )mackenzie, 2000(  

3 ،8  )shearer, 1996(  

  )2007حسین، (  1، 9

  )2006محمد، (  6، 5

  الاجتماعي

  )2006محمد، (  8، 6، 3، 1

4، 7  )faris, 2001(  

11  )mackenzie, 2000(  

  )2007حسین، (  10، 9

  الذاتي

  )2006محمد، (  10، 7، 5، 1

3 ،9  )faris, 2001(  

4  )mackenzie, 2000(  

6  )shearer, 1996(  

  )2007حسین، (  8، 3، 2
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  :الخصائص السیكومتریة للمقاییس 4- 1- 4

المتعددة وثباتها، قمنا بتطبیق المقاییس على عینة الدراسة للتأكد من صدق مقاییس الذكاءات 

فردا، حیث تمت إجراءات التثبت من الخصائص السیكومتریة على النحو  30الاستطلاعیة والمقدرة ب 

  :التالي

  :صدق المحكمین 1- 4- 1- 4

علیهم حیث قمنا أثناء بناء المقاییس الاستعانة ببعض الخبراء والمحكمین، وذلك بعرض المقاییس 

مصحوبة بالتعریف الاجرائي لكل ذكاء المراد قیاسه، حتى نتحسس مقدار تمثیل كل مقیاس للذكاء 

الخاص به، حیث استمعنا إلى أرائهم واستفدنا من ملاحظاتهم المتعلقة بمدى صلاحیة الفقرات التي 

إلیه، وأیضا دقتها  تتضمنها المقاییس، وذلك من ناحیة صیاغتها ووضوحها ومدى تمثیلها للبعد المنتمیة

في رصد المؤشرات المعبرة عن كل ذكاء، وغیرها من التعلیمات التي على ضوئها خرجنا بالصورة النهائیة 

  .للمقاییس

  :صدق الاتساق الداخلي 2- 4- 1- 4

ویقصد بهذا النوع من الصدق، هو أن تكون فقرات المقیاس متجانسة في قیاسها مع الفقرات التي 

المنتمیة إلیه ولا تقیس المحور، وبالتالي أن تهدف الفقرة في قیاسها المجال أو البعد تشترك معها في نفس 

وللتأكد من صدق الاتساق الداخلي، فإنه یتم البحث عن مدى ارتباط كل فقرة بالبعد الذي  ،شیئا آخر

عیسوي، " (رایجاد معامل الارتباط الداخلي بین مفردات الاختبار والدرجة الكلیة للاختبا"تنتمي له أو 

1999 ،52.(  

لدرجات كل فقرة " بیرسون"وقصد التأكد من صدق أدوات الدراسة، سعینا لإیجاد معامل الارتباط 

بالدرجة الكلیة للمقیاس المنتمیة إلیه، وذلك مع مقاییس الذكاءات السبعة فكانت النتائج مبینة في الجداول 

  :التالیة
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  الدرجة الكلیة لمقیاس الذكاء اللغويبفقرات الارتباط درجات معاملات ) 5(الجدول 

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  عدد أفراد العینة  رقم الفقرة

  0.01دال عند المستوى   0.963  30  1

  0.01دال عند المستوى   0.584  30  2

  0.01دال عند المستوى   0.911  30  3

  0.01دال عند المستوى   0.894  30  4

  0.01عند المستوى دال   0.910  30  5

  0.01دال عند المستوى   0.837  30  6

  0.01دال عند المستوى   0.889  30  7

  0.01دال عند المستوى   0.841  30  8

  0.01دال عند المستوى   0.935  30  9

  0.01دال عند المستوى   0.816  30  10

بین درجات ) 0.01(، یتبین أن هناك ارتباطا دالا إحصائیا عند المستوى )5(من خلال الجدول 

فقرات كل المقیاس والدرجة الكلیة لمقیاس الذكاء اللغوي مما یؤكد أن هذا المقیاس صادق في اتساقه 

  .الداخلي

  الریاضي الذكاء المنطقيالدرجة الكلیة لمقیاس بفقرات الارتباط درجات معاملات ) 6(الجدول 

  الدلالة مستوى  قیمة معامل الارتباط  عدد أفراد العینة  رقم الفقرة

  0.01دال عند المستوى   0.697  30  1

  0.01دال عند المستوى   0.863  30  2

  0.01دال عند المستوى   0.837  30  3

  0.01دال عند المستوى   0.603  30  4

  غیر دال  0.275  30  5

  0.01دال عند المستوى   0.897  30  6

  0.01دال عند المستوى   0.876  30  7

  0.01دال عند المستوى   0.690  30  8

  0.01دال عند المستوى   0.883  30  9

  0.01دال عند المستوى   0.839  30  10

التي لم تحمل أي دلالة في ارتباطها، فإن بقیة الفقرات  5، یوضح أنه باستثناء الفقرة رقم )6(الجدول 

الریاضي، في ارتباط درجاتها بالدرجة الكلیة لمقیاس الذكاء المنطقي  0.01كانت دالة  عند المستوى 

وبالتالي من خلال هذه النتائج یمكننا الحكم على صدق مقیاس الذكاء المنطقي الریاضي في اتساقه 

  .الداخلي
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  .الذكاء المكاني البصريالدرجة الكلیة لمقیاس بفقرات الارتباط درجات معاملات ) 7(الجدول 

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  عدد أفراد العینة  رقم الفقرة

  0.01دال عند المستوى   0.713  30  1

  0.05دال عند المستوى   0.411  30  2

  غیر دال  0.221  30  3

  0.01دال عند المستوى   0.728  30  4

  0.01دال عند المستوى   0.625  30  5

  0.01دال عند المستوى   0.832  30  6

  0.01دال عند المستوى   0.620  30  7

  0.05دال عند المستوى   0.404  30  8

  0.01دال عند المستوى   0.788  30  9

  غیر دال  0.303  30  10

لم تكونا دالتین إحصائیا في ارتباطهما بالدرجة الكلیة  10و 3، أن الفقرات )7(یوضح الجدول 

و  2، ماعدا درجات الفقرتین 0.01للمقیاس، بینما الفقرات الثمانیة المتبقیة كانت كلها دالة عند المستوى 

، وهذا ما یبین أن مقیاس الذكاء المكاني البصري صادق من جانب 0.05المستوى كانتا دالتین عند  8

  .الاتساق الداخلي

  .الحركي الجسمي الذكاءالدرجة الكلیة لمقیاس بفقرات الارتباط درجات معاملات ) 8(الجدول 

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  عدد أفراد العینة  رقم الفقرة

  0.01المستوى دال عند   0.704  30  1

  0.01دال عند المستوى   0.530  30  2

  0.01دال عند المستوى   0.581  30  3

  0.01دال عند المستوى   0.601  30  4

  0.01دال عند المستوى   0.702  30  5

  0.01دال عند المستوى   0.655  30  6

  0.01دال عند المستوى   0.713  30  7

  غیر دال  0.325  30  8

  0.01المستوى دال عند   0.814  30  9

التي لم یكن معامل ارتباط درجاتها مع الدرجة الكلیة  8، أنه باستثناء الفقرة رقم )8(یوضح الجدول 

في ارتباط درجاتها بالدرجة  0.01للمقیاس دالا إحصائیا، فإن بقیة الفقرات كانت دالة  عند المستوى 
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ذه النتائج یمكننا الحكم على صدق مقیاس الكلیة لمقیاس الذكاء المنطقي الریاضي، وبالتالي من خلال ه

  .الذكاء المنطقي الریاضي في اتساقه الداخلي

  .الذكاء الموسیقيالدرجة الكلیة لمقیاس بفقرات الارتباط درجات معاملات ) 9(الجدول 

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  عدد أفراد العینة  رقم الفقرة

  0.01دال عند المستوى   0.823  30  1

  0.01دال عند المستوى   0.650  30  2

  0.01دال عند المستوى   0.829  30  3

  0.01دال عند المستوى   0.908  30  4

  0.01دال عند المستوى   0.713  30  5

  0.01دال عند المستوى   0.502  30  6

  0.01دال عند المستوى   0.631  30  7

  0.01دال عند المستوى   0.606  30  8

الفقرات مع الدرجة الكلیة للمقیاس والتي كانت كلها ذات دلالة احصائیة معاملات ارتباط درجات كل 

، تؤكد أن مقیاس الذكاء الموسیقي صادق في اتساقه )9(، كما هو مبین في الجدول 0.01عند المستوى 

  .الداخلي

  .الذكاء الاجتماعيالدرجة الكلیة لمقیاس بفقرات الارتباط درجات معاملات ) 10(الجدول 

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  عدد أفراد العینة  الفقرةرقم 

  0.05دال عند المستوى   0.443  30  1

  0.01دال عند المستوى   0.789  30  2

  0.01دال عند المستوى   0.729  30  3

  0.05دال عند المستوى   0.403  30  4

  0.01دال عند المستوى   0.636  30  5

  0.01دال عند المستوى   0.691  30  6

  0.05دال عند المستوى   0.439  30  7

  0.01دال عند المستوى   0.822  30  8

  0.01دال عند المستوى   0.713  30  9

  0.01دال عند المستوى   0.789  30  10

  غیر دال  0.226  30  11
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، یتضح أن معاملات ارتباط درجات الفقرات بالدرجة الكلیة لمقیاس الذكاء )10(من خلال الجدول 

كانتا  7و 1إلا الفقرتین رقم  0.01، كانت كلها دالة عند المستوى  11فباستثناء الفقرة رقم الاجتماعي، 

، وبالتالي یمكننا القول أن مقیاس الذكاء الاجتماعي كان صادقا من حیث 0.05دالتین عند المستوى 

  .اتساقه الداخلي

  .الذكاء الذاتيالدرجة الكلیة لمقیاس بفقرات الارتباط درجات معاملات ) 11(الجدول 

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط  عدد أفراد العینة  رقم الفقرة

  0.01دال عند المستوى   0.827  30  1

  0.01دال عند المستوى   0.749  30  2

  0.01دال عند المستوى   0.469  30  3

  0.01دال عند المستوى   0.655  30  4

  0.01دال عند المستوى   0.619  30  5

  0.01دال عند المستوى   0.841  30  6

  0.01دال عند المستوى   0.604  30  7

  0.01دال عند المستوى   0.880  30  8

  0.01دال عند المستوى   0.860  30  9

  0.01دال عند المستوى   0.827  30  10

یوضح أن درجات فقرات مقیاس الذكاء الذاتي ترتبط إحصائیا عند مستوى الدلالة ) 11(الجدول 

  .الكلیة للمقیاس، ممّا یدّل أن مقیاس الذكاء الذاتي صادق في اتساقه الداخليمع الدرجة  0.01

  الشيء الملاحظ أن درجات جمیع الفقرات كان لها ارتباط ذو دلالة إحصائیة مع الدرجة الكلیة

، )من مقیاس الذكاء المنطقي 5(الفقرة رقم : للمقیاس الذي تنتمي إلیه، باستثناء الفقرات الخمس التالیة

من مقیاس  11(، ورقم )من مقیاس الذكاء الحركي 8(، ورقم )من مقیاس الذكاء المكاني 10و 3(ورقمي 

 .التي لم تكن دالة إحصائیا في ارتباطها بالمقاییس المنتمیة إلیها ،)الذكاء الاجتماعي

ى المقیاس وعند العودة إلى هذه الفقرات التمسنا فیها مؤشرات معبرة فعلا عن نوع الذكاء الذي یُعن

الذي تنتمي إلیه بقیاسه، وبالتالي فضلنا الإبقاء علیها دون اللجوء إلى حذفها، خصوصا أنها لاقت 

  .استحسان المحكمین، وأن محتواها مقتبس من مقاییس سابقة حازت على درجة عالیة من الصدق

ى بترجیح الصدق وقد أجاز البعض في مثل هذه الحالات المتعلقة بصدق الاتساق الداخلي أو المحتو 

في معرض حدیثه عن التصورات غیر الدقیقة التي ) 2018الیسیر، (الكیفي على الكمي، وهذا ما أكده 

یحملها البعض في الحكم عن صدق المقیاس الذي یتوقف عادة عند النتائج الكمیة التي یعتقدون أنها 

ا الباحثون أن الصدق أساسا یجب المبرر الأساس على صدق المقیاس، بینما الحقیقة التي یجب أن یدركه
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أن یكون مثقل بدعائم كیفیة، أما التعبیرات الكمیة فهي مؤشرات إضافیة ضبطیة له لا غیر، لأن الصدق 

  .وعلى عكس الثبات یعد أكثر تشبعا وارتباطا بالحجج النظریة أكثر من الكمیة

عینة ربما لا تنطبق ، أن أدلة صدق المحتوى لمجموعة م)2000علام، (وفي ذات السیاق أشار

بالضرورة على مجموعات أخرى نظرا لاختلاف العملیات التي تعتمد علیها كل مجموعة في إجابتهم عن 

أنه لیس هناك صدق محتوى للاختبار، وإنما صدق محتوى الغرض : "مفردات الاختبار، ویضیف معتقدا

  ).193، 2000علام، " (أو الاستخدام المناسب لمجموعة معینة من الأفراد

ومن هذا المنطلق یمكننا الحكم على أن المقاییس التي اعتمدتها هذه الدراسة امتازت بالصدق 

المطلوب، استنادا إلى ما أسفرت علیه أحكام الخبراء والمحكمین وكذلك نتائج الاتساق الداخلي باستعمال 

  .spssالتطبیق الإحصائي 

  :التجزئة النصفیة 3- 4- 1- 4

لجأنا إلى استخدام طریقة التجزئة النصفیة، والتي تعني تقسیم بنود الاختبار ولقیاس ثبات المقاییس، 

على نصفین؛ الأول یشتمل على البنود ذات الأرقام التسلسلیة الفردیة، والثاني یشتمل على البنود ذات 

ول الأرقام التسلسلیة الزوجیة، ثم یحسب معامل الارتباط  بین درجات استجابات العینة على النصف الأ

  .)208 ،2009 عطیة،(ودرجاتهم على النصف الثاني 

وبما أن ثبات المقیاس یقصد به هو أن یعطي نفس النتائج باستمرار إذا ما تم استخدامه أكثر من مرة 

تحت نفس الظروف، لذا نجد الكثیر یفضل استخدام هذه الطریقة للتغلب على صعوبة الضبط الدقیق 

  .)167، 2002صابر وخفاجة، (بار وإعادة تطبیقه والمساواة بین ظروف تطبیق الاخت

لكن الإشكال أن معامل الارتباط المحسوب بین نصفي المقیاس؛ سوف یقلل بشكل منتظم ثبات 

الاختبار كله، لذا نجد أن الاختبارات الطویلة أكثر ثباتا من القصیرة إن كان كل شيء متماثلا، ولأجل 

براون - ر ثبات مناسب للاختبار كله یتم استخدام معادلة سیبرمانتحویل ترابط التجزئة النصفیة إلى تقدی

 Ary & Jacobs( ثل معامل الارتباط الذي تم حسابهیم r، حیث 2r/r+1= الثبات: التنبؤیة وهي

&Sorensen, 2010, 244(.   
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  معاملات ثبات مقاییس الذكاءات المتعددة بطریقة التجزئة النصفیة): 12(جدول 

  المقاییس

  

  عدد البنود  العینةعدد 
معامل الثباث باستخدام 

  معادلة سیبرمان براون

  0.973  10  30  الذكاء اللغوي

  0.947  10  30  الذكاء المنطقي الریاضي

  0.812  10  30  الذكاء المكاني البصري

  0.797  9  30  الذكاء الحركي الجسمي

  0.898  8  30  الذكاء الموسیقي

  0.865  11  30  الذكاء الاجتماعي

  0.860  10  30  الذكاء الذاتي

  .، یتضح أن معاملات ثبات المقاییس جیدة ومقبولة)12(ومن خلال النتائج المبینة في الجدول 

  :كرونباخ - طریقة معامل ألفا 4- 4- 1- 4

وتم التأكد من ثبات المقاییس أیضا باستخدام معادلة ألفا كرونباخ على نفس العینة الاستطلاعیة 

  :، على النحو التالي)13(فكانت النتائج مبینة في الجدول ، 30والبالغ عددها 

  

  .كرونباخ لمقاییس الذكاءات المتعددة-معاملات الثبات ألفا): 13(جدول 

معامل الثبات ألفا   المقاییس

  0.961  الذكاء اللغوي

  0.912الذكاء المنطقي 

  0.754  الذكاء المكاني البصري

  0.804  الجسميالذكاء الحركي 

  0.863  الذكاء الموسیقي

  0.844  الذكاء الاجتماعي

  0.905  الذكاء الذاتي

، یتبین أن مقاییس الذكاءات المتعددة على )13(ومن خلال معاملات الثبات الظاهرة في الجدول 

  .درجة جیدة ومقبولة من الثبات
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  :تحصیل المواد الدراسیة 2- 4

لتحصیل المواد الدراسیة، نجد أن البیانات المعتمد علیها في قیاس بالعودة إلى التعریف الإجرائي 

في اختبارات الفصل الثاني ) أفراد العینة(تحصیل المواد الدراسیة هي النتائج التي تحصل علیها التلامیذ 

، أي اعتمدنا على كشوف النقاط التي شملت تحصیل التلامیذ في 2022/2023خلال الموسم الدراسي 

اللغة العربیة، اللغة الفرنسیة، الریاضیات، التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة، التربیة : راسیة التالیةالمواد الد

، التربیة الموسیقیة، التربیة التشكیلیة، والتربیة البدنیة، )اختبار موحد لمادتین(العلمیة، التاریخ وجغرافیا 

اریة، ومجتمع دراستنا كان غیر معني بهذه المادة فیما لم یتم إدراج اللغة الأمازیغیة لأنها مادة اختی

  .الدراسیة لأنها كانت خارج اختیاراته

    :إجراءات تطبیق الدراسة الأساسیة - 5

بعد إجراء الدراسة الاستطلاعیة والخروج بملمح عام یعكس طبیعة الظروف التي ستحیط بالدراسة 

دراسة والتأكد من صلاحیتها كأدوات یمكن الأساسیة، وبعد اختبار الخصائص السیكومتریة لمقاییس ال

الاعتماد علیها لإجراء الدراسة المیدانیة، وبعد تحدید مجتمع وعینة الدراسة، باشرنا إجراءات الدراسة 

المیدانیة بعد عودة التلامیذ من العطلة الشتویة المتزامنة مع بدایة الفصل الثاني للموسم الدراسي 

2022/2023 .  

السنة الخامسة التابعین للمدارس الممثلة لمجتمع الدراسة، حیث طلبنا من كل منهم اتصلنا بأساتذة 

القائمة الاسمیة المرقمة تسلسلیا للتلامیذ، وبعد معرفة تعداد كل فصل دراسي، سلمنا لكل أستاذ استمارات 

  .بعدد نصف التلامیذ بعد أن حددنا له أرقام عشوائیة للتلامیذ المعنیین بالدراسة

في إبداء ملاحظاتهم والتأشیر علیها عبر  يهم الوقت الكافاشرح المقاییس لكل الأساتذة ومنحنقمنا ب

الاستمارات المقدمة لهم، هذا الإجراء كان متبوعا بزیارات تفقدیة للتأكد من مضي العملیة وتجمیع 

  .المقاییس المكتملة وشرح تلك النقاط التي لازالت عالقة ومبهمة لدى البعض بخصوص بعض الفقرات

یلیة، اتصلنا مجددا بمدراء المدارس لإفادتنا بالنتائج بعد انتهاء اختبارات الفصل الثاني التحص

  .التحصیلیة الكاملة للتلامیذ أفرد العینة

بعد جمع كل الاستمارات التي تحمل مقاییس الذكاءات المتعددة مؤشرة باستجابات ملاحظات الأساتذة 

تلمیذ وهو عدد  151 عند وذلك لقیاس ذكاءات التلامیذ أفراد العینة، وبعد فرزها استقر تمثیل الاستمارات

أفراد العینة الأساسیة، بعد ذلك قمنا بتفریغ البیانات التي أفصحت عنها الاستمارات وكشوف النتائج 

التحصیلیة مستعملین في ذلك الحاسوب، حیث قمنا بالمعالجة الاحصائیة بواسطة التطبیق الإحصائي 

spss  لدراسةالتي قادتنا إلى النتائج المتوصل إلیها في هذه ا. 
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  :المستخدمة الأسالیب الإحصائیة - 6

معالجة البیانات في هذه الدراسة تمت آلیا بالاعتماد على برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

)spss(  وقد استخدمنا الأسالیب الإحصائیة التالیة، 25الإصدار الـ:  

  .الذكاءات لدى أفراد العینة، وترتیبها نسبة انتشار لمعرفة :المتوسط الحسابي والنسبة المئویة 1- 6

حصیل كل إیجاد علاقة درجة كل ذكاء بدرجات توتم استخدامه لأجل  :معامل الارتباط سبیرمان 2- 6

سلوب ي العلاقة بین متغیرات كمیة، فالأهدف الدراسة هو البحث ف ، وبما أنمادة من المواد الدراسیة

همها أیر یتطلب شروط للبیانات التي من الارتباط بیرسون ولأن هذا الأخحصائي المناسب هو معامل الإ

ویلك، -وف وأیضا شابیروسمیرن- اعتدالیة التوزیع، لكن عند إخضاع متغیرات الدراسة لاختبار كوموغروف

تم اللجوء إلى معامل الارتباط سیبرمان لأجل فحص العلاقة لذا ت النتائج على عدم اعتدالیة التوزیع، دلّ 

  بین نمط كل ذكاء مع تحصیل كل المواد الدراسیة

  .ساب الخصائص السیكومتریةالأسالیب الاحصائیة المستخدمة في ح 3- 6

  .للتحقق من صدق الاتساق الداخلي :معامل الارتباط بیرسون

  للتحقق من ثبات مقاییس الذكاءات المتعددة :معامل ألفا كرونباخ

  .بطریقة التجزئة النصفیةلایجاد الثبات  :معادلة سیبرمان براون

  :خلاصة

هذا الفصل لخص الإجراءات المیدانیة التي عرفتها هذه الدراسة وفق الخطوات المنهجیة التي یتطلبها 

جهات المتبعة عبر كل مرحلة، تمثلت بدایة في المنهج المستخدم، الذي أي بحث علمي، وأوضحنا التوّ 

بمجتمع الدراسة المعني بتلامیذ الابتدائي ممثلین بتلامیذ كان المنهج الوصفي الارتباطي، ثم عرّفنا 

المقاطعة التربویة الثالثة ببلدیة البیاضة ولایة الوادي، وأیضا عینة الدراسة التي تنوعنا في عملیة اختیارها 

بدایة كانت قصدیة باختیار تلامیذ مستوى الخامسة ابتدائي ثم عشوائیة عند اختیار الأفراد الذین 

للدراسة، كما كشفنا عن اجراءات الدراسة الاستطلاعیة وما تبعها من فحص للخصائص  سیخضعون

السیكومتریة الخاصة بأدوات الدراسة، هذه الأدوات التي تمثلت في مقاییس الذكاءات المتعددة السبع التي 

المیدانیة  لنا أیضا في تحدید أبعادها وكیفیة بنائها، وبعد التأكد من صلاحیتها عرضنا الإجراءاتفصّ 

   .في هذه الدراسة المستخدمةالأسالیب الإحصائیة أیضا للدراسة الأساسیة من كیفیة جمع البیانات و 
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  الـسـادسالـفـصـل 

  مناقشة النتائجعرض وتحليل و

  

  تمھید -

  .عرض وتحلیل ومناقشة نتائج السؤال الأول -1

  .الفرضیاتمناقشة وتحلیل و عرض  -2

  .عرض وتحلیل ومناقشة نتائج السؤال الثالث -3

  .الدراسة واقتراحاتها خلاصة -
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  :تمهید -

 جاء ،في الفصول السابقة إلى كل ما یخص الدراسة في جانبها النظري والتطبیقي التطرقبعد أن تم 

التي  المیدانیة تلك الاجراءاتعصارة  على اعتبار أنهاالدراسة  الأهم في هذه المرحلة لیتناولهذا الفصل 

حیث ، واقع الدراسة وبالتالي فإننا في هذا الفصل سنقف على مفرزات، مكنتنا من بلوغ أهداف هذه الدراسة

نتائج فحص كل فرضیة  سنناقش كما، إلیها المتوصل السؤال الأول نتائج ومناقشة عرض وتحلیل سیتم

 المتوصل إلیها موازنة النتائجكذلك ، و وأیضا الإرث الأدبي لمتغیرات الدراسةفي ضوء الإطار النظري 

وعلى إثر  ،عنها الدراسات السابقة ذات الصلةموضعها من بین النتائج السالفة التي أفصحت  وضبط

تم هذا ، على أن یختثالث لهذه الدراسة؛ سنقوم بعرض وتحلیل ومناقشة السؤال النتائج قیاس الفرضیات

  .راحاتهاالفصل بخلاصة الدراسة واقت

  :عرض وتحلیل ومناقشة نتائج السؤال الأول - 1

قبل عرض النتائج التي أسفر عنها قیاس الفرضیات، كان علینا معرفة أي الذكاءات أكثر انتشارا بین 

هذه القدرات الفكریة الكامنة، لأن الهیمنة أفراد العینة، حتى نكون موضوعیین أكثر في التعامل مع 

الكاسحة لأي نوع من الذكاء أو التواجد الضئیل الشبیه بالعدم لأي نوع من الذكاء على حساب الأخر، قد 

یكون مؤثرا في نتائج قیاس الفرضیات، التي نسعى من خلالها لقیاس علاقة كل نوع من هذه الذكاءات 

سیة، وتحدید أي الذكاءات أكثر انتشارا لا یتأتى إلا بالرجوع إلى بتحصیل كل مادة من المواد الدرا

المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العینة على مقیاس كل ذكاء، ثم نستخرج النسبة المئویة للمتوسط 

الحسابي من الدرجة العلیا التي قد یحققها كل مقیاس، لأن مقاییس الذكاءات لیست على نفس الكم من 

رات المخصصة لها، علما أن كل فقرات المقاییس خضعت لنفس البدائل ونفس التصحیح، حیث عدد الفق

  .یوضح ذلك) 14(والجدول 

  بین أفراد العینة المتعددة نسب انتشار الذكاءات): 14(الجدول 

  نوع الذكاء
  المتوسط

  الحسابي

  الدرجة

  القصوى

النسبة المئویة للمتوسط 

  الحسابي من الدرجة القصوى
  الرتبة

  3 % 69.83  30  20.95  الذكاء اللغوي

  2  % 70.57  30  21.17  الذكاء المنطقي الریاضي

  6  % 67.93  30  20.38  الذكاء المكاني البصري

  4  % 69.81  27  18.85  الذكاء الحركي الجسمي

  7  % 65.25  24  15.66  الذكاء الموسیقي

  1  % 75.85  33  25.03  الذكاء الاجتماعي

  5  % 69.20  30  20.76  الذكاء الذاتي
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أن النسب في مستوى انتشار الذكاءات بین أفراد العینة كانت جد ) 14(وكما یتضح في الجدول 

متقاربة، وهذا ما یزیدنا طمأنینة على أننا نتعامل مع كل أنواع الذكاءات من على نفس المسافة، وهذه 

ومن باب الدقة في التعامل  النتیجة تضخ في نتائج دراستنا مزیدا من المصداقیة والموضوعیة، لكن هذا

مع البیانات المحصل علیها لا یمنع ورغم الفوارق الطفیفة من تحدید الترتیب لأي الذكاءات أكثر انتشارا 

الذكاء الاجتماعي، الذكاء المنطقي الریاضي، الذكاء اللغوي، : لدى أفراد العینة، والتي كانت مرتبة كالتالي

  .ذكاء الذاتي ثم الذكاء المكاني البصري، وأخیرا الذكاء الموسیقيثم الذكاء الحركي الجسمي، یلیه ال

  :الفرضیات نتائج ومناقشة عرض وتحلیل - 2

فرضیات، حیث اختصت كل فرضیة بعلاقة كل نوع ذكاء من الذكاءات ) 7(إلى  هذه الدراسة استندت

المتعددة بالتحصیل في كل المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائي، ولأجل فحص هذه الفرضیات تم 

، حیث تم اللجوء للأسلوب SPSSالاعتماد على نظام المعالجة الآلیة بواسطة الحزمة الإحصائیة 

  :یبرمان، فكانت نتائج فحص الفرضیات كالتاليالإحصائي س

  :نتائج الفرضیة الأولى ومناقشة عرض وتحلیل 1- 2

  :نتائج الفرضیة الأولى عرض وتحلیل 1- 1- 2

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجة الذكاء اللغوي : "نصت الفرضیة الأولى على التالي

، وبعد خضوع البیانات للمعالجة تم التوصل "التعلیم الابتدائيودرجات تحصیل كل المواد الدراسیة لتلامیذ 

  ).15(إلى النتائج الموضحة في الجدول 

  الدراسیة معامل الارتباط بین درجات مقیاس الذكاء اللغوي ودرجات الاختبارات التحصیلیة لكل المواد): 15(الجدول 

  القرارالدلالة   قیمة معامل الارتباط  العدد  تحصیل المواد الدراسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.809  151  اللغة العربیة

  0.01دالة عند   0.000  0.673  151  الفرنسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.687  151  الریاضیات

  0.01دالة عند   0.000  0.529  151  التربیة الإسلامیة

  0.01دالة عند  0.000  0.528  151  التربیة العلمیة

  0.01دالة عند   0.000  0.686  151  التربیة المدنیة

  0.01دالة عند   0.000  0.522  151  التاریخ والجغرافیا

  0.01دالة عند   0.000  0.244  151  التربیة التشكیلیة

  0.01دالة عند   0.000  0.668  151  التربیة الموسیقیة

  0.01دالة عند   0.000  0.327  151  التربیة البدنیة
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، وهذا )0.01(وهي كلها أقل من ) 0.000(أن كل القیم الاحتمالیة قدرت ب ) 15(یوضح الجدول 

ما یدفعنا لرفض الفرضیة الصفریة وتبني فرضیة البحث المعتمدة في هذه الدراسة، وبالتالي توجد علاقة 

سیة عند مستوى الدراذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء اللغوي ومستوى تحصیل كل مادة من المواد 

، الفرنسیة )0.809(اللغة العربیة : وبنسب متفاوتة في معاملات الارتباط كانت كالتالي ،0.01الدلالة 

، التربیة المدنیة )0.528(، التربیة العلمیة )0.529(، التربیة الإسلامیة )0.687(، الریاضیات )0.673(

، )0.668(، التربیة الموسیقیة )0.244(یة ، التربیة التشكیل)0.522(، التاریخ والجغرافیا )0.686(

  ).0.327(التربیة البدنیة 

  :مناقشة نتائج الفرضیة الأولى 2- 1- 2

، بینت أن مستوى الذكاء اللغوي له ارتباط ذو )15(نتائج الفرضیة الأولى ومثلما اتضح في الجدول 

دلالة إحصائیة مع تحصیل كل المواد الدراسیة، وهذه النتیجة كانت متوقعة؛ اعتمادا على نتائج الكثیر من 

غرار دراسة أبو الحاج الدراسات التي أثبتت ارتباط الذكاء اللغوي بمستوى التحصیل الدراسي، على 

، حیث تصدر الذكاء (Shahzada & all, 2014)وأیضا ) 2017(أحمد وناجي ، وكذلك )2019(

 ,Ikiz)اللغوي بقیة الذكاءات من ناحیة قوة علاقته بمستوى التحصیل الدراسي، وهذا ما أثبتته دراسة 

Çakar, 2010)  ، التحصیل الدراسي لدیهم قدرة حینما توصلت أن الطلبة الذین لدیهم تدنى في مستوى

لغویة لفظیة أقل مقارنة بأصحاب التحصیل المتوسط أو المرتفع؛ كدلالة على مكانة الذكاء اللغوي في 

وربما یعود الأمر إلى طرق التدریس السائدة في كل المواد الدراسیة والتي تخدم  تحصیل المتعلمین،

یمكنهم التعلم من خلال الكلام والرؤیة ) 2006محمد، (أصحاب هذا النمط من الذكاء، والذین حسب 

والسمع وأیضا القراءة والكتابة، ضف إلى ذلك فإن اللغة تعتبر الأداة التواصلیة الأبرز التي تربط بین 

عناصر المثلث الدیداكتیكي، فباستثناء المواد التي یعتمد تحصیلها على أداء مهاري مثل التربیة البدنیة 

ن بقیة المواد الدراسیة؛ تعتمد في عملیات تقویمها بصفة عامة على العامل اللغوي من والتربیة التشكیلیة فإ

في الجانب اللغوي كالمتعثرین في القراءة  اضعف تلقي الأجوبة، فنجد الذین یعانونناحیة صیاغة الأسئلة و 

طاة، وبالتالي مثلا؛ یستعصي علیهم الفهم سوى عند المذاكرة أو أثناء فحصهم لمواضیع الاختبارات المع

فإن امتلاك جانب هام من الذكاء اللغوي بالنسبة للمتعلمین یعتبر جد هام في مثل هذه الحالات، وهذا ما 

التربیة (یفسر العلاقة الضعیفة بین الذكاء اللغوي وتحصیل المادتین اللتان لا تعتمدان على اللغة ألا وهما 

  )التشكیلیة والتربیة البدنیة

ي وقفت علیه نتائج هذه الدراسة كغیرها من الدراسات التي سبقتها، هو ما یربط الشيء اللافت والذ

الذكاء اللغوي باللغة الأم، فبالنسبة لتحصیل مادة اللغة العربیة أو اللغة الأم أو أي نشاطات أو مهارات 

من هذه ذات الصلة بها، فمعظم الدراسات إلا ما ندر منها أثبتت علاقتها بالذكاء اللغوي اللفظي، و 

فقد كان الذكاء اللغوي من أقوى أنماط الذكاءات تنبؤاً بالتذوق  )2006(نجد دراسة العدل الدراسات 

فكان الذكاء اللغوي من بین الذكاءات الرئیسة التي تشكل بروفایل  (Sholk, 2002)دراسة أما  الأدبي،
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تناول خصائص أصحاب هذا النوع درجات مقیاس القراءة، ویمكن تفسیر ذلك بالعودة للتراث الأدبي الذي 

من الذكاء التي نجد معظمها تخدم تحصیل مادة لغة التواصل أو اللغة الأم ومن هذه الخصائص التي 

نجد امتلاكهم لكم كبیر من المفردات اللغویة ویجدون متعة في القراءة والكتابة ) 2006محمد، (ذكرها 

بذاكرة قویة، هذه الخاصیة الأخیرة كان لها الدور  ویفهمون جیدا الوظائف اللغویة، إضافة إلى تمتعهم

الفاعل في أن یكون للذكاء اللغوي ارتباط بتحصیل كل المواد الدراسیة علما أن معظمها یعتمد على الحفظ 

  .والاستذكار

أما المواد الدراسیة التي لا تعتمد بشكل كلي على الاستذكار وكان لتحصیلها علاقة بالذكاء اللغوي 

ات مثلا فتفسیر ذلك أن هنالك استئناس یبدیه أصحاب هذا النوع من الذكاء لبعض الأنشطة كالریاضی

التي توفرها مادة الریاضیات، وبالعودة إلى الفصل النظري نجد أن بعض استراتیجیات التدریس المعتمدة 

ا عند على الذكاء اللغوي كسرد القصص والعصف الذهني أو غیرها من النشاطات، أظهرت نجاعا كبیر 

و ) 2018الأنصاري، (توظیفها في الكثیر من الوضعیات الحسابیة وحتى الهندسیة، وهذا ما أكده كل من 

من خلال الألغاز والقصص المقترحة التي تلهم وتستفز أصحاب هذا النوع من الذكاء ) 2014شواهین، (

جیل الثاني بالوضعیة في إیجاد حلول حسابیة تفرضها أحداث ما، وهذا ما یعرف عندنا في منهاج ال

  .الإدماجیة

إضافة إلى الاستعدادات التي یبدیها أصحاب الذكاء اللغوي في تعلمهم وتحصیلهم لمختلف الأنشطة 

التي تقترحها اللغة الأم، فإن لهم من الخصائص مقارنة بذوي الذكاءات الأخرى ما یجعلهم یستسیغون 

نا الذي كشف أن له ارتباط قوي مع الذكاء اللغوي، وهذا اللغات الثانیة، كتحصیل اللغة الفرنسیة في دراست

وغیره من الباحثین الذین أكدوا على أن من أهم خصائص أصحاب ) 2017بهاء الدین، (ما أشار إلیه 

الذكاء اللغوي أنه یمیلون ویسهل علیهم تعلم لغات أجنبیة، وقد لمح غاردنر إلى هذه المیزة التي یختص 

لغتك الأم، وربما  –أن الذكاء اللغوي هو القدرة على استخدام اللغة : "اء حینما أكدبها هذا النوع من الذك

 ,Baum &Viens & Slatin(" للتعبیر عما یدور في ذهنك و لفهم الآخرین - غیرها من اللغات 

2005(.  

التعلیمیة ز أهمیة الذكاء اللغوي في العملیة خلاصة القول أن ما أفصحت عنه نتائج هذه الفرضیة عزّ 

إن الذكاء : في قوله) 2019أبو الحاج، (وفي تحصیل المتعلمین لكافة المواد الدراسیة، وقد أكد على ذلك 

  .اللغوي هو الأساس للنجاح في أي مادة أخرى، فلا یمكن تجاوز أي مادة دون امتلاك الذكاء اللغوي

سبقتها سوى في تأكید علاقة الذكاء وهذا ما جعل نتائج دراستنا لا تحید عن نتائج جل الدراسات التي 

اللغوي بالتحصیل الدراسي عموما أو بعلاقته بتحصیل بعض المواد الدراسیة، ومن هذه الدراسات الكثیرة، 

التي أثبتت ارتباط الذكاء ) 2023(دراسة موساوي وقنوعه : إضافة إلى الدراسات المذكورة آنفا نذكر

التي أثبتت أیضا ) 2015(لریاضیات والفرنسیة، وأیضا المصاروة اللغوي مع تحصیل مواد اللغة العربیة وا

العلاقة الایجابیة بین تحصیل مادتي اللغة العربیة والریاضیات مع الذكاء اللغوي الذي یمكن من خلاله 
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التي توصلت لوجود فروق في الذكاء ) 2013(التنبؤ بتحصیل مادة اللغة العربیة، أیضا دراسة الریان 

التي أثبتت أن هناك ) 2017(ذوي التحصیل المرتفع في الریاضیات، وكذلك دراسة بیقع  اللغوي لصالح

ة الفرنسیة؛ وذات النتیجة علاقة بین استراتیجیات التدریس المبنیة على الذكاء اللغوي والتحصیل في ماد

التدریس  بوجود أثر في استخدام استرتیجیات الذكاء اللغوي في) 2010(دراسة السویلمي ها إلیتوصلت 

كما كان الذكاء اللغوي رفقة الذكاء المنطقي هما الذكاءان الوحیدان اللذان ، على تحصیل مادة العلوم

على ارتباطهما بالتحصیل من غیر الذكاءات الأخرى، ) 2022(أثبتت دراسة العمري وفرحة وشعبان 

ط الذكاء اللغوي بتحصیل المواد وغیرهم من الدراسات الكثیرة التي وافقت نتائج دراستنا وأكدت على ارتبا

  .الدراسیة

ورغم هذا الارتباط الوثیق بین الذكاء اللغوي وتحصیل المواد الدراسیة الذي عبرت عنه الكثیر من 

الدراسات، ووقفت علیه نتائج دراستنا بالتأكید، إلا أن هذا لا یمنع وكسائر الدراسات الاجتماعیة 

 للاتفاق السائد بین نتائج دراسات سابقیها،في نتائجها مخالفة  والإنسانیة، من أن بعض الدراسات كانت

) 2020(، والأمین (Acharya, 2015)دراسة  كل من حیث لم تتفق دراستنا مع ما توصلت إلیه

، فقد توصلت هذه الدراسات إلى عدم وجود علاقة بین الذكاء اللغوي والتحصیل )2009(والحشان 

حیث كان الذكاء اللغوي من ضمن  ،(Torreon & Sumayang, 2021) وأیضا دراسة  الدراسي،

 ,Pour & Abidin & Ahmad) ، وكذلك دراسة الذكاءات التي لم تحقق علاقة مع التحصیل الدراسي

التي بینت أن الذكاء اللغوي كان من ضمن الذكاءات التي كان لها ارتباط سلبي مع انجازات  (2012

  .)لغة ثانیة( الطلبة في اللغة الانجلیزیة

  :نتائج الفرضیة الثانیة ومناقشة عرض وتحلیل 2- 2

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة 1- 2- 2

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجة الذكاء المنطقي : "نصت الفرضیة الثانیة على التالي

وبعد معالجة البیانات تم التوصل ، "الریاضي ودرجات تحصیل كل المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائي

  ).16(إلى النتائج الموضحة في الجدول 
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ت التحصیلیة لكل المواد ودرجات الاختبارا بین درجات مقیاس الذكاء المنطقي معامل الارتباط): 16(الجدول 

  یةالدراس

  القرارالدلالة   قیمة معامل الارتباط  العدد  تحصیل المواد الدراسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.697  151  العربیة اللغة

  0.01دالة عند   0.000  0.631  151  الفرنسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.753  151  الریاضیات

  0.01دالة عند   0.000  0.435  151  التربیة الإسلامیة

  0.01دالة عند   0.000  0.529  151  التربیة العلمیة

  0.01عند دالة   0.000  0.629  151  التربیة المدنیة

  0.01دالة عند   0.000  0.533  151  التاریخ والجغرافیا

  0.05دالة عند   0.043  0.165  151  التربیة التشكیلیة

  0.01دالة عند   0.000  0.476  151  التربیة الموسیقیة

  0.01دالة عند   0.000  0.401  151  التربیة البدنیة

، باستثناء )0.01(وهي كلها أقل من ) 0.000(أن كل القیم الاحتمالیة كانت ) 16(یبین الجدول 

وهذا ما ) 0.05(وهي أقل من ) 0.043(القیمة الخاصة بتحصیل مادة التربیة التشكیلیة التي كانت 

یدفعنا في كلتا الحالتین إلى رفض الفرضیة الصفریة وتبني فرضیة البحث المعتمدة في هذه الدراسة، 

ة بین مستوى الذكاء المنطقي الریاضي ومستوى تحصیل كل مادة وبالتالي توجد علاقة ذات دلالة إحصائی

، وأیضا توجد علاقة 0.01من المواد الدراسیة باستثناء تحصیل مادة التربیة التشكیلیة عند مستوى الدلالة 

ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء المنطقي الریاضي وتحصیل مادة التربیة التشكیلیة عند مستوى 

، حیث كانت نسب معاملات الارتباط مع مستوى الذكاء المنطقي الریاضي متفاوتة من 0.05الدلالة 

، )0.697(، اللغة العربیة )0.753(الریاضیات : تحصیل مادة دراسیة إلى أخرى حسب الترتیب التالي

، )0.529(، التربیة العلمیة )0.533(، التاریخ والجغرافیا )0.629(، التربیة المدنیة )0.631(الفرنسیة 

، التربیة التشكیلیة )0.401(، التربیة البدنیة )0.435(، التربیة الإسلامیة )0.476(التربیة الموسیقیة 

)0.165.(  

  :مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة 1- 2- 2

نتائج الفرضیة الثانیة أكدت على ما دعت إلیه الفرضیة المعتمدة في دراستنا على أن الذكاء المنطقي 

الریاضي علاقة بتحصیل كل المواد الدراسیة، حیث كانت كل هذه الارتباطات دالة عند المستوى 

باط الذكاء المنطقي ، ارت)0.05(، باستثناء تحصیل التربیة التشكیلیة الذي كان دالا عند المستوى )0.01(



النتائج������������������������������������������������الفصل�السادس�����������������������������������������������������������������������������������������������عرض�وتحليل�ومناقشة

159 
 

الریاضي بتحصیل كل المواد الدراسیة، یحیلنا إلى الأهمیة الكبرى التي یحظى بها هذا النوع من الذكاء 

 )lazear, 1992(في العلم والمعرفة وحتى في استخدام تفكیرنا عند متطلبات یومیاتنا العادیة، وقد أشار 

ي بشكل واضح بمجرد انخراطك في مواقف تتطلب حل تتم إثارة الذكاء المنطقي الریاض: إلى ذلك بقوله

، "التفكیر العلمي"مشكلات أو مواجهة تحدیات جدیدة، وهذا النوع من الذكاء یكون غالبا لصیقا بما نسمیه 

معنى ذلك أن الذكاء المنطقي الریاضي یكون مجندا لدى المتعلم عند مواجهته للاختبارات التحصیلیة 

  .اسیةالمتعلقة بكل المواد الدر 

إن المتمعن لأنواع الذكاءات المتعددة التي جاء بها غاردنر، سیلاحظ ارتباط بعض الأنواع من 

الذكاءات بمحتوى بعض المواد الدراسیة، فالذكاء اللغوي ذو صلة وثیقة بمادة اللغة العربیة، والذكاء 

لبدنیة، والذكاء الموسیقي المنطقي الریاضي له صلة بمادة الریاضیات، والذكاء الحركي بمادة التربیة ا

بمادة التربیة الموسیقیة وغیرها من محتویات المواد الدراسیة التي تختص بإثارة أنواع معینة من الذكاءات، 

إلا أن الذكاء المنطقي الریاضي نجده مهیأ في خوض جمیع المعارف ومختلف الأفكار، وهذا ما یفسر 

واد الدراسیة؛ تبعا لما أسفرت عنه نتائج دراستنا، فحتى شدة علاقة هذا النوع من الذكاء مع أيّ تحصیل للم

الارتباط التي عرفها الذكاء المنطقي الریاضي مع تحصیل المواد الدراسیة، فباستثناء ارتباطه بتحصیل 

التربیة التشكیلیة الذي كان ضعیفا فإن تحصیل بقیة المواد تراوح بین القوي و المتوسط، وما یثبت النتائج 

وصلت إلیها دراستنا ویؤید طرحنا في تفسیر ذلك هو ما دعا له الكثیر من العلماء والباحثین في التي ت

أن المعلمین یحتاجون إلى دمج  )Hoerr, 2010(هذه النظریة حول الذكاء المنطقي الریاضي، حیث أكد 

لخاصة بهذا الذكاء المنطقي الریاضي في العدید من الدروس، وذلك من أجل تعزیز مهارات التفكیر ا

النوع من الذكاء، صحیح أنها تعمل بشكل مركز في المسائل الریاضیة والمنطقیة، لكنها ستغذي عملیات 

   .خرىالأتفكیر الطلاب وتعود علیهم بالإفادة في المواضیع 

، أثناء حدیثه على اعتماد المدارس التقلیدیة )أطر العقل(وفي ذات الطرح تقریبا أكد غاردنر  في كتابه 

إن ما یمیز المعرفة المعاصرة التي یتم التعامل معها في البیئتین على هذا النوع من الذكاء مضیفا 

ضي، لأنه یرى أنه ضروري في المدرسیة وغیر المدرسیة، هو تركیزها على استخدام التفكیر المنطقي الریا

، فالتلمیذ الذي یتعامل مع )Gardner, 2011(التحقق بشكل منهجي من المستجدات المتوصل إلیها 

دروس مواد مختلفة یحتاج إلى هذا النوع من التفكیر في الكثیر من الأنشطة أثتاء المذاكرة والحفظ وأیضا 

عتها إلا أنها تحتاج إلى خصائص مشتركة وأغلبها من التقویم الذاتي، لأن تلك الدروس ومهما اختلفت طبی

على سبیل الذكر لا الحصر، ) 2006محمد، (صلب خصائص ذوي هذا النوع من الذكاء، فقد ذكر 

المیل إلى الأنشطة التي تعتمد على قوانین معینة، یتعلمون من خلال التصنیف والتبویب، یلجؤون للتحلیل 

نة، وغیرها من الخصائص التي على الطالب أن یتجند بها من أجل عند تعرضهم إلى المشكلات المتبای

  .التزود بالمعارف المختلفة المشارب والتي تم تأطیرها بیداغوجیا بما یسمى المواد الدراسیة
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الحشان  وقد وافقت نتائج دراستنا، الكثیر مما أسفرت عنه نتائج الدراسات السابقة، حیث توصلت دراسة

وكذلك  ارتباط دال موجب بین الذكاء المنطقي الریاضي والتحصیل الدراسي، على أن هناك )2009(

أظهرت نتائجها أن الطلبة الذین لدیهم تحصیلا دراسیا منخفضا، ، التي (Ikiz, Çakar, 2010)دراسة 

 كان مستوى ذكاءهم المنطقي الریاضي أقل من الطلاب الذین لدیهم مستوى تحصیل أكادیمي مرتفع،

الذكاء المنطقي رفقة الذكاء اللغوي هما الذكاءان الوحیدان اللذان أثبتت دراسة العمري  فقد كان وأیضا

والأمر ذاته الذي  على ارتباطهما بالتحصیل من غیر الذكاءات الأخرى،) 2022(وفرحة وشعبان 

في أن الذكاء المنطقي كان من ضمن   (Torreon & Sumayang, 2021)توصلت إلیه دراسة 

وما یزید النتیجة  لیلة التي كان للأنشطة الصفیة المبنیة علیها علاقة بالتحصیل الدراسي،الذكاءات الق

التي بحثت ) 2013(دراسة تركي وأبو حجر  المتحصل إلیها في هذه الفرضیة دعما؛ هو ما توصلت إلیه

ذكاء شیوعاً حین أكدت أن أكثر أنماط ال في الذكاءات المتعددة وعلاقتها بتحصیل الموهوبین والعادیین،

  .لدى الطلبة الموهوبین هو الذكاء المنطقي

ورغم أن الذكاء المنطقي الریاضي كانت له علاقات دالة احصائیا مع تحصیل جمیع المواد الدراسیة، 

إلا أن وتیرة شدة العلاقة كانت متباینة، حیث احتل التحصیل في الریاضیات الرتبة الأولى، فیما كان 

یة الرتبة الأخیرة، وقد كان هذا الترتیب موافق في حدّیه الأعلى والأدنى مع نتائج التربیة التشكیلتحصیل 

قاصدین بذلك قوة الارتباط بتحصیل الریاضیات فیما كان تحصیل الفنون ) 2019أبو الحاج، (دراسة 

 & Guenoua(أضعف ارتباط من بین كل الارتباطات التي عرفها تحصیل بقیة المواد، أما دراسة 

Moussaoui & Bellamouchi, 2024 ( فقد بینت نتائجها أن للذكاء المنطقي علاقة بتحصیل مادتي

، التي توصلت أن (Mcmahon & Rose & Parks, 2004)اللغة العربیة والریاضیات، وأیضا دراسة 

الذكاء المنطقي هو الذكاء الوحید الذي أبدى علاقة طردیة موجبة مع التحصیل القرائي، وفي دراسة 

(Loori, 2005) نجد أن الطلبة الذكور یفضلون أنشطة التعلیم المعتمدة على الذكاء المنطقي في ،

التي توصلت لوجود أثر في استخدام ) 2010(تعلمهم للغة الانجلیزیة كلغة ثانیة، وأیضا دراسة السویلمي 

لسیاق ذاته أكدت استرتیجیات الذكاء المنطقي الریاضي في التدریس على تحصیل مادة العلوم، وفي ا

أن مستوى الذكاء المنطقي كان الذكاء  (Ozdemir & Guneysu & Tekkaya, 2006)دراسة 

وبارزا في استجاباتهم للاستراتیجیات المستندة علیه في مادة العلوم، وأیضا في دراسة  المهیمن بین التلامیذ

(Acharya,2015)ن المنطقي والذاتي یالذكاءقة بین تحصیل مادة الرسم و ، التي كشفت عن وجود علا

  .فقط

وكما ذكرنا في البدایة فإن ارتباط هذا النوع من الذكاء بتحصیل الریاضیات أصبح لا یترك أدنى مجال 

للشك وهذا لم تنفه أيّ دراسة في حدود اطلاعنا إلا ما ندر، كما أكدته الكثیر من الدراسات السابقة على 

، (Sholk, 2002)یضا ، وأ)2016(، والبلادي )2015(و المصاروة ) 2004(غرار عفانة والخزندار 

، التي توصلت أن التلامیذ العادیین یتفوقون على ذوي صعوبات التعلم في الذكاء )2009(وكذلك الدریس 
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 المنطقي وأن تلامیذ صعوبات القراءة تفوقوا في الذكاء المنطقي على تلامیذ صعوبات الریاضیات،

ون ملاذا ومتعة في ما توفره هذه المادة وغیرهم من الدراسات، حیث أن أصحاب هذا النوع من الذكاء یجد

  .من أنشطة ووضعیات تثیر خصائصهم المهیأة لمثل هذه التحدیات

، التي توصلت إلى أن )2017(ومن الدراسات التي خالفت نتائج دراستنا، نجد دراسة أحمد وناجي 

ه النتائج تعد نادرة؛ هناك علاقة عكسیة غیر دالة بین الذكاء المنطقي والتحصیل في الریاضیات، ومثل هذ

ربما یعود الأمر إلى تدني مستوى هذا الذكاء بین أفراد العینة مما أدى إلى خموله، كما كشفت دراسة 

(Pour & Abidin & Ahmad, 2012)،  أنه لا توجد علاقة بین الذكاء المنطقي وتعلم الانجلیزیة

فقد توصلتا إلى عدم وجود علاقة ) 2020(، والأمین (Acharya, 2015)كل من  كلغة ثانیة، أما دراسة

  .بین الذكاء المنطقي والتحصیل الدراسي بصفة عامة

  :نتائج الفرضیة الثالثة ومناقشة عرض وتحلیل 3- 2

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة 1- 3- 2

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجة الذكاء : "حمل نص الفرضیة الثالثة الصیاغة التالیة

، وبعد فحصها أسفرت لنا "المكاني البصري ودرجات تحصیل كل المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائي

  ).17(على النتائج الموضحة في الجدول 

معامل الارتباط بین درجات مقیاس الذكاء المكاني البصري ودرجات الاختبارات التحصیلیة لكل ): 17(الجدول 

  .المواد الدراسیة

  القرار   الدلالة   قیمة معامل الارتباط  العدد  واد الدراسیةتحصیل الم

  0.01دالة عند   0.000  0.588  151  اللغة العربیة

  0.01دالة عند   0.000  0.506  151  الفرنسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.482  151  الریاضیات

  0.01دالة عند   0.000  0.403  151  التربیة الإسلامیة

  0.01دالة عند   0.000  0.426  151  العلمیةالتربیة 

  0.01دالة عند   0.000  0.463  151  التربیة المدنیة

  0.01دالة عند   0.000  0.449  151  التاریخ والجغرافیا

  0.01دالة عند   0.000  0.400  151  التربیة التشكیلیة

  0.01دالة عند   0.000  0.616  151  التربیة الموسیقیة

  0.01دالة عند   0.000  0.288  151  التربیة البدنیة
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وهي كلها أقل من ) 0.000(یتضح أن كل القیم الاحتمالیة قدرت ب ) 17(من خلال الجدول 

، وهذا ما یدفعنا لرفض الفرضیة الصفریة وقبول فرضیة البحث المتبناة في هذه الدراسة، وبالتالي )0.01(

البصري ومستوى تحصیل كل مادة من المواد توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء المكاني 

،وبنسب تفاوتت في معاملات ارتباطها مرتبة حسب تحصیل كل مادة  0.01الدراسیة عند مستوى الدلالة 

، الریاضیات )0.506(، الفرنسیة )0.588(، اللغة العربیة )0.616(التربیة الموسیقیة : كالتالي

، التربیة )0.403(، التربیة الإسلامیة )0.449(والجغرافیا  ، التاریخ)0.463(، التربیة المدنیة )0.482(

  ).0.288(، التربیة البدنیة )0.400(، التربیة التشكیلیة )0.426(العلمیة 

  :مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة 2- 3- 2

نتائج قیاس الفرضیة الثالثة جاءت موافقة للفرضیة المتبناة في دراستنا هذه والتي نصت على أن هنالك 

علاقة بین مستوى الذكاء المكاني البصري ونتائج تحصیل كل المواد الدراسیة، فقد كانت كل تلك 

رتباطه بالذكاء المكاني ، وباستثناء تحصیل التربیة البدنیة الذي كانت شدة ا)0.01(الارتباطات دالة عند 

البصري ضعیفة فإن تحصیل بقیة المواد كانت شدة العلاقة بینها وبین الذكاء المكاني متوسطة، ویمكن 

تفسیر هذه النتائج بالإشارة إلى الأهمیة البلیغة التي یحملها الذكاء المكاني في عملیة التعلم بصفة عامة، 

الكثیر من أنماط الذكاء من دائرة التهمیش، بعدما كان ویعود الفضل إلى نظریة غاردنر التي أخرجت 

التوجه السابق لنوعین من الذكاء ألا وهما اللغوي والمنطقي، مما عرض أصحاب الذكاءات الأخرى 

فإن الكثیر  )Diezmann & Watters, 2000(للتضییق في الممارسات التربویة التعلیمیة، ومثلما ذكر 

سابقا والذین كانوا یتمتعون بذكاء مكاني عال تعرضوا إلى صعوبات  من العلماء وعباقرة الریاضیات

وتجارب قاسیة أثناء مسیرتهم التعلیمیة مثل ریتشارد تریفیثیك و إیفاریست غالوا واینشتاین كادت أن 

تعصف بمسارهم العلمي، وهذا ما یوضح أن ذكاءهم المكاني العال لم یتوافق مع المعاییر التربویة 

ك لمثل هذا النوع من الذكاء مما وضعهم في صراع مع معلمیهم وأقرانهم وعدم جاذبیتهم الشحیحة آنذا

لمحتوى المناهج التي لم تكن مرنة في استثمار قدراتهم المكانیة العالیة، وقد استطاع هؤلاء تخطي هذه 

ع الذكاءات الصعوبات، فیما قد تم اغتیال الكثیر من المواهب بسبب التهمیش الذي طال الكثیر من أنوا

ومنها الذكاء المكاني البصري الذي یحمل الكثیر من المساهمات في العملیة التعلمیة، وعطفا على 

مساهمة هذا النمط من الذكاء في صناعة عبقریة البعض فقد ذكر غاردنر أن اینشتاین مثلا كان لدیه 

لقول أن أكثر رؤى أینشتاین عقل بصري حاد، كانت معظم أفكاره مجرد صور تتم معالجتها عقلیا ویمكن ا

، )Gardner, 2011(الأساسیة كانت مستمدة من نماذج مكانیة ولیست مجرد تفكیر ریاضي صرف 

وتسلیط الضوء على هذه النماذج من النوابغ وما حققته في المجال العلمي بفضل ما تتمتع به من ذكاء 

مكاني بصري یثیر من جدید مكانة هذه القدرة في المعرفة والتحصیل، وأنها استطاعت أن تفرض نفسها 

 غرابة أن تصل دراستنا وتثبت أهمیتها داخل مناخات تربویة لا تدعو للتشجیع على ظهورها، وبالتالي فلا

إلى وجود علاقة بین مختلف التحاصیل للمواد الدراسیة وبین الذكاء المكاني البصري في نظام تربوي 
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منفتح على كل أنماط الذكاءات، خصوصا وأن عینة الدراسة استهدفت تلامیذ التعلیم الابتدائي الذین 

نها الصور والأشكال ومختلف السندات یعتمدون في تعلیمهم على الوسائل المحسوسة والتي من بی

 )Hodgkiss et al, 2018(البصریة المتنوعة الألوان التي تملأ الكتب المدرسیة، وهذا ما أشار إلیه 

فأثناء حدیثه عن التغیرات التي تطال العلاقة بین القدرة المكانیة ومختلف المعارف التي تتضمنها المواد 

أكد على الأهمیة القصوى التي قد تحدثها المهارات المكانیة في  ة،الدراسیة في شتى المراحل التعلیمی

  .المراحل المبكرة من التعلم حیث تتجلى بشكل واضح مقارنة بالمراحل التعلیمیة اللاحقة

فارتباط الذكاء المكاني بتحصیل كل المواد یؤكد على دوره الفعال في العملیة التعلمیة التعلیمیة، فقد 

من الناس یتعلمون بالبصر، وأن التفكیر البصري یحدث  %65ات أن حوالي ذكرت بعض الإحصائی

یوسف، (من المعلومات المرسلة إلى الدماغ هي بصریة  %90عندما نرى أو نتخیل أو نرسم، وأن 

2021(  

وما یدعم النتائج التي أسفر عنها قیاس هذه الفرضیة خصوصا أن أفراد عینة الدراسة تراوحت أعمارهم 

عاما هو ما ذكره هودغكیس وزملاؤه بأن المهارات المكانیة، وخاصة الطي العقلي،  11و  10بین 

 ،عامًا 11إلى  7راوح أعمارهم بین بالتحصیل العلمي للأطفال الذین تت تتنبأوالقیاس المكاني، والتفكیك، 

  .)Hodgkiss et al, 2018(في الأداء لكل فئة عمریة تلك لها نفس المساهمة  الذكاء المكاني مهاراتو 

فالذكاء المكاني الحاد یثبت أنه مكسب لا یستهان به في أكثر من مجال، حیث یكون فیه هذا الذكاء 

هو الجوهر والمحرك الأساس لكل العملیات العقلیة، ورغم أن أهمیته تظهر بشكل مركز في بعض 

، فمن دون وجود ذكاء المجالات مثل ما نراه عند النحاتین أو المتخصصین في التوبولوجیا الریاضیة 

مكاني متقدم، یصعب تصور التطور في هذه المجالات، لكن بالمقابل في مجالات أخرى قد یحدث أن لا 

یحقق الذكاء المكاني لوحده الكفاءة المرغوبة، لكن هذا لا یمنعه من تهیئة الكثیر من المنطلقات الفكریة 

  .)Gardner, 2011(المساهمة في تحقیقها 

معطیات المذكورة التي حددت المكانة المرموقة التي یحتلها الذكاء المكاني في العملیة وبناء على ال

التعلمیة والتحصیلیة، یمكننا تأكید النتائج المتوصل إلیها في دراستنا أن للذكاء المكاني البصري ارتباط 

في نتائجها ما  دال إحصائیا مع تحصیل كل المواد الدراسیة، ویوجد الكثیر من الدراسات التي وافقت

توصلت إلیه دراستنا، سوى التي تناولت علاقة الذكاء المكاني بالتحصیل الدراسي بصفة عامة، أو 

بعلاقته بتحصیل بعض المواد الدراسیة، إذ نجد أن الذكاء المكاني البصري كان من أقوى الذكاءات 

التي ) 2013(وكذلك دراسة الریان  ،(Ahvan & Pour, 2016)دراسة ارتباطا بالتحصیل الدراسي في 

كان فیها الذكاء المكاني من بین الذكاءات التي حققت فروقا لصالح الطلبة ذوي التحصیل الدراسي 

، والتي من بین ما )2016(المرتفع، أما بالنسبة لعلاقته مع تحصیل بعض المواد نجد دراسة البلادي 

منطقي الریاضي، (إحصائیة بین الذكاءین  ذات دلالة) موجبة(وجود علاقة ارتباط  أسفرت عنه نتائجها
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، فقد كان الذكاء المكاني رفقة )2006(وبین مرتفع التحصیل في الریاضیات، أما دراسة العدل ) المكاني

الذكاءین اللغوي والموسیقي اعتبروا من أقوى الذكاءات تنبؤا بالتذوق الأدبي لتلامیذ المجموعة التجریبیة، 

، فقد )2017(أما دراسة بیقع  التي تجمع الذكاء المكاني باللغة العربیة أو اللغة الأم، مما یوحي بالصلة

أثبتت وجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیا بین استراتیجیة تعلم اللغة الفرنسیة والذكاء المكاني لدى 

 Wu)نتیجة توصلت دراسة وفي ذات ال، تلامیذ السنة الثانیة ثانوي المتفوقین دراسیا في اللغة الفرنسیة

&Alrabah, 2009)أسالیب التعلم المستندة على الذكاء البصري احتلت الصدارة من حیث تفضیل  ، أن

، أن )2010(فیما توصلت دراسة السویلمي ، الطلبة التایوانیین لها من أجل تعلم الانجلیزیة كلغة ثانیة

السادس الابتدائي في مادة  یل طلاب الصفهناك أثر لاستخدام استراتیجیات الذكاء المكاني في تحص

العلوم، وغیرهم من الدراسات التي وافقت دراستنا في علاقة الذكاء المكاني البصري بتحصیل بعض المواد 

  .الدراسیة الأخرى

أما الدراسات التي كانت نتائجها مخالفة لما توصلت إلیه دراستنا هذه فكانت قلیلة جدا مقارنة بنتائج 

 وأیضا دراسة و) 2022(دراسة العمري وفرحة وشعبان : الموافقة لنتائج دراستنا، لكن نذكر منهاالدراسات 

(Torreon & Sumayang, 2021)  التي كان فیهما الذكاء المكاني من الذكاءات التي لم تحقق ،

اللتان ) 2020(، والأمین (Acharya, 2015)دراسة كل من  ارتباط مع التحصیل الدراسي، وأیضا

 & Guenoua(وأیضا دراسة وصلتا إلى عدم وجود علاقة بین الذكاء المكاني والتحصیل الدراسي، ت

Moussaoui & Bellamouchi, 2024 ( التي خلصت إلى عدم وجود علاقة بین الذكاء المكاني

التي توصلت إلى عدم ) 2017(أحمد وناجي  وتحصیل مادتي اللغة العربیة والریاضیات، وكذلك دراسة

، التي توصلت إلى )2004(اط الذكاء المكاني بتحصیل الریاضیات، وكذلك دراسة عفانة والخزندار ارتب

أن هناك ارتباط سالب دال إحصائیا بین الذكاء المكاني وبین المیل نحو مادة الریاضیات، وبالتالي یؤثر 

والتي من ،  (Pour & Abidin & Ahmad, 2012)سلبا على تحصیل هذه المادة، وأیضا دراسة 

ضمن النتائج التي توصلت إلیها إلى أن هناك ارتباط سلبي بین الذكاء المكاني وتحصیل مادة الانجلیزیة 

رغم أنها لم توافق نتائج دراستنا بشكل صریح، إلا أن نتائجها قاربت  ،)2014(أما دراسة فهد  كلغة ثانیة،

ة الإرتباطیة بین التحصیل في الریاضیات ما توصلت إلیه دراستنا، حیث أكدت نتائجها على ضعف العلاق

  .والذكاء البصري المكاني

  :نتائج الفرضیة الرابعة ومناقشة عرض وتحلیل 4- 2

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الرابعة 1- 4- 2

 الجسميتوجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجة الذكاء الحركي : "نصت الفرضیة الرابعة كالتالي

، وبعد فحص الفرضیة أسفرت لنا على "ودرجات تحصیل كل المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائي

  ).18(النتائج المبینة في الجدول 
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معامل الارتباط بین درجات مقیاس الذكاء الحركي الجسمي ودرجات الاختبارات التحصیلیة ): 18(الجدول 

  .لكل المواد الدراسیة

  القرارالدلالة   قیمة معامل الارتباط  العدد  الدراسیةتحصیل المواد 

  0.01دالة عند   0.004  0.232  151  اللغة العربیة

  0.01دالة عند   0.002  0.253  151  الفرنسیة

  0.01دالة عند   0.007  0.217  151  الریاضیات

  غیر دالة  0.450  0.062  151  التربیة الإسلامیة

  0.05دالة عند   0.013  0.201  151  التربیة العلمیة

  غیر دالة  0.220  0.100  151  التربیة المدنیة

  غیر دالة  0.099  0.135  151  التاریخ والجغرافیا

  غیر دالة  0.576  0.046  151  التربیة التشكیلیة

  0.01دالة عند   0.003  0.244  151  التربیة الموسیقیة

  0.01دالة عند   0.000  0.918  151  التربیة البدنیة

حیث كان تحصیل المواد الدراسیة  ،)18(القیم الاحتمالیة المتباینة المبینة في الجدول  من خلال

، التربیة الموسیقیة )0.007(، الریاضیات )0.002(، الفرنسیة )0.004(اللغة العربیة : یحمل القیم التالیة

ا لرفض الفرضیة ، وهذا ما یدعون)0.01(، وكل هذه القیم أقل من )0.000(، التربیة البدنیة )0.003(

: الصفریة وقبول فرضیة البحث المعتمدة، وقد كان معامل ارتباط تحصیل هذه المواد الدراسیة كالتالي

، )0.232(، اللغة العربیة )0.244(، التربیة الموسیقیة )0.253(، الفرنسیة )0.918(التربیة البدنیة 

  ).0.217(الریاضیات 

، وهذه )0.005(وهي أقل من ) 0.013(دة التربیة العلمیة فیما كانت القیمة الاحتمالیة لتحصیل ما

یة البحث المعتمدة، وبمعامل ارتباط مقداره ضالقیمة تدفعنا أیضا لرفض الفرضیة الصفریة وتبني فر 

)0.201.(  

، التربیة )0.450(التربیة الإسلامیة : أما القیم الاحتمالیة لتحصیل المواد الدراسیة المتبقیة وهي

، وهي كلها قیم غیر دالة )0.576(، التربیة التشكیلیة )0.099(، التاریخ والجغرافیا )0.220(المدنیة 

  .، وهذا ما یؤكد على تقبل الفرضیة الصفریة)0.05(لأنها أكبر من 

  :وبالتالي من خلال هذه النتائج یمكننا التوصل إلى

بین مستوى تحصیل مواد و  الجسميتوجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء الحركي 

  .0.01عند مستوى الدلالة ) التربیة البدنیة، الفرنسیة، التربیة الموسیقیة، اللغة العربیة، الریاضیات(
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وبین مستوى تحصیل مادة الجسمي توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء الحركي 

  .0.05التربیة العلمیة عند مستوى الدلالة 

وبین مستوى تحصیل مواد  الجسميت دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء الحركي لا توجد علاقة ذا

  ).التربیة التشكیلیة، التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة، التاریخ والجغرافیا(

  :مناقشة نتائج الفرضیة الرابعة 2- 4- 2

حیث أكدت النتائج قیاس الفرضیة الرابعة، كان مختلفا في نتائجه باختلاف تحصیل المواد الدراسیة، 

على أن هناك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء الجسمي الحركي وتحصیل مواد كل من 

، وكذلك 0.01عند مستوى الدلالة ) اللغة العربیة الفرنسیة الریاضیات التربیة الموسیقیة والتربیة البدنیة(

، فیما لم تكن العلاقة دالة 0.05لدلالة وجود علاقة بینه وبین تحصیل التربیة العلمیة عند مستوى ا

إحصائیا مع تحصیل بقیة المواد، أي أنه لا توجد علاقة بین الذكاء الجسمي الحركي وتحصیل المواد 

  ).التربیة الاسلامیة، التربیة المدنیة، التاریخ والجغرافیا والتربیة التشكیلیة(

تحصیل التربیة البدنیة والتي كانت شدتها جد الشيء الملاحظ باستثناء علاقة الذكاء الجسمي الحركي ب

قویة ، فإن علاقته بتحصیل كل المواد الدالة إحصائیا كانت شدتها ضعیفة، مما یوحي بأن هذا النوع من 

 ,Hoerr(الذكاء غیر مثمر أكادیمیا بالصورة التي ننتظرها من أي قدرة عقلیة، وفي هذا المضمار أبدى 

لسيء الذي تنتهجه المدارس في استخدام الذكاءات المتعددة والتضییق تذمره من التوجه ا )37 ,2000

الممارس علیها من طرف المناهج وطرق التدریس لبعض المواد، لدرجة ارتباط بعض الذكاءات بأنواع من 

التخصصات حیث نجد على سبیل المثال أن الطالب صاحب الذكاء الجسمي الحركي لا یبدع إلا في 

یاضة داخل المدرسة، بینما كان الأجدر به أن یستثمر قوته في هذه القدرة مع بقیة صالات أو ملاعب الر 

  .التخصصات والمواد الدراسیة حتى لا یقلص من فرص نجاحه

وبالعودة إلى المأخذ والانتقادات الموجهة لنظریة غاردنر سنجد أن هذا النوع من الذكاء یعتبر من 

وتأهیلها إلى مصاف الذكاءات، فالذكاء الجسمي الحركي الذكاءات التي أثارت جدلا حول تصنیفها 

یصعب تطویعه في الجانب التربوي التعلیمي، لأنه یعتبر تقریبا من أبرز الذكاءات التي تتعارض مع 

الضبط الصفي الذي یجتهد المدرسون على توفیره حتى یتسنى لهم أداء مهامهم بكل مرونة وسهولة، وهذا 

ذا النوع من الذكاء، لأن المتعلمین الذین یغلب علیهم الذكاء الجسمي الحركي، ما یعمل على كبح فعالیة ه

یمكنهم التعامل مع المعلومات من خلال حواسهم المختلفة، ویتمیزون ) 2014شواهین، (ومثلما أشار 

بكثرة الحركة والقیام بالأعمال ویلمسون الأشخاص الذین یتكلمون معهم ویحبون الأنشطة الریاضیة، 

 ,Hoerr(لون نقل المعلومات من خلال الوصف  والإشارات الیدویة، وفي هذا السیاق أیضا ینبّه ویفض

أن طلاب الذكاء الجسدي الحركي یجدون صعوبة كبیرة في الجلوس لفترات طویلة بدون حركة،  )2010

ة والتفاعل وإجبارهم على ذلك قد یجعلهم فریسة سهلة لتشتت الانتباه جراء حاجتهم الملحة إلى المشارك
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فیما یدور حولهم، وهذا ما یفسر غیاب العلاقة في دراستنا هذه؛ بین الذكاء الحركي الجسمي وتحصیل 

، وحتى تلك المواد الدراسیة التي أثبتت نتائج هذه الدراسة علاقة تحصیلها الكثیر من المواد الدراسیة

فسیر تحقق تلك العلاقات؛ إلى بالذكاء الجسمي الحركي، والتي اتسمت في مجملها بالضعف، یمكن ت

والذي یحدث عندما یقوم أحد الذكاءات بتعویض النقص في عامل التعویض الذي تحدث عنه غاردنر 

ذكاء آخر، على سبیل المثال، فتفوق الشخص في الذكاء اللغوي، قد یقوم بتعویض النقص في الذكاء 

وفة ولكن یمكنه استخدام اللغة  في طلب المكاني لدى شخص قد لا یستطیع توجیه نفسه في بیئة غیر مأل

المساعدة بالشكل الدقیق الذي یبقیه على المسار الصحیح، فالمیزة الأساس في التعویض، أنه یسعى 

لظهور أداء وظیفي أنسب من خلال مجموعة مختلفة من الذكاءات، ویمكن ملاحظة ذلك بالخصوص في 

ءة دراسیة ما، مثل المهارة الهندسیة، من خلال المجال التعلیمي، حیث یمكن تحقیق النجاح في كفا

  .)Gardner, 2006 b. 220(مجموعات متنوعة من الذكاءات 

وإن كانت نتائج دراستنا لا تدعوا للتفاؤول بشأن علاقة الذكاء الجسمي الحركي بتحصیل المواد 

شدة معامل الارتباط  الدراسیة، على أساس أن قوة العلاقة تركزت في تحصیل التربیة البدنیة، حیث بلغت

، والتي تعبر عن ضعف )0.25إلى  0.20(، فیما تراوحت معاملات الارتباط ما بین )0.92(ما یقارب 

مواد، وبالتالي فإن نتائج هذه الفرضیة  4مواد، بینما انعدمت العلاقة مع تحصیل  5العلاقة مع تحصیل 

كانت متباینة في علاقة الذكاء المكاني البصري مع تحصیل مختلف المواد الدراسیة، حیث اتفقت 

  . واختلفت مع الكثیر من الدراسات التي سبقتها

التي أثبتت أنه لا توجد علاقة للذكاء الحركي الجسمي مع التحصیل الدراسي  )2009(ان فدراسة الحش

، وأیضا دراسة العمري وفرحة وشعبان )2020(بصفة عامة، والنتیجة نفسها توصلت لها دراسة الأمین 

وفي ذات المنحى التي توصلت إلى عدم وجود علاقة بین الذكاء الحركي والتحصیل الدراسي، ) 2022(

أظهرت نتائجها  والتي استهدفت الطلاب ذوي التحصیل المتدني حیث، (Doss, 1993)توصلت دراسة 

أن هذه الفئة تتمیز بذكاء جسمي أعلى من المتوسط، لكن لا یتم استغلاله في الصفوف الدراسیة وتم هدر 

 ,Acharya)یا دراسة أشار جوانب القوة هذه ولم تستغل في التدریس وتحسین التحصیل الدراسي، وكذلك 

، والتي من بین ما أسفرت علیه وجود علاقة ضعیفة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاء الجسمي  (2015

دراسة عفانة والخزندار  أما، الحركي وتحصیل التربیة البدنیة فقط من دون بقیة تحصیل المواد الأخرى

فتوصلت إلى أنه لا توجد علاقة للذكاء الحركي مع تحصیل الریاضیات والمیل نحوها، كذلك ) 2004(

فمن بین ما كشفت عنه نتائجها أن الذكاء الحركي كان من ضمن الذكاءات  ،)2016(دراسة البلادي 

ینة تبعاً لمتغیر مستوى تحصیل التي لم تحدث فروقا ذات دلالّة إحصائیة في استجابات أفراد الع

ومن النتائج العامة التي أسفرت ، (Pour & Abidin & Ahmad, 2012) ، وأیضا دراسة الریاضیات

المتعددة للطلاب ومنهم الذكاء الحركي  عنها هذه الدراسة أن هناك ارتباطات سلبیة بین بعض الذكاءات

توصلت أیضا لوجود ارتباط سلبي بین  التي) 2009(الدریس وانجازهم للغة الإنجلیزیة كلغة ثانیة، ودراسة 
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فهذه الدراسات اتفقت في شقها التشاؤمي  الذكاء الحركي وتحصیل القراءة لتلامیذ ذوي صعوبات القراءة،

في  صوب هذا الذكاء وعلاقته بتحصیل الدراسي أو بتحصیل بعض المواد منه، إلا أنها كانت أكثر حدة

  .من الذكاء في ارتباطه أو أثره بالتحصیل عموماإثبات بعد هذا النوع 

لكن هناك دراسات أخرى كان لها رأي أخر في نتائجها، واستطاعت أن تدعم الجانب التفاؤلي الذي 

 دراسة  حملته نتائج دراستنا وذلك في اثبات أن للذكاء الجسمي الحركي ارتباط بالتحصیل الدراسي، ومنها

(Torreon & Sumayang, 2021)،  حیث كان الذكاء الحركي من ضمن الذكاءات التي حققت علاقة

، والدراسات التي توصلت إلى ارتباط الذكاء الجسمي الحركي بتحصیل بعض المواد مع التحصیل الدراسي

والتي كشفت نتائجها عن وجود علاقة ارتباطیه ذات  ، (Ahvan & Pour, 2016)دراسة منه، نجد 

المتعددة ولم یستثن في ذلك الذكاء الجسمي الحركي وبین مستوى التحصیل دلالة إحصائیة بین الذكاءات 

وجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیا بین  ، التي توصلت إلى)2017(الدراسي، وأیضا دراسة بیقع 

یا استراتیجیة تعلم اللغة الفرنسیة والذكاء الجسمي الحركي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي المتفوقین دراس

، التي أسفرت نتائجها عن وجود أثر لاستخدام )2010(دراسة السویلمي ، وكذلك في اللغة الفرنسیة

 في تحصیل طلاب الصف  )اللغوي والمنطقي والحركي والبصري(استراتیجیات الذكاءات المتعددة 

ن الذكاء ، إلى وجود علاقة بی)2020(كما توصلت دراسة السعدي  .السادس الابتدائي في مادة العلوم

  .الحركي والتذوق الفني كمهارة من مهارات الرسم ومادة التربیة التشكیلیة

  :نتائج الفرضیة الخامسة ومناقشة عرض وتحلیل 5- 2

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الخامسة 1- 5- 2

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجة الذكاء : "الصیاغة التالیة الخامسةحمل نص الفرضیة 

، وبعد معالجة البیانات حصلنا "الموسیقي ودرجات تحصیل كل المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائي

  ).19(على النتائج المبینة في الجدول 
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الموسیقي ودرجات الاختبارات التحصیلیة لكل معامل الارتباط بین درجات مقیاس الذكاء ): 19(الجدول 

  .المواد الدراسیة

  القرارالدلالة   قیمة معامل الارتباط  العدد  تحصیل المواد الدراسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.546  151  اللغة العربیة

  0.01دالة عند   0.000  0.379  151  الفرنسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.407  151  الریاضیات

  0.01دالة عند   0.000  0.303  151  التربیة الإسلامیة

  0.01دالة عند   0.000  0.368  151  التربیة العلمیة

  0.01دالة عند   0.000  0.403  151  التربیة المدنیة

  0.01دالة عند   0.000  0.457  151  التاریخ والجغرافیا

  0.01دالة عند   0.000  0.261  151  التربیة التشكیلیة

  0.01دالة عند   0.000  0.846  151  الموسیقیةالتربیة 

  0.01دالة عند   0.002  0.254  151  التربیة البدنیة

، أما بقیة القیم )0.002(أن القیمة الاحتمالیة لتحصیل التربیة البدنیة كانت ) 19(یوضح الجدول 

الصفریة ، وهذا ما یدفعنا لرفض الفرضیة )0.01(وهي كلها أقل من ) 0.000(الاحتمالیة قدرت ب 

أنه توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة : وتبني فرضیة البحث المعتمدة في هذه الدراسة، وبالتالي یمكن القول

، 0.01بین مستوى الذكاء الموسیقي ومستوى تحصیل كل مادة من المواد الدراسیة عند مستوى الدلالة 

، )0.846(التربیة الموسیقیة : التاليفیما عرفت معاملات الارتباط قیم متفاوتة كانت مرتبة حسب شدتها ك

، )0.403(، التربیة المدنیة )0.407(، الریاضیات )0.457(، التاریخ والجغرافیا )0.546(اللغة العربیة 

، )0.261(التربیة التشكیلیة ) 0.303(، التربیة الإسلامیة )0.368(، التربیة العلمیة )0.379(الفرنسیة 

  ).0.254(التربیة البدنیة 

  :مناقشة نتائج الفرضیة الخامسة 2- 5- 2

حسب النتائج المسفر عنها في قیاس الفرضیة الخامسة فإن للذكاء الموسیقي علاقات دالة إحصائیا 

، حیث كان لهذا الذكاء؛ ومثلما كان متوقعا )0.01(مع تحصیل كل المواد الدراسیة عند مستوى الدلالة 

وهذا راجع لما سبق ذكره في أن بعض التخصصات أو  ارتباط قوي ملحوظ مع تحصیل التربیة الموسیقیة،

طبیعة بعض المواد الدراسیة تحمل في خصائصها ما یجعلها أن تكون أنشطة خصبة لبعض الأنواع من 

  .الذكاءات ومن ذلك الصلة الوثیقة التي تجمع الذكاء الموسیقي بالتربیة الموسیقیة
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بتدائي، وبالعودة إلى الأسس العلمیة الثمانیة التي وبما أن دراستنا كانت موجهة لتلامیذ التعلیم الا

اعتمدها غاردنر كمحكات یجب توفرها في أي قدرة حتى یمكن أن نطلق علیها ذكاء، ففي المحك الثالث 

الذكاء الموسیقي على سبیل المثال یصل فیه الفرد إلى مستوي المتعلق بالتاریخ النمائي لكل نوع، نجد أن 

قت مبكر، أي أن الذكاء الموسیقي عند الأطفال یكون في أوج نشاطه، خصوصا عالي من الكفاءة في و 

وأنه في هذه المرحلة العمریة یكون بعیدا عن تلك المثبطات البیئیة الثقافیة التي ترى في بعض من 

مظاهره عند مراحل ما بعد الرشد شیئا منافیا للأعراف، ناهیك عن عاملي الترفیه والتنفیس الذي یجده 

فال في تنشیط وتوظیف هذا النوع من الذكاء داخل حجرات التدریس، مما یجعل من عملیة التعلم الأط

 Zybert(ومرنة مقابل الجدیة التي تطغى على بعض أنشطة باقي الذكاءات، وهذا ما لمح له مستساغة 

& Stępień, 2009( أن الموسیقى شيء مواز ومرافق لجل أنشطتنا الیومیة، وهذا یؤهلها : في قولهما

بأن تسهل عملیة التعلم، فالتنغیم والترنیم على سبیل المثال، یساعد في حفظ النصوص الطویلة، ویجعل 

  .من الجهد التعلمي أمتع وأخف

یجعله دوما مدفوعا ومتأهبا لأي هذه الأریاحیة التي یجدها الأطفال في تنشیط هذا النوع من الذكاء 

، استثارة قد تحدثها العملیة التعلیمیة وهذا ما یفسر ارتباط الذكاء الموسیقي بتحصیل كل المواد الدراسیة

والذي لم یكن حكرا إلا على التربیة الموسیقیة، مما ینبئ بأن هذا النوع من الذكاء یمكن استثماره في 

، مبینان أن الذكاء )García & Maldonado, 2017(كل من التربوي، وقد دعا إلى ذلك المجال 

الموسیقي یشمل سلسلة من المهارات والقدرات ذات الصلة بأجزاء مختلفة من الدماغ، أي أن تلك 

  .المهارات والقدرات تفید في تعلمات أخرى للبشر من غیر تعلم الموسیقى والعزف

ذیة اكتسبها الذكاء الموسیقي من بقیة الذكاءات، یمكن القول أن تلك المهارات والقدرات هي نتاج تغ

ففي ذات النطاق لا یمكننا التغاضي عن مظاهر الارتباط بین الذكاء الموسیقي وغیره من الذكاءات، 

ویمكن على سبیل المثال ملاحظة تعابیر الجسد المنسجمة كشكل من أشكال الذكاء الحركي بمجرد 

لأطفال، كما یوجد ارتباط بنیوي آخر بین الذكاء الموسیقي الانخراط في نشاط موسیقي خصوصا عند ا

والذكاء المكاني؛ لذلك تجد الذكاء المكاني حاضرا لدى المؤلف الموسیقي في بنائه وتصوره وتصحیحه 

لبنیة موسیقیة معقدة، كما ترتبط التعابیر الموسیقىة بالذكاء الذاتي بحكم ملامستها للجانب الوجداني 

ذلك الارتباط بین الموسیقى والریاضیات، فمنذ القدم كان الاهتمام بالموازنات بین للأشخاص، وواضح ك

  )2012الفقیهي، ( .نسب وتناغم الأرقام ونسب وتناغم الأصوات الموسیقیة

فیما یذهب البعض في تفسیر أهمیة الذكاء الموسیقي في العملیة التعلمیة، وذلك لمكانة الموسیقى التي 

یشبهها البعض باللغة، حیث كلاهما یتشكل من أبجدیات منفصلة بصریا لكنها تأخذ وضعها المرتب في 

العصبیة اللغویة التي الوحدات المتسلسلة عند الفهم وتعبیریا، وقد تم توثیق هذه الرابطة في البحوث 

أظهرت أن المناطق المسؤولة عن اللغة في الدماغ، خصوصا منطقة بروكا، كانت معنیة أیضًا بمعالجة 



النتائج������������������������������������������������الفصل�السادس�����������������������������������������������������������������������������������������������عرض�وتحليل�ومناقشة

171 
 

، وهذا ما یفسر احتلال اللغة العربیة في ارتباطها مع هذا )Zybert & Stępień, 2009(الموسیقى 

  .الذكاء الرتبة الثانیة بعد التربیة الموسیقیة

بررات التي فسرت ما توصلت إلیه نتائج دراستنا، بأن هناك علاقة ذات دلالة إحصائیة ورغم هذه الم

بین الذكاء الموسیقي وبین تحصیل كل المواد الدراسیة، إلا أن هذه المبررات لم تشفع لدراسات أخرى 

ة التي طبقت في بیئات وعلى عینات مخالفة، لأن الذكاء الموسیقي؛ لا یرق إلى مستوى الترحاب والأهمی

تحظى بها بقیة الذكاءات في ثقافات بعض الشعوب، خصوصا إذا كانت العینة بعیدة عن عالم الطفولة 

المرخص له من غیر ضوابط هامشا أوسع من اللعب والمرح، مما یؤدي إلى ضمور وتقلیص فعالیة هذا 

ها مخالفة لنتائج دراستنا النمط من الذكاء، وهذا ما وقفنا علیه في الكثیر من الدراسات التي كانت نتائج

: سوى في علاقة الذكاء الموسیقي بالتحصیل الدراسي العام؛ أو بتحصیل بعض المواد الدراسیة ومنها

التي توصلت إلى أن هناك ارتباط سالب بین الذكاء الموسیقي والتحصیل ) 2009(دراسة الحشان 

ا وجود علاقة طردیة ذات دلالة ، التي أظهرت نتائجه)2019(الأكادیمي، كذلك دراسة أبو الحاج 

والمعدل العام لنتائج التحصیل  -ما عدا الذكاء الموسیقي  - إحصائیة بین كل أنماط الذكاءات المتعددة 

، التي (Ahvan & Pour, 2016)الدراسي وتحصیل المواد العشرة، وهذا ما توصلت إلیه أیضا دراسة 

كشفت نتائجها بشكل عام عن وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین الذكاءات المتعددة الثمانیة 

 ,Torreon & Sumayang) دراسةباستثناء الذكاء الموسیقي وبین مستوى التحصیل الدراسي، أما 

من ضمن الذكاءات ، فقد كان الذكاء الموسیقي )2022(العمري وفرحة وشعبان وكذلك دراسة   (2021

 & Pour & Abidin) التي لا یوجد أي ارتباط بینها وبین التحصیل الدراسي، كما كشفت دراسة 

Ahmad, 2012)  ؛ أن الذكاء الموسیقي أیضا كان أحد الذكاءات التي یجمعها ارتباط سلبي مع انجازهم

 ,Wu &Alrabah)لمادة اللغة الانجلیزیة كلغة ثانیة، كما أن هذا الذكاء احتل الترتیب الأخیر في دراسة 

لیزیة، والأمر ذاته عند تفضیل الطلبة الكویتیین لأسالیب التعلم المستندة علیه عند تعلم اللغة الانج (2009

، حیث لم یحقق الذكاء الموسیقي رفقة بعض الذكاءات، أي فروق )2016(توصلت إلیه دراسة البلادي 

ذات دلالّة إحصائیة لاستجابات أفراد العینة تبعاً لمتغیر مستوى التحصیل بالریاضیات، وغیرهم من 

  .عملیة تحصیل المتعلمینالدراسات التي أثبتت عدم ارتباط الذكاء الموسیقي أو سلبیته ب

ولكن هناك بعض الدراسات كان لها رأي مخالف، ووافقت في نتائجها ما توصلت إلیه دراستنا، ومن 

،التي توصلت أن الذكاء الموسیقي یعتبر من بین أقوى الذكاءات تنبؤا )2006(ذلك نجد دراسة العدل 

جها، إلى أن هناك علاقة ارتباطیة موجبة ، التي أثبتت نتائ)2017(بالتذوق الأدبي، وكذلك دراسة بیقع 

دالة إحصائیا بین الذكاء الموسیقي واستراتیجیة تعلم اللغة الفرنسیة لدى المتفوقین في هذه المادة الدراسیة، 

إلى أن هناك علاقة بین التحصیل الدراسي والذكاء الموسیقي ) 2013(وأیضا دراسة تركي وأبو حجر 

، إلى وجود علاقة بین الذكاء )2020(كما توصلت دراسة السعدي . لإناثلدى الطلبة العادیین لصالح ا

 ,Snyder)الموسیقي والتذوق الفني كمهارة من مهارات الرسم ومادة التربیة التشكیلیة، وأیضا دراسة
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أنماط التعلم المستندة للذكاء بین المعدل التحصیلي العام وبعض التي توصلت إلى وجود علاقة   (2000

  .الموسیقي

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة السادسة 6- 2

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة السادسة 1- 6- 2

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجة الذكاء الاجتماعي : "نصت الفرضیة السادسة على التالي

على النتائج  ، حیث أسفر فحص الفرضیة"ودرجات تحصیل كل المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائي

  ).20(الظاهرة في الجدول 

معامل الارتباط بین درجات مقیاس الذكاء الاجتماعي ودرجات الاختبارات التحصیلیة لكل ): 20(الجدول 

  .المواد الدراسیة

  القرارالدلالة   قیمة معامل الارتباط  العدد  تحصیل المواد الدراسیة

  0.01عند دالة   0.000  0.531  151  اللغة العربیة

  0.01دالة عند   0.000  0.498  151  الفرنسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.428  151  الریاضیات

  0.01دالة عند   0.000  0.391  151  التربیة الإسلامیة

  0.01دالة عند   0.000  0.391  151  التربیة العلمیة

  0.01دالة عند   0.000  0.481  151  التربیة المدنیة

  0.01دالة عند   0.000  0.483  151  التاریخ والجغرافیا

  0.05دالة عند   0.033  0.173  151  التربیة التشكیلیة

  0.01دالة عند   0.000  0.522  151  التربیة الموسیقیة

  0.01دالة عند   0.000  0.512  151  التربیة البدنیة

وهي أقل ، )0.033(أن القیمة الاحتمالیة لتحصیل مادة التربیة التشكیلیة كانت ) 20(یبین الجدول 

وبالتالي فإن الفرضیة الصفریة في هذه الحالة تكون مرفوضة، ویتم قبول فرضیة البحث ) 0.05(من 

المتبناة ومنه فإنه توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء الاجتماعي ومستوى تحصیل مادة 

وهي كلها ) 0.000(حملت القیمة  ، أما بقیة القیم الاحتمالیة0.05التربیة التشكیلیة عند مستوى الدلالة 

، هذا ما یفرض علینا التوجه نحو استبعاد الفرضیة الصفریة وتقبل فرضیة البحث المتبناة )0.01(أقل من 

أنه توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء الاجتماعي : في هذه الدراسة، ومنه یمكن القول

  .0.01اء التربیة التشكیلیة عند مستوى الدلالة ومستوى تحصیل كل المواد الدراسیة باستثن
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اللغة العربیة : حیث اختلفت قیم معاملات الارتباط في شدتها وكانت مرتبة على النحو التالي

، التاریخ والجغرافیا )0.498(، الفرنسیة )0.512(، التربیة البدنیة )0.522(، التربیة الموسیقیة )0.531(

، التربیة الإسلامیة )0.391(، التربیة العلمیة )0.428(، الریاضیات )0.481(، التربیة المدنیة )0.483(

  ).0.173(، وأخیرا التربیة التشكیلیة )0.391(

  :مناقشة نتائج الفرضیة السادسة 2- 6- 2

النتائج المترتبة عن قیاس الفرضیة السادسة بینت؛ أن هناك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجة 

وتحصیل كل المواد الدراسیة، وبهذه النتائج تأكد تحقق وقبول الفرضیة المعتمدة في هذه الذكاء الاجتماعي 

الدراسة، مما یوضح أن التخمینات التي توقعت المردود الایجابي لهذا النوع من الذكاء على تحصیل كل 

مثل هذه المواد الدراسیة كانت في محلها، لأن تلك التخمینات انطلقت من مؤشرات سائدة وبارزة في 

المرحلة العمریة لتلامیذ التعلیم الابتدائي، والتي تحمل في مظهرها الصبغة التفاعلیة التي تمیز الذكاء 

، یستوعبون الدروس )2003سلیم، (الاجتماعي، والمتعلمون المتفوقون في هذا الذكاء الاجتماعي كما ذكر

ي طلب المساعدة عوض أن یضیعوا وقتا بشكل أفضل إذا قاموا بالمذاكرة مع رفاقهم، وهم لا یترددون ف

أكثر في محاولتهم لحل المشاكل بأنفسهم ، أي أن التفاعلات والتجاذبات الدائرة بین التلامیذ والتي هي 

تحصیل حاصل تفرضه خصائص هذه المرحلة العمریة؛ یمكن أن تحمل مفاتیحا مفیدة نلج من خلالها 

عبد الواحد، (ى داخل الصف التدریسي أوخارجه، فقد أشارنحو الاستثمار الأمثل للعملیة التعلیمیة سو 

، أن اهتمام وقلق صاحب هذا الذكاء بشأن الأخرین یُغلّب علیه رغبة تحمل المسؤولیة، فنجده )2010

 ,Ikiz, Çakar)ما توصلت إلیه دراسة و یتمتع بالتدریس غیر الرسمي، وما یؤكد هذا المنحى التفسیري ه

لدیهم مستوى تحصیل منخفض یتمتعون بقدرة منخفضة في التعامل مع  ، أن الطلبة الذین(2010

  .الآخرین

وقد تفطن القائمون على الشأن التربوي بحاجة هؤلاء التلامیذ لمثل هذه التفاعلات فبادروا إلى التنویع 

ماعیا، كل في أسالیب التدریس كالعمل بالأفواج، والتعلم التعاوني، والقیام بالمشاریع التربویة التي تنجز ج

هذه المبادرات ساهمت في تحفیز الذكاء الاجتماعي لدى المتعلمین، دون التغاضي عن العامل الأهم 

والمتمثل في التوجّه الجدید الذي تبنّته الجهات الوصیة، باعتمادها على المقاربة بالكفاءات المستوحاة من 

العامل فتح أفاقا دافعة لاستثارة الذكاء الفكر البنیوي الاجتماعي كمحور رئیس لمناهجها الجدیدة، هذا 

یقدم الاستراتیجیات التي تمكن المتعلّم من بناء معارفه في وضعیات تفاعلیة ذات دلالة، "الاجتماعي، لأنه 

، كل هذه )7، 2016وزارة التربیة الوطنیة، " (وتتیح لو فرصة تقدیم مساهمته في مجموعة من أقرانه

ب الذكاء الاجتماعي محظوظون بما توفر لهم من بیئات تعلیمیة المعطیات وغیرها جعلت من أصحا

ملائمة لمثل هذا النوع من الذكاء، مما انعكس بالإیجاب على منتوجهم التحصیلي في كافة المواد 

  . الدراسیة
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الحاج  من الدراسات، فقد كانت دراسة أبووقد كانت نتائج هذه الفرضیة موافقة لما وصلت إلیه الكثیر 

أكثر الدراسات تطابقا مع نتائج قیاس هذه الفرضیة، حیث كان للذكاء الاجتماعي علاقات ذات ) 2019(

ما عدا تحصیل مادة الفنون والحرف التي ) 0.01(دلالة إحصائیة مع تحصیل كل المواد عند المستوى 

علاقات ، والأمر نفسه انطبق مع نتائج دراستنا، حیث كان للذكاء الاجتماعي )0.05(كانت دالة عند 

باستثناء تحصیل التربیة ) 0.01(ذات دلالة إحصائیة مع تحصیل كل المواد الدراسیة عند المستوى 

، التي توصلت إلى (Oliver, 1994)، أیضا نجد دراسة )0.05(التشكیلیة الذي كان دالا عند المستوى 

لمرحلة الابتدائیة، أما دراسة أن هناك علاقة قویة بین الذكاء الاجتماعي والانجاز الأكادیمي لدى تلامیذ ا

، فقد كشفت نتائجها على أنه توجد علاقة في مستوى الذكاء الاجتماعي للطلبة )2013(تركي وأبو حجر 

التي   (Snyder, 2000)وأیضا دراسة الذكور العادیین والمتفوقین لتبعا لدرجات تحصیلهم الدراسي،

  .وبعض أنماط التعلم المستندة للذكاء الاجتماعيتوصلت إلى وجود علاقة بین المعدل التحصیلي العام 

أما الدراسات التي وافقت نتائج دراستنا، وتوصلت إلى اثبات علاقة الذكاء الاجتماعي بتحصیل احدى 

، التي أكدت وجود علاقة ارتباطیه موجبة دالة إحصائیا بین )2017(بیقع المواد الدراسیة، نجد دراسة 

، فقد (Wu &Alrabah, 2009)  سیة ومستوى الذكاء الاجتماعي،  أما دراسةإستراتیجیة تعلم اللغة الفرن

تصدر الذكاء الاجتماعي تفضیلات الطلبة الكویتیین في ترتیب الذكاءات التي اعتمدت علیها أسالیب 

التي جاء ، (Pour & Abidin & Ahmad, 2012) وكذلك دراسة ، تعلم اللغة الإنجلیزیة كلغة أجنبیة

للذكاء الاجتماعي أقوى تأثیر إیجابي كبیر على تحقیق اللغة الانجلیزیة كلغة ثانیة بالنسبة لطلبة فیها أن 

، فقد توصلت إلى أن هناك علاقة دالة إحصائیا بین )2023(الفرع الفني، أما دراسة موساوي وقنوعه 

ماهون وأباركس مك مستوى الذكاء الاجتماعي ودرجة التحصیل في مادة اللغة العربیة، وأیضا دراسة

(Mcmahon & Aparks, 2004) التي أسفرت نتائجها على أن الذكاء الاجتماعي من بین الذكاءات ،

، التي كشفت أن (Sholk, 2002)دراسة  التي فضل أفراد العینة توظیفها في تحصیلهم القرائي، كذلك

القراءة والكتابة والحساب، الذكاء الاجتماعي كان من بین الذكاءات التي حملت الأثر على التحصیل في 

 ، فقد أكدت على ارتباط التعلم التعاوني وفق نظریة غاردنر بتحصیل (Isik,Tarim, 2009)أما دراسة 

  .بعض المهارات الریاضیة

أما الدراسات التي خالفت في نتائجها ما توصلت إلیه دراستنا، فقد كانت قلیلة مقارنة بالدراسات 

) 2020(، والأمین (Acharya, 2015)دراسة كل من  الفرضیة السادسة، ومنهاالموافقة لنتائج قیاس 

دراسة العمري وكذلك اللتان توصلتا إلى عدم وجود علاقة بین الذكاء الاجتماعي والتحصیل الدراسي، 

اللتان توصلتا إلى أن الذكاء   (Torreon & Sumayang, 2021)و ) 2022(وشعبان وفرحة 

، )2013(كان أحد الذكاءات التي لم تحقق علاقة مع التحصیل الدراسي، وأیضا دراسة الریان  الاجتماعي

التي لم یحدث فیها الذكاء الاجتماعي مقارنة ببعض الذكاءات أي فروق لصالح ذوي التحصیل الدراسي 

دالة إحصائیا بین لا توجد علاقة  ، فقد بینت أنه)2004(عفانة والخزندار المرتفع ولا المتوسط، أما دراسة 
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وكذلك ) 2017(الذكاء الاجتماعي وتحصیل الریاضیات، وذات النتیجة وقفت علیها دراسة أحمد وناجي 

، حینما كشفت عدم جود فروق ذات دلالّة إحصائیة لاستجابات أفراد العینة )2016(دراسة البلادي 

كما توصلت دراسة موساوي  لمستوى الذكاء الاجتماعي تبعاً لمتغیر مستوى التحصیل بالریاضیات،

، إلى عدم وجود علاقة دالة احصائیا بین مستوى الذكاء الاجتماعي وتحصیل مادتي )2023(وقنوعة 

أنه لا توجد علاقة دالة  ،(Pour, Abidin, Ahmad, 2012)دراسة الریاضیات والفرنسیة، كما كشفت 

  .للغة الانجلیزیةلانجاز بین الذكاء الاجتماعي وا لطلبة الفرع العلميإحصائیا 

  :نتائج الفرضیة السابعة ومناقشة عرض وتحلیل 7- 2

  :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة السابعة 1- 7- 2

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجة الذكاء الذاتي : "على التالي السابعةنصت الفرضیة 

، وبعد معالجة البیانات تم التوصل إلى "ودرجات تحصیل كل المواد الدراسیة لتلامیذ التعلیم الابتدائي

  ).21(النتائج المبینة في الجدول 

ودرجات الاختبارات التحصیلیة لكل المواد معامل الارتباط بین درجات مقیاس الذكاء الذاتي ): 21(الجدول 

  .الدراسیة

  القرارالدلالة   قیمة معامل الارتباط  العدد  تحصیل المواد الدراسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.692  151  اللغة العربیة

  0.01دالة عند   0.000  0.690  151  الفرنسیة

  0.01دالة عند   0.000  0.637  151  الریاضیات

  0.01دالة عند   0.000  0.510  151  الإسلامیة التربیة

  0.01دالة عند   0.000  0.438  151  التربیة العلمیة

  0.01دالة عند   0.000  0.566  151  التربیة المدنیة

  0.01دالة عند   0.000  0.539  151  التاریخ والجغرافیا

  غیر دالة  0.054  0.157  151  التربیة التشكیلیة

  0.01دالة عند   0.000  0.474  151  التربیة الموسیقیة

  0.01دالة عند   0.000  0.284  151  التربیة البدنیة

، باستثناء )0.01(وهي كلها أقل من ) 0.000(أن كل القیم الاحتمالیة كانت ) 21(یبین الجدول 

التي لم تكن دالة لأنها أكبر من ) 0.054(القیمة الخاصة بتحصیل مادة التربیة التشكیلیة التي كانت 

بحث المعتمدة في وهذا ما یدفعنا في الحالة الأولى إلى رفض الفرضیة الصفریة وتبني فرضیة ال) 0.05(

هذه الدراسة، وبالتالي توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء الذاتي ومستوى تحصیل كل 

، فیما یدفعنا في الحالة 0.01المواد الدراسیة باستثناء تحصیل مادة التربیة التشكیلیة عند مستوى الدلالة 
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لاقة ذات دلالة إحصائیة بین مستوى الذكاء الذاتي الثانیة إلى تبني الفرض الصفري  وبالتالي لا توجد ع

  . وتحصیل مادة التربیة التشكیلیة

فیما كانت نسب معاملات الارتباط لتحصیل المواد الدراسیة التي ثبت ارتباطها بمستوى الذكاء الذاتي 

التربیة  ،)0.637(، الریاضیات )0.690(، الفرنسیة )0.692(اللغة العربیة : مرتبة حسب شدتها كالتالي

، التربیة الموسیقیة )0.510(، التربیة الإسلامیة )0.539(، التاریخ والجغرافیا )0.566(المدنیة 

  ).0.284(، التربیة البدنیة )0.438(، التربیة العلمیة )0.474(

  :مناقشة نتائج الفرضیة السابعة 2- 7- 2

إحصائیة بین مستوى الذكاء الذاتي كشفت نتائج قیاس الفرضیة السابعة  أن هناك علاقة ذات دلالة 

وتحصیل كل المواد الدراسیة باستثناء تحصیل التربیة التشكیلیة، هذه النتائج جاءت موافقة إلى حد بعید 

للفرضیة المتبناة في دراستنا، لأن الذكاء الذاتي یعتبر من أهم الذكاءات وتواجده یعد أكثر من ضروري 

تحقیق مكاسب أو انجازات، لأنه یوجهك للوصول إلى أعلى مردود أمام المهام التي نسعى من ورائها ل

ممكن نظیر تغطیته الدقیقة لخارطة نقاط القوة والضعف التي تتشكل منها ذات الفرد، والانجاز في 

  الاختبارات التحصیلیة لیس بمنأى عن الخدمة التي یقدمها الذكاء الذاتي في مثل هكذا مهام،

ك، حینما أكد إن معرفة الفرد لقواه تسمح له بإیجاد المواقف المناسبة ذل )Hoerr, 2000(وقد أوضح 

التي من خلالها یُقدر ما یقوم به بالشكل الذي یمكنه من النجاح، ومعرفة مواطن ضعفه إضافة إلى أنها 

تسمح له بتجنب المواقف التي قد توقعه في الفشل فإنها تحرضه للعمل على تحسین مستواه، فالذكاء 

العال یمكن صاحبه من الاستفادة من نقاط قواه واستبعاد توظیف نقاط ضعفه، مما یضعه في الشخصي 

  .موضع أقرب لاستثمار النجاح عند مختلف المواقف

تلك المواقف خصوصا لدى الأطفال في المدرسة نجدها تتجسد في الاختبارات التحصیلیة، وهذا الكلام 

ل علیها في الاختبارات التحصیلیة لكافة المواد باستثناء نتیجة یفسر ارتباط الذكاء الذاتي بالنتائج المحص

اختبار التربیة التشكیلیة، وتلك الارتباطات كانت في مجملها من غیر تحصیل التربیة البدنیة قویة في 

شدتها أو متوسطة، مما یعزز مكانة الذكاء الذاتي في العملیة التعلمیة؛ خصوصا وأن معامل ارتباطه 

كان قویا مقارنة بباقي المواد التي یعتمد ) العربیة، الفرنسیة، الریاضیات(اد الأساسیة بتحصیل المو 

تحصیلها تقریبا على الاستذكار أو تلك التي تعتمد على الموهبة والمهارة أكثر من أي قدرة فكریة أخرى، 

، الاختبارات التحصیلیةفي استغلال ومما یمیز أصحاب هذا النوع من الذكاء ویفضلهم عن بقیة الذكاءات 

هو تلك القدرة على التحفیز الذاتي التي حباهم بها االله، دون أن ینتظروها من الأخرین أي أنه یشجع نفسه 

بیده ویأخذ بها نحو ما یقرره بثقة، إضافة إلى ذلك أن به من الصفات ما یجعل مهامه في مواجهة 

وأیضا یحترم الزمن تقدیم الحل الشامل للمشكلة، الاختبارات التحصیلیة أمرا مجدیا، منها أنه یسعى ل

  .)45، 2012سعید، ( ویستثمره جیدا
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أشار إلى أن لهذا الذكاء فضل على عملیة التعلم، حیث أنه یساهم  )Mckenzi, 2005(كما أن 

ال فالتساؤلات التي یطرحها الأطف بربط المتعلم وجدانیا بمحتوى المواد الدراسیة وبالمنهج الدراسي عموما،

ئهم على أنفسهم، على شاكلة ما الحاجة؟ و ما الفائدة؟ من تعلم هذا؟ وغیرها، فإنهم بذلك یمارسون ذكا

الذي یجعل من التعلم شيء ذا معنى؛ وكلما صادفهم شيء ذو صلة بمواضیع الدراسة، إلا  ،الشخصي

  ومالوا نحوه مستحضرین ما درسوه بكل روح مسؤولیة

 ن أن الاهتمامتي بالتحصیل وعملیة التعلم عموما، هو ما ذكره غاردنر، موما یدعم ارتباط الذكاء الذا

شيء متجذر وفعال عند الأطفال ویظهر في حرصهم على اكتساب المعارف والكفایات  بمعرفة الذات هو

، وهذا ما )2012الفقیهي، (والمهارات لأنها تعتبر المجال الأبرز الذي یختبر فیه الطفل مكانته وذاته 

دني الارتباط في التربیة البدنیة والتربیة التشكیلیة هاتان المادتان اللتان لا تتطلبان اعداد ومذاكرة یفسر ت

للاختبارات وبالتالي كانتا خارج دائرة الحرص الذي یولیه الأطفال في الحصول على نتیجة تحصیلیة 

  .أعلى

راسات، من حیث نتائج علاقة الذكاء والنتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة كانت موافقة للكثیر من الد

، )2020(الذاتي بالتحصیل بصفة عامة أو بتحصیل بعض المواد الدراسیة، حیث كشفت دراسة الأمین 

إلى أن الذكاء الذاتي هو الوحید من بین كل الذكاءات الذي كانت له علاقة دالة إحصائیا مع التحصیل 

لذكاء الذاتي هو أحد الذكاءات التي أحدثت فروق ذات فقد كان ا) 2013(الدراسي، أما في دراسة ریان 

، فقد توصلت إلى )2019(دلالة احصائیة لصالح الطلبة ذوي التحصیل المرتفع، أما دراسة أبو الحاج 

 & Torreon) وأیضا دراسة وجود علاقة بین مستوى الذكاء الذاتي وبین تحصیل كل المواد الدراسیة،

Sumayang, 2021)   ،كان الذكاء الذاتي من ضمن الذكاءات التي حققت علاقة مع التحصیل الدراسي

، أن )2013(وما یدعم ارتباط الذكاء الذاتي بالتحصیل هو ما توصل إلیه كل من تركي وأبو حجر 

وكذلك أنه توجد الذكاء الذاتي جاء ثانیا بعد الذكاء المنطقي من ناحیة شیوع الذكاءات عند الموهوبین، 

  .ة في مستوى الذكاء الذاتي للطلبة الذكور العادیین والمتفوقین تبعا لدرجات تحصیلهم الدراسيعلاق

 Pour & Abidin)أما بخصوص علاقة الذكاء الذاتي بتحصیل بعض المواد الدراسیة، نجد دراسة 

& Ahmad, 2012)   حیث كان الذكاء الشخصي لطلاب الفرع الفني هو المتنبي الوحید ذو التأثیر ،

، التي )2017(الإیجابي الأقوى على الإنجاز اللغوي لمادة الانجلیزیة كلغة ثانیة، وكذلك دراسة بیقع 

لذاتي توصلت لوجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیا بین استراتیجیة تعلم اللغة الفرنسیة والذكاء ا

، نجد أن الطلبة الإناث یفضلن أنشطة (loori, 2005)في دراسة  للمتفوقین دراسیا في هاته اللغة، وكذلك

  .التعلیم المعتمدة على الذكاء الذاتي في تعلمهن للغة الانجلیزیة كلغة ثانیة

شعبان أما الدراسات التي كانت في نتائجها مخالفة  لنتائج دراستنا نذكر دراسة العمري وفرحة و 

، التي توصلت إلى عدم وجود علاقة بین كل من التحصیل الدراسي وبعض الذكاءات التي من )2022(

، التي أكدت على عدم وجود فروق ذات دلالّة )2016(بینها الذكاء الذاتي، وأیضا دراسة البلادي 
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لریاضیات، والنتیجه إحصائیة لاستجابات أفراد العینة لمستوى الذكاء الذاتي تبعا لمستوى التحصیل في ا

بعدم وجود علاقة بین الذكاء الذاتي والتحصیل في  ؛)2004(ها دراسة عفانة والخزندار نفسها توصلت ل

الریاضیات والمیل نحوها، وبما أن نتائج دراستنا توصلت إلى عدم وجود علاقة دالة بین الذكاء الذاتي 

، حیث كان الذكاء الذاتي رفقة الذكاءین )2020(وتحصیل التربیة التشكیلیة، فقد خالفت دراسة السعدي

الحركي والموسیقي فقط الذین كانت لهم علاقة ذات دلالة إحصائیة مع مهارات التذوق الفني، وأیضا 

، فرغم أن نتائج الدراسة تراوحت فیها تقریبا العلاقة بین أنواع الذكاءات (Acharya, 2015)دراسة 

لبة ذات الدلالة الإحصائیة وبین انعدامها،إلا أنها بینت أن هناك وتحصیل كل المواد الدراسیة بین السا

  .علاقة بین تحصیل الرسم والذكاءین الذاتي والمنطقي

  :عرض وتحلیل ومناقشة نتائج السؤال الثالث - 3

بعد استعراضنا لعلاقة كل ذكاء من الذكاءات المتعددة بتحصیل كل المواد الدراسیة، سنحاول من 

الارتباطات التي كانت متباینة في دلالتها وشدّتها؛ أن نخرج ببروفایل علائقي  لتحصیل كل خلال تلك 

مادة دراسیة بجمیع الذكاءات السبع، حتى نعطي ملمحا عاما لكل مادة دراسیة وأيّ الذكاءات التي یمكن 

تراتیجیات الأنسب، أن تكون ركیزة لتلك المادة مرتبة حسب شدّتها، عسى ذلك یفید المهتمین بانتقاء الاس

  .وتوزیع المقدار الحجمي الزمني الملائم في تفعیل الذكاءات حسب كل مادة دراسیة

  :اللغة العربیةملمح مادة  1- 3

  .ملمح مادة اللغة العربیة حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 22(الجدول 

  الترتیب  رتباطلا معامل ا  الذكاءات

  1  0.809  الذكاء اللغوي

  2  0.697  الذكاء المنطقي الریاضي

  3  0.692  الذكاء الذاتي

  4  0.588  الذكاء المكاني البصري

  5  0.546  الذكاء الموسیقي

  6  0.531  الذكاء الاجتماعي

  7  0.232  الذكاء الحركي الجسمي

نلاحظ أن هذه المادة الدراسیة لم تستثني في ارتباط تحصیلها أيّ ذكاء من الذكاءات المتعددة، ولكن 

یمكن تقسیم أنواع الذكاءات حسب تقارب شدة معامل ارتباطها بتحصیل المادة إلى ) 22(حسب الجدول 

فالفئة الأولى تمثل : اليثلاث فئات مرتبة حسب أولویتها في اعتماد المادة الدراسیة على هذه الفئات كالت

الذكاء اللغوي الذي كان الأقوى ومتقدما بمعامل ارتباطه عن كل الذكاءات بفارق معتبر، أما الفئة الثانیة 



النتائج������������������������������������������������الفصل�السادس�����������������������������������������������������������������������������������������������عرض�وتحليل�ومناقشة

179 
 

، )المكاني، الموسیقي، الاجتماعي(یما ضمت الفئة الثالثة الذكاءات فشملت الذكاءین المنطقي والذاتي، ف

  .  من ناحیة مساهمته في هذه المادة بینما مثل الذكاء الحركي الفئة الأخیرة

  :اللغة الفرنسیةملمح مادة  2- 3

  .ملمح مادة اللغة الفرنسیة حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 23(الجدول 

  الترتیب  رتباطلا معامل ا  الذكاءات

  1  0.690  الذكاء الذاتي

  2  0.673  الذكاء اللغوي

  3  0.631  الذكاء المنطقي الریاضي

  4  0.506  الذكاء المكاني البصري

  5  0.498  الذكاء الاجتماعي

  6  0.379  الذكاء الموسیقي

  7  0.253  الذكاء الحركي الجسمي

كل الذكاءات لها ارتباط دال بتحصیل اللغة الفرنسیة، وهذا ما یبین أن هذه المادة بامكانها الاعتماد 

العقلیة، ولكن بنسب متفاوتة یمكن تقسیمها كذلك على كل الذكاءات في شتى تعاملاتها مع هذه القدرات 

الذاتي، (الفئة الأقوى هي التي تشكلت من الذكاءات : إلى فئات مرتبة حسب تقارب معاملات ارتباطهم

الموسیقي، (أما الفئة الأخیرة ضمت ) المكاني، الاجتماعي(الفئة الثانیة مثلت الذكاءات ) اللغوي، المنطقي

  ).الحركي

  الریاضیاتة ملمح ماد 3- 3

  .ملمح مادة الریاضیات حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 24(الجدول 

  الترتیب  رتباطلا معامل ا  الذكاءات

  1  0.753  الذكاء المنطقي الریاضي

  2  0.687  الذكاء اللغوي

  3  0.637  الذكاء الذاتي

  4  0.482  الذكاء المكاني البصري

  5  0.428  الذكاء الاجتماعي

  6  0.407  الذكاء الموسیقي

  7  0.217  الذكاء الحركي الجسمي
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، أن مادة الریاضیات منفتحة على كل الذكاءات، لكن یبدو أن هناك )24(واضح من خلال الجدول 

ذكاءات ثلاث شكلت الدعامة الكبرى لهذه المادة الدراسیة، فالذكاء المنطقي الریاضي سیظل هو الذكاء 

كانت علاقته بتحصیلها جد قویة، وأیضا الذكاءین اللغوي ثم الذاتي اللذان احتلاّ الأساس لهذه المادة حیث 

مكانة من حیث ارتباطهما بمادة الریاضیات التي تخوّلهما تقدیم الاضافة في حال استثمارهما أثناء التعامل 

املات ارتباط مع) المكاني، الاجتماعي، الموسیقي(الایجابي مع هذه المادة، فیما حملت بقیة الذكاءات 

  .متوسطة، أما الذكاء الحركي كان ضعیفا في ارتباطه بالریاضیات

  التربیة الإسلامیةملمح مادة  4- 3

  .ملمح مادة التربیة الإسلامیة حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 25(الجدول 

  الترتیب  رتباطلا معامل ا  الذكاءات

  1  0.529  الذكاء اللغوي

  2  0.510  الذكاء الذاتي

  3  0.435  الذكاء المنطقي الریاضي

  4  0.403  الذكاء المكاني البصري

  5  0.391  الذكاء الاجتماعي

  6  0.303  الذكاء الموسیقي

، وهذا )25(ارتباط مادة التربیة الإسلامیة مع أنماط الذكاءات جاء مرتبا كما یظهر في الجدول 

وتأثیرا على هذه المادة الدراسیة، ومنه یمكن القول أن  یعطینا فكرة أي الذكاءات أكثر انساجاما وتوافقا

الذكاء اللغوي ثم یلیه : مادة التربیة الاسلامیة تعتمد على شتى أنماط الذكاءات حسب الترتیب التالي

الذكاء الذاتي، ثم الذكاء المنطقي ، فالذكاء المكاني، یلیه الذكاء الاجتماعي، وأخیرا الذكاء الموسیقي، لكن 

  .ظ هو غیاب الذكاء الحركي الذي لم یحمل أي دلالة في ارتباطه بتحصیل هذه المادةالملاح

  والتكنولوجیة التربیة العلمیةملمح مادة  5- 3

  .ملمح مادة التربیة العلمیة حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 26(الجدول 

  الترتیب  رتباطلا معامل ا  الذكاءات

  1  0.528  الذكاء اللغوي

  2  0.529  الذكاء المنطقي الریاضي

  3  0.438  الذكاء الذاتي

  4  0.426  الذكاء المكاني البصري

  5  0.391  الذكاء الاجتماعي

  6  0.368  الذكاء الموسیقي

  7  0.201  الذكاء الحركي الجسمي
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متفاوتة، ، لكن بنسب والتكنولوجیة نلاحظ أن كل أنواع الذكاءات كان لها ارتباط بمادة التربیة العلمیة

الذاتي (حیث تصدر الذكاءین اللغوي والمنطقي بقیة الذكاءات وبنفس الشدة تقریبا، فیما مثلا الذكاءین 

الفئة الثانیة من ناحیة تأثیرهم ومساهمتهم في استیعاب وتحصیل هذه المادة الدراسیة، ثم تلاهما ) والمكاني

  .ركي الترتیب الأخیر في ذلك، فیما احتل الذكاء الح)الاجتماعي والموسیقي(الذكاءین 

  التربیة المدنیةملمح مادة  6- 3

  .ملمح مادة التربیة المدنیة حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 27(الجدول 

  الترتیب  رتباطلا معامل ا  الذكاءات

  1  0.686  الذكاء اللغوي

  2  0.629  الذكاء المنطقي الریاضي

  3  0.566  الذكاء الذاتي

  4  0.481  الاجتماعيالذكاء 

  5  0.463  الذكاء المكاني البصري

  6  0.403  الذكاء الموسیقي

، یمكن أخذ صورة عن وزن كل ذكاء ومدى ارتباطه ودعمه لمادة التربیة )27(من خلال الجدول 

 الذكاء اللغوي ثم الذكاء المنطقي، فالذكاء الذاتي،: المدنیة، حیث جاءت الذكاءات وفق ذلك مرتبة كالتالي

الذي یلیه الذكاء الاجتماعي، الذكاء المكاني وأخیرا الموسیقي، فیما لم یتواجد الذكاء الحركي ضمن 

  .الذكاءات المؤثرة والمساهمة في خدمة هذه المادة الدراسیة

  التاریخ والجغرافیاملمح مادة  7- 3

  .حصیلهماملمح مادتي التاریخ والجغرافیا حسب علاقة الذكاءات المتعددة بت): 28(الجدول 

  الترتیب  رتباطلا معامل ا  الذكاءات

  1  0.539  الذكاء الذاتي

  2  0.533  الذكاء المنطقي الریاضي

  3  0.522  الذكاء اللغوي

  4  0.483  الذكاء الاجتماعي

  5  0.457  الذكاء الموسیقي

  6  0.449  الذكاء المكاني البصري

هاتان المادتان رغم أنهما یدرسان منفصلتین إلا أنهما یعتبران مكملتان لبعضهما البعض، لأنهما 

سیتوحدان في المراحل التعلیمیة المقبلة في مادة الاجتماعیات، وبالتالي اختباراتهما التحصیلیة تكون 
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حسب ما یظهر في الجدول موحدة، ومنه فإن الذكاءات المرتبطة بمادتي التاریخ والجغرافیا، جاءت مرتبة 

دتین إلى فئتین، الفئة الأقوى تمثل ب معاملات ارتباطهما بتحصیل الما، ویمكن تقسیمهما حسب تقار )28(

الاجتماعي، (والفئة الثانیة وجاءت مرتبة أیضا على النحو الأتي ) الذاتي، المنطقي، اللغوي(الذكاءات 

له تواجد ضمن الذكاءات الداعمة لمادتي التاریخ  ، أما الذكاء الحركي فلم یكن)الموسیقي، المكاني

  .والجغرافیا لأنه لم یحقق أي دلالة احصلئیة في ارتباطه بتحصیلها

  التربیة التشكیلیةملمح مادة  8- 3

  .ملمح مادة التربیة التشكیلیة حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 29(الجدول 

  الترتیب  رتباطلا معامل ا  الذكاءات

  1  0.400  الذكاء المكاني البصري

  2  0.261  الذكاء الموسیقي

  3  0.244  الذكاء اللغوي

  4  0.173  الذكاء الاجتماعي

  5  0.165  الذكاء المنطقي الریاضي

، فیما احتل الذكاء المكاني صدارة )الحركي والذاتي(ملمح مادة التربیة التشكیلیة شهد غیاب الذكاءین 

ناحیة دعمه لهذه المادة وبفارق معتبر من ناحیة شدة ارتباطه بتحصیل هذه بقیة الذكاءات الخمس من 

المادة، فیما كان الذكاء الموسیقي المتبوع بالذكاء اللغوي یمثلان الفئة الثانیة بعد الذكاء المكاني، أما الفئة 

) ي، والمنطقيالاجتماع(الثالثة من ناحیة تأثیر الذكاءات على مادة التربیة التشكیلیة ضمت الذكاءین 

  .بالترتیب

  التربیة الموسیقیةملمح مادة  9- 3

  .ملمح مادة التربیة الموسیقیة حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 30(الجدول 

  الترتیب  معامل ارتباط  الذكاءات

  1  0.846  الذكاء الموسیقي

  2  0.668  الذكاء اللغوي

  3  0.616  الذكاء المكاني البصري

  4  0.522  الاجتماعيالذكاء 

  5  0.476  الذكاء المنطقي الریاضي

  6  0.474  الذكاء الذاتي

  7  0.244  الذكاء الحركي الجسمي
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، أن مادة التربیة الموسیقیة تعتمد في تعلمها وتحصیلها على كل )30(الظاهر حسب الجدول 

لهذه المادة الدراسیة، بینما  الذكاءات، إلا أن اللافت أن الذكاء الموسیقي یمثل الركیزة الأساس الداعمة

شهدت بقیة الذكاءات تقدم الذكاء اللغوي ثم الذكاء المكاني، ثم تلاهما الذكاء الاجتماعي ثم الذكاء 

ل الذكاء الحركي ترتیب الذكاءات المساهمة في تعلم وتحصیل مادة المنطقي، فالذكاء الذاتي، فیما تذیّ 

  .التربیة الموسیقیة

  یة البدنیةالتربملمح مادة  10- 3

  .ملمح مادة التربیة البدنیة حسب علاقة الذكاءات المتعددة بتحصیلها): 31(الجدول 

  الترتیب  معامل ارتباط  الذكاءات

  1  0.918  الذكاء الحركي الجسمي

  2  0.512  الذكاء الاجتماعي

  3  0.401  الذكاء المنطقي الریاضي

  4  0.327  الذكاء اللغوي

  5  0.288  الذكاء المكاني البصري

  6  0.284  الذكاء الذاتي

  7  0.254  الذكاء الموسیقي

، یتبین أن مادة التربیة البدنیة التي تعد مادة أدائیة ومهاریة على غیر المواد )31(من خلال الجدول 

الصفیة الأخرى، إلا أن لها ارتباط بكل الذكاءات، لكنها تعتمد بشكل كبیر على الذكاء الحركي الجسمي 

معها أعلى معدل ارتباط، لم تشهده بقیة الارتباطات بین الذكاءات المتعددة وتحصیل المواد الذي حقق 

الدراسیة في هذه الدراسة، أما المساهمة التي تقدمها الذكاءات الأخرى لمادة التربیة البدنیة جاءت مرتبة 

كاء المكاني الذي یلیه الذكاء الذكاء الاجتماعي، الذكاء المنطقي، الذكاء اللغوي، ثم الذ: على النحو التالي

  .الذاتي، وأخیرا الذكاء الموسیقي

  من خلال الجداول السابقة وما حملته من أي الذكاءات الداعمة لكل مادة دراسیة؛ مرتبة حسب

قوة معامل ارتباط كل ذكاء بتحصیل المادة، تبین لنا التباین الواضح في مساهمات أنماط الذكاءات 

یل المواد الدراسیة، إذ نجد أن بعض أنماط الذكاءات تكون في معظم الأحوال في وتأثیرهم في تعلم وتحص

طلیعة الذكاءات الداعمة لمختلف المواد الدراسیة وهذا ما لاحظناه في الذكاءات التالیة الذكاء اللغوي ثم 

تتخلص بعد من العملیة التعلیمیة لم  وهذا ما یوحي ویشي بأنالذكاء المنطقي وبدرجة أقل الذكاء الذاتي، 

كون الذكاءات الداعمة لملح كل مادة ، التدریس والتقییم القدیمة التي تخص عملیتي سالیبالأ بعض

في أسالیب العملیة التعلیمیة التلقینیة القدیمة خصوصا  تصدرتها تلك الأنماط التي كانت تتواجد ضمنیا

ز الدور و وبالمقابل بر  یة الذكاءات،الذكاءین اللغوي والمنطقي، ویتضح ذلك في عجزها على استثارة بق
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الضعیف الذي أبداه الذكاء الحركي الجسمي فبالإضافة أنه لم یرتبط بتحصیل أربعة مواد؛ فإنه تذیل 

، وهذا دلیل على انعدام البوادر راسیة باستثناء التربیة البدنیةترتیب الذكاءات الداعمة مع كل المواد الد

البعض مثلما ذكرنا ذلك في مناقشة نتائج  اي دعا لهتمن الذكاء ال التي من شأنها استثمار هذا النمط

 .الفرضیة المرتبطة بهذا النوع من الذكاء

تجلى أیضا في هیمنة  في مساهامات أنماط الذكاءات في تشكیل ملمح بعض المواد، التباین لكن

أنماط أخرى وبقوة في دعم المواد الدراسیة التي تختص معها في ذات المجال، على غرار الذكاء الحركي 

الجسمي مع التربیة البدنیة، والذكاء الموسیقي مع التربیة الموسیقیة، ناهیك عن الذكاء اللغوي مع اللغة 

  .العربیة والذكاء المنطقي مع الریاضیات

  :الدراسة واقتراحاتهاخلاصة 

، الدراسیةسعت هذه الدراسة الكشف عن علاقة الذكاءات المتعددة وفق نظریة غاردنر بتحصیل المواد 

ولأجل بلوغ أهداف هذه الدراسة توجهنا بجهودنا نحو الإجراءات التي یتطلبها أي بحث علمي، فشهد مسار 

مكان بكل ماجادت به الكتابات والبحوث النظریة بحثنا مرحلتین هامتین الأولى تمثلت في التزود قدر الإ

دنا إلى ولوج المرحلة الثانیة متشبعین بكل الأساسیة حول كل ذي صلة بمتغیرات الدراسة، هذا الأمر جنّ 

ل لنا خوض إجراءاتنا المیدانیة بدرایة أدق، حیث اعتمدنا المنهج الوصفي الارتباطي، واستهدفنا ما یخوّ 

لیم الابتدائي، وبعد بناء المقاییس والتأكد من خصائصها السیكومتریة، ومعالجة في عینتنا تلامیذ التع

البیانات التي أفرزتها هذه المرحلة التطبیقیة مستخدمین في ذلك الوسائل الإحصائیة اللازمة بواسطة 

ا إلیه ، تمكنّا عبر هذا الجهد من الكشف على ما نصبو 25في نسخته الـ  spssالمعالجة الالیكترونیة عبر 

  :بواسطة ما أسفرت عنه النتائج التالیة

توجد علاقة دالة إحصائیا بین كل الذكاءات المتعددة وتحصیل كل المواد الدراسیة؛ باستثناء علاقة 

، )تربیة إسلامیة، تربیة مدنیة، تاریخ وجغرافیا، تربیة تشكیلیة(الذكاء الحركي الجسمي بتحصیل المواد 

  .دالتین انو بتحصیل التربیة التشكلیة هاتان العلاقتان الأخیرتان لم تك وكذلك علاقة الذكاء الذاتي

ومن خلال تلك النتائج توصلت الدراسة إلى أن الذكاءات المتعددة تختلف في نسبة دعمها لطبیعة 

في تعلم وتحصیل المواد الدراسیة المقررة لتلامیذ المواد الدراسیة من مادة إلى أخرى لكن أكثرها مساهمة 

فیما لوحظ الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي الریاضي، الذكاء الذاتي، : التعلیم الابتدائي على النحو التالي

  .في ذلك الذكاء الجسمي الحركي تراجع

 :الیةوعلى ضوء هذه النتائج یمكن الخروج بعدة توصیات ومقترحات نلخصها في النقاط الت

السعي على استثمار المساهمات الایجابیة التي قدمتها نظریة غاردنر في المجال التربوي، وذلك   - 

بتحسیس المعلمین بأهمیتها بواسطة إشراكهم في ندوات وورشات تكوینیة وتدریبیة تخص أنواع ذكاءات 

  .المتعلمین المتعددة وكیفیة استغلال كل منها في الأنشطة الصفیة التدریسیة
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عتمد على اختبارات تحصیلیة تي التقویم التربوي التي لا تزال إعادة النظر للطرق المنتهجة ف  - 

  .مجحفة في حق الكثیر من ذوي الذكاءات الأخرى بخلاف الذكاءین اللغوي والمنطقي

الضعف البارز في علاقة تحصیل مادة التربیة التشكیلیة بالذكاءات المتعددة، ورغم التعلیمات   - 

التي زودنا بها الأساتذة في كیفیة تقییم أعمال التلامیذ، إلا أن غیاب الروح والبصمة الفنیة التي 

تذة مختصین أسایمتلكها المختص أثرت كثیرا في تحصیل وتقییم أعمال التلامیذ، لذا نقترح إسناد 

 .ة، وكذلك التربیة الموسیقیة كونها تحمل صبغة فنیةلتدریس هذه الماد

، مما إسناد مادة التربیة البدنیة لأساتذة مختصینبوعلى ضوء المقترح السابق نثمن القرار الأخیر   - 

فیما یخدم  هذا النمط من الذكاءوإنعاش یفتح المجال بترویض واحتواء الذكاء الجسمي الحركي، 

 .أبانت نتائج هذه الدراسة على دوره المتراجع في العملیة التحصیلیة بعدما عملیة التعلیمیة،ال

توفیر المعدات والوسائل البیداغوجیة التي یتطلبها العمل بالذكاءات المتعددة، فافتقار الكثیر من   - 

المؤسسات على الوسائل اللازمة التي بواسطتها یتم تفعیل واستثمار بعض من أنماط الذكاءات وقفت 

 حائلا أمام استعداد بعض الأساتذة في خوض العمل بالذكاءات المتعددة،

كذكاءات داعمة لتدریس ) اللغوي، المنطقي وبدرجة أقل الذاتي(كاءات المتعددة التالیة هیمنة الذ -

وتحصیل المواد الدراسیة، ینذر بالتهمیش الذي طال بقیة الذكاءات كون الذكاءات الثلاث المذكورة 

ز به تتواجد ضمنیا في أسالیب التدریس والتقییم القدیمة، لذا نقترح تسلیط الضوء واستثمار ما تحو 

  .الذكاءات المتعددة من فاعلیة صوب الرفع من مستوى تحصیل المواد الدراسیة
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 :قائمة بأسماء السادة المحكمین): 1(ملحق 

  الجامعة  التخصص  الرتبة العلمیة  الاسم واللقب
  جامعة الوادي  تعلیمیة  أستاذ تعلیم عالي  عبد الرزاق باللموشي

  جامعة الوادي  تعلیمیة  أستاذ تعلیم عالي  مصطفى منصور
  جامعة الوادي  تعلیمیة  محاضر أ  رشید سواكر

  جامعة الوادي  علوم التربیة  محاضر أ  لخضر جغبوبي
  جامعة الوادي  مناھج ونظم تعلیمیة  محاضر أ  الساسي حوامدي

  جامعة الوادي  علم نفس مدرسي  أستاذ تعلیم عالي  أحمد فرحات
  جامعة الوادي  إرشاد نفسي وریاضي  أستاذ تعلیم عالي  شؤقي قدادرة
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 :مقاییس الذكاءات المتعددة): 2(ملحق 

  ....................................................... ):ة(المحترم ) ة(إلى الأستاذ 

الذكاءات المتعددة وفق نظریة غاردنر وعلاقتها بالتحصیل في "في إطار بحثنا العلمي حول   

اللغوي، (قیس أنواع الذكاءات المتعددة تي تال سییاالمق هیدیكم هذأ، نقدم بین "المواد الدراسیة

  .للتلامیذ المتمدرسین عندكم) ، الحركي، الموسیقي، الاجتماعي، الذاتيالمكانيالمنطقي، 

عن أي  تعتمد على ملاحظة المعلم وحكمه على التلمیذ، وللإجابة سهلة وبسیطة طریقة الإجابة  

على الخانة التي ) X(وما علیك سوى أن تقوم بالتأشیر ب ).لا أحیانا، نعم،( بدائل) 3(هناك  سؤال

  :الإجابة الصحیحة مثلاتحمل 

 لا أحیانا نعم العبارة رقم

   X  .ر كتابیا بطریقة تعتبر عموما أفضل من أقرانھ قیاسا بما یتناسب مع سنّھـیعبّ  01

   

- لأن  أیضا یمكن أن یصادف الأستاذ سؤال لا یملك الإجابة علیه، هنا وبما أن الإجابة ضروریة 

حول ما  فإن الأمر یعود إلى توقعات الأستاذ - مرفوض أي استبیان منقوص إجابة یعتبر مباشرة 

 من خلالو  ،انطباع عام علیه لدیهولد تممّا ی هبحكم أنه یقضي وقتا مطولا مع یصدر من التلمیذ

  .الانطباع یستمد الأستاذ توقعاته للإجابة عن أي سؤال قد یستعصي علیه ذلك

رابحة تجعل من ون مرجعیة لكم، وورقة التصور العام الذي یحمله الأستاذ حول كل تلمیذ سیك  

 الأصوب كونكم ولا نجامل في ذلك أحد أنكم تنتمون إلى فئة مثقفة وواعیة،إجاباتكم ترجح نحو 

وهذا ما یجعلنا نرتاح لإجاباتكم وملاحظاتكم التي ستكون إلى روح المسؤولیة وإملاءات الضمیر 

بالطمأنینة والتفاؤل بمصداقیة  ما یزیدنا شعوراوهذا  أقرب منها إلى العشوائیة وسیاسة ملء الفراغ،

هذا البحث، لأن الصدق والموضوعیة التي نتوسمها في إجابتكم ستنعكس بالإیجاب على نتائج هذا 

  .البحث

أما بالنسبة للمعلومات الخاصة بالتلمیذ، فإننا لا نحتاج إلا اسمه فقط، ونتائج تحصیله في كل    

حتى نبحث في العلاقة بین مستوى كل نوع من أنواع  - ربما تكون نتائج الفصل الثاني –مادة 

  الذكاءات وبین نتائج تحصیل كل مادة من المواد الدراسیة 

لذا تقبلوا منا فائق الشكر والتقدیر على هذا التعاون، ولكم منّا كل الضمانات بسریة هذه  

  .ا في البحث العلميالاستبیانات التي لن تتجاوز حدود استعماله

  فرحات موساوي، تخصص علم النفس التربوي: الباحث
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   .................................: اسم التلمیذ

 الذكاء اللغويمقیاس  -1

 لا أحیانا نعم العبارة رقم
    .ر كتابیا بطریقة تعتبر عموما أفضل من أقرانھ قیاسا بما یتناسب مع سنّھـیعبّ  01

حكایات طویلة من وحي خیالھ أو یطلق النكات ویحكي القصص ینسج  02
 المختلفة

   

    .لھ القدرة على حفظ الأسماء والأماكن والتواریخ، وعناوین الأشیاء 03

    یجد متعة في الألعاب التي تعتمد على الكلمات 04
    یستمتع بقراءة الكتب 05

    یقرأ الكلمات بطریقة سلیمة وبشكل دقیق 06
    .یجید تقلید كلام الآخرین خصوصا الراشدین منھم 07

    .یجد متعة كبیرة في الإنصات إلى النصوص المنطوقة 08

    .لدیھ قدر ھائل من المفردات اللغویة قیاسا بعمره الزمني 09
    یتواصل جیدا مع الآخرین ومتحدث بارع معھم 10

  

  الریاضي الذكاء المنطقيمقیاس  -2

 لا أحیانا نعم العبارة رقم
السیارات، (یسأل العدید من الأسئلة عن كیفیة عمل الأشیاء والأدوات مثل  01

 ..)الطائرات، التلفزیون، 
   

    لھ القدرة على الحساب الذھني بكل سھولة 02
    یجد متعة حقیقیة في حصة الریاضیات 03

    یھتم بتنظیم كراسھ وترتیب أدواتھ 04

    )X. O(بألعاب الاستراتیجیات مثل الشطرنج أو لعبة  یستمتع 05
    یستمتع بالمسابقات التي تتطلب مجھود ذھني 06

یستمتع بتصنیف وتبویب الأشیاء في فئات معینة حسب الصفات المشتركة  07
 .بینھا

   

    یحب العلوم وحل المشكلات وقیاس الأشیاء، وإجراء التجارب 08

    تعلم العملیات التي تتطلب الدقة كالطرح بالاحتفاظ والقسمةوجد سھولة في  09
    لدیھ إدراك لربط الأسباب بالنتائج قیاسا بعمره الزمني 10
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  البصري الذكاء المكانيمقیاس  -3

 لا أحیانا نعم العبارة رقم
    یھتم بالرسم وتزیین دفاتره والاعتناء بمظھرھا 01
    .والرسوم بشكل أكثر سھولة من النص اللغويیقرأ الخرائط والأشكال  02

    یستغرق في أحلام الیقظة أكثر من أقرانھ 03

    یجد متعة في الأنشطة الفنیة 04
    .یرسم أشكالا تعتبر متقدمة قیاسا بعمره الزمني 05

    .یحب مشاھدة الأفلام، والشرائح، أو العروض البصریة الأخرى 06
    .نظام التجلیس أو الدیكور أو المظھر العام للقسمیطالب بتغییر  07

    یحبذ الألعاب التركیبیة أو التجمیعیة للأجزاء 08
متأمل بارع للسندات البصریة واستخراجھ لمعانیھا یفوق استخراج معاني  09

 .النصوص المقروءة
   

قصھا یقوم بأعمال فنیة یدویة كتشكیل أشیاء بالورق مثل الطائرات أو  10
 للحصول على زخرفة

   

  

  الذكاء الجسمي الحركي مقیاس  -4

 لا أحیانا نعم العبارة رقم
    یتفوق في ریاضة معینة واحدة أو أكثر 01

    .یشعر بالضیق عندما یجلس ساكنا لفترات طویلة 02
    .یستخدم ملامحھ وجسمھ لتقلید أشخاص معینین 03

    .المكسورة، أو إیجاد حلول ترقیعیة مؤقتة لھایبادر إلى إصلاح الأدوات  04
    .تلجأ یداه إلى لمس أو مسك الشيء الذي یراه عن قرب 05

    .یجد متعة في الجري، والقفز، والمصارعة، أو الأنشطة المشابھة 06
    .یستخدم اتصالات غیر لفظیة كبعض الحركات أو الإشارات 07

تتطلب الدقة في الأداء كالمقص والكوس یحسن استخدام الأدوات التي  08
 .والمدور

   

یبدع في مراوغاتھ الجسمیة عند ممارسة ریاضة ما أو رقص أو تملص من  09
 .ملاحقة وغیرھا

   

  

  الذكاء الموسیقيمقیاس  -5

 لا أحیانا نعم العبارة رقم
    .یحفظ العدید من الأغاني والأناشید 01

    .الأناشیدیتحمس ویتلھف لحصص  02

    .صوتھ جمیل في الغناء 03
    .یحب تردید الأناشید التلفزیونیة التي تعرضھا قنوات الأطفال 04

    یتفاعل مع الأغاني والأناشید التي یؤدیھا غیره كأن یترنم أو یرددھا معھ 05
    یدندن لنفسھ بطریقة لاشعوریة 06

    أي شيء بیدهینقر بطریقة إیقاعیة على الطاولة أو  07

یتسم بالحساسیة للأصوات كأن یمیز اتجاه الصوت أو مصدره عند  08
 .الضوضاء
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  الذكاء الاجتماعيمقیاس  -6

 لا أحیانا نعم العبارة رقم
    یجد متعة في البقاء بین الأقران 01
    یمتلك نزعة قیادیة في التعامل مع زملائھ 02

    عندما یواجھون مشكلات مختلفةیوجھ النصیحة للأصدقاء  03

    یھتـز وتظھر علیھ علامات الابتھاج في مواسم الفرح والحفلات 04
    یستمتع بالأنشطة اللاصفیة ویتردد على نادي ما أو جمعیة أو كشافة 05

    .یجد متعة في تعلیم الأطفال الآخرین 06
    .یفضل اللعب الجماعي عن اللعب الفردي 07

    .لدیھ صدیقان حمیمان أو أكثر 08
    .یتمتع بالإیثار والتعاطف مع الآخرین أو الاھتمام بھم 09

    .یلجأ الآخرون إلیھ لنیل تعاطفھ واھتمامھ 10

    یفضل الأنشطة الدراسیة ذات الطابع التعاوني والجماعي 11
  

  )الشخصي(الذكاء الذاتي مقیاس  -7

 لا أحیانا نعم العبارة رقم
    .یبدي قدرا مناسبا من الاعتماد على الذات وقوة الإرادة 01
    .لدیھ إدراك واقعي لجوانب قوتھ ونواحي ضعفھ 02

    .یمضي وقتا جالسا لوحده، مفكرا في نفسھ 03
    .یحاول جاھدا توضیح قناعاتھ والدفاع عنھا بشدة 04

    .لدیھ اھتمام معین أو ھوایة لا یتحدث عنھا كثیرا 05

    .یتمتع بتركیز أكثر مقارنة بأقرانھ 06
    .یفضل العمل بمفرده على العمل مع الآخرین 07

    .یعبر بدقة عما یشعر بھ 08
    .یفكر في مستقبلھ وما یرید أن یصیر علیھ عندما یكبر 09

    .یتمتع بمستوى مرتفع من تقدیر الذات 10
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