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 مقدمة



شكر وعرفان
لك، وأفضل  الحمد لك، وأحب الحمد  ى  اللهم إني أحمدك أرض

يفنى مدده، وعونك  ع عدده، ولاالحمد عندك، حمدا لا ينقط
ى عنه، وتوفيقك الذي لا فضل بعده، وسهلك  نالذي لا يستغ

في  االذي لا صعب بعده، ربي أسألك أن تجعل هذا العمل أجر 
الميزان وحبًـا بيننا كمعشر الإخوان، وعلمًا فـاتح الأبواب....

م بجزيل الشكر للأستاذ المشرف على هذا العمل  تقدنوبعد، 
."مسعود طواهرية"

كما نشكر المؤسسات التربوية على إعانتها لنا بالأخص ثانوية  
حنكة علي بالمقرن، وثانوية الحمادين بالحمادين وثانوية محمد  

خليفة بالدبيلة، خصوصا أستاذة اللغة العربية الذين من  العيد آل
بينهم "قـليدة جباري" و " وطارق خلائفة" 

كما لا ننسى من قدم لنا يد المساعدة سواء كانت من قريب أو  
من بعيد بالأخص دار الثقـافة ومكتبة الجامعي بالوادي.

مجموعة العمل



مـــقـــدمـــة

أ

الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين.
تعــد المرحلــة الثانويــة أهــم مرحلــة في المســيرة التعليميــة، حيــث تــرتبط بالمرحلــة المتوســطة مــن جهــة، 
والجامعيــة مــن جهــة أخــرى، فــدعتنا هــذه الأهميــة لاختيــار موضــوع تعليميــة النحــو في المرحلــة الثانويــة، 

اته، والمساهمة وذلك من أجل الاستفادة الوظيفية وتحديد مشكلة تعليم النحو وتعلمه باختلاف مستوي
الحلول الناجحة لها ضمن دراسة وصفية تقويمية، كما أن الرغبة القوية دفعتنا لإبراز أهمية اللغـة اديجإفي 

خاصة العلميةالعربية لمكانتها في حياتنا
وقد كان هدفنا في هذا البحث: 

.النحو خاصةالتعرف على طرق ومناهج تعليم-
النحو.تعلمف على مدى حافزية تلاميذ الثانوية فيالتعر -
التعرف على جهود الأساتذة في تعليم النحو.-

وهذا الهدف الذي يكشف عن واقع تعليم النحـو في مرحلـة التعلـيم الثـانوي، يطـرح أسـئلة يمكـن 
الإجابة عنها لاحقا:

ما هي المناهج التي تستخدم في العملية التعليمية؟-
؟النحو وما اشكالاتهوما هي طرق تعليم-
؟وما هو المنهج المعتمد في تعليم النحو في المرحلة الثانوية-
؟وما هي المضامين المقررة؟ وما هي الطريقة المعتمدة-
؟وما هي الحلول المساعدة؟المشاكل المعترضةهي ما -
نظـري حمـل فصـل قسمنا هـذه الدراسـة إلى فصـلين اثنـين:لإجابة عن هذه الأسئلة وغيرها ول

لنحـولالتعليميـة، والثـاني لمفهـومالأول: خصـص عنوان التعليمية والنحو، حيث تضمن مباحث ثلاثة:
تعليمية النحو واشكالاته.خصصناه لف،، أما الثالثأهميته وأهدافه



مـــقـــدمـــة

ب

تعليميــة النحــو في مرحلــة التعلــيم الثــانوي :انتقلنــا إلى الفصــل التطبيقــي الــذي حمــل عنوانــا هــوثم
وتقويم للمنهاج.تحليل

وقــد اعتمــدت هــذه الدراســة علــى المــنهج التــاريخي والوصــفي، التحليلــي، فــالمنهج التــاريخي لتتبــع 
تــاريخ نشــأة النحــو، والوصــفي حيــث حلــل واقــع تــدريس النحــو، وعــرض منهجــه وطــرق تدريســه، أمــا 

التحليلي فقد قدم نتائج الاستبيانات.
ر والمراجع نذكر منها: ومتن مضمون هذا الموضوع سلسلة من المصاد

انطوان صياح وآخـرون: تعليميـة اللغـة العربيـة، راتـب قاسـم عاشـور: فنـون اللغـة العربيـة وأسـاليب 
تدريسها، طلال علامة: نشأة النحو العربي في مدرستي البصرة والكوفـة، طـه حسـين الـدليمي: تـدريس 

يـة، بالإضـافة إلى الكتـب المدرسـية والمنـاهج اللغة العربية بين الطرائـق التقليديـة والاسـتراتيجيات التجديد
التعليمية المقررة في المرحلة الثانوية.

ولأن الدراسة ذات طبيعة ميدانية، فإن الصعوبات التي واجهتنا قلة بعض المراجع المهمة وصعوبة 
ايجادها مثل كتـب محمـد الصـالح حثـروبي، ضـيق الوقـت الـذي رافقـه الضـغط الدراسـي في أواخـر الموسـم 
الــذي أثـــر علينــا ســـلبا، كمـــا أن مــا واجهنـــا تأخرنـــا في إيجــاد المشـــرف، والبـــدء في هــذا الإنجـــاز، كـــذلك 

تشتت بعض أعضاء العمل.
وبعد الحمـد الله رب العـالمين، فإنجـاز هـذا العمـل الكبـير بالنسـبة إلينـا، لأننـا مقبلـون علـى التخـرج 

ولا عونه وتوفيقـه معنـا، ثم مسـاعدة الكثـير والخوض في رحلة التعليم مستقبلا، لم يكن بالعمل السهل ل



والنحوالتعلیمیة: الأوللــصــفــال
وتاریخھامفھومھاالتعلیمیة: الأولالمبحث

التعلیمیةمفھوم/: 1المطلب

نشأتھا/: 2المطلب

.الحدیثةوالمناھجالقدیمةالمناھجبینالتعلیمیة/: 3المطلب

تعلیمھوطرقمفھومھالنحو: الثانيالمبحث

.ونشأتھالنحومفھوم/: 1المطلب

)أھدافھامراحلھا،أھمیتھا،(النحویةالقواعد/: 2المطلب

)الحدیثةالمناھجالقدیمة،المناھج(النحوتعلیمطرق/: 3المطلب

وإشكالاتھالنحوتعلیمیة: الثالثالمبحث

.النحوتعلیمیةمفھوم/: 1المطلب

وتعلیمیھالنحوتعلمضرورة/: 2المطلب

)الطرائقالمنھاج،في(النحوتعلمإشكالات/: 3المطلب
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مفهومها وتاريخهاالمبحث الأول: التعليمية
/ : مفهوم التعليمية1المطلب 

مفهوم التعليمية:
: وتقــول علــم وفقــه، أي تعلّــم وثقفــه، علمــت الشــيء أعلمــه علمــا: عرفتــه، قــال ابــن بُـــرّيلغــة: 

هو من العلم، قال ابن جني: رجل علاّمة وامرأة علاّمة.النسابة و والعلاّم والعلاّمة: 
وعليم من قـوم علمـاء فيهمـا جميعـا علم هو نفسه، ورجل عالم والعلم نقيض الجهل، علم علما و 

ابــن جــني: لمــا كــان العلــم قــد يكــون الوصــف بــه بعــد علمــاء مــن لا يقــول إلا عالما،قــاليقــول: ســيبويهف
.1ةالمزاولة له وطول الملابس صار كأنه غريز 

والأمريكي بريطانيالمن الانجليزية في شقيها فقد تعددت المصطلحات المستقاةأمّا اصطلاحا: 
، باعتبارهما والشواهد على هذه الظاهرة كثيرة في العربية، سواء تعلق الأمر بالإنجليزية أم بالفرنسية

على تنوع خطاباته والمعارف المتعلقة به ومنها اللغتين اللتين يأخذ منهما الفكر العربي المعاصر
التدريس       علم ، تعليميات ، تعليمية الذي يقابله في العربية عدة ألفاظ:Didactique"2مصطلح "

الديداكتيك، التدريسية ، علم التعليم  
وهـي فعــل تربــوي تواصـلي مفتــوح بــين المعلـم والمــتعلم مبــني علـى جملــة مفــاهيم منهـا مثلــث القــوى 

الـثلاث المتمثلـة في الـذي يتبـادل "المعرفـة" والخـبرات مـع المـتعلم والعلاقـة القائمـة بينهمـا والمتمثلـة بقممه 
لمرحلة الأولى المتصلة بعملية ، وهي خصوصا في ا3في نقل المعرفة العالمة وتطويعها إلى معرفة قابلة للتعلم

-عــدادالإ
استخدام خبرات التلاميذ أو الطلاب.

اعتبار الفروق الفردية للتلاميذ أو الطلاب.-
.4العرض...احتواء الخطة على المكونات الرئيسية كالموضوع وعنوانه والمقدمة و -

.3083، د ت، ص1ابن منظور: لسان العرب، دار المعارف، القاهرة، ط1
.8، ص2007، 1بشير إبرير: تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، ط2
.07، ص2010المركز الجامعي بالوادي، العدد الأول، يونيو بعلي الشريف حفصة: التعليمية، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية،3
.37خالد لبصيص مفتش التربية: التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، دار التنوير، الجزائر، ص4
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أسـلوب التسـيير عجمي مركب من لفظتين هما "ديداك" و "تيكـا" وتعـني أوالديداكتيك هو لفظ 
. أمــــا مفهــــوم 1في مجـــال التعلــــيم وغــــيره بواســــطة الحاســــوب وتطلــــق علــــى فضــــاء التلقــــين بــــالإعلام الآلي

التعليمية أو التعلُمية فإن موضوعها يهتم بدراسة آليات اكتساب وتبليغ المعارف الخاصـة بمجـال معـرفي 
معـين، لـذلك يركــز أتباعهـا علـى التفكــير المسـبق في محتويــات ومضـامين التعلـيم المطلــوب تدريسـها، مــن 

.2التي تربطها ببعضهاومن حيث تحليل العلاقاتحيث المفاهيم الداخلة في بناء الموضوع، 

" في قاموسـه بقولـه: مـن R. galissonعلى تحديده، وهـذا مـا عـبر عنـه "البحث والتحليل والإجماع 
. 3الأكثـر غموضــا وإثـارة للجــدلLa didactiqueبـين جميـع المصــطلحات الخاصـة تعــد التعليميـة 

وانسجام بين مختلف عناصرها المكونة لنظام التعلم والتعليم الذي يمكن تفصيله كما يلي:
ا هو مسـتواهم المعـرفي ومعـرفتهم السـابقة بمـواد / معرفة عينة المتعلمين من هم؟ أصغار أم كبار؟ وم1

ائص المميــــزة لهــــم  صــــوالاجتماعيــــة، وخصائصــــهم كجماعــــة مــــن المتعلمــــين يضــــمهم قســــم واحــــد؟ والخ
كأفراد؟.

والمعرفيـة والاجتماعيـة، وعلاقتـه بالتوجهـات العامـة / المعلم: في هويته وتكوينه وخصائصه النفسية 2
للتعليم وأساليب ممارسته وطرائق تبليغه وأدائه.

المحتــوى: ويتمثــل في كــل مــا يمكــن تعليمــه وتعلمــه وجملــة المعــارف العلميــة والفنيــة المكونــة لمحتــوى / 3
.4عليمي دراسة وصفية أو تحليليةالبرنامج المقرر، فيمكن الباحث في التعليمية أن يدرس المحتوى الت

/ مؤسسة التعليم: أين تقع؟ في بيئة اجتماعيـة مدنيـة أم ريفيـة؟ وهـل هـي قـادرة علـى تـوفير وسـائل 4
العمل اللازمة؟ وما هي القوانين التي تيسرها؟

.07بعلي الشريف حفصة: التعليمية، مجلة باحث، ص1
.09خالد لبصيص: التدريس العلمي والفني الشفاف...، ص2
.07المرجع السابق، ص3
.11ـ 10بشير إبرير: تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص4
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/ معرفـــة الأهـــداف: مـــا نوعهـــا؟ أهـــي عامـــة أم خاصـــة أم إجرائيـــة؟ وهـــل تتعلـــق بمهـــارات عامـــة أم 5
.1بمعارف معينة؟ ومن يختارها ويحددها؟

.2؟6
 :وهــو عمليــة ديناميكيــة قائمــة أساســا علــى مــا يقــدم للطالــب مــن معلومــات مفهــوم الــتعلم

وتعزيزهـــا، ثم تحســـينها ومعـــارف، وعلـــى مـــا يقـــوم بـــه الطالـــب نفســـه مـــن أجـــل اكتســـاب هـــذه المعـــارف 
، وتــتم هــذه المعــارف تحــت إشــراف المعلــم وتوجيهــه وفــق خطــط وعمليــات يكتســب المــتعلم 3باســتمرار

بذاتـه واسـتعداداته معــارف وخـبرات وقــدرات وكفـاءات و مهــارات، وعليـه فــإن الـتعلم يمثــل المسـافة الــتي 
ه الثقة في نفسه ويجعلـه متلاكها وبمنحيقطعها المتعلم بنفسه في اتجاه الكفاءات الجديدة التي يرغب في ا

اهتمـــام علمـــاء الـــنفس للـــتعلم بمختلـــف مجالاتـــه وتخصصـــاته يعـــود إلى ، حيـــث كـــان 4يجـــابيٳفي موقـــف 
سببين رئيسيين هما:

تباينت الجهات التي يركزون عليها.
ـــت م بالســـلوك، أو حكب/ أن الـــتعلم هـــو الكفيـــل بإنتـــاج الســـلوك البشـــري، ومـــن ثم فإنـــه يمكـــن ال

نطلاقا من عملية التعليم التي تمارس والأهداف المرسومة له، باعتبار أن النتائج ممثلة بالأحرى التنبؤ به ا
.5في السلوك

جهــــة بتمثــــل مســــتمر يرا تقــــدميا يتصــــف مــــن تغييرالســــلوك تغــــ) "Gatesحيــــث يعرفــــه كيــــتس (
سـتجابة مثمـرة، خـرى بجهـود متكـررة يبـذلها الفـرد للاسـتجابة لهـذا الوضـع اللوضع، ويتصـف مـن جهـة أ

بأنــه إحــراز طرائــق ترضــي الــدوافع وتحقــق الغايــات، وكثــير مــا يتخــذ ويمكــن تعريــف الــتعلم تعريفــا آخــر،

.12، صالسابقالمرجع 1
.13، صنفسهالمرجع 2
.139، ص2009ـ 07، 2أحمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات،  ديوان المطبوعات الجامعية، ط3
.10خالد لبصيص: التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، ص4
.34ـ 33، ص 2012، 1زائر، طمحاضرات في اللسانيات التطبيقية، بيت الحكمة، الج،نواري سعودي أبو زيد5
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لقديمــة غــير صــالحة للتغلــب الـتعلم شــكل حــل المشــاكل، وإنمــا يحـدث الــتعلم حــين تكــون طرائــق العمـل ا
. وهــو عمليــة أساســية وضــرورية للبقــاء النــاجح 1علــى المصــاعب الجديــدة و مواجهــة الظــروف الطارئــة"

الأساسـية في مجـال علـم الـنفس، فهـو عمليـات والخـبرات. وهـو أحـد المفـاهيم أنواعامختلفة مـن الأنشـطة 
افتراضـية يســتدل عليهـا مــن ملاحظـة الســلوك، ولقـد اقــترح علمـاء الــنفس العديـد مــن التعريفـات لمفهــوم 

.2التعلم، غير أنه لا يمكننا الاعتماد على تعريف واحد
ل تشـــاف المعـــارف والمهـــارات مـــن خـــلاوالتعريـــف الشـــائع لـــدى العامـــة وغـــير المتخصصـــين هـــو اك

لتحــاق الطفــل بالمدرســة، أي أنــه لــيس خاطئــا ولكنــه فهــم قاصــراً إذا لا يقتصــر الــتعلم علــى اكتســاب ا
.3المعارف والمهارات والمعلومات

 والـــتعلم هـــو عمليـــة تغيـــير في الطالـــب الـــذي يـــراد لـــه أن يـــتعلم، ويكـــون التعلـــيم منصـــبا علـــى
و الخلقٲالناحية الفكرية 

والأفكـــار، وترســـية العقيـــدة لديـــه، وتنبيهـــه علـــى مـــا يلزمـــه مـــن تكـــوين، ومـــا يقتضـــيه حالـــه مـــن تواصـــل 
انفعاليـــا ممـــا اوتكامـــل بـــين أفـــراده. وهـــو يوســـع مـــدارك الطالـــب، ويقـــوي وجدانياتـــه ويحـــدث فيهـــا تغيـــير 

.4لتزام بالحق والاتصال بالفضيلة، والاتباع للهداية والرشاديضمن الا

ظيفهـا في الحيـاة، فيعـرف المتعلمـون مـا يتعلمونـه، وكيـف يعرفـون، ولمـاذا 
يتعثرون في معرفته، وكيف يعيدون النظر في مسارهم لتصحيحه.

:ة التعليمية نشأ/: 2المطلب 

.34، صالسابقالمرجع 1
.75ـ 74، ص2011، 1سليمان عبد الواحد يوسف: مبادئ علم النفس العام، مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع، القاهرة، ط2
.67، ص2013، 1إيهاب عيسى المصري: علم النفس المدرسي، مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع، ط3
.50ير: تدريس النصوص الأدبية للمرحلتين الإعدادية والثانوية مقاربة التشخيص والتقويم، المطبعة العربية، غرداية، صالمبروك زيد الخ4
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، فــأول مــا ظهــر هــذا المصــطلح كــان في 17إلى القــرن La didactiqueتمتــد جــذور تــاريخ 
الوصـف المنهجـي لكـل مـا هـو معـروض بوضـوح. واسـتعمل هـذا ، فاسـتعمل ليقـدم 1554فرنسا سـنة 

كمــــرادف لفــــن التعلــــيم، الــــذي يقصــــد بــــه نــــوع مــــن المعــــارف 1657المصــــطلح في علــــوم التربيــــة ســــنة 
ـــــع الأخـــــير مـــــن القـــــرن العشـــــرين، أخـــــذ مصـــــطلح تعلميـــــة المـــــواد 1الفلســـــفية والدينيـــــة آنـــــذاك ، وفي الرب

Didactique Des disciplinesمقابـل بعـض التراجـع في اسـتخدام مصـطلح بقـوة، في يـبرز
2التربيـة

، ولقــد تعــددت 3الآن مازالــت تحتــاج إلى إجمــاع حــول تحديــد مفهومهــا
وآخـرون يسـتعملون علـم التـدريس وعلـم التعلـيم، وبـاحثين نجد باحثين يسـتعملون مصـطلح ديـداكتيك

اســـتعمال عراقــي لم يشـــع وأمــا مصــطلح تدريســـية فهــو ،ن قلائــل يســـتعملون مصــطلح تعليميـــاتآخــري
، وتفســير Didactique4مــا المصــطلح الــذي شــاع اســتعماله هــو تعليميــة الــذي يقابلــه ٲاســتعماله، 

وهناك م،ه الكلمة هي (فن أو علم التعليم)هذ
.ومـــع بـــروز هـــذا المصـــطلح لقـــد ترافقـــه مجموعـــة 5يخلـــط بـــين التعليميـــة والبيـــداغوجيا ويعتبرهـــا مرادفـــا لهـــا

تحــولات علــى رأســها انتقــال المحــور في التربيــة والتعلــيم مــن المعلــم إلى المــتعلم الــذي أصــبح محــور العمليــة 
لــم، لكــن هــل يــتعلم المتعلمــون؟، وقــد تحولــت النظــرة إلى المعــارف الــتي تــدور عليهــا التعلميــة: المعلــم يع

، ويقصــد بالعمليــة التعلميــة هــو كــل تــأثير يحــدث بــين الأشــخاص ويهــدف إلى تغيــير 6العمليــة التعلميــة
م ، وهذه العمليـة التعليميـة تبـين العلاقـة بـين العناصـر الأساسـية للنظـا7الكيفية التي يسلك وفقها الآخر

مي.يالتعل

.08التعليمية، مجلة الباحث، ص˸بعلي الشريف حفصة1
.17، ص1،ج12006انطوان صياح وآخرون:  تعلمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، ط2
.60المرجع السابق، ص3
09(ينظر)،بشير إبرير: تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص4
.07المرجع السابق، ص5
.17انطوان صياح: تعليمية اللغة العربية، ص6
.14، ص2000التدريس، قصر الكتاب، نعيجة راشدي: تحليل العملية التعليمية، مدخل إلى علم أرسليمن بو 7



الفصل الأول:   التعلیمیة والنحو

9

1ولفهـــم هـــذا التحـــول العميـــق، مـــن إدراك التغـــير الـــذي طـــرأ علـــى نظريـــات الـــتعلم: لقـــد جـــاءت

الـــتي لا تتفـــق مـــا يركـــز عليـــه التعلـــيم وفـــق التفكـــير الخطـــي المتسلســـل Constructivismeالبنائيـــة 
وإرســال هــا. مرتكــزا في ذلــك علــى بــث ئالــذي يعمــل علــى توصــيل الأفكــار ولا يعمــل علــى إعــادة بنا

، وأن المعرفة ليست بضاعة جاهزة 2المعلم إلى المتعلم الذي يكون في وضع المستقبل السلبي للمعلومات
وفي هــو التلميــذ، اســتنادا إلى التكــرار والتــدريب والــترويض، هــو المعلــم إلى متلــقتلقــن وتمــرر مــن مرســل

ن اقــترح مصــطلح "التعلميــة" هــذا التحــول يقــول أحمــد شبشــوب في كتابــه "تعلميــة المــواد" ولعلــه أول مــ
باشــلار أحســن ممثــل للبنائيـــة طونفيلســوف الفرنســـي قسال: "...يمكــن اعتبــار Didactiqueليعــرب 

المـواد وذلـك خلافـا للنظريـات اتميـ، وهذه الأخـيرة تمثـل المركزيـة بالنسـبة لمختلـف تعل3ستمولوجية"الاب
البيداغوجيــة الــتي غالبــا مــا نراهــا تعتمــد علــى مرجعيــات ســلوكية مثــل بيــداغوجيا الأهــداف أو تقنيــات 

.4الملاحظة، أو بيداغوجيا التحكم...
ويعتقــد بعـــض التربــويين أن ســـبب الاضـــطراب الــذي يعرفـــه التـــأليف في مجــال التعليميـــة يعـــود إلى 

لـف  ؤ إذ مـا تـزال ت،يف في هـذا الميـدانا: مـدى الاضـطراب الـذي يعرفـه التـألعدة أسباب لعل مـن أهمهـ
أن تتضــمن وعيــا واضــحا العــالم العــربي وغــيره في مواضــيع هــذا العلــم دون تــرد علينــا أخــرى مــنكتــب و 

بين مختلف فروع التربية فمنهـا مـن يتحـدث عـن أصـول التـدريس وطرقـه، ومنهـا مـا يـذكر الحائرة مترددة 
التربية العلميـة والتربيـة الخاصـة أو التربيـة الميدانيـة...، وهـذا التخصـص يفقـد مصـداقيته ويجعـل مواضـيعه 

.5مشتقة بين علوم التربية جميعا
لأبحـاث الـتي تخضـع المعـارف القديمــة ومـن العوامـل المسـاعدة علـى تطـوير التعلميـة، نشــاط مراكـز ا

للنقد وتجددها والتي تضيف معارف جديدة، ولا نغفل الإسهام الكبير الذي كـان للمؤسسـات التربويـة 

.17انطوان صياح: تعليمية اللغة العربية، ص1
.17بعلي الشريف حفصة: التعليمية، مجلة الباحث، ص2
.17المرجع السابق، ص3
.17المرجع السابق، ص4
.07، صنفسهالمرجع 5
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في تفعيل التعلمية وتنشيط البحث فيها والريادة التربوية: وزارات التربية، معهد الوطني للأبحـاث التربويـة 
INRP حيــث .1، كليــات ومعاهــد إعــداد المعلمــين

ٲ

.2لتطبيق الحصيلة المعرفية للنظرية اللسانية
 :والــتعلم في كــل تعــد التعليميــة مــن أهــم العوامــل المــؤثرة في عمليــات التعلــيم أهميــة التعليميــة

معرفيـة أفـراد بقـدرات ةئشـمرحلة سواء ما قبل الجامعيـة منهـا أو الجامعيـة، فهـي المصـدر الأساسـي في تن
ســتمد،تكنولوجيــة تســاير الحداثــة والتطــورومهــارات 

كافــة منظومــات العمــل الــوطني للدولــة، في المقابــل وإن تــدني منظومــة التعلــيم والــتعلم ســوف يصــاحبه 
.3تدني في مستوى الأداء في كافة هذه المنظومات

، وهــي علــم 4
مستقل بنفسه وله علاقة وطيدة بعلوم أخرى، وهو يدرس التعليم من حيـث محتوياتـه ونظرياتـه وطرائقـه 

مـــن المـــدرس 5دراســـة علميـــة
والمؤطر والمراقـب التربـوي وغـيرهم علـى إدراك طبيعـة عملهـم والتبصـر بالمشـاكل الـتي تعترضـهم ممـا ييسـر 

6،
كـــن بيـــة أيضـــا، وهــذه الســـمات يمٳمختلــف المـــواد التعليميـــة، 

هـذا المـنهج، لا يقتصـر فيـه نـوع التي يطلق عليها اسم مـنهج الجـودة؛ توفيرها عند توفر نوع من المناهج 

.19انطوان صياح: تعلمية اللغة العربية، ص1
.130دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ص˸(ينظر): أحمد حساني2
.17بعلي الشريف حفصة: التعليمية، مجلة الباحث...ص3
.18ـ 17المرجع نفسه، ص4
.09بشير إبرير، تدريس النصوص بين النظرية والتطبيق، ص5
.04صأرسليمن بو نعيجة رشدي: تحليل العملية التعلمية، مدخل إلى علم التدريس،6
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ة المباشـرة بــل يتســع ليتضـمن المعرفــة الأســلوبية بمـا يجعــل الــتعلم مزرعـة للفكــر البشــري المعرفـة علــى النصــي
.1التي تثمر الدربة والخبرة

لتعليمية بين المناهج القديمة والماهج الحديثة:ا/: 3المطلب 
تعريف المنهج:

قال االله عز وجل: أ/ لغة:             2 كالمنهج وهو الطريق جفالمنها

3الواضح السـهل

4والجمع مناهجمنهاج، 

في هــو الخطــط الموضــوعة لتوجيــه الــتعلم في المدرســة، ويــتم تحقيــق هــذه الخطــط ب/ اصــطلاحا: 
الصف الدراسي، كما يعيشها المتعلمون تجريبيا، وتحصل هذه الخبرات في بيئة تعليمية تؤثر بدورها فيما 

.5يتعلم
/ منهج المقاربة بالكفاءات:1
 :العامة والخطة المستعلمة لنشاط ما، والتي يراد منها دراسة وضـعية، المقاربة

.6أو مسألة أو بلوغ غاية ما
 :7هي قدرة الفرد على توظيف جملة من المعارف المنظمة والقدرة على حسن الفعلالكفاءة.
 :هـي اسـتراتيجية تمكـن المـدرس مـن تحقيـق مرامـي المنهـاج المتمثلـة في ملمـحالمقاربة بالكفـاءات

والتفســير والتمــرن والتواصــل التلميــذ عــن طريــق وضــعه في مواقــف تستشــير نشــاطاته الملاحظــة والتحليــل
.1كساب الكفاءات والمواصفات المرغوب فيها لبلوغ هذا الملمحإلى إ

.18بعلي الشريف حفصة: التعليمية، مجلة الباحث، ص1
، سورة المائدة.48الآية 2
.13، ص1998، 1˸مدكور علي أحمد3
.81، ص2003(ينظر):محمود سليمان ياقوت، منهج البحث اللغوي، دار المعرفة، بيروت، د ط، 4
.21، ص2005، 1طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي: اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق، الأردن، ط5
. 101، ص2005، 1مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة زع/بن، ط˸(ينظر):خير الدين هني6
، 2004، 18ليـــل مرجعـــي، المركـــز الـــوطني للوثـــائق التربويـــة، سلســـلة موعـــدك التربـــوي، العـــددالكفـــاءات العرضـــية د˸حـــاجي فريـــد ،وأويـــدر عبـــد الـــرزاق7

.02ص
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ومميزات منهج المقاربة بالكفاءات كالتالي:خصـــائصه: 
سهامات كبيرة في ترقية العملية التربوية.يقدم إ
.تفريد التعليم بتشجيع الاستقلالية والمبادرة لدى المتعلم
عطاء حرية أوسع للمعلم في تنظيم أنشطة التعلم وتقويم الأداء.إ
.(استغلال الموارد المكتبية) توظيف المعلومات وتحويلها لمواجهة مختلف مواقف الحياة بكفاءة
2من المعارف الصرفة والنظريةكات بدلا و والسلقياس الأداء بالاهتمام بتقويم الأداءات.
.النظر إلى الحياة من منظور علمي ونفعي
.تفعيل المحتويات والموارد التعليمية في المدرسة وخارجها
3جعل المتعلمين يتعلمون بأنفسهم عن طريق حسن التوجيه.
.التلميذ هو المحور الذي يدور عليه المنهاج
الطابع الإجرائي (معارف ـ مهارات)يتجسد المنهاج في مجموعة من التعليمات ذات
4يؤكد على التناسق والالتحام بين الحياة المدرسية وحياة التلميذ في المحيط الاجتماعي.
 5شكالات في وضعيات مختلفةالمعلومات لتنمية كفاءات أو حل إدمج.

/ منهج المقاربة بالأهداف:2
ولتحقيــق ذلــك كــان لابــد مــن اتبــاع خطــة نجــازه وتقييمــه، طريقــة لتنظــيم التعلــيم وتخطيطــه وإهــو

تفاعلات بـين عناصـر العمليـة التربويـة، وتلـك هـي لإحداث قف منظمة اعمل تتكون من عمليات ومو 
الاستراتيجية التي تعني تنظيم التعلـيم بكيفيـة تـؤدي إلى بلـوغ الأهـداف عـبر مسـار يقطعـه المـدرس بمعيـة 

.06، ص2004، 2اللغة العربية، السنة الأولى من التعليم الابتدائي (دليل المتعلم)،ط˸خيشان بوبكر وآخرون1
. 12، ص2002، 1مليلة، الجزائر، ط(ينظر):محمد الصالح حثروبي: مدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار الهدى، عين2
.74ـ 73، ص2005لخضر زروق: تقنيات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، دار هومة، الجزائر، د ط، 3
.58، ص2007ضياف زين الدين:أبعاد التدريس لمقاربة الكفاءات، مجلة منتدى الأستاذ، الجزائر، 4
.23، ص1999أسسه وتطبيقاته، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، د ط، محمد الصالح حثروبي: نموذج التدريس الهادف5
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التلاميذ وتغـير شـعورهم تفكير ه الطرق يمكن تنمية ، ومن خلال هذ1التلاميذ من أجل تحقيق تعليم ما
.2وسلوكهم

ومميزات هذا المنهج كالتالي:ـ خصائصــه: 
 *
تطويرها عند المتعلم.نريديرتب تلك القدرات حسب الأولوية والأ*

.3يجزئ محتوى المادة الدراسية إلى أقسام صغيرة يمكن توضيحها وتدريسها بفاعلية ونشاط* 
 *
يساعد على تطبيق الأهداف العامة للمنهج الدراسي.* 
حيـث يعـرف المتعلمـون مـا يطلـب مـنهم، أو مـا يتوقـع مـنهم القيـام بـه، وذلـك تسهيل عملية التعلم،* 

لوضوح الهدف.
، والتشــــويش في الممارســـة التعليميــــة لأن البلبلـــةيســـمح بتحديــــد المصـــطلحات الغامضــــة الـــتي تخلــــف * 

وضوح المفاهيم والمصطلحات يمكن من توفير الجهد وفعالية النشاط...
ضـــوعية، والمعـــايير الدقيقـــة، الـــتي ســـيتم فيهـــا الإنجـــاز، والوضـــعية الـــتي يمكـــن مـــن تحديـــد الشـــروط المو * 

سيكون عليها التلميذ خلال الدرس.
يوضح نوعية الإنجاز بتحديد مواصفات مميزة للنتيجة التي سيتوصل إليها التلميذ.* 
يساعد على تحديد الوسائل والأنشطة والطرق التربوية الملائمة لتحقيق الهدف.* 
مــن أفضــل وســائل الاتصــال بــزملاء العمــل، وأوليــاء الأمــوريعتــبر * 

.4المتخصصين وغير المتخصصين لاطلاعهم عن ما تم إنجازه من قبل المعلم وما تم تعلمه من المتعلمين
ه ويســـتدعي إن الهـــدف الواضـــح للمنـــاهج يـــوحي بالطريقـــة الجيـــدة لنقـــل المعلومـــة والمهـــارة والاتجـــا

الوســـائل الناجحـــة لتنفيـــذها علـــى أحســـن وجـــه، كمـــا يســـاعد علـــى اختصـــار الوقـــت والجهـــد اللازمـــين 

.23، ص1999محمد الصالح حرثوبي: نموذج التدريس الهادف أسسه وتطبيقاته، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، د.ط، 1
.47، ص2003، 1فايز مراد دندش: اتجاهات جديدة في المناهج وطرق التدريس، دار الوفاء، الاسكندرية، ط2
.49ـ 48، د.ت، ص2محمد شارف سرير ونور الدين خالدي: التدريس بالأهداف وبيداغوجية التقويم، ط3
.130ـ 129محمد الصالح حثروبي: نموذج التدريس الهادف، ص4
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لإيصالها إلى الآخرين، وإهمال أي هدف من هذه الأهـداف في المنـاهج التعليميـة يـؤثر سـلبا في الهـدف 
.1الآخر الذي لا يقل أهمية وأثرا في الحياة العملية

مفهومه وطرق تعليمه: النحوالمبحث الثاني
/ مفهوم النحو ونشأته1المطلب 
 مفهوم النحو

علـى القصــد، ونحـوت نحــوه، في مقاييسـه (النــون والحـاء والـواو) كلمــة تـدل يقـول ابــن فـارسلغـة: 
، وفي لسان العرب: النحو إعـراب الكـلام العـربي، 2نحو الكلام؛ لأنه يقصد أصول الكلامولذلك سمىّ 

والطريق، والجمـع أنحـاء ونحـو، وفي بعـض كـلام العـرب إنكـم لتنظـرون في نحـو كثـير؛ أي والنحو: القصد 
، وجــاء في أســاس البلاغــة: ونحــوت 3في ضــروب مــن النحــو، ويقــال نحــوت نحــوك؛ أي قصــدت قصــدك

، وفي القــــاموس المحــــيط: النحــــو: الطريــــق، والجهــــة، 4نحــــوه، وفــــلان نحــــوي مــــن النحــــاة وانتحــــاء: قصــــده
.5الإبل في سيرها على أيسرها، وانتحى جدَّ، وفي الشيء اعتمدهوانتحاء: اعتماد 

كلمة "نحو" في اللغة: القصد، والجهـة، والضـرب، والصـرف، والاعتمـاد، وكلهـا معـان تفيـد وتعني

.6غيرها
، كمـا يعـرف بـه النظـام حوال أواخر الكلمات إعرابا وبنـاءً الذي يعرف به أهو العلم اصطلاحا: 

النحوي للجملة وهو ترتيبها ترتيبا خاصا بحيث تؤدي كل كلمة فيهـا وظيفـة معينـة حـتى إذا اختـل هـذا 
سمـت كـلام العـرب في تصـرفه هـو انتحـاء ". حيـث يعرفـه ابـن جـني في قولـه: 7الترتيـب اختـل المعـنى المـراد

.538، ص2000مجمع اللغة العربية: ندوة اللغة العربية والتعليم، دمشق، د.ط ، 1
.403، دار الفكر، ص5ابن الحسين أحمد ابن فارس بن زكريا: مقاييس اللغة، ت: عبد السلام محمد هارون، ج2
، مادة(نحا).309، ص14ابن منظور: لسان العرب، ج3
، مادة (نحا).450، ص1979الزمخشري، محمود بن عمرو: أساس البلاغة، بيروت، دار المعرفة، 4
، باب الواو فصل النون.396م، ص195، 2، ط4يط، بيروت، مكتبة التربية، جالفيروز آبادي: القاموس المح5
.24، ص1992، 1د: طلال علامة: نشأة النحو العربي في مدرستي البصرة والكوفة، دار الفكر اللبناني، بيروت، ط6
.09بيروت، صم،2003هـ/1423، 1خضر موسى محمد حمود: النحو والنحاة، المدارس والخصائص، عالم الكتب، ط7
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وغــيره كالتثنيـة والجمــع والتحقــير والتكسـير والإضــافة والنســب والتركيـب وغــير ذلــك، ليلحــق مـن إعــراب

طــأ، منعــا ن الخ1"عنهــا رُدَّ بــه إليهــا
، فهــو انتحــاء ســبيل العربيــة في التعبــير عــن الأفكــار والمشــاعر 2لتبــاس المعنــويللاضــطراب التعبــيري والا

، أمـا المفهـوم الحـديث 3تعبيرا يتحرى الصدق، والإصابة، والدقة، والرقـي، والفخامـة، والجمـال، والجـلال

) بأنــه تلــك الدراســة Websterالكلمــات في الجملــة وبــين الجملــة في العبــارة، حيــث يعرفــه ويبســتر (
نظـــيم الجمـــل وترتيـــب  )  ومـــع تMorphologyاللغويـــة الـــتي تتعامـــل مـــع شـــكل الألفـــاظ وتركيبهـــا (

Syntax لمعــــاني الكلمــــات () وبعبــــارة أخــــرى أنــــه لــــيس دراســــةSemantic ولا نطــــق (
Phonologyالكلمات (

ة تصـبح ، وتبـين أن مسـائل علـم المعـاني بغـير أسسـها النحويـ4الكلمـة ويسـاعد ذلـك في صـحة هجاءهـا
مسائل قلقة، لا تكاد تثبت أو تسـتقر، لـذا ينبغـي أن تعـود المعـاني إلى أصـولها في النحـو، فيكـون ذلـك 

.5خيرا لها وللنحو على العموم فتتضح صورها، وتستبين معالمها، ويتلاقى في درسها الذوق والإدراك
بات أو الجمل، وأما وعلى هذا الأساس يتضح أن للنحو مجالا، وإن له حدودا، فمجاله هو المرك

حدوده فلا تقف عند مجرد أواخر الكلمات، وإنما يتناول أحـوال غـير الأواخـر مـن تقـديم وتـأخير وذكـر 
عـث عـرف النحـو العـربي اتجاهـات عـدة، تب. وقـد6وحذف، أي أنه يعنى بـالظواهر اللغويـة صـرفا وتركيبـا

مشتغل فيه إليه. ومن أبرز الاتجاهات:من نظرة كل عالم 
، ترأس هذا الاتجاه سيبويه ومن جاء بعده.الكَلِم إعرابا وبناءً دراسة أحوال اتجاه يرى فيهـ 1

.25ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص1
.25د: طلال علامة: نشأة النحو العربي في مدرستي البصرة والكوفة، ص2
، 2009، 1طـــه علـــي حســـين الـــدليمي: تـــدريس اللغـــة العربيـــة بـــين الطرائـــق التقليديـــة والاســـتراتيجيات التجديديـــة، عـــالم الكتـــب الحـــديث، الاردن ،ط3

.47ص
ـ 248،ص2009، 1راتب قاسم عاشور: محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحـديث ،ط4

249.
.47ـ 46المرجع السابق، ص5
.180د: طه علي حسين  الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص6
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مـن حـذف وتقـديم وتأخير...ومـا هـ اتجـاه يـرى في النحـو طـرق تفسـير الكـلام، بـالنظر إلى مـا يعتريـ2
ن.شاكلها من مظاهر، ترأس هذا الاتجاه أبو عبيدة معمر بن المثنى، في كتابه مجاز القرآ

ـ اتجـاه ينظـر إلى النحـو نظـرة وظيفيــة مـن حيـث تـأليف الكــلام، والإشـارة إلى معـاني المواقـع النحويــة 3
المختلفة، ذهب إليه الإمام عبد القاهر الجرجاني.

ـ اتجاه حديث، نتج عن الدراسات اللسانية الحديثة، يتمثل في محاولـة جمـع الـدرس النحـوي والـدرس 4
الصرفي.

.1في كتب النحو المدرسية، هو الاتجاه الأولوالاتجاه الغالب
:نشأتـــه

إن النحو ككل قانون تتطلبه الحوادث وتقتضيه الحاجـات ولم يـك قبـل الإسـلام مـا يحمـل العـرب 
، 2وا عليهـا

ولمـا جـاء الإسـلام نشـر رايتـه، دخـل النـاس في ،وروية، ولا تتعثـر ألسـنتهمال فكر ولا يحتاجون إلى إعم
بوا بــالفرس والــروم ، إذ تأشّــ3ديــن االله تعــالى، وخــرج المســلمون لنشــر ديــن االله خــارج شــبه الجزيــرة العربيــة

.4بلغتهم ما هال الغير عليها وعلى الدين، حتى هرعوا إلى وضع النحووالنبط وغيرهم فحلّ 
، فنشـــــأ في 6المئتــــين الأوليـــــين للهجــــرةفي، 5ع النحـــــو في الصــــدر الأول للإســـــلاموقــــد كـــــان وضــــ

العــــرب وغــــيرهم مــــن الأجنــــاس علــــى حــــدود الباديــــة وملتقــــى 8، وبالضــــبط في البصــــرة الواقعــــة7العــــراق
، ذات ألســن متعــددة ولغــات متباينــة، وحــين انطــوت هــذه الأقــوام تحــت لــواء الإســلام كانــت 9المختلفــة

تعلم كتاب الدين الجديد، ولهذا حرص المسلمون على تعليمبأمس الحاجة إلى 

.115ـ 114انطوان صياح: تعلمية اللغة العربية، ص1
.20ـ 19، ص2011، 4رة، طمحمد الطنطاوي: نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة، دار المعارف، القاه2
.17ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة ، ص3
.20المرجع السابق، ص4
.19نفسه، ص 5
26׃نشأة النحو العربي في مدرستي البصرة و الكوفة ،ص˸طلال علامة6
18׃تدريس النحو العربي ،ص˸ظبية سعيد السليطي7
12׃النحو والنحاة المدرسة و الخصائص ،ص˸خضر موسى8
18׃المرجع السابق ،ص9
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وعلى هـذا شـادت البصـرة صـرح النحـو ورفعـت أركانـه، يقـول في ذلـك .1ةهذه الأقوام اللغة العربي
. بينما كانت 2مة بالنحو ولغات العرب والغريب عناية"ٙ◌ دوكان لأهل البصرة في العربية قِ م: "ابن سلاّ 

على الأقل حتى منتصف القرن الثاني للهجرة.الكوفة مشغولة عن ذلك كله 
ــــ إن أســباب وضــع النحــو مختلفــة منهــا مــا يرجــع إلى الحــرص الشــديد علــى أداء نصــوص الــذكر 

بــين النــاس بمخالطــة 3فصــيحا ســليما، وخاصــة بعــد أن أخــذ اللحــن يشــيع علــى الألســنةأداءً الحكــيم 
علم أن أول ما اختـل مـن كـلام العـرب وأحـوج إلى الـتعلم الإعـراب، لأن ، قال أبو الطيب: "وا4الحمراء

أن رجلا كن بحضرته فقال: "أرشـدوا ، فقد روياللحن ظهر في كلام الموالي المتعربين من عهد النبي 
، كمــا رووا أيضــا 5ن"مــن أن أقــرأ فــألحأخــاكم فقــد ضــل"، وقــال أبــو بكــر لان أقــرأ فأســقد أحــب إليّ 

جلـــد كاتبـــك ســـوطا، عاملـــه أبي موســـى الأشـــعري: يقـــول : أإلى عنـــدما أرســـل عمـــر بـــن الخطـــاب 
مرّ بقوم يمارسون هأن. كما رووا 6، إذ كتب: من أبو موسى الأشعريوذلك لخطأ ارتكبه في رسالته

كم في ئ: واالله لخطـــوم متعلمـــين، فقـــالرمـــيكم، فأجـــابوه: نحـــن قـــلرمايـــة فســـاءه رمـــيهم فقـــال: مـــا أســـوأا
ر عن عمر بن عبد العزيز، وكـان جالسـا صـبيحة أما ما أثُ، 7لسانكم أشد عليّ من خطئكم في رميكم

عيـــد في المســـجد، أثنـــاء خلافـــة الوليـــد بـــن عبـــد الملـــك بـــن مـــروان، وكـــان مشـــهورا بكثـــرة اللحـــن عنـــدما 

خطب الناس فقرأ:          8 ُبدل فتحها: فقال عمـر: "عليـك ها)وضم تاء (يا ليت

، كمــا أن العــرب يعتــزون بلغــتهم اعتــزازا شــديدا جعلهــم يخشــون عليهــا مــن الفســاد حيــث 9احنــا االله"وأر 
ون على رسم أوضاعها خوفا عليها من الفناء والذوبان في اللغـات امتزجوا بالأعاجم، مما جعلهم يحرص
نـاك بواعـث أخـرى ترجـع إلى أن الشـعوب المسـتعربة أحسـت الحاجـة الأعجمية، وبجانب ذلك كانت ه

12׃المرجع السابق ،ص1
.20، ص2008، 10شوقي ضيف: المدارس النحوية، دار المعارف، القاهرة، ط2
.11، صالسابقالمرجع 3
.86طلال علامة: نشأة النحو العربي في مدرستي البصرة والكوفة، ص4
.16محمد الطنطاوي: نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة، ص5
.09، ص1992أحمد شامية: الصرف العربي وواقع تعليمه في المرحلة الثانوية من المدرسة  الجزائرية، كنوز الحكمة، الجزائر، د.ط ، 6
.70طلال علامة: نشأة النحو العربي، ص7
سورة الحاقة.27الآية 8
.74المرجع نفسه، ص9
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بأســاليبها نطقــا النطــقنقالشــديدة لمــن يرســم لهــا أوضــاع العربيــة في إ
، وقــد قيــل أن 12ســليما

هـ)، وهو أبو الأسـود ظـالم بـن عمـرو بـن سـفيان 67النحو هو أبو الأسود الدؤلي (الواضع الأول لعلم 
ل مـن أيـن لـك هـذا النحـو؟ ، وقـد سـئ3ؤل وهي قبيلة من كنانةبن جندل بن يعمر الدؤلي نسبة إلى الدُ 

نقط المصــحف نقــط الإعــراب. قــال والمشــهور أنــه قــام بــ4فقــال لقفــت حــدوده مــن علــي بــن أبي طالــب
.5ـ) "أول من وضع العربية ونقط المصحف أبو الأسود الدؤلي"ه275ت(المبرد

ثلاث مراحل وهي:بوقد مرّ النحو في نشأته 
ينسبها عدد رأي ثابت في نشأة النحو العربي إذلا تتفق المصادر الموثوقة على المرحلة الأولى: 

الـدؤلي أول مـن خـرين إلى أن أبـا الأسـود، ويـذهب آمن البـاحثين إلى الإمـام علـي بـن أبي طالـب 
وضـــع النحـــو، وذهبـــت طائفـــة ثالثـــة إلى أن عبـــد االله بـــن أبي إســـحاق الحضـــرمي هـــو الواضـــع الحقيقـــي 

لقواعد النحو العربي.
أول مـن بت إلى أن الإمام علـي بـن أبي طالـأشار هذه الروايات، صحيفة الإمام عليفمنـ 1

ظهـر في ف، 6سـسالـدؤلي إلى وضـع تلـك الأبـا الأسـود ه أ٘◌ وضع الأسس الأولى للنحو العـربي وأنـه وج
في صحيفة: "بسم االله الرحمان الرحيم، 7النحوفوضع أبوابه شكا فساد اللسان لابن أبي طالبرواية أن

الكلمـــة اســـم، وفعـــل، وحـــرف، فالاســـم: مـــا أنبـــأ عـــن المســـمى، والفعـــل: مـــا أنبـــأ عـــن حركـــة المســـمى، 
علــم يــا أبــا قــال: تتبعــه وزد فيــه مــا وقــع لــك، و لــيس بالاســم ولا فعــل" ثمنىمعــوالحــرف: مــا أنبــأ عــن

صـحيفة أخـرى:  ، وجـاءت في 8الأسود أن الأشياء ثلاثة: ظاهر، مضمر، وشـيء لا بظـاهر ولا مضـمر

.12شوقي ضيف: المدارس النحوية، ص1
.128(ينظر) طلال علامة: نشأة النحو العربي، ص2
.251ـ 250راتب قاسم عاشور: فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص3
.37، ص2003صلاح راوي: النحو العربي، نشأته ، تطوره، مدارسه، دار غريب، القاهرة، د.ط، 4
.10بي،صأحمد شامية: الصرف العر 5
.27ه، ص1425م/2005، 1د: كريم حسين ناصح الخالدي: أصالة  النحو العربي، دار صفاء، عمان، ط6
.15(بتصرف)،شوقي ضيف: المدارس النحوية، ص7
.14خضر موسى محمد حمود: الحو والنحاة، المدارس والخصائص، ص8
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ن أبــو الأســود أخــذ ذلــك عــن أمــير المــؤمنين علــي  لأنــه سمــع لحنــا فقــال لأبي الأســود: اجعــل للنــاس كــا
عن أمير المؤمنين .الأسود ضنينا بما أخذه من ذلكه إلى الرفع والنصب والجر فكان أبا حروفا وأشار ل

أن يكـون حة فإن بعـض البـاحثين المحـدثين لم يسـتبعدومهما يكن نصيب هذه الروايات من الص
.1ه أبا الأسود الدؤلي إلى وضع النحوقد وجّ الإمام علي

علـى أن أبـا للغـة والطبقـات والمصـادر التاريخيـة تتفـق تعليقة أبو الأسـود الـدؤلي: تكـاد كتـب اـ 2
، وكـــان "أول مـــن أسّـــ2الأســـود الـــدؤلي أول مـــن وضـــع النحـــو العـــربي

و 3شـارة وتلقـين مـن أمـير المـؤمنين علـيقياسها"، وأول من عمل في النحو كتابـا، وقـد فعـل ذلـك كلـه بإ
رفعــت (أشــد)،فظنها تســأله الحــرُ)يــا أبــت (مــا أشــدُّ ˸قالــت ففي البصــرةقيــل أنــه دخــل علــى ابنتــه قــد

أبــت، إنمــا أخبرتــك ولم ل لهــا شــهر نــاجر (صــفر) فقالــت يــاأي زمــان الحــر أشــد؟ فقــا˸وتســتفهم منــه
حسـنُ السـماءُ" فقـال لهـا قـولي "مـا أحسـنُ السـماءُ" فقـال لهـا قـولي 4أسألك

.5"ما أحسنَ السماءَ"

ــــة الكريمــــة  ــــا يقــــرأ الآي ــــه سمــــع قارئ وإن              6 بكســــر الــــلام في

هــ)، 53ـ 45لي البصـرة (اسـتأذن زيـاد بـن أبيـه وامـا ظننـت أمـر النـاس يصـل إلى هـذا فرسـوله، فقـال:
للنــاس رســم العربيــة. ويقــول هـــ) في أن يضــع 64ـ 55ســتأذن ابنــه عبيــد واليهــا مــن بعــده (وقيــل بــل ا

بعض الرواة أنه وضع أبواب التعجب والفاعل والمفعول به وغـير ذلـك مـن الأبـواب، ويقـول آخـرون إنـه 
. وإنمــا الــذي يعنينــا ـ هنــا ـ أمثــال 7

لعلــم النحــو، حيــث قــال الأســتاذ كمــال الــدكتور أحمــد أمــين ممــن أنكــروا أن يكــون أبــو الأســود واضــعا

.27،28كريم حسين ناصح الخالدي: أصالة النحو العربي، ص1
.31، صالسابقرجع الم2
، المنقحــــة والمصــــححة، 2أبــــو ســــعيد الحســــن الســــكري: ديــــوان أبــــو الأســــود الــــدؤلي، تــــح: الشــــيخ محمــــد حســــن آل ياســــين، دار ومكتبــــة الهــــلال، ط3

.18هـ، ص1418م/1998
.165، ص1985، 1نايف محمود معروف: خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار النفائس، بيروت، ط4
.15شوقي ضيف: المدارس النحوية، ص5
، سورة التوبة.03الآية 6
.14،15المرجع نفسه، ص7
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أمــا إنكــار أحمــد أمــين لمــا ذكــروا مــن وضــع الضــوابط الأولى علــى يــد أبي إبــراهيم في تفنيــد هــذه المــزاعم: 
دعــاؤه أن أبــا الأســود ربمــا كــان لا يعــرف شــيئا اسمــه اره بــإعراب المصــحف بــالنقط فقــط، واالأســود وإقــر 

ة، من أهمها: النحو أو أي مصطلح نحوي فتنقضه أمور كثير 
جماع.أبي الأسود حتى قاربت الإـ كثرة الروايات التي جاءت بنسبة النحو إلى1
رفــت بالنقــل عــن البــادئين ـ مــا ذكــره النحــاة في كتــبهم مــن ذكــر اصــطلاحات نحويــة وقواعــد عُ 2

، وأبي عمرو بن العلاء.الفراهيديالأولين والناقلين هم من أثق الثقات كالخليل بن أحمد
.1وسند الرواية فيه فإنه يروي عن السابقينـ كتاب سيبويه،3
مهـدي المخزومـي يتفـق كـل مـن الأسـتاذ إبـراهيم مصـطفى والأسـتاذ شـوقي ضـيف والأسـتاذـ4

، وهـو أول نحــوي بصــري حقيقــي، 2هـــ)117بعبــد االله بـن إســحاق الحضــرمي (تعلـى أن النحــو يبــدؤ
، وهـذه أسمـاء العلمـاء الـذين نسـب إلـيهم رأيـا نحويـا 3قراّءوهو ليس من تلاميذ أبي الأسود ولكنه من ال

حيــث يعــد أول 4وكانــت المواضــع الــتي ردّد فيهــا أسمــاءهم مــن أقــدم هــؤلاء هــو ابــن إســحاق الحضــرمي
أ بعــض الفصــحاء مــن الشــعراء وذوي طــع والتشــدد في القيــاس حــتى إنــه خطــّنحــوي أبــدى لونــا مــن التن

وتــرى لــه آراء نحويــة حــتى في الكتــب المتــأخرة، كــالأشموني المتــوفي في ، 5الســلائق الــتي لم تشــبها العُجمــة
هـــ ولا فيمــا بعــده مــن الكتــب رأيــا نحويــا نســب إلى أبي 911هـــ والســيوطي المتــوفي في ســنة 900ســنة 

.6الأسود ولا إلى طبقتين من بعده
الـذين عاصـروه، لم يقتصـر مـا أنجـزه أبـو الأسـود الـدؤلي عليـه بـل تلقفـه تلاميـذه المرحلة الثانية: 

وحمـل هـذا الصـنيع مـن قـراء الـذكر الحكـيم 7أو من جاء بعدهم من العلمـاء ليكملـوا المسـيرة الـتي بـدأها
وفي مقدمتهم نصر بن عاصم وعبـد الرحمـان بـن هرمـز ويحـي بـن يعمـر وعنبسـة الفيـل، وميمـون الأقـرن. 

.22ـ 21أبو سعيد الحسن السكري: ديوان أبو الأسود الدؤلي...،ص1
.35كريم حسين ناصح الخالدي: أصالة النحو العربي، ص2
.17شوقي ضيف: المدارس النحوية، ص3
.35المرجع السابق، ص4
.148مجمع اللغة العربية بدمشق، ندوة اللغة العربية والتعليم، ص5
.36(ينظر): المرجع السابق، ص6
.48المرجع السابق، ص7



الفصل الأول:   التعلیمیة والنحو

21

وإضــافة أبــواب 1..."د وعمــل بـهفكـل هــؤلاء "نقطـوا المصــحف وأخــذ عـنهم الــنقط وحفــظ وضـبط وقيــّ
اء القـرآن الكـريم وكـان جهـدهم منصـبا علـى وتلاميـذه مـن قـرّ 2نحوية جديـدة امتـدادا لصـنيع أبي الأسـود

ى ذلـك أيضــا إلى ، ولمـا كثـرة الــنقط علـى الحـرف أدّ 3نقـاط القـرآن الكـريم، نقـط إعــراب أو نقـط إعجـام
اخــتلاط نقــط الإعــراب بــنقط التصــحيف مــن جديــد كمــا أدى إلى اللحــن في إعــراب الكلمــات نتيجــة 

الاعجــام ممــا جعلهــم يفكــرون في تمييــز أحــد النقطتــين مــن الآخــر، بــأن جعلــوا نقــط الإعــراب بمــداد مــن 
لون مخالف لنقط الاعجام فكان نقط الاعجـام بمـداد مـن نفـس لـون الحـرف وكـان نقـط الإعـراب بلـون 

ي بن يعمـر هـو الـذي جعـل آخر مخالف له، ولعل نصر ابن عاصم هو الذي وضع نقط الاعجام، ويح
فـيمن وضـع نقـط الاعجـام، فمـنهم مـن نسـبه المخالف، ومن ثم فقد اختلف الـرواةنقط الإعراب بلون 

إلى نصــر بــن عاصــم، ومــنهم مــن نســب إلى يحــي بــن يعمــر، واســتمر الأمــر علــى هــذا النحــو حــتى جــاء 
اسـتوحى هـذه العلامـات مـن الخليل بن أحمد الفراهيدي فابتكر للإعراب علامات بدلا من النقط وقد 

فتحـت اب عند ضـبط المصـحف: "فـإن رأيتـني حروف المد واستوحى أسماءها من قول أبي الأسود للكتّ 
فضــــع نقطــــة تحتــــه، وإن رأيتــــني كســــرت شــــفتيّ رأيتنينوإالأعلــــى، إلىفوقــــهشــــفتيّ بــــالحرف فضــــع نقطة
النقطـة نقطتـين، جعـل مكـان افةنـّدي الحرف، فإن اتبعت شيء من ذلـك غضممت فضع نقطة بين ي

لنقطة الـتي فـوق الحـرف "فتحـة" وسمـّي الـتي تحتـه "كسـرة" وسمـّي الـتي بـين يـدي الحـرف "ضـمة" افسمّي
.4النقطتين "تنوينا"وسمّي

شـامخا وثالـث الأثـافي الـذي يمثـل نضج فيها النحو وصار بنـاءً وهي المرحلة التيالمرحلة الثالثة: 
وهـــو الـــذي رفـــع قواعـــد علمـــي النحـــو والصـــرف وشـــاد 5هـــذه المرحلـــة هـــو الخليـــل بـــن أحمـــد الفراهيـــدي

الباحثون حقه، وفه . وهو عالم لم يُ 6صرحيهما بما وضع لهما من مصطلحات وما شعّب لهما من فروع

.16شوقي ضيف: المدارس النحوية، ص1
.65صالح راوي: النحو العربي نشأته، تطوره، مدارسه، رجاله، ص2
.48كريم حسين ناصح الخالدي: أصالة النحو، ص3
.67ـ 66رجع السابق، صالم4
.59كريم حسين ناصح الخالدي: أصالة النحو العربي، ص5
.148مجمع اللغة العربية بدمشق، ندوة اللغة العربية والتعليم، ص6
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ذه "سـيبويه" صـاحب الكتـاب فقـد لازمـه تلاميـ، وكان من أبـرز1من تكريم وتعظيمولم ينل ما يستحقه 
النحويــة والصــرفية، وخلفــه في حلقتــه بعــد وفاتــه، وقــد ألــف كتابــه المشــهور بعــد وفــاة بنظرياتــه واحــتفظ 

ــــاب جــــامع في قواعــــد النحــــو والصــــرف، ثم توضــــحت معــــالم المــــدراس النحويــــة  أســــتاذه فكــــان أول كت
.2وتأصلت وظهر الكثير من النحاة

.59المرجع السابق، ص1
.149المرجع السابق، ص2
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النحوية: (أهميتها ـ مراحلها ـ أهدافها)/ القواعد 2المطلب 
/ أهميتها:1

يعــد علــم النحــو أثــر رائــع مــن آثــار العقــل العــربي، لمــا فيــه مــن دقــة ملاحظــة ونشــاط في جمــع مــا 
كونه العلم 1ف، وقد اكتسب الدقة والعناية نتيجة لارتباطه بدين البشرية، ولغة كتابه وسنة نبيه عرّ تُ 

2الذي يصون اللسان عن الخطأ

تفيـــد في ضـــبط الكـــلام لفظـــا وقـــراءة وكتابـــة، وتســـاعد في التمييـــز بـــين الألفـــاظ المتكافئـــة كقولـــه تعـــالى 

          3 المفردات . وترجع أهميته إلى أنه يتعلق بالمبادئ الأساسية لصياغة

كـي يسـتقيم المعـنى، وبـه تتبـين أصـول المقاصـد 4واشتقاقها وبناء الجمل ونظمها في موضـوعات وفقـرات
كانـت اللغـة لجهـل أصـل الإفـادة، وكلمـالمفعـول، والمبتـدأ مـن الخـير، ولـولاهبالدلالة فيعرف الفاعل من ا

ن النحــو نظــام علمــي يحمــي كمــا أ5دقيقــة زادت الحاجــة إلى دراســة قواعــدها وأسســهاواســعة وناميــة و 
والقدرة على التأليف إن كان متحدثا، أو الفهم المقاصد وتحريف الكلام في مواضعهاللغة من اختلاط 

ح الزجاجي أهميته في ثلاث نقاط هي:، وقد وضّ 6إن كان مسغيا
.التكلم بكلام العرب
 يحتمل فسادا وهو القرآن والسنة.القراءة الصحيحة لما لا
 الشعري.الإبداع

(ابن جــني) أهميتــه بقولــه "ليلحــق مــن لــيس مــن أهــل العربيــة بأهلهــا في الفصــاحة فينطــق ذكــروقــد 
السـليم، ويننا من الأداء اللغبعضهم عنها ردّ به إليها". فالنحو يمكّ وإن شذّ ،إن لم يكن منهمو 

وكـــذلك هـــو علـــم يخـــدم العلـــوم كلهاالتجريبيـــة، 7ويـــرد مـــن خـــرج عـــن هـــذه العلاقـــة اللغويـــة إلى الصـــواب

.253راتب قاسم عاشور: فنون اللغة العربية  وأساليب تدريسها، ص1
.09طلال علامة: نشأة النحو العربي في مدرستي البصرة والكوفة، ص2
، سورة البقرة.184الآية 3
.37ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص4
.105ص، 2003، 1راتب قاسم عاشور: أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة، عمان، ط5
.254(بتصرف): راتب قاسم عاشور: فنون اللغة العربية وأساليب، ص6
.255المرجع  نفسه، ص7
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والإنســـانية، والآداب، والسياســـة... كمـــا أنـــه علـــم يحكـــم نظـــام اللغـــة العربيـــة، ويوصـــلها إلى مقاصـــدها 

مـن أنـه دليـل أصـالة اللغـة وسمـة حضـارية يكمن أهمية تدريس النحـو في الأخيروفي1الحاضر، والمستقبل
2.

ا:ــــ/ مراحله2
أما عن تطور النحـو العـربي فقـد كتبـت فيـه البحـوث الكثـيرة، ولعـل مـن الصـواب القبـول بتقسـيم 

العصور المختلفة لتطوره إلى أربعة وهي:
ها نحو تأصيل القواعد النحوية.ـ العصور السابقة لسيبويه: حيث كان الاهتمام متج

ـ عصـر سـيبويه وأصـحابه: وفيـه وضـعت علـل القيـاس النحويـة، مـع اخـتلاف في أمـر القيـاس بـين 
المدارس النحوية المختلفة.

ـــ عصــر التعليــل: ويوصــف بأنــه عصــر الشــواذ النحويــة والبحــث عــن العلــل لهــا، ومــن رواده: المــبرد 
هـ).377تهـ)، والفارسي (291هـ)، وثعلب (ت286(ت

ــــ أمــــا العصــــر الرابــــع والأخــــير فهــــو عصــــر التطــــوير النحــــوي علــــى يــــد العــــالم اللغــــوي ابــــن جــــني  ـ
هــت)، وابــن 577بــاري (تهـــ)، وابــن الأن538ال: الزمخشــري (تهـــ)، ومــن جــاء بعــده أمثــ392(ت

592مضاء القرطبي (ت
.3ظيم قواعد اللغة العربية وتبسيطها وتيسير أساليب تدريسهافي تن

/ أهدافـــها:3
نطقـا وكتابـة وم بـه في مجـال ضـبط الأداء اللغـوي (للنحو وظائف اساسية مرتبطة بالدور الذي يقـ

4وقراءة)، وهذه الوظائف هي على النحو التالي:

. 254(ينظر):المرجع نفسه، ص1
.159فهد خليل زايد: أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار اليازوري العلمية، عمان، الأردن، د.ط، د.ت، ص2
.167العربية وطرق تدريسها، صنايف معروف: خصائص3
.27ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص4
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البحــث عــن كــل مــا يفيــد في اســتنطاق النصـــوص، وبخاصــة الــنص القــرآني، ومعرفــة مــا يؤديـــه -
.1التركيب القرآني من أحكام ومعان بوصفه أعلى ما في اللغة العربية من بيان

.2تمكين الطارئين على العربية، وأهلها من تعلم قواعد تمنحهم القدرة على التعبير الصحيح-
أدائه وفهم معناه وإدراكه في غير لبس أو غموض.يكفل سلامة التعبير وصحة-
يساعد على جمال الأسلوب وجودته ودقته، وتنمية مهارات التفكير العلمي.-
يعــين علــى اســتعمال الألفــاظ والجمــل والعبــارات اســتعمالا صــحيحا، فتتكــون عنــد الدارســين -

.3عادات لغوية سليمة
تنمية ثروة الطالب اللغوية عن طريق ما يدرسه من الشواهد والأمثلة والأساليب.-
إدراك العلاقة بين الإعراب والمعنى وأثر اللغة في الإبانة عن المضمون.-
توظيف القواعد النحوية والصرفية التي تعلمها في مراحل تعلمه في حياته العلمية والعملية.-
.4واب ومراعاة العلاقات بين التراكيب عن طريق التحليل والتذوقالتمييز بين الخطأ والص-
م مع تدرج مستواهم العقلي واللغـوي في سـلم لتلاميذ على ضبط لغتهم بشكل يتلاءتدريب ا-

التعلم التصاعدي.
.5القدرة على اكتشاف الخطأ اللغوي عند مشاهدته...ثم المبادرة إلى تصحيحه-
يح المعاني والمفاهيم.تقويم اعوجاج اللسان وتصح-
إن الطـــلاب الـــذين يدرســـون لغـــة أجنبيـــة إلى جانـــب لغـــتهم القوميـــة يجـــدون في دراســـة قواعـــد -

لغتهم ما يساعدهم على فهم اللغة الأجنبية لأن بـين اللغـات قـدرا مشـتركا مـن القواعـد العامـة، كأزمنـة 
.6الأفعال، والتعجب والنفي والاستفهام، والتوكيد

/ مثالية: أي لعمل جمل مثالية.1لاث وظائف أساسية هي: أن للنحو ثيرى هاليداي -

.179طه علي حسين الدليمي: اللغة العربية مناهجها طرائق تدريسها، ص1
.40طلال علامة: نشأة النحو العربي، ص2
.27اهات الحديثة، صظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتج3
.181طه علي حسين الدليمي: اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص4
.177ـ 176نايف معروف: خصائص العربية وطرائق تدريسها، ص5
.260راتب قاسم عاشور: فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص6



الفصل الأول:   التعلیمیة والنحو

26

3/ سياقية: أي من سياق الكلام، 2
يــدلنا علــى مجموعــة عناصــر مهمــة لتفســير الكــلام منهــا: العلاقــة بــين المشــاركين في التفاعــل/ -

.1الموضوع محل المناقشة/ وقت الحدث/ طبيعة الكلام/ الاتجاه الذي يتملك المتحدث
تلقاهـا: وهـو يقـدم نيقدم لنا العلاقات والإشارات لنصل إلى التفسيرات المحتملـة للرسـائل الـتي -

.2لال تصنيفه للكلمات أو مجموعة من الكلماتهذا من خ
3.

.28ـ 27ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص ص1
(ينظر):المرجع نفسه. 2
. 13، ص2007، 1(ينظر):علي أبو المكارم: تعليم النحو العربي عرض وتحليل، مؤسسة المختار، القاهرة، ط3
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طرق تعليم النحو (بين المناهج القديمة والحديثة):/ 3المطلب 
مــع العصــر، ومســتفيدة مــن التطــور في العلــوم الأخــرى، تعــددت طــرق تــدريس النحــو، متجاوبــة

، ويرجـــع ســـبب تعــدد ذلـــك إلى تأثرهـــا بالاتجــاه التربـــوي الـــذي كـــان 1والانفتــاح علـــى الثقافـــات المتباينــة
ته في العملية التعليمية.يجابيٳلاهتمام بالمتعلم من حيث نشاطه وسائدا في ذلك الوقت من ا

في طريقـة التـدريس هـي: الاختيـار، فالمـدرس يجـب ان يختـار وترى الباحثـة أن المشـكلة الأساسـية
الأنشــطة والوسـائل التعليميــة، وكــل مــا و المحتـوى التعليمــي المناســب أو الـنمط التنظيمــي، والاســتراتيجية، 

يؤدي إلى تحقيق الأهداف وربما كان أخطر نقد يوجه إلى التدريس في الوقت الحاضـر هـو "عـدم تكـرار 
يعتمد على المدرس عادة في كونه صحيحا.التلميذالتعزير نسبيا، لأن 

وقد أمكن تقسيم طرائق التدريس إلى عدة طرق وهي:
طريقة قائمة على جهد المعلم:ـ 1
(الإلقائية) طريقة المحاضرة
.الطريقة القياسية
طرائق قائمة على جهد المعلم، ونشاط المتعلم:ـ 2
الطريقة الاستقرائية
طريقة النص الأدبي
طريقة الاكتشاف
الطريقة الاستجوابية
2الطريقة الاقتضائية.

.127انطوان صياح: تعلمية اللغة العربية، ص1
.65م، ص2002هـ/1423، 1يطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، الدار المصرية اللبنانية، طظبية سعيد السل2
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1:طرائق قائمة على جهد المعلم
ــــ طريقـــة المحاضـــرة (الإ ): ترجـــع بـــدايات هـــذه الطريقـــة إلى العهـــود اليونانيـــة والرومانيـــة لقائيـــةـ

بتزويـد مجموعـة ، *ب والمسلمون أيام النهضة العلميةالقديمة، ثم طبقها العر 
من الدارسين والأشخاص بمجموعة من القضايا والمفاهيم المتعلقة بموضوع معين، وتصـلح هـذه الطريقـة 

عداد الكبير، كما في الكليات.لكبار الراشدين أو الطلاب ذوي الإفي تدريس ا
1.

تعد هذه الطريقة من أقدم الطرائق المتبعة في تدريس النحو، وتقـوم فلسـفتها ــ الطريقة القياسية:
، أي هــي طريقـة القاعــدة ثم الأمثلــة، 2علـى انتقــال الفكـر مــن الحكــم علـى كلــي إلى الحكــم علـى جزئــي

تعـني هـذه الطريقـة أن الاسـتنباط هـو عمليــة اسـتدلال منطقـي تسـتهدف التوصـل إلى اسـتنتاج معــين أو 
3، بالاعتماد على فروض أو مقدمات موضوعية ومعلومات متوافرةمعرفة جديدة

وذلــك بــالتطرق فيهــا الطلبــة للــدرس الجديــد،ٶوهــي الخطــوة الــتي يتهــي/ التمهيــد والمقدمــة: 1
إلى الدرس السابق، وبذا يتكون لدى الطلبة خلال هذه الخطوة الدافع للدرس الجديد والانتباه إليه.

في هـــذه الخطـــوة يعـــرض المعلـــم القاعـــدة النحويـــة مكتوبـــة بخـــط جميـــل يثـــير 4القاعـــدة:/ عـــرض 2
الاهتمام، فجمال الخط مثير إيجـابي يحمـل الطالـب علـى التأمـل والتفكـير، ويشـترط أن تقـع القاعـدة في 

الطلبة.م مكان مناسب أما
لديــــه الجــــرأة إن الطالــــب الــــذي يمكنــــه المشــــاركة في حــــل المشــــكلة يشــــعر بالثقــــة بــــالنفس وتنمــــو 

، ويلاحــظ أن القاعــدة إذا كانــت مطولــة يمكــن تجزئتهــا أو تقســيمها علــى أقســام يتنــاول المعلــم  5الأدبيــة
.6كل قسم منها بوصفه قاعدة مستقلة

النهضة العلمية: في الدولة الأموية والعباسية وما بعدها.* 
.66ـ 65المرجع السابق، ص 1
.182ـ 181اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص˸د: طه علي حسين الدليمي، د: سعاد عبد الكريم عباس الوائلي2
.29ـ 28طه علي حسين الدليمي: تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتجيات التجديدية ، ص3
.183المرجع السابق، ص4
.32لحديثة، صطه علي حسين الدليمي: تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات ا5
.183طه علي حسين الدليمي: اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص6
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نــا بالمشــكلة ويبــدؤون بــالتفكير بوضــع الحلــول الجزئيــة (مثــال وأمثلــة) يشــعر الطلبــة ه/ الأمثلــة: 3
ي المعلــم بعــض مفــاتيح الحــل، كــأن يعطــي مثــالا ينطبــق علــى وذلــك بتحليــل جزئيــات القاعــدة، ويعطــ

القاعدة.
وينبغي التنبيه إلى أنـه مـن الخطـأ الاعتقـاد بـأن الطريقـة القياسـية لا تتطلـب اشـتراك الطلبـة، أو أن 
المعلـــم هـــو الـــذي يتـــولى عمليـــة التحليـــل، إذ يمكـــن للطالـــب أن يعطـــي أمثلـــة بالاشـــتراك بعمليـــة تحليـــل 

المعلم ودفعه.القاعدة، بتشجيع 
لكـل طالـب، لأنــه ٶياتالتي تتسـم بالصـعوبة، فهـو لا يتهـييعـد التطبيـق مـن المسـتو / التطبيـق: 4

، ويكــون ذلــك بإثــارة المعلــم للأســئلة أو إعطــاء أمثلــة 1عمليــة فكريــة تســبقها عمليــة تــذكر وعمليــة فهــم
.2إعرابية أو التمثيل في جملة مفيدة

2 ونشاط المتعلم:: طرائق قائمة على جهد المعلم
بـدأت هـذه الطريقـة علـى يـد الفيلسـوف الألمـاني "فردريـك هربـارت" في 3ــ الطريقـة الاسـتقرائية:

ســع عشـــر وبدايـــة القــرن العشـــرين والــتي تقـــوم علـــى أســاس نظريـــة علــم الـــنفس الترابطـــي ا
السـابقة، ونشـأت هـذه الطريقـة والتفسير التطبيقي لها أن الطفل يتعلم الحقائق الجديدة في ضوء خبراتـه

في المدارس العربية نتيجة الانفتـاح الثقـافي علـى الغـرب، ومـن خـلال البعثـات التعليميـة إلى أوروبـا، فقـام 
قواعــد اللغــة العربيــة ثــون بتطبيقهــا في المــدارس العربيــة، ومــن ثم اســتخدمت في مجــال تــدريسو هــؤلاء المبع

ربارت: المقدمة والعرض، والـربط، والقاعـدة أو الاسـتنباط بحيث يرتب الدرس إلى عدة نقاط يسميها ه
. وتحقق هذه الطريقة كثيرا من الممارسات التربوية منها:4والتطبيق
ـ إيجابية التلميذ واستثارة دوافعه نحو التعليم.1
ـ تحقيق كثيرا من التفاعل بين المدرس والتلاميذ، يـؤدي ذلـك إلى إشـاعة روح البهجـة والسـرور 2

الفصل الدراسي.داخل

.33المرجع السابق، ص1
.183المرجع السابق، ص2
.66ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص3
.266ـ 265ساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، صفنون اللغة العربية وا˸راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة4



الفصل الأول:   التعلیمیة والنحو

30

إلى الحكـم العـام تـدريجيا، وذلـك يجعـل المعـنى همـ تعمـل علـى حفـظ تفكـير الطـلاب، وتوصـيل3
سهلا.مواضحا جليا، فيصير التطبيق عليه

4
تمزج القواعد بالأساليب.

وفيهــا يــتم اســتنتاج للكليــات مــن الجزئيــات، وللجزئيــات مــن الكليــات، قــة الاســتدلالية: ـــ الطري
ن ينتهــي في الوقــت المناســب، فبعــد أ* والمــدرس النــاجح هــو الــذي يلجــأ إلى اســتخدام هــاتين الطــريقتين

يــدور المــدرس مــن اســتنباط القاعــدة بالاســتقراء يلجــأ إلى القيــاس، وذلــك بتزويــد التلاميــذ بالمــادة الــتي 
حولها تفكيرهم، وليلبث ما انتهوا إليه من حكم عند استنباط القاعدة.

ـــ طريقــة النصــوص الأدبيــة المعدلــة: 
م من تأليف عبد العزيز الفوصـي وآخـرين، والأسـاس العلمـي 1949(تيسير النحو) للمرحلة الابتدائية 

والتربـــوي فيهـــا أن 
الأمثلــة، ثم تســير خطــوات الــدرس بالطريقــة الاســتقرائية. ولقــد لقيــت هــذه الطريقــة رواجــا في الأوســاط 

مـن التعليمية لما لها من فائدة في رسوخ اللغة وأساليبها وتسمى هذه الطريقة "بطريقة المعدلة"، وبـالرغم
هـــذه المحـــاولات المثمـــرة في تـــدريس النحـــو فـــإن الشـــكوى مازالـــت قائمـــة ويعـــود ذلـــك إلى الحلـــول الـــتي 

.1وضعتها في الإطار النظري ولم يأخذ طريقة إلى مجال التطبيق والممارسة
تعد هذه الطريقة من أبرز الاتجاهات الحديثة في التعلم الـذاتي الـذي تنـادي ـ طريقة الاكتشاف: 

، والشـرط الأساسـي Broner1961ة الحديثـة، ويرجـع الفضـل في انتشـارها إلى العـالم برونـربه التربيـ
لحـــدوث الـــتعلم بالاكتشـــاف هـــو "معالجـــة الفـــرد المـــتعلم للمعلومـــات الـــتي يتلقاهـــا وتمثلـــه لهـــا، وإعــــادة 

بنائها"، وتستخدم هذه الطريقة عندما يتعلق موضوع الدرس بقضية أو مشكلا ما.
وأســاس هــذه 

الطريقتين: أي الطريقة القياسية والطريقة الاستقرائية والجمع بينهما يكون تحت اسم (الطريقة الاستدلالية).* 
. 69ـ 68(ينظر):ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص1
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ويوجد ثلاثة أنواع للتعلم بالاكتشاف وهي:
أ/ ـ الاكتشـاف الاســتقرائي ، والاكتشـاف الاســتدلالي. ب/ ـ الاكتشـاف القــائم علـى المعــنى ، 

.1القائم على المعنى. ج/ ـ الاكتشاف الموجه ، الاكتشاف غير الموجهالاكتشاف غير
الطريقة الاستجوابية: 

الموضــوع الــذي يأخذونــه في واجبــات منزليــة، وهــذه الطريقــة لا تحتــاج إلى علــم غزيــر أو جهــد مــن قبــل 
يد المدرس، وتصـلح للموضـوعات النحويـة الـتي تقتصـر علـى العـد، مثـل حـروف المدرس، كذلك هي تف

الجر...الخ، إلا أن إجابات التلاميذ لا تعد كافية للتطبيق أثنـاء الحصـة، ومـن أبـرز عيـوب هـذه الطريقـة 

يـة تــدرس وقـت اقتضــائها، أي يرجـع ســبب تسـميتها إلى أن القواعــد النحو الطريقـة الاقتضــائية: 
عرضا أثنـاء دروس القواعـد أو النصـوص أو الأدب. تـدريس بخطـوات عمليـة دون أن تخصـص حصـص 

.2لذلك

لـيم المختلفـة، فمـا يناسـب تصلح لتدريس الموضوعات للطلاب جميعا في مراحـل التع3أفضل من طريقة
بعــض الطــلاب مــن أســاليب للتعلــيم قــد لا يناســب آخــرين، ومــا يكــون ذا فاعليــة مــع بعضــهم قــد لا 

وفـق 5، فالمدرس الناجح يسـتطيع اختيـار الطريقـة المناسـبة في المواقـف المناسـبة4يكون كذلك مع غيرهم
تكــن طريقــة مــن الطــرق جذابــة، ومهمــا 
تبـــدو مفيـــدة، فـــإن أفضـــل طريقـــة هـــي تلـــك الـــتي يستخلصـــها المـــدرس بصـــياغته الشخصـــية، واختيـــاره 

.69، ص(ينظر):المرجع نفسه1
.70(ينظر):المرجع نفسه، ص2
.72المرجع نفسه، ص3
، 1ن، طعبد الرحمان عبد علـي الهـاشمي، فـائزة محمـد فخـري العـزاوي: دراسـات في منـاهج اللغـة العربيـة وطرائـق تدريسـها، مؤسسـة الـوراق، عمـان، الأرد4

.03، ص2007
.72المرجع السابق، ص5
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ومراجعته لها، وبديهي أنه لا يستطيع أن يعلم تعليما فعالا دون فهم الأوضـاع النظريـة المتنوعـة. فـذلك 
.1هو الأساس الذي يمكنه أن يختاره من طرق

وعليه ي

تعلم الــذي والأهــداف الــتي ينشــدها المعلــم في تعليمــه للمــادة الدراســية، ومــن ثمــرات طرائــق التــدريس: الــ
.2يعد أحد الظواهر المهمة في الحياة

، (بتصرف).137انطوان صياح: تعلمية اللغة العربية، ص1
.04عبد الرحمان عبد علي الهاشمي، فائزة محمد فخري العزاوي: دراسات في مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، ص2
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تعليمية النحو وإشكالاته: المبحث الثالث
مفهوم تعليمة النحو:/ 1المطلب 

تحتل القواعد النحوية مكانة بارزة في مراحل التعليم المختلفة والقواعـد النحويـة هـي علـم تراكيـب 
اللحــن والخطــأ. فهــو قواعــد صــيغ الكلمــات وأحوالهــا 

.1حين إفرادها وحين تركيبها

. فدرس النحو عند التلاميذ يفهـم 2ناحية المعنى وما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية تسمى علم النحو
...والإعــراب أصــله البيـــان...ثم إن الإعــراب يقـــول الزجــاجي: (النحــو اســـم لهــذا الجــنس مـــن العلممنــه 

تـدل علـى المعـاني، وتبـين عنها،سموهـا إعرابـا أي بيانـا،ا في أواخر الأسماء والأفعال حركاتلما رأو ينالنحوي
.3نحوا سماعا، لأن الغرض واحد)والإعرابويسمى النحو إعرابا

ضرورة تعلم النحو وتعليمه:/ 2المطلب 
قـال تعــالى:         4 وقــد روي عــن الرســول ،

، فتعلـيم النحـو العـربي 6، وقال ابن سيرين: "ما رأيت على رجل أحسـن مـن فصـاحة"5تزيد من المروءة)
العربيـة وهيكلهـا، ومحـور مبناهـا، وعمـاد معناهـا وقاعـدة وتعلمه قضية تتسم بالأهمية البالغة لأنـه صـلب 

.فالخطــأ النحــوي 8في الطيــبم بمنزلــة الملــح في القــدر والرامــكالعلــ، وهــو في7وظائفهــا وأســاس تصــرفها
وجهــــه يحــــط مــــن قــــدر الإنســــان ويجعلــــه عرضــــة للســــخرية، كمــــا قــــد يجعلــــه يفهــــم الشــــيء علــــى غــــير 

الصحيح...ولا يليق بالعربي 

.02، ص1962أحمد عبد الستار الجواري: نحو التيسير، مطبعة سلمان الأعظمي، بغداد، د.ط، 1
.281، ص1984ظافر ويوسف حمادي: تدريس فن اللغة العربية، دار المريخ، الرياض، د.ط، محمد إسماعيل2
.33، ص1965، 2أبو القاسم الزجاجي: الايضاح في علل النحو، ت: مازن المبارك، دار النفائس، بيروت، ط3
، سورة الزمر.28الآية 4
.83دراسات في مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، صعبد الرحمان عبد علي الهاشمي وفائزة محمد فخري العزاوي: 5
.04، ص1973محمد الشاطر أحمد محمد: الموجز في نشأة النحو،  الصادقية الأزهر، القاهرة، د.ط ، 6
.09، ص2007، 1علي أبو المكارم: تعليم النحو العربي، مؤسسة المختار، القاهرة، ط7
.04المرجع السابق، ص8
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، لأن هــــذه اللغــــة مــــنهج التفكــــير والتعبــــير عــــن ثقافــــة 1لغتــــه وأن يســــيء في تعبــــيرهن يلحــــن في أ
الأمــة...فإذا لم يتحســـس التلاميــذ ذلـــك الفكـــر وإذا لم يتمثلــوه، وإذا لم يكونـــوا حولـــه رأيــا فكريـــا فلـــن 

، فقد يمضي التلميذ في الطريق التعليمي إلى آخر الشوط فيتخرج 2
، إذ لم يــدرك تمامــا الهــدف مــن المــادة 3في الجامعــة وهــو لا يســتطيع أن يكتــب خطابــا بســيطا بلغــة قومــه

التي يتعلمها وإذا لم يتضح له بصورة عملية أن هذه المادة تحقق له غرضا من الأغـراض الـتي يشـعر بأنـه 
يم النحـو في نقـاط ، وقد وضع الزجاجي فائـدة تعلـ4في حاجة إليها، فإنه ينصرف حتما عن هذه المادة

: "الفائدة فيه الوصول إلى التكلم بكلام العرب علـى الحقيقـة صـوابا غـير مبـدل ولا مغـير، ثلاث: بقوله
، وإقامــة وتقــويم كتــاب االله عــز وجــل الــذي هــو أصــل الــدين والــدنيا والمعتمــد، ومعرفــة أخبــار النــبي 

.5معانيها على الحقيقة..."
وبذلك نرى الضرورة على أن خـير مـ

قبلــون علــى دراســتها وتمكــنهم منهــا هــم معلمــو وظيفــة النحــو ويغــرس حبــه في نفــوس أبنائهــا ويجعلهــم يُ 
.6النحو ومدرسوه، لأن المدرس ودوره يؤثران إلى حد بعيد في صياغة الواقع والمستقبل

.16، ص2005، 2وآخرون: المدخل إلى دراسة اللغة العربية، دار الحامد، عمان، طإبراهيم صبيح1
.05دراسات في مناهج اللغة ، ص˸عبد الرحمان عبد علي الهاشمي، فائزة محمد فخري العزاوي2
.85المرجع نفسه، ص3
.325المرجع نفسه، ص4
.95، د.ت، ص5بيروت، طأبو القاسم الزجاجي: الايضاح في علل النحو، دار النفائس،5
.338(بتصرف):المرجع السابق، ص6
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المنهاج ــ في الطريقة:إشكالات تعلم النحو: في / 3المطلب 
من خلال العرض السابق لنشأة علم النحـو: ومـن خـلال بيـان مفهومـه وأهميتـه وغـير ذلـك، نجـد 
الشكوى من صعوبته تزداد يوما بعـد يـوم سـواء مـن قبـل المعلمـين أو المتعلمـين في كـل المراحـل التعليميـة 

قـــــد المشـــــكلات الـــــتي تواجـــــه ، وظـــــاهرة الضـــــعف في القواعـــــد النحويـــــة تكـــــاد تكـــــون مـــــن أع1المختلفـــــة
.3ا، لأن هناك بعد2التربويين

وتتمثل مظاهر هذه الصعوبة في التالي:
/ صعوبات تتعلق بالضعف في اللغة العربية وتتمثل في:1

أ ـ ما يرجع إلى طبيعة اللغة العربية نفسها.
اختلاف اللغة المنطوقة عن اللغة المكتوبة.ب ـ 

ـ عدم تحديد المستوى اللغوي للمتعلم في كل مرحلة دراسية.ت
ـ افتقار مناهج اللغة العربية لما يحتاج إليه الناشئ.ث
ـ ضعف إعداد معلم اللغة العربية.ج
ـ الضعف العام في اللغة العربية.ح
4/ صعوبات تتعلق بمادة النحو:2

نجمــت مــن كونــه تحلــيلا ن صــعوبة في نفســها،وبة النحــو نفســه: طبيعــة النحــو العــربي تختـز أ ـ صــع
نطــق عــربي، منطقيــا فلســفيا للغــة، حيــث أوضــح التوحيــدي العلاقــة بــين المنطــق والنحــو قــال: "النحــو م

.5نظر المنطقي في المعاني...وجل نظر النحوي في الألفاظ..."والمنطق نحو عقلي، وجل
ي علـم النحـو بعلمـاء الكـلام في أن كـل أثـر لابـد لـه مـن مـؤثر والإمعـان في ذلـك ب ـ تأثر واضع

إمعانا انتهى إلى نظرية العامل وإلى الحديث عن العلل وعلل العلل.

. 29(ينظر):ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص1
.260راتب قاسم عاشور: فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص2
ــــــة النصــــــر، القــــــاهرة، د ط ، 3 ــــــه، دار الفكــــــر العــــــربي، مدين ــــــة أسســــــه وتطبيقات ــــــة في المرحلــــــة الثانوي ــــــدريس اللغــــــة العربي ــــــدين مجــــــاور: ت محمــــــد صــــــلاح ال

.365، ص2000،/1420
.34إلى 29ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص4
.121ة، صانطوان صياح: تعلمية اللغة العربي5
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ـ اختيـار القواعـد النحويـة الـتي تـدرس التلاميـذ علـى أسـاس مـن منطـق الكبـار وفكـرهم، فهـم ت
نحوية.الذين يقررون ما يحتاجه التلاميذ من قواعد

ـ المناهج قد تكون مسؤولة إلى حد كبير عن هذا الضعف، لأن ما يتعلمـه التلاميـذ ومنهـا لا ث
.1وتنظيم الجمل العربيةيعاد لهم في السنة التالية، وقد تكون له أهمية كبرة في الضبط 

ـ ضـخامة المــادة: لقـد عــادت الكثافـة إلى ضــخامتها إلى عوامـل عــدة أولى العوامـل تعــدد آراء ج

النحاة اتجاه المسألة الواحدة، يشهد له إعراب (شيخ) في الآيـة:      2 فقـدأعربت مـرة .

بالنصب على الحال، وبالرفع على سبعة وجوه.
3تدريسه:/ صعوبات تتعلق بالمعلم وطريقة 3

تعد عاملا كبيرا في صعوبة النحو على التلاميـذ، ولا توجـد طريقـة مثلـى 4أ ـ تعدد طرق التدريس
من العيوب.ىخر في تدريسها، 

ب ـ نتيجة لسوء استخدام طريقة التدريس في تعلـيم اللغـة النحويـة فـإن التركيـز يـتم علـى القواعـد 

.5وممارستها
تـدريس النحـو وصـفا جـاء فيـه: وكـان في ر طريقة تدريسه: حيث وصـف مـارون عيـوبـ عُست

شــعر ونثــر محفوظــات لا أوّل لهــا ولا آخــر،ذلــك الزمــان يعتمــدون علــى الــذاكرة، يحشــون عقــل الطالــب 
، فتقلــع عينــه وتصــلم رم حرفــا أو يخطــئ في حركــة عـين المضــارعلويــل لمــن يلحـن أو يحــمـن كــل عصــر، واو 

.6أذنه
:ولعل أصل هذه الظاهرة راجع إلى عوامل من أهمها

.39ـ 38ظبية سعيد السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص ص1
، سورة هود.72الآية 2
.123ـ 122تعلمية اللغة العربية، ص ص˸انطوان صياح3
.166، ص2000مجمع اللغة العربية: ندوة اللغة العربية والتعليم، دار البعث، دمشق، د.ط، 4
.40السليطي: تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، صظبية سعيد5
، (ينظر).124انطوان صياح وآخرون: تعلمية اللغة العربية، ص6
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-
.1بتتابع أبواب النحو وقواعده وتعميق مفاهيمه تعميقا متدرجاالمقررات الدراسية التي لا تعنى-
فقدان الدافع لتعلم النحو لدى التلاميذ.-
.2ما يتسم به هذا العلم من تجريد وتعليل وتعميم-

.261راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامد: فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، ص1
.402محمد صلاح الدين مجاور: تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ص2



التعلیممرحلةفيالنحوتعلیمیة:يــــانــالثـلـــصـــالف
للمنھاجوتقویمتحلیلالثانوي

الثانويالتعلیمفيالنحومادةمحتوى: الأولالمبحث

المرحلةھذهفيالنحوتدریسأھداف/1المطلب

)علومآداب،(شعبةكلفيالمادةمحتویاتتحدید/2المطلب

.المحتویاتوتقویمتحلیل/3المطلب

)النصیةالمقاربة(الطریقة: الثانيالمبحث

مفھومھا/1المطلب

النصیةالمقاربةطریقعنالنحوتدریسكیفیة/2المطلب

.الحلولواقتراحوالسلبیاتالإیجابیات/3المطلب

والتقویموالتمارینالتطبیقات: الثالثالمبحث

وأھدافھاأنواعھا/1المطلب

.نموذجتحلیل/2المطلب

المرحلةھذهفيالنحوتعلیمیةلتفعیلمقترحات: الرابعالمبحث
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المبحث الأول: محتوى مادة النحو
:أهداف تدريس النحو في مرحلة التعليم الثانوي/1المطلب 

إن تدريس قواعد النحو والصرف في هذه المرحلة يجب أن يعتمد على تعزيز المعرفة العلمية 
صبالحر التطبيقية وذلك 

يمكن تحقيقها في الدراسة النحوية وهي:
يهدف للوصول إلى التكلم بكلام العرب على الحقيقة صوابا غير مبدل ولا مغير.-
تحقيق بعض الأغراض التي يشعر التلميذ بأنه في حاجة إليها.-
1والإساءة في التعبير.عدم ظهور اللحن -

تمكين المتعلم من التعبير السليم الواضح في جميع الحالات الخطابية.-
مساعدة المتعلم على تحليل النص وفهم الصيغ والتراكيب الموظفة فيه.-

ومن خلال هذا يمكن تحقيق للمتعلم أربع ملكات وهي:
وتأويل عبارات لغوية ذات بنيات حيث يتمكن المتعلم من خلالها من إنتاج الملكة اللغوية: .1

متنوعة ومعقدة في عدد كبير من المواقف التواصلية المختلفة.
وتتمثل في الرصيد المعرفي المنظم الذي يكسبه المتعلم من خلال اشتقاقه الملكة المعرفية: .2

ا 
التراكيب اللغوية.

وتمكن المتعلم من إدراك حقيقة وظائف النحو ليشتق من معارف يستثمرها الملكة الإدراكية: .3
في إنتاج النص وتأويله.

من إنتاج الأثر الفكري والفني باحترام قواعد التعبير السليم المتعلم وتمكن الملكة الإنتاجية: .4
التي منها النحو والصرف.
الدرس النحوي من حيث المستوى الوظيفي النافع لتقويم اللسان وسلامة وخلاصة القول أن

1الخطاب وأداء الغرض وترجمة الحاجة، فهو جد ضروري في تعليم اللغة واكتساب السليقة.

.35(ينظر)، الفصل الأول من القسم النظري، ص1
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: تحديد محتويات مادة النحو في كل سنة وفي كل شعبة.2المطلب 
ع مشترك علوم وتكنولوجيا، محتويات مادة النحو للسنة الأولى من التعليم الثانوي جذ -1

2وجذع مشترك آداب:

جذع مشترك (علوم وتكنولوجيا)جذع مشترك (آداب)
ـ في المرفوعات:1

ـ المبتدأ أو الخبر وأنواعها

ـ الأحرف المشبهة بالفعل
ـ "لا" النافية للجنس

ـ في الفعل:2
ـ رفع الفعل المضارع ونصبه

الفعل المضارعـ جزم 
ـ في المنصوبات3

ـ المفعول به
ـ المفعول المطلق
ـ المفعول لأجله

ـ الحال
ـ التمييز
ـ المنادى

ـ في التوابع4
ـ النعت
ـ البدل

ـ التوكيد

ـ في المرفوعات:1
ـ المبتدأ أو الخبر وأنواعهما

ـ "لا" النافية للجنس
ـ في الفعل:2

المضارع ونصبهـ رفع الفعل 
ـ جزم الفعل المضارع
ـ بناء الفعل الماضي
ـ بناء الفعل المضارع

ـ في المنصوبات:3
ـ المفعول المطلق
ـ المفعول لأجله

ـ الحال
ـ التمييز
ـ المنادى

.21، ص2011(ينظر)، مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي، المواد الأدبية واللغات، جوان 1
الوطني للمطبوعات مديرية التعليم الثانوي العام، مديرية التعليم الثانوي التقني، مناهج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، الديوان2

.33، ص2005المدرسية، الجزائر، مارس
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1ادة النحو السنة الثانية من التعليم الثانوي للشعب الأدبية والعلمية:ـ محتويات م2

الشعب العلميةالشعب الأدبية
ـ أفعال المدح والذم

ـ أفعال التعجب
ـ التحذير والإغراء

ـ الاختصاص
ـ الاشتغال

ـ التنازع
ـ مواضع وجوب اقتران الخبر بالفاء

ـ في تحقيق "إن وأن وكأن"
ـ مواضع فتح همزة "إن"
ـ مواضع كسر همزة "إن"

ـ البناء والإعراب في الأسماء
فعالـ البناء والإعراب في الأ

ـ الاستغاثة والندبة
ـ الترخيم

أحرف التنبيه والاستفتاحـ 
ـ أحرف العرض والتحضيض

بهة بليسالأحرف المش
ـ خصائص "كان وليس"

ـ أفعال المدح والذم
ـ أفعال التعجب

ـ اسم الفعل
ـ التحذير والإغراء

ـ الاختصاص
ـ الصفة المشبهة

ـ الممنوع من الصرف لسبب واحد
الصرف لسببينـ الممنوع من

ـ "لا" النافية للجنس
ـ الأحرف المشبهة بليس

ـ النعت
ـ البدل

ـ التوكيد
ـ جواز تأنيث العامل للفاعل

ـ وجوب تأنيث العامل للفاعل
ـ امتناع تأنيث العامل للفاعل.

ئق المرافقة، السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، اللغة العربية مديرية التعليم الثانوي العام، مديرية التعليم الثانوي التقني، المناهج والوثا1
.48، ص18
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محتويات مادة النحو للسنة الثالثة من التعليم الثانوي للشعب الأدبية والعلمية:–3
2الشعب العلمية1الشعب الأدبية

ـ الإعراب اللفظي والتقريبي
ـ إعراب المعتل الآخر
ـ معاني حروف الجر

ـ معاني حروف العطف
ـ مضاف إلى ياء المتكلم

ـ نون الوقاية
ـ إذ، إذا (إذن)، إذ، حينئذ

ـ الجمل التي لها محل من الإعراب
ـ الجمل التي لا محل لها من الإعراب

لمسند والمسند إليهـ إعراب ا
ـ أحكام التمييز والحال

ـ صيغ منتهى الجموع وقياسها
ـ جموع القلة

ـ البدل وعطف البيان
ـ اسم الجنس الإفرادي والجمعي

ـ لولا، لو، لو ما.
ـ أ مّا، إما

ـ معاني الأحرف المشبهة بالفعل
ـ اسم الجمع

ـ الهمزة المزيدة في أول الأمر
ـ معاني حروف الجر

ـ معاني حروف العطف
ريف الأجوفـ تص

ـ إذا، إذاً 
ـ إذا، حينئذ

ريف الناقصـ تص
ريف اللفيفـ تص

ـ الخبر: مفرد، جملة، شبه جملة
ـ الجمل التي لها محل من الإعراب

الجمل التي لا محل من الإعرابـ 
معاني الأحرف المشبهة بالفعلـ 

ـ أحكام التمييز والحال
ـ البدل وعطف البيان

ـ المزيد بحرف
ـ لو، لولا، لو ما

ـ المزيد بحرفين وثلاثة
ـ اسم الجمع

ـ اسم الجنس الإفرادي والجمعي
ـ المتعدي إلى مفعولين

.25مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي ـ المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات، ص1
.5ـ 4وزارة التربية الوطنية، اللغة العربية 2
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ـ أي، أيّ، أي
ـ كم، كأي، كذا

نون التوكيد مع الأفعالـ 

ـ المتعدي إلى ثلاثة مفاعيل
ـ نون التوكيد
ـ نون الوقاية

: تحليل وتقويم المحتويات/3المطلب 
لنحو والصرف من مرفوعات ومنصوبات، ـ تضمن برنامج المرحلة الثانوية أغلب مضامين مادة ا1

وأساليب نحوية، ومباحث الأفعال النحوية والصرفية بالإضافة إلى مباحث حول الأدوات وحروف 
المعاني.
لترتيب علمي ومنطقي عبر السنوات الثلاثة لهذه المرحلة، يبدأ في اـ يبدو هذا البرنامج خاضع2

و الخبر والنواسخ) وهي الأكثر استعمالا ثم ينتقل إلى مباحث الأفعال سنة الأولى بالمرفوعات (المبتدأ ال
(الإعراب والبناء)، ثم ينتقل إلى مباحث المنصوبات كالمفعولات والحال والتمييز، وينتقل في السنة 

نية إلى مباحث الأساليب: المدح والذم، التعجب، الإغراء، الترخيم...الثا
مع التركيز في السنة الثالثة على الأدوات، وحروف المعاني وإعراب الجمل...

وعليه نرى هذا المحتوى ينتقل بين المباحث النحوية حسب الأهمية والأكثر استعمالا، ومن مباحث 
ة...الكلمة إلى مباحث الأساليب والجمل

التخصص الجامعي كما ةحلذ هذه المرحلة يفضل تركها إلى مر ـ هناك مباحث صعبة على تلامي3
غال والتنازع.تشبذلك بعض العلماء، مثل موضوعي الاأوصى 
الحال والتمييز، البدل، وعطف :مثل، ولا فائدة منه لهوغ مسـ هناك تكرار لبعض المباحث لا 4

ة.لى ثم يعاد في السنة الثالثنة الأو البيان: يدرس في الس
بعض الـ هناك 5

المشتقات، فيجب إدراجها في السنة الأولى والثانية.
واهم ـ هناك موضوعات غير وظيفية لتلاميذ السنة الثالثة، أي لا تخد6

القادم كالجمل التي لا محل لها من الإعراب.الدراسي
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المبحث الثاني: الطريقة (المقاربة النصية)
: المقاربة النصية1المطلب 

عليها الحياة ما يجب الإقرار به هو أن النص يعد أحد المرتكزات الأساسية التي تقومتعريفها: 
نصوص تنظم مختلف مؤسساته وتضبط كن تصور مجتمع منسجم ومتماسك دون الاجتماعية إذ لا يم

1قوانين اشتغالها، وتقنن التعامل بين أفرادها بما يضمن لها الثبات والاستقرار.

لائمة، أو على والمقاربة النصية: هي طريقة وظيفية مباشرة تعتمد على اختيار النصوص الأدبية الم
إبراز تشكيلية لغوية تصلح القصة المسلسلة الأجزاء، ويتم الاهتمام في كل جزء من القصة على

مقدمة لقاعدة معينة، فإذا ما ثبتت القاعدة أخذ عليها بعض التمارينات، وما تمتاز به هذه الطريقة 
2هو مزجها للقواعد باللغة نفسها ومعالجتها في سياق لغوي علمي وأدبي متكامل.

وجدانية لدى التلميذ، منها وللنص الأدبي أبعاد تربوية هامة جدا، منها ما يتعلق بتنمية جوانب 
توسيع أفاقه المعرفية ما ينمي لديه قدرات عقلية معينة، هذا فضلا عن تعميق كفاءاته اللغوية و 

ومهما يكن من أمر، فعلى الأستاذ أن يجعل المتعلم يطلع ـ من خلال دراسة النص ـ على والثقافية.
3صنع الجمال الفني للنص.اللغوية والأسلوبية غير المألوفة، والتي تالاستعمالات 

طريق المقاربة النصيةعن: كيفية تدريس النحو /2المطلب 
أنموذجان لدرس قواعد اللغة العربية للسنة الأولى والثالثة ثانوي: تطرقنا في بادئ الأمر إلى كيفية 
تنفيذ وتخطيط درس قواعد اللغة وتقديمها للمتعلمين داخل القسم وفق منهج المقاربة النصية 

لمنادى" لشعبة (الكفاءات)، وذلك انطلاقا من النص الأدبي المقرر في المنهاج، وقد اخترنا موضوع "ا

.58مديرية التعليم الثانوي العام، المناهج والوثائق المرافقة، السنة الثانية من التعليم الثانوي العام التكنولوجي، ص1
.84، ص2010، 1ينظر2
.67المرجع السابق، ص3
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العلوم السنة الأولى وموضوع "معاني الأحرف المشبهة بالفعل" لشعبة الآداب للسنة الثالثة ثانوي 

.مراجعة للدرس السابق
(النص الأدبي) ثم العودة إلى النص السابق
ة للتلميذ من خلال النصاستثمار معلومات المعطيات السابق
الأمثلة: من خلال النص

اكتشاف أحكام القاعدة:المرحلة الأولى:-1
وفيها يتكون مجموعة من الأسئلة حول الدرس، التي يناقشها الأستاذ والتلاميذ في محتوى تفاصيل 

الدرس.
بناء أفكار القاعدة:المرحلة الثانية:-2

الأولى.وهي شرح وأجوبة التي جاءت في المرحلة 
النموذج الأول: لدرس قواعد للسنة الثالثة آداب وفلسفة

م2015أفريل 12هـ/1436جمادي الثاني 21تاريخ الحصة: -
8:009:00توقيت: -
النشاط: قواعد اللغة-
الموضوع: معاني الأحرف المشبهة بالفعل-
عنوان النص: الجرح والألم لـ: زليخا السعودي-
إعراب أمّا وإمّا)راجعة للدرس السابق (معاني م
(الجرح والألم لـ: زليخا السعودي) العودة إلى النص السابق
استثمار معلومات المعطيات السابقة للتلميذ
الأمثلة
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في مقاعد الدكاكين والمقاهي بأن العلة في الحرب-
-

أرسلت جوابات كثيرة لكنها لم تعد تتلقى منه أي رد-
-1

اكتشاف أحكام القاعدة:.1
-أ

فيما تشبه الفعل؟- ب
ما هي الأحرف المشبهة بالفعل؟ وما هو عملها؟- ج

بناء أفكار القاعدة:.2
-أ

جهات
- ب
الأحرف المشبهة بالفعل هي: إنّ، أنّ، لكن، كأن، ليت، لعلّ وهي تدخل على المبتدأ فتنصبه - ج

اسما لها، وتدخل على الخبر فترفعه خبرا لها.
وأنّ: تأتيان لتوكيد النسبةومعانيها: إنّ 

لكن: للاستدراك
كأن: تدل على التشبيه
ليت: تدل على التمني

اق".إذا كان المتوقع مكروها سمي "اشفلعل: تدل على التوقع، إذا كان المتوقع محبوبا سمي "الترجي" و 
 :حدد الاحرف المشبهة بالفعل فيما يلي ثم حدد أسمائها وأخبارهاتطبيق

كوكبُ منهنّ يبدُ لمطلعتْ إذا***كواكبٌ شمسٌ،والملوكُ نكَ كأ:قال النابغة-
.1تحكم في أسيادهنّ كلابإلى االله أشكو أننا بمنازل :قال الشاعر-
1204.
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ملاحظة:-
بما أن هذه المرحلة هي الأخيرة للتعليم الثانوي، لاحظنا أن التلاميذ مركزين تركيزا قويا نحو هذا 

ونتفاعليلغوية و الالرغبةيمكلون، فهم عناصره الدرس، ويسألون كلما خطى الأستاذ خطوة في شرح 
ينه تجعلهم متأهل،لدرس مع ااكبير تفاعلا  
رحلة الجامعية دون أي خوف.إلى الم

للسنة أولى جذع مشترك علومالنموذج الثاني لدرس القواعد: 
.2015أفريل1436/16جمادي الثاني 27تاريخ الحصة -
9:0010:00التوقيت: -
النشاط: قواعد اللغة-
الموضوع: المنادى-
عنوان النص: الحب العذري لزكي مبارك-
:مراجعة للدرس السابق (المفعول به))1
العودة إلى النص السابق (الحب العذري) لزكي مبارك-
استثمار معلومات المعطيات السابقة للتلميذ-
الأمثلة: يا نفس كم هي كثيرة شهواتك؟
يا جوع الأرواح من يعرف معناك؟-
2أيها المفكرون لو فكرتم لعرفتم أن الشاعر يتأذى من الغايات الوضعية-

كتشاف أحكام القاعدة: ا )2
-أ

فيما اشتعلت فيه الياء؟ أذكرها.هل توجد حروف أخرى نستعملها - ب

سفة، بإشراف الأستاذ: محمد الغالي ، للسنة الثالثة آداب وفل2015أفریل 12ھـ/ 1436جمادى الثاني، 21ثانویة الحمادین، المقرن، الوادي، 1
نعیمي.

ماي 03حسين شلوف وآخرون: المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجعة ـ السنة أولى من التعليم الثانوي ـ جذع مشترك علوم وتكنولوجيا، 2
.169ـ 168، ص2009
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ما اسم الصيغ التي تستعمل فيها هذه الحروف؟ مما تتكون؟- ج
كيف يسمى الاسم المذكور بعد هذه الحروف؟-د
القاعدة:ابني أحكام )3
النداء: هو إثارة انتباه المخاطب ودعوته، والأداة هي الياء.-أ

أحرف النداء سبعة وهي: أ، أي، يا، آ، أيا، هيا، وا.- ب
للنداء صيغتان- ج
المنادى المعرب المنصوب وعلامة نصبه الفتحة)1
المنادى المبني على الضمة في محل نصب وهو نوعان:)2
ورةالمنادى المفرد والمنادى النكرة المقص)3
المنادى هو اسم وقع بعد حرف من أحرف النداء مثل: يا تلميذ-د

تطبيق:

يا طالب العلم اغتنم فرصتك-
يا عمر اتق االله-
أيها الإنسان حافظ على وقتك-
يا أيها المغرور لا تزكي نفسك-
.1أيتها العفيفة تجملي بالحياء-
:ملاحظة

لدى تلاميذ هذا اإيجابيهناك تفاعلايل هذه الدراسة الميدانية لاحظنا أننا لتحلمن خلال خوض
وأستاذة سؤالا لأاتطرحالقسم ويزداد نشاطهم كلما 

.رس النموذجيدخلال هذا الهابين الأستاذة وتلاميذاكبير تفاعلالاحظناكما اليومية.  

، تحت إشراف الأستاذة: بشرى بدر الدین، للسنة أولى جذع 2015أفریل 16ھـ/ 1436جمادى الثاني 27ثانویة الحمادین، المقرن الوادي، 1
.1مشترك علوم
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: الايجابيات، والسلبيات، واقتراحات الحلول/3المطلب 
أولا: ايجابيات طريقة المقاربة النصية:

بالوسائل السمعية البصرية والمخابر اللغوية، يجعل من النصوص المعتمدة في تعليم الاستعانة-
.الفعلي للغة من طرف المتعلمالاستعمالالنحو تقترب من المحيط الذي يتم فيه 

-.
تظهر قيمتها في فهم التراكيب، وتجعله وسيلة لأهداف أكثر هي: الفهم، والموازنة، والتفكير -

المنطقي المرتب.
دفع الملل عند التلاميذ وتزويدهم بأكثر عدد من النماذج النصية.-
يعد اختيار النصوص والأمثلة -

وتحقيق الأهداف المرجوة من تعليم القواعد.
-

.مشفوعة بالممارسة والتطبيقات
ا بالقاعدة، فالعناية بالقاعدة وحدها لا تؤدي إن النص في تعليم النحو يقلل العناية المبالغ فيه-

إلى إكساب المتعلمين مختلف المهارات والكفاءات اللغوية.
اللغة ليست قواعد نحوية، بل مران وممارسة، ولن يحصل ذلك إلا من خلال معايشة اللغة في -

قع الذي يعيشه ضلال النصوص، وذلك بالربط فيها بين العناصر اللغوية التي يحتوي عليها نشاط الوا
المتعلم.
الطريقة النصية تجمع بين الأشكال اللغوية ووظائفها انطلاقا من مواقع خطابية حقيقية.-
-

.اللغوية، وتقرب الهوة بين اللغة المنطوقة واللغة المكتوبة
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الانطلاق من لغة-

ثانيا: سلبيــــاتها
لم صعوبة الحصول على نص متكامل يخدم الغرض الذي وضع من أجله، لأن كاتب النص-

يهدف إلى مراعاة غاية لغوية معينة أو معالجة موضوع لغوي معين.
المطول، فقد يضيع عدم قدرة المعلم إكمال خطوات طريقة النص جميعها خصوصا النص -

وقت الدرس، ولا يصل إلى القاعدة المطلوبة.
تدفع النصوص التلاميذ التركيز على القراءة، وإهمال القواعد، لأن الوقت اللازم لها يتوزع على -

أنشطة أخرى، فيقل نصيبها من الدرس.
النحو، أغلب نصوص الكتاب لا تتحقق فيها معايير ومقاييس الاتجاهات الحديثة في تعليم -

إكساب المهارات اللغوية، تستعمل مفردات وتراكيب معدومة الصلة بالواقع اللغوي، من ثم فهي لا 
بر جوانب تتعتصلح لأن يستعان فيها في فهم البنى اللغوية وكفاءة التبليغ، وهذا لا يعني اقصائها فهي

مضيئة في التراث الحضاري.
أمثلة على شكل جمل معزولة عن سياقات استعمالها أقحمت لاستنباط القواعد يقدم الكتاب-

والأحكام النحوية التي يريد الكتاب الوصول إليها، لا علاقة بينها وبين لغة التحادث والتخاطب، مما 
والها أو التفاعل معها، وقد أدى ذلك بالمدرس يصعب على المتعلم فهمها أو إنجاز أمثلة على من

أحيانا إلى الاعتماد على نفسه في شرح ومناقشة الأمثلة واستنباط القاعدة منها...
التركيز على مناقشة أمثلة لاستنباط الأحكام، وإهمال التمارين الشفوية والفورية.-
التقليدي، متعارضة مع موذجمن النهذه الطريقة التي يقد-

أهداف تعليمية المادة، لأن طبيعة النصوص والأمثلة التي يقترحها الكتاب يجعل من هذا النشاط ذا 
نظرية تجريدية الهدف تعتمد على استخراج القواعد والأحكام لا الممارسة على أساليبها.
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ة، بحيث نجد خلطا أثناء ة على مفهوم غير محدد وواضح لأنواع الأهداف التعليميني-
تقديم الدروس بين الأهداف المتعلقة بالمعرفة النسقية للغة قصد تكوين ما يعرف بالملكة اللغوية، 

ة التي تجعل المادة الهدف منطلق و والأهداف المرتبطة بمهارات الاستعمال والأداء، والأهداف الوجداني
واعد بطبع التكلف والتصنع، فتحظى على حيوية منتهى العملية التعليمية مما أدى إلى طبع حصة الق

القواعد عن القواعد النحوية، فكأن الغاية من تعليمها هو حشو ذهن المتعلم بمعلومات مشوشة 
النحوية، لا يحتاجها في استعماله الفعلي للغة.

ثالثا: اقتراح الحلول:
أكثر من نص.الدرس النحوي، بل يجب التنويع لا يكفي الاعتماد على نص واحد في تقديم-
على الأستاذ أن يكتفي بفقرة أو أقل تشتمل على معظم أحكام الدرس، أو يكتفي بتمهيد -

موجز وبسيط وتدعيمه بالأمثلة المتنوعة.
ة.% من الحص40تخصيص وقت أوفر للقواعد النحوية على الأقل بنسبة -
و مكيفة مع أهداف تعليم نشاط لنصية المقترحة، أن تكون منسجمة ما يشترط في النماذج ا-

القواعد، وأن تتناسب مع مستوى المتعلمين اللغوي والفكري، وأن تدفعهم إلى المحاورة والنشاط 
والإقبال على تعلم العربية.

م، تقديم أمثلة بسيطة متصلة بسياقات استعمالها لا تبتعد عن لغة التخاطب حتى يفهمها المتعل-
كما يمكن مساعدته في ذلك من خلال التمارين الشفوية لفهم القاعدة النحوية واستثمارها في 

خطاباته.
-

وأنسب للغة الحديثة من التمارين الكتابية.
لكتاب المدرسي بتكييفها تكييفا يكون منسجما مع طبيعة إعادة النظر في نوعية أمثلة وتمارين ا-

أهداف وطريقة تعليم المادة حيث تعبر عن مضامين تستجيب لانشغالات المتعلمين وميولهم 
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ألا تعزل قواعد اللغة عن إطارها الطبيعي، وأن تكون النصوص والأمثلة والتمارين وسيلة فعالة -
تعلم كفاءة نصية.في إكساب الم

تعتبر حصة التطبيقات التابعة لنشاط القواعد وسيلة تدريبية للمتعلم على مختلف البنى وأنماطها -
اللغوية التي أخذها من أجل ترسيخها، واستغلال الوقت.

اعتماد التمارين على نصوص تنطلق من تمثيلات (أمثلة) مرتبطة بحدث تواصلي محدد -
مستوحى من واقع المتعلمين

تنويع التمارين والإكثار منها خاصة تلك التي ترتبط بالتدريب على البنيات الصرفية والتركيبية، -
لأن التمرس والترسيخ للمثل (أمثلة) الإجرائية ينبغي أن يكون لهما الاهتمام الكثير لنشاط 

قواعد اللغة.
الفروض والاختبارات)المبحث الثالث: التطبيقات والتمارين والتقويم (

:/1المطلب 
أولا: التطبيقات

، يسمح للطلبة بممارسة ما تم 1عملية فكرية تسبقها عملية تذكر وعملية فهمهيتعريفها: .1
ا، إذ لم يفهموا ما ترمي إليه2ترسخ القاعدة في أذهان الطلبةهاتعلمه، وعن طريق

يمكنهم التطبيق عليها، فكم من الصعوبات تواجهنا في إعراب بيت من الشعر أو آية قرآنية على 
الرغم من إلمامنا ومعرفتنا الكثير من الموضوعات النحوية، واستنادا إلى ذلك على المعلم في خطوة 

ة، لأن عدد غير قليل من الطلبة التطبيق أن يعطي أمثلة تطبيقية بسيطة أولا، ثم يتدرج إلى الصعوب
ويراعي عند التطبيق: إذ 3بحاجة إلى وقت أطول، وجهد أكبر قبل التمكن من التطبيق على القاعدة.

يتدرج من السهل إلى الصعب.
أن تكون القطع والأمثلة المختارة فصيحة العبارة وسهلة التركيب.-

.33طه علي حسين  الدليمي: تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات التجديدية، ص1
.267راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة: فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص2
.33، المرجع السابق، ص(بتصرف)3
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1تكون صلتها قوية بجوهر المادة.ع خالية من التصنع والغموض وأنأن تكون الأمثلة والقط-

لقاعدة سواء في التطبيق تطبيق من حيث الفهم قبل مناقشتها من حيث االأن تناقش أمثلة -
الكتابي.الشفوي أم

تحل التطبيقات والتدريبات صوتيا (سماعيا).-
يستغل المدرس فروع اللغة الأخرى كالنصوص والقراءة وغيرها للتطبيق على القواعد، ألا يطغى-

2على تلك الفروع ويأخذ من وقتها الكثير.

أنواعهـــــا:.2
يأتي بعد كل قاعدة تستنبط قبل الانتقال إلى غيرها.جزئي: -أ

يكون بعد الانتهاء من جميع القواعد التي شملها الدرس ويدور حول هذه القواعد جميعا.كلي:-ب
نكثر من التطبيق ويجب أن، 3والتطبيق الشفوي يسبق الكتابي ويمهد لهشفوي أو كتابي: -ج

أسئلة متنوعة على السبورة أو على بطاقات توزع على الطلبة أو عن طريقة التدريبات الشفوية 
لبة إلى مناقشة الأخطاء الموجودة في الكتاب ويطلب منهم الإجابة عما فيها، كما يكون بتوجيه الط

التي يقع منهم في دروس التعبير أو القراءة.
أهدافهـــــا: .3
:الغرض من التطبيق الشفوي
وقوف المدرس على مواطن الضعف في طلبته والعمل على علاجه.-
ترسيخ القاعدة في أذهان الطلبة-
إلى درس القواعد قهمشو ويتعويد الطلبة على النطق الصحيح والتعبير السليم في تشجيع الطلبة -

ويحببها لهم، ويثير المنافسة بين جميع طلبة الفصل.

.267المرجع السابق، ص1
.231، ص2005، 1سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري: مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل، الأردن، ط2
.230، صنفسه المرجع 3
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:الغرض من التطبيق الكتابي
أن يتعود الطلاب الاعتماد على النفس والاستقلال في الفهم والقدرة على التفكير والقياس -

والاستنباط.
أن يربي في الطلبة دقة الملاحظة وتنظيم الأفكار.-
1مستوى كل طالب بدقة.أن يقف المدرس على -

ثانيا: التماريـــــن
هي إجراء تدريبي منصب على التطبيق والمعالجة في صياغة أسئلة إجرائية. وفي المفهوم تعريفها: -1

وهو عبارة عن تدريب ، 2خطاب ينتجه المدرس ويرمي به للمتعلم قصد قياس رد فعلهفالتمرينالعام
مباشرة عقب تقديم المادة التعليمية، الغرض منه تدريب وممارسة مستمرة لعمل من الأعمال، يكون 

المتعلم لترسيخ بعض القواعد والأنظمة اللغوية، ويتم ذلك في صوغ أسئلة إجرائيةتكون بمثابة 
3تشخيصصعوبات المتعلم والتأكد من مدى رسوخ هذه المعلومات أو المكتسبات.

:أنواعهــــــا-2
لتلميذ نموذجا معينا، ويطلب منه أن يبني جملا وفق ذلك تتمثل في إعطاء االتمارين البنيوية: -أ

النموذج نماذج أخرى من أجل الترسيخ، حيث يعتبر هذا النوع من أسهل التمارين.
ى هذا النوع من التمارين من أجل أن يتدرب التلميذ على حسن يعطالتمارين التواصلية: -ب

كتابي في مختلف المناسبات قصد التواصل مع التواصل مع الآخرين (القدرة على التعبير الشفوي، أو ال
الآخرين).

يتمثل هذا النوع من التمارين في تدريب التلميذ على حسن استعمال ظيفية: التمارين الو -ج

ثم تصويبها وعلاجها. 

.267راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة: فنون اللغة العربية وأساليبها، ص1
.99، د ت، ص3صالح بلعيد: دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، ط2
327.
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نستطيع أن نصل به بل يجب أن نبحث عن كل نوع،فحسبالوقوف عند هذه الأنواعولا ينبغي 
بل هناك أنواع أخرى 1إلى تمكين المادة اللغوية للدارسين. ولا يتوقف الأمر عند هذه الأنواع المذكورة
2منها: تمرين التكرار، تمرين التدريب الآلي، ملء الفراغ، التعرف، الملاحظة...

ـ 
أهدافهـــــا:/ 3

إكساب المتعلم القدرة على نطق مخارج الحروف نطقا صحيحا.-
إكسابه ثروة معجمية كافية يستعملها للتواصل مع الآخرين.-
إكسابه مهارة في استعمال التراكيب بطريقة عفوية دون التفكير في القواعد النحوية.-
3التركيب.إكسابه القدرة على الربط بين الجمل وإنشائه نصا لغويا جيد -

وسيلة لتقويم أهداف الدروس.-
وسيلة للكشف عن البنية اللغوية المقصودة.-
تنمية القدرة الإبداعية اللغوية عند المتعلم.-
وسيلة لتوضيح وفك اللبس عن فهم الدروس.-
وسيلة لترسيخ المعلومات وتثبيتها في الأذهان.-
4ية.وسيلة فعالة لتصحيح الأخطاء الصوتية والمعجمية والتركيب-

ثالثا: التقويم (الفروض والاختبارات)
هو عملية إصدار حكم بناء على معايير معينة في ضوء بيانات أو معلومات كمية أو  تعريفه: -1

5كيفية عن فكرة أو ظاهرة أو موقف أو سلوك.

.34ـ 33نفسه، ص1
.99صدروس في اللسانيات التطبيقية ، ، صالح بلعيد 2
.34المرجع السابق، ص3
.29ـ 28المحتوى اللغوي، ص4
.408راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة: فنون اللغة وأساليب تدريبها، ص5
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هو ما يقوم به المدرس في غرفة الصف لمعرفة مدة تحقيق الأهداف التي يرصدها لدروسه : وبتعبير آخر
1ليومية.ا

فيعتبر التقويم المدرسي محطة أساسية في اختيار مدى تجاوب المتعلم مع العملية التعليمية، كما يضعه 
وفيه تظهر قدرته على التفكير الناقد، والتفكير التحليلي، وتظهر القدرة على الحكم، 2أمام مسؤوليته

3وتحديد القيمة، أو تقويم حدث ما وفق مستويات محددة، أو معايير مسبقة.

ومن خلال هذا نستنتج أن عملية التقويم تشمل:
تم أدوات التقويم وبناؤها.-1
وتبويبها وعرضها بصورة قابلة للدراسة.جمع البيانات والمعلومات وتدوينها -2
تحليل المعلومات والبيانات وتفسيرها.-3
إصدار الأحكام.-4
4توظيف الأحكام في اتخاذ القرارات أو تقارير التقويم.-5

أنواعــــــه:-2
يجريه المدرس الذي5ويتم قبل بداية عملية التعلم،التقويم التشخيصي (التمهيدي ـ القبلي): -أ

ار استعداد طلاختب
سليمة قبل الدخول في عملية التدريس، وهذا يساعد المدرس في بناء الخطة التدريسية على أسس 

6ومعلومات دقيقة عن طلبته، الأمر الذي يسهم في نجاح عملية التدريس.

وهو التقويم التكويني (البنائي):-ب
ائج للمعلم والمتعلم تغذية راجعة من خلال النت، بحيث يوفر 7ويتخلل ألوان النشاط المختلفة فيها

.239نايف محمود معروف: خصائص العربية وطرائق تدريسها، ص1
(بتصرف).145انطوان صياح وآخرون: تعلمية اللغة العربية، ص2
.162، ص2005، 1لعربي، مركز الاسكندرية للكتاب، مصر، طحسني عبد الباري عصر: مهارات تدريس النحو ا3
.408راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة: فنون اللغة وأساليب تدريبها، ص4
.65، ص2005فريد حاجي: بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، الدار الخلدونية، الجزائر، د ط، 5
.410ـ 409(بتصرف)، المرجع السابق، ص6
.410المرجع السابق، ص7
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عليها إلى تعديل طرائق التدريس وأساليبه لتسهيل عملية التعلم، ومن جهة المحصلة، فيسعى المعلم بناء 
من خلالقيامهم بتنفيذ النشاطات 1تعلم من معرفة جوانب القوة والضعف في أدائهأخرى يستفيد الم

كما أنه يساعد هذاالتقويم ، 2والتدريبات وعمل التطبيقات المقترحة، وطرح الأسئلة عقب كل نشاط
3المعلمين في تغيير أساليب تدريسهم وتحسينها.

يمي معين بغرض التعرف على المستوى التقويم التحصيلي (الختامي):-ج
، فهو يزودنابأساس لوضع الدرجات أو 4الذي حققه المتعلمبعد اجتيازه برنامج دراسي معين

ير نات يمكن على أساسها إعداد التقادالتقديرات بطريقة عادلة للطلبة، ويمكن أن يزودنا ببيا
والشهادات الدراسية للطلبة.

قويم الختامي، ويعني الاستمرار في التقويم للوقوف على آثار ويتم بعد التي:التقويم التتبع-د
قوّم، تعتمد على هذا الأساس على الغرض من ولهذا فإن الإجابة عن تساؤل متى نالبرنامج وتطويره. 

التقويم فإن كان لاستطلاع الحال قبل البدء بالبرنامج، نجري التقويم القبلي وإن كان للحكم النهائي 
عد انتهائه، وإن كان من أجل التطوير أثناء التنفيذ، فالتقويم البنائي وإن كان لقياس على البرنامج فب

5أثر البرنامج فيما بعد فالتقويم التتبعي.

أهدافـــــــه:-3
ان التعلم.لتقدم الذي يحققه المتعلم نحو إتقتوجيه ا-
حينها.قديم المعالجة الضرورية في تحديد جوانب القوة والضعف لدى المتعلم، وت-
-

تحديد متى حدث الإتقان.-
6توفير معلومات ضرورية للتنبؤ بالسلوك المعين في المستقبل.-

.125محمد الصالح حثروبي: المدخل إلى التدريس بالكفاءات، ص1
.336، ص2009(ينطر)، فهد خليل زايد: الأخطاء الشائعة، النحوية والصرفية والإملائية، دار اليازوري العلمية، د ط، 2
.410ليب تدريسها، صراتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة: فنون اللغة وأسا3
.23، ص2002قاسم علي الصراف: القياس والتقويم في التربية والتعليم، دار الكتاب الحديث، الكويت، د ط، 4
.411ـ 410راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة: فنون اللغة وأساليب تدريسها، ، ص5
.409ـ 408، صنفسهالمرجع 6
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-

كل ذلك مع الطلبة.التقويم الذاتي للنفس والأهداف والأنشطة وطرق تفاعل  -
الوقوف على النواحي الإيجابية والسلبية في عملية التقويم والمساعدة في تدعيم الإيجابية -
1منها.

يساعد المدرس على الحكم على درجة كفاية طرائق التدريس وأساليبه.-
الحصول على البيانات والمعلومات اللازمة لتطوير منظومة التدريس.-
ة لإجراء البحوث والدراسات التربوية في تعليم المواد الدراسية مخرجات مهميقدم التقويم-

2ومناهجها.

وهكذا، نلاحظ أن هناك ارتباطا عضويا بين التقويم وبين الأهداف، فبقدر ما تكون هذه 
الأهداف واضحة ومحدودة وقابلة للملاحظة الحسية والقياس بقدر ما تكون عملية التقويم قادرة على 

ووظيفتها. ومن وسائلها الاختبارات.تأدية مهمتها 
لتحديدمستوى تحصيل الطالبلمعلومات 3هو موقف عملي تطبيقيتعريف الاختبار: -1

لكافة المظاهر المرتبطة بالتعلم لقياس المردود عامة، أو فرض أو سلسلة من الفروض، 4ومهارات.
5لتحديد حالة تطوره في مراحل مختلفة من تدرج تعلمه.

تصحيح موضوعي/ يالاختبارات أنواع كثيرة ويمكن الإشارةإلى: اختبار ذأنواع الاختبار:-2
تصحيح ذاتي/ إنشائي/ تحليلي/ موضوعي/ التحكم/ الإنجاز/ تشخيصي/ كتابي/ ياختبار ذ

6خارجي/ داخلي/ اختبارات غير مقننة/ موضوعي/ شفوي/ تخميني...

أولا: من حيث الأداء

.158جواد الشمري: مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، صسعدون محمود الساموك، هدى علي1
.409المرجع السابق، ص2
.240(ينظر)، نايف محمود معروف: خصائص العربية وطرائق تدريسها، ص3
.414المرجع السابق، ص4
.167(ينظر)، صالح بلعيد: دروس في اللسانيات التطبيقية، ص5
.167نفسه، ص6
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اللغة العربية في اكتساب لمعرفة التقدم الذي أحرزه دارسووتستخدمالاختبارات الكتابية: -أ
المهارات والقدرات (اللغوية) عن طريق التعبير الكتابي، كالإنشاءوالإجابة عن الأسئلة.

اللغة العربية في اكتساب ة التقدم الذي أحرزه دارسو وتستخدم لمعرفالاختبارات اللفظية:-ب
التعبير الشفهي، كالقراءة الجهرية والمحفوظات والأسئلة المباشرة.المهارات والقدرات (اللغوية) عن طريق

ثانيا: من حيث الأهداف
مدى التقدم في الحصيلة اللغوية ـ كمّا ونوعا وتستخدم لاكتشافالاختبارات التحصيلية: -أ

التعلمية الموضوعة لهذه الغاية.
وتستخدم لتشخيص واقع التلاميذ في صف دون المستوى المطلوب، الاختبارات التشخيصية: -ب

لتحديد مواطن القوة والضعف لديهم في فرع من فروع اللغة العربية أو في موضوع محدد من 
ف، 

.1للاستعمال في أي وقت يجد المدرس أنه بحاجة إليه
أهداف الاختبار:-3
أهداف ما قبل التدريس: لتحديد إلى أي مدى يمتلك الطلاب المهارات والقدرات السابقة -

للبدء في التدريس.
بشكل مناسب لتحديد جوانب المادة الدراسية التي يتقدم فيها الطلاب : أهداف أثناء التدريس-

والجوانب التي يحتاجون فيها إلى المساعدة.

.242ـ 241معروف: خصائص العربية وطرائق تدريسها، ص(ينظر)، نايف محمود 1
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أهداف ما بعد التدريس: للتحقق من مدى امتلاك الطلاب المهارات والقدرات اللازمة -
للانتقال إلى صف أعلى أو المنهاج الذي يليه أو لإعطاء كل طالب العلامة أو الدرجة التي يستحقها 

في المادة الدراسية.
1لدى الطلاب حيث توجه الاختبارات اهتمام الطلبة إلى أهداف المادة الدراسية.زيادة الدافعية -

الكشف عن الأسس الجيدة لبناء المناهج.-
قياس مدى التقدم الذي حققه كل متدرب.-
تشخيص العناصر والعوامل التي ساعدت على حصول التعلم الجيد.-
لمحصل عليها.ضبط أساليب العمل وإعادة تنظيم الجهود في ضوء النتائج ا-
2تمكين المشرفين من اتخاذ قرارات تربوية بخصوص السير العام لتنفيذ المناهج.-

ومما سبق يتضح أن التقويم أكبر من مجرد الرأي، فتقويم أي مهمة تقويم تعليمية ليس أمرا سهلا، 
ا في الحكم، 

3والقدرة التي يظهرها في تدعيم القرار الذي وصل إليه.

:2المطلب 
"البدل وعطف والبيان والتمييز بينهما" للسنة الثالثة ثانوي، واختبارنا تحليل نموذج تطبيقي: 

طرقنا إلى موضوع البدل وعطف البيان والتمييز بينهما، فهذا الموضوع يسهل عملية الغموض لبعض ت
التلاميذ، وخاصة الفروق الحاصلة بينهما.

للتقويم وذلك بدءا بالتقويم وهو إجراء امنتظبايكون الفعل التربوي مفيدا وناجحا، إذا كان خاضعا 
يقوم به الأستاذ في مطلع الفصل الدراسي، أو في مستهل عملية التدريس من أجل الحصول على 
بيانات ومعلومات حول كفاءات المتعلمين السابقة، فهو تشخيص لمنطلقات عملية التدريس ومدى 

.415راتب قاسم عاشور: فنون اللغة وأساليب تدريسها، ص1
.167صالح بلعيد: دروس في اللسانيات التطبيقية، ص2
.162(بنظر)، حسني عبد الباري عصر: مهارات تدريس النحو العربي، ص3
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لما سبق له من قبل، حيث يطرح الأستاذ استعداد التلميذ، وهنا يكون التلميذ في عملية استذكار
سؤالا: مثال في قصيدة أبي تمام لصلاح عبد الصبور التوابع وأنواعها ويشرع التلميذ باستخراجها، إلى 
وإن يصل إلى الجملتين الآتيتين و"أبو تمام الجد حزين" وجملة "لقاء الجدّ أبي تمام". حيث استخرج 

أن البدل وعطف البيان أحد التوابع. وبعدها تأتي مرحلة التقويم التابع والمتبوع واكتشف من خلالها 
التكويني: والتي تمكن الأستاذ من مراجعة فعله التربوي ومعالجة مظاهر النقص في استيعاب المتعلمين 

ء بالنسبة إلى تنشيط حصة أحكام موارد المتعلم أو اويجب التأكيد على هذا الضرب من التقويم سو 
عبير أو إنجاز المشاريع، حيث يكتشف المتعلم ويحلل في هذه المرحلة إلى أن كل من تتحرير مواضيع ال

البدل وعطف البيان من التوابع المقصود بالحكم، فالبدل يعرب حسب متبوعه رفعا ونصبا وجرا، ففي 
الجملة الأولى "وأبو تمام الجد حزين" لفظة (الجد) هنا بدل، أما عطف البيان فدوره تبيان المعنى
وتوضيحه ويكون أشهر من متبوعه، ففي الجملة الثانية "لقاء الجد أبي تمام" ف "أبي تمام" عطف بيان 
لأنه أشهر من متبوعه "الجد"، ويكتشف المتعلم من خلالها إلى التمييز والفروق بين البدل وعطف 
البيان، فوجدنا أن عطف البيان لا يكون ضميرا ولا معطوفا على ضمير نحو: 

﴿        ﴾1 .ف (أسروا) مبدل منه، (الذين) بدل

وعطف البيان لا يكون فعلا ولا مبدل من فعل، نحو: ومن يفعل ذلك "يلق أثاما" "يضاعف" له 
العذاب. وعطف البيان لا يرد جملة ولا مبدل من جملة، نحو: قوله تعالى: 

﴿                  ﴾2 فجملة "اتبعوا لا

يسألكم أجرا" في محل بدل. عطف 
البيان لا يكون إلا بنكرتين أو معرفتين، نحو: قوله تعالى: 

﴿                 ﴾3 (الناصية) ف

.3سورة إبراھیم، الآیة 1
21-20سورة یس، الآیة 2
.15-14سورة العلق، الآیة 3
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الأولى هي مبدل منه، و(الناصية) الثانية هي البدل. وكل عطف بيان يصح إعرابه بدلا إلا في ثلاث 
مراحل:

(الرجل) عطف بيان.إذا اختل المعنى عند حذف أحدهما: نحو: أيها الرجل. -1
القول يا الرجل.يعذرأن -2
قولكم: محمد سافر زيد أخوه، أي ذهب ومنه ،إذا كان في مقام تفسير نحو: المعدن عسجد -3

ف(أخوه) عطف بيان.
وللبدل أنواع وهي: بدل المطابقة، بدل جزء من الكل، بدل الكل من الجزء وبدل الاشتمال. 

وللعطف بيان أحوال مختلفة تتمثل: الكنية، اللقب، الاسم.
ة التعليمية، وهو تقسيم 

دماجية يحدد المعلم من خلالها يمية وهو بمثابة تطبيق أو وضعية إ
إلى تفعيل أحكام المتعلم وذلك بالتركيب أي أن تكون قدرة المتعلم في تركيب جملة أو كتابة فقرة، مثل 

موظفا نوعين من البدل وعطف بيان مبين سببه.سؤال المعلم: أكتب فقرة لا تتعدى سبعة أسطر
وحوصلة هذه التطبيقات هو استيعاب المتعلم للقاعدة النحوية بأكملها من الاستذكار إلى التركيب 
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المرحلةمقترحات لتفعيل تعليمية النحو في هذه المبحث الرابع: 
ه، وتحليلنا لنتائج الاستبيان الموزع على نبفضل تحليلنا للمحتوى النحوي المقرر وطريقة تلقي

أساتذة التعليم الثانوي، واستنادا إلى المعطيات اللغوية والتربوية التي عرضناها في القسم النظري للبحث 
العربية في هذه المرحلة التعليمية توصلنا إلى جملة من النتائج من أهمها: أن واقع تلقين قواعد اللغة

مرتبطة أيما ارتباط بالمنهج التقليدي سواء تعلق الأمر بالمحتوى النحوي المقترح وطريقة تنظيمه أو 
، فهو يفتقر إلى مادة تربوية ملائمة ومناسبة لمستوى المتعلمين. من 

اط متتالية:هنا يمكن حصر نتائج البحث في نق
مستوى الطريقة:-أ
يرتكز على نشاط الأستاذ، باعتباره المالك الوحيد للمعرفة.-
تكرّس آلية الحفظ لا آلية الإبداع والقياس.-
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-

تنسجم مع مستواه العقلي.
.مل تنمية الجانب المهاري لدى المتعلمين-

مستوى الموضوعات المقررة:-ب
تقديم الجانب الكتابي للغة على الجانب المنطوق، أي تقدم مهارة التعبير الكتابي قبل مهارة -

التعبير الشفهي، وقد أدى التركيز على مستوى اللغة المكتوبة إلى ابتعاد اللغة التي يتعلمها التلاميذ عن 
العصر.فصحى 

تنظيم الموضوعات لم يخضع لأي تدرج يبنى على معايير ومقاييس لغوية وتربوية تنسجم مع -
قدرات المتعلم الذهنية والنفسية والمعرفية.

عدم مراعاة في تنظيم الموضوعات المقررة طبيعة اللغة من حيث هي بنية خاضعة لنظام يقوم -
وظيفيا، وقد أدى ذلك إلى معالجة الموضوعات المقررة 

معالجة لغوية غير سليمة، تفوت على المتعلم امتلاك تصور سليم للطبيعة البنيوية للغة العربية.
ضعف الارتباط بين الموضوعات المقررة والموضوعات التي تدرس في السنوات المختلفة -

السابقة أو اللاحقة.
ستوى الصوتي رغم أهميته ودوره في تمييز المعاني وتوضيحها.إهمال المقرر إدراج الم-

مستوى التقويم:-ج
أغلبها آلية لا تنمي في المتعلم روح الإبداع والقياس، فهو قد يستجيب لها بكل يسر ولكن في -

الوقت نفسه يعجز على أن ينطق أو يكتب جملة صحيحة أحيانا كثيرة.
ن الشفاهية.تركز على التمرين الكتابي ويهمل التماري-
مستوى أهداف البرنامج:-د

الاعتماد المفهوم الضيق للنحو الذي لا يتعدى معالجة الجانب الشكلي للغة وهذا ما جعل تعليم 
النحو وكأنه غاية في حد ذاته، وكان اعتماد هذا المفهوم الضيق وراء اتصاف أهداف تعليم المادة 

صعوبة تحقيقها.بالاضطراب والغموض وعدم واقعيتها، مما يؤدي إلى 
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 من خلال النتائج المتحصل عليها يمكن أن تقدم اقتراحات نراها تساهم في تحقيق معالجة هذه
النقائص ما يلي:

إن تعليم النحو بالمقاربة النصية يحقق ملكة لسانية وتواصلية لدى المتعلم، تؤهله لفهم مختلف -
لية ونصية).النصوص وإنتاجها في شتى أحوال الخطاب (تحقيق كفاءة تواص

الاقتصار في اختيار محتوى المادة النحوية على كل ما هو وظيفي وأساسي مع مراعاة مبدأ -
التدرج في ترتيبها.

تدريس القواعد لا كقوانين محررة بل كأنماط ومثل، وأن تضاع على شكل رسوم بيانية.-
لمخارج الحروف تمد في ذلك على الأوصاف العملية إدراج المستوى الصوتي كدرس مستقل، ويع-

والظواهر الصوتية العربية عامة.
مراعاة تأليف الكلام مع غية المتمثلة في إقداره علىيالغاية من تعليم النحو إكساب الملكة التبل-

ه على جملة من الموضوعات اللغوية تخص المستويات الصوتية والصرفية وعضمقتضى الحال، وذلك لخ
كوينا سيكولسانيا  كافيا، فقد لاحظنا أن غالبية الأساتذة ضرورة تكوين الأساتذة ت،والتركيبية 

مكونون وفق المنهج التقليدي، ويفتقرون إلى المعرفة اللسانية والتربوية وأن هذه المعرفة ضرورية من 

والنحوية الوظيفية التي إضافة ملحق خاص بكتاب القواعد يتضمن أهم الضوابط الصرفية -
يحتاجها المتعلم في استعماله الفعلي للغة العربية.

العناية والتركيز على التمارين الشفوية التي تساعد المتعلم على الإنشاء الإبداعي وإعطاء أهمية -
أكبر للتمرين الإبداعي بدل التركيز على حفظ القاعدة.

قترحه من طرق تعليمية من تقديم نشاط القواعد الاعتماد على المنهج التواصلي الوظيفي وما ي-
اللغوية، والذي يجعل النصوص المستوحاة من واقع المتعلم المعيش والمنسجمة مع اهتماماته.

ضرورة ارتباط وانسجام وتدرج المادة النحوية على جميع مستويات التعليم العام مع مراعاة -
خصوصيات كل مستوى.



 خاتمة



خـــاتـــمة

ت

بعد رحلة شاقة في مسيرة بحثنا عن النحو في المرحلة الثانوية، وصلنا إلى مجموعة من النتائج الهامة 
والمفيدة أبرزها:

 الطالب لبلوغ أهداف التعليمية هي الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي يندرج فيها
معرفية عقلية أو وجدانية  أو حسية حركية.

.الفعل التربوي مبني على تبادل المعارف والخبرات فهو فعل تواصلي مفتوح بين المعلم والمتعلم
.واجهت التعليمية صعوبات في المناهج القديمة كاعتماد المعلم محور وحيد للعملية التعليمية
دريس قواعد النحو للمتعلمين، ووضعوا طرقا ومناهج وأساليب عدة.اشتغال علماء العربية بت
.إن للنحو صعوبات منها ما يتعلق بالمادة ومنها ما يتعلق بالمنهج ومنها ما يتعلق بالمعلم والمتعلم
 كشف الواقع التعليمي لمادة النحو على آراء مختلفة، فسهل ومفهوم عند البعض، وصعب

ود في الغالب إلى المقررات التربوية، وإلى الأستاذ من جهة والتلميذ من وغامض عند البعض الآخر، يع
جهة أخرى.

 من أهم أهداف تدريس النحو في هذه المرحلة تعزيز المعرفة العلمية وتقويم لسان المتعلم، وذلك
ية.من خلال تحقيق أربع ملكات الملكة اللغوية، الملكة المعرفية، الملكة الإدراكية، الملكة الإنتاج

 تعد خطوة اكتشاف أحكام القاعدة في تقديم الدرس الخطوة الفعالة لاختبار القدرة المعرفية
للمتعلم من جهة ومدى تجاوبه وتنشيط فاعليته للدرس في القسم من جهة أخرى.

 تعتبر حصة التطبيقات التابعة لنشاط القواعد وسيلة تدريبية للمتعلم على مختلف البنى وأنماطها
لتي أخذها في حصة العرض بغية ترسيخها.اللغوية ا

 تعتمد هذه التمرينات على نصوص تنطلق من تمثلات مرتبطة بحدث تواصلي محدد مستوحى

نفسها وسيلة فعالة وناجحة في إكساب المتعلم كفاءة عن إطارها الطبيعي وأن تكون هذه التمارينات
نصية.
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ثأجدى وسيلة لتحقيق وتثبيت عملية الترسيخ واست
للغة الحديث من التمارين الكتابية، ولأن تحقق الكفاءة التواصلية هي الغاية القصوى التي تسعى إليها 

.من تعليمات النحو الحديث
 كان اهتمام محور الموضوعات المقررة معرفة المستوى اللغوي الذي يطغى على الموضوعات

المقررة.
 ،تعتبر طريقة النصوص المتكاملة هي الغالبة في تقديم دروس القواعد لتلاميذ هذه المرحلة

ن الأمثلة:بالإضافة إلى بعض الأساتذة يستعينون كذلك على الطريقة الاستقرائية التي تنطلق مباشرة م
 وللطريقة النصية إيجابيات وسلبيات، حيث تظهر قيمتها في فهم التراكيب وتجعله وسيلة

يخدم الغرض الذي وضع من أجله، وإذا كان كذلك فيتصف هذا النص بالتكلف وإخلاءه من
أدبيته. ولهذا يمكن الاعتماد على أكثر من نص لتحليل الدرس النحوي.

 ،كان مستوى التقويم حسب إجابات الأساتذة أغلبها آلية، لا تنمي روح الإبداع في المتعلم
ولكن في الوقت نفسه يعجز على أن ينطق أو يكتب جملة صحيحة أحيانا كثيرة.

:ومن مقترحات تبسيط النحو في هذه المرحلة
الوقوف على مدى توافق المنهاج الدراسي والمقررات، وكيفية التعامل معها، ومدى تأثيرها على -

استيعاب التلميذ.
الإكثار من التدريب على استعمال القواعد.-
أن تكون الموضوعات التي تدرس في قواعد النحو استنباط أمثلتها من البيئة التي يحياها التلميذ.-
تلاميذ الدافعية التي تعلم النحو.أن يكتشف المعلم لدى ال-
مراعاة استخدام الوسائل التعليمية في مواقف تعليم القواعد النحوية.-

-الأوان أن وفي الأخير نوجه نداءنا إلى القائمين والمشرفين على ميدان التربية والتعليم عندنا أنه 
ا تنتجه بمأن يهتم هؤلاء المشرفون -وفي ظل الاصطلاحات الجارية على المنظومة التربوية في الجزائر 

الجامعات من أفكار علمية وتربوية، وأنه مهما يقع التلميذ في أخطاء وتواجهه صعوبات للنفور من 
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اللغة العربية متناسين أن هناك دينا يوطد هذا الأصل ويحبب العربية في النفوس، ومتناسين أن هناك 
معلما للغة العربية يعلم.
فإن النحو مازال يمثل إلى وقتنا هذا الميزة التي تميز العربية عن بقية اللغات، ومهما كان الأمر

وهو وإن كان فيه قدر من الصرامة لا يطيقه الجاهلون باللغة، لكنه يمثل مظهرا من مظاهر رقيها 
وازدهارها.
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ستبیان للأساتذة :ا
نتقدم إلى سیادكتم بھذه الاستمارة الخاصة بتعلیم النحو في المرحلة الثانویة ، 

رائكم حول ما یشمل النحو في الثانویة .آوالغرض من ھذه الأسئلة ھو معرفة 

: الجنس -

: المؤسسة -

المستوى الدراسي المتحصل علیھ :-

لیسانس لغة وأدب عربي        المدرسة العلیا للأساتذة        شھادات أخرى

الطریقــــــة :
س بھا ؟ ام تتبع منھجیة علیك ھي التي تدرھل الطریقة النموذجیة المقررة-

كثر؟یعاب ألاستخاصة بك 

الطریقة المقررة

الطریقة الخاصة

كانت ھناك طریقة أخرى أذكرھا ....اذا 

ماھي أفضل طریقة في تدریس القواعد لتنمیة فھم التلمیذ ؟-

القیاسیة 

ستقرائیة الا

طریقة النصوص المتكاملة 

ھل سبب ضعف التلامیذ في القواعد النحویة یعود الى :-

عابھا یستصعوبة المادة وعدم ا



الطریقة المعتمدة في التدریس 

قدرة الأستاذ على توصیل المعلومة عدم

ھل تواجھ الصعوبات أثناء تقدیمك للقواعد النحویة ؟ -

أذكر بعضھا : 

ماھي الحلول في رأیك : 

ھو الحل الذي تلجأُ إلیھ إذا تبین بعد التقدیم النھائي ان التلمیذ بقي دون فھم ما-
القاعدة ؟

.الحل:

ھل طریقة تعلیم النحو وتعلمھ : -

ـم         لا ھ مع الأھداف ؟              نعـسجممن

ـم          لاعھا المتعلم ؟               نعـیتفاعل م

ـم           لالمبادرات المتعلم ؟         نعـمحررة

ـم            لا نعـمكرسة لنشاط الأستاذ ؟

لیھا المنھاج او ات حول الطریقة التي ینص عن لدیك بعض التحفظإذا كا
.الكتاب المقرر أذكرھا : 

التي یقترحھا الكتاب المقرر مكیفھ ك ھل التطبیقات و النماذج النحویةفي رأی-
تكیفا تربویا :

؟الإجتماعیة ھتماماتھ النفسیة  وا مضمونا ینسجم وحاجات المتعلم واعتمادھا

عتمادھا أسلوبا لغویا یتناسب مع مستوى المتعلمین ؟ا

ذا كان لدیك ملاحظات أخرى : إ



كیف تكون الأنشطة التي تقوم بھا لتبلیغك للمعلومات ؟-

شفویا          كتابیا         كلیھما 

. : لماذا 

الموضوعات المقررة :

أترى أن الوقت المخصص لنشاط مادة القواعد یعد كافیا لتحقیق الأھداف ؟-

نعـ/ـم         لا.

لا یحتاجھا المتعلم (شمل البرنامج على موضوعات غیر وظیفیة في رأیك أی
؟     نعـم          لا)العربیة الھ العقلي في اللغة في استعم

في اعتقادك ما المستوى اللغوي الذي یطغى الموضوعات المقررة ؟-

تركیبي صرفي        صوتي       

رتیبا مع المستوى التعلیم من حیث :ھل الموضوعات المقررة مرتبة ت-

التدرج من الأسھل الى الأصعب ؟  

التدرج من الأساسي الى الفرعي ؟

التدرج من الشائع الى قلیل الاستعمال ؟

التقویــــم :
في رأیك ھل أن التدریبات والتمرینات اللغویة المعتمدة من طرف الكتاب 

المقرر : 

أحیانالا   ین ؟ نعــم       حتواھا في مستوى المتعلمم

لام          ھتمامتھم ؟   نعـتعالج ا



م          لاواقعھم ؟  نعـتعبر عن

؟عتقادك أي طابع یغلب على تدریبات الكتاب المدرسي افي -
الطابع الآلي ؟

الطابع الإبداعي ؟

عدة إعدادا موضوعیا لقیاس متحانات ترونھا مصممة ومالاھل الفروض و-
لا م         یق لملكة التلمیذ اللغوي ؟  نعـحقیقي ودق

أھداف البرنامج :
في رأیك ھل أھداف برنامج اللغة العربیة صیغت :-

نعم              لابصفة واضحھ ؟  

نعم              لابصفة عامة ؟    

لاة ؟               نعـم      جرائیبصفة إ

او لا رأي لي ؟               

.إذا كان لدیك إجابات اخرى فأذكرھا : 

من خلال أھداف البرنامج أترون ان تعلیم النحو :-

لام         ایة في حدّ ذاتھ ؟          نعـغ

وسیلة :

لانعم       لفھم المقروء ؟

لالفھم المسموع ؟             نعم        

لالتقویم اللسّان ؟              نعم        



: إذا كان لدیك ملاحظات أخرى 

الأھداف المعبرة عنھا أھي : -

سھلة التحقیق ؟

صعبة التحقیق ؟



ستبیان للتلامیذ :ا
المؤسسة : -

الجنس.

د أن قواعد النحو صعبة ؟   نعم قتھل تع

ن ذلك ...كمفیما ی*

قدمھ لك فھم الدرس النحوي الذي یأي طریقة أسھل تستطیع من خلالھا-
الأستاذ ھل بـ :

لأمثلة ثم شرحھا تقدیم ا*

أم حل التمارینات التطبیقیة *

فھمیة ؟اي رأیك مادة النحو مادة حفظیة أمفي-

حفظیة                فھمیة 

ھل تعتبر مادة النحو من بین المواد الأخرى ؟-

صعبة                    غامضة                    سھلة

العامیة ھل یعود ھذا إلى :أغلب التلامیذ یسألون الأساتذة ب-

ضعف في القواعد النحویة              خجل              كلاھما 

أیھا أكثر قابلیة بالنسبة لك ؟-

النحو                    الصرف

ھل تشعر أنك بحاجة للنحو في حیاتك ؟     نعم              لا -

النحو لمن تنسب عدم استجابة التلامیذ لدروس -



للكتاب المدرسي          لشرح المعلم          من التلامیذ 

لا ھل تحضر الدرس قبل ان یقدمھ لك الأستاذ وتحاول فھمھ ؟ نعم     -

ھل تمارس التطبیقات النحویة في المنزل ؟-

نتیجة طلب من الاستاذ         او لرغبة منك 

لا ات النحویة في القسم ؟    نعم       ھل تستمتع بممارسك للتطبیق-

لماذا 

لا ھل الطریقة الأستاذ ملا ئمة لشرح الدرس لك ؟    نعم         -



ستبیان للتلامیذ :ا
المؤسسة : -

الجنس.

د أن قواعد النحو صعبة ؟   نعم قتھل تع

ن ذلك ...كمفیما ی*

قدمھ لك فھم الدرس النحوي الذي یأي طریقة أسھل تستطیع من خلالھا-
الأستاذ ھل بـ :

لأمثلة ثم شرحھا تقدیم ا*

أم حل التمارینات التطبیقیة *

فھمیة ؟اي رأیك مادة النحو مادة حفظیة أمفي-

حفظیة                فھمیة 

ھل تعتبر مادة النحو من بین المواد الأخرى ؟-

صعبة                    غامضة                    سھلة

العامیة ھل یعود ھذا إلى :أغلب التلامیذ یسألون الأساتذة ب-

ضعف في القواعد النحویة              خجل              كلاھما 

أیھا أكثر قابلیة بالنسبة لك ؟-

النحو                    الصرف

ھل تشعر أنك بحاجة للنحو في حیاتك ؟     نعم              لا -

النحو لمن تنسب عدم استجابة التلامیذ لدروس -



للكتاب المدرسي          لشرح المعلم          من التلامیذ 

لا ھل تحضر الدرس قبل ان یقدمھ لك الأستاذ وتحاول فھمھ ؟ نعم     -

ھل تمارس التطبیقات النحویة في المنزل ؟-

نتیجة طلب من الاستاذ         او لرغبة منك 

لا ات النحویة في القسم ؟    نعم       ھل تستمتع بممارسك للتطبیق-

لماذا 

لا ھل الطریقة الأستاذ ملا ئمة لشرح الدرس لك ؟    نعم         -



ستبیان للتلامیذ :ا
.المؤسسة : -

.الجنس 

د أن قواعد النحو صعبة ؟   نعم تقھل تع

فیما یمكن ذلك ...*

فھم الدرس النحوي الذي تقدمھ لك أي طریقة أسھل تستطیع من خلالھا-
الأستاذ ھل بـ :

تقدیم الأمثلة ثم شرحھا *

أم حل التمارینات التطبیقیة *

في اي رأیك مادة النحو مادة حفظیة او فھمیة ؟-

حفظیة                فھمیة 

ھل تعتبر مادة النحو من بین المواد الأخرى ؟-

صعبة                    غامضة                    سھلة

ون الأساتذة بالعامیة ھل یعود ھذا إلى :أغلب التلامیذ یسأل-

ضعف في القواعد النحویة              خجل              كلاھما 

أیھا أكثر قابلیة بالنسبة لك ؟-

النحو                    الصرف

ھل تشعر أنك بحاجة للنحو في حیاتك ؟     نعم              لا -

میذ لدروس النحو لمن تنسب عدم استجابة التلا-



للكتاب المدرسي          لشرح المعلم          من التلامیذ 

لا ھل تحضر الدرس قبل ان یقدمھ لك الأستاذ وتحاول فھمھ ؟ نعم    -

ھل تمارس التطبیقات النحویة في المنزل ؟-

نتیجة طلب من الاستاذ         او لرغبة منك 

ارسك للتطبیقات النحویة في القسم ؟    نعم        لا ھل تستمتع بمم-

لماذا 

ئمة لشرح الدرس لك ؟    نعم             لا ل الطریقة الأستاذ ملاھ-
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