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 الإىداء 
 7إثسىْى / «   نئٍ شكستم لأشّدَّكى » لبل الله رؼبلى 0

ركنّو انمهٌة يٍ حتّ ًًفبء ًاػترفنب  كهًبد يخطيب انمهى، أً ّنطميب انهسبٌ، إنمب ىٌ يبنْس انشكس 

ثبلجًْم ًكم شكس ًحمد فههو أػظًو ًأجلاّه ًيب حهذّ ثنب يٍ َؼًخ فيِ يٍ فْض جٌده ًبحس 

 كسيو.

ًاخفض 0»  َزمدو بمٌفٌز انؼسفبٌ ًانؼبطس انثنبء ًنهدُ ىرا انؼًم إلى يٍ لبل فْيًب الدٌلى ػصّ ًجمّ لبل رؼبلى 

 « لذًب جنبح انرلّّ يٍ انسحمخ ًلم زّةّ ازحميًب كًب زثّْبَِ صغيرا

، سمْخ ، ،  ًزدح ، َسسٍّ، نطْفخبسمذ يؼيٍ لحظبد اندزاسخ 0 ىبجسحًانشكس ثى انشكس لدٍ رم

 . ٍيسً

نكم يٍ أسدٍ إنْنب يؼسًفب ًَهزًس انؼرز نكم يٍ لم رسؼو  ًيسك الخزبو شكس ًًفبء لا ّجم

 ًزلزنب 

 إنْكى نهدُ ىرا انؼًم 

 

  



 شكس ًػسفبٌ
 

  حَزََّ نَو فَبدْػٌُا رُكَبفِئٌََُوُ يَب رَجِدًُا نَىْ فَإٌِْ فَكَبفِئٌُه، يَؼْسًُفًب إِنَْْكىُْ صَنغََ يٍَْ »

 « كَبفَأْرًٌُُه لَدْ رسًا أََّكىُْ

 0 ًثؼد لٌنو رؼبلى َمٌل

الحًد لله ذً انفضم ًالدنخ، ًانصّلاح ًانسلاو ػهَ زسٌنو أكسو الخهك ًىبدُ الأيّخ سْدَب محًد صهَ الله 

 ػهْو ًسهى 0

ًنك الحًد ًانشكس بمب أَؼًذ ػهْب يٍ  انهيى نك الحًد كًب ّنجغِ لجلال ًجيك ًػظْى سهطبَك

فضهك ًىدّزنب ًػهًزنب ًأثسد ثصيررنب ًّسسد يسيررنب حزَ تمكنب يٍ اتمبييب ثفضم ينك ًحٌنك ًلٌرك 

 . فهك الحًد كهو ًانشكس كهو

انرُ أيدَب ثزجسثزو  ػجد الحًْد ثٌرسػخبضم ـزٌجو ثبنشكس ًانزمدّس ًانؼسفبٌ إلى اندكزٌز انفَ

 . ّد رٌجْيبرو ًإزشبدهًصبدق ػٌَو ًسد

 بجبيؼخ حمّو لخضس . كهْخ آداة ًانهغبدًإلى كم أسبررح 

 . ًإلى كم يٍ سبػدَب ًنٌ ثكهًخ طْجخ يٍ لسّت أً ثؼْد

   

 شّنت ٓ ىبجسح
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فاعتنت ، ت التًبية الحديثة بتوفتَ فرص تربوية متساوية لجميع الدتعلمتُ من أجل نمو أفضلم  ت  اى  
أن السيكولوجية التي أظهرت ء على نتائج الدراسات التًبوية و وذلك بنا بالفروق الفردية بتُ الدتعلمتُ،

م لستلفون فيما بينهم في  ة على الرغم من تقاربهم في الس نيالدتعلمتُ تكون بينهم فروق فرد ، إلا  أنّ 
، والخصائص والعادات الدراسية والقدرة ية كالطول والحجم واعتدال القامةكثتَ من الصفات الجسم

، فقد لا والاستعدادات ر الدافعية والديولعلى تنظيم السلوك والانتباه والاستًجاع والتفوق و قصو 
يكونون متجانستُ ولا متساوين فيما يملكونو من ىذه الصفات والخصائص متى لو كانوا متساوين في 

، ولا شك أن  ىذا الاختلاف والتباين بتُ الأفراد يعطي بناء الثقافة الاجتماعية الواحدةالس ن أو من أ
وظائف الأفراد، ما يعتٍ أن و لو تساوى جميع  إذ يجعل للفروق الفردية أهمية في تحديد للحياة معتٌ،

 . رهـالأفراد في الصفات والخصائص لن تكون ىناك صفة تميز فردا عن غي

ومنو  ة جلية في لرال التًبية والتعليمومن المجالات الواسعة التي تظهر فيها الفروق الفردية بصور 
التي تظهر  ،ال الدختلفة الطبيعية والعشوائيةفع، حيث تتباين الطباع والأفكار وردود الأالدرحلة الابتدائية

 . في الدستوى الدراسي وتقبل الدعلومة بالاستجابة الدنزلية في أداء الواجبات و الدراجعة للمتعلمتُ

الدتعلم مثل:  وترمي التًبية اللغوية في الدرحلة الابتدائية إلى تنمية الدهارات اللغوية الأساسية عند
، بحيث يتمكن التلميذ من الإصغاء للآخرين وفهم ما يقولونو والكتابة ،الاستماع، والتكلم، والقراءة

(، يتقن القراءة بأنواعها الدختلفة )الصامتة والجهرية ، وكذلك أن التعبتَ عم ا يريد بلغة مفهومةثم
ة كما ترمي التًبية اللغو  و ية إلى تطوير قاموسو اللغوي وتنمية ميولويكتب ما يريد بلغة سليمة ومعبّ 

حيث أن  اللغة ىي الأداة التي بواسطتها تعلم الدواضيع التعليمية  ،تلقراءة الكتب والصحف والمجلا  
: الفروق الفردية وأثرىا في تنمية ـ ىنا كان اختيار موضوع ىذا البحث الدعنون بومن  .الأخرى

            -سنة ثالثة ابتدائي أنموذجا-الدرحلة الابتدائية الدهارات اللغوية لدى تلاميذ

 : شكالية الآتيةوقد جاء الدوضوع ليجيب عن الإ 

 ما مدى تأثتَ الفروق الفردية في تنمية الدهارات اللغوية لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي؟ 
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  د تفرعت عنها الإشكالات التالية :وق

 ما ىي الفروق الفردية؟ -

 العوامل الدؤثرة في الفروق الفردية؟ ما ىي -
  ىي أىم المجالات التي تتضح فيها الفروق الفردية؟ ما -
 فيما تكمن معرفة أهمية الفروق الفردية؟ -
ىل الدعلمون في الدرحلة الابتدائية يتعاملون مع متعلميهم بطريقة صحيحة وفقا لدا بينهم من فروق  -

 واختلافات متنوعة؟
 اللغة للمتعلمتُ في الصف الثالث ابتدائي؟كيف يتم  تلقتُ مهارات  -
ولقد كان سبب اختيارنا لذذا الدوضوع وجود عملية أثر وتأثتَ بتُ الفروق الفردية والدهارات اللغوية  -

 التعليمية. في العملية 
الوسطى التي تتجلى فيها الفروق أم ا عن سبب اختيارنا للسنة الثالثة ابتدائي فلكونّا الدرحلة  -

  التلاميذ بشكل واضح.الفردية بتُ
 في معرفة دور الفروق الفردية في الدهارات اللغوية.ذاتيا ولقد كان الدافع  -
حيث تتجس د ىذه الفروق من  ،هو إثبات وجود فروق فردية بتُ الدتعلمتُفأم ا الغرض من الدراسة  -

وتهدف ىذه  ،ابتدائيوىي السنة الثالثة  ،خلال مهارات اللغة للمتعلم الذي يدرس في مراحل التعليم
 الدراسة إلى معرفة واقع الفروق الفردية للسنة الثالثة.

 : وانب الآتيةالجوقد تجس دت الدراسة على 
 وقفت الدراسة في البحث على وجود الفروق الفردية وتحديدىا في الصف  الجانب النظري :

 الثالث ابتدائي.
 نة من معلمي اللغة العربية اقتصرت الحدود التطبيقية على عي   : الجانب التطبيقي
والمجمع الجديد  : ابتدائية بالقاسم ياجور، الخنساء،  في تسعة عشر ابتدائية "السنة الثالثة"ومتعلمي 
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 ، حفناويبحة الذادي ،(، ابتدائية القط الصادق، النجاح2، العربي بتٍ)(1حسن حسونة، العربي بتٍ)
العزوزي  عمر بوعفيان، علي شكتَي، رضا حوحو،ميلود فرعون، سعادة الطاىر،  ،د، لبزة التجاني

 . الشمندي، أحمد بلحسن

 : ولقد بنيت الدراسة على الخطة الآتية

 . فصل تطبيقي ومن ثم  خاتمة البحث و فصل نظري، مقدمة متبوعة بفصلتُ :

 ــ الفروق الفردية وأثرىا في تنمي ة الدهارات اللغوية فهو يمث لأم ا الفصل الأول الذي وسم ب
ماىية الفروق  :بحث الأولالتأسيس النظري للبحث، وقد قس مناه إلى مبحثتُ، حي ث تناولنا في الد

 وفيو تطر قنا إلى تعريفها وأنواعها وخصائصها وعواملها وأهميتها. ،الفردية

، ، القراءةللغوية الأربعة وىي : الاستماعالدهارات ا : حث الثاني منو فتناولنا فيوأم ا الدب
 بها. اً خاص اً لكل مهارة مطلب حيث خص صنا ،التحد ث، والكتابة

 والدعنون بــ الدراسة التطبيقية الديدانية، الذي يمثل الجانب التطبيقي للدراسة، : أم ا الفصل الثاني
ا الفص ل عرض  للؤسس الدنهجية للد راسة في جانبها الديداني من خلال تحديد الدشكلة،  وقد تم  في ىذ 

بالإضافة إلى تعريف بالأدوات الدعتمدة في  ثم  الدنهج الدت بع، وعي نة الد راسة ولرالذا، ،الد راسةوأهمية 
 . الد راسة الديدانية

وانتهت الد ارسة بخاتمة  مع تحليلها وتفستَىا، الاستبيانوبعد ذلك كان ىناك عرض لنتائج 
ثم  عرض لقائمة الدصادر والدراجع  ،مع تقديم عدد من الدقتًحات احتوت النتائج الدتوص ل إليها،

 . الدعتمدة وفي الأختَ الدلاحق

 الاستعانةمع عتمد الدنهج الوصفي ،كان علينا أن نل الد راسة إلى النتائج الدرجو ةولكي تص
، فالوصف يتمث ل في وصف ما لاحظناه من ةلكونو يتلاءم مع متطلبات الد راس بآليات التحليل،
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كما استعن ا بالدنهج  والتحليل في مناقشة ىذه النتائج وتحليلها وتفستَىا، لمتُوالدتع إجابات الدعل متُ
 . في بعض جوانب البحثالإحصائي 

مع  وكيفية تنظيمها رىا،دة العلمية للموضوع وصعوبة حصا الصعوبات فتمث لت في تشع ب الداأم  
 . ب مع الدوضوعما يتناس

كاء لسليمان الفروق الفردية في الذ  : نذكر منهاوقد اعتمدنا على جملة من الدصادر والدراجع 
في التًبية  والقياس والتقويم وقياسها لسناء لزمد سليمان، وسيكولوجية الفروق الفردية ضريالحالشيخ 

، الدهارة والصعوبة لفهد خليل زايدبتُ  ريس اللغة العربيةأساليب تد لأحمد يعقوب الن ور، وعلم النفس
 . ريس اللغة العربية لأحمد مدكورفنون تد يثة لطو الدليمي،ربية الحداليب تدريس اللغة العأس

نا الدش رف عبد الحميد ب العرفان بالجميل أن نشكر أستاذوقبل أن نختم ىذه الدقد مة نرى من با
نتوج و بالشكر الجزيل  ، التي أسهمت في تقويم بحثنا، كماونصائحو العلمية بوترعة لتوجيهاتو الس ديدة،

 . جميع أساتذتنا الكرام وإلى كل من قد م لنا يد الدساعدةإلى 

 

 



 الأول فصلػال

وأثرىا في تنمية  الفروق الفردية
 المهارات اللغوية

 

 د ػػػػػهيػػتم -

 المبحث الأول : ماىية الفروق الفردية -

 المبحث الثاني : المهارات اللغوية  -

 وخصائص المتعلم الابتدائية المبحث الثالث : مفهوم المدرسة  -
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 تمهيد

 بؿيط  في أك, ابؼدرسة في سواء, ابؼربّ  يراعيها أف ينبغي التي العناصر من الفردية الفركؽ تعدّ      
 قدرات أف   إلذ نظران  العنصر ىذا على التأكيد يتمّ  ك, التربوية المحاضن من ذلك غنً أك, الأسرة

 ابؼؤثرات اختلبؼ بسبب, الفردم ابؼستول على التطور من بؽا بودث ميوبؽم ك كمهاراتهم ابؼتعلمنٌ
 ابؼتعلمنٌ, ىؤلاء لدل ابؼوركثة الإمكانات ك القدرات اختلبؼ كأيضا(.  المجتمع ك كابؼدرسة  الأسرة)

 غنً من فإنوّ كلذا شخصياتهم, تكوين في يؤثر بفاّ البيئية العوامل مع البيئية ابؼؤثرات تتفاعل حيث
 فإننّا ذلك فعلنا كإذا الإمكانات, ك القدرات في متساككف أنّّم على معهم التعامل يتم أف ابؼناسب

 . لتطويرىم ابؼبذكلة الإمكانات ك ابعهود ىدر من بوصل ما إلذ إضافة ك ابؼرغوبة, تطورىم حركة نعيق

  الشفوم التعبنً إلذ الاستماع في ابؼتمثلة اللغوية ابؼهارات إلذ الفصل ىذا في سنتطرؽ كما    
 أمّ  فتعلم ابؼتعلمنٌ, عند لتحقيقها معلم كلّ  يسعى التي الأساسية الأىداؼ بسثل التي الكتابة القراءة,

 على القدرة ابؼتعلم يكتسب أف ىو ىدفو إبّما أجنبية, لغة أـ الأـ اللغة كانت سواء اللغات, من لغة
 بطريقة بها ابغديث إلذ كذلك يهدؼ ك.  بها ابػاص الصوتي إطارىا على التعرؼ ك اللغة بظاع

 ك خاصة اللغة تلك أبناء الآخرين مع التواصل ك مقاصده عن التعبنً على القدرة لو برقّق سليمة
 البحث مركز ىي ابؼهارات ىذه تصبح الصورة كبهذه كتابتها, كعلى قادران  يكوف أف إلذ يسعى كذلك

  . التربوية العلمية ابغقيقة كالأىداؼ
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I- .: مفهوم الفروق الفردية وخصائصها 

 أولا : مفهوم الفروق الفردية :

 لغة :  - أ

كلمة فركؽ من الفعل فرؽ كيفرؽ فرقان كفرقانان, كمعناىا فصل بعضهما عن بعض, كفرؽ لو  -
 1الطريق, يفرؽ فركؽ أم ابذو لو طريقاف .

آبادم 6 فرؽ بينهما فرقان كفرُقانان بالضم فصل.كما جاء في القاموس المحيط للفنًكز   
االدخان:  َّ  يج هي هى هم هج ني ٹٱٹٱُّٱ   

  601الاية الإسراء َّ  يج نخ نح ٹٱٹٱُّٱٱ»أم 6 يقضي,  

        00 الايةالبقرة:  َّ ٍّ يم يخ يح يج ٹٱٹٱُّٱٱ»لناه كأحكمناه, فصّ 

4: الآٌة المرسلات َّ نم نز نر ٹٱٹٱُّٱفلقناه،     

 .بنٌ ابغق كالباطلكة تنزؿ بالفرؽ ابؼلبئ  -

 2كفركؽ بالضم 6 ع بديار سعد, كأفرقو كفَركؽ, كفرُكؽ كالفرقاف بالضم 6 القرآف .

تَحِدُ, ج ابراد بالكسر, الفرد 6 كجاء في تاج العركس للزبيدم 6 فرد 6  -
ُ
نُصْفُ الزَكج . كالفرد ابؼ

 على القياس في بَصْع فػَعْل بالفتح .

نً لو ( كلا مِثلَ . كلا ثاَني كالفرد الوتِػْرُ, ك )ج . أفراده لا نظتعالذ 6 ) من كالفرد في صفات الله 
 3كفرُادل (, على غنً قياس, كأنو بصع فػَرْدَافِ كَسَكْرَل كسَكْراَف, كسُكَارل .

                                                           

 . 5188, ص 5991, 2, بنًكت, لبناف, طموس لغوم ميسر, دار الصادراني, قطر المحيط قاينظر 6 بطرس البست1

, 957ىػ, ص 5626, 8بؾد الدين بؿمد بن يعقوب الفنًكزآبادم, القاموس المحيط, تح 6 بؿمد نعيم العرقسوسي, مؤسسة الرسالة, بنًكت, ط2
958 . 

, ص 2155, 5بؿمد مرتضى ابغسيني الزبيدم, تاج العركس من جواىر القاموس, تح 6 نواؼ ابعراح, مر 6 بظنً شمس, دار الأبحاث, ابعزائر, ط3
71  
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 :  لاحاطاص - ب

 1الفركؽ الفردية في معناىا العاـ تعني اختلبؼ الأفراد فيما بينهم في بعض ابػصائص . -

 

السيكولوجية 6 الفركؽ الفردية ىي ابكرافات الأفراد عن ابؼتوسط ابعماعي العاـ أما من الناحية  -
 2في الصفات ابؼختلفة كمدل ىذه الفركؽ قد يكوف كبنًا أك صغنًا .

ؼ بنٌ الأفراد في صفة مشتركة ؼ الفركؽ الفردية بأنّا الدراسة العلمية بؼدل الاختلبتعرّ  -
 3همبين

الابكرافات الفردية عن متوسط المجموعة في بظة أك عدد من ؼ الفركؽ الفردية بأنّا 6 تعرّ  -
السمات العقلية أك ابعسدية أك النفسية كبزتلف ىذه الفركؽ فقد تكوف كبنًة أك صغنًة في 

 4معناىا .

ا عن آخر . فهذا الفرد كما بيكن أف تكوف ىذه الفركؽ جسمية كعقلية كنفسية التي بسيز فرد -
 5من ذلك, كىذا أقل انطوائية من ذاؾ كما أف ىذا أطوؿ من ذاؾ ...الخ. أكثر ذكاء

الفردية عن ابؼتوسط  ختلبفاتا الاالفركؽ الفردية بأنّّ  (Dreve , 1965)كيعرؼ دريفر  -
 6ابعماعي في الصفات ابؼختلفة .

6 الفركؽ الفردية بأنّا الابكرافات في درجة كجود الصفة  (7533الكناني )ؼ بفدكح كيعرّ  -
نفسية لدل الأفراد مقاسة بالدرجة ابؼئينية إذا كاف ابؽدؼ ىو معرفة الفركؽ بنٌ الابعسمية أـ 

الأفراد . كبرديد مستول كل فرد في صفة معينة, كمقاسو بالدرجة ابؼعيارية إذا كاف ابؽدؼ ىو 
 7معرفة الفركؽ داخل الفرد في أكثر من صفة .

                                                           

 . 66 درية للنشر كالتوزيع, عماف, الأردف, دط, دت, صاأبضد يعقوب النور, القياس كالتقويم في التربية كعلم النفس, ابعن1

 . 66, ص ابؼرجع السابق2

 . 66ابؼرجع نفسو, ص 3

 .269ـ, ص 2116ىػ,  5621, 5تيسنً مفلح كوافحة, علم النفس التربوم كتطبيقاتو في بؾاؿ التربية ابػاصة, دار ابؼسنًة, عماف, الأردف, ط4

 . 51ـ, ص 2118ناجي بؿمد قاسم, الفركؽ الفردية كالقياس النفسي كالتربوم, مركز الإسكندرية للكتاب, الإسكندرية, دط, 5

 . 51ابؼرجع نفسو, ص 6

 . 51ابؼرجع نفسو, ص 7
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" ذلك التنظيم الثابت كالدائم إلذ حدما لطباع  كيعرفها أيزيك من كجهة نظره الشخصية بأنّا -
 1الفرد كمزاجو كتكوينو العقلي كالذم بودد أساليب توافقو مع البيئة بشكل بفيز .

 ثانيا : خصائص الفروق الفردية 

I.  خصائص الفروق الفردية 

أىم خصائص الفركؽ الفردية تتلخص في مدل اتساعها كمعدؿ ثباتها  من ابؼعركؼ علميا أفّ       
 كالتنظيم ابؽرمي بؼستوياتها كتوزيعها بنٌ الأفراد . 

 مدى الفروق الفردية : -1

يعرؼ مدل الفركؽ الفردية في معناه العاـ بأنو الفارؽ بنٌ أعلى درجة كأقل درجة في توزيع صفة       
يلجأ ,فو ليس دقيقاأنّ  النفسي إلاّ من الصفات كابؼدل ىو أبسط معاينً التباين في علم الإحصاء 

ة تشتت بؼقارن امقياس منها 6 الابكراؼ ابؼعيارم كالذم يعدّ  العلماء لاستخداـ طرؽ أخرل أدؽّ 
ت الفركؽ الفردية في ابعماعات ابؼختلفة باستخداـ ىذه الطرؽ بيكن التوصل بسهولة إلذ أكبر تشتّ 

 من الفركؽ الفردية التي توجد بنٌ السمات الانفعالية, يليها الفركؽ في القدرات العقلية كما يوجد أقلّ 
 في الصفات ابعسمية . اتشتت

 معدل ثبات الفروق الفردية :  -2

 مع للتغنًّ لا تثبت الفركؽ الفردية في بصيع الصفات بنفس الدرجة حيث بزضع ىذه الفركؽ       
ليس على درجة  2مقدار التغنً في الفركؽ الفردية مركر الزمن كخاصة أثناء مراحل النمو على أفّ 

ؿ ثبات الفركؽ في الصفات معد ت النتائج على أفّ كاحدة في بـتلف صفات ابعسمية, حيث دلّ 
الفركؽ في السمات الانفعالية, كقد يرجع ذلك إلذ عاملنٌ بنا 6 أف  أكبر من معدؿ ثبات العقلية

                                                           

 . 51, ص 5966, 5رمضاف بؿمد القذافي, الشخصية, دار الكتب الوطنية, بنغازم, ط1

 . 586, 582, ص 5997, 5كالتقويم في علم النفس, جامعة آؿ البيت, دار اليازكرم العلمية, عماف, طعبد القادر كراجة, القياس 2
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مدل التشتت في السمات الانفعالية أكبر منو في الصفات العقلية ابؼعرفية, كأنو من المحتمل أف تكوف 
 1. الصفات الانفعالية أكثر تأثرا بالعوامل الثقافية البيئية من الصفات العقلية

 التنظيم الهرمي : -3

كبيكن  2تؤكد أغلب البحوث العلمية على كجود تنظيم ىرمي لنتائج قياس الفركؽ الفردية      
صفة كالذكاء كتليها صفة أقل  ن أعمّ تصنيفها على شكل ىرمي يأتي في قمة ابؽرـ الفركؽ التي تتضمّ 

 يصل إلذ قاعدة ابؽرـ كالتي لا تكاد تتعدل في عموميتها ابؼوقف , كيستمر الابكدار حتّ 3في عموميتها
م النشاط العقلي ابؼعرفي إلذ قدرات لفظية , ثم تليو القدرات العقلية الكبرل التي تقسّ 4الذم تظهر فيو

, ككتابية, ككذلك الأمر بالنسبة للسمات الانفعالية, ففي قمة ابؽرـ 5تعليمية كقدرات عملية ميكانيكية
إلذ الاستجابات العامة, تليها السمات الأقل عمومية, كىكذا حتّ نصل الصفات الانفعالية بقد 

 6الانفعالية ابػاصة .

 

 

 

 

 

 
                                                           

 . 25ص  س النفسي كالتربوم,ناجي بؿمد قاسم, الفركؽ الفردية كالقيا1

 . 66, ص اسناء بؿمد سليماف, سيكولوجية الفركؽ الفردية كقياسه2

 . 67بية كعلم النفس, ابعنادرية, عماف, دط, دت, ص أبضد يعقوب النور, القياس كالتقويم في التر 3

 . 66ابؼرجع نفسو, ص 4

 . 22, ص 5991ضرم الشيخ, الفركؽ الفردية في الذكاء, دار الثقافة, القاىرة, دط, ليماف ابغس5

 . 67أبضد يعقوب النور, القياس كالتقويم في التربية كعلم النفس, ص 6
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II.  أنواع الفروق الفردية ومجالاتها 

 أولا : أنواعها : 

 بنٌ ثلبثة أنواع بـتلفة من الفركؽ كىي 6 ز العلماء بييّ       

 الفروق الفردية بين الأفراد : -1

كىذا ما نلبحظو من فركؽ بنٌ الأفراد بعضهم في صفة ما سواء كانت جسمية أك نفسية حيث       
, كيقصد 1يقارف الفرد بغنًه من الأفراد من ناحية من النواحي النفسية كالتربوية أك ابؼهنية أك ابعسمية

هم في بهذه الأخنًة عدـ التماثل في جوانب النمو ابعسمي ابؼختلفة كاختلبؼ التلبميذ عن بعض
ا ينعكس أثر ذلك في أدائهم للؤعماؿ التعليمية كغنًىا, كما توجد الطوؿ كابغجم كلوف البشرة, بفّ 

كما بقد   ,جدا كمن ىو متوسط في ذكائو فركؽ في السمات العقلية فنجد من التلبميذ من ىو ذكيّ 
ل مو إلذ ابؼراحيستطيع مواصلة تعلي دكف ابؼتوسط كمنهم الغبي الذم لا الذكاء من مستولفي منهم 

 2الدراسية العليا فقط بسبب الضعف العقلي .

بالإضافة إلذ ذلك ىناؾ فركؽ في بظات التنظيم الانفعالر كابؼزاجي, كىذه السمات تشمل       
بؾموعة ابؼيوؿ كالدكافع كالابذاىات كالاىتمامات كالتي تؤثر في أسلوب تعامل التلميذ مع الآخرين من 

 3حولو .

بهب الإشارة إلذ الفركؽ في السمات الثقافية حيث تشتمل على بؾموع العادات كالتقاليد كما       
كالقيم كالأعراؼ كالآداب كالفنوف كالعلوـ التي يكتسبها التلميذ داخل المجتمع عن طريق التعلم 

 4الاجتماعي .

                                                           

 . 58قياس النفسي كالتربوم, ص ناجي بؿمد قاسم, الفركؽ الفردية كال1

 . 69أبضد يعقوب النور, القياس كالتقويم في التربية كعلم النفس, ص 2

 . 69ابؼرجع نفسو, ص 3

 . 69ينظر, ابؼرجع نفسو, ص 4
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 ف 6 ايكيندرج برت ىذا النوع فرعاف ثانو       

 الفركؽ في النوع 6 -5

فركؽ ىي الفركؽ القائمة بنٌ الأفراد في الصفات ابؼختلفة, أم الفركؽ في نوع الصفة ىذه ال      
كليس في الصفة ذاتها, فاختلبؼ القدرة اللغوية عن القدرة العددية مثلب ىو اختلبؼ في نوع الصفة 

و لا بيكن ابؼقارنة بنٌ الصفات ابؼختلفة لدل ـ( على أنّ  5986د فواد أبو حطب )ت كقد أكّ 
بنٌ الصفتنٌ حيث يقاس الطوؿ بالسنتمترات بحيث 1اد نظرا لعدـ كجود كحدة قياس مشتركةالأفر 

فالفرؽ بنٌ الذكاء كالثقة بالنفس فرؽ  ,يقاس الوزف بالغراـ, ككذلك ابغاؿ بالنسبة للصفات النفسية
في  الذكاء تنظيم عقلي في النوع لا بيكن ابؼقارنة بينهما لعدـ كجود كحدة قياس مشتركة حيث أفّ 

 2الثقة في النفس تنظيم انفعالر . أفّ  حنٌ

 الفركؽ في الدرجة 6 -2

في النوع, فالفرؽ  اىي فركؽ في الدرجة كليست فركقصفة كاحدة بنٌ الأفراد  الفركؽ في أمّ  إفّ       
بنٌ الطوؿ كالقصر ىو فرؽ في الدرجة حيث توجد درجات متفاكتة في الطوؿ كالقصر كما بيكن 

فالفرؽ  ,مثل الذكاء ,بظة عقلية كاحدة ستخداـ مقياس كاحد كذلك ابغاؿ في أمّ ابؼقارنة بينهما با
و لا يوجد درجات متباينة كما بيكن في الدرجة, كليس فرقا في النوع لأنّ  فرؽ بنٌ العبقرم كالغبي

 3قياسها من أدناىا إلذ أعلبىا .

ا أف يكوف في درجة كجود ىذه كإمّ ا أف تكوف في نوع الصفة, رة أخرل فالفركؽ الفردية إمّ كبعبا      
 لوجود مقياس فصفة الطوؿ بزتلف عن صفة الوزف كإلّا  ,الصفة على سبيل ابؼثاؿ صفتي الطوؿ كالوزف

ا د اختلبؼ الصفة, أمّ صفة مقياسها ابػاص بها, كىذا ما يؤكّ  مشترؾ بؽذين الصفتنٌ إذ لكلّ 

                                                           

 .  568ـ, ص  2116, 5626, 5يوسف قطامي, عبد الربضاف عدس, علم النفس التربوم النظرية كالتطبيق الأساسي, دار الفكر, ط1

 . 585عبد القادر كراجة, القياس كالتقويم في علم النفس, ص 2

 . 585ابؼرجع نفسو, ص 3
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بىتلف في الدرجة  الطولر الكبنً لامتدادااختلبؼ الدرجة, فمثلب  اختلبؼ الأطواؿ في حد ذاتو فهو
 1ا في درجة كجودىا .بمّ فهذا اختلبؼ ليس في نوع الصفة كإ ولر القصنً,عن الامتداد الط

ؿ الاختلبؼ الواضح كالكبنً في درجة كجود صفة ما إلذ اختلبؼ في كمع ذلك فقد يتحوّ       
 زداد درجة تركيزىا إلذ حدّ لك عندما تص جديدة لنفس الصفة, كذم إلذ ظهور خواالنوع, بفا قد يؤدّ 

ابؼاء من  يتجاكز مستواىا العادم بدقدار كبنً, فمثلب عندما تصل درجة حرارة ابؼاء إلذ الغلياف يتحوؿّ 
صورتو السائلة إلذ صورة أخرل مغايرة كىي الصورة الغازية التي بزتلف في صفاتها ك خصائصها عن 

 2صفات ابؼاء الذم منو نشأ .

 الفردية داخل الفرد الواحد :الفروق  -2

الطفل الواحد لا تتساكل فيو بصيع القدرات, كلذلك بقدبنا  ( أفّ ـ5896لاحظ بنييو كىنرم )      
 في بعض المجالات المحددة كالذاكرة مثلب التي بؽا يقترحاف بؾموعة من الفركض عن تعدد القدرات حتّ 

ل إلذ الاىتماـ بالفركؽ الفردية كىذا ما أدّ  ة أبغاف(جوانب بـتلفة )ذاكرة ألواف, كذاكرة أعداد, كذاكر 
لد يستمر إلذ أف عاد في ىذا الاىتماـ  بنٌ الأفراد, كبالفركؽ الفردية داخل الفرد الواحد, كابؼلبحظ أفّ 

السنوات الأخنًة بسبب ضركرة كصف ابؼفحوص في ضوء ما يسمى بالتخطيط النفسي للقدرات 
فسية لوحظت الفركؽ داخل الفرد الواحد, كذلك في بـتلف كحينما فحصت ىذه التخطيطات الن

 (Gulifordابؼستويات العقلية كىذا ما كاف لو أثر في الابذاه التحصيلي للفرد, كيذكر )جيلفورد( )
نتائج البحوث التي قاـ بها علماء النفس في ميداف الضعف العقلي كالتي تؤكد أكلئك الذين برددىم 
اختبارات الذكاء بأنّم ضعاؼ العقوؿ, قد يظهركف أبماطا من التوافق الاجتماعي, كالتحصيل 

 3الأكادبيي تستثنً الدىشة .

 
                                                           

 . 269, ص 2117بؿمد بؿمود بؿمد, علم النفس ابؼعاصر في ضوء الاسلبـ, دار كمكتبة ابؽلبؿ, بنًكت, دط, 1

 . 269, ص نفسوابؼرجع 2

 . 68, ص 5998, 2التشخيص, دار النفائس, عماف, الأردف, طفيصل بؿمد خنً الزراد, التخلف الدراسي كصعوبات التعلم 3
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بؼتخلفنٌ من ذكم الأعمار ابؼختلفة و عند دراسة عينة من ا( إلذ أنّ Mayersككذلك لاحظ )      
لوحظ بسايز في القدرات العقلية تتشابو مع ما يظهره الأفراد غنً الضعاؼ في عقوبؽم في نفس 

على أساس اختبارات الذكاء على أنو أقل أك أكثر كالواقع أف ما الأعمار, كمن ىنا كاف كصف تلميذ 
عاـ للفرد كقد بوصل فرداف على نفس درجة الذكاء ىي درجة كاحدة تلخص ابؼستول العقلي ال

لكل منهما, كىذا ما أشرنا إليو سابقا  (البركفيلبتالدرجة, كمع ذلك بزتلف التخطيطات النفسية )
كىذا أيضا ما يفسر لنا ما نسميو بحالة الأفراد )ابغكماء البلهاء( كيفسر لنا أيضا النتائج التي انتهى 

عمره ( حيث لاحظوا أف ىناؾ طفلب ـ5916ين عاـ )إليها  كل من سكنًد كركبشاف, كجولد شتا
سنة ككاف متفوقا في بعض النواحي العقلية كمتخلفا في بعض الآخر, ككاف لديو استعداد  إحدل عشر

 جدا يتميز بقدرة عالية على العزؼ بظعيا كفي كقت كانت معلوماتو التحصيلية ضعيفة موسيقي مرتفع
 1. ابػمسنٌ جدا, كنسبة الذكاء لديو لد تتعد

 الفروق بين الجماعات :   -3

سَلّ       
ُ
 ,م بو أف ابعماعات ابؼختلفة يوجد فركؽ فيما بينها في قدراتها, كبظاتها, كخصائصهامن ابؼ

 ,كالإداريوف بىتلفوف عن أرباب ابؼهن ابغرفية ,فالذكور بىتلفوف عن الإناث في بعض ابػصائص
قائمة على القياس للفركؽ ابؼوجودة بنٌ ابعماعات بذعلنا كالصغار بىتلفوف عن كبار السن, كمعرفتنا ال

سهم ا يُ بفّ  ,أكثر كعيا كإبؼاما في خصائص النمو كالوقوؼ على الأسباب الكامنة كراء مثل ىذه الفركؽ
في تعديل خطط التربية كالتعليم كالبرامج التدريبية حسب ظركؼ كل بصاعة كمستواىا في ابػاصية أك 

 2ابػصائص ابؼقاسة .

 

 

                                                           

 . 69ابؼرجع السابق, ص 1

 .25, ص 5997, 5658, 5د, الرياض, طعبد الربضاف بن سليماف الطريرم, القياس النفسي كالتربوم, نظريتو, أسسو, تطبيقاتو, مكتبة الرش2
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 ثانيا : مجالاتها:

 : الجانب العقلي :1-1

 الذكاء :   -1

 تعريفو: - أ

قدرة الفرد على أف ينقل أثر ما تعلمو في موقف للئفادة منو في »فو فنًجسوف على أنو 6 يعرّ  -
 1. «موقف آخر 

بؾموعة أساليب الأداء التي تشترؾ في كل الاختبارات التي تقيس أم »و زكي صالح 6 يعرفّ  -
ىا من أساليب الأداء الأخرل, كترتبط النشاط العقلي كالتي تتميز عن غنً مظهر من مظاىر 

 2.«بها ارتباطا ضعيفا

 أنواعو :-ب

 الذكاء اللغوي : -1

 3. كىو القدرة على استخداـ اللغة بكفاءة سواء كانت اللغة شفوية أـ مكتوبة      

 الذكاء المنطقي أو الرياضي : -2

 4. بكفاءة كالقدرة على الاستدلاؿ كىو القدرة على استخداـ الأرقاـ      

 

 

                                                           

 . 211ـ, ص 2151ق, 5665, 5بؿمود أبضد عمر كآخركف, القياس النفسي كالتربوم, دار ابؼسنًة, عماف, ط1

 . 211ابؼرجع نفسو, ص 2

, 5دامعة النًموؾ, دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع, عماف, طجامعة لية التربية نفس التربية, النظرية كالتطبيق, كعدناف يوسف العتوـ كآخركف, علم 3
 . 566ص ـ, 2116 ىػ, 5626

 . 566ابؼرجع نفسو, ص 4
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 الذكاء المركب : -3

كيتضمن القدرة على التفكنً التحليلي الناقد كىذا النوع من الذكاء ىاـ في الوظائف التي       
 1. تتضمن صنع القرارات كبرليل البيانات ابؼالية

 الذكاء الجسمي الحركي :  -4

للتعبنً عن الأنشطة التي تتضمن ابؼهارات ابغركية القدرة على استخداـ ابعسم بدهارة كوسيلة       
الدقيقة كالواضحة مثل 6 ابؼمثلوف, الراقصوف, الرياضيوف, النحاتوف, كأصحاب ابغرؼ, ابؼيكانيكيوف 

 2. ... الخ

 د : الذكاء المجر   -5

 3. كىو القدرة على فهم كمعابعة الأفكار كابؼعاني كالرموز كالمجردات      

 الذكاء الاجتماعي :  -6

 4. كىو القدرة على فهم الآخرين كالتعامل معهم      

 الانتباه : -2

 تعريفو : - أ

يعرفو أبضد زكي صالح 6 بأنو عملية كظيفية في ابغياة العقلية كىو حالة تركيز العقل أك الشعور  -
 5. حوؿ موضوع معنٌ

                                                           

شعباف علي حسنٌ السيسي, علم النفس أسس السلوؾ الإنساني بنٌ النظرية كالتطبيق, مكتب ابعامعي ابغديث, الازاريطية, الإسكندرية, دط, 1
 . 566ص ـ, 2112

 . 212بؿمود أبضد عمر كآخركف, القياس النفسي كالتربوم, ص 2

 . 517, ص ـ2116, ق5626, 5علم النفس التربوم, دار الفرقاف, عماف, طعبد المجيد نشواتي, 3

 . 517ابؼرجع نفسو, ص 4

 . 211, ص ـ2155, ق5662, 5ماف, طسنًة للنشر كالتوزيع, عبؼعاف مصطفى ابعلبلر, التحصيل الدراسي, دار ابؼ5
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عدد من ابؼثنًات ابؼتواردة على ل 6 بأنو العملية النفسية التي تقوـ باختيار يعرفو فاخر عاق -
 1. النفس كالتركيز عليها كبذاىل ابؼثنًات الأخرل

 أنواعو :-ب
الانتباه إلذ كالانتباه الإرادم 6 كىو ما يقتضي من الفرد بذؿ جهد بغصر الانتباه في شيء ما,   -5

 2. حديث جاؼ يدعو إلذ الضجر

يهتم بو كبييل إليو بدكف أف يناؿ الفرد  الانتباه التلقائي 6 كىو عبارة عن انتباه الفرد إلذ شيء -2
 3. جهدا مثل الانتباه لرائحة زكية

الانتباه القسرم 6 فيو يتجو الانتباه إلذ ابؼثنً رغم إرادة الفرد كالانتباه إلذ طلقة  ابؼسدس أك ضوء  -6
خاطف أك صدمة كهربائية عنيفة أك ألد كاخز مفاجئ في بعض أجزاء ابعسم . ىنا ابؼثنً نفسو 

 4. فنًغمنا على اختياره دكف غنًه من ابؼثنًات فرضا

 الإدراك : -3

 تعريفو :  - أ

م المجتمع لديو من إحساسات في صيغة  ينظّ  تي يقوـ بها الفرد عندما بوس, حتىو العمليات ال      
 5. كلية بؽا معناىا ابػاص بها, كبؽا صلتها بغنًىا

ىو عملية نفسية تتحقق بها معرفتنا بالعالد ابػارجي كما تتواجد فيو من أشياء من خلبؿ ابغواس       
أك نتيجة بػبرة حسية, كما أنو كاحد من العمليات العقلية التي نتعرؼ فيها إلذ ما حولنا من البيئة 

بها الفرد عن كذلك عن طريق ابؼثنًات ابغسية ابؼختلفة التي تسقط على حواسنا, كىو عملية يقوـ 

                                                           

 . 211ابؼرجع نفسو, ص 1

 .655, ص ـ2156, ق5666, 5ط عماف, الأردف, لم النفس, دار زىراف للنشر كالتوزيع,نبيهة صالح السامرائي, عثماف على أمنٌ, مقدمة في ع2

 . 565ابؼرجع نفسو, ص 3

 . 515ص  ـ,5999, 55دار ابؼعارؼ, الإسكندرية, ط  , أصوؿ علم النفس,أبضد عزت راجح4

 . 61, ص ـ5996, الإسكندرية, دط, للكتاب ألفت حقي, سيكيولوجية الطفل, علم النفس الطفولة, مركز الإسكندرية5
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قوـ عمليات الإحساس بتسجيل ابؼثنًات البيئية كيضطلع ريق تفسنً ابؼثنًات ابغسية, حيث تط
 1. الإدراؾ بتفسنً ىذه ابؼثنًات بتفسنً ىذه ابؼثنًات كصياغها في صور بيكن فهمها

 أنواعو : -ب
 الإدراك الحسي : -1

ومات عما ندركو في العالد ابػارجي من ىو عملية تفسنً الإحساسات, كىذا التفسنً بيدنا بدعل      
أشياء 6 شركؽ الشمس, لوف سيارة, كجو حزين, كجو سعيد, خط طويل, خط قصنً, نور أبضر أك 

 2. أزرؽ, طوؿ, عرض, ... الخ . كىذا الإدراؾ كسيلتنا في معرفة ما بويط بنا كسيلتنا إلذ ىذا حواسنا

 الإدراك الرمزي : -2

كالصور الذىنية التي يتم تشكيلها للمنبهات ابػارجية في ضوء ما تثنًه كتتمثل في ابؼعاني       
العمليات ابغسية فينا . فالإحساسات عادة لا يتم التعامل معها بصورتها الأكلية أك كما جاءت من 

ىذه ابؼعاني أك الرموز بؿل  أك صور بحيث برلّ  ,أك رموز برويلها إلذ معاف مصادرىا البيئية, كإبما يتمّ 
 3. برة الأصليةابػ

 الإدراك الانفعالي : -3

الأشياء اعتمادا على  الشعور بكول في طبيعة نة تتمثّ يتوافق الإحساس عادة بحالة انفعالية معيّ       
ابػبرات السابقة, فعند رؤية منظر طبيعي مثلب فربدا يثنً ىذا ابؼشهد لدل الفرد مشاعر كجدانية, أك 

 4. يثنً لديو ذكريات مؤبؼة أك مفرحة

                                                           

 . 566, مقدمة في علم النفس, ص ة صالح السامرائي, عثماف علي أمنٌنبيه1

, 5, سلسلة علم النفس, تح, بؿمد رجب البيومي, دار الكتب العلمية, بنًكت, لبناف, طرحلة في علم النفسكامل بؿمد بؿمد عويضة, 2
 . 516-512, ص ـ5996, ق5656

 . 557, 556, ص ـ2117, 5زغوؿ, عماد عبد الرحيم الزغوؿ, علم النفس ابؼعرفي, دار الشركؽ, عماف, طرافع النصنً 3

 . 557ابؼرجع نفسو, ص 4
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 الذاكرة : -4

 تعريفها : - أ

لاحتفاظ بنواتج اكتساب ابػبرة كالتعلم, كاستخداـ ان الفرد عن طريقها ىي عملية عقلية يتمكّ       
 1. ىذه النواتج في حل ابؼشكلبت ابعديدة التي تواجهو في ابؼستقبل

 أنواعها :-ب

 الذاكرة الحسية :  -1

تتعلق بالصوت كالصورة كاللمس كالشم كالذكؽ كالتي يزكدنا العالد من حولنا بآلاؼ ابؼثنًات التي       
تقوـ ابغواس كابعهاز العصبي الطرفي بدكرىا الآلر في نقل ىذه ابؼعلومات إلذ الذاكرة ابغسية التي بززف 
بؼدة ثانية يتم فيها استعراض تلك ابؼعلومات كفلترتها كترتيبها حت يتم نقلها إلذ الذاكرة قصنًة ابؼدل 

 2. (Sensory Registerة ابغسية بابؼخزف أك ابؼسجل ابغسي ). كتعرؼ الذاكر 

 الذاكرة قصيرة المدى : -2

مثل 6 الذاكرة اللحظية, الذاكرة الأكلية,  لذاكرة قصنًة ابؼدل مصطلحات أخرلقد يطلق على ا      
ازية في الذاكرة الفورية, كبييل البعض إلذ تسميتها بدصطلح "الذاكرة العملية" لتأكيد الإجرائية كالابق

 3. ابؼواقف العملية

قوامها استبقاء أك استخزاف ابؼعلومات لفترة كجيزة بعد إدراؾ الفرد غنً ابؼستمر بؽا كالذم       
يتعرض لو بؼرة كاحدة . ىذه ابؼعلومات كإف كانت ترتبط قليلب بنشاط الفرد كبأىدافو كبدكافعو, إلا أف 

كاتفاقها مع  إرساؿ كتوثيق آثار ىذه ابؼعلومات يتطلب من الفرد الوقوؼ على مغزاىا بالنسبة لو

                                                           

 . 586بؼعاف مصطفى ابعلبلر, التحصيل الدراسي, ص 1

 . 279, ص ـ2116, ق5621, 5ة, عماف, طنً سابؼبؿمد عودة الربياكم, علم النفس العاـ, دار 2

 . 225أنور شرقاكم كآخركف, علم النفس العاـ, ص طلعت منصور, 3
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أىدافو, كبدكف ذلك يكوف تكرار إدراؾ ىذه ابؼعلومات بلب جدكل, فلب يتحوؿ إلذ آثار الذاكرة 
 1. بعيدة ابؼدل

 الذاكرة طويلة المدى : -3

تصل ابؼعلومات التي يتم ترميزىا إلذ ذاكرة طويلة ابؼدل التي ينظر إليها بوصفها بـزف دائم       
يث يتم تبويبها كتصنيفها لكي يتمكن الفرد من استدعائها , حpermanent storeللمعلومات 

بطس لاحقا كابؼعلومات التي تصل إلذ الذاكرة طويلة ابؼدل يتم بززينها لفترات طويلة قد تزيد عن 
عاما, كما أف الفرد يستخدـ الذاكرة طويلة ابؼدل سواء أراد بززين ابؼعلومات لدقائق قليلة أك  نيكعشر 

 2. لسنوات طويلة

 : الجانب الفسيولوجي :2-2

 النضج : -1

 تعريفو :-أ

سببو عضوم كفسيولوجي ىو التغنًات الداخلية التي تساىم في الاتزاف الكلي للئنساف ك       
 3. آخركف بأنو التغنً في عوامل النمو العضوم لا التغنً في ابػبرة كابؼمارسة كعصبي, كيقوؿ

 أنواعو : - ب
 النضج الجسمي : -1

يعني اكتماؿ النمو في أعضاء ابعسم, كىو شرط أساسي من شركط التعلم, فلب بيكن لطفل       
عمره بطسة أشهر أف بيسك بالأشياء كيقبض عليها بساما قبل بمو العضلبت القادرة على تهيئة أصابعو 

                                                           

 . 225ابؼرجع السابق, ص 1

 . 587بؼعاف مصظفى ابعلبلر, التحصيل الدراسي, ص 2

, ص ـ5996, ق5657, 5توما جورج خورم, الشخصية, مفهومها, سلوكها, كعلبقتها بالتعلم, ابؼؤسسة ابعامعة للنشر كالتوزيع, بنًكت, ط3
521 . 
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لأف بيسك بهذا الشيء . كذلك لا يستطيع الطفل السنً على قدميو إذا لد بودث النمو ابعسمي 
 1. ناسب لذلك حت يتمكن من الوقوؼ كابؼشيابؼ

 النضج العقلي :-2

كقد يعتبر أحيانا أخرل بأنو  ,كإبؽاـ لتقدير القدرات الكامنة ,الرابع يعتبر النضج العقلي المحك      
فابؼدرس بيكن أف بوكم ضمن حدكد معينة على القدرة العقلية  ,المحك الأفضل للتنبؤ بقدرة القراءة

ت العامة ليحدد درجة فطنة الطفل . فإذا فهم الطفل بسؤالو أسئلة في بؾاؿ ابؼعلومالك للطفل كذ
سنوات كتاب الصف السادس عندما يقرأ لو, أك إذا كانت الطالبة قادرة  عشرالذم يبلغ من العمر 

معرفة العمليات ابغسابية في مستول قريب من مستول عمرىا فإنك قد تفترض بأف النضج على 
ضمن ابؼتوسط إف فهم القراءة ابؼسموعة كالعمليات ابغسابية بالإضافة إلذ ابؼعلومات العاـ العقلي يقع 

ابؼتوقعة من العمر الزمني للطفل ىي علبمات كمؤشرات للحكم على العمر العقلي أك النضج 
 2.العقلي

 الطول :-3

زء من السنتمتر في ( سنتمتر كيكوف الأكلاد أطوؿ من البنات بج6991يصل طوؿ الوليد حوالر )      
جسم البالغ إذ يكوف الرأس كبنً  جسم الوليد, فإنّا بزتلف عن نسب ابؼتوسط كفيما يتعلق بنسب

بالنسبة للجسم, حيث يشكل ربع ابعسم كما تكوف العيناف كبنًتاف بالنسبة لباقي الوجو كابعزء 
 3. الأمامي للجمجمة يكوف أكثر بموا من باقي أجزاء الرأس الأخرل

 

                                                           

 . 521السابق, ص ابؼرجع 1

ية ابؼتحدة, زيداف أبضد السرطاكم, عبد العزيز مصطفى السرطاكم, صعوبات التعلم الأكادبيية كالنمائية, دار الكتاب ابعامعي, العنٌ, الإمارات العرب2
 . 296, 296, ص ـ2152, ق5666, 5ط

 . 91, 96, ص ـ2119, ق5661, 5طسوسن شاكر بؾيد, علم النفس بمو للطفل, دار صفاء للنشر كالتوزيع, عماف, 3



 الفروق الفردية وأثرىا في تنمية المهارات اللغوية                    :الفصل الاول  
 

22 
 

 الوزن : -3

تقريبا ثم يشهد زيادة مضطردة كفي نّاية ىذه  لغك  6يكوف كزف الطفل في ابؼتوسط عند الولادة       
ابؼرحلة يتناقص كتكوف الزيادة في الوزف أكثر من الزيادة في الطوؿ ففي الشهر الرابع يصل كزف الطفل 

ثة أضعاؼ ما كاف عليو عند كفي السنة الأكلذ يصبح ثلبكلغ   6إلذ ضعف ما كاف عليو عند الولادة 
 1. في ابؼتوسط لغك  52( كفي السنة الثانية يصل كزف الطفل إلذ  لغك  9الولادة )

 حاسة البصر :-4

تقوـ العنٌ بوظيفة الابصار, كالعنٌ مكونة من نسيج حاسي عصبي كىذا النسيج ابغاسي       
صرية تقوـ باستقباؿ التنبيهات العصبي يسمى الشبكية, ىذا إلذ جانب عدسة بلورية كابػلبيا الب

الضوئية كذلك تقوـ بإدراؾ شكل الأشكاؿ, كمن ثم, خصائصها كالعمق ك البركز كالأبعاد كانطباع 
صورة الشيء ابؼرئي على منطقة معينة ىي البقعة الصفراء من الشبكية يؤدم إلذ حدكث عملية 

 2الابصار الدقيق .

 حاسة السمع :  -5

أننا بكس بها بدا لا نستطيع الإحساس بو بالرؤية لاحتوائها على  الأذف إلذ ترجع أبنية لا      
في  إلذ ذلك العضو الرئيسابؼستقبلبت ابغسية التي تتأثر بابؼوجات الصوتية كلكنها تعد بالإضافة 

الاتصاؿ الاجتماعي ىذا إلذ أنّا أداة الاستمتاع بجماؿ الصوت كبسييزىا مصدرا كشدة كنوعا كمعنى, 
 3. لذ ذلك حاسة حفظ التوازف للجسمكىي إ

 

 
                                                           

 . 527, ص ـ5999عباس بؿمود عوض, علم النفس الفسيولوجي, دار ابؼعرفة ابعامعية, الإسكندرية, دط, 1

 . 527, ص ابؼرجع نفسو2

 . 252, ص ـ2116, 6راضي الوقفي, مقدمة في علم النفس, دار الشركؽ, عماف, ط3
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 :الجانب السيكيولوجي :3-3
 السلوك : -1

 تعريفو :  - أ
 1. ىو رد فعل فسيولوجي أك نفسي بنٌ البنية كالوسط الذم يعيش فيو الفرد      

 أنواعو :-ب
 السلوك الإدراكي : -1

الذم دفع العالد فية تقوـ بدكرىا على مبدأ السلوؾ, كلعل ىذا ىو السبب الإدراؾ كسيلة معر       
منًلوبنتي" إلذ تعريف السلوؾ 6 "بأنو صراع كتفسنً يقوـ بو الشخص إزاء العالد" . كيعني النفسي "

 2. الإدراؾ ىنا العملية التي تتم عبر استخداـ ابغواس
 السلوك الترابطي : -2

واجهة كالسلوؾ الترابطي كسيلة لإظهار كل الاحتمالات ابؼتوقعة لبعث الاستعداد على ابؼ      
كالاستعداد ىنا بيولوجي كذىني, كىو استعداد بؼواجهة شت ابؼواقف كأساس لتحديد الابذاىات 

 3. ابؼبدئية عند كقوع ابؼؤثر ابػارجي

 السلوك الاجتماعي :  -3

اد ية, فعلى حسب ازديإلا عبارة عن عملية مستمرة تطور  إف السلوؾ الاجتماعي للفرد ما ىو      
 لطفل تتشكل طريقة سلوكو, فالسلوؾ الذم يعود عليو الطفل مثلب فييتعامل معها اسعة البيئة التي 

                                                           

 . 22كعلبقتها بالتعلم, ص  توما جورج خورم, الشخصية مقوماتها, سلوكها,1

 . 22, ص نفسوينظر, ابؼرجع 2

 . 22, ص السابقابؼرجع 3
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معاملة أفراد أسرتو قد يبدك كغنً ملبئم في بيئات أخرل كرفاؽ ابؼدرسة أك من يعاملهم من الكبار 
 1. خارج جدراف ابؼنزؿ

 الدافعية : -2

 تعريفها :-أ

"ىي عملية استثارة كبرريك السلوؾ أك العمل كتعضيد النشاط إلذ  فها بوؿ توماس يونجعرّ       
 2. التقدـ, كتنظيم بموذج النشاط"

فها دكنالد لندزلر "ىي بؾموعة القول التي بررؾ السلوؾ كتوجهو كتعضده بكو ىدؼ من كعرّ       
 3. الأىداؼ"

 أنواعها :-ب
 الدوافع الأولية والدوافع الثانوية : -1

تتحد الدكافع الأكلية ) البيولوجية ( عن طريق الوراثة حيث تتصل اتصالا مباشرا بحاجاتو       
الأساسية كابغاجة إلذ الطعاـ كابؼاء كابعنس أما الدكافع الثانوية ) النفسية ( فتنشأ نتيجة لتفاعل الفرد 

سيطرة كالفضوؿ مع البيئة كالظركؼ الاجتماعية ابؼختلفة التي يعيش فيها مثل دكافع التملك كال
يلعبو كالابقاز, كبالنسبة للئنساف فأف الدكافع الثانوية تلتقي دكرا ملموسا في حياتو يفوؽ الدكر الذم 

 4. الدكافع الأكلية البيولوجية كالتي توصف بأنّا سهلة الإشباع إلذ حد ما

 

                                                           

, ق5656, 5جب البيومي, دار الكتاب العلمية, بنًكت, لبناف, ط6 بؿمد ر  برػ ة في علم النفس, سلسلة علم النفس,كامل بؿمد عويضة, رحل1
 . 566, ص ـ5996

 . 585, ص ـ2118, ق5629أبضد بؿمد عامر, أصوؿ علم النفس العاـ في صدر الإسلبـ, دار كمكتبة ابؽلبؿ, دط, 2

 . 585ابؼرجع نفسو, ص 3

 . 575, ص ـ2117, 5أمل البكرم, ناديا عجوز, علم النفس ابؼدرسي, ابؼعتز, عماف, ط4
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 الدوافع الداخلية والدوافع الخارجية : -2

تلك القوة التي توجد في داخل النشاط التي بذتذب ابؼتعلم بكوىا  ؼ الدافع الداخلي بأنوّ يعرّ       
كتشده إليها, فيشعر بالرغبة في أداء العمل كالانّماؾ في ابؼوضوع فيتوجو بكوه دكف كجود تعزيز 

التعلم يكوف أكثر  خارجي إذ أف الإثابة أك التعزيز متأصلة في العمل أك النشاط ذاتو كيرل بركنز أفّ 
 رارية عندما تكوف دكافع القياـ داخلية, كليست مرىونة بدعززات خارجية كيعتقد أفّ دبيومة كاستم

ا بعد ذلك فيجب التركيز على الدافعية ابػارجية بيكن أف تكوف لازمة في بداية عملية التعلم, أمّ 
 1. الاستثارة الداخلية للدكافع

 الدوافع الاجتماعية : -3

 فردية :-أ

يتميز بها الأفراد بعضهم عن بعض, فقد يكتسبها بعضهم بػبراتو ابػاصة كتشمل الدكافع التي       
و بييل إليها فهذا بييل إلذ الرياضة كذاؾ إلذ الرسم كالآخر إلذ ابؼسرح كلا يكتسبها البعض الآخر لأنّ 

 ابذاىات نفسية تعبر عن استعداد كجداني عاطفي مكتسب ثابت نسبيا, كما ىذه الدكافع كابؼيوؿ إلّا 
شعور الفرد كسلوكو بكو أشياء معينة فقد بييل الشخص إلذ كظيفة معينة إف كاف يرغب فيها بودد 

حاجات أك دكافع التقدير ا ترضي في نفسو لبعض دكافعو الأساسية أك بييل إلذ لعبة معينة لأنّّ 
لبيئة الاجتماعي كتوكيد الذات كلعبة كرة القدـ مثلب, كبزتلف ميوؿ الأفراد باختلبؼ السن كابعنس كا

كابغضارة التي ينتموف إليها فالأطفاؿ كالشباب كالشيوخ ميوبؽم ابػاص بهم كالألعاب التي بييل إليها 
 2. البنوف بزتلف عن الألعاب التي بييل إليها البنات كىكذا

 

 
                                                           

 . 296, ص ـ5998, ق5658, 5عماف, طة, م, دار ابؼسنً صالح بؿمد علي أبو جادك, علم النفس التربو 1

 . 227, ص ـ2119, ق5661, 6عبد الربضاف الوافي, مدخل إلذ علم النفس, دار ىومو, ابعزائر, ط2
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 جماعية :-ب

ابغي كافع ابػارجية الاجتماعية إلذ تلك الدكافع التي تنشأ نتيجة لعلبقة الكائن تشنً الدّ       
أك ابغصوؿ على  ,تدفع الفرد للقياـ بأفعاؿ معينة إرضاء للمحيطنٌ بو بالأشخاص الآخرين, كمن ثمّ 
 1. أك معنومّ  تقديرىم أك برقيق نفع مادمّ 

كىناؾ أمثلة عديدة على الدكافع الاجتماعية كالسعي كراء ابؼاؿ كالتحقق كالقبوؿ الاجتماعي       
من خلبؿ  امكتسب اه الدكافع عن الدكافع الأكلية في أف بؽا طابعكالسلطة كالعدكانية . كبزتلف ىذ

التعلم الاجتماعي لكنها مثل الدكافع العضوية كالفسيولوجية كابغوافز ابؼنبهة تقوـ بذاتها كبزص على 
سلوكيات لتخفيف الأىداؼ ابؼرجوة . كيعرؼ ىنرم مورام الدكافع الاجتماعية بأنّا احتياجات 

تياجات التحقق كالانتماء كالعدكانية كابغكم الذاتي كالسيادة كرعاية الأطفاؿ نفسية, بدا فيها اح
كالفهم كلأف لكل كاحد منا ينخرط في بذربة خاصة مستقلة فإنو يطور كينمي مستويات بـتلفة من 

 2. ىذه الاحتياجات النفسية

 الشخصية :-6

 تعريفها :-أ

سلوكية عامة دائمة نسبيا كثابتة, كلا بيكن ملبحظتها مباشرة, كلكن عليها  ىي بظات أبماط      
 3. بابؼلبحظة خلبؿ فترة زمنية بؿددة

كفي تعريف آخر 6 إنّا استعداد ديناميكي ) أم حركي داخلي لعوامل نفسية كفسيولوجية ( أك ميل 
 4. ثابت نسبيا إلذ نوع معنٌ من السلوؾ

                                                           

 . 227, ص ـ2119, ق5661, 5سامي بؿمد ملحم, أساسيات علم النفس, دار الفكر العرب, عماف, ط1

 . 227ص  نفسو,ابؼرجع 2

 . 61, ص ـ5998, ق5659, 5الرياض, ط كبناء الشخصية, مكتبة العبيكاف,ينظر, سلماف خلف الله, ابغوار 3
 . 65, ص نفسوابؼرجع 4
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 أنواعها :-ب
 الانبساط :-1

 1. ىو توجيو أك برويل العقل إلذ خارج ذاتو, إلذ العالد ابػارجي, عالد الأشياء كالناس      

 الانطواء :-2

ىو برويل العقل إلذ الداخل كانعكاسو على نفسو فابؼنبسط أك ابػارجي أك السطحي تصبح كل       
تمامات ابؼنطوم في ذاتو كفي رغباتو كاىتماماتو موجهة بكو الناس كالأشياء كالطبيعة, بينما تنحصر اى

 2. مشاعره كإحساساتو كأفكاره كخيالاتو

 العصابية :-3

العصابية مقابل الاتزاف الانفعالر أساسي في الشخصية, يشنً إلذ الاستعداد الإصابة       
بالاضطراب النفسي أم العصاب, كحت يظهر العصاب الفعلي فلب بد أف يتوفر قدر مرتفع من 

 3. الضغوط البيئة ابػارجية أك الداخلية أم ابؼشقة أك الانعصاب

 الذىانية :-6

ي أك بمط في الشخصية مقلوبة التحكم في الاندفاعات يوجد بدرجات ىانية بعد أساسالذّ       
بـتلفة لدل بصيع البشر . كابؼلبحظ أف درجات الذكور أعلى من الإناث على ىذا البعد, كيشنً 

الدرجة الذىانية بدا ارتفاع درجة الذىانية إلذ قابلية الفرد لتطوير شذكذ نفسي كيوصف الشخص ذك 
 4. ... الخ يلي عدكاني, بارد, قاس

                                                           

, ق5621, 5عبد الربضاف العيسوم, اضطرابات الطفولة كابؼراىقة كعلبجها, كلية الآداب, جامعة الإسكندرية, دار الراتب ابعامعية, بنًكت, ط1
 . 76, ص ـ2111

 . 76ابؼرجع نفسو, ص 2

 . 72, ص ـ5996, 5مد عبد ابػالق, قياس الشخصية, كلية الآداب, جامعة الكويت, بعنة التأليف كالتعريب للنشر, الشويخ, طابضد بؿ3

 . 86, ص نفسوينظر, ابؼرجع 4
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 النرجسية :-1

كتكوف النرجسية في بؾموعة من القدرات كالطاقات ابؼتواجدة داخل الأفراد كىي بزتلف من فرد       
لآخر, كقد يكوف فيو عيوب كنقص في جوانب الشخصية تفرقو عن غنًه حيث يتفاكت الناس في 

فلب  ,الذم يعرؼ نفسو كقدرىاوم فمنهم السّ  إمكاناتتصوراتهم كذكاتهم كقدراتهم كما لديهم من 
استثمار طاقتو ,ك كيسعى في حياتو إلذ برقيق طموحاتو ,كلا يبخسها حقها ,يرفعها فوؽ مكانتها

كبدا لا يسبب لو مشكلبت في بؿيطو كمع زملبئو كأقرانو, كلا  ,بشكل معقوؿ دكف تضخيم لشأنو
 1. الغيتسم بالصراحة كلا يب دينية كالاجتماعية فهويتعارض مع القيم ال

 الانفعالات :-4

 تعريفها :-أ

 2يعرفها ستانلي 6 "بأنّا الدعامة الأكلذ التي تقوـ عليها الطاقة النفسية في نشأتها كتطورىا" .      

 3يعرفها جيمس 6 "إدراؾ الفرد للئحساسات البدنية العضوية" .      

 أنواعها :-ب

 4.بك كابػوؼ كالغضب كتأكيد الذاتت كىي انفعالات الغرائز التي مر أولية أو بسيطة : -5

معقدة في تكوينها الذم يقوـ على امتزاج انفعالنٌ أك أكثر من مركب كاحد  انفعالات مركبة :-2
 5مثل الغنًة كالدىشة .

                                                           

 . 26, ص ق5627ينظر, عبد الكريم صالح, برليل شخصيات كفن التعامل معها, يوـ ابعمعة, 1

 . 561, ص ـ5916, 5للنمو, دار الفكر العرب, مصر, طفؤاد البهي السيد, الأسس النفسية 2

 . 561ابؼرجع نفسو, ص 3

 . 68, 67ص س الشخصية, ينظر, كامل بؿمد عويضة, علم النف4

دار الكندم للنشر كالتوزيع, مؤسسة بضادة للخدمات كالدراسات ابعامعية,  علم النفس العاـ,كىيب بؾيد الكبيسي, الداىرم, حسن أبضد صالح 5
 . 517ص  , د ت,5أربد, الأردف, ط
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النفس نتيجة إحساسها بالثقة أك الأمل أك الشك ك ا كىي انفعالات تقوـ بهانفعالات مشتقة : -3
تكوف مباشرة لعمل غريزم تتناكب فيو بعض ىذه ابغالات كما بودث القلق كاليأس كالقنوط, حنٌ 

 1لك كأنت بذيب على أسئلة الامتحاف .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 . 68, ص كامل بؿمد بؿمد عويضة, علم نفس الشخصية1
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III. : العوامل المؤثرة في الفروق الفردية وكيفية مراعاتها 

 أولا : عواملها :

 ترجع أسباب الفركؽ أك الاختلبفات بنٌ الأفراد إلذ أربعة عوامل ىي 6       

 البيئة :  -1

احتكاؾ الإنساف بالبيئة سواء كانت بيئة مادية أك بيئة اجتماعية يكسبو قدرا من ابػبرات  إفّ       
في سلوكو, كمن ىنا نلحظ اختلبؼ سلوؾ الفرد في البيئة  كالعادات كبدحظ التقاليد كالقيم التي تؤثر

سلوكو, لدرجة أف الفرد في البلد الواحد الأكركبية عن الفرد في البيئة العربية بالنسبة لبعض جوانب 
بىتلف سلوكو من منطقة إلذ أخرل بدعنى أف الفرد الذم ينتمي إلذ موقع جغرافي لو قيمة كعاداتو 

 1كتقاليده ابؼميزة لو عن فرد آخر من نفس البلد .

 الوراثة :  -2

كبعبارة أخرل أف ، 2أبويو كىي تعرؼ بأنّا 6 بؾموع ابعينات أك ابؼورثات التي تنتقل إلذ الفرد من      
, كمستول الأفراد يتأثركف بابعانب ابؼوركث من ابعينات كيظهر ىذا الأثر في لوف البشرة, كطوؿ الفرد

, كقد برمس عدد كبنً من العلماء لدكر الوراثة فأشار سنً 3ذكائو كقدراتو العقلية كطباعو كميولو
في دراستو لتاريخ بعض الأسر الإبقليزية إلذ أبنية أثر الوراثة في التفوؽ العقلي, كما  فرانسيس جالتوف

أكدت النظرية الفرضية التي كضعها كلياـ مكدكجل على دكر الوراثة الفعاؿ في بصيع أنواع السلوؾ, 
ما ىو  حيث أرجع مكدكجل السلوؾ إلذ بؾموعة من الغرائز يولد الإنساف مزكدا بها, كالغريزة ىي كل

 4عاـ بنٌ أفراد ابعنس كىو أصل بيولوجي .

                                                           

 . 56, ص ـ2112إبراىيم كجيو كآخركف, علم النفس التعليمي, مركز الإسكندرية للكتاب, الإسكندرية, دط, 1
 . 66ـ, ص 2116, 5, طالدم, سيكولوجية الفركؽ الفردية كالتفوؽ العقلي, دار كائل, الأردفأديب بؿمد خ2

 . 67أبضد يعقوب النور, القياس في التربية كعلم النفس, ص 3

 . 262ص 622كآخركف, أسس علم النفس العاـ, ص  أنور الشرقاكم4
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 الوراثة والبيئة :

بيكن القوؿ أف كل قدرة أك بظة لدل الفرد فطرية كمكتسبة في كقت كاحد كمن اللغو أف       
نتحدث عن الأبنية النسبية للوراثة كالبيئة في تكوينهاّ, إذ أف كليتهما شرط ضركرم لذلك, غنً أف 

وراثة كالبيئة بردداف القدرة أك السمة بنفس النسبة, فقد يكوف أثر إحدابنا أكبر من ىذا لا يعني أف ال
أثر الأخرل كيطلق على الصفات التي يكوف أثر الوراثة أكبر بكثنً في برديدىا من أثر البيئة ) 

تطيع الصفات ابؼوركثة ( كالصفات ابعسمية كالذكاء كابؼزاح, كمن علبماتها أنّا ثابتة نسبيا أم لا تس
 1عوامل البيئة العادية أف تغنًىا إلا في حدكد ضيقة .

 العمر الزمني : -6

للعمر الزمني أثره الكبنً على الفركؽ في الذكاء عند الأفراد حيث تزداد الفركؽ في الذكاء تبعا       
الذكاء على , كقد أدرؾ "ألفريد بينيو" ىذه ابغقيقة عند تصميمو لاختباره ابؼعركؼ في 2للزيادة العمرية

أساس أف الذكاء ينمو بتقدـ العمر الزمني, لذا فإف التوجيو ابؼهني, كالتوجيو التعليمي لا يصلح في 
أك بداية ابؼرحلة الثانوية, كمن  ابؼرحلة الابتدائية بل في مرحلة متأخرة في نّاية ابؼرحلة الإعدادية,

عقلية فهو يتوقف في عمر مبكر لدل ابؼعركؼ أيضا أف النمو العقلي بىتلف باختلبؼ ابؼستويات ال
ضعاؼ العقوؿ, كيكوف معتدلا لدل ابؼتوسطنٌ في الذكاء كيستمر إلذ عمر متأخر عند ذكم الذكاء 

 3الرفيع .

 6 النوع -6

كيقصد بالنوع ىنا الفركؽ بنٌ ابعنسنٌ ) الإناث كالذكور ( حيث لا بيكن إنكار أثر ابعنس في       
شف العلماء أف النمو العقلي عند الإناث عادة ما يكوف أسرع من اختلبؼ قدرات الأفراد فقد اكت

                                                           

 . 681, ص ـ5999, 55, أصوؿ علم النفس, دار ابؼعارؼ, الإسكندرية, طأبضد عزت راجح1

 . 588عبد القادر كراجة, القياس كالتقويم في علم النفس, ص 2

 . 221ـ, ص 2116, 2خليل ميخائيل معوض, علم النفس العاـ, مركز الإسكندرية للكتاب, الأزارايطة, ط3
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بموه لدل الذكور حت فترة ابؼراىقة ثم يتباطأ بعد ذلك مدة من الزمن حيث يتقارباف في النهاية, بل 
كإف لكل من أفراد ابعنسنٌ تفوقو على الآخر في بعض ابؼهارات ابػاصة كالقدرات العقلية كتفوؽ 

اليدكية كابؼيكانيكية كبرصيل العلوـ الطبيعية كالرياضية كتفوؽ الإناث في القدرات  الذكور في النواحي
 1اللغوية كالتذكر كالدراسات الأدبية كالفنية .

كتشنً دراسات أخرل إلذ أف ابؼدل في الذكاء كالقدرات العقلية بىتلف تبعا لاختلبؼ ابعنس       
م الفركؽ في ىذه الناحية عند الذكور أكسع كأكبر فتزداد الفركؽ عند الذكور كتقل عند الإناث, أ

 2منها عند الإناث .

 ثانيا : كيفية مراعاتها :

ة كلمة في ىذا المجاؿ بهب أف تقاؿ, كىي كجوب مراعاة الفركؽ الفردية لأف إغفاؿ ما بنٌ بشّ       
أك مزاجية أك أفراد المجتمع من رجاؿ كنساء, كبار كصغار من فركؽ فردية جسمية كانت أك عقلية 

اجتماعية أك ثقافية لو آثاره السيئة على كل من الفرد كالمجتمع على حد سواء . فلو أننا أغفلنا مثل 
ىذه الفركؽ ما استطعنا أيضا أف بكفزىم على العمل أك أف نرعى العدؿ في إثابتهم كعقابهم كما 

الذم يتناسب مع إمكانياتهم استطعنا أيضا أف نوجههم إلذ ابؼهن كالأعماؿ كابغرؼ كنوع التعليم 
 3كقدراتهم كاستعداداتهم كميوبؽم . أم بؼا استطعت أف نضع الفرد ابؼناسب في ابؼكاف ابؼناسب .

كعلى ىذا الأساس اعتمد النظاـ الاشتراكي أم على مبدأ اجتماعي ىو مبدأ ) تكافؤ الفرص (       
م العامة كابػاصة حت يتسنى توجيو كل كيقتضي الكشف عن الفركؽ الفردية بنٌ الناس في استعداداته

في تقدـ المجتمع ىي  كإسهاموفرد إلذ المجاؿ الذم يتفق مع استعداداتو, إذ أف بؾهود الفرد كقدراتو 
العوامل التي بردد منزلة الفرد, كليس ما بيلك أك يرث ..., كينسحب ىذا على الطلبب في ابؼدرسة 

ابؼتجر كعلى ابعنود في ابعيش . كالنتيجة المحتومة لذلك ىبوط أك ابعامعة, كعلى العماؿ في ابؼصنع أك 
                                                           

 . 517ـ, ص 5996ىػ, 5656 ,5عويضة, علم النفس بنٌ الشخصية كالفكر, دار الكتب العلمية, بنًكت, لبناف, طبؿمد  كامل بؿمد 1

 . 588رؤية جديدة, ص  –عبد القادر كراجة, القياس كالتقويم في علم النفس 2

 . 666بؿمد بؿمود بؿمد, علم النفس ابؼعاصر في ضوء الإسلبـ, ص 3
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في الدراسة, كاضطراب الصحة النفسية للفرد الذم تكلفو  الإخفاؽكاتساع نطاؽ  الإنتاجمستول 
بعمل أك بدراسة لا يقول عليها أك بييل إليها, كفساد العلبقات الإنسانية, ىذا فضلب عما  القياـ

 1لتنظيم الاجتماعي من تبذير كخسارة كضياع .يصيب الاقتصاد القومي كا

الشخص العادم لا يستطيع أف يدرؾ ما بنٌ الناس من فوارؽ بعيدة في الذكاء  الواقع أفّ       
كالقدرات كالشخصية, فآباء الأطفاؿ ابؼوىوبنٌ لا يعرفوف في الغالب مستول أطفابؽم الرفيع من 

يدركوف في الغالب مدل ما يعانيو أطفابؽم من قصور عقلي حت فنٌ لا الذكاء, كآباء الأطفاؿ ابؼتخلّ 
ذا ذكاء الشخص ابؼتوسط في يومنا ىالفرؽ بنٌ  كلقد قيل إفّ  , الدراسي ابؼوصوؿيبدأ الطفل في التغنًّ 

الفوارؽ بنٌ الناس في  وسط كالإنساف ابؼتوسط . الواقع أذكاء الفرد ابؼتكبنٌ ذكاء أرسطو كالفرؽ بنٌ 
من الاتساع بحيث يكوف الفرد ابؼتوسط أكثر ذكاء من الإنساف ابؼعتوه الضعيف درجة الذكاء على 

 .العقل ... 

كذلك ابغاؿ فيما بنٌ الناس من فوارؽ في الشخصية كابػلق كابؼزاج ... من مدير الأعماؿ       
ية ... الذم ينظم كيوجو كيقترح كينفذ إلذ العامل الرعديد الذم بىشى برمل أقل قدر من ابؼسؤكل

كمن الشخص الطيب الذم بواسب نفسو على الكلمة التي تصدر منو ك ابغركة التي يأتي بها إلذ المجرـ 
 2العاتي الذم لا تغشاه مسحة من الشعور بالذنب بؼا يرتكبو من أعماؿ غنً إنسانية نكراء .

و من غنً ابؼمكن , لكنّ كفي بؾتمعنا اليوـ من ابؼمكن أف نساكم بنٌ الناس في ابغقوؽ كالفرص      
أف نساكم بينهم في القدرات العقلية كالسمات ابؼزاجية بدا بهعلهم قادرين على التنافس العادؿ 
ابؼشركع بنٌ بعضهم بعض, كما نستطيع أف نتيح لكل منهم فرصة التعلم كالعمل لكننا لا نستطيع 

 3أف نساكم بينهم في نوع التعلم أك العمل أك الأجر .

 
                                                           

 . 676, ص 671أبضد عزت راجح, أصوؿ علم النفس, ص 1
 . 676, ص نفسوابؼرجع 2
 . 676ابؼرجع نفسو, ص 3
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سبة لكيفية مراعاة الفركؽ الفردية بنٌ التلبميذ فحت يستطيع ابؼعلم التعامل بشكل أما بالن      
نشودة عليو اتباع علمي كدقيق معها داخل الصف كحت يصل بكافة مستويات التلبميذ إلذ الأمور ابؼ

 6 ةابعوانب الآتي

 إجراء مراجعة سريعة قبل الدخوؿ في موضوع الدرس بعذب انتباه كل التلبميذ . -

تقديم بؾموعة أمثلة متدرجة من السهل إلذ الصعب لتناسب بـتلف القدرات العقلية للتلبميذ  -
 داخل الصف .

 تنويع استخداـ ابؼواد كالوسائل التدريبية كاستثمار أكبر قدر بفكن حواس التلبميذ . -

 تقسيم التلبميذ إلذ بؾموعات صغنًة كتعزيز التعلم التعاكني . -

عديدة كبـتلفة لتتناسب مع التلبميذ الذين بوتاجوف إلذ جرعات إضافية تقديم أنشطة تدريبية  -
 حت يتم التعلم .

عما اللوحات, المجلبت, الإذاعة ابؼدرسية, عركض  الاىتماـ بتفعيل بفارسة الأنشطة مثل 6 -
 مسرحية كغنً ذلك .

يم كتأليف القطع الاىتماـ بالعمليات ابؼعرفية مثل 6 الشرح كالتفسنً كالتحليل كابؼقارنة كالتصم -
 1الإنشائية كالقصص كالرسم .

 

 

 

 

 

                                                           

 . 65النور, القياس كالتقويم في التربية كعلم النفس, ص  أبضد يعقوب1
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IV.  أىمية دراسة الفروق الفردية وأىدافها 

 أولا : أىميتها :

دراسة الفركؽ الفردية أبنية كبنًة في بؾالات ابغياة ابؼختلفة التربوية كالاجتماعية كابؼهنية, ل إفّ       
كعلى العوامل ابؼؤثرة فيها, كمن أجل فهمها فدراسة الفركؽ الفردية تساعد على التعرؼ على أسبابها 

 كتوظيفها بيكن تلخيص ىذه الأبنية في النقاط الآتية 6

تساعد دراسة الفركؽ الفردية على التعرؼ على الاستعدادات الكامنة لدل الأفراد كإفراد  -
 1الصفات ابػاصة كمن ثم التركيز عليها عند تصميم البرامج ابػاصة .

دية بنٌ التلبميذ في ابؼدارس تساعد ابؼعلم كالقائمنٌ على عملية التعليم إف دراسة الفركؽ الفر  -
كما تراعي ,على تكييف ابؼناىج كطرؽ كأىداؼ كأساليب التدريس كطرؽ التدريس 

 2استعداداتهم كقدراتهم كحاجاتهم الأساسية في كل مرحلة من مراحل التعلم .

استعدادات كميوؿ دراسية أك مهنية بفا  تساعد على فهم كإبراز ما لدل التلبميذ من قدرات ك -
 يساعد على توجيههم الوجهة ابؼهنية أك العملية .

 3تساعد الفركؽ الفردية على التعامل مع مشكلبت الفرؽ كفق بظاتو كبفيزاتو . -

 
 
 
 
 
 

                                                           

 . 66, ص ـ5996, 5بؿمد عودة الربياكم, سيكيولوجية الفركؽ الفردية, دار الشركؽ, عماف, الأردف, ط1

 . 66ابؼرجع نفسو, ص 2

 . 66, ص نفسوابؼرجع 3
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 ثانيا : أىدافها :

دراسة الفركؽ الفردية تعنٌ ابؼعلم في كيف يقيس ككيف يقيم تلبميذه كلذلك على ابؼعلم أف  إفّ       
 يراعي ابعوانب التالية فيما يتعلق بالفركؽ 6 

 بنٌ التلبميذ في الصفات كالسمات أمر طبيعي . الاختلبؼ إفّ  -

 كهم بؽا.يشابو أفراد ابعنس البشرم في الصفات كالسمات, كلكنهم بىتلفوف في درجة امتلب  -

لكل تلميذ فرديتو التي بسيزه عن سائر زملبئو, كلذلك لا توجد كصفة تربوية تصلح لكل التلبميذ  -
 1في آف كاحد .

ابؽدؼ الأساسي من الفركؽ ىو الوقوؼ على التباينات بنٌ الأفراد كبؿاكلة دفع مستول قدرة  إفّ  -
الفرد حت يستطيع أف بوقق نوعا من التوازف في كافة ابعوانب ابؼكونة للمحصلة النهائية لو "أم 

فق بقاحنا في رفع مستول الأداء القول ابؼتفاعلة, كيتو و يوجد العديد من امستول الأداء", علما بأنّ 
على قدرتنا في الوقوؼ بدقة على أكجو القصور التي تعترم الفرد, فإذا كاف المحددات البيئية تتسم 
بالفقر في ظل طاقة متاحة مرتفعة أيضا, كفي ظل دافعية كرغبة مرتفعة أيضا استطعنا تباعا من توجيو 

بؿاكلة تعديلها بحيث تصبح أكثر قدرة على استثمار تلك الطاقات ابؼتاحة, اىتمامنا لتلك البيئة ك 
كعمليات التوجيو التربوم كابؼهني بنا عمليتاف تبدآف من الفرد من خلبؿ ابؼعرفة الدقيقة بقدراتو ثم 

ف تتوجهاف بو إلذ الظركؼ البيئية كالعملية التي تتفق كتلك الطاقات ابؼتاحة, حينئذ يشعر الفرد بالتكي
 مع العالد ابػارجي

 

                                                           

 . 66أبضد يعقوب النور, القياس كالتقويم في التربية كعلم النفس, ص 1
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   اللغوية المهارات  الثاني المبحث

 تعريف المهارة :  -1

 لغة :-أ

 العنٌ 6 جاء في معجم      

 1ر 6 ابغاذؽ بكل عمل .ىاو مهارة, إذا صرت بو حاذقا, كابؼمهرت 6 بو أمهر ب

 صحاح العربية 6كجاء في       

 62 يقذؼ بالبوصى كابؼاىر. ىكابؼهارة 6 ابغذؽ في الشيء, كقد مهرت الشيء 6 مهارة, كقوؿ الأعش

 اصطلاحا :-ب

 3خاصة في استخداـ اليدين .م النفس كالتربية بأنّا 6 براعة لفظة ابؼهارة في معجم عل كردت      

 4من الأعماؿ .كعرفها صالح بأنّا 6 السهولة كالدقة في إجراء عمل -

من بؾموعة من الاستجابات أك السلوكيات العقلية كالاجتماعية كابغركية تتكوف ابؼهارة عادة -
 5كابعسمانية .

                                                           

 . 571, ص 6, جـ2112, ق5626, 5عبد ابغميد ابؽنداكم, دار الكتب العلمية, بنًكت, ط 6 م, كتاب العنٌ, برػليل بن أبضد الفراىبدابػ1

, 5, جـ5916, ق5676, 5إبظاعيل بن بضاد ابعوىرم, تاج اللغة كصحاح العربية, تح أبضد عبد الغفور عطار, دار العلم للملبينٌ, القاىرة, ط2
 .  825ص 

مصر, دط,  فؤاد أبو حطب, بؿمد سيف الدين فهمي ابػنًاف, معجم علم النفس كالتربية, بؾمع اللغة العربية, ابؽيئة العامة لشؤكف ابؼطابع الأمنًية,3
 . 61, ص 5, جـ5986

, 5, عماف, طوراؽ للنشر كالتوزيعدراسات في مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها, العبد الربضاف عبد علي ابؽاشمي, فائزة بؿمد فخرم العزاكم, 4
 . 582, ص ـ2117

 . 57, ص ـ2116, ق5621, 5نايف قطامي, مهارات التدريس الفعاؿ, دار الفكر, القاىرة, ط5
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تعبر عن القدرة على أداء عمل أك عملية معينة, كىذا العمل أك العملية تتكوف في الغالب من -
 1بؾموعة من الأدكات أك العمليات الفرعية .

 تعريف اللغة : -2

 لغة : -أ

 عجم الوسيط 6ابؼكردت في  -

 2لغا, يلغو, لغوا, كيقاؿ لغا فلبف لغوا 6 تكلم باللغو, كلغا بكذا تكلم بو . 

 كجاءت في معجم ابؼعتمد 6 -

لغا كلاغية كملغاة فلبف في  –لغا 6 لغوا الشيء 6 بطل, كالرجل 6 تكلم, كفلبف 6 خاب, لغا 6 كلغي  
لغى كلغات كلغوف,  وـ عن أغراضهم,قولو 6 أخطأ كقاؿ باطلب . كاللغة 6 الكلبـ الذم يعبر بو كل ق

كالنسبة إلذ اللغة كلغوم كتقوؿ بظعت لغات العرب أم اختلبؼ كلبمهم . كعلم ابؼتن اللغة 6 ىو ما 
ات كتتضمن مواد الكلمات كمشتقاتها يبحث فيو عن أكضاع مفرداتها ككتب اللغة 6 ىي ابؼعجم

 3كعلوـ اللغة 6 ىي ما تعرؼ بو صيغ تلك الكلمات كطرؽ استعمابؽا كالعلبئق التي بينها .

 اصطلاحا : -ب

ات يعبر بها كػػػل قػػػػػوـ عػػػػػن أما حدىا فإنّا أصو » ىػ( 6  692كيعرفها ابن جني )ت  -
 4.«أغراضهم 

                                                           

 . 57ابؼرجع نفسو, ص 1

 . 865, ص ـ2116, ق5621, 5ينظر, بؾمع اللغة العربية, ابؼعجم الوسيط, مكتبة الشركؽ الدكلية, بصهورية مصر العربية, ط2

 . 611, ص ـ2117, 5جرجي شاىنٌ عطية, معجم ابؼعتمد, اشراؼ اميل يعقوب, دار الكتب العلمية, بنًكت, لبناف, ط3

 . 66ص , 5ج دط, دت,  ة, ابؼكتبة العلمية, القاىرة,أب الفتح عثماف بن جتي, ابػصائص, تح, بؿمد علي النجار, دار الكتب ابؼصري4
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عبارة ابؼتكلم عن مقصوده, كتلك العبارة فعل » ىػ( بقولو 6  818كيعرفها ابن خلدكف )ت  -
لساني ناشئة عن القصد لإفادة الكلبـ فلب بد أف تصنً ملكة متقررة في العضو الفاعل بؽا 

 1« .كىو اللساف, كفي كل أمة بحسب اصطلبحاتهم 
إنسانية كغنً غريزية لتوصيل العواطف ( 6 "اللغة ظاىرة ـ5969يعرفها إدكارد سابنً )ت  -

 2كالأفكار كالرغبات عن طريق نظاـ من الرموز الصوتية الاصطلبحية" .
 3لفهم كتكوين بصل بكوية" . 6 "اللغة ملكة فطرية عند ابؼتكلمنٌ بلغة ما يعرفها تشومسكي  -
نظمة تشتمل كيعرفها بساـ حساف 6 "اللغة ىي منظمة عرفية للرمز إلذ نشاط المجتمع كىذه ابؼ -

على عدد من الأنظمة يتألف كل كاحد منها من بؾموعة من ابؼعاني تقف بإزائها بؾموعة من 
الوحدات التنظيمية أك ابؼباني ابؼعبرة عن ىذه ابؼعاني, ثم طائفة من العلبقات التي تربط ربطا 

 4ابهابيا بنٌ أفراد كل من بؾموعة ابؼعاني أك بؾموعة ابؼباني" .
يعرفها عبد السلبـ ابؼسدم بقولو 6 "بأنّا بصلة رموز متواترة بنٌ أفراد المجموعة البشرية التي  -

تتحوؿ بفعل الرابط اللغوم إلذ بؾموعة فكرية حضارية, كىذه الرموز سواء أكانت ملهمة 
فيما إبؽاما أـ منبثقة انبثاقا فإنّا بسثل ضربا من التسليم الضمني بنٌ مستعمليها ثم إنّا ترتبط 

 5بينها بقواننٌ تنصهر الرموز ابعزئية في شبكة من القواعد المجسمة لبناء اللغة الكلي" .

 

 

 

                                                           

 . 166, دت, ص 6ابن خلدكف, ابؼقدمة, دار إحياء التراث, بنًكت, ط1

 . 552, ص ـ2156حلمي خليل, دراسات في اللسانيات التطبيقية, دار ابؼعرفة ابعامعية, الإسكندرية, دط, 2

 . 556ابؼرجع نفسو, ص 3

 . 66, ص ـ5996ديدة, الدار البيضاء, ابؼغرب, دط, ينظر, بساـ حساف, اللغة العربية معناىا كمبناىا, دار الثقافة, مطبعة النجاح ابع4

 . 21, ص ـ5986عبد السلبـ ابؼسدم, اللسانيات كأساسها ابؼعرفية, ابؼؤسسة الوطنية للكتاب, الدار التونسية للنشر, تونس, دط, 5
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I- مهارة الاستماع 

 : اتعريفهأولا : 

 لغة :-أ

 يي يى ٹٱٹٱُّٱجاء في معجم لساف العرب 6 بظع 6 السمع 6 حس الأذف . كفي التنزيل 6       
72 - الايةق:  َّ ىٰ رٰ ذٰ

1
 

 2كبظعا بظاعا كبظاعة كبظاعية .كقد بظعو بظعا       

كجاء في معجم مقاييس اللغة 6 بظع 6 السنٌ كابؼيم كالعنٌ أصل كاحد كىو إيناس الشيء       
 بالأذف من الناس ككل ذم أذف .

تقوؿ 6 بظعت الشيء 6 بظعا 6 كالسمع 6 الذكر ابعميل كيقاؿ بظاع بدعنى استمع كيقاؿ بظعت       
 3لم بو .بالشيء 6 إذا أشعتو ليتك

 اصطلاحا :-ب

 لقد كردت للبستماع تعريفات عديدة نذكر منها 6       

 4ىو التعرؼ على الأصوات كالفهم, كالتحليل, كالتفسنً, كالتطبيق, كالنقد, كتقويم ابؼادة ابؼسموعة .

 

 

                                                           

 . 67سورة ؽ, الآية 1

 .   562, ص 8مج, دط, دت, العرب, دار الصادر, بنًكتاف أب الفضل بصاؿ الدين بؿمد بن مكرـ ابن منظور الإفريقي ابؼصرم, لس2

, 5ابغسنٌ أبضد بن فارس بن زكرياء, مقاييس اللغة, تح 6 بؿمد عوض مرعب, فاطمة بؿمد أصلبف, دار احياء التراث العرب, بنًكت, لبناف, ط3
 . 671, ص ـ2115, ق5622

 . 62قاىرة, دط, دت, ص علي أبضد مدكور, تدريس فنوف اللغة العربية, دار الشواؼ, ال 4
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ىو العملية التي بردث عندما يستقبل جهاز السمع ابؼعلومات شفاىيا, كىو عملية معقدة تتضمن -
عدد من ابؼهارات الفرعية التي بسثل مضامينها قدرة الفرد على التنبؤ كالتأكيل كاكتشاؼ العلبقات بنٌ 

 1ابؼعاني .

ىو مهارة لغوية بسارس في أغلب ابعوانب التعليمية, تهدؼ إلذ توجيو انتباه طلبب ابؼرحلة الدراسية -
 2ابؼعرفية كالوجدانية .إلذ موضوع مسموع كفهمو كالتفاعل معو لتنمية ابعوانب 

 نذكر منها 6  : اثانيا : أنواعه

الاستماع التذكقي 6 كىو الاستماع من أجل التمتع بدا ىو مسموع من شعر أك نثر, كمن  -5
 3موسيقى أك غناء أك مدح كثناء أك الاستماع إلذ من برب .

الإنصات, كفيو ينفعل الاستماع النشط 6 كىو الاستماع مع الاىتماـ بدا يسمع الإنساف كىو  -2
 4الإنساف بدا يسمع كيتعاطف مع ما يسمع .

الاستماع ابؽامشي 6 غنً مركز كأف يستمع التلبميذ إلذ مذياع, أك استماع صوت السيارات  -6
 5كالشاحنات التي بسر بجانبو كبكن نقصد بو الاستماع الذم يؤدم إلذ اكتساب معرفة .

 6دة ابؼسموع كدقتو كفق معاينً معينة .الاستماع النقدم 6 إصدار الأحكاـ على جو  -6

 7الاستماع التعليمي 6 فهم ابؼسموع بتركيز كانتباه من أجل النمو العقلي كالفكرم كالوجداني . -1

.7 
 

                                                           

ـ, ص 2119طو حسنٌ الدليمي, تدريس اللغة العربية بنٌ الطرائق التقليدية كالاستراتيجيات التجديدية, عالد الكتب ابغديث, الأردف, دط,  1
561. 

 . 566, دط, دت, ص علي سامي ابغلبؽ, ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها, ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب, طرابلس, لبناف 2

 . 21, ص ـ2155, 5إياد عبد المجيد إبراىيم, مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية, مؤسسة الوراؽ للنشر كالتوزيع, عماف, الأردف, ط3

 . 21ابؼرجع نفسو, ص 4

 . 76, ص ـ2156, ق5666, 5سالد نادر عطية أبو زيد, الوجيز في أساليب التدريس, دار جرير, عماف, ط5

 .  21ق, ص 5627جامعة الإماـ بؿمد بن مسعود الإسلبمية, ابؼهارات اللغوية للسنة الثالثة الثانوم بابؼعاىد العلمية, الرياض, دط, 6

 . 58ابؼرجع نفسو, ص 7
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  ها:ثالثا : مهارات

قسمت مهارات الاستماع إلذ مهارات عامة لابد من توافرىا في كل عملية استماع ناجحة,       
 لأداء مهاـ لاحقة لعملية الاستماع .ا كمهارات خاصة بهب اكتسابه

 6نذكر منها  المهارات العامة : - أ

 . القدرة على اختيار مكاف مناسب للبستماع 

 . القدرة على تركيز الانتباه كالاستمرار فيو بؼتابعة ابؼتحدث 

 . القدرة على فهم التراكيب اللغوية 

 ييز ابؼادة الأساسية ذات الصلة الاستماع على ضوء ابػبرات السابقة كبرليل كتفنيد ما يقاؿ, كبس
 الوثيقة بابؼوضوع من ابؼادة غنً الأساسية .

 . تلخيص ما يقاؿ داخل عقلو 

 . استخلبص الاستنتاجات 

 . 1الاستماع بتذكؽ كابتكار 

 نذكر منها 6 المهارات الخاصة : - ب

 . القدرة على الاستماع للتعرؼ على الأصوات 

 . القدرة على الاستماع لتعلم اللغة 

 . القدرة على الاستماع لفهم معاني الكلمات 

 . 2القدرة على الاستماع لزيادة الثركة اللغوية 

 

 
                                                           

ي, عماف, الأردف, دط, , عالد الكتب ابغديثة, جدارا للكتاب العابؼ(, الأبنية, القدرات, البرامج التعليميةاس السليتي, فنوف اللغة )ابؼفهوـفر  1
 . 27, 26, ص ـ2118

 . 71, ص ـ2112ق, 5626, 5عبد الله علي مصطفى, مهارات اللغة العربية, دار ابؼسنًة, عماف, الأردف, ط2
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II-  التحدث : )التعبير الشفوي(مهارة 

 أولا : تعريفها

 جاءت في لساف العرب 6لغة : -أ
6 داثة, كأحدثو ىو, فهو بؿدث كحديث, كابغدكث, حدث الشيء 6 بودث, حدكثا كححدث      

 1ككذلك استحدثو كرجل حدث كحدث كحِدْث كحديث كبؿدث بدعنى كاحد 6 كثنً ابغديث .
 كجاءت في الصحاح 6      

ابغديث 6 نقيض القديم, كابغديث 6 ابػبر, يأتي على القليل كالكثنً, كبهمع على أحاديث على غنً 
 2ابغادثاف .قياس, كأحدثو الله فحدث, كحدث أمر أم كقع كابغدث كابغدثى, كابغادثة ك 

 كللتعبنً الشفوم مفاىيم عديدة نذكر منها 6اصطلاحا : -ب
ىو التعبنً عما يقع برت البصر كابغس من ابؼعاني كالأحداث, كنقلها للآخرين بلغة سليمة,       

كعبارات كاضحة منظمة لذلك بىتلف التحدث كالقدرة عليو من شخص لآخر كفق ما بيتلكو من 
 3حياتية بسكنو من ابغديث عما في نفسو .لغة كأفكار كخبرات 

في ذىن ابؼتكلم أك السامع فهو عبارة عن  ىو ما يصدر عن الإنساف ليعبر بو عن شيء بو دلالة      
لفظ أك معنى, كاللفظ يتكوف من رموز صوتية بؽا دلالة اصطلبحية متعارؼ عليها بنٌ السامع 

كابغديث مهارة من مهارات الاتصاؿ اللغوم  ,بغديثكبالدلالة تتم الفائدة, فالكلبـ ىو ابؼتحدث كا
 4التي تنمو بالاستعماؿ, كتتطور بابؼمارسة كالدربة .

 

                                                           

 . 566, ص 2ابن منظور, لساف العرب, ج1

 . 278الصحاح, تاج اللغة كصحاح العربية, ص ابعوىرم 2

, 5ابؼعاصر إلذ أحدث طرائف التدريس كفق معاينً ابؼناىج الدكلية, دار العلم كالإبياف للنشر كالتوزيع, دسوؽ, طد شنعماف عبد السميع ابؼتولر, ابؼر 3
 . 566, ص ـ2152

 . 79, ص ـ2156, 5التوزيع, عماف, طابة كالقراءة كالمحادثة, دار أسامة للنشر ك كامل عبد السلبـ الطراكنة, ابؼهارات الفنية في الكت4
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 ثانيا : خطوات الكلام 

عملية معقدة, كبالرغم من مظهرىا الفجائي إلا أنّا تتم في عدة خطوات   الكلبـ )التحدث(      
 كالآتي 6

 الاستثارة )وجود مثير( : -1

أف يكوف خارجيا 6 كأف يشارؾ ابؼتحدث في حوار أك بهيب عن سؤاؿ أك يشترؾ في  كابؼثنً إما      
 احوار مع الآخرين, كما إلذ ذلك من أمر يرد فيها ابؼتحدث على مثنً خارجي كإما أف يكوف مثنً 

 61 كالسركر, كالغضب, كابغزف . اداخلي

 التفكير : -2

تحدث فيما سيقوؿ, فنًتب أفكاره, إذا كاف ىناؾ داع قوم للكلبـ فلب بد أف يفكر ابؼ      
 ف, فالكلمة بركمو قبل أف ينطقها, فإذا نطقها حكمتو .الآخرك  كيسلسلها حت لا ينصرؼ عنو

 الصوغ )صوغ الألفاظ( : -3

من ابؼهم أـ ينتقي ابؼتحدث ألفاظو الدالة على ابؼعنى ابؼقصود حت يصل ابؼعنى إلذ ابؼستمع دكف       
 غموض أك لبس .

 النطق : -4

كىي ابؼرحلة الأخنًة في عملية الكلبـ, فالدافع للكلبـ, كالتفكنً كصوغ الألفاظ عمليات       
 2النطق ىو 6 ابؼظهر ابػارجي لعملية الكلبـ . اداخلية, أم

 

                                                           

 . 29, ص يةيد إبراىيم, مهارات الاتصاؿ في اللغة العربإياد عبد المج 1

 . 29ابؼرجع نفسو, ص 2
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 ثالثا : مجالاتو 

 للتحدث بؾالات عدة نذكرىا كالآتي 6       

 ابػياؿ, أك منهما معا .القصة 6 كىي ابغكاية التي تستمد أحداثها من الواقع أك  -5

كصف الصور بالكلبـ 6 كيقصد بو تربصة الصور ابؼرئية إلذ عبارات كألفاظ رمزية توضح  -2
 معناىا .

الشخصية كالعادات كالتقاليد  الكلبـ ابغر 6 كىو التعبنً ابغر الصادؽ عن الأفكار كالآراء -6
 لخ .ا...

بنٌ أفراد بهدؼ أثراء فهمهم  ابؼناقشة 6 ىي عملية تفاعلية بنٌ الأفكار كابغقائق بردث -6
 1للموضوع ابؼراد مناقشتو .

 كالمجالات ابؼتبقية نذكرىا في شكل نقاط كالآتي 6      

 كصف ما يقع عليو حسو في البيئة المحيطة من كائنات كأحداث . -5

 التحدث عما يقوـ بو من نشاط أك ما يؤديو من أعماؿ . -2

 إعادة سرد القصص التي استمع إليها . -6

 عن قصص مصورة . التعبنً -6

 تكميل القصص الناقصة كإطالة بعضها . -1

 عرض ملخص ما يقرأه على زملبئو كمشاركتهم الاستمتاع بو . -6

 2ابعو كالتعبنً عما بوس بو من بركدة أك حرارة . التحدث عن -7

 

 
                                                           

 . 61 ص ,29إياد عبد المجيد إبراىيم, مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية, ص 1
 . 68, ص ـ5998, ق5659, 5رة, طلأساسي, دار الفكر العرب, القاىرشدم أبضد طعيمة, مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم ا2
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 رابعا : مهاراتو 

للغة ىو الاتصاؿ  ة بل أبنها كبدا أف ابؽدؼ الرئيستعد مهارة الكلبـ من أىم ابؼهارات اللغوي      
كلا تقتصر عملية الاتصاؿ اللغوم بنٌ البشر فهي عملية إرساؿ منطوؽ كاستقباؿ من قبل السامع, 

ة يعلى اللغة فقط, بل ىناؾ مظاىر أخرل للغة تساعد على عملية التواصل, كمن خلبؿ ىذه العمل
يتم الإفصاح عن مضموف اللغة, كمن ابؼهارات كالعادات ابؼصاحبة للكلبـ )التعبنً الشفوم ابغديث( 

 ما يأتي 6 

 تأثر السامع بالكلبـ الذم يسمعو . -5

 نطق الألفاظ نطقا جيدا صحيحا . -2

 الانطلبؽ من التحدث دكف خلجة أك لعثمة .  -6

 1ب أف ينقلها إلذ السامع .الوضوح كالتحديد كالسلبسة في الفكرة التي يريد الطال -6

 عدـ تكرار الكلمات بصورة متقاربة . -1

 بساسك العبارات كعدـ تفككها . -6

 ة لا بد منها .يالتفكنً بوضوح كىذه القدرة أساس -7

 استعماؿ اللغة بتأثنً كفعالية . -8

 2الابتعاد قدر الإمكاف عن المجادلة غنً ابؼوضوعية عند الكلبـ . -9

 
 
 
 

 
                                                           

, الأبنية, ابؼعوقات, البرا1  . 66, 66ص مج التعليمية(, الدكتور فراس السليتي, فنوف اللغة )ابؼفهوـ

 . 66ابؼرجع نفسو, ص 2
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III-  القراءة 

 :أولا : تعريفها 

 جاء في لساف العرب 6لغة : -أ

 قرأ 6 القرآف 6 التنزيل العزيز, قرأه, يقرؤه, الأخنًة عن الزجاج, قرءا كقراءة, كقرآنا .      

62يةالآ القيامة: َّ نج مم  مخ مح مج ٹٱٹٱُّٱكقولو تعالذ   

أم قراءتو قاؿ ابن عباس رضي الله   63الآية القيامة: َّ هج نه نم نخ نحُّأم بصعو كقرءاتو 6 

 61 فإذا بيناه لك بالقراءة, فاعمل بدا بيناه لك . عنهما

 كجاء في معجم العنٌ 6       

قرأ 6 قرأت القرآف عن ظهر قلب أك نظرت فيو, كقرأ فلبف قراءة حسنة, فالقرآف مقركء, كأنا قارئ, 
 2قارئ عابد ناسك كفعلو التقرئ كالقراءة . كرجل

 اصطلاحا :-ب

 للقراءة بكثرة نكتفي ببعضها 6 كردت التعريفات الاصطلبحية       

ىي العملية الذىنية التأملية التي تنمو كتنظيم مركب من أبماط ذات عمليات عقلية عليا .  -
كىي نشاط يتضمن أبماط التفكنً كالتحليل, كالتعليل, كحل ابؼشكلبت, كالتقويم, كينبغي أف 
تكوف القراءة نشاطا فكريا يشتمل على تعرؼ ابغركؼ كالكلمات كالنطق بها صحيحة كفهم 

                                                           

 . 528ص ابن منظور الافريقي ابؼصرم, أب الفضل بصاؿ الدين بؿمد بن مكرـ 1
 . 669, معجم العنٌ, ص ابن ابضد الفراىيدم ابػليل2
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فكار, كتقدير أبنية ىذه الأفكار كمدل صدقها الأبرليلها, كإدراؾ ما تعبر عنو ىذه الرموز ك 
 1كمنطقيتها .

بؾموعة من ابؼبادئ التي بيكن اعتمادىا لتنشيط الفهم القرائي لدل ابؼتعلمنٌ منها 6 أف الفهم  -
يعتمد القرائي عملية معرفية كلغوية كأنو عملية تفكنً, كأنو يتطلب تفاعلب مع ابؼقركء, كأنو 

 2على الطلبقة الذىنية .

فن لغوم ينهل منو الإنساف ثركتو اللغوية, كىي عملية ترتبط بابعانب الشفوم للغة من حيث   -
كونّا ذات علبقة بالعنٌ كاللساف كترتبط أيضا بابعانب الكتاب للغة من حيث أنّا تربصة 

 3لرموز مكتوبة .

 :ثانيا : أنواعها 

 دكرىا إلذ قسمنٌ أساسينٌ 6 تنقسم عملية القراءة ب       

 القراءة الصامتة : -1

تتجسد في العملية التي يتم بها تفسنً الرموز الكتابية كإدراؾ مدلولاتها كمعانيها في ذىن القارئ,       
 دكف صوت أك بنهمة أك برريك شفاه .

 كىي تقوـ على عنصرين 6       

 بؾرد النظر بالعنٌ إلذ الرمز ابؼقركء . -

 4الذىني الذم يستثنًه ابؼنظور إليو من تلك الرموز .النشاط  -

 

                                                           

 .566ـ, ص 2119الدليمي, تدريس اللغة العربية بنٌ الطرائق التقليدية كالاستراتيجيات التجديدية, عالد الكتب ابغديث, الأردف, طو علي حسنٌ 1

 . 566ص  ابؼرجع نفسو,2

 . 285, ص ـ2112, ق5626, 5ينظر, سامي بؿمد ملحم, صعوبات التعلم, دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع, عماف, ط3

 .527ـ, ص 2151ق, 5666, 1الإمارات, طبظر ركحي الفيصل, مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية, دار الكتاب ابعامعي, بؿمد جهاد ابعمل, 4
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 مزاياىا :  -1

 تعود الولد السرعة في القراءة . - أ

 تركيز الانتباه بؼدة أطوؿ لأف الذىن مشغوؿ بفهم ابؼعنى فقط كليس بإجادة النطق كالأداء . - ب

 تنمية قدرتو على الاعتماد في النفس في القراءة . - ت

 إثارة ركح النقد في ذات الطالب . - ث

 توفنً الوقت, فالقارئ يقرأ كمية أكبر كيستوعب الفكرة بوقت أقل .- ج

 غنً مزعجة للآخرين .- ح

 1تناسب ذكم العاىات في أجهزة النطق كالكلبـ .- خ

 القراءة الجهرية :  -2

تعني العملية التي تتم فيها تربصة الرموز الكتابية كغنًىا إلذ ألفاظ منطوقة كأصوات مسموعة       
 متباينة الدلالة, كىي إذا تعتمد على ثلبثة عناصر 6 

 رؤية العنٌ للرمز ابؼقركء . -

 نشاط الذىن في إدراؾ معنى للرمز . -

 2التلفظ بالصوت ابؼعبر عما يدؿ عليو ذلك الرمز . -

 مزاياىا :  -2

 تفيد أثناء تعلم القراءة . - أ

 تفيد في قراءة البيانات كالأخبار كالإرشادات . - ب

 إلقاء المحاضرات كالقصائد كابػطب كالأناشيد .  - ت

 قراءة بؿاضر ابعلسة كالندكات كالاجتماعات . - ث

 3تفيد في بصيع مراحل التعليم كبزف كلما بما الولد ككبر . - ج
                                                           

 . 9إبياف البقاعي, معجم تقنيات القراءة كالكتابة كالبحث للطلبب, دار الراتب ابعامعية, بنًكت, دط, دت, ص 1

 . 528في اللغة العربية, ص  بؿمد جهاد ابعمل, بظر ركحي الفيصل, مهارات الاتصاؿ2
 . 51إبياف البقاعي, معجم تقنيات القراءة كالكتابة كالبحث للطلبب, ص 3
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 ثالثا : مهاراتها : 
 مهارات فرعية 6 ة إلذ ثلبثتصنف مهارات القراء     

 مهارة الفهم : -1

ة, كترتيب الأفكار كفق تسلسلها ابؼنطقي, كتتبع التفاصيل, برديد الأفكار الرئيس كتشمل معرفة      
التعليمات كالتوجيهات كبرديد العلبقة بنٌ السبب كالنتيجة كالاستدلاؿ كالاستنتاج كعمل تعميمات 

كمعرفة ابؼوضوع الذم يدكر النص حولو, كبرديد بظات النص كنتائج, كمعرفة أسلوب الكاتب, 
كخصائصو, كالتفريق بنٌ ابغقائق كالآراء كابػياؿ كبرديد موضع الدعاية من ابؼقركء كبرديد غرض 

 1الكاتب .

 مهارة تفسير المفردات :  -2

ـ كتضم استخداـ ابؼفاىيم كبرليل التركيب, كبرليل الكلمة إلذ مقاطع كحركؼ كاستخدا      
 2التوضيحات, كاستخداـ قرائن السياؽ .

 مهارات القراءة للدراسة : -3

كتشمل جدكلة الوقت, كبرديد أغراض القراءة, كاستعماؿ فنيات الدراسة ابؼواد ابؼكتبية من       
فهارس كمراجع كدكريات, كاستعماؿ ابؼلحوظات ابؽامشية كاستعماؿ قائمة الكلمات كابؼصطلحات 

ابػرائط كالأشكاؿ, كتنظيم ابؼعلومات بطرؽ بـتلفة, كتنويع القراءة كفق الغرض الصعبة, كاستعماؿ 
 3منها .

 

 
                                                           

, ق5661, 5عبد السلبـ يوسف ابععافرة, تعليم اللغة العربية في ضوء الابذاىات ابغديثة, دار الكتاب ابعامعي, الإمارات ابؼتحدة العربية, ط1
 . 551, ص ـ2156

 . 551ابؼرجع نفسو, ص 2

 . 555, 551ابؼرجع نفسو, ص 3
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 رابعا : طرق تدريسها :

 الطريقة التركيبية : -1
 الطريقة الأبجدية أو الهجائية : - أ

كىي طريقة قدبية يستخدمها ابؼبتدئ في تعلم حركؼ ابؽجاء بأبظائها 6 ألف, باء, تاء, ...       
يتدرب على طريقة نطقها مفتوحة كمضمومة كمكسورة كمشددة قراءة ككتابة, فإذا استوعب ياء, ثم 

حرفنٌ منفصلنٌ لتتألف منهما كلمة . فالألف  حركؼ ابؽجاء بأبظائها كصورىا بدأ في ضم ابؼتعلم
ثلبثة حركؼ  تكوين " أـ " ثم يندرج إلذ ضملتكوين " أب " كالألف إلذ ابؼيم لتضم إلذ الباء 

منفصلة لتكوين كلمة ثلبثية مثل زرع كدرس كبعدىا تكوف كلمات أكبر كمن الكلمات تؤلف ابعمل 
 1فيما بعد .قصنًة 

 الطريقة الصوتية : - ب

كىذه الطريقة تعلم ابغركؼ ابؽجائية بأصواتها كبعد ذلك توضع في كلمات حسب ابغاجة إليها,       
 عد ذلك ينطق بالكلمة )جَػ لػَ سَ ( فينطقها جَلَسَ . فابؼعلم يعلم الطفل )ج, ؿ, س( ثم ب

كىذه الطريقة بيكنها أف تعلم التلميذ القراءة كلكنها لا تثنً فيو الرغبة في القراءة لأنّا تبالغ في       
 2الاىتماـ بابعزئيات كالضمة كالفتحة كالكسرة التي لا يعنًىا التلميذ أم اىتماـ .

 

 

 

                                                           

, ص ـ2116, ق5626, 5ة, عماف, طة بنٌ النظرية كالتطبيق, دار مسنً ينظر, راتب عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة, أساليب تدريس اللغة العربي1
71  

 . 61, 19ص  لتدريس,سالد نادر عطية أبو زيد, الوجيز في أساليب ا2
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 الطريقة التحليلية :  -2
 طريقة الكلمة :  - أ

حيث ينظر فيها الطفل إلذ الكلمة التي ينطق بها ابؼدرس بوضوح كرؤية ثم يقلدىا عدة مرات,       
ثم يرشده ابؼدرس إلذ برليلها حت تثبت صورتها في ذىنو, كيتكرر ذلك بكلمات أخرل, كقد تقترف 

 1الكلمات بصورة بؽا على أف تكوف الصورة كاضحة .

 طريقة الجملة : - ب

كتقوـ ىذه الطريقة على اعتبار أف ابعملة كحدة ابؼعنى, كتبدأ ىذه الطريقة بعرض بصلة كاملة       
على التلبميذ كمطالبتهم بدعرفة شكلها كفهم معناىا ثم عرض بصلة أخرل, كىكذا تندرج ابعمل من 

 2البسيط إلذ الصعب, ثم برليل ابعملة إلذ كلمات تتألف منها, ثم الكلمة إلذ حركفها .

 الطريقة المزدوجة :  -3

ىي طريقة تتوفر فيها مزايا الطرؽ السابقة كتتجنب عيوبها, كلذلك يسميها البعض ) الطريقة ك       
التركيبية التحليلية ( كيطلق عليها آخركف اسم ) الطريقة التوفيقية ( أم التي بذمع بنٌ التركيب 

 3كالتحليل .

 

 

 

 
                                                           

 . 26, ص ـ2111, ق5621, 5ابغديثة لتدريس اللغة العربية, دار البداية, عماف, طينظر, بظيح أبو مغلي, الأساليب 1

 . 511, ص ـ2156, ق5661, 2ينظر, خليل عبد الفتاح بضاد كآخركف, استراتيجيات تدريس اللغة العربية, مكتبة بظنً منصور, فلسطنٌ, ط2

 . 26, 21, ص بظيح أبو مغلي, الأساليب ابغديثة لتدريس اللغة العربية3
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 للقراءة أىداؼ كثنًة نذكر منها 6 : خامسا : أىدافها 

تفيد القراءة في بصع ابؼعلومات عن الشيء الذم نريد دراستو أك التحدث فيو فابػطيب  -5
كالمحامي كابؼهندس كغنًىم كلهم بحاجة إلذ القراءة من أجل كضع التقارير التي تساعده في 

صحابة كسنًة الرسوؿ مهنتو كما أف القراءة تضفي على القارئ ابؼتعة كحينما يقرأ قصص ال
 1كيقرأ الشعر أك الأدب فإنو يشعر بابؼتعة في الاستماع إلذ معانيها كبصاؿ تعابنًىا .

 إجادة النطق . -2

 كسب ابؼهارات في القراءة ابؼختلفة . -6

 حسن الأداء . -6

 استيعاب ابؼعنى كبسثيلو . -1

 ابعديدة .الكسب اللغوم, كتنمية ثركة ابؼفردات كالاستطاعة على معرفة التراكيب  -6

 فهم أغراض ابؼادة ابؼقركءة . -7

 التدريب على التعبنً ابعيد كالصحيح . -8

 2تنمية ميل التلبميذ إلذ القراءة ابعادة . -9

 

 

 

 

  

                                                           

 . 11سالد نادر عطية أبو زيد, الوجيز في أساليب التدريس, ص 1
 . 576, 572, ص ـ2111, 5ينظر, ىدل علي جواد الشمرم, سعدكف بؿمود الساموؾ, دار كائل للنشر كالتوزيع, عماف, ط2
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IV-  مهارة الكتابة 

 أولا : تعريفها : 

 لغة :-أ

 كردت في ابؼخصص لابن سيده 6       

  -كتبت الشيء أكتبو ككتابا, رجل كاتب كابعمع كتاب ككتبو كحرفتو الكتاب, قاؿ سيويو 6  -
كبصع الكتاب كتب  كتب كتابا كما قالوا حجب حجابا كقيل الكتاب الاسم كالكتابة ابؼصدر .

 1اب في الفرض كالرزؽ, كابؼكتب كالكتاب موضع يعلم الكتاب .كالكتبة كالاكتت

 كجاء في ابؼنجد 6  -

وَعَلَى  نػَفْسِوِ الرَّحْمَةَ  على اللهكَتَبَ 6 » لكتاب, كجاء في قوبؽمتابة اكتبا ككتابا ككتبة كك  –كتب 
أم أمرىم بالطاعة كألزـ نفسو بالربضة, ككتب الكتاب أم خطو الكاتب ج كاتبوف  «عبَاده الطاَعَة 
 2ككتبة ككتاب .

 ة نذكر منها 6كللكتابة تعريفات عديداصطلاحا : -ب
تقوـ على عنصر الفكر كالصياغة, كىي عملية بناء عملية فكرية لغوية إنتاجية إبداعية, ىي  -

كتكوين كصياغة أفكار, يستجمع فيها الكاتب عواطفو, كينتقي الكلمات كابعمل فضلب عن مهاراتو 
 3في ابػط ابعميل, كابؽجاء السليم, كالدقة في استعماؿ علبمات الترقيم .

هارات العليا كىي من أىم ابؼهارات اللغوية بؼا تنطوم عليو من حقائق  مهارة الكتابة من ابؼىي  -
كبنً ذات دلالات بالغة لتقدـ ابؼتعلم أك بزلفو في علم اللغة, فالكتابة من ابؼهارات العليا التي تتجاكز 
استخداـ استراتيجيات معينة للحفظ كالتكرار إلذ مهارة التفكنً كاستخداـ منهجية سليمة في عرض 

                                                           

ابؼخصص, دار الإحياء التراث العرب, مؤسسة ينظر, أب ابغسن علي بن إبظاعيل النحوم اللغوم الأندلسي )ابن سيده(, تح, خليل إبراىيم جفاؿ 1
 .  6, ص 6, جـ5996, ق5657, 5التاريخ العرب, بنًكت, لبناف, ط

, ابؼطبعة الكاثولكية, بنًكت, ط2  . 675, ص 5, مج59لويس معلوؼ, ابؼنجد في اللغة كالأدب كالعلوـ
 

 . 561كالاستراتيجيات التجديدية, ص طو علي حسنٌ الدليمي, تدريس اللغة العربية بنٌ الطرائف التقليدية 3
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فكار كتوصيلها للقارئ, كما أف مهارة الكتابة دليل بمو كتطور ليس فقط في القدرة على التعبنً بل الأ
 1أيضا على التفكنً ابؼنطقي السليم .

تنمية قدرة التعرؼ على الكلمات, كاستعمالاتها, كتركيب ابعمل لدل الأطفاؿ, كما تقدـ ىي  -
كتوبة كبذلك تيسر من تعلم ابػط كالتهجي, كبزلق إسهاما كثيقا لكتابة ابػطابات كصياغة التقارير ابؼ

الدافع كالقبوؿ لتعلمها كبذلك تعزز قاموس الألفاظ لدل الأطفاؿ, تلك الألفاظ تلعب دكرا كبنًا في 
 2حديث الأطفاؿ كالتعبنً عن أفكارىم .

 ثانيا : مهاراتها : 

 يستهدؼ تعليم الكتابة تكوين ابؼهارات الآتية 6       

 ربظا صحيحا ييسر قراءتها . رسم ابغركؼ -

 كتابة الكلمات موافقة للقواعد الإملبئية . -

 صياغة العبارات كابعمل, كالفقرات التي تعبر عن ابؼعاني كالأفكار . -

 اختيار الأفكار التي بهب أف يشتمل عليها كل لوف من ألواف الكتابة . -

 3تنظيم الأفكار تنظيما تقتضيو طبيعة كل لوف من ألواف الكتابة . -

 6  ركية, كالعقلية على النحو الآتيكذكر طعيمة مهارات الكتابة ابغ      

 السيطرة على حركات الأصابع, كاليد, كالذراع . -

 تعود الكتابة من اليمنٌ إلذ اليسار . -

الدقة في كتابة الكلمات التي تشتمل على حركؼ تكتب كلا تنطق, كأصوات تنطق كلا  -
 تكتب .

                                                           

 .  7س, ليبيا, ص نورم عبد الله ىباؿ, دكر اللغة العربية في تنمية ابؼهارات اللغوية لدل ابؼتعلمنٌ, ابؼؤبسر الدكلر الثالث للغة العربية, بؿور الساد1

 . 66, ص ـ2111ابغديث للكتاب, مصر, دط,  حسني عبد البارم عصر, فنوف اللغة العربية )تعليمها كتقويم تعلمها(, ابؼكتب العرب2

 . 552, ص ـ2116, 2بظنً عبد الوىاب كآخركف, تعليم القراءة كالكتابة في ابؼرحلة الابتدائية رؤية تربوية, الدقهلية للطباعة كالنشر, ط3
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 مراعاة خصائص الترقيم . -

 راعاة خصائص الكتابة العربية .م -

 سرعة الكتابة, كسلبمتها . -

 1تذكر ىجاء الكلمات . -

  ثالثا : أسس الكتابة :
 أسس 6 الإملبء, ابػط كالتعبنً الكتاب  ةللكتابة ثلبث      

 الإملاء  أولا :   

 تعريفو :-أ

ابؼنطوقة برموز تتيح ىو فن رسم الكلمات في العربية عن طريق التصوير ابػطي للؤصوات       
كضعها علماء اللغة, كالإملبء  رتها الأكلذ كذلك كفق مراعاة قواعدللقارئ أف يعيد نطقها طبقا لصو 

 2تعليم التعبنً الكتاب في ابغياة ابؼدرسية .دل دعامات ىو إح

 أنواعو :-ب

 الإملاء المنقول : -1

طاقة, بعد قراءتها ك فهمها كتهجي معناه أف ينقل التلميذ القطعة من كتاب أك سبورة, أك ب      
ىجاء شفويا, كىذا النوع من الإملبء يلبءـ أطفاؿ الصفنٌ الأكؿ كالثاني من ابؼرحلة بعض كلماتها 

الابتدائية, لأنو الوسيلة الطبيعية لتعليم ىؤلاء الأطفاؿ الكتابة, إذ يعتمد على ابؼلبحظة كالمحاكاة, كبنا 
ىؤلاء الأطفاؿ, كلأف ابؽجاء متصل بالقراءة اتصالا كثيقا في ىذين  من ابعهود ابغسية التي يستطيعها

                                                           

 . 556ابؼرجع نفسو, ص 1

, ص ـ2111, ق2116, 5الابتدائية, اطار للممارسات التدريسية كابؼهنية, طبصاؿ مصطفى العيسوم, تعليم فنوف اللغة العربية لتلبميذ ابؼرحلة 2
211 . 
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الصفنٌ, كيطلب تدريب الأطفاؿ على القراءة كعلى كتابة ما يقرؤكف في كقت كاحد, أك في كقتنٌ 
 1متقاربنٌ .

 الإملاء المنظور : -2

ك على السبورة ثم كىي ابؼرحلة التي يبدأ فيها التلبميذ بالنظر إلذ قطعة ما مكتوبة في كتاب أ      
يغلق الكتاب أك تبعد السبورة التي عليها القطعة من أعينهم, بيليها ابؼدرس عليهم بعد ذلك, كىذا 

 2النوع يلبءـ تلبميذ الصف الرابع الابتدائي كقد بيتد إلذ الصف ابػامس .

 الإملاء الاستماعي : -3

بعد مناقشتهم في معناىا, كتهجي  كمعناه أف يستمع التلبميذ إلذ القطعة, يقرؤىا ابؼدرس, ك       
م تلبميذ ليهم, كىذا النوع من الإملبء يلبئكلمات مشابهة بؽا فيها من الكلمات الصعبة, بسلى ع

 3. الصفنٌ ابػامس كالسادس من ابؼرحلة الابتدائية ككذلك الإعدادية

 الإملاء الاختباري :  -4

عليهم القطعة بعد فهمها دكف مساعدتهم في ذلك بسلى بكالغرض منو اختبار قدرة التلبميذ, ك       
 4ابؽجاء, كىذا يصلح لكل الصفوؼ على أف يكوف على فترات متباعدة .

 أىدافو : - ح

, فهو في خدمة الكتابة, كتبرز أغراض غاية في حد ذاتو عمل قاصرإف تدريس الإملبء على أنو       
 تدريسو في ما يأتي 6

                                                           

 . 56عبد العليم إبراىيم, الإملبء كالترقيم في الكتابة العربية, مكتبة غريب, القاىرة, دط, دت, ص 1

 . 266, ص ـ5986بؿمود علي السماف, التوجيو في تدريس اللغة العربية, دار ابؼعارؼ, القاىرة, دط, 2

 . 58, 57عبد العليم إبراىيم, الإملبء كالترقيم في الكتابة العربية, ص 3

 . 66بظيح أبو مغلي, الأساليب ابغديثة لتدريس اللغة العربية, ص 4
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 صحيحا .تدريس التلبميذ على رسم ابغركؼ ربظا  -5

 الإملبء فرع من فركع اللغة العربية كبهب أف بوقق الوظيفة الأساسية للغة كىي الفهم كالإفهاـ . -2

 إجادة ابػط . -6

 تعويد الطلبة الدقة كالنظاـ كالترتيب كقوة ابؼلبحظة . -6

 تدريب ابغواس الإملبئية على الإجادة كالإتقاف . -1

 توسيع خبراتهم كثركاتهم اللغوية . -6

 1ت كحسن الاستماع .تعويدىم الإنصا -7

مراعاة ابؼشكلبت التي تتمثل في الكتابة العربية عند تعليم الإملبء, كىذه ابؼشكلبت ىي6  -8
الشكل كاختلبؼ صور ابغرؼ باختلبؼ موضعو من الكلمة, كالاعجاـ, ككصل ابغركؼ كفصلها 
كاستخداـ الصوائت القصار, كالإعراب, كاختلبؼ ىجاء بعض كلمات ابؼصحف الشريف عن 

 بؽجاء العادم .ا

مراعاة طبيعة قواعد الإملبء عند تعليم الإملبء, كىذه الطبيعة بفثلة في الفرؽ بنٌ رسم ابغرؼ  -9
بالنحو كالصرؼ, تعقد قواعد الإملبء ككثرة الاستثناء فيها, ك صوتو, كارتباط قواعد الإملبء 
 2كخاصة في رسم ابؽمزة ابؼتوسطة .كالاختلبؼ في بعض قواعد الإملبء 

تعليم الإملبء على إفهاـ التلميذ بؼعنى ما يكتب قبل الإملبء, كتشرح كتناقش قاعدة  يقوـ -51
إملبئية كاحدة في درس كاحد أك في بؾموعة دركس, كتدرب التلبميذ على الكتابة السليمة فيما 
 بىطئوف فيو, كتعنى عناية كبنًة بكيفية تصويب التلميذ لأخطائو كالإفادة من ىذه الأخطاء الشائعة في

 3دركس جديدة, كالعناية بالعلبج الفردم, كالتدريس الفردم كالإرشادم لضعاؼ التلبميذ .

 

                                                           

 . 581, ص ـ2118, ق5628, 2عبد الربضاف ابؽاشمي, تعلم النحو كالإملبء كالترقيم, دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع, عماف, ط1
, 552, ص ـ5991, ق5651, 5لإملبء في الوطن العرب, أسسو كتقوبيو كتطويره, دار ابؼصرية اللبنانية, القاىرة, طاشحاتة, تعليم  ينظر, حسن2

556 . 

 .  556, 552ابؼرجع السابق, ص 3
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 ثانيا : الخط : 

 تعريفو : -أ

في بصيع فركع دراستو, كفي بصيع الأعماؿ كابؼواقف التي تتطلب منو الكتابة, سواء في ىو أداة ابؼتعلم -
 1فهو يعبر بو عن أفكاره, كمشاعره كمعلوماتو .حياتو الدراسية أك في حياتو اليومية ك العملية, 

 2كفي تعريف آخر لو 6 ىو مهارة حركية بالدرجة الأكلذ .-

 الأمور التي ينبغي مراعاتها أثناء تعليم الخط منها :-ب

 تدريب الطلبة على ابعلسة الصحيحة . -

 برديد ابؽدؼ في كل حصة . -

 التدرج في تعليم ابػط . -

 بزصيص كقت كاؼ . -

 البعد النفسي باختيار نصوص تلبي حاجات الطلبة كميوبؽم .مراعاة  -

 مناقشة الطلبة بدضموف النص, كالتثبيت من بناء ابؼعنى . -

 تقديم بماذج جيدة ليحاكيها الطلبة . -

 تقديم التغذية الراجعة الفورية . -

 تقديم التغذية الراجعة ابعماعية كلما دعت ابغاجة . -

 3رعة كالدقة .تدريب الطلبة على ابؼوازنة بنٌ الس -

 
 

                                                           

 . 267خليل عبد الفتاح بضاد كآخركف, استراتيجيات تدريس اللغة العربية, ص 1

 . 655, تدريس فنوف اللغة العربية, دار الشواؼ, القاىرة, دط, دت, ص علي أبضد مدكور2

دراسات بؿمد فوزم أبضد بني ياسنٌ, اللغة )خصائصها, مشكلبتها, قضاياىا, نظرياتها, مهاراتها, مداخل تعليمها, تقييم تعلمها(, مؤسسة بضادة لل3
 . 571, ص ـ2155, 5ابعامعية للنشر كالتوزيع, عماف, ط
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 أىدافو : -ج

 للخط أىداؼ كثنًة منها 6      

التجويد كالتحسنٌ كذلك عن طريق توضيح ابغركؼ كتناسبها كاستقامة ابػطوط, كالمحافظة  -5
 على نسب الأطواؿ كالابكناء كابؼدكد كابؼسافات بنٌ الكلمات .

 ساب الطفل القدرة على الكتابة السريعة .اك -2

القراءة كتعليم ابػط لو مزية علمية لأف الكتابة ككضوحها من أىم الأمور ابػط متمم لعملية  -6
 التي بوتاجها الإنساف في حياتو .

 يرب تعليم ابػط كإجادة الذكؽ السليم في نفوس الطلبب كينمي فيهم قوة ابؼلبحظة كابغكم . -6

 تعويد الطلبب عادات حسنة كالنظافة كالنظاـ كبؿبة النفوس ابعميلة . -1

 عضلبت اليد كإكسابهم خبرة يدكية .تقوية  -6

 1مبعث سركر كلذة لدل الأطفاؿ إذا أحسن تدريبهم عليو . -7

 تعليم ابػط السرعة . -8

 اختيار ابؼادة التي تقدـ للتلبميذ لكتابتها . -9

 التدريب . -51

 2مراعاة ابعلسة الصحيحة للتلميذ أثناء الكتابة . -55

 
 
 
 

                                                           

 . 526, 526, ص ـ2156ل زايد, أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ ابؼهارة كالصعوبة, دار اليازكرم للنشر كالتوزيع, عماف, دط, فهد خلي1

, ـ2111, 5ينظر, علي حسن الدليمي, سعاد عبد الكريم الوائلي, اللغة العربية, مناىجها كطرائق تدريسها, دار الشركؽ للنشر كالتوزيع, عماف, ط2
 . 521ص 
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 ثالثا : التعبير الكتابي :

 تعريفو:-أ

المجاؿ الذم يتعرؼ بو ابؼعلموف إلذ عيوب طلبتهم اللغوية كالأسلوبية في تناكؿ الأفكار, ىو       
لتعزيزىم كرعايتهم,  كالعمل على معابعة ىذه الأخطاء, كىو بؾاؿ لاكتشاؼ مواىب الطلبة الأدبية

ء, ذ من خلبلو بىتبر الكاتب مهاراتو في استعماؿ النحو كالإملببيية, إكيؤدم التعبنً كظيفة تقو 
 1كتسلسل الأفكار كسلبمة اختيار الأساليب كالتراكيب كالقوالب اللغوية التي يدكف بها الأفكار .

 إف ىذا النوع من التعبنً يسعى إلذ تنمية ابؼهارات الآتية 6 مهاراتو :-ب

 قدرة ابؼتعلم على كضع خطة بؼا يكتب موضحا فيها ىدفو كأسلوبو كبرقيقو . -

 أفكاره كاستقصاء جوانبها كمراعاة ترتيبها كتكاملها .قدرة ابؼتعلم على برديد  -

 ابؼهارة في إخضاع منهج تعبنًه بؼطالب ابؼوقف كغايتو . -

 قدرة ابؼتعلم على نقل صورة كاضحة عن أفكاره أم مناسبة تأثر بها . -

 مراعاة ابؼنطق فيما يكتب تسلسلب كتتابعا كدقة في تنظيم كالتصنيف . -

 لرأم أك دعما لوجهة نظر .ا الإقناع في التعبنً تأييد القدرة على إيراد بعض عناصر -

القدرة على استحضار الأمثلة كالشواىد ابؼناسبة للموضوع ككضعها في ابؼواطن ابؼلبئم من  -
 التعبنً .

صاء كالشموؿ في ابؼواقف ابؼهارة في استخداـ الإبهاز مع الوضوح كالإطناب مع الاستق -
 .ابؼناسبة

 كأسلوبا . كل فئة بدا يناسبها لغةتابة إلذ  القدرة على الك -

 2ببياف ما يبدك فيو من ثغرات كطرؽ معابعتها .قدرة ابؼتعلم على تقويم ما يكتبو  -

                                                           

, الأبنية, ابؼعوقات, البرامج التعليمية, ص 1  . 81فراس السليتي, فنوف اللغة, ابؼفهوـ

 . 96سعاد عبد الكريم الوائلي, طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبنً بنٌ التنظنً كالتطبيقػ ص 2
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 أنواعو :  -ج
 التعبير الوظيفي :  -1

الذم بيارس فيو الإنساف التعبنً في  ىو التعبنً الذم تتطلبو مواقف ابغياة العملية, كىو النوع      
إعداد رسائل ابؼناسبات ابؼختلفة, كإعداد طلبات للدكائر أك غنًىا, كإعداد تقارير عن مهمات 

 1عداد التعليمات, كالتعليق, ككتابة الإعلبنات, ... الخ .إكظيفة, المحادثة كابؼناقشة كابػطابة, ك 

 التعبير الإبداعي : -2

ىو ما يعرض فيو الناثر أك الشاعر أفكاره كمشاعره كخبراتو ابػاصة على كيسمى الإنشائي, ك       
الناس, كيشمل 6 نظم الشعر, كتابة ابؼقالات كتأليف القصص كالتمثيليات, كتابة اليوميات كابؼذكرات 

 2الشخصية كالتراجم كالسنً .

                                                           

 . 96, ص السابقابؼرجع 1

 . 266بؿمود علي السماف, التوجيو في تدريس اللغة العربية, ص 2
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I. : مفهوم المدرسة الابتدائية 

ىي مؤسسة تعليمية عمومية تضم الطورين الأكؿ كالثاني من التعليم الأساسي,كىي مستقلة       
 1التربوم كبالشؤكف ابؼالية .استقلبلا تاما عن ابؼدرسة الإكمالية, ما عدا ما يتعلق بالتنسيق 

 المرحلة الابتدائية : -أ

في ىذا القسم سوؼ نستعرض ما بودث للطفل من تغينًات من عمر الست سنوات حت سن       
الثانية عشر, أك بتعبنً آخر سوؼ يتركز ابغديث حوؿ ما ىو متعارؼ عليو بدرحلة ابؼدرسة الابتدائية, 

و لا بد من الإشارة إلذ أف مرحلة ابؼدرسة الابتدائية تعتبر من أىم كقبل ابغديث عن ىذه ابؼرحلة, فإن
مراحل بمو الطفل كبالذات في المجاؿ التعليمي, كلذا فإف ما بودث للطفل من تغنً كتطور بيكن 

 برديده بابػصائص التالية 6 

بير إتقاف تتميز ىذه ابؼرحلة بإتقاف الطفل للمهارات كابػبرات كالقدرات التي سبق أف اكتسبها ك  -5
 الطفل بشكل تدربهي بؽذه ابؼكتسبات كليس دفعة كاحدة .

انفعاؿ الطفل الذم يلبحظ عليو الثبات كالاستقرار النسبي عما كاف عليو قبل ىذا العمر, كالأمر  -2
 الذم بهعل ابؼشاكل الانفعالية للطفل تقل كتبدأ ميولو في أخذ ابذاه الثبوت .

بات نسبي, كإبما يلبحظ كذلك أف الطفل يبدأ في ابؼيل ليس فقط الابذاه العاطفي بودث لو ث -6
 2بكو الابذاه الواقعي في فهم كتعليل الأحداث كالابتعاد التدربهي عن ابػياؿ .

كعليو كمن خلبؿ تطور كاحد كاثناف كثلبثة, يلبحظ أف ميوؿ الطفل الاجتماعي كتنظيم  -6
الأمر الذم يولد عند الطفل شعورا آخر أكثر العلبقات مع الأقراف كابعماعات يتطور كيزيد سعيو, 

تطورا ألا كىو الشعور بالانتماء للجماعة كالمجتمع كإذا كانت ىذه ابػصائص التي بسيز الطفل في 

                                                           

 . 72ص بت, , 2نظر 6 عبد الربضاف بن سالد, ابؼرجع في التشريع ابؼدرسي, مطابع عمار قرفي, باتنة, طي1

, 5ط ينظر 6 عبد المجيد ابػليدم ككماؿ حسن كىبي, الأمراض النفسية كالعقلية كالاضطرابات السلوكية عند الأطفاؿ, دار الفكر العرب, بنًكت,2
 . 66, ص ـ5997
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مرحلة ابػامس كابغادم عشر كالثاني عشر, أك مرحلة ابؼدرسة الابتدائية فإف بمو الطفل ابعسمي 
سنوات كبعضهم حت عمر ابغادم من بطس إلذ عشر لذ يلبحظ عليو النمو البطيء في السنوات الأك 

عشر كالثاني عشر, كتتميز ىذه ابؼرحلة من عمر الطفل, التي ىي مرحلة ابؼدرسة الابتدائية من أف 
الطفل يكوف كثنً ابغركة, كلكن كفي نفس الوقت فإنو لابد من الإشارة إلذ أف النشاط كابغركة تأخذ 

ية المحلة الابتدائية عند الأطفاؿ ذكور كإناث, كذلك النمو الذىني شكلب كسنًا آخر كلما اقتربت نّا
عند الطفل في مرحلة ابؼدرسة الابتدائية يلبحظ عليو النمو العقلي السريع كابؼتصاعد في الفهم 

 1كالإدراؾ كالتعليل .

قة, لذلك  كتعد ابؼرحلة الابتدائية مرحلة التأسيس التي تقوـ عليها بصيع مراحل التعليم اللبح      
كانت بؿط اىتماـ بصيع التربوينٌ, كبخاصة أكلائك الذين يتصدكف لوضع السياسة التعليمية بؽا, 
كابؼناىج ابؼدرسية التي تترجم ىذه السياسة إلذ كاقع نظرم, يتحوؿ على أيدم ابؼعلمنٌ كغنًىم من 

 2المحاربنٌ الفعلينٌ للعمل التربوم إلذ كاقع عملي ملموس .

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 . 66, ص نفسوينظر 6 ابؼرجع 1

 .65ـ, ص 2116, 2جامعة ابؼنصورة, طرؤية تربوية, كلية التربية بدمياط,  –بظنً عبد الوىاب كآخركف, تعليم القراءة كالكتابة في ابؼرحلة الابتدائية 2
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II. مرحلة الطفولة المتوسطة للتلميذ في السنة الثالثة : مفهوم 

كفي ىذه ابؼرحلة يلتحق الطفل بالصف الأكؿ الابتدائي, كيسنً النمو في ىذه ابؼرحلة بشكل       
بطيء, حت أف ىذه ابؼرحلة تعد مرحلة كموف نسبي في معدؿ النمو كفي ىذه ابؼرحلة تسقط الأسناف 

 الدائمة كبصفة عامة تتصف ىذه ابؼرحلة بدا يلي 6 ابؼؤقتة كتظهر بؿلها الأسناف 

 النشاط كالطاقة الزائدة عند الطفل . -

 زيادة الاعتماد على النفس كالاستقلبؿ عن الوالدين لتحقيق الذات . -

 اىتماـ الطفل بتكوين صداقات, كقد يهتم بأصدقائو أكثر من اىتمامو بأفراد أسرتو . -

دية, كيتوقعوف ابعدية من الكبار, لذلك بهب يأخذ الأطفاؿ في ىذه السن الأمور بج -
 1معاملتهم معاملة تتصف بالثبات كبزلو من التذبذب .

(  2111كما يعرؼ الطفل في ىذه ابؼرحلة )تبدأ من سنة السادسة حت التاسعة( أكثر من )      
 2كلمة, كيستعمل ابعمل ابؼركبة الطويلة كينتقل من ابؼرحلة الشفهية إلذ التحريرية .

 

 

 

 

 

 

                                                           

 . 59, ص 58ـ, ص 5999ق, 5659, 6عزيز بظارة كآخركف, سيكولوجية الطفولة, دار الفكر, عماف, الأردف, ط1

ق, 5662, 5ائر أبضد غبارم كخالد بؿمد أبو شعنًة, علم النفس اللغوم, مكتبة المجتمع العرب للنشر كالتوزيع, عماف, الأردف, طينظر 6 ث2
 . 69ـ, ص 2155
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III. : خصائص تلميذ السنة الثالثة ابتدائي 

 يتميز تعليم اللغة العربية في السنة الثالثة من التعليم الابتدائي بدظهرين اثننٌ 6       

تثبيت كترسيخ ابؼكتسبات بالتوسع في تناكؿ ابؼفاىيم كابؼعطيات, بالإضافة إلذ التدريب على  -
من الضركرم الوصل بابؼتعلمنٌ إلذ التحكم في  طرائق العمل كالبحث عن ابؼعلومات, كمن ثم فإنو

الكفاءات ابؼقررة, كخاصة منها ما يتعلق باستعماؿ بـتلف الطرائق التي يتدربوف بواسطتها على إبهاد 
 ابؼساعي الفردية للبحث عن ابؼعلومات كمعابعتها, كتنظيمها كإعادة صياغتها شفويا ككتابيا .

السنة يتجاكز مرحلة التدرب على آلية القراءة )فك ترميز الكلمات كتعلم اللغة العربية في ىذه       
 كابعمل( .

 خصائص التلميذ قبل دخول السنة الثالثة ابتدائي : - أ

 يكوف ابؼتعلم في بداية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي قادرا على 6        

 القراءة بيسر . -

 قهم نصوص قصنًة . -

 لإجابة عن الأسئلة ابؼتعلقة بو .إعطاء معلومات عن نص مدركس, كا -

 التعبنً شفويا عن مشاعره كتأثره كذكرياتو في مواقف متنوعة . -

كتابة نصوص قصنًة كمتنوعة استجابة لوضعيات ذات دلالة يراعي فيها الرسم الصحيح  -
 1للحركؼ كالكلمات .

 

                                                           

ابعزائر, جواف  مديرية التعليم الأساسي, اللجنة الوطنية للمناىج, مناىج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي, الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية,1
, ـ2155دليل ابؼعلم للسنة الثالثة ابتدائي, الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية, ابعزائر, جواف ك , مديرية التعليم الأساسي, 9, ص 7, ص ـ2155

 . 9ك  8ص 
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 خصائص التلميذ قبل خروج السنة ثالثة ابتدائي :  - ب

 في نّاية السنة الثالثة من التعليم الابتدائي يكوف ابؼتعلم قادرا على 6        

 القراءة ابؼسترسلة كابؼعبرة لنصوص ملبئمة يتراكح عدد كحداتها اللغوية بنٌ اثننٌ أك ثلبث . -

 فهم النصوص ابؼقركءة كإعطاء معلومات عنها بطريقتو ابػاصة . -

شاعر كابؼواقف كالأفعاؿ للتعبنً عن ابؼتنظيم خطابو الشفوم بتوظيف بصل تامة البناء  -
 .كالوقائع

بررير نصوص متنوعة تراكح عدد سطورىا من سبعة إلذ عشرة أسطر استجابة لتعليمات  -
 1كاضحة أك كضعيات ذات دلالة بتوظيف موارده ابؼختلفة .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 . 9ابؼرجع السابق, ص 1
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 خػلاصػة
العامة في أم صف  نستنتج في نّاية ىذا الفصل أف الفركؽ الفردية من ابؼظاىر      

دراسي كتتمثل ىذه الفركؽ في اختلبفات في الذكاء كالقدرات كبظات الشخصية, 
كابغاجات كالدكافع كالسلوؾ فالصف بؾموعة متباينة من ابؼتعلمنٌ ككل متعلم فريد في 

كبالرغم من حقيقة الفركؽ الفردية, فإف ابؼدرسة تلجأ  ,سلوكو كصفاتو كميولو كقدراتو كبظاتو
إلذ تصنيف ابؼتعلم في الصفوؼ تبعا للعمر الزمني, ففي عمر ست سنوات يلتحق ابؼتعلم 

كىي من أىم  ,بابؼدرسة ليبدأ تعلم القراءة كالكتابة كالاستماع كالتحدث مع الآخرين
غة كيتوقف على تعليمها بالطريقة ابؼهارات التي يلج ابؼتعلم عبرىا ميداف اكتساب أم ل

 ,الصحيحة بقاح العملية التعليمية كلها كالإخفاؽ فيها يعرقل العملية التعليمية كيعقدىا
 بحيث يكوف عائقا كبنًا أماـ تعلم اللغة بصورة متكاملة كصحيحة .
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 الثانيل ػالفص

 الدراسة التطبيقية الميدانية

 تمهيػػػػػػد -

 ةػػػػمشكلة الدراس -

 مجال الدراسة الميدانية -

 الدراسة عينة -

 الدراسة أىمية -

 منهج الدراسة -

 أدوات الدراسة -

 عرض نتائج الاستبيان وتحليلها -
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 مهيػػػػػػدت

من الصعب أف تتمّ دراسة موضوع أك أم بحث علمي دكف اللجوء إلذ الفصل التطبيقي ,لأنوّ       
بهسّد ابعانب النظرم بأكملو كىو بنزة كصل لو, فيستعنٌ ابؼعلموف في كثنً من الأحياف بعدد من 

ء عملية الآليات كالوسائل البيداغوجية, التي تساعدىم على مراعاة الفركؽ الفردية بنٌ ابؼتعلمنٌ أثنا
التدريس , كالتي تزكّدىم بدهارات بـتلفة كتعمل على بقاح العملية التعليمية بشكل دائم ك تسعى دكما 
إلذ تنمية مهارات ابؼتعلمنٌ كتطويرىا منذ بداية مراحلهم التعليمية الأكلذ التي تعد ركيزة ىذه 

تعلم مديد مستول كل بؼعلم من خلببؽا بريستطيع ا كاضحالعملية,حيث تظهر فيها الفركؽ بشكل 
 لديو. 

 مشكلة الدراسة : 

نظرا لأبنية العملية التربوية كالتعليمية كأبنية ابؼعلم كما لو من دكر أساس فيها كنظرا للرؤل       
علمنٌ تكالآراء ابؼتعددة التي يتداكبؽا ابؼعلموف حوؿ كيفية التعامل مع ابؼتعلمنٌ,كأف بعض ابؼ ابؼختلفة,

,بفا يدؿ على كجود مشكلة في كيفية التعامل الأمثل مع كل متعلم الإبناؿأكثر من لا يستحق 
بحسب ما لديو من قدرات كمهارات فردية, كما مدل فاعلية ىاتو القدرات على التحصيل اللغوم 

 )ابؼهارات اللغوية( في العملية التعليمية.
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 مجال الدراسة الميدانية :

, كمن أجل معرفة مدل تأثنً الفركؽ الفردية في تنمية ابؼهارات بقاز ابعانب التطبيقيإمن أجل       
,كجب علينا أف بلتار بؾموعة من الابتدائيات حت بقرم دراستنا دل تلبميذ السنة الثالثة ابتدائياللغوية ل

على تلبميذىا, حيث اخترنا أقساـ السنة الثالثة من كل ابتدائية,كقد كاف بؾاؿ الدراسة بالاعتماد على 
 في ابتدائيات بلدية قمار كغمرة كلاية الوادم. الأساتذةحظات ملب

 الدراسة : عينة

, كبالتحديد تلبميذ كمعلمي السنة الثالثة ابتدائي للموسم الأكؿكوف عينة الدراسة من الطور تت      
العينة من أربعنٌ معلم  (, في تسعة عشر ابتدائية في بلدية قمار,كتتكوف6173-6172الدراسي )

نذكر منها 6 ابتدائية النجاح, بلقاسم ياجور,العرب بني  حسن  كمعلمة في بـتلف مناطق بلديات قمار
 . , بحة ابؽادمحسونة, ميلود فرعوف

 أىمية الدراسة :

لدل الأفراد بصفة عامة تساعد دراسة الفركؽ الفردية على التعرؼ على الاستعدادات الكامنة       
لفئات بصفة خاصة منهم, كمن ثم التركيز عليها عند تصميم البرامج ابػاصة لتربيتهم كتأىيلهم كا

كتعليمهم, كذلك من أجل مواجهة احتياجاتهم, كما تساعد ابؼعلم كالقائمنٌ على التعليم على تكييف 
تهم الأساسية ابؼناىج كالطرؽ كأدكات كأىداؼ التدريس مع مراعاة استعدادات التلبميذ كقدراتهم كحاجا

في كل مرحلة من مراحل التعليم, كبالإضافة إلذ ذلك تساعد على فهم كإبراز ما لدل التلبميذ من 
قدرات كاستعدادات كميوؿ دراسية كمهنية بفا يساعد على توجيههم الوجهة ابؼهنية أك العلمية التي 

 تتناسب معهم .
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 منهج الدراسة :

قبل أف نصف ابؼنهج نتعرؼ أكلا على مفهومو 6 ىو طائفة من القواعد العامة ابؼصوغة من أجل       
 1. ابغقيقة في العلم إلذالوصوؿ 

ابؼنهج الوصفي الذم  ىوابغقيقة,  إلذخلبؿ دراستنا للمشكل ابؼطركح بغية الوصوؿ  ابؼتبع نهجفابؼ      
ك ابؼنهج الإحصائي كذلك عند  ,كصفها كصفا دقيقاك  ,قصي الظاىرة أك ابؼشكلة ابؼدركسةيسمح لنا بت

 .مع برليلها كدراستها  تقديرنا للنسب ابؼئوية ابؼتعلقة بآراء الأساتذة

 أدوات الدراسة :

 الاستبياف6اللبزمة بؽذه الدراسة فتتلخص في6 الأداةأما       

استمارة معينة برتوم على ىو أداة بعمع ابؼعلومات ابؼتعلقة بدوضوع البحث عن طريق  6 الاستبياف
نٌ م,حيث كزعت ىذه الاستبيانات على عينة من ابؼعلة متعلقة بدا بىص ابؼتعلمنٌ فيهابؾموعة الأسئل

كاف  ,ة كلاية الوادم في بعض مدارس في بلدتي قمار كغمر  ابتدائيالذين يدرسوف متعلمي السنة الثالثة 
 .معلما كمعلمة ة أربعنٌ العدد الذين شملتهم العملي

 

 

 

 

 

                                                           
1

 .619م ، ص 2151محمد، أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية ، دار الأمل ، الجزائر ، دط ،  بّرو-
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 عرض نتائج الاستبيان وتحليلها : 

 ية ىي نتيجة ضعف الاستماع ابعيد؟6ىل تعتقد أف كثنًا من الأخطاء الإملبئ17السؤاؿ       

 :نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %71 2 نعم
 %01 72 لا

 %01 74 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 10الشكل رقم : 

 

15% 

40% 

45% 

دائرة تمثل نسبة الأخطاء الإملائٌة نتٌجة ضعف 
 الإستماع 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

ك)نعم(  , %01ػ%,ك)أحيانا( ب01 ػكالآتي 6 حيث نسبة )لا( ب  الأكؿكانت إجابات السؤاؿ       
قد تكوف فمعظم الأخطاء الإملبئية لا تكوف دكما نتيجة لضعف الاستماع  د أفّ كىذا يؤكّ  %,71 ػب

اؿ الإملبء بؾر على ركرة سيؤثّ ,كىذا بالضّ ف الفهم أك الانتباه أثناء الشرحعبؽا أسباب أخرل كضّ 
 تعود سبب كقوع ابؼتعلمنٌ في الأخطاء الإملبئية ابؼعلمنٌ أفّ  من متبقية في حنٌ ترل بؾموعة عندىم 

القياـ بكتابة التاء ابؼربوطة كابؼفتوحة في الأبظاء كالأفعاؿ بىلط  فعند,باتعبنً الكتّ مدل بفارسة الّ  إلذ
 بتاء مربوطة ك العكس خلبفا (جاءت)بتاء مفتوحة ككلمة ( فاطمة )بينهما فمثلب يكتب كلمة

 ضعف مستواىم اللغوم كابؼعرفي. إلذم بابؼتعلمنٌ كىذا ما يؤدّ  للقواعد الإملبئية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

71 
 

 لم الفركؽ الفردية في اختيار نص الإملبء ابؼراد تقدبيو؟6 ىل يراعي ابؼع10السؤال
 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الاساتذة نوع الإجابة
 %11 66 نعم
 %71 2 لا

 %01 76 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 10الشكل رقم : 

 

 

55% 
15% 

30% 

دائرة تمثل نسبة مراعاة المعلمٌن للفروق الفردٌة 
 نص الإملاء المراد تقدٌمه للمتعلمٌن 

 نعم
 لا
 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول :

 كىذا%,71 ػب %, ك)لا(01ػك)أحيانا(ب ,%11 ػالثاني كانت نسبة )نعم(ب ؤاؿالسّ  كفيما بىصّ       
فهناؾ ابؼتفوؽ ب ابغالات ابؼوجودة داخل القسم ابؼعلم يعمل على اختيار نص الإملبء حس  أفّ يعنّي 

كل فئة حسب قدراتهم م  ئص قصنً يلبفيجلب ابؼعلم في كل حصة معو نّ  عيف,كابؼتوسط كالضّ 
اع أك ابؼتأخر في ين يعانوف من اضطراب الانتباه أك خللب في الاستمفرصة للذّ بحيث يعطي  ,كمهاراتهم

, تها, حت يلتحقوا بزملبئهم في القدرة على الكتابة ك القدرة على توليد أفكارىم كتنميالقراءة ...الخ
بؼراعاة الفركؽ و لا ضركرة , بينما تلبحظ الفئة الأخرل أنّ مكتسباتهما ما يزيد من تطوير مهاراتهم ك كىذّ 

 . د01يتجاكز  م لاالفردية بنٌ ابؼتعلمنٌ, كذلك بسبب ابغجم الساعي للحصة الذّ 
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 ؟مع نصوص القراءة بؼطالعةادافعية ابؼتعلمنٌ على ل كاضحا ىل ترل تأثنًا :10السؤال

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %21 62 نعم
 %71 0 لا

 %61 71 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 10الشكل رقم : 

 

 

 

 

65% 
10% 

25% 

دائرة تمثل نسبة التأثٌر الواضح لوجود دافعٌة 
المتعلمٌن للمطالعة على إقبالهم وتفاعلهم مع نصوص 

 القراءة

 نعم

 لا

 أحيانا
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  التعليق على نتائج الجدول:

 %,61 ػب ك)لا( %,71بػك)أحيانا( %,21بػؤاؿ الثالث كالآتي6 )نعم(كانت إجابات السّ       
لذ إم ا يؤدّ , بفّ أثناء درس القراءةنٌ في إثارة دافعية ابؼتعلم الاكفعّ  اكبنً   اللمطالعة دكر  ر أفّ كىذا يفسّ 

نهم من نصوص القراءة كبرسنٌ ابؽم الكبنً على حب ابؼطالعة, كىذا يساىم في بسكّ تفاعلهم كإقبّ 
, كيستطيع قراءة ابعملة قراءة مقاطع الكلمةمستواىم حيث تساعدىم على تهجئة ابغركؼ كبصع 

خطاء الإملبئية من جهة أخرل, بفا كالأ ,طقية من جهةصحيحة كتسهم في خلوه من الأخطاء النّ 
, في حنٌ يرل البعض الآخر أف دافعية ابؼتعلمنٌ حسب دىم على اكتساب ثركة لغوية كبنًةيساع

, فهناؾ بعض ية لا ترتبط بدادة معينةميوبؽم كقدراتهم كحسب النشاطات ابؼوجودة في البرامج التعليمّ 
 الذم يتضمن ابغساب أكثر من ابؼواد التي اط الذىنّي ابؼواد التي تعتمد على النش إلذابؼتعلمنٌ بييلوف 

تركز على التشويق الأدب كتصور نّاية قصة معينة, فهذا بالضركرة يرفع مستول كل متعلم في نشاط 
 . كينخفض في المجالات الأخرل
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صعوبات ن ابؼتعلموف من بذاكز دة دكما ليتمكّ 6ىل براكؿ اختيار موضوعات شفوية جيّ 10السؤال
 الكتابة؟

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %21 60 نعم
 %71 0 لا

 %01 76 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 10الشكل رقم : 

 التعليق على نتائج الجدول:

 ىذا%, ك  01بػ%, ك)أحيانا(71 بػ ك)لا( %,21 بػ 6 )نعم( نت إجابات السؤاؿ الرابع أفّ بيّ       
ر أف ابؼعلم بواكؿ دكما اختيار عدد من النصوص الشفوية التي تتناسب مع قدراتهم العقلية حيث يفسّ 

يراعي فيها ابؼعلم بصيع مستويات ابؼتعلمنٌ أثناء تقدبيو لكافة الدركس, فيستعمل ابؼوضوعات الشفوية 
 ن ابؼتعلموفعبنً ليتمكّ  ىذا التّ ح معنّى ة أك رسوـ توضّ بور البسيطة كالتعبنً على بصلة مكتوبة في السّ 

60% 10% 

30% 

دائرة تمثل نسبة اختٌار المعلمٌن موضوعات شفوٌة 
 جٌدة لٌتمكن المتعلمون من تجاوز صعوبات الكتابة

 نعم

 لا

 أحيانا
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 من توظيف أفكارىم معنٌت أثناء تعبنًاتهم على موضوع الذين يواجهوف مشكلبأك عاؼ القدرة ض
ىذه ابؼواضيع ابؼختارة من طرؼ ابؼعلم كىذا ما يزيد حرصهم على بذاكز  ؿبشكل سليم من خلب

 . ثغرات الكتابة

 ة للتعزيز في إثارة حب ابؼطالعة لدل ابؼتعلمنٌ؟ات متعددّ آليّ ىل تستخدـ : 10السؤال

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %41 00 نعم
 %1 1 لا

 %71 2 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 

 55الشكل رقم :  

 

85% 

15% 

دائرة تمثل نسبة استخدام المعلمٌن آلٌات متعددة 
 للتعزٌز فً إثارة حب المطالعة لدى المتعلمٌن

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:
ا كىذّ  %,71 ػك)أحيانا(ب %,1ػ%, ك)لا(ب41 بػالسؤاؿ ابػامس كانت )نعم(أما فيما بىص       

ابؼعلم بالفعل يستعمل عدة كسائل بهذب بها ابؼتعلمنٌ في إثارة كرغبة حب ابؼطالعة لديهم  د أفّ يؤكّ 
كذلك باستخداـ ابغركات ابؼختلفة التي تصدر منو أثناء شرحو لدرس ابؼطالعة كاستعماؿ القصص 

رة ابؼشوقة التي بذذب ابؼتعلمنٌ بكوه كبذعلهم متفاعلنٌ معو بشكل دائم عن طريق الشرح على السبو 
استعماؿ الإشارة كالإبياءات من أجل  إلذافة كبالإضّ  , منهجية الدرسمستعنٌ بابؼشاىد التي تبنٌّ 

 . برفيزىم كتعزيزيهم للمادة ابؼدركسة

 ة ابؼدرجة ضمن الكتاب تتوافق مع ميوؿ ابؼتعلمنٌ؟يماذج الكتابالنّ  6ىل ترل أفّ  10السؤال 

 6نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الإجابةنوع 
 %01 76 نعم
 %61 71 لا

 %01 74 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 10الشكل رقم : 

30% 

25% 

45% 

دائرة تمثل نسبة النماذج الكتابٌة المدرجة ضمن 
 الكتاب تتوافق مع مٌول المتعلمٌن

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول :

%, 61 ػب%, ك)لا(01 بػنة حيث أف نسبة)نعم(ؤاؿ السادس متبايّ سكانت إجابات ال      
كالتي تشتمل على  ,كتابية ابؼوجودة في بؿتول الكتابالماذج النّ  ح أفّ ا يوضذ%, كى01 ػك)أحيانا(ب

هارات الكتابية لدل ابؼلأنّا تهدؼ إلذ تنمية  كابػط, ,كالإملبء ,ابالكتّ  التعبنً 6 ثلبثة بؿاكر للكتابة
كبسكينهم من التعبنً  ,للجملابؼتعلمنٌ كتعويدىم  على الكتابة بسرعة معقولة, كالكتابة الصحيحة 

نسبة قليلة من ابؼعلمنٌ يرفضوف  فكار كنقل الكلمات بصورة صحيحة, في حنٌ أفّ عمّا لديهم من أ
ا م مع ميوبؽم بشكل كبنً لأنّّ ئية تتلبماذج الشفو النّ  ماذج الكتابية على ميوبؽم, كيركف أفّ تأثنً النّ 
 . كالصورةا تكسبهم ثركة لغوية بالربط بنٌ الصوت , كما أنّّ لنمو اللغة لدل ابؼتعلمنٌ أساسيشرط 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

86 
 

 طقية للمتعلمنٌ أثناء العملية التعليمية؟بع الأخطاء النّ ت6 ىل تت10السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي :

 النسبة المئوية عدد الأساتدة نوع الإجابة
 %51 04 نعم
 %1 1 لا

 %1 6 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 10الشكل رقم : 

 

 

 

 

95% 

5% 

دائرة تمثل نسبة الأخطاء النطقٌة للمتعلمٌن أثناء 
 العملٌة التعلٌمٌة

 نعم

 أحيانا
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 نتائج الجدول:التعليق على 

, كىذا يعني %1ػك)أحيانا(ب %,1 ػك)لا(ب %,51 ػكفيما بىص السؤاؿ السابع  كانت )نعم(ب      
دا على النطق الصحيح للمفردات ابؼعلم خلبؿ العملية التعليمية يقوـ بتدريب ابؼتعلمنٌ تدريبا جيّ  أفّ 

أك قمر ينطقها مقر  ,طمرأك لفظة مطر ينطقها  ,بغركؼ مثل 6 كلمة جذب ينطقها جبذدكف قلب ا
على تعلم اعدىم ا يسّ , كذلك بفّ طقية لديهم, فيعمل ابؼعلم جاىدا على إزالة الأخطاء النّ كىكذا...الخ

ت ابغركؼ كنطقها من أجل تثبيتها في أذىانّم بشكل صحيح حت يكوف باستطاعتهم تكوين كلما
 . , كاستيعابها بسهولة كيسربسرعة
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 طقية على الأسلوب الكتاب عندىم؟خطاء النّ ر الأثّ ىل تؤ :10السؤال

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %31 64 نعم
 %71 2 لا

 %71 2 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 10الشكل رقم : 

 

 

 

70% 

15% 

15% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر الأخطاء النطقٌة على الأسلوب 
 الكتابً لدى المتعلمٌن

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %,71ػب ك )أحيانا( %,71ػ%, ك)لا(ب31ػنسبة )نعم(ب امن أفّ كضّحت نتائج السؤاؿ الثّ أ      
شاط الكتاب لدل الأخطاء النطقية بؽا أثر كاضح كجلي في النّ  سب نلبحظ أفّ كانطلبقا من ىذه النّ 

 تكتب)في العيد الأضحى(  لة مث, كذلك بوجود خلط بنٌ الألفاظ الفصيحة ك العاميّ ابؼتعلمنٌ
 ,)دبحنا الكبش كشدّيت معهم( )فلعيد الأضحى(, مثل )ذبحنا ابػركؼ كأمسكت معهم ( تكتب 6

, بينما تأثنً سلبي على أسلوبهم الكتاب ىناؾ , كىذا يوضّح أفّ اغة بكويةفابػطأ في صياغة ابعملة صي
يثبتونّا للقراءة  , بلسلوب الكتابطقية في تأثنً على الأالفئة من ابؼعلمنٌ ينفوف عملية الأخطاء النّ 

ين يعانوف من ذال إلذإضافة   كالارتباؾث عند ابؼتعلمنٌ أثناء ابغصة, كذلك بسبب ابػوؼ كالتحدّ 
 طق بشكل سليم قادرين على النّ غنًبهعل ابؼتعلمنٌ  طقي كضعف التركيز كالانتباهفي جهازىم النّ  خلل

. 
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في برسنٌ مستواىم  اىمأساليب التقويم لدل بعض ابؼتعلمنٌ تس 6 ىل تعتقد أفّ 10السؤال
 الشفوم؟

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية ةعدد الأساتذ نوع الإجابة
 %43.1 01 نعم
 %1 1 لا

 %76.1 1 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 10الشكل رقم : 

 

 

 

87.50% 

12.50% 

دائرة تمثل نسبة مساهمة أسالٌب التقوٌم لدى بعض 
 المتعلمٌن فً تحسٌن 

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %,1ػب ك)لا( %,43.1ػب نعم() متفاكتة حيث6 سؤاؿ التاسع جاءت بنسبنتائج الإف       
( تساىم في تشجيع اريةتبخلاا%, كىذا يفسّر أف تنويع الأساليب التقوبيية )76.1 ػب ك)أحيانا(

يضعو ابؼعلم داخل القسم حسب تفاكت ابغالات  باختباركذلك  ,فومابؼتعلمنٌ في رفع مستواىم الش
قصاصات صغنًة برتوم على  شفوية مثلب في مادة المحفوظات يقوـ ابؼعلم بقصّ  اختباراتعنده بوضع 

ثم يطلب منهم حفظها كاستظهارىا عليو داخل القسم بؼعرفة مدل تأثنً الأساليب  ,نشودة  معينةأ
 . الشفوم التقوبيية على مستواىم
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ابغافز للتعلم لدل بعض ابؼتعلمنٌ لو تأثنً إبهاب على تصويب أخطائهم  6ىل ترل أفّ 01السؤال
 الإملبئية؟

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %51 04 نعم
 %1 1 لا

 %1 6 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 01الشكل رقم : 

 

 

 

95% 

5% 

دائرة تمثل نسبة مدى فاعلٌة الحافز لدى بعض 
 المتعلمٌن على تصوٌب أخطائهم الإملائٌة

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

ا كىذّ  %,1ػب ك)أحيانا( %,1ػػب ك)لا(, %51ػب فيما بىص السؤاؿ العاشر كانت نتائجو)نعم(      
بصيع ابؼيادين  في رفع مستول ابؼتعلمنٌ أثناء العملية التعليمية في اإبهابي ايدؿّ على أفّ للحافز دكر 

)شكرا( التي يقوبؽا ابؼعلم  مثلبة ا كأف يكوف بكلمة طيّ معنويّ  أكيا حيث يكوف مادّ  ,كالأنشطة اللغوية
تعد منبو  داخلي لإحداث سلوؾ  فكلمة شكرا ابعيدةملبئية مبادرة ابؼتعلمنٌ في كتابتهم الإ أثناء

إضافة إلذ ذلك تشجيعهم ببطاقات  ,قياـ بهذه العملية من تلك اللحظة كىو التحفيز على النٌمع
الإملبء لكتابتهم بلغة سليمة خالية من من طرؼ ابؼعلم أثناء حصص  امادي ااستحساف التي تعد حافز 

 . اءالأخط
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 ىل بذد تباينا بنٌ ابؼتعلمنٌ في مستول بسكّنهم من مهارة الكتابة ؟ :00السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في جدول الآتي :

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %41 06 نعم
 %1 1 لا

 %61 4 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

80% 

20% 

دائرة تمثل نسبة التباٌن بٌن المتعلمٌن فً مستوى 
 تمكّنهم من مهارة الكتابة

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

%, كىذا 61ػػػػ%ك )أحيانا(ب1ػ%, ك)لا(ب 41ػإفّ نسبة السؤاؿ ابغادم عشر مرتفعة بالنسبة )لنعم(ب
حنًة حيث نرل أف لدل بعض ابؼتعلمنٌ ,بسكنهم من مهارة الكتابة في يعني كجود تباين بنٌ ابؼتعلمنٌ 

ـ الشمسية في )كلمتي الشمس لبحينما تواجههم ابغركؼ التي تكتب كلا تنطق كال ,كارتباؾ
, اف(, كىذاكمثل ابغركؼ التي تنطق بها كلا تكتب كالألف في أبظاء الإشارة مثل 6 )ىذ كالبرتقاؿ(,

جهوف صعوبة كالإعجاـ حيث بهدكف التباس في الكلمات التي يتشابو ربظها مثل 6 نبات كبنات فيوا
 عف مستواىم اللغوم.م إلذ ضّ بفا يؤدّ  ,بها الكتابة كالنطقأثناء 
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6ىل تساعد القراءة الصامتة في رفع مستول الاستعداد للقراءة ابعهرية عند بعض 00السؤال 
 ؟ابؼتعلمنٌ

 نتائج السؤال مدرجة في جدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %23.1 63 نعم
 %73.1 3 لا

 %71 2 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

87.50% 

17.50% 

15% 

دائرة تمثل نسبة مساعدة القراءة الصامتة فً رفع 
 مستوى الاستعداد للقراءة الجهرٌة عند بعض المتعلمٌن

 نعم

 لا

 أحيانا



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

96 
 

 التعليق على نتائج الجدول:

بنسبة  ك)لا( %,23.1بنسبة  )نعم( كالآتي حيث6جاءت نتائج السؤاؿ الثاني عشر       
في رفع مستول  ا كبنًاللقراءة الصامتة دكر   ا يدؿّ على أفّ %, كىذّ 71ك)أحيانا( بنسبة , 73.1%

كذلك بسبب  ,الصامتة أكثر من القراءة ابعهريةم يستعملوف القراءة الاستعداد للقراءة ابعهرية لأنّّ 
  ا أسرع من الأخرل كتساعدىم على الفهم لأفّ , كما أنّّ لإزعاج بالنسبة للمعلم كابغاضرينبعدىا عن ا

, في حنٌ نسبة أخرل من رجهالشكل أك إخراج ابغركؼ من بـاكل اىتمامهم يكوف بالإعراب أك ا
عمل على تدريبهم ت الأخنًةىذه  لأفّ ,في تنمية القراءة ابعهرية اللقراءة الصامتة دكر ابؼعلمنٌ ينكركف أف ّ 

كالعمل على علبجها كما تساعدىم على حسن ,ثكالكشف عن عيوب التحدّ ,على إجادة النطق
, كىذا ما يزيد في نٌ كغرس ثقتهم بأنفسهمعض ابؼتعلمالأداء كالإلقاء كإزالة عامل ابػجل من نفوس ب

 . ومرفع مستواىم اللغ
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 عف مستول القراءة لديهم؟م إلذ ضّ 6 ىل اضطراب الانتباه لدل بعض ابؼتعلمنٌ يؤدّ 00السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %21 62 نعم
 %1 1 لا

 %01 70 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

65% 

35% 

دائرة تمثل نسبة اضطراب الانتباه لدى بعض 
 المتعلمٌن على مستوى القراءة لدٌهم

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 ػب %, ك)أحيانا(1ػب %, ك)لا(21 ػب )نعم( أما نتائج السؤاؿ الثالث عشر فكانت نسبة      
مستول القراءة م إلذ ضعف تأثنً اضطراب الانتباه يؤدّ  تائج نستنتج أفّ %, كانطلبقا من ىذه النّ 01

ث صوت ابؼتحدّ عف نبرات قد يعود إلذ عامل ابػجل في نفوس بعض ابؼتعلمنٌ, كضّ ك  ,لدل ابؼتعلمنٌ
خر غنً درس آ منتبهنٌ كمهتمنٌ, كتركيزىم شارد في مثنً غنًا بهعل ابؼستمعنٌ بفّ  ,كبساسك عباراتو

 .  القراءة بعيدا عن حصة االقراءة كوجود التشويش داخل غرفة الصف, كىذا ما بهعل انتباىهم مشتت
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 م إلذ سوء كضعف القراءة عندىم؟ىل ضعف حاسة البصر عند بعض ابؼتعلمنٌ يؤدّ  006السؤال

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %31 01 نعم
 %6.1 7 لا

 %66.1 5 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

75% 

2.50% 

22.50% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌرضعف حاسة البصر عند بعض 
 المتعلمٌن على مستوى القراءة لدٌهم

 نعم

 لا

 أحيانا
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 ل:التعليق على نتائج الجدو 

 ك)أحيانا( %,6.1ب ك)لا( %,31ب )نعم( كالآتي6  إفّ إجابات السؤاؿ الرابع عشر جاءت      
ر على ابغصيلة اللغوية كقاموسهم اللغوم بشكل  أف ضعف حاسة البصر يؤثّ يبنٌّ ا كىذ, %66.1 بػ

 اللغة نٌمكفهمهم بؽا فقد يفهم بعض ابؼتعلهم كتفسنًىم للمادة ابؼطبوعة أك ابؼقركءة ممباشر على تعل
يستطيعوف توظيف لغة كلبمهم كالعجز على التعبنً ككيفية تنظيم  هم لا, كلكنّ ابؼنطوقة  أك ابؼسموعة

بينما ترل نسبة قليلة من  صطلحات اللغوية,ابؼك  م إلذ سوء استخداـ  الألفاظأفكارىم بفا يؤدّ 
كيثبتوف أنّّا تعود إلذ مستول  ,ر على مستول القراءةعف البصابؼعلمنٌ  الذين يرفضوف تأثنً ض

, فابؼتعلموف الذين يعانوف من ضعف البصر في ىذه ابؼهارة الكتابة لأفّ البصر لو دكر رئيس كفعّاؿ
ضج ابعسمي كابغركي فالكتابة تتطلب مستول  من النّ  ,مستول الكتابة لديهم في جم عنهم ضعفين

 . ارفيع ال لغويما يكسبهم مستو  كىذا بصفة عامة,
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ر على النشاط الكلبـ )التأتأة ك اللجلجة( لدل بعض ابؼتعلمنٌ تؤثّ  اضطرابات6 ىل 00السؤال
 الشفوم؟

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %11 61 نعم
 %6.1 7 لا

 %03.1 75 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

50% 

2.50% 

47.50% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر اضطرابات الكلام لدى بعض 
 المتعلٌمن على النشاط الشفوي

 نعم

 لا

 أحيانا



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

511 
 

 التعليق على نتائج الجدول:

 %,6.1ػ ب ك )لا( %,11بػ حيث أفّ )نعم( ,السؤاؿ ابػامس عشر جاءت متفاكتة إفّ نسب      
الكلبـ تأثنً على  لاضطراباتتائج التي أمامنا أفّ %, كنلبحظ من خلبؿ النّ 03.1ب  ك )أحيانا(

فاللجلجة ىي سلسلة  ,التأتأةيعانوف من اللجلجة ك ين فشل عملية النشاط الشفوم للمتعلمنٌ الذّ 
,كما ينتج عنو العجز في النطق أثناء عملية  إراديةنًمنتظمة كالتكرارات في الكلبـ الغ الترددات الغنًّ 

 محيث يصبح بعض ابؼتعلمنٌ ذك  ,م إلذ فقداف القدرة على السّمعكلم بكلمة كاحدة كتؤدّ التّ 
في حنٌ  بب في عدـ ابؼشاركة أثناء الدرس,ابػجل الذم يتسّ إضافة إلذ ذلك عامل  عيفض لمستو 

ر على عملية القراءة أكثر من النشاط الشفوم لأفّ الكلبـ تؤثّ  اضطراباتأفّ البعض الآخر يرل أفّ 
ا تعنى بعدـ الوقوع في ابػطأ كبسكنٌ اللجلجة ك التأتأة تظهراف بصورة كاضحة في مستول القراءة لأنّّ 

 . حركؼ الكلمات كابؼقاطعلى رة على التعرؼ عقدالابؼتعلمنٌ من 
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 6ىل بذعل اضطرابات الكلبـ ابؼتعلمنٌ عاجزين على ابؼشاركة أثناء الدرس؟00السؤال

 نتائج السؤال مدرجة في جدول الآتي: 

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %21 62 نعم
 %3.1 0 لا

 %63.1 77 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

65% 
7.50% 

27.50% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر اضطرابات الكلام المتعلمٌن 
 عاجزٌن على مشاركة أثناء الدرس

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %,3.1ػب ك)لا( %,21ػب )نعم( متفاكتةحيث6 إفّ إجابات السؤاؿ السادس عشر جاءت      
اف تعمليتاف عائد)التأتأة ك اللجلجة( على أفّ اضطرابات الكلبـ  كىذا يدؿّ , %63.1ػػب ك)أحيانا(

ين يفتقركف إلذ التفاعل داخل حجرة الدرس ابعانب النفسي كابعسمي لدل بعض ابؼتعلمنٌ الذّ  إلذ
تهم النفسية م إلذ عدـ تطوير مهاراكذلك بعامل القلق كابغنًة في الصّف بفاّ يؤدّ  خلبؿ حصة القراءة,

بصورة جلية في بينما ترل الفئة الأخرل  أفّ عملية الاضطرابات الكلبمية تظهر  ,كالعقلية كابعسمية
في أمور  انتباىهمكمنو الشعور بالنقص الذم يتسبب في ابؼلل كتشتت  ,مععدـ القدرة على السّ 

 . عف مستواىم اللغوم كابؼعرفيضّ  م إلذبفا يؤدّ  ,خارج الدرس
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 الكتابة لديهم؟ مستول عند بعض ابؼتعلمنٌ لو تأثنً على الانفعاؿ6ىل لاحظت أفّ 00السؤال

 السؤال  مدرجة في  الجدول  الآتي:نتائج 

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %11 61 نعم
 %1 74 لا

 %01 6 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

50% 

5% 

45% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر الإنفعال عند بعض المتعلمٌن 
 على مستوى الكتابة 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 ,% 11ػب )نعم( حيث أفّ  6 فيما بىص السؤاؿ السابع عشر جاءت نتائجو بالنسب الآتية      
 في تأثنً على ادكر  كالارتباؾ أفّ لعامل ابػوؼ كىذا يعنّي  ,%01ػ ب ك)أحيانا( , %1ػب ك)لا(

الكتابة من خلبؿ النشاط  الكتاب الذم بهعل ابؼتعلمنٌ منفعلنٌ داخل حجرة الدرس بفا  مستول
للؤنشطة , كعدـ العمل بشكل منهجي عف ابػبرة الشخصية لديهمم إلذ عدـ القدرة الذاتية كضيؤدّ 

, الإدراؾ ,الانتباه العناصر, السياؽ, ابػلفية, ,الفكرة 6 كالعمليات ابؼعرفية ابؼستخدمة في الكتابة مثل
لو تأثنً سلبي على النشاط الشفوم  الانفعاؿفي حنٌ ترل فئة أخرل من ابؼعلمنٌ أفّ  ,الخالتفكنً...

 . الارتباؾا ينتج عنو اضطراب كشدة بفّ  ر الشديد أثناء الإجابة في الدرس,بشكل كبنً بسبب التوتّ 
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 م إلذ الكتابة ابعيدة لديهم؟عند ابؼتعلمنٌ يؤدّ  الانضباطىل ترل أفّ حسن :00السؤال

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %41 00 نعم
 %1 6 لا

 %71 0 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

85% 

5% 
10% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر حسن الإنضباط عند 
 المتعلمٌن على مستوى الكتابة

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 ك)أحيانا( %,1ػػب ك)لا( %,41ػػب م(ػػػأكضحت نتائج السؤاؿ الثامن عشر أفّ نسبة )نع      
كلاسيما النشاط  ,في تنمية ابغصيلة اللغوية للمتعلمنٌ ادكر  للبنضباطر أفّ كىذا يفس ,%71ػػب

م لتسلسل الأفكار  يؤدّ  الانضباط, حيث أفّ مواىبهم كتقوبيها للبكتشاؼالكتاب الذم ىو بؾاؿ 
بينما ترل  ,لتي يريد التعبنً عنها  بشكل جيدالأساليب كالتراكيب كالقوالب اللغوية ا اختياركسلبمة 

لا يعود تأثنًه للكتابة ابعيدة بل إلذ التحصيل اللغوم بأكملو  الانضباططائفة من ابؼعلمنٌ أفّ حسن 
الإبهاز  استخداـي كدقة قل صورة كاضحة عن أفكاره بشكل جلالقدرة للمتعلم في ن لأنوّ يعطي

, بفاّ يزيد من تطوير مهارتو كأفكاره بأساليب كالشموؿ في ابؼواقف ابؼناسبة الاستقصاءكالإطناب مع 
 . الإقناع ابؼختلفة
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ابؼنظور إلذ زيادة التذكر كالاسترجاع لدل ابؼتعلمنٌ أثناء  الإملبء6ىل تؤدم مادة 00السؤال 
 س؟الدر 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %51 02 نعم
 %1 1 لا

 %71 0 أحيانا
 %711 01 المجموع

 00الشكل رقم : 

 
 

 

90% 

10% 

دائرة تمثل نسبة مادة الاملاء المنظور التً تؤدي 
إلى زٌادة التذكر والاسترجاع لدى المتعلمٌن أثناء 

 الدرس

 نعم

 أحيانا
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77.50% 

22.50% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر ضعف التركٌز عند بعض المتعلمٌن 
 على انتاجهم للغة

 نعم

 أحيانا

 التعليق على نتائج الجدول:

%, 71ػػ ب ك)أحيانا( %,1ػػب ك)لا( %,51ػػ السؤاؿ التاسع عشر فكانت )نعم(با نسبة أمّ       
ر بشكل كبنً على إعادة كاسترجاع  ابؼعلومات لدل ابؼتعلمنٌ فهم تؤثّ  الإملبءح أف مادة كىذا يوض

بززينها في ذاكرتهم  ابؼادة التي يتمّ  حيث أفّ  ,كلبت الراىنةيستخدموف خبراتهم السابقة بغل ابؼش
نهم من استرجاعها بصورة دقيقة غنً قابلة لتفكك الذم ىو بصورة منظمة كدقيقة كمتكاملة بسكّ 

 . فالنسيا

 للغة؟ إنتاجهمىل ترل أف ضعف التركيز عند بعض ابؼتعلمنٌ على  :01السؤال

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتػي:

 المئويةالنسبة  عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %33.1 07 نعم
 %1 1 لا

 %66.1 5 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 01الشكل رقم : 
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 التعليق على نتائج الجدول:

 ػب ك)أحيانا( %,1ػ ب ك)لا( %,33.1ػػ ب م(ػػانت)نعػن كيؤاؿ العشر ػأما فيما بىص الس      
ظهر جليا في يا للغة بفّ  إنتاجهملضعف التركيز الأثر البالغ على  أفّ  ا لنكىذا يبنٌّ , 66.1%
,كما بوذفوف حركؼ بعض فتقر إلذ ابؼعنى كالتنظيم كالضبطمهم ابعمل القصنًة كابؼفككة تدااستخ

كعدـ احتراـ  ,(القمر)كلمة ية ينسى كتابتها في  اللبـ القمر في حركؼ البداية ابؼتمثلة  مثلالكلمات 
)نبات كبنات(,  مثل, كمزج بنٌ ابغركؼ ابؼتشابهة تضمنة في النقطة كالفاصلة ...الخعلبمات الترقيم ابؼ

 . م إلذ ضعف لغتهميؤدّ  كىذا ما
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لدل بعض ابؼتعلمنٌ  الأخرلالاضطراب ابعسمي كابغبسة أك العاىات  6ىل ترل أفّ 00السؤال
 عف مستول التعبنً الكتاب؟م إلذ ضّ تؤدّ 

  نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %71 2 نعم
 %06.1 73 لا

 %06.1 73 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

15% 

42.50% 

42.50% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر الاضطراب الجسمً على 
 مستوى التعبٌر الكتابً 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %,71ػب م(ػ)نع ىذا السؤاؿ متقاربة إلذ حد بعيدحيث6كانت إجابات ابؼعلمنٌ على       
الاضطراب ابعسمي ابؼتمثل في  كىذا يدؿّ على أفّ , % 06.1ػػ ب %, ك)لا(06.1ك)أحيانا( بنسبة 

بالكلبـ ك عدـ  ابغبسة الكلبمية التي يطلقوف عليها )بالأفيزيا(, التي تتصل بفقداف القدرة على التعبنً
معنى الكلمات ابؼنطوقة, كعدـ إبهاد الأبظاء لبعض الأشياء ك ابؼرئيات كعدـ مراعاة القدرة على فهم 

الاضطراب  بينما يرل الطرؼ الآخر من ابؼعلمنٌ أفّ  تستعمل أثناء الكلبـ,القواعد النحوية التي 
, ركؼابغبسة ىي جانب الفيزيولوجي الذم يتعلق بالنطق بابغ ر على مهارة الكتابة لأفّ ابعسمي  يؤثّ 

 . د في الأخطاء الإملبئيةكذلك متجسّ  الكتابح من خلبؿ بؾابؽم ها تتضّ كلكنّ 
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 ر على فهم ابؼقركء )الدرس( لديهم برأيك؟ضعف ابؼتعلمنٌ في السمع يؤثّ 6ىل 00السؤال 

 تي: نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآ

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %31 64 نعم
 %1 1 لا

 %01 76 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

70% 

30% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر ضعف السمع لدى بعض 
 المتعلمٌن على فهم المقروء

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج:

ػػػ )أحيانا( بك ,%1ػػب ك)لا( %,31ػػب )نعم( النتائج ابؼدرجة في ابعدكؿ نرل أف نسبةمن خلبؿ       
ر سلبيا على فهم ابؼقركء عف ابؼتعلمنٌ في السمع يؤثّ ضّ  %, كانطلبقا من ىذه النتائج نستنتج أفّ 01
,كما يكوف التركيز لديهم ضعيف كمشتت كيشعركف  يستطيعوف فهم كاستيعاب ما يقاؿم لالأنّّ 

ابؼتحدث, كإفّ شخصية ابؼتحدث كطريقة إلقاءه للحديث يبعدىم عن صوت مل كعدـ بر بؼللبا
و غنً ملم بابؼوضوع بينما يستعرض معلومات ل إليهم أنّ يابؼعلم للدرس, فيخ إلقاء الانتباه ابعيد أثناء

 . قيمة
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 ابؼعلومة بسرعة لديهم؟6ىل يساىم درس القراءة لدل بعض ابؼتعلمنٌ في ترسيخ كحفظ 00السؤال

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %46.1 00 نعم
 %1 1 لا

 %73.1 3 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 

 00الشكل رقم : 

 

 

 

82.50% 

17.50% 

دائرة تمثل نسبة مساهمة درس القراءة فً ترسٌخ 
 وحفظ المعلومة لدى بعض المتعلمً

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 ك)لا( %,46.1ػػب أفّ نسبة )نعم( 6 نلبحظ من خلبؿ النتائج ابؼوجودة في ابعدكؿ الآتي      
كبالتالر نطقها  ,لقراءة تساىم في حفظ حركؼ الكلمة أفّ اكىذا يعنّي  %,73.1 ػب ك)أحيانا( %1ػػب

بؼدة , كالفهم بالتركيز كالانتباه مات كحفظها بسهولة كسرعة القراءةبشكل صحيح كاستظهار ابؼعلو 
ابغصة,كذلك بشرح ابؼفردات ابؼستصعبة عليهم كتكرار ابؼعلومة كبذاكز التقطيع أثناء قراءتو في  ,وؿػػػأط

ل عليهم اجتياز صعوبات القراءة رسيخ ابؼعلومات بطريقة منظمة تسهفي القسم ىي أيضا تعمل على ت
 بكل يسر.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

556 
 

ر الاضطراب في النمو ابعسمي لدل بعض ابؼتعلمنٌ على مستول الاستيعاب ىل يؤثّ :00السؤال 
 ابعيد للدرس؟كالفهم 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %03.1 71 نعم
 %66.1 5 لا

 %01 72 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

37.50% 

22.50% 

40% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر الاضطراب فً النمو 
الجسمً عند بعض المتعلمٌن على مستوى الفهم 

 والاستٌعاب الجٌد للدرس

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

%, 01ػػ )أحيانا(ب النسب متفاكتة حيث6 أما إجابات السؤاؿ الرابع كالعشرين كانت      
ر على مستول الاضطراب ابعسمي يؤثّ  %, كىذا يوضّح أفّ 66.1ػػك)لا(ب %03.1ك)نعم(

ا يوّدم إلذ بكافة ابعسم كمنو يكوف , بفّ يكوف بطيئاىم ابعسمي حيث إفّ بموّ  ,الاستيعاب كالفهم
ج عنو ضعف تمستول الاستيعاب للمتعلمنٌ بنسبة قليلة كفهمهم للدرس بشكل ضئيل جدا,كما ين

 نسبة ابؼتبقية من ابؼعلمنٌ أفّ ال, بينما تلبحظ لكامل للحصة كضعف الانتباه عندىمالإدراؾ ا
ميا ض الأشخاص بقدىم معاقنٌ جسىناؾ بع لأفّ  ,ابعسمي لا يرتبط بابؼستول العقليلاضطراب ا

  عن الأشخاص العادينٌ .نٌبل قد بقدىم متفوق ,لكن النضج العقلي لديهم سليم
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 ىل يعود حسن الفهم عند بعض ابؼتعلمنٌ إلذ تباين مستول الذكاء لديهم؟ :00السؤال 

 ي :نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآت

 المئويةالنسبة  عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %51 02 نعم
 %1 1 لا

 %71 0 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

90% 

10% 

دائرة تمثل نسبة تباٌن مستوى الذكاء عند بعض 
 المتعلمٌن

 نعم

 أحيانا
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 6التعليق على نتائج الجدول

, %1ػػ ب %, ك)أحيانا(51ػػ ب أكضحت نتائج السؤاؿ ابػامس كالعشركف أفّ نسبة )نعم(      
إذ  ,يةعملية الذىنّ الفي  أساس شرطىو الذكاء يعتمد على الفهم ك  أف ني%, كىذا يع71 ػػػب ك)أحيانا(

ىناؾ تفاكت ملحوظ بنٌ بصيع ابؼتعلمنٌ ابؼتواجدين في حجرة الدرس  إذ بقد ابؼتعلم بييل إلذ  أفّ 
, كالآخر يتعامل مع ابؼواد ذات رموز كالتفوؽ في موضوع الرياضياتابؼواد التي تتعامل مع المجردات كال

 . ة كالعلميةطابع تعليمي,كالتفوؽ في بؾاؿ النصوص الأدبي
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 ىل تلبحظ صعوبة في استيعاب ابؼتعلمنٌ لبعض الألفاظ المجردة الواردة في النصوص؟:00السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %13.1 60 نعم
 %6.1 7 لا

 %01 72 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00رقم : الشكل 

 

 

 

57.50% 

2.50% 

40% 

دائرة تمثل نسبة المتعلمٌن الذٌن ٌواجهون صعوبة 
 لبعض الألفاظ المجردة فً النصوص 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %,6.1ػػ ػ%, ك)لا(ب13.1ػ)نعم(ب متباعدة جدا ف جاءتك إفّ نسب السؤاؿ السادس كالعشر       
بقراءة  عند القياـاظا بؾردة ابؼتعلمنٌ تصادفهم ألف ف أ%, ىذا بالضركرة يعني01ػ ك)أحيانا(ب

لد يتمكنوا من التعرؼ عليها مسبقا في المحيط ابؼدرسي أك  م,كما بهيدكف صعوبة في فهمها لأنّّ النص
صية المحدكدة كالتباين في مرحلة التفكنً ابؼنطقي المحسوس كىذا بطبيعة قدراتهم النّ  يط ابػارجيفي المح

لديهم فيعمل ابؼعلم على شرح كتبسيط الألفاظ بوسائل حسية ليتمكن ابؼتعلموف من فهمها 
لكن يرل البعض الآخر  أنّّم لا بهيدكف صعوبة ملحوظة على  اللغوم, بؼساعدتهم في بناء رصيدىم

م يقوموف بتكليفهم بقراءة النص في متعلميهم كذلك بسبب عدـ كجود ألفاظ مستصعبة عليهم لأنّّ 
الوقت المحدكد للحصة  البيت كإدراؾ الكلمات الصعبة كفهمها ليسهل عليو تقديم الدرس بسهولة لأفّ 

 . غنً كاؼ
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 ىل ضعف حاسة البصر لدل بعض ابؼتعلمنٌ تؤثر على حسن الفهم لديهم برأيك؟:00السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %01 72 نعم
 %61 71 لا

 %01 70 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

40% 

25% 

35% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر ضعف حاسة البصر عند بعض 
 المتعلمٌن على حسن الفهم لدٌهم

 نعم

 لا

 أحيانا
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 الجدول:التعليق على نتائج 

 %, ك)أحيانا(61ػػ %, ك)لا( ب01ػ متفاكتة حيث إفّ )نعم(بىذا السؤاؿ جاءت نسب       
لفهم بشكل سلبي حيث يصبح ر على حسن اكىذا يدؿّ على أفّ حاسة البصر تؤثّ  ,%01ػػػب

, كذلك بسبب الكتابف لا يستطيعوف إدراؾ الأشياء التي ترسم أك تكتب على السبورة أك و ابؼتعلم
كتكوف كتاباتهم تفتقر إلذ  ,دـ القدرة على القراءة بشكل صحيحالإعاقة البصرية كينتج عنها ع

بة , في حنٌ أف نسكمنو ضعف ابغصيلة اللغوية لديهم التنظيم كالضبط كغالبا بوذفوف بعض الكلمات
ىناؾ  لأفّ  ر على ابعانب العقلي, كالسبب أف الإعاقة ابعسمية لا تؤثّ قليلة من ابؼعلمنٌ لا ترل ذلك

 وعبوف الدرس بشكل جيد كمنظم كمنوىذه ابغاسة كلكنهم يستفي  بعض ابؼتعلمنٌ يواجهوف ضعف
 . عندىم ارتفاع الرصيد اللغوم
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6ىل تواجهك مشكلبت في التعبنً الشفوم لدل بعض ابؼتعلمنٌ بسبب ضعف الذاكرة 00السؤال 
 لديهم؟

 :  نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %21 60 نعم
 %3.1 0 لا

 %06.1 70 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

60% 

7.50% 

32.50% 

دائرة تمثل نسبة المعلمٌن الذٌن ٌواجهون مشكلات فً 
 التعبٌر الشفوي عند بعض المتعلمٌن 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %,06.1ػػ ك)أحيانا(ب %,3.1ػػػك)لا(ب %,21ػػ يتضّح من خلبؿ ىذا السؤاؿ أفّ )نعم( ب      
ب ضعف الذاكرة عند من ابؼعلمنٌ يواجهوف مشكلبت في التعبنً الشفوم بسب اكىذا يفسر أف كثنً 

كبؽا دكر رئيس في عملية  ,كرة ىي عنصر أساس في ىذه العملية أف الذا نيا يعبف ,بعض ابؼتعلمنٌ
لأف النشاط الشفوم يرتكز بشكل كبنً على الذاكرة طويلة  ,كاسترجاع ابؼعلومة كتوظيفها بدقةر التذكّ 
بؼدة أطوؿ كأعمق من الذاكرة ابغسية كقصنًة ابؼدل  كذلك التي تعمل على بززين ابؼعلومات  ابؼدل

 ,ؽ إليها سابقا في نشاط القراءةر النشاط الشفوم يعتمد على الصور ك ابؼشاىد التي تط أف راجع إلذ
يلة من ل, في حنٌ أف نسبة قرىاكىذا بالضركرة يستدعي توظيف الذاكرة التي تقوـ باسترجاعها كتذك

, بل يعود سبب ضعفهم لقلة التركيز أثناء الدرس أك تعود إلذ شخصية ابؼتعلمنٌ لا يعتقدكف ذلك
 . التي لا تتفاعل كلا تكوف بؽا مسابنة في ابغصة الانطوائيةابؼتعلم 
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ىل التركيز ابعيد )الانتباه(لدل بعض ابؼتعلمنٌ أثناء شرح الدرس يؤثر على مستول  :00السؤال 
 مشاركتهم كتفاعلهم الشفوم أثناء الدرس؟

 نتائج السؤال  مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %53.1 05 نعم
 %6.1 7 لا

 %1 1 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00رقم :  الشكل

 

 

 

97.50% 

2.50% 0% 

دائرة تمثل نسبة  تأثٌر التركٌز الجٌد لدى بعض 
 المتعلمٌن خلال شرح الدرس على مستواهم الشفوي

 نعم

 لا

 أحيانا



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

527 
 

 التعليق على نتائج الجدول:

%, 1ػػك)أحيانا(ب %,6.1ك)لا(ب %,53.1ػػ )نعم(ب فتؤكد إجابات ىذا السؤاؿ على أ      
التركيز ابعيد عند بعض ابؼتعلمنٌ أثناء شرح الدرس يؤثر على رفع مستول  أفكىذا يدؿّ على 

من الكثنً مشاركتهم كتفاعلهم الشفوم خلبؿ ابغصة, فالتركيز أثناء الدرس بهعل ابؼتعلمنٌ متمكننٌ 
كيزيد من ثقتهم  ,بؼشاركة الفعالة في مادة التعبنًكىذا يؤدم إلذ التفاعل كا ,من ابؼفردات ك الكلمات

من , بينما ترل نسبة ن مستول ابؼهارات اللغوية الأخرلكما يرفع الانتباه م  ,نفسهم كبقدراتهمبأ
بل يعود إلذ عوامل أخرل متعلقة ببعض  ,تركيز لا يعود إلذ النشاط الشفومابؼعلمنٌ أف تأثنً ال

بروؿ  6 اضطرابات الكلبـ أك ابغبسة أك بعض العاىات ابػلقية التي ابؼتعلمنٌ في حد ذاتهم مثل
 . مشاركتهم في ابغصة
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 الدراسي للغة العربية؟ج ضوعات ابؼنه6ىل بذد عدـ ارتباط في مو 01السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %01 76 نعم
 %71 0 لا

 %21 60 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 01الشكل رقم : 

 

 

 

 

30% 

10% 
60% 

دائرة تمثل نسبة عدم ارتباط موضوعات المنهج 
 الدراسً للغة العربٌة

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

ػػ %, ك)نعم(ب21ػب  كانت الإجابات متفاكتة حيث أف )أحيانا(نٌكفيما بىص السؤاؿ الثلبث      
لأفّ بقاح ابؼعلم في  ,اؾ عدـ ارتباط في ابؼنهج الدراسي%, كىذا يعني أفّ ىن71 ػػك)لا(ب %,01

كإذا ما استعرضنا أمثلة لبعض  ,يعتمد عليوتول ابؼنهج الذم توصيل ابؼادة للمتعلمنٌ تتوقف على مس
م في بعضها مثلب لا توجد علبقة بنٌ مواد اللغة العربية التي يت عدـ التوافق ناىج الدراسية نلبحظابؼ

, حيث يلبحظ مادة على حدة كمنفصلة عن الأخرل حيث تدرس كل ,تدريسها في ابؼرحلة الابتدائية
دركس ىو فابؼنهج الدراسي ابؼتكامل كابؼ ابؼنهج الدراسي, البعض الآخر أف ىناؾ توافق كانسجاـ في

التعقيد ك التصعيب كلما كاف منهجا سهلب عن , ككلما بعد ابؼنهج الأسهل كصولا للمتعلمنٌ
 . للبستيعاب يتسم بالدقة كابؼوضوعية
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 ىل بؽا تأثنً سلبي على الفهم كابغفظ لدل بعض ابؼتعلمنٌ؟:00السؤال

 مدرجة في الجدول الآتي: نتائج السؤال

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %11 61 نعم
 %01 72 لا

 %71 0 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

50% 

40% 

10% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر السلبً موضوعات  المنهج 
 على فهم وحفظ المتعلمٌن

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

حيث  ,%71ػػب ك)أحيانا( %,01ػػ ب ك)لا( %,11ػػ ب ح من خلبؿ ىذا السؤاؿ أف )نعم(يتض      
علمنٌ من ناحية الفهم يؤكد أفّ عدـ ارتباط موضوعات ابؼنهج الدراسي بؽا تأثنً سلبي على ابؼت

لتي يتم , كيظهر ذلك من خلبؿ مواجهة بعض ابؼتعلمنٌ صعوبة في ربطهم بنٌ الدركس اكالاستيعاب
وحدات لأفّ عملية ابغفظ كالفهم تتطلب ترتيب كتسلسل منطقي بنٌ ال ,تقدبيها من طرؼ ابؼعلم

, في تمكن ابؼتعلم من استرجاعو بسهولةابؼدرجة ضمن ابؼنهج حت يتم بززينو كحفظو في الذاكرة لي
عكس ذلك أم أفّ بؽا تأثنً على فهم ابؼتعلمنٌ لأف ترل حنٌ أفّ النسبة ابؼتبقية الأخرل من ابؼعلمنٌ 

بحيث يشرحها  ,ته ابؼوضوعاالذم بيتلك أسلوب كمهارات كبنًة في تقدبيو بؽذ الكفءابؼعلم 
 . , متفوؽ أك متوسط أك ضعيفتواىمكيبسطها بعميع مستوياتهم مهما كاف مس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

562 
 

6 ىل يعود الاختلبؼ كالتباين بنٌ ابؼتعلمنٌ إلذ الوسائل ك الطرؽ التعليمية  ابؼستعملة 00السؤال 
 التي تتوافق مع ميوبؽم كتتعارض مع البعض الآخر؟

 الجدول الآتي:نتائج السؤال مدرجة في 

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %63.1 77 نعم
 %61 4 لا

 %16.1 67 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

27.50% 

20% 

52.50% 

دائرة تمثل نسبة الاختلاف والتباٌن بٌن المتعلمٌن فً 
 الوسائل التعلٌمٌة  المستعملة بٌنهم

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

%, ك)لا ( ك)أحيانا( متقارباف حيث إفّ 16.1ػػ  كانت)أحيانا(بنٌكفي السؤاؿ الثاني كالثلبث      
الاختلبؼ كالتباين بنٌ ابؼتعلمنٌ يؤدم بابؼعلم  %, كىذا يفسر أف61ػػػ ك)لا(ب %,63.1ػػػ )نعم(ب

, كما يستخدـ الكتاب فيستعمل السبورة ك الطباشنً ,درسإلذ استخداـ عدّة كسائل تعليمية أثناء ال
استخداـ شرحو للدرس ب أثناء, فيعمل ابؼعلم  على تبسيط أسلوبو ابؼدرسي كابؼشاىد كالرسوـ ...الخ

لم داخل القسم حسب قدراتو متع كلىذه الوسائل ابؼعتمدة في العملية التعليمية لنًاعي فيها مستول  
بؼتعلمنٌ بؽذه الوسائل , كفي الطرؼ الآخر كانت نسبة بعض ابؼعلمنٌ يرفضوف ميوؿ اكميولو

ابؼشاىد الشفوية  بنً عن,كذلك بسبب كجود خوؼ كارتباؾ لدل ابؼتعلمنٌ أثناء القياـ بالتعالتعليمية
, كبالإضافة إلذ التعثر أثناء حل التمارين كغنًىا, ككذلك خشيتهم من الصعود إلذ السبورة ك في القسم

الكتابة يستطيعوف التعبنً عن  كجود بعض ابؼتعلمنٌ الذين يعانوف من مشكلة ضعف البصر لا
كالشعور بابؼلل كالضجر من كىذا ما بهعل الرغبة منعدمة عندىم في التعلم  ,ابؼوجودة في السبورة

 . ابؼدرسة
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ىل تستخدـ أسلوب التشويق بعذب انتباه ابؼتعلمنٌ كالتأثنً عليهم أثناء نصوص  :00السؤال 
 القراءة؟

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %51 04 نعم
 %1 1 لا

 %1 6 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم :

 

 

 

95% 

5% 

دائرة تمثل نسبة استخدام أسلوب التشوٌق لجذب 
 انتباه المتعلمٌن

 نعم

 أحيانا



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

561 
 

 التعليق على نتائج الجدول: 

 %1ػػب %, ك)لا(51ػػ ب  )نعم(نٌثلبثالك  الثثالت معظم ابؼعلمنٌ على السؤاؿ كانت إجابا      
كذلك من  ,همانطلبقإلذ التشويق في كضعيات  كفيلجؤ معظم ابؼعلمنٌ  %, أم أف1ػػػ ك)أحيانا(ب

, فيستعنٌ ابؼعلم بوسائل بيداغوجية بـتلفة  كالصور ابؼتعلمنٌ كاستمالتهم إلذ الدرس أجل لفت أنظار
كىو أسلوب ناجح لأنو  ,هم  منتبهنٌ كمتفاعلنٌ مع ابؼعلمكالرسومات كابؼشاىد كالقصص بفاّ بهعل

 , كبعبارة أخرل فإنوّأخريستطيع من خلبلو ابؼعلم إشراكهم بصيعا حت الذين يعانوف من ضعف أك ت
لتشويق كيكوف ذلك في يستخدـ أسلوبو ابػاص أثناء عملية التدريس في جذب انتباىهم بأسلوب ا

كىذا  ,كإما طرح أسئلة حوؿ النص ابؼقركء ,أف يقص جزء كترؾ ابعزء الآخر بؽمإما  ,حصص القراءة
الذين  , كىناؾ نسبة قليلة من ابؼعلمنٌعرفة آخر القصة أك الإجابةما يزيد من تشوقهم أكثر إلذ م

يبدؤكف نصهم بشكل عادم لأنّم يسلطوف الضوء على فئة معينة من ابؼتعلمنٌ أثناء القراءة كعادة ما 
 . يكوف ابؼمتازين في القسم
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 ىل تساعد ابؼتعلمنٌ على فهم ابؼفردات ابعديدة في النصوص التي ىم بصدد قراءتها؟:00السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة ع الإجابةنو 
 %41 06 نعم
 %1 1 لا

 %61 4 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم :

 

 

 

 

80% 

20% 

دائرة تمثل نسبة مساعدة المتعلمٌن على فهم 
 المفردات الجدٌدة فً النصوص

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %61ػػ %, ك)أحيانا(ب1ػػػ%, ك)لا(ب41ػػػ  جاءت)نعم(بنٌفيما بىص السؤاؿ الرابع كالثلبث أما      
ىم بصدد قراءتو, كيعمل  ذمكصعبة داخل النص الكىذا يعني أفّ ابؼتعلمنٌ بهدكف مفردات جديدة 

ا بفّ  ,مع قدراتهم كمستوياتهم ابؼتعددة ابؼعلم على شرحها كتبسيطها بؽم بأساليب بـتلفة تتناسب
من يساعدىم على بذاكز مشكلبت القراءة كالتمكن من مهارة الكتابة من خلبؿ اكتسابهم بصلة 

يتهم بكو , كىذا من شأنو أف يرفع من مستول دافعدة التي تضاؼ إلذ قاموسهم اللغومابؼعارؼ ابعدي
لشرح الألفاظ , بينما ىناؾ بؾموعة من ابؼعلمنٌ يلبحظوف أنو لا ضركرة التعرؼ على كلمات جديدة

 . ناسبةل مفيدة كمبصحث عنها في ابؼنزؿ كصياغتها في , بل يكلفهم بالبابعديدة داخل الدرس
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 ىل تعلّم ابؼتعلمنٌ مفردات بشكل منهجي؟ :00السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %41 00 نعم
 %71 0 لا

 %1 6 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

85% 

10% 5% 

دائرة تمثل نسبة تعلم المتعلمٌن مفردات بشكل 
 منهجً

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %71ػػػ %, ك)لا(ب41ػػ )نعم(ب لػػػ  جاءت الأغلبيةنٌبالنسبة للسؤاؿ ابػامس ك الثلبثأما       
%, كىذا يدؿّ على أفّ أغلب ابؼعلمنٌ يدرّسوف ابؼتعلمنٌ مفردات بشكل منهجي بفاّ 1 ػػك)أحيانا(ب

ح كتوضيح ىذه نهجة تسهل عليو شر ة التعليمية يقوـ بإتباع طريقة بفيعني أفّ ابؼعلم أثناء العملي
, يراعي فيها ما بنٌ ىذه الطريقة بعدة أساليب بـتلفة ر إلذ تغينً,كما يضطّ ابؼفردات للمتعلمنٌ

ابؼتعلمنٌ من اختلبفات كفركقات على مستول الفهم كالاستيعاب فكلما كانت الطريقة كاضحة 
,كما بؼشاركة في ابغصةمرتفعة بكو ا كسهلة بالنسبة للمتعلمنٌ ابؼتأخرين دراسيا كلما كانت دافعيتهم

أفّ تعليمهم الكلمات بطريقة منظمة تساعدىم على الفهم بصورة متسلسلة كاستيعابها كحفظها 
ض ابؼعلمنٌ ىاتو كمن ناحية أخرل يعارض بع , قدرتهم على توظيفها مت تطلب ذلكبطريقة مرتبة ك 

فردات مستصعبة على تعليمهم ابؼفردات للمتعلمنٌ بشكل منهجي ربدا تكوف م الفكرة كيركف أف
ا ػا كبرليلهػػة أخرل يكوف فيها النضج العقلي قادرا على استيعابهلكيتركونّا إلذ مرح ,فهمهم بؽا

 . اػكتركيبه
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6ىل يؤدّم اختلبؼ مستول الطموح كالدافعية لدل بعض ابؼتعلمنٌ إلذ ارتفاع مستول 00السؤال
 ؟التحصيل اللغوم لديهم

 الجدول الآتي:نتائج السؤال مدرجة 

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %51 02 نعم
 %1 1 لا

 %71 0 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم :

 

 

 

90% 

10% 

دائرة تمثل نسبة اختلاف مستوى الطموح 
 والدافعٌة لدى بعض المتعلمٌن

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 ك)أحيانا( %1ػ ػب ك)لا( %,51ػػب )نعم( لػػػػ   كانت النسبة الغالبةنٌكفي السؤاؿ السادس كالثلبث      
د على أفّ ىناؾ فركقا كاختلبفات متباينة بنٌ ابؼتعلمنٌ على مستول التحصيل %, كىذا يؤكّ 71ػػ ب

ما ارتفع , فكللة في الطموح كالدافعيةح من الناحية النفسية ابؼتمثّ اللغوم نتيجة الاختلبؼ الواضّ 
 لذككلما ابلفضت أدل ذلك إ ,كلما ازداد مستول برصيلهم اللغوم ,مستول طموحهم كدافعيتهم

في برسنٌ  اكبنً   افسي أثرا كدكر ح أفّ للجانب النّ , كىذا يوضابلفاض كتراجع في مستول برصيلهم
فابؼتعلم الذم بيلك طموح كبنً كدافعية يكوف   ,مسارىم اللغوم بصفة خاصة كالدراسي بصفة عامة

ابؼتعلمنٌ داخل  يعني أف, كىذا ى عكس ابؼتعلم الذم لا بيلك طموحعل ,ذا مستول متفوؽ كبؾتهد
على قوة التركيز  مستول الطموح كالدافعية, كىذه الأخنًة تساعدىم الصف الواحد متفاكتوف في

 . كالانتباه مع ابؼعلم كبالتالر ترفع في مستواىم اللغوم
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 6ىل ضعف ابؼتعلمنٌ في إدراؾ الدرس يؤثر على إنتاجهم للغة )تعبنًكتاب(؟00السؤال 

 درجة في الجدول الآتي:نتائج السؤال م

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %36.1 65 نعم
 %6.1 7 لا

 %61 71 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

72.50% 

2.50% 

25% 

 دائرة تمثل نسبة ضعف المتعلمٌن فً إدراك الدرس 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 %, ك)لا(36.1ػب )نعم(  أفنٌعلمنٌ على السؤاؿ السابع كالثلبثكانت إجابات معظم ابؼ      
%, كىذا يدؿّ على أفّ ىناؾ فركقا متفاكتة بنٌ ابؼتعلمنٌ من ناحية 61ػػب %, ك)أحيانا(6.1ػػػب

 ,, فابعانب العقلي لو أثر كبنً في إنتاج كفهم اللغةر على إنتاجهم للغةإدراكهم للدرس, بفاّ يؤثّ 
فقلة الإدراؾ عند بعض ابؼتعلمنٌ سيؤثر  ,دات جديدة كتوظيفها بشكل صحيحككذلك لاستنتاج مفر 

, إضافة إلذ أفّ ابؼتعلم الذم كالقراءة كالإملبء كغنًىا ...الخعلى بصيع ابؼهارات الأخرل 6 كابػط 
بينما  ,جدا ردمء, كيكوف بشكل الفهم سيكوف إنتاجو للغة ضعيفا يعاني ضعف على مستول

ر ر على إنتاجهم للغة  بل يؤثّ لدرس لا يؤثّ لر أفّ ضعف ابؼتعلمنٌ في إدراكهم يوضّح الطرؼ الآخ
على بعض ابغصص كالأنشطة الأخرل مثل 6 القراءة كالمحفوظات حيث تواجههم صعوبة في تذكر 

 . نفاحفظوىا آابؼعلومات التي 
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مع بعض ابؼتعلمنٌ الذين لديهم صعوبات  بها لتتعامل الكافية 6 ىل تتوفر لديك ابؼهارات00السؤال 
 لتعلم الكتابة؟

 نتائج السؤال مدرجة الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %11 66 نعم
 %6.1 7 لا

 %06.1 73 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

55% 

2.50% 

42.50% 

دائرة تمثل نسبة المعلمٌن الذٌن تتوفر لدٌهم مهارات 
 كافٌة لتعامل مع بعض المتعلمٌن

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

 ب )لا( %,11ػ ب )نعم( جاءت النسب كالآتي6 نٌالثامن كالثلبثكفيما بىص السؤاؿ       
 لببؽا التعاملكىذا يعني أفّ للمعلم مهارات كافية يستطيع من خ ,%06.1ػ ػب ك)أحيانا( %,6.1ػ

تنويعو في خلبؿ كذلك من  ,اؼ ابؼتعلمنٌ مهما كاف مستواىمصنكأ مع كافة ابؼستويات بها
 ,, ابؼختلفة التي تتوافق مع ميوؿ كل مستولاللوحة, الرسم....()السبورة,  6استراتيجيات التدريس 

بحيث يقوـ ابؼعلم بإعطاء  ,ابؼتعلموف في الكتابةكذلك من أجل بذاكز ابؼشكلبت التي يعاني منها 
ابػط حصة , كيركز عليهم أثناء منٌ الذين يعانوف ضعف في الكتابةكاجبات منزلة كتابية للمتعل

, التجربة الصبرسبة قليلة من ابؼعلمنٌ أفّ ىذه ابؼهارات ) ابػبرة, نإلذ جانب ىذا ترل  ,كالإملبء
, فهو لا يستطيع تطبيقها متوفرة لديو على ابؼستول الشخصي ابؼلبحظة ...الخ(, حت كإف كانت

, فهو قاء الدرس )الكتابة( في كقت بؿددعلى الوقع نظرا للحجم الساعي أكلا الذم يفرض عليو إل
 . قيّد بزمن معنٌ كليس مهتم بالتعامل مع ابؼتعلمنٌ حسب مستوياتهمم
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 6 ىل تطلب من بصيع ابؼتعلمنٌ القراءة جهريا؟00السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %01 74 نعم
 %01 70 لا

 %61 4 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

45% 

35% 

20% 

دائرة تمثل نسبة قراءة المتعلمٌن النص قراءة 
 جهرٌا

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

,كيظهر من %61 ػػ%, ك)أحيانا(ب01 ػػػب ك)لا( %,01ػػػب السؤاؿ جاءت )نعم( ىذا كفي      
لأنّا تساعدىم في  ,يسعوف إلذ برقيق القراءة ابعهريةنسبة كبنًة من ابؼعلمنٌ  خلبؿ ىذه النسب أف

,كما تعمل ىذه ابؼهارة على تصويب كالعبارات أثناء العملية النطقيةالنطق الصحيح للحركؼ 
أما النسبة ابؼتبقية من ابؼعلمنٌ  ,اللغوم أثناء العملية التعليمية أخطائهم الإملبئية, كبرسنٌ مستواىم 

 كعادة ما تكوف ,فيختاركف فئة معينة من ابؼتعلمنٌ ,لا يطلبوف من بصيع ابؼتعلمنٌ القراءة خلبؿ ابغصة
التهجئة أك  مثلأما الفئة الأخرل التي تواجو صعوبات أثناء عملية القراءة ,الفئة بفتازة للقياـ بالقراءة

 . , كأحيانا عدـ حفظ بعضها من شأنو أف بهعلهم متعثرين دائما في عملية القراءةعدـ بسييز ابغركؼ
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 كجزء من الواجب ابؼنزلر؟ف ابؼتعلمنٌ بواجب برضنً درس القراءة  تكل 6 ىل01السؤال 

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %56.1 03 نعم
 %6.1 7 لا

 %1 6 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 01الشكل رقم : 

 

 

 

92.50% 

2.50% 

5% 

دائرة تمثل نسبة المتعلمٌن  المطالبون بواجب تحضٌر 
 درس القراءة 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

كىذا % 1ػػػ , ك)أحيانا(ب%6.1ػػ ك)لا(ب%, 56.1ػ )نعم(بنٌجاءت إجابات السؤاؿ الأربع      
وف مطلعنٌ من قبل ابؼتعلمنٌ يسهل كثنًا مهمة ابؼعلم بحيث يكون ابؼنزؿيعني أفّ برضنً نص القراءة في 

دكف أف يهمل التركيز  ة, كيقوـ ابؼعلم بترسيخ مهارة القراءة لديهم أثناء ابغصعليو بدساعدة الأكلياء
قرة بسيطة كإعطائهم الوقت اكل في القراءة بتكليفهم قراءة فعلى ابؼتعلمنٌ الذين يعانوف مش

رل بعضهم الآخر يحيث  ,للنص,كما يقوـ ابؼعلم بطرح بعض الأسئلة لاختبار مدل فهمهم الكافي
ف ابؼتعلمنٌ بتحضنً درس القراءة بل يطلب منهم في عشر دقائق قراءة النص قراءة  أنوّ لا يكل

, كبعد ذلك يشرحو كيقوـ بالإجابة على الأسئلة ابؼعلم قراءة جهريةفهمو ثم يقرأ صامتة كبؿاكلة 
 . ابؼطركحة حوؿ الدرس
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 6 ىل يساىم التحضنً في تعزيز مساراىم الدراسي؟00لسؤالا

 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية عددالأساتذة نوع الإجابة
 %53.1 05 نعم
 %1 1 لا

 %6.1 7 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

 

97.50% 

2.50% 

دائرة تمثل نسبة مساهمة تحضٌر المتعلمٌن 
 درسهم فً المنزل

 نعم

 أحيانا
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 التعليق على نتائج الجدول:

, %6.1ػػ%, ك)أحيانا(ب1ػػ%, ك)لا(ب53.1ػػم(بػ )نعنٌػكالأربع دحػالواكانت إجابات السؤاؿ       
لم الذم عفهناؾ فرؽ بنٌ ابؼت ,الدراسيللتحضنً دكرا كبنًا كىاما في تعزيز مساراىم  أف كىذا يؤكّد

على اكتساب  ابؼهارات  مفالتحضنً يساعد ابؼتعل,كالذم لا يعني بذلكيهتم بالتحضنً في البيت,
يقوـ بالتحضنً فهذا بهعلو  على عكس ابؼتعلم الذم لا,كبذاكز الصعوبات التي تواجههمكترسيخها,

سهيل الألفاظ كبعبارة أخرل يساىم التحضنً من خلبؿ تعدّة مشاكل كعلى كافة ابؼهارات, يعاني من
الصعبة التي اطلعوا عليها مسبقا في البيت كبسكنهم من القراءة بشكل صحيح في القسم كتفادم 

 . التهجئة أثناء قراءة النص
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 الاتفاؽىل يعود اختلبؼ درجة كنوع الاستعداد كابؼيوؿ لدل بعض ابؼتعلمنٌ إلذ عدـ  :00السؤال
 مع ابؼناىج كالنصوص كالأنشطة ابؼدرسية؟

 6 نتائج السؤال مدرجة في الجدول الآتي

 النسبة المئوية عدد الأساتذة نوع الإجابة
 %61 71 نعم
 %66.1 5 لا

 %16.1 67 أحيانا
 %711 01 المجموع

 

 
 00الشكل رقم : 

 

 

 

25% 

22.50% 

52.50% 

دائرة تمثل نسبة تأثٌر اختلاف درجة ونوع ومٌول 
 المتعلمٌن

 نعم

 لا

 أحيانا



 الدراسة التطبيقية الميدانية                                             الفصل الثاني   
 

516 
 

 التعليق على نتائج الجدول:

 %66.1ػػ ب ك)لا( %,61 ػػب دت النتائج أفّ نسبة )نعم(أك نٌكفي السؤاؿ الثاني كالأربع       
 الاستعداد%, كىذا يدؿّ على أفّ ىناؾ درجات بـتلفة بنٌ ابؼتعلمنٌ في نوع 16.1ػػب ك)أحيانا(

م مع فئة ئنصوص ك الأنشطة ابؼدرسية قد تتلبىذه ابؼناىج كال , كيبنٌّ أفكابؼيوؿ, كتكوف بشكل نسبي
كوف في حنٌ قد ي,تاـ معها انسجاـكيكوف ىناؾ ,كف فيها مركنة كبنًةبهد حيث معينة من ابؼتعلمنٌ,

مع ىذه النصوص بل  كانسجامهميواجهوف صعوبة في توافقهم  بعضهم الآخر )ذك مستول ضعيف(
انا مهيّأ كمستعدا نفسيا بؽا, كقد يكوف في أحياف أخرل ػكوف أحيػد يػرد ذاتو فقػول الفػكعلى ابؼست

 . عكس ذلك
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 كيف تتعامل مع ابؼتعلمنٌ الذين يواجهوف خللب في الاستماع ؟  :00السؤال 

يتعامل ابؼعلم مع ابؼتعلمنٌ الذين يواجهوف خللب في الاستماع بتبليغ أىلو بابؼشكل كعرضو        
ابؼعابعة الصحية ابؼدرسية عند زيارة ابؼدرسة, كبتجليس ك  أك إخبار كحدة الكشف ,على طبيب خاص

هم في الصفوؼ تقدبيهم كبذليس ؿكذلك من خلب ,لمنٌ على السمعحسب قدرات ابؼتعمنهجي 
هم بكل الطرؽ ابؼتاحة , كذلك من أجل التركيز عليهم عند الشرح كلفت انتباىكالطاكلات الأمامية

في ابؼشاركة ....الخ, فلو كاف ىذا ابؼتعلم جالس في الصفوؼ ابػلفية لكاف  إدماجهم, )رفع الصوت
, كما يعامل ىذا ابؼتعلم معاملة الدرسلأنو يواجو  صعوبة فهم كاستيعاب   الاضطرابشدّة  يعاني من

 في بصيع الأنشطة كبواكؿ تكرار كإشراكهمخاصة من طرؼ ابؼعلم بتشجيعهم معنويا ك أحيانا ماديا 
ع , كما بورص ابؼعلم على ابؽدكء في القسم مرؽ بـتلفة ثم يطلب  منهم تكرارىاشرح ابؼعلومة بط

ختبارية ايقوـ بتوجيو أسئلة  ,ع من التركيزحركتو ابؼستمرة بنٌ الصفوؼ كقوة صوتو ليتمكن ابعمي
لقياس مدل استيعابهم كمتابعتهم لسنً الدرس كجعل مشاركتهم مكثفة كفعّالة, كإفّ لزـ الأمر 

 من بـارج , كما يعمل ابؼعلم على بسكنٌ ابؼتعلمنٌلغة الإشارة لتسهيل عملية الفهم يستخدـ ابؼعلم
إلذ ذلك  كبالإضافة.  ابغركؼ بشكل جيد كبؿاكلة جعلهم ينظركف إلذ الشفاه لأنّم يتقنوف ىذه اللغة

كيكلفو دائما بالإجابات ة,رئية كالمجسدة كالرسم على السبور يستعنٌ ابؼعلم أثناء الشرح بالوسائل ابؼ
كأفراد عادينٌ داخل القسم كلا ن مدل فهمو كبظعو للدرس .كما يتعامل معهم ابؼعلم  محت يتأكّد 

 . يشعرىم بأنّم يعانوف من نقص عن غنًىم
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 ما الذم تقوـ بو عادة عندما يقع أحد ابؼتعلمنٌ في التعثر أثناء القراءة؟: 00السؤال 

 الاتصاؿر أثناء القراءة بابغرص على عثندما يبدأ أحد ابؼتعلمنٌ في التيقوـ ابؼعلم عادة ع      
كيعزز ابؼعلم ىذه العملية بشت  ,, كذلك بتعليمهم ابغركؼ كبسيز ابؼتشابهة منهاابعة ابػللبأكليائهم بؼع

ة بشكل يومي الطرؽ ك يكوف بتكليفو قراءة قدر صغنً من الأسطر كلو كاف ابعزء ابؼقركء فقرة صغنً 
لو كيبسط , كما يدربو ابؼعلم على قراءة ككتابة كلمات في حصص ابؼعابعة كبرضنًىا في ابؼنزؿ

الصعبة عدّة مراّت بشكل تدربهي )بالتجزئة( الكلمات , كبالإضافة إلذ إعادة الأسلوب قدر الإمكاف
,كما أثناء سنً الدرس كتعزيز تفاعلهم أثناء حصص ابؼعابعة البيداغوجية كجعلهم على تواصل مستمر

, ة في القراءة, كضركرة ابؼشاركيكلّف بحفظ سطر أك سطرين أك أكثر من النص كي يقرأىا في القسم
 . كحت في الإجابات عن الأسئلة ليتعود على نطق الكلمات بشكل صحيح

 كيف تتعامل مع ابؼتعلمنٌ الذين يواجهوف صعوبات في فهم اللغة ابؼتحدث ؟: 00السؤال 

يتعامل ابؼعلم مع ابؼتعلمنٌ الذين يواجهوف صعوبات في  فهم اللغة ابؼتحدث بها بدحاكلة تبسيط       
, كإف اضطر لغة مفهومة للجميع ابؼتعلمنٌ كاستعماؿاللغة إلذ أبعد ابغدكد كشرح ابؼفردات الصعبة, 

الكامل ك الفهم ,كل ذلك قصد برقيق ة الدارجة ابؼتداكلة في البيت ك المجتمعابؼعلم أف يستعمل اللغ
, كتكليفهم بواجبات منزلية حوؿ هم بالتعبنً كابؼشاركة فيو...الخ,كمطالبتابعيد ابؼنطوؽ كابؼكتوب

م برتوم على التعبنً ك برضنًىا تعابنً بـتلفة تابعة للدركس ابؼقدمة ككتابة بصل مفيدة من إنشائه
عبارات كبصل من أجل تنمية الرصيد اللغوم كصقل كتصحيح التعابنً  كتكرارصيغ متنوعة كمدركسة,

, أك من طرؼ زملبئو كما يعوّدىم على كثرة ابؼطالعة لتفادم ة من طرؼ ابؼعلم أك ابؼتعلم نفسوابػاطئ
 . الصعوبات التي تواجههم
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 لػة الفصػلاصػخ
 الفركؽ الفردية ك ابؼهارات اللغوية نستخلص في نّاية ىذا الفصل أفّ ىناؾ عملية تأثر كتأثنً بنٌ      

, سواء كانت ات كفق مستويات كقدرات ابؼتعلمنٌكيظهر ذلك في بؿاكلة ابؼعلم تكييف ىذه ابؼهار 
جانب النفسي  ابؼتمثل في , حيث لاحظنا كجود تأثنً كبنً للأك الفيزيولوجية العقلية أك الانفعالية

كما    ,الكتابة...( ية العديد من ابؼهارات ) القراءة, ابؼطالعة(, في تنمالخ , الدافعية, ابغافز....)ابؼيوؿ
كإضافة إلذ ابعانب العقلي ابؼتمثل  ,هاكاف بؽا أثر إبهاب في اكتساب ىذه ابؼهارات كالتمكن من

, كما لا اللغوية , الذكاء( فلو دكر فعّاؿ في زيادة كتنمية بعض قدرات ابؼتعلمنٌ, الذاكرة)الانتباه
ك بيكن القوؿ من  ,فيزيولوجي كمالو من تأثنً عميق في سنًكرة كبقاح العملية التعليميةننسى ابعانب ال

جل إكسابهم أ, من اة الفركؽ الفردية بنٌ ابؼتعلمنٌخلبؿ دراستنا أفّ معظم ابؼعلمنٌ يقوموف بدراع
 . ابؼهارات اللغوية كبسكينهم منها بدختلف أنواعها
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 خػػػػػػاتمػػػػػػػػػػػػة
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 خػػػػػػاتمػػػػػػػػػػػػة

بياف دكر الفركؽ الفردية كأثرىا في تنمية ابؼهارات اللغوية في إطار إلذ ىدفت ىذه الدراسة       
 ا على بعضها البعض, كتوصلت الدراسة إلذ نتائج الآتية6العملية التعليمية كمدل تأثنًبن

بدعنى  ابؼختلفة,يعتمد مفهوـ الفركؽ الفردية على مفهومي التشابو كالاختلبؼ بنٌ الصفات  -7
درجة كجود في أفّ أفراد ابعنس البشرم يتشابهوف في أفّ بؽم صفات معينة إلّا أنّّم بىتلفوف 

 . ىذه الصفة بينهم
, فأفراد النوع الواحد بىتلفوف كائنات العضويةالىرة عامة في بصيع تعتبر الفركؽ الفردية ظا -6

كأصبح للفركؽ  ,قف كاحدفيما بينهم, فلب يوجد فردين متشابهنٌ في استجابة كل منهما بؼو 
 . الفردية أبنية في برديد كظائف الأفراد

بفا يقدـ لو  إفّ اختلبفات قدرات ابؼتعلمنٌ كاستعداداتهم كميوبؽم في مدل استفادة كل منهم -0
, كمدل حاجتو للرعاية من تنويع ابؼعلم لطرؽ التدريس كاستخداـ الوسائل تعليمية من مادة

 . كتكرار الشرح التعليمية ابؼتعددة كابؼتنوعة
الكشف عن مواىب ابؼتعلمنٌ كاستعداداتهم يعطي للمعلم صورة على ابعوانب الإبهابية  -0

 . كالسلبية, فيختار الطريقة التربوية ابؼناسبة في برقيق الكفاءات كتنمية ابؼهارات لديهم
بناء العملية  إفّ للمهارات اللغوية كل من 6الاستماع كالتعبنً كالقراءة كالكتابة دكرا أساسيا في -1

 التعليمية.
 اكتساب ابؼهارات اللغوية تسهل اكتساب كتعلم اللغة العربية . -2
 ؤدّم إلذ إتقاف ابؼتعلم لغتو بشكل ناجح.ي اكامل كارتباط ابؼهارات فيما بينهت -3
 تساىم ابؼهارات في اكتساب ابؼتعلم مصادر جديدة من الأفكار كابؼعاني. -4
 مستول من مستويات تعليم العربية في ابؼرحلة الابتدائية.برديد طريقة التدريس ابؼناسبة لكل  -5

تصنف ابؼهارات اللغوية إلذ ثلبثة أصناؼ6 مهارات عقلية, كعاطفية كأخرل حركية نفسية  -71
 ابؼتجسدة في جوىر الفركؽ الفردية.
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ذلك في   ,كيظهرلدرسإفّ مهارة الاستماع بؽا دكر رئيس في عملية التواصل داخل حجرة ا -77
 كافة ابغصص ابؼقررة.

فهناؾ ابؼتفوؽ كابؼتوسط كالضعيف في ,مراعاة أغلب ابؼعلمنٌ الفركؽ الفردية بنٌ ابؼتعلمنٌ -76
 اختيار النصوص ابؼلبئمة بعميع ابؼتعلمنٌ.

 كمن ىنا بللص إلذ بصلة من التوصيات كابغلوؿ تتمثل في النقاط الآتية6      

لقاعدة الإملبئية الضابطة أثناء الكتابة كبسكينهم من بهب على ابؼعلم ابغرص على تكرار ا -
, كعليو الاىتماـ بأخطائهم كتدريس الإملبء بطريقة اختبارية التمييز بنٌ الأصوات ابؼتقاربة

 خارج كراسات الإملبء كتكثيف التدريبات ابؼصاحبة لكل درس.
6 اختيار كلمات أك بصل على ابؼعلم أف يراعي الفركؽ الفردية أثناء اختياره لنص الإملبء مثلب -

 أك فقرات من نص القراءة, لأفّ ابؼتعلمنٌ قد مرّت عليهم سابقا .
من ابغياة بهب أف تكوف النصوص ابؼقدمة للمتعلمنٌ مشوقة كذات طابع قصصي مستمدة  -

 , كتقدبيها فيتنويع في طرؽ تقديم حصة ابؼطالعة, كعلى ابؼعلم الاليومية ذات لغة بسيطة
, كتكليفهم بقراءة القصص بذكر عنصرة جيدة للقصة بفاّ كابؼتعلمنٌ من حولوساحة ابؼدرسة, 

 يدفعهم لقراءتها كاملة.
ز على الكتابة السليمة كالتركي ,شيقة كمتنوعةمن ابؼفركض  على كل معلم اختيار موضوعات  -

ككثرة التدريبات, كإجراء إملبء اختبارم لتشجيعهم على الكتابة السليمة  ,للمتعلمنٌ
 حيحة .كالص

, كلاسيما الأصوات ابؼتقاربة في بـارجها م أف يهتمّ بالنطق الصحيح للحركؼبهب على ابؼعل -
كتعويد ابؼتعلمنٌ على القراءة الواضحة غنً متقطعة, كإذا كاف ابؼتعلم لا بييّز ابغركؼ في 
أصواتها فحتما لن يستطيع كتابتها سليمة, فيجب على ابؼعلم أف يركز على كتابة ابغركؼ 

 الكلمات مشكلة ليدرؾ ىل ابؼتعلم متمكن من ابغركؼ كالكلمات يشكل كامل أكلا.ك 
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مادية أك  كانتأ , كتشجيعهم بأم كسيلة سواءعلم برفيز ابؼتعلمنٌ بصورة دائمةينبغي على ابؼ -
ختبارم بشكل أفضل ئية, ككذلك لو استعمل الإملبء الإمعنوية على بذنب الأخطاء الإملب

 . بؼتعلمنٌ في الكتابةكأكثر لتحسنٌ مستول ا
ينبغي على ابؼعلم تعويد ابؼتعلمنٌ على القراءة ابػارجية, كالتكلم داخل القسم بلغة عربية  -

صحيحة ىذا كلو سيجعل مستول ابؼتعلمنٌ في الكتابة أفضل, فابؼتعلموف ابؼمتازكف في القراءة 
 يكونوف بفتازين في الكتابة.

فهي صعبة, النص قراءة صامتة للكلمات ال بهب على ابؼعلم تكليف ابؼتعلمنٌ بقراءة -
تساعدىم على بصع مقاطع الكلمة, كتركيب ابعملة تركيبا صحيحا كما بذنبهم الأخطاء 

 . , كىذا من شأنو أف بهعلهم مستعدين استعدادا تاما للقراءة ابعهريةأخرلالنطقية من جهة 
نص القراءة يكوف حريصا على جعل ابؼتعلمنٌ في جو القراءة, كإلّا لن يهتموا ب أفعلى ابؼعلم  -

 . بزدـ النص, استعماؿ كسائل التكنولوجيا ابغديثة لتقديم الدرس مثلب عليو بتحضنً صور
بورص ابؼعلم على معرفة من ىم ضعاؼ البصر كيطلب من ذكيهم معابعتهم, كيتمّ بذليسهم  -

 . و سيؤثر ذلك على مستواىم في القراءة, كالكتابة, كالفهمفي الصفوؼ الأمامية, لأنّ 
أطباء نفسانينٌ بالتنسيق ب بالاستعانةابؼعلم معابعة الآثار السلبية النفسية لضعاؼ البصر  على -

 . تعاملو مع ابؼتعلمنٌأثناء كما يراعيها   ,مع الإدارة
التريث في الإجابة كعدـ ينبغي على ابؼعلم أف يتعامل مع ابؼتعلمنٌ ابؼنفعلنٌ في القسم,  -

 . السرعة في القراءة, كالكتابة, كضبط حركاتهم في القسم
على ابؼعلم أف بىتار الإملبء ابؼنظور الذم بىدـ ابؼتعلمنٌ في ىذه ابؼرحلة, كلكن بهب عليو  -

 . تنويع الإملبء في كل مرةّ ليطرد ابؼلل على ابؼتعلمنٌ كبوفزىم على الكتابة الصحيحة
ضعفا في السمع كيكوف ذلك بدعاملتهم يعانوف م مراعاة ابؼتعلمنٌ الذين بهب على ابؼعل -

برفيزىم على القراءة ابعيدة للنص في ك في الطاكلات الأمامية,  بتجليسهممعاملة خاصة, 
 . ثم بىصص بؽم حصص استدراكية أك إضافية بؼعابعة ابػلل,ابؼنزؿ



 الخاتمة
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في استيعاب الألفاظ المجردة بابؼطالعة الذين بهدكف صعوبة ابؼتعلمنٌ تكليف ينبغي على ابؼعلم  -
 . ناسبةمإضافة إلذ استعمالو كسائل تعليمة  ,ابؼكثفة للكتب ك القصص

تعبنً العلى ابؼعلم ابغرص على معابعة ضعف الذاكرة الذم يعاني منو ابؼتعلموف أثناء حصة  -
ى مدل التي تكشف عل ,ختباريةعليهم, كذلك من خلبؿ الأسئلة الا الشفوم بتسليط الضوء

 . استيعابهم كفهمهم للدرس كبؿاكلة إشراكهم في كل حصة
 على ابؼعلم أف يعالج ىذا الاختلبؼ كالتباين بنٌ ابؼتعلمنٌ بأحدث الطرؽ التعليمية, بحيث -

 . تتناسب مع قدراتو النفسية كالعقلية

الدراسة كفي ابػتاـ نرجو أف نكوف قد كفقنا في عرض الدراسة بشكل جيد, كأف تكوف ىذه       
 حققت ابؽدؼ ابؼنوط منها .
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 استبيان موجو لمعلمي السنة الثالثة ابتدائي

في اللغة  طار إبقازنا لدراسة تدخل ضمن متطلبات ابغصوؿ على شهادة ابؼاسترإفي  - 
في تنمية ابؼهارات اللغوية  كأثرىا العربية كآدابها بزصص علوـ اللساف ابؼوسومة ب 6 " الفركؽ الفردية

" , نضع ىذا الاستبياف كنرجو منكم ابؼساىم في ابقاح ىذا  لدل تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي أبموذجا
ستخدـ لأغراض البحث م العمل , كذلك بالإجابة على الأسئلة التي بوتويها , علما أف إجاباتك

 العلمي , كلكم منا فائق الشكر ك الاحتراـ كالتقدير.  

 (x6وضوعية على الأسئلة الآتية بوضع علبمة )مكمن فضلك أجب بدقة ك  -

 ىل تعتقد أف كثنًا من الأخطاء الإملبئية ىي نتيجة ضعف الاستماع ابعيد ؟ -7

  أحيانا                  لا                  نعم               
  ىل يراعي ابؼعلم الفركؽ الفردية في اختيار نص الإملبء ابؼراد تقدبيو ؟ -6

  أحيانا                  لا                  نعم               
 مع النصوص القراءة ؟ بؼطالعةا ىدافعية ابؼتعلمنٌ عللىل ترل تأثنًا كاضحا  -0

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل براكؿ اختيار موضوعات شفوية جيدة دكما ليتمكن ابؼتعلموف من بذاكز صعوبات الكتابة؟ -0

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تستخدـ آليات متعددة للتعزيز في إثارة حب ابؼطالعة لدل ابؼتعلمنٌ ؟ -1

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ميوؿ ابؼعلمنٌ؟ ىل ترل النماذج الكتابية ابؼدرجة ضمن الكتاب تتوافق مع -2

  أحيانا                  لا                  نعم               
 

 العملية التعليمية؟  أثناءىل تتبع أخطاء ابؼتعلمنٌ النطقية  -3
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  أحيانا                  لا                  نعم               
 عندىم  ؟ىل تؤثر الأخطاء النطقية على الأسلوب الكتاب  -4

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تعتقد أف أساليب التقويم لدل بعض ابؼتعلمنٌ تساىم في برسنٌ مستواىم الشفوم ؟ -5

  أحيانا                  لا                  نعم               
بعض ابؼتعلمنٌ لو تأثنً إبهاب على تصويب أخطائهم  ل أف ابغافز للتعلم لدلػػر ل تػػػػى -71

  ؟الإملبئية

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل بذد تباينا بنٌ ابؼتعلمنٌ في مستول بسكنهم من مهارة الكتابة؟-77

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تساعد القراءة الصامتة في رفع مستول الاستعداد للقراءة ابعهرية ؟ -76

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل اضطراب الانتباه لدل بعض ابؼتعلمنٌ يؤدم إلذ ضعف مستول القراءة لديهم؟ -70

  أحيانا                  لا                  نعم               
 

 ىل ضعف حاسة البصر عند بعض ابؼتعلمنٌ تؤدم إلذ سوء كضعف القراءة عندىم ؟ -70

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ؤثر على النشاط الشفوم ؟تأة كاللجلجة( لدل بعض ابؼتعلمنٌ ىل اضطرابات الكلبـ )التأت -71

  أحيانا                  لا                  نعم               
 عاجزين على ابؼشاركة أثناء الدرس ؟ابؼتعلمنٌ كلبـ الىل بذعل اضطربات  -72

  أحيانا                  لا                  نعم               
 الكتابة لديهم ؟مستول ىل لاحظت أف الانفعاؿ عند ابؼتعلمنٌ لو تأثنً على  _73
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  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل ترل أف حسن الانضباط عند ابؼتعلمنٌ يؤدم إلذ الكتابة ابعيدة لديهم ؟  -74

  أحيانا                  لا                  نعم               
 زيادة التذكر كالاسترجاع لدل ابؼتعلمنٌ أثناء الدرس.؟إلذ ىل تؤدم مادة الإملبء ابؼنظور  -75

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل ترل أف ضعف التركيز عند بعض ابؼتعلمنٌ يؤثر على إنتاجهم للغة ) تعبنً كتاب(.؟ -61

  أحيانا                  لا                  نعم               
العاىات الأخرل لدل بعض ابؼتعلمنٌ تؤدم إلذ  ىل ترل أف الاضطراب ابعسمي كابغسبة أك -67

 ضعف مستول التعبنً الكتاب لديهم؟

  أحيانا                  لا                  نعم               
 لديهم برأيك ؟ (الدرس)نٌ في السمع يؤثر على فهم ابؼقركء مىل ضعف ابؼتعل -66

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل يساىم درس القراءة لدل بعض ابؼتعلمنٌ في ترسيخ كحفظ ابؼعلومة بسرعة لديهم ؟ -60

  أحيانا                  لا                  نعم               
ىل يؤثر الاضطراب في النمو ابعسمي لدل بعض ابؼتعلمنٌ على مستول الاستيعاب ك الفهم  -60

 ابعيد للدرس؟

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل يعود حسن الفهم عند بعض ابؼتعلمنٌ إلذ تباين مستول الذكاء لديهم؟ -61

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تلبحظ صعوبة في استيعاب ابؼتعلمنٌ لبعض الألفاظ المجردة الواردة في النصوص؟ -62

  أحيانا                  لا                  نعم               
 يؤثرعلى حسن الفهم لديهم برأيك؟ىل ضعف حاسة البصر لدل بعض ابؼتعلمنٌ   -63
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  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تواجهك مشكلبت في التعبنً الشفوم لدل ابؼتعلمنٌ بسبب ضعف الذاكرة؟ -64

  أحيانا                  لا                  نعم               
)الانتباه( لدل بعض ابؼتعلمنٌ أثناء شرح الدرس يؤثر على مستول مشاركتهم ىل التركيز ابعيد  -65

 كتفاعلهم الشفوم أثناء الدرس؟

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ؟ىل بذد عدـ ارتباط في  موضوعات ابؼنهج الدراسي للغة العربية  -01

  أحيانا                  لا                  نعم               
 

 ىل بؽا تأثنً سلبي على الفهم كابغفظ لدل بعض ابؼتعلمنٌ؟ -07

  أحيانا                  لا                  نعم               
ىل يعود الاختلبؼ كالتباين بنٌ ابؼتعلمنٌ إلذ الوسائل كالطرؽ التعليمية ابؼستعملة التي تتوافق  -06

 مع ميوبؽم كتتعارض مع البعض الآخر؟

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تستخدـ أسلوب التشويق بعذب الانتباه ابؼتعلمنٌ كالتأثنً عليهم أثناء نصوص القراءة؟  -00

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تساعد ابؼتعلمنٌ على فهم ابؼفردات ابعديدة في النصوص التي ىم بصدد قراءتها ؟ -00

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ؟ىل تعلم ابؼتعلمنٌ مفردات بشكل منهجي -01

  أحيانا                  لا                  نعم               
 

يؤدم اختلبؼ مستول الطموح كالدافعية لدل بعض ابؼتعلمنٌ إلذ ارتفاع مستول ىل  -02
 التحصيل اللغوم لديهم؟
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  أحيانا                  لا                  نعم               
 ؟ر على انتاجهم للغةىل ضعف ابؼتعلمنٌ في ادراؾ الدرس يؤثّ  -03

  أحيانا                  لا                  نعم               
ين لديهم صعوبات لتعلم ذمع ابؼتعلمنٌ ال بها عاملتالكافية لت ىل تتوفر لديك ابؼهارات -04

 ؟الكتابة

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تطلب من بصيع ابؼتعلمنٌ القراءة جهريا ؟ -05

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل تكلف ابؼتعلمنٌ بواجب برضنً درس القراءة كجزء من الواجب ابؼنزلر؟ -01

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ىل يساىم التحضنً في تعزيز مسارىم الدراسي؟ -07

  أحيانا                  لا                  نعم               
ىل يعود اختلبؼ درجة كنوع الاستعداد كابؼيوؿ لدل بعض ابؼتعلمنٌ إلذ عدـ الاتفاؽ مع  -06

 ابؼناىج كالنصوص كالأنشطة ابؼدرسة؟ 

  أحيانا                  لا                  نعم               
 ابؼتعلمنٌ الذين يواجهوف خللب في الاستماع ؟كيف تتعامل مع    -00

..........................................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 

 

 أثناء القراءة ؟ عثردما يبدأ أحد ابؼتعلمنٌ في التما الذم تقوـ بو عادة عن -00
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..........................................................................................
..........................................................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 

 كيف تتعامل مع ابؼتعلمنٌ الذين يواجهوف صعوبات في فهم اللغة ابؼتحدث بها؟  -01

..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................

.......................................................................................... 
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 و المراجع  قائمة المصادر

دط  الإسكندرية, للكتاب,ندرية مركز الإسك علم النفس التعليمي, إبراىيم كجيو كآخركف, .7
 ـ.6116

 . ـ 7555, 77ط ,الإسكندرية دار ابؼعارؼ, ,أصوؿ علم النفس أبضد عزت راجح, .6
 دط, بؿمد عامر, أصوؿ علم النفس العاـ في صدر الإسلبـ, دار كمكتبة ابؽلبؿ, بنًكت,أبضد  .0

 ـ. 6114ىػػ, 7065
بعنة التأليف كالتعريب  ,جامعة الكويت بضد بؿمد عبد ابػالق, قياس الشخصية, كلية الآداب,أ .0

 ـ .7552, 7ط للنشر, الشويخ,
عماف  درية للنشر كالتوزيع,اابعن ,النفس كالتقويم في التربية كعلم أبضد يعقوب النور, القياس .1

 . دت دط, الأردف,
, 7دار كائل, الأردف, ط الدم, سيكيولوجية الفركؽ الفردية كالتفوؽ العقلي,ابػأديب بؿمد  .2

 ـ .6110
دار العلم  عطاّر,صحاح العربية, تح 6 أبضد عبد الغفور إبظاعيل بن بضاّد ابعوىرم, تاج اللغة ك  .3

 ـ .7512ق, 7032, 7ط , القاىرة,للملبينٌ
 الإسكندرية, لإسكندرية للكتاب,ا ية الطفل, علم النفس الطفولة, مركزسيكيولوج ألفت حقي, .4

 . ـ7552 ,دط
 ـ .6113, 7عماف, ط ناديا عجوز, علم النفس ابؼدرسي, ابؼعتز, أمل البكرم, .5

 لنشر كالتوزيع,مؤسسة الوراؽ ل إياد عبد المجيد إبراىيم, مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية, .71
 ـ .6177, 7ط الأردف, ,عماف
 بنًكت, دار الراتب ابعامعية, معجم تقنيات القراءة ك الكتابة كالبحث للطلبب, إبياف البقاعي, .77
 . دت ,دط
برك بؿمد, أثر التوجيو ابؼدرسي على التحصيل الدراسي في ابؼرحلة الثانوية, دار الأمل, ابعزائر,  .76

 ـ .6171دط, 
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 لبناف, ,بنًكت مكتبة لبناف للنشر كالتوزيع, قطر المحيط, قاموس لغوم ميسر,, بطرس البستاني .70
 ـ .7551, 6ط

 ,ر البيضاءا, اللغة العربية معناىا كمبناىا, دار الثقافة, مطبعة النجاح ابعديدة, الدبساـ حساف .70
 . ـ7550 دط, ابؼغرب,

للنشر  ابعامعية ابؼؤسسة بالتعلم, كعلبقتها , سلوكها,توما جورج خورم, الشخصية, مفهومها .71
   ـ .7552ق, 7073, 7, بنًكت, طكالتوزيع

 ,عماف دار ابؼسنًة, علم النفس التربوم كتطبيقاتو في بؾاؿ التربية ابػاصة, تيسنً مفلح كوافحة, .72
  . ـ6110ق, 7061, 7ط الأردف,

للنشر ك ثائر أبضد غبارم كخالد بؿمد أبو شعنًة, علم النفس اللغوم, مكتبة المجتمع العرب  .73
 ـ .6177ق, 7006, 7ط, الأردف عماف, التوزيع,

بابؼعاىد العلمية جامعة الإماـ بؿمد بن سعود الامامية , ابؼهارات اللغوية للسنة الثالثة الثانوية ,  .74
 .ق 7063الرياض, دط,

 , دار الكتب العلمية, بنًكت,جرجي شاىنٌ عطية, معجم ابؼعتمد تح 6 إشراؼ إميل يعقوب .75
 . ـ 6113, 7ط لبناف,

إطار للممارسات  ,لتلبميذ ابؼرحلة الإبتدائية بصاؿ مصطفى العيسوم, تعليم فنوف اللغة العربية .61
 ـ .6111, 6110 ,7ط التدريسية كابؼهنية,

 دار ابؼصرية اللبنانية, أسسو كتقوبيو كتطويره, تعليم الإملبء في الوطن العرب, حسن شحاتة, .67
 ـ .7551ق, 7071, 7ط ,القاىرة

خليل إبراىيم جفاؿ,  تح, ابغسن علي بن إبظاعيل النحوم اللغوم الأندلسي )ابن سيده(, أبو .66
 ق,7073, 7ط لبناف,رب, مؤسسة التاريخ العرب, بنًكت, دار الإحياء التراث الع ابؼخصص,

  . 0ـ, ج7552
ديث ابؼكتب العرب ابغ تعليمها كتقويم تعلمها, فنوف اللغة العربية, حسني عبد البارم عصر, .60

 . ـ6111دط, مصر, للكتاب,
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 ـ.6170, الإسكندرية, دط ,دار ابؼعرفية ابعامعية حلمي خليل, دراسات التطبيقية, .60
  . , دت0خلدكف, ابؼقدمة, دار إحياء التراث, بنًكت, ط ابن .61
عبد ابغميد ابؽنداكم, دار الكتب العلمية, تح 6  ابػليل بن أبضد الفراىيدم, كتاب العنٌ, .62

 ـ .6110ق, 7060, 7ط بنًكت,
مكتبة بظنً منصورة  استراتيجيات تدريس اللغة العربية, خليل عبد الفتاح بضاّد كأخركف, .63

 ـ. 6170ق ,  7001, 6ط فلسطنٌ,
, 6للكتاب, الأزارايطية, ط مركز الإسكندرية علم النفس العاـ, خليل ميخائيل معوض, .64

 ـ .6116
 ـ. 6177وطني للمطبوعات ابؼدرسية, ابعزائر,جواف الديواف اللسنة الثالثة ابتدائي, دليل ابؼعلم ل .65
 بنٌ النظرية كالتطبيق, أساليب تدريس اللغة العربية راتب قاسم عاشور, بؿمد فؤاد ابغوامدة, .01

 ـ .6110ق, 7060, 7ط عماف, دار ابؼسنًة,
 ف الأردف,عما الشركؽ, دار علم النفس ابؼعرفي, عماد عبد الرحيم الزغوؿ, زغوؿ, رافع النصنً .07

 , دت .7ط
القاىرة,  مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي, دار الفكر العرب, رشدم أبضد طعيمة, .06

 ـ .7554ق, 7075 ,7ط
 ـ.7500, 7دار الكتب الوطنية, بنغازم,ط رمضاف بؿمد القذافي, الشخصية, .00
كالنمائية,  لأكادبيية, صعوبات التعلم, امصطفى السرطاكم , عبد العزيززيداف أبضد السرطاكم .00

 ـ.6176 ق 7000, 7الإمارات العربية ابؼتحدة, ط ,دار الكتاب ابعامعي, العنٌ
ق, 7000 7عماف ,ط , دار جرير,سالد نادر عطية أبو زيد, الوجيز في أساليب التدريس .01

 ـ .6170
, ق7001 7ار الفكر العرب, عماف, الأردف, طأساسيات علم النفس, د سامي بؿمد ملحم, .02

 ـ.6115ػ
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 ,ق 7060, 7للنشر كالتوزيع,عماف,ط سامي بؿمد ملحم, صعوبات التعلم, دار ابؼسنًة .03
 . ـ6116

 ,ق7075, 7ط الرياض, مكتبة العبيكاف, ابغوار كبناء الشخصية,سلماف خلف الله,  .04
 . ـ7554

 .7551دار الثقافة, القاىرة,دط, الفركؽ الفردية في الذكّاء, ضرم الشيخ,سليماف ابغ .05
 ,ق7061  7ط عماف, دار البداية, لتدريس اللغة العربية, الأساليب ابغديثة بو مغلي,بظيح أ .01

 ـ. 6111
رؤية تربوية الدقهلية  بظنً عبد الوىاب كأخركف, تعليم القراءة كالكتابة في ابؼرحلة الإبتدائية, .07

 ـ. 6110,  6ط للطباعة كالنشر,
 ,7ط القاىرة, ا, عالد الكتب,سيكيولوجية الفركؽ الفردية كقياسه سناء بؿمد سليماف, .06

 ـ.6112
, 7, الأردف طعلم نفس بمو للطفل, دار صفاء للنشر كالتوزيع, عماف سوسن شاكر بؾيد, .00

 ـ .6115ق, 7001
 علم النفس أسس السلوؾ الإنساني, بنٌ النظرية كالتطبيق, شعباف علي حسنٌ السيسي, .00

 ـ.6116الأزاريطية , الإسكندرية,دط, كتب ابعامعي ابغديث,ابؼ
علم النفس العاـ,دار الكندم للنشر  صالح حسن أبضد الداىرم ,كىيب بؾيد الكبيسي, .01

 ,دت.7كالتوزيع, مؤسسة بضاده للخدمات كالدراسات ابعامعية, أربد, الأردف,ط
ق, 7074, 7ط الأردف, ,النفس التربوم, دار ابؼسنًة,عمافعلم  صالح بؿمد علي أبو جادك, .02

 ـ .7554
 أسس علم النفس العاـ, مكتبة الأبقلو ابؼصرية, شرقاكم كأخركف, أنور طلعت منصور, .03

 ـ.6110القاىرة,
اللغة العربية, مناىجها كطرؽ تدريسها,  طو علي حسنٌ الدليمي ,سعاد عبد الكريم الوائلي, .04

 ـ. 6111,  7دار الشركؽ للنشر كالتوزيع,عماف,ط
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كالاستراتيجيات التقليدية  الدليمي, تدريس  اللغة العربية, بنٌ الطرائق طو علي حسنٌ .05
 ـ.6115, دط,, عالد الكتب ابغديث, الأردفالتجديدية

 الإسكندرية, ابعامعية, دار ابؼعرفة علم النفس الفسيولوجي, عباس بؿمود عوض, .11
 ىػػػ.7555دط,
الآداب, جامعة  كلية اضطرابات الطفولة كابؼراىقة كعلبجها, الربضاف العيسوم, عبد .17

 ـ.6111ىػػػػ, 7061,  7ط ابعامعية, بنًكت, الراتب دار ,الإسكندرية
,  6عبد الربضاف ابؽاشمي, تعلم النحو ك الإملبء كالترقيم,دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع, عماف,ط  .16

 ـ.6114ق,7064
 ـ.6115ىػػػ 7001 ,0ط ابعزائر, دار ىومو, مدخل إلذ علم النفس, عبد الربضاف الوافي, .10
 , دت .6ي, مطابع عمار قرفي, باتنة, طالتشريع ابؼدرس, ابؼرجع في عبد الربضاف بن سالد .10
تبة مك كتطبيقاتو, , أسسو,القياس النفسي كالتربوم, نظريتو ,عبد الربضاف بن سليماف الطريزم .11

  ـ .7553ق, 7074, 7الرشد, الرياض, ط
دراسات في مناىج اللغة العربية فائزة بؿمد فخرم العزاكم,  عبد الربضاف عبد علي ابؽاشمي, .12

 ـ .6113, 7ؽ للنشر كالتوزيع, عماف, طالوراطرائق تدريسها, ك 
 دار الكتاب ابعامعي, في ضوء الإبذاىات ابغديثة, تعليم اللغة العربية عبد السلبـ ابععافرة, .13

 ـ.6170ق,7001, 7ط الإمارات  ابؼتحدة العربية,
الدار التونسية عبد السلبـ ابؼسدم اللسانيات كأسسها ابؼعرفية, ابؼؤسسة الوطنية للكتاب,  .14

 ـ.7542 دط, للنشر, تونس,
 دت. , دط,لبء كالترقيم في الكتابة العربية, مكتبة غريب, القاىرةالإم ,عبد العليم إبراىيم .15
العلمية  دار اليازكرم, جامعة آؿ البيت, القياس كالتقويم في علم النفس, عبد القادر كراجة, .21

 ـ .7553, 7ط الأردف, ,عماف
 ىػػػػ. 7063دط,  يوـ ابعمعة, يل شخصيات كفن التعامل معها,عبد الكريم صالح,برل .27
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 ,ق7060 7الأردف, ط ,دار ابؼسنًة, عماف مهارات اللغة العربية, عبد الله علي مصطفى, .26
 ـ.6116

الأمراض النفسية كالعقلية كالإضطربات السلوكية عند  عبد المجيد ابػليدم ككماؿ حسن كىبي, .20
 ـ .7553, 7ط بنًكت,دار الفكر العرب,  الأطفاؿ,

 ـ.6110 ىػػػػ,7060 ,7ط  عماف, دار الفرقاف, علم النفس التربوم, عبد المجيد نشواتي, .20
جامعة  النظرية كالتطبيق,كلية التربية, علم النفس التربوم, عدناف يوسف العتوـ كأخركف, .21

 ـ .6110ق, 7062, 7, دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع, عماف, طالنًموؾ
 ,ق7075 ,0ط الأردف, عماف, دار الفكر, سيكيولوجية الطفولة, خركف,عزيز بظارة كأ .22

 ـ.7555
 . دت دط, دار الشواؼ, القاىرة, تدريس فنوف اللغة العربية, علي أبضد مدكور, .23
 علي سامي ابغلبؽ, ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها, ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب, .24

 . دت دط, طرابلس, لبناف,
الكتب ابؼصرية, بؿمد علي النّجار, دار  ابػصائص, تح 6 الفتح  عثماف  بن  جني, وأب   .25

  .7, جابؼكتبة العلمية, القاىرة, دط, دت
, فراس السليتي, .31 التعليمية(, عالد الكتب ابغديث,  البرامج ابؼعوقات, الأبنية, فنوف اللغة )ابؼفهوـ
 ـ.6114دط, الأردف, عماف, لكتاب العابؼي,دار ا
, ابن منظور الإفريقي ابؼصرم, لساف العرب, دار  أبو .37 الفضل بصاؿ الدين بؿمد بن مكرـ

  .4مج دت, دط, الصادر, بنًكت,
دار اليازكرم للنشر  أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ ابؼهارة كالصعوبة, فهد خليل زايد, .36

 ـ.6170 دط, ,عماف ,كالتوزيع
ع اللغة علم النفس كالتربية,بؾم , معجمفؤاد أبو حطب, بؿمد سيف الدّين فهمي ابػنًاف .30

 ـ .7540, 7بع الأمنًية, مصر, دط, جف ابؼطاالعامة لشؤك  العربية, ابؽيئة
 ـ .7512, 7دار الفكر العرب, مصر,ط الأسس النفسية للنمو, فؤاد البهي السيد, .30
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ف, , عمادار النفائس فيصل بؿمد خنً الزراّد, التخلف الدراسي كصعوبات التعلم التشخيص, .31
 . ـ7554, 6ط  الأردف,

للنشر  دار أسامة ,في الكتابة كالقراءة ك المحادثة ابؼهارات الفنية كامل عبد السلبـ الطراكنة, .32
 ـ .6170, 7كالتوزيع, عماف, ط

رجب  بؿمدتح 6 سلسلة علم النفس,  عويضة, رحلة في علم النفس, بؿمد كامل بؿمد .33
 . ـ7552, ىػػػػ7072 ,7ط , لبناف,بيومي, دار الكتب العلمية, بنًكتال

بنًكت, دار الكتب العلمية  كامل بؿمد بؿمد عويضة, علم  النفس بنٌ الشخصية كالفكر, .34
 ـ.7552ىػػػػ,7072, 7ط لبناف,

بؿمد رجب سلسلة علم النفس, تح 6  علم النفس الشخصية, كامل بؿمد بؿمد عويضة, .35
 ـ.7552, ىػػػػػػػ7072 ,7ط لبناف, بنًكت, دار الكتب, البيومي,

, 7الأردف, ط عماف, للنشر كالتوزيع, دار ابؼسنًة, بؼعاف مصطفى ابعلبلر, التحصيل الدراسي, .41
 ـ .6170ق, 7006

, ابؼطبعة الكاثولكية, .47  دت, 75ط بنًكت, لويس معلوؼ, ابؼنجد في اللغة كالأدب كالعلوـ
 .7مج
ة عرقسوسي, مؤسسقاموس المحيط, تح, بؿمد نعيم ال دم,كزآبابؾد الدين بؿمد بن يعقوب الفنً  .46

 ق .6064, 4الرسالة,بنًكت,ط
,   7بؾمع اللغة العربية , ابؼعجم الوسيط , مكتبة الشركؽ الدكلية , بصهورية مصر العربية , ط .40

 ـ.6110ق, 7061
مهارات الإتصاؿ في اللغة العربية, دار الكتاب  ,د جهاد ابعمل, بظر ركحي الفيصلبؿم .40

 ـ .6171ق, 7002, 1ط الإمارات, ابعامعي,
 ـ.6110 دط, قسم علم النفس, حلواف, جامعة بسهيد لعلم النفس, بؿمد حسن غالز, .41
ـ 7550 7ط الأردف, دار الشركؽ, عماف, ,بؿمد عودة الربياكم, سيكيولوجية الفركؽ الفردية .42

. 
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 ـ 6110ق 7061  7ط دار ابؼسنًة, عماف, الأردف, علم النفس العاـ, بؿمد عودة الربياكم, .43
مهاراتها,  , قضاياىا, نظرياتها,اللغة)خصائصها, مشكلبتها بؿمد فوزم أبضد بني ياسنٌ, .44

, 7ة, للنشر كالتوزيع, عماف, طمؤسسة بضادة للدراسات ابعامعي م تعلمها(,يقيمداخل تعليمها, كت
 ـ .6177

 بنًكت, دار كمكتبة ابؽلبؿ, علم النفس ابؼعاصر في ضوء الإسلبـ, بؿمد بؿمود بؿمد, .45
 ـ.6113دط,
مر 6  ,تح 6 نوّاؼ ابعراح تاج العركس من جواىر القاموس, بؿمد مرتضى ابغسنٌ الزبيدم, .51

 .ـ 6177, 7ط ابعزائر, بظنً شمس دار الأبحاث,
 7ط عماف, دار ابؼسنًة, القياس النفسي كالتربوم, بؿمود أبضد عمر كأخركف, .57

 ـ.6171ىػػػػػ,7007
 ـ.7540دط  القاىرة, دار ابؼعارؼ, لغة العربية,بؿمود علي السماف,التوجيو في تدريس ال .56
 مديرية التعليم الأساسي, اللجنة الوطنية للمناىج, مناىج السنة الثالثة من التعليم الإبتدائي, .50

 . 6177جواف الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية, ابعزائر,
دل ابؼتعلمنٌ, ابؼؤبسر الدكلر دكر اللغة العربية في تنمية ابؼهارات اللغوية ل نورم عبد الله ىباؿ,م .50

 . ليبيا الثالث للغة العربية, المحور السادس,
 ابؼؤبسرات 6   

 الفركؽ الفردية كالقياس النفسي كالتربوم, مركز الإسكندرية للكتاب, ناجي بؿمد قاسم, .51
 ـ.6114الإسكندرية دط, 

 ـ.6110ق 7061, 7القاىرة, ط دار الفكر, نايفة قطامي, مهارات التدريس الفعاؿ, .52
دار زىراف للنشر كالتوزيع,  , مقدمة في علم النفس,ة صالح السامرائي, عثماف علي أمنٌنبيه .53

 ـ.6170 ىػػػ,7000 ,7ط
رشد ابؼعاصر إلذ أحدث طرائق التدريس كفق معاينً ابؼناىج , ابؼنعماف عبد السميع ابؼتولر .54

 ـ.   6176, 7طر العلم كالإبياف للنشر كالتوزيع, الدكلية دا
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, 7ط عماف, دار كائل للنشر كالتوزيع, سعدكف بؿمود الساموؾ, جواد الشمرم, ,عليىدل  .55
 ـ .6111

دار النظرية كالتطبيق الأساسي  علم النفس التربوم, عبد الربضاف عدس, يوسف قطامي, .711
 ـ.6110ىػػػ,7060, 7ط لبناف, بنًكت, ,الفكر
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