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 قال الله تعالى
 

  وَالْمُىمِنُىنَ وَرَسُىلُهُ عَمَلَكُمْ اللَّهُ فَسَيَرَي اعْمَلُىا وَقُلِ﴿

  وَالشَّهَبدَةِ الْغَيْبِ عَبلِمِ إِلًَٰ وَسَتُرَدُّونَ 

﴾نَتَعْمَلُى كُنتُمْ بِمَب فَيُنَبِّئُكُم  
 

[ 106التوبة:   ] 
 

 

 

 



 
 

 شكر وعرفان

 .الحمد ﵀ ككفى ك الصلاة كالسلاـ عمى سيدنا محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ

بإنجاز مذكرتنا التي مشكارنا الدراسي  مفنحمد ا﵀ كثيرا الذم كفقنا في تخطي ىذه المرحمة 

 نجني ثمارىا بفضؿ ا﵀ تعالى كتكفيقو.

قاـ بإشرافو   الذم  – أ .د. عبد الحميد بوترعة – نتكجو بالشكر إلى المشرؼ الفاضؿ

ف تكفي حركؼ ىذه المذكرة لإيفائو حقو ، لمتناىي جعمو ا﵀ في ميزاف حسناتو اللا كعطائو

  بصبره الكبير عمينا كتكجيياتو

تماـ ىذا العمؿ. لى كؿ مف كاف ليـ أثر في إنجاز كا   كا 

 كيرضاه . راجيف مف المكلى عز كجؿ أف ينير دركبنا لما يحبو

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 قدمةـــــم
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 :مقدمة

لا تعد المغة مجرَّد أداة لمتكاصؿ بيف الأفراد فحسب بؿ ىي حاممة لفكرىـ كصكرة 
لحياتيـ كنشاطيـ كمنجزاتيـ كىي أحد العناصر الأساسية لمعقؿ الجمعي لدييـ كالمساف 

 .المترجـ لحاليـ كلثقافتيـ

فيا ا﵀  كنة كرحابة إفَّ لغتنا العربية التي شرَّ بالقرآف الكريـ ىي مف أكثر المغات ميري
 ،كقابمية لمتصدم كلمتحديات التي تكاجييا في ميكىاكبة كؿَّ جديد كالقدرة عمى التعبير عميو

كلعؿَّ أىـ مجالاتيا التي ساعدتيا عمى تبميغ رسالتيا ك أداء  ،كتصٍكيره بكؿ سلاسة كتىحىضُّر
إذ  ،اديىا كمحكرىا ك حصٍنيا مف الفساد كالمحف كالخطأدكرىا المنكط بيا ىك مجاؿ النحك عػم

كيكشؼ خكاص تركيبيا ك يستجمي  معانييا ك يتجاكز البنى  ،يقؼ بيا عمى دلالتيا المختمفة
السطحية التركيبية لدييا إلى الدلالات الباطنية التقديرية التي تضمرىا بيف سطكرىا كتيخٍفييا 

  .بيف طيَّاتيا

غة الأىمية في تعميـ المغة فقد حظي مجاؿ النٌحك بالعديد مف كلمالو مف مكانة بال
دٌد الطرح كذلؾ لمسايرة التطكرات المتسارعة الدراسات التي  ا ميتىجى أبقت عمى تعميمو مكضكعن

التي يشيدىا مجاؿ تعميمية المغة مف جية كلممستجدات التي عرفتيا المدرسة الجزائرية فيما 
رات   .التعميمية مف جية أخرليتعمؽ بالمناىج كالميقىرَّ

حيث عمدت المدرسة الجزائرية في كيؿٌ مرة إلى استدراؾ ضعؼ المتعمميف في ىذا 
المجاؿ كنفكرىـ منو كىذا بتجديد طرائؽ تدريسو بما يتكافؽ مع ترغيبيـ كاستثارتيـ كاستمالة 

كاستدراجيـ لتقبمو  فكرىـ كتىبٍسيط المعمكمة لدييـ كىذا ما تبنتو آلية " التدرج في تعميـ النٌحك "
رٍ مف تعميمو    .كالتَّفقو فيوكمعالجة ذاؾ النُّفكر غير الميبرَّ

 

 



 مقدمة
 

 ب 
 

كبما أفٌ تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ىـ في مرحمة تأسيسية كقاعدية لأىـ قكاعد المغة 
كعمـ النٌحك ارتأبنا في ىذا البحث أفٍ نتتبع كنبحث في كيفية التدرج بتلاميذ ىذه المرحمة في 

التدرج في تعميم قواعد المغة العربية لتلاميذ " :ميـ قكاعد النٌحك ليككف مكضكعنا معنكنا بتع
 دراسة ميداةية في ابتدائيات الوادي" –السةة الرابعة ابتدائي 

 :كمنو نطرح الإشكاؿ الآتي

ىؿ مكضكعات مقرر قكاعد المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي مناسب لقدرات التلاميذ -
 .كما مدل مراعاتو لمبدأ التدرج كحسف الترتيب تيـ؟كحاجا

  :كقد تفرع عنيا جممة مف الإشكالات الفرعية تتمثؿ فيما يأتي

 كالتعمـ؟إلى أم حد يمكف التمييز بيف مفاىيـ التعميـ كالتدريس -

 فعٌاؿ؟إلى أم مدل تساىـ مككنات عممية التعميـ كطرائقيا في تحقيؽ تعميـ -

 المغكية؟كما أىميتيا في بناء الكفاءة  النحكية؟القكاعد ما المقصكد بمفيكـ -

 المغكية؟أثيره في تحسيف كفاءة المتعمميف ما مدل تأثير التدرج كت-

مة الطرؽ المعتمدة في تدريس القكاعد النحكية كفاعميتيا في تنمية الميارات ءما مدل ملا-
 المتعمميف؟المغكية لدل 

ف النٌحك كالتدرب عميو ييساعدىـ في فيـ إفَّ أىمية ىذه الدراسة تكمف في كك 
مف الأخطاء كالرٌكاكة كبناء  فكارىـ في قالب ميعىبٌر سميـ خاؿو النصكص المختمفة كعرض أ

  .كضعيات ىادفة دقيقة بكؿ سلاسة كمركنة دكف خكٍؼ أك تردٌد

  :لقد عىمدت ىذه الدراسة المكجزة عمى التركيز عمى عدٌة نقاط أىميا

 .لتي تكاجو التلاميذ في ىذه المرحمةتحميؿ الصعكبات ا -
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 ج 
 

 .التعرؼ عمى المناىج كالأساليب المعتمدة في التدريس كنقدىا -
  .دراسة استراتيجية التدرج في تعميـ النٌحك كتتبع مدل فاعميتيا كأثرىا عمى المتعمميف -

إفٌ ىذه الدراسة ليست الأكلى كليست الكحيدة في ىذا المكضكع حيث صادفتنا عدة دراسات 
 :اكلت مكاضيع مشابية أك تتقاطع معيا في نقاط مشتركة مثؿتن

عائشة  :إعداد الطالبتيف ،مذكرة ماستر ،تعميمية القكاعد الاملائية في الطكر الابتدائي -
 2020_ 2019السنة الجامعية  ،تخصص لسانيات تطبيقية ،كفاء لقريد ،قاسمية

 .جامعة محمد خيضر _بسكرة _
لنحكية في السنة الرابعة ابتدائي _ دراسة كصفية تحميمية _ تعميمية القكاعد الصرفية كا -

 ،تخصص لسانيات تطبيقية ،قمرة بلاط ،كفاء بازيف :إعداد الطالبتيف ،مذكرة ماستر
 ._قالمة _1945مام 8جامعة  2022_ 2021السنة الجامعية 

إلا أفٌ ىذه الدراسة خصصت فئة أخرل أك استراتيجية أخرل أك درستيا مف باب 
 .كـ كالفكقيةالعم

  :لقد اخترنا ىذا المكضكع بالذات لعدة دكافع لعؿ أىميتيا
معرفي مكثٌؼ في  ككف ىذه المرحمة ىي مرحمة تأسيسية لغيرىا مف السنكات كفييا كهـ  -

 .ىذا المجاؿ
مكاجية العديد مف التلاميذ في ىذه المرحمة لصعكبة تعمٌـ كتطبيؽ القكاعد النحكية  -

 .دماجيةكتكظيفيا في كضعياتيـ الإ
 .الاكتراث لأىميتو البالغةنفكر التلاميذ مف تعمُّـ ىذا العمـ كعدـ  -
فكارىـ كحاجياتيـ كترجمة صعكبة تطبيؽ القكاعد النحكية في تعبيرىـ عف أ -

 .مقاصدىـ
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 :كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة كالبحث اتٌبعنا الخطة الآتية

ناكلنا في الفصؿ النظرم خمسة نظرم كآخر ميداني حيث ت :حيث قسٌمنا البحث لفصميف
 :مباحث

 مفيكـ التعميـ كالفرؽ بينو كبيف التدريس. :المبحث الأكؿ -
 .مككٌنات عممية التعميـ كأىدافيا كأىميتيا :المبحث الثاني -
 .مفيكـ القكاعد النحكية كأىميتيا كأىدافيا :المبحث الثالث -
 .مبدأ التدرج في تعميـ القكاعد النحكية :المبحث الرابع -
 .طرؽ تدريس قكاعد المغة العربية :مبحث الخامسال -

أما الفصؿ الميداني فكاف دراسة كصفية تحميمية للاستبانة خرجنا مف خلاليا بخاتمة 
 .ممخصة لأىـ النقاط كالنتائج المتكصٌؿ ليا

كيجٍدر بالذكر أنٌنا اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي المشفكع بالتحميؿ بما 
 .يعة كمنٍحى ىذا البحث كبما يخدـ أىدافو المسطرةيتناسب مع طب

 :أما عف أىـ المراجع التي اعتمدنا عمييا ىي

 .كتاب الكافي في أساليب تدريس المغة العربية لمحسف عمي عطية -
 .طرؽ التدريس العامة لكليد أحمد جابر -
 .التدريس مفاىيـ أساليب طرائؽ لفكزم أحمد سمارة -

  :لتي عرقمت كعطٌمت مسار بحثنا كىيى بعض الصعكبات اكما نشير إل

عدـ تعاكف أساتذة التعميـ الابتدائي معنا بجدية كمف خلاؿ الإجابة العشكائية كقمة الرد  -
 .عمى المقترحات المدكنة عمى الاستبانات



 مقدمة
 

 ه 
 

كفي الأخير نتقدـ بجزيؿ الشكر لمشرفنا الدكتكر " عبد الحميد بكترعو " الذم لـ يبخؿ 
تو الدقيقة كالقيمة كخدمنا في بمكرة ىذا العمؿ إخراجو بشكمو عمينا بنصائحو كتكجييا

 .النيائي

المعمميف الذيف ساعدكنا في استنباط النتائج كتحميميا كانتاج ىذا العمؿ بما  لا ننسىكما 
 .يخدـ متطمبات ىذه الفئة كتكجيييا تكجييا سميما
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 المبحث الرابع: التدرج في تعميم القواعد الةحوية

 طرق تدريس قواعد المغة العربيةالمبحث الخامس: 
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 :تمهيد

كتعمميا في  ،مغة العربية حجر الزاكية في بناء اليكية الثقافية كالفكرية لمتمميذعد الت
 ،المراحؿ الأكلى مف التعميـ يمثؿ قاعدة أساسية لاكتساب ميارات التكاصؿ كالفيـ كالتعبير

إذ تيمكف المتعمـ مف استعماؿ  ،تحتؿ القكاعد النحكية مكانة محكرية ،كمف بيف مككنات المغة
غير أف تعميـ ىذه القكاعد للأطفاؿ كخاصة في  ،مالا سميما في الكتابة كالحديثالمغة استع

كتراعي  ،السنة الرابعة ابتدائي يقتضي اعتماد منيجية مدركسة تراعي قدراتيـ العقمية كالنفسية
فا التدرج لا يسيـ فقط في تبسيط  ،مبدأ التدرج الذم يعد مف الأسس البيداغكجية اليامة

كمف  ،ساعد عمى ترسيخيا عبر الانتقاؿ المنظـ مف البسيط إؿ المركببؿ ي ،المفاىيـ
كمف ىنا تنبع أىمية ىذا البحث الذم يسعى إلى دراسة كيفية تطبيؽ  ،المممكس إلى المجرد

مبدأ التدرج في تعميـ قكاعد المغة العربية لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي مع تسميط الضكء عمى 
  .كالممارسات البيداغكجية المعتمدة في ىذا السياؽأساليب التدريس الفعالة 

 المبحث الأول: مفهوم التعميم والفرق بيةه وبين التدريس
 التّعميممفهوم  أولا:

 :لغةً  -أ
قاؿ ا﵀  كالعلٌاـ،كرد في لساف العرب لابف منظكر العميـ مف صفات ا﵀ عز كجؿ كالعالـ 

لٌاؽ  يككف قبؿ ككنو أم  كب فيك ا﵀ العالـ بما كاف كماالغيي العىميـ كعلٌاـعز كجؿ كىيكى الخى
 الجيؿ.أحاط عممو بجميع الأشياء ظاىرىا كباطنيا فالعمـ نقيض 

جٍنيكفٍ أم لو مف ييعىمِّميو ٍـ  ،كقيؿ ميعىمَّـ أم ميمٍيًـ لمصكاب كالخير كقكلو تعالى ميعىمَّـ مى كيقاؿ تىعىمَّ
ٍـ كتىعىمَّمىو بمعنى أىتٍقىنىوي   1.بمعنى اعٍمى

فٍتيو  مًمٍتي الشيء أعٍمىميو عًمٍمنا أم عىرى ىـ كعى مً كفي الصحاح لمجكىرم فقد كرد التعميـ مف عى
الـ جدنا كالتاء لممبالغة  مة أم عى مىيٍتيو بالعمـ كرجيؿ علاَّ ٍـ أم عى الىمٍتي الرٌجؿ أعٍميميو بًالضَّ كعى

                                                           
 .3084-3083، ص 2مصر، ج  -القاىرة–، ككرنيش النيؿ 1119دار المعارؼ،  ابف منظكر، لساف العرب،   1
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مني الخبر فأعمىمتو إياه كييقاؿ عمَّمتو الشيء فتعمَّـ في مكضع أعٍمـ أم  بمعنى الدَّاىية كاسٍتعمى
مًمٍتي   1.عى

فىوي  ا بالكسر أم عىرَّ ىـ عًمٍمن مً  أما في قامكس المحيط لمفيركزبادم التىعٍميـ ميشٍتقة مف عى
ىـ ىك في نفسو مً مىمىاء ،كعى الًـ كعميـ كالجمع عي مَّمو العًمٍـ تىعٍمًيمنا كعىلامنا ،كىرىجيؿ عى كأىعٍمىمو إيَّاه  ،كىعى

 2.كالعالـ الخمؽ كمو ،فىتىعمَّمو
 اصطلاحًا: ب:

يصاليا إلى فرد أك مجمكعة مف الأفراد  "كىك عممية نقؿ معارؼ أك خبرات أك ميارات كا 
رات أك ميارات تينقؿ مف طرؼ فيك معمكمات تيمقى كمعارؼ تيكتسب كخب معيَّنة،بطريقة 

 3". لآخر
الشخص الذم يجعمو ذا عمـ كليد أحمد جابر التعميـ عمى أنو " التأثير في  .كما ييعرؼ أ

بذلؾ يككف قادرنا عمى القياـ بعمؿ أك نشاط كالآخركف ييقىمًدكنىو كييردًديكف معو  فيك بالشيء
 4بغرض اكتسابيـ لخبرة ما أك إحداث تىغىير في سمكؾ ميعيف ".

في حيف نجد سييمة كاظـ الفتلاكم تيعرِّؼ التعميـ عمى أنو "تمؾ العممية التي تؤدم إلى 
المتعمـ مف الحصكؿ عمى الاستجابات المناسبة كالمكاقؼ الملائمة مف خلاؿ إثارة  تمكيف

 5".فاعميتو في المكاقؼ التي يينظمييا المعمـ
كما نجد مف ييعرؼ التعميـ " عمى أنو ذلؾ النشاط الذم ييسيـ بو كؿ مف الميعىمِّـ كالمتعمـ 

كيتـ ذلؾ  ،كتعميميا مف قبؿ المتعمـبحيث يقع تعميـ المعارؼ مف قًبؿ الميعمِّـ كاستيعابيا 
بصيغ أنية متكازية في حيف نمحظ أفَّ نشاط الميعمِّـ لا يقتصر فقط عمى إيصاؿ المعارؼ 

                                                           
 .808ص  ـ، 2009\ق  1430الجكىرم، الصحاح، دار الحديث القاىرة مصر، د ط ،  1
 .1136ـ، ص2008\ق 1929المحيط، دار الحديث القاىرة مصر، د ط،  الفيركزابادم، القامكس 2
، 2006، 1محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط  3

 .55ص 
 . 93،ص 1425-2005، 2كليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة، دار الفكر، عماف، الأردف، ط  4
المدخؿ إلى التدريس، المركز الإسلامي الثقافي مكتبة سماحة آية ا﵀ العظمى، عماف   سييمة محسف كاظـ الفتلاكم، 5

 .31، ص 2، ج 2010الأردف، 
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كالمعمكمات بؿ يتعداه إلى تنظيـ العمؿ المستقبؿ لممتعمميف كتكجييو كالإشراؼ كالتقكيـ 
 1كتدريب القدرات العقمية كالأخلاقية كالجمالية كالحسية ".

يجد الباحث أنو ىناؾ العديد مف المفاىيـ كالمصطمحات التربكية ذات علاقة كثيقة  كقد
قد تتداخؿ معو كيختمط الأمر في الكثير مف الأحياف إلاَّ  كالتدريس،بمجاؿ التعميـ كىي التعمـ 

أفَّ ىناؾ خطكط فاصمة بيف ىذه المفاىيـ تحاكؿ تسميط الضكء عمييا مف خلاؿ تقديـ مفيكـ 
براز الفركؽ دقيؽ لكؿ   2بينيا.مصطمح كا 

  والتدريس:الفرق بين التعميم 
 .إف مصطمح التعميـ ىك أعـ ك أشمؿ مف مصطمح التدريس

بحيث نجد نكاؼ العدكاني ييعرِّؼ التدريس عمى أنو " عممية تعاكنية تقكـ عمى التفاعؿ بيف 
 ،ديؿ السمكؾ كنيميكِّهالمعمـ كالمتعمـ لإكساب ميارات أك معارؼ أك اتجاىات التي تؤدم إلى تع

فيك عممية اتصاؿ بيف المعمـ كالمتعمـ يىحٍرصٍ مف خلاليا المعمـ عمى نقؿ رسالة معينة إلى 
 3" .المتعمـ في أحسف صكرة ممكنة مع معاكنة الشباب عمى طرؽ تفكيرىـ كشعكرىـ كأفعاليـ

اكتشاؼ تمؾ  كما ييعرفو محسف عمي عطية عمى أنو " إحاطة المتعمـ بالمعارؼ كتمكينو مف
نما يتجاكزىا إلى تنمية القدرات  ،المعارؼ فيك لا يكتفي بالمعارؼ التي تمقى كتكتسب كا 

كر الكاضح كالتفكير المنظـ مف  يؿ كالتىصى كالتأثير في شخصية المتعمـ كالكصكؿ بو إلى التىخى
 4" .أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربكية محدَّدة

                                                           
 .70، ص 1990محمد سعيد أبك طالب، عمـ التربية في التعميـ العالي، دار الكتب كالكثائؽ، بغداد، العراؽ، د ط،  1
 .33، ص 2003-1423، 1لتدريس نماذجو كمياراتو، جامعة الككيت إدارة المكتسبات، ط نكاؼ العدكاني: ا 2
 
 .33نكاؼ العدكاني، التدريس نماذجو كمياراتو، ص  3
  2006، 1محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط  4

 .55ص 



 مفاهيم الدراسة                                                                            :الأول الفصل
 

01 
 

تعميمية مناسبة كتحديد ما ينسجـ معيا مف  في حيف يرل أف التعميـ " ىك البحث عمى أىداؼ
محتكل تعميمي كتطبيؽ طرائؽ أك استراتيجيات مناسبة كفاعمة قصد تحقيؽ الأىداؼ 

 1" .المنشكدة
كىي المعارؼ كالميارات كالقيـ كىك بيذا أكثر شمكلية  ثلاثة مجالاتفالتعميـ يستخدـ في 

أما التدريس فإنو يشير إلى  ،ي الحياةكعمكمنا مف التدريس لأنو يستخدـ في مكاضيع كثيرة ف
كىذا يعني أف التدريس  ،نكع خاص مف طرائؽ التعميـ بمعنى أنو تعميـ مخطط لو مقصكد

 2" .ييحدد فيو السمكؾ المرغكب فيو كظركؼ المكقؼ التعميمي التي تتحقؽ فييا الأىداؼ
داخؿ المدرسة  ،ةمخططة أك غير مخطط ،أما عممية التعميـ فإنيا تككف بقصد أك بغير قصد

أك غير المدرسة في زمف محدد أك غير محدد كيقكـ بيا المعمـ أك غير المعمـ بقصد 
 .مساعدة الفرد عمى التَّعمـ كاكتساب الميارات

 3.في حيف يككف التدريس داخؿ المؤسسات التعميمية باختلاؼ أنكاعيا
 :ومن هةا ةستةتج الفرق بين التعميم والتدريس

يس أكثر تعقيدنا في طبيعتو مف التعميـ حيث عندما نتكمـ عف التدريس فإننا " التدر  :ىك أفَّ 
تسيؿ التعمـ في حيف التعميـ ليس معقدنا مثؿ  كاستراتيجيات كنظرياتنتعامؿ مع أساليب 

 يفعؿ؟ككيؼ  يفعؿ؟التدريس إذ يعتمد التعميـ عمى إعطاء تكجييات كأف تيعىمـ شخص ماذا 
 4" .عمى المعمميف فيك يجعؿ المتعمميف معتمديف

 5.كما يمكننا القكؿ أف التعميـ أشمؿ كأعـ مف التدريس

                                                           
 .93طرؽ التدريس العامة تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية، ص كليد أحمد جابر،  1
 .55محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص  2
، 1، ط 2004-1424،طرائؽ، مؤسسة الطريؽ لمنشر كالتكزيع، عماف،  فكزم أحمد سمارة، التدريس مفاىيـ، أساليب 3

 .40ص 
 
ريس كالتعميـ كالتعمـ، استراتيجيات التدريس، إشراؼ عمى إسلاـ، مجمة كمية التربية، قسـ فاطمة أحمد إبراىيـ عطا﵀، التد 4

 .04، ص 2017-2016المناىج كطرؽ التدريس، جامعة دمنيكر، مصر، 
 .55محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص  5
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 .إلى التدريب بينما العكس صحيح لا يؤدمإف التعميـ 
داخؿ كخارج  يكجيكنياإف التدريس ييدؼ إلى مساعدة الطمبة عمى التفاعؿ مع الخبرات التي 

 .الصؼ في حيف يعتمد التعميـ عمى تكجيو كعرض المعمميف
التدريس تجعؿ الميعىمـ منظـ لمخبرات كالمكاقؼ في حيف تجعمو عممية التعميـ ميمىقَّف   عممية

ا بالمعرفة كخبيرنا بيا  1.ايجابي مع ضركرة أف يككف ميمًمن
إف التدريس نشاطا متكاصلا ييدؼ إلى إثارة التعمـ كتسييؿ ميمة تحقيقو فيك يتضمف القياـ 

ضمف شركط خاصة بالمتعمـ كأخرل خاصة بالمكقؼ بعدة إجراءات مثؿ تشكيؿ بيئة المتعمـ 
التدريسي كالثالثة خاصة بالمعمـ كالمناىج كأساليب التدريس كالكسائؿ كالأنشطة التي تضمف 

 2التعميـ الجيد.
  3.في حيف يعتمد التعميـ عمى ثلاث مجالات ىي المعارؼ كالميارات كالقيـ

أساليب تفكيرىـ كتنظيـ البنى العقمية يعتمد التدريس عمى تدريب عقكؿ الطمبة عمى تطكير 
لدييـ في تعتمد عممية التعميـ عمى تدريب أذىانيـ عمى أساليب زيادة معارفيـ كالتكرار 

 4.الآلي
 5.فالتعميـ غير التدريس لأف شركط التَّعميـ لا تنػػطبؽ عمى شركط التٌدريس كالعكس صحيػػػػح

 :الفرق بين التعميم والتعمم
كحتى يسمى التعمـ  ،لتغيُّر الظاىر في السمكؾ نتيجة لممارسات ثابتة نسبيناالتعمُّـ ىك ذلؾ ا

ا ينبغي أف يظير عمى صكرة سمكؾ قابؿ لمملاحظة  6.يتصؼ بدرجة مف الثبات ،تعممن
 .كيضيؼ أنكر الشرقاكم عمى ىذا المفيكـ لمتعَّمـ

                                                           
 .15ص  فاطمة أحمد إبراىيـ عطا﵀، التدريس كالتعميـ كالتعمـ، 1
محمد محمكد سارم حمادنة كخالد حسيف محمد عيدات،مفاىيـ التدريس في العصر الحديث، طرائؽ كأساليب ك  2

 .21، ص 2012استراتيجيات، عالـ الكتب الحديث، اربد الأردف،
 .56محسف عمي عطية،الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص  3
 .15التربية، ص  فاطمة أحمد إبراىيـ عطا﵀، مجمة كمية 4
 .21محمد محمكد سارم، خالد حسيف محمد عبيدات، مفاىيـ التدريس في العصر الحديث، ص  5
 .81كليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة، تحطيطيا، كتطبيقاتيا التربكية، ص  6
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ضركرة أف يتعرض  أنو لا يمكننا أف نعتبر أم تغير في الأداء ىك تعمُّـ بؿ يجب أف يتطمب
 1.الكائف الحي لممكقؼ السمككي المراد تعممو

كما تشير سييمة كاظـ إلى أف التعمٌـ قد يصاحًب عممية التدريس أك يمارسو الفرد في عممية 
 2يا دكف أف يككف ىناؾ مكقؼ تدريسي.التعمـ الذاتي داخؿ المؤسسة التربكية كخارج
 .تعمٌـ مف خلاؿ المفيكـ الدقيؽ لكؿ مصطمحكمف ىنا نستنتج عدة فركؽ بيف التعميـ كال

 :ومن هذه الفروق
 تعمـ كلكي يتحقؽ لابد مف التعميـ.ىك ال بب كالتعمٌـ نتيجة فاليدؼ الرئيسأف التعميـ س /1
ييشترط في عممية التعميـ كجكد كؿ عناصر العممية التعميمية مف ميعمـ كمنيج كمادة / 2

د عنصر كاحد كىك العنصر المتعمـ الذم يريد أف .. في حيف يكتفي التىعمٌـ بكجك .عميمة
 يتعمـ.

كما يرتبط التعميـ بمدة معينة قد تصؿ لأشير كسنكات في حيف لا يرتبط التعمٌـ بمدة أك  /3
 إطار محدد.

التعمـ يقكـ عمى فرد كاحد كىك المتعمـ في حيف يستكجب التعميـ كجكد لطرفيف ىما المعمـ  /4
 3 .لعممية التعميمية الأخرلكالمتعمـ إلى جانب عناصر ا

التعمـ لا يكجد فيو أنشطة أك أسئمة بعكس التعميـ الذم يككف فيو اختبارات كأسئمة  /5
  .كأنشطة

 4.التعمـ يككف ذاتيا في أغمب الأحياف عمى خلاؼ التعميـ الذم يككف غير ذاتي/ 6
تعميـ فيككف التعمـ يمكف أف يككف عمى غير قصد أك صدفة عف طريؽ المكاقؼ أما ال /7

  1.بيدؼ مساعدة الفرد عمى التعمـ كاكتساب ميارات

                                                           
 .12-11، د ط، ص 2012أنكر محمد الشرقاكم، التعمـ نظريات كتطبيقات، مكتبة الانجمك المصرية،  1
 .30ص  سييمة كاظـ، المدخؿ إلى التدريس، 2
أشرؼ ع الباسط، محمد عطية السكمي، إستراتيجية التعميـ كالتعمـ، كمية التربية لمطفكلة المبكرة، جامعة المنصكرة،  3

 .12مصر، ص 
 .12أشرؼ ع الباسط، محمد عطية السكمي، كمية التربية لمطفكلة المبكرة، ص  4
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كيتـ عمى  ،التعمـ يعنى بالطريقة التي يدرؾ بيا المتعمـ مكضكعا ما كيتفاعؿ معو كيتمثمو /8
بما يتكفر لممتعمـ مف استعدادات كقدرات  ،أثرىا معالجة المعمكمات كالميارات كالاتجاىات

ّـَ التخطيط ليا ضمف ذاتية في حيف يعنى التعميـ بت فاعؿ الطلاب الفعمي مع الخبرات التي ت
 2.المحتكل كخطة المنيج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                                                                                                                                                     

 .40ية التعمـ كالتعميـ، كمية التربية لمبنات، جامعة الأنبار، بغداد، العراؽ،ص فكزم احمد سمارة، عمم 1
 . 22-14فاطمة أحمد إبراىيـ، كمية التربية، قسـ المناىج كطرؽ التدريس، ص  2
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 المبحث الثاةي: مكوةات العممية التعميمية

 المعممأولا: 

يعد العامؿ الأساسي في عممية التعميـ، كيقكـ بدكر كبير في بناء تفاعلات المكقؼ، فإذا   
 .لأنشطة، لا تحقؽ أىدافيا بدكف كجكد معمـ كؼءتكافر البرنامج كالتطرؽ إلى ا

 :فقد عرٌؼ المعمـ بأنو

القائد التربكم الذم يصدر عممية تكصيؿ الخبرات كالمعمكمات التربكية، ك تكجيو سمكؾ "
، فيك يخطط كيشرؼ كينظـ عممية التعميـ، كليس تمقينان، بؿ 1المتعمميف الذيف يقكـ بتعميميـ
حديثة عكدة لتحقيؽ ذلؾ الدكر، فتكفرت فيو مجمكعة مف أف في المناىج التربكية ال

 :الخصائص

 :خصائص جسمية-1

 سلامة الحكاس كالبعد مف الحاجات كالأمراض. 
 النشاط كالحيكية. 
 العناية بالمظير كالنظافة كالنظاـ. 

 :خصائص عقمية-2

 الذكاء كالقدرة عمى التصرؼ السميـ في حؿ المشكلات كالمكاقؼ التي تقابمو. 

 اـ بالمادة، كما يجد فييا مف نظرياتالإلم. 

 الإلماـ بنفسية التلاميذ كالاستعداد لإنمائيـ كقدراتيـ في مراحؿ عمرىـ. 

 الميؿ الطبيعي لمينة التدريس. 

                                                           
 .12، ص2009، 1عبد ا﵀ العامرم، المعمـ الناجح، اتحاد أسامة لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط 1
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 الإلماـ بحقكؽ التدريس المناسبة ككيفية تطبيقيا. 

 :خصائص خُمقية-3

 المطؼ كالميف في المعاممة. 
 الصبر كقكة التحمؿ. 
 الحزـ كالسياسة. 
 حبٌ العمؿ كالإخلاص فيو. 
 1.الطمكح كالرغبة في المساىمة في عمميات الإصلاح المجتمعي 
 المتعمم ثاةيا:

 منضبط، كاىتماوـ  كمحبٌة ليتعمـ، دافعو  كجكد نتيجة كىك التعميـ، عممية في الثاني الطرؼ يعدٌ 
 2.التعميمية لمادة المستقبؿ فيك التعميمية، المناىج كيينفذي 

 ثمة لكف الزمانية، كالجغرافية كالاجتماعية النفسية المتعمـ بنكاحي ييتـ كمترب تخطيط فكؿ
 :كىي التعميـ، عممية لتحصؿ المتعمـ في تكفرىا يجب شركط

 .كعقمية كعضكية فيسيكلكجية تغيرات تشمؿ داخمي تطكر عممية ىك: النضج

 يشعر معينة، ؼأىدا لتحقيؽ كتكجيو الفرد سمكؾ تحرؾ التي الذاتية القكة ىي: الدافعية
 .لو بالنسبة كالمعنكية المادية كبأىميتيا إلييا، بالحاجة

 3.العممية لمخبرة تلاؽو  لاستقبالات مستعدنا المتعمـ فييا يككف التي الحالة ىك: الاستعداد

 

 
                                                           

المعمـ .كلة سعد، 421ىػ، ص 1416، 1كآخركف، عمـ النفس التربكم، مكتبة دار جدة، ط خ رشاد صالح دمنيكرم 1
 .17–16، ص 2018، 1، دار ابف النفيس لمنشر كالتكزيع، الأردف، طالناجح في التدريب كالتدريس

2  
 .54، 53ـ، ص 2012ىناءحسيف الفمفمي، عمـ النفس التربكم، دار كنكز المعرفة لمنشر كالتكزيع، عمٌاف، الأردف،  3
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   :المةهاجثالثا: 
 .ىك العنصر الثالث في عممية "التعميـ"، كىك خطة عامة لتنظيـ عممية التدريس ك
 المةهج تعريف-1
 :لغةً  -أ

 1قكلو تعالى: "لكؿ جعمنا منكـ شرعة كمنياجا"  الكاضحىك الطريؽ البيف، 
  :اصطلاحًا -ب

ىك رؤية فمسفية لمدكلة كىك الإطار التربكم الذم يشتمؿ التكجيات المستقبمية التي تصبك 
 2.الدكلة لتحقيقيا في الميداف التربكم

ة في نسؽ يربط علاقات التفاعؿ بكضكح، كىك بنية منسجمة لمجمكعة مف العناصر المنظم"
نكع مف التشريع يقصد بو تنظيـ العممية التعميمية كتكجيييا نحك الأغراض التربكية 

 3"المنشكدة
 :مكوةات المةهاج-2
   :الأهداف -1

كىي أكؿ مككنات المنياج تخطيطنا كبناءن، فمف الضركرم أف نحدد أىداؼ أم منياج قبؿ أف 
عرؼ الغايات التي يراد تحقيقيا، فيي تؤثر في سمكؾ المتعمـ كتعديؿ سمككو نككٌنو، لأنيا ت

 4في الاتجاه المرغكب فيو. 
 المحتوى -2

يعدٌ المحتكل عنصرنا ىامنا في المنياج كيعرؼ بأنو المادة التعميمية، كما تشتمؿ عميو مف 
معمكمات كمعارؼ خبرات تعميمية تستيدؼ إكساب المتعمميف الأنماط السمككية المرغكبة مف 

                                                           
 48سكرة المائدة، الآية  1
 48ـ، ص 2019، 1جميؿ حمداكم، مككنات العممية التعميمية التعممية، دراسة لمنشر كالتكزيع، المغرب، ط 2
كزارة التربية الكطنية، دليؿ استخداـ المغة العربية لمرابعة مف التعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية،  3

 18ـ، ص 2017
ـ، ص 2005صلاح عبد الحميد مصطفى، المناىج الدراسية عناصرىا كأسسيا كتطبيقاتيا، دار المريخ لمنشر، الرياض،  4

30 
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كميارات كطرؽ تفكير كاتجاىات كقيـ اجتماعية بقصد تحقيؽ النمك الشامؿ لممتعمميف، 
 .كتعديؿ سمككيـ

  طرق التدريس : -3

 ثيقا.ترتبط طرؽ التدريس بالأىداؼ ك المحتكل كالكسيمة ارتباطا ك 

ىداؼ التعميمية، تعرؼ بأنيا الإجراءات التي يتبعيا المعمـ المساعدة تلاميذه عمى تحقيؽ الأك 
 1قد تككف تمؾ الإجراءات مناقشات أك تكجيو أسئمة أك إثارة مشكمة أك محاكلة اكتشاؼ 

 الوسائل التربوية : -4

كىي أدكات يتكصؿ بيا المعمـ لتحقيؽ أىداؼ التعميـ، كتتكقؼ جكدة التعميـ عمى نكع ىذه  
 :عند اختيار الكسيمة مراعاتياالمعمـ الكسائؿ، كمف أبرز المبادئ التي ينبغي عمى 

 أف تككف الكسيمة مرتبطة ارتباطنا كثيقا يا الطريقة. - 

 ارتباط الكسيمة التعميمية بالأىداؼ التعميمية. - 

 ملاءمة الكسيمة لقدرات التلاميذ . - 

 ر في الكسيمة الدقة العممية. فأف تتك  -

 2أف تككف الكسيمة مثيرة للاىتماـ  -

 ممية التعميـ التقكيـ التربكم جزء مف ع-

 

 

                                                           
 45صلاح عبد الحميد مصطفى: المصدر السابؽ ص  1
 53,50المصدر نفسو  2
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 التقويم -5

 :ة فيكففيك يكشؼ مدل نجاح المنيج في تحقيؽ أىدا ىك جزء مف عممية التعميـ كالتعمـ
عممية إصدار حكـ عمى صلاحية المناىج الدراسية عف طريؽ تجميع البيانات الخاصة )

ناسبة لمحكـ عمييا كتحميميا كتفسيرىا في ضكء معايير مكضكعية تساعد عمى اتخاذ قرارات م
 1 (بشأف المنيج

 التعميم: مةهجيةرابعا: 
 بالةسبة لمفرد.  1
ع الإنساف تحميؿ ياكتساب المعرفة : مف خلاؿ الاطلاع عمى المعارؼ المختمفة يستط 

 المكاقؼ كالأحكاؿ التي يمر بيا كيستطيع التعامؿ معيا 
يات الأمكر مف كمما زاد نصيب الفرد مف التعميـ سيككف كاعيا بمجر  استقلالية الفرد :-

حكلو، كىذه الأمكر تجعمو قادرا عمى اتخاذ القرارات كتحديد الأىداؼ ، كمعرفة الخطأ مف 
 الصكاب. 

 تعزير الثقة بالةفس :-
ثقة الشخص بنفسو بند ميـ في عقد النجاح، كىذا يككف مف خلاؿ ثقؿ المعرفة كتراكـ  

 الخبرات
عمى تطكير مياراتو ك معمكماتو باستمرار الإنساف صاحب المعرفة سيقدر  :التقدم والتطور-

كبسيكلة ، كاكتساب الخيرات المختمفة كسيككف لديو القدرة عمى التأقمـ كتقبؿ المتغيرات 
 الآراء المختمفة الآراء الغير -المختمفة مف ) مصادر المعرفة 

 2منطقية ... ( .
المجتمع المسمح سلاح لمتعميـ دكر ميـ في تطكير المجتمع كتقدمو ف :بالةسبة لممجتمع -2

 العمـ كالتعميـ يككف قادرا عمى:
                                                           

 142ـ ص  2018طمر، ماجد أيكب القسيسي، مناىج كطرائؽ التدريس ، دار أمجد لمنشر كالتكزيع الأردف ،  1
 12ىػ ص 19081 1مرحـ محمد العرفج الغامدم رحمة التعميـ كالتعمـ الذاتي، ط 2
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يزيد مف ثقافة أبناء  -تحقيؽ نمك اقتصادم كاجتماعي في مختمؼ نكاحي الحياة.  - 
 المجتمع في المكركث التاريخي كالثقافي

 مف حقكؽ يعرؼي التعميـ الأفراد ما يترتب عمييـ مف كاجبات كما ليـ -
 1الاندثار  تكثيؽ تاريخ الأمـ كثقافات الشعكب كيحمييا مف يؤدم التعميـ دكرا فعالا في -

 أهداف عممية التدريسخامسا: 

عممية متشابكة تتداخؿ فييا عناصر أربعة كىي: المكقؼ التدريسي ، عممية  التدريسإف  
 بضبطو حكقدراتيـ كالمنيج التدريسي كعناصره، ممٌا لا يسم التدريس، كخصائص المعمميف

ءات التي يمكف أف تحدث خاصة مع كجكد عناصر إنسانية غير قابمة لمضبط كالتنبؤ بالإجرا
اـ كالتجريب كالتحقؽ، كمف ثـ فعممية التدريس تيدؼ إلى إكساب المتعمميف سمككات تال

جديدة، سكاء مف ناحية المعرفة أك الاستنتاج كالنقد ، أك طرؽ التفكير، أك مف ناحية التذكؽ 
 ات.ر ميا ممو مفكالاستمتاع بالفف ، أك ما تش

 يقكؿ: جابس كبرجز: إف اليدؼ مف العممية التدريسية ينبغي أف تضمف أحدا أحداث
 2مـىك دعـ عممية التع

 

 
 
 
 
 
 

                                                           
 15مريـ بنت محمد العرفج الغامدم المرجع السابؽ ، ص 1
زيف العايد بف سمماف ، ممارسة تدريس المغة العربية بيف التعميـ ك التعمـ ، المجمة العربية في العمكـ الإنسانية  2

 ـ . 2018مارس  30ماعية ، مركز مكلى إسماعيؿ لمدراسات كالأبحاث في المغة كالآداب كالفنكف ، المغرب، كالاجت
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 مفهوم القواعد الةحوية وأهميتها وأهدافهاالمبحث الثالث: 

 مفهوم القاعدة:-أولا:

مغة، كدليلا عمى "تعد القكاعد بما تمثمو مف قكانيف كضكابط لغكية مظيرا مف مظاىر ال 
حضارتيا كبمكغيا مرحمة النضج كالاكتماؿ كىذا يعني أف أم رقي لغة لا يمكف أف تصؿ 
إلى مستكل يككف ليا قكاعد كضكابط إلا إذا كانت عمى درجة مف الرقي الحضارم كالتكامؿ 

 1الذم يجعميا قادرة عمى أف تمبي حاجات الناطقيف بيا في ميداف حياتيـ.

 حو :مفهوم الةثاةيا: 

 لغة:-1

" ىك عمى أنحاء شتى لا يثبت عمى نحك كاحد، كنحكت نحكه كعنده نحك مف مائة رجؿ  
نكـ لتنظركف في نحك كثيرة، كفلاف نحكم مف النحاة كانتحاه قصده كانتحى لقرنو عرض  كا 

 2لو، كانتحى عمى شقو الأيسر اعتمد عميو كانتحى عمى سيفو 

حك القصد نحك الشيء كأنحى عميو كانتحى عمييا كجاء في لساف العرب لابف منظكر : الن
 3إذا اعتمد عميو .

 كالطريؽ. كمنو نستنتج بأف معظـ التعاريؼ المغكية لمنحك تشترؾ في أف معناىا القصد

 :اصطلاحا-2

عرؼ ابف جني النحك في كتابو الخصائص بقكلو : ىك انتحاء سمت كلاـ العرب في  
مع كالتحقير كالتكسير كالإضافة كالنسب كالتركيب تصرفو مف إعراب كغيره كالتثنية كالج

                                                           
 307، ص 2011، 1فيد خميؿ زايد الأساليب العصرية في تدريس المغة العربية، دار يافا العممية، عماف، ط  1
،  2غة، تح محمد باسؿ عيكف السكد، دار الكتب، جأبك القاسـ جار ا﵀ محمكد بف عمر بف أحمد الزمخشرم أساس البلا 2

 .257، ص1998،1419بيركت، لبناف، 
 .309، ص 15أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ ابف منظكر، لساف العرب، ـ ج 3



 مفاهيم الدراسة                                                                            :الأول الفصل
 

10 
 

ف لـ  كغير ذلؾ، ليمحؽ مف ليس مف أىؿ المغة العربية بأىميا في الفصاحة فينطؽ بيا، كا 
 يكف منيـ أك أف شذ بعضيـ عنيا رد بو إلييا كىك في الأصؿ مصدر شائع أم نحكت نحكا 

كما أف الفقو في الأصؿ  كقكلؾ قصدت قصدان ثـ خص بو انتحاء ىذا القبيؿ مف العمـ
 1مصدر فقيت الشيء أم عرفتو. 

ككرد أيضا في معجـ التعريفات لمشريؼ الجرجاني : النحك ىك عمـ بقكانيف يعرؼ بيا أحكاؿ 
التراكيب العربية مف الإعراب كالبناء كغيرىما كقيؿ عمـ بأصكؿ يعرؼ بو صحة الكلاـ 

 2كفساده". 

 ف الجانب النحكم كالكضكح في بناء الكلاـكمنو فعمـ النحك : ىك تحصيؿ القكؿ م

 لأداء سياؽ معيف.

 مفهوم القواعد الةحويةثالثا: 

 القواعد الةحوية تعريف -1

القكاعد كسيمة لضبط الكلاـ كصحة النطؽ كالكتابة كليست غاية مقصكدة لذاتيا، كقد أخطأ 
ماـ بتفاصيميا كالإثقاؿ الكثير مف المعمميف حيف غالكا بالقكاعد كاىتمكا بجميع شكاردىا كالإل

بيذا كمو عمى التلاميذ، ظنا منيـ أف في ذلؾ تمكينا لمتلاميذ مف لغتيـ كأقدار ليـ عمى 
 3إجادة التعبير كالبياف. 

 

 

                                                           
 .34، دط، دت، ص1أبك الفتح عثماف بف جني، الخصائص، تح محمد عمي النجار، دار الكتب المصرية، ج 1
 .202سيد الشريؼ الجرجاني، معجـ التعريفات تح محمد الصديؽ المنشاكم، دار الفضيمة، دط، ص عمی بف محمد ال 2
 .203، ص14عبد العميـ إبراىيـ المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة، ط 3
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 أهداف تدريس القواعد الةحوية:-2

تيدؼ دراسة النحك إلى إدراؾ مقاصد الكلاـ كفيـ ما يقرأ أك يسمع أك يكتب أك يتحدث بو  
تستقر معو المفاىيـ في ذىف المؤدم أك المتمقي كتتضح بو المعاني كالأفكار فيما صحيحا 

 1كضكحان لاغمكض فيو كلا لبس كلا إبياـ لدل المتحدث أك المستمع أك القارئ أك الكاتب

 تقكيـ اعكجاج المساف كتصحيح المعاني كالمفاىيـ مف خلاؿ تدريب التلاميذ 
 شكؿ صحيح دكف تكمؼ. تكقؼ التلاميذ عمى استخداـ الألفاظ كالجمؿ كالعبارات ب

 عمى أكضاع المغة كصيغيا لأف قكاعد النحك إنما ىي كصؼ
  عممي لتمؾ الأكضاع كالصيغ كبياف التغيرات التي تحدث في ألفاظيا. . ىناؾ أىداؼ

أخرل تتعمؽ بالسمكؾ العاـ، الذم لا يقؿ أىمية عف التغيير في السمكؾ المعرفة، تربية 
ربية تستيدؼ تأىيؿ أسس العقيدة الإسلامية السمحة كغرس الأجياؿ الصاعدة ت

 2الأخلاؽ الكريمة كترسيخ المثؿ العميا كالمبادئ الكريمة الفكرية كالركحية كالكطنية.
  إف المتعمميف الذيف يدرسكف لغة أجنبية إلى لغتيـ القكمية يجدكف في دراسة قكاعد

المغات قدرا مشتركا مف القكاعد  لغتيـ ما يساعدىـ عمى فيـ المغة الأجنبية لأف بيف
كالاستفياـ  العامة كأزمة أفعاؿ الماضي، الحاضر كالمستقبؿ كالتعجب كالنفي

 3كالتككيد
 لمختمؼ اطلاعيـ عمى لمتلاميذ مساعدتيا في النحكية القكاعد أىمية لنا تتبيف ىنا كمف

 كتكسب السميـ تعبيركال الصحيح الأداء عمى تساعد إذف النحكية فالقكاعد الأجنبية، المغات
 .تحسيف أسمكبو عمى تعينو كما الكتابة أثناء الأخطاء معرفة عمى القدرة المتعمـ

 
                                                           

نظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب راتب قاسـ عاشكر ، كمحمد فؤاد الحكامدة، فنكف المغة العربية كأساليب تدريسيا بيف ال 1
 259، ص 2009، 1الحديثة، إربد، ط

 .191طو عمى حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا ص  2
 10، ص 2010، 1فتحي ذياب سبيتاف أصكؿ كطرائؽ تدريس المغة العربية دار الجنادرية، عماف، الأردف، ط 3
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 :الةحوية القواعد تدريس أهمية-3

 المعنى، يستقيـ كي الجمؿ في كضعيا أثناء الكممات بو تقاس دقيؽ مقياس النحكية القكاعد"
 كلكلاه الخبر، مف كالمبتدأ المفعكؿ، مف عؿالفا فيعرؼ بالدلالة المقاصد أصكؿ تتبيف كبالنحك
 قكاعدىا دراسة إلى الحاجة زادت كدقيقة كنامية كاسعة المغة كانت ككمما الإفادة، أصؿ لجيؿ

 1.المغكم لمبناء الأساسية القاعدة ىك فالنحك ، ،كأسسيا

 المحاكاة نماذج لاف المغة ضبط عمى تساعد لأنيا عنو، غنى لا ضركرة القكاعد فتدريس
ف المدرسية، البيئة في متكفرة غير الصحيحة  التفكير دقة عمى التلاميذ يدرب القكاعد تعميـ كا 
 ضبط اجؿ مف كذلؾ ضركرم، أمر القكاعد فتعمـ لذلؾ المنطقي كالقياس العقؿ كاستخداـ

 يساعد ما مكضكعاتيا مف يختار أف فيجب ىذا كعمى الكلاـ لضبط كسيمة كىي المغة،
 2" .غتول ضبط عمى المتعمـ

 كعميو. ككتابة كقراءة لفظان  الكلاـ ضبط تفيد لأنيا ، منيا لابد ضركرة النحكية القكاعد فمعرفة
 .الخطأ مف المساف تصكف فيي المغة، فركع مختمؼ بيف ىامة منزلة النحكية فممقكاعد

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .105، عماف، ص  1حمد فؤاد أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، الحكامدة، طراتب قاسـ عاشكر م 1
 .343كليد أحمد جابر، تدرم المغة العربية مفاىيـ نظرية كتطبيقات عممية، ص  2
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 المبحث الرابع: التدرج في تعميم القواعد الةحوية

 لغة:-1

انان : مشى ، كالقكـ انقرضكا كاف درجكا، كما جاء في القامكس المح  يط: درج دركجان ك دىرىجى
مَّؼٍ نىسٍلان، أك مضى لسبيمو، كدرج كسمع كالناقة: جازت السنة كلـ تنتج،  كفلاف: لـ ييخى
 كأدرجت، كطكل ، كدرج كأدرج، ككسمع صعد في المراتب، كلزـ المحبَّة مف الديف أك الكلاـ.

 اصطلاحا: -2

ي العممية التعميمية ذلؾ التخطيط كالترتيب في تقديـ المادة المغكية لتحصيؿ نقصد بالتدرج ف 
 1القدرة عمى استعماليا كىك مف أىـ القكاعد الأساسية التي تبنى عمييا طريقة تعميـ النحك 

بحيث يعتمد ىذا المبدأ عمى فكرة محكرية كىي الأخذ بالأكليات أم الاعتماد كالاعتناء 
يث الكمية التي يريد أف يقدميا المعمـ لطلابو أك النكعية التي يستركز بالأىـ، فالأىـ مف ح

عمييا في تعميـ مادتو المغكية لأف العمـ بحر كاسع فالأفضؿ لمفيـ كالأثبت لمحفظ أقميا كما 
 2كأىميا نكعان لأفَّ العمـ لا يؤخذ بالجممة بؿ بالتدرج 

ميا إمكانية المتعمـ كمدل استعداده كىذا التدرج يجب أف يراعي فيو عدة أسس كاعتبارات أى
 لمتعمـ، كالانسجاـ كالتكافؽ بينو كبيف المحتكل الذم يقدـ لو كىذا مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ

 3المنشكدة 

كتحقيؽ فكرة التسمسؿ المتماسؾ في الدرس الكاحد كبيف الدركس المتتالية كخلاؿ المراحؿ 
 كىرٌس فكرة التخطيط كالترتيب الذم يرتكز عميوالتعميمية مف أجؿ التكامؿ فيما بينيا كىذا ما يي 

                                                           
 6-5عاشكر بف لطرش، الأسس المغكية لتعميـ النحك العربي المدرسة العميا للاساتذة قسنطينة ، دت، ص  1
أحمد مصطفى حميمة ، جكدة العممية التعميمية، أفاؽ جديدة لمتعميـ المعاصر دار مجد، كم لمتكزيع كالنشر، عماف  2

 .177، ص 2014،  1الأردف، ط
، 1ىلاؿ محمد عمي السفياتي، طرائؽ التدريس العامة كمية التربية، مركز التككيف عف بعد، حضر مكت، اليمف، ط 3

 .24ـ، ص2020
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مبدأ التدرج كيمكننا ىنا أف نطبؽ مبدأ التدرج مف حلاؿ ثلاث اعتبارات أساسية يعتمد عمييا 
 المعمـ في التخطيط لمعممية التعميمية كىي:

. التدرج في تحديد الأىداؼ : كىذا كفقا لممناىج المعتمدة بحيث يتطمب الكصكؿ لممممح 1
لمكفاءة  ئي لتحقيؽ الكفاءات الشاممة في كؿ درس كفي كؿ مقطع كفي كؿ مادة كصكلاالنيا

 الختامية.

 . التدرج في اختيار المعارؼ كالخبرات : كىذا ما يحدده البرنامج كالمنياج.2

. التدرج في اختبار أساليب التقكيـ الملائمة كىذا المبدأ يراعي الفركقات الفردية كيرتكز 3 
 1عمييا .

أثناء تطبيقو لمبدأ التدرج في تعميـ المادة المغكية فإنو كبعد التخطيط لإعداد  المعمـ إًفَّ  ىذا
 التالية: الدرس كتحديد أىدافو نجده يتدرج في تقديـ المادة المغكية كفؽ الخطكات

مرحمة الاكتشاؼ كىي بمثابة مرحمة تمييدية تحفز المتعمـ عمى البحث كالتفكير  1.
 السابقة.كاستحضار معارفو 

. مرحمة بناء التعممات كىي المرحمة الأساسية التي يتبع فييا المعمـ الطريقة المناسبة لتقديـ 2
تًيا في شكميا النيائي.  مادتو المغكية كبىمٍكىرى

دماج  3. مرحمة التطبيؽ : كىي مرحمة ختامية يتـ فييا استثمار ما تـ بناؤه خلاؿ الدرس كا 
 قكيـ المناسب.التعممات مع اختيار أسمكب الت

كلكي ينجح المعمـ في تكظيؼ مبدأ التدرج خلاؿ درسو فإنو يراعي عدة مبادئ تجعمو يحقؽ 
 1الانسجاـ كالتكافؽ بيف المتعمـ كالمحتكل المغكم الذم يقدـ لو كمف ىذه المبادئ : 

                                                           
استثمار مبدأ التدرج في تعميمية أنشطة المغة العربية المرحمة الابتدائية أنمكذجا، جامعة محمد خيضر  ،زماليعبد الغني  1

 .433، ص 2012، بسكرة، الجزائر،
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. التدرج مف السيؿ إلى الصعب أك الأقؿ سيكلة كىذا مف كجية نظر المتعمـ أم تندرج  1.
مف العناصر المغكية التي يسيؿ عمييا استعماليا كاستيعابيا إلى العناصر المغكية التي بو 

 تتطمب نيضجان أكثر كأف تدرس التراكيب البسيطة ثـ التدرج بو إلى التراكيب

 المعقدة.

. التدرج مف العاـ إلى الخاص أك مف الكؿ إلى الجزء أك ما يسمى مف الأصكؿ إلى الفركع 2
عناصر المغكية العامة ثـ تندرج بو العناصر المغكية الخاصة أم الإجماؿ ثـ حيث تقدـ لو ال

 2الشرح. 

 كأف يدرس المفرد ثـ الجمكع كالفعؿ الماضي ثـ المضارع كالأمر كنقدـ لو القاعدة ثـ الأمثمة
 كالتطبيؽ.

 التدرج مف الممعمكـ إلى المجيكؿ أك مف المألكؼ إلى غ المألكؼ كىذا بربطو لممعمكمات.3
السابقة التي يعرفيا بالمعمكمات الجديدة التي يكتسبيا كعندئذو يككف التعميـ أسيؿ، كأف 

 يتعرؼ عمى الفعؿ ثـ مشتقاتو.

 . التدرج الكاضح المحدٌد إلى المبيـ الغير كاضح. 4

 . التدرج مف المباشر إلى الغير المباشر5

 مف حكلو ثـ يدرؾ الصكر ثـ . التدرج مف المحسكس إلى المجرَّد فالمتعمـ ييدرؾ الأشياء6

 3نحدثو عنيا .

                                                                                                                                                                                     
 436، صالسابؽالمرجع  ،زماليعبد الغني  1
 6-5، صالسابؽعاشكر بف لطرش، المرجع  2
 .177نفسو. ص أحمد مصطفى حميمة، المرجع 19. 24ىلاؿ محمد عمي السفياتي. المرجع نفسو.ص 3
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التدرج مف الأىـ إلى الميـ فالمعمـ العاقؿ مف ييحسف اختيار المادة كالمكضع الأىـ، فالأىـ 
مف حيث الكمية كالنكعية مثلا: يتعرؼ عمى الفعؿ الماضي ككيؼ يتعرؼ عميو ثـ بعد ذلؾ 

 إعرابو بالتفصيؿ . 

 لمغة العربيةطرق تدريس قواعد االمبحث الخامس: 
تعرؼ الطريقة بأنيا عممية تفاعؿ متبادؿ بيف المعمـ كالمتعمـ كعناصر البيئة التي يييئيا 
المعمـ لإكساب المتعمميف مجمكعة مف الخبرات كالميارات كالمعمكمات، كالحقائؽ لبناء القيـ 

ييا كالاتجاىات الإيجابية المخطط ليا في مدة محددة ىي الدرس. كلمطريقة أساليب يؤد
الدرس مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدرس كتعد الطريقة مف مككنات الاستراتيجية في التدريس 
كتعد عنصرا مف عناصر المنيج كىي حمقة الكصؿ التي يصمميا المعمـ بيف المتعمـ كالمنيج 

 كالتي تتمثؿ في: 1كعمييا يتأسس بشكؿ كبير نجاح المنيج في تحقيؽ أىدافو، 
 طريقة المحاضرة:* 
د ىذه الاستراتيجية عمى قياـ المعمـ بإلقاء المعمكمات عمى التلاميذ مع استخداـ السبكرة تعتم 

في بعض الاحياف لتنظيـ بعض الأفكار كتبسيطيا، كيقؼ التمميذ مكقؼ المستمع، الذم 
يتكقع في أم لحظة أف يطمب منو اعادة اك تسميع أم جزء مف المادة. لذا يعد المعمـ في 

أف يجعؿ  2العممية التعميمية كيرل كثير مف التربكييف أف بإمكانية المعمـ ىذه الطريقة محكر
 منيا طريقة جيده عند اتباع مجمكعة مف النقاط منيا:

 إعداد الدرس جيدا. -
 التركيز عمى تكضيح المحتكل العممي بعيدا عف نقمو.  -
 تقسيـ الدرس إلى أجزاء كفقرات.  -
 صادر التعمـ.استخداـ العديد مف الأدكات التعميمية كم  -

                                                           
، 1محسف عمى عطية ، الجكدة الشاممة ، الجديد في التدريس ، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع ، عماف الأردف ط  1

 .39،ص2009
عبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف، استراتيجيات التدريس المتقدمة كاستراتيجيات التعمـ كأنماط التعمـ ، كمية التربية   2

 .30، ص2010سكندرية ، مصر، بدمنيكر ، جامعة الا
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 .الإبعاد عف الإلقاء بنفس الطريقة الطكيمة لمده طكيمة  -
 1عاليـ كالاستجابة ليا.أفقراءة استجابات التمميذ كردكد  -

 :(المةاقشة) طريقة الحوار* 
تراعي ىذه الطريقة التي يمكف أف تككف أساسا لمعظـ طرؽ تدريس الحذيضة الاىتماـ  

الصؼ، عف طريؽ الحديث المكجو مف المعمـ لمتلاميذ، كالاتصاؿ المغكم الذم يتـ في غرفة 
كعف طريؽ الاجابات التي يؤدييا الطمبة في الصؼ، أك عف طريؽ الأسئمة كالاستفسارات 

لى معمميـ. كمف ىنا نلاحظ أف عممية التفاعؿ المفظي كتبادؿ  2التي يكاجييا إلى زملائيـ كا 
الحرية كالمشاركة الفاعمة كالحكار الدائـ  المكاقؼ بيف التلاميذ كمعمميـ تسمح بإشاعة جك مف

كاحتراـ الرأم كالرأم الآخر، مما يجعؿ عممية التعمـ كالتعميـ أكثر متعة كمف شركط كأسس 
 طريقة المناقشة:

 تأكد المدرس مف صلاحية المكضكع. -
 اختيار الطلاب بالمكضكع ليبادركا الى القراءة حكؿ استعادة لممناقشة. -
 3نغماس في المناقشة كالتكقؼ عف التكجيو كالضبط.ابتعاد المدرس عف الا -

 طريقه حل المشكلات:*
تقكـ ىذه الطريقة عمى أساس أف المعمـ يختار لتلاميذه المشكمة المناسبة كيقكـ بتحديدىا  

تحديدا دقيقا ثـ يكزع الأدكار عمى التلاميذ كؿ تحمؿ كؿ يتحمؿ مسؤكلية حسب ميكلو 
لى الكتب كالمراجع التي تكصميـ إلى المعمكمات المطمكبة، كقدراتو كيساعدىـ في الرجكع ا

فيشجع كيكافئ الطالب النشيط كيأخذ بيد التلاميذ الكسكؿ فيشد مف عضده كيساعد عمى 
 العمؿ كتقكـ ىذه الطريقة عمى الأسس التالية:

 الشعكر بالمشكمة كتحديدىا.  -
 كضع الفركض التي مف الممكف أف تكصؿ الى ايجاد حؿ المشكمة. -

                                                           
 . 30المرجع السابؽ ص  عبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف،  1
 .167كليد أحمد جابر، المرجع السابؽ ص  2
 .168ص نفسو،المرجع  3
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 اتباع أسمكب الملاحظة كالسؤاؿ كالتجريب كالمناقشة في البحث عف المعمكمات.  -
النتيجة كىي أف يتأكد الباحث مف صحة عرضو معينة فيقبؿ بيا نظرا لككنيا صحيحة في   -

 1حؿ مشكمتو.
 
 
 
 
 
 

                                                           
، 2005عبد المطيؼ بف حسف فرج، طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشركف ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ، ط  1

 .90ص



 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاةي
 

  .وأدواتها الميداةية الدراسة اجراءات: الأول المبحث
  .وتحميمها الدراسة ةتائج عرض: الثاةي المبحث

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الدراسة الميدانية                                                                            :الثاني الفصل
 

20 
 

 تمهيد 
تعد المرحمة الابتدائية مف أىـ المراحؿ التي يمر بيا المتعمـ، ففييا يكتسب جممة مف 
المعارؼ كالخبرات، كيتعمـ اكتساب المغة بطريقة سميمة، فيبدأ تعمـ الكتابة كالقراءة بشكؿ 

كالصرفية ىي التي تعمـ المساف مف صحيح، كلأف القكاعد المغكية كخاصة النحكية منيا 
الخطأ كتضبط تراكيب المغة ضبطا دقيقا، تكجب عمى التلاميذ الالتحاؽ بيا فقد باتت إلزامية 
جبارية في الطكر الابتدائي. كبعد أف تعرفنا في الفصؿ الأكؿ أىمية القكاعد النحكية  كا 

 كالصرفية في المغة العربية. 
في اكتسابيا، كاف لابد أف ندعـ بحثنا بدراسة ميدانية سعينا  كالصعكبات التي يكاجييا المتعمـ

 لمكشؼ عف الكاقع التعميمي لمقكاعد في المغة العربية في السنة الرابعة ابتدائي.
 
 

 

 

 

 

  



 الدراسة الميدانية                                                                            :الثاني الفصل
 

21 
 

  :)الميداةي(الفصل الثاةي
 المبحث الأول: اجراءات الدراسة الميداةية وأدواتها. 

 مجتمع الدراسة وعيةتها:-1
الدراسة في أبسط تعريفاتو ىك عبارة عف: " جميع الأفراد كالأشياء أك  أف مجتمع       

الأشخاص الذيف يشكمكف مكضكع البحث. كىك جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة 
. كقد اشتمؿ مجتمع الدراسة في ىذا البحث 1التي يسعى الباحث أف يعمـ عمييا نتائج الدراسة

 ية لكلاية الكادم".جميع معممي، المرحمة الإبتدائ
 عيةة الدراسة:-2
تعرؼ العينة عمى أنيا: " اختيار جزء مف الكؿ، كىذا الجزء يككف تشكيلا لمكؿ، أم ىي  

مجمكعة مف الكحدات المستخرجة مف المجتمع الإحصائي بحيث تككف ممثمة بصدؽ ليذا 
اصفات المجتمع. كبعبارة أخرل العينة مجمكعة مف الكحدات التي يجب أف تتصؼ بالمك 

أما دراستنا فقد استيدفت أساتذة السنو الرابعة ابتدائي ككاف مجمكع  2نفسيا لمجتمع الدراسة."
 معمما. 18أفراد العينة 

 حدود الدراسة  -3
 :الحدود الزمةية-3-1
تحدد المدة الزمنية التي قمنا فييا بالدراسة الميدانية أم الكقت الذم تـ فيو تكزيع أكراؽ  

 10مارس الى غاية  18عممي السنة الرابعة ابتدائي. كقد حددت ب: بداية الإستبانة عمى م
 .2025أفريؿ 

 
 
 

                                                           
 محمد جكاد أبك عاؿ ، مجتمع البحث كعينة ،كمية التربكية الاساسية ، قسـ العمكـ ، جامعة بابؿ. ميدم  1
، 1عبد الكريـ بكحفص، أسس كمناىج في عمـ النفس، ديكاف المطبكعات الجامعية، بف عكنكف الجزائر ، ط 2

 . 54،ص2001
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 :الحدود المكاةية-3-2 
 كيقصد بو المؤسسات التي تـ فييا تكزيع الاستبانات كىي: 
 ابتدائية مبارؾ الميمي ىبة.  -
 ابتدائية عبد الكريـ الخطابي ىبة. -
 ابتدائية مالؾ بف نبي لزيرؽ. -
 كامدم بمقاسـ لزيرؽ.ابتدائية ح -
 ابتدائية ممككو إبراىيـ طريفاكم.  -
 ابتدائية بلابؿ لخضر الخبنة.  -
 ابتدائية غرايسة العركسي الحماديف.  -
 ابتدائية كراسع عبد الرزاؽ الحماديف.  -
 مةهج الدراسة وأدواتها: -4
 مةهج الدراسة:--4-1
كذلؾ عف طريؽ  ،دةالكصكؿ إلى حؿ مشكمة محد ،ىك عبارة عف كسيمة يمكف بكاسطتيا 

كالتي  ،كالدقيؽ لجميع الشكاىد كالأدلة التي يمكف بكاسطتيا التحقؽ منيا ،التقصي الشامؿ
  1تصؿ بيذه المشكمة المحددة.

اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي الذم يعتمد عمى التحميؿ كأداة مف أدكاتو 
التربكية ككصؼ الظاىرة مف خلاؿ آراء لمناسبة لممكضكع، بحكـ أننا بالنزكؿ إلى المؤسسات 

 الأساتذة المبحكثيف، ثـ اعتمدنا عمى تحميؿ الملاحظات المدكنة عمى الاستبانة.
 
 
 

                                                           
معة افريقيا العالمية.(د.ط)، الخرطكـ ، كماؿ محمد جاه ا﵀ الخضر ، مدخؿ إلى مناىج البحث العممي ، جا 1

 .03ـ ، ص2012ق/1437
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 أدواتها: -4-2
اعتمدنا في دراستنا عمى الاستبانة )الاستبياف( كىك مجمكعة مف الأسئمة المصممة لمتكصؿ  

 1مف خلاليا إلى حقائؽ ييدؼ إلييا الباحث.
 .الثاةي: عرض ةتائج الدراسة وتحميمهاالمبحث 

 عرض الاستبانة كتحميميا:
لقد تضمنت ىذه الاستبانة أسئمة حكؿ بناء تدرج قكاعد المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي،  

 .كتستيدؼ معممي ىذه السنة كقد قسمناىا إلى أربعة محاكر
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .16ـ،ص2010، 2ينظر زياد بف محمكد الجرجاكم، القكاعد المنيجية التربكية لبناء الاستبياف، مدينة غزة، ط  1
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 أولًا : دراسة وصفية تحميمية للإستباةة
 معمومات العامة : ال

 الجةس : .1
 الةسبة التكرار الإجابة العبارة

 %44.44 8 ذكر الجةس

 %55.55 11 أةثى

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

44.44 

55.55 

 الجنس

 ذكور 

 إناث 
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 عدد سةوات الخبرة في التدريس -2
 الةّسبة التّكرار الإجابة العبارة

عدد سةوات الخبرة      
 في التّدريس

 %16.66 3 سةوات5أقل من 

 %33.33 6 سةوات11إلى 5من 

 %51 9 سةوات11أكثر من 
  

 
 التّحميل :

ىذا الجدكؿ يعرض لنا نتائج تحميؿ إجابات أفراد العيًنة حكؿ عدد سنكات الخبرة في التٌدريس 
منيـ صرٌحكا  %50( أم 18مف أصؿ  9،حيث كجدنا أفَّ النِّسبة الكبرل مف أفراد العيِّنة )

دريس ،كىذا العامؿ ينعكس إجابنا عمى سنكات خبرة في مجاؿ التٌ  10بأنٌيـ يممككف أكثر مف 
تلاميذ الفئة المعنيٌة ، إذٍ يستطيع المعممكف الذيف يممككف خبرة ميعٍتبرة التٌحكٌـ في الزٌمف بشكؿ 
ممتاز ك التٌنبُّؤ بردكد أفعاؿ التٌلاميذ ك إستشراؼ رؤية ميسبقة عف الدٌرس ك مراحمو ك مساره 

ؽ لبناء التٌعممات ،مما يجعؿ طلابيـ ذك أداء أفضؿ ك ك بالتٌالي التٌخطيط السَّمس ك الدٌقي
 جكدة عالية .

 عدد سنوات الخبرة فً التّدرٌس

 سنوات5أقل من 

 سنوات10إلى 5من 

 سنوات10أكثر من 
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إلى 5(قد صرٌحت بأنٌيا تممؾ مف  18مف أصؿ 6أم )%33.33في حيف كانت نسبة 
سنكات خبرة ،كىي فترة  جيٌدة تيعطي لصاحبيا خبرة كافية حكؿ المناىج ك محتكياتيا ك 10

في تنكيع الأساليب ك التٌحفيز ك تحبيبيـ تدرجاتيا مع شغؼ ك حماس يستفيد منو المتعممكف 
 في الدٌراسة ك التٌعمـ.

(قد صرٌحت بأنٌيا 18مف أصؿ  3مف المعمميف أم )%16.66أمٌا النٌسبة الأقؿ ك ىي 
سنكات ك ىذه الفئة ىي فئة في طكر 5جديدة عمى مجاؿ التٌدريس ك تممؾ خبرة أقؿ مف 

رجاتيا ك ىي الفئة الأكثر احتمالية لمتٌخطيط التٌككيف ك البحث ك التٌعرٌؼ عمى المناىج ك تد
الخاطئ لبناء التٌعممات ك أكثر فئة  لا تتحكٌـ في الكقت مما ينعكس سمبنا عمى تحصيؿ 
المتعمميف ، كما أنٌيا لا زالت تبحث عف الأساليب النٌاجعة في إيصاؿ الأفكار ك التٌكاصؿ 

ي ىذه الفئة مف زملائيـ الجدد ، ك مع المتعمميف ،لذا كجب عمى المعمميف ذكم الخبرة تبن
 الأخذ بيدىـ لمتككيف السٌميـ ك الجيِّد.
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 المُؤهل العممي: -3
 الةّسبة التّكرار الإجابة العبارة

 المُؤهل العممي

 %44.44 8 ليساةس

 %51 9 ماستر     

 1 1 دكتوراه     

 %5.55 1 شهادات أخرى  

  

 
 التّحميل :

أفراد (مما 9)%50جدكؿ نرل أفٌ أعمى نسبة كانت لفئة الماستر  التى بمغت مف خلاؿ ال
يدؿٌ عمى أفٌ نصؼ العيِّنة حاصمكف عمى شيادة الماستر كىذه الدٌرجة العممية تنعكس إيجابنا 

 عمى جكدة العطاء الميقدٌـ لممتعمميف .
(كىذه الفئة تككف أفراد8)%44.44في حيف جاءت فئة المِّيسانس في المرتبة الثانية بنسبة 

 أقؿ جكدة كتعتمد عمى الخبرة ك الإجتياد  في عمميا .
أمٌا الشٌيادات الأخرل فتمثِّؿ فئة قميمة جدنا ك أغمبيـ مف خريجي المدارس العميا كىـ الفئة 
 الأكثر كفاءة ك تككيف ك مدربيف عمى التٌدريس مما يعكد بالإيجابية عمى مردكد المتعمميف  .

44.44 

50 

5.55 

 المؤهل العلمً

 ليسانس

 ماستر 

 شهادات أخرى
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 ة العربية لمسةة الراّبعة إبتدائي من قبل :هل درّست المغ-4
 الةّسبة        التّكرار        الإجابة     العبارة       

هل درست المغة العربية 
 لمسةة الرابعة إبتدائي من قبل

         % 88.88 16  ةعم     

           % 11.11 2          لا     

 
 التحميل :

( أكدكا أنيـ درٌسكا المغة العربية في السنة 18مف أصؿ  16النسبة الكبرل مف أفراد العينة )
. بينما صرٌح اثناف فقط بأنيـ لـ يدرٌسكا ىذه المادة سابقا  %88.88الرابعة ابتدائي بنسبة 

، يتضح مف المعطيات أف أغمبية العينة لدييـ تجربة سابقة في تدريس   %11.11بنسبة 
لعربية ليذا المستكل مما يدؿ عمى امتلاكيـ خمفية معرفية كميدانية قد تؤثر إبجابا في المغة ا

آرائيـ حكؿ المنياج كالمحتكل ، أك أساليب التدريس ،كما تشير ىذه النسبة إلى مصداقية 
 آرائيـ كملاحظاتيـ لاحقا في الدراسة . 

لميداف التربكم أك تنقلات فقد تعكس كجكد عناصر جديدة في ا %11.11أما النسبة القميمة 
 بيف المستكيات ، فيـ أقؿ خبرة كأقؿ فاعمية إف لـ يجتيدكا .

 
 

هل درّست اللغة العربٌة للسنة الرابعة ابتدائً من 
 قبل 

 نعم

  لا
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 طرق تدريس قواعد المغة العربية : ثاةيا: 
 أي الطرق تستخدم في تدريس القواعد ؟ .1

 الةسبة  التكرار  الإجابة  العبارة 
أيُّ الطرق تستخدم في تدريس 

 القواعد
 
 

 

 %66.66 12 ئيةالطريقة الاستقرا
 %5.55 1 الطريقة القياسية

 1 1 طريقة الةصوص المتكاممة

 %27.77 5 طرق أخرى

 

 
 التحميل : 

ىذا الجدكؿ يكضح لنا نتائج تحميؿ إجابات أفراد العينة حكؿ ما ىي الطريقة التي 
(قد 18مف أصؿ  12أم )%66.66يستخدمكنيا في تدريس ىذه المادة إذٍ كجدنا نسبة 

يـ ييطبِّقكف الطٌريقة الإستقرائية في تدريس القكاعد المغكية مما ييؤكٌد أفٌ ىذه صرٌحكا بأنٌ 
الطريقة ىي أفضؿ الطٌرؽ في تدريس القكاعد المغكية كأنجعيا كىي تتفؽ مع أغمب الدٌركس  
ك تيطبٌؽ مبدأ التٌدرج في تقديـ المعمكمة بكؿ سلاسة بما يتكافؽ مع منيجية المقاربة 

 بالكفاءات .

66.66 5.55 

27.77 

 أي الطرق تستخدم فً تدرٌس القواعد 

 الطريقة الاستقرائية 

 الطريقة القياسية 

 طرق أخرى 
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( مف العيِّنة الميعتمدة فقد اختار الطٌريقة القياسية كىي 18مف أصؿ 1أم ) %5.55نسبة  أمٌا
الطريقة التي يتـ فييا الانتقاؿ مف العاـ إلى الخاص أك مف الكؿ إلى الجزء حيث أفادتيـ ىذه 

ٌـ التٌطبيؽ عمييا ،كىي طريقة سيمة لا تحتاج إلى الكقت  أك الطريقة في تقديـ القاعدة العامٌة ث
 جيد كتمكنيـ مف تدريس القكاعد النحكية كفؽ خطكات كاضحة . 

( مف الفئة المختارة أنيا تعتمد عمى طرؽ 18مف أصؿ 5أم ) %27.77كما صرٌحت نسبة 
 أخرل كؿ أستاذ حسب ما يناسب تلاميذه كحسب ما يتفؽ مع أسمكبو كدىرٍسو.
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 ؟يغ الصرفيةلتوضيح التراكيب الةحوية والص هل تستخدم الوسائل البصرية أو الرقمية-2
 الةسبة التكرار الإجابة  العبارة 

هل تستخدم الوسائل البصرية أو 
الرقمية لتوضيح التراكيب الةحوية 

 والصيغ الصرفية 

 %16.66 3 ةعم ، بشكل دائم
 %72.22 13 أحياةا 

 %11.11 2 لا أستخدم
 

 
 التحميل :

كسائؿ البصرية أك الرقمية لتكضيح التراكيب النحكية كالصيغ الجدكؿ يتناكؿ استخداـ ال
 الصرفية 

( يستخدمكف الكسائؿ البصرية أك 18مف أصؿ 13حيث النسبة الكبرل مف أفراد العينة )
( يستخدمكنيا %16.66(بنسبة قميمة ) 18مف أصؿ 3، ك) %72.22الرقمية أحيانا بنسبة 

بة غير ميممة لا تستخدـ الكسائؿ بنس %11.11( أم 18مف أصؿ 2بشكؿ دائـ ،ك )
 البصرية أك الرقمية إطلاقا .

يتضح مف ىذه المعطيات أف أغمبيتيـ يستعممكنيا أحيانا كىذا يدؿ كعييـ بأىمية الكسيمة 
البصرية أك الرقمية لكف استخداميـ ليا غير منظٌـ أك مشركط بعكامؿ معينة ، بينما نسبة 

( كذلؾ لتكفرىا كتمكنيـ مف استعماليا ،ك نسبة %16.66قميمة يستخدمكنيا بشكؿ دائـ )

هل تستخدم الوسائل البصرٌةأو الرقمٌة لتوضٌح 
 التراكٌب النحوٌة والصٌغ الصرفٌة 

   نعم ،بشكل دائم

   أحيانا

 لا أستخدم 
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( لا تستخدـ الكسائؿ مطمقا تعكس نقص الكسائؿ أك عدـ تكفرىا أك %11.11ميممة )
 ضعؼ تدريب لدل المعمميف .

 ما أكثر الصعوبات التي تواجهك عةد تدريس القواعد لتلاميذ السةة الرابعة ؟ -3
 الةسبة  التكرار الإجابة  العبارة 

ثر الصعوبات التي تواجهك ما أك
عةد تدريس القواعد لتلاميذ السةة 

 الرابعة ؟

 %44.44 8 ضعف الفهم والاستيعاب 

 %44.44 8 صعوبة الأمثمة في الكتاب المدرسي 

 %44.44 8 قمة التمارين التطبيقية 

 %27.77 5 ةقص الوسائل التعميمية 

 %22.77 4 أخرى 

 التحميل : 
نا نتائج تحميؿ إجابات أفراد العينة حكؿ أىـ الصعكبات التي تكاجييـ ىذا الجدكؿ يعرض ل

منيـ أم  %44.44أثناء تدريس القكاعد المغكية لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي إذ كجدنا أفٌ 
( قد أرجعكا ىذه الصعكبات لضعؼ فيـ التلاميذ كنقص استيعابيـ كىذه 18مف أصؿ  8)

ي تدريس مادة القكاعد إما لجفاؼ ىذه المادة أك لكثافتيا الصعكبات تىنّـُ عف مشكؿ قائـ ف
خاصة في السنة الرابعة بالذات أك لأساليب المعمميف التي يتبعكنيا في تدريسيـ لمقكاعد 

 المغكية أك ممكف تككف لنفكر المتعمميف منيا بسبب كؿ تمؾ العكامؿ .
فئة المختارة قد أرجعكا ( مف معمميف ال18مف أصؿ 8أم ) %44.44كما كجدنا نفس النسبة 

جبارية التزاميـ  سبب صعكبة تدريس القكاعد المغكية لصعكبة الأمثمة في الكتاب المدرسي كا 
بيا بما يتحقؽ المقاربة النصية مع المقاربة بالكفاءات مما قد ييعىطٌؿ كييعيؽ فيـ المتعمميف 

 لمستيدفة مف الدٌرس .لممادة العممية الميسطٌرة كيحتاج إلى كقت أكثر كي يصؿ لمكفاءات ا
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( منيـ قد أرجعكا الصعكبات في 18مف أصؿ 8مف المعمميف أم ) %44.44كما كجدنا 
تدريس القكاعد المغكية لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي إلى قمة التماريف التطبيقية كىذا بسبب 

لدراسية عامؿ الكقت الغير كاؼ لمدٌرس مع التطبيؽ العميؽ معنا كىذا بسبب كثرة المكاد ا
 المبرمجة عمى تلاميذ ىذه الفئة ككثافتيا مما أثقؿ كاىؿ التمميذ كالمعمـ معنا .

( مف معممي الفئة محؿ الدٌراسة فقد أرجعكا تمؾ 18مف أصؿ 5أم ) %27.77أما نسبة 
الصعكبات إلى نقص الكسائؿ التعميمية أم جفاؼ المادٌة بالذات مما ينفٌر التلاميذ منيا 

 في تعمٌميا مما يصعٌب العممية عمى المعمميف أكثر .كيفقدىـ الرغبة 
( فقد أرجعكا الصعكبة إلى أسباب أخرل 18مف أصؿ 4أم ) %22.77كما كجدنا نسبة 

 كىذه الفئة ليا كجية نظر مختمفة تعكس خبرتيـ كنظرتيـ الميعمقة لممجاؿ .
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الدراسة الميدانية                                                                            :الثاني الفصل
 

34 
 

  تقييم فعالية التدرج في تعميم التراكيب الةحويةثالثا: 
 هل تجد دروس قواعد التراكيب الةحوية مةاسبة لمستوى التلاميذ؟1

 الةسبة التكرار الإجابة  العبارة 
هل تجد دروس 
قواعد التراكيب 

الةحوية مةاسبة 
 لمستوى التلاميذ

 %51 9 مةاسبة
 %51 9 غير مةاسبة 

 

 
 التحميل :

 لمستكل التلاميذ .الجدكؿ يتناكؿ تقييـ مناسبة دركس قكاعد التراكيب النحكية 
( يركف أف دركس التركيب النحكية مناسبة 18مف أصؿ 9تساكت الآراء مف أفراد العينة )

( عدـ مناسبة دركس التراكيب 18مف أصؿ 9لمستكل التلاميذ بينما يرل النصؼ الآخر )
 النحكية لمستكل التلاميذ .

مة محتكل التراكيب يتضح مف ىذه المعطيات انقساـ ككجكد تبايف في الآراء حكؿ ملاء
 النحكية لمستكل التلاميذ ، ىذا قد يشير إلى :

تفاكت في مستكيات التلاميذ ، أك كجكد مشكلات في المقرر مف حيث المحتكل أك الأساليب 
 ، مما يستدعي مراجعة المحتكل كالأساليب كالأىداؼ كتناسبيا مع قدرات التلاميذ .

50 50 

هل تجد دروس قواعد التراكٌب النحوٌة مناسبة 
 لمستوى التلامٌذ

 مناسبة

 غير مناسبة
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لمسةة الرابعة ابتدائي في المةهاج المدرسي  هل راعى برةامج دروس التراكيب الةحوية-2
 مبدأ التدرج والترتيب؟ :

 الةسبة  التكرار  الإجابة  العبارة 

ىؿ راعى برنامج دركس التراكيب النحكية لمسنة الرابعة 
  ابتدائي في المنياج المدرسي مبدأ التدرج كالترتيب 

 %55.55 11 ةعم

 %44.44 8 لا

 

 
 التحميل :

يعرض نتائج تحميؿ إجابات أفراد العينة حكؿ ىؿ راعى برنامج التراكيب النحكية ىذا الجدكؿ 
لمسنة الرابعة ابتدائي في المنياج المدرسي مبدأ التدرج كالترتيب ، حيث أجابت نسبة 

(بنعـ أم أنٌيا راعت مبدأ التدرج كالترتيب إلا أنيا مكثفٌة ، 18مف أصؿ10أم ) 55.55%
( أنيا لـ تراعي التدرج كالترتيب كىذا 18مف أصؿ 8أم ) %44.44في حيف أجابت نسبة 

لبعض المآخذ التي صادفتيـ في تقديـ بعض الدركس كلكنيا قميمة جدنا لا تكاد تيحتسب عمى 
 المنياج بشكؿ عاـ . 

 

هل راعى برنامج دروس التركٌب النحوٌة للسنة الرابعة 
 ابتدائً فً النهاج المدرسً مبدأ التدرج والترتٌب 

  نعم

 لا 
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هل أن التدرج الحالي في تدريس التراكيب الةحوية يساعد في بةاء معرفة لغوية قوية 3
 لدى التلاميذ؟

 النسبة التكرار الإجابة  العبارة 
ىؿ أف التدرج الحالي في 
تدريس التراكيب النحكية 
يساعد في بناء معرفة لغكية 

 قكية لدل التلاميذ

 %22.22 4 نعـ ،يساعد بشكؿ كبير 
يساعد ،لكف يحتاج إلى 

 تحسيف 
11 61.11% 

 %16.66 3 لا يساعد كثيرا 
 

 
 التحميل :
يساعد بشكؿ كبير ، كىي نسبة ضعيفة نسبيا مما يعكس يركف أف التدرج الحالي  22.22%

قصكرا في التدرج المعتمد أك طريقة تقديـ التراكيب النحكية ،أما الأغمبية ترل ضركرة 
مف المستكجبيف يركف أف التدرج الحالي يساعد كلكف  %61.11التحسيف ، النسبة الكبرل 

نو غير كافي لتعزيز المعرفة يحتاج إلى تحسيف مما يدؿ عمى أف ىناؾ أساسا جيدا ،لك
ترل أف التدرج لا يساعد كثيرا ،ما يعني أف   %16.66المغكية بشكؿ قكم كفعٌاؿ ،كما نسبة 

 ىناؾ فئة غير مقتنعة بفاعميتو ،كربما تعاني مف ضعؼ نتائجو التعميمية .
ذ ،فإف رغـ أف التدرج الحالي يظير بعض الفاعمية في دعـ بناء المعرفة المغكية لدل التلامي

الغالبية ترل أنو يحتاج إلى تطكير كتحسيف كيكصي بتحسيف طرؽ تقديـ التراكيب النحكية أك 
 إعادة تنظيـ المحتكل بطريقة فعالية كتدرجا يلائـ قدرات التلاميذ .

هل أن التدرج الحالً فً تدرٌس التراكٌب 
 النحوٌة ٌساعد فً بناء معرفة قوٌة لدى التلامٌذ

 نعم يساعد بشكل كبير 

 يساعد لكن يحتاج إلى تحسين 

 لا يساعد كثيرا 
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 .ما رأيك في توزيع دروس التراكيب الةحوية عمى مدار السةة الدراسية :4
 الةسبة التكرار الإجابة العبارة

رأيك في توزيع دروس ما 
التراكيب الةحوية عمى مدار 

 السةة الدراسية

 1 1 مةاسب جدًا

 %66.66 12 مةاسب إلى حد ما

 %33.33 6 غير مةاسب
 

 
 التحميل :

الجدكؿ يعرض نتائج تحميؿ إجابات أفراد العينة حكؿ ما رأيؾ في تكزيع دركس التراكيب 
د مف المشاركيف يرل أف تكزيع دركس التراكيب النحكية عمى مدار السنة الدراسية ، لا أح

النحكية مناسب جدنا ، ما يدؿ عمى كجكد ضعؼ أك قصكر في التكزيع الحالي مف كجية 
( ترل أف التكزيع مناسب 18مف أصؿ  12أم ) %66.66نظرىـ ، أما الأغمبية نسبة 

لمتحسيف ، نسبيا ما يعني أف ىناؾ بعض الإجابات ، لكف ربما تكجد نكاقص أك مجالات 
( يركف أف التكزيع غير  18مف أصؿ 6أم ) %33.33كما نجد ثمث المشاركيف بنسبة 

 مناسب ، كىك مؤشر ميـ عمى كجكد خمؿ كاضح في الخطة المعتمدة .
 

ما رأٌك فً توزٌع دروس التراكٌب النحوٌة على 
 مدار السنة الدراسٌة 

 مناسب إلى حد ما 

 غير مناسب 
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 .ما مدى استفادة التلاميذ من التدريبات والأةشطة التطبيقية بعد شرح القاعدة الةحوية : 5
 ةالنسب التكرار الإجابة العبارة

ما مدل استفادة التلاميذ مف التدريبات 
 كالأنشطة التطبيقية بعد شرح القاعدة النحكية

 %38.88 7 كبيرة جدا

 %61.11 11 متكسطة

 0 0 ضعيفة
 

 
 التحميل :

ىذا الجدكؿ يعرض نتائج تحميؿ إجابات أفراد العينة حكؿ ما مدل استفادة التلاميذ مف 
 38.88%عد شرح القاعدة النحكية ، النتائج تشير إلى أف التدريبات كالأنشطة التطبيقية ب

يركف أف الاستفادة كبيرة جدا ، كىك مؤشر إيجابي عمى جكدة الأنشطة التطبيقية كربطيا 
مف المشاركيف ترل أف الاستفادة كانت  %61.11بشرح القاعدة ، كما أف نسبة كبيرة 

ة لكنيا ليست مثالية ، لا أحد يرل أف متكسطة مما يشير إلى فاعمية نسبية للأنشطة التطبيقي
الاستفادة كانت ضعيفة كىذا أمر مشجع لأنو يعني أف الأنشطة ليست مضيعة لمكقت أك 

 غير مفيكمة .
 

ما مدى استفادة التلامٌذ من التدرٌبات والأنشطة 
 التطبٌقٌة بعد شرح القاعدة النحوٌة

 كبيرة جدا 

 متوسطة 
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 تقييم فاعمية التدرج في تعميم الصيغ الصرفية 
 .هل تجد مقرر دروس قواعد الصيغ الصرفية مةاسبا لمستوى التلاميذ؟1

 الةسبة ار التكر  الإجابة  العبارة 

ىؿ تجد مقرر دركس قكاعد الصيغ الصرفية مناسبا 
 لمستكل التلاميذ

 %77.77 14 مناسب 

 %22.22 4 غير مناسب

 

 
 التحميل :

مف 14مف المشاركيف أم ) %77.77الأغمبية ترل أف المقرر مناسب : حيث صرٌح أن 
إلى أف المقرر يحظى  ( بأف المقرر مناسب لمستكل التلاميذ ، فيذه النتيجة تشير18أصؿ 

بقبكؿ عاـ ، لكنو قد يحتاج إلى بعض التعديلات أك التبسيط ليككف مناسبا لمجميع خاصة 
لأكلئؾ الذيف يجدكنو غير مناسب ، نسبة غير قميمة ترل أنو غير مناسب : بالرغـ مف أف 

أشخاص( يركف العكس كىي نسبة  4) %22.22النسبة الأكبر ترل أنو مناسب ، فإف ىناؾ 
لايمكف تجاىميا ، فمف المفيد إجراء تحميؿ أعمؽ لمعرفة أسباب عدـ المناسبة مف كجية 

 نظر الأقمية مثؿ صعكبة المحتكل أك عدـ كضكح الشرح أك عدـ تدرج المكاضيع .

هل تجد مقرر دروس قواعد الصٌغ الصرفٌة 
 مناسبة لمستوى التلامٌذ

 مناسب

 غير مناسب
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.هل راعى برةامج دروس الصيغ الصرفية لمسةة الرابعة ابتدائي في المةهاج المدرسي 2
 مبدأ التدرج والترتيب ؟

 النسبة التكرار الإجابة  ة العبار 

ىؿ راعى برنامج دركس الصيغ الصرفية لمسنة الرابعة 
 ابتدائي في المنياج المدرسي مبدأ التدرج كالترتيب 

 %77.77 14 نعـ

 %22.22 4 لا

 

 
 التحميل :

مف العينة ترل أف البرنامج راعى مبدأ التدرج كالترتيب ، كىك ما  %77.77يظير أف 
لى كجكد  يركف عكس ذلؾ ،  %22.22تنظيـ منطقي كتدرج في تقديـ الدركس ، بينما يشيرا 

 كىي نسبة قميمة قد تعكد لاختلافات فردية في التقييـ أك سكء فيـ المنيج أك التدرج .
يمكف اعتبار أف برنامج دركس الصيغ الصرفية في السنة الرابعة ابتدائي يراعي مبدأ التدرج 

يجابي يعزز مف فاعمية التعمـ كبناء المفاىيـ الصرفية بشكؿ كالترتيب في الغالب كىك أمر ا
 تدريجي .

 
 

هل راعى برنامج دروس الصٌغ الصرفٌة للسنة 
الرابعة ابتدائً فً المنهاج المدرسً مبدأ التدرج 

 والترتٌب 

 نعم 

 لا 
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.هل ترى أن التدرج الحالي في تدريس الصيغ الصرفية يساعد في بةاء معرفة لغوية 3
 قوية لدى التلاميذ؟

 النسبة التكرار الإجابة العبارة 
ىؿ ترل أف التدرج الحالي في 

تدريس الصيغ الصرفية يساعد في 
 عرفة لغكية قكية لدل التلاميذبناء م

 %22.22 4 نعـ ، يساعد بشكؿ كبير
 %61.11 11 يساعد ، لكف يحتاج إلى تحسيف

 %16.66 3 لا يساعد كثيرا
 

 
 التحميل :
يركف أف التدرج الحالي يساعد بشكؿ كبير ، كىي نسبة ضعيفة نسبيا مما يعكس  22.22%

الصيغ الصرفية ، أما الأغمبية ترل ضركرة قصكرا في التدرج المعتمد اك طريقة تقديـ 
مف المستكجبيف يركف أف التدرج الحالي يساعد كلكف  %61.11التحسيف ، النسبة الكبرل 

يحتاج إلى تحسيف ، مما يدؿ عمى أف ىناؾ أساسا جيدا لكنو غير كاؼ لتعزيز المعرفة 
يساعد كثيرا ، ما ترل أف التدرج لا  %16.66المغكية بشكؿ قكم كفعٌاؿ ، كما أف نسبة 

 يعني أف ىناؾ فئة غير مقتنعة بفاعميتو ، كربما تعاني مف ضعؼ نتائجو التعميمية .
رغـ أف التدرج الحالي يظير بعض الفاعمية في دعـ بناء المعرفة المغكية لدل التلاميذ ، فإف 

ية الغالبية ترل أنو يحتاج إلى تطكير كتحسيف ، كيكصي بتحسيف طرؽ تقديـ الصيغ الصرف
 أك إعادة تنظيـ المحتكل بطريقة فعالة كتدرجا يلائـ قدرات التلاميذ.

هل ترى أن التدرج الحالً ٌساعد فً بناء 
 معرفة لغوٌة قوٌة لدى التلامٌذ

 نعم ، يساعد بشكل كبير 

 يساعد ، لكن يحتاج إلى تحسين 

 لا يساعد كثيرا 
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 .ما رأيك في توزيع دروس الصيغ الصرفية عمى مدار السةة الدراسية ؟4
 الةسبة  التكرار  الإجابة  العبارة 

ما رأيؾ في تكزيع دركس الصيغ الصرفية عمى 
 مدر السنة الدراسية 

 %5.55 1 مناسب جدا 

 %83.33 15 لى حد ما مناسب إ

 %11.11 2 غير مناسب 
 

 
 التحميل :

( يعتبره مناسب جدا ، مما 18مف أصؿ 1أم ) %5.55فئة قميمة ترل أف التكزيع ممتازا: 
يعني أف ىناؾ نسبة ضئيمة ترل أف التكزيع يفي تماما بالغرض المطمكب ، أف غالبية 

رفية مناسب إلى حد ما ، ما يركف أف تكزيع دركس الصيغ الص %83.33المستكجبيف 
يشير إلى أف ىناؾ رضا جزئيا عف التكزيع ، لكنو لايخمك مف ملاحظات أك تحفظات ، كأما 

ترل أف التكزيع غير مناسب ، ما يستدعي النظر في الأسباب المحتممة % 11.11نسبة 
 مثؿ كثافة الدركس في فترات معينة أك عدـ التكازف بيف الفصكؿ الدراسية .

الغالبية ترل أف تكزيع الدركس مقبكؿ إلى حد ما ، إلا أف ىناؾ حاجة لمراجعة  رغـ أف
الخطة الزمنية بيدؼ تحسيف التكازف كتكزيع الجيد الدراسي بشكؿ أفضا عبر السنة الدراسية 

 ، بما يضمف فاعمية أكثر في التعمـ .
 

ما رأٌك فً توزٌع دروس الصٌغ الصرفٌة على مدار 
 السنة الدراسٌة 

 مناسب جدا 

 مناسب إلى حد ما 

 غير مناسب 
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 القاعدة الصرفية . ما مدى استفادة التلاميذ التدريبات والأةشطة التطبيقية بعد شرح 5
 الةسبة  التكرار الإجابة  العبارة 

ما مدل استفادة التلاميذ التدريبات كالأنشطة 
 التطبيقية بعد شرح القاعدة الصرفية 

 %38.88 7 كبيرة جدا 
 %61.11 11 متكسطة 
 0 0 ضعيفة 

 

 
 التحميل :

ة بعد شرح القاعدة الصرفية كؿ المستكجبيف يركف أف التلاميذ يستفيدكف مف الأنشطة التطبيقي
سكاء بدرجة متكسطة أك كبيرة جدا ، كىك مؤشر جيد عمى فعالية ىذه الأنشطة ، أما 
الأغمبية ترل بأف الاستفادة متكسطة ما قد يشير إلى كجكد مجاؿ لمتحسيف في تنفيذ الأنشطة 

ة ، مما لضماف تعميؽ الفيـ ، كما نرل أيضا أنو لـ يذكر أم مشارؾ أف الاستفادة ضعيف
يعكس قبكلا عاما لجدكل التدريبات بعد الشرح ، كيعزز أىمية استخداميا كجزء مف 

 استراتيجية تعميـ القكاعد الصرفية.
تشير النتائج إلى أف الأنشطة التطبيقية ليا دكر ميـ في ترسيخ القاعدة الصرفية، إلا أف 

سبؿ تطكير ىذه الأنشطة  النسبة الكبيرة التي كصفت الاستفادة بالمتكسطة تستدعي دراسة
 لتككف أكثر تفاعمية كفعالية، بما يزيد مف نسبة التلاميذ الذيف يحققكف استفادة كبيرة.

 
 

ما مدى استفادة التلامٌذ التدرٌبات والأنشطة 
 التطبٌقٌة بعد شرح القاعدة الصرفٌة 

 كبيرة جدا 

 متوسطة 
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 . مقترحات لتحسين تدريس قواعد المغة العربية لتلاميذ السةة الرابعة ابتدائي :6
 حذؼ بعض التراكيب النحكية الغير مناسبة لمستكل التلاميذ. -
 المناسبة مع التراكيب النحكية المراد تدريسيا .اختبار النصكص  -
 إعطاء الزمف الكافي كالمناسب لدركس الصيغ الصرفية . -
 تخصيص كقت أكبر في التعبير الكتابي عمى اعتبار أنو تكظيؼ مباشر لياتو القكاعد . -
تزكيد الكتاب المدرسي بنصكص شعرية مناسبة لصقؿ ألسنة التلاميذ عمى النطؽ  -

 .الصحيح 
 تقميص الدركس كخاصة أف معظميا مبرمج عمى التلاميذ في السنة الخامسة . -
 ضبط سيركرة التعميـ . -
 إعطاء حصص ككقت أكثر لمقكاعد الصرفية ك الإملائية. -
 تأجيؿ بعض الدركس المستعصية لمرحمة المتكسط . -
ت العقمية لكؿ التخفيؼ مف حجـ الدركس كتكزيعيا عمى عدة مستكيات بما يناسب القدرا -

 مرحمة عمرية .
تثبيت ما تـ تناكلو مف معمكمات كمكتسبات التي قد تساعد في معالجة الفجكات لدل  -

 المتعمميف الذيف يعانكف مف صعكبات .
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 خاتمة:

مغة بعد مسيرتنا في ىذا البحث استيدفت الدراسة فيو مبدأ مراعاة التدرج في تعميـ قكاعد ال
العربية في السنة الرابعة ابتدائي، ككقكفنا عمى اجتيادات المعمميف في صياغة بعض القكاعد 

 تكصمنا إلى مجمكعة مف النتائج نجمميا كالآتي:

مجمؿ المعمميف يتبعكف طريقة المناقشة في عرض القاعدة النحكية كالصرفية ككنيا   -
ف يتفاعؿ مع المعمـ في اكتساب أالطريقة الأسيؿ كتتيح الفرصة لممتعمـ باف يشارؾ ك 

 المعارؼ كالخبرات.
ترجع مشكمة صعكبة القكاعد النحكية كالصرفية كتعقدىا إلى كؿ الجكانب التي ليا علاقة   -

 بعممية التعميـ سكاء أ كاف المعمـ أك المتعمـ أك المقرر الدراسي.
لظكاىر بحيث نجد ظكاىر صرفية مدرجة ضمف ا ،في المقرر خمط كبير بيف القكاعد  -

 كلذلؾ تأثير سمبي عمى المتعمـ. ،النحكية كتدرج الاساليب ضمف الصيغ
محتكل البرنامج في كتاب المغة العربية في ىذه السنة كتشعب مادة القكاعد النحكية   -

 إضافة إلى قكاعد لا تناسب المستكل الفكرم لممتعمـ. ،كالصرفية
لات في تدرج كترتيب الدركس في محتكل قكاعد المغة في الكتاب كجكد بعض الاختلا  -

ىك ما تتطمب  ،المقررة إضافة إلى عدـ ملائمة بعضيا لعدـ قدرة التلاميذ عمى استيعابيا
مراجعة شاممة أفقية كعمكدية سكاء مف حيث الترتيب كالتدرج أك مف حيث المكضكعات 

 .المختارة

المغة العربية لو أىمية التدرج في تعميـ قكاعد  إف مبدأكمف خلاؿ ىذه النتائج يمكننا القكؿ 
كبيره في التحصيؿ المغكم لدل تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، كىذا ما أثبتتو الكاقع المدرسي 
مف خلاؿ تقديمنا للاستبيانات المكزعة عمى أساتذة ىذه السنة، أم أف ىناؾ تفاكتا في 

 مناقشتيـ. مستكل التلاميذ في تكظيؼ القكاعد النحكية كالصرفية في كلاميـ مف خلاؿ
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بعد عرضنا لأىـ النتائج التي تكصمنا إلييا في دراستنا أف نقدـ بعض الاقتراحات التي       
 تخدـ مبدأ التدرج في تعميـ قكاعد المغة العربية منيا:

 اختيار النصكص المناسبة مع التراكيب النحكية المراد تدريسيا.  -
 إعطاء الزمف المناسب لدركس التراكيب النحكية.  -
 ذؼ بعض التراكيب النحكية غير المناسبة لمستكل التلاميذ.ح  -
 منح كقت أكثر لتطبيؽ القاعدة النحكية.  -
 تأجيؿ بعض الدركس المستعصية لمرحمة التعميـ المتكسط.  -
التخفيؼ مف حجـ الدركس كتكزيعيا عمى عدة مستكيات بما يناسب القدرات العقمية   -

 .لكؿ مرحمة عمرية
كالمنطقي في عرض دركس البرنامج عامة كقكاعد النحك  مراعاة التتبع المنيجي -

 كالصرؼ خاصة.
استخداـ الكسائؿ التعميمية الإيضاحية التي تحفز المتعمـ عمى دراسة القكاعد كالتذلؿ   -

 مف صعكبتيا. 

كفي الأخير نرجك مف ا﵀ أف نككف قد كفقنا في عممنا ىذا المتكاضع، كما التكفيؽ إلا  
كأف نككف قد ساىمنا كلك بالقميؿ في إلقاء الضكء عمى كاقع مبدأ  مف عند ا﵀ عز كجؿ،

 مراعاة التدرج في تعميـ قكاعد المغة العربية، كأخر دعكانا أف الحمد ﵀ رب العالميف.

 

 



 

 

 

 

 

 

 قائمة المصادر والمراجع
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 المراجعالمصادر و  قائمة

 دار المعاصر لمتعميـ جديدة أفاؽ التعميمية، العممية جكدة ، حميمة مصطفى أحمد .1
 . 2014 ، 1ط الأردف، عماف كالنشر، لمتكزيع كم مجد،

أشرؼ ع الباسط، محمد عطية السكمي، إستراتيجية التعميـ كالتعمـ، كمية التربية  .2
 .لمطفكلة المبكرة، جامعة المنصكرة، مصر

 .12أشرؼ ع الباسط، محمد عطية السكمي، كمية التربية لمطفكلة المبكرة، ص  .3
، د 2012أنكر محمد الشرقاكم، التعمـ نظريات كتطبيقات، مكتبة الانجمك المصرية،  .4

 .ط
جميؿ حمداكم، مككنات العممية التعميمية التعممية، دراسة لمنشر كالتكزيع، المغرب،  .5

 .ـ2019، 1ط
 .ـ 2009\ق  1430الجكىرم، الصحاح، دار الحديث القاىرة مصر، د ط ،  .6
، 1، عمـ النفس التربكم، مكتبة دار جدة، طخ رشاد صالح دمنيكرم كآخركف .7

، دار ابف النفيس المعمـ الناجح في التدريب كالتدريس.كلة سعد، 421ىػ، ص 1416
 .2018، 1لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط

 بيف تدريسيا كأساليب العربية المغة فنكف الحكامدة، فؤاد كمحمد ، عاشكر قاسـ راتب .8
 .2009 ،1ط إربد، حديثة،ال الكتب عالـ كالتطبيؽ، النظرية

 كالتطبيؽ، النظرية بيف العربية المغة تدريس أساليب فؤاد محمد عاشكر قاسـ راتب .9
 عماف. ، 1ط الحكامدة،

زياد بف محمكد الجرجاكم، القكاعد المنيجية التربكية لبناء الاستبياف، مدينة غزة،  .10
 .ـ2010، 2ط
بيف التعميـ ك التعمـ ، المجمة  زيف العايد بف سمماف ، ممارسة تدريس المغة العربية .11

العربية في العمكـ الإنسانية كالاجتماعية ، مركز مكلى إسماعيؿ لمدراسات كالأبحاث 
 ـ  2018مارس  30في المغة كالآداب كالفنكف ، المغرب، 
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سييمة محسف كاظـ الفتلاكم،المدخؿ إلى التدريس، المركز الإسلامي الثقافي  .12
 .2، ج 2010، عماف  الأردف، مكتبة سماحة آية ا﵀ العظمى

صلاح عبد الحميد مصطفى، المناىج الدراسية عناصرىا كأسسيا كتطبيقاتيا، دار  .13
 .ـ2005المريخ لمنشر، الرياض، 

 كطرائؽ مناىجيا العربية المغة الكريـ، عبد كسعاد الدليمي حسيف عمى طو .14
  تدريسيا

 للاساتذة العميا رسةالمد العربي النحك لتعميـ المغكية الأسس لطرش، بف عاشكر .15
 دت. ، قسنطينة

عبد الحميد حسف عبد الحميد شاىيف، استراتيجيات التدريس المتقدمة  .16
كاستراتيجيات التعمـ كأنماط التعمـ ، كمية التربية بدمنيكر ، جامعة الاسكندرية ، 

 .2010مصر، 
 ىرة،القا المعارؼ، دار العربية، المغة لمدرسي الفني المكجو إبراىيـ العميـ عبد .17

 .14ط
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 :الممخص

لأنيما يضبطاف المساف مف الكقكع  ،تعد مادتي النحك كالصرؼ مف أىـ فركع المغة العربية
كنظرا لممكانة التي  ،ذ تعملاف عمى تحقيؽ سلامة الكلاـ مشافية ككتابةإ ،في الخطأ كالمحف

صرفية ( في المنظكمة التربكية مقارنة بأنشطة المغة تحظى بيا قكاعد المغة )النحكية كال
لتدرج في تعميـ قكاعد المغة ا تناكلنا خلاؿ دراستنا ىذه مكضكعا سميناه مبدأ ،العربية أخرل

العربية لمسنة الرابعة ابتدائي تطرقنا فيو إلى الدكر المكمؼ بالمعمميف أثناء نقميـ المعرفة 
مف خلاؿ عرض اجتياداتيـ في صياغة  ،ة قابمة لمتعمـلممتعمميف مف معرفة عممية إلى معرف
ثـ باقتراحات مف أجؿ تذليؿ الصعكبات التي يكاجييا  ،مختمؼ القكاعد الصرفية كالنحكية

  .المتعمـ في اكتساب المتعمـ مادتي النحك كالصرؼ مع تعديؿ ما يجب تعديمو
 

summary: 

The subjects of grammar and morphology are among the most important 

branches of the Arabic language, as they regulate the tongue from making 

mistakes and errors, ensuring the accuracy of speech both orally and in writing. 

Given the importance of grammar (syntax and morphology) rules in the 

educational system compared to other Arabic language activities, this study 

addresses the topic we have called the principle of gradual progression in 

teaching Arabic grammar rules to fourth-grade students. In this study, we 

discussed the role assigned to teachers in transferring knowledge to learners, 

from scientific knowledge to knowledge that is teachable, by presenting their 

efforts in formulating various grammatical and morphological rules, followed by 

suggestions to overcome the difficulties that learners face in acquiring grammar 

and morphology, with adjustments where necessary. 

 


