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‌و‌تقدير‌‌شكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
التحمل لإعداد ىذه  أحمد  الله عمى أن من عمي من عمم متواضع و أليمني قوة الصبر و  

                           المذكرة، فالحمد لله رب العالمين، الذي عمم بالقمم، عمم الإنسان ما لم يعمم.                                                    
جاري" المشرف  "البشيرالى أستاذي  بجزيل الشكر و العرفان و التقدير و الإحترام أتوجو

من  عمى ما قدمو لي و ،شراف عمى ىذه المذكرةالذي لم يبخل عميا بتوجيياتو و لموافقتو الإ
 عمى تعالى أن يجازيو خير الجزاء ل الله سبحانو وأقيمة. أس توجييات ىامة و نصائح و

  ذلك.                                                                                          

الطاقم كل  و، كم أقدم شكري الجزيل الى كل المتوسطات التي قمت فييا بتطبيق الدراسة
                                                                العامل بيا.                  

ساتذة بقسم العموم الإجتماعية عمى ما قدموه لي من توجييات الأكما أقدم شكري لكل 
                                                                  ونصائح.                    

ذكرة.                                المناقشين ليذه الم لن أنسى أقدم شكري المسبق لمسادة الأساتذة المقرريين و و
عرفاني لمصديقات "الزىرة لوحيدي" و "مبروكة زغب" و "سامية  أقدم شكري الخالص و كما و

                                         قاسمي" عمى ما قدمنو لي من مساعدة.

من  المتواضعأسجل شكري و تقديري لكل من قدم لي يد المساعدة لإنجاز ىذا العمل  و
 . قريب أو بعيد

‌
‌

‌"و‌ما‌توفيقي‌إلا‌بالله"
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‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌9الدراسة‌ممخص

 متوسط أولى السنة ساتذةأ معرفة مستوى عن التعرف الى الحالية الدراسة ىدفت     
 المنيج عمى الباحثة اعتمدت الدراسة أىداف قيلتحق و التلاميذ، لدى التعمم لصعوبات
 و لجمع الدراسة، موضوع  مع تناسبو، لو الوصفي المقارن ستكشافيالإ ويبأسموب الوصفي
 التعمم لصعوبات متوسط ولىأ سنة ساتذةأ معرفة استبيان استخدام تم الميدان من البيانات

 تم متوسط أولى لمسنة و أستاذة أستاذ( 70) قواميا عينة عمى بتطبيقو و ذلك التلاميذ، لدى
    . الوادي ولاية متوسطاتبعض ب 2017/2018 ةالدراسي لمسنة، قصدية بطريقة ىاختيار إ
  

 الحزم برنامج في المتمثمة و الميدان من المستوفاة لمبيانات حصائيةالإ المعالجة و بعد
 لدلالة" ت" و اختبار المعياري، نحرافالإ و الحسابي المتوسط و  Spss20حصائيةالإ

 الاحصائية المعالجة أسفرت فقد المئوية، النسب و تالتكرارا كذلك و المتوسطات بين الفروق
  :التالية النتائج عمى

 ساتذةأ معرفة في العينة أفراد متوسطات درجات في احصائية دلالة ذات فروق توجد لا -
 الدلالة مستوى عند الجنس لمتغير تبعا التلاميذ لدى التعمم لصعوبات متوسط اولى السنة

(0.05                                            .) 
 ساتذةأ معرفة في العينة فرادأ متوسطات درجات في احصائية دلالة ذات فروق توجد لا -

 مستوى عند التخصص لمتغير تبعا التلاميذ لدى التعمم لصعوبات متوسط ولىأ السنة
 (.                                             0.05) الدلالة

 السنة ساتذةأ معرفة في العينة فرادأ متوسطات في احصائية دلالة ذات فروق توجد لا -
                            (.                                           0.05) المينية الخبرة لمتغير تبعا التلاميذ لدى التعمم لصعوبات متوسط ولىأ
 التلاميذ لدى التعمم لصعوبات متوسط أولى السنة أساتذة معرفة مستوى نأ القول يمكن ذنإ

 %51.43بـ  تقدر بنسبة  36 عميو المحصل  لمتكرار ذلك و المرتفع المستوى  عند يقع
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Résumé d'étute 

 

L étude visait à  identifier le niveau professeurs de première  année à la 

moyenne les difficultès d apprentissages des étudiants et vérifier les objectif de l 

étude, le chercheur à dopté l appoche desciptve de manière avec ses méthodes 

exploratoire et comparative ceci est pour l adappter avec le sujet d étude, et pour 

cllecter des données sur le terrain.                                                      

   Ensuit utilises une enquète auprès des enseignants de premiére année de 

la moyenne pour l année académique 2017/2018 avec des moyennes de l état de 

Eloued. Ont été délibérément statistique des données mis à jour sur le terrain qui 

est représenté dans le programme de détermination statistique Spss 20 et de 

moyenne arithmétque et écar – type, et les tests pour indiquer les différces entre 

les moyennes.                                      Ainsi que des fréquences et des 

pourcentages répétés le traitement  :differenctiel a donné les pour entges suivant 

 Il n y avait pas des différences significatives dans les scores moyens de l 

échantillon dans la connaissance de nive au des enseignants de la moyenne de la 

premiére année des difficultés      d apprentissage des élèves selon  que le genre 

change au niveau designification(0.05).                                                          

Il n y avait pas difference statistiquement significatives dans l échantillon 

dans la connaissonce des enseignants de la moyenne de la premiére année des 

difficultés d apprentissage des étudiants pour la variable de sexe au niveau de 

signification (0.05).                                                                                             

  Il n y avait pas de diffrences statiquement significatives dans les moyens 

de l échantillon dans la connaissance des enseignants de la moyenne de la 

première année des difficultés d appentissage des étudiants selon les années 

variables d éxperience professionnelleau niveu de sègnification(0.05).                                                            

 Il est donc possible de dire que le niveau de connaissances des enseignant 

de pemière année est moyen pour les difficultes  d apprentissage, c est fait au 

niveau supénèur, et lepourcentage obtenu est estimé 51.43%                                                          
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Study Sammary  

 

The current study aims to learn about first year middle teachers in 

learning disabilities among students, and to verify that the objectives of the 

study, the researcher adopted the descriptive exploratory and comparative  

styled because it fir the subject of the study. in order to collect data from the 

domain we have used questionnaire know wledye teachers of first year middle 

school about the learning disabilities among students and that by applying it in 

sample of (70) teachers of first year middle school (2017/2018) in some school 

of el-oued country while have been selected intentionally -after statistical 

treatment of data collected from the field of statistical soft ware packages Spss 

20 and the arithmetic, standard deviation and the test of 'T' to de note the 

difference between the awrage as well as duplicates and percentages Statistical 

treatment has produced the following desirable results:  

    There are no statistically sigrifcaut differences in averages of respondents 

know teachers first year middle school of learning disabilities among pupils 

depending on the sex variable when the level of indication (0,05).                                                     

There are no statically significant differences in averages of respondents know 

teachers first year middle school of learning disabilities among pupils depending 

on the variable of specialty when the level of indication (0,05).                                                    

There are no statistically significant differences in averages of 

respondents  know teachers first year middle school of learning disabities among 

pupils depending on professional experience variable when the level of 

indication (0,05).                           

so we can that the level of know ledge on learning disabilities among 

pupils is in high level, therefore reparable obtained 36 by an estimated 51,43%.   
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 :مقدمة    

 ذوي فئات من العديد تضم التي الحقول من الخاصة التربية ميدان يعتبر    
 ىذه تعد و. التعمم صعوبات ذوي فئة ىناك الفئات ىذه بين من و الخاصة، حتياجاتالإ

 و العمماء من العديد لأنظار ستقطاباإ أكثرىا و نتشاراإ الخاصة التربية فئات أكثر من الفئة
 يعد و ....( اجتماع عمم و التربية، و النفس عمم و كالطب،)  مختمفة مجالات في الباحثين

 التربية فئات كل تفوق كبيرة شريحة تشكل حيث الفئة، ىذه لخطورة نعكاساإ ىتمامالإ ىذا
 التدخلات و التشخيص و الكشف عمميات في السريع الايقاع الى بالإضافة الخاصة
 من العديد التعمم صعوبات ذوي من الفئة ىذه وجودعمى  يترتب و. بيا المرتبطة العلاجية

 الصف، غرفة داخل قرانوأ و الفرد عمى تؤثر نأ نياشأ من التي المدرسية المشكلات
 فردا لممجتمع تقدم فيي التحصيل في ضعف الى تؤدي التعمم صعوبات نأ الى بالإضافة

 بالتالي و المختمفة بجوانبيا شخصيتو خصائص عن و ذاتو عن سالبا اتصور  يبدي مشكلا
 ذوي من الفرد لأن و. المجتمع داخل الاكاديمية و النفسية لممشكلات عرضة كثرأ يكون

 و القدرات و الإمكانات تمك إكتشاف فإن قدراتو و إمكاناتو لو إنسان ىو التعمم صعوبات
             .انساني و حضاري و عممي بأسموب المجتمع مصمحة في حصادىا و رعايتيا

 (                              636 ،6102 الشديفان،)                                                       

 في خاصة و التعميمية المؤسسات في التعمم صعوبات معرفة أىمية تتأتى ىنا من و
 تحديد من فييا لما التمميذ بيا يمر التي التعميمية المراحل أىم تعتبر حيث المتوسطة المرحمة
 .                                                                                           جدا ميم للأستاذ بالنسبة خاصة التعمم بصعوبات المعرفة فدور. الدراسي مستقبمو لمعالم

عرفة مستوى معرفة من ىذا المنطمق تأتي ىذه الدراسة كمحاولة جادة و ىادفة لم و
ذلك في ظل الأىداف التي  أساتذة السنة أولى متوسط لصعوبات التعمم لدى التلاميذ، و

تنشدىا التربية الحديثة، حتى يمكنو فيما بعد التعامل مع فئة ذوي صعوبات التعمم كشريحة 
ذلك من حيث خصائصيم النفسية و  لا يكاد يخمو منيا في الكثير من الأحيان أي قسم، و

 .                                                                                           الاستراتيجيات الفعالة في تدريسيم الاجتماعية، قدراتيم، كيفية تشخيصيم، و
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 الجانب إحتوى ميداني، جانب و نظري جانب جانبين، الحالية الدراسة تضمنت و
تم فيو تقديم  تمييدي فصل عن عبارة ىو ولالأ الفصل نأ حيث فصول، ثلاثة عمى النظري

 أىداف الدراسة و فرضيات الدراسة، اشكالية تحديد أولا تضمن الذي و موضوع الدراسة،
 الدراسات الدراسة و حدودو  لمدراسة، التعريف الإجرائي لمفاىيم الدراسة،  أىميةو  ،الدراسة
 .                                    خلاصة الفصل أخيرا و ،السابقة

 تمييد عمى احتوى الذي بالمعرفة المتعمق الثاني لمفصل الباحثة تطرقت بعده و
 المعرفة، مصادر المعرفة، أىمية أخرى، بمفاىيم وعلاقتيا المعرفة المعرفة، تعريف لمفصل
المعرفة بصعوبات بالإضافة الى علاقة  المعرفة، خصائص المعرفة، طبيعة المعرفة، أنواع

 .                           الفصل خلاصة الأخير في و التعمم،

 قد احتوى عمى تمييد و أما الفصل الثالث فقد تم التطرق فيو الى صعوبات التعمم و
المفاىيم  من ثم تعريف صعوبات التعمم، و عمى نبذة تاريخية موجزة عن صعوبات التعمم، و

الأسباب المؤدية لصعوبات  ذات الصمة بصعوبات التعمم، محكات تحديد صعوبات التعمم، و
تشخيص  التعمم، أنواع صعوبات التعمم، و الخصائص العامة لذوي صعوبات التعمم

الأساليب المختمفة في علاج صعوبات التعمم وصولا في  الاتجاىات و صعوبات التعمم، و
 . فصلالأخير الى خلاصة ال

 لمدراسة المنيجية بإجراءات خاص وليماأ فصمين عمى الميداني الجانب احتوى و
و  ،الإستطلاعية الدراسة عينة و الاستطلاعية، الدراسة البداية في تضمن قد و الميدانية

و أىداف ونتائج  و حدود الدراسة الإستطلاعية، ،الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة
 في المعتمد المنيجو  الأساسية، الدراسة. و من ثم التطرق الى الدراسة الأستطلاعية

وبعد ذلك تم  الدراسة، و حدود الدراسة الأساسية، و عينة الدراسة الأساسية و مواصفاتيا،
 التقنيات و ساليبالأ من ثم التطرق الى و ،المستخدمة في الدراسة البيانات جمع داةأوصف 

 . الفصل خلاصة ثم من و الدراسة، ائجنت تحميل في المستخدمة حصائيةالإ
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 ،ةالدراس لفرضيات وفقا الدراسة نتائج الباحثة فيو عرضتقد ف الأخير الفصل أما
 جابةالإ ثم من و الدراسة في جزئية تساؤلات ثلاث عمى للإجابة مناقشتيا و تحميميا تم حيث
 المتعمقة الاقتراحات بعض و خلاصة الى خيرالأ في وصولا لمدراسة، العام التساؤل عمى

 . الملاحق ثم من و المعتمدة، المراجع قائمة و بالدراسة،
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   :الدراسة إشكالية 1-

 قادرال البشري المورد في تكمف مـالأ مف مةأ لأي الحقيقية الثروة  فأ فيو لاشؾ مما
 جميع مستوى عمى و ،الحياة مجالات جميع في ماـالأ الى التطور عجمة دفع عمى

 التي الرائجة ركائزىا أحد و مؤسساتيا ىـأ بيف مف و. الأمة آماؿ يحقؽ بما مؤسساتيا،
                                                                              . المدرسة ىي أمتو فرادأ بيف والوعي العمـ نشر و بناءهأ لتربية المجتمع أنشأىا

 لمتلبميذ جيد وتعميـ تعمـ دوف تحوؿ التي التعمـ مشكلبت مف العديد المدرسة تواجو و
 تعتبر حيث المراحؿ، ىذه إحدى متوسط أولى السنة تمثؿ و .المختمفة التعميمية مراحؿال عبر

 مف المرحمة ىذه تحويو لما نظرا و كمالي،الإ الطور إلى الابتدائي الطور مف انتقالية مرحمة
 مف العديد لظيور خصب مجاؿ تعتبر حيث لمتلبميذ، التعميمية الحياة في خصوصية
 تلبميذ أغمبية أف لو تصريح في بوجناح الكريـ عبد كشؼ حيث ،التلبميذ لدى المشكلبت

 كاف الابتدائي الطور خلبؿ الدراسي مستواىـ إلى نظرا السنة سيعيدوف متوسط الأولى السنة
 متابعة عمييـ تعذر فقد المتوسط الطور إلى انتقاليـ لدى عميو و المواد، مختمؼ في ضعيفا

 أغمبية أف بينت قد ىيئتو أعدتيا التي الإحصائيات أف باعتبار الدراسي، البرنامج استيعاب و
 . السنة سيعيدوف التلبميذ

 

https://www.ennaharonline.com                                                                          

                       

 حداثة مف الرغـ فعمى التعمـ صعوبات مشكمة ظيور أخرى جية مف و ةيج مف ىذا
 رغـ و ،الباحثيف لدى ىميةأ الموضوعات كثرأ صبحأ نوأ إلا التربوي الصعيد عمى ظيوره
 حوؿ دقيقة إحصائيات توجد لا حيث الجزائر في  المشكمة بيذه اىتمت التي الدراسات ندرة
التعؿ ريةيمد أنجزتو الذي كالعمؿ المحاولات، بعض عدا المشكمة ىذه
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 UNICEF  منظمة و الوطنية التربية وزارة بيف المبرـ التعاوف برنامج مف بدعـ الأساسي
 استكشاؼ عمى يساعد دليؿ إعداد إلى ييدؼ كاف الذي و ،2003/2006 بيف ما الفترة في

                      مكيؼ.ال التعميـ برنامج إطار في ذلؾ و معالجتيا، و التعمـ صعوبات
  (4 ،2004 رسمية، وثيقة)                                                                 

 الذيف التلبميذ مف واسع قطاع لدى انتشارىا في التعمـ صعوبات مشكمة تكمف و
 حقيقتيـ لكف غيرىـ، عف مختمفيف بأنيـ يوحي ما لدييـ ليس و أذكياء، و عادييف يبدوف
ففي الولايات   .التعميمية العممية يعيؽ أف نوشأ مف الذي الشئ خفية صعوبات مف يعانوف

التي تعتبر أكبر حقوؿ التربية الخاصة مف حيث عدد التلبميذ الذيف  المتحدة الأمريكية و
% مف مجموع مستحقي 51.1يتمقوف ىذه الخدمات، أشار مكتب التربية الأمريكي أف حوالي 
 خدمات التربية الخاصة ىـ مف ذوي فئة صعوبات التعمـ.   

                                                                                                                                       (232، 2016الشديفان، )                                                          

 و كما اليامة، عناصرىا أحد الأستاذ يأتي و أساسية عناصر ليا التعميمية فالعممية
 ىذه فعالية في بارزا دورا الأستاذ بيا يتميز التي الانفعالية و المعرفية الخصائص تمعب
 بآخر أو بشكؿ تؤثر التي الميمة التربوية المدخلبت حدأ تشكؿ باعتبارىا التعميمية العممية

 عاطفية، و وانفعالية وأدائية نفسية معرفة مف المختمفة المستويات عمى التحصيمي الناتج في
 الذي الأستاذ ىو و اقتدار و فعالية بكؿ دوره أداء عمى يقدر الذي ىو الناجح الأستاذ و

 .لمتلبميذ ملبئمة أكثر تعميمية فرص إيجاد سبيؿ في جيوده يكرس

 لمفت بداية تكوف قد التلبميذ تعمـ دوف تحوؿ عقبات بوجود الأستاذ معرفة فاف ليذا      
 مف يعانوف الذيف الأفراد لكف التعمـ، صعوبات أبرزىا و تعمـ مشكلبت وجود إلى الانتباه

 مف مجاؿ في واضح عجز مف يعانوف نيـأ إلا أسوياء عادة يكونوف التعمـ صعوبات
 اعاقات أي مف يعانوف لا و مرتفع ذكاء ذوو أو عاديوف أنيـ رغـ أكثر أو التعمـ مجالات
 صعوبات مف التلبميذ ىؤلاء يعاني يعني ذلؾ مع و ،انفعالية أو حركية أو بصرية أو سمعية
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 .الحساب وأ الكتابة وأ القراءة وأ الكلبـ وأ الاستماع ميارات استخداـ و اكتساب في واضحة
              (5 ،2012 حسين، )                                                                                

 يجد لا حيث خاصة معالجة تقديـ تستوجب شاذة مظاىر أي الأستاذ يلبحظ لا و 
 دراسة تؤكده ما ىذا و ،الغباء و التخمؼ أو اللبمبالاة و بالكسؿ وصفيـ إلا يقدمو ما الأستاذ

(Wanzek et  al, 2006) غير و المينية غير الممارسات و التربوية العوامؿ أف وجد حيث 
 لا كسالى، بأنيـ التعمـ صعوبات ذوي مف التلبميذ يصفوف فالذي الأساتذة لبعض المسؤولة
 التعميمية المواقؼ في تكيفيـ فأ و ،التعمـ عممية أثناء فعالة استراتجيات استخداـ يستطيعوف

 الميارات في ضعؼ يظير أيضا و ،التعميمي المنيج متابعة عمى القدرة وعدـ الضعؼب يتسـ
 مف يعتبر الذي ،التكيفي السموؾ و الشفوي التواصؿ و الحركية، و البدنية و الاجتماعية

 الميارات استخداـ في يبالغ المعمـ أف فنجد  ،التعمـ بصعوبات المرتبطة الخارجية العوامؿ
 استخداـ و لتدريبا عمى القائمة التربوية بالخبرات  ييتـ مما أكثر التمقيف و بالحفظ تيتـ التي

 إلى يؤدي قد الذي الأمر الذات، مفيوـ تنمية و الحوافز تقديـ و  ،حركية – الحس الميارات
      . الدراسي الفشؿ و الرسوب إلى تؤدي التي ،التعميمية مشكلبتال تفاقـ

 (9 ،2016 ،الرب أبو )                                                                     

 المدرسة مف التسرب بالتالي و الرسوب و الفشؿ تكرار الممارسات ليذه تكوف و
 التلبميذ، لدى بدقة الصعوبات تمؾ يعرفوف لا الأساتذة اغمب لكوف ونظرا. دراسة حسب
  ء التعمـ .....بط الدراسي، كالتأخر أخرى لمفاىيـ مرادؼ نظرىـ في المفيوـ ىذا وأصبح

 (9 ،2002 ،عواد)                                                                        

 لدى التعمـ صعوبات معرفة للؤستاذ بالنسبة الميـ مف يصبح الأساس ىذا عمى و
                علبجيا.  و تقييميا أساليب و إلييا تؤدي أف يمكف التي الأسباب و التلبميذ

 (42 ،2007 ،ىالاىان)                                                                    
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 إيجادصعوبات التعمـ لدى التلبميذ تمعب دور كبير في ب الأساتذة معرفةليذا فاف 
بالتالي تحقيؽ العممية  قتراح الاستراتجيات المناسبة لمتكفؿ الجيد بالتلبميذ، والحموؿ و إ
 .ة بنجاحالتعممي التعميمية و

 :عمى التساؤلات التالية الإجابةمف ىذا المنطمؽ جاءت الدراسة الحالية لتحاوؿ  و
 :الرئيسي التساؤل

 ؟صعوبات التعمـ لدى التلبميذمتوسط ل أولىالسنة  أساتذةمعرفة ما مستوى 

 :الجزئيةالتساؤلات 

صعوبات ل ولى متوسط السنة أ ساتذةأمعرفة في ذات دلالة احصائية  ىؿ توجد فروؽ -
                                                                                                                ؟لمتغير الجنستبعا التعمـ لدى التلبميذ 

لصعوبات  ولى متوسطالسنة أ ساتذةأمعرفة في ذات دلالة احصائية  ىؿ توجد فروؽ -
                                                                                                               ؟التخصص التعمـ لدى التلبميذ تبعا

صعوبات لولى متوسط السنة أ ساتذةأمعرفة في ذات دلالة احصائية ىؿ توجد فروؽ  -
  ؟ المينية لسنوات الخبرة لمتغير التعمـ لدى التلبميذ تبعا

                                       فرضيات الدراسة:     -2

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في معرفة أساتذة سنة أولى متوسط لصعوبات التعمـ  -   
               .تبعا لمتغير الجنس لدى التلبميذ

عمـ لدى توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في معرفة أساتذة سنة أولى متوسط لصعوبات الت -
 تبعا لمتغير التخصص.   التلبميذ

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في معرفة أساتذة سنة أولى متوسط لصعوبات التعمـ لدى  -
                                                                                                                                تبعا لمتغير سنوات الخبرة المينية. التلبميذ
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                                                                                    :    أىمية الدراسة -3
                                                                        :ىمية النظريةال1-3-

 المجالات جميع في و الخاصة التربية في ىميةالأ ذات مفاىيـ  الدراسة ىذه تناولت  
 الباحثيف قبؿ مف كبير تماـىبإ حضيت التي و ،التعمـ باتصعو  و ستاذالأ ىي و ألا البحثية

                              .              الاخيرة ونةالآ في

 ركائز لأحدحساس جدا  ىاـ و التي تمثؿ جانب ىمية عينة الدراسة وكذلؾ أ و
 ألاالمشكلبت التي تواجو التلبميذ  أىـب معرفتو مدى ىو الأستاذ و و ألالتعممية العممية ا

 لـ تعد مقتصرة عمى مشرفي التربية الخاصة فقط و أنياوىي مشكمة صعوبات التعمـ حيث 
دراسة صعوبات التعمـ اليامة جدا  أصبحت ، وامتدت لتشمؿ العممية التربوية كاممة إنما

داخؿ الصؼ الذي يحتاج إلى لدى التلبميذ  الأستاذلا سيما  لمعامميف في مجاؿ التربية و
ف أي تقصير في ىذه الجوانب سينعكس سمبا توصيؿ المعمومة، وبالتالي فإ صؼ، والضبط 

الأساتذة بصعوبات التعمـ  معرفة فمنو فإ و. عمى تحصيؿ التلبميذ عمى العممية التربوية و
، كذلؾ تساعد سيكوف تكفؿ أمثؿ بيؤلاء التلبميذ لدى التلبميذ سيحسف مف العممية التربوية و

 فيما يخص صعوبات التعمـ و خرىبحوث أ مجالات لمدراسات و فاؽ والدراسة عمى فتح آ
 .احؿ التعميـمف مر  خرىو في مرحمة أ، أالتلبميذولى متوسط بيا لدى معرفة أساتذة السنة أ

                                                                                                                              :التطبيقية ىميةلا-3-2

 و التعمـ، صعوبات مفيوـ عمى الضوء تمقي نياأ في لمدراسة التطبيقية ىميةالأ تكمف       
 التلبميذ لدى بيا معرفتو ىمستو  و ستاذالأ ىو و ألا منيا ميـ جانب الى الباحثة تطرقت قد
                             .                     ىامة و حساسة فئة ىي و

يا الدراسة نظرا تلمقاييس لممتغيرات التي تـ تناو  دوات وكذلؾ تعد محاولة لتوفير أ
ضافة عممية أف ىذه الدراسة تقدـ إ كما - طلبع الباحثةـ و إحسب عم –اف لقمتيا في الميد
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كما  ستاذ بيازاوية معرفة الأمف  التي تناولتيا الباحثة و لمدراسات المرتبطة بصعوبات التعمـ
توصياتيا قد  ف نتائجيا وأنيا قد تسيـ في خدمة دراسات أخرى مرتبطة بيذا المجاؿ، حيث أ

 .خرى في مجاؿ التربية الخاصةبحوث أ ونطلبؽ لمقياـ بدراسات تكوف نقطة إ

                                                                                                       :أىداف الدراسة -4
                                                     .لصعوبات التعمـ لدى التلبميذ الأساتذةالتعرؼ عمى مستوى معرفة  -
بعيف الاعتبار موضوع صعوبات التعمـ  الأخذ إلىلفت انتباه القائميف عمى شؤوف التعميـ  -

                                                                                                                   .للؤساتذةعند وضع البرامج التكوينية 
                                                  .بضرورة معرفة صعوبات التعمـ التي تواجو التلبميذ الأساتذةزيادة وعي  -
 الجنس،: التالية المتغيرات حسب التعمـ صعوبات معرفة في الأساتذة بيف الفروؽ كشؼ -

   .العممي التخصص و ،الخبرة

                                                                                  :  حدود الدراسة -5

                                                                                    :المجال البشري لمدراسة1-5-

 و الأستاذات ساتذةالأ مجموع مف المتكونة عينتيا في الدراسة ليذه البشري المجاؿ تمثؿ
                                                                                               (.70) عددىـ و البالغ متوسط، أولى السنة لمرحمة أساسييف كمدرسيف العامميف

 :                                                                            المجال المكاني لمدراسة2-5-

                                                             .                                                                                                         05/04/2018الى  05/03/2018تـ تطبيؽ اجراءات الدراسة في الفترة الممتدة بيف 
                                                                                   :لدراسةالتعريف الإجرائي لمفاىيم  ا -6

في لغة الباحث ساسية في البحث العممي، فالمفاىيـ ىي يعتبر تحديد المفاىيـ خطوة أ
 نيا تعكس تصوره النظري وىي مفاتيح الدراسة، كما أ ساسية في بحثو ولأتناوؿ المتغيرات ا

التطبيقي، لذلؾ فمفاىيـ الدراسة ىي بمثابة الوسيمة التي تنقؿ البحث مف جانبو النظري الى 
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ىذا ما يدعو الى تحديد ىذه المفاىيـ تحديدا دقيقا يوجب وضع  جانبو التطبيقي الواقعي، و
 :                                                                 تدور الدراسة الحالية حوؿ المتغيرات التالية و. اطار منيجي لمشكمة البحث

نعني بيا التعرؼ عمى المعمومة، أنواعيا، أشكاليا، مستوياتيا،  و: المعرفة -1-6
  .الحاليةالمعد لمدراسة مقياس العف طريؽ  ...خصائصيا

يمارس مينة التدريس و مسند  مرسـ و ىو أستاذ دائـ و :أستاذ السنة أولى متوسط -2-6
                                                                                   .إليو تدريس السنة أولى متوسط، و التي تنتمي إلى المرحمة المتوسطة

 الدماغ في وظيفي خمؿ عف ناتجة متجانسة غير اضطرابات ىي: التعمم صعوبات -3-6
 الأمر (التفكير الانتباه، الذاكرة، اؾ،الإدر )  العميا النفسية الوظائؼ في قصور عنيا ينتج
)    الأكاديمية الأساسية الميارات في دراسيا الطالب تحصيؿ في ضعؼ إلى يؤدي الذي
 مف بالرغـ ثقافي أو بيئي حرماف عف ناتج ليس الضعؼ وىذا ،( حساب كتابة، ءة،قرا

   .درجة 90 تفوؽ أو تساوي ذكاء بنسبة تمتعيـ

                                                                                :الدراسات السابقة -7

 :  دراسات ذات الصمة بموضوع الدراسة الحالية سيتـ استعراضفي ىذا العنصر 

عف  :في دراسة( 1992)عصمت فخرو أنور عبد الرحيم و كؿ مف اشترؾ -7-1    
صعوبات التعمـ كما يدركيا المعمموف في المرحمة الابتدائية بدولة قطر عمى عينة قدرىا 

مدرسة ابتدائية، أوضحت النتائج أف ىناؾ أربع متغيرات مرتبطة  25معمما مف  170
 المنيج الدراسي و و الظروؼ الأسرية وىي علبقة المدرس بالتمميذ  بصعوبات التعمـ و
عدـ الثقة بالنفس، كما أوضحت النتائج عدـ وجود فروؽ بيف المعمميف  الاحساس بالعجز و

كانت العوامؿ  و. رتباط تمؾ العوامؿ بصعوبات التعمـلإذلؾ  المعممات في تقديراتيـ و و
ئية حسب ترتيبيا بصعوبات الاكثر تواترا لدى نسبة كبيرة مف التلبميذ في المدرسة الابتدا
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الذاكرة ثـ  التحصيؿ ثـ صعوبات الانتباه و الكتابة ثـ صعوبات في الدافعية و القراءة و
                                  .الصعوبات الانفعالية العامة

 مف معمما 70 توجيات ستطلبعإ الى ىدفت و التي :Cook  (2001 )كوك دراسة -7-2
 لدييـ مف تضـ عادة التي و بسيطة إعاقات لدييـ الذيف التلبميذ تجاه العاـ التعميـ معممي

 العاـ عميـتال معممي أف تبيف لقد. شديدة إعاقات لدييـ تكوف مف كذلؾ و التعمـ صعوبات
 لدييـ مف نحو سمبية أكثر لكنيا و المقصوديف التلبميذ جميع نحو سمبية توجيات يحمموف
 -3-7    .ليـ المقدمة الخدمات عمى سمبا يؤثر ذلؾ أف إلى كوؾ ونبو بسيطة إعاقات
 التلبميذ لدى كاديميةالأ التعمـ صعوبات حوؿ كانت: (2005) وآخرون معمرية دراسة
 39 عمى تحتوي قائمة الباحثوف فييا ستعمؿإ باتنة، مدينة في الجنسيف مف بتدائيالإ التعميـ
: يمي ما الى نتائجيا أسفرت و تمميذا، 165 قواميا عينة عمى طبقوىا كاديميةأ تعمـ صعوبة

 جاءت الثاني الطور في و الكتابة، و القراءة في كاديميةالأ صعوبة جاءت وؿالأ الطور في
 العينة فرادأ مف التعمـ صعوبات ذوي نسبة كانت و الحساب، في كاديميةالأ التعمـ صعوبة

                                    .  %35 الاناث و الذكور مف %65: يمي كما
                                                                                                                                                                                                           (22 ،2016 كحمول، و منصوري)

حوؿ مستوى معرفة معممي الصفوؼ العادية  :(2006)جمال الخطيب دراسة -7-4
قد  بالصعوبات التعممية و أثر برنامج لتطويره في القناعات التدريسية ليؤلاء المعمميف، و

ولى في المدارس العادية الحكومية سة مف جميع معممي الصفوؼ الست الأالدراتكونت عينة 
العامميف خلبؿ العالـ الدراسي  إربد، و الخاصة في مدينة عماف و الزرقاء و و

( 30)    معمما ومعممة يتواجدوف في( 405) قد تكونت عينة الدراسة مف ، و2005/2006
 :                                                                                                          دراستو الى النتائج التاليةتوصمت  مدرسة عادية حكومية وخاصة و

ستوى معرفة معممي الصفوؼ الست الأولى بصعوبات التعمـ ىناؾ اختلبؼ في م -
 .                                                                                          برة المينيةو العمر و المؤىؿ العممي و عدد سنوات الخ ختلبؼ الجنسبإ
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ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى معرفة المعمميف تبعا لمتغير الجنس لصالح -
 .   الاناث 

( 239)و معمما( 403)مف تكونت عينة عمى: (2008) الريس و حنفي دراسة -7-5
 ومعممات معممي ضمنيـ مف الذيف و الخاصة، التربية قطاع في العامميف مف معممة

 التربوية البرامج إعداد في التعمـ صعوبات في المتخصصيف مشاركة أف الى التعمـ، صعوبات
 المعمميف مشاركة لكف و الأخرى المجالات بعض في التخصصيف مشاركة مف أكثر الفردية
 العمؿ، فريؽ مشاركة كذلؾ و البرامج في الوالديف مشاركة فبأ أضافا و. المعممات مف أكثر
 تمؾ في الحؽ تضمف التي التشريعات بغياب ذلؾ معمميف المطموب، بالمستوى تكف لـ

                                                                     .بيا تمزـ و المشاركة
  (   9، و الجمعود بو نيان)أ      

بعنواف المشكلبت التي تواجو معممي : دراسةJennings (2009 ) جينز دراسة -7-6
معمما و معممة،  120ذوي صعوبات التعمـ بمدينة كاليفورنيا، وتكونت عينة الدراسة مف 

معممة مف معممي المدارس المتوسطة، وقد توصمت الدراسة إلى وجود  50معمـ و 70منيـ 
الحوافز، في أداء المعمميف بالإضافة إلى وجود  كالرواتب، و: الماليةتأثير لممشكلبت 

المؤىلبت والتدريب والممارسات التي تحسف عممية : مشكلبت يعاني منيا المعمموف تعود إلي
                                                   .     تعميـ الطمبة ذوي صعوبات التعمـ

                                                     (8 ،2016 الرب، أبو)

قراءة، )   كاديميةىدفت الى معرفة صعوبات التعمـ الأقد  و :(2010)دراسة قدي  -7-7
صعوبة الأكثر إنتشارا، و كاف التعرؼ كذلؾ عمى ال في المرحمة الابتدائية، و( كتابة، حساب

مدارس بمدينة مستغانـ، تـ اختيارىـ  05تمميذة، يدرسوف في  تمميذا و 150فراد العينة عدد أ
كشفت الدراسة  كاديمية، والباحثة مقياس صعوبات التعمـ الأ ستخدمتإ مف قبؿ معممييـ، و

صعوبات القراءة، الكتابة، )مية يكادختلبؼ في توزيع صعوبات التعمـ الأعف وجود ا
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ختلبؼ التعمـ بيف التلبميذ بإبات وجود تبايف في صعو  بيف عينة الدراسة، و (الحساب
يف التلبميذ في صعوبات التعمـ الأكاديمية بعدـ وجود فروؽ ب مستوياتيـ الدراسية، و

كثر انتشارا ؼ جنسيـ، كما كشفت الدراسة عمى أف صعوبة القراءة ىي الصعوبة الأختلببإ
 .  لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية

حوؿ مدى معرفة معممي التربية : (2011) ىواشبو أواصف العايد وراضي  دراسة -7-8
قد  و. المرشديف التربوييف باستراتجيات تعديؿ السموؾ معممي الطمبة العادييف و الخاصة و

تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية مف بيف  معممة معمما و( 139)تكونت عينة الدراسة مف 
 و. الخاصة في مدينة عماف وجميع المعمميف الممتحقيف في المدارس العادية الحكومية 

معممة مثموا مجتمع الدراسة لمعاـ الدراسي  معمـ و( 5000)الذيف يقدر عددىـ ب 
ختيار فقرة مف نوع الإ( 40)شتمؿ عمى تكونت أداة الدراسة مف اختبار إ و. 2010/2011

ف ىناؾ توصمت نتائج الدراسة الى أ مف متعدد عمى شكؿ أسئمة في مجاؿ تعديؿ السموؾ و
معممي الطمبة  ستوى متدف مف المعرفة في تعديؿ السموؾ لدى معممي التربية الخاصة وم

و كذلؾ أشارت النتائج الى أف ىناؾ تباينا ظاىريا في . المرشديف التربوييف العادييف و
معمـ التربية الخاصة، معمـ عادي، )مستوى المعرفة في تعديؿ السموؾ تبعا لمتغيرات الدراسة 

 (01، 2011بو ىواش، أ العايد و)                                             (.مرشد تربوي

                                                           

( 450)عمى عينة قواميا (: 2012) شوقي ممادي وعبد الفتاح أبي ميمود دراسة -7-9   
التابعة لمدرية التربية بولاية ورقمة في الجنوب  بمنطقة تقرت ةمعمما يدرسوف بالمرحمة الابتدائي

بإضطراب ضعؼ تيدؼ ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى مدى معرفة المعمميف  الجزائري، و
                                                :                                                                  قد توصمت الدراسة الى النتائج الآتية و. نتباه المصحوب بفرط الحركةالإ

 بفرط المصحوب الانتباه ضعؼ ضطرابلإ العامة بالخصائص المعمميف معرفة درجة -
                                                     .                                       متوسطة النشاط
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 بفرط المصحوب الحركة فرط ضطرابإ لعلبج الطبي بالمدخؿ المعمميف معرفة درجة -
 . متوسطة النشاط

 بفرط المصحوب الانتباه ضعؼ ضطرابإ لمعالجة التربوي بالمدخؿ المعمميف معرفة درجة -
 النشاط متوسطة.

 درجة عمى المعمميف أف يبرز عمييا المحصؿ الحسابية المتوسطات وفؽ ترتيبيـ أف إلا  
 العامة الخصائص ثـ ضطرابلإا لعلبج التربوي بالمدخؿ معرفتيـ حيث مف غيرىا مف أفضؿ
                                                                                                     (                                                                                   146، 2012ممادي و ابي ميمود، )                            علبج.لم الطبي المدخؿ وأخيرا

معممي  التعرؼ عمى وعي مديري المدارس و ت الىىدف: (2014)الشيري دراسة -10 -7
 الفني لبرامج صعوبات التعمـ بمدارس البنيف و التعميـ العاـ بقواعد التنظيـ الإداري و

قد تبيف مف نتائج  و. التشخيص التي مف ضمنيا القواعد لمتقييـ و تطبيقيـ لتمؾ القواعد و
يطبقونيا  وف تمؾ القواعد وامعمما، أف الجميع يع 47 مديرا و 44الدراسة التي قواـ عينتيا 

              ؿ.يقمؿ مف المشكلبت التي تواجو البرامج في ىذا المجا ىذا ما بدرجة عالية و
 (9 أبونيان و الجمعود،)                                                                    

                                                                              

 معرفة مدى عمى التعرؼ الى دراستو تيدؼ و :(2015)بوعناني مصطفى دراسة -7-11
 معممة و معمـ( 100( مف الدراسة عينة تكونت التعمـ، بصعوبات بتدائيةالإ المرحمة معممي

 و استبياف تصميـ تـ الدراسة ىدؼ لتحقيؽ و سعيدة، بمدينة المتواجدة بتدائيةالإ المدارس مف
 المستوى و العممي المؤىؿ و الخبرة لمتغير تبعا حصائياإ دالة فروؽ توجد نوأ النتائج أظيرت
                                                                                             . التعمـ بصعوبات معرفتيـ في الدراسي

                                                                                                                ( 150 ،2015بوعناني، )                                                                  
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 عينة عمى :أبوضبي في Dev &  Kumar  (2015) كومار و ديف دراسة -7-12
 و المعمميف نظر وجية عمى التعرؼ إلى تيدؼ. 200 تبمغ المعمميف و المدارس مدراء مف

 أف تبيف. العاـ التعميـ فصوؿ في تعمـ صعوبات لدييـ الذيف التلبميذ تعميـ في المدارس مدراء
 التعمـ، صعوبات عف صحيحة غير مفاىيـ يحمموف المدارس مدراء و العاـ التعميـ معممي
 بيف التعاوف و الجماعي العمؿ إلى البرامج لحاجة نظرا الخدمات تقديـ عمى سمبا يؤثر مما

                                                           . المدرسة في الرئيسية الأطراؼ

: Familia Garciaدراسة أعدتيا فاميميا جريشيا بيذا الخصوص ظير مف  و -7-13
أف خمسة مف التعميـ العاـ  10صة التربية الخا و 10عمى عينة مف معممي التعميـ العاـ 

                                                                 .                            ستعدادىـ لممحاولةإظيروا عدـ الرغبة في العمؿ مع مثؿ ىؤلاء التلبميذ بينما أبدى الباقوف أ

 عف المعمميف معارؼ حوؿ :(2015) يمانممحمد سيد سعيد س دراسة -7-14  
 المعمميف معارؼ عمى التعرؼ الى الدراسة وىدفت .الحركة وفرط الانتباه تشتت اضطراب

 الخبرة جتماعي،الإ النوع ثرأ عف الكشؼ و الحركة، فرط و نتباهالإ تشتت ضطرابإ عف
 سنوات عدد العممي، المؤىؿ العمر، التدريبية، الدورات حضور ضطراب،الإ ذوي بالطلبب
 ومعممة معمما( 102) مف الدراسة عينة تكونت ضطراب،الإ عف المعمميف معارؼ في الخبرة
 المعارؼ مقياس الباحث ستخدـإ بمصر سويؼ بني لمحافظة التابعة التعميمية " ببا"  بإدارة

 قد و. الباحث تقنيف و تعريب ،(Sciutto, et al, 2000) عدادأ نتباهالإ تشتت ضطراببإ
 الحركة فرط و نتباهلإا شتتت ضطرابإب المعمميف معرفة درجة فأ الى الدراسة نتائج أشارت
 النتائج الى أشارت كما( %43.71) المعمميف معارؼ متوسط بمغ ذإ كبير، حد إلى ضعيفة
 :           التالية

  .                                             بالاضطراب الكمية المعرفة في ناثالا و الذكور بيف إحصائيا دالة فروؽ توجد لا -
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بيف المعمميف الذيف لدييـ خبرة بالاضطراب والمعمميف الذيف إحصائيا لا توجد فروؽ دالة -
حضروا ليس لدييـ خبرة في المعرفة الكمية بالاضطراب، توجد فروؽ بيف المعمميف الذيف 

 .مية بالاضطراب لصالح الذيف حضروادورات تدريبية والذيف لـ يحضروا في المعرفة الك

 .                               العممي لممؤىؿ تعزى بالاضطراب الكمية المعرفة في إحصائيا دالة فروؽ وجود عدـ -

                                                                                           (98 ،2015 سميمان،)                                                                             

 الدراسة ىذه ىدفت قد و(: 2018)سعدون سمية و فاضل فايزة من كل دراسة -7-15
 وجية مف التعمـ صعوبات ظؿ في التلبميذ لدى التمدرس مشكلبت واقع عف الكشؼ الى
 الرابع الصؼ تلبميذة مف عينة عمى استطلبعية دراسة – الابتدائي التعميـ أساتذة نظر

 التعميـ معممي مع المقابمة تقنية ستعماؿإب تمت ستكشافيةإ  ميدانية دراسة ىي و – بتدائيإ
 ىذه في الكشؼ تـ لقد و البيضاء، بعيف القاطنة" مزياف المجيد عبد"  بمدرسة بتدائيلإا

: حالات 05 عمى توزيعيـ تـ و المدرسية، الصعوبات مف يعانوف تلبميذ 07 عف الدراسة
 الأخيرة الحالة و الفنية، التربية تطبيؽ في عسر الحساب، عسر القراءة، عسر الكتابة، عسر
 قبؿ مف الحموؿ مف مجموعة قتراحإ تـ الأخير في و عسر، مف أكثر بيف شتراؾإ فييا كاف

 المدرسة في التعمـ صعوبات لمعالجة الاعتبار بعيف أخذىا ليتـ بتدائيالإ التعميـ أساتذة
                                                                                              ( 51 ،2018سعدون، و فاضل)                                                    .الجزائرية

 :                                                                السابقة الدراسات عمى التعقيب-

 بتقديـ قامت قد ،الدراسة ىذه في ذكرت التي السابقة الدراسات مجمؿ فأ يلبحظ        
 معرفة زاوية مف التعمـ، صعوبات مشكمة معالجة و تحديد في خاصة ىميةأ ذات نتائج
 صعوبات مف يعانوف الذيف بالأفراد خاصة عناية الى تدعو التي المشكمة ىذه بيا، ساتذةالأ

 .الميني و الدراسي التعثر في مباشر سبب كونيا نمائية وأ يميةكادأ كانت سواء التعمـ
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 و التقييـ طرؽ و سبابالأ تناولت التي الدراسات مف العديد توافر مف الرغـ عمى و      
 الدراسات ىذه مف قميؿ عدد فأ إلا التعمـ، صعوبات ضطرابإب ةالمرتبط القضايا و العلبج
 متوسط ولىأ السنة في و عامة، بصفة التلبميذ لدى التعمـ بصعوبات ساتذةالأ معرفة تناولت

 التي الدراسات بعض نتائج شارتأ فقد ذلؾ ـرغ و ،خاصة بصفة المتوسطة المرحمة في أي
        .الابتدائية المرحمة في التلبميذ لدى التعمـ بصعوبات المعمميف معرفة تناولت

العينة ىـ تلبميذ مف  ( كانت2010دراسة قدي ) (، و2005دراسة معمرية وآخروف)ف      
(، 2015( ودراسة بوعناني)2012ي ميمود )بأ . بينما في دراسة ممادي وبتدائيةالمدارس الإ

ىو ما  بتدائي. وكانت العينة معمميف في الطور الإ (2018سعدوف) دراسة فاضؿ و و
يعكس توسع دراسة صعوبات التعمـ مف تلبميذ يعانوا مف ىذه المشكمة الى المعمميف الذيف 

ستراتيجيات التدريسية المناسبة بصفتيـ ركيزة فعالة في الإ ساس العممية التعميمية وأيعتبروف 
ر ىي تعتب بتدائية وصرت ىذه الدراسات عمى المرحمة الإقد اقت لذوي صعوبات التعمـ. كما و

قد جاءت  مية منيا، ويمرحمة الكشؼ والتشخيص لفئة ذوي صعوبات التعمـ خاصة الأكاد
ىي طور السنة أولى متوسط،  عينتيا الأساتذة إلا أف المرحمة مختمفة و الدراسة الحالية و

جتازوا إعتبار أف التلبميذ الذيف لإوجود لصعوبات التعمـ فيو، عمى لا الذي قد يعتبره البعض 
                                                                               تأىموا بنجاح الى المرحمة المتوسطة لا يعانوف مف صعوبات تعمـ. بتدائي وتعميـ الإشيادة ال

 التلبميذ لدى التعمـ بصعوبات ساتذةالأ معرفة تناولت التي الدراسات ىذه معظـ و        
 مف استبانات و مقاييس، الى مستندة استبانات ستخدمتإ الوصفي، كما والمنيج  ستخدمتإ
 تـ فقد (2018)سعدوف سمية و فاضؿ فايزة مف كؿ دراسة  في لاإ ،بالدراسة القائميف عدادإ
 .المقابمة أداة ستخداـإ

 ربطيا تحاول التي ممتغيراتل تناوليا في الدراسات بيف تاـ شبو تفاؽإ وقع قد و كما       
 سنوات التخصص، لعممي،ا المؤىؿ الجنس،: التعمـ صعوبات حوؿ ساتذةالأ معرفة موضوعب
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ساتذة تبعا لا توجد فروؽ في معرفة الأ أنو الدراسات معظـ نتائج شارتأ قد و المينية الخبرة
 ليذه المتغيرات.

الييا مف قبؿ الباحثيف  النتائج المتوصؿ  بيف كبيرة ىوة وجود الى الدراسات تشير كما       
 عامؿ الى السابقة الدراسات نتائج عزو يمكفمنو  و ،في كؿ دولة مف الدوؿ سابقة الذكر

 حجـ تبايف مثؿ المنيجية ختلبفاتلئل والفروؽ أ الى ذلؾ مرد يكوف قد و الثقافية الفروؽ
  .... ، تبايف مكاف الدراسةختلبفياإ ، تبايف الفترة الزمنية والعينة عينات
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 :خلاصة الفصل

نستخمص فيما تقدـ في ىذا الفصؿ، طرح إشكالية الدراسة و أىـ فرضياتيا، كما تـ        
التطرؽ الى معرفة أىميتيا و أىدافيا، كما و تـ تحديد المجاؿ الذي تمت فيو ىذه الدراسة، و 

الإعتماد عمى بعض ذكر أىـ التعريفات الإجرائية لمفاىيـ الدراسة، و في الأخير تـ 
 الدراسات التي تتمحور عمى موضوغ الدراسة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



21 

 

                                                            المعرفة: الفصل الثاني
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                                                                                         :           تمييد

 ساسأ تشكؿ اليوـ فالمعرفة ،الأمـ مختمؼ عند ىامة مكانة زؿالأ منذ المعرفة حتمتإ      
 ما ةالمعاصر  المجتمعات في ىناؾ أصبح و ،تقدميا و نجاحيا أساس و لممجتمعات القوى
 و نتاجالإ في عامؿ ىـأ تعتبر التي المعرفة بإنتاج يتميز الذي و ،"المعرفة مجتمع"ب يسمى
 المعرفة بناء و مناسبة تعمـ بيئة دو وج تستيدؼ و العمؿ، في الذي الجيد و الماؿ سرأ تفوؽ
 الى التطرؽ سيتـ الفصؿ ىذا في و. مجالات عدة في النمو عمى تساعد ،خرىأ أمور عدة و

 المعرفة، مصادر و المعرفة، أىمية و خرى،أ بمفاىيـ علبقتيا و المعرفة و المعرفة، تعريؼ
تـ التطرؽ الى علبقة  كما والمعرفة،  خصائص و المعرفة، طبيعة و المعرفة، أنواع و

 الأخير خلبصة الفصؿ. والمعرفة بصعوبات التعمـ 
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                     :                                                            تعريف المعرفة-1

وقد  آلاؼ السنيف عبر التاريخمتد إلى تعتبر المعرفة مف الحقوؿ القديمة الجديدة التي ت     
حضيت باىتماـ كبير مف قبؿ الفلبسفة و العمماء، حيث يشير المعنى الفمسفي لممعرفة كما 

 . واسع عمى أنيا تصور مجرد :جاءت بو الفمسفة الإغريقية

                                                               (  25، 2006العمي، )                                                                      

                                 .        العديد مف التعريفات لفظة معرفة تزخر المعاجـ المغوية بالعديد و :المعرفة لغة  

إدراكو ومعرفة الشيء . في معجـ متف المغة المعرفة مصدر لمفعؿ عَرَؼَ، يعرؼ عرفافف
 .                                                                                   عَرَؼَ فلبف أي أصابتو العرفو عَرِيؼ، و بحاسة مف حواسو، فيو عَارِؼُ و عَرُوؼُ و

 و عرفة عرؼ يعرؼ معرفة وعرفانا و: فيو معروؼ وجاء في المعجـ الوسيط عف المعرفة
ا ذَ إِ  وَ  : "الكممة بنفس المعنى في العديد مف المواضع في القرآف الكريـ في قولو تعالىوردت 

ا نَ بَ رَ  وفَ ولُ قُ يَ  ؽِ الحَ  فَ وا مِ فُ رَ ا عَ مَ مِ  عِ مْ الد   مِفَ  يضُ فِ تَ   ْـيُ نَ يُ عْ ى أَ رَ تَ  وؿِ سُ ى الرَ إلَ  ؿَ زِ نْ ا أُ وا مَ عُ مِ سَ 
                                                    (                                     سورة المائدة 83الآية )                                   "        يفَ دِ اىِ الشَ  عَ ا مَ نَ بْ تُ اكْ ا فَ نَ آمَ 

ف الشيء لا عارؼ وربما لأ ؼَ رَ نقوؿ عَ  زيدا، و تُ فْ رَ عَ : يعرفيا ابف منظور بقولو و
قد تعارؼ القوـ أي عرؼ  و رؼ موضع اعترؼ،وضعوا اعترؼ موضع عرؼ كما وضع ع

 ومعارؼ بو يعرؼ الإنساف فلأ الوجو المعروؼ و الوجوه ىي ةبعضيـ بعضا، كما أف العارف
 (                                                                       154، 1999 ،ابن منظور)  .  عنيا عرؼ ما أو وجييا عمى الأرض

 و( ىو المقصود في الدراسة و) تجدر الإشارة إلى ضرورة التفرقة بيف عَرَؼَ بفتح الراء  و
                                                                     .             بضـ الراء، عرافة أي صار عَرِيؼُ، وعَرِؼِ عَرْفًا أي ترؾ الطيب ؼَ رُ عَ 

خطأ لغوي فيما يخص لفظة معرفة والفعؿ لعدـ الوقوع في  الفرؽ إنما ىو و الإشارة ليذا
 .                                                                                         الذي تصدر عنو عَرَؼَ 
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 يكتسبيا التي الميارات و الفيـ و الحقائؽ بأنيا :المعرفة تعرؼ Oxford قاموس في و
                                                                                                   (Oxford, 1995, 65)                                   .والتعمـ الخبرة خلبؿ مف الإنساف

تختمؼ باختلبؼ  فيناؾ عدد غير محدود مف التعاريؼ و :المعرفة اصطلاحا أما
المنظريف في تعريؼ المعرفة اصطلبحا كؿ  التخصصات التي تعكس مجاؿ اىتماـ الكتاب و

ومجاؿ تخصصيف إضافة إلى الإقرار بصعوبة تعريؼ المعرفة  حسب وجية نظره لممعرفة
                             .                                      استيعابو بسيولة ذاتيا كونيا شيء غير ممموس واضح المعالـ يمكف فيمو و

 المعرفة فعؿ خصياأ كثيرة أمور يتضمف شامؿ مفيوـ فةالفمس في  المعرفة فمفيوـ
 جوانب بكؿ الإحاطة أي المعرفة، موضوع و المعرفة مضموف المعروؼ الشيء الذىني
 إطار في ليا أسس ووضع تفسيرىا إثرىا محاوليف الفلبسفة آراء تعكس النظرة ىذه. المعرفة

 إلا الباب ىذا مف المعرفة عف بالحديث الاستيلبؿ ما و ،"المعرفة نظرية"  عميو أطمقوا ما
 مف الرغـ عمى و ليا التنظير و المعرفة احتواء في الميد كانت لطالما الفمسفة أف يقينا

 تفرضو بما الأخرى الحقوؿ في المعرفة حوؿ النظر وجيات في الاختلبؼ وجيات اختلبؼ
 المعرفة إلى الاجتماع عمماء أشار و.  فمسفي امتداد ليا جميعيا أف إلا الحاصمة، التغييرات

 مجموعة الإدراؾ يشمؿ و بو يحيط ما يفسر و الفرد بمقتضاىا يدرؾ التي العممية بأنيا
 الإنساف لدى تتكوف التي الفكرية التصورات و المفاىيـ و الأحكاـ و المعتقدات و المعاني
 يطرح الذي الفكر فعؿ ىي المعرفة و .بو المحيطة الظواىر لفيـ المتكررة لمحاولاتو نتيجة
                                                            .بالعقؿ واقعيا أو حقيقيا معيف فكري موضوع تمثؿ ىي و مشروعا، طرحا ما شيئا

                                                                                      (Gérard, 1995, 63)      

بأنيا تعبير عف عممية  يعرؼ المعجـ الموضوعي لمصطمحات عموـ التربية المعرفة و
وفؽ بسط صورتيا حيث يتعرؼ الفرد بمقتضاىا عمى الأشياء أو يميز بعضيا عقمية في أ

المعطيات المقدمة لو، ثـ القدرة عمى تذكر المعمومات أو المعارؼ سواء بالتعرؼ عمييا أو 
                     .استدعاءىا مف الذاكرة بصورتيا نفسيا أو بشكؿ متقارب جدا لمذي سبؽ بو تعمميا مف قبؿ
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 التعمـ أو التمقيف طريؽ عف تحصؿ عقمية عممية المعرفة أف إلى التعريؼ ىذا يشير
 مثؿ السموكية الأفعاؿ مف مجموعة عنو ينتج ما فيو يتحكـ و المعرفي الفعؿ يسبؽ الذي
 .   المعرفة حصوؿ عف تعبر كميا و... استرجاع سرد، تعرؼ، ذكر،

 ورد التي النفس عمـ موسوعة فتبينيا المعرفة حوؿ النفس عمـ نظر وجية عف أما
 لغوي قالب في مثالي وشكؿ الإنساف وتفكير عمؿ نتاج أنيا عمى بيا المعرفة تعريؼ

 ولا الصيرورة الدائـ الموضوعي عالمنا في معينة قوانيف تحكميا التي الموضوعية لمعلبقات
 في تتركز و العممي الإنساف لنشاط الاجتماعية الطبيعة كشؼ دوف المعرفة جوىر فيـ يمكف

                                                        (19، 2009كحلات، )                                         .الاجتماعية الإنساف قوى المعرفة

ف المعرفة ىي سموؾ إنساني ينتج عنو حصوؿ الفرد عمى وفؽ ىذا الرأي، فإ
فالاىتماـ ىنا  ستخداميا في توجيو النشاط البشري،مف ثـ ا تمثيميا إلى معرفة، و معمومات و

                                                                    .        ينصب عمى كيفية حدوث المعرفة داخؿ النفس البشرية

 :                                                                                المعرفة وعلاقتيا بمفاىيم أخرى-2

                                                                                                                  :العمم -2-1

بأنو ىو النشاط الذي يحصؿ لو " الإنساف في العالـ الحديث" عرفو جولياف ىكسمي في كتابو
 .                                                                               السيطرة عمييا كيفية الإنساف عمى قدر كبير مف المعرفة لحقائؽ الطبيعة و

تعريفو حوؿ حقيقة أف العمـ ىو جزء مف المعرفة،  تدور جؿ محاولات تحديد مفيوـ العمـ و و
المنسقة و  المعمومات الثابتة و النظريات و القوانيف و المبادئ و يتضمف الحقائؽ و

اكتشاؼ الحقيقة بصورة قاطعة  المناىج العممية الموثوؽ بيا المعرفة و الطرؽ و المصنفة، و
                                                                                          . يقينية

التي ليا لدراسة، تحصؿ بواسطة االادراؾ الذي يُسْ : نوما قاموس اكسفورد فيعرؼ العمـ بأأ
 (                                                                                                                 5ماثيو جيدير، )                                            .نواع المعرفةعلبقة بنوع مف أ
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                :                                                                             عمى يمكف القوؿ اف العمـ يشمؿ

 .                                                                                     و بديييليس ىو معرفة أو إدراؾ سطحي أ الإدراؾ، و المعرفة و -

                                                                                                                                                .و الملبحظةأو التجارب أينشأ العمـ نتيجة لمدراسة  –

                                                                                            :الابستمولوجيا -2-2

في أصوليا  مبحث نقدي في مبادئ العموـ و :ما مصطمح الابستيمولوجيا فيوأ
لوجيا " و العمـ، و التي تعني المعرفة أ" ابستيمو" ة نو مشتؽ مف الكممة اليونانيإذ أ. المنطقية

ف مصطمح الابستميولوجيا بحكـ اصمو الاشتقاقي يعني أ و الدراسة أيالذي يعني النظرية أ "
النقدية لمبادئ العموـ  الدراسةبحرفيا نظرية العمـ او نظرية المعرفة العممية التي تيتـ 

. قيمتيا الموضوعية و وتيدؼ الى تحديد اصميا المنطقي نتائجيا،  و فروضيا، و ،المختمفة
                                                             .    مندي جيمس فريرالمصطمح الى الفيمسوؼ الاسكت ويجع ىذا

 التي المبادئ حيث مف العممية لممعرفة نقدية دراسة جوىرىا، في ميولوجياالابست تعني
 صمياأ إبراز بغرض الييا، تنتيي التي النتائج و منيا، تنطمؽ التي الفروض و عمييا، ترتكز

                                                                            (       29، 1999السكري، )                               ة.الموضوعي قيمتيا تحديد و ،المنطقي

                                                                                            :التفكير -2-3

ليس مف السيؿ تقديـ تعريؼ عممي دقيؽ لعممية التفكير فيي مف العمميات الحيوية 
كشؼ  ف عف ادراكيا ولفيسيولوجية والسيكولوجية حتى الآالمعقدة التي عجزت الدراسات ا

الوصوؿ مف :" نوماء المنطؽ مف حيث وظيفتو بأفو عمقد عر  سرارىا، ىذا والغطاء عف أ
يبذليا المحاولات التي : " نونو بأالبيولوجيا فانو يعرفو  ما عمماءأ " ،المقدمات الى النتائج

و يتغمب عمى ما ما يواجيو مف المشكلبت في بيئتو أف يحؿ الكائف الحي عندما يحاوؿ أ
                                                                               .                              التكيؼ معيا عمييا و السيطرة مف صعاب لكي يتمكف مف فيـ بيئتو، ويصادفو 
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التفكير ىو انعكاس توسطي وعمومي لمواقع مف قبؿ الانساف، في : يضاكما يعرؼ أ
بشكؿ  المستوى الحسي لممعرفة، وتؤدي التأثيرات الخارجية في . علبقاتو الجوىرية روابطو و
في ما انعكاس الواقع الموضوعي أ. نشوء الصور المطابقة في وعينا بالضبط الى مباشر و

نما إ طابعا مباشرا والتفكير لا يحمؿ  و. عقد الى حد كبيرالمستوى المنطقي لممعرفة فيو أ
مف الوسائؿ التي  نو يتـ بمساعدة مجموعة كاممةىذا يعني أ و. عا توسطيا غير مباشرطاب

                                                                                              .عادة ما تغيب في المستوى الحسي لممعرفة

 :                                                                                                   الحدس -2-4

 اعتمدوا كؿ الاعتماد عمى العقؿ باعتباره ف الفلبسفة السابقيفرأى ىنري برغسوف أ
 جز تماما عف تزويدنااف العقؿ عا رأىما برغسوف فقد أ. الطريؽ الوحيد الموصؿ لممعرفة

و ميداف الحس اف يصوؿ ويجوؿ في ميداف المادة أ اذا كاف يستطيع لأنو بكؿ المعرفة،
نو لا يستطيع ذلؾ في ميداف النفس أو ميداف الحس فإ (ىو ميداف العمـ  و)  الخارجي
خرى تستطيع وحدىا لأف ، فيجب اذا أف نبحث عف ممكة أ(و ميداف الحياةى و)الباطني 

                                                                                          .                    الممكة ىي الحدس ىذه تختص بالحس الباطني  و

 برغسوف ضرب مف الادراؾ المباشر لحياتنا الباطنية ولمجرى شعورنا الداخمي الحدس عند و
  (113، 2012معوش، )                                                                   

                                                                                        :الاستدلال -2-5

 و الرموز طريؽ عف أي ذىنيا حلب مشكمة حؿ تستيدؼ التي العقمية العممية ىو
 ىذا و. معمومة مقدمات مف نتيجة الى الوصوؿ تتضمف تفكير عممية أو. السابقة والخبرات

 مجيوؿ، الى معموـ مف الانتقاؿ ىو فيو فالجديد. التفكير ضروب مف غيره عف يميزه ما
 .  الوقائع مجموعة مف جديدة نظرية أو فرضا يصوغ فالعالـ

                                                                                             :الإدراك -2-6  



28 

 

، معنى إكسابيا والتي نقوـ عف طريقيا بتنظيـ انماط المنبيات وتفسيرىا  ىو العممية
 و لأجسامنامصطمح الادراؾ في عمـ النفس ليشير الى المعرفة المباشرة لمعالـ و يستخدـ  و

                        .                                                     عضاء الحسمف أ تأتيناشارات عصبية ذلؾ نتيجة أ

 ترجمة ىو و الحسية، شاراتالإ مف المعاني قراءة: " نوبأ أيضا عرؼ كما
 بيا نصبح التي العمميات حدأ دراؾالإ أف الى شارةالإ تجدر و معنى، عطائياإ و الاحساسات

 و حواسنا، مف تأتينا التي المنبيات ختيارإ طريؽ عف ذلؾ و فييا، نعيش التي لمبيئة واعيف
                                                                       (              137، 1999عبد الخالق ودويدار، )                             .   وتفسيرىا تنظيميا كذلؾ

 الناس بعض يخمط ذإ بالمعرفة، المرتبطة، المصطمحات بعض بيف تداخؿ ىناؾ و
 لكؿ تفصيؿ يمي وفيما المعرفة، و المعمومات، و البيانات، :ىي و ثلبثة مصطمحات بيف
                                                                                                                  :منيا

ىي مواد خاـ أولية، وليست ذات قيمة بشكميا الأولي ىذا، ما لـ تتحوؿ إلى  :البيانات -
    (                                                                                                       113، 2005 ،الحجازي)                                    .   مفيدة معمومات مفيومو و

حقائؽ غير مصقولة تظير  بأنيا ملبحظات غير مفيومة، وWIIG يعرفيا ويغ  و
متناظرة أو صور، دوف في أشكاؿ مختمفة قد تكوف أرقاـ أو حروؼ، أو كممات أو إشارات 

     (Wiig, 1993, 73)                                          .    أي سياؽ أو تنظيـ لو
                                       

أتـ صورىا  مثؿ وفي أ ، و"معمومات منتقاة و منظمة"بسط أشكاليا إذف المعرفة في أ
تعرؼ أيضا  الأولية لكؿ أنواع المعرفة ىي البيانات والمادة  حقائؽ ثابتة و قوانيف و

 (                                                                                                9، 2006العطية،  )                                                .          بالبيانات الأولية

 المعمومات تمثؿ كما النظـ لمدخؿ وفقا لمبيانات الأساسية المخرجات ىي: المعمومات -
 ما تيديدا تشخيص أو محددا ظرفا أو محددا موقفا شخص منظمة بيانات و حقائؽ في أيضا
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 و مفيدة نتائج إلى لموصوؿ استثمارىا و استخداميا بالإمكاف معمومات ىي المعرفة فرصة أو
 يمتمؾ الذي الشخص أف أي قبؿ، مف عنيا شيئا يعرؼ لا متكررة و جديدة تكوف قد المعرفة
 المعمومة أما جديدة، معرفة إنتاج عمى قادر يكوف عممي، أو نظري ما، ميداف في معرفة
 معمومات توليد عمى بنفسيا قادرة غير ساكنة أو خاممة الجزئية المعطيات مف مجموعة فيي

 وصيغ رموز و أرقاـ في تتمثؿ التي البيانات بيف وسطية مرحمة يى فالمعمومات جديدة،
 .مفيد شئ في استخداميا جؿأ مف المنظمة المعمومات تكامؿ تعني التي والمعرفة لغوية

     (13، 2014 حلاق،)                                                                      

إذف مما سبؽ يمكف القوؿ باف البيانات تتحوؿ إلى معمومات والمعمومات تتحوؿ          
إلى معرفة مف خلبؿ البيئة المحيطة ومف ىذه البيئة يتـ اتخاذ القرارات أو القياـ بسموكات 

                                                                                              .معينة

                                 :                                                                                                                            أىمية المعرفة-4

 بيا العصر سميفوا المعرفة بأىمية بإيمانيـ يفخروف أتباعو و الحديث الفكر كاف إذا
 في فضؿ لو كاف الأصيؿ أتباعو فكر و الخالدة بتعاليمو الإسلبـ ففإ ،"المعرفة عصر"

 الرسوؿ أحاديث وفي جؿ، و عز الله آيات في يتجمى ىذا و المعرفة أىمية تأكيد في السبؽ
 و الحواس وجو و لممعرفة كتابا وجعمو الكوف وجؿ عز الله خمؽ لقد. وسمـ عميو الله صؿ

 أىمية عمى دليؿ أقوى نجد وىنا آياتو في التفكير إلى ودعا فيو صنعو بدائع إلى العقوؿ
                               :                                                                                 يمي فيما المعرفة أىمية تتجمى و. البداية منذ المعرفة

 كافة في إفرازاتيا و معطياتيا و المعرفة، مضاميف استخداـ في السريعة و المستمرة الزيادة -
                                                              .الأعماؿ مجالات

 و الاكتشافات و الابتكارات تحقيؽ في الذي الميـ الأساس العممية المعرفة تمثؿ -
 .               التكنولوجية الاختراعات
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 زيادة مف عنو ينجـ التي المعرفة في المباشرة الصمة ذات الاستثمارات في المستمرة الزيادة -
                                                                  .                        باستمرار حجمو يتسع الذي والعمـ المعرفة نتاجات في

إنتاجا  ات التي تعمؿ في مجاؿ المعرفة، توليدا والزيادة المستمرة في المؤسسات والمشروع -
 ...                                                                             واستخداما والتي تمثميا شركات المعمومات والاتصالات والبرمجيات والبحوث

 العمـ. كثيفة الأعماؿ وفي المعرفة مجالات في العامميف، إعداد في المستمرة الزيادة -

                                                                                             (                  10، 09 ،2009، الخطيب)                                                                        

خلبؿ دفعيا لاعتماد أشكاؿ لمتنسيؽ والتصميـ والييكمة أسيمت في مرونة المنظمات مف  -
              .                                                                                                                            تكوف أكثر مرونة

 و الإبداع حفزت و إبداعا الأكثر الأقساـ عمى لمتركيز لممنظمة المجاؿ المعرفة أتاحت -
                                                          .                                                وجماعاتيا لأفرادىا المتواصؿ الابتكار

 المنظمة في الجذري التغيير تحدث معرفية مجتمعات إلى المنظمات تحوؿ في أسيمت -
                                                                           .          فييا المتزايد التعقيد لتواجو و الأعماؿ بيئة في المتسارع التغيير مع لتتكيؼ

يمكف لممنظمات أف تستفيد مف المعرفة ذاتيا كسمعة نيائية عبر بيعيا والمتاجرة بيا أو  -
                                                     .                                             معيف أو لإيجاد منتجات جديدة استخداميا لتعديؿ منتج

أصبحت المعرفة أساس لخمؽ حيث  ترشد المعرفة البشرية المصدر الأساسي لخمؽ لمقيمة -
 (20، 2008الزيدات، )                                                    .              الميزة

                                                                                    :مصادر المعرفة -5

 يجمع أو يحوي الذي المصدر بأنو المعرفة مصدر Safeady سيفادي عرفت
 اريسطو قديما أشار قد و. للؤفراد المعرفة حدود تحدد و الخبرة و التعمـ، الذكاء، المعرفة،

 يتولد بؿ فراغ، مف  يأتي لا و حيويا موردا المعرفة كانت لما و. لممعرفة كمصدر الحس باف
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 فيناؾ حصرىا يمكف لا و الحالي عصرنا في المعرفة مصادر تتنوع و معينة، مصادر مف
                                                                 :                                    المعرفة مصادر أىـ مف و .منيا العديد

                                                                                              :المصادر الخارجية -5-1

 العلبقة نوع عمى تتوقؼ و المحيطة، الفرد بيئة في تظير التي المصادر في تتمثؿ
 المعرفة، استنساخ عممية تسيؿ التي التجمعات إلى الانتساب أو الأخرى الأفراد مع

 التنظيمية مستوياتيـ عمى الأفراد يعمؿ حيث... العممي البحث مراكز الإنترنيت كالمكتبات،
 و البيانات كتشاؼإ عمى ...(الممسية، البصرية، السمعية،)  الحسية المدركات خلبؿ مف و

 و الذكاء و الخبرة خلبؿ مف و معمومات إلى وتحويميا البيانات ىذه معالجة يستطيعوف
 إلى لتتحوؿ معنى في وضعيا و المعمومات ىذه تفسير الأفراد يستطيع التعمـ و التفكير
 .معنى

                                                                                                         :المصادر الداخمية -5-2  

 و الأفراد تعمـ مف الاستفادة عمى والقدرة المتراكمة المنظمة أفراد خبرات في تتمثؿ
 الداخمية، المؤتمرات و كاستراجية المعتمدة التكنولوجيا و عممياتيا ككؿ، البيئة و الجماعات
 بالعمؿ التعمـ خلبؿ مف أو الميارة و الخبرة العقؿ، الذكاء، عبر الداخمية العمميات الحوار،

 حسب أنواعيا تختمؼ حيث المعرفة، نوع يحدد المصدر فأ" الكبيسي" ويذكر البحوث، أو
     (46، 2008 الزيدات،)                                                          .مصدرىا اختلبؼ

 

                                                      :                                             أنواع المعرفة -6

                                    :الضمنية المعرفة-6-1
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 فرد، كؿ قمب و عقؿ كؿ داخؿ تتواجد الأمر حقيقة في ىي التي بالميارات تتعمؽ و   
 و إدراكية أو فنية المعرفة تمؾ تكوف قد و للآخريف، تحويميا أو نقميا السيؿ غير مف التي و

 المعرفة و الخبرات كؿ عمى نحصؿ أف الصعب مف و بعيد حد إلى شخصية معرفة ىي
 مف المكتسبة و الأفراد، عقوؿ في موجودة الضمنية فالمعرفة. شخص كؿ داخؿ في الموجودة
 الحصوؿ يصعب مما شخصي طابع ذات تكوف ما غالبا و السابقة الخبرات تراكـ خلبؿ
        .  المعرفة صاحب عقؿ داخؿ مختزنة لكونيا البالغة، قيمتيا مف الرغـ عمى عمييا،

                                                                     (27، 2007الصاوي، 
                                                                                              :الصريحةالمعرفة  -6-2 

 عف عرضيا و واستخداميا إلييا الوصوؿ للؤفراد يمكف التي المعرفة تمؾ ىي و
 مف فييا المشاركة و واستخداميا إلييا الوصوؿ يمكف و غيرىا، و المقاءات و الندوات طريؽ
 إطار في وضعيا و  تبويبيا و المناقشات و المقاءات و المؤتمرات و الكتب و الندوات خلبؿ

 القياسية، الرسمية المعرفة بأنيا الصريحة المعرفة  Nonaka نوناكا أوضح قد و. المؤسسة
 المتسربة المعرفة تسمى و التعمـ و لمنقؿ قابمة و كميا عنيا المعبر الصمبة النظامية المرمزة
 براءات مثؿ قانونيا المحمية الفكرية الممكية أشكاؿ في ونجدىا الخارج إلى تسربيا لإمكانية
 )49 ،2013 عمي،)                                                      .النشر وحقوؽ الاختراع

    

 أف مما أكثر نعرؼ إننا " قاؿ عندما المعرفة مف النوعيف ىذيف بيف Polancyميز قد و    
 منطوقة كممات في الضمنية المعرفة وضع صعوبة إلى صريحة  إشارة ذلؾ في و ،"نقوؿ

 الضمنية المعرفة ىذه تحويؿ إلى الفرد يسعى ىنا مف و منيا الاستفادة يمكف لمعياف واضحة
 الخبرات و المعرفة مف الاستفادة بغية متنوعة أساليب و شتى بطرؽ صريحة معرفة إلى

  (    28، 2007الصاوي، )                                        .الأفراد عقوؿ في الكامنة

                                                                                            : الحسية المعرفة-6-1 
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 الإنساف حواس طريؽ عف العفوية، و والمباشرة البسيطة الملبحظات بواسطة تكوف و
 لمعلبقات إدراؾ دوف ذلؾ و...غروبيا و الشمس طموع النيار، و الميؿ تعاقب مثؿ المعروفة،
 . أسبابيا و الطبيعية الظواىر ىذه بيف القائمة

                                                                                        :الفمسفية المعرفة -6-2  

 استعماؿ بواسطة الإنساف عمييا يتحصؿ التي المعمومات و المعارؼ مجموع ىي و
 و الأسباب لمعرفة الفمسفي، والتأمؿ التفكير أساليب يستخدـ حيث الحواس، لا الفكر

 و الوجود خمؽ الموت، و الحياة أسباب في والتأمؿ التفكير مثؿ لمظواىر، البعيدة الحتميات
 .الكوف

                                                                                      :والتجريبيةالمعرفة العممية  -6-3

التجارب  ىي المعرفة التي تتحقؽ عمى أساس الملبحظات العممية المنظمة، و و
 اكتشاؼ النظريات العامة و وضع الفروض، و الأشياء، و المقصودة لمظواىر و المنظمة و
التنبؤ بما  الأمور تفسيرا عمميا، و العممية الثابتة، القادرة عمى تفسير الظواىر والقوانيف 

                                                                (75، 1982عاقل، )                     .التحكـ فيو سيحدث مستقبلب و

 :                                                                                  أنواع 5تصنيؼ ماركوكردت المعرفة إلى 

 .                                وىي معرفة أي نوع مف المعرفة ىو المطموب :المعرفة الإدراكية أو معرفة ماذا

                                .           فةوىي معرفة كيؼ يمكف التعامؿ مع المعر  :المعرفة الإجرائية أو معرفة كيف

وىي معرفة لماذا ىناؾ حاجة إلى نوع معيف مف المعرفة،  :المعرفة السببية أو المعرفة لماذا
                                                             .                                            وىي ذات أىمية كبيرة في عممية اتخاذ القرارات

وىي : معرفة متى .وىي معرفة أيف يمكف العثور عمى معرفة محددة بعينيا: معرفة أين
                        . معرفة متى تكوف ىناؾ حاجة إلى معرفة معينة

MICHAEL,2002, 13))                                                                           
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 :                                                                                          طبيعة المعرفة -7

مذىبيف ىما كيفية ادراكو الى  و للؤشياءالعمماء حياؿ معرفة الانساف  انقسـ الفلبسفة و
                      :                  كالتالي

                        :                                                                       المذىب الواقعي -7-1

 التأكيديطمؽ عمى عدة تيارات عديدة يجمعيا : المذىب الواقعي في نظرية المعرفة
ىو : ىذا المذىب مف ابرز رجاؿ عمى وجود العالـ الخارجي مستقلب عف الذات العارفة، و

الخارجية المدركة وجودا عينيا  للؤشياءف يقوـ عمى أ و. ، برتراند راسؿايتيديت بياوسف و
                                                                           .              مستقلب عف القوى التي تدركيا، وعف جميع احواؿ التفكير التي يقوـ بيا العقؿ تجاىيا

 ىي، كما المدركة للؤشياء مطابقة العقؿ معرفة فأ: المذىب ىذا اصحاب يرى و
 موجود ىو كما العالـ ليذا صورة إلا – عقولنا في مدرؾ ىو كما –  الخارجي العالـ فميس
                           .                      الواقع في

 انعكاس ىي وأ ،الخارج في للؤعياف مطابؽ حسي وأ عقمي ادراؾ: الواقعييف عند معرفةلفا
        .العقؿ عمى الخارجي العالـ

 

  

                                                                                                                                                                                             :                                                                                                                            المثالي المذىب -7-2  

 تصوراتو و لمفكر إلا وجودا يرى لا الذي ىو: المعرفة نظرية في المثالي المذىب
 الفيمسوؼ رجالو برزأ مف و تياراتو، بيف تفاصيمو في اختلبؼ عمى عنيا مستقؿ وجود دوف

                                                                .ىاممتوف وليـ و لي براد ميزيالانج و ىيجؿ الالماني



35 

 

 وكوف المدركة لمموجودات مطابقا ادراكا المعرفة كوف انكار عمى المذىب ىذا يقوـو 
 ياءالاش وجود يروف فيـ ليذا يدركيا، الذي العقؿ عف مستقؿ عيني وجود ليا المدركات ىذه

                                                                            .                                               عقمية صورا تكوف اف تعدو لا اذا تدركيا، التي القوى عمى يتوقؼ

 كاف المعرفة لطبيعة تعارضتيفالم نظريتيما في المذىبيف ىذيف بيف التوفيؽ جؿأ مف و
                                                     .              النقدييف مذىب

 :                                                                                                                        المذىب النقدي -7-3 

قائمة عمى ف طبيعة المعرفة تفاعؿ بيف مبادئ ذاتية أ: المذىب النقدي ىو القائؿ
مؤسسو : برز رجالوت حسية يستقبميا العقؿ مف الخارج، ومف أمدركا و العقؿ البشري،
                                          .               ايمانويؿ كانط

 العقؿ، دور لغتأ حتى الخارجية الموجودات تعظيـ يف غمت يتال الواقعية كانط انتقد فقد
 لا المعرفة وعقمية  تصورات و معاف الى كميا ياءشالأ أحالت التي ليةالمغا المثالية نتقدا كما

                                     منيما. إنما و وحده، العقؿ مف لا و وحده الحس مف تسقى
    (115، 2012معوش، )                                                                            

                                                                            :خصائص المعرفة-8 

قد تشعبت خصائصيا  سمات تميزىا عف الأنشطة الأخرى، و لممعرفة خصائص و
 .                                                                                                                  الباحثوف في ىذا المجاؿ الميتموف وتبعا لاختلبؼ وجيات النظر التي يحمميا 

 أشارا وبيؿ ىوسيؿ أف (24 ،2008 الزيدات،)و (94، 93 ،2008 عميان،) ويذكر
(Housel & Bell )ىي لممعرفة الأساسية الخصائص إلى        :                                                                             

وذلؾ بالاعتماد عمى الأفراد المبتكروف مف خلبؿ عمميات البحث : المعرفة يمكف أف تولد -
                                                              .                   العممي التي تتضمف الاستنباط والاستقراء والتحميؿ والتركيب
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وكما تولد المعرفة فإنيا يمكف أف تموت بإحلبؿ المعارؼ الجديدة : المعرفة يمكف أف تموت -
                              .                                                                                           بمحؿ المعارؼ القديمة

 تحويؿ في كبيرا دورا تمارس فالمنظمات فرد، أي قبؿ مف: تمتمؾ أف يمكف المعرفة -
 في معرفة كؿ ليس الأفراد في متجذرة المعرفة. اختراع براءات إلى تمتمكيا التي المعرفة
 خلبؽ بشكؿ بيا يحتفظ التنظيمية المعرفة مف كثير ىناؾ إذ ومتطورة، صريحة ىي المنظمة

                    .    صريحة معرفة إلى لمتحوؿ قابمة ذىنية كإمكانات الأفراد رؤوس في
 لازالت و الورؽ عمى تخزف السابؽ في كانت فقد: تخزف أف يمكف المعرفة -               

 التي الالكترونية الطرؽ باستخداـ المعرفة تخزيف عمى الآف ينصب التركيز ولكف الآف لغاية
 .                                                                                          المعرفة بقواعد يسمى ما ىو و الحاسوب عمى تعتمد

 .                                                       الصريحة المعرفة و الضمنية كالمعرفة: تصنؼ أف يمكف المعرفة -

حيث يمكف نشرىا ونقميا عبر العالـ إذا توافرت الوسائؿ والسبؿ : المعرفة يمكف تقاسميا -
 .                                                                            اللبزمة لذلؾ

 وعكس بالاستخداـ تولد و تتطور فيي العكس عمى بؿ: خداـبالاست تستيمؾ لا المعرفة -
 .  تموت أف يمكف ذلؾ

 :                                                                                                                         ست مزايا وخصائص لممعرفة ىي (15، 2005الكبيسي، ) كما ذكر    

                                   .                                                                           المعرفة فعؿ إنساني -

                                            .                                                  المعرفة تنتج عف التفكير -

                                          .                                         فة تتولد في المحظة الراىنةالمعر  -

                                    .                                                           المعرفة تنتمي إلى الجماعات -

                             .                                                 ماعات بطريقة مختمفةالمعرفة يتداوليا الج -
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                                                                                                                                 .                                                                        المعرفة تتولد تراكميا -

                                         :علاقة المعرفة بصعوبات التعمم -9

يؤمنوف بأف عصر نظرا لأىمية المعرفة أصبح الميتموف بالعديد مف المجالات 
أف الإتجاه نحو تنظيـ قواعد  شارؼ عمى الإنتياء، ليحؿ محمو عصر المعرفة، و المعمومات
الكتابات العممية تؤكد  الدراسات و أصبحت البحوث وبناء مجتمعات المعرفة،  المعرفة و

تطبيقو ضمف عمميات  عمى أف الرصيد المعرفي يصبح لو قيمة اذا تـ استخراجو و
 حيث انتقؿ الإىتماـ بيا مف المستوى المجرد و ،العممية مع تكاثر عموـ المعارؼالنشاطات 

النظري الى المستوى التطبيقي العممي، فالمعرفة اليوـ لـ تعد مجرد ترؼ نظري موجود عمى 
غيرىا، بؿ تعدت ذلؾ فقد انتقمت  البشرية مف مرحمة إنتاج  المجمدات و صفحات الكتب و

                             في عدة مجالات. ىي صناعة المعرفة جديدة والمعرفة الى مرحمة 
    (104، 2016)غزالي، 

العولمة، الحاجة الى أشكاؿ جديدة مف  التطورات التكنولوجية و قد أظيرت التغيرات المعرفية ول و    

زيادة الوعي لدى كما شجعت ىذه التغييرات عمى  ىذه التطورات، المدرسية لمواكبة التنظيمات
                                    استخداميا في المدارس معالجتيا و الأفراد، بكيفية انتاج المعرفة و

الكفايات التي يفترض بو إمتلبكيا ليتمكف  العربي بالأستاذ و لقد بدأ الإىتماـ العالمي و و
وي سائد مف خلبؿ برامج اعداد مف أداء دوره التربوي بدرجة عالية مف الفاعمية كإتجاه ترب

تأتي الكفايات  . وعمى الكفايات منذ أواخر القرف الماضي الأساتذة المعروؼ بالتربية القائمة
مؿ عمى تالتي تش مف تكويف الأستاذ، ووف ضالمعرفية كأىـ الكفايات التي ينبغي أف تك

معرفة  بو قدراتيـ و معرفة الميارات اللبزمة لمساعدة التلبميذ لموصوؿ إلى أقصى ما تسمح
الميمات التعميمية لتناسب قدرات و طاقات  الأساليب التعميمية المختمفة و تحميؿ الميارات و

                           (225، 2017براىمي،  )لشيب و                                                  التلبميذ.
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التلبميذ، و في مقدمتيا تأتي صعوبات التعمـ معرفة مشكلبت التعمـ التي تواجو  و
مح يعود الى مطمع إلا أف الحداثة في تناوليا كمصط ،التي ظيرت منذ ظيور المدرسة

حيف  1962. عمى يد عالـ النفس الأمريكي صامويؿ كيرؾ عاـ رف الماضيالستينات مف الق
التعريفات الخاصة قاـ بإعداد كتاب جامعي يتحدث عف التربية الخاصة ظير فيو أوؿ 

أيضا كانت البداية العممية عندما إستخدـ كؿ مف كيرؾ  في نفس العاـ بصعوبات التعمـ، و
بيتماف ىذا المصطمح لوصؼ مجموعة مف الأطفاؿ في الفصوؿ الدراسية الذيف يعانوف  و

 قد تـ الإعتراؼ رسميا التيجي أو إجراء العمميات الحسابية. و مف صعوبات تعمـ القراءة و
 و. 1969عاـ  230/91بموجب القانوف العاـ لمولايات المتحدة الأمريكية  بصعوبات التعمـ

في مناداتيا  المجموعات الداعمة لمجاؿ صعوبات التعمـ منذ ذلؾ الوقت نشطت الجمعيات و
                   مطالبتيا بتقديـ تعميـ مجاني مناسب لمتلبميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ. و

 (51، 2018)فاضل وسعدون،                                                                      

حرصيا عمى أف يستفيد منو جميع أفراد  وة نظاميا التربوي ليذا إىتمت الأمـ بجود
يعود ذلؾ لمساىمتو الفعالة في إعداد أفراد المجتمع لتحمؿ المسؤوليات الموكمة  والمجتمع، 

تطوير بناىا التحتية التي تقدـ الخدمة الضرورية لإعداد  ليـ. ليذا تسعى الأمـ الى تجديد و
عتبر تكويف الأساتذة حجر أساس لأي نظاـ الأفراد وخاصة في المجاؿ التربوي. لذلؾ أُ 

أي نجاح ما لـ يتـ اعداده مف جوانب عدة:  خيريمكف أف يحصد ىذا الأ تربوي، حيث لا
بمساىمة  متنوعة و ثقافية...ىذا مف خلبؿ إخضاعو لبرامج لبرامج تدريبيةمعرفية، تربوية 

 (107، 2018بن زيان، )        الثورة المعرفية الحديثة التي يشيدىا ميداف التربية والتعميـ. 

إذف فمعرفة الأساتذة بمشكلبت التعمـ التي يعاني منيا التلبميذ وفي مقدمتيا 
صعوبات التعمـ لو دور كبير في دفع العممية التربوية الى الأحسف وتوفير التكفؿ الأمثؿ 

 .، وىو ما يساعد الأستاذ كثيرا في تدريسو ليذه الفئةوفرص تمدرس جيدة ليؤلاء التلبميذ
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 :                                                                                                              الفصل خلاصة

الإ  في الكثير مف الاحياف صعبة الفيـ،تنوعيا، أصبحت  مع تكاثر عموـ المعرفة و
المجلبت  قد أصبحت كذلؾ كتب المعرفة و لمف ىـ في مجاؿ التخصص الدقيؽ جدا، و

الدورات كثيرة جدا، ليذا لجأ  تعد بالمئات إف لـ تكف بالآلاؼ، والتي صفحاتيا  العممية، و
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العموـ و خصوصا التربوييف منيـ الى استخداـ اساليب  العامموف في عممية نقؿ المعرفة و
... و جديدة في نقؿ المعرفة بأسموب مشوؽ، وسريع منيا: التكويف عف بعد، التعمـ الذاتي

   كميا أساليب تساىـ في زيادة المعرفة حوؿ مجاؿ أو تخصص أو مواضيع ىامة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                      الفصل الثالث: صعوبات التعمم 

 تمييد                                                   
    نبذة تاريخية موجزة عن صعوبات التعمم -01
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 تعريف صعوبات التعمم   -02

 المفاىيم ذات الصمة بصعوبات التعمم  -03

 محكات تحديد صعوبات التعمم                    -04

 السباب المؤدية لصعوبات التعمم                -05

 أنواع صعوبات التعمم                           -06

 الخصائص العامة لذوي صعوبات التعمم     -07

 تشخيص ذوي صعوبات التعمم                      -08

الاتجاىات والاساليب المختمفة في علاج صعوبات التعمم                                                     -09
 خلاصة الفصل

 
 

 

 

 تمييد:

 ة نسبيا في ميداف التربية الخاصةالمياديف الجديديعتبر ميداف صعوبات التعمـ مف      
 حيث كاف اىتماـ التربية الخاصة منصبا عمى أشكاؿ الإعاقات الأخرى كالإعاقة العقمية و

سوياء في جموعة مف الأطفاؿ الألكف بسبب ظيور م والحركية،  البصرية و السمعية و
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لكف يعانوف مف مشكلبت تعممية، فقد بدأ  و الحركي،  البصري و السمعي و نموىـ العقمي و
خاصة في  التعرؼ مظاىر صعوبات التعمـ  والمختصوف في التركيز عمى ىذه الفئة بيدؼ 

المجالات التي ة. ليذا فقد أصبح ىذا المجاؿ مف الإنفعالي الحركية و الجوانب الأكاديمية و
الباحثوف فيو  ية الخاصة، والباحثيف في ميداف الترب المربيف و أصبحت تشغؿ باؿ الآباء و

يتعرضوف لدراسة الخصائص المميزة لفئة ذوي صعوبات التعمـ، و التعرؼ عمى طبيعة تمؾ 
الصعوبات وأنسب استراتجيات وأساليب التدخؿ العلبجي المناسبة لمتخفيؼ مف حدة تمؾ 

 الصعوبات قدر الإمكاف.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :نبذة تاريخية موجزة -1

التعمػػـّ جيػود موحػدة مػف قبػؿ تخصػص واحػد بػؿ اشػتركت، لـ يكػف مجػاؿ صػعوبات  
والإسػػياـ فػػي مػػا تػػزاؿ تشػػترؾ، تخصصػػات متنوعػػة مػػف حقػػوؿ عمميػػة مختمفػػة فػػي البحػػث  و
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نوعيػػة الإسػػياـ تختمػػؼ بػػاختلبؼ الفتػػرة الزمنيػػة التػػي  ، إلا أف مػػدى وـمجػػاؿ صػػعوبات التعمػػػ
 .ء تطورهمر بيا الحقؿ أثنا

العشػريف، أف  ـ خلبؿ القرنيف التاسػع عشػر والتعمػ تضح مف تتبع تاريخ صعوباتي و
كػػاف منبثقػػاً  عػػف  – 1900بالتحديػػد قبػػؿ  و .ربيػػذا المجػػاؿ فػػي القػػرف التاسػػع عشػػالاىتمػػاـ 

الكػلبـ، أمػا دور  خاصة العمماء الميتميف بما يعرؼ الآف بأمراض المغػة و المجاؿ الطبي، و
فمػػـ يظيػػر بشػػكؿ ممحػػوظ إلا فػػي مطمػػع التربػػوييف فػػي تنميػػة وتطػػوير حقػػؿ صػػعوبات التعمػػػـّ 

الواضػحة فػي ىػذا  ومػا إف انتصػؼ القػرف العشػروف حتػى ظيػرت الإسػيامات. القرف العشريف
، بالػذات بػيف المتخصصيف في مجاؿ التخمؼ العقميالعمماء  المجاؿ مف قبؿ عمماء النفس و

 .مجالات الإعاقة الأخرى

الجمعيػػػات  ـ وات التعمػػػػالماضػػػي، ظيػػػر مصػػػطمح صػػػعوبفػػػي السػػػتينات مػػػف القػػػرف  و
تحسػػػػيف الخػػػػدمات المقدمػػػػة لمتلبميػػػػذ الػػػػذيف  المتخصصػػػػة التػػػػي تيػػػػدؼ إلػػػػى إبػػػػراز المشػػػػكمة و

ة السػتينات يواجيونيا عند التعمػـّ مثؿ جمعية الأطفػاؿ الػذيف لػدييـ صػعوبات تعمػػـّ ، وفػي نيايػ
، وبخاصػػػة مػػػع صػػػدور القػػػانوف إعاقػػػة أخػػػرى إعاقػػػة رسػػػمية كػػػأي ـأصػػػبحت صػػػعوبات التعمػػػػ

 .230/  91الأمريكي 

الذي يعتبر لػدى التربػوييف  و 142/  94أما السبعينات فامتازت بظيور القانوف العاـ 
 مػػف أىػػـ القػػوانيف التػػي ضػػمنت لػػذوي الاحتياجػػات الخاصػػة، بشػػكؿ عػػاـ حقػػوقيـ فػػي التعمػػيـ و

 .أسرىـحقوؽ  حددت أدوار المتخصصيف و الخدمات الأخرى المساندة، و

 (120، 2001السرطاوي، )                                                             

 نػػص فيمػػا لإعاقػػةا مجػػالات مػػف كغيػػره كبيػػر نصػػيب التعمػػػـّ صػػعوبات لمجػػاؿ كػػاف و
 للؤفػراد التربػوي بالقػانوف الآف يعػرؼ أصػبح و القػانوف ىػذا مسػمى تغيػر وقػد القانوف ىذا عميو
 .إعاقات لدييـ الذيف
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 الداعمػة عػاتوالمجمو  الجمعيػات 1975 اـعػ فػي ظيػوره منػذ القػانوف ىذا أعطى قد و
 تعمػػيـ بتقػػديـ ومطالبػػاتيـ منػػاداتيـ فػػي منيػػا يسػػتفيدوف قانونيػػة قاعػػدة ـ،التعمػػػ صػػعوبات لمجػػاؿ
   .ـتعمػ صعوبات لدييـ الذيف متلبميذل مناسب مجاني

ليػػػذا  عوبات التعمػػػػـ مسػػػتقبلبً  مشػػػرقا يػػػرى بعػػػض العممػػػاء الميتمػػػيف فػػػي مجػػػاؿ صػػػ و
الميػػداف التربػػوي إذا تضػػافرت جيػػود المتخصصػػيف فػػي جميػػع الميػػاديف التػػي تسػػاىـ فػػي إيجػػاد 

      عػة.يؤثر عميو مف عوامؿ بيئيػة متنو ما  خصائصو و معرفة أدؽ وأشمؿ عف الإنساف و
 (  2001،11أبو نيان، )                                                                  

 تعريف صعوبات التعمم:    -2

تعتبر صعوبات التعمـ مف الموضوعات الحديثة نسبيا،التي دخمت ميداف التربية،  
بدأ الاىتماـ بشكؿ واضح بتلبميذ المدارس الابتدائية الذيف  وفي العقد الأخير مف ىذا القرف،

صعوبات التعمـ، بالرغـ مف أف تمؾ الفئة لا تعاني مف إعاقات عقمية أو سمعية يعانوف مف 
عرفت وقد  أو بصرية، ومع ذلؾ فإنيا تواجو مشكلبت أكاديمية في المدرسة الابتدائية،

وقد  .صعوبات التعمـ بتعريفات مختمفة انطلبقا مف التبايف في المناىج الرئيسية لتفسيرىا
     .يفات مختمفة انطلبقا مف التبايف في المناىج الرئيسية لتفسيرىاعرفت صعوبات التعمـ بتعر 

    (130، 2000السيد، )

كما أدى تعدد الدراسات التي خاضت في موضوع صعوبات التعمـ إلى بروز العديد 
مف التعاريؼ تبعا لمقاربات مختمفة تنوعت وفقا للؤىداؼ التي حدثت كإطار ليذه الدراسة 
مف جية ومف جية أخرى لميداف تخصص أصحاب ىذه الدراسات، فالبرغـ مف تقبؿ ىذا 

يا مقارنة بمصطمح التخمؼ العقمي إلا انو لا يوجد اجتماع –صعوبات التعمـ  –المصطمح 
 التعمـ لصعوبات تعريؼ وضع 1962 كيرؾ محاولة تعريؼ عممي محدد ليذا المصطمح منذ

               .التعمـ صعوبات حقؿ في اليامة القضايا إحدى ىذه تزاؿ لا حيث الآف، وحتى
                   )                                                                                
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قد أعطى العمماء تعريفات ومفاىيـ عدة لمشكؿ صعوبات التعمـ  و   (48 ،2007 ،سميمان
 نذكر منيا:

: مف المعروؼ أف كيرؾ ىو أوؿ مف نحت مصطمح   Kirk 1962تعريف كيرك  -2-1
أف  الذي ينص عمى ما يمي: " و 1962أف أوؿ تعريؼ قدمو كاف عاـ  "صعوبات التعمـ"، و

، أو اضطراب أو تعطؿ النمو في واحدة أو أكثر، مف رصعوبات التعمـ تشير إلى تأخ
الحساب، أو أي مادة  أو التخاطب، أو المغة، أو القراءة، أو الكتابة، عمميات التحدث و

دراسية أخرى، ينتج عف إعاقة نفسية تنشأ عف كؿ مف أي واحدة عمى الأقؿ مف ىذيف 
 اختلبؿ الأداء ىما، العامميف، و

لا تنتج صعوبات التعمـ في الواقع  الاضطرابات السموكية أو الانفعالية، و الوظيفي لممخ، و 
                                             .امؿ الثقافية، أو التعممية أو التدريسعند التخمؼ العقمي، أو الإعاقة الحسية، أو العو 

 (51، 2007 ،ىلا لاىان وأخرون)
قدـ عالـ التربية الخاصة، المعروؼ  1963في عاـ  و :Kirk 1963تعريف كيرك  -2-2

تعريفا لصعوبات التعمـ بأنيا :"الحالة التي يظير صاحبيا  Samuel Kirkبصموئيؿ كيرؾ 
عمى  مشكمة أو أكثر في الجوانب التالية القدرة عمى استخداـ المغة أو فيميا، القدرة

 )العددية( الحسابية الإصغاء، أو التفكير أو الكلبـ، أو القراءة، أو الكتابة، أو العمميات التعمـ
السبب وراء ذلؾ عائدا إلى صعوبات في عمميات الإدراؾ، البسيطة، ومف المتوقع أف يكوف 

عند الطالب نتيجة إصابات الدماغ، أو خمؿ بسيط في وظيفة الدماغ أو صعوبات القراءة، أو 
فقداف القدرة عمى الكلبـ، أي أف الصعوبة في التعمـ لا تعود إلى إعاقة في السمع، أو 

 .فعاليةالان البصر، أو التخمؼ العقمي، أو الاضطرابات

حيث يرجع  1968يؤكد السرطاوي تعريؼ كيرؾ  و: Kirk 1968تعريف كيرك  -2-3
 صعوبات التعمـ إلى إعاقة خاصة أو قصور في واحدة أو أكثر مف عمميات النطؽ، لمغة و

احتماؿ وجود  ىي ناتجة عف القراءة، التيجئة، الكتابة، العمميات الحسابية، و لإدراؾ السموؾا
لكنيا ليست ناتجة عف التخمؼ  أو اضطراب انفعالي، أو سموكي، و خمؿ بسيط في الدماغ
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ثقافية أو طرائؽ  قد تعزى إلى حسبيات العقمي، أو الحرماف الحسي)السمع أو البصر(، و
                                                              (31، 2007البطاينية، )                                                          .التدريس

                                                                         

مف  Batemanلقد استفادت بيتماف  :Bateman 1964تعريف باربرا بيتمان  -4-2
دة في المركز الطبي محضر الجمسات غير المنشورة، لمكتب الولايات المتحدة لمتربية المنعق

قدمت التعريؼ التالي:" الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطرابات في التعمـ،  و لجامعة كنساس
مستوى  ىـ أولئؾ الذيف يفصحوف عف تبايف تربوي ذي دلالة بيف قدراتيـ العقمية الكامنة و

الذي يعزي إلى اضطرابات أساسية في عممية التعمـ، التي تكوف أو قد لا  الفعمي، و أدائيـ
ليست ناتجة عف  تكوف مصحوبة بقصور واضح في وظيفة الجياز العصبي المركزي، و

 تخمؼ عقمي، أو حرماف تربوي أو ثقافي، أو اضطراب انفعالي شديد أو فقداف لمحواس.

التعريفات السابقة، ىو إضافة محؾ التبايف بيف إف أىـ ما يميز تعريؼ بيتماف عف  
ه يظير  التحصيؿ المتوقع، الذي يمكف قياسو بإحدى اختبارات الذكاء، والتحصيؿ الفعمي الذي 

 ( 25، 2005كوافحة، )                           التحصيؿ". المتعمـ في المدرسة " اختبارات
 
، بالإضافة إلى التخمؼ العقمي، التعميميةكما أف بيتماف استبعدت مف فئة الصعوبات  

الحرماف التربوي  الإعاقات الحسية التي جاءت في تعريؼ كيرؾ الاضطرابات الانفعالية، و و
   .أو الثقافي التي تظير عند بعض الأفراد

 (52، 2007)ىلالا ىان وآخرون،                                                           
 

 : "1968"تعريف المجنة الوطنية للإشراف عمى الطفال المعوقين  -2-5

 ستشارية التربوية الأمريكية للؤطفاؿ المعاقيف أوؿ يعتبر تعريؼ المجنة الوطنية الإ 
(NACHC) ،قانوف صعوبات  التعريؼ الذي اعتمدهىو  تعريؼ اكتسب الصفحة الرسمية، و

الذي ينص عمى ما يمي  و "1969 "لعاـ  specificlearning disabititiesالتعمـ المحددة 
الأطفاؿ ذوي صعوبات التعميمية المحددة، ىـ أولائؾ الذيف يعانوف مف قصور في واحدة :" 
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أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسية، التي تدخؿ في فيـ أو استخداـ المغة المكتوبة، أو 
و التفكير، أو الكلبـ، أو القراءة، أو قد تظير في اضطرابات الإصغاء، أ و المنطوقة،

يتضمف ىذا المصطمح ما كاف يطمؽ عميو  الكتابة، أو التيجئة، أو العمميات الحسابية، و
سابقا، مصطمحات الإعاقة الإدراكية، أو الإصابة الدماغية، أو الخمؿ الوظيفي الدماغي 

نو يستثني مف ىذا المفيوـ إلّا أ. الخ...الطفيؼ، أو صعوبة القراءة، أو الحبسة النمائية 
الأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكلبت تعمميو، سببيا إعاقة بصرية، أو سمعية، أو حركية، أو 

 ".عقمية، أو سببيا اضطراب انفعالي، أو حرماف بيئي

 

 (: 1977)  192ـ  94القانون :تربية المريكيةتعريف وزارة ال -2-6

ىو تعريؼ وزارة التربية  التعمـ، وحيث ىذا التعريؼ أثرى مجاؿ صعوبات  
مف ىنا: "يعني مصطمح صعوبات التعمـ الخاصة، أو المحددة  و 1977الأمريكية لسنة 

اضطراب في واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسية، المتضمنة في فيـ أو استيعاب 
القدرة عمى الإنصات، المغة سواء الشفوية أو المكتوبة، التي قد تظير عمى ىيئة قصور في 

يتضمف ىذا المصطمح  التيجي، أو في إجراء العمميات الحسابية الأساسية. و أو الكتابة أو
تمؾ الحالات التي تضـ إعاقات الإدراؾ، أو إصابات المخ، أو اختلبؿ الأداء الوظيفي لممخ 

ضمف مف جية أخرى فإف ىذا المصطمح لا يت أو عسر القراءة، أو الحبسة التطورية، و
الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، التي ترجع في أساسيا إلى الإعاقة البصرية، أو السمعية، أو 
الحركية، أو التخمؼ العقمي، أو اضطراب الانفعالي، أو أي أوجو قصور بيئية، أو ثقافية، أو 

          اقتصادية.

                                                                   

 Hammal et-al, 1981)تعريف المجنة القومية المشتركة لصعوبات التعمم  -2-7
YCLD) :                            
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تعد صعوبات التعمـ بمثابة مصطمح عاـ يشير إلى مجموعة غير متجانسة مف  
استخداـ القدرة  تمؾ الاضطرابات، التي تظير عمى ىيئة مشكلبت ذات دلالة في اكتساب و

وتعتبر مثؿ ىذه الاضطرابات جوىرية بالنسبة لمفرد، كما أنيا ترجع لاختلبؿ  الرياضية،
عمى الرغـ مف أف صعوبة التعمـ قد تتزامف مع  الأداء الوظيفي لمجياز العصبي المركزي، و

حالات أخرى للئعاقة كالإعاقة الحسية، أو التخمؼ العقمي، أو اضطراب الانفعالي، أو 
لعوامؿ البيئية كالفروؽ الثقافية، أو التعميـ غير الكاؼ وغير الملبئـ، أو السموكي، أو مع ا

العوامؿ النفسية الجينية، فإنيا لا تعتبر في واقع الأمر نتيجة مباشرة لتمؾ الحالات، أو 
                                                                  العوامؿ حيث أنيا لا ترجع ليا مطمقا. "

                                                         ت (: ) د، LDAتعريف جمعية الطفال ذوي صعوبات التعمم  -2-8

تعريؼ صعوبات التعمـ المحددة بمثابة حالة مزمنة ذات أصؿ نيورولوجي، تأثر  
كما أنيا قد تأثر أيضا عمى كؿ   intégrationالتكمـ  بشكؿ انتقائي عمى النمو، و سمبا و

تنشأ صعوبات التعمـ كحالة  غير المفظية، أو عمى أحدىما فقط، و و مف القدرات المفظية،
يمكف ىذه الحالة عمى امتداد  في درجة حدتيا، و تختمؼ في مظيرىا، و و إعاقة مميزة،

 الميني، و وظيفي وأدائو ال عمى مستوى تعميمو، و حيات الفرد أف تأثر عمى تقديره لذاتو، و
 .     أنشطة الحياة اليومية" تنشئتو الاجتماعية، و

  :                                                                                             التعريف الفيدرالي -2-9 

أشير ىذه التعاريؼ جميعا، حيث ينص عمى أف صعوبات التعمـ: عبارة يعتبر  و 
عف اضطراب أو خمؿ في واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسية المتعمقة باستخداـ 
المغة، أو فيميا سواء كاف ذلؾ شفاىة أـ كتابة، بحيث يتجسد ىذا الاضطراب في نقص 

حدث، أو القراءة، أو التيجئة، أو أجزاء العمميات القدرة عمى الإصغاء، أو التفكير، أو الت
تنطوي جية الاضطراب المذكورة أعلبه عمى حالات مثؿ قصور الإدراؾ  الرياضية، و
عدـ القدرة  عسر القراءة، و الخمؿ البسيط في وظائؼ المخ، و إصابة الدماغ، و الحسي، و
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                                                                الكلبـ. و عمى تطوير ميارات التعبير
 (190، 2009عمي، )

 :التعريف الطبي -2-10

ؿ فػػي التػػي تتمثػػ ، وـالعضػػوية لمظػػاىر صػػعوبات التعمػػػ يركػػز ىػػذا التعريػػؼ عمػػى الأسػػباب و
 .الخمؿ العصبي أو تمؼ الدماغ

 :التعريف التربوي-2-11

 عمى يركز كما ،منتظمة غير بطريقة العقمية قدراتال نمو عمى التعريؼ ىذا يركز و
 الكتابة و القراءة و المغة تعمػـّ عف العجز في تتمثؿ التي و ،لمطفؿ الأكاديمي العجز مظاىر

 يفب التبايف عمى التعريؼ يركز أخيرا و حسية، أو عقمية لأسباب تعود لا التي و ،التيجئة و
 ،2001،201ان، سالرو (                 .لمفرد العقمية القدرة و الأكاديمي التحصيؿ

202 )                         

 لا و ،بسيولة وصفيا أو التعمػـ صعوبات تعريؼ الصعب فمف الن اتضح كما و   
 التعريفات، تعددت بؿ ،لنفسيا الطب أو النفس عمـ أو التربية في واضح تعريؼ ليا يوجد
 ىذا في الباحثيف تجارب و لخبرات تبعا و ،المصطمح ليذا المفسرة والنظريات النماذج بتعدد
 (  1998،11 عجاج،)                                                              .المجاؿ

 و بنػا، مػرت التػي التعريفػات و دراسػتنا خػلبؿ مػف نحػدد أف في ضوء ما سبؽ يمكف و
 إجرائػػػي تعريػػػؼ نحػػػدد أف نسػػػتطيع قػػػد الفئػػػة، ىػػػذه أطفػػػاؿ مػػػع التعامػػػؿ فػػػي خبرتنػػػا خػػػلبؿ مػػػف

 : بػ يتمثؿ و بنا، خاص

 طالػب =معينػة سػموكية مظاىر+  التحصيؿ مستوى تدني+  العادية فوؽ أو عادية ذكاء نسبة
 .التعمػـ صعوبات ذوي مف

  بصعوبات التعمم : المفاىيم ذات الصمة -3
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 يرتبط ذلؾ جعمو فقد التعمـ لصعوبات مفيوـ تحديد في الاتفاؽ وجود لعدـ بالنظر  
 و التعمـ صعوبات بيف الخمط يقع قد أخرى جية مف و جية مف الصمة ذات أخرى بمفاىيـ
 (CANDACE CORTIELLA, 2014, 3)          .المشابية القريبة أو المفاىيـ بعض

 

يعد  ، والتحصيؿ عف المتوسط يعنى انخفاض نسبة الذكاء و: الدراسيالتأخر -3-1
 .الدراسيمتأخر رئيسية ل أسبابا الانفعاليالاضطراب  و الاجتماعي و الثقافيالحرماف 

منخفض في جميع المواد بشكؿ عاـ مع عدـ القدرة عمى يعني أف الطفؿ : التعمم بطأ-3-2
الذيف يتـ  التعمـ الذيف يتمتعوف بذكاء عادى و بطيئي الأطفاؿحالات  إف.الاستيعاب 

العيادات النفسية كميا حالات غير سوية مف الجانب  في أوالمدارس  فياكتشافيـ سواء 
الاعتبار وجية نظر النمو عند  فييؤخذ  أفلابد  بالتالي غير قادرة عمى التعمـ و النمائى و

  تحديد حالات غير القادريف عمى التعمـ .

 :الدراسي الفشل-3-3

الدراسة لسبب مف  فيانخفاض المستوى التحصيمى لمتمميذ نتيجة العجز عف مسايرة زملبئو  
  الانفعالية . أوالاجتماعية  أوالجسمية  أوالعجز العقمية  أسباب

مما سبؽ نرى اختلبؼ مصطمح صعوبات التعمـ عف المصطمحات السابقة فمصطمح 
 فادة مف خبرات وستصعوبات التعمـ يستخدـ لوصؼ مجموعة مف التلبميذ لا يستطيعوف الا

 إلىلا يستطيعوف الوصوؿ  خارجو و و الدراسيالفصؿ  فيأنشطة التعمـ المتاحة ليـ 
 يستبعد مف ىؤلاء المتخمفوف عقميا و و إليويصموا  أفيمكف ليـ  الذيمستوى التمكف 

  .البصر أوالنطؽ  أووعيوب السمع  بأمراضالمصابوف  المعاقوف جسمانيا و

  ( 190، 2009عمي، )                                                                               

 _ محكات تحديد صعوبات التعمم :4
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 : التالي النحو عمى وذلؾ ،مختمؼ بأسموب الخمسة المحكات ىذه بياف الممكف مف

لمطالػب فػي مػادة عػف المسػتوى ويقصػد بػو تباعػد المسػتوى التحصػيمي : محك التباعـد -4-1
 :  المتوقع منو حسب حالتو ولو مظيراف

 .المستوى التحصيمي التفاوت بيف القدرات العقمية لمطالب و-

 . تفاوت مظاىر النمو التحصيمي لمطالب في المقررات أو المواد الدراسية-

فقػػػد يكػػػوف متفوقػػػا فػػػي الرياضػػػيات عاديػػػا فػػػي المغػػػات ويعػػػاني صػػػعوبات تعمػػػـ فػػػي العمػػػوـ أو 
الدراسػػات الاجتماعيػػة وقػػد يكػػوف التفػػاوت فػػي التحصػػيؿ بػػيف أجػػزاء مقػػرر دراسػػي واحػػد ففػػي 
المغة العربيػة مػثلب قػد يكػوف طمػؽ المسػاف فػي القػراءة جيػدا فػي التعبيػر ولكنػو يعػاني صػعوبات 

 .  لنحو أو حفظ النصوص الأدبية في استيعاب دروس ا

الحالات تحديد فئة صعوبات التعمـ  حيث يستبعد عند التشخيص و: محك الاستبعاد -4-2
ضعاؼ  ،الصـ ،رضعاؼ البص  ،المكفوفيف ،الإعاقات الحسيةة، التخمؼ العقمي: الآتية
ص حالات نق ،النشاط الزائد ذوي الاضطرابات الانفعالية الشديدة مثؿ الاندفاعية و  ،السمع

  ( 243، 2002العزة، )                                           ف البيئي.فرص التعمـ أو الحرما

ــة الخاصــة -4-3 ويػػرتبط بالمحػػؾ السػػابؽ ومفػػاده أف ذوي صػػعوبات الػػتعمـ لا : محــك التربي
تصػػػمح ليػػػـ طػػػرؽ التػػػدريس المتبعػػػة مػػػع التلبميػػػذ العػػػادييف فضػػػلب عػػػف عػػػدـ صػػػلبحية الطػػػرؽ 

 .المتبعة مع المعاقيف 

( التشػػػخيص والتصػػػنيؼ والتعمػػػيـ)و إنمػػػا يتعػػػيف تػػػوفير لػػػوف مػػػف التربيػػػة الخاصػػػة مػػػف حيػػػث 
 . يختمؼ عف الفئات السابقة

                                                                              :  محك المشكلات المرتبطة بالنضج -4-4
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حيػػػث نجػػػد معػػػدلات النمػػػو تختمػػػؼ مػػػف طفػػػؿ لآخػػػر ممػػػا يػػػؤدي إلػػػى صػػػعوبة تييئتػػػو 
لعمميات التعمـ فما ىو معػروؼ أف الأطفػاؿ الػذكور يتقػدـ نمػوىـ بمعػدؿ أبطػأ مػف الإنػاث ممػا 
يجعميـ في حوالي الخامسة أو السادسة غيػر مسػتعديف أو مييئػيف مػف الناحيػة الإدراكيػة لػتعمـ 
التمييز بيف الحروؼ اليجائية قراءة وكتابة مما يعوؽ تعمميـ المغة ومف ثػـ يتعػيف تقػديـ بػرامج 
تربوية تصحح قصور النمو الذي يعػوؽ عمميػات الػتعمـ سػواء كػاف ىػذا القصػور يرجػع لعوامػؿ 

مػػػػف ثػػػػـ يعكػػػػس ىػػػػذا المحػػػػؾ الفػػػػروؽ الفرديػػػػة فػػػػي القػػػػدرة عمػػػػى  تكوينيػػػػة أو بيئيػػػػة و أوة وراثيػػػػ
 .  التحصيؿ

                                                                                    :محك العلامات النيورولوجية -4-5

البسػػيط فػػي حيػػث يمكػػف الاسػػتدلاؿ عمػػى صػػعوبات الػػتعمـ مػػف خػػلبؿ التمػػؼ العضػػوي 
يػػنعكس الاضػػطراب البسػػيط فػػي  المػػخ الػػذي يمكػػف فحصػػو مػػف خػػلبؿ رسػػاـ المػػخ الكيربػػائي و

السػمعي  البصػري و)فػي الاضػطرابات الإدراكيػة ( Minimal Dysfunction)وظائؼ المخ 
مػػػف الجػػػدير  و (.الاضػػػطرابات العقميػػػة، صػػػعوبة الأداء الػػػوظيفي المكػػػاني، النشػػػاط الزائػػػد و و

رابات فػػػي وظػػػائؼ المػػػخ يػػػنعكس سػػػمبيا عمػػػى العمميػػػات العقميػػػة ممػػػا يعػػػوؽ بالػػػذكر أف الاضػػػط
 الاسػػػػتفادة منيػػػػا بػػػػؿ يػػػػؤدي إلػػػػى قصػػػػور فػػػػي النمػػػػو تطبيقيػػػػا و اكتسػػػػاب الخبػػػػرات التربويػػػػة و

                                              (23، 2007، جدوع)                 .   نمو الشخصية العامة الاجتماعي و الانفعالي و

 :التعمـم لصعوبات المؤدية السباب-5

لكػػػػف  ، عمميػػػػة صػػػػعبة وباب المؤديػػػػة إلػػػػى صػػػػعوبات التعمػػػػػـتعتبػػػػر عمميػػػػة التعػػػػرؼ إلػػػػى الأسػػػػ
                                                                      :ى مجموعة مف الأسباب قد تتمثؿ فيالباحثيف في ىذا الميداف يقسموف تمؾ الأسباب إل

                                                                             .                  غالخمؿ الوظيفي لمدما -

                                                                                                      .الاضطرابات الانفعالية -

 . خبرةنقص ال -
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 العوامػػؿ مػػف مجموعػػات إلػػى ـالتعمػػػ صػػعوبات أسػػباب البػػاحثيف مػػف أخػػرى مجموعػػة تقسػػـ كمػػا
   :إلى تقسيميا يمكف ،المختمفة

 :والبيولوجية العضوية العوامل -5-1

، ويحػدث بسػبب الخمػؿ لظػاىرة صػعوبات التعمػػـالبيولوجيػة يشير الأطبػاء إلػى أىميػة الأسػباب 
بة الوظيفي لمدماغ   أىـ أسبابو التيػاب السػحايا، والتسػمـ أو التيػاب الخلبيػا الدماغيػة والحصػ

وليػػذا يعتقػػد الأطبػػاء أف ىػػذه الأسػػباب قػػد  ،الألمانيػػة  أو صػػعوبات الػػولادة، أو الػػولادة المبكػػرة
       .لمدماغ الوظيفيتؤدي إلى الخمؿ 

 :العوامل الجينية -5-1

                        .الوراثيػةـ إلى أثر العوامؿ الجينية ثة في موضوع أسباب صعوبات التعمػتشير الدراسات الحدي
 :العوامل البيئية-5-2

تتمثػؿ فػي  ، وـمعدة في موضوع أسباب صعوبات التعتعتبر العوامؿ البيئية مف العوامؿ المسا
بػػػار ، أو سػػػوء الحالػػػة الطبيػػػة أو قمػػػة التػػػدريب أو إجسػػػوء التغذيػػػة و نقػػػص الخبػػػرات التعميميػػػة

اف مػف الحرمػ بػالطبع لابػد مػف ذكػر نقػص الخبػرات البيئيػة و ، والطفؿ عمى الكتابة بيػد معينػة
  ( 209، 2001الروسان،  )                                           . المثيرات البيئية المناسبة

 

 

 :التعمـمأنواع صعوبات  -6

                                                                                      :إلى ـمف الممكف تصنيؼ صعوبات التعمػ

 :  صعوبات تعمم نمائية -6-1
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 ىي تتعمؽ بنمو القدرات العقمية والعمميػات المسػئولة عػف التوافػؽ الدراسػي لمطالػب و و
 ،التػذكر التفكيػر  ،الإدراؾ ،الانتبػاه)الاجتماعي والميني وتشمؿ صعوبات  توافقو الشخصي و

بدونػو لا يحػػدث الإدراؾ  مػف الملبحػظ أف الانتبػاه ىػػو أولػى خطػوات الػتعمـ و و( حػؿ المشػكمة
مػػا يترتػػب عمػػى الاضػػطراب فػػي  مػػا يتبعػػو مػػف عمميػػات عقميػػة مؤداىػػا فػػي النيايػػة الػػتعمـ و و

 مسػػػتوى التمميػػػذ فػػػي المػػػواد الدراسػػػية المرتبطػػػة بػػػالقراءة و إحػػػدى تمػػػؾ العمميػػػات مػػػف انخفػػػاض
 .غيرىا الكتابة و

 صعوبات الانتباه : -6-1-1

                                                                                       : attention_ تعريف الانتباه: 

ىو القدرة عمى اختيار العوامؿ المناسبة ووثيقة الصمة بالموضوع، مف بيف مجموعة 
ة، أو بصرية، أو الإحساس بالحركة(، التي يصادفيا يالمثيرات اليائمة )سمعية، أو لمسمف 

فإننا  أو الاستجابة لمثيرات كثيرة جدا الكائف الحي في كؿ وقت، فحيف يحاوؿ الطفؿ الانتباه
 (47، 2002)العزة،                                                 .   شتتانعتبر الطفؿ م

ذلؾ لما لاحظو عدد  يعتبر الانتباه مف أكثر الأمور أىمية عند التعمـ، و_أىمية الانتباه: 
تدني أداء الأطفاؿ المدرسي بعدـ الانتباه، سواء أكاف ذلؾ عند  مف التربوييف، مف ارتباط

لمتعميمات، أو الفشؿ في الاستمرار بالمياـ الموكمة إلييـ، نظرا لعدـ استطاعتيـ تقديـ المعمـ 
إنما  لكوف الانتباه عممية معرفية فلب يمكف ملبحظتيا بصورة مباشرة، و مواصمة الانتباه، و

يمكف ملبحظة النتائج التي تحدث نتيجة لنقصيا، فالفشؿ في إتباع التعميمات أو عدـ القدرة 
غيرىا، إنما ىي نتيجة مف  ار في المياـ، أو عدـ القدرة عمى إكماؿ الواجبات وعمى الاستمر 

 (73، 2010النوبي،  )                                      . نتائج تشتت الانتباه عند الأطفاؿ

 : تباه في صعوبات التعمم_ دور اضطرابات الان
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 قد تمايزت البحوث و التعمـ، وىناؾ علبقة ىامة بيف اضطرابات الانتباه وصعوبات   
الدراسات التي أجريت بيدؼ توضيح دور اضطرابات الانتباه في صعوبات التعمـ، في 

 Sélective Attentionمحوريف رئيسييف، تناولا نمطي مياـ الانتباه الإرادي أو الانتقائي 
  .مياـ الانتباه طويؿ المدى و

 الانتباه الإرادي أو الانتقائي:-

القدرة عمى الاحتفاظ أو الاستمرار في الانتباه إلى موضوع في ظؿ وجود ىو  و   
العديد مف المشتتات. وقد كشفت الدراسات التي أجريت عمى الانتباه الانتقائي، أف الأطفاؿ 
العادييف يحتفظوف بعدد أكبر مف المثيرات المركزية، إذا ما قورنت بأقرانيـ مف ذوي 

فاظ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ بالمثيرات صعوبات التعمـ، بينما كاف احت
العارضة أكبر عددا مف زملبئيـ العادييف، مما حدا بالباحثيف إلى الاستنتاج بأف الأطفاؿ 
الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ لدييـ قصورا أو اضطراب في الانتباه الانتقائي، كما يغمب 

المثيرات  ركزية، موضوع الانتباه الانتقائي وعمييـ صعوبة في التمييز بيف المثيرات الم
  .العارضة

( Hallihan & Reeve, 1980)                                                     

أف الأطفاؿ المذيف يعانوف مف   et al ، (Tarnowski، (1986 ووجد تارنو ويسكي  
الانتباه الانتقائي عند مقارنتيـ صعوبات التعمـ، أظيروا عجزا أو قصورا في أداء مياـ 

 بالعادييف مف أقرانيـ.

 

                                                                                        الانتباه طويل المدى:  - 

نعني بالانتباه طويؿ المدى أو الممتد لفترة، أف يستمر، أو يظؿ الانتباه لمشيء، أو 
الظاىرة، موضوع الانتباه لفترة مف الزمف... وقد أشارة بعض الدراسات إلى أف الأطفاؿ 
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المذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ، ليس لدييـ قصور في أداء مياـ الانتباه طويؿ المدى، 
اؿ مف ذوي اضطرابات فرط النشاط مع قصور الانتباه الكثير مف بينما أظير الأطف

الأخطاء، عمى مياـ قياس الانتباه طويؿ المدى، وكانت استجاباتيـ لممثيرات المصاحبة التي 
   .تقطع أمد الانتباه أو استمراريتو أكبر

 :  الذاكرةصعوبات -6-1-2  

تـ مشاىدتو، أو سماعو أو ىي القدرة عمى استدعاء ما  Memoryتعريف الذاكرة:  -
ممارستو، أو التدريب عميو، فالأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكلبت واضحة في الذاكرة البصرية 

إجراء العمميات  التيجئة، والكتابة، و أو السمعية، قد تكوف لدييـ مشكمة في تعمـ القراءة و
 (212،  2006،)محمد                                                           .الحسابية

تعتبر الذاكرة عنصرا ىاما مف عناصر التعمـ، فالتعمـ عند الإنساف يتـ مف _ أىمية الذاكرة : 
خبرات معينة، تخزف في الذاكرة بعد إكماؿ عممية التعمـ ليفيد منيا  خلبؿ المرور بتجارب و
ليس بمقدوره الإفادة مف  مشابية فالإنساف دوف ىذه الذكريات السابقة في مواقؼ لاحقة، و

التعمـ، فمو تخيمت إنسانا دوف ذاكرة فكيؼ تراه؟ إف مثؿ ىذا الإنساف ستضطرب لديو كؿ 
 الوعي لأف الإدراؾ أو التعمـ يتطمب مف الفرد ربط الحاضر بالماضي، و وظائؼ الإدراؾ، و

تعميمية؟ إذ ىذا ىذا الربط غير متوفر لعدـ توفر الذاكرة، إذا كيؼ يستطيع تعميـ الخبرات ال
التقاليد، والميارات والخبرات  الفرد غير قادر لأف التعمـ يتطمب مف الفرد الاحتفاظ بالعادات و

المعرفية، والمغوية الجديدة ليفيد منيا في مواقؼ مشابية كخبرة تعمميو، فالذاكرة ميمة في 
ي حياة الفرد لما حيات الفرد لما تقوـ بو مف دور كبير وفاعؿ، فكؿ ما يمارسو الإنساف ف

 .تقوـ بو مف دور كبير سيلب أـ معقدا، فإنو لابد أف يعتمد عمى التذكر فالذاكرة أساس التعمـ

لمذاكرة دور بارز في صعوبات التعمـ، وىي  :تعمم_ أثر اضطراب الذاكرة في صعوبات ال
يعكس القدرة الذاكرة ىي نشاط عقمي معرض  الانتباه، و و مرتبطة ارتباطا وثيقا مع الإدراؾ،

يمكف تعريفيا أنيا تخزيف  استرجاعيا، و تخزيف، أو معالجة المعمومات و عمى ترميز و
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استرجاعيا، التي تمت تجربتيا سابقا عند ما لا يكوف الحافز الذي  الادراكات و الأحاسيس و
 أثارىا موجودا.

 

إف مف لديو صعوبة في التعمـ مف الأطفاؿ، فأننا نجد أف ىذا الطفؿ لا يتمكف مف الاحتفاظ 
بالمؤثرات التي ترد إليو، لذالؾ لا يستطيع تذكر الأشياء فالطفؿ مثلب لديو ذاكرة طويمة المدى 
وذاكرة قصيرة المدى، وذو الصعوبة في التعمـ نجد أنو يممؾ ذاكرة قصيرة المدى أو طويمة 

مدى مضطربة، أي غير قادرة عمى امتلبؾ قدرات الذاكرة الطبيعية الموجودة عند الطمبة ال
العادييف، لذا نجد أف أداء الطالب في الامتحانات ليست جيدة، وىذا ما يجب عمى مدرس 

 (73، 2010)النوبي،                                           .صعوبات التعمـ الانتباه إليو

  الإدراك: صعوبات -6-1-3

القدرة عمى تنظيـ المثيرات بطريقة تسيؿ عمى الفرد إضفاء معنى  ىو_ تعريف الإدراك:
لممثير، لاتخاذ رد فعؿ مناسب إزاءه، في ىذه العممية يتـ تحويؿ المثيرات الحسية إلى 
نبضات كيربائية، أو عصبية لتأخذ طريقيا عبر القنوات العصبية إلى الجزء المختص في 

ناسبة ليا... أما اضطراب الإدراؾ فقد وصؼ الجياز العصبي المركزي لإجراء معالجات م
كعجز في قنوات تنظيـ المثيرات )البصرية، سمعية، حركية،...الخ(، إما بصورة منفردة أو 
مجتمعة. فالطفؿ الذي يسمع التوجييات الشفوية ينبغي أف ينظـ تمؾ المثيرات الحسية 

يات في حالة الطفؿ الذي السمعية إدراكيا بتسمسؿ صحيح، حتى يتسنى لو تنفيذ تمؾ التوجي
يعاني مف صعوبات التعمـ خاصة، فإنو يعجز عف  تنظيـ تمؾ المثيرات كما ينبغي. ىو 

استجابتو  يسمع التوجييات بصورة جيدة إلا أنو يخيب في تنظيميا، مما يؤدي إلى عدـ
  لممثير مثمما ىو متوقع ممف ىـ في مثؿ عمره، الذيف لا يعانوف مف اضطراب في الإدراؾ.
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محدداتو أساسا ىاما مف الأسس التي يقوـ عمييا التعمـ  يشكؿ الإدراؾ و_ أىمية الإدراك: 
لذالؾ فإنو  المعرفي، كما يمثؿ الأساس الذي تقوـ عميو النظرية الجشطالتية في التعمـ، و

يمكف تعريؼ الإدراؾ بقدرة المرء عمى تنظيـ التنبييات الحسية الواردة إليو عبر الحواس 
إعطائيا معانييا،  التعرؼ عمييا، و معالجتيا ذىنيا في إطار الخبرات السابقة، و ة، والمختمف

 دلالاتيا المعرفية المختمفة.  و

                                                                      _ بطء النظم الإدراكية لذوي صعوبات التعمم :

اضطرابات الإدراؾ لدى الأطفاؿ الذيف يعانوف أوضحت الدراسات التي أجريت عمى 
لدى ىؤلاء الأطفاؿ عند  Interfères مف صعوبات التعمـ، إلى حدوث تداخؿ أو تشويش

استقباليـ المعمومات، أو المثيرات عف طريؽ أحد الأنظمة أو الوسائط مع المعمومات التي 
قدراتيـ عمى تحمؿ ىذا يستقبمونيا خلبؿ وسيط آخر، مما يعكس ذلؾ انخفاضا ممموسا في 

بالتالي، فإنو يصعب عمى الأطفاؿ استقباؿ المعمومات أو المثيرات  التداخؿ، أو التشويش و
عبر وسائط، أو نظـ إدراكية مختمفة في نفس الوقت، كما يصعب عمييـ إحداث تكامؿ بيف 

القياـ  عاجزا عف مدخلبت ىذه الوسائط أو النظـ، فيصبح النظاـ الإدراكي لدييـ مثقلب، و
 المعالجة بالفاعمية أو المكافئة الملبئمة. بعمميات التجييز و

 صعوبات التفكير:-6-1-4

يظير  التفكير نشاط عقمي نكتسب مف خلبلو معارفنا ونحؿ مشكلبتنا، و _ تعريف التفكير:
، التي تمكننا  السموؾ الإنساني بطريقة منطقية ومعقولة، وبالتفكير نكتشؼ المعارؼ والعموـ

السيطرة عمى عالمنا الذي نعيش، فيو مفيوـ واسع يشمؿ أنواعا عديدة مف النشاطات مف 
 التخيؿ و و التخطيط، التقييـ و التحميؿ، و التمييز و الاستنتاج، و العقمية كالاستقراء و
لقد وصفو البعض بأنو نشاط عقمي رمزي، بينما وصفو آخروف عمى أنو  إصدار الأحكاـ، و

ي حيف وصفو آخروف عمى أنو حركات عقمية تقوـ بيا أعضاء نشاط عقمي تصوري، ف
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كأف التفكير لغة صامتة بينما رآه عمماء النفس المعرفي، عمى أنو عمميات معالجة  النطؽ، و
 لمتمثيلبت العقمية.

 

 :_ أىمية التفكير

يعد التفكير مف الأمور الأساسية التي تميز الإنساف، الذي يعمؿ بدوره عمى اكتساب  
مف  مشكلبت مختمفة، و عينة تعينو عمى التفكير الصحيح، فيما يواجيو مف مواقؼ وطرؽ م

ثـ فإنو يعد أساسا لحدوث التعمـ، إذ عادة ما تواجو الفرد آنذاؾ بعض العقبات التي يتطمب 
 الأمر منو أف يفكر في وسيمة أو وسائؿ معينة، حتى يتوصؿ إلى الحؿ الصحيح لممشكمة، و

لحاؿ باختلبؼ المرحمة العمرية لمفرد، حيث أف المشكمة التي تطمب مف ىذا يختمؼ بطبيعة ا
طفؿ الروضة أف يحميا، لابد أف تختمؼ بالضرورة عف تمؾ المشكمة التي تعرض عمى طفؿ 

لكف  ىكذا ...و المدرسة الابتدائية، أو عمى المراىؽ بالمرحمة الإعدادية، أو الثانوية، و
منذ مرحمة الروضة، حيث نلبحظ أف الطفؿ قد يكوف  جذور مثؿ ىذه القضية برمتيا تتضح

 أو قد لا يكوف قادرا عمى التفكير الصحيح، في تمؾ المشكلبت البسيطة التي تواجيو فييا، و
                                                     (24، 2006 ،)عيسى                                         بالتالي حميا بصورة مناسبة.

 صعوبات تكوين المفيوم :  -6-1-5

أو شخص )طبيب( أو موقؼ  فكرة عامة تكونيا عف شيء )تميفزيوف(_ تعريف المفيوم: 
)تعمـ / صلبة(، نطمؽ عمييا لفظ يدؿ عمييا بعد أف نكتسب المغة وىذا المفظ مستمد مف لغة 

 العممية.الحديث والكتابة العادية أو مف الكتب والدوريات والمعاجـ 

التعميمات التي تعطى لفظيا ولمرة واحدة مف قبؿ المعمـ _ صعوبات في فيم التعميمات : 
الذاكرة. لذلؾ نجدىـ يسألوف المعمـ  تشكؿ عقبة أماـ ىؤلاء الطلبب، بسبب مشاكؿ التركيز و

تكرارا عف الميمات أو الأسئمة التي يوجييا لمطلبب، كما وأف البعض منيـ لا يفيموف 
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إلى سؤاؿ المعمـ أو تنفيذ التعميمات حسب فيميـ  يمجئوفيمات المطموبة منيـ كتابيا، لذا التعم
 يرشدىـ فرديا.  حتى التوقؼ عف التنفيذ حتى يتوجو إلييـ المعمـ و الجزئي، أو

 :صعوبات تعمم أكاديمية -6-2

الػػتعمـ ىػػي نتيجػػة ومحصػػمة لصػػعوبات  الكتابػػة والحسػػاب و ىػػي تشػػمؿ صػػعوبات القػػراءة و و
مـ فػػي المراحػػؿ النمائيػػة أو أف عػػدـ قػػدرة التمميػػذ عمػػى تعمػػـ تمػػؾ المػػواد يػػؤثر عمػػى اكتسػػابو الػػتع

 . التعميمية التالية

 صعوبات تعمم القراءة:  -6-2-1

 متداخمة، فيي وسيمة التفاىـ، و : القراءة عممية معقدة ومتشعبة والقراءة تعريف _ 
محاورتيـ مف  الإنساف الاطلبع عمى أفكار الآخريف، والاتصاؿ التي مف خلبليا يستطيع 

الاستمتاع بنتائج  تمنحو فرصة التذوؽ و مف خلبليا تزداد خبرات الفرد، و خلبؿ أفكاره و
الإنساني، فيي بمجمميا نشاط  يحقؽ الفرد تواصمو الاجتماعي و تجاربيـ، و الآخريف و

 فكري إنساني حضاري. 

بتحميؿ العديد مف الدراسات توصؿ الباحثوف إلى أف ىناؾ _ مظاىر صعوبات تعمم القراءة: 
كثير مف وجيات النظر المختمفة فيما يتعمؽ بالمؤشرات والعلبمات التي غالبا ما تصاحب 
صعوبة القراءة والتي تساعد في التعرؼ غمى التلبميذ ذوي صعوبات القراءة، يلبحظ أف 

                                                                            منيا أف ىؤلاء الأطفاؿ:  ات ولدييا بعض  المؤشر 

_ تحصيميـ في القراءة أقؿ بصورة دالة عما ىو متوقع بالنسبة لعمرىـ العقمي وسنوات 
 (312، 2008سعيد ، (                                                 تواجدىـ بالمدرسة. 

أو أي انحراؼ   _ لا يظيروف أي دليؿ عمى وجود أي عجز في الحواس أو تمؼ بالمخ
                                                                                                          أساسي بالشخصية. 
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_ يظيروف صعوبة كبيرة في تذكر نماذج الكممة كاممة، ويميموف لإحداث نوع مف 
                                                                                             الاضطراب بالنسبة لمكممات التي تتشابو في الشكؿ العاـ. 

ولى لمقراءة والكتابة ويظيروف اضطرابات واضحة _ ضعافا أساسا في التيجئة ومحاولاتيـ الأ
 في تذكر توجو الحروؼ . 

 مف الصفات العامة التي يذكرىا " مونثر " لمطفؿ ذو صعوبة القراءة:  و

 _ تكوف نسبة ذكاءه عند المتوسط أو أعمى مف المتوسط.  

 _ يقوـ بعكس )إبداؿ( الحروؼ أثناء القراءة. 

  ؾ ميارات فؾ رموزىا. _ ضعؼ في استرجاع الكممة وكذل

 ._ يصارع مف أجؿ التعرؼ عمى الكممات فينقد القدرة عمى الفيـ

 بطيئة.    _  كتابة المفردات والكتابة بصفة عامة رديئة و

 تنظيمات الحروؼ. _ صعوبة استرجاع صورة الحروؼ المفردة و

 _ صعوبة في ميارات المغة عمى الرغـ مف الفرص التعميمية الملبئمة. 

 صعوبات تعمم الكتابة :  -6-2-2

: تعتبر الكتابة واحدة مف أرقى أشكاؿ الاتصاؿ، وتعتبر واحدا مف سمـ الكتابة تعريف_ 
القدرات المغوية أما يتعممو الفرد، حيث أف معظـ الأفراد يطوروف ميارات الكتابة بعد أف 

إف الصعوبات تبرز في أي القراءة، مف ىنا ف المحادثة و يكونوا قد أتقنوا ميارات الاستماع و
مف الميارات المغوية تمثؿ عائقا واضحا في طريؽ إتقاف الكتابة، ونظير صعوبات الكتابة 
لدى طمبة صعوبات التعمـ عمى أشكاؿ مختمفة مثؿ عدـ الدقة في الرسـ، أو ضعؼ في 
 التيجئة الصحيحة، أو حذؼ لبعض الحروؼ والمقاطع، أو أخطاء في الجوانب الإملبئية و
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التيجئة  بشكؿ عاـ فإف معظـ صعوبات الكتابة تكمف في الكتابة اليدوية و المفظية، و
 والكتابة التعبيرية. 

 _ مظاىر صعوبات تعمم الكتابة: 

الحروؼ العربية مشوبة ببعض الصعوبات التي تسبب مشكلبت عند تعمـ الأطفاؿ  إفّ    
 منيا:  الكتابة أو مزاولة الإملبء و

 تتنوع أشكالو حسب موقع الحروؼ و الحروؼ حسب انفصالو أو اتصالو، وتغيير رسـ _ 
 ىذا التعدد في صور الحروؼ يؤدي إلى إرباؾ المعمـ سواءًا في القراءة أو الكتابة. 

 _ تشابو بعض الحروؼ وتقاربيا مثلب: 

ى النقاط أعمى أو أسفؿ الحروؼ مف أشد العوامؿ التي تزيد رسـ الكتابة ارتباكا ويؤدي إل
 الخمط بيف الحروؼ. 

_ صعوبة مرتبطة بالشكؿ الذي يتضمف استخداـ الحركات الثلبثة )الضمة، الفتحة، الكسرة( 
 حيث لا يضبط نطؽ الكممة إلا بيا. 

التنويف قد يقمبو المتعمـ نونا  _ الوقوع في الخطأ الإملبئي: فالضمة تقمب واو عند الكتابة و
                                                                                        المربوطة(.  بنوعييا )المفتوحة وإلى جانب صعوبة كتابة التاء 

رغـ أىمية الميارات الحركية  _ صعوبة التمييز بيف قصار الحركات وأطواليا عند الكتابة. و
تعتمد عمى معرفة التمميذ بالحروؼ لإعادة إنتاج شكؿ الحروؼ إلا أف الكتابة اليدوية أيضا 

تمثيؿ الحرؼ  أف يمتمؾ القدرة عمى تصوير و ليكوف قادرا عمى ربط اسـ الحرؼ بشكمو و
 مف الذاكرة بصورة دقيقة، بجانب قدرتو عمى الوصوؿ إلى شكؿ ىذا الحرؼ مف الذاكرة و

 استرجاعو.

  صعوبات تعمم الحساب:  -6-2-3
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صعوبة إدراؾ العلبقات  فيـ العمميات الحسابية، و: وتتضمف صعوبة الحساب تعريف-
صعوبة تعاـ مفاىيـ حسابية أو  صعوبة السير في عدة خطوات متسمسمة، و الرياضية، و

بعبارة أخرى ىو صعوبة أو العجز عف إجراء العمميات الحسابية الأساسية  . وجديدةرياضية 
ا مف مشكلبت في دراسة ما يترتب عميي القسمة و الضرب و الطرح و ىي: الجمع و و

( مصطمح (KOSK 1984 الكسور والجبر واليندسة فيما بعد، ويطمؽ عمييا كوسؾ 
 الحبسة الرياضية.

 _ مظاىر صعوبات تعمم الحساب: 

 تحدد صعوبات تعمـ الحساب في المظاىر التالية:  و 

 كتابتيا.  _ فيـ مدلوؿ الأعداد ونطقيا و

 _ إجراء العمميات الأساسية في الحساب. 

 التفرقة بيف الأشكاؿ اليندسية المختمفة.  _ التمييز بيف الأرقاـ المتشابية و

 ، =(. ×، -_ التمييز بيف العلبمات الأساسية المختمفة )+، 

 العممة.  الزمف و الكتمة و إدراؾ العلبقات الأساسية لبعض المفاىيـ عف الطوؿ و _

                          مربعو.                                                                                                                        ثمثو و العدد ونصفو و إيجاد ضعؼ _

 التي تناسب مستواىـ.  _ حؿ المسائؿ المفظية في الحساب و

 مظاىر صعوبات تعمـ الحساب في مظيريف:  كالفنت يمخص كيرؾ و و 

 الضرب و الطرح و صعوبة التعامؿ مع الأرقاـ العادية في ثنايا عمميات الجمع و الول:
 القسمة.
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الأشكاؿ  الرموز الجبرية و العشرية و : صعوبة التعامؿ مع الكسور الاعتيادية والثاني
 (195، 2006)بدير،                             .                                اليندسية

 :الخصائص العامة لذوي صعوبات التعمم -7

بالتالي  إف التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ ليسوا مجموعة متجانسة، و
فإف مف الصعب الحديث عف مجموعة مف الخصائص يتصؼ بيا كؿ طالب يعاني مف 

تصنيؼ صعوبات التعمـ إلى مجموعات فرعية  عمى الرغـ مف محاولات صعوبات التعمـ. و
متوسطة( أو طبيعة الصعوبة )صعوبات  بسيطة، و سواء حسب درجة الشدة )شديدة، و

 الصعوبات الخاصة بالانتباه، و صعوبات الحساب، و القراءة، وصعوبات الكتابة، و
 الصعوبات الخاصة الصعوبات الخاصة بالتفكير، و الصعوبات الخاصة بالذاكرة، و

 الاختلبؼ ضمف المجموعة الواحدة. و ... إلخ( فإنو يلبحظ درجة عالية مف التنوع وبالإدراؾ
 .شيوعا لذوي صعوبات التعمـ الأكثرتتفؽ معظـ المصادر عمى الخصائص التالية باعتبارىا 

  (226، 2013العدل، )                                                                   

تتمثؿ في انخفاض التحصيؿ الواضح في واحدة أو أكثر  : والخصائص المعرفية -7-1
مف مظاىر  و الكتابة والحساب. الأساسية المتمثمة بالقراءة و الأكاديميةمف الميارات 

 الصعوبات الخاصة في القراءة ما يمي: 

 حذؼ بعض الكممات في الجممة المقروءة أو حذؼ جزء مف الكممة المقروءة. -
إلى الكممة  الأحرؼإضافة بعض الكممات إلى الجممة المقروءة أو إضافة المقاطع أو  -

 المقروءة.
 إبداؿ بعض الكممات المقروءة في الجممة. -
 إعادة قراءة بعض الكممات أكثر مف مرة. -
 وقراءة الكممة بطريقة عكسية. الأحرؼقمب وتبديؿ  -
 المتشابية. الأحرؼصعوبة في التمييز بيف  -
 تبع مكاف الوصوؿ في القراءة.صعوبة في ت -
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 السرعة الكبيرة أو البطء المبالغ فيو في القراءة. -
 أما مظاىر الصعوبات الخاصة بالكتابة فتتمثؿ فيما يمي: 

 بطريقة معكوسة مف اليسار إلى اليميف. الأحرؼكتابة الجممة أو الكممات أو  -
 مف اليسار إلى اليميف. الأحرؼكتابة الكممات أو  -
 أحرؼ الكممات بترتيب غير صحيح حتى عند نسخيا.كتابة  -
 المتشابية. الأحرؼالخمط في الكتابة بيف  -
 تشتت الخط وعدـ تجانسو في الحجـ و عدـ الالتزاـ بالكتابة عمى الخط بشكؿ مستقيـ و-

 الشكؿ.
 أما مظاىر الصعوبات الخاصة بالحساب فتتركز حوؿ الارتباؾ في تمييز الاتجاىات و

 تشمؿ: 

الرمز الذي يدؿ عميو أثناء الكتابة عند سماع  عدـ معرفة العلبقة بيف الرقـ و و الخمط -
 صوت الرقـ.

 ذات الاتجاىات المتعاكسة. الأرقاـالصعوبة في التمييز بيف -
 الموجودة في الخانات المختمفة. الأرقاـعكس   -
 والطرح  في الحساب كالجمع و الأساسيةصعوبة في استيعاب المفاىيـ الخاصة  -

 الضرب والقسمة.
القياـ بإجراء أكثر مف عممية كالجمع والطرح في مسألة واحدة مع أف المطموب ىو  -

 الجمع فقط مثلب.
 .الأفكارالحاجة إلى وقت كبير لتنظيـ  -
 ضعؼ القدرة عمى التجريد. -
 
يمكف أف تظير لمف لدييـ صعوبات تعمـ مشكلبت في كؿ مف  الخصائص المغوية: -7-2

الاستقبالية والمغة التعبيرية.  ويقصد بالمغة الاستقبالية القدرة عمى استقباؿ وفيـ المغة.  المغة 
                                                                                                     فيي القدرة عمى أف يعبر الفرد عف نفسو لفظياً. ةالتعبيريأما المغة 
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يظير الأطفاؿ ممف لدييـ صعوبات في التعمـ مشكلبت في  الخصائص الحركية: -7-3
 الجانب الحركي في كؿ مف الحركات الكبيرة والحركات الدقيقة وفي ميارات الإدراؾ الحركي.

ىي مشكلبت  الأطفاؿمف أىـ المشكلبت الحركية الكبيرة التي يمكف أف تلبحظ لدى ىؤلاء  و
الإمساؾ أو  الرمي و الحجؿ و عمى شكؿ مشكلبت في المشي وتظير  التوازف العاـ، و

القفز أو مشي التوازف.  أما مشكلبت الحركات الدقيقة فتظير عمى شكؿ ضعؼ في الرسـ 
 (121، 2006حافظ ، )                                      … المقصـ استخدا والكتابة و

 :الخصائص النفسية والسموكية التي يظيرىا ذوي صعوبات التعمـمّ  -7-4

                                                                                                                النشاط الزائد  -
                                                                                            الحركي  – الإدراكيالضعؼ  -
 التقمبات الشديدة في المزاج  -
 ضعؼ عاـ في التآزر  -
 اضطرابات الانتباه  -
 الاندفاعية  و التيور -
 اضطرابات الذاكرة والتفكير  -
 التيجئة  مشكلبت أكاديمية محددة في الكتابة ، القراءة ، الحساب ، و -
 (  مشكلبت لغوية ) مشكلبت في الكلبـ والسمع  -
   علبمات عصبية غير مطمئنة -
 القيرية أو عدـ الضبط  -
 تكرار غير مناسب لسموؾ ما  -
 (  82 ،1997 ، الخطيب)                            الانسحاب الاجتماعي               -

 ،أكبػر بشػكؿ عمييػا التعػرؼ و ،المظاىر و السموكيات ىذه عمى طلبعالا زيادة الممكف مف و
 :  التالي النحو عمى ذلؾ و

 :ةالتعممي الصعوبات لذوي العامة ىرالمظا-7-5
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 مػػف العديػػد فػػي تتكػػرر التػػي السػػموكيات مػػف بمجموعػػة عػػادة، التعمميّػػة الصػػعوبات ذوو يتميػػز 
 مػراقبتيـ عنػد بدقػة ملبحظتيػا الأىػؿ أو لممعمػـ يمكف التي و الاجتماعية، و التعميمية المواقؼ

            :يمي ما الصفات ىذه أىـ مف و. المتكررة و المتنوعة الواقؼ في

 و الانتبػاه عػف العجػز و الػذىف، شػرود ظػاىرة تعتبػر :الإصـغاء في اضطرابات -1-5-7   
 لا أنيػػـ إذ. الأفػػراد ليػػؤلاء البػػارزة تالصػػفا أكثػػر مػػف الخارجيػػة، المثيػػرات نحػػو لمتشػػتت الميػػؿ
 بعػد المثيػر لػنفس الانتبػاه متابعػة مػف الطفػؿ يمػؿ حيػث. الثػانوي و الػرئيس المثير بيف زوفيمي

 مػػف القميػػؿ يبػػذلوف الأولاد فيػػؤلاء. دقػػائؽ عػػدة مػػف أكثػػر يتجػػاوز لا عػػادة و جػػداً، قصػػير وقػػت
 ممتعػػة خارجيػػة مثيػػرات نحػػو لمتوجػػو تمقػػائي بشػػكؿ يميمػػوف إنيػػـ أو أمػػر، أي متابعػػة فػػي الجيػػد

 نجػدىـ عػاـ، بشػكؿ. الآخػريف الأولاد حركات مراقبة أو الصؼ نافذة عبر النظر مثؿ بسيولة،
 لكيفيػػػة المسػػػبؽ التخطػػػيط و الميمػػػات فػػػي دقيػػػؽ بشػػػكؿ التركيػػػز فػػػي كبيػػػرة صػػػعوبات يلبقػػػوف
   .   جديدة راتميا تعمـ في صعوبات يلبقوف ذلؾ وبسبب إنيائيا،

                                          (Calhoun & Crowell, 2000, P 15)  

 مػف مركبػة صػعوبات مػف يعػانوف الػذيف الأطفػاؿ عػاـ بشػكؿ تميّػز :الزائدة الحركة -2-5-7
 باضػطرابات الظػاىرة تمػؾ عمػى ويطمػؽ والاندفاعية، النشاط، وكثرة والتركيز، الإصغاء ضعؼ

 صػعوبات، مجموعػة مػف مركبػة الظػاىرة وتمػؾ (.ADHD) الزائػدة والحركة والتركيز الإصغاء
(. Byarkle, 1997) النشػػاط وبدرجػػة الػػدوافع عمػػى وبالسػػيطرة التركيػػز، عمػػى بالقػػدرة تتعمػػؽ
 DSM-4: American) النفسػػػػػييف للؤطبػػػػػاء الأمريكيػػػػػة الجمعيػػػػػة حسػػػػػب فػػػػػتوعرِ 

Psychiatric Association, 1994 )و الإصػغاء، عدـ مف ملبئمة غير تطورية كدرجات 
 تطوريػػػػة كإعاقػػػة ذاتيػػػا بحػػػد قائمػػػػة الظػػػاىرة ىػػػذه تكػػػوف عػػػػادة،. الزائػػػدة الحركػػػة و الاندفاعيػػػة
 ولػػػيس. التعمميػػػة الصػػػعوبات مػػػع تترافػػػؽ مػػػا كثيػػػراً  لكنيػػػا و العصػػػبي، الجيػػػاز بػػػأداء مرتبطػػػة
                  .ظػاىرة تعمميو صعوبات مف يعاني الظاىرة تمؾ لديو مف كؿ أف بالضرورة

                                                          (Barkley, 1997)  
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 و إجابػاتيـ، فػي بالتسػرع يتميػزوف الأطفػاؿ ىػؤلاء مػف قسػـ: التيـور و الاندفاعية -3-5-7
 إلػػػى القفػػػز أو بالنػػػار، المعػػػب إلػػػى الطفػػػؿ يميػػػؿ قػػػد مػػػثلًب،. العامػػػة سػػػموكياتيـ و فعميػػػـ، ردود

 أسػػػئمة عمػػػى الإجابػػػة فػػػي يتسػػػرع قػػػد و. ذلػػػؾ عمػػػى المترتبػػػة العواقػػػب فػػػي التفكيػػػر دوف الشػػػارع
 مػػػنيـ الػػػبعض أف و كمػػػا. قراءتػػػو أو السػػػؤاؿ إلػػػى الاسػػػتماع قبػػػؿ الكتابيػػػة أو الشػػػفوية، المعمػػػـ

 السػػريعة الحمػػوؿ إعطػػاء فػػي يرتجمػػوف أو قبػػؿ، مػػف عرفوىػػا قػػد أسػػئمة عمػػى بالإجابػػة يخطئػػوف
                .التيور و الاندفاعية بسبب ىذا كؿ و بالخطأ، يوقعيـ قد بشكؿ لمشاكميـ،

(Levine and Reed, 1999 )                                                                                        

 الصػوت في أو النطؽ، في صعوبات منيـ البعض لدى: مختمفة لغوية صعوبات -4-5-7
 فػي شػديدة صػعوبات) الدسمكسػيا تعتبػر حيػث. المحكيػة المغػة فيـ في أو الأصوات، مخارج و

. المغويػة الإعاقػات مؤشػرات مػف ،(الكتابػة فػي شديدة صعوبات) الديسغرافيا ظاىرة و ،(القراءة
 اسػتخداـ يتػأخر حيػث المغويػة، الصػعوبات ظػواىر مػف الأطفػاؿ عند المغوي التأخر يعد و كما

 ىػو الكػلبـ لبدايػة الطبيعػي العمػر بػأف عممػاً  بالتقريػب، الثالثػة عمػر لغاية الأولى لمكممة الطفؿ
                                                           .  الأولى السنة عمر في

                                                                                                                                                                                           (212 ،2006،ممحم)

 أو مفيومػة، غيػر بجمػؿ الطفػؿ يتحػدث(: الشـفوي) المفظـي التعبير في صعوبات -5-5-7
 يستصػعبوف الأطفػاؿ ىػؤلاء. القواعػدي التركيػب ناحيػة مػف سػميمة غير و خاطئة بطريقة مبنية
 يكػرروف و المناسػبة، الكممػات اختيػار في يتعثروف نجدىـ إذ. الشفوي المغوي التعبير في كثيراً 

 مػػنيـ يطمػػب عنػػدما ،معنػػى دوف أحيانػػاً  و متقطعػػة، جمػػلبً  يسػػتخدموف و الكممػػات، مػػف الكثيػػر
 قصػتيـ تطػوؿ قػد و. سػابقا سػمعوىا قػد قصػة أحػداث اسػترجاع أو معينػة، تجربػة عف التحدث
 عمييػػػا يطمػػػؽ ظػػػاىرة مػػػف يعػػػانوف مػػػنيـ العديػػػد إف. الوافيػػػة أو المطموبػػػة الإجابػػػة إعطػػػاء دوف

 أو الأسػػػػماء إعطػػػػاء أو الكممػػػػات اسػػػتخراج فػػػػي صػػػػعوبة أي ،(Dysnomia) التسػػػػمية بعجػػػز
 اليػػوـ فػػي مػػرات عػػدة لنػػا يحصػػؿ الػػذي فػػالأمر. المطموبػػة لممعػػاني الصػػحيحة الاصػػطلبحات
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 بػػػؿ عشػػرات، يحػػػدث نلبحظػػو الأحػػػداث، أو الأسػػماء بعػػض تػػػذكر عػػف نعجػػػز عنػػدما الواحػػد،
 .  ةالتعممي الصعوبات لذوي المرات اتمئ

 الذاكرة ىي و لمذاكرة، رئيسة أقساـ ثلبثة فرد كؿ لدى يوجد: الذاكرة في صعوبات 6-5-7-
 الػبعض بعضػيا مػع الأجػزاء تمػؾ تتفاعػؿ حيػث. البعيػدة الػذاكرة و العاممػة، الذاكرة و القصيرة،
 يعػانوف الػذيف اؿالأطفػ. إلييػا الحاجة عند الخارجية المثيرات و المعمومات استخراج و لتخزيف
 بالشػػػكؿ بعضػػػيا أو الأقسػػػاـ تمػػػؾ توظيػػػؼ عمػػػى القػػػدرة يفقػػػدوف عػػػادة، ة،تعمميػػػ صػػػعوبات مػػػف

 التعميمػػػات تكػػرار إلػػى المعمػػـ يػػدفع ممػػا ،المعمومػػػات مػػف الكثيػػر يفقػػدوف بالتػػالي و المطمػػوب،
     .عرضيا طرؽ تنويع عمى والعمؿ

                                                     (Levine and Reed, 1999)                                                                                                   

ــــــي صــــــعوبات -7-5-7   ــــــر ف  توظيػػػػػػؼ فػػػػػػي مشػػػػػػكمة يواجيػػػػػػوف الأطفػػػػػػاؿ ىػػػػػػؤلاء: التفكي
 اسػػتراتيجيات بتوظيػػؼ يقومػػوف فقػػد. المختمفػػة التعميميػػة المشػػاكؿ لحػػؿ الملبئمػػة الاسػػتراتيجيات

 التعبيػػػػر و الحػػػػديث عنػػػػد كػػػػذلؾ و المقػػػػروء، فيػػػػـ و الحسػػػػاب مسػػػػائؿ لحػػػػؿ ضػػػػعيفة و بدائيػػػػة
 يػػػتمكف لكػػػي. التنظػػػيـ عمميػػػات افتقػػػار إلػػػى الصػػػعوبات تمػػػؾ مػػػف كبيػػػر جػػػزء يعػػػود و. الكتػػػابي
 تمػؾ تنظػيـ بعمميػة القياـ إلى بحاجة فيو التجارب، و الخبرات مف العديد اكتساب مف الإنساف
 الأولاد لكػف و. الحاجػة عنػد اسػتخداميا و عمييػا الحصػوؿ لو تضمف ناجحة، بطريقة الخبرات
 فػي ممحوظ بشكؿ يستصعبوف المواقؼ مف العديد في و التعممية الصعوبات مف يعانوف الذيف
 مػػػف الكراسػػػات إخػػػراج و الواجبػػػات بحػػػؿ لمبػػػدء الوقػػػت مػػػف الكثيػػػر يسػػػتغرقيـ إذ. الميمػػػة تمػػػؾ

   .الكتابػة أو الحػديث أثناء جمميـ ترتيب أو متواصمة، حسابية مسائؿ بحؿ القياـ و الحقيبة،
                                                              (Lerner, 1993)  

 قبػؿ مػف واحػدة لمػرة و لفظيػاً  تعطػى التػي التعميمات: التعميمات فيم في صعوبات -8-5-7
 يسػألوف نجػدىـ لذلؾ. الذاكرة و التركيز مشاكؿ بسبب الطلبب، ىؤلاء أماـ عقبة تشكؿ المعمـ
 لا مػػػنيـ الػػػبعض أفّ  و كمػػػا. لمطػػػلبب يوجييػػػا التػػػي الأسػػػئمة أو الميمػػػات عػػػف تكػػػراراً  المعمػػػـ
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 التعميمػػػات تنفيػػػذ أو المعمػػػـ سػػػؤاؿ إلػػػى يمجئػػػوف لػػػذا كتابيػػػاً، مػػػنيـ المطموبػػػة التعميمػػػات يفيمػػػوف
                                                 .فردياً  ويرشدىـ المعمـ إلييـ يتوجو حتى التنفيذ عف التوقؼ حتى أو الجزئي، فيميـ حسب

 المفػػػػاىيـ إدراؾ فػػػػي صػػػػعوبات يعنػػػػي: المفػػػػاىيـ واضػػػػطراب العػػػػاـ الإدراؾ فػػػػي صػػػػعوبات -
 و المتقاربػة و المتجانسػة المفػاىيـ و المكػاف، و الزمػاف و الاتجاىات و الشكؿ: مثؿ الأساسية
                                                                          ( Levine and Reed, 1999)              الخ..الأسبوع أياـ و الأساسية اليندسية الأشكاؿ

     (:Coordination) الحركي – الحسي التآزر في صعوبات -9-5-7

 و أمامػػو، المناسػػب بالشػػكؿ يراىػػا التػػي الأشػػكاؿ أو الأحػػرؼ برسػػـ الطفػػؿ يبػػدأ ماعنػػد
 أو معكوسػة، كممػات مثػؿ صػحيحة غيػر كتابػة إلػى يػؤدي ذلؾ فإف عكسي بشكؿ يفسرىا لكنو
 المػرآة إلػى بػالنظر أشػبو التمػريف ىػذا. عكسػية بطريقػة أشػكاؿ نقػؿ أو لميمػيف اليسػار مف كتابة

 نحػو اليػد توجػو فػالعيف. المقمػوب بالشػكؿ العيف تراىا صورة بنقؿ القياـ أو شكؿ تقميد ومحاولة
 الظػػاىرة ىػػذه. المغػػاير للبتجػػاه اليػػد يوجػػو و ذلػػؾ بغيػػر العقػػؿ يأمرىػػا بينمػػا تػػراه الػػذي الشػػيء
 التػي المركبػة الميػارات تنفيػذ و الكتابػة و الخػط عمميػات فػي يستصػعبوف الػذيف الأطفػاؿ تميػز

 و الرياضػػية، و الحركيػػة الميػػارات و الرسػػـ، و التمػػويف و القػػص مثػػؿ يػػد،-عػػيف تػػلبؤـ تتطمػػب
    .المطموب بالشكؿ العيف متابعة أثناء الأصابع توظيؼ عمى القدرة ضعؼ

                                    (Calhoun, & Crowell, 2000, P 18) 

 تكػػػوف قػػػد و دقيقػػػة غيػػػر تكػػػوف القمػػػـ مسػػػكة: الدقيقـــة العضـــلات فـــي صـــعوبات -10-5-7
         . الأصابع معالجة تتطمب بسيطة تماريف تنفيذ يستطيعوف لا أنيـ أو ضعيفة،

 فػي حركاتػو و الطفػؿ مشػية عمػى تػؤثر كتمؾ صعوبات: العاـ الحركي التوازف في ضعؼ -  
 بالاتجاىػػات الػػركض و التػػوازف، خشػػبة عمػػى المشػػي أو الوقػػوؼ فػػي بقدراتػػو تضػػر و الفػػراغ،

 .  الممعب في الصحيحة



71 

 

 تظيػر قػد و. المركػزي العصػبي الجيػاز بػأداء متعمقػة مشػاكؿ: مركبػة -عصبية اضطرابات -
   .والكتابة الرسـ مثؿ الدقيقة، العضمية الحركات أداء في الاضطرابات ىذه بعض

 بشػػكؿ الصػػعوبات تمػػؾ تظيػػر: الحسػػاب و الكتابػػة، القػػراءة، فػػي خاصػػة تعمميػػو صػػعوبات - 
 و الاتصػػاؿ و الػػذكاء عمػػى قػػدرة الأكثػػر الأطفػػاؿ يػػنجح قػػد و الابتدائيػػة، المدرسػػة فػػي خػػاص

 أو الخبػرة حػديثي المعممػيف نظػر لفػت دوف نسػبي، بنجػاح الػدنيا المرحمػة تخطػي في المحادثة،
 و الميمػات تكبػر عنػدما بػالتراجع يبدؤوف ما سرعاف لكنيـ و ،الظاىرة تمؾ في المتعمقيف غير
 غيػػػر لممعممػػػيف يمكػػػف ىنػػػا و. المنيػػػاج مػػػف حيػػػزاً  تأخػػػذ الحسػػػاب فػػػي الكلبميػػػة المسػػػائؿ تبػػػدأ

  (Calhoun, & Crowell, 2000, p20)                 .بسيولة ذلؾ ملبحظة المتمرسيف

ــبطء -11-5-7 ــي الشــديد ال  الميمػػات معظػػـ فػػي المشػػكمة تمػػؾ تظيػػر: الميمــات إتمــام ف
 الكتابػػة، مثػػؿ الوقػػت، نفػػس فػػي وذىنيػػاً  عضػػمياً  وجيػػداً  متواصػػلبً  تركيػػزاً  تتطمػػب التػػي التعميميػػة
 .  البيتية الواجبات وتنفيذ

 الميمػة، أداء فػي ومتواصػلبً  مسػتمتعاً  الطالػب يكػوف أحيانػاً : السـموك ثبـات عدم -12-5-7
 التػػي الطريقػػة بػػنفس لممتطمبػػات يسػػتجيب لا أحيانػػاً  و ،الآخػػريف مػػع والتفاعػػؿ التجػػاوب فػػي أو

  (Bryan, 1997)                                                     .سابقاً  سموكو بيا ظير

 لا الأطفػاؿ مػف النػوع ىػذا: الفشـل من خوفا الميام أداء وتجنب المجازفة عدم -13-5-7
 يػػػػػبغض فيػػػػػو. الجديػػػػػدة و المفاجئػػػػػة المعمػػػػػـ أسػػػػػئمة عمػػػػػى الإجابػػػػػة فػػػػػي يخػػػػػاطر لا و يجػػػػػازؼ
 تجاربػو خػلبؿ فمػف. لػذلؾ النتيجػة معرفػة دوف الانتبػاه مركػز فػي يكوف أف يريد لا و المفاجآت

 إذا السػخرية أو المػوـ لػو ويوجػو يحرجػو وقػد الصػحيحة، أجوبتػو عمػى يكافئػو لا المعمـ أفّ  تعمـ
 فعػػؿ ردة يضػػمف لا لأنػػو ،المشػػاركة عػػف محجبػػاً  أو الوقػػت غمػػبأ مسػػتمعاً  نجػػده لػػذلؾ. أخطػػأ
   .ذلؾ ةنتيج أو المعمـ

                                                                               (Lerner, 1993) 
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ــوين فــي صــعوبات -14-5-7 ــات تك ــة علاق  الميػػارات فػػي نقػػص أي إفّ : ســميمة اجتماعي
 حساسػاً  يكػوف لأف الفػرد قػدرة عػدـ بسػبب الحياة، جوانب جميع عمى تؤثر قد لمفرد الاجتماعية
 الأطفػاؿ ىػؤلاء نجػد لػذلؾ. بػو المحػيط الوضػع صػورة قراءة زملبئو، كبقية يدرؾ وأف للآخريف،
 السػموؾ وانتقػاء التعبيػر فػي صػعوباتيـ مف تنبع قد سميمة، اجتماعية علبقات بناء في يخفقوف
                                                                       الخ..الملبئـ الوقت في المناسب

 يعػانوف الػذيف الطػلبب مػف% 59 إلػى% 34 نسػبتو مػا أفّ  إلى الدراسات أشارت قد و
 لا الػػذيف الأفػػراد ىػػؤلاء أف و كمػػا. الاجتماعيػػة لممشػػاكؿ معرضػػوف التعمميػػة، الصػػعوبات مػػف

 يميمػوف وبعضػيـ مكتئبػيف، و كمنعػزليف، فواصن سميمة، ماعيةاجت علبقات تكويف مف يتمكنوف
 (Bryan, 1997)                                                       .الانتحارية الأفكار إلى

ــــرط الانســــحاب -15-5-7  المدرسػػػػة لمتطمبػػػػات التػػػػأقمـ عمميػػػػة فػػػػي الجمػػػػة مشػػػػاكميـ :المف
 فيعزفػوف الآخػريف مػع الانػدماج و الظيور في رغبتيـ عدـ إلى تؤدي وقد كبير بشكؿ تحبطيـ

 الداخميػػػػة، الصػػػػفية النشػػػاطات فػػػػي المشػػػاركة أو الأسػػػػئمة، عػػػف الإجابػػػػات فػػػي المشػػػػاركة عػػػف
 الطفػؿ، نفػس عنػد بالضػرورة، تجتمػع، لا الصفات ىذه أفّ  ىنا، بالذكر جدير الخارجية وأحياناً 

 و كمػا. بػالتعريؼ إلييػا التطػرؽ تػـ كمػا المتجانسػة غيػر للبضػطرابات المميػزات أىـ تشكؿ بؿ
. مختمػػة أعمػػار فػػي عػػدة بتسػػميات التعمميػػة، الصػػعوبات ذوو تميػػز التػػي الصػػفات تحظػػى قػػد

 بالتػػأخر عمييػػا ويطمػػؽ كػػرة،المب الطفولػػة فػػي النطػػؽ فػػي صػػعوبات مػػف الطفػػؿ يعػػاني قػػد مػػثلب،ً 
 المرحمػػػة فػػي و الابتدائيػػة، المرحمػػػة فػػي قرائيػػة بصػػػعوبات المشػػكمة عمػػى يطمػػػؽ بينمػػا ،المغػػوي
 .الكتابية بالصعوبات عمييا يطمؽ الثانوية

 :التعمم صعوبات تشخيص -8

 :مالتعمـ صعوبات  عن لمكشف المبكرة المؤشرات -8-1

 السموؾ الاندفاعي المتيور  -
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 النشاط الزائد  -

 الخموؿ المفرط  -

 الافتقار إلى ميارات التنظيـ أو إدارة الوقت  -

 عدـ الالتزاـ والمثابرة -

 التشتت وضعؼ الانتباه  -

 تدني مستوى التحصيؿ  -

 ضعؼ القدرة عمى حؿ المشكلبت  -

 ضعؼ ميارات القراءة  -

 الأرقاـ والخمط بينيما  قمب الحروؼ و -

 تدني مستوى التحصيؿ في الحساب  -

 ضعؼ القدرة عمى استيعاب التعميمات  -

 الكتابػة بػالقمـ و تنػاوؿ الطعػاـ و التمزيػؽ، ومثػؿ )وى الأداء في الميارات الدقيقة تدني مست -
 ... (  الرسـ التمويف، و قص، وال

 التأخر في الكلبـ أي التأخر المغوي -

وجود مشاكؿ عند الطفػؿ فػي اكتسػاب الأصػوات الكلبميػة أو إنقػاص أو زيػادة أحػرؼ أثنػاء  -
 الكلبـ 

 ضعؼ التركيز  -

                                            الحفظ صعوبة -

                                      مناسبة لغوية صيغ باستخداـ التعبير صعوبة - 

                                                 الرواية ميارات في صعوبة - 
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  رانوبأق مقارنة الزمني عمره مف أقؿ لغوي لمستوى الطفؿ استخداـ - 

 النياية حتى إكمالو و معيف نشاط إتماـ صعوبة -

                              ( متقطع غير) مستمر لوقت والتحمؿ المثابرة صعوبة -

                                  السرحاف نسميو ما أي الشرود، أو التشتت سيولة - 

    ( المدى قصيرة ذاكرتو) منو يُطمب ما تذكر صعوبة / التذكر عمى القدرة ضعؼ - 

                                                                 (216 ،2006 ،ممحم)                                          ونسيانيا الأشياء تضييع - 

                                                                          التنظػيـ قمػة -
                                   الأوؿ إكماؿ دوف لآخر نشاط مف الانتقاؿ

                            .باستمرار( الإمحاء) لممسح الطفؿ يميؿ الكتابة تعمـ عند -
 ؿتد و القائمة، ىذه إلى  لاحقا تضاؼ أو تستجد، قد التي السمات مف غيرىا إلى بالإضافة

 المعمـ، و الوالديف مف كلب قبؿ مف ملبحظتيا يجب والتي ،الحؿ تستدعي مشكمة وجود عمى
 فيما ىذا و ـالتعمػ صعوبات حوؿ مبكرة ؤشراتم لأية ـانتباىي و وعييـ خلبؿ مف ذلؾ و

 بعضيا، أو جميعيا، تتحقؽ قد التي و سماتيا، و الحالة عمى المبكر التعرؼ بجانب يختص
 الطفؿ، ليذا الذكاء مستوى بقياس نقوـ الحالة مف التأكد لزيادة و ،رخط وجود عمى ؿيد مما
 مستوى يكوف أف يجب بؿ منخفض، الذكاء مستوى يكوف لا أف فيجب وضحنا و سبؽ كما و

                                            (212، 2006، ممحم)                                  . الطبيعي فوؽ ما و طبيعي الذكاء

 ، وىػػو اختبػػارات التحصػػيؿ الدراسػػي المقننػػة أو المدرسػػية ، ورثػػـ ىنػػاؾ المؤشػػر الأخيػػ
 .الضعيفة التي يحرزىا الطالب فيياالنتائج 

 نفػػػػس يشػػػػترط لا بػػػػالطبع و ،المشػػػػكمة ىػػػػذه ودوجػػػػ عمػػػػى تػػػػدؿ جميعيػػػػا المؤشػػػػرات ىػػػػذه
 ذلػػؾ و لحميػػا، المبكػػر و السػػريع التػػدخؿ جػػوب و ،الطفػػؿ حالػػة دراسػػة عنػػد المػػذكور يػػبالترت

 و أسػػػرع العػػػلبج كػػػاف كممػػػا كػػػرا،مب التػػػدخؿ كػػػاف فكممػػػا ،التقػػػويـ و العػػػلبج ىػػػذا فاعميػػػة لزيػػػادة
 يعػانوف الذيف الطمبة عمى لمتعرؼ الدقيؽ التشخيص ثـ السريع المسح :أولا نستخدـ و ،أفضؿ
 ىػػذا منيػػا يعػػاني التػػي مشػػكمةال نػػوع تحديػػد عمػػى العمػػؿ يجػػب بحيػػث  .الصػػعوبات ىػػذه مػػف



75 

 

 فريػػػػؽ ىػػػػـ و المجػػػػاؿ، ىػػػػذا فػػػػي المختصػػػػيف عمػػػػى عرضػػػػو عمػػػػى العمػػػػؿ ثػػػػـ مػػػػف و ،الطفػػػػؿ
 .التشخيص

 :مراحل تشخيص صعوبات التعمم-2-8

 :، حيث تتضمف العممية الخطوات التالية ـناؾ مراحؿ لتشخيص صعوبات التعمػى 

 التعرؼ عمى الطلبب ذوي الأداء التحصيمي المنخفض -

 ملبحظة سموؾ الطالب في المدرسة  -

 التقويـ غير الرسمي لسموؾ الطالب  -

جراءقياـ فريؽ الأخصائييف بالبحث في حالة الطالب  -    ةالتشخيصي الاختباراتكؿ  وا 

 كتابة نتائج التشخيص  -

 .تحديد الخطة العلبجية أو البرنامج العلبجي المطموب لمطفؿ -

 :التشخيصية تالاختبارا-3-8 

ذلػؾ  تسمى ىذه الاختبارات بالاختبارات المسحية السريعة، و :الاختبارات المسحية السريعة -
ىػػػذه  ـ، وت الطفػػػؿ المتعمقػػػة بصػػػعوبات التعمػػػػلأنيػػػا تيػػػدؼ إلػػػى التعػػػرؼ السػػػريع إلػػػى مشػػػكلب

 :ىي الاختبارات

 

 اختبار القراءة المسحي  -

 اختبار التمييز القرائي -

 ية داختبار القدرة العد-

 :الاختبارات المقننة -
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ـ، كمػػا تحػػدد داء الحػػالي لمظػػاىر صػػعوبات التعمػػػتقػػدـ الاختبػػارات المقننػػة تقييمػػاً  لمسػػتوى الأ
 :منيا و لجوانب الضعؼ التي تـ تقييميا تمؾ الاختبارات البرنامج العلبجي المناسب

 لغوية  -وي لمقدرات السيكو ينيمقياس ال -
 ـ رؼ إلى الطمبة ذوي صعوبات التعمػمقياس ما يكؿ بست لمتع -
 مقياس مكارثي لمقدرات المعرفية  -
 مقياس درؿ السمعي القرائي  -
 مقاييس ديترويت للبستعداد لمقمـ  -
 ـ التعمػؼ عمى الأطفاؿ ذوي صعوبات مقاييس سمنغر لاند لمتعر  -
 مقياس مارياف فروستج للئدراؾ البصري  -
 اختبارات التكيؼ الاجتماعي  -
 اختبار فايمند لمنضج الاجتماعي  -
 .اختبار الجمعية الأمريكية لمتخمؼ العقمي والخاص بالسموؾ التكيفي  -
   (205، 1999، سيد)                      وية    لغ –اختبار الينوى لمقدرات السيكو -

                                                    
   :فريق التشخيص4-8-

 -مخػػػتص نفسػػػي -طبيػػػب عيػػػوف -أخصػػػائي سػػػمع -طبيػػػب مخػػػتص فػػػي المػػػخ والأعصػػػاب
 .الوالديف -مختص في صعوبات التعمـ -المعمـ -مختص أرطفوني

 

 

 

         :مالتعم صعوبات علاج في المختمفة والساليب الاتجاىات -9

                                                                                        :الاتجاه الطبي -9-1
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، الأعصابخاصة أطباء  و الأطباءأف الميتميف بيذا الاتجاه ىـ  يتضح التسمية خلبؿ مف
لمعلبج ىو أف صعوبات التعمـ ناتجة عف خمؿ وظيفي في الدماغ أو  الأساسيالافتراض  و

 : يكوف العلبج خمؿ بيوكميائي في الجسـ و

 مف التقميؿ فأ حيث النشاط في الإفراط حالات في يستخدـ ما أكثر :الطبية العقاقير-
 .لمتعمـ الطفؿ استعداد درجة مف يحسف الزائد النشاط

أف المواد  الأسموبىو صاحب ىذا  يقوؿ فينجولد و :العلاج بضبط البرنامج الغذائي- 
أو حفظ  الأطفاؿمواد الفاكية الصناعية التي تدخؿ في صناعة أغذية  الحافظة و الممونة و

في النشاط لدى  الإفراطغيرىا مف المواد الكيميائية تزيد مف حدة  المواد الغذائية المعمبة و
 .داـ ىذه الموادلذلؾ يدعو فيجولد لمتقميؿ مف استخ الأطفاؿ

 الفيتامينات جرعات أف إلى الأسموب ىذا أنصار يشير :الفيتامينات طريق عن العلاج- 
 الإفراط مف تقمؿ و انتباىيـ فترة في تحسنا تظير التعمـ صعوبات ذوي لأطفاؿ تعطى التي
 .  البحث و الدراسة مف المزيد إلى بحاجة الأسموب ىذا يزاؿ لا و النشاط في

لا تتناوؿ صعوبة  علبجية غير مباشرة و أساليبتبيف مف أف الاتجاه الطبي ىو عبارة عف 
                                                                                                                                                                                                 (48 ،2000 حافظ، )                  .قمة الانتباه في النشاط و الإفراطالتعمـ بحد ذاتيا بؿ 

                                                                         : التربوي النفسي الاتجاه -9-2
 : التالية الرئيسية الثلبث الطرائؽ عمى التربوي النفسي الاتجاه ويشتمؿ

 : طريقة التدريب عمى العمميات -9-2-1

تقوـ ىذه الطريقة عمى تصميـ أنشطة تعميمية تيدؼ إلى التغمب عمى المشكلبت 
 .الوظيفية التي تعاني منيا العمميات الإدراكية ذات الصمة بصعوبة التعمـ

 :أساليب مختمفة أىميا يتـ في ىذه الطريقة استخداـ و

يستخدـ ىذا  و.  حيث يتـ التدريب عمى التآزر البصري الحركي :التدريب النفس لغوي-
 .رفاقو أشيرىا برنامج كيرؾ و و ةالقراء بشكؿ خاص في علبج صعوبات الكتابة و الأسموب

ية عمى استخداـ القنوات الحس الأسموبويقوـ ىذا : التدريب باستخدام الحواس المتعددة-
.  في التدريب عمى العمميات الإدراكية( ، شـ، لمس، الحاسة المكانيةرسمع، بص)المختمفة 
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عمى الافتراض بأف الطفؿ يتعمـ بشكؿ أسيؿ إذا تـ توظيؼ أكثر مف  الأسموبيقوـ ىذا  و
 .حاسة في عممية التعمـ

في التدريب إلى تحسيف استراتيجيات الطالب في  الأسموبيسمى ىذا  :التدريب المعرفي-
فيـ وتنظيـ عمميات التفكير المختمفة عمى اعتبار أف استراتيجياتو السابقة غير ملبئمة لعممية 

 .إجراءات مختمفة ومتعددة أىميا التعمـ الذاتي والضبط الذاتي الأسموبويتضمف ىذا .  التعمـ

 : طريقة التدريب عمى الميارات -9-2-2

طريقة التدريب عمى الميارات تركز عمى التدريب المباشر عمى الميارات التي يظير فييا  إف
تقوـ ىذه الطريقة عمى افتراض أف العجز أو القصور في أداء  و.  التمميذ قصوراً أو عجزاً 

نما إلى حرماف مف فرص التعمـ  الميارات لا يعود إلى خمؿ في العمميات الإدراكية وا 
 .الملبئمة

 

 

 عمى التدريب و العمميات عمى التدريب بين الجمع عمى القائمة الطريقة -9-2-3
 : الميارات

قبولا في أوساط المختصيف في الوقت الحاضر ىو الجمع بيف  إف الاتجاه الأكثر حداثة و
                                               .اة مف الميزات الإيجابية لكؿ منيمالاستفاد الاتجاىيف و

 (206 ،1998 خيري، و عجاج)                                                            

 

                                                        :الفصل خلاصة

اشتركت فييا العديد خلبصة ما سبؽ يتضح أف صعوبات التعمـ مرت بحقب تاريخية 
ىذا ما أنتج نوع مف الخلبؼ حوؿ تبني  مف التخصصات في البحث في موضوعيا، و

ىذا ليس ناجـ عف  أىـ الخصائص المميزة ليذه الفئة، و ريؼ موحد لصعوبات التعمـ وتع
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عدـ وجود مفيوـ واضح ومحدد لصعوبات التعمـ أو لإىتماـ العديد مف المجالات فحسب، 
في  الى اختلبؼ زاوية النظر التي يعوؿ عمييا في فيـ صعوبات التعمـ. و بؿ يرجع أيضا

الى إعطاء  ىذا الفصؿ تطرقت الباحثة الى نبذة تاريخية موجزة عف صعوبات التعمـ، و
تناوؿ أىـ المفاىيـ ذات الصمة مجموعة مف التعريفات حوؿ صعوبات التعمـ، كما تـ 

يذه الفئة، والأسباب المؤدية لصعوبات التعمـ، المحكات التشخيصية ل بصعوبات التعمـ، و
أىـ الخصائص المميزة لفئة صعوبات التعمـ،  كما تـ التطرؽ الى أنواع صعوبات التعمـ، و

وأىـ الإتجاىات والأساليب التي برزت في مجاؿ  الإستراتجيات العلبجية لفئة صعوبات 
 التعمـ.

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



80 

 

 

 

 الجانب الميدانــــي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     الفصل الرابع:  الاجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية  
                              تمييد
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 :تمييد
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 في نوضح دراستنا لموضوع النظري للئطار السابقة الفصوؿ في التطرؽ تـ فأ بعد
 عممي بحث لأي ساسيةالأ القاعدة تعتبر حيث الميدانية، الدراسة اجراءات الفصؿ ىذا

 فرضيات او تساؤلات مف تحتيا يندرج ما و الدراسة مشكمة معالجة اجؿ مف ىامة ووسيمة
 .                                                                                                موثوقة و دقيقة بنتائج الباحث تمد لأنيا

 مجتمع و الدراسة لمنيج وصفا الدراسة الإستطلبعية، و الفصؿ ىذا يتضمف و
 كما ثباتيا، صدقيا، و اعدادىا طرؽ و المستخدمة الدراسة أدوات كذلؾ و عينتيا، و الدراسة
 أخيرا و وتطبيقيا اسةالدر  دواتأ تقنيف في تمت التي للئجراءات وصفا الفصؿ ىذا تضمف

 .الدراسة نتائج تحميؿ في ستخدمتأ التي الإحصائية المعالجة

 

                                                                   

 

 

 

 

 

 

 

 أولا الدراسة الإستطلاعية:

 عينةالدراسة الإستطلاعية:       -1
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                                                             .ي تتوفر فييـ نفس خصائص ذلؾ المجتمعلذتعد العينة جزء مف المجتمع الدراسة وا -2

  (153، 2004)أبو علام،            

شممت الدراسة الاستطلبعية لمتأكد مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة  تـ القياـ  
مف   ختيارىـ بطريقة قصديةإولى متوسط، تـ الألمسنة وأستاذة ستاذ أ( 30)ثلبثوف 

 .  متوسطات بولاية الوادي

                                :                                                                                                                            البيانات جمع لداة السيكومترية الخصائص -3

 :                                                                                     طريؽ عف الدراسة لأداة السيكومترية الخصائص مف التحقؽ تـ

                        :                                                                                                                            الاداة صدق -2-1

 ما الاختبار يقيس اف أي لقياسيا، الاختبار وضع التي الخاصية الاختبار يقيس أف ىو
(                                                                                                                            22 ،1996 عباس،)                              .                        لقياسو وضع

 الداخمي الاتساؽ صدؽ و المحكميف صدؽ ىما بطريقتيف الدراسة داةأ صدؽ مف التأكد تـ
          .لمبنود

                                                                                          :المحكمين صدق -2-1-1

 مف و ىذا لو الظاىرية الصورة وأ للبختبار العاـ المظير الصدؽ مف النوع ىذا و يشمؿ
 و التعميمة وضوح مدى و كذلؾ وضوحيا، و مدى صياغتيا وكيفية البنود طبيعة حيث
 .                                                                        يقيسو الذي لممتغير الاختبار اسـ مطابقة مدى و كذلؾ موضوعيتياو  دقتيا

و  الأساسية و مفاىيميا الدراسة بتساؤلات مرفؽ الأولية صورتو في الاستبياف عرض تـ
 بعد كؿ مفيوـ توضيح أي الأداة مضموف شرحو  الدراسة تناولتيا التي الاجرائية التعريفات

المحكميف، وكاف عدد الاستبانات الموزعة عمييـ  مف مجموعة عمى الاستبياف أبعاد مف
 حمو الشييد بجامعة التربية و عموـ النفس مف قسـ عمـ أساتذة شممت ( استبيانا،12)
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الاستبانات المحكمة العممية، إلا أف  و درجاتيـ تخصصاتيـ اختلبؼ عمى بالوادي لخضر
 الأداة تحكيـ عممية و تضمنت (02الممحق أنظر)  (.07التي جمعت كاف عددىا )

 :                  التالية الجوانب

                                                  .                                                                                          تقيسيا التي لمخاصية الفقرات انتماء مدى - 

 .                                                                                                                         لا ـأ كافي الفقرات انتماء مدى -

  .                                                                                                                            سلبمة الصياغة المغوية لمفقرات -

                     .                                                                                                   مدى مناسبة التعميمة لمبدائؿ -

 فيي و بالتالي تقيس العبارة فأ عمى المحكميف اتفاؽ مف %80 نسبة اعتماد تـ لقد
 .الاعتبار بعيف المحكميف كؿ ملبحظات أخذت و لقد صادقة،

فقرة موزعة عمى ( 79)و في ضوء ما سبؽ أصبح الاستبياف في نسختو النيائية مكوف مف 
، (29) (27)، (18)، و(05)فقرة، و ىي الفقرات ( 12)ثلبثة أبعاد بعد أف تـ حذؼ 

، و حذؼ فقرات أخرى التي وقع فييا تكرار وتحمؿ نفس المعنى (70)، (66)، (33)
الى البعد الأوؿ  كما تـ ( 91)، و(90)، كما تـ نقؿ الفقرة (81)، (78)، (28)، (14)

 .  إجراء بعض التعديلبت في الصياغة المغوية لبعض الفقرات

 

       

 

                                                                                             

                                          :للاداة التمييزي الصدق-2-1-2
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 الكمية بالدرجة الابعاد ارتباط معامؿ بحساب للؤداة التمييزي الصدؽ حساب تـ        
 و الاعتماد فردا،( 30) قواميا الاستطلبعية الدراسة عينة عمى تطبيقو بعد و ذلؾ للؤداة
 :                                                    لممقياس التمييزي الصدؽ يوضح التالي و الجدوؿ spssv20 الاحصائية الرزـ نظاـ عمى

 قيم اختبار "ت"  يوضح( 01) رقم جدول

المتوسط  العدد المجموعتين
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  المحسوبة"ف" "ت"اختبار 
 الدلالة

المجموعة 
 الدنيا

8 2.49 0.14 10.22- 0.78 0.000 

المجموعة 
 العميا

8 3.09 0.08 10.22- 

 أكبر و ىو 0.78 المحسوب مستوى عند الفروؽ دلالة لف( 01) الجدوؿ خلبؿ مف يتضح
 نوأ الاستبياف عمى الحكـ يمكننا ليابالت و دلة، نياأ يعني مما 0.000: دلالة مستوى مف

 .  التمييز عمى القدرة يممؾ

                                 :الاداة ثبات -2-1-3

 الرزـ برنامج و بتطبيؽ لكرونباخ، الفا معامؿ الثبات بطريقة المقياس ثبات مف التأكد تـ   
 :  ذلؾ نتائج يمي و فيما spssv 20 الاحصائية

                                                                                          :    لكرونباخ الفا معامل -  
 ثبات لفاأ معامؿ يرتبط حيث للبختبار الثبات مقاييس اىـ مف لكرونباخ الفا معامؿ يعتبر

 ( 18، 2007معمرية، )                                                   .بنوده بثبات الاختبار

   (.   0.90)لفا لكرونباخ ىي قد كانت قيمة معامؿ أ و  

       يوضح ثبات المقياس (02)جدول رقم  
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 تمثمت لكرونباخ لفاأ معادلة تطبيؽ بعد الثبات نتائج فأ( 02) الجدوؿ خلبؿ مف يتضح 
 مف عالية درجة عمى المقياس فأ عمييا المحصؿ النتائج خلبؿ لنا يتبيف منو و ،0.90 في

              .                                                           الحالية الدراسة في البيانات لجمع عمييا الاعتماد يمكف و بالتالي الثبات
بات استبياف لييا بعد التأكد مف صدؽ وثسبؽ و مف خلبؿ النتائج المتوصؿ إ يتضح مما

داة عمى ات التعمـ لدى التلبميذ، نستنتج أف الأولى متوسط لصعوبمعرفة اساتذة السنة أ
                                                    .نيا فعلب تقيس فعلب الخاصية التي وضعت لقياسياالثبات، أي أ درجة عالية مف الصدؽ و

 :استخراج معايير تفسير النتائج -2-1-4

 الوسيط الانحراف المعياري و يوضح قيم المتوسط الحسابي و (03)جدول رقم 

 

 

 

 

 

 :الفئات تحديد -

 الفا كرونباخ البنود
79 0.90 

 الوسيط الانحراف المعياري المتوسط الحسابي
226.31 20.81 219.00 
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 معيرة انحرافية فئات خمسة من سمم يوضح(: 04) رقم جدول

 الدرجة نسبة تحديد مف تمكننا فئات 05 عمى الحصوؿ تـ نوأ( 04) رقـ الجدوؿ يتضح
 .                                                 عميو الحكـ يمكننا معيار الى أي معيف، مستوى الى لمفرد الخاـ

 مف قؿالأ الدرجات عمى تحتوي أقؿ فما 205.5 مف الحد ذات الاولى الفئة أف و اتضح
 معرفتو بأف الفئة ىذه في واقعة درجة عمى تحصؿ الذي الفرد عمى الحكـ و يمكف 206

 الى 205.5) الحدود ذات الثانية الفئة أما جدا، منخفظة التلبميذ لدى التعمـ بصعوبات
 تحصؿ الذي الفرد عمى الحكـ يمكف( 216 الى 207) مف الدرجات عمى تحتوي( 215.9

 منخفضة، التلبميذ لدى التعمـ بصعوبات معرفتو بأف الفئة ىذه في واقعة درجة عمى
 الدرجات عمى تحتوي فيي( 236.71 الى 215.9) الحدود ذات الثالثة لمفئة وبالنسبة

 الفئة ىذه في واقعة درجة عمى تحصؿ الذي الفرد عمى الحكـ ويمكف ،(237 الى 217)
 الحدود ذات الرابعة الفئة و كذلؾ متوسطة، التلبميذ لدى التعمـ بصعوبات معرفتو باف
 الحكـ و يمكف ،( 238 الى  289) الدرجات عمى تحتوي ،(288.74 الى 236.71)

 لدى التعمـ بصعوبات معرفتو باف الفئة ىذه في واقعة درجة عمى تحصؿ الذي الفرد عمى
 عمى تحتوي(  320الى 288.74) الحدود ذات الخامسة الفئة خيراأ و عالية، التلبميذ

 5 4 3 2 1 الفئة
الدرجات المحتوات  

 داخل الفئات
 206≥ 216 - 

207 
237- 
217 

289-238 290-320  

الدرجات حدود 
 320 288.74 236.71 215.9 205.5 الفئات

الحكم عمى درجة 
 الفرد

 عالية جدا عالية متوسطة منخفضة منخفضة جدا
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 في واقعة درجة عمى تحصؿ الذي الفرد عمى الحكـ ويمكف(  320الى  290) الدرجات
 .                                                                     جدا عالية التلبميذ لدى التعمـ بصعوبات معرفتو فبأ ىذه

عمى  لمحكـ صالحة جديدة معايير لدينا صبحأ بأنو القوؿ يمكف سبؽ ما ضوء في و ذفإ
 .العينة  أفراد

 حدود الدراسة الستطلاعية:                                -3

 .                                                                           15/03/2018 الى 05/03/2018 بيف ما الفترة في الاستطلبعية الدراسة جراءإ تـ  

                                             نتائج الدراسة الإستطلاعية: أىداف و-4

                :                                                                                                                            يمي ما عف الاستطلبعية الدراسة سفرتأ
.                                                                                                  الاساسية الدراسة فيو ستطبؽ الذي الميداف عمى التعرؼ -
                        .                                                                                                       دوات الدراسةالتدرب عمى تطبيؽ عمى أ -
.                                                                           خذ فكرة عمى نسب تواجده في المتوسطاتحصر مجتمع الدراسة مف خلبؿ أ -
                                                                                                                 .                              التأكد مف صلبحية الاداة و جاىزيتيا لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة -
 .التأكد مف الخصائص السيكومترية للؤداة الدراسة بعد تطبيقيا عمى عينة استطلبعية -

 ثانيا: الدراسة الساسية:

 :الدراسة منيج-1

تباع اختيار الباحث عمى دراسة بأي لمقياـ  باختلبؼ تختمؼ فالمناىج معيف، منيج وا 
 منيا ينطمؽ التي لمظاىرة تحميمو اثناء الباحث يتبعيا التي الطريقة ىو والمنيج. الموضوع

                                               .ةمعين نتائج الى لموصوؿ ذلؾ و تساؤلات بعدة
                                      (114، 1971 شيباني،)
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 مجيولة حقيقة عف الكشؼ بصدد ماإ الأفكار مف لسمسمة الصحيح التنظيـ المنيج يعد لذلؾ 
 يناسب منيج اتباع باحث أي عمى و بعد، عمييا يتعرؼ لـ حقيقة عف البرىنة جؿأ مف وأ

 المدروسة، الظاىرة حوؿ البيانات جمع و البحث عممية عميو ويسيؿ دراستو  موضوع طبيعة
 ىو و الوصفي، المنيج والنفسية التربوية البحوث في استعماليا يكثر التي المناىج اىـ مف و

 و صحيحة عممية منيجية خلبؿ مف دراستو المراد الموضوع لوصؼ طريقة عف عبارة
  .  قيسيات يمكف معبرة  رقاـأ شكؿ عمى الييا التوصؿ يمكف التي النتائج تصوير

                              (46 ،1999عبيدات و آخرون،)                                                            

 ىو و الاستكشافي الوصفي المنيج منيا نجد أنواع الى الوصفية البحوث تصنؼ و  
 في بالبحث الجديرة الموضوعات تقييـ و معرفة الى ىادفة بحثية جراءاتإ مف مجموعة
 يوفر بما فييا المفاىيـ و جوانبيا توضيح و البحثية المشكلبت تحديد و معيف، مجاؿ

   . معمقة دراسة المشكمة دراسة بإمكانية القرار اتخاذ يمكف بحيث عنيا، كافية معمومات
  (2000 الرشيدي،)                                                                       

    

الذي يحاوؿ فيو الباحث المنيج الوصفي بأسموبو المقارف ىو ذلؾ النوع مف البحوث  و    
تحديد الفروؽ القائمة في حالة أو سموؾ مجموعة مف الأفراد، و بمعنى آخر أف الباحث 
يلبحظ فروقا بيف بعض المجموعات في متغير ما، ويحاوؿ التعرؼ عمى العامؿ الرئيسي 

 (219، 2004)أبو علام،                                      الإختلبؼ.     الذي أدى الى ىذا

تـ الإعتماد عمى الأسموب الإستكشافي بيدؼ التعرؼ عف مستوى معرفة أساتذة السنة أولى 
 متوسط لصعوبات التعمـ لدى التلبميذ.

ما اذا كانت ذلؾ مف خلبؿ معرفة  كما تـ إتباع الأسموب المقارف لتحقؽ مف الفرضيات، و
في معرفة أساتذة السنة أولى متوسط لصعوبات التعمـ لدى  ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية

 . التلبميذ، بإختلبؼ المتغيرات)الجنس، التخصص، سنوات الخبرة المينية(
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            حدود الدراسة:-  

                  :لمدراسة الموضوعية الحدود-  

 متوسط ولىأ السنة أساتذة معرفة مستوى عمى التعرؼ عمى الدراسة ىذه اقتصرت 
 حيث مف يختمفوف ىـ و الدراسة عينة فرادأ يمثموف و الذيف التلبميذ، لدى التعمـ لصعوبات
 مقياس عمى ذلؾ في الباحثة اعتمدت قد و المينية، الخبرة سنوات و تخصصاتيـ و الجنس،
و  الأكاديمية و النمائية التعمـ وصعوبات عاـ، مفيوـ التعمـ صعوبات) ب المعرفة

 .                                                                                               الدراسة ليذه خصيصا المعد( السموكية الخصائص

 : الاساسية لمدراسة المكانية الحدود-

 حمدأ متوسطة ىي و: الوادي بولاية متوسطات عمى ساسيةالأ الدراسة عينة قتصرتإ
 و المدني، الوئاـ متوسطة نيد، الطاىر متوسطة مصباحي، اليادي محمد متوسطة التجاني،
 الرزاؽ عبد و متوسطة مسعودي، عيسى متوسطة و الوادي، ببمدية غندير عمر متوسطة
               .الرقيبة ببمدية باىي

 :                                                                       الاساسية لمدراسة الزمانية الحدود -

 غاية الى 01/04/2018 بيف ما الممتدة الفترة في الاساسية الدراسة جراءإ تـ
05/04/2018                                                                   .

 قامت البيانات لجمع الدراسة داةأ صلبحية مف كدالتأ بعد: ساسيةالأ الدراسة تطبيؽ جراءاتإ
 ميدانية زيارات جراءإ غرضب وىذا الاجتماعية، العموـ قسـ دارةإ مف تصريحات بطمب الباحثة
 الباحثة قامت لقد و. العينة فرادأ عمى الدراسة تاستبيانا توزيع بغية ذلؾ و ،المتوسطات الى

 90 توزيع و تـ. العينة فرادأ عمى مباشرة تالاستبيانا توزيع تـ حيث الميدانية بالزيارات
 الدراسة عينة تمثؿ بذلؾ و ىي فقط، منيا 70 استرجاع تـ انو إلا الأساتذة عمى استمارة

 .  ساسيةالأ
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 :مواصفاتيا و الساسية الدراسة عينة-2

 الدراسة مجتمع تحديد ىي بيا يقوـ خطوة اوؿ فاف معينة دراسة بإجراء باحث أي قياـ عند 
 ومنو المجموعة، تصؼ معينة بخصائص تتصؼ افراد مجموعة ىو والمجتمع. وخصائصو
  عنيا. البيانات جمع في يرغب التي العناصر مجموعة ىو فالمجتمع

                                                                                                                          (                  200 ،2011 مراد،)                                                                              

 اختلبؼ عمى متوسط ولىأ السنة ساتذةأ بمجموعة الحالية الدراسة مجتمع تحدد و
 مجتمع فأ وبما. الوادي ولاية عبر متوسطات في ساتذةأ ىـ و جناسيـأ و تخصصاتيـ

 الى الباحث فيمجأ ما، ظاىرة دراسة جؿأ مف حصره الباحث عمى يصعب و كبير الدراسة
 لو ممثمة تكوف و الاصمي المجتمع مف نسبيا صغيرة مجموعة عف عبارة وىي عينة اختيار
                                                               فيو الموجودة الصفات كؿ وتعكس

 (133 ،2011بوحفص،) 

 الاختيار في السميمة العممية سسالأ عمى البحث لعينة اختياره في الباحث ستندا كمما و
 اف أي الدراسة، موضوعة المشكمة واقعية بصورة تعكس موضوعية لنتائج توصؿ كمما
 ( 33 ،1987 النيل، ابو)                       .الاصمي المجتمع خصائص فييا تتوفر العينة

                                                                                                                        

 متوسطات في المتواجدوف متوسط ولىأ لمسنة ساتذةالأ بمجموع الدراسة عينة تحددتو 
 بطريقة اختيارىـ تـ( 70)ب عددىـ وقدر( الرقيبة الوادي،) الوادي ولاية بمديات ببعض
 و الصيفات و الخصائص حيث مف الاصمي المجتمع يمثموف نيـأ اعتبار عمى قصدية
 مف و الجنس حيث مف و متوسطة كؿ في النسبة حيث مف العينة تصؼ التالية الجداوؿ
 . المينية الخبرة سنوات حيث
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                                                                       المدارس المتوسطةيوضح توزيع افراد العينة عمى ( 05)جدول 

 

 يصف العينة من حيث الجنس( 06)جدول 

 النسب المئوية التكرارت الجنس
 35.71 25 ذكور
 64.28 45 اناث

 

 

 

النسب  التكرارات عدد الاساتذة المتوسطة البمدية 
 المئوية

 الوادي
 

 14.28 10 اناث 6 ذكور 4 حمد التجانيأ-1

 ذكور 4 عمر غندير-2
 

اناث 8  
 

12 17.14 

 ذكور 3 الوئاـ المدني-3
 

اناث 6  
 

9 12.85 

محمد اليادي  -4
 مصباحي

 17.14 12 اناث 9 ذكور 3

 10 7 اناث 5 ذكور 2 الطاىر نيد-5

 15.71 11 اناث 7 ذكور 4  عيسى مسعودي-6 الرقيبة

 12.85 9 اناث 4  ذكور 5 عبد الرزاؽ باىي-7
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 يصف العينة من حيث التخصص( 07)جدول 

 

 

 

                                                                                                              المينية الخبرة سنوات حيث من العينة يصف( 08)جدول

 النسب المئوية التكرارات  سنوات الخبرة المينية
 51.42 36 سنوات  10اقل من 
 48.57 34 سنوات  10اكثر من 

 

                                                                                                                            : البيانات جمع دواتأ -3

 وقد فروض لاختبار او اسئمة عمى للئجابة كوسيمة البيانات جمع ادوات الباحث يستخدـ
  لبحثو. مناسبة اداة توفر عدـ حاؿ في اداة بناء الى يضطر وقد متوفرة، اداة الباحث يختار

                        (                                                                                                                            334 ،2004 علام، ابو )                                                                  

 عمى دراستيا المراد الخاصية حوؿ الحالية الدراسة في الباحثة اعتمدت البيانات جمع وبيدؼ
 : أداة

                                                                                 :الاستبيان-3-1 
 العموـ في البيانات و المعمومات جمع و البحث وسائؿ اىـ مف الاستبياف يعتبر حيث

 لمحصوؿ تستخدـ التي الوسيمة الى يشير ىو و الوصفية، البحوث في خاصة و التربوية
                                                                              ( 165 ،2000 إبراىيم،)               . المستجيبوف يممئيا استمارة شكؿ في معينة اجوبة عمى

 النسب المئوية التكرارات  التخصص
 41.42 29 عممي 

 58.57 41 ادبي
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 دقيقة و كافية حقائؽ و ومعمومات بيانات عمى لمحصوؿ ملبئمة داةأ الاستبياف يعتبر لذلؾ
 ىو و ألا الدراسة محؿ لممتغير تبعا استبياف بناء تـ قد و المدروسة، الظاىرة بواقع مرتبطة
 عمى الاعتماد تـ وقد التلبميذ، لدى التعمـ لصعوبات متوسط ولىأ سنة ساتذةأ معرفة مستوى

           .    الاستبياف بناء في التالية الخطوات

 ولىأ السنة ساتذةأ معرفة مستوى عمى التعرؼ في ويتمثؿ :الاستبيان من اليدف تحديد -
                                                 .                         التلبميذ لدى التعمـ لصعوبات متوسط

 الاطلبع بعد ذلؾ و المعرفي المحتوى ضوء في الباحثة قامت: الاستبيان محتوى تحديد-
 مف ستفادةالإ و الدراسة بموضوع الصمة ذات السابقة الدراسات ومراجعة النظري التراث عمى
 التعميـ معممي لدى المعرفة موضوع تناولت التي الدراسات بعض  في الواردة المقاييس بنود
  التعمـ بصعوبات متوسط اولى السنة اساتذة لدى والمعرفة عاـ، بوجو التعمـ بصعوبات العاـ
 : يمي ما عمى الاطلبع تـ لقد و خاص، بوجو

 ميدانية دراسة التعمـ بصعوبات الابتدائية المدارس معممي معرفة مدى"  حوؿ دراسة -    
                              (2015" )بوعناني مصطفاي" اعداد"  سعيدة بولاية

 الاوؿ الصؼ معممي نظر وجية مف والكتابة القراءة تعمـ صعوبات"  حوؿ دراسة -
                              (.2010)" حبايب اسعد حسف عمى" اعداد"  ساسيالأ
 برنامج واثر التعممية بالصعوبات العادية الصفوؼ معممي معرفة مستوى"  دراسة -   

                                                                                                                                       (.2006)"الخطيب جماؿ"  اعداد" المعمميف ليؤلاء التدريسية القناعات في لتطويره
 ميدانية امبريقية دراسة المدرسي الوسط في الاكاديمية التعمـ صعوبات"  حوؿ دراسة -

 (. 2016" )وآخروف الحميد عبد بكري" اعداد"  سعيدة بمدينة
 
مدى معرفة معممي المرحمة الابتدائية باضطراب ضعؼ الانتباه المصحوب " دراسة حوؿ  -

                                                                                                                                                                      (  2012)شوقي ممادي، عبد الفتاح ابي ميمود " اعداد" بفرط النشاط
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اتجاىات المعمميف نحو مشكمة صعوبات التعمـ في المدارس الاساسية " دراسة حوؿ  -
                                                                                                                          " نادر احمد جرادات، يحي احمد القبالي" اعداد " بالاردف 

الذي اعده وكيفو عمى " زيداف السرطاوي"اعداد الدكتور " تقدير صعوبات التعمـ" مقياس  -
                                                            . البيئة الاردنية

 دراسة النمائية التعمـ صعوبات ذوي التلبميذ تشخيص مقياس بناء"  حوؿ دراسة -      
 (.             2015) جلبب مصباح مجاىدي، الطاىر"  اعداد"  المسيمة بولاية ميدانية

 مف التلبميذ، تواجو التي الصعوبات حوؿ متوسط اولى السنة اساتذة راءآ دراسة تـ كما –
 حوؿ راءىـآ استطلبع و المتوسطات بعض في ميدانيا الاساتذة مع مقابلبت اجراء خلبؿ

 .                                                  الدراسة موضوع
 

 ولىأ السنة اساتذة معرفة مستوى مف لمتحقؽ للبستبياف الاساسية الابعاد تحديد تـ قد و    
                                                                    :  ىي ابعاد ثلبثة في التلبميذ لدى التعمـ لصعوبات متوسط

.                              الاولية صورتو  في فقرة( 41) وضـ (عام مفيوم) التعمم صعوبات: الول البعد
فقرة في صورتو ( 35)وضـ  الاكاديمية و النمائية صعوبات التعمم: البعد الثاني

              .                          وليةالأ
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 .                                                                                                                            فقرة في صورتو الاولية( 14)وضـ  والانفعالية الخصائص السموكية: البعد الثالث  

تو عبارة في صور ( 91)وتمت صياغة فقرات المقياس التي تكونت مف واحد وتسعوف 
                            .          وليةالأ

 :                                                                                                          الفقرات صياغة في التالية الجوانب عتبارالإ بعيف خذالأ تـ كما

 .                                                                                                المفظي التعقيد عف بعيدة الفقرات تكوف فأ عمى الحرص -

 .                                                                                                               فكرة مف كثرأ تحمؿ التي المركبة العبارات تجنب -
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 مراد دراستيا في الدراسة الحالية. ال الجوانب كؿ الفقرات تغطي فأ عمى العمؿ -

 :  الداة عمى الدرجة تقديرات-  

 مف واحد باختيار ذلؾ و الفقرات عمى ستجابةالإ في الرباعي ليكرت سمـ عمى عتمادالإ تـ  
 ،(04)جدا موافؽ: كالتالي وىي( 01 الى 04 مف) بدرجات والمتدرجة بدائؿ ربعةأ

 (                                                                           01)تماما موافؽ غير ،(02) موافؽ غير ،(03)موافؽ

 :                                                                                                          التعميمة -

 توضيح اليدؼ مف المقصود منيا، و ورد في التعميمة شرح لبعض مفاىيـ الدراسة و
 .                                                                                                                        الدراسة، و كيفية الاجابة عمى فقرات الاستبياف مع ارفاؽ ذلؾ بمثاؿ توضيحي

قد  ساتذة جامعييف، وأولية عمى عدد مف المحكميف مف الأتـ عرض الاستبياف في نسختو 
 خذ بآراء السادة المحكميف الذيف قاموا بتحكيـ الاستبياف مف خلبؿ تعديؿ بعضالأتـ 

                                                                                      . تغيير ما يجب تغييره حذؼ بعضيا، و العبارات، و

                                                                                                     .ايجابية المقياس وردت تعبارااف كما 

 عمى موزعة فقرة( 79) مف مكوف النيائية نسختو في الاستبياف اصبح سبؽ ما ضوء في و
 ،(33) ،(29( )27) ،(18)و ،(05) الفقرات وىي فقرة،( 12) حذؼ تـ اف بعد أبعاد ثلبثة

 ،(28) ،(14) المعنى نفس وتحمؿ تكرار فييا وقع التي خرىأ فقرات حذؼ و ،(70) ،(66)
 ،(90) الفقرة نقؿ تـ كما (ما حد الى) وىو ألا( 03)رقـ البديؿ حذؼ و ،(81) ،(78)
                            . الاوؿ البعد الى( 91)و

( 30) شممت الدراسة مجتمع مف عينة عمى توزيعو تـ الاستبياف تصميـ مف الانتياء بعد و
 لمتحقؽ ىذا و( الثبات و الصدؽ) السيكومترية خصائصو مف لمتأكد ذلؾ و أستاذه و ستاذأ

 .                                                                                              البيانات جمع و لمتطبيؽ صلبحيتو مف
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 :                                                                      البيانات لمعالجة الإحصائية ساليبال-4

 ووصفيا بتنظيميا التربية وعموـ النفس عمـ في لمباحث يسمح الذي العمـ الاحصاء يعتبر
 ومستويات القياس مستويات حسب مختمفة احصائية تقنيات ذلؾ في ويستخدـ دقيقا وصفا
 (                                                                                              10 ،2005 حفص، بوأ)                                      .الييا الوصوؿ المراد التحميؿ

 spss20 حصائيالإ بالبرنامج معالجتيا و نتائجيا تحميؿ وترتيب البيانات جمع تـ ما بعد
 حيث فروضيا، و الدراسة متغيرات طبيعة مع تتوافؽ التي حصائيةالإ الاساليب ختيرتإ
 :                                                                 التالية حصائيةالإ ساليبالأ عمى الحالية الدراسة عتمدتإ

 (.                                                                                  لمدراسة العاـ التساؤؿ)  ²كا ختبارإ

 .لكرونباخلفا ختبار أإ

( الجنس) الدراسة متغيرات بيف الفروؽ دلالة عف لمكشؼ استخدـ" ت"  ختبارإ  
 (.                                                                                              المينية الخبرة سنوات)،(التخصص)

 تقدير و العينة فرادأ وصؼ و لعرض المئوية النسب و تالتكرارا عمى الاعتماد تـ لقد
                                                                                                           .الاستبياف بنودال كؿ عمى ستجاباتيـإ
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 :                                                                                                               الفصل خلاصة     

 مما نتائجيا و مجرياتيا كافة و الاستطلبعية الدراسة  الى الفصؿ ىذا في الباحثة تطرقت
 الدراسة في المتبع المنيجمف ثـ   و. الدراسة إجراءات و العينة، اختيار طريقة عمييا سيؿ

و  الموضوع لطبيعة تبعاالمقارف  و الاستكشافي يوسموببأ الوصفي المنيج ىو و الحالية
                                                                                                       .                                                                          اليو الوصوؿ المراد اليدؼ

 الأداة و الدراسة في المتبعة حصائيةالإ ساليبالأ عمى التعرؼ الفصؿ ىذا خلبؿ مف تـ كما
                                    .                                                     المعرفة مقياس في تمثمت التي البيانات جمع في المستخدمة

 مف الموالي الفصؿ في تفصيمو عمى أتين سوؼ ما ىو و الدراسة، نتائج تفسير مف التأكد ثـ
 .التطبيقي الجانب
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 الدراسة عرض وتحميل ومناقشة نتائجالفصل الخامس: 

                                                      تمييد  

 عرض  مناقشة وتفسير الفرضية الولى   -01

 عرض و مناقشة وتفسيرالفرضية الثانية          -02

 عرض و مناقشة و تفسيرالفرضية الثالثة         -03

 عرض وتحميل و مناقشة نتيجة التساؤل العام        -04

 خلاصة وتوصيات
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                                                                                  :تمييد
 الدراسة اجراءات تطبيؽ بعد الييا التوصؿ تـ التي النتائج الفصؿ ىذا في نعرض           

 مف ووتحميم جمعو تـ ما عمى استخدمت التي حصائيةالإ المعالجات عمى بناءا ساسيةالأ
 سنحاوؿ الفرضيات، و التساؤلات وتحميؿ عرض خلبؿ مف و بجمعيا قمنا التي البيانات
 باعتبارىا العممي البحث مراحؿ ىـأ مف المرحمة ىذه تعد و مناقشتيا، و النتائج ىذه تفسير
 التي الكيفية و الكمية و العممية المؤشرات و دلةالأ باستخراج الباحث فييا يقوـ تيال المرحمة
                                                               .                     قبوليا عدـ وأ فروضو قبوؿ تؤكد و البحث سئمةأ جابةإ عمى تبرىف

                                       :                                         التحقؽ مف فرضيات الدراسة مف خلبؿ سيتـ فيما يمي الاجابة عمى التساؤلات التالية و

                           ولى متوسط لصعوبات التعمـ لدى التلبميذ؟              ما مستوى معرفة أساتذة السنة أ -

لصعوبات  ولى متوسطة أساتذة السنىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في معرفة أ -
 لمتغير الجنس؟                                                                                            التعمـ تبعا 

 لصعوبات متوسط ولىأ السنة أساتذة معرفة في حصائيةإ دلالة ذات روؽف توجد ىؿ -
                                                                                                           التخصص؟ لمتغير تبعا التلبميذ دىل التعمـ

 لصعوبات متوسط ولىأ السنة ساتذةأ معرفة في احصائية دلالة ذات فروؽ توجد ىؿ -
                                                                                                        المينية؟ الخبرة لسنوات تبعا التلبميذ لدى التعمـ

:                                                       ىالول تفسير الفرضية و مناقشة و عرض1-
                                 :                                        عمى الحالية الدراسة في ىولالأفرضية ال ينص
 لدى التعمـ لصعوبات متوسط ولىأ السنة ساتذةأ معرفة في حصائيةإ دلالة ذات فروؽ توجد

   .(اناث – ذكور) الجنس لمتغير تبعا التلبميذ

 ساتذةال معرفة في الفروق دلالة" ت" ختبارإ نتائج يوضح( 09) رقم جدول يمي فيما و
  (                                                                                         اناث – ذكور) الجنس لمتغير تبعا التلاميذ لدى التعمم لصعوبات
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بمتوسط حسابي  45 يظير بجلبء أف عدد الإناث (09) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف
المتوسط الحسابي  قدر حيث 25 أكثر مف الذكور (22.18إنحراؼ معياري ) ( و227.44)

 المعالجة الإحصائيةو بعد  .(18.92نحراؼ المعياري ب)( و الإ224.08ب)

 ولىأ السنة ساتذةأ معرفة مستوى في حصائيةإ دلالة ذات فروؽ توجد لا نوأ تضحإ
ف ىذا يعني أو  ،(اناث – ذكور) الجنس لمتغير تبعا التلبميذ لدى  التعمـ لصعوبات متوسط

و قد تعارضت  نقبؿ الفرضية الصفرية، . لذا نرفض الفرضية البديمة والفرضية غير محققة
حيث  (2015بوعناني )، و دراسة (2006الخطيب )ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف 

توصمت الدراستيف الى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في معرفة المعمميف لصعوبات 
يمكف أف يكوف ىذا التعارض مع الدراسة  ، والتعمـ في المرحمة الإبتدائية تبعا لمتغير الجنس

ف أف الدراستيف شممت معمميف طور الإبتدائي الذي يكثر فيو التركيز عمى الحالية كو 
ه الفئة، كما يمكف التكفؿ الأمثؿ بيذ التشخيص و صعوبات التعمـ كونيا مرحمة الكشؼ و

التركيز في دراساتيـ.  في حيف تناولت  ف  عمييا كؿف يركزو و ملبحظة أف أغمب الباحث
الذي يقؿ فيو التركيز عمى حديدا السنة أولى متوسط و تالدراسة الحالية الطور المتوسط 

ة الدراسات التي تناولت مذلؾ لق صعوبات التعمـ التي تواجو التلبميذ في ىذه المرحمة و
بينت نتائج الدراسة الحالية أنو لا توجد فروؽ  مف جية أخرى  الطور المتوسط مف جية، و

أف يعود الى تمقي كلب الجنسيف لنفس في معرفة الأساتذة تبعا لمتغير الجنس وىذا يمكف 
حسب  –نفس التكويف القاعدي، كما أف توظيؼ الأساتذة يتـ وفؽ منياج واحد  المعمومات و

اختبار  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المتغير
 ت

 مستوى الدلالة

غير دالة عند  0.52 18.92 224.08 25 ذكور 1
 22.18 227.44 45 إناث 2 0.05
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واحد  الذيف صرحوا بأنيـ يتمقوف تكويفبالإضافة الى إستفسار الأساتذة  –إطلبع الباحثة 
. كما أف التلبميذ مضموف ىذا التكويف يركز عمى تدريس العادييف مف لكؿ التخصصات، و

المنياج الدراسي الذي يغطي ىذه الصعوبات  كثافة البرامج و تسارع وتيرة العممية التعميمية و
سي، مما المدر رسوب الالى  ضعؼ في التحصيؿ الدراسي الذي يؤديلتبرز في صور أخرى 

بالكثير ىنا يكوف الأستاذ مثقؿ  و .يدفع بالتمميذ الى ترؾ المدرسة و التخمي عف الدراسة
كثافة البرنامج والتحضير للئمتحانات الدورية  الأعباء أوليا ضعؼ التكويف القاعدي و

لمتلبميذ وتوصيؿ المعمومات في الفصؿ الدراسي كؿ ىذه الأشياء تجعمو غير قادر عمى 
                                                                                                                               متابعة ما يعانية التلبميذ مف مشاكؿ.

 :                                                       ةالثاني تفسير الفرضية  و مناقشة و عرض2-

                                                                       :    في الدراسة الحالية عمى تنص الفرضية الثانية
ولى متوسط لصعوبات التعمـ لدى ة أساتذة السنروؽ ذات دلالة احصائية في معرفة أتوجد ف

    .(ادبي -عممي ) التلبميذ تبعا لمتغير التخصص

دلالة الفروق في معرفة الاساتذة " ت"يوضح نتائج اختبار ( 10)فيما يمي جدول رقم  و
 التلاميذ  تبعا لمتغير التخصصلصعوبات التعمم لدى 

 مستوى  اختبار ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد متغير
 الدلالة

غير دالة عند  0.96 20.44 226.37 29 عممي 1
 21.64 226.14 41 ادبي 2     0.05

 

 41عددىـ  يظير أف تخصص الأساتذة الأدبي و( 10) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف
(، أكثر مف التخصص 21.64إنحراؼ معياري) ( و226.14قدر ب)بمتوسط حسابي 

وبعد  .(20.44) إنحراؼ معياري و  (226.37) قدرهمتوسط الحسابي ب 29العممي 
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 السنة ساتذةأ معرفة  في حصائيةإ دلالة ذات فروؽ توجد لا نوأ تضحإ المعالجة الإحصائية
ىذا  و ،(دبيأ – عممي) التخصص لمتغير تبعا التلبميذ لدى  التعمـ لصعوبات متوسط ولىأ

و قد نقبؿ الفرضية الصفرية.  . لذا نرفض الفرضية البديمة وف الفرضية غير محققةيعني أ
حيث  (2015بوعناني )دراسة  و (2006الخطيب )ىذه النتيجة مع دراسة  عارضتت

توصمت الدراستيف الى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في معرفة المعمميف لصعوبات 
قد يعود ذلؾ الى أف التخصص ليس  ة الإبتدائية تبعا لمتغير التخصص. والتعمـ في المرحم

الأساتذة لصعوبات التعمـ لدى التلبميذ في السنة أولى متوسط ذلؾ لو دور كبير في معرفة 
 يركز كؿ التركيز عمى كـ المعمومات التي يجب عمى التمميذ أف يتمقاىا و أف كؿ تخصص

ىذا يرجع الى طبيعة التكوينات التي يتمقاىا الأساتذة مف جية  يأخذىا في كؿ حصة. و
نياء البرامج إ عمى سير تطبيؽ المنياج و بحيث أف كؿ تكويف يركز عمى المعمومات و

، وفي كؿ فترة كؿ أستاذ بتقييـ ىذه المعمومات عف طريؽ التعميمية في وقتيا المحدد
عطائيا قيمة عددية تتمثؿ في النقاط و المعدلات التي يتحصؿ  الإمتحانات والواجبات وا 

ف كاف ىناؾ ندوات دورية للؤساتذة كؿ حسب  عمييا التلبميذ. ومف جية أخرى فإنو حتى وا 
شكلبت التلبميذ في عدة نواحي كعدـ تخصصو إلا أنيا تبقى بعيدة كؿ البعد عف متابعة م

و ذلؾ قد يعود الى الإىتماـ بمخرجات التعميـ وتحميؿ  إستيعابيـ لمدروس، أو ثقؿ المنياج،
العديد مف ، ليقع عمى كاىؿ الأستاذ الستاذ مسؤولية ذلؾ وتجسيدىا عمى أرض الواقع

جراء ىذه الدراسة الصعاب التي تحوؿ دوف معرفتو لصعوبات تواجو التلبميذ، ففي أثناء إ
صرح أحد الأساتذة أنو يدرس أكثر مف تخصص )تاريخ و جغرافيا و تربية مدنية وتربية 
إسلبمية(، وىو ما يجعمو غير قادر عمى ايجاد الوقت الكافي ليلبحظ ىذه الصعوبات أو 

   . حتى يعرؼ عنيا أي شئ
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 :                                                      ةالثالثوتفسير الفرضية  ومناقشة عرض3-

                                           :                           في الدراسة الحالية عمى ةالثالثالفرضية نص ت
حصائية في معرفة اساتذة السنة اولى متوسط لصعوبات التعمـ لدى توجد فروؽ ذات دلالة إ

     (سنوات 10كثر مف أ –سنوات  10قؿ مف أ)  التلبميذ تبعا لمتغير سنوات الخبرة المينية

ساتذة دلالة الفروق في معرفة ال "ت"نتائج اختبار  يوضح( 11)جدول رقم فيما يمي  و
 –سنوات  10أقل من ) المينية لصعوبات التعمم لدى التلاميذ وفقا لمتغير سنوات الخبرة

 .(سنوات 10كثر من أ

اختبار  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المتغير
 ت

 مستوى الدلالة

  10قؿ مف أ 1
 سنوات

غير دالة عند   0.42 22.65 228.19 36
0.05 

كثر مف أ 2
 سنوات 10

34 224.17 19.22 

 

يظير أف عدد الأساتذة الذيف لدييـ سنوات خبرة مينية  (11) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف
نحراؼ معياري )228.19ومتوسط الحسابي ىو) 36أقؿ مف عشر سنوات  ( 22.65( وا 

ومتوسط  34عشر سنوات كانوا أكثر مف الأساتذة ذوو سنوات الخبرة المينية أكثر مف 
 أنو تضحإ الإحصائيةبعد المعالجة  و . (19.22إنحراؼ معياري ) ( و224.17) حسابي

  التعمـ لصعوبات متوسط ولىأ السنة ساتذةأ معرفة  في حصائيةإ دلالة ذات فروؽ توجد لا
 10 أكثر مف –سنوات  10مفأقؿ ) سنوات الخبرة المينية لمتغير تبعا التلبميذ لدى

نقبؿ الفرضية  . لذا نرفض الفرضية البديمة وو ىذا يعني اف الفرضية غير محققة ،(سنوات
اليافعي و  جيدلالمدراسة ، و (2006الخطيب )دراسة تتفؽ ىذه الدراسة مع  و الصفرية.

 حيث وجدت (2015بوعناني) دراسة و (2012أبي ميمود) ممادي ودراسة و  (2009)
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ذات دلالة إحصائية في معرفة المعمميف لصعوبات التعمـ نو لا توجد فروؽ أىذه الدراسات 
لـ للؤساتذة عامؿ الخبرة والأقدمية و ىو ما قد يعني أف  .المينيةعا لمتغير سنوات الخبرة تب

أي أف كمييما  في معرفة أساتذة السنة أولى متوسط لصعوبات التعمـ لدى التلبميذ،يغير 
نقص التكويف ليعود مف جديد  يشتركاف نفس المعرفة بغض النظرعف خبرتيـ المينية.

، واليوة الكبيرة في الربط بيف التعمـفي موضوع صعوبات خاصة ديمي ليؤلاء الأكا
 .التخصصات الميمة التي مف شأنيا أف تزيد مف معارؼ الأساتذة بصعوبات التعمـ

بالإضافة الى عدـ معرفة الساتذة بوجود فروقات فردية بيف التلبميذ تقتضي مراعاتيا 
 والحرص عمى اعطاء فرص لجميع التلبميذ، بحيث أصبح إىتماـ الأستاذ منصب عمى

، بؿ أكثر مف ذلؾ التمميذ المتفوؽ الذي يقمؿ مف معاناة نقؿ المعمومة وفيميا التمميذ العادي
، ومنو ينسى الأستاذ تلبميذ آخريف، لأنو مطالب بإنياء ويكوف تحصيمة الدراسي جيد

ىذا حسب ما  البرنامج في وقت محدد بالإضافة الى نتائج جيدة لمتلبميذ في نفس الوقت، و
 الندوات و بالإضافة الى نقص المحاضرات و. اتذة أثناء إجراء الدراسةصرح بو الأس

تخصصات  الممتقيات التي تساىـ زيادة المعرفة لدى الأساتذة و إطلبعيـ عمى مجالات و
                                            مف شأنيا أف ترسخ وجود صعوبات تعمـ لدى التلبميذ. أخرى

                                                                                                           :العام التساؤل مناقشة 4-

 :                                                                                                عمى الحالية الدراسة في العاـ التساؤؿ ينص

                                                                 التلبميذ؟ لدى التعمـ بصعوبات متوسط اولى السنة اساتذة معرفة مستوى ما
 توجد لا نوأ ظيرتأ التي امناقشتي و تحميميا و الجزئية التساؤلات نتائج عرض خلبؿ مف

 التخصص، الجنس)  لمتغيرات تبعا التلبميذ لدى التعمـ لصعوبات الاساتذة معرفة في فروؽ
 : التالية البيانات خلبؿ مف و(. يةالمين الخبرة سنوات
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 فراد العينة لكل مستوى حسب متغير المعرفةيوضح توزيع أ (12)جدول رقم

 
 المستويات

 المتغير
 ةمنخفض

 
 ةمتوسط

 
 ةمرتفع

 

 المعرفة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة كرارالت

18 25.72% 16 22.85% 36 51.43% 
 

: ب تقدر منخفض مستوى ذات الاساتذة معرفة فأ( 12) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف يتضح
: ب تقدر بنسبة( 16) طالمتوس المستوى ذات الاساتذة ومعرفة ،(%25.72) بنسبة( 18)
: ب المرتفع المستوى ذات الاساتذة معرفة فتقدر الثالث المستوى عف ماأ ،%(22.85)
 قامت المستويات ىاتو بيف الفروؽ دلالة مف لمتحقؽ و%(. 51.43: )ب تقدر بنسبة( 36)

 :                                                                                 ذلؾ يوضح الموالي الجدوؿ و ²كا اختبار بحساب الباحثة

 المعرفة مستويات بين الفروق دلالة يوضح( 13) رقم جدول

 

 

 المؤشرات
 المعرفة

التكرار 
 المشاىد

التكرار 
 المتوقع

 مستوى الدلالة 2كا

 23.3 18 منخفضة
 23.3 16 متوسطة 0.01 10.40

 23.3 36 مرتفعة
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التكرار ىناؾ تبايف بيف مستويات المعرفة فنجد   فأ( 13) رقـ الجدوؿ مف يتبيف
يمثؿ المستوى الثاني مف مستويات  ( و16التكرار ) وؿ منخفض، وىو المستوى الأ ( و18)

 وقد بمغت   .(36عمى تكرار وقد قدر ب )أالمعرفة، وأما المستوى الثالث فقد تحصؿ عمى 
 دالة فروؽ توجد نوأ القوؿ نستطيع منو و ،0.01 عند لةدا قيمة وىي( 10.40) ²كا قيمة
                                               .                                           المعرفة مستويات في

 يمكننا سبؽ ما ضوء في و الثالث، المستوى لصالح فكا كبرالأالتكرار    أف بما و
 لصعوبات متوسط ولىأ السنة أساتذة معرفة مستوى: يمي كما العاـ اؤؿالتس عف جابةالإ

 .                                  مرتفع مستوى ذو التلبميذ لدى التعمـ

 الفروؽ و التخصص، حسب الفروؽ و ،الجنس حسب الفروؽ فأ القوؿ يمكننا ذفإ
 متوسط ولىأ السنة تذةاسأ معرفة مستوى في فرقا تحدث لا ة،الميني الخبرة سنوات حسب

 لصعوبات ساتذةالأ معرفة طبيعة الى ذلؾ عودي أف مكفي و التلبميذ، لدى التعمـ لصعوبات
 تحكميا يالت و ع،الواق رضأ عمى جسدةم ظاىرية سموكات و مظاىرمف خلبؿ  التعمـ

 لمحكـ ستاذالأ يتخذه مؤشر يعد الذي التلبميذ تحصيؿ كتدني خرىالأ المتغيرات مف مجموعة
 احتكاىـ و ملبحظاتيـ تعكس الواقع في التعمـ بصعوبات ساتذةالأ معرفة فاف ومنو عمييـ،

 ىذه فأ القوؿ يمكف ومنو عمييـ، الحكـ يتـ خلبليا مف ظاىرية سموكات يظيروف تلبميذ مع
 لتمؾ اسقاطات ىي ما بقدر التعمـ صعوبات بمصطمح التامة المعرفة تعكس لا المعرفة
 يمكف وىذا أخرى، باضطرابات او بيا الامر تعمؽ سواء التلبميذ عف تصدر التي المظاىر

 التي بخصائصيا المعرفة عدـ و الفئة ليذه تشخيصية لمحكات امتلبكيـ عدـ الى يرجع فأ
 مفيوـ) التعمـ صعوبات تناوؿ الذي و المقياس مف وؿالأ البعد ففي الفئات، باقي عف تميزىا
 70 أصؿ مف 45 الى 27 مف البعد ىذا قراتف عمى العينة أفراد استجابات فأ نجد ،(عاـ
ىي  و % 64.3 الى%  38.6 مف تقدر بنسبة بموافؽ استجاباتيـ كانت العينة فرادأ مف

 و التعمـ صعوبات بيف فاصمة حمقة تعد التي الفقرات بعض في و نوأ إلا. تمثؿ اعمى النسب
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 كل :عمى تنص التي و (6) رقـ  الفقرة ففي. موافؽ بغير استجابتيـ كانت اخرى اضطرابات

 ذوي من هو التحصٌل فً ضعف وٌعانً درجة 99 عن ذكاؤه  ٌفوق أو ٌساوي تلمٌذ

 :كالآتي عنيا ساتذةالأ استجابات وردت تعلم صعوبات

 (6)يوضح تكرارت الفقرة ( 14)جدول رقم 

 التكرارات  
 البدائل 

 )%(النسبة المئوية  التكرارات 

 14.3 10 غير مواقف تماما
 41.4 29 غير موافق

 30.0 21 موافق
 14.3 10 موافق جدا
 100 70 المجموع

 

 والمقدر عينةال افراد غالبية اف( 14) رقـ الجدوؿ في الموجودة الكمية البيانات تؤكد
 21 وعددىـ بموافؽ جابواأ الذيف بعد فيما ليأتي ،%41.4 وبنسبة مستجيب 29ب عددىـ
 موافؽ بغير اجابوا%   14.3 بنسبة 10 فكاف العدد في افراد تساوى وقد ،% 30.0 بنسبة
 ساتذةالأ رفض الى تشير و ،جدا بموافؽ جابواأ لمذيف%  14.3 بنسبة اخرى 10 و تماما
 و التعمـ صعوبات بيف بالفرؽ معرفتيـ عدـ يعكس الذي الشئ ،تحويو ما و الفقرة ليذه

 محكا يعتبر الذي وأو أكثر،  °90 يساوي الذي العادي الذكاء نسبة ىوو  خرىأ اضطرابات
 التعمـ صعوبات وصؼ يصعب لذلؾ...  التعمـ بطئ و الذىني، التخمؼ بيف و بينيا فاصلب
 عرفت فقد ذلؾ عمى دكيألمت و ىذا، يومنا الى محدد تعريؼ ليا يوجد لا نوأ كما. بسيولة
 ذوو طفاؿالأ :أف 1977 عاـ مف ديسمبر 29 في التعمـ لصعوبات تحاديةالإ الحكومة
 مف كثرأ او واحدة في اضطراب مف يعانوف الذيف الاطفاؿ أولئؾ ىـ التعمـ صعوبات
 والتي المنطوقة او المكتوبة المغة استخداـ و فيـ في تدخؿ والتي الاساسية النفسية العمميات
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 وأ التيجئة، الكتابة، القراءة، الكلبـ، التفكيرف الاستماع، عمى القدرة ضعؼ في تظير قد
 و الأكاديمية عاقةالإ مثؿ حالات عمى المصطمح يشتمؿ و. الحسابية العمميات جراءإ

 يشتمؿ لا و النمائية، الحبسة و الدسمكسيا، و البسيط، المخي الخمؿ و المخية، الاصابة
 عاقةإ مف ساسالأ في ناتجة تربوية مشكلبت مف يعانوف الذيف طفاؿالأ عمى المصطمح
 او اقتصادي او ثقافي حرماف او انفعالي اضطراب وأ عقمية، او حركية، سمعية، بصرية،
 صعوبات مف يعاني الذي الطفؿ لدى الذكاء نسبة فأ التعريؼ ىذا خلبؿ مف نلبحظ.   بيئي
 بيف التبايف سبب ىو وذلؾ ،(فوؽ فما  90ْ نسبة)  المتوسط مف اعمى او عادية التعمـ

 الاعاقات ذوي الاطفاؿ يستثني التعريؼ ىذا فأ كما الحقيقي، والتحصيؿ المتوقع التحصيؿ
                                                                                                    . الاخرى

 واختبارات لرافف، المتتابعة مصفوفاتال اختبار مثؿ الذكاء لاختبارات افتقارىـ الى بالإضافة
 شانيا مف التي التكوينية لمدورات تاـ غياب اخرى جية ومف جية مف ىذا. اخرى تشخيصية

 (10) الفقرة في ذلؾ ويظير الفئة، وبيذه بالاختبارات الاساتذة معرفة زيادة في تسيـ اف
 النتائج كانت حيث التعمـ، صعوبات مجاؿ في تكوينة دورات مف استفدت:  عمى تنص والتي

 :كالآتي عمييا المحصؿ

  (  10)تكرارات الفقرة ( 15)جدول رقم   

 

 التكرارات 
                         البدائل

 %النسبة المئوية  تالتكرارا

 22.9 16 غير موافق تماما
 32.9 23 غير موافق

 31.4 22 موافق
 12.9 9 موافق جدا

 100 70 المجموع
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 فرادأ غالبية أف يظير( 15) رقـ الجدوؿ في الموجودة الكمية البيانات خلبؿ مف
 شبو غياب الى تشير نسبة وىي. %32.9 وبنسبة مستجيب 23ب عددىـ المقدر و العينة
 وبيذه بالاختبارات الاساتذة معرفة زيادة في تسيـ اف شانيا مف التي التكوينية لمدورات تاـ
 النسبة لتعود ،% 31.4 بنشبة 22 العدد ىذا يمي ثـ ،(10) الفقرة في ذلؾ ويظير الفئة

 أف يعكس قد ما وىو. 16 وعددىـ%  22.9 تماما موافؽ بغير اجابوا الذيف لصالح
 اخرى أطراؼ مع صمة أي يوجد لا و الخاصة، التربية قطاع ضمف مازالت التعمـ صعوبات

 وؿأ و المدرسي الوسط داخؿ منتشرة التعمـ صعوبات اف رغـ( الاستاذ) ميدانيا خارج
 أبو فردوس الباحثة أجرتيا دراسة كشفت وقد. الاستاذ مع يكوف التلبميذ لدى احتكاؾ
 الياـ دورىف عمى يعينيف حتى ىيؿ،التأ عممية لتكثيؼ المعممات حاجة عف )2011(القاسم

 في ايجابا سينعكس الذي المعرفي النمو لزيادة العمؿ، ورش و التدريبية الدورات خلبؿ مف
 .الميداف

 تراوحت فقد النمائية، و الاكاديمية التعمـ بصعوبات الخاص و الثاني البعد ماأ
%  71.4 الى%  37.1 بنسبة  70 اصؿ مف 50 الى 26 مف العينة فرادأ استجابات

 لذوي المميزة والملبمح الخصائص أىـ فقراتو خلبؿ مف البعد ىذا يجسد حيث موافؽ، بإجابة
 فيستطيع التمميذ عمى تظير التي الممارسات أىـ واضحة وبصورة فتبرز التعمـ صعوبات
 :الفقرات في يظير وذلؾ عمييا الحكـ الاستاذ

ىناؾ تلبميذ ذوو صعوبات التعمـ لدييـ صعوبات في : التي تنص عمى و( 44)الفقرة ففي 
 .الكتابة
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 44 الفقرة تكرارات يوضح( 16) رقم جدول

 

 والمقدر العينة افراد غالبية اف( 16) رقـ الجدوؿ في الموجودة الكمية البيانات تؤكد  
 العينة أفراد بعدىا تييأ ثـ بموافؽ، اجابوا الذيف مف %50.0 وبنسبة مستجيب 35ب عددىـ
 جابواأ الذيف الافراد عدد يمييا ثـ ،% 32.9 بنسبة 23 وعددىـ جدا بموافؽ اجابوا الذيف
 اجابوا لمذيف%  5.7 بنسبة 4 ىو الاخير والعدد ،% 10.0 بنسبة 7 وعددىـ موافؽ بعير
تعكس ىذه النسبة المرتفعة باجابة موافؽ ما يلبحظو الاساتذة عمى كؿ  و .تماما موافؽ بغير

وراؽ حؿ الخاصة بكؿ المواد، أو مف خلبؿ أ ما يتعمؽ بخط التلبميذ سواء في الكراريس
 الواجبات و النشاطات و الفروض و الامتحانات، و أثناء الدرس و الكتابة عمى السبورة.

 في قصور لديو الرياضيات صعوبة ذو التمميذ: عمى تنص التي و( 56) الفقرة و  
    التصورات

 

 

 

 

 التكرارات             البدائل
 %النسبة المئوية  التكرارات

 5.7 4 غير موافق تماما
 10.0 7 غير موافق

 50.0 35 موافق
 32.9 23 جدا موافق

 100 70 المجموع
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 56يوضح تكرارات الفقرة ( 17)جدول رقم

 

 

 

 

 

 

 المقدر و العينة فرادأ غالبية فأ( 17) رقـ الجدوؿ في الموجودة الكمية البيانات تُظير
 يمييا الذي العدد ماأ بموافؽ، جابواأ الذيف لصالح %60.0 وبنسبة مستجيب 42ب عددىـ

%  5.7 بنسبة 4 العدد ثـ جدا، ؽمواف ستجابتيـإ كانت لمذيف%  28.6 بنسبة 20 ىو
 لمذيف%  4.3 بنسبة 3 ىو عدد قؿأ تماما، موافؽ غير تيـاجابإ كانت الذيف العينة فرادلأ
 بأىـ ساتذةالأ معرفة%( 60.0) المرتفعة النسبة ىذه تعكس و .موافؽ بغير جابواأ

 في لمطمبة تدريسيـ خلبؿ مف ذلؾ و الرياضيات تعمـ صعوبات لذوي المميزة الخصائص
 نجازىابإ يقوـ التي الواجبات و  الفروض و الفصمية، متحاناتالإ خلبؿ مف كذلؾ و القسـ،
 ىـأ أف وجدا حيث ،(2012) وحسين قرشم مف كؿ دراسة مع توافؽ ما ىذا و. الطمبة
 العمميات في تمثمت الدراسة حسب متوسط ولىأ السنة تلبميذ لدى التعمـ صعوبات جوانب
 :     ومنيا المجردات، و المركبة

 .                                                                               الصحيحة الاعداد و الطبيعية الاعداد بيف العلبقة تحديد -
 .                                                                                                        ضرب وقسمة الاعداد الصحيحة –
                        .                                                                        تحديد مفيوـ المعكوس الجمعي و الضرب لمعداد الصحيحة –
 .                                                                                                               حؿ المسائؿ المفظية –

 

 %النسبة المئوية  التكرارات التكرارات            البدائل

 5.7 4 غير موافق تماما
 4.3 3 غير موافق

 60.0 42 موافق
 28.6 20 موافق جدا

 100 70 المجموع



113 

 

بداؿ و التوزيع عمى د الصحيحة مثؿ مفاىيـ الدمج و الإعدايعاب خصائص الأستإ -
 . عداد الصحيحةالأ

التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ يتشتت انتباىيـ بالمنبيات المختمفة : عمى (62)تنض الفقرة  و
   . (داخمية وخارجية) 

 (62)يوضح تكرارات الفقرة ( 18)جدول رقم   

 

 

 

 

 

 

 و العينة فرادأ غالبية أف( 18) رقـ الجدوؿ في الموجودة الكمية البيانات خلبؿ مف يتجمى
 العينة أفراد مف 28عدد تمييا موافؽ،%  44.3 ةبنسب و مستجيب 31ب عددىـ المقدر
 ،% 14.3 بنسبة 10 المستجيبوف وعدد موافؽ غير ثـ ،جدا بموافؽ جابواأ%  40.4 بنسبة

 تأييد المرتفعة النسبة ىذه وتؤكد. موافؽ غير قالوا الذيف مف%  1 بنسبة 1 كاف عدد خرآ و
 يلبحظو لافت بشكؿ التلبميذ لدى المشكمة وظيور (62) الفقرة لنص الاساتذة ومعرفة
 أف ىو ( 2017)الدىيني سلامة محمد ارش  الباحثة دراسة مع يتوافؽ ما ىذا و الأستاذ
 و عامة بصفة التعمـ صعوبات لذوي المميزة السموكية المؤشرات كثرأ ىو الانتباه تشتت
 .خاصة بصفة القراءة عسر لذوي

 

 

 %النسبة المئوية  التكرارات التكرارات             البدائل

 1 1 غير موافق تماما
 14.3 10 غير موافق

 44.3 31 موافق 
 40.0 28 موافق جدا

 100 70 المجموع
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يتسرع التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ في الاجابة عف : التي تنص عمى و( 63)الفقرة و 
 الاسئمة

 63الفقرة تكرارات ( 19)جدول رقم 

 و العينة فرادأ غالبية فأ( 19) رقـ الجدوؿ في الموجودة الكمية البيانات خلبؿ مف تبيف
 العدد يأتي ذلؾ بعد ثـ بموافؽ، جابواأ %62.9 بنسبة و مستجيب  44ب عددىـ المقدر
 لمذيف%  14.3 بنسبة 10 العدد يمييا جدا، بموافؽ جابواأ الذيف لصالح% 17.1 بنسبة 12
، تماما موافؽ بغير جابواأ الذيف مف%  4.3 بنسبة 3 عدد خرآ ثـ موافؽ، بغير جابواأ

 للؤستاذ ملبحظة و معرفة التلبميذ وأثناء سير الحصص التدريسية يمكف  فداخؿ القسـ و
سئمة الموجية ليـ، وكذلؾ مف خلبؿ الإجابة عمى الأ ذلؾ مف خلبؿ المشاركة في الدرس و

الاجابة في ورقة الامتحاف والوقت المستغرؽ في ذلؾ، فيناؾ تلبميذ ما ىي الا دقائؽ ويغادر 
ة قبؿ أف ينيي الأستاذ قاعة الامتحاف، ومنيـ مف يقوـ برفع الاصبع للئجابة عف الاسئم

، و بالتالي الوقوع في الخطأ، ومنو تدني في التحصيؿ وعدـ الحصوؿ عمى سؤالو حتى
                                                                                                     . النقاط التي تؤىؿ التلبميذ الى الحصوؿ عمى المعدؿ المناسب المؤىؿ لمنجاح و التفوؽ

 

      التكراراتالبدائل         
         

 %النسبة المئوية  التكرارات

 4.3 3 غير موافق تماما
 14.3 10 غير موافق

 62.9 44 موافق 
 17.1 12 موافق جدا

 100 70 المجموع
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 لذوي الانفعالية و السموكية الخصائص الى فيو التطرؽ تـ فقد :الثالث البعدفي  ماأ
 مف 46 الى 27 بيف تراوحت نياأ نجد ةالعين استجابات في معافالإ فعند ،التعمـ صعوبات

                                                                                                           .بموافؽ تقديراتيـ كانت%  65.7 الى%  35.7 بيف تراوحت بنسبة 70 صؿأ

 السرحاف ىو مف ذوي صعوبات التعمـ و التمميذ كثير الشرود: الفقرة والتي تنص عمى و

  74 رقم الفقرة تكرارات( 20) رقم جدول
 

 %النسبة المئوية  التكرارات التكرارات             البدائل

 7.1 5 غير موافق تماما
 25.7 18 غير موافق

 58.6 41 موافق
 7.1 5 موافق جدا

 100 70 المجموع
 

 عددىـ والمقدر العينة افراد غالبية فأ( 20) رقـ الجدوؿ في الموجودة الكمية البيانات تؤكد  
 و موافؽ بغير اجابوا الذيف بعدىا مف و بموافؽ، جابواأ %58.6 وبنسبة مستجيب 41ب

 بنسبة 5 عددىـ و جدا بموافؽ جابواأ الذيف بيف تساوي ثـ ،% 25.7 سبةبن 18 عددىـ
 .% 7.1 بنسبة 5 عددىـ و تماما موافؽ غير و% 7.1

 ثناءأ الفيـ عدـ عميو يظير التعمـ باتصعو  ذو التمميذ :عمى تنص التي و( 75) الفقرة و
 .الدرس
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 75تكرارات الفقرة رقم ( 21)جدول رقم 

 تالتكرارا                  

  البدائل
              

 %النسبة المئوية  تالتكرارا

 1.4 1 غير موافؽ تماما
 14.3 10 غير موافق

 65.7 46 موافق
 18.6 13 موافق جدا

 100 70 المجموع
  

 و العينة فرادأ غالبية أف( 21) رقـ الجدوؿ في الموجودة الكمية البيانات خلبؿ مف ظير
 الذيف يمييا بموافؽ، أجابوا الذيف لصالح %65.7 نسبةب و مستجيب  46ب عددىـ المقدر

 10 وعددىـ موافؽ بغير جابواأ الذيف ثـ ،% 18.6 بنسبة 13 ددىـوع جدا بموافؽ جابواأ
 اىذ و. % 1.4 بنسبة 1 العدد تماما موافؽ بغير جابأ مف الأخير في و ،% 14.3 بنسبة
 نتائج و المباشرة الملبحظة خلبؿ مف ذلؾ و الفئة يذهب معرفة لدييـ الاساتذة أف يظير

 .الدرس اثناء الطمبة اجابات و الدراسي التحصيؿ
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    :                                                                     مقترحاتيا و الدراسة خلاصة

 مستوى موضوع تناولت التي المساىمات مف نجازىاإ تـ التيالحالية  الدراسة تعد
في المرحمة المتوسطة بصفة  بصفة عامة و التلبميذ لدى التعمـ بصعوبات ساتذةالأ معرفة
 ميداف  بو حضىي التي للؤىمية ذلؾ و ،الساعة مواضيع عف أىـ تعبر ىي و ،خاصة

 و ،التعمـ صعوبات بدراسة الباحثيف اىتماـ تزايد حيثالراىف   الوقت في التعمـ صعوبات
 الى لبلياخ مف الباحثوفو  العمماء يسعى التي تساالدرا و بحاثالأ مختمؼ في ىذا يتجمى
                                                                            .                                   التعمـ صعوبات فيـ

 مف جممة تقديـ تـ الحالية، الدراسة في الييا توصمنا التي النتائج ضوء في و
                                                                  :  منيا نذكر التوصيات

     

 التلبميذ مستقبؿ عمى راتيايوتأث التعمـ، صعوبات حوؿ دقيقة بمعمومات ةساتذالأ تزويد - 
                                                                        .   الدراسي

 في اخصائييف عمييا يشرؼ التعمـ صعوبات حوؿ تدريبية دورات مف ساتذةالأ إستفادة -  
 .                      التعمـ صعوبات مجاؿ

 تضـ التي الخاصة التربية مجاؿ و التربية و التعميـ قطاع مف كؿ بيف توأمة قامةإ -
 و المدرسة و الخاصة التربية في الفاعمة الجيات بيف التنسيؽ بغية التعمـ، صعوبات

  ذوي فئة تستفيد حتى الوقت نفس في و الفئة ىذه معرفة للؤستاذ يتسنى حتى ستاذ،الأ

 الخاصة.                                          التربية خدمات مف التعمـ صعوبات

 ساتذةبالأ الخاصة التكوينات في يدرس ساسيأ تخصص التعمـ صعوبات تخصص جعؿ -
                                         .تخصصات عدة غرار عمى
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 ،المدرسي الوسط في نتشارىاإ و التعمـ صعوبات مؤشرات حوؿ محاضرات و ندوات قامةإ -
 .                                                                                                  المشكمة ىذه تفشي مخاطر حوؿ التلبميذ و ةساتذالأ بيف الوعي ونشر

 جية مف المدرسة و الأستاذ ما بيف وصؿ ىمزة تكوف حتى التلبميذ اولياء ىيئة دور تفعيؿ –
 ذوي لفئة اللبزـ والدعـ الحموؿ يجادإ في التكامؿ مف نوع يحدث حتى أخرى جية مف والأسرة

 .   التعمـ صعوبات

 مف يتمكف حتى للؤستاذ المناسبة الوسائؿ و التدريسية تجياتار الاست و البرامج توفير – 
                                                                                                                            .التعمـ صعوبات ذوي مع القسـ في إستخداميا

، التعمـ صعوبات ذوو التلبميذ منيا يستفيد حتى المصادر غرؼ دور تفعيؿ و إنشاء –
 توصيؿ عمى الأستاذ وتساعد أقرانو مع دروسو مواصمة عمى ـساعدىبالأضافة الى م

                                               . المعمومة

لتشجيع دمج التخصصات فيما بينيا مع تخص صعوبات التعمـ وذلؾ  تشجيع تعاوف و –
                                                                                        البحث في ىذا المجاؿ.

الحرص عمى انشاء مراكز خاصة توفر الدعـ والمساعدة اللبزمة لفئة ذوي صعوبات  –
التعمـ، مع الحرص عمى أف يكوف ىناؾ لقاءات دورية مع الاساتذة و أولياء الامور لإحداث 
نوع مف التكامؿ في تطبيؽ البرامج الخاصة بيذه الفئة مف جية، ومف جية اخرى حتى 

ناء ىذه البرامج وتطويرىا بما يدعـ ويحسف مف آداء ىذه الفئة يكونوا أطراؼ مشاركيف في ب
 في مجالات عدة. 
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 قائمة المراجع:
 قائمة المراجع بالعربية:

 .                                                     : سورة المائدة83الية القرآن الكريم.   

 عمم إطار في رؤية التعمم وصعوبات المخ(. 2007يوسؼ) الواحد عبد إبراىيـ، سميماف
                                                                 .المصرية الانجمو مكتبة . القاىرة: المعرفي العصبي النفس

. 1العربي. ج التراث احياء دار :. بيروت. لبنافالعرب لسان (.1999منظور ) ابف  
                        .                3ط

 .9. بيروت: دار الكتب العممية.جالعرب لسان (.2003منظور) ابف

 من التعمم صعوبات ذوي الطمبة تشخيص مشكلات(. 2016) محمد عمر الرب، محمد أبو
   .السعودية العربية المممكة في التعمم صعوبات اختصاصي نظر وجية

 دار: بيروت. و التربوي و الاجتماعي النفسي الإحصاء(. 1987) السيد محمود النيؿ، أبو
 .                                                                                       العربية النيضة

 .المعرفية ستراتيجياتلإا و التدريس طرق ـ التعمـم صعوبات(. 2001) ىيـاابر  نياف، أبو
                              .الخاصة التربية أكاديمية: السعودية العربية المممكة

 التعمم صعوبات برامج تواجو التي المشكلات. عثماف و الجمعود، ىيا سعد ابراىيـ نياف، أبو
. و التأىيؿ الخاصة التربية مؤسسة. الرياض مدينة في البنات بمداس الابتدائية بالمرحمة
   PLATFORM.ALMANAL.COMالمنيؿ اصدارات سمسمة

. الانسانية و الاجتماعية العموم في المطبق الإحصاء(. 2005) الكريـ عبد ابوحفص
 .                                                                                                المطبوعات ديواف: الجزائر

 ديواف: الجزائر. النفس عمم في البحث ومناىج أسس(. 2011)الكريـ عبد ابوحفص،
 .                                                                                                                        الجامعية المطبوعات
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 دار: مصر. و التربوية النفسية العموم في البحث مناىج(. 2006) محمود رجاء أبوعلبـ،
 .                                                                               لمجامعات النشر

جامعة  . الأردف:الداء و المعرفة مدخل استخدام بين العلاقة .(2004)حمد، يوسؼأ
 العالـ في المعرفة إدارة)  الرابع الدولي السنوي المؤتمر الى مقدمة عمؿ الزيتونة. ورقة

                                             نيساف. 28 ،26 (العربي

و الرشداف، مالؾ أحمد و البسايمية، عبيد عبد الكريـ و الخطايطة  أسامة محمد ،البطاينية
دار المسيرة  الأردف: .الممارسة صعوبات التعمم النظرية و. (2007عبد المجيد محمد )

 .التوزيع لمنشر و

 التعمم بصعوبات الابتدائية المدارس معممي معرفة مدى .(2015) بوعناني، مصطفاي
                                                                                        سعيدة.  بولاية ميدانية دراسة

 معممي نظر وجية من والكتابة القراءة تعمم صعوبات(. 2010)أسعد حسف حبايب، عمى
 ،2011 الانسانية العموـ سمسمة بغزة الازىر جامعة مجمة: نابمس .الاساسي الاول الصف
                                   .1Aالعدد ،13 المجمد

  .التوزيع دار البازوري العممية لمنشر والأردف:  . صعوبات التعمم (2007) عصاـ الجدوع،

 WWW.ALRIYADH.COM 2011 جانفي9. 15539 العدد. الرياض جريدة

 في المبتدئ الباحث دليل السيد. النبي عبد غانـ، محمد و  و أبيض، ممكة جيدر، ماثيو 
                                                     .و الدكتوراه الماجستير و رسائل البحث موضوعات

 لمملبييف العمـ دار . لبناف:السموكية العموم في العممي البحث أسس (.1982عاقؿ، فاخر)
                                                                              .2التوزيع. ط و لمنشر

 الصفا الأردف: دار .المعرفة ادارة في معاصرة إتجاىات (.2008عواد) الزيدات، محمد
                                                    و التوزيع.   لمنشر

 زىراء مكتبة:  العربية :مصر. العلاجي التعميم و التعمـم صعوبات  (.2000) نبيؿ ، حافظ
  .الشرؽ
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. القاىرة: مكتبة الزىراء صعوبات التعمم و التعمم العلاجي(. 2006حافظ، نبيؿ عبد الفتاح )
 .3الشرؽ لمنشر. ط 

و   المديرين نظر وجية من القرارات اتخاذ في المعرفة ادارة دور (.2014حلبؽ، ريما)
                                                                    ماجستير. دمشؽ: شيادة . جامعةدمشق مدينة في العامة الثانوية المدارس في المدرسين
 .                                                                                                                       والتوزيع لمنشر عماف: الأىمية .نظري مدخل المعرفة إدارة .(2005) ىيثـ حجازي،

 دار البداية ناشروف و . عماف:صعوبات التعمم (.2007)سعاد ،مد خالدحم وريما  ،خضر 
  .1طموزعوف. 

 عالـ :. الأردفالمعمومات ونظم المعرفة ادارة(. 2009)خالد و زيغاف، أحمد الخطيب،  
  .الحديث الكتب

  .الخاصة التربية في التدريس وأساليب مناىج (.1994) وآخروف جماؿ الخطيب،
  .المعارؼ مطبعة: المتحدة العربية الإمارات

  العربية الإمارات دولة .الخاصة التربية إلى المدخل (.1997) وآخروف جماؿ الخطيب،
 .التوزيع و لمنشر الفلبح مكتبة :المتحدة

 واثر التعممية بالصعوبات العادية الصفوف معممي معرفة مستوى(. 2006الخطيب، جماؿ)
. جمعة الأردف: كمية العموـ المعممين ليؤلاء التدريسية القناعات في لتطويره برنامج
                                                                                                                                       التربوية.
 دراسة المدرسي الوسط في الكاديمية التعمم صعوبات (.2016)وآخروف الحميد عبد بكري،

                                سعيدة. بمدينة ميدانية امبريقية

 دار: الكويت. تطبيقية رؤية والتربوي العممي البحث(. 2000)صالح بشير الرشيدي،   
 .                                                                                          الحديث الكتاب

 الأردنية المممكة .عماف . الخاصة التربية في وأبحاث دراسات .(2000 ) فاروؽ ،الروساف
  ، الأولى الطبعة ، والتوزيع والنشر لمطباعة الفكر دار: 
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 ،الخاصة التربية في مقدمة العاديينـ غير الطفال يكولوجيةس(. 2001)فاروؽ الروساف، 
 .5 ط التوزيع، و النشر و لمطباعة الفكر دار: الأردنية لمممكة. اعماف

و  لمنشر المسيرة دار . الأردف:المعرفة نظرية في معاصرة اتجاىات(. 2012عصاـ) زكريا،
                          .1و الطباعة. ط التوزيع

                                                                                            .   . البيئة الاردنيةتقدير صعوبات التعمم مقياسالسرطاوي، زيداف . 
 مبادئو.و  أصولو النفس عمم.  )1999) الفتاح و دويدار، عبد محمد حمدأ الخالؽ، عبد

 . 2ط الاجتماعية. المعرفة مصر: دار

 العربية المممكة .الرياض .التعمـم صعوبات إلى مدخل .(2001)وآخروف زيداف السرطاوي، 
 .1 ط .الخاصة التربية أكاديمية: السعودية

صعوبات  إرشاد ذوي الاحتياجات الخاصة، إرشاد ذوي(. 2008سعيد، سعيد عبد العزيز)
التعمم، إرشاد ذوي الاضطرابات الانفعالية، إرشاد ذوي الإعاقات العقمية السمعية الحركية 

   . 2الثقافة لنشر و التوزيع. ط. عماف: دار البصرية

القاىرة:  المعرفة. أرض الى الفمسفة سماء من المعرفة نظرية(. 1999)السكري، عادؿ
 .1ط .المبنانية المصرية الدار

معارف المعممين عن إضطراب تشتت الإنتباه وفرط (. 2015سميماف، محمد سيد سعيد)
: مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات السعوديةالحركة بالمرحمة الإبتدائية. المممكة العربية 

 . 98التربوية و النفسية. المجمد الثالث والعشروف. العدد الأوؿ. ص 

 مصر جميورية .القاىرة .الخاصة الحاجات ذوي سيكولوجية .(1999)الرحمف عبد ،سيد
 .شمس عيف جامعة: العربية

 لدى التعمم صعوبات عن لمكشف مسحية دراسة .(2016(محمود الشديفاف، عواطؼ 
 صعوبات تقييم مقياس باستخدام المكرمة مكة مدينة في متوسط الاول الصف طالبات
  .القرى جامعة أـ :السعودية .(LDES-R2التعمم
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الثقافة.                             دار: لبناف. العممي البحث مناىج(. 1971)عمر شيباني،   
 مؤسسة: عماف. الرسائل لإعداد العممي البحث أسس(. 2000)المجيد عبد مرواف إبراىيـ،
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و  القواعد العممي البحث(. 1999)عقمة مبيضيف، و محمد ابونصار، محمد عبيدات،
 .لمنشر وائؿ دار: عماف. و التطبيقات المراحل
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 .1 ط .الشرؽ زىراء مكتبة: العربية مصر جميورية

 الفكر دار: الأردنية المممكة .عماف .ممالتع صعوبات. (2000) الرحيـ عبد محمد ،عدس
 .1 ط. التوزيع و النشر و لمطباعة

التربوي لذوي  صعوبات التعمم و أثر التدخل المبكر و الدمج (.2013د )عادؿ محم ،العدؿ
 .1ط  .دار الكتاب الحديث :القاىرة .الاحتياجات الخاصة

أساليب  صعوبات التعمم، المفيوم التشخيص، السباب،(. 2002) سعيد حسني ،العزة 
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  .1ط
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المسيرة.  الأردف: دار ،المعرفة دارةإ الى المدخل .(2006) و آخروف الستار عبد العمي،

                                                                             .1ط
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و خميفة، وليد السيد و أحمد، جمعة أحمد و محمد عبد النبي، طارؽ مراد عمي  ،عيسى 
دار الوفاء لدنيا  :. مصرالتطبيق( و )النظريةصعوبات التعمم  و الكمبيوتر (.2006)

  .1التوزيع، ط النشر و الطباعة و

. الجزائري دور إدارة المعرفة في الرفع من أداء التنظيم الصناعي(. 6112غزالي، عادؿ )
 . كمية العموـ الانسانية والاجتماعية.                                                                       16الجزائر: جامعة لميف دباغيف سطيؼ 

 ظل في التلاميذ لدى التمدرس مشكلات واقع(. 2018)سمية سعدوف، و فائزة فاضؿ،
 الجامعي المركز. ابتدائي الرابع الصف تلاميذ من عينة عمى استطلاعية دراسة صعوبات

 .37 العدد و الاجتماعية الانسانية العموـ جيؿ مجمة :تموشنت عيف

 من يعانون الذين الطلاب خصائص بعض عن تربوية نشرة. (1421) محمد القحطاني،
 الخيرية الجمعية: السعودية العربية المممكة .عنيزة .النمائية و الكاديمية ممالتع صعوبات
 .المعوقيف لرعاية

 لعلاج مقترح برنامج. (2012بشر) بركات ىشاـ و حسيف، مصطفى عفت قرشـ، أحمد
 تقنيات مستحدثات ضوء في المتوسطة المرحمة تلاميذ لدى الرياضيات تعمم صعوبات

   . التربية كمية :السعودية العربية المممكة .التعميم

 العربية المنظمة المعرفة إدارة(2005). زناد سعد، المحياوي و الديف الكبيسي، صلبح
                                                                                                                                  الادارية. لمتنمية

و  العمـ دار المعرفة.: إدارة  (.2013(حممي الجمؿ، عباسو  عمي محمد سيد، أسامة
                                                                               .والتوزيع لمنشر الإيماف

 لمنشر السحاب مصر: دار .المعمومات و تكنولوجيا المعرفة إدارة. ) 2007(الصاوي، ياسر
                                                      .1ط .و التوزيع

 بمكتبات ميدانية دراسة الجزائرية المنظمة في المعرفة تمكين). 2009كحلبت، سمراء)
              الجزائر. .قسنطينة منتوري جامعة .المكتبات عمم في ماجستير شيادة باتنة جامعة

منشر لدار عالـ الكتب  :القاىرة .صعوبات التعمم التعمم الايجابي و(. 2006)بدير ،ريمافك
 .1ط .التوزيع و
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دار  . الأردف:صعوبات التعمم و الخطة العلاجية المقترحة (.2005)مفمح ر تسي ،كوافحة
 .التوزيع الطباعة الميسرة لمنشر و

 معمم المرحمة الإبتدائية وتحديات تعاممو مع(. 6112لشيب، أسماء و براىمي، ابراىيـ )  
. مجمة العموـ الإنسانية و 6الجزائر . الجزائر: جامعة التلاميذ ذوي صعوبات التعمم

 .01الاجتماعية. العدد 

 ذوي التلاميذ تشخيص مقياس بناء (.2015) مصباح و جلبب، الطاىر مجاىدي،
الجزائر: جامعة محمد بوضياؼ  .المسيمة بولاية ميدانية دراسة النمائية التعمم صعوبات

                                        . 14بالمسيمة. المجمة الدولية لتطوير التفوؽ. المجمد الثامف. العدد
من  أسباب التأخر الدراسي لدى تلاميذ المدارس الإبتدائية(. 2012حسيف، إخلبص عمي)
ساسية. مجمة الفتح. العدد الثامف و . جامعة ديالي: كمية التربية الأوجية نظر المعممين

                                                       الأربعوف.    
 .التعمم صعوبات الإدراك البصري و(. 2008الرؤوؼ )عبد ر، عامو ربيع  ،محمد طارؽ 

                   ع.التوزي دار اليازوري العممية لمنشر و :الأردف .عماف
 مقياس اضطرابات المغة المفظية لدى الطفال ذوي (.2010) حمد النوبيم ،عميمحمد 

 .1ط .التوزيع دار صفاء النشر و . عماف:صعوبات التعمم
 والتربوية النفسية العموم في الإحصائية الساليب(. 2011)أحمد صلبح مراد،  

 .المصرية الأنجمو مكتبة: القاىرة. والاجتماعية

 لموضعية ابتدائي الخامسة السنة معممي معرفة درجة(. 2012)الحميد عبد معوش،  
 تزي .نحوىا باتجاىاتيم وعلاقتيا بالكفاءات بالمقاربة التدريس منظور وفق الإدماجية

  معمري. مولود جامعة جستير، ما رسالة وزو: 

مدى معرفة معممي المرحمة الابتدائية . (2012)ممادي، شوقي و ابي ميمود، عبد الفتاح
مجمة العموـ الإنسانية و الاجتماعية. باضطراب ضعف الانتباه المصحوب بفرط النشاط. 

                                                                                                                                                            .العدد التاسع
اتجاىات المعممين نحو مشكمة (. 2010)جرادات، نادر أحمد و القبالي، يحي أحمد

                                                                                                                                                                               .المممكة العربية السعودية: جامعة حائؿية بالردن. صعوبات التعمم في المدارس الساس
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. ىات و البرامج المعاصرة الخاصة بإعداد المعممينأىم التجا(. 2018بف زياف، مميكة)
. سكيكدة. مجمة جيؿ العموـ الانسانية و الاجتماعية. العدد 1955أوت  20الجزائر: جامعة 

41  .                                     
 التلاميذ لدى الكاديمية التعمم صعوبات. ) 2016) بمقاسـ وكحموؿ، مصطفى منصوري،

و  النفسية العموـ مجمة :2 وىراف جامعة. التمدرس سن قبل بالمدرسة التحقوا الذين
 التربوية.

دار اليازوري  :الأردف .عماف. الفروق الفردية و صعوبات التعمم(. 2008ى )يحي، نبياف 
 .العممية لمنشر والتوزيع

 2018/ 06/ 04الموقع دخوؿ تاريخ 29/4/2011 قوادري نشيدة

https://WWW.ennahar online.com 
جيمس، لويد، جوف و ويس، مارجريت و مارتينز، إليزابيث  و كوفمافدانياؿ  ،ىلب لاىاف 
و دار الفكر ناشروف الأردف:  .صعوبات التعمم، مفيوميا طبيعتيا العلاجي(. 2007)

 .1ط .موزعوف

 مدرية :يونيسيؼ ومعالجتيا. التعمم صعوبات استكشاف دليل   .)2004وثيقة رسمي )
               الأساسي. التعميـ
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 يوضح المقياس في صورتو الاولية( 01)ممحق

 العمميوزارة التعميم العالي والبحث 

 جامعة الشييد حمة لخضر بالوادي

 كمية العموم الاجتماعية و الإنسانية

 قسم العموم الاجتماعية

 شعبة عموم تربية

 صعوبات التعمم 2تخصص ماستر 

استبياف لقياس مستوى معرفة أساتذة السنة أولى متوسط لصعوبات التعمـ : استمارة تحكيم
 لدى التلبميذ                                                                                         

                                                                                                                             :................................المحكم اسم ولقب

                                                                                      :...................................الدرجة العممية

                                                                                                                      :.......................................التخصص
 أيديكـ بيف نضع أف يسرنا...  بعد و طيبة تحية... عميكـ السلبـ( ة) الكريـ( تي ي،) أستاذ

 التعمـ لصعوبات متوسط أولى السنة أساتذة معرفة مستوى لقياس  استبياف لتحكيـ استمارة
 اختصاص الماستر شيادة لنيؿ مكممة مذكرة ػػدادعإ راإطػػ يػف  ػػذاىو التلبميذ، لدى

 التعمم لصعوبات متوسط أولى السنة أساتذة معرفة مستوى :موضوع حوؿ التعمـ صعوبات
 السلبمة حيث مف الفقرات حوؿ الصريح رأيكـ إبداء ىو منكـ والمطموب التلاميذ، لدى

 التعديؿ كذلؾ و الإجابة بدائؿ و التعميمة و لأبعادىا الفقرات نتماءإ و الفقرات، عدد المغوية،
 .أمكف إف البديؿ إعطاء أو
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   .   بالدراسة المعمقة التفاصيؿ بكؿ الاستمارة ىذه سنرفؽ كما 
                                                                                   

 .شكرا لكـ عمى تعاونكـ معنا 

 :إشراف الستاذ                                                   :الطالبة

 البشير جاري                                                    نعيمة قدة 

 

 ةـسدرالا  لمفاهٌم الإجرائٌة التعرٌفات و ٌةـلأساسا مفاهٌمها و سةدارلا تساؤلات ماٌلً فًو

            :القٌاس أداة ونمضم رحشو

                                                                                                                                                                                                  :   الدراسة تساؤلات -1    

                                                                                                                                                       :  الرئيسي التساؤل
                                                                                                                 ؟التلبميذ لدى التعمـ لصعوبات متوسط أولى السنة أساتذة معرفة مستوى ما

                                                                                                                                                                  :   الفرعية التساؤلات
  لمتغير تبعا التلبميذ لدى التعمـ لصعوبات الأساتذة معرفة في فروؽ توجد ىؿ -

                                                                    الجنس؟

 التخصص لمتغير تبعا التلبميذ لدى التعمـ لصعوبات الأساتذة معرفة في فروؽ توجد ىؿ -
                               ؟

 الخبرة لسنوات تبعا التلبميذ لدى التعمـ لصعوبات الأساتذة معرفة في فروؽ توجد ىؿ -
 ؟المينية

                                                                                                   
                                                                                  (التعمـ صعوبات متوسط، أولى السنة أستاذ المعرفة،): لمدراسة المفاىيمي الإطار -2
                                                                     :                                                                                      لمدراسة الإجرائية التعريفات -3
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 …خصائصيا مستوياتيا، أشكاليا، أنواعيا، المعمومة، عمى التعرؼ بيا نعني و: المعرفة -
                                                                             .مف خلبؿ أداة الدراسة 
ىو أستاذ دائـ ومرسـ ويمارس مينة التدريس و مسند إليو  :السنة أولى متوسط أستاذ -

                                                                                  .تدريس السنة أولى متوسط، و التي تنتمي إلى المرحمة المتوسطة
ىي اضطرابات غير متجانسة ناتجة عف خمؿ وظيفي في الدماغ ينتج : صعوبات التعمم -

، الأمر الذي (الإدراؾ، الذاكرة، الانتباه، التفكير) عنيا قصور في الوظائؼ النفسية العميا 
قراءة، كتابة ) يؤدي إلى ضعؼ في تحصيؿ الطالب دراسيا في الميارات الأساسية الأكاديمية

ف حرماف بيئي أو ثقافي بالرغـ مف تمتعيـ بنسبة ذكاء ، وىذا الضعؼ ليس ناتج ع(حساب 
.                                                                                                                           درجة 90تساوي أو تفوؽ 

                                                                                                        :                                         شرح مضمون الداة -4
ويقصد بيا تعريفيا، سماتيا، صفاتيا التي تكوف حوؿ  (:مفيوم عام)صعوبات التعمم 

                                             .                                                                                                                             صعوبات التعمـ، مف خلبليا سيتمكف أستاذ السنة أولى متوسط مف معرفة صعوبات التعمـ
ويقصد بيا صعوبات التعمـ الخاصة بالميارات الأساسية و التي  :صعوبات التعمم الكاديمية

 .القراءة، الكتابة والحساب: ىي

ويقصد بيا أىـ الخصائص المتعمقة بصعوبات التعمـ الخاصة  :صعوبات التعمم النمائية
                                        .                                                       بالانتباه، و الإدراؾ، و الذاكرة، والتفكير والمغة الشفوية

ويقصد بيا أىـ الخصائص والمظاىر التي تظير عمى  :الخصائص السموكية و الانفعالية
 .ذوي صعوبات التعمـ
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لا  يقيس العبارة الرقم
 يقيس

 غير ملائم ملائم

 (مفهوم عام)صعوبات التعلم :البعد الأول 

صعوبات التعلم هً عجز تعلٌمً ومحدد  1
 قراءة،)للتلمٌذ فً المهارات الأساسٌة 

 رغم قدراته العقلٌة العادٌة( كتابة، حساب

    

قد تكون صعوبات التعلم ناتجة عن  2
 اضطراب وظٌفً فً الدماغ

    

صعوبات التعلم وبطء التعلم والتأخر  3
 الدراسً مفاهٌم مختلفة

    

كل تلمٌذ لدٌه تدنً وانخفاض فً  4
 التحصٌل الدراسً لدٌه صعوبات تعلم

    

صعوبات التعلم بالإعاقة كثٌرا ما نسمً  5
 الخفٌة

    

ضعف التحصٌل الدراسً الناتج عن  6
الحرمان الثقافً أو البٌئً لٌس صعوبات 

 التعلم

    

 99كل تلمٌذ ٌساوي أو ٌفوق  ذكاؤه عن  7
درجة وٌعانً ضعف فً التحصٌل هو من 

 ذوي صعوبات تعلم

    

هناك عدة معاٌٌر لتشخٌص صعوبات  8
 الاختبارات التحصٌلٌةالتعلم احدها هً 

    

لدي معرفة بان الكشف الأولً عن ذوو  9
 صعوبات التعلم ٌبدأ من الأستاذ

    

الأستاذ بحاجة إلى دورات تكوٌنٌة   19
 لمساعدة ذوي صعوبات التعلم

    

استفدت من دورات تكوٌنٌة فً مجال  11
 صعوبات التعلم

    

12 
 
 

الأستاذ بحاجة إلى امتلاك مقاٌٌس 
واختبارات خاصة بالكشف عن فئة ذوي 

 صعوبات التعلم

    

 
13 

لدي معرفة بان التكوٌنات والدورات حول 
صعوبات التعلم غٌر كافٌة للتعرف عن 

 صعوبات التعلم

    

لدي معرفة بان التكوٌنات قد أهملت بعض  14
 الجوانب حول صعوبات التعلم
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قمت برفع تقارٌر للإدارة بخصوص تدنً  15
 التحصٌل الدراسً لبعض التلامٌذ 

    

ضرورة وجود منشورات وزارٌة تدعم  16
 التكفل بفئة ذوي صعوبات التعلم

    

أن الصفة الغالبة التً ٌمكن أن تطلق على  17
التلمٌذ ذو صعوبات تعلم هً الغباء 

 والكسل

    

التلامٌذ ذوي ٌختلف تسلسل النمو لدى  18
 صعوبات التعلم عنه لدى التلامٌذ العادٌٌن

    

لا ٌمكن تقدٌم خدمات مناسبة للتلامٌذ ذوو  19
 صعوبات التعلم قبل تحدٌد أسبابها

    

معظم التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم  29
بحاجة إلى أسالٌب ووسائل تعلٌمٌة تختلف 

 عن التلامٌذ العادٌٌن

    

أسلوب محدد ٌناسب  لٌس هناك منهج أو 21
 جمٌع التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم

    

ٌمكن أن ٌكون التلمٌذ متفوقا ولدٌه   22
 صعوبات تعلم فً نفس الوقت

    

قد ٌتضرر التلامٌذ العادٌٌن من وجود  23
تلامٌذ ذوي صعوبات التعلم فً نفس 

 القسم

    

أول خطوة ٌجب اتخاذها عند وجود  24
التلمٌذ هً البدء صعوبات التعلم لدى 

 بتقدٌم خدمات التربٌة الخاصة

    

أرى انه من الضروري وجود مراكز  25
خاصة لرعاٌة التلامٌذ ذوي صعوبات 

 التعلم

    

تواجد التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم مع  26
العادٌٌن ٌزٌد من مشكلات التعلم لدٌهم 

 وٌحد من قدراتهم الإبداعٌة

    

الموجودة فً الكتب المعارف والمعلومات  27
المدرسٌة لها دور فً وجود صعوبات 

 التعلم لدى التلامٌذ

    

ٌجب توعٌة الأساتذة والتلامٌذ بوجود  28
 صعوبات التعلم فً الأقسام العادٌة 

    

ٌمكن معرفة وجود صعوبات التعلم لدى  29
 التلمٌذ عند القٌام من خلال الملاحظة فقط

    

    ٌصعب تقدٌم تعلٌم مناسب للتلمٌذ ذو  39
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 صعوبات تعلم دون معرفة نقاط ضعفه 

اتجاهات الأساتذة نحو ذوي صعوبات  31
التعلم أهم عامل ٌؤثر على نوعٌة التعلٌم 

 الذي ٌتلقونه

    

أقوم ببناء أسئلة الاختبار دون مراعاة  32
 وجود ذوو صعوبات التعلم

    

غٌر كافٌة لتقٌٌم الامتحانات الفصلٌة  33
 القدرات الحقٌقٌة للتلامٌذ

    

ٌتدهور أداء التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم  34
عندما لا ٌجدون التقبل  من قبل أساتذتهم 

 وزملاءهم

    

صعوبات التعلم هً مسؤولٌة المرشدٌن  35
 ولا علاقة لها بالأساتذة

    

عندما أدرس أحاول أن أحٌط بجمٌع  36
الدرس حتى ٌفهم كل جوانب موضوع 

 تلمٌذ

    

الأسالٌب العقابٌة تمثل آخر الأسالٌب  37
ٌمكن استخدامها لضبط سلوك ذوي 

 صعوبات التعلم 

    

صعوبات التعلم ظاهرة منتشرة فً أوساط  38
 التلامٌذ بالمدارس

    

 الأستاذ هو شخص مؤهل لتشخٌص  39
 

 صعوبات التعلم 

    

 تعاون الأستاذ مع أولٌاء التلامٌذ ذوي  49
 صعوبات التعلم ٌساهم فً معرفة هذه الفئة 

    

ارغب بالتعامل مع التلامٌذ ذوي  41
صعوبات التعلم حتى أتمكن من تقدٌم 

 المساعدة لهم

    

 صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية: ثانيا

التلمٌذ ذو صعوبات التعلم ٌتذبذب أداءه  42
الأكادٌمً من ٌوم لآخر ومن ساعة 

 لأخرى

    

هناك تلامٌذ ذوو تحصٌل دراسً منخفض  43
 لدٌهم صعوبات تعلم أكادٌمٌة 

    

هناك تلامٌذ ذوو تحصٌل دراسً منخفض  44
 لدٌهم صعوبات التعلم النمائٌة 

    

    معظم تلامٌذ ذوو صعوبات التعلم لدٌهم  45
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 صعوبات فً القراءة

التلمٌذ ذو صعوبة القراءة بإضافة أو ٌقوم  46
 إنقاص حرف أو نقاط أثناء القراءة

    

ٌقوم التلمٌذ ذو صعوبة القراءة بتقرٌب  47
رأسه من الكتاب أثناء عملٌة القراءة رغم 

 سلامة بصره

    

ٌجد التلمٌذ ذو صعوبة القراءة صعوبة  48
قراءة كلمات ، نص، قراءة ما )بشكل عام 

 ...(ٌكتب 

    

هناك تلامٌذ ذوو صعوبات تعلم لدٌهم  49
 صعوبات فً الكتابة

    

لدى التلمٌذ ذو صعوبة الكتابة خط غٌر  59
 مقروء

    

لدى التلمٌذ ذا صعوبة الكتابة صعوبة فً  51
 تنظٌم الورقة

    

كثٌرا ما ٌخطئ التلمٌذ أثناء الكتابة  52
 الإملائٌة

    

متواصل ٌجد التلمٌذ صعوبة فً رسم خط  53
 ومتكامل داخل الكلمات

    

ٌقوم التلمٌذ ذو صعوبة الكتابة بإضافة أو  54
 إنقاص حروف أثناء الكتابة

    

ٌواجه التلمٌذ ذو صعوبة الكتابة التعب  55
 عندما ٌكتب لفترة طوٌلة

    

لا ٌنقل التلمٌذ ذو صعوبة الكتابة ما ٌراه  56
بصورة صحٌحة سواء من الكتاب أو 

 السبورة

    

ٌنحرف التلمٌذ ذو صعوبة الكتابة عن  57
 سطر الكتابة

    

هناك تلامٌذ ذوو صعوبات التعلم لدٌهم  58
 صعوبات فً الرٌاضٌات

    

التلمٌذ ذو صعوبة الرٌاضٌات لدٌه  59
 صعوبة فً تكوٌن المفاهٌم

    

التلمٌذ ذو صعوبة الرٌاضٌات لا ٌستطٌع  69
 والسعاتالتفرٌق بٌن الأحجام والأوزان 

    

التلمٌذ ذو صعوبة الرٌاضٌات ٌجد  61
 صعوبة فً رسم الأشكال الهندسٌة

    

التلمٌذ ذو صعوبة الرٌاضٌات لدٌه قصور  62
 فً التصورات
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التلمٌذ ذو صعوبة الرٌاضٌات لدٌه  63
 صعوبة فً إتباع التعلٌمات 

    

التلمٌذ ذو صعوبات التعلم ٌجد صعوبة فً  64
 المناسب عن نفسه بطرٌقة لفظٌةالتعبٌر 

    

التلمٌذ ذو صعوبات التعلم ٌجد صعوبة فً  65
 تطبٌق ما تعلمه 

    

التلمٌذ ذو صعوبات التعلم ٌتأخر باستمرار  66
 فً تسلٌم واجباته المدرسٌة

    

التلمٌذ ذو صعوبات التعلم ٌحتاج لوقت  67
أطول لتعلم المهمات الجدٌدة مقارنة 

 بزملائه

    

التلمٌذ ذو صعوبات التعلم قدراته على  68
 الفهم متدنٌة جدا

    

التلامٌذ ذوو صعوبات التعلم ٌتشتت  69
داخلٌة )انتباههم بالمنبهات المختلفة 

 (وخارجٌة

    

التلامٌذ ذوو صعوبات التعلم ٌفقدون أو  79
 ٌنسون أدواتهم اللازمة للأنشطة المدرسٌة 

    

التعلم  ٌكونون التلامٌذ ذوو صعوبات  71
متسرعون  دون التأكد من معرفة 

 الصحٌحة للإجابات

    

التلامٌذ ذوو صعوبات التعلم ٌجدون  72
صعوبة فً متابعة التعلٌمات أو الشرح 

 الشفوي للأستاذ

    

التلامٌذ ذوو صعوبات التعلم ٌجدون  73
صعوبة فً فهم المناقشات أو الأسئلة التً 

 توجه إلٌهم

    

التلامٌذ ذوو صعوبات التعلم ٌجدون  74
 صعوبة فً تذكر المعلومات الشفهٌة

    

التلامٌذ ذوو صعوبات التعلم ٌجدون  75
صعوبة فً إعادة الجمل والحفظ 

 والاسترجاع

    

التلامٌذ ذوو صعوبات التعلم تفكٌرهم  76
 ٌخلوا من الإبداع والابتكار والأصالة

    

 السلوكية والانفعاليةالخصائص : البعد الثالث

التلمٌذ كثٌر الحركة بحٌث لا ٌقدر على  77
 الاستقرار تلمٌذ ٌعانً من صعوبات تعلم

    

    ٌتكلم دون )التلمٌذ الذي لا ٌتحكم فً نفسه  78
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ٌعانً من صعوبات ..( إذن، ٌقفز من مقعده
 تعلم

     التلمٌذ العنٌد هو من ذوي صعوبات التعلم 79

الذي ٌستثار بسهولة كبٌرة من قبل التلمٌذ  89
التلامٌذ الآخرٌن هو من ذوي صعوبات 

 التعلم

    

التلمٌذ سرٌع الانفعال والغضب هو من  81
 ذوي صعوبات التعلم

    

التلمٌذ متقلب المزاج هو من ذوي صعوبات  82
 التعلم

    

التلمٌذ كثٌر الشرود والسرحان هو من ذوي  83
 صعوبات التعلم

    

تلمٌذ ذو صعوبات التعلم ٌظهر علٌه عدم  84
 الفهم أثناء الدرس

    

التلامٌذ ذوو صعوبات التعلم ٌواجهون  85
صعوبات اجتماعٌة وانفعالٌة أكثر من 

 أقرانهم العادٌٌن

    

التلمٌذ ذو صعوبات التعلم لا ٌعً طبٌعة  86
 المواقف الاجتماعٌة

    

اندفاعٌة التلمٌذ ذو صعوبات التعلم لدٌه  87
 كبٌرة

    

التلمٌذ غٌر المهذب مع الآخرٌن دوما و  88
سلوكاته فً اغلب الأحٌان لا تتناسب مع 

 الموقف هو من ذوي صعوبات التعلم

    

عمل الأستاذ مع ذوي صعوبات التعلم  89
 ٌكون ضمن فرٌق متخصص

    

صعوبات التعلم هً عدم تمكن التلمٌذ من  99
 التكٌف مع الوسط المدرسً 
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                                                                                                                                                                             :تعليمة الإجابة

                                                                                            :.......................                                                      الجنس

                                                                                                                                                           :................................... التخصص

 :............................لمهنيةا رةلخبا واتسن

                                                                                                                                                      

مستوى " ـــوعضوم ـــولح رتـــلماسا دةهاـــش ـــللنٌ ةـــمكمل رةكـــذم ـــدادعإ راإطـــ ًـــف

أستاذ مستوى  مفتكــبصو " معرفة أساتذة السنة أولى متوسط لصعوبات التعلم لدى التلامٌذ 

م ٌكدٌأ نبٌ نضع لهؤلاء التلامٌذ، اطلاع بالمستوى الدراسً علىو السنة أولى متوسط،

مستوى  التعرف على  لىإ خلالها ـنم ـدفنه ًـلتالبنود ا ـنم ةـعومجم استبٌان عبارة عن

 هــنروت اــم ــقفو ــذاهمعرفة أساتذة السنة أولى متوسط لصعوبات التعلم لدى تلامٌذكم و

 .مناسب

 هــنروت ــذيلالاختٌار ا ىــعل (x) عــضو ــمث نتمعــب رةاــعب ــلك م، قراءة نكــم ٌرجى 

                                                                                      .ركثأ لا ًــلعلما ــثلبحا ــراضغلأ لتعمــستس مابتكــجإ أن اــكم ــب،مناس

 :مثال توضيحي

 قفوام العبارة الرقم 
 داج
(95) 

 قفوام
(94) 

 لىإ قفوام
 ما دح
(93) 

 رغٌ
 قفوام
(92) 

ق فوام رغٌ
 (91)تماما

التعلم هً عدم صعوبات  99
تمكن التلمٌذ من التكٌف 

 مع الوسط المدرسً

X     

 

 تعاونكم معنا علىشكرا 
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 الاقتراحات لا تنتمي تنتمي  انتماء العبارات لأبعادها
    

......................................................................................................

.................................................................................... 

 الاقتراحات غير كافي كاف عدد الفقرات 
    

......................................................................................................

.................................................................................... 

 التصحيح غير سليمة سليمة  السلامة اللغوية
    

......................................................................................................

.................................................................................... 

 التعديل غير واضحة واضحة  التعليمة 

    

......................................................................................................

.................................................................................... 

 التعديل غير مناسبة مناسبة البدائل
    (95) داج قفوام

    (94)موافق 

    (93) ما دح لىإ قفوام

    (92) قفوام رغٌ

    (91)تماماق فوام رغٌ

 

:                                                                                      ملاحظات أخرى

......................................................................................................

......................................................................................................

.................................................................................................. 
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 لممقياس المحكمين الساتذة قائمة يوضح( 02) ممحق

 الجامعة  التخصص الدرجة العممية اسم المحكم

عمار -1
 حمامة

 جامعة الشييد جمة لخضر بالوادي تنظيـ وعمؿ ماجستير

عمي خرؼ -2
 الله

 حمة لخضر بالواديجامعة الشييد  عمـ النفس العيادي دكتوراه

عمي -3
 سراوي

طالب +ماجستير
 دكتوراه

القياس في عمـ 
 النفس وعموـ التربية

 جامعة الشييد حمة لخضر بالوادي

اسعادي -4
 فارس

 جامعة حمة لخضر بالوادي عمـ النفس دكتوراه

محمد -5
 السعيد قيسي

عمـ النفس  دكتوراه
 المدرسي

 جامعة الشييد حمة لخضر بالوادي

محمد -6
الصالح 
 جعلبب

 جامعة الشييد حمة لخضر بالوادي ارطفونيا دكتوراه

 خيرة لزعر-7
 

 جامعة الشييد حمة لخضر بالوادي عمـ النفس العيادي دكتوراه
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 يوضح نسب اتفاق المحكمين على بنود المقياس( 30)ملحق 

  7المحكم  6المحكم  5المحكم  4المحكم  3المحكم  2المحكم  1المحكم  

البنو
 د

لا  ٌقٌس
 ٌقٌس

 ملاحظات %نسبة الاتفاق  لا ٌقٌس ٌقٌس لا ٌقٌس ٌقٌس لا ٌقٌس ٌقٌس لا ٌقٌس ٌقٌس لا ٌقٌس ٌقٌس لا ٌقٌس ٌقٌس

1 x  X  X  x  x  X   X   

2 x  X  X  x  x  X  X  199 تغٌٌر الصٌاغة 

3 x  X  X  x  x  X  X  199  

4 x  X  X  x  x  X  X  199  

5  X  X  x  X  X X  X  28.57  تحذف 

6 x  X  X  x  x  X  X  199  

7 x  X  X  x  x  X  X  199  

8 x  X  X  x  x  X  X  100  

9 x  X  X  x  x  X  X  199  

19 x  X  X  x  x  X  X  199  

11 x  X  X  x  x  X  X  199  

12 x  X  X  x  x  X  X  199  

13 x   X X  x  x  X  X  199  

14 x   X X  x  x  X  x  199  

15 x  X  X  x  x  X  x  199  
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16 x  X  X  x  x  X  x  199  

17 x  X  X  x  x  X  x  199  

18  X  X  x x   X  x  X 99 ٌحذف 

19 x  X  X  x  x  X  x  199  

29 x  X  X  x  x  X  x  199  

21 x  X  X  x  x  X  x  199  

22 x  X  X  x  x  X  x  199  

23 x  X  X  x  x  X  x  199  

24 x  X  X  x  x  X  x  199  

25 x  X  X  x  x  X  x  199  

26 x  X  X  x  x  X  x  199  

27  X  X  x  X x  X  x  42.85 ٌحذف 

28 x  X  X  x  x  X  x  199  

29  X  X  x  X  X  x  X 99 ٌحذف 

39 x  X  X  x  x  X  x  199  

31 x  X  X  x  x  X  x  199  

32 x  X  X  x  x  X  x  199  

33  X  X  x  X  X  x  X 99  (خاص بجمٌع التلامٌذ)ٌحذف 

34 x  X  X  x  x  X  x  199  

35  X X  X  x  x  X  x  85.71  

36 x  X  X  x  x  X  x  199  

37 x  X  X  x  x  X  x  199  
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38 x  X  X  x  x  X  x  199  

39 X  x  X  x  x  X  x  199  

49 x  x  X  x  x  X  x  199  

41 x  x  X  x  x  X  x  199  

42 x  x  X  x  x  X  x  199  

43 x  x  X  x  x  X  x  199  

44 x  x  X  x  x  X  x  199  

45 x  x  X  x  x  X  x  199  

46 x  x  X  x  x  X  x  199 مركب 

47 x  x  X  x  x  X  x  199  

48 x  x  X  x  x  X  x  199  

49 x  x  X  x  x  X  x  199  

59 x  x  X  x  x  X  x  199  

51 x  x  X  x  x  X  x  199  

52 x  x  X  x  x  X  x  199 تعدٌل الصٌاغة 

53 x  x  X  x  x  X  x  199  

54 x  x  X  x  x  X  x  199  

55 x  x  X  x  x  X  x  199 تعدٌل الصٌاغة 

56 x  x  X  x  x  X  x  199  

57 x  x  X  x  x  X  x  199  

58 x  x  X  x  x  X  x  199  
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59 x  x  X  x  x  X  x  199  

69 X  x  X  x  x  X  x  199  

61 X  x  X  x  x  X  x  199  

62 X  x  X  x  x  X  x  199  

63 X  x  X  x  x  X  x  199  

64 X  x  X  x  x  X  x  199  

65 X  x  X  x  x  X  x  199  

66  X  X  x  X x  X  x  42.85 ٌحذف 

67 X  x  X  x  x  X  x  199  

68 X  x  X  x  x  X  x  199  

69 X  x  X  x  x  X  x  199  

79  X  X  x  X  X  X  X 99 ٌحذف 

71 X  x  X  x  x  X  x  199 تعدٌل الصٌاغة 

72 X  x  X  x  x  X  X  199  

73 X  x  X  x  x  X  X  199 مركب 

74 X  x  X  x  x  X  X  199  

75 X  x  X  x  x  X  X  199  

76 X  x  X  x  x  X  x  199  

77 X  x  X  x  x  X  x  199  
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78 X  x  X  x  x  X  x  199  

79 X  x  X  x  x  X  x  199  

89 X  x  X  x  x  X  x  199  

81 X  x  X  x  x  X  x  199  

82 X  x  X  x  x  X  x  100  

83 X  x  X  x  x  X  x  199  

84 X  x  X  x  x  X  x  199  

85 X  x  X  x  x  X  x  100  

86 X  x  X  x  x  X  x  199  

87 X  x  X  x  x  X  x  199  

88 X  x  X  x  x  X  x  199 تعدٌل الصٌاغة 

89 X  x  X  x  x  X  x  199 ٌنقل للبعد الاول 

99 X  x  X  x  x  X  X  199 ٌنقل للبعد الاول 
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                                         يوضح المقياس في صورتو النيائية                                                    ( 04)ممحق 
                                        وزارة التعميم العالي والبحث العممي                                                                       

                                                 جامعة الشييد حمة لخضر بالوادي                                                                  
                                                           كمية العموم الاجتماعية و الإنسانية                                                        

                                                                                        قسم العموم الاجتماعية                                             
                                                                                                     شعبة عموم تربية                            

 صعوبات التعمم 2تخصص ماستر 

 :.......................                                                                                                 الجنس

 :................................... التخصص

 :............................لمينيةا رةلخبا واتسن  

مستوى معرفة أساتذة السنة أولى متوسط لصعوبات التعمـ لدى " ػػػوعضوم ػػػوؿح رتػػػلماسا دةياػػػش ػػػؿلني ةػػػمكمم رةكػػػذم ػػػدادعإ راإطػػػ يػػػف  
ـ استبياف عبارة يكديأ فبي نضع ليؤلاء التلبميذ، اطلبع بالمستوى الدراسي عمىو أستاذ مستوى السنة أولى متوسط، ـفتكػػبصو " التلبميذ 

مستوى معرفة أساتذة السنة أولى متوسط لصعوبات التعمـ لدى  التعرؼ عمى  لىإ خلبليا ػفم ػدؼني يػلتالبنود ا ػفم ةػعومجم عف
 . مناسب وػػنروت اػػم ػػؽفو ػػذاىتلبميذكـ و

إلا  ـابتكػػجوسوؼ لف تستعمؿ إ ػػبا،مناس وػػنروت ػػذيلالاختيار ا ىػػعم( x) عػػضو ػػـث فتمعػػب رةاػػعب ػػؿك ـ، قراءة نكػػم يرجى         
   .يػػلعمما ػػثلبحا ػػراضغلأ

 :مثال توضيحي     

غير  العبارة الرقـ 
 ؽفوام

 تماما

غير 
 ؽفوام
 

  داجؽ فوام  ؽفوام

 90كؿ تمميذ يساوي أو يفوؽ  ذكاؤه عف   6
درجة ويعاني ضعؼ في التحصيؿ ىو مف 

 ذوي صعوبات تعمـ 

   X 

 

 تعاونكم معناعمى شكرا 
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غير  العبارة الرقم
 ؽفوام

 تماما

غير 
 ؽفوام
 

 داجؽ فوام ؽفوام

 (مفيوم عام)صعوبات التعمم : البعد الول 
صعوبات التعمـ ىي عجز تعميمي ومحدد لمتمميذ في الميارات الأساسية  1

 رغـ قدراتو العقمية العادية( قراءة، كتابة، حساب)
    

     صعوبات التعمـ ناتجة عف اضطراب وظيفي في الدماغ 2
     صعوبات التعمـ وبطء التعمـ والتأخر الدراسي مفاىيـ مختمفة 3
     وانخفاض في التحصيؿ الدراسي لديو صعوبات تعمـكؿ تمميذ لديو تدني  4
ضعؼ التحصيؿ الدراسي الناتج عف الحرماف الثقافي أو البيئي ليس  5

 صعوبات التعمـ
    

درجة ويعاني ضعؼ في  90كؿ تمميذ يساوي أو يفوؽ  ذكاؤه عف  6
 التحصيؿ ىو مف ذوي صعوبات تعمـ

    

التعمـ أحدىا ىي الاختبارات ىناؾ عدة معايير لتشخيص صعوبات  7
 التحصيمية

    

     أوؿ مف يكتشؼ ذوي صعوبات التعمـ ىو الأستاذ 8
     الأستاذ بحاجة إلى دورات تكوينية  لمساعدة ذوي صعوبات التعمـ 9

     استفدت مف دورات تكوينية في مجاؿ صعوبات التعمـ 10
11 
 

خاصة بالكشؼ عف فئة  الأستاذ بحاجة إلى امتلبؾ مقاييس واختبارات
 ذوي صعوبات التعمـ

    

     الدورات التكوينية حوؿ صعوبات التعمـ غير كافية لمتعرؼ عمييا 12
قمت برفع تقارير للئدارة بخصوص تدني التحصيؿ الدراسي لبعض  13

 التلبميذ 
    

     ضرورة وجود منشورات وزارية تدعـ التكفؿ بفئة ذوي صعوبات التعمـ 14
إف الصفة الغالبة التي يمكف أف تطمؽ عمى التمميذ ذو صعوبات تعمـ ىي  15

 الغباء والكسؿ
    

لا يمكف تقديـ خدمات مناسبة لمتلبميذ ذوو صعوبات التعمـ قبؿ تحديد  16
 أسبابيا

    

معظـ التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ بحاجة إلى أساليب ووسائؿ تعميمية  17
 العادييفتختمؼ عف التلبميذ 

    

     ليس ىناؾ منيج تعميمي محدد يناسب جميع التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ 18
التمميذ ذو صعوبات تعمـ يكوف متفوؽ ولديو صعوبات تعمـ في نفس   19

 الوقت
    

يؤثر وجود تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ في نفس القسـ عمى التلبميذ  20
 العادييف
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اتخاذىا عند وجود صعوبات التعمـ لدى التمميذ ىي البدء أوؿ خطوة يجب  21
 بتقديـ خدمات التربية الخاصة

    

أرى انو مف الضروري وجود مراكز خاصة لرعاية التلبميذ ذوي صعوبات  22
 التعمـ

    

تواجد التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ مع العادييف يزيد مف مشكلبت التعمـ  23
 الإبداعيةلدييـ ويحد مف قدراتيـ 

    

المعارؼ والمعمومات الموجودة في الكتب المدرسية ليا دور في وجود  24
 صعوبات التعمـ لدى التلبميذ

    

يصعب تقديـ تعميـ مناسب لمتمميذ ذو صعوبات تعمـ دوف معرفة نقاط  25
 ضعفو 

    

     أقوـ ببناء أسئمة الاختبار دوف مراعاة وجود تلبميذ ذوو صعوبات التعمـ 26
يتدىور أداء التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ عندما لا يجدوف التقبؿ  مف  27

 قبؿ أساتذتيـ وزملبءىـ
    

     صعوبات التعمـ ىي مسؤولية المرشديف ولا علبقة ليا بالأساتذة 28
عندما ادرس أحاوؿ أف أحيط بجميع جوانب موضوع الدرس حتى يفيـ  29

 جميع التلبميذ
    

الأساليب العقابية تمثؿ آخر الأساليب يمكف استخداميا لضبط سموؾ ذوي  30
 صعوبات التعمـ 

    

     صعوبات التعمـ ظاىرة منتشرة في أوساط التلبميذ بالمدارس 31
     الأستاذ ىو شخص مؤىؿ لتشخيص صعوبات التعمـ  32
تعاوف الأستاذ مع أولياء التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ يساىـ في معرفة  33

 ىذه الفئة 
    

ارغب بالتعامؿ مع التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ حتى أتمكف مف تقديـ  34
 المساعدة ليـ

 

    

 عمؿ الأستاذ مع ذوي صعوبات التعمـ يكوف ضمف فريؽ متخصص 35
 

    

 تمكف التمميذ مف التكيؼ مع الوسط المدرسيصعوبات التعمـ ىي عدـ  36
 

    

 صعوبات التعمم الكاديمية و النمائية: ثانيا
التمميذ ذو صعوبات التعمـ يتذبذب أداءه الأكاديمي مف يوـ لآخر ومف  37

 ساعة لأخرى
    

ىناؾ تلبميذ ذوو تحصيؿ دراسي منخفض لدييـ صعوبات تعمـ أكاديمية  38
 ( حساب، تعبير كتابيقراءة، كتابة، )

    

ىناؾ تلبميذ ذوو تحصيؿ دراسي منخفض لدييـ صعوبات التعمـ النمائية  39
 ( انتباه، الإدراؾ، التفكير، الذاكرة)
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     معظـ تلبميذ ذوو صعوبات التعمـ لدييـ صعوبات في القراءة 40
أثناء يقوـ التمميذ ذو صعوبة القراءة بإضافة أو إنقاص حرؼ أو نقاط  41

 القراءة
 

    

يقوـ التمميذ ذو صعوبة القراءة بتقريب رأسو مف الكتاب أثناء عممية القراءة  42
 رغـ سلبمة بصره

    

قراءة كممات ، نص، )يجد التمميذ ذو صعوبة القراءة صعوبة بشكؿ عاـ  43
 ...(قراءة ما يكتب 

    

     الكتابةىناؾ تلبميذ ذوو صعوبات تعمـ لدييـ صعوبات في  44
     لدى التمميذ ذو صعوبة الكتابة خط غير مقروء 45
     لدى التمميذ ذا صعوبة الكتابة صعوبة في تنظيـ الورقة 46
     كثيرا ما يخطئ التمميذ أثناء الإملبء عميو 47
     يقوـ التمميذ ذو صعوبة الكتابة بإضافة أو إنقاص حروؼ أثناء الكتابة 48
     التعب عمى التمميذ ذو صعوبة الكتابة عندما يكتب لفترة طويمةيظير  49
لا ينقؿ التمميذ ذو صعوبة الكتابة ما يراه بصورة صحيحة سواء مف الكتاب  50

 أو السبورة
    

     ينحرؼ التمميذ ذو صعوبة الكتابة عف سطر الكتابة 51
     الرياضياتىناؾ تلبميذ ذوو صعوبات التعمـ لدييـ صعوبات في  52
     التمميذ ذو صعوبة الرياضيات لديو صعوبة في تكويف المفاىيـ 53
التمميذ ذو صعوبة الرياضيات لا يستطيع التفريؽ بيف الأحجاـ والأوزاف  54

 والسعات
    

     التمميذ ذو صعوبة الرياضيات يجد صعوبة في رسـ الأشكاؿ اليندسية 55
     الرياضيات لديو قصور في التصوراتالتمميذ ذو صعوبة  56
     التمميذ ذو صعوبة الرياضيات لديو صعوبة في إتباع التعميمات  57
التمميذ ذو صعوبات التعمـ يجد صعوبة في التعبير المناسب عف نفسو  58

 بطريقة لفظية
    

 التمميذ ذو صعوبات التعمـ يجد صعوبة في تطبيؽ ما تعممو  59
 

    

التمميذ ذو صعوبات التعمـ يحتاج لوقت أطوؿ لتعمـ الميمات الجديدة  60
 مقارنة بزملبئو

    

     التمميذ ذو صعوبات التعمـ قدراتو عمى الفيـ متدنية جدا 61
داخمية )التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ يتشتت انتباىيـ بالمنبيات المختمفة  62

 (وخارجية
    

     صعوبات التعمـ في الإجابة عف الأسئمةيتسرع التلبميذ ذوي  63
     التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ يجدوف صعوبة في متابعة التعميمات  64
    التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ يجدوف صعوبة في فيـ المناقشات أو الأسئمة  65
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 التي توجو إلييـ
     المعمومات الشفييةالتلبميذ ذوو صعوبات التعمـ يجدوف صعوبة في تذكر  66
التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ يجدوف صعوبة في إعادة الجمؿ والحفظ  67

 والاسترجاع
    

     التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ تفكيرىـ يخموا مف الإبداع والابتكار والأصالة 68
 الخصائص السموكية والانفعالية :البعد الثالث

يعاني ..( يتكمـ دوف إذف، يقفز مف مقعده)التمميذ الذي لا يتحكـ في نفسو  69
 مف صعوبات تعمـ

    

     التمميذ العنيد ىو مف ذوي صعوبات التعمـ 70
التمميذ الذي يستثار بسيولة كبيرة مف قبؿ التلبميذ الآخريف ىو مف ذوي  71

 صعوبات التعمـ
    

     ىو مف ذوي صعوبات التعمـ التمميذ سريع الانفعاؿ والغضب 72
     التمميذ متقمب المزاج ىو مف ذوي صعوبات التعمـ 73
     التمميذ كثير الشرود والسرحاف ىو مف ذوي صعوبات التعمـ 74
     تمميذ ذو صعوبات التعمـ يظير عميو عدـ الفيـ أثناء الدرس 75
اجتماعية وانفعالية أكثر التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ يواجيوف صعوبات  76

 مف أقرانيـ العادييف
    

     التمميذ ذو صعوبات التعمـ لا يعي طبيعة المواقؼ الاجتماعية 77
     التمميذ ذو صعوبات التعمـ لديو اندفاعية كبيرة 78
     التمميذ ذو صعوبات التعمـ يتأخر باستمرار في تسميـ واجباتو المدرسية 79
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                                                                                                              الدراسة السيكومتريةلادوات بالخصائص خاص( 04) ممحق
 (التمييزي الصدق يوضح)

 
 

Test-t 
 

 

 
Statistiques de groupe 

 

groub N Moyen

ne 

Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

total 

groub 

1 
8 2,4970 ,14426 ,05100 

groub 

2 
8 3,0945 ,08056 ,02848 

 

 

 

 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Total 

Hypothèse 

de variances 

égales 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

F ,786  

Sig. ,390 
 

Test-t pour égalité 

des moyennes 

t -10,229 -10,229 

ddl 14 10,979 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

Différence moyenne -,59756 -,59756 

Différence écart-type ,05842 ,05842 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure -,72285 -,72617 

Supérieure -,47227 -,46896 
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 ( خاص بثبات المقياس05ممحق رقم )
 

 معامل الفا لكرونباخ
 

 
 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

,903 79 

 

 

الدراسة لتساؤلات الاحصائية بالمعالجة خاص( 06) ممحق  
 جدوؿ يوضح الجنس

 
Test-t 

 

 
Statistiques de groupe 

 
VAR0000

1 

N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR0000

7 

1,00 25 224,0800 18,92512 3,78502 

2,00 45 227,4444 22,18984 3,30787 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 VAR00007 

Hypothèse de 

variances 

égales 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

F 2,894  

Sig. ,093  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

T -,639 -,669 

Ddl 68 56,639 

Sig. (bilatérale) ,525 ,506 

Différence moyenne -3,36444 -3,36444 

Différence écart-type 5,26211 5,02677 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure -13,86481 -13,43176 

Supérieure 7,13592 6,70287 
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التخصص يوضح(07ممحق رقم )  
 
Test-t 
 

 
Statistiques de groupe 

 
VAR00

002 

N Moyenne Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR000

07 

1,00 29 226,3793 20,44402 3,79636 

2,00 41 226,1463 21,64435 3,38028 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 VAR00007 

Hypothèse de 

variances 

égales 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

F ,875  

Sig. ,353 
 

Test-t pour égalité 

des moyennes 

T ,045 ,046 

Ddl 68 62,498 

Sig. (bilatérale) ,964 ,964 

Différence moyenne ,23297 ,23297 

Différence écart-type 5,13381 5,08317 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure -10,01139 -9,92654 

Supérieure 10,47733 10,39247 
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 المهنيت الخبرة اثسنو يوضح (80ملحق رقم )

 
Test-t 
 

Statistiques de groupe 

 VAR00003 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR000

07 

1,00 36 228,1944 22,65495 3,77583 

2,00 34 224,1765 19,22510 3,29708 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 VAR00007 

Hypothèse de 

variances 

égales 

Hypothèse de variances 

inégales 

Test de 

Levene 

sur 

l'égalité 

des 

variances 

F 2,486  

Sig. ,119 

 

Test-t 

pour 

égalité 

des 

moyennes 

T ,798 ,802 

Ddl 68 67,253 

Sig. (bilatérale) ,428 ,426 

Différence moyenne 4,01797 4,01797 

Différence écart-type 5,03644 5,01274 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure -6,03209 -5,98681 

Supérieure 14,06803 14,02275 
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