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Abstract: 
    This study aimed to explore the extent to which Ministerial Circular No. 229, 

dated September 14, 2023, related to the schedules of the primary education 
stage, affects classroom interaction in primary school. The general research 

problem was formulated as follows: (Classroom interaction from the 
perspective of learners in light of Circular No. 229, dated September 14, 2023, 
related to the schedules of the primary education stage). 

 
   The study sample included 100 male and female teachers. The descriptive 

exploratory method was followed in processing the data, and frequencies and 
percentages were used. After applying the tools and extracting the results, the 
following findings were reached: 

 

-  The concentration level of students during the second shift compared to the 

first shift was moderate. 

- There was a slight difference in students’ responsiveness to asking questions 

between the two shifts. 

- The level of students’ participation in learning activities during the second shift 

was good. 

- The impact of afternoon teaching periods on classroom interaction was weak. 

- Change in the level of fatigue and exhaustion among students during the 

second shift was rare. 

- Difficulty in maintaining student discipline during afternoon sessions was 
weak. 
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 مقدمة

 ـكبالعقل سيده عمى كل المخمكقات كجعمو خميفتو في  خمق الله الإنساف في      أحسف تقكي
الأرض كا عماؿ العقل في الحياة يزداد تعقيد بزيادة التقدـ كالتطكر في عمميات التربية كالتعميـ 
كمف ذلؾ تطكير استراتيجيات كأساليب كطرائق التدريس المستخدمة كالأخذ بما تكصمت إليو 

 ـالنفس التعميمي الحديث، كالتي أخذت التجارب كالأبحاث كالنظريات  المعاصرة كالمستندة إلى عم
في الحسباف الازدياد الممح لكعي المعمميف، كحاجاتيـ إلى تغيير النمط التقميدؼ في عممية التعمـ، 

يجاد أنكاع بديمة تتلبءـ مع التطكر العممي، كالقفزة التقنية الكبيرة، التي سيمت الانفتاح عمى  كا 
 بعة كل جديد متطكر.العالـ كمتا

استراتيجيات تعميمية فاعمة بمقدكرىا إحداث أثر في العممية  فكاف مما شممو ىذا التطكر   
التربكية كالتعميمية كالرقي بعممية التعمـ إلى أفضل مستكياتيا إذا أحسف المعممكف استخداميا 

التعاكني الذؼ يحقق أفضل كتكفير الإمكانات اللبزمة ليا كمف بيف ىذه الطرائف المتطكرة التعمـ 
بيئات التعمـ حيث يجد المتعمـ جكا مف الحرية التي تمكنو الاستفادة مف مككنات بيئة التعمـ داخل 
الصف كتساعده عمى التعبير عف رأيو كتطكير خبراتو المعرفية كالحياتية كتجعمو محكر العممية 

سمسمة إلى مرشد كمسير لمعممية التعميمية في الكقت الذؼ يجد المعمـ نفسو قد تحكؿ بطريقة 
 التعميمية بدلا مف ممقف لممعرفة.

 ـفي صكرة      ـالصفي يشترؾ فيو المتعمميف معا في التعم  ـالتعاكني نكع مف التعمي كيعتبر التعم
مجمكعات صغيرة ينظميا المعمـ داخل حجرة الصف حيث تتـ مف خلبؿ شبكة مف الاتصالات 

إلقاء كتمقى كحكار داخل القسـ، كيتكقف نجاح العممية التربكية داخل كتبادؿ الأفكار بما فيو مف 
الصف عمى مدػ ما يجرؼ مف اتصاؿ بيف ىذه الأطراؼ، كالتعمـ التعاكني ىك الإستراتيجية 

 المناسبة لتحقيق ىذا الاتصاؿ.

 ـعمييا     لعممية ايشكل التفاعل الصفي بيف التلبميذ كالمعمميف أحد الركائز الأساسية التي تقك
ا عمى مدػ اندماج المتعمميف في الأنشطة التربكية، التعميمية الناجحة، إذ يعد مؤشرا حيكي

كتفاعميـ مع محتكػ الدركس كتجاكبيـ مع مختمف أساليب التدريس. فكمما زاد مستكػ التفاعل 
 ـالن شط الذؼ داخل القسـ ارتفعت فرص تحقيق الأىداؼ التربكية كالتعميمية، كازدادت فعالية التعم

 يضع المتعمـ في صمب العممية التعميمية.



 

 

كفي ىذا السياؽ، تأتي التعديلبت التنظيمية المتعمقة بمكاقيت التدريس لتشكل عاملًب قد يؤثر     
بشكل مباشر أك غير مباشر في سيركرة التفاعل الصفي، لا سيما في مرحمة التعميـ الابتدائي 

تككيف شخصية التمميذ كبناء معارفو كمياراتو الأساسية. التي تعد مف أكثر المراحل حساسية في 
الصادر عف كزارة التربية الكطنية،  2023سبتمبر  14المؤرخ في  229كقد جاء المنشكر رقـ 

ليحدد مكاقيت العمل الجديدة في ىذه المرحمة مراعيا في ذلؾ الجكانب البيداغكجية، الصحية 
 لتنظيمية التي تيـ المؤسسة التربكية ككل.كالنفسية لممتعمميف، إلى جانب الأبعاد ا

غير أف ىذه المستجدات، كرغـ الأىداؼ التي تحمميا، قد تثير تساؤلات عدة مف طرؼ    
الفاعميف التربكييف، خاصة المعمميف الذيف يعدكف طرفًا محكريًا في تنفيذ البرامج التعميمية كمرافقة 

 ـالجديد لمزمف  التلبميذ يكميًا. مف بيف ىذه التساؤلات، يبرز سؤاؿ جكىرؼ حكؿ مدػ تأثير التنظي
المدرسي عمى مستكػ التفاعل الصفي لمتلبميذ مف حيث المشاركة الانتباه النشاط الذىني، 

 كالرغبة في التعمـ.
 حيث ييدؼ التفاعل الصفي في البيئة التعميمية إلى الإىتماـ بكيفية الحصكؿ عمى    

 ـفي باستقباؿ المعمكمات كحفظيا كتسميعيا ،المعمكمات أكثر مف اىتمامو ك  تحفيز  كما يساى
 ـمستكيات التفكير عند الك   . تمميذتدعي

إيجاد  كىذا ما قد أكدتو بعض الدراسات كالبحكث التربكية عمى أىمية التفاعل الصفي في   
 ـكتحقيق الأىداؼ المرجكة مف التعمـ  .البيئة المناسبة لمتعم

فضاء تربكؼ تمتقي فيو الآراء، كتتبمكر فيو الاتجاىات، كتغير فيو أصبحت الغرفة الصفية    
السمككات ىذا الفضاء، لـ يعد تقميديا نمطيا بل صار تفاعميا حيكيا، صار التفاعل الصفى سمة 
مميزة لكل غرفة صفية كلذلؾ، فالمعمـ الناجح كالمتميز ىك الذؼ يتمكف مف إثارة الجك التفاعمي 

كلف يتمكف مف ذلؾ إلا إذا تمكف مف إدارة فصمو بطريقة جيدة، كليذا داخل الغرفة الصفية، 
صارت الإدارة الصفية الناجحة ىي المؤدية لمتفاعل الصفي الناجح كعمى ىذا ينبغي تكفر جممة 

يتمكف مف إدارة فصمو بطريقة محكمة كحتى يتمكف مف إثارة جك  مف المعايير في المعمـ حتى
 تفاعمي داخل الصف.

فة كالتعمق أكثر في مكضكع التفاعل الصفي لمتلبميذ مف كجية نظر المعمميف اجل معر مف     
المتعمق بمكاقف مرحمة التعميـ الابتدائي ،  2013سبتمبر  14المؤرخ في  229في ظل المنشكر 

 ـالدراسة الي  رئيسيف ، حيث خصص الجانب مجمكعة مف الفصكؿ تتنكع  جزئيفحيث قمنا بتقس
 كما يمي : 



 

 

ب الأكؿ الإطار النظرؼ ، كالثاني خصص للئطار الميداني ، كيتضمف كل جانب مجمكعة الجان
 مف الفصكؿ تتكزع كما يمي : 

 ـتقسيمو الى فصميف :   الجانب الأكؿ : كيتضمف الإطار النظرؼ ، كقد ت
الفصل الاكؿ : كيتضمف تحديدا إشكالية الدراسة كأسباب اختيار المكضكع كأىدافو كأىميتو ، ثـ 

لمدراسة . حديد الإطار المفاىيمي ت  
الفصل الثاني : كقد تناكلنا في ىذا الفصل التفاعل الصفي ك أىميتو في العممية التعممية كالتعممية 

 ـاستراتيجيات التفاعل الصفي   ـكظائفو ك أنماط التفاعل ك أى دخل فصكؿ الدراسة ك أى
 كالنظريات التي تناكلت ىذا المكضكع . 

كخصص للئطار الميداني ، كقد تـ تقسيمو الى فصميف ىما :  الجانب الثاني :  
 ـتكضيح مجالات الدراسة المختمفة  الفصل الثالث:  تناكلنا فيو الإطار المنيجي لمدراسة ، حيث ت
)المجاؿ المكاني ، البشرؼ كالزمني ( ، كما قمنا بتحديد المنيج المستخدـ ، كأدكات جمع البيانات 

 الميدانية ، كخصائص عينات الدراسة ككيفية اختيارىا ك أساليب المعالجة . 
الرابع : قد تضمف تبكيب البيانات الميدانية كعرضيا في جداكؿ مع تحميل كتفسير تمؾ الفصل 

البيانات ، بالاعتماد عمى أسمكب التحميل الكمي كالكيفي كمناقشة النتائج الدارسة في ضكء 
   الدراسة ، كبعدىا استخلبص النتيجة العامة ، كأخيرا الخاتمة .  
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 : الاشكالية -1
إف جكدة العلبقة البيداغكجية بيف الأستاذ كالتلبميذ إنما تظير مف خلبؿ أداءه كمو، كتظير        

لبميذ معو كانخراطيـ خاصة في تفاعمو معيـ، ىذا التفاعل الذؼ قد يؤدؼ إلى تجاكب الت بصكرة
كر تصكراتيـ، كبالتالي رغبتيـ في التحصيل يطكاحساسيـ بالاىتماـ الذؼ  يماتيـتعمفي بناء 

 .ياكنفكرىـ مف العممية التعميمية كم كالإنجاز أك حدكث العكس
(  1987د )شفيق،صفية ىي التفاعلبت المفظية، كيع كاف أكثر ما ينتشر مف تفاعلبت     
كالكيفي لأبعاد قدير الكمي المفظي تطبيقا عمميا لمفيكـ التغذية الراجعة؛ حيث يستيدؼ الت فاعلالت

فق لمعممية التعممية باعتبار ار لمناخ الاجتماعي كالانفعالي المـ كالمرتبطاف بالمتعمكا سمكؾ الأستاذ
عميمي مف حيث اتجاىات الأستاذ نحك تلبميذه، بطريقة ما في المردكد الت أف ىذا المناخ يؤثر

  .( 348ص،2001قطامي .(كاتجاىاتيـ نحك أستاذىـ
طمق فقد دعت الضركرة إلى العمل عمى بناء أدكات ملبحظة كقياس لمتفاعل كمف ىذا المن     

صل بأنظمة الملبحظة الصفية، كالتحميل العممي ليذه ات تتارسء دار الصفي، كاج المفظي
الكصكؿ إلى تفسيرات منطقية كفعالة مف أجل تجكيد أداء الأساتذة، كمخرجات  الملبحظات قصد

ؿ نجد ت التي تركت بصمتيا في البحث التربكؼ في ىذا المجاالأدكا العممية التعميمية، كمف
لقياس كتحميل التفاعل المفظي الصفي، كالتي تعد حجر  كر أداةدراسات نيد فلبندرز الذؼ ط

 .لتطكير مختمف الأدكات كالتقنيات الأساس لدراسات عديدة جاءت بعدىا اعتمدتيا
 ـبدراسة      التفاعل بيف المعمـ كالمتعمـ في الصف الدراسي  كقد بدأ الباحثكف التربكيكف الاىتما

( عف أىمية التفاعل العقمي كالمفظي بيف 1904كتحدث جكف ديكؼ سنة )(9000) منذ سنة
 ـبتحميل التفاعل 78ص،2007)النعكاشي، كطلببو المعمـ ( كما بذلت جيكد عديدة بعد ذلؾ تيت

كتناكؿ العديد مف الباحثيف ىذا المكضكع كجكدتو، ككذا السبل الكفيمة بتفعيمو،  المفظي الصفي،
برامج تدريبية كتككينية لعلبج النقائص كالعيكب التي تظير عميو، فقد  بالدراسة كعممكا عمى بناء

متكسطات أداء الطمبة المعمميف في سمكؾ كلبـ المعمـ غير  أف2016)استنتج )العامرؼ، 
(  2012مرتفعة، كتكصمت )قادرؼ، كلبميـ المباشر كاف المباشر كانت منخفضة كأف متكسطات

فقد (  2010كمعاممة الأستاذ لو، أما)الحارثي، إلى كجكد ارتباط داؿ إحصائيا بيف سمكؾ التمميذ
 ـالعاـ في ضكء أداة فلبندرز إلى  تكصل في بحثو حكؿ تحميل التفاعل الصفي في مراحل التعمي

 القياسية لأداة فلبندرز، في كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف النسب المحسكبة كالنسب
  استنتج كذلؾ مجالات كلبـ المعمـ ككلبـ الطلبب ككذا مجاؿ الصمت أك الفكضى كقد

(Cherifi, 2019)أف النمط المسيطر عمى التفاعل المفظي الصفي لدػ الأساتذة ىك كلبـ 
 ,Šejtnić & Ilić) )الأستاذ كأف الأساتذة يستخدمكف مجاؿ الضبط كتبرير السمطة بكضكح، أما

 ـفي  فقد2016 تكصلب إلى أف السمكؾ المفظي للؤستاذ ما زاؿ مسيطرا في الصف ما لا يساى
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 ,Kabadayi ) كاف نسبة التأثير الغير مباشر للؤستاذ منخفضة، أما تحصيل التلبميذ أكثر
كلبـ المعمـ عف النسب القياسية لفلبندرز، كمف جانبو فقد  فقد سجل ارتفاعا في نسب(2007
التدريسي المباشر ىك السائد لدػ عينة بحثو، ككذا  ( إلى أف نمط السمكؾ 1993حسف ،تكصل)

 كاستعماؿ الثناء كالتشجيع، أما)الحمداني  انخفاض نسبة مبادرة الطالب، كاستخداـ أفكاره
القياسية الذؼ كضعيا فلبندرز كما  فقد كجد أف ىناؾ فركقا في نسبة كلبـ المعمـ كالنسب2006)

المحسكبة لأداء المعممات عف  عمى كجكد اختلبؼ في النسب1987)دراسة)الأىدؿ، دلت نتائج 
كنسبة الصمت  النسب القياسية لفلبندرز في كل مف نسبة كلبـ المعمـ كنسبة كلبـ التمميذ،

مبادرة  إلى ارتفاع نسبة كلبـ المعمـ كنسبة1978) كالفكضى، كأشارت نتائج دراسة )المقاني، 
 قياسية لفلبندرز كانخفاض نسبة كلبـ التلبميذ، كنسبة أسئمة المعمـ كأسئمتوالمعمـ عف النسب ال

 . 2019)صل )سمطاف، عف النسب القياسية فمندرز كما تك الفكرية 
 ي مف حيث كاقعيكف عمى بحث مكضكع التفاعل الصفلأجل ذلؾ عمل الباحثكف التربك     

مج ار لباحثكف عمى بناء بكما عمل ا ر بيا.ت أخرػ يؤثر فييا كيتأثار ممارستو كعلبقتو بمتغي
مف  بيدؼ تطكير ممارستو كتجكيد أدائو الأساتذة في مكضكع التفاعل الصفي، تدريبية لفائدة

فئاتو كمجالاتو، كقد أظيرت النتائج أىمية ىذه البرامج التدريبية في  مختمفطرؼ الأساتذة في 
بصيف( خصكصا، جديف منيـ )المتر ذة عمكما كالمستية لدػ الأساتكاقع الممارسات الصف تغيير
 ـب2010) أكصى)الحارثي،  حيث ط ليا بعناية حكؿ كيفية مج تدريبية متخصصة كمخطار بتصمي

ي في تحسيف تدريس الميا ارت الحسابية اللبزمة تحميل التفاعل الصف الاستفادة مف
صيف( بأنماط رب)المت العامرؼ بتعريف الطمبة المعمميف أكصى كما122) ص، 2010)الحارثي،

 الدراسيةكيفية مراعاتيا أثناء تأديتيـ لمحصص  التفاعل المفظي لفلبندرز كتدريبيـ عمى
 . (125،ص 2016)العامرؼ،

 الصفي في العممية التعميمية خاصة في مرحمة التعميـ لأىمية مكضكع جكدة التفاعلكنظرا      
 ـفي القسـ ،  الابتدائي التي يرتبط فييا التلبميذ بأساتذتيـ مف خلبؿ مستكػ التفاعل الحاصل بيني

( في دراستو لمستكػ جكدة التفاعل المفظي لدػ أساتذة  2016كنظرا لما تكصل إليو ) سمطاف ، 
 ـالإبتدائي  كمما سبق نطرح التساؤؿ التالي :  التعمي

المتعمق بمكاقيت مرحمة التعميـ  2023سبتمبر  14خ في المؤر  229مدػ تأثير المنشكر ما 
 الابتدائي عمى التفاعل الصفي في الطكر الابتدائي. 
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 :  أىداف الدراسة -2
 ـإف       ـالباحث بالقيا كراء كل دراسة يقكـ بيا الباحث ىدؼ يسعي لمكصكؿ كىذا ما ثبت اىتما

 بيذه الدراسة كمنو فتيدؼ ىذه الدراسة الى :
 التعرؼ مدػ التفاعل الصفي لدػ التلبميذ مرحمة الابتدائي مف كجية نظر المتعمميف . -
 ـالابتدائي المعمكؿ بيا حاليا  - التعريف عمى مدػ تأثير شبكة المكاقيت لممرحمة التعمي

عمى التفاعل الصفي  2023سبتمبر  14المؤرخ في  229تحت المنشكر الكزارؼ رقـ 
 لمتلبميذ .    

 راسة :أىمية الد -3
تكمف أىمية الدراسة الحالية في أىمية الجانب الذؼ نحف بصدد دراستو ، حيث أنيا تسعي لدراسة 

التفاعل الصفي لدػ التلبميذ مرحمة التعميـ الابتدائي مف كجية نظر المعمميف في ظل شكبة 
 ـالإبتدائي يعتبر ىي الرك يزة الأساسية المكاقيت المعمكؿ بيا لمتكزيع الزمني . لأف مرحمة التعمي

في المراحل التعممية التعممية كلا شؾ أف ىذا الجانب ينطكػ عمى أىمية كبيرة سكاء مف الناحية 
 النظرية أك مف الناحية التطبيقية .  

 : أىمية التطبيقية -
تعكد الأىمية التطبيقية ليذه الدراسة في أنيا تمقي الضكء عمى مفيكـ التفاعل الصفي مف       

المتعمق  2023سبتمبر  14المؤرخ في  229المتعمميف حكؿ تأثير المنشكر الكزارؼ كجية نظر 
 ـالابتدائي عمى المتعمميف داخل الصف الدراسي .   بالمكاقيت مرحمة التعمي

 الأىمية النظرية :  -
 ـذات أىمية في مجاؿ عمـ النفس      تناكؿ ىذه الدراسة مفيكـ التفاعل الصفي كىك مف المفاىي

كالمجالات البحثية كفي مجاؿ عمكـ التربية الإيجابية كذلؾ لأىميتو بالنسبة لمتلبميذ داؿ  التربكؼ
الصف كمدػ تحقيق النتائج الإيجابية كالراحة النفسية لمتمميذ خلبؿ العممية التعميمية التعممية . 

 ـالمفاىيـ التي أخذت إىتماـ الباحثيف في الآكنة الأخيرة .  فيعتبر أى
ية عينة الدراسة كىـ المعمميف كىك الفئة الحيكية كالنشطة في المجتمع كيمارسكف ككذلؾ أىم    

 ـالتلبميذ كدفعيـ لمتفكؽ كالنجاح في مسارىـ التعممي كالنيكض بيـ  رسالة الأبناء مف خلبؿ تعمي
كالرقي في جميع المجالات التعممية التعممية ، كذلؾ تساعد الدراسة عمى فتح آفاؽ كمجالات 

 ـالإبتدائي أك عمى  لمدراسات كبحكث أخرػ فيما يتعمق بالتفاعل الصفي لدػ التلبميذ مرحمة التعمي
 فئة أخرػ مف المتعمميف أك الطلبب . 
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 أسباب اختيار الموضوع : -4
 تـ اختيار ىذا المكضكع  استنادا الى جمل مف المعايير كالعطيات أىميا : 

 رغبة الباحث الشخصية التي دفعتو لاختيارىا المكضكع  -
لذا أراد الباحث زياده تكضح  –حسب عمـ الباحث –عدـ تناكؿ دراسة ىذا المكضكع  -

 أىمية ىذا المتغير 
 طبيعة عمل الباحث لجأ منش -
 ـالفئة المثقفة  - كعماؿ التربية كالتعميـ أىمية عينة الدراسة كىـ المعمميف كالذيف يعتبركف ى

 ماليـ أىمية في النشئتو الإجتماعية للؤطفاؿ كالتلبميذ المتعمميف.   كل

 التعريف الاجرائي لمتغير البحث :  -5
 كىك الطريقة المتمثمة في أنماط التكاصل بيف أطراؼ العممية التعميمية التعممية التفاعل الصفي:

 ـعمى التحصيل التي يدير بيا الأستاذ تلبميذ قسمو، مف خلبؿ تأميف ليـ بيئة تعممية  تساعدى
 الأكاديمي، بمراعاتو لمفركؽ الفردية بينيـ، كضمف الأىداؼ المسطرة كىك ما قياسو الاستبياف

 .الأكؿ المكجو لمتمميذ، كالثاني المكجو للؤستاذ
 :الدراسات السابقة -6

كالحديثة، كقد  ـجمع العديد مف الدراسات السابقة؛ بالمغة العربية كالأجنبية، القديمة لقد ت     
 :الباحث في تصنيفيا عمى درجة قربيا مف أىداؼ البحث، كقد جاءت كما يأتي اعتمد

 ( بالعرق : 2009خوالدة ) –دراسة الحراحشة - 
 ـ     ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى أنماط الضبط الصفي التي يمارسكىا المعممكف لحفع النظا

معمـ مف الجنسيف ، ك أشارت النتائج الى أف  (210الصفي مف كجية نظرىـ ، تككنت العينة )
نماط الكقائي في المرتبة الأكلي يمي النمط التكبيخي كفي المرتبة الثالثة النمط السمطي . كما 

تكصمت الدراسة الى عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا تعزؼ لمتغير جنس المعمـ أك متغير 
 المستكؼ الدراسي لممعمـ كخبرتو التدريسية .

 ( بالجزائر : 2009دراسة دوقة )-
 ـ     ىدفت الدراسة لمعرفة المككنات الرئيسية لمدافعية لمتعمـ بصفة عامة في مرحمة التعمي

 ـالمنيج الكصفي 922المتكسط بصفة خاصة . تككنت العينة مف ) ( فردا مف الجنسيف ، استخد
سجلبت التلبميذ . تكصمت التحميمي ، كبتطبيق أدكات لمبحث مف استمارة كمقابمة كملبحظة ك 

الدراسة الى إدراؾ المتعمـ : لقدراتو ، قيمة التعمـ ، معاممة الأستاذ ، معاممة الأكلياء ، العلبقة مع 
 (. 128-9: 2011الزملبء ، المنياج الدراسي ) احمد دكقة ، 

 ( بالعرق :2018ىازه )–دراسة كاوه -
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الضبط الصفي المتبع مف قبل المدرسيف  ىدؼ البحث الحالي الى كشف العلبقة بيف أسمكب    
مع مستكؼ تقدير الذات لدػ الطمبة ، طبق مقياس الضبط الصفي كمقياس تقدير الذات عمى 

( مف الطمبة .أظيرت النتائج أف الأسمكب السائد 131( مدرسا كمدرسة ك )36عينة عشكائية )
لطمبة لدييـ مستكؼ عالي في الضبط الصفي لدؼ التدريسييف كاف الأسمكب الإرشادؼ ، ك أف ا

 مف التقدير الذات .  
 : التعميق عمى الدراسات السابقة -8

 من حيث المنيج : 
-( كدراسة كاكه2009( كدراسة دكقة )2009اعتمدت كل مف دراسة الحراحشة خكالدة )   
( عمى المنيج الكصفي كما في دراستنا ، أما مف حيث الأىداؼ اتفقت في تعريف 2018)ىازه

 التفاعل الصفي ، كما بينت أنكاع التفاعل الصفي ك أنماط التفاعل الصفي 
 ومن حيث العينة : 

ناث ، كاختمفت عدد أفراد  ركزت جميع الدراسات عمى المجتمع المتمدرس في الجامعة مف ذكر كا 
 كل دراسة حيث :العينة في 

 . معمـ كمعممة 210تككنت العينة مف : (2009) خكالدة -دراسة الحراحشة  -

 معمـ كمعممة. 922: تككنت العينة مف (2009دراسة دكنة ) -
 طالب .    131(: تككنت العينة مف 2018ىازه )-دراسة كاكه -

 أما من حيث الأداة :  -
 تنكعت أداة الدراسة بيف مقياس كاستبياف 

 أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة : 

إف كجكد الدراسات السابقة في البحكث كالرسائل العممية ضركرية كميـ كمفيد ، حيث أف أكجو    
 استفادتنا مف ذكر الدراسات السابقة في بحثنا تتمثل فييا يمي : 

 ـالدراسات السابقة ذات صمة ب -  ـالتعرؼ عمى أى مكضكع مف خلبؿ عرض الدراسات فإنو ت
 البحث .

 التعرؼ عمى العناصر الأساسية اللبزمة لعمل البحث العممي .  -
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التعرؼ مف خلبؿ اطلبعنا عمى الدراسات السابقة عمى كيفية عمل البحث العممي كعمى  -
 النقطة التي نبدأ البحث مف خلبليا . 

تزكدنا بالأفكار التي تمزميا في بحثنا ، كالتعرؼ مف خلبليا عمى المنيج إف الدراسات السابقة 
المناسب لمكضكع البحث
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 تمييد :
أصبحت الغرفة الصفية فضاء تربكؼ تمتقي فيو الآراء، كتتبمكر فيو الاتجاىات، كتغير فيو     

، فالمعمـ  سمة مميزة لكل غرفة صفية كلذلؾ الصفيات ىذا الفضاء ، صار التفاعل يالسمكك
الناجح كالمتميز ىك الذؼ يتمكف مف إثارة الجك التفاعمي داخل الغرفة الصفية، كلف يتمكف مف 

إلا إذا تمكف مف إدارة فصمو بطريقة جيدة، كليذا صارت الإدارة الصفية الناجحة ىي المؤدية  ذلؾ
يتمكف مف إدارة  لمتفاعل الصفي الناجح كعمى ىذا ينبغي تكفر جممة مف المعايير في المعمـ حتى

فصمو بطريقة محكمة كحتى يتمكف مف إثارة جك تفاعمي داخل الصف. النماذج النظرية المفسرة 
لقد أكلت الكثير مف النظريات في عمـ النفس التربكؼ أىمية  لمتفاعل الصفي كالتحصيل الدراسي

قصكػ لعممية التفاعل الصفي داخل الحجرة بيف المعمـ كالمتعمـ كبيف المتعمميف أنفسيـ، كذلؾ 
خلبؿ تبايف الدكر الذؼ ينبغي عمى المدرس القياـ بو تجاه المتعمميف بتفعيل مشاركتيـ في 

يركرة العممية التعميمية كلكل نظرية كجية نظر خاصة بيا تفسر بيا عممية التفاعل الصفي، ص
كما يعتبر التحصيل الدراسي مؤشرا قكيا بدؿ عمى نجاح العممية التعميمية فيك يكشف عف جكانب 

 القكة كالضعف فييا.
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 تعريف التفاعل الصفي :  -1
 التعريف اصطلاحا : -1-1

يمثل التفاعل الصفي جميع الأفعاؿ السمككية المفظية كالغير المفظية التي تجرؼ داخل غرفة      
الصف بيدؼ تييئة المتعمـ ذىنيا كنفسيا لتحقيق تعمـ أفضل ،فيك عبارة عف مجمكعة مف الآراء 

فة الصفية بصكرة منظمة كىادفة لزيادة دافعية المتعمميف كالأنشطة كالحكارات التي تدكر في الغر 
كتطكير رغبتيـ في التعمـ ،كيتضمف كذلؾ عممية إيصاؿ الأفكار كالمشاعر كالانفعالات ليؤلاء 

 ) .32، ص: 200شاكر عقمة المحاميد ،  – المتعمميف  )عماد عبد الرحيـ الزغكؿ
خل الصف مف أفعاؿ سمككية لفظية بيدؼ عرفو الكسكاني: التفاعل الصفي ىك: ما يجرؼ دا   

كىك: ما يسكد الصف مف منافسة كحكار كتبادؿ آراء  .زيادة فاعمية المتعمـ لتحقيق تعمـ أفضل
، 2008بطريقة ىادئة لمساعدة الطمبة عمى الاستمرار في التعمـ بدافعية حقيقية )نكاؿ العيشي،

 .)79ص: 
قد أطمق عمى التفاعل الصفي مصطمح "التفاعل البيداغكج" كقد يطمق عرفو تاعكينات عمى :    

فيك حدكث اقتناع كتجاكب نفسي بيف طريف العممية  "التفاعل الاجتماعي في الصف"أيضا 
التعميمية أك التعممية حيث يككف فييا استجابة الطرؼ الثاني المعرفية كالسمككية نحك الطرؼ 

كؿ بو، ك يقصد بالطرؼ الاكؿ المعمـ كما يقصد بالطرؼ الاكؿ كيككف فييا تأثر الطرؼ الا
 .الثاني التمميذ

كالتفاعل الصفي في معجـ عمكـ التربية، يذكر أنو التفاعل داخل الصف بيف أفراد الجماعة     
 ـعمى نشاط متبادؿ، كمبادرة الافراد، كتدخلبتيـ كأفعاليـ، كردكد  أك بيف فرد كجماعة، الذؼ يقك

 .أفعاليـ
ؿ فاديا أبك خميل في كتابو "إدارة الصف كتعديل السمكؾ" أف التفاعل الصفي ىك عبارة عف قا    

كىادفة لزيادة دافعية المتعمـ  الآراء كالأنشطة كالحكارات التي تدكر في الصف بصكرة منظمة،
التفاعل الصفي ىك التفاعل  (2017)مد مسارة حكقاؿ فكزؼ أ .كتطكير رغبتو الحقيقية لمتعمـ

ماعي الذؼ ينطكؼ عمى مظاىر السمكؾ المعرفي كالإدراكي المتبادؿ بني المعمـ كطمبتو في الاجت
 ."كالمعرفي بيذا التفاعل الغرفة الصفية كيتأثر منك الطمبة العاطفي

( أف عممية التفاعل الصفي ىي عممية إنسانية متفاعمة بيف 2004ثـ عرفة الخطابية)     
فسيـ بيدؼ تبادؿ الآراء كمناقشتيا لإجياد نكع مف التكيف الطلبب كمعمميـ أك بيف الطلبب أن
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( أف 2011الدكتكر خكلة مصطفى الحرباكؼ)  .الصفي كالحالة التي تسمح بممارسة التعمـ فعالية
التفاعل الصفي ىك مجمكعة السمككات كالتصرفات الصادرة عف التكاصل المفظي كغير المفظي 

التمميذ( في مكقف معيف مع تحقيق تكازف بيف إرضاء المعمـ ك (بيف طرفي العممية التدريسية 
 .حاجاتيـ كتحقيق الأىداؼ التعميمية المرغكبة

(الى أف التفاعل يحدث في إطار مرجعي  Dewey et Humberكما أشار ديكؼ كىمبر )      
تتألف لبناتو مف الفرد كالبيئة كمكضع التفاعل ، كيمكف القكؿ أف التفاعل ىك الاستجابات 
المختمفة المتكلدة كالتي يتبادؿ الأفراد إحداثيا في اتصاؿ بعضيـ بالبعض الآخر كما تسفر عنو 

ية فإف التفاعل الصفي ىك الاستجابات مف تعديلبت في سمككياتيـ ، أما بالنسبة لمبيئة الصف
المتبادلة بيف المعمـ كالتلبميذ كبيف التلبميذ بعضيـ البعض كما يسفر عف ىذه الاستجابات مف 

، 2018تغير في سمككيات التلبميذ كفي اتجاىاتيـ كقيميـ كميكليـ .)مداحي كبكقصارة ، 
 (.   58ص
كالفاعمة بيف المعمـ  ىك تمؾ العممية الحاصمةكمف خلبؿ التعاريف نستنتج أف التفاعل الصفي     

 ـكالتي تيدؼ إلى تحقيق كزيادة الدافعية لمتعمـ كتكصيل المعمكمات  كالتمميذ كالتلبميذ أنفسي
 بطريقة فعالة .

 :التعريف المغوي  -1-2
( يتفاعلبف تفاعلب فيما متفاعلبف ، أثر كل منيما في الآخر  تفاعل ) الشخصاف أك الشيئاف     

كتفاعل العاملبف ، تشاركا في العمل ، كتفاعمت المكاد كيميائيا أثرت كل  مادة في الأخرػ مما 
ينتج تغييرا في أجساميما ، كالتفاعل مصدر : تفاعل التشارؾ في العمل ، أك التأثير المتبادؿ 

 ( كالتفاعل الثقافي أك 407ص،  2009يف الأشياء .)نكر الديف ، كالتفاعل ىك : الانفعاؿ ب
الاجتماعي أك نحكىا تأثر الثقافات ، كفي التربية : ىك أف يككف نمك الشخصية حصيمة تأثر 

 (، كما كرد في معجـ الطلبب : تفاعل 259ص، 2003الطبع كالتطبع أحدىما بالأخر. )جبراف 
 ـ/ تبادؿ الأثر كالتأثير  ( .43 ص، 2013شطيبي ، ) : انسج
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 :مظاىر التفاعل الصفي  -2
 ـكالتعمـ حتي يتحقق  لا بد الاىتماـ بالتفاعل الصفي لما كاف لو مف الأىمية في عميمتي التعمي

في التمميذ . فمف مظاىر  الأىداؼ المنشكدة مف العممية التعميمية كىك تحقيق الجكدة كالفائقية
 التفاعل الصفي المثيرة لمتعمـ الجيد كالتفكؽ ما يمي : 

 ـكترتيب غرفة الصف :لا يمكف لممعمـ أف يصل إلى أىداؼ إف لـ يكفر غرؼ الصف  -أ تنظي
 لا يتكالشبكة الكيربائية النقصيا ، كالباب المكسكر الذؼ لا يغمق ، كزجاج النكافذ المكسكر ،

المطالبة المستمرة بتغيير ىذه الأكضاع  نبغي لممعمـير ذلؾ. لذلؾ، يافية، كغقق إنارة كتح
رشاد التلبميذ الى   ـفي تكجيو كنصح كا  صلبحيا ، كالمعمـ بدكره التربكؼ البيداغكجي يساى كا 

ضركرة  الحفاظ عمى غرفة الصف كأثاثيا ، كأف يشاركيـ في تزيينيا ، كتشجيعيـ عمى دكاـ 
 (.76ص 2006مػدجماليتيا) براىمي مح

 عدـ احتكار كقت الحصة : يقصد بكقت الحصة ىنا الكقت الذؼ يقضيو المعمـ متكمما  -ب
اك مستمعا . فإف إدارة كقت الحصة كحسف استثماره مف المؤشرات الرئيسة عمى جكدة المناخ 

عمى احتراـ الكقت كالتخطيط الجيد الصفي .فإف المعمـ الناجح كالفعاؿ ىك الذؼ يحرص 
أك أكثر الكقت لنفسة دليل عمى  % 75غلبلو . يرؼ ستيل كآخركف أف احتكار المعمـ ؿلاست

ىمالو لدكر الطمبة ، أما عندما يقتصر حديث المعمـ عمى نسبة  أك أقل مف كقت  %40تسمطو كا 
 ـ. كقاؿ  الحصة دليل أنو يييئ مناخا صفيا متمركزا حكؿ التمميذ ليثير اىتمامو كحماسة لمتعم

إلقاء المعمـ في الفصل ، تقل فاعمية الحصة كيبدأ ذىف التلبميذ في التشتت " . كلقد فردريؾ "أف 
 ـأكثر  تاحة الفرص لتلبميذى حاكؿ لبكرج تدريب المعمميف عمى خفض نسبة الكقت لحديثيـ كا 

لمتحدث ، فكشف أف التدريب ساعد عمى انخفاض نسبة الكقت المستغرؽ في الحديث مف 
، كبعد مضي ثلبث سنكات لاحع أف ىؤلاء %33الى  %3ك  % 81الجانب المعمـ مف 

 ـمف   ـعمى المشاركة كالتفكير فيما يعرض عميي المعمميف أكثر ميلب عمى تشجيع تلبميذى
مشكلبت ، كأقل ميلب الى تكرار الأسئمة التي يكجيكنيا الى التلبميذ أك التكرار ما يراد منيـ 

المعمـ مف خلبؿ التدريب .كقد لكحع أيضا أف الاجابات ، فاستخمص انو يمكف تعديل السمكؾ 
)براىمي محمػد  %45الي  %33انقطاع التدريب يسبب عمى ارتفاع نسبة كلبـ المعمـ مف 

 (.77ص 2006
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فيو  إف التفاعل الصفي الإيجابي يتعرض :التطبيع الاجتماعي لمعلاقات داخل الصف -ج 
 ـلمتكيف لمختمف الخبرات التي تغرس فييـ قيـ المجتمعلتمميذ ا الاجتماعي  الإيجابية كتييئي

العلبقات الاجتماعية  الصف تشيع فيو الحالي كالمستقبمي، حتى كاف التمميذ المتفكؽ في
 (.78ص 2018)خكلة مصطفي الحرباكؼ الإيجابية التي تدفعو إلى إبراز قدراتو المختمفة

تحسف  كالجيد يؤدؼ إلى: فإف التفاعل الحسف تحسين الاتصال أو التفاعل مع التلاميذ -د
يحي محمػد نبياف  الدراسة كالعممية التعميمية حتى تتحقق الأغراض الدراسية في الصف. ذكر

)يحي محمػد نبياف في التفاعل اقتراحات يمكف أف تككف ذات فائدة لممعمميف لتحقيق نجاحيـ
 :(40ص 2018

 ـالألفاظ التي تشعر التلبميذ بالإقداـ -أ(  .استخدا
 .كمناداتيـ بيا تلبميذاء الب( حفع أسم

 .ج( تقبل آراء التلبميذ كأفكارىـ كمشاعرىـ سكاء أكانت سمبية أـ إيجابية
أك تقتير كفي  د( استخداـ أساليب التعزيز الإيجابي الذؼ يشجع عمى المشاركة مف غير إسراؼ

 .الكقت المناسب
 ق( طرح أسئمة صفية متنكعة كشاممة.

ذا تعثر  جميع التلبميذ  ثـ تحديد التمميذ للئجابة عمى السؤاؿك( تكجيو الأسئمة الصفية إلى  كا 
 يمكف تحكيمو لتمميذ آخر.

 ز( تشجيع التلبميذ عمى طرح الأسئمة كالاستفسار كالاىتماـ بيذه الأسئمة.
 ح( تقديـ تغذية راجعة كدكف الاعتماد عمى إصدار الأحكاـ.

 الأسئمة. ط( إعطاء التلبميذ الكقت الكافي لمفيـ كالإجابة عف
شاراتو كتعابير كجيو –ؼ( الابتعاد عف الإشارات  التلبميذ  التي تشعر -حركات المعمـ كا 

 بالسخرية أك الاستيزاء.
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 :أىداف التفاعل الصفي -3
 :لمتفاعل الصفي إسيامات في تحقيق أىداؼ كىي كالتالي

في زيادة  تكاصل كتبادؿ الأفكار بيف المعمـ كالمتعمميف كبيف المتعمميف أنفسيـ مما يساعد -
 .خبراتيـ كنمك قدراتيـ العقمية

 .تييئة المناخ الاجتماعي كالانفعالي المناسب لحدكث التعمـ الفعاؿ -
 .ينمي ميارات الضبط الذاتي لدػ المتعمميف -
 الانفعالية. لدػ المتعمميف بالإضافة إلى تنمية الجكانبينمي القيـ كالميارات الاجتماعية - 
شاكر  تنمية قدرات المتعمميف عمى التعبير عف أفكارىـ كآرائيـ ) عماد عبد الرحيـ الزغكؿ -

 ( .33ص 2006عقمة المحاميد ، : 
 :أنواع التفاعل الصفي -4

 غير المفظي يمكف تصنيف التفاعل إلى قسميف التفاعل الصفي المفظي كالتفاعل الصفي
 :التفاعل الصفي المفظي -1 -4

بنبرة  كيككف عف طريق الحديث المباشر كجيا لكجو كالمنطكؽ عف طريق الكممات مرتبط     
الحريرؼ ،  الصكت المتحدث كذلؾ عند تقدير الكلبـ ، مثلب كممة شكرا أك أحسنت )رافدة

 فارتفاع الصكت كيعني ىذا اف كممة شكرا رمز يمثل فكرة أك شيء   (103ص:2008
 (الداخمية كانخفاضو كسرعتو كبطئو كميا عندىا دلالات ككل ىاتو الطرؽ تعبر عف حالة الفرد

  (.142-143ص: 2006محمػد عربيات ،
تصنف إلى  بأف نشاط المعمـ في غرفة الصف ىي نشاطات لفظيةBellack) كيشير العالـ )   

 ـ  .ػ المادة العممية ك كلبـ عاطفيكلبـ تربكؼ ،كلبـ يتعمق بمحتك  : ثلبثة أنماط ىي يستخد
 ـكتكجيو كقيادة السمكؾ كتكصيل المعرفة ليـ  المعمـ ىذه الأنماط لإثارة اىتماـ الطمبة لمتعم

المتتابعة التي يتبادليا المعمـ مع  كالتفاعل المفظي في غرفة الصف يشير إلى الكلبـ كالأقكاؿ
يماءات  اطمبة فيما بينيـ في غرفة الدرس ،ما يصاحب ىذ الكلبـ مف أفعاؿ كتمميحات كا 
 ).ص2004الحميد البدرؼ ، كاستجابات ترتبط بالعممية التعميمية ) طارؽ عبد
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 التفاعل الصفي الغير المفظي :  -2 -4
الظاىرؼ كغالبا  أما التفاعل الصفي الغير المفظي فيحمل معنى أعمق مخفي تحت المعنى     

المتضمنة في التفاعل  الغير المباشر ، كيحتاج فيـ الرسائلما يحمل معاني التفاعل المفظي 
لأسمكب تفاعل غير مباشر ) رمزؼ ;، مثل النكات في تحكؼ استخداما ذكياظي الغير المباشرالمف

 .(351ص2003اركف،فتحي ى
  :عناصر التفاعل الصفي غير المفظي -2-1 -4

 المثال  السموك غير المفظي 
الطالب غير المنتبو . في حالة اخرػ يقترب المعمـ مف يقترب المعمـ مف  الاقتراب

 طالب آخر كيضع يده عمى كتف أحد الطمبة .
تكقف عف  ينظر المعمـ إلى أعيف الطالب حينما يتحدث مع طالب قد  التواصل بالعينين 

 .أداء كاجبة أك العمل عمى الميمة
يأتيو مف جنبو  كيقف أماـ الطالب كلا أف يدير المعمـ جسمو لكي يكاجيو التحرك الجسمي 

 .،أك مف كراء ظيره
يقطف المعمـ كجيو حينما يمحع مقاطعة ، كحينما يلبقي سمككا ساخرا  التعبيرات الوجيية 

 ـابتسامة مكافقة لمجيد الذؼ يبذلو طالب لمساعدة  مف قبل الطمبة كيبتس
 زميمو.

 التمميحات بأعضاء
 الجسم  

 لمطالب الذؼ يقاطعو أف يتكقف عف المقاطعة  يرفع المعمـ يده ليمكح

يغير المعمـ بنبرة صكتو ، كحدة الصكت ، كيرفع صكتو حينما يريد اف  تغيير الصوت 
 يظير تركيزه لذلؾ ، كالعكس حماسو ، كاندماجو بالفكرة . 

 (. 249،ص :200نايفة قطاني ،  –)يكسف قطامي 
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 وظائف التفاعل الصفي :  -5
 :يؤدؼ التفاعل الصفي إذا ما أحسف تنظيمة الكظائف التالية

 ـالمتعمميف بما يجرؼ مف المكقف مف حيث ،الشكل كالمضمكف  أولا : كالكشف عف  استثارة اىتما
 ـلأىداؼ المكقف كمضامينو ،كتحديد مدػ استعدادىـ لتعممو  دكف إعاقات مدػ احتياجي

 .كاحباطات
الأىداؼ  في ألكاف النشاط المدرسي كتكجيو خطا المتعمميف نحكتحقيق المشاركة الفعالة  ثانيا :

 .المرصكدة كاشباعو جك تكاصمي سميـ مف الناحيتيف المادية كالنفسية
 ـكأنماط السمكؾ المرغكب فييا ،كمساعدة الطمبة عمى الاحتفاظ بو كنقمو ثالثا :  تعزيز التعم

ـ كالتعم لطمبة كمكاقفيـ نحك المعمميف،كتكظيفو في مكاقف أخرػ بثقة كحرية تحسينو اتجاىات ا
 .التربكية علبقات إنسانية كاجتماعية ايجابية ،بيف جميع عناصر العممية كالمدرسة. كتنمية

 ـالتعمـ كتكجيو خطاه نحك تمبية احتياجات المتعمـ كاشباعو. كحفع النظاـ رابعا : كالانضباط  تقكي
 (.292ص،2002، )محمػد محمكد الحيمة،كتعديل السمكؾ الصفي في الاتجاه المرغكب فيو 

 أنماط التفاعل الصفي : -6
في ظل النماذج المتمركزة حكؿ الأستاذ أك المادة الدراسية يككف نمط التفاعل فيو سمطكيا عمى    
أك مباشرا عمى حد ، تعبير باكلك فرابرؼ كديكؼ، كبياجيو، أك تكجيييا عمى حد تعبير ركجرز حد

كقد يصل تدخل الأستاذ في تسيير الدرس إلى حد الدكغمائية الآيمة إلى الأسمكب ، فلبندرز تعبير
 .في تعامل الأستاذ مع جماعة القسـ الديكتاتكرؼ

كفي ظل النمكذج المتمركز حكؿ التمميذ يككف نمط التفاعل فيو تحرريا أك ما يسمى    
عدـ تدخل الأستاذ في تسيير غلبسر أك غير مباشر عند فلبندرز، كتمتد مساحة  بالتكجييي عند

نيائيا كحجب الطفل عنو كما في نمكذج التربية عند ركسك، مركرا  الدرس مف عزؿ الأستاذ
البيداغكجي كما ىي عند ديكؼ كبياجيو ككثيركف غيرىـ، إلى  باشتراط الأستاذ في صيغ التعاكف 

 .(73ص، 2017اؼ،كدعاة مكت المدرسة. )براىيمي كبك النمكذج الفكضكؼ كما ىي عند إيميتش
 : كمف الأنماط السائدة في الصف الدراسي كاللآتي

 ـىك الذؼ يختار النشاط التعميمي حسب ما يراهالنظام التسمطي:   -أ  فالمعمـ في ىذا النظا
مناسبا دكف أف يراعي حاجات كرغبات التلبميذ ؛ كالفركؽ الفردية بينيـ؛ مما يؤدؼ إلى كجكد جك 

اجتماعي داخل الصف يتصف بالخكؼ كقمع الرغبات كاستثارة الدافعية، مما يعيق النمك  إنفعالي
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التربكية كيقمل طمكحات المتعمميف ك بالتالي ينمي في أنفس المتعمميف كره  الاستقلبلي لمبيئة
  .المعمـ ك المدرسة

 ما يريدكف، مما ىنا يترؾ المعمـ الحرية الكاممة لمتلبميذ ليفعمكاالنمط الفوضوي السالب:   -ب
يسبب نكعا مف الغمكض كالقصكر في الأداء، كاىمالو إلى حد كبير في كاجبو عمى التحقيق 

ج مما يجعل الصف في حالة مف الإزعاكيصبح المعمـ يقدـ التكجيو 5التعميمية  الأىداؼ
 .الشجار، أك مسرحا لضحؾ المفرط كاثارة المشاكل كالضكضاء، أك حمبة

 : تقكـ العلبقة بيف المعمـ كالتلبميذ عمى مبدأالنمط الديمقراطي )التشاوري؛ التشاركي(   -ج 
المشاركة ، فالمعمـ لو دكر كالتلبميذ دكرا ككل منيـ بدكره داخل القسـ، دكف إفراط كتفريط في 

بتكجيو تلبميذه نحك الأىداؼ، كالسمككيات الإيجابية في التخطيط الجيد لمحصة  قياـ المعمـ
 ـالتمميذا بالتفاعل مع المعمـ، كزملبئو في الحصة الدراسية، كالقياـ بالأنشطة  لدراسية فيما يقك

 . المطمكبة المككنة لو في حدكد السمككية
 الأنماط الأساسية لمتفاعل الصفي ىي :  -6-1

يعتمد نجاح العممية التربكية عمى ما يجرػ مف اتصاؿ بيف المعمـ كالتلبميذ في المكاقف      
التعممية كيعد الكلبـ كسيمة ىذا الاتصاؿ إضافة الى الإيماءات كاستخداـ الأيدؼ كتعابير الكجو 

صفي كغيرىا مف الكسائل التي يعتمد عمييا الاتصاؿ غير المفظي كما ييمنا في ىذا التفاعل ال
ىك التفاعل المفظي الذؼ يسكد غالبا جك الصف كالذؼ يمثل الحديث فيو أداة التعمـ كجكىر 

 الاتصاؿ بيف المعمـ كتلبميذه .   
 :  الاتصال وحيد الاتجاه نمط -أ

مف في ىذا النمط يرسل المعمـ ما يكد قكلو أك نقمو الى تلبميذه كلا يستقبل منيـ كىذا النمط     
الأنماط فاعمية ففيو يتخذ المعمـ مكقفا إيجابيا كيشير ىذا النمط الى الأسمكب الاتصاؿ ىك أقل 

 التقميدؼ في التدريس كمعالـ ىذا  النمط كما يكضح الشكل التالي :
 
 
 
 

 ( : النمط الأحادؼ .1الشكل )

 انًعهى

 انخهًٍز انخهًٍز انخهًٍز انخهًٍز
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 الاتصال ثنائي الاتجاهنمط  -ب

كىذا النمط أكثر فاعمية مف النمط الأكؿ ففيو يسمح المعمـ بأف ترد إليو استجابات مف      
 مفالتلبميذ كيسعي الى تعرؼ صدػ ما قالو أك ما حاكؿ نقمو الى عقكليـ ، كيشعر في كثير 

يككف قد كصل الى عقكؿ تلبميذه عمى النحك المطمكب ، كلذلؾ  يقكلو ك ربما لا الأحياف بأف ما
عمى اكتشاؼ مدػ الفائدة التي حققكىا . كيؤخذ عمى ىذا النمط أنو اعده تس أسئمةؿ التلبميذ يسأ

لا يسمح بالاتصاؿ بيف تمميذ كتمميذ آخر ك أف المعمـ فيو محكر الاتصاؿ ك أف استجابات 
 ـسمكؾ المعمـ في الأداء التدريسي التقميدؼ ككما في الشكل لتالي :  التلبميذ ىي كسائل لتدعي

 
 
 
 
 

 ( : النمط الاتصاؿ ثنائي الاتجاه  .2الشكل )                              
 : الاتصال ثلاثي الاتجاهنمط  -ج

النمط أكثر تطكرا مف سابقيو ، ففيو يسمح المعمـ بأف يجرؼ اتصالا بيف تلبميذ الصف ىذا       
 ـتبادؿ الخبرات كالآراء ككجيات النظر بينيـ كبالتالي فإف المعمـ فيو لا يككف المصدر  ك أف يت

الكحيد لمتعمـ ، كيتيح لمجميع التعبير عف النفس كالتدريب عمى كيفية عرض كجيات النظر 
 كسيكلة كما يتضح في الشكل التالي : باختصار 

 
 
 
 

 ( : نمط الاتصاؿ ثلبثي الاتجاه .3الشكل )
 
 

 انخهًٍز انخهًٍز انخهًٍز انخهًٍز

 انًعهى 

 انخهًٍز انخهًٍز انخهًٍز انخهًٍز

 انًعهى 
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 :  الاتصال متعدد الاتجاىات نمط -د
يمتاز ىذا النمط عف غيره مف الأنماط السابقة كبخاصو النمط الثالث الذؼ كاف يجرؼ فيو 

كتتعدد بيف المعمـ اتصاؿ بيف العمـ كعدد محدد مف التلبميذ أنو في ىذا النمط فرص الاتصاؿ 
كبيف التلبميذ أك بيف التلبميذ بعضيـ ببعض كما تتكافر فيو أفضل الفرص لمتفاعل كتبادؿ 

مما يساعد كل تمميذ عمى نقل فكره كخبراتو الى الآخريف كمعالـ ىذا النمط يكضحو الخبرات 
  الشكل التالي :

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( : نمط الاتصاؿ متعدد الاتجاىات .4الشكل )
تؤكد الأنماط السابقة حق التلبميذ في التحدث كالتعبير عف أنفسيـ ك آرائيـ بمنيتي الحرية     

 ـمما يساعد عمى اكتساب ميارات الاتصاؿ التي   ـتبادؿ الآراء كالخبرات بيني كالانطلبؽ . كمف ث
 ـأىداؼ التربية . كما تؤكد أف المكقف التعميمي الذؼ يسمح فيو لممتعمـ بالتفا عل تعد مف أى

النشط مع زملبئو كمع معمميو يؤدؼ الى حصيمة تعمـ أفضل . غير أف المشكمة التي يكاجييا  
 تطبيق ىذه الأنماط تتمثل في أمريف ىما : 

 ميل المعمـ الى النمط الذؼ يمكنو مف إنياء المادة الدراسية المقررة في الكقت المحدد لو. -
مف أنمط الاتصاؿ المتطكرة  إدارة نمطخشية بعض المعمميف مف عدـ قدرتيـ عمى  -

كالنمط الثالث أك الرابع بحجة الفكضى ك ارتفاع أصكات التلبميذ كالذؼ قد يسبب لو 
 حرجا أما الإدارة المدرسية أك المكجييف . 

 

 انخهًٍز

 انخهًٍز انخهًٍز

 انخهًٍز

 انًعهى 
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دور المعمم التفاعل الصفي :  - 7 
عندما يكاجو المعمـ تلبميذه في غرفة الصف ، يجرػ نكع مف التفاعل الصفي المفظي    

 ـكىذا التفاعل يككف مف خلبؿ الأحاديث كالمناقشات كالتساؤلات كاستخداـ  كالغير لفظي بيني
الكسائل التعميمية كما الى ذلؾ ، غير أف نمط التفاعل السائد داخل غرفة الصف يعتمد 

عمى القدر الذؼ يسمح بو لمعمـ مف الحرية كالانطلبؽ في التفكير كالتعبير بالدرجة الأكلى 
 عف النفس . 

 ـادارة التعمـ الصفي ، تحميل التفاعل الصفي المفظي       ـالاتجاىات السائدة تقكي كمف أى
كتحديد أنماط التفاعل السائدة داخل الصف كالافادة منيا تطكير أداء المعمـ في الجانب 

التربكؼ ، كالنجاح في العممية التربكية يتكقف عمى المعمـ الذؼ ما يزاؿ ىك العنصر الفعاؿ 
العممية عمى الرغـ مف كل ما يشيده العالـ مف تطكر ىائل في مجاؿ التقنيات  في ىذه

 التربكية . 
 كمف الأنماط الكلبمية المرغكب فييا كالتي ينتظر أف يكثر المعمـ مف استخداميا : 

مخاطبة التلبميذ بأسمائيـ مع مراعات الدقة في ذلؾ .  -   
 ـالعبارات المطيفة في مخاطبة التلب - ميذ .استخدا  

 ـك أرائيـ .   - الاستمتاع الكاعي لاستجابات الطمبة ك أسئمتي
تقبل مشاعر الطمبة ك إيضاحيا دكف إحراج ليـ ، سكاء كانت ىذه المشاعر ايجابية أك  -

 سمبية . 
تقبل أفكار الطمبة الجيدة بإبرازىا كتبيينيا أك تطكيرىا أك البناء عمييا .  -  
غير المرغكب فييا كتبرير سبب ذلؾ لمطمبة .رفض سمكؾ الطمبة أك مشاعرىـ  -  
تعزيز استجابات الطمبة كمبادراتيـ الناجحة لاستخداـ أساليب التعزيز المختمفة . -  
الاكثار مف استخداـ الأسئمة الكاسعة التي تستثير التفكير التفريقي المتمايز ذات العلبقة  -

 بأىداؼ الدرس كمحتكاه .
ت بالقدر الذؼ يسيـ في تكضيح الاىداؼ كيعزز مشاركة اعطاء التعميمات كالتكجييا -

 الطمبة في تحقيقيا .
 ـالنقد البناء في تكجيو سمكؾ الطمبة في تحقيقيا . - استخدا  
التصرؼ بمرح كارتياح كاعطاء الطمبة الكقت الكافي للئصغاء كالاستجابة .  -  
 ـالاقتراحات .اتاحة الفرص لقياـ الطمبة بمبادرات متنكعة كطرح الأسئمة كتقد- ي  
السعي لمحصكؿ عمى استجابات متعددة لأسئمة المعمـ الكاسعة كتنكيعيا .  -  
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 : دارة التفاعل الصفيإ  ر المعمم في دو - 1 -7
الكاقع  المعمـ عمية اف يحقق جل الأىداؼ التي دكنيا في الدفتر كيجب أف تجسد في التخطيط :*

 يككف لديو ميارات كقدرات معرفية مدركا خصائصليكتسبيا المتعمميف، كيجب عمى المعمـ أف 
اللبصفية كعميو كضع كسائل تشكيقية تسمح بجمب  المتعمميف أك جماعة النشاطات الصفية ك

يحتكؼ  انتباه التلبميذ بأىمية المادة كتعيينو نكع الأسئمة التي يستعمميا في حجرة القسـ كتخطيطو
مف  لأىداؼ كمستكػ التلبميذ ذلؾ يككف عمى إرشادات عممية كاضحة تتناسب مع تخطيط ا

  . السيل إلى الصعب
 ـعممية التفاعل في التنفيذ : *  ىك الجانب التطبيقي في التدريس أؼ التخطيط في التنظي

 ـالأسمكب التدريسي المناسب مع مراعاة ما يستجد مف المكقف  الصف مف خلبؿ استخدا
ة دافعية التلبميذ لممشاركة في حجرة القسـ ما يمزـ مف تعديل في أسمكب إثار  التعميمي كاحداث

بالعكامل النفسية لمتلبميذ مع تنكع الأنشطة التعميمية في الحصة كلا بد  بربط أىداؼ الدراسة
الفردية، ك إتاحة الفرصة لممتعمميف لمنقاش فيما بينيـ كاستخداـ أسمكب  لممعمـ مراعاة الفركؽ 

الراجعة التي تساعد عمى سير خطكات الدرس  خلبؿ التغذية التعزيز لتحقيق اليدؼ ذلؾ مف
 .جيدا

 ىي تمؾ التدابير التي يتخذىا المعمـ في ضبط السمكؾ في حجرة الصفالإشراف والمتابعة:  *
مف خلبؿ حضكر المتعمميف كغيابيـ كارشادىـ كالاحتفاظ بسجلبت أعماؿ التلبميذ كالتعرؼ 

  . عمييـ
 ىك أفضل لمتلبميذ كذلؾ مف خلبؿ العناية ىي فعل ينتج عنو ما دور العناية والإصغاء : ◼

 ـكتشجيعيـ فيعتني المدرس الفعاؿ بمتعمميو بغية إظيار الاىتماـ ليـ ليس فقط في حجرة  تحفيزى
حياتيـ العامة بطريقة التكاصل كالاحتراـ كالثقة المتبادلة كعممية الإصغاء حيث  كانما في الصف

 يقصده التمميذ كخاصة في الصفكؼ الابتدائية الأكلى كيفيـ ما ينتبو المدرس
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 العوامل المؤثرة في التفاعل الصفي : -8
 ( 281-283، 2017تؤثر في التفاعل الصفي عكامل كثيرة نذكر منيا: )ىنكد كجابر

 طبيعة الأىداؼ المرجكة مف العممية التعميمية التعممية. 
 اعة الصف ازد نشاطيا، لتكافر فرصحجـ مجمكعة الصف: إذ أنو كمما نقص حجـ جم 

 .كالتفاعل الصفي كسيل عمى الأستاذ إدارة الصف كضبطو المشاركة
 تجانس أك تبايف مجمكعة الصف: فمذلؾ دكر كبير في حدكث التفاعل الصفي؛ كيتجمى في 

 قتصادية، كفي قدراتيـ العقمية كدافعيتيـاتجاىات التلبميذ كعاداتيـ كقيميـ الاجتماعية كالا
 .الدراسي لمتحصيل

 شكل التنظيمات الصفية لجمكس التلبميذ. 
 سف كجنس الأستاذ. 
 اجتماعي-البيئة التعميمية لمصف الدراسي: بشقييا المادؼ، كالنفس. 
  أدائيـ،خصائص الأستاذ: فيتأثر التفاعل الصفي بخبرة الأساتذة، كمستكػ تككينيـ، ككفاءة 

 .كاتجاىاتيـ كقيميـ كدافعيتيـ لمعمل
 ،طرائق التدريس: إذ تعتبر جزء مف الأنشطة التعميمية، كتتعّدد بتعدد محكر ارتكاز كل منيا 

 .فيناؾ طرائق محكرىا الأستاذ، كأخرػ محكرىا المتعمـ كثالثة محكرىا الأستاذ كالمتعمـ معا
 لتربكية عمى أنيا تعامل تفاعمي يجرؼ بيف أؼ ارد طبيعة العلبقة التربكية: تعّرؼ العلبقة ا

 ـمتعّدد المككنات كالعناصر كىي  )أستاذ، تمميذ( كىـ في كضعية جماعية، كىي بنية كنظا
 .المتعمـ، مكضكع التعمـ، كضعيتو في الزماف كالمكاف، شبكة تفاعلبت كعلبقات الأستاذ،

 صفية كعدد التلبميذ كاتساع الصفكما يرػ تاعكينات أف التفاعل الصفي يتأثر بالبيئة ال
 :كالإمكانات، كيعتمد عمى عكامل أكردىا في يمي

 ـلتلبميذىـ   :أحكاـ المعمميف كتقديرى
 :فيناؾ أربعة اتجاىات في ىنا الجانب

 .اتجاه التعمق بتمميذ ما1)- 
 .اتجاه الاىتماـ بتمميذ ما2)- 
 .اتجاه اللبمبالاة بتمميذ ما3)-
 اتجاه النبذ .-(4
كما يؤثر مستكػ تحصيل التمميذ كقدرتو عمى تعزيز سمكؾ أستاذه في أثناء التفاعل الصفي     

 ـالمدرسية عمى الاتجاىات الأربعة السابقة كمدػ  .تكافقو أك إطاعتو لمنظ
 جاذبية التلبميذ كمظيرىـ الخارجي: ينزع الأساتذة إلى تقدير التلبميذ ذكؼ المظير الجيد 
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  الاجتماعي لمتلبميذ: يميل الأساتذة إلى التفاعل مع التلبميذ ذكؼ المستكػ الاقتصادؼ ك
 .الاقتصادؼ كالاجتماعي الأعمى أكثر مف تفاعميـ مع تلبميذ المستكيات الأدنى المستكػ

  أثر تكقعات المعمـ: المعمـ الذؼ يككف فكره عف تمميذ بأنو ذكي يتفاعل معو عمى أنو كذلؾ
 .كقد يستجيب التمميذ بطريقة تكحي أنو كذلؾكيتكقّع منو سمككا ذكيا،  فعلب
  أثر جنس الأستاذ عمى تلبميذه: لا يرتبط نجاح المعمـ بجنسو؛ فقد ينجح أحدىما كيفشل

 .الآخر
  أثر سمكؾ التلبميذ الصفي: تشير الدراسات إلى قدرة التلبميذ عمى تعديل سمكؾ الأستاذ

 .(  76-75ص ،2017ؼ، مف خلبؿ أنماط استجاباتيـ. )براىيمي كبكا الصفي
 :العوامل المؤثرة في تدني مستوى التفاعل الصفي  -8-1
 عدـ إتاحة الفرصة لمطالب ليعبر عف أفكاره. -أ 

 بتر الأنشطة الممتعة بسبب انتياء الحصة. -ب 
 .الصكت المرتفع كالصراخ -ت
 تعرض الطالب في الصف لمكاقف عديدة مف الصراع. -ث

 المعمـ الخاطئة لبعض الطمبة داخل الصف.عكامل تتعمق بمعاممة  -ج 
 عكامل تتعمق بتنشئة الطالب الاجتماعية. -ح
 .عكامل تتعمق بأسمكب المعمـ المعرفي -خ
 :خصائص الغرفة الصفية -9

 :ستة ملبمح تميز الحياة في القسـ كىي عمى النحك التالي1986لقد حدد دكيل 
 تتميز الاقساـ بأنيا متعددة الابعاد فيي مكتظة بالطلبب كالكاجبات كضغط تعددية الأبعاد: -أ

 .الكقت
 كتشير ىذه الخاصية الى اف الكثير مف الاشياء تحدث في آف كاحد فالمعمـ كىك التزامنية: -ب

يشرح الدرس عميو اف يلبحع مدػ انتباه الطلبب كعميو اف يقرر ماذا سيفعل بشاف ىذاف 
 .يتيامساف اك ماذا سيفعل في النشاط التالي الطالباف المذاف

كتشير ىذه الخاصية الى عدـ امكانية التنبؤ بما تسير بو الاحداث حتى  عدم التنبؤية : -ت 
 .عندما تككف الخطط معدة بحرص شديد كاحتماؿ مرض المعمـ اك احد الطلبب

المعمميف مئات كتشير سمة الفكرية الى سرعة سير الحياة في القسـ فمدػ  الفورية: - ث
 ـالدراسي كلابد ليـ اف يستجيبكا ليا بسرعة التبادلات  .مع الطلبب خلبؿ اليك
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كتشير ىذه السمة اف لمقسـ تاريخ اذ يعتمد معنى الافعاؿ التي يقكـ بيا المعممكف  التاريخ:-ج 
  .الطلبب ىي جزء منو اك

 نماذج التفاعل الصفي : -10
الى تييئة فرص الحرية لممتعمميف في التعبير عف أرائيـ ك"  إف طرائق التدريس الحديثة تدعك    

 ـالتعممية ، كتعديل خططيـ خلبؿ التغيير الذؼ  اتخاذ المبادرة ك المشاركة في التخطيط لأنشطتي
 يقكمكف بو ، تحقيقا لأىدافيـ المرتبطة بتمؾ الأنشطة .

 الأكثر شيرة ك : أف نظاـ فلبندرز : ىك Simon &Boyer  -1974كيرؼ سيمكف بكير  -
 لنظاـ الملبحظة الصفية . استعمالا

 لذلؾ سيشرع في كصفو كأكؿ نمكذج :-
 نموذج فلاندرز لمتفاعل الصفي : 10-1

 يتككف نمكذج فلبندرز لمتفاعل المفظي مف ثلبثة محاكرك ىي :
 أكلا : سمكؾ المعمـ : كيتمثل في نكعيف ، كلبـ مباشر ككلبـ غير مباشر : 

 سمكؾ المعمـ المباشر : كيشمل مايمي :  -أ
 ـالشرح كالتمقيف لتقديـ المعمكمات ، كنقل المعارؼ الى *الشرح والتمقين :  فالمدرس يستخد

أذىاف التلبميذ كقد أثبتت الدراسات التي أجريت في العالـ العربي عف التفاعل المفظي أف نسبة 
 ـعف طريق التمقيف ك   ( .64ص2008الحفع كالإستظيار.)الأسكد ، كبيرة مف الدركس مازالت تت

 حيث يقكـ المعمـ بتكجيو التعميمات التي تتعمق بمكضكع الدرس .*إعطاء التوجييات : 
 يستخدـ المعمـ النقد كالسمطة مف أجل تعديل سمكؾ المتعمميف *النقد واستخدام السمطة : 

 سمكؾ المعمـ غير المباشر كيشمل ما يمي : -ب
 قبكؿ المعمـ لمشاعر تلبميذه سكاء كانت إيجابية أـ سمبية . *تقبل المشاعر : 

المدح كالتشجيع قصد إزالة التكتر لدؼ تمميذه ، كالتي  المعمـ عباراتيستخدـ *الثناء والتشجيع : 
 تساعدىـ عمى عرض تصكراتيـ بحرية .

دة صياغتيا يجب عمى المعمـ تقبل أفكار تلبميذه ، كتفسيرىا كتطكرىا أك إعا*تقبل الأفكار : 
 كتمخيصيا.

إف تكجيو أسئمة يمكف الإجابة عنيا، يساعد التمميذ عمى الإندماج في الدرس *توجيو الأسئمة : 
 ـللئجابة عنيا .  كيحفزى
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 سمكؾ التمميذ كيشمل ما يمي : ثانيا:
 كيتـ ذلؾ عندما يتكمـ المتعمـ إستجابة لسؤاؿ المعمـ أك بتكميف منو.*الاستجابة لممعمم : 

 ـذلؾ عندما يبدأ المتعمـ بتكجيو سؤاؿ أك يعرض كجية نظره حكؿ مكضكع معيف ادأة : *المب كيت
 دكف أف يطمب منو .

 ثالثا : السمكؾ المشترؾ : كيشمل : 
الصمت كالفكضى : حيث يحدث الصمت عندما لا يتحدث كل مف المعمـ كجماعة المتعمميف ، 

صعب فيـ الحديث أك متابعتو أك تمييزه . أما الفكضى فتحدث أكثر مف متعمـ في أف كاحد ، في
 ( . 64 ص، 2008)الأسكد ، 

 نموذج "منف" لمتفاعل المفظي وغير المفظي : -10-2
تعكد تسمية " منف " مف العبارة نمكذج " فلبندرز المعدؿ "، حيث تـ إضافة السمكؾ غير المفظي 

، أما السمكؾ المفظي فبقي كما ىك بدكف تعديل ، كفيما يمي  الذؼ غاب في نمكذج فلبندرز
 عرض لمسمكؾ غير المفظي المضاؼ لنمكذج فلبندرز .

 : سمكؾ المعمـ : السمكؾ غير المباشر :  أولا
يتضمف ىذا السمكؾ كل الأفعاؿ كالإيماءات التي يعبر بيا المعمـ عف  *الرضا و الارتياح :

 ه ، كيز الرأس أك حركة اليديف ...رضاه ك إرتياحو لمشاعر تلبميذ
يتضمف ىذا السمكؾ مختمف الأفعاؿ كالإشارات التي تعبر عف حماس المعمـ لما *الحماس : 

 يقكلو تلبميذه كحركة اليديف بمعني كاصل الإجابة أك أكضح أكثر ...
يتضمف ىذا السمكؾ مختمف الأفعاؿ كالإشارات التي تعبر عف اىتماـ المعمـ *الاىتمام : 

 بالأفكار المطركحة مف طرؼ تلبميذه ، كملبمح الإصغاء كالانتباه ....
يتضمف ىذا السمكؾ كل الأفعاؿ كالحركات التي تعبر عف الاستفسار عف طريق *التوجيو : 

 المكاجية البصرية لمتلبميذ، كتتجسد في تعبيرات الكجو ، أك كتابة سؤاؿ التمميذ عمى السبكرة .
 : سمكؾ المعمـ : السمكؾ المباشر . ثانيا
، ت الظاىرة عمى المعمـ كحركة يديويتجسد ىذا السمكؾ في الإيماءاالعمل والحركة أو الكتابة : *

 .ى السبكرة لتكضح فكرة أك حل معيفأك تنقمو عبر الصفكؼ ليتابع نشاط التلبميذ ، أك الكتابة عم
الصادرة عف المعمـ كالتي تساعد المتعمـ  يتجسد ىذا السمكؾ في مختمف الحركات*المساعدة :

 عمى فيـ التعميمات المكجة إليو .
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يتجسد ىذا السمكؾ في مختمف التمميحات التي تعبر عف إستياء المعمـ مف *الإستياء و النفور :
 ( .65: 2008بعض أعماؿ التلبميذ .)الأسكد ، 

ي تدؿ عمى إستقباؿ المتعمـ يتضمف ىذا السمكؾ مختمف الأفعاؿ كالتعبيرات الت*الاستقبال :
لتعميمات المعمـ ك تنفيذه ليا ، كالصعكد الى السبكرة لإنجاز النشاط المطمكب منو أك نقل الدرس 

 مف السبكرة حاؿ إنتياء المعمـ مف الشرح .
يتضمف ىذا السمكؾ مختمف الحركات التي تدؿ عمى كعي المتعمـ ك إدراكو *الوعي والإدراك :

 الدرس ، كرفع اليد لاستفسار عف أمر لـ يتطرؽ لو المعمـ . لما يدكر حكؿ مكضكع
 : السمكؾ المشترؾ : رابعا

كىي فترات الصمت التي تخيـ عمى الفصل ، لكف ىناؾ أعمالا تنجز مف *الصمت المتيح : 
    طرؼ المتعمميف ، كالكتابة أك الرسـ ، أك القراءة الصامتة أك ما شبو ذلؾ  .

لتحميل التفاعل الصفي للأنشطة التعميمية التي يقوم بيا المعمم  "نشوان"نموذج  -3 -10
 والمتعمم

 ـدرسوأنشطة التعميمية يقوم بيا : *  . ىي تمؾ الخطكات التي يتبعيا المعمـ في تقدي
 : يقصد بيا ربط الدرس الجديد بتمؾ الخبرات السابقة أؼ بمعنى تأكيد مف أف تمييد لمدرس*

 . ليذه الحقائق كالمفاىيـالتمميذ لديو تعمـ قبمي 
 . كىنا يقكـ المعمـ بعرض كل الحقائق كالمفاىيـ التي يتناكليا الدرس تقديم محتوى دراسي :*
 ـالمعمكمات العمل الكتابي الصفي :*  كفي ىذا يقكـ المعمـ باستخداـ السبكرة لتبييف أى

 . كالاستنتاجات التي تكصل معيا مع المتعمـ
 ـبالتغذية الراجعة :العمل الكتابي اللاصفي *  ـالمعمـ بمتابعة التلبميذ كتزكيدى  . يقك
 كفي آخر الحصة يقكـ المعمـ بطرح الأسئمة عمى المتعمميف إما بطريقة التقويم الختامي :*

 . شفكية أك تحريرية ؛ كاليدؼ التأكد أف التمميذ استكعب أـ لا في تحقيق ىدفو
 فيي تتضمف كافة ما يقكـ بو التلبميذ مف أعماؿ بأقكاؿ بيدؼ نشاطات التمميذ التعميمية :*

 ـالبناء ؛ كيككف عمى طمب المعمـ ؛ أما النشاطات الأخرػ فيي كل المبادرات التعميمية مف  التعمي
 .داخل الصف كعرضيا عمى المعمـ كزملبئو الأنشطة
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 :أىمية التفاعل الصفي -11
يعتبر التفاعل الصفي مف الاستحداثات التربكية الإيجابية التي أسيمت في تخميص المدرس    
 ـلأنو صاحب السمطة كما  مف دكر الممقف صاحب المعرفة الذؼ تقع عمى عاتقو ميمة التعمي

النظرة إلى التمميذ مف متمق مستجيب كسمبي إلى تمميذ نشط فاعل كايجابي.  أسيـ في تغيير
كقد أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية التفاعل الصفي كدكره في  (42 ص،2008)السميتيف،

خطايبة كالسمطاني كالطكيسي،  : ) إدراج ىذه الأىمية فيما يأتي تككيف بيئة تعميمية فعالة، كيمكف
 .( 150، ص2002

  .تكفير المناخ المناسب الذؼ يدفع بالخبرات نحك الاتجاه المرغكب فيو ◼ 
 دكر المعمـ مف ممقف كصاحب معرفة كالتمميذ المتمقي كالمستجيب إلا ككنيما قطبيتغيير  ◼ 

العممية التعميمية بالتفاعل كتبادؿ الخبرات كالمعارؼ التي خطط ليا المعمـ ؛ كنظميا لتحقيق 
المنشكدة في زيادة حيكية التلبميذ في المكقف التعميمي بالمشاركة الجماعية في النقاش  الأىداؼ
 . بيف المعمـ كالتلبميذ أنفسيـ بإشراؼ منو دؿ الآراء؛ كتبا

زملبئيـ،  يساعد التلبميذ عمى إكساب الاتجاىات الإيجابية نحك المعمـ كالمادة الدراسية كنحك ◼
 ـكيقكػ تعميـ مف خلبؿ قياميـ بشرح بعض النقاط لمتلبميذ الأقل  كأيضا يرفع مستكػ تحصيمي

  قدرة منيـ
 ـالمعرفية ، كيساعد عمى ضبطإتاحة فرصة لجميع الت ◼ الذات  لبميذ لمتعبير عف أفكارىـ كأبنيتي

 كيعمل عمى زيادة مقدرة المعمـ عمى الإبداع كاختبار المستجدات التربكية في الربط بيف النظرؼ
  .كالتطبيقي في الدراسات كالبحكث داخل غرفة الصف

الآراء  لى بعضيـ البعض ، كاحتراـالتفاعل الصفي يساعد كل مف التلبميذ كالمعمـ للبستماع إ ◼
 كالتعقيب عمييا في زيادة نتائج التعمـ الصفي ؛ كالفرص الآلية لمتعميـ

 :مقترحات لممحافظة عمى الانضباط والنظام الصفي - 12
 عددا مف المقترحات لممحافظة عمى الانضباط كالنظاـ الصفي كىي1987يذكر بمقيس 

 اكبر عدد ممكف مف التلبميذ كبطريقة عشكائية كلا تجعلالحرص عمى تكزيع الاسئمة بيف  -أ
 . بعض الطمبة يحتكركف الاجابة عف ىذه الاسئمة

 لا تحدد اسـ الطالب قبل طرح السؤاؿ بل اطرح السؤاؿ أكلا كاتبع ذلؾ بفترة صمت لتسمح -ب
 .لمتلبميذ بالتفكير في السؤاؿ



 

45 
 

 نة مف الصف بإمكانؾ تغيير أماكففي الحالات التي تكجد فييا شمل صفي في أماكف معي -ت
 .جمكس الطمبة بالشكل الأكثر مناسبة لؾ كلمصمحة الصف

 تجنب الجمكس في المقعد ككثرة الحركة بيف المقاعد في أثناء الشرح لأنؾ تككف أكثر تأثيرا -ث
 .كأنت كاقف كأكثر قدرة عمى رؤية المكقف، أما كثرة الحركة تجعل الطمبة قمقيف

 ـ، بل استخدـ تعبيرات كجيؾ كيديؾ كذراعيؾلا تعتمد عمى -ج  ـالتعمي  صكتؾ فقط في تنظي
 .كجسمؾ كمو، فالمعمـ الجيد ممثل جيد

 كف مرف كمستعد لتغيير طريقتؾ كأسمكبؾ عندما تكتشف عدـ جدكاه كانتبو لأىمية التغذية -ح
 الراجعة .

 .معقكلا كنفذه فعلبتجنب التيديد بأمكر لا تستطيع تنفيذىا ك اذا ىددت بأمل فميكف  -خ
 اجعل كقتؾ في الحصة كقتا ممتعا شكلب كمضمكنا فالمعمـ المستمتع بالتعميـ يجعل تلبميذه-د

 .مستمتعيف كذلؾ
 (75-76، 2007اف التفاعل يمكف أف يحقق: )النعكاشي كما 

 .احتراـ إنسانية المتعمـ كحيكيتو -
 .التعمـحكؿ الصف إلى بيئة ديمقراطية متسامحة كمشجعة عمى  -
 .قمل مف الآلية كسيطرة العمل حتى يككف أقرب إلى طبيعة الإنساف -
 .يساعد عمى تطكير فيـ إيجابي لذات الطالب كشخصيتو  -
 .يجعل التمميذ مشاركا في التخطيط لمتعمـ -
 .يجعل التمميذ يناقش كيرصد ك يحاجج -
  .يتبادؿ الأدكار مع المعمـ لتحقيق التعمـ القيادؼ -
 .جعل التمميذ يبني مخططات مفاىيمية بالاستناد إلى مصادر البيئة المحميةي -
 .يجعل التمميذ يخطّط لإجراء مشاريع مع مجمكعات -
 .يجعل التمميذ يؤدؼ التعميمات المكمف بيا كيعرضيا أماـ زملبئو -
 .مارس نشاطات التعمـ الذاتيي -
 .يتحمل نتائج أعمالو الصفية -
سبق فإف التفاعل الصفي يييئ جكا تسكده الممارسات الديمقراطية، كيمكف بالإضافة إلى ما    
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 يظير فيو التلبميذ الأداءات التالية أف
 .التعبير عف آرائيـ بحرية 1-
 .أخذ أفكار الآخريف كالبناء عمييا 2-
  .ممارسة التمميذ لفردانيتو )تطكير الرأؼ الفردؼ(3- 
 .البدء في الحكار كالاستمرار فيو4- 
 .الانضباط بصبر دكف تييج أك غيع 5-

 كما تميز الصف الممارسات الديمقراطية الآتية:
 .تسكد العلبقات الإنسانية الكدية - 

 .يسكد التعاكف بيف التلبميذ لإنجاز الميمات - 
 .تسكد دكافع الإنجاز الفردؼ كالجماعي  -
 .تربط التلبميذ علبقات دائمة - 
 كقت ريميل التلبميذ إلى قضاء أكبنية دافئة، مثيرة كسارة، فيتحكؿ الجك الصفي إلى بيئة غ - 
 فيو
 ( . 56-57، 2008يعامل التلبميذ الأستاذ في الصف بصفتو راشدا ينبغي أف يحتر ـ)نبياف - 
لذلؾ فالتفاعل الصفي يساعد عمى التكاصل كتبادؿ الآراء كنقل الأفكار بيف التلبميذ، مما    

 ـمع المرحمة النمائية التي يمركف تطكير مستكيات  يسيـ في أفكارىـ، كينيرىا كينضجيا لتتلبء
 ـذلؾ أيضا مف خلبؿ ما يحدث مف تكاصل بيف التلبميذ كالمدرس كتحت سيطرتو  فييا، كيت

فييا ليـ التدرب عمى تطكير أفكارىـ كاستعراضيا تحت  كضبطو، فتتييأ فرصة منظمة يتاح
عممية تربكية؛ مف خلبليا فقط يعتني الأستاذ  فاعل الصفيرعايتو كاشرافو، كلذلؾ تعد عممية الت

كمف ناحية أخرػ فإف 82) ص، 2008كيحرص عمى رفع مستكػ أفكار الطمبة كترقيتيا )السميتي
يمكف أنو يؤدؼ كظائف كأداكر  التفاعل الصفي المفظي، إذا ما تـ استخدامو استخداما ذكيا فإنو

 (.473-471، 2006تعميمية كتربكية فاعمة منيا: )ممحـ،
 .كيتمثل في إعطاء المعمكمات كالأفكار كالحقائق مف خلبؿ الالقاء كالمحاضرة م: الإعلا -أولا 

 ـمف خلبؿ إصدار التعميمات كالتكجييات كاستخداـ النقد البناء،  :التوجيو والإرشاد -ثانيا  كيت
 .المشاعرالمناخ النفسي الإيجابي المشجع عمى التعمـ بالثناء كتقبل  كتكفير

أؼ تطكير السمكؾ كتشكيمو في الاتجاىات المرغكب فييا، كذلؾ مف خلبؿ  :التيذيب -ثالثا 
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كالنقد كاستخداـ المعايير العامة في رفض السمكؾ أك تقبمو كفي رفض المشاعر  التعميمات
 .كتقبميا
عزيز كذلؾ مف خلبؿ تكظيف الأىداؼ كالت الحفز واستثارة دافعية الطلاب لمتعمم: -رابعا 

 ـكمكضكعية، كما  كامتداح سمكؾ الطلبب المرغكب فيو كتقبل أقكاليـ كأفعاليـ كمشاعرىـ بتفي
 ـالأمثمة بأنكاعيا  لحفز التلبميذ كاستثارة دكافعيـ لمتعمـ. يستخد

بحسف تكظيف الأسئمة بأنكاعيا المختمفة كالمتمايزة أك  : تنظيم التعمم واستثارة التفكير -خامسا 
 .التفريقية

أؼ إصدار الأحكاـ عمى سمكؾ الطلبب التعميمي مف خلبؿ الأداء الطبيعي،  :التقوي  -دسا سا
كثير مف أنماط الكلبـ الصفي دكار تقكيميا كذلؾ مف خلبؿ التقبل كالثناء كالرفض  كتمعب

التعميمات كالتكجييات كتزكيد المتعمميف بالتغذية المرتدة البناءة التي تتصل  كالانتقاء كاعطاء
 .يـ الصفيبسمكك

كيشتمل التخطيط في غرفة الصف عمى كل نشاط لفظي ييدؼ إلى رسـ  :التخطيط -سابعا 
أف يحدث بالنسبة لدرس معيف أك كحدة دراسية ما، في أثناء المكقف  صكرة لما ىك متكقع

البحث عف طرائق معالجة بعض المكاقف كأساليبيا أك سّد  التعممية، كما يتضمف -ة التعميمي
أثناء المكقف، كتؤثر العكامل الاجتماعية في  التعمّمية الطارئة في -الحاجات التعميميةبعض 

أية محاكلة لتفسيرىا أك تحميميا محاكلة  العمل داخل غرفة الصف بطريقة معقّدة، كيبدك ظاىرا أف
تي في غاية الصعكبة، كليشكل تفاعل المعمـ مع تلبميذه جزءا مف العمميات الاجتماعية الكمية ال

السمكؾ كتصنيفو في  يبدك أنيا صعبة التحديد أيضا، إلا أف عددا مف الباحثيف قاـ بتحديد ذلؾ
 .عدة تقسيمات سمككية

 ر الصف مختبرا بشريا تجرؼ بداخموكمف خلبؿ أىمية التفاعل الصفي يمكف اعتبا
أنماط سمككية  بيف المعمـ كتلبميذه كبيف التلبميذ أنفسيـ ينتج عف ىذه التفاعلبت تفاعلبت كثيرة

التفاعل المفظي كيكاد التفاعل الصفي في المكاقف التعميمية يككف تفاعلب  متنكعة تقتصر عمى
 ـ لفظيا رغـ ما يجرؼ في ىذه المكاقف مف ألكاف أخرػ مف التفاعلبت لا يعتمد عمى استخدا

. كالإشارات كالحركات كالكسائل البصرية المتنكعة الألفاظ كانما يستخدـ كسائل أخرػ
 ( .57-2008)نبياف،
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 تفاعل المعمم و المتعمم :  -13
يعتبر تفاعل المعمـ كاستخدامو لبعض الاستراتيجيات لإدارة التفاعل الصفي مع التلبميذ     

 ـالمبكرة تساعد عمى تطكير جكانب الشخصية لمتمميذ كقد تفيده في حياتو  خاصة في مراحل التعمي
 :في عممية تفاعل المعمـ كالتمميذ أىمياعكامل عديدة تؤثر  المستقبمة كتكجد

 :م لطلابيمديرىن وتقميأحكام المعم -أ
 لتمميذمنيا اتجاه الاىتماـ باتلبميذىـ تفاعميـ مع  عمميةتحكـ  المتعمميفىناؾ اتجاىات بيف     

كقدرة تمميذ ال تحصيل مستكياتمف خلبؿ  المعمميفكتؤثر ىذه الاتجاىات عند  تمميذكاللبمبالاة بال
 .سمكؾ معممو أثناء التفاعل الصفي تعزيز عمى تمميذال

 :جاذبية الطلاب ومظيرىم الخارجي -ب
 ذكؼ المظير الخارجي الجذاب عمى نحك أفضل مف تقدير تمميذال المعمميف تنزعكف إلى تقدير

 .الأقل جاذبية تمميذال
 :تمميذستوى الاقتصادي والاجتماعي لمالم -ج

 الأعمى عمى نحك أفضل مف الاقتصادية المستكياتذكك  تلبميذممكف لمتفاعل مع اليميل المع
 .الدنيا المستكيات تمميذمع  تفاعميـ

 :أثز تىقعاث انًعهى -د
ٍ انًعهى انزي ٌك ٌ فكشة ع ّ سهٕكب  حهًٍزٕ ّ كزنك ٌٔخٕقع يُ  .ركٍببأَّ ركً ٌخفبعم يعّ عهى أَ

 :أثر حسن المعمم و تلاميذه -ه
أؼ أف المعمـ يجابي الذككر كالمعممة تجابي الاناث كما لا  يرػ البعض أف ىناؾ تحيز لمجنس

 .نجاح المعمـ بجنسو يرتبط
 :أثر سموك التلاميذ الصفي -و

 ـكأنماط سمككيـ داخل غرفة  ينبغي عمى المعمـ أف يككف ممما باستجابات تلبميذه  كخصائصي
التعمـ، كذلؾ مف خلبؿ تحقيق كدكرىا في تكييف أك تغيير أك تعديل أك إضافة استراتيجية  الصف

 المرغكب فيو. النمط التفاعمي
 ميارات التفاعل الصفي  :  -14
إف الأستاذ الناجح ىك الذؼ يستطيع أداء دكره بكل فعالية، كىك الأستاذ الذؼ يكرس جيكده     
 ـ في سبيل إيجاد فرص تعميمية أكثر ملبءمة لتلبميذه، لذلؾ يجب التعرؼ أكلا عمى كيفية تقكي

لعممو كالمحاكات الضركرية لمتعمـ الفعاؿ ككيفية بناء تفاعل ناجح بيف الأستاذ  أداء الأستاذ
أنفسيـ، ثـ التعرؼ عمى الكفاءات كالميا ارت اللبزمة للؤستاذ الجيد حتى  كتلبميذه، كبيف التلبميذ

 ـأداءاتيـ ستاذ كمف ميارات الأ 456) ص،2006بشكل فاعل. )ممحـ،  يتمكف الأساتذة مف تقكي
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 ـفي جعل التلبميذ مندمجيف في المكقف الصفي كمتفاعميف تفاعلب بناء ما  الضركرية التي تساى
 (. 76، ص 2008يأتي: )السميتي، 

 .يكفر بيئة آمنة لمتعمـ تدعـ الثقة كتكفر لمتلبميذ الظركؼ المناسبة -(1
 .يضع أىدافا كاقعية ككاضحة ليسيل بمكغيا 2) -
 .يضع ميمات كأنشطة متسمسمة ليتفاعل التلبميذ معيا 3) -
 .يدرب التلبميذ عمى ممارسة نشاطات التعمـ كالتعزيز الذاتي 4) -
 غير ؼ التلبميذ بطريقة مباشرة أكيربط ميمات كأنشطة التعمـ بحاجات كميكؿ كأىدا5) - 
 .مباشرة
 ميذ بحظر الفشل أك التيديد.يكفر فرصا لمتعمـ كالتجريب كالاختبار دكف أف يشعر التلب6) - 

يستخدـ استراتيجية التكيف في التعميـ، كىذه تتطمب تنكعا في الأنشطة التعميمية، كفيما  -( 7
مف أجيزة كمكاد ككسائل تعميمية، تتطمب ىذه الاستراتيجية أف يتبع الأستاذ أسمكبا  معمـال يستعممو

 كميكليـ لمرفع مف مستكػ تحصيميـتقميدؼ في تدريسو كمراعاة حاجات التلبميذ  غير
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( .  2008،77: ميارات التفاعل المفظي الصفي )المصدر : السميتي 05شكل رقـ
 كما أف تطكير التفاعل الصفي بأنكاعو تتطمب مجمكعة مف الميارات كالكفاءات التي يجب أف   

ككفاءات تنفيذ يتصف بيا الأستاذ كقد حددىا بعضيـ في: كفاءات التخطيط لمدرس كأىدافو، 
ككفاءات التقكيـ، ككفاءات العلبقات الإنسانية، كالتي تتضمف بناء علبقات إنسانية  الدرس

كالتمميذ كبيف التلبميذ أنفسيـ في العممية التعميمية/التعميمية تجعل مف  إيجابية بيف الأستاذ
الميارات أما نبياف فقد حدد (  462 ص،2006)ممحـ ،  التفاعل الصفي منتجا كفاعلب

 ( .62-61،  2008)نبيات ، :الاتصالية المرتبطة بالتفاعل الصفي الجيد في

دٔس الأسخبر فً جعم 
انخلايٍز يُذيجٍٍ فً 

انًٕقف انخعهًًٍ 
 )يخفبعهٍٍ (

ٌسخثٍش 

 انذافعٍت

ٌضع أْذافب 

 ٔاضحت نهًخعهى

ٌٕفش فشصب 
نهخجشٌب 
 ٔالاخخببس

ٌٕفش بٍئت 

صفٍت يُبسبت 
 دافئت

ٌُظى الأَشطت 
 انخعهًٍٍت

ٌشاعً يٍٕل 
انخلايٍز 

 ٔاْخًبيبحٓى
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 ميارة الاصغاء لمتلاميذ :  -14-1
 استخداـ لغة الجسد لإظيار الاىتماـ كتشجيع التلبميذ عمى الاستمرار. 
 الاتصاؿ بالنظر عند مخاطبة التلبميذ. 
  بالاستماع إليومكاجية التمميذ أثناء حديثو لإظيار اىتمامؾ. 
 الإيماء بالرأس . 

 ميارة تقبل مشاعر وأفكار التلاميذ : -14-2
 كىي القدرة عمى الاستجابة لمتلبميذ بتعاطف كىذه الميارة تظير بأف الأستاذ يقبل كجية نظر   

 .التمميذ كيأخذ كجية نظره كمشاعره بعيف الاعتبار كلديو رغبة في تكضيحيا كبحثيا
 وتوجيو الأسئمة الصفية :ميارة صياغة  -14-3
تعد الأسئمة عاملب ميما في التدريس كتظير كفاءة المعمـ عندما يتمكف مف الميارات     

بصياغة الأسئمة، كأسالب تكجيييا كبطرؽ إثارة المتعمميف عند طرح ىذه الأسئمة ليجيدكا  الخاصة
أنو "عبارة يقصد بيا  عمبيا بنجاح، كعرؼ الباحثكف كالمختصكف السؤاؿ عمى المطمكب كيجيبكا

 مات التي تكجو إلى شخص أك مجمكعةمجمكعة مف الكم إثارة إجابة لدػ المتمقي أك ىك
فكرىـ فييا كستجيبكف ليا بشكل ما يفيمكنو مف  أشخاص بحث يفيمكف المقصكد منيا، كيعممكف 

تكجيو كما يمكف تعريف ميارة صياغة ك 247)،ص 2005  عرفة،)  "كجو السؤاؿ في البداية 
 ـبيا المعمـ في المكقف التعميمي، كتظير مف  الأسئمة الصفة بأنيا "مجمكعة الأداءات التي يقك

في  خلبؿ مدػ معرفتو بالأساسيات الكاجب إتباعيا عند التخطيط لمسؤاؿ كالأساليب المتبعة
 ـكآخركف، ، ك يتفرع عف ىذه الميارة 78) ص ،2005معالجة إجابات التلبميذ" )مجدؼ إبراىي

 :فرعية ىي ثلبث ميارات
 ميارة صياغة الأسئمة الصفية : -أ

المعمـ نصب عينو،  تعد الصياغة المفظية لمسؤاؿ مف الأمكر الميمة التي يجب أف يضعيا   
صياغة  فالصياغة المفظية غير المناسبة يمكف أف تخل بالسؤاؿ ميما كانت فكرتو جيدة كما تشير

 باستخداـ الكممات فالصياغة ترتبطالسؤاؿ عمى الطريقة التي تعبر بيا عف المضمكف 
المستخدمة في السؤاؿ كبعدد الكممات، فقد يككف اليدؼ مف السؤاؿ الاستفسار عف  بالمصطمحات

صياغتو بشكل منطقي كبكممات ليس ليا معنى، كبعدد غير مناسب  مكضكع بذاتو كلكف عدـ
 .لا يحقق ذلؾ اليدؼ لمكممات تجعمو

 ـكآخركف، ،(  (. 79ص 2005مجدؼ إبراىي
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 ميارة طرح الأسئمة :   -ب

 أف يككف السؤاؿ كاضحا كيطرح عمى الجميع ثـ يختار تمميذ للئجابة. 
 تجنب الأسئمة المكحية بالإجابة إلا في حدكد الحاجة إلييا. 
  قبل اختيار التمميذ المجيبإعطاء التلبميذ الكقت الكافي لمتفكير في السؤاؿ المطركح. 
 (استخداـ الأسئمة المباشرة كالمتنكعة )تذكر، تطبيق، تقكيـ. 
  . احتراـ أسئمة التلبميذ كعدـ رفضيا 

 ميارة التشجيع والتحفيز :   -14-4
كيتضمف ذلؾ عبا ارت الثناء كالتشجيع التي يستخدميا الأستاذ كالتي تثير حماس التمميذ      

الاستمرار في المشاركة، كالأستاذ عمكما مف خلبؿ ميارات أدائو إنما يؤثر في عمى  كتشجعو
المناسب لمتفاعل الصفي، فيسكد الصف بذلؾ التبادؿ بيف مجمكعة القسـ  بناء كتفضيل الشكل

 .الإذعاف أك الطاعة أك القسر كالالزاـ كالتعاكف أك أف ينشر شكل
ة كمناسبتيا داخل غرفة الصف؛ فيك القدكة كمنظـ فالأستاذ بذلؾ معني بالتفاعلبت المختمف    

الاجتماعي النفسي في سبيل تحقيق نتاجات تعميمية ىادفة مف خلبؿ تشكيل أشكاؿ  المناخ
الصفي، كيعتبر تفاعل الأستاذ مع تلبميذه ميما في عممية التعمـ كالتعميـ؛ ليذا  مختمفة لمتفاعل

 ـالتعمـ الصفي لا كنمطو مرتبطاف بفاعمي فإف نكعية ىذا التفاعل ة المكقف التعميمي، كما أف تنظي
 ـالبيئة التعميمية الصفية فقط، بل ما يتضمنو مف التفاعلبت  يتضمف القكاعد كالأنظمة كتنظي

تعتمد عمى تفاعل الأفكار كالمعمكمات كالخبرات، كخاصة  الفعالة بيف الأستاذ كالتمميذ، تمؾ التي
كل مف الأستاذ كالتمميذ في حالة فعالة )بني خالد  كف فيياالتخطيط لإحداث تفاعلبت إيجابية يك

 (. 53-54،  2017كأبك الطعمة
 مف جيتو إلى تحديد مجمكعة مف المحفزات الاتصاليةGordeu) ) كفي ىذا المجاؿ سعى    

 ( .167-169، 2014ي،لتي جمعيا في أربع فئات كىي: )شمالتفاعمية المفظية ا
 ـفي  :الاستماع بصمت1- الغالب رسائل غير لفظية تكحي لمتمميذ بأف الأستاذ يستمع لو؛ كتض

التمميذ عمى متابعة التعبير الحر الذؼ يشرع فيو، كلكنو لا يرضي احتياجاتو إلى إقامة  إذ يشجع
الأستاذ، كما أف الأستاذ في ىذه الحالة لا يقاطع التمميذ الذؼ لا يدرؾ إذا ما  اتصاؿ متبادؿ مع

أـ لا، إذ لا يكجد دليل يؤكد لو بأف الأستاذ قد فيمو، كيجعل التمميذ  ة إليوكاف أستاذ مصغ حقيق
 حافع الأستاذ عمى صمتو فإف التمميذ قد يظف بأف الأستاذ يحس بأنو نسبيا مقبكؿ، كلكف إذا

 .يحكـ عميو داخميا
الأستاذ يحافع عمى الصمت كيشير إلى التمميذ بكاسطة رسائل غير  :سائل الاستقبالر  - 2
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لفظية مختصرة جدا، مثل: حركة الرأس، أك التكجو نحك التمميذ، أك الابتسامة، أك  لفظية كأخرػ
ذلؾ" كتتميز ىذه الرسائل عف غيرىا بككنيا الأكثر تلبؤما كفعالية مف  أف يقكؿ "نعـ، آه، أرػ

 .الأستاذ يمنح لو كل اىتمامو كانتباىو الصمت، فيي تكحي لمتمميذ بأف
كأف يقكؿ الأستاذ مثلب:  كبيا يشجع الأستاذ التمميذ عمى المشاركة أكثر، :الدعوات الحارة3 -

 :ما تقكؿ أك ما تقكلو ييمنا جدا، كمف مميزات ىذا النكع مف الرسائل أنيا جدا أية ميـ
 .تؤكد لمتمميذ بأف الأستاذ مستعد للبستماع إليو  -
 .تسمح بتكسير الجمكد كمباشرة المناقشة مع التمميذ  -
 .مساعدة التمميذ عمى التعبير عف المشكل الذؼ يكاجيو - 
كفييا يحدث تبادؿ لمرسائل التعميمية بيف الأستاذ كالتمميذ فنحصل مف  :الاستماع النشط4-

 :تغذية ارجعة أيف يستطيع التمميذ أف يعبر جيارا ، كبكل حرية كمف مميزاتو أنو خلبلو عمى
اعد التمميذ عمى التخمص مف الخكؼ كالشعكر يحفز عممية الاتصاؿ كيكضح المشاعر كيس - 
 .انفعالاتو طبيعية، كبالتالي يتعمـ كيف يتكيف معيا بأف
 يسيل لمتمميذ تحميل مشاكمو القاعدية كيضمف في النياية اكتشاؼ مشاكل التعمـ التي يكاجييا  -

 .مباشرة كايجاد الحمكؿ المناسبة ليا
 ستاذ، كيضمف علبقة متينة بينيما مبنية عمى الاحتراـيييأ التمميذ مسبقا للبستماع بسيكلة للؤ  -

 .كالتقدير المتكامل
 إف ما ذىب إليو نبياف في تحديده لمتطمبات التفاعل الصفي ىك ما حدده فلبندرز في شبكة   

الملبحظة التي اعتمدىا لتحميل التفاعل المفظي الصفي خصكصا في نمط سمكؾ الأستاذ غير 
كسمكؾ الصمت قبل كبعد تكجيو الأسئمة كالتعميمات لجعل المتعمميف يفكركف كيبنكف  المباشر،
كتمعف، فظير ذلؾ في فئات شبكة التفاعل المفظي لديو كالمتمثمة في قبكؿ  بكعي تعميماتيـ

كطرح الأسئمة، كالبناء عمى أفكار التلبميذ، كالصمت، كىذا تبعا  المشاعر، كالمدح كالتشجيع
 .الصف، كالتخطيط لمتدريس، كالمناخ الصفي الكاعي صياغة الأسئمة، كضبطلمتطمبات جكدة 

 :افتراضات التفاعل الصفي-15
 يستند التفاعل الصفي )بكصفو ممارسة تربكية، كبكصفو نتاج لما تكصل إليو الباحثكف( إلى   

 :فرضية عامة مفادىا
أف الأفراد إذا ما اجتمعكا في مكاف تربطيـ صفة أك علبقة فإنيـ يميمكف إلى أف يتكاصمكا     

أدكات التكاصل المفظي أك الجسدؼ بيدؼ الكصكؿ إلى حالة تبادؿ للؤفكار أك المشاعر  بإحدػ
تكيف، كتيدؼ حالة التكاصل كالتفاعل إلى نقل ما يدكر في أذىانيـ مف أفكار كما  لتحقيق حالة

انفعالات تجاه مكقف أك قضية لمف ىـ أماميـ أك مف يمتقكف بيـ، كىدفيـ مف  يتطكر لدييـ مف
الانسجاـ أك حالة التكيف، كبذلؾ يظير أف التفاعل عممية إنسانية يتصف  كل ذلؾ تحقيق حالة
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التلبميذ الذيف يجتمعكف في ظركؼ رسمية )القسـ( بيدؼ التكاصل  بيا الجنس البشرؼ كمنيـ
 ـكمعيـ كمع الأستاذ، كبذلؾ يظير أف ميميـ إلى  فكار كتبادليا مع التلبميذكنقل الأ أنفسي

 ـ التفاعل استجابة إلى الحالة الطبيعية الإنسانية التي يجدكف فييا انسانيتيـ، كيعبركف عف حكيتي
 ـالمكاقف كمنيا المكقف الصفي بيدؼ إشاعة جك مف الأمف كالإيجابية  كقدرتيـ عمى تنظي

 .(81 ص،2008السميمة. )السميتي كالعلبقات
 Amatari, 2015, 43-45) :كما إف الافتراضات الأساسية لمتفاعل الصفي ىي كما يأتي)    
 .في كضعية التفاعل الصفي العادؼ، التفاعل المفظي ىك المسيطر1- 
الغير المفظية، كبالتالي  السمككياتالسمكؾ المفظي يمكف مشاىدتو بصرة أكثر دقة مف أغمب  2-

 .منطقية يمكف استغلبلو كعينة ممثمة لمسمكؾ الكمي داخل القسـ فإنو بصكرة
 .التلبميذ بصكرة كاضحة مف خلبؿ أنماط تفاعلبتيـ سمككياتالأساتذة يؤثركف في 3- 
 .العلبقة بيف الأستاذ كالتلبميذ ىي عامل حاسـ في العممية التعميمية4- 
ماعي مرتبط بنكعية التحصيل الدراسي كجكدة العلبقات بيف الأفراد فقد أثبت إف المناخ الاجت5- 

 .أف الجك الديمقراطي يبعث عمى العمل كالانجاز كالدافعية إليو بمستكيات عالية
المفظة للؤساتذة يمكف ملبحظتيا بصكرة ىادفة عف طريق استعماؿ تقنيات  السمككيات 6-

 .الطبيعية لمسمكؾ الصفيالمستعممة لتدكيف الأنماط  الملبحظة
كما تستند إجراءات التفاعل الصفي إلى عدد مف الافتراضات التي تدعـ استخدامو بكصفو     
تعميميا إيجابيا تحث عميو الاتجاىات التربكية التي تحتر ـإيجابية المتعمـ كقدراتو كتثمنو  إجراء

كيشكل الصف جزءا مف لممارسة حيكيتو كنشاطاتو أينما كجد كحيثما حل،  بإعطائو الحق
 :الافتراضات التالية

 يتيح الفرصة أماـ التلبميذ لممشاركة في المكقف التعميمي. 
 يحتر ـإنسانية المتعمـ كحيكيتو كنشاطو. 
 يتيح الفرصة أماـ التلبميذ لممارسة الأنشطة التي يميمكف إلييا. 
  قدارتيـ كامكاناتيـيزيد الفرص التي يمارس التلبميذ فييا أفكارىـ كيستخدمكف. 
 يحكؿ الصف إلى بيئة ديمقراطية متسامحة كمشجعة عمى التعمـ. 
 أقرب ما يككف إلى الطبيعة الإنساف. 
 يسيـ في مساعدة التمميذ عمى تحقيق دكافعو الذاتية. 
 ،(. 81-82، 2008يساعده عمى تطكير فيـ إيجابي لذاتو كشخصيتو. )السميتي 

 ـالمعرفية بالتفاعل مع المكاقف  ىذا كيفترض الاتجاه     المعرفي أف التلبميذ يطكركف أبنيتي
 ـالخبرة التي يتفاعمكف  كالخبرات التي تتييأ ليـ؛ إذ تسمح ليـ صكر التفاعل المتاحة ىذه بتنظي
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كتدكينيا كدمجيا في مخزكنيـ المعرفي ثـ استرجاعيا في المكاقف المناسبة، كفي  معيا كتسجيميا
 :المفظي الصفي يتحدد بما يأتي التفاعلىذا الإطار فإف 

يتحدد التفاعل الصفي بالأبنية المعرفية )المفاىيـ( التي يمتمكيا التلبميذ كتشمل مخزكنيـ 1) - 
الذؼ يكظفكنو في نشاطيـ المتعمق يختمف العمميات، فكمما نما حجـ الأبنية المعرفية  المعرفي

ي كحقق مستكػ معرفيا أعمى في مختمف إلى التحاكر كالنقاش الصف ارتفع مستكػ الحاجة
 .العمميات
يتحدد التفاعل الصفي بمستكػ التمثيلبت المعرفية التي يستكعب فييا التلبميذ الأشياء 2) - 
كالخبرات مف حكليـ، فكمما ارتقى مستكػ تمثيلبت إدراؾ العناصر كالخبرات كزادت فرص  كالمكاد

مكف أف يكظفكىا فيما يعرض ليـ مف قضايا كخبرات مستكػ العمميات الذىنية التي ي التفاعل زاد
 .كمكاقف صفية

يتحدد التفاعل الصفي مع ما يمكف أف يظيره التلبميذ مف عمميات ذىنية كخبرات بالمرحمة 3)- 
التطكرية التي يمركف بيا، لذلؾ فإف الأستاذ كىك كسيط تربكؼ مدرب كمعد جيدا لتكظيف  النمائية

مة بما لتلبميذه مف أبنية معرفية كذىنية تحددىا أعمار التلبميذ. فاعمة، محكك  خبراتو بطريقة
 .()المرحمة النمائية التطكرية

يركز التفاعل الصفي عمى عمميات التفكير المستقل كلا سيما حيف ييتـ بعمميات تقبل  - 4)
 .الأسئمة كقبكؿ أفكار التلبميذ كمبادرتيـ في السؤاؿ المشاعر كطرح

الصفي عمى العمميات الذىنية السريعة التي تتطمب أف يدرؾ التمميذ ما يركز التفاعل 5)- 
 ـعمميات ذىنية متقدمة كيستكعبيا   كيتمثميا أدكار يعرض عميو مف كيعمل ذىنو باستخدا

 ـمحتكػ محدد  .للئجابة عف سؤاؿ أك محاكرة زميل في رأيو كمتطكرة باستخدا
مكاقف كخبرات مناسبة تسيـ في رفع مستكػ  يتيح الفرصة الملبئمة لمتلبميذ لمتعامل مع -(6

المعرفية كتتيح ليـ فرص التفاعل المفظي التي يعدىا كينظميا ليـ الأستاذ، كأف ينتقمكا  أبنيتيـ
 (. 84-85، 2008عمى ما تسمح بو إمكاناتيـ. )السميتي ، عمى كفقيا بناء

تتـ فيو محاكاة الكاقع الذؼ فالاتجاه المعرفي بذلؾ ينبو إلى أف البيئة الصفية ىي مختبر     
يعيشو التمميذ مستقبلب بإشراؼ أستاذ يقكـ بتحضير المككنات المتفاعمة في الصف  يمكف أف
الصحيحة، كبناء معرفتيـ كفق مناخ  السمككياتلمكصكؿ بالتلبميذ إلى  ، كيتحكـ فيياالدراسي

 .الحياة كما يقكؿ جكف ديكؼ أقرب إلى الحياة الكاقعية أك ىك
 :( بعض المسممات التي تتعمق بالتفاعل المفظي1987ىذا كقد أكرد المقاني )     
 أف اعتماد الأستاذ في التدريس عمى الالقاء مف جانبيو كالاستماع مف جانب التلبميذ لا يفسح1- 

المجاؿ لمتفاعل المفظي بيف الجانبيف بالقدر الكافي، كبذلؾ تككف عممية الاتصاؿ مف طرؼ 
 .كاحد
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 نجاح الأستاذ في إدارة التفاعل المفظي بينو كبيف التلبميذ تتيح الفرص ليـ لإعماؿ الفكر إف2- 
 .كالمشاركة كالتجاكب مع الأستاذ، الأمر الذؼ يسفر عف عائد تربكؼ أفضل

أف أسمكب تحميل التفاعل المفظي في التدريس ىك أسمكبا لمتعّرؼ عمى النكاحي الكمية 3- 
 ـفيك لا يقيس كل جكانب المكقف لمسمكؾ المفظي  كالنكعية بيف الأستاذ كالتلبميذ، كمف ث
 .التعميمي

 ـملبحظة التفاعل المفظي نظريا كعمميا تؤدؼ 4-  إف برامج اعداد الأستاذ التي تكلي اىتماما بنظا
 (.25ص،2010، ممارسات أفضل في مكاقف التدريس. )الحارثي إلى
 أساليب تحسن التفاعل الصفي :  -16
بف الغرض مف تحسف يالتفريق  التدريس الفعاؿ عمى اتصاؿ فعاؿ كمف ىنا لا يمكف ينطكؼ    

تفيد المعمميف في  التدريس كيبف الغرض مف تحسيف الاتصاؿ أك التفاعل، كىذه المقترحات التي
 : جيكدىـ الرامية لتتحقق الاتصاؿ الناجح مف متعمميـ

الكلبمية كأف يتكمـ بشكل مباشر كيتقنو  عمى المعمـ أف بذؿ جيده في تحسيف قدرتو كميارتو -1
مألكؼ بحث يجعل مف كمماتو تناسقا حيا، ك يستخدـ معيا الجيات كالارشادات المعبرة  كبنمط

 .  في الصكت كمعدؿ الكممات لمحصكؿ عمى النتائج المطمكبة المناسبة مع التنكيع
 ـعمى المعمـ أف يخطط كنظـ درسو بطريقة منطقية كسيمة الفيـ  -2 كالتقدـ مف خلبؿ تقسي

أجزاء كاضحة متكاممة كربط أجزاء البحث بعضيا بعضا دكف تشتيت انتباه  المكضكع إلى
 .المتعمميف

 ـكالأمثمة  -3 عمى المعمـ أف حدد الحاجات كالقدرات كالاىتمامات لممتعمميف كيختار المفاىي
 ـمعيا لحقق ىدفو مف التفاعل الصفي كالخبرات ما ، 2005 قطامي كآخركف، ( يتلبء

 .)  334،335ص
عمى المعمـ أف يصغي بشكل جد كباىتماـ لأسئمة متعمميو، كاجاباتيـ، كتعميقاتيـ، لأنيـ  -4

 ـلآرائيـ كأفكارىـ يصبحكف أكثر  . اىتماما كاقتناعا إذا أبدػ المتعمـ اىتما
النابع مف داخميـ كليس عمى المعمـ أف يعمل عمى تنمية أساليب الضبط الذاتي لدػ الطمبة  -5

 :عمييـ، كالممارسات الآتية يمكنيا أف تشجع المتعمميف عمى الانضباط الأتي مفركضا
 .تعزيز السمكؾ الإيجابي لممتعمميف - 
 .اعتماد الأسمكب الديمكقراطي - 
 .تنكيع الأنشطة في المكقف التعمـ - 
 .تقبل مشاعر المتعمميف كاحتراميا - 
 .) 335المرجع السابق، ص( .لمدرسالإعداد الجيد  - 
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 ( نظريات تناكلت التفاعل2010لقد أكرد فرحاتي)  :النظريات المفسرة لمتفاعل الصفي -17

 (.35 - 28 ص، 2010فرحاتي)  :داخل الصف الدراسي تمثمت في
 نظرية التحميل النفسي :  -أ

تفسر نظرية التحميل النفسي السمكؾ داخل القسـ أك العلبقات الكجدانية في ضكء مفيكـ    
أك "التكحد"، كىك مفيكـ يتجمى في اكتشاؼ الشخص لمسمات بينو كبيف الشخص  ""التماىي

مع المدرس كمما أحس بسمات مشتركة بينو كبيف الأستاذ، ككمما تمكف  الآخر، فالتمميذ يتكحد
التمميذ كرفع مستكاه، كبذلؾ يحدث تماثل بيف الجياز النفسي لمفرد  مف تعزيز طمكح الأستاذ بذلؾ

 .كالجياز النفسي لدػ الجماعة
 النظرية السموكية :  -ب
كتفاعلبت بيف الأستاذ  سمككياتحاكؿ السمككيكف تفسير جميع ما يحدث في القسـ مف    

الإنطفاء( ، كعميو فالتفاعل بيف التمميذ  بناء عمى مبادغ )التعزيز، تعميـ الاستجابة، كتلبميذه
 ـمثيرات الكسط التعميمي لمحصكؿ عمى نمط إيجابي مف  كالأستاذ، إنما يفسر في ضكء تنظي

الأستاذ لأساليب الحكار كتبادؿ الرأؼ كتعزيز السمكؾ بنتائجو  التفاعلبت داخل القسـ؛ فاعتماد
يفسر اتجاىات التلبميذ الإيجابية نحك بالرضا،  كالنجاح كما يخمف مف شعكر لدػ التلبميذ

لتلبميذه كتيميشيـ كاعتماده أساليب  الدراسة كمشاركتيـ الكاسعة في الدرس، كأف تجاىل الأستاذ
المدرسة كالنفكر كاليركب مف  الإكراه كالتخكيف كالتيديد، يفسر مظاىر الاتجاىات السمبية نحك

 .المدرسة كقمة المشاركة في القسـ كالرسكب
 ظرية الجشطالتية : الن-ت

 فإف السمككات التي تصدر داخل القسـ مف الأستاذ أك التمميذ لا يمكفLewin) )حسب لكيف    
تفسيرىا أك فيميا كسمككات منفصمة أك منعزلة كانما ىي حصيمة مجمكعة مف العكامل المتداخمة 

الأستاذ كالمادة الدراسية كالزماف كحالة الطفل السيككلكجية كالفيزيكلكجية كاتجاىاتو نحك  كالمكاف
 .كالظركؼ الفيزيقية كالخمفية الأسرية كجماعة التلبميذ،

 النظرية التكوينية البنائية :   -ج
يؤكد جاف بياجيو أف استيعاب القكاعد كالأحكاـ كبركز العكاطف كملبمح الشخصية تناسب    

 ـذلؾ إلا في حالة حدكث العمميات الصكرية في سف الحادية عشرة كالثانية عشرة، كلا  مرحمة يت
، كيقصد بالتكازف سعي الفرد كنشاطو المستيدؼ دكما فيـ  تكازف عبر آليتي الاستيعاب كالتلبؤـ

عمى مستكػ محيطو أك عمى مستكػ تفكيره، كأما الاستيعاب فيقصد  كتفسير ما حدث مف تغيرات
الحركي كالفكرؼ، أما  كمعمكمات المحيط الخارجي ضمف سمككو بو إمكانية الفرد إدماج معطيات
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 ـفيقصد بو تكييف كتكافق الحالة النفسية كالعقمية كالبيكلكجية لفيـ كتفسير تغييرات المحيط،  التلبؤ
الكجدانية كالتفاعلبت الاجتماعية إلى الأساليب التربكية  كيرجع التكازف كعدمو في مجاؿ العلبقات

ف حيث ىك راشد كالتمميذ مف حيث ىك طفل م النشطة القائمة عمى الاحتراـ المتبادؿ بيف الأستاذ
الحب كالخكؼ" ىك منشأ حالة " في طكر النمك، فالاحتراـ المتبادؿ الناتج عف اتحاد عمميتي

الكجدانية كمختمف  التكازف بيف عمميتي الاستيعاب كالتلبؤـ في مجاؿ التفاعل كالعلبقات
كتشكل  إلى لا مركزية الأنا، الأشخاص المككنيف لمحيطو، كىي العممية التي تؤدؼ بالضركرة

 الانضباط المستقل الحر لدػ التلبميذ، كالعكس تنشئ أساليب الاكراه حالة عدـ التكازف كىي حالة
سمبية مف التفاعل تؤثر عمى نمك العلبقات الاجتماعية كتعيق نشاط الذىف الفاقد لفعل التبادؿ 

 .كالحكار
 نظرية الضبط الاجتماعي :  -ح
 كالتمميذ( في تحقيق اشباعات الفرد لمعمـاغي للئنساف )اتؤكد عمى أىمية نظاـ الضبط الدم   

 .كاستحداث التفاعل الإيجابي داخل القسـ
طكيلعمى الرغـ مما أثير مف نقاش  سة :االتفاعل الصفي داخل حجرة الدر  قياس -18  

مجمكعة مف البحكث التىتقيميو ، فأف  الملبحظة المباشرة لمسمكؾ ككصفو ك أىميةحكؿ    
قد تجاىمت الى المتعمميف بإنجازكعلبقتيا  لممعمميف الشخصيةاستيدفت معرفة الخصائص  حد  

التي  سة ، كمف العقباتار داخل حجرة الد كالمتعمميف سة التفاعل المتبادؿ بيف المعمـار كبير د
 ـ عدد كبير مفكانت تعترض القياـ بمثل ىذه الملبحظة في الماضي تكمفتيا فيي تستمز  رغـ 

مكضع ملبحظة ، كاختفاء مثل ىذه  يككنكاأف  المعمميف، كعدـ قبكؿ بعض  المدربيف الملبحظيف
ينبغيجكانب السمكؾ التى  ارباختيالعقبات ،إلا أف ىناؾ مشكلبت تختص  حظتيا ، فالسمكؾ ملب 

عديدةسة معقد كمتشابو ، كيحدث عمى مستكيات ار داخل حجرة الد ،  عدديفد ار كبسرعة كمف أف 
ىدؼ مف ملبحظة التفاعل تحديد  كمف ىنا يجب عمى الملبحع داخل حجرة الدراسة فعندما يقرر  

 دد الأسمكب الذؼ يتبعو مف بيفيح لماذا ؟ فأنو يستطيع اف ما الذؼ يرغب في ملبحظتو، ك
، أؼ اختيار أداة الملبحظة الكثيرةأساليب الملبحظة   ـ  التفاعل داخل حجرة  قياسبيا التي يت

ب عمييا تدريب كافي حتى الملبحع أف يككف مدر     سة ، كىذه الأدكات تتطمب مف الشخصار الد
(.24-25، ص2002الشامي ،)استخداميا. يتمكف مف  
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معيقات التفاعل الصفي :  -19  
المعيقات النفسية كالجسدية : كىي أكثر المعكقات تأثير عمى الاتصاؿ فمنيا ما ىك  -1

 ـكمعاناة أحد أطراؼ العممية الاتصالية مف اضطراب الحكاس أك اضطرابات  ثابت كدائ
ادراكية ، كمنيا ما ىك متغير كمركر الشخص بحالة نفسية عابرة مثل الانفعاؿ أك القمق ، 

عمى الاتصاؿ بشكل مؤقت .  بحث تؤثر ىذه الحالة  
المعيقات الفيزيكلكجية : كأف يككف أحد الأطراؼ غير قادر عمى النطق بكضكح . -2  
المعيقات الخاصة بالدلالات : كأف يختار أحد الأطراؼ كممة ذات معاف متعددة ،  -3

 يستطيع المستقبل تبييف معاني تمؾ الكممة ، أؼ عدـ القدرة عمى التعبير بكضكح فيكلا 
 ـالتي تمكف مف نقل المعني  معني مضمكف الرسالة نتيجة افتقاد الخمفية السميمة مف التعمي

 بصكرة كاضحة كسيمة .
 ـأحد الطرفيف بالاعتداء ما يسمى بالإطار المرجعي  -4 المعيقات الاجتماعية : كأف يقك

 لمطرؼ الآخر كالمس بالعادات كالتقاليد .
المقاعد الغير مريحة كالإضاءة الضعيفة كسكء  المعيقات الفيزيقية : كتتمثل في -5

 التيكية بالإضافة الى الأعداد الكبيرة التلبميذ .  
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 خلبص الفصل : 
التفاعل ىك عممية إنسانية طبيعية يتصف بيا أبناء الجنس البشرؼ الذيف تجتمعكف في       

كتبادليا مع الطلبب أنفسيـ كمعيـ كمع رسمية )الصف( بيدؼ التكاصل كنقل الأفكار  ظركؼ
المعمـ في عممو الصفي عمى مدػ تفعيمو دكر التمميذ كترغيبو بالمشاركة  المعمـ، كيتكقف نجاح
الإيجابي المفتكح معيـ بيدؼ إشاعة جك مف الأمف كالطمأنينة  الفعالة كجديتو في تبييف التفاعل

 كالإيجابية كالعلبقات السميمة .
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الميداني  فصل الرابع : الإجراءات المنيجية الدراسةال  
 

منيج الدراسة . -1  
مجتمع الدراسة-2  
  الدراسة الاستطلاعية.  -3
الدراسة الأساسية . -3  
حدود الدراسة الأساسية . -3-1  
عينة الدراسة الأساسية . -3-2  
التقنيات الإحصائية المستخدمة في الدراسة .   -4  
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 منيج الدراسة :  - 1
لا تخمك أؼ دراسة عممية مف الإعتماد عمى المنيج مف أجل القياـ بالدراسة كفق قكاعد ك    

أسس ، كيساعد عمى التكصل الى المعمكمات كالمعارؼ المتعمقة بجكانب الكاقع المدركس ، 
كيعرؼ المنيج عمى أنو الطريق المؤدؼ لمكشف عف الحقيقة بكاسطة مجمكعة مف القكاعد لتحديد 

كصكؿ الى نتيجة معمكمة ، كالمنيج ىك الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو العمميات لم
لممشكل لإكتشاؼ الحقيقة كالمناىج أك طرؽ البحث عف الحقيقة تختمف بإختلبؼ طبيعة 

(. 45، ص  1995المكاضيع كليذا تكجد عدة أنكاع مف المناىج العممية ) بكحكش ك الذنببات ، 
ة تيدؼ الى معرفة التفاعل الصفي لمتلبميذ ) مف كجية نظر المعمميف كلما كانت الدراسة الحالي
 ـ 2023سبتمبر  19المؤرخ  229في ظل المنشكر الكزارؼ  المتعمق بمكاقيت مرحمة التعمي
 الإستكشافي ىك المنيج الملبئـ ليذه  الكصفي الإبتدائي ( فإف المنيج

 : الدراسة الإستطلاعية -2

الإستطلبعية مرحمة ميمة في البحث العممي، فمف خلبليا نتأكد مف كجكد عينة تعتبر الدراسة    
 الدراسة كما تكشف كتسمح لمباحث الحصكؿ عمى معمكمات أكلية حكؿ مكضكع بحثو.

كما تعرؼ الدراسة الإستطلبعية عمى أنيا تجريب الصكرة الأكلى للئستفتاء عمى عينة مف    
فييـ نفس خصائص عينة البحث، كذلؾ لمتأكد مف مدػ  الأفراد تختار عشكائيا بحيث تتكفر

كضكح عبارات الإستفتاء كتسمسميا المنطقي كمدػ شمكليا لمعناصر المراد قياسيا، كىذا بالإظافة 
إلى التعرؼ لمكقت اللبزـ لجمع بيانات الإستفتاء، كقد يضيف الباحث بعض الأسئمة كما أنو قد 

 متا الحالتيف يجكب إجراء تجربة إستطلبعية أخرػ. يستبعد أسئمة أخرػ لا داعي ليا كفي ك

 (122-123، ص 2002)صابر كخفاجة : 

كليذا يجب أف نقكـ بيذه الدراسة لمتحقق مف سلبمة الإختبارات كالعينات كأسمكب إختيارىا   
 كقكع في الأخطاء في الدراسة الأساسية. كتجعل الطالب بعيداً عف اؿ

 : الإستطلاعيةأىداف الدراسة  -2-1

الدارسة  الدراسة الإستطلبعية تيدؼ إلى معرفة الصعكبات كالعراقيل التي يكاجييا الباحث في
 الأساسية، كقمنا بإجراء ىذه الدراسة بيدؼ:
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 التأكد مف إمكانية إجراء الدراسة الميدانية. -
 التأكد إذا ما كانت التعميمة المستعممة في الأداتيف ملبئمة ككاضحة. -
 ف كضكح المغة المعتمدة كعدـ كجكد غمكض في الكممات.التأكد م -
 ضبط الكقت الملبئـ كالمستغرؽ للئجابة مف طرؼ التلبميذ.  -
 الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة. -

 أداة الدراسة: -2-2

حكؿ  عند بناء الإستبياف قمت بزيارة معممي المدرس الإبتدائية كقمت بعممية صبر آراء   
 ـ التفاعل الصفي مف كجية نظر المعممي في ظل المنشكر الكزارؼ المتعمق بمكاقيت مرحمة التعمي

الإبتدائي كمف خلبؿ ذلؾ قمت ببناء الأداء المستخدمة في الدراسة المقدمة مف طرفي كالتي 
 يتمثل في إستبياف المككف مف ثلبث محاكر. 

( كبعد ذلؾ تحصمت عمى 02نظر لمممحق رقـ بعد ذلؾ قمت بعرضو عمى لجنة المحكميف )أ    
ثـ نسخة الأخيرة المعدلة كالمككنة مف ثلبث بنكد كالمحكر الثاني يتدرج تحتو كذلؾ ثلبث بنكد 
 ـعبارة عف مقترحات لتحسيف التفاعل الصفي كفي  المحكر الثالث يتككف مف بنديف حيث ى

 الأخير قمت بعممية تكزيع الإستبياف عمى أفراد العينة.

 :  إجراءات الدراسة الإستطلاعية -3-2

لتميد لنا الطريق  قبل الشركع في تطبيق الدراسة الأساسية قمنا بإجراء الدراسة الإستطلبعية     
في الدراسة الأساسية كىذا لما فيو مف فكائد ككانت عينة الدراسة الإستطلبعية  تبعوالذؼ سكؼ ن

حيث كقمت بصبر آراء المعمميف حكؿ التفاعل الصفي  2قمار  –المدرس الإبتدائية لمقاطعة  مف
المتعمقة  2023 رالمؤرخ في سبتمب 229المعمميف في ظل المنشكر  لمتلبميذ مف كجية نظر

بمكاقيت مرحمة التعميـ الابتدائي ككانت الإنطلبقة خلبؿ الفصل الثلبثي الأكؿ . كقد أفادتنا ىذه 
مع أف ىذه الدراسة لا تعطي قيمة ثابتة إلا أنيا ، ع الدراسة في حصر ببعض جكانب المكضك 

تبقي خطكة ميمة لمدراسة الأساسية كتعطينا كاجية ىف كيفية تطبيقيا كتمكننا مف التأكد مف 
 ة القياس المستخدمة في الدراسة . صلبحية أدا 
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 الدراسة الأساسية : -3
تتخذ حدكد ىذه الدراسة بحدكد بشرية ك زمنية كمكانية تبيف مجاؿ  حدود الدراسة : -3-1

 إمكانية تعميـ نتائجيا كما يمي : 
 لدائرة قمار .  2-1: المدارس الإبتدائية لمقاطعتي قمار  الحدود المكانية -3-1-1
معمـ كمعممة في المدرسة  100تشمل عينة الدراسة عمى  الحدود البشرية : -3-1-2

 الإبتدائية. 
 2024تـ تطبيق أدكات الدراسة خلبؿ الفصل الثاني لمسنة الدراسية  :الحدود الزمنية -3-1-3
 ( . 2025) شير جانفي  2025/ 
 عينة الدراسة وخصائصيا :  -3-2

لعينة الدراسة بقصد تكفير الكقت كالجيد كتكجد أنكاع كثيرة لمعينة ، كقد كقع  إف إختيارنا    
القصدية نظرا لخصكصية الدراسة المتمثمة في المدارس التي تعمل بنظاـ إختيارنا عمى العينة 

  الدكاميف.
كانت النتيجة حصكلنا عمى عينة  التي تعمل بنظاـ الدكاميفكبعد الزيارة لممدراس الإبتدائية     

كالجدكؿ يكضح تكزيع عينة الدراسة حسب الجنس ،  ،( معمـ كمعممة 100الدراسة تتككف مف ) 
 جنس .( يكضح تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب ال2جدكؿ رقـ )

النسبة  التكرار  المؤشرات الجنس             
 المئوية 

 % 28 28 ذكور 
 %72 72 أناث 

 % 100 100 المجموع 
 

معمـ كمعممة فنجد أف نسبة الإناث  100( عدد أفراد العينة يتككف مف 2مف خلبؿ الجدكؿ رقـ ) 
 أكبر مف نسبة الذككر .

%( كعدد الذككر  72( معممة بنسبة ) 72الذيف كقع عمييـ الإختيار حيث تمثل عدد الإناث ب )
 %( . 28( معمـ نسبة ) 28) 
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 ( : يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس06الشكل البياني رقم )

  التقنيات الإحصائية المستخدمة في الدراسة :  -4
تكمف أىمية الإحصاء عمى أنو كأداة ممكف الباحث مف خلبليا الكصكؿ الى نتائج عممية سميمة 
ىذا عمى خلبؼ بعض الكسائط كالأساليب الأخرػ المختمفة ، كفي مقدمتيا الملبحظة الشخصية 

حقائق العممية ، كتأسيسا عمى ىذا فقد تـ إدخاؿ التي قد لا تقكد الباحث الى نتائج تتطبق عمى ال
الحزمة الإحصائية بإستخداـ  SPSSالبيانات لعينة الدراسة في الحاسب الآلى كذلؾ حسب  

لمتفاعل الصفي كالمعركؼ بمتغير الدراسة إستعدادا لمقياـ بالتحميلبت الإحصائية للئجابة عمى 
 تساؤلات الدراسة :

 الإحصائي لدرجات عينة الدراسة كىي :*التعرؼ عمى خصائص التكزيع 
 النسبة المئكية .-
 التكرارات . -
 

 
 

 

 

 

 المستجوبٌن 

 الذكور 

 الإناث

28% 

72% 
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 الفصل الخامس : عرض وتحميل ومناقشة نتائج الدراسة 
 

 . عرض ومناقشة نتيجة التساؤل الأول لمدراسة  -1
 عرض ومناقشة نتيجة التساؤل الثاني لمدراسة . -2
 لمدراسة .عرض ومناقشة نتيجة التساؤل الثالث  -3
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 عرض ومناقشة نتيجة التساؤل الأول لمدراسة: -1
مستكػ التفاعل الصفي في ظل التكزيع الزمني الجديد مف  ينص التساؤؿ الأكؿ عمى: ما

 كجية نظر المعمميف ؟، كمف خلبؿ تفريغ الاجابات تحصمنا عمى البيانات التالية:
 .1المعممين حسب البند (: توزيع استجابات 01جدول رقم )

 منخفض جدا منخفض متوسط مرتفع مرتفع جدا  1البند 
كيف 
تقيم 

تركيز 
التلاميذ 

أثناء 
الدوام 
 الأول 

 النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد 
1 1% 11 11% 71 71% 14 14% 3 3% 

  

%( قيمكا تركيز التلبميذ أثناء الدكاـ الأكؿ بأنو 71المعمميف )تشير النتائج إلى أف أغمب     
% 17بالمقابل، يرػ  ا، % فقط اعتبركه مرتفعًا جد1% منيـ اعتبركه مرتفعا، ك11متكسط، بينما 
% منخفض جدا( أف التركيز ضعيف، ىذا يعكس أف الدكاـ 3% منخفض ك14مف المعمميف )

   .متلبميذ مقارنة بالتكقعاتالأكؿ يكفر بيئة تركيز مقبكلة نسبيا ل
تشير نتائج الدراسة إلى كجكد تفاكت ممحكظ في مستكيات تركيز التلبميذ خلبؿ الفترة    

 ـالدراسي، كىك ما يعكس تبايناً في القدرة عمى الانتباه منذ بداية الدكاـ. فقد  الصباحية مف اليك
%، يقيمكف تركيزىـ عمى أنو 77أظيرت البيانات أف نسبة كبيرة مف التلبميذ، بمغت حكالي 

"متكسط"، كىي نسبة تعكس حالة مف الاعتداؿ في الانتباه، دكف بمكغ مستكيات مرتفعة، لكنيا 
أيضاً لا تشير إلى كجكد ضعف كاضح. ىذا يشير إلى أف أغمب التلبميذ يبدؤكف يكميـ الدراسي 

مف التركيز مع تقدـ بنشاط معقكؿ، لكنيـ قد يكاجيكف صعكبة في الحفاظ عمى نفس المستكػ 
%، يتمتعكف 12الكقت. مف جية أخرػ، بينت النتائج أف نسبة محدكدة مف التلبميذ، لا تتجاكز 

، كىك مؤشر عمى أف قمة فقط مف العينة يمكنيـ  بتركيز "مرتفع" أك "مرتفع جداً" في بداية اليكـ
% مف 11ما يقارب  الدخكؿ في جك دراسي ذىني قكؼ منذ المحظات الأكلى. كفي المقابل، أفاد
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التلبميذ بأف تركيزىـ "منخفض" أك "منخفض جداً"، مما يدؿ عمى كجكد فئة تعاني فعلًب مف 
 ـالمعرفي خلبؿ الحصص  صعكبات في الانتباه منذ الصباح، كىك ما قد يؤثر سمباً عمى تحصيمي

 .الأكلى

كخارجية. فمف بيف يرتبط ىذا التفاكت في التركيز بعكامل عدة، يمكف أف تككف داخمية     
الأسباب المحتممة نجد نمط الحياة المنزلية، حيث يمعب النكـ غير الكافي، كسكء التغذية، 

كالاستخداـ المفرط للؤجيزة الذكية دكراً كبيراً في تقميل القدرة عمى التركيز. كذلؾ، فإف البيئة 
باحية، أك التفاعل المدرسية قد لا تككف محفزة بالشكل الكافي، سكاء مف حيث الأنشطة الص

داخل الصف. كما أف غياب الحكافز الكجدانية كالنفسية قد يسيـ في ضعف الانخراط الذىني مع 
 ـالدراسي. كتكشف ىذه النتائج أيضاً عف أف الفترة الصباحية تمثل لحظة حرجة في  بداية اليك

كف الكاقع يعكس الجدكؿ الدراسي، حيث يفترض أف يككف التلبميذ في أفضل حالاتيـ الذىنية، ل
 ـاليكـ الدراسي .خلبؼ ذلؾ، مما يستدعي إعادة نظر في كيفية تنظي  

كمف بيف الآثار التربكية التي يمكف أف تنجـ عف انخفاض التركيز الصباحي، يبرز ضعف     
الاستيعاب لممادة العممية خلبؿ الحصص الأكلى، كىك ما قد ينعكس سمباً عمى الأداء الأكاديمي 

يذ. كما أف الاعتماد المفرط عمى الفترة الصباحية لتحقيق أىداؼ تعميمية رئيسية يصبح العاـ لمتمم
غير مجدٍ في ظل ىذا التشتت الذىني. كيؤثر ضعف التركيز أيضاً عمى التفاعل داخل الصف، 
حيث يقل تجاكب التلبميذ مع الأسئمة كالمشاركة في النقاشات، مما يؤدؼ إلى بيئة صفية خاممة 

.ةكغير محفز   
كعميو، فإف الدراسة تكصي بمجمكعة مف الإجراءات التحسينية التي يمكف أف تسيـ في رفع      

 ـالدراسي بطريقة   ـاليك . أكؿ ىذه الإجراءات ىك تنظي مستكػ التركيز لدػ التلبميذ في بداية اليكـ
أنشطة  تبدأ بتييئة ذىنية خفيفة تتضمف أنشطة بسيطة، كألعاب التفكير أك تماريف التنفس أك

 ـالمبكر، التغذية الصحية، كالابتعاد  تحفيزية. كما ينبغي تعزيز كعي أكلياء الأمكر بأىمية النك
 ـكسائل تعميمية مشكقة صباحاً مثل  . كمف الميـ أيضاً استخدا  ـالشاشات قبل النكـ عف استخدا

دكرات تدريبية القصص أك المسرح المدرسي لتحفيز التلبميذ كجدانياً. كما تكصي الدراسة بتكفير 
لممعمميف لتمكينيـ مف التعامل مع تحديات التركيز الصباحي، كتطكير استراتيجيات فعالة لكسر 

 الجمكد كتحفيز التلبميذ عمى التفاعل كالمشاركة منذ المحظات الأكلى مف اليكـ الدراسي
 
 
 

. 
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 .2(: توزيع استجابات المعممين حسب البند 02جدول رقم )
نعم، فرق  نعم ،فرق كبير    2البند

 طفيف 
لا ، لا يوجد 

 فرق 
ىل تلاحع فرقا في استجابة 

 التلاميذ لطرح الأسئمة بين الدوامين 
 النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد 

6 6% 58 58% 36 36% 
 

الدكاـ تشير نتائج الدراسة إلى كجكد تبايف كاضح في آراء المعمميف حكؿ تأثير تكقيت    
المدرسي عمى استجابة التلبميذ لطرح الأسئمة خلبؿ الحصص الدراسية، كىك ما يعكس مدػ 

.تعقيد ىذا المكضكع كتأثره بعدة عكامل متداخمة  
قد أفادكا بأف ىناؾ فرقًا %، 6ففي البداية، نجد أف نسبة قميمة جداً مف المعمميف، لا تتجاكز    
رتي الدكاـ. كرغـ أف ىذه النسبة ضئيمة، إلا أف دلالاتيا في استجابات التلبميذ بيف فت كبيرًا

عميقة؛ فيي تشير إلى أف ىناؾ فئة مف المعمميف لاحظت تغيرًا جذريًا في تفاعل التلبميذ، كربما 
يككف السبب في ذلؾ كجكد مشكلبت كاضحة في إحدػ الفترتيف، مثل الإرىاؽ الزائد الذؼ قد 

بعد يكـ دراسي طكيل، أك ربما ضعف التركيز في الفترة  يصيب التلبميذ في الفترة المسائية
، أك حتى اختلبؼ عدد الحصص أك أسمكب  الصباحية بسبب عدـ الاستيقاظ الكامل بعد النكـ
التدريس الذؼ قد يطبقو المعممكف في كل مف الفترتيف. ىذا النكع مف التبايف الكبير يمكف أف 

أك الكقت أك المكارد بيف الدكاميف، كيستحق دراسة يككف مؤشرًا عمى كجكد خمل في تكزيع الجيد 
.معمقة لتحديد مكامف القصكر كالعمل عمى تحسينيا  

% مف العينة، فقد أفادت بكجكد فرؽ طفيف 58أما الفئة الأكبر مف المعمميف، كالتي تمثل     
معمميف في استجابات التلبميذ بيف فترتي الدكاـ. كىذه النسبة المرتفعة تدؿ عمى أف أغمب ال

ة أك الكضكح الذؼ يثير القمق. يدرككف أف ىناؾ تأثيرًا فعميًا لتكقيت الدكاـ، لكنو ليس بالحد
حتمل أف يككف ىذا الفرؽ الطفيف ناتجًا عف اختلبؼ طبيعي في النشاط الذىني بيف الفترة كي

ميذ، أك الصباحية كالمسائية، أك تفاكت بسيط في الحماس كالاستعداد الذىني كالنفسي لدػ التلب
. ىذه المؤشرات تدعك إلى ضركرة أخذ تكقيت الدكاـ بعيف  تغيرات مزاجية قد تطرأ خلبؿ اليكـ

 ـأثره أك تجاىمو بالكامل، إذ أف كجكد تأثير،  الاعتبار عند تخطيط البرامج الدراسية، دكف تضخي
ف كاف محدكدًا، يستدعي التعامل معو بمركنة كتطكير آليات تدريس تناسب إيقاع  كل فترةكا   

% مف المعمميف لـ يلبحظكا أؼ فرؽ بيف الدكاميف في استجابات 36مف ناحية أخرػ، نجد أف 
التلبميذ، كىي نسبة لا يُستياف بيا، كتدؿ عمى أف جزءًا كبيرًا مف المعمميف يرػ أف تكقيت 
ى الحصة لا يشكل عاملًب حاسمًا في تفاعل التلبميذ. كيُحتمل أف يككف ىذا الرأؼ مبنيًا عم
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تجارب مستقرة، حيث يُظير التلبميذ مستكيات متقاربة مف الاستجابة بغض النظر عف تكقيت 
الحصة. كىذا يشير إلى كجكد عكامل أخرػ أكثر تأثيرًا في تفاعل التلبميذ، مثل شخصية المعمـ، 

دراسية، التي تمعب دكرًا كبيرًا في تحفيز التلبميذ كخمق جك مف الثقة كالتفاعل، أك طبيعة المادة ال
حيث قد تككف بعض المكاد أكثر جذبًا أك تحديًا مف غيرىا، بالإضافة إلى الجك العاـ في الصف، 
مف حيث الانضباط، كالتيكية، كالإضاءة، كالتجييزات المتكفرة، كىي كميا عناصر تسيـ بشكل 

.كبير في تشكيل بيئة تعميمية محفزة  
تكقيت الدكاـ المدرسي لو تأثير فعمي عمى استجابات كبشكل عاـ، نستنتج مف ىذه النتائج أف     

التلبميذ، كلكف بدرجات متفاكتة. ىذا التأثير ليس مطمقًا أك حتميًا، بل يتأثر بعدد مف العكامل 
النفسية كالجسدية كالبيئية. فعمى سبيل المثاؿ، قد يتمتع التلبميذ في الفترة الصباحية بنشاط ذىني 

قمة النشاط البدني بسبب الاستيقاظ المبكر. أما في الفترة المسائية،  أكبر، كلكنيـ قد يعانكف مف
فقد يككف التلبميذ أكثر يقظة بدنيًا لكف أقل تركيزًا بسبب التعب كالإرىاؽ. كما أف الظركؼ البيئية 

مثل جكدة التيكية، مستكػ الإضاءة، كعدد التلبميذ داخل الصف، قد تختمف بيف الفترتيف 
.تفاعميـ كاستجابتيـ للؤسئمة كتنعكس عمى مستكػ  

كذلؾ، فإف الاستعداد النفسي لمتلبميذ، كالذؼ يشمل الشعكر بالراحة، كالقرب مف المعمـ،     
كالدافعية الذاتية لمتعمـ، يُعد مف العكامل الحاسمة التي قد تتأثر بتكقيت الدكاـ، إما إيجابًا أك سمبًا. 

أخذ ىذه المتغيرات بعيف الاعتبار عند التخطيط كبالتالي، فإف السياسات التربكية يجب أف ت
لتكزيع الحصص كتحديد فترات الدكاـ، كما ينبغي العمل عمى تحسيف البيئة التعميمية بشكل عاـ 
.لتقميل الفكارؽ الناتجة عف التكقيت، كتحقيق أفضل تفاعل ممكف مف التلبميذ في جميع الأكقات  

ى أىمية تكقيت الدكاـ كعامل مؤثر في استجابة كباختصار، فإف الدراسة تسمط الضكء عم    
التلبميذ، لكنيا تؤكد أيضًا أف ىذا التأثير ليس مكحدًا، بل يتغير باختلبؼ الظركؼ كالعكامل 

الفردية. كىذا يدعك إلى اعتماد نيج مرف كشامل في تصميـ البرامج التعميمية يأخذ بعيف الاعتبار 
.أفضل النتائج التعميمية الممكنةالفركؽ الفردية كالبيئية لضماف تحقيق  . 

 .3(: توزيع استجابات المعممين حسب البند 03جدول رقم )
 ضعيف  متوسط جيد ممتاز  3البند 

ما ىو تقييمك لمدي 
مشاركة التلاميذ في 

الأنشطة التعميمية 
 خلال الدوام الثاني  

 النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد 
4 4% 49 49% 43 43% 4 4% 
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%( قد قيّمكا مشاركة التلبميذ خلبؿ الفترة 49تبيف نتائج الدراسة أف قرابة نصف المعمميف )     
% فقط 4% أف ىذه المشاركة "متكسطة"، بينما اعتبر 43الدراسية الثانية بأنيا "جيدة"، فيما رأػ 

 ـ% أخرػ كصفكىا بػ"الضعيفة". تعكس ىذه 4أنيا "ممتازة"، ك الأرقاـ تكجياً عاماً نحك تقيي
 ـ"الممتاز" ككجكد  إيجابي معتدؿ لمستكػ التفاعل في الدكاـ الثاني، غير أف انخفاض نسبة التقيي
ف بنسبة ضئيمة، يشيراف إلى كجكد بعض التحديات التي قد تؤثر عمى   ـ"ضعيف"، حتى كا  تقيي

.حيكية كديناميكية المشاركة الصفية خلبؿ الفترات المسائية  
 ـ"جيد" تمثل النسبة الأكبر مف المشاركيف، كىي نسبة تقارب      إف الفئة التي اختارت التقيي

النصف. ىذا يدؿ عمى أف معظـ المعمميف يلبحظكف أف مشاركة التلبميذ إيجابية إلى حدّ كبير، 
كفعّاؿ،  رغـ أنيا لا ترقى إلى درجة المثالية. فالتفاعل في ىذه الحالة يُنظر إليو عمى أنو مقبكؿ

 ـبيئة صفية فييا حضكر كانخراط معقكؿ مف  لكنو قابل لمتحسيف كالتطكير. يعكس ىذا التقيي
طرؼ التلبميذ، إلا أف ىناؾ جكانب يمكف تحسينيا لرفع مستكػ الحماس كالاندماج الكامل في 

.الأنشطة التعميمية  
"، فيي بدكرىا مرتفعة % مف المعمميف الذيف كصفكا المشاركة بأنيا "متكسطة43أما نسبة     

كتشير إلى أف ىناؾ شريحة كاسعة ترػ أف التفاعل مقبكؿ لكنو ليس بالمستكػ المطمكب. كىذا 
يعكس كجكد بعض المعكقات التي قد تحد مف فاعمية التلبميذ داخل الصف، خصكصًا خلبؿ 

الناتج عف طكؿ الفترات المسائية التي غالبًا ما تتزامف مع شعكر التلبميذ بالإرىاؽ، أك الممل 
 ـالدراسي. كما يمكف أف يرجع الأمر إلى عدـ تنكع الأنشطة التعميمية أك عدـ تكافقيا مع  اليك
اىتمامات كاحتياجات التلبميذ في ىذه المرحمة العمرية، مما يضعف مف قدرتيـ عمى التفاعل 

.كالمشاركة  
اف "ممتازاً"، كىي نسبة % فقط مف المعمميف رأكا أف التفاعل ك4في المقابل، فإف نسبة     

منخفضة جدًا، تعكس ندرة الأقساـ التي تتمتع بمشاركة عالية المستكػ. ىذا يدؿ عمى أف مستكػ 
الإبداع، كالتجاكب الفكرؼ، كالانخراط الكامل في النشاطات الصفية لا يزاؿ بعيدًا عف أف يككف 

إلى عدة عكامل، مف بينيا  سمة شائعة في الفترات الدراسية الثانية. قد تعُزػ ىذه النتيجة
الأساليب التقميدية في تنشيط الأنشطة، أك غياب التحفيز الفعّاؿ، أك ضعف قدرة المعمـ عمى ربط 

 .الأنشطة باىتمامات التلبميذ كتكظيف قدراتيـ بشكل أمثل
 ـ"ضعيف" الذؼ سجّمو كذلؾ       % مف المشاركيف، يُعد مؤشرًا 4كمف جية أخرػ، فإف التقيي
، رغـ أنو لا يمثل سكػ نسبة ىامشية. إلا أف كجكد معمميف يركف أف المشاركة الصفية مقمقًا

ضعيفة يشير إلى كجكد حالات خاصة تستدعي التدخل، سكاء عمى مستكػ المعمـ أك المتعمـ أك 
البيئة الصفية. قد تككف ىذه الحالات ناتجة عف ضعف في الميارات الاجتماعية لدػ بعض 
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تكافر بيئة صفية مشجعة عمى التفاعل، أك تقديـ أنشطة غير مناسبة لميكؿ أك التلبميذ، أك عدـ 
.قدرات الفئة العمرية المستيدفة  

 ـ"جيد" ك"متكسط"، نجد أف     % مف المشاركيف في الدراسة يركف أف 92عند دمج نسبتي التقيي
ه نسبة مرتفعة تشير مستكػ مشاركة التلبميذ خلبؿ الدكاـ الثاني يتراكح بيف المقبكؿ كالجيد. كىذ

إلى أف ىناؾ أرضية إيجابية يمكف الانطلبؽ منيا نحك تحسيف أكبر. إلا أف غياب التقييمات 
المرتفعة كانتشار التقييمات المتكسطة يكحي بأف الأداء لا يزاؿ يفتقر إلى التميز كالحيكية الكاممة 

دعك إلى تدخل تربكؼ مدركس التي يُفترض أف تتسـ بيا الأنشطة الصفية الناجحة. الأمر الذؼ ي
يستيدؼ تطكير مستكػ التفاعل مف خلبؿ تعزيز الدافعية، كتنكيع الأنشطة، كتحسيف جكدة 

.العلبقات التربكية داخل الصف  
مف الميـ كذلؾ التكقف عند الفئة القميمة التي صنّفت المشاركة بػ"الضعيفة"، كالعمل عمى    

ة التحديات التي قد تتراكح بيف أسباب نفسية تشخيص أسباب ضعف التفاعل لدييـ، كمعالج
كاجتماعية كأكاديمية. كما أف العامل الزمني لو دكر لا يمكف إغفالو، فالفترة المسائية بطبيعتيا قد 
تترافق مع انخفاض في النشاط الذىني، كشعكر عاـ بالإرىاؽ، ما يجعل مف الضركرؼ التفكير 

 ـم .ع ىذه الخصكصية الزمنيةفي تكييف البرامج كالأنشطة بما يتلبء  
بناء عمى ما سبق، يمكف القكؿ إف مستكػ التفاعل الصفي لدػ تلبميذ الطكر الابتدائي في     

، يتراكح مف كجية نظر الأساتذة بيف المستكػ 229ظل التكزيع الزمني الجديد كفق المنشكر 
بيعة فترات التدريس المتكسط كالجيد. غير أف ىناؾ تأثيرات طفيفة ذات طابع سمبي مرتبطة بط

المسائية، كتحديدًا عمى صعيد المشاركة كالتركيز. كعميو، فإف تحسيف ىذا المستكػ يتطمب 
مجيكدًا تكامميًا مف المعمـ كالمؤسسة التربكية مف أجل رفع درجة التفاعل إلى المستكػ "الممتاز"، 

لتحديات الفترة الزمنية  كتحقيق بيئة تعميمية نشطة كمحفزة تمبّي احتياجات التلبميذ كتستجيب
 ـالدراسي .الثانية مف اليك  

 
 
 
 
 
 
 
 
. 
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 عرض ومناقشة نتيجة التساؤل الثاني لمدراسة: -2
التكزيع الزمني عمى الأداء الصفي مف كجية  تأثيرمدػ  ينص التساؤؿ الثاني عمى: ما

 نظر المعمميف ؟، كمف خلبؿ تفريغ الاجابات تحصمنا عمى البيانات التالية:
 .4(: توزيع استجابات المعممين حسب البند 04رقم )جدول 

 لا يوجد تأثير  تأثير ضعيف  تأثير متوسط  تأثير كبير تأثير كبير جدا  4البند 
الى أي 

مدي 
تؤثر 

فترات 
التدريس 
المسائية 

عمى 
التفاعل 
 الصفي 

 النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد 
3 3% 3 3% 34 34% 55 55% 17 17% 

أظيرت نتائج الدراسة أف كجيات نظر المعمميف حكؿ تأثير فترات التدريس المسائية عمى      
التفاعل الصفي تختمف إلى حد ما، إلا أف الأغمبية تميل إلى التقميل مف حجـ ىذا التأثير. حيث 

الدكاـ المسائي عمى التفاعل الصفي % مف المعمميف يركف أف تأثير 55بينت النتائج أف 
% إلى أف التأثير متكسط، بينما رأت نسبة قميمة جداً، لـ تتجاكز 34ضعيف، في حيف أشار 

%، أف التأثير كبير أك كبير جداً. ىذا التكزيع في الآراء يشير بكضكح إلى أف معظـ المعمميف 6
سير العممية التعميمية أك تؤدؼ إلى تراجع  لا يعتقدكف أف الفترات المسائية تشكل عائقاً كبيراً أماـ
.ممحكظ في التفاعل بيف المعمـ كالطلبب داخل الصف  

كعند تحميل ىذه البيانات بشكل أكثر تفصيلًب، نجد أف ىناؾ فئة كبيرة مف المعمميف، تمثل ما     
% ممف رأكه غير 17% ممف رأكا أف التأثير ضعيف ك55% )كىي حاصل جمع 72نسبتو 

مكجكد تماماً(، يعتقدكف أف الدكاـ المسائي لا يسبب سكػ تأثير طفيف جداً، أك لا يسبب أؼ 
ؽ في التفاعل الصفي. كىذا يعني أف الغالبية العظمى مف المعمميف لا يشعركف تأثير عمى الإطلب

بكجكد فرؽ كبير بيف التدريس في الفترة الصباحية كالفترة المسائية. كيُحتمل أف يعكد ىذا إلى عدة 
عكامل، مف أبرزىا تكفير المدارس لبيئة تعميمية مناسبة خلبؿ الفترة المسائية، سكاء مف حيث 

 ـالجدكؿ الدراسي. كما قد يككف مف العكامل المؤثرة أيضاً أف التلبميذ الإنار  ة، أك اليدكء، أك تنظي
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 ـلمفترة  أنفسيـ لا يبدكف رفضاً أك مقاكمة لمفترة المسائية، بل يتقبمكنيا بنفس درجة تقبمي
.الصباحية، مما يجعل التفاعل معيـ لا يتأثر بشكل كبير  

%، فيـ يمثمكف 34إلى كجكد تأثير متكسط، كالذيف يشكمكف نسبة أما المعممكف الذيف أشاركا     
شريحة ليست صغيرة، كتشير آراؤىـ إلى كجكد بعض الصعكبات التي قد يكاجييا المعمـ أثناء 

التدريس في الفترة المسائية. ىذه الصعكبات قد تتمثل في شعكر طفيف بالتعب لدػ التلبميذ، أك 
 ـانخفاض نسبي في التركيز كالانتب اه، خصكصاً إذا ما كانت الحصص المسائية تأتي بعد يك

دراسي طكيل. كرغـ ذلؾ، فإف ىؤلاء المعمميف لا يعتبركف أف ىذه الصعكبات تصل إلى درجة 
الإزعاج الشديد أك أنيا تؤثر بشكل كبير عمى جكدة التفاعل الصفي أك عمى تحقيق الأىداؼ 

معيا بمركنة مف خلبؿ تعديل أساليب التدريس أك  التعميمية. إنما يركنيا تحديات يمكف التعامل
.زيادة التحفيز لمطمبة  

% قالكا إف التأثير كبير، 3% فقط )6كأخيراً، فإف نسبة ضئيمة جداً مف المعمميف، بمغت     
% قالكا إنو كبير جداً(، عبّركا عف شعكرىـ بكجكد تأثير سمبي قكؼ لمفترة المسائية عمى 3ك

أف ىذه النسبة صغيرة، فإنيا تظل ميمة لأنيا تشير إلى كجكد حالات قد التفاعل الصفي. كرغـ 
تستدعي اىتماماً خاصاً. فمف الممكف أف تككف تجارب ىؤلاء المعمميف مرتبطة بظركؼ خاصة لا 
تنطبق عمى جميع المدارس أك الصفكؼ، مثل التعامل مع طمبة يعانكف مف الإرىاؽ أك انخفاض 

، أك كجكد ضغط في الجدكؿ الزمني يجعل المعمـ كالطلبب أقل تركيزاً.  الحماس في نياية اليكـ
 ـالمعمـ بتدريسيا، حيث أف بعض المكاد  كذلؾ، قد تتعمق ىذه الآراء بطبيعة المادة التي يقك
 ـأقل فعالية .تحتاج إلى تركيز ذىني أعمى، مما قد يجعل تدريسيا في ساعات متأخرة مف اليك  

ئج إلى أف الغالبية العظمى مف المعمميف لا يركف في التدريس بشكل عاـ، تشير ىذه النتا   
المسائي عائقاً كبيراً أماـ التفاعل الصفي، بل يعتبركنو جزءاً مف الركتيف المدرسي الطبيعي الذؼ 

 يمكف التأقمـ معو بسيكلة، بشرط تكافر الظركؼ المناسبة كالدعـ الإدارؼ كالتربكؼ الكافي

 

 

 

. 
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 .5توزيع استجابات المعممين حسب البند (: 05جدول رقم )
 أبد  نادرا أحيانا غالبا دائما 5البند 

ىل 
تلاحع 

تغيرا في 
مستوي 

التعب 
والإرىاق 

بين 
التلاميذ 

خلال 
الدام 

 الثاني 

 النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد 
0 0% 6 6% 25 25% 63 63% 20 20% 

تشير نتائج الاستبياف إلى أف ظاىرة التعب كالإرىاؽ لدػ التلبميذ خلبؿ الدكاـ الثاني لا تعُد      
مشكمة بارزة أك منتشرة بشكل كاسع مف كجية نظر المعمميف. فقد أفاد غالبية المعمميف بنسبة 

النشاط أك  % بأنيـ يلبحظكف التعب لدػ التلبميذ "نادراً"، مما يدؿ عمى أف التغير في مستكػ63
التركيز خلبؿ ىذه الفترة لا يحدث بشكل متكرر. ىذا يعكس كجية نظر إيجابية تجاه تأثير الدكاـ 
المسائي عمى قدرة التلبميذ عمى المتابعة كالمشاركة، كيشير إلى أف الإرىاؽ لا يُشكل عائقاً كبيراً 

.أماـ سير العممية التعميمية في ىذه الفترة  
% مف المعمميف إلى أنيـ يلبحظكف مظاىر التعب "أحياناً"، كىي 25 إلى جانب ذلؾ، أشار   

نسبة تُظير أف ىناؾ حالات كظركؼ معينة قد تؤثر عمى نشاط بعض التلبميذ، دكف أف تككف 
ىذه الحالة دائمة أك معمّمة. مف المحتمل أف يككف ىذا التعب مرتبطاً بعكامل مثل طكؿ اليكـ 

لقاسية، أك طبيعة المكاد الدراسية التي قد تتطمب جيداً ذىنياً أك الدراسي، أك الظركؼ المناخية ا
.بدنياً كبيراً، أك حتى نقص فترات الراحة كسكء التغذية  

% فقط، 6في المقابل، كانت نسبة مف أفادكا بظيكر التعب "غالباً" منخفضة جداً، حيث بمغت    
ل أؼ اختيار لخيار "دائماً"، ما يُؤكد أف مظاى ر التعب المتكررة كالمستمرة نادرة الحدكث. كلـ يُسجَّ

% مف المعمميف بأنيـ "لـ يلبحظكا أؼ تغير" في مستكػ التعب كالإرىاؽ لدػ 20كذلؾ، أفاد 
التلبميذ، مما يعزز الاتجاه العاـ الذؼ يرػ أف الدكاـ الثاني لا يؤدؼ إلى حالة عامة مف التعب 

.بيف التلبميذ  
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استخلبص نتيجة رئيسية مفادىا أف الإرىاؽ خلبؿ الدكاـ الثاني مف خلبؿ ىذا التكزيع، يمكف    
ليس ظاىرة مقمقة أك شائعة، بل ىك أمر طارغ يحدث أحياناً في ظركؼ معينة. إلا أف كجكد 

نسبة )ربع العينة( لاحظت مظاىر التعب مف حيف إلى آخر، يدعك إلى ضركرة الانتباه لمعكامل 
ل ىذه العكامل طبيعة الجدكؿ المدرسي، مدة الحصص، التي قد تؤدؼ إلى ىذه الحالة. كتشم

جكدة البيئة الصفية، نكع الأنشطة التعميمية، بالإضافة إلى الجكانب الصحية المرتبطة بالتغذية 
.كالراحة  
بناءً عمى ذلؾ، يمكف تفسير ىذه النتائج بأف المعمميف لا يركف في التعب خلبؿ الدكاـ الثاني     

، بل يعتبركنو أمراً محدكد التأثير، كيقع ضمف النطاؽ الطبيعي لمتفاكت في مشكمة تعميمية متكررة
نشاط التلبميذ. كمع ذلؾ، فإف مراعاة العكامل المحيطة كتعديل بعض الجكانب التنظيمية قد يسيـ 

في الحد مف حالات التعب الطارئة، كتحقيق بيئة تعميمية أكثر فاعمية كراحة لمتلبميذ في ىذه 
 ـالدراسيالفترة الزمن .ية مف اليك  

 .6(: توزيع استجابات المعممين حسب البند 06جدول رقم )
 أبد  نادرا أحيانا غالبا دائما 6البند 

ىل لديك 
صعوبة 

في 
الحفاظ 

عمى 
انضباط 
التلاميذ 

في 
الحصص 
 المسائية 

 النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد 
4 4% 12 12% 76 76% 24 24% 3 3% 

%( كاجيكا صعكبة في الحفاظ عمى الانضباط خلبؿ 76أظيرت النتائج أف أغمب المعمميف )    
مما يكحي بأف الانضباط  ،% فقط دائما4غالبا ك %12الحصص المسائية أحيانا، بينما كاجييا 

 .يتأثر إلى حد ما في الفترات المسائية، كلكف ليس بشكل حاد أك مستمر
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أثر بشكل  229يمكف القكؿ أف التكزيع الزمني الجديد لفترات التدريس المسائية كفق المنشكر    
طفيف كمحدكد عمى الأداء الصفي لمتلبميذ، سكاء مف حيث التفاعل، أك مستكيات التعب، أك 

 .الانضباط، دكف أف يصل إلى مستكػ التأثير الكبير أك التدىكر الكاضح

 لمدراسة: لثتساؤل الثاعرض ومناقشة نتيجة ال -2
ما ىي الاستراتيجيات التي يعتمدىا المعمميف لتحسيف ينص التساؤؿ الثالث عمى: 

مف كجية نظرىـ ؟، كمف خلبؿ تفريغ الاجابات التفاعل الصفي خلبؿ الدكاـ الثاني 
 :عمى البيانات التاليةتحصمنا 

 .7(: توزيع استجابات المعممين حسب البند 07جدول رقم )
تنويع الأنشطة  7البند 

 الصفية 
توفير 

استراحات 
 قصيرة 

استخدام طرق 
 تدريس تفاعمية 

تعزيز التواصل مع 
 التلاميذ

ماىي 
الاستراتيجيات 
التي تعتمدىا 

لتحسين التفاعل 
الصفي خلال 
 الدوام الثاني 

 النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد 
46 46% 40 40% 50 50% 35 35% 

 ـطرؽ تدريس تفاعمية ىك أكثر الاستراتيجيات اعتمادا بنسبة )     %(، يميو 50تبيف أف استخدا
، كأخيرا تعزيز التكاصل مع (%40)، ثـ تكفير استراحات قصيرة (%46)تنكيع الأنشطة الصفية 

الصفي مما يعكس تكجو المعمميف نحك استخداـ تقنيات نشطة لتحفيز التفاعل  ،(%35)التلبميذ 
 .خاصة في الفترات المسائية

 استراتيجيات تفاعمية كنشيطةتعكس ىذه النتائج أف المعمميف يميمكف بشكل كاضح إلى تبني      
لتحسيف التفاعل الصفي خلبؿ الدكاـ المسائي، مع التركيز عمى إشراؾ التلبميذ بشكل أكبر 

تركيز الذؼ قد ينتج عف تكقيت كتنكيع الأساليب التعميمية لمحد مف آثار التعب كانخفاض ال
 .الدراسة
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 خلاصة الدراسة ومقترحاتيا  

 يعتبر تفاعل المعمـ  مع تلبميذه ذا أىمية في عممية التعمـ كالتعميـ، لذلؾ فإف نمط كنكعية      
 ىذا التفاعل تحدد بفعالية ىذا المكقف التعميمي؛ كالاتجاىات كالاىتمامات كبعض سمات

 ـالتعمـ الصفي لا يتضمف القكاعد كالأنظمة كترتيب البيئة التعميميةكخصائص التعممية،   فتنظي
 ـما يتضمف التفاعلبت الفعالة بيف المعمـ كالتمميذ تمؾ التي تعتمد عمى نقل  الصفية؛ بل مف أى
فييا  أفكار، كاستقباؿ تعميمات، كدركس كخبرات. كيتضمف التخطيط إنشاء تفاعلبت ايجابية يككف 

 .يذ كالمعمـ  نشيطيفكلب مف التمم
 لذلؾ فإف النتاج التعميمي كنكعيتو مرىكنة بما يسكد مف علبقة بيف المعمـ كالمتعمـ، كما      

 يسكد الجك الصفي مف تساىل مقنف لإنجاح التفاعلبت المخططة؛ كيلبحع أف الأقساـ التي
 كفييا يتغير دكريسكدىا تفاعل يعتمد عمى التخطيط التعاكني المشترؾ في اختيار النشاطات، 

 .الأستاذ إلى دكر منظـ يساعد تلبميذه في اتخاذ قرارات بشأف ما يدكر في القسـ

الناجحة التي تعكد  تظير أىمية التفاعل الصفي  كالمفظي منو كأحد متطمبات الإدارة الصفية     
الأنظمة  بالنفع عمى مخرجات العممية التعميمية، كما تعتبر عممية تحميل التفاعل الصفي كفق

 المختمفة كالأدكات المستخدمة لكل نكع مف أنكاع التفاعل إضافة ميمة جدا لتطكير ىذه
         المخرجات كتجكيدىا

 رز أنكاع التفاعلبت التي تحدث فيي يعتبر أبالتفاعل المفظي الصفكمف جية أخرػ فإف      
 ـبيا 70%ل أكثر مف الصف حيث يمث حجرة مختمف عناصر العممية مف التفاعلبت التي تقك

 ي الصف كتحميل التفاعل استبياففي القسـ مف أستاذ كتلبميذ، كأف أبرز أدكات  التعميمية التعممية
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( ، تحليل التفاعل اللفظي الصفي في تدريس المواد الاجتماعية ، مصر 7819اللقاني أحمد ) -8

 : عالم الكتب .
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            73ص  2017سبتمبر  6الدراسات النفسية كالعمكـ التربكية ، العدد 
محمػد ،التفاعل الاجتماعي الصفي المثير لمتفكؽ ك النجاح .)مجمة الجامع في  براىمي -11

. 75-76ص  2017سبتمبر  6الدراسات النفسية كالعمكـ التربكية ، العدد   
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( . معمـ الصف كطرائق 2017بني خالد ، حسف ظاىر كأبك طعمة ، دلاؿ يكسف ) -12 
زيع .التدريس الحديثة .الأردف دار أسامة لمنشر كالتك   

( ، المعب كعلبقتو بالتفاعل الصفي لد الطفل الأصـ عف طريق  2017بيدؼ خالد ، ) -13
.  ـ مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر في عمـ النفس  85-84المعمـ المختص ،صفحة : 

 التربكؼ ، جامعة زياف عاشكر بالجمفة .
. الرائد )معجـ الفبائي في المغة ك الاعلبـ (. لبناف  ( 259ص  2003جبراف مسعكد ) -14

.دار العمـ لمملبييف  
 ـاستراتيجيتيف لمتفاعل المفظي في تدريس الطلبب 1993حسيف أحمد خميل ) -15 (. أثر استخدا

المتعمميف تخصص رياضيات بكمية التربية بأنيا كعلبقة ذلؾ بتحصيل تلبميذىـ في المرحمة 
.697-631( . 9لتربية بجامعة أسيكط . العدد )المتكسطة مجمة كمية ا  

( . التفاعل الصفي . 2002خطايبة ، ماجد السلطاني ، عبد الحسين والطوسي ، أحمد ) -16

 الأردن : دار الشروق للنشر والتوزيع .

.  120-119( ص2009، أحمد كأبك طالب ، صابر ) خميل ، محمػد الحاج كالكحمكت -17
 إدارة الصف كتنظيمو ،مصر : الشركة العربية المتحدة  لمتسكؽ كالتكريدات .  

. إدارة  186( ص2009خميل ، محمػد الحاج كالكحمكت ، أحمد كأبك طالب ، صابر ) -18
  الصف كتنظيمو ،مصر : الشركة العربية المتحدة  لمتسكؽ كالتكريدات .

خكلة مصطفي الحرباكؼ ، أنماط التفاعل الصفي لمعممي كمعممات الرياضيات في المرحمة  -19
، 18الابتدائية كأُثرىا في إكساب تلبميذىـ ميارات الحس العددؼ . )مجمة التربية كالعمـ ، المجمد 

(.  273ـ ص 2011، لسنة  3العدد   
عمـ . الأردف : دار عالـ . إعداد كتأىيل الم 23( ص 2009د. عمس مصطفي نمر ) -20

 الثقافة لمنشر كالتكزيع .
 ـالابتدائي  2019سمطاف ، علبكة ) -21 (جكدة التفاعل المفظي الصفي لدؼ أساتذة التعمي

باستخداـ طريقة ستة سيجما ) دراسة ميدانية بابتدائيات كادؼ الشعبة باتنة (. مجمة العمكـ النفسية 
  ( .  3)5كالتربكية . 

ـ . التفاعل الصفي السياسة التربكية ك أثرىا عمى البيئة  2017سمارة ، فكزؼ أحمد ،  -22
 الصفية . عماف : دار الخميج . 

( . مدؼ أداء المعمـ المتربص بالمدارس العميا للؤساتذة  2013شطيبي ، فاطمة الزىراء ) -23
.   43(ص3)2كالتعممية  لميارات التفاعل الصفي ) دراسة ميدانية ( . مجمة البحكث التربكية  
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( تفريد تعمـ ميارات التدريس بيف النظرية كالتطبيق ، 247، الصفحة 2005صلبح عرفة ) -24
 دار عالـ الكتب ، القاىرة ،)دط(. 

( مبادغ عمـ النفس 33الصفحة  2006عماد عبد الرحيـ الزغكؿ شاكر عقمة المحاميد ) -25
.1التربكؼ ، دار المسيرة ، عماف ،ط  

 ـ، صفحة 2008فراس السميتي ، ) -26 ، عالـ الكتب  1، ط82( ، إستراتيجيات التعمـ كالتعمي
 الحديث ، الأردف .

 ـ، صفحة2008فراس السميتي ، ) -27 ، عالـ  1، ط77-76( ، إستراتيجيات التعمـ كالتعمي
  الكتب الحديث ، الأردف .

 ـكالتعميـ ، صفحة2008، ) فراس السميتي -28 ، عالـ الكتب  1، ط81( ، إستراتيجيات التعم
 الحديث ، الأردف .

 ـكالتعميـ ، صفحة2008فراس السميتي ، ) -29 ، عالـ  1، ط83-81( ، إستراتيجيات التعم
 الكتب الحديث ، الأردف . 

(. أنماط التفاعل كعلبقات التكاصل  في جماعة القسـ الدراسي 2010، العربي ) فرحاتي -30
كطرؽ قياسيا ) دراسة ميدانية لدركس  المغة في المدرسة الأساسية الجزائرية ( . الجزائر : 

 الديكاف الكطني لممطبكعات الجامعية .   
س . الأدرن : دار . سيكولوجية التدري( 849ص  2007، يوسف قطاني نايفة ) قطاني -31

 الفكر للطباعة والنشر والتوزيع .   

. سيكولوجية التدريس . الأدرن : دار ( 849ص  2007، يوسف قطاني نايفة ) قطاني -32

 الفكر للطباعة والنشر والتوزيع .  
كريـ ناصر عمى ، د. أحمد محمػد مخمف الدليمي  ، الإدارة الصفة . )عماف : دار  -33

  ( .74ـ . ص 2006الشركؽ ، الطبعة الأكلي 
كريـ ناصر عمى ، د. أحمد محمػد مخمف الدليمي  ، الإدارة الصفة . )عماف : دار  -34

( .  73ـ . ص 2006الشركؽ ، الطبعة الأكلي   
( ، التفاعل الصفي 2004ك آخركف ، ) ماجد الخطايبة - 35 

( ، طرائق التدريس العامة ، صفحة 2002محمػد محمكد الحيمة ، تكفيق أحمد مرعي ، ) -36
، دار المسير، عماف . 1، ط292  

. عماف : دار  36-37. الإدارة الصفية كالاختبارات صفحة :  2008نبياف ، يحي محمد  -37
 اليازكرؼ العممية . 
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. عماف : دار  39. الإدارة الصفية كالاختبارات صفحة :  2008، يحي محمد  نبياف -38
 اليازكرؼ العممية .

. عماف : دار اليازكرؼ 57. الإدارة الصفية كالاختبارات صفحة :  2008نبياف ، يحي محمد  -39
 العممية .

عماف : دار . 61-63. الإدارة الصفية كالاختبارات صفحة :  2008نبياف ، يحي محمد  -40
 اليازكرؼ العممية .

. عماف : دار اليازكرؼ 36. الإدارة الصفية كالاختبارات صفحة : 2008نبياف ، يحي محمد  -41
 العممية .

. عماف : دار 56-57. الإدارة الصفية كالاختبارات صفحة : 2008نبياف ، يحي محمد  -42
  اليازكرؼ العممية .

. عماف : دار 62-61الإدارة الصفية كالاختبارات صفحة :.  2008نبياف ، يحي محمد  -43
  اليازكرؼ العممية .

( معجـ نكر الديف الكسيط . لبناف : دار الكتب 407، ص  2009نكر الديف ، عصاـ ) -44
 العممية .  

العممية الأردف  (، الإدارة الصفية  كالاختبارات ، دار البازكرؼ2008يحي محػمد نبياف ،) -45
 ،)دكف ط( . 

يحي محمد نبياف ،الإدارة الصفية كالاختبارات )عماف: دار اليازكرؼ العممية ، الطبعة الأكلى  -46
(40،الصفحة 2018  

( ، إدارة الصفكؼ السيككلكجية ، دار الفكر ،عماف 2001يكسف قطاني ، نايفة قطاني ، ) -47
.  2، ط  
 ـكالتعميـ ، صفحة 2008، ) فراس السميتي-48 ، عالـ الكتب  1، ط42( ، إستراتيجيات التعم

 الحديث ، الأردف . 
 قائمة المراجع الاجنبية : 

1- Amatari, V.O. (2015). The instructional process (a review of Flanders’ 
interaction analysis in a classroom setting). International journal of 
secondary education. 3(5).43-49 
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2- Cherifi, A. (2019). Flanders’ model: A suggested approach to  
enhance classroom interaction in Algerian middle school. Journal 
dirrassat insaniya wa ijtimaiya. N°: (09). 603-624 

3- Šejtnić, s & Ilić. M. (2016). Verbal interaction between pupils and 
teachers in the teaching process. European journal of education studies. 
2 (8). 162-175. 
4- Kabadayi, A (2007). Analyzing the cognitive teaching styles of 
preservice and cooperating preschool teachers in turkey. Early child 
development and care. 177 (3). 275-293. 
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 وسارة انتعهيى وانبحث انعهًي          

 جايعت انشهيذ حًه نخضز بانىادي 

 كهيت انعهىو الاجتًاعيت والإنظانيت 

  قظى انعهىو الاجتًاعيت

 أخي انًعهى  أختي انًعهًت  :

فً إطبس إعذاد يزكشة نٍُم شٓبدة يبسخش حخصص إسشبد ٔحٕجٍّ َضع فً     

عهى انخفبعم انصفً فً انطٕس  228يخُبٔنك ْزا الإسخبٍبٌ حٕل حأثٍش انًُشٕس 

الابخذائً انزي ًٌثم يجًٕعت يٍ انفقشاث انشجبء الإجببت عُٓب كبيهت ٔبذقت ٔرنك فقظ 

بسبت نك بكم صشاحت ٔقُبعت يع انعهى أٌ (أيبو الإجببت انخً حشاْب يُ×بٕضع علايت )

 ْزِ انًعهٕيبث حسخخذو نغشض انبحث انعهًً  فقظ يع ضًبٌ انسشٌت انخبيت 

 

 انبياناث الأونيت : 

  ًانجُس :       ركش        أَث 

 

  ًَانذٔاو انزي حذسس فٍّ غبنبب :        انذٔاو الأٔل         انذٔاو انثب 

 

  ًنهًذسست :       حضشٌت      شبّ حضشٌت         سٌفٍتانًٕقع انجغشاف 

 

  ٍسُٕاث          5-70سُٕاث        يب ب5ٍٍسُٕاث انخبشة :        أقم ي

 سُٕاث .70أكثش يٍ 
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انًخعهق بًٕاقٍج  2028سبخًبش  74انًؤسخ فً  228اسخبٍبٌ حٕل حأثٍش انًُشٕس  

 ً فً انطٕس الابخذائً يشحهت انخعهٍى الابخذائً عهى انخفبعم انصف

 المحور الأول : مستوي التفاعل الصفً فً ظل التوزٌع الزمنً الجدٌد

 الأول؟ بالدوام مقارنة الثانً الدوام أثناء التلامٌذ تركٌز تقٌم كٌف -1

o ☐ جداً مرتفع 

o ☐ مرتفع 

o ☐ متوسط 

o ☐ منخفض 

o ☐ جداً منخفض 

 الدوامٌن؟ بٌن الأسئلة لطرح التلامٌذ استجابة فً فرقاً تلاحظ هل -2

o ☐ ،كبير فرق نعم 

o ☐ ،طفيف فرق نعم 

o ☐ ،فرق يوجد لا لا 

 الدوام خلال التعلٌمٌة الأنشطة فً التلامٌذ مشاركة لمدى تقٌٌمك هو ما. 3

 الثانً؟

o ☐ ممتاز 

o ☐ جيد 

o ☐ متوسط 

o ☐ ضعيف 

 الصفً الأداء على الزمنً التوزٌع أثر: الثانً المحور

 الصفً؟ التفاعل على المسائٌة التدرٌس فترات تؤثر مدى أي إلى -4

o ☐ جداً كبير تأثير 

o ☐ كبير تأثير 

o ☐ متوسط تأثير 

o ☐ ضعيف تأثير 

o ☐ تأثير يوجد لا 

 الثانً؟ الدوام خلال التلامٌذ بٌن والإرهاق التعب مستوى فً تغٌرا تلاحظ هل -5

o ☐ دائمًا 

o ☐ ًغالبا 

o ☐ ًأحيانا 
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o ☐ نادرًا 

o ☐  ًأبد 

 المسائٌة؟ الحصص فً التلامٌذ انضباط على الحفاظ فً صعوبة لدٌك هل -6

o ☐ دائمًا 

o ☐ ًغالبا 

o ☐ ًأحيانا 

o ☐ نادرًا 

o ☐ ًأبدا 

 الصفً التفاعل لتحسٌن مقترحات: الثالث المحور

 الدوام خلال الصفً التفاعل لتحسٌن تعتمدها التً الاستراتٌجٌات هً ما. 7

 (خٌار من أكثر اختٌار ٌمكن) الثانً؟

o ☐ الصفية الأنشطة تنويع 

o ☐ قصيرة استراحات توفير 

o ☐ تفاعلية تدريس طرق استخدام 

o ☐ التلاميذ مع التواصل تعزيز 

 الصفً؟ التفاعل ٌحسنّ بما الزمنً التوزٌع لتعدٌل اقتراحات لدٌك هل. 8

o.......................................................................................... 

o.......................................................................................... 

o.......................................................................................... 

o.......................................................................................... 

o.......................................................................................... 

 

 !لتعاونكم شكرًا

 .الصفي والتفاعل التدريس ظروف تحسين في إجاباتكم تسهم أن نرجو
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 تانجايع انتخصص 

عاتك  أ. د

 غزغىط

قياص وبناء 

 الإختباراث

انشهيذ حًه جايعت 

 نخضز انىادي 

عهى اننفض  أحًذ جهىل أ. د
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انشهيذ حًه جايعت 

 نخضز انىادي 

هنذ  أ. د

 يغذايف

انشهيذ حًه جايعت  عهى اننفض انعيادي 
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اننىي  أ. د
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جايعت انشهيذ حًه  عهىو انتزبيت 

 نخضز انىادي 


