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 شكر وتقدير
 

 [8الآية:  ابراىيم سورة ]«ولئن شكرتم لأزيدنكم » تعالى: قال          
السجود الله  لوالأول قبل الوجود والآخر بعد الخمود والواجب  وىو الشكر والحمد لله وحده

 ٬بعظمتك وجلالك يميقفيا رب لك الحمد ولك الشكر شكرا  ٬يعود وحده فاليوالواحد المعبود 
الله خيـر  والتعمم٬ فجزاىم العمممن نعمة  فيوالله سببـا لما نحن  جعميمثم نثني بشكر أناس 

  :ىؤلاءالجزاء ومن 
 الكثيرة والذي مشاغمورغم  ذاىبحثنا  عمىنتقدم بالشكر الجزيل لمن تشرف بقبول الإشراف 

منا  فمو بن موسى عبد الوهابلنا الأستاذ الفاضل :  الموجوفكان نعم  بتوجيياتوأثرى بحثنا 
 .الحق قولا وعملا عمى وثبتوتقديـر وجزاه الله خيرا الحترام و الا كل

 المذكرة حتى ليذهوملاحظات  توجيياتقدموا إلينا من  لكل منشكرنا الجزيل  نوجوكما 
 . جنة الفردوس منزلتيمذلك وجعل  عمىالله  فجزاىمتكون في الصورة المرجوة 

 كانوا أنيمبحيث  عميووتشجع  العممتحب  عائمةمن  بوما أكرمنا  عمىونكرر شكـرنا إلى الله 
 .جميعا فييمالصدر الواسع أثناء فترة دراستنا فبارك الله لنا 

لنا والى  مساعدتيم عمىالى عينة الدراسة و  2222ماستر دفعة طمبةكما نتقدم بالشكر إلى 
خالص  بالتعاون والمبادرة ... فدعاء روحيممن وقفوا معنا جنبا إلى جنب والى من اتسمت 

أولى  فيم نسيناىمأما من  فشكرناىم ذكرناىممن  ىؤلاءمن الأعماق بالصحة والعافية...  ليم
 .الناس بالشكر والتقدير
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 المقدمة
 

 

 أ‌

 :مقدمةال

تعتبر الجامعة المكان الأمثل لتكوين النخبة، وىي مناطة بميمة ريادية في دفع ديناميكية     
التنمية العممية والتقنية الاجتماعية والاقتصادية للأمم، وتكمن أىمية ىذه المرحمة في كونيا 
تحتل مكانة مركزية في السمم التعميمي، وأن التعميم في الجامعات يمثل قيمة عالية ووسيمة 

المعرفة ونقميا المنيجي  إنتاجعالة لمنيوض بالمجتمعات المختمفة، ومن ميام الجامعة ف
 .إليياوالتكيف المستمر لطلابيا وفق التخصصات الموجيين 

يعتبر موضوع الرضا عن التخصص من بين المواضيع التي نالت اىتمام العديد من      
د عاملا يستند بو عن مختمف المشاعر الباحثين في مجال العموم النفسية والتربوية، إذ يع

التي تكونت لدى الطالب نحو تخصصو كيذه المشاعر تكون ايجابية عندما يحقق الطالب 
إشباع لحاجاتو، وعمى النقيض من ذلك فإذا كان التخصص الذي يشغمو لا يشبع حاجاتو 

صفة لتقديره لذاتو بات سمبية نحو التخصص بصفة عامة و فيؤدي بو إلى تكوين اتجاى
التوافق النفسي والاجتماعي ومن خاصة لذا يعد رضا الطالب عن تخصصو الأساس لتحقيق 

 نو أن ينعكس عمى تقديره لذاتو وتحصيمو الدراسي.أش

والثاني  نظري جانبين الأول عمىالتي تحتوي موضوع دراستنا و  ىذاالأساس كان  ىذا وعمى
 : ىيثلاثة فصول  عمىتطبيقي ، حيث يحتوي الجانب النظري 

 فرضياتياو  والذي يتعرض لإشكالية الدراسة بعنوان تقديم موضوع الدراسة الفصل الأول
 .الدراسة حدود الدراسة وأخيرالمصطمحات التعريف الإجرائي و  أىميتيا و وأىدافيا

 الرضا حدث فيو عن مفيوم الرضا، وتعريفت : الرضا عن التخصص الدراسيثانيالفصل ال
 الرضا عن التخصص نظرياتاسي، وأىمية الرضا عن التوجيو، و الدر عن التخصص 

علاقة الرضا  إلىالتخصص الدراسي، ثم تطرقنا  العوامل المؤثرة في الرضا عنالدراسي، و 
 عمى التخصص الدراسي ببعض المتغيرات.



 المقدمة
 

 

 ب‌

 أنواعوفيو إلى مفيوم التحصيل الدراسي و تطرق  التحصيل الدراسي حيث :لثثاالفصل ال
بالرضا  الدراسي العوامل المؤثرة عميو، ثم علاقة التحصيلأىدافو ومبادئو وأىميتو و و  شروطوو 

 .عن التخصص الدراسي

المنيجية لمدراسة، وفيو منيج  الإجراءاتأما الجانب التطبيقي فيشمل فصمين، الأول بعنوان 
الدراسة المتبع والدراسة الاستطلاعية و مجتمع الدراسة، الدراسة الأساسية، عينة الدراسة 

 الأساسية، الأساليب الإحصائية المستخدمة.

 وتفسير النتائج المتحصل عمييا منأما الثاني يبرز عرض وتحميل النتائج ثم مناقشة 
‌.‌ثم استنتاج عام الدراسة،

 ذكر مقترحات.وفي الختام الخاتمة والتي يكون فييا استنتاج عام و 
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 : الدراسةإشكالية  -1

مف  تعد مرحمة التعمیـ الجامعي مف المراحؿ التعمیمیة الميمة في حیاة الطالب، فيي تعتبر
 أولى الخطوات التي یخطوىا نحو المستقبؿ الذي یسعى إلى تحقیقو، لذلؾ نجد الطالب

في التخصص الذي سیدرسو في الجامعة  بمجرد انتيائو مف الدراسة الثانویة یبدأ بالتفكیر
یتناسب مع قدراتو العممیة ومیولو الشخصي، مما یبعث في نفسو الشعور بالارتیاح  والذي

 .دراستو ومواصمة

 التخصص الجامعي یعتبر مف أىـ القضایا التي تواجو الطمبة لكونو خطوة تساعدىـ
اسات أف نجاح الطالب الجامعي عمى بناء مستقبميـ، وفي ىذا الإطار بینت العدید مف الدر 

دراستو یتوقؼ عمى مدى اختیار تخصصو الدراسي وفؽ أسس عممیة وبناء عمى میولو  في
حوؿ "الرضا عف الدراسة لدى عینة مف (1990) "مجدي حبيب" ورغبتو،وىذا ما أكدتو دراسة

 (100فحة ، ص2014)لزعر، .جامعة طنطا والمنوفیة الطلبب

 فالرضا ىو عامؿ مف عوامؿ تحقیؽ الراحة النفسیة ولو دور فعاؿ وأىمیة كبیرة بالنسبة
لمطالب، ویتجمى ذلؾ في رضاه عف تخصصو، بمعنى أف الطالب الراضي عف المجاؿ 

الذي وجو إلیو یتحقؽ لو نوع مف الإشباع یجعمو یشعر بالارتیاح ویشجعو عمى  الدراسي
ستو؛ فالرضا عف التخصص ىو حالة داخمیة تشمؿ التقبؿ بأوجو نشاط درا التقدـ ومواصمة

تخصصو الحاضر والماضي وبیئتو الطالب الدراسیة وكمما یحیط بو، مف ذلؾ تقبمو ل
)طيبي، .وللآخریف ثـ یظير ىذا التقبؿ في سموؾ الفرد واستجاباتو الدراسیة، ولذاتو انجازاتوو 

 (38صفحة  ،2013

یجدوف  كما نجد العدید مف الطمبة یمتحقوف بتخصصات لا تتوافؽ مع میولاتيـ وقدراتيـ حیث
تحصیميـ أنفسيـ في دوامة لطالما شكمت لدیيـ صعوبة في الخروج منيا مما قد یؤثر عمى

أما إذا ،الأكادیمي بالسمب مما یؤدي إلى تدني ثقتيـ في أنفسيـ وانخفاض دافعیتيـ لمتعمـ
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الوظائؼ التي تعود عمى الفرد بالإیجاب  ظرنا إلى جانبو الإیجابي فنجد أف لدیو العدید مفن
 .النفسي مف بینيا أنو یساعد عمى إنماء الشخصیة وفي تحقیؽ التوافؽ

ىو مستوى أداء الطالب الجامعي الذي یحققو خلبؿ مشواره الدراسي،  فالتحصیؿ الدراسي
یقدميا  التيداسي، أو نيایة السنة الدراسیة و الس ت نيایةحیث یقیـ عمى أساس نتائج امتحانا

، 2008)لحواؿ، .حداالمدرسوف والأساتذة المشرفوف في شكؿ تقاریر تتعمؽ بكؿ طالب عمى 
 (56صفحة 

لتممیذ لأخیر دورا فعاؿ في تكویف شخصیة التممیذ وقدراتو المعرفیة، لأف نجاح اا اإذ یمعب ىذ
لوناس دراسي الجید، كما ذكرت دراسة "مراحؿ التعمیـ یتوقؼ عمى تحقیؽ التحصیؿ ال شتىفی

علبقة التحصیؿ الدراسي بدافعیة التعمـ لدى المراىؽ المتمدرس حیث ىدفت (2013) "حدة
العلبقة بیف التحصیؿ الدراسي ودافعیة التعمـ لدى المراىؽ المتمدرس  الدراسة إلى معرفة

ذات دلالة إحصائیة بیف التحصیؿ والدافعیة كما توصمت  ت إلى وجود علبقةحیث توصم
 .التحصیؿ الدراسي إلى وجود فرؽ بیف الذكور والإناث في مستوى

إلى الكشؼ عف العلبقة بیف  تيدؼالدراسة الوصفیة التي  ىذهوانطلبقا مما سبؽ جاءت 
جتماعیة وـ الامع أولىطمبة السنة لدى  تحصیؿ الدراسيالتخصص ومستوى ال الرضا عف

 : طرح التساؤؿ العاـ یمكف

ىؿ توجد علاقة ارتباطية بيف الرضا عف التخصص الدراسي ومستوى التحصيؿ الدراسي 
 ؟ لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية

 : انبثقت التساؤلات التالیة الجوىريالسؤاؿ  ىذاومف خلبؿ 

لدى طمبة التخصص الدراسي ا عف ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائیة في درجة الرض -
 حسب متغیر شعبة البكالوریا؟ بجامعة الوادي اجتماعیة سنة أولى عموـ
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بجامعة السنة أولى عموـ اجتماعیة طمبة  ما مستوى الرضا عف التخصص الدراسي لدى -
 ؟الوادي

 ؟بجامعة الوادي السنة أولى عموـ اجتماعیةما مستوى التحصیؿ الدراسي لدى طمبة  -

 الفرضيات: -2

الرضا عف التخصص الدراسي ومستوى  توجد علبقة ارتباطیو بیف: الفرضية العامة
  .التحصیؿ الدراسي لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعیة

 : الفرضيات الفرعية

لدى طمبة سنة  خصص الدراسيتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائیة في درجة الرضا عف الت -
 ادي حسب متغیر شعبة البكالوریا.بجامعة الو  أولى عموـ اجتماعیة

بجامعة  طمبة سنة أولى عموـ اجتماعیةلدى  مستوى الرضا عف التخصص الدراسي مرتفع -
 الوادي

 .بجامعة الوادي طمبة سنة أولى عموـ اجتماعیةمستوى التحصیؿ الدراسي مرتفع لدى  -

وعا خصبا جدیر تستمد الدراسة الحالیة أىمیتيا كونيا تتناوؿ موض أىمية الدراسة: -3
تسعى إلى تسمیط الضوء عمى أىمیة رضا طمبة الجامعة عف اختصاصاتيـ  بالدراسة، حیث

تحصیميـ الدراسي، إذ یعد الرضا عف التخصص الدراسي المؤشر  وانعكاساتيا عمى الدراسیة
 .لمدى تحصیميـ الدراسي الحقیقي

الميني فیما بعد  أف الواقعكما تستمد الدراسة أىمیتيا مف موضوع التحصیؿ الدراسي، حیث 
الذي الدراسي، و  تحصیميـعمى النتائج الدراسیة لمطمبة التي تتجسد في  یعتمد بشكؿ كبیر

كما تنبع أىمیة ىذه .قناعتيـ باختیارىـو  خصصاتيـیرتبط قبؿ ذلؾ بمستوى رضاىـ عمى ت
 و اسیةخصصاتيـ الدر عف ت الدراسة مف كونيا تسعى إلى معرفة العلبقة بیف رضا الطمبة
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رضاىـ عف  أنثى( عمى درجة -معرفة مدى تأثیر الجنس )ذكريـ الدراسي، و تحصیم
 بما أف العینة ىي طمبة سنة أولى جامعي فقد حاولنا في ىذا الدراسة، و التخصص الدراسي

عف  أدبي( مف عدمو عمى درجة رضا الطلبب-تأثیر نوع شعبة الباكالوریا )عممي إبراز
 ، الأمر الذي یسمح بتفسیر بعضالإیجابجة الرضا بالسمب أو ، سواء كانت نتیتخصصاتيـ

 الذي تنعكس فیما بعد عمى الواقعالجامعي، و  المشكلبت التي تعترض المسار الدراسي
في  الميني، زیادة عمى ما سبؽ فاف ىذه الدراسة ىي محاولة متواضعة مف الطالب لممساىمة

 .أخرىبحوث ا منطمقا لدراسات و نتائجي التي یمكف أف تكوفالبحث العممي و  إثراء

 أىداؼ الدراسة: -4

 .الجامعي تحدید العلبقة بیف الرضا عف التخصص ومستوى التحصیؿ الدراسي لمطالب -

دور في إقباؿ  )أدبي-الثقافة السائدة في المجتمع عمى أف لشعبة الباكالوریا )عممي تأثیر -
 .ورضا الطالب عمى تخصص دوف الآخر

 الدراسة:ئي لمصطمحات التعريؼ الإجرا -5

الطالب التخصص الذي یدرس فیو نتیجة  رغبة ىو: الرضا عف التخصص الدراسي -
الرضا عف ،ویقاس في ىذه الدراسة مف خلبؿ تطبیؽ استبیاف في ىذا التخصص توجیيو

 التخصص الدراسي.

 جامعةعموـ اجتماعیة بىو مستوى أداء الطالب الجامعي سنة أولى : التحصيؿ الدراسي -
 الذي یحققو خلبؿ مشواره الدراسي، حیث یقیـ عمى أساس نتائج امتحانات نيایة الوادي

 . الأوؿ داسيالس

السنة أولى عموـ اجتماعیة الذیف یدرسوف في تخصص عموـ  طمبةكؿ ىـ  :طمبة الجامعة -
 ي.دالواولایة ب حمو لخضر الشيید جامعةب (2022 -2021)اجتماعیة بالسنة الجامعیة
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 یمي: فیما الحالیة الدراسة حدود تمثمت الدراسة: حدود -6

 الوادي. جامعةكمیة العموـ الاجتماعیة ب في الدراسة أجریتمكانية:الحدود ال -

 مف العاـماي و  أفریؿ الفترة الممتدة بیف شيري أجریت الدراسة خلبؿ :مانيةالز حدود ال -
 . 2021/2022الجامعي 

 اجتماعیة.عموـ  1طمبة السنة :يةالحدود البشر  -

  

 

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني

 الرضا عن التخصص الذراسي
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 : تمييد

تعد مرحمة التعمیـ العالي مف المراحؿ التعمیمیة الميمة في حیاة الطالب واستكماؿ      
لأنواع أخرى مف التعمیـ المتوسط والثانوي، فيي أولى الخطوات الحقیقیة التي یخطوىا نحو 

عمى أفضؿ ما یكوف، لأنيا الخطوة التي یبنى  ویسعى إلى تحقیقو المستقبؿ الذي ینشده
عمیيا العمؿ وتحقیؽ الذات، لذلؾ كاف لابد مف الاىتماـ بتوجیو الطالب انطلبقا مف مرحمة 
التعمیـ الثانوي باعتبارىا مرحمة انتقالیة لا یممؾ فیيا الطالب معمومات كافیة عف الجامعة 

لعممیات التي تساعده عمى الاستعلبـ وبالتالي وفروعيا وأىدافيا، ليذا یعتبر التوجیو مف أىـ ا
الاختیار الدراسي المناسب، كما مف شأف ىذه العممیة أف تخمؽ لدى الطالب رضا عف 

 بة في طریقو خاصة إذا تمت بطریقةتخصصو في المرحمة الجامعیة أو أف تكوف عق
 عشوائیة.

تعریؼ الرضا، ثـ التطرؽ وانطلبقا مف ىذا  سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا الفصؿ التطرؽ إلى      
إلى تعریؼ الرضا عف التخصص الدراسي، وبعد ذلؾ أىمیة الرضا عف التخصص الدراسي، 
وثـ النظریات الرضا عف التخصص الدراسي، والعوامؿ المؤثرة في الرضا عف التخصص 

 .الدراسي، وفي الأخیر تطرقنا إلى علبقة الرضا عف التخصص الدراسي ببعض المتغیرات
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 الرضامفيوـ  -1

 قػصد تحدیػد مفيػوـ الرضا بػدقػة سنتطرؽ إلى معػناه مف الناحیة المغػویة و الاصطلبحیة

 : لغة -

، صفحة 2011)لويس، .الإعجاب، القبوؿ والاقتناع : الشرح المغوي لكممة " الرضا" -
561) 

الصحاح )رضا( الرضواف والرضا المرضاة  لرضا في المغة: جاء في معجـ مختارا -
، 1196)الرازي، ورضیت الشيء ارتضیتو فيو مرض ویرضى بو؛ أي) اختاره وقبمو(.

 (06صفحة 

 : اصطلاحا -

الشعور بالرضا ىو حصیمة بیف ما یریده الفرد وبیف ما یحصؿ عمیو فعلب في موقؼ معیف  -
 (20، صفحة 2012)قدوري، 

والرغػبات  أو السعػادة لإشباع الحاجات الارتیاحالرضا ىػو : " الشعػور النفػسي بالقناعػة و  -
 ، ومع العػوامػؿلمعػمػؿ الانتماءوالتوقعػات مػف العػمػؿ نفػسو وبػیئػة العػمػؿ مع الثقػة والولاء و 

 (90)العميرات، ب ت، صفحة .ػة والخارجیة ذات العػلبقػةوالمػؤثػرات البیئیػة الداخػمی

الفػرد الوجػدانیػة الإیجابیة نحػو  استجابات" ىػو یػمي:فیعػرفػو كما  OSHAGBEMIأما  -
مػرغػوب فیيا مػف مقػارنػة الفػرد لمنتائج الفعػمیػة بالنتائج ال الاستجاباتوظیفػة معػَّینػة تنتػج تػمؾ 

 (06، صفحة 2006)عكاشة، أو المتوقعػة أو التي یستحقيا".

ویعرفو أحػمػد مصطػفى: الرضا ىو"حػالة نفسیة یشعػر بيا الفػرد وفػقا لدرجة إشباع  -
 (249، صفحة 2002)مدحت، . حاجاتو
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النفسي والسرور والطمأنینة  بالارتیاحو مدحػت أبػو النصر: "ىو شعور الإنػساف كما یعػرفػ -
كالرضا الناتج عػف تحػقیؽ الإنػساف ىػدؼ مػف أىػدافػو في  اليػدؼ،الذي یصاحب تحػقیػؽ 

 (195، صفحة 2000)السيد، الحػیاة أو العػمؿ

لقد تعددت التعاریؼ حوؿ الرضا عف  :خصص الدراسيالرضا عف التمفيوـ  -2
ومف ىذه  ورغـ ىذا التعدد إلا أنيا تتفؽ كمیا عمى مفيوـ شامؿ واحد لو، التخصص الدراسي،

 : التعاریؼ نذكر ما یمي

الرضا ىو حالة وجدانیة سارة مترتبة عمى تقییـ الفرد لدراستو باعتبارىا محققة لقیمو  -
 (38)الأزرؽ، ب ت، صفحة .  الدراسیة

بینما یعرفو "الطیب" بأنو: اتجاه یعتبر محصمة كثیر مف الخبرات المحبوبة وغیر المحبوبة  -
، ویكشؼ عف نفسو في تقدیر الفرد لمدراسة، ویستند ىذا التقدیر بدرجة ةالمرتبطة بالدراس

ىداؼ الشخصیة، وعمى الإسيامات كبیرة عمى النجاح الشخصي أو الفشؿ في تحقیؽ الأ
 (58، صفحة 2014)مبارؾ، التي تقدميا الدراسة في سبیؿ الوصوؿ إلى ىذه الغایات.

كما یعرفو كماؿ الدسوقي بأنو" حاؿ حس الشعوري البسیط الذي یصحب بموغ أي ىدؼ  -
 (95، صفحة 2006)حسف، وىو حالة مسرة وىناء تالیة لموصوؿ إلى ىدؼ.

ىو حالة داخمیة تشتمؿ التقبؿ لأوجو نشاط الفرد الدراسیة،  خصص الدراسيالرضا عف الت -
ولكؿ ما یحیط بو مف ذلؾ تقبمو لمتخصص الحاضر والماضي ولبیئتو وانجازاتو الدراسیة 

 یعني أف ىناؾ حالة رد واستجابتو وىذاولذاتو وللآخریف، ثـ یظير ىذا التقبؿ في سموؾ الف
 (37، صفحة 2012)جيياد، .وجدانیة
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 أىمية الرضا عف التخصص الدراسي -3

ة لمطالب لما یحقؽ لو مف سعادة لمرضا عف التخصص الدراسي أىمیة كبیرة بالنسب    
في اىتماـ الباحثیف بدراسة الرضا وتتضح ىذه الأىمیة  .راحة نفسیة في مجاؿ تخصصوو 

عف التخصص الدراسي في مجالات متعددة منيا مجاؿ عمـ النفس التعمیمي ومجاؿ عمـ 
، صفحة 2017)بف عطية، :ومجاؿ عموـ التربیة وتبرز أىمیتو في أنو  الاجتماعيالنفس 

70) 

 .لأفراد في مجاؿ مف مجالات الحیاةیعتبر مؤشر مف مؤشرات التوافؽ لدى ا -

مع نفسيا ومدى قدرتيا عمى التكیؼ في  اتزانيایسيـ في تشكیؿ شخصیة الفرد ومدى  -
 .الوسط المحیط بيا

 یرتبط بالتحصیؿ الدراسي فكمما كاف تحصیؿ الفرد مرتفعا دؿ ذلؾ عمى رضاه عف -
 تخصصو.

 ؿ قدرات الطالب وىيالتي تستغ یمكف مف القیاـ بدراسة شاممة عف إنتاجیة المدرسة، -
 .مرىونة بمدى رضا الطالب عف تخصصو الدراسي

 الشاممة لممجتمع، وبالتاليیعمؿ عمى استغلبؿ قدرات الطالب الذي یسيـ في التمبیة  -
 .تحقیؽ الشعور بالرضا الارتیاح لعممو المدرسي

ي یساىـ بو في تمكف مف الاستفادة مف ما ینتجو رضا الطالب عف تخصصو الدراسي الذ -
 بناء مجتمعو.

الدراسة  ونظرا لذلؾ أكدت بعض الدراسات عمى أىمیة الرضا عف التخصص الدراسي ومنيا
لمعرفة اثر أداء الفصؿ المدرسي في  JACKSON et GETSELS جیتزؿالتي قاـ جاكسوف و 

ناث إحداىما راضیة والأخرى غیر  الصحة النفسیة عمى مجموعتیف مف التلبمیذ ذكور وا 
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النفسي أكثر  حیث أثبتت أف عدـ الرضا ىو جزء مف الصورة الكاممة لعدـ الارتیاح اضیة،ر 
مف أف یكوف انعكاسا مباشرا لعدـ كفاءة الوظیفة المدرسیة،وعمیو فالرضا عف التخصص 

 ف الأفرادلأ ح ومنو إنتاجیة الفردالدراسي إذف یوفر الارتیاح النفسي ویزید مف دوافع النجا
 (45، صفحة 2012)قدوري، ثر قدرة عمى استثمار مواىبيـ.الراضیف ىـ أك

 :النظريات المفسرة لمرضا عف التخصص الدراسي -4

ىناؾ العدید مف النظریات التي تناولت الرضا عف التخصص الدراسي بصورة أكثر تحدید 
 :بینياودقة، ومف 

یرى جدج أف التقییـ الجزئي لكؿ (: 1997جدج )نظرية التقييـ الجوىري لمذات  -1.4
الجوانب الخاصة بأي مجاؿ مف مجالات الحیاة، ىو الذي ینتج الشعور النيائي بالرضا عف 
ذلؾ المجاؿ الخاص بالحیاة مثؿ )العمؿ، الأسرة ..( ومف ثـ یتسبب في الشعور العاـ 

انو مجموع الاستنتاجات بالرضا عف الحیاة، حیث یعرؼ جدج التقییـ الجوىري لمذات عمى 
حیث حدد أربع محكات معیاریة لتحدید  وقدراتيـالأساسیة التي یصؿ إلیيا الأفراد عف ذواتيـ 
 (51، صفحة 8002)السيد و أحمد، : العوامؿ الممثمة لمتقییـ الجوىري لمذات وىي

الفرد ویمكنو مف تقییـ ذاتو وقدرتو التي یقوـ ىي ذلؾ الإطار الخاص ب : مرجعية الذات -
 .بيا

عطاء أحكاـ عمى  : بؤرة التقييـ - وىي عبارة عف فجوة خاصة لتقییـ الشخص لذاتو وا 
 .الأشیاء والأعماؿ

ضفاء تقییمات عمیيا : السمات السطحية - مكاناتو واستعداداتو وا   .وىي قدرات الفرد وا 

صد بو الاطلبع الواسع لمفرد في كافة المجالات ونق : اتساع الرؤية وشموؿ المنظور -
 .الحیة مما ینتج عنو القدرة عمى تقییـ ذاتو وذوات الآخریف
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أف الأفراد یمتمكوف تقییما جوىریا مرتفعا لمذات أكثر شعورا بالرضا Judge :  وقد وجد جدج
أكثر ثقة في عف الحیاة وعف المیادیف العدید لمحیاة مثؿ : الأسرة والعمؿ والدراسة لأنيـ 

، صفحة 2008)السيد و أحمد، .قدراتيـ عمى الاستفادة مف كؿ فرصة تقدـ في حیاتيـ
16) 

 ( 1991فووآخر  LNETالنظرية المعرفية الاجتماعية المينية )لمنت  -2.4

تطور في تحقیؽ ال :وىي الأكادیميتفترض النظریة وجود ثلبثة عوامؿ مؤثرة في الرضا 
 .الأداءالاختیار ثـ و الأىداؼ المرجوة

المينیة لمنت أف ]الرضا الأكادیمي أو الدراسي  الاجتماعیةكذلؾ تفترض النظریة المعرفیة    
ىدافو والعمؿ عمى تطویره لموصوؿ إلى یمكننا التنبؤ مف خلبؿ دراستنا لمدى تحقیؽ الفرد لأ

الیة الذات والتي یقصد بيا درجة امتلبؾ الطالب وكذلؾ مف خلبؿ فع تحقیؽ تمؾ الأىداؼ،
لميارات والقدرات اللبزمة لتحقیؽ النجاح وكذلؾ أیضا مف خلبؿ تحقیؽ نتائج تمؾ التوقعات 

 ف بعض المتغیرات المعرفیةیؤكد لنت أجتماعیة والبیئیة المحیط بو،، و ودرجة المسائدة الا
رجة مف الرضا الأكادیمي لأنيا تمثؿ مصادر والاجتماعیة ذات فائدة كبیرة في التنبؤ بوجود د

المعرفي لمتنبؤ بالرضا  الاجتماعيالرضا التي تتأثر بالقوة الشخصیة، كما یؤكد النموذج 
ى الشعور بعدـ الأكادیمي عمى أف عدـ القدرة عمى التطویر في تحقیؽ الأىداؼ یؤدي إل

ث وأكثر سيولة إذا ما ف التطور في تحقیؽ الأىداؼ یصبح أكثر قابمیة لمحدو وأالرضا 
استطاع الفرد أف یتنبأ أىداؼ واضحة محددة ونتحدى قدرتو ویمكنو انجازه، كذلؾ إذا ما 
استطاع الفرد تنمیة فعالیتو الذاتیة، فضلب عف توفر أنواع ]المساندة البیئیة والاجتماعیة 

التعمـ والتدریب اللبزمة لتحقیؽ تمؾ الأىداؼ مثؿ : التشجیع الاجتماعي النمذجة الاجتماعیة 
الفعاؿ وعندىا یتمكف الطالب مف تخطي كؿ العقبات التي توجيو في طریقو نحو تحقیؽ 

 (17، صفحة 2008)السيد و أحمد، . ]أىدافو المنشودة
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 SUPER (1990 :نظرية سوبر) -3.4

جمع بیف أكثر مف دور في الحیاة مثؿ یؤكد سوبر في نظریتو عمى أف الفرد عندما یحاوؿ ال
دوره في الأسرة أو دوره كفرد في المجتمع أو دوره كصدیؽ...الخ یمكف أف یتسبب في خمؽ 
شعور بالرضا وبالقمؽ، ویتوقؼ ذلؾ عمى مدى شعوره بأىمیة كؿ دور مف ىذه الأدوار 

ف الأفراد الذیف ومركزىا في حیاتو، وقد أكدت العدید مف الدراسات عمى ما قالو سوبر مف أ
الأفراد مع  یمتمكوف درجة قویة مف التجانس والتناغـ بیف أدوارىـ في الحیاة ونعني بيا تلبؤـ

تقانيـالأدوار التي یقوموف بيا  لأكثر مف دور مثؿ دورىـ في العمؿ وفي الحیاة العائمیة  وا 
عمى دور واحد نجدىـ أكثر شعورا بالرضا عف الحیاة مف الآخریف الذیف یركزوف في حیاتيـ 

فقط، یمنحونيـ كؿ الأىمیة التي ینبغي توزیعيا عمى الأدوار الأخرى عف الحیاة، حیث وجد 
وار عدیدة في دأأف الأفراد الذیف یتقنوف  Lünen&Rkosenfieldكؿ مف )لینوف ورزنفیمید( 

مف تقدیر الذات  كبر عمى التحكـ في حیاتيـ ولدیيـ مستویات أعمىأالحیاة لدیيـ قدرة 
أف الإنساف عندما  شعور اكبر بالصحة النفسیة والرضا عف الحیاة كما وجد )بارنت و ىاید(و 

ینجح في الجمع بیف أكثر مف دور في المجالات المختمفة لمحیاة فاف ذلؾ یعمؿ عمى زیادة 
مف ثمة في زیادة ار الأخرى غیر اليامة في حیاتو و الخبرات الحیاتیة، وزیادة النجاح في الأدو 

 (17، صفحة 2014)ميسة و ميسة، بالرضا.شعوره 

تركز ىذه النظریة عمى تطور  :Gottfredson2004 والتوفيؽنظرية التحديد  -4.4
والتحقیؽ النيائي للؤىداؼ المينیة حیث یقوـ الفرد بحریة تامة بعممیة الاختیار بیف  الإنمائي

و أف عممیة النم Gottfredsonوتقرر  التي یرجو تحقیقيا.المتاح والممكف وبیف الأىداؼ 
مرحمة تكویف ، مرحمة النمو المعرفي : لدى المراىؽ وىي والميني تتضمف أربعة مراحؿ نم

 .(الوصوؿ إلى حؿ وسطمرحمة التسویة)، مرحمة التحدید، الذات

قد  قتصاديعمى أف المكونات الاجتماعیة مثؿ الجنس والمستوى الا "جونفريدسوف" وتؤكد
 الاختیارات ، كما لاحظت أیضا أف المصادر التي تحددطالبالمينیة لم یؤثر في الخیارات
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، والنماذج (الأسرة،الجماعة)المينیة وتدعميا تختمؼ باختلبؼ البیئة والمجتمع المحمي مثؿ 
 .الاجتماعیة والأدوار المرغوبة

والتعمیمیة،  الاقتصادیة الممیزات المينیة للؤفراد مف خلبؿ التفضیلبت قضیة وتفسر النظریة
یحدث أف  الاختیار لمتخصصات الأكادیمیة، وقد والخبرات الشخصیة التي تقؼ وراء عممیة

تمؾ الأقساـ  یجبر بعض الطلبب عمى تغییر أىدافيـ المينیة لأف درجاتيـ لا تؤىميـ لدخوؿ
مثؿ: عدـ  لتي تواجيوالخارجیة ا یتوافؽ الطلبب مع التيدیدات كما تحمؿ كیؼ، الأكادیمیة

الإنجاز  دافعیة یؤثر ذلؾ عمى یرغبونو بشدة، وكیؼ القدرة عمى الالتحاؽ بتخصص أكادیمي
 (57، صفحة 2014)ميسة و ميسة، .الدراسي لدیيـ

 : العوامؿ المؤثرة في الرضا عف التخصص الدراسي -5

ف أف تؤثر عف الرضا والتي تسيـ بشكؿ مباشر أو غیر ىناؾ مجموعة مف العوامؿ التي یمك
 : مباشر في تحدید درجة الرضا ومف بینيا ما یمي 

یحدث ي یرتبط بيا الطالب مع الآخریف و وىي العلبقات الت: العلاقات الإنسانية -5-1
نتیجة لذلؾ التفاعؿ إشباع حاجات متعددة لمطالب، الذي یشعره بالرضا فنجد أف المحیط 

ي وما یحدث فیو مف علبقات شخصیة متفاعمة بیف الطلبب والأساتذة ىذا ما ینعكس الجامع
 وافؽ الذاتي والاجتماعي والتربويعمیو بالشعور بالرضا فیؤدي ىذا إلى تحقیؽ الت

 (122، صفحة 1990)عكاشة، .لمطالب

لتحدي الصعاب الموجودة  سي تجده مندفعامحبا لتخصصو الدراالطالب الجامعي  فكمما كاف
فیو وبذؿ قصارى جيده، مف اجؿ تخطیيا بيدؼ تحقیؽ النجاح والتقدـ والانجاز في مجاؿ 

فتحقیؽ الطالب ليذه الأخیرة یزید مف درجة رضا الطالب عف  .وطموحاتو تخصصو الدراسي
 (20، صفحة 2014، )ميسة و ميسةتخصصو وثقتو في نفسو.
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ى رضا الطالب عف تمعب العوامؿ الشخصیة دور في تأثیرىا عم: العوامؿ الشخصية -2.5
فإنو ینتج عنو  ما عندما یكوف الفرد لدیو استعداد ومیؿ لتخصصذلؾ تخصصو الدراسي و 

وىذا كمو  .الشعور بالرضا والارتیاح ليذا المیؿ، وبالتالي تحقیؽ النجاح والتقدـ العممي
كانت الحالة الصحیة جیدة ، و لفرد بالرضا عف الدراسة أو العمؿینعكس عمى شعور ا

فبإمكانو مقاومة كؿ الاضطرابات وبالتالي تحمیو بالرغبة في تخصصو وعممو فإنو بذلؾ 
تحقیؽ الرضا في یحقؽ الشعور بالرضا أما إذا كاف العكس، فإنو لا یستطیع الوصوؿ إلى 

 (219، صفحة 1994)مشعاف و عويد، .عممو دارستو ولا في

حیث نجد ضرورة وضع الطالب في تخصص یتناسب مع قدراتو  :الخارجيةالعوامؿ  -3.5
مكانیاتو ورغباتو وتساعدنا بالدرجة الأولى في تحقیؽ ذلؾ عممیتاف  عممیة الاختیار  :ىماوا 

ذا نجحدراسي وعممیة التوجیو الجامعي، و ال ت العممیتاف في الاختیار السمیـ والتوجیو ا 
الصائب فإنيا تحقؽ لمفرد الرضا والنجاح أما إذا فشمت في ذلؾ فإنيا تسبب في تركو 

معیف وبالتالي،  في تخصص الاستقرارلمتخصص وانتقالو لغیره نتیجة فشمو أو عجزه عف 
عف تخصصو الدراسي،  فإف ىذه العوامؿ یمكنيا أف تؤثر سمبیا أو ایجابیا عمى رضا الطالب

فإذا كاف تأثیرىا سمبیا ستؤدي بو إلى عدـ الرضا عف تخصصو مما ینجـ عمیو تغییر 
التخصص والانتقاؿ إلى تخصص آخر، أو إعادة السنة أما إذا كاف تأثیرىا ایجابیا فاف ذلؾ 
یحقؽ لطالب الرضا والشعور بالارتیاح، ویظير ذلؾ مف خلبؿ النجاحات والتفوقات الذي 

)مشعاف و عويد، ير في تخصصو الذي یدرس فیو بما یحقؽ لو ذلؾ توافقا نفسیا ودراسیا.تظ
 (219، صفحة 1994
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 : التخصص الدراسي ببعض المتغيرات فعلاقة الرضا ع -6

نيا یؤثر الرضا عف التخصص الدراسي عمى العدید مف المتغیرات، والتي یمكف تفسیرىا بی
علبقة تأثر وتأثیر، ویمكف توضیح علبقتو عمى بعض المتغیرات )دافعیة الانجاز، الاستعداد 

 : الاجتماعي( في

ویمكف أف تفسر ىذه العلبقة : علاقة الرضا عف التخصص الدراسي بدافعية الانجاز -6-1
أف الرضا عف التخصص الدراسي یؤثر عمى دافعیة الانجاز، لأف رضا الفرد عف تخصصو 

وكما یعرؼ جابر و كفافي .یدفعو لتحقیؽ الإنجازات والنجاحات في تخصصو الدراسي
التفوؽ وتحقیؽ السبؽ عمى الآخریف نجاز بأنيا "الرغبة في النجاح و الدافع إلى الا (1987)

تماـ الأعماؿ عمى وجو مرضى في الوقت المحدد بحیث تعود ىذه الأعماؿ عمى الفرد  وا 
 (7، صفحة 2008)السيد و أحمد، . "ید ثقتو بنفسوبشعور الرضا عف الذات وتز 

 إف الرضا عف :الاجتماعي بالاستعدادعلاقة الرضا عف التخصص الدراسي  -2.6
لمفرد ویعرؼ أحمد عواد وعبد الحمید  الاجتماعي الاستعدادالتخصص الدراسي یؤثر عمى 

"یعبر عف قدرة الفرد ونشاطو في الاتصاؿ بالآخریف والتعامؿ :  بأنو الاجتماعي الاستعداد
یتضح مف خلبؿ و  ."معيـ وتقدیر الخدمات ليـ بشكؿ یحتؿ جزءا رئیسیا مف العمؿ بأكممو

ذلؾ أف رضا الفرد عف تخصصو الدراسي یمكنو مف الاندماج في المجتمع وتكویف علبقات 
الانضماـ لنوادي والمنظمات النشطة  مع زملبء داخؿ المدرسة وخارجيا، وأیضا یمكنو مف

داخؿ المدرسة أو الجامعة، وبواسطتيا یشترؾ في تقدیـ الخدمات والمساعدات للؤفراد 
)عواد و عمي، .المحتاجیف مثؿ ذوي الحاجات الخاصة كالمعاقیف سمعیا وبصریا وحركیا الخ

 (541ب ت، صفحة 
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 : خلاصة الفصؿ

ميمة  مف خلبؿ عرضنا لعناصر ىذا الفصؿ اتضح لنا أف الرضا عف التخصص یعد خطوة
درجة مف  جدا لبناء المستقبؿ الدراسي لمفرد عامة والطالب خاصة، باعتبار أف ذلؾ یحقؽ لو

یتولد لو  لاستمرار في مواصمة التخصص الذي یدرسو وليذاایدفعو ذلؾ إلى الإشباع مما 
فینجـ ذلؾ  وف لدیو القدرة عمى حؿ المشكلبت التي تعترضو في دراستوالشعور بالارتیاح فتتك

طموحاتو  ودراسیا، كذلؾ باعتبار أف الرضا عف التخصص یمبي واجتماعیا توافقا نفسیا
 وأىدافو ویحقؽ لو الآماؿ والتطمعات التي وضعيا في المستقبؿ.

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لثالفصل الثا

 التحصيل الذراسي
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 تمييد الفصؿ

دخؿ الرئیسي الذي یمكف مف خلبلو التعرؼ عمى مشكلبت رسوب یعد التحصیؿ الدراسي الم
 طمبة، والذیف لا یستطیعوا أف یكونوا مثؿ أقرانيـ مف الجامعاتفي ال الطمبةأو إخفاؽ بعض 

 ساتذةمما یؤدي إلى كثرة شكاوي الأ الآخػریف في قػدرة الػتعمـ واكتساب المعمومات المختمفة،
والسبب في ذلؾ یعود إلى  لا فائدة ترجى مف تعمیميـ، مبةالطیة مف ىػؤلاء جامعوالإدارة ال

 طمبةىؤلاء ال الانخفاض في درجات كونيـ غیر مدركیف للؤسباب الحقیقیة ليػذا الإخفاؽ أو
 والنتیجة النيائیة ىي الرسوب ،روبالتالي انخفاض تحصیميـ الدراسي المتواصؿ والمسػتم

 ،اد معالجات قطعیػة وحقیقیػة لممشكمة وأسبابيوالبقاء في الفصوؿ نفسيا لعدة سنیف دوف وجو 
مف ىنا جاء اىتماـ الباحثیف التربوییف والاجتماعییف لدراستو دراسة شاممة مػف جمیػع الجوانب 

 .لموقوؼ عمى حقیقتو ومعرفة العلبقة بینو وبیف الرضا عف التخصص الدراسي
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 : التحصيؿ الدراسيمفيوـ  -1

غیر فكریة  مح یدؿ عمى ما یكتسبو الشخص مف ميارات فكریة أوالتحصیؿ الدراسي مصط
في مجاؿ معیف نتیجة قیامو بأنشطة معینة أو نتیجة تجارب خاصة والمعنى ىذا ىو ما 
یشیر إلیو "مارشاف " حینما یقوؿ بأف التحصیؿ لفظ یدؿ عمى تحقیؽ ىدؼ یتطمب قدرا مف 

في أداء معیف كحؿ مشكمة ما وكذا  الجيد كما یدؿ عمى درجة مف النجاح المحصؿ عمیيا
)مولاي و .نتیجة نشاط فكري أو جزمي تـ تحدیده وفقا لمعطیات شخصیة أو موضوعیة

 (204، صفحة 2004بودخيمي، 

درجة الاكتساب التي یحققيا الفرد في مادة دراسیة معینة في " بأنو صلبح علبـیعرفو  -
معیف أو ىو مستوى النجاح الذي یحرزه في تمؾ المادة أو یصؿ إلیو ویحدد مجاؿ تعمیمي 

 (25، صفحة 1999)بيجة، ".بواسطة درجة الاختبار أو الدرجات المحددة مف قبؿ الأستاذ

ىو بموغ مستوى معیف مف مادة أو مجموعة " یقصد بالتحصیؿ الدراسي في معناه العاـ  -
مف المواد التي تحددىا إدارة الجامعة وتعمؿ مف أجؿ الوصوؿ إلیو بيدؼ مقارنة الفرد 
لاستیعاب المعارؼ المختمفة ليذه المواد مف خلبؿ فترة زمنیة محددة أو مقارنة الطمبة 
ببعضيـ البعض، كما أف ىذه النتائج تتأثر بالبیئة المحیط بالطالب والتي تحتوي عمى 

 (56، صفحة 2008)لحواؿ، ". رتوأصدقائو وجامعتو وأس

انجاز أو براعة في الأداء في ميارة ما أو مجموعة مف یدؿ " التحصیؿ ىو  -
 (172، صفحة 2000)بسماء، ".المعارؼ

 

 

التحصیؿ الدراسي الجید  یوجد نوعاف لمتحصیؿ الدراسي ىما :أنواع التحصيؿ الدراسي -2
 .والتحصیؿ الدراسي الضعیؼ
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یعرؼ عمى أنو استطاعة الشخص عمى سرعة تبویب   :الدراسي الجيد التحصيؿ-1 -2
معموماتو أي یحّمميا إلى مختصر منظـ یسيؿ عمیو تذكره وىو الدافع القوي لدى الشخص 

ت الفعالیة المقترنة بالسرعة لتنظیـ أعمالو والربط باستمرار بیف المعمومات، فيو الكفاءة ذا
 .والمثابرة والتحفظ ولیس الابتكار أو التجدید

یمكف التعبیر عف التحصیؿ الدراسي الضعیؼ   :التحصيؿ الدراسي الضعيؼ-2-2
بطریقتیف رئیسیتیف وىما التخمؼ العاـ والتخمؼ الخاص، ویظير التخمؼ العاـ عند الطلبب 

، ویعد التخمؼ الخاص بمثابة تقصیر في عدد مف المواد استثناء في كافة المواد الدراسیة بلب
 ، صفحة ب ص(2019)عمر،  .الطالب والموضوعات الدراسیة مف قبؿ

 :یوجد العدید مف الشروط نذكر منيا  :شروط التحصيؿ الدراسي- 3

أىـ مبدأ لموصوؿ إلى تحصیؿ جید، وتكوف بتوفیر  تعتبر الحالة النفسیة : الحالة النفسية -
نتائج جیدة  ىكؿ الاحتیاجات النفسیة، فلب یمكف لممتعمـ أف یقبؿ عمى التعمـ والحصوؿ عم

إذا لـ یتيیأ نفسیا، أو كاف غیر مرتاح لطریقة التدریس التي یتمقى بيا المعمومات، مف ىنا 
دراسة، وكسر الحواجز النفسیة بیف طرفي بجمؿ ایجابیة، تمیف أجواء ال الطالبوجب تحفیز 

لقضاء الوقت داخؿ القسـ مرتاحا وىادئا نفسیا  الطالبالعممیة التربویة، مما تساعد وتيیئ 
بعیدا عف التوتر والضیؽ والشعور بأنو ممزما بالحضور إلى الدراسة، وىنا یبرز دور الأستاذ 

افیة مف خلبؿ توفیر الراحة بصفتو المشرؼ عمى الحصة والدرس، وتظير الكفاءة الإشر 
كأف یستيؿ الدرس بحكمة أو فكاىة أو حدیثا تستسیغو الأنفس، ومف خلبلو  طالبالنفسیة لم
ویكوف ىذا الدور فعالا  بخفة الأستاذ والحصة، ویشعرىـ بالطمأنینة والارتیاح. الطمبة یشعر 

، 2002)سباط جمعة، إذا كانت العلبقة البیداغوجیة مبنیة عمى الحب والاحتراـ المتبادؿ.
 (316صفحة 

یقصد بالتدریب المركز ذلؾ التدریب الذي یتـ في  :التدريب أو التكرار الموزع والمركز -
التدریب الموزع فیتـ في فترات متباعدة تتخمميا فترات مف  وقت واحد وفي دورة واحدة، أما
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، 2004)العيسوي،  یؤدي إلى التعب والشعور بالممؿ. الراحة أو عدـ التدریب المركزي
 (363صفحة 

لممشاركة أىمیة كبیرة داخؿ الصؼ بالنسبة لممتعمـ، فيي تتیح لو الفرصة  : المشاركة -
بداء الرأي بینو وبیف أقرانو، وتعمؿ عمى تنمیة ممكة التفكیر والذ كاء وخمؽ لممناقشة والحوار وا 

روح المناقشة واحتراـ الرأي الآخر كما ترسخ المعمومات وترفع مف التحصیؿ الدراسي 
 لممتعمـ.

یؤدي إرشاد المتعمـ إلى الاقتصاد في الجيد اللبزـ لعممیة التعمـ، وعف  :التوجيو والإرشاد -
ـ یضطر طریقو یتعمـ الفرد الحقائؽ الصحیحة منذ البدایة بدلا مف تعمـ أسالیب خاطئة، ث

ثبت أف التحصیؿ الذي یقترف بالإرشاد والتوجیو أفضؿ مف كما  لبذؿ الجيد لمحو الأخطاء.
)سعادة،  التحصیؿ بدونيما حیث أف المحصؿ یستطیع أف یعي أىمیة المراد تحصیمو.

 (87، صفحة 2005

ساعد الطالب عمى التحصیؿ وزیادة خبرتو مف بیف العوامؿ التي ت :الاستعدادات والميوؿ -
وصوؿ الفرد إلى مستوى مف النصح یمكنو مف التحصیؿ »نجد الاستعدادات ونعني بيا 

الخبرة والميارة عف طریؽ عوامؿ التعمیـ الأخرى المؤثرة. وعمیو فإف الاستعداد لتعمـ الشيء 
تعمـ یحددىا عامؿ النضج یعني القدرة عمى تعممو أو القابمیة لتعممو فقدرة الفرد عمى ال

 (259، صفحة 1998)صاع و أبو جادو، . «والخبرات السابقة

فالطالب الذي یممؾ استعداد لتعمـ مادة أو المشاركة في نشاط معیف یجد سيولة في تعمميا 
لالات ذات قیمة إف التعرؼ إلى میوؿ الطمبة لو د .وبالتالي یكوف التحصیؿ فیيا مرتفعا

لأف النجاح في المجاؿ الدراسي أو أي عمؿ آخر لا یعتمد فقط  حقیقیة مف قبؿ الأستاذ،
نما یعتمد أیضا عمى المیؿ والدافعیة لذلؾ العمؿ )عريفج و .عمى الاستعدادات والقدرات وا 

 (68، صفحة 1999مصاغ، 
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تیف والتكرار الممؿ یقتؿ روح الاكتشاؼ والإبداع والتجدد لدى إف الرو  :الحداثة والتجدد -
الإنساف ویكمف تطبیؽ ذلؾ في النشاط التعمیمي، إذ لا بد عمى الأساتذة مف إخضاع الطالب 
مرارا وتكرارا لمسائؿ جدیدة یتعرض ليا لأوؿ مرة بحیث یجد نفسو مضطرا لبذؿ جيد فكري 

ف كانت عشوائیة لحؿ ىذ  ه المسائؿ ویعتبر تدریبا لو ولجيازه العصبي عمىومحاولات حتى وا 
 استعماؿ عقمو، والتفكیر في حؿ المشكلبت التي تعترضو والتقمیؿ مف استعماؿ ذاكرتو في
ذلؾ إذا ما تعرض دوما إلى نفس المشاكؿ في كؿ مرة، فالحداثة تخمؽ روح التحدي والعمؿ 

 كما ینبغي أف .تحصیؿ الحسفوالتفكیر العممي والمنطقي لدى الطالب وتساعده عمى ال
 الطالب، وبذلؾ یمكف التأكد تتضمف المواد الدراسیة الأدوات المناسبة التي تركز عمى قدرات

مف مستوى طموحو والوقوؼ عمى إمكاناتو الذىنیة والتحصیمیة، واكسابو القدرة عمى التفكیر 
والتكنولوجیا  ـالموضوعي الدقیؽ وبخاصة أف مقتضیات وظروؼ العصر تتطمب تطبیؽ العم

 لمطالب. حتى یتحسف المستوى التحصیمي

 : تتمثؿ أىداؼ التحصیؿ الدراسي في النقاط التالیة :أىداؼ التحصيؿ الدراسي -4
 (43، صفحة 2004)محمود، 

 .يـیمكف الطالب مف معرفة مستواه الدراسي ورتبو مقارنا ذلؾ بمستوى أقرانو ورتب -

بواسطتو یعبر الطلبب عف مدى استیعابيـ لما تعمموه مف خبرات ومعارؼ في مادة  -
 دراسیة مقررة بطریقة عممیة منظمة.

مستویاتيـ في  یعتبر وسیمة یمجأ إلیيا الأساتذة لمعرفة الفروؽ بیف الطمبة ذلؾ مف خلبؿ -
 التحصیؿ.

ونواتج  یؽ مستویات وأىداؼیعمؿ التحصیؿ عمى كفاءة العممیة التعمیمیة وذلؾ لتحق -
 .واضحة لصالح الطالب

 :العوامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي -5
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الشخصیة(   )الذاتیة أو یتأثر التحصیؿ الدراسي بعاممیف أساسیف ىما: العوامؿ الداخمیة
 . والعوامؿ الخارجیة )الأسرة و المؤسسة التعمیمیة(

الذیف یعانوف مف اضطرابات صحیة متكررة  ف الطمبةحیث نجد أ : الداخميةالعوامؿ  -5-1
أو عیوب بالنظر أو السمع أو النطؽ أو حتى عاىات جسمیة كؿ ىذه العوامؿ بإمكانيا 
التأثیر عمى التحصیؿ الدراسي نظرا لتأثیرىا السمبي عمى الشخص كالتعب وعدـ القدرة عمى 

، أو القمؽ وضعؼ الثقة بالنفس (62، صفحة 2004حيـ، )الر  .بذؿ الجيد والاستمرار
والخوؼ الذي یمنعو مف المشاركة الایجابیة والفعالة في القسـ، ذلؾ لأف ىذا العامؿ یؤثر 
عمى طبیعة العلبقات البیداغوجیة التربویة التي یعقدىا الطالب مع محتوى المادة الدراسیة أو 

لة الطالب النفسیة یمكنو الحصوؿ عمى نتائج تحسنت حا ، فكممامع الأستاذ أو زملبئو
أنو لا فائدة ترجى مف طالب لا یشعر بالارتیاح مع طریقة  إیجابیة والعكس صحیح حیث

المعمومات أو لا یتأقمـ مع محتوى المادة لأف ىذا یؤدي إلى  الأستاذ التدریس التي یقدـ بيا
 خفض درجة تحصیمو فیيا.ىذه المادة وبالتالي تن التقمیؿ مف الدافعیة لمتعمـ مف

كمما زاد مستوى الذكاء زاد تحصیؿ المعارؼ والعكس صحیح وذلؾ ما أشار إلیو وكذلؾ 
حیف أكد عمى أف ىناؾ علبقة بیف القدرة عمى التحصیؿ والقدرات العقمیة أحمد زكي صالح 

د وبونفي انجمترا بيرت لمطمبة ولقد أوضحت معظـ الدراسات المختمفة ومف أىميا دراسات 
في أمریكا أف ىناؾ ارتباطا موجبا بیف اختبارات الذكاء والتحصیؿ الدراسي بالإضافة وتيرما

)سباط  إلى تأثیر عامؿ القدرات الخاصة كالقدرة المغویة والعددیة وعامؿ ضعؼ وقوة الذاكرة.
 (332، صفحة 2002جمعة، 

 الخارجيةالعوامؿ  -5-2

ىناؾ علبقة ارتباطیو موجبة بیف مستوى التحصیؿ الدراسي ومستوى   :الأسرة -5-2-1
تستطیع توفیر ومثقفة  غنیة سرأفالطمبة الذیف ینتموف إلى  والثقافي، الاقتصادي الأسرة

المناسب لممذاكرة وأداء البحوث وعدـ تكمیفو بأي أعماؿ أخرى غیر  متطمباتيـ وتيیئة الجو



 الفصؿ الثالث                                                           التحصيؿ الدراسي
 

 
25 

 قؿ مفأالتحصیؿ بینما معظـ الأسر التي مستواىا الاقتصادي التركیز عمى الدراسة و 
أبنائيـ بأعماؿ أخرى مثؿ  یطالبوف وذو مستوى ثقافي متدني خاصة الوالدیف المستوى العادي

بیف المذاكرة وأداء الواجبات  الزراعة ورعي المواشي وغیرىا مف الأعماؿ الأخرى التي تحوؿ
تأثیر الایجابي لممستوى الاقتصادي للؤسرة عمى یمكف أف یكوف ال .عمى الوجو المطموب

تحصیؿ الطمبة عف طریؽ تقدیـ المحفزات المالیة لأبنائيـ بعد كؿ تحصیؿ عالي ولا یخفى 
. دور التحفیز في عممیة التعمـ، ولكف یجب أف یكوف ذلؾ التحفیز مقننا وألا یكوف عشوائیا

. كما أنو یوجد علبقة ارتباطیة بالجانب الاجتماعي للؤسرة (29، صفحة 2002)قريشي، 
مف خلبفات  سر تعانيأمف الطمبة الذیف یعانوف مف تدني مستوى التحصیؿ إلى  فنجد العدید

)معاممة قاسیة(  سر مفككة اجتماعیا، كذلؾ معاممة الأب أو الأـ للؤبناءأومشاكؿ عائمیة و 
عف طریؽ التأثیر  مؤثرة عمى التحصیؿ بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة وذلؾمف العوامؿ ال

الطالب التحصیمي  عمى حالاتيـ النفسیة واستعداداتيـ لمتعمـ، مما ینعكس عمى مستوى
 .لمطالب، أو یؤثر إیجابا فالمحیط الأسري إما أف یؤثر سمبا في نسبة التحصیؿ الدراسي

 (53، صفحة 2006)الحربي، 

 :المؤسسة التعميمية -2 -5-2

  : الأستاذ -

ي جامعیعد الأستاذ عنصرا فعالا في العممیة التعمیمیة والتربویة ومف أىـ مدخلبت النظاـ ال
لكي ینجح الأستاذ في أداء رسالتو فعمیو أف یكوف مرنا في التعامؿ و فبدونو لا یحدث تعمـ ، 

قدرة عمى تأدیة ميامو بأفضؿ الطرؽ. فكمما أحسف الأستاذ التعامؿ مع ال مع الطمبة ولدیو
ذلؾ في تكویف شخصیة أكثر توازنا مع محیطو وبالتالي فاف الأسموب المتبع  الطالب ساىـ

الأستاذ یجب أف یتحمى بالوعي مع الطالب وأف یمنحو الثقة بنفسو وتقدیـ الدعـ  مف طرؼ
ة التي تثیر العدوانیة في نفسو، دوف أف ینسى الأستاذ نزع لو والابتعاد عف المقارن والتشجیع

ىذا ولابد مف التأكید .الغرور لدى الطالب الذكي والابتعاد عف الثناء عمیو باستمرار بذور
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لخمؽ الحوار بیف الطمبة، أما  عمى دور النقاش في الصؼ والاستنتاج الجماعي كمحاولة
عمى سموكو ودراستو، أما بالنسبة  توترا وقمقا ینعكسالتعنیؼ والتجریح فلب یزیداف الطالب إلا 

مشكلبتيـ فالأسالیب السمیمة لمساعدة  لمطمبة العدوانییف والكسالى أو المشاغبیف فیجب فيـ
ذا لـ یتجاوب  الطمبة كثیرة وعمى الأستاذ أف یتبعيا ویظير المیف والتساىؿ ویستخدـ الحوار وا 

)مرسي، . المشكمة لیست مف مسؤولیة الأستاذ وفذلؾ الطالب لتمؾ الأسالیب التربویة تك
 (26، صفحة 1993

  :المنيج الدراسي -

الغایات التي تنشد تحقیقيا و  المنيج ىو عبارة عف خطة واضحة لمعمؿ یحدد فیيا الأىداؼ
التي نحكـ بيا عمى  والمعاییر والغایات، والوسائؿ التي یصؿ بيا إلى تحقیؽ ىذه الأىداؼ

فیعتبر المنياج الدراسي عامؿ ميـ في العممیة التربویة بعد الأستاذ .مدى تحقؽ ىذه الأىداؼ
تحقیؽ المنياج الذي یتضمف الكـ المعرفي لمحتوى معیف إضافة إلى كیفیة  الذي یسعى إلى

ظیـ تقویـ المعرفة بواسطة طرائؽ معینة لموصوؿ إلى الأىداؼ المرجوة منيا وتن توصیؿ ىذه
 العممیة، وأي خمؿ في المنياج الدراسي لا یؤدي اليدؼ المنشود منو وىو الوصوؿ إلى ىذه

 مستوى معیف في التحصیؿ فعمى الأستاذ إنجاز محتوى المنيج لكي تتحقؽ الغایة مف
 (146، صفحة 2008)السيد،  التدریس.

وتتمثؿ في العلبقات الاجتماعیة  مجامعةوىو الجو الاجتماعي ل  :الجو المدرسي العاـ -
 .والأستاذة والطمبة ي، وىي العلبقات بیف الإدارییفجامعوالمعاملبت بیف أفراد المجتمع ال
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  : خلاصة الفصؿ

وخلبصة القوؿ یمكف اعتبار التحصیؿ الدراسي الذي یعكس تفاعؿ أطراؼ عدیدة ىي 
و ودافعیتو لمدراسة، وكذا المنياج الدراسي ومدى ملبءمتو لقدرات الطالب باستعداده ومیول

الطالب والمحیط الدراسي بصفة عامة. فالتحصیؿ الدراسي یتطمب توفر عوامؿ عدیدة 
، وىو یقوـ عمى الجامعیةوالاقتصادیة والاجتماعیة و  كالعوامؿ الجسمیة والتقنیة والعقمیة

 مف اختیارات تحصیمیة مقننة مبادئ أساسیة یرتكز عمیيا ویقاس انطلبقا
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 تمييد الفصؿ

التخصص  بعد التطرؽ في الجانب النظري إلى متغیري الدراسة المتمثمیف في الرضا عف
التي تسمح  الجامعي والدافعیة لمتعمـ، سیتـ في ىذا الفصؿ عرض إجراءات الدراسة المیدانیة

الذي أجریت  رائیة تفید في تحقیؽ اليدؼ العمميبتحویؿ المعطیات النظریة إلى حقائؽ إج
في المنيج  مف أجمو الدراسة، وذلؾ مف خلبؿ عرض منيجیة الدراسة المیدانیة والتي تتمثؿ

 المتبع في البحث ومجتمع وعینة الدراسة وأدوات جمع البیانات والدراسة الأساسیة، وأخیرا
والوصوؿ إلى النتائج  تمؾ البیانات أسالیب التحمیؿ الإحصائي وذلؾ مف أجؿ تحمیؿ وتفسیر

 المراد الوصوؿ إلیيا.
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 منيج الدراسة -1

 لكؿ بحث منيج یسیر عمیو لدراسة المشكمة، فمنيج البحث ىو طریقة موضوعیة یتبعيا 
 الباحث لدراسة ظاىرة مف الظواىر، بحیث یعتبر المنيج الطریقة التي تحدد مسار الباحث

تـ  ؼ المنيج المتبع مف بحث لآخر حسب طبیعتو وأىدافو ووفقا لذلؾفي أي موضوع، ویختم
 الإعتماد عمى المنيج الوصفي والذي یتضمف المستوى الإرتباطي، حیث یقوـ المنيج
 الوصفي عمى وصؼ ظاىرة مف الظواىر، لموصوؿ إلى أسباب ىذه الظاىرة والعوامؿ التي

 لؾ وفؽ خطة بحثیة معینة وذلؾ مف خلبؿتتحكـ فیيا واستخلبص النتائج لتعمیميا . ویتـ ذ
  1992، 30مبارؾ، () .تجمیع البیانات وتنظیميا وتحمیميا

 أما كونو إرتباطي فيو یيدؼ إلى معرفة حجـ ونوع العلبقات بیف البیانات، ومعرفة مدى
 ببعضيما -الرضا عف التخصص الدراسي والتحصیؿ الدراسي -إرتباط المتغیریف

معرفة مقدار ىذه العلبقة )سالبة أو موجبة ( والتنبؤ بتأثیر متغیر و  البعض)جزئي أو كمي(
 أفأف ىذا النوع مف الدراسات یفید في تقدیر العلبقات بیف متغیریف  بمعنى ر.عمى متغیر آخ

 .مدى ىذه العلبقة مف ناحیة أخرى، ویفید كذلؾ في التنبؤ أكثر مف ناحیة، ومعرفة

  الدراسة الاستطلاعية -2

 ة الاستطلبعیة الخطوة الأولى التي تساعد الباحث في إلقاء نظرة عامة حوؿتعد الدراس
البحث، فالبحوث  مشكمةتثمیف  ىو منيا، والغرض لبحثوالمیدانیة  جوانب الدراسة
أي باحث مف  الیياموضوعات جدیدة لـ یتطرؽ  البحوث التي تتناوؿ تمؾ ىيالاستطلبعیة 

أبعادىا  ىيكثیرا ما  أو حتى یجیؿ الباحث معموماتقبؿ ولا تتوفر عنیا بیانات أو 
 "دراسة مصغرة عف الدراسة أنيا(95، صفحة 2015)یوسؼ،  الیيا..إلخ، كما یشیر وجوانبيا

أو تجریب العمؿ والأدوات  العممیةإما الكشؼ عف بعض الحقائؽ  منياالأساسیة الغرض 
تطبیؽ الدراسة الأساسیة  تواجوالتي  والسمبیاتأو لكشؼ المعوقات تيا وثبا صدقياواستخراج 

 أي باحث أف عمىالعمؿ"، إذ لا یخفى  عمىأو لغرض تدریب بعض الكوادر المساعدة 
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أدوات البحث  أساس إنطلبؽ الدراسة، وأما ىوضبط سؤاؿ الإشكالیة وصیاغة الفرضیات، 
لذي یعطي مصداقیة للئشكالیة، وقد أنجزت أساس إنجاز الجانب المیداني ا فييالمناسبة 
  :التالیة العممیةممر الخطوات  عمىالاستطلبعیة  الدراسة

قبؿ البدء في الدراسة المیدانیة وجب عمى الطالب  :أىداؼ الدراسة الاستطلاعية -2-1
أجؿ الوصوؿ إلى تصور شامؿ لما یستوجب القیاـ بو في  القیاـ بالدراسة الاستطلبعیة مف

 :الدراسة الاستطلبعیة إلى ة النيائیة، وتيدؼالدراس

 ..التعرؼ عمى مجتمع الدراسة وكیفیة انتقائو عمى ضوء ملبئمتو لموضوع الدراسة -

 .جمع المعمومات الضروریة لمدراسة -

 .التحقؽ مف مدى وضوح العبارات ومدى تمكف الطمبة مف فيميا -

 محاولة ة الاستطلبعیة وبالتاليالكشؼ عف الصعوبات التي یمكف أف تصادفيا الدراس -
 .ضبطيا وتجاوزىا أثناء تطبیؽ الدراسة الأساسیة

 .تحدید الوقت اللبزـ لإجراء الدراسة الأساسیة -

الأدوات في  اختیار أدوات الدراسة ومعرفة ثباتيا وصحتيا والتأكد مف شمولیتيا لبنود -
 .موضوعیتيااؼ الدراسة و تغطیة أىد

 (الطريقة -الزماف-تطلاعية )المكافعينة الدراسة الاس -2-2

أجریت الدراسة عمى عینة مف الطمبة في قسـ  :مكاف و زماف إجراء الدراسة الاستطلاعية -
لخضر بالوادي، خلبؿ الفترة الممتدة مف شير مارس  وحم العموـ الاجتماعیة بجامعة الشيید

 . 2022 إلى شير أفریؿ

طالبا وطالبة  30تـ اختیار عینة تتكوف مف  :طريقة اختيار عينة الدراسة الاستطلاعية -
 .عشوائیةالاجتماعیة بطریقة  لمسنة الأولى مف قسـ العموـ
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التخصص مقیاس الرضا عف  افاستخدـ الباحث :أدوات الدراسة الاستطلاعية -2-3
 بندا. 22وقد ضـ ىذا الاستبیاف  ،الدراسي

 ب درجة التحصیؿ الدراسي.كما تـ الاعتماد عمى نتائج السداسي الاوؿ كمقیاس لحسا

 :تـ تحدید بدائؿ الاستبیاف وفقا لما یمي :بدائؿ الاستبياف -

  ( درجتیف 02موافؽ )

 ( درجة 01غیر موافؽ )

 الاستبياف مقياسعمى  الدرجاتتوزيع  :(01الجدوؿ )

 لا نعـ
02 01 

 

 :الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة -2-4

 :الخصائص السيكومترية لممقياس -

 :(صدؽ المقارنة الطرفية )الصدؽ التمييزى -

یعتمد ىذا النوع مف الصدؽ عمى دراسة الفروؽ بیف المجموعات المختمفة عمى مقیاس معیف، 
ذا تبیف وجود فروؽ دالة احصائیة بیف  ثـ المقارنة بیف المجموعة العمیا والمجموعة الدنیا، وا 

 .لطرفیةالمجموعتیف یمكف اعتبار أحد أدلة صدؽ المقارنة ا

لممقیاس، ثـ  قمنا بترتیب درجات العینة الاستطلبعیة ترتیباً تصاعدیا حسب الدرجة الكمیة
 فردا وأخرى12 ، مجموعة عمیا تكونت مف50میزنا بیف مجموعتیف مف أفراد العینة البالغة 

 المعیاري فردا، بعد ذلؾ تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ 12 دنیا تكونت مف



 الاجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية    الفصؿ الرابع                                    
 

 
33 

والعمیا،  ثـ حساب قیمة ت لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بیف المجموعتیف الدنیا لممستوییف،
 :والجدوؿ التالي یوضح ذلؾ

 (: قيمة "ت"بيف درجات المجموعتيف الدنيا والعميا لممقياس02جدوؿ رقـ )

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الدلالة  اختبار"ت"
 الاحصائية

 0.05 5.34 4.62 29.89 12 العميا
 0.73 21.56 12 الدنيا دالة

التوجیو قیمة  بالنظر إلى الجدوؿ الذي بیف الدلالة الاحصائیة لمفروؽ في درجة الرضا عف
 بوجود فروؽ بیف ىذا ما یفیدو  0.05وىي دالة عند مستوى الدلالة  5.34"ت" تساوي 

 .المقیاس صادؽ ا القوؿ بأفمتوسطات المجموعة العمیا و المجموعة الدنیا و منو یمكنن

 :ىناؾ طرؽ عدیدة لحساب الثبات نطبؽ منيا في دراستنا : الثبات -

نقوـ بتقسیـ المقیاس إلى فقراتو الفردیة والزوجیة، ثـ نستخدـ  : طريقة التجزئة النصفية -
حساب معامؿ الارتباط بینيما، فنتج معامؿ ثبات نصؼ المقیاس،  درجات النصفیف، في

وقد قمنا  باستخداـ معادلة سیرماف براوف لحساب معامؿ ثبات المقیاس نقوـوبعد ذلؾ 
والجدوؿ التالي ، SPSS باستخراج معامؿ الثبات بيذه الطریقة لممقیاس مف خلبؿ برنامج

 : یمخص ذلؾ

 سبرماف براوف (: معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية لممقياس بمعادلة03جدوؿ رقـ )

 معامؿ ثبات بالتجزئة النصفية  نودعدد الب عدد العينة
50 22 0.83 

كرونباخ  تشیر البیانات في الجدوؿ إلى قیـ معامؿ الثبات لممقیاس عف طریؽ معامؿ ألفا
 .وتظير أنيا مقبولة إحصائیا (،1،20والنتیجة المحصؿ عمیيا ىي )
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 مجتمع الدراسة -3

و یجب أف تحمؿ العینة نفس وىو المجتمع الأصمي الذي یستقى منو الباحث عینة دراست 
 .خصائص التي یمتمكيا المجتمع الأصمي

جذع مشترؾ عموـ اجتماعیة بجامعة حمة لخضر  یتمثؿ مجتمع الدراسة في طمبة سنة أولى
 .طالبا وطالبة  580بولایة الوادي، وبمغ عددىـ 

ءات بعد إجراءات الدراسة الاستطلبعیة سیتـ التطرؽ إلى إجرا : الدراسة الأساسية -4
 .وعینتيا، وكذا الأسالیب الإحصائیة المعتمدة الدراسة الأساسیة

إف كؿ دراسة تستوجب منيجا یلبءـ دراستيا، وبالتالي  : منيج الدراسة الأساسية -4-1
المنيج الوصفي "الذي یعتمد عمى دراسة الظاىرة كما ىي موجودة  الدراسة الحالیة تعتمد عمى

ویعبر عنيا تعبیرا كمیا وكیفیا". كما أف المنيج الوصفي " وصفا دقیقا،  في الواقع، ووصفيا
والتحمیؿ والتفسیر العممي  جودىا، یصؼ الظاىرة المدروسة مف حیث طبیعتيا ودرجة
كمیا عف طریؽ جمع بیانات ومعمومات  المنظـ، لوصؼ الظاىرة أو مشكمة محددة وتصویرىا
خ  ضاعيا لمدراسة الدقیقة". مقننة عف الظاىرة أو المشكمة وتصنیفيا وتحمیميا وا 

 ع(المجتم -الزماف -عينة الدراسة الأساسية )المكاف -4-2

 : الأساسية الإطار الزماني والمكاني لمدراسة -

 الحدود المكانیة: تمت الدراسة بجامعة الشيید حمة لخضر بالوادي
 .  2022 الحدود الزمانیة: خلبؿ الفترة الممتدة بیف شيري مارس وأفریؿ

 .البشریة: طمبة سنة أولى جذع مشترؾ عموـ اجتماعیةالحدود 
تؤخذ مجموعة مف أفراد  أنوتعتبر جزء مف الكؿ، بمعنى  : مجتمع وعينة الدراسة -4-3
تـ  فانوصادقا،  تمثیلبالدراسة  عمیيالتجرى  لممجتمع ممثمة أف تكوف عمىالمجتمع  مف
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جذع مشترؾ عموـ  أولى سنة طمبة ىـو  عینة قصدیة فيي 100عددىا بمغاختیار عینة 
 100أخذناو  طالبا وطالبة 580حمة لخضر بولایة الوادي، وبمغ عددىـ  اجتماعیة بجامعة

 : . وىي موزعة كالتالي%17وتمثؿ نسبة  وطالبة كعینة لدراستنا طالب

 شعبة البكالوريايمثؿ توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير  :(04الجدوؿ )

 النسبة المئوية طمبةعدد ال شعبة البكالوريا
 %78 78 آداب وفمسفة
 12% 12 عموـ تجريبية
 10% 10 تسيير واقتصاد

 100% 100 المجموع
 

 
 شعبة البكالوريايمثؿ توزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير  :(01) الشكؿ

الطمبة أعمى نسبة طمبة السنة أولى عموـ اجتماعیة ىـ  مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف
نسبة  ثـ تمیياطالبا، 78%( أي ما یعادؿ78تقدر قیمتيا ب ) الذیف درسوا شعبة آداب والتي

، في طالبا12%( أي ما یعادؿ 12شعبة عموـ والتي تقدر قیمتيا ب ) الطمبة الذیف درسوا
تسییر واقتصا والذي یقدر عددىـ  الذیف درسوا شعبةالأخیر أدنى نسبة تمثؿ الطمبة 

 .%(10)ویمثموف 10

 آداب وفمسفة
78% 

 عموـ تجريبية
12% 

 تسيير واقتصاد
10% 
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 :الأساليب الإحصائية المتبعة في الدراسة -5

بعد مرحمة التطبیؽ تـ تفریغ البیانات في الحاسب الآلي بغرض تحمیميا ومعالجتيا عف طریؽ 
وىو برنامج یقوـ بالتحمیؿ الإحصائي لمبیانات ومعالجتيا. وتـ  spss) (البرنامج الإحصائي

 :استخداـ المعالجات الإحصائیة التالیة

استخدـ لاختبار العلبقة بیف المتغیریف حیث اف قیمة معامؿ  :باط لبيرسوفمعامؿ الارت -
 .مة تدؿ عمى قوة أو ضعؼ العلبقة بیف المتغیریفیوىذه الق (1و + 1-الارتباط تقع بیف) 

بعضيا یعتبر مف مقاییس النزعة المركزیة الذي یوضح مدى تقارب  :المتوسط الحسابي -
 .مف المتوسط أو المركز البعض ومدى اقترابيا الدرجات مف

 یعتبر مف مقاییس التشتت ویعرؼ عمى أنو الجذر التربیعي :الانحراؼ المعياري -
 .لمتوسطات مربعات القیـ عف متوسطيا الحسابي والانحراؼ المعیاري

یعد مف اكثر اختبارات الدلالة شیوعا في الأبحاث النفسیة والتربویة.  T TEST: اختبار -
لة الفروؽ بیف المتوسطات المرتبطة وغیر المرتبطة لمعینات المتساویة ویستخدـ لقیاس دلا

( ویكوف تبایف المجتمع غیر 100وغیر المتساویة. وعندما یكوف حجـ العینة اقؿ مف )
معروفا، وعندما تكوف العینتاف مرتبطتاف فإننا نستخدـ )ت( وكما یمكف استخدامو لفحص 

 .دلالة معامؿ الارتباط البسیط والجزئي

 :ویمكف التعبیر عمى قیمة )ت( كالآتي

 ت= الفروؽ بيف متوسطات المجموعات/الفروؽ داخؿ المجموعات
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 : خلاصة الفصؿ

الفصؿ إلى  یعتبر ىذا الفصؿ نظرة شاممة ألمت بمنيجیة البحث، حیث تـ التطرؽ في ىذا
عینة مف حدود و  الدراسة الاستطلبعیة بكؿ خطواتيا، وعرض تفاصیؿ الدراسة الأساسیة

 والأسالیب الإحصائیة التي الدراسة وكذا المنيج المتبع، متغیرات البحث، الأدوات المتبعة،
 .فرضتيا عمیا طبیعة الموضوع

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس

عرض ومناقشة وتفسير 

 نتائج  للذراسة 
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  : الفصؿ تمييد

 الدراسي التحصیؿو  التخصص الدراسيىدفت الدراسة الحالیة إلى معرفة علبقة الرضا عف 
 .یف بشعبة الباكالوریاوعلبقة كؿ مف ىذیف المتغیر 

 لنتائج الدراسة سیتـ في ىذا الفصؿ عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسیرىا، وتقدیـ ممخص
 وبعض المقترحات لدراسات مستقبمیة

 :العامةعرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية  -1

بيف  إحصائية توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة" :عرض نتائج الفرضیة الأولى والقائمة -
 ."والتحصيؿ الدراسي التخصص الدراسيالرضا عف 

 والتحصيؿ الدراسي التخصص الدراسي(: قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف الرضا عف 05جدوؿ رقـ )

المتوسط  العدد المتغير
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة معامؿ 
 ارتباط بيرسوف

الدلالة 
 الاحصائية

الرضا عف 
التخصص 

 الدراسي

 
 
100 

 
61.02 

 
9.79 

 
 
0.00 

 
دالة عند 
0.05 

التحصيؿ 
 الدراسي

109.56 26.96 

 

قیمة  وىي (0.00یتضح أف: قیمة معامؿ الارتباط قدرت ب ) (05مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
إرتباطیة بیف  ومنو یمكف القوؿ أنو توجد علبقة (0.05دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة )

 عموـ اجتماعیة.لدى طمبة سنة أولى  صیؿ الدراسيوالتح الدراسي الرضا عف التخصص

إلى ( 05تشیر النتائج المستخمصة مف الجدوؿ ) :تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأولى -
 .والتحصیؿ الدراسي التخصص الدراسيإحصائیة بیف الرضا عف  أنو توجد علبقة ذات دلالة
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بیف رضا  لیة تبیف وجود علبقةیمكف تفسیر النتیجة الحالیة بأنو في عینة الدراسة الحا
 .وتحصیمو الدراسي تخصصو الدراسيالطالب عف 

وكاف أي أف الطالب)ة( راض عف تخصصو الدراسي وأنو اختار ىذا التخصص عف قناعة 
مما انعكس عمى تحصیمو الدراسي ودلیؿ  التخصص متوافؽ مع میولو ورغباتو وقدراتو ىذا

 ذلؾ معدلات السداسي الأوؿ.

 :الأولىسير ومناقشة نتائج الفرضية عرض وتف -2

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة الرضا  " :عرض نتائج الفرضیة الأولى والقائمة
عف التخصص الدراسي لدى طمبة سنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة الوادي حسب متغير 

 ".شعبة البكالوريا

لممجموعتیف  راؼ المعیاريلاختبار صحة الفرضیة، تـ حساب المتوسط الحسابي والإنح
 :والقیمة "ت" وحساب مستوى الدلالة، وتـ الحصوؿ عمى النتائج التالیة

 تبعا لمتغير الشعبة التخصص الدراسيفي الرضا عف  "ت"(: قيمة 06جدوؿ رقـ )

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة اختبار 
 "ت"

الدلالة 
 الاحصائية

  آداب وفمسفة
80 

25.75 3.78  
 
0.10 

 
 دالة عند

 3.87 25.68 20 عموـ تجريبية 0.05 
الحسابي  ( یتبیف أف ىناؾ تقارب كبیر في درجات المتوسط06) مف خلبؿ الجدوؿ رقـ

ومستوى الدلالة  (،0.10والإنحراؼ المعیاري بیف طلبب الشعبتیف، أما قیمة "ت" فكانت )
 فروؽ بیف طلبب ى، وىو ما یؤكد أنو لا توجد( وىو غیر داؿ عند أي مستو 0.05كاف )

 .التخصص الدراسيالشعبتیف )عموـ وأداب( في الرضا عف 
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( إلى 06تشیر النتائج المستخمصة مف الجدوؿ ) :الأولىتفسير ومناقشة نتائج الفرضية  -
إحصائیة بیف الطمبة الذیف تحصموا عمى باكالوریا شعبة عموـ  أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة

تخصصيـ عمى باكالوریا شعبة آداب وبیف درجة الرضا عمى  لطمبة الذیف تحصمواوا
 .الدراسي

بیف الطمبة  ویمكف القوؿ أف ىذه النتیجة تتنافى مع الواقع النظري الذي یبیف أنو توجد فروؽ
شعبة آداب  الذیف تحصموا عمى باكالوریا شعبة عموـ والطمبة الذیف تحصموا عمى باكالوریا

خاطئة  . وذلؾ لأف مجتمع الدراسة لدیيـ مفاىیـتخصصيـ الدراسيالرضا عف  وبیف درجة
اجتماعیة مف  نحو التخصصات )الشعبة(، إذ یروف أف الشعب العممیة ىي أكثر حظا ومكانة

لفرضیات الدراسة  الشعب الأدبیة، وىذا ما جعؿ الدراسة الحالیة تتوقع النتائج العكسیة
 .الحالیة

اجتماعیة(  یة بأف مجتمع العینة )طمبة سنة أولى جذع مشترؾ عموـوتفسر النتیجة الحال
یحقؽ لو مستقبلب  لدیيـ وعي بأىمیة تخصصيـ حیث یرى كؿ منيـ أف تخصصو یمكف أف
 التخصص الدراسي أفضؿ راضیا بو. فنوع الشعبة لا یمثؿ دورا رئیسیا في الرضا عف

ىي معدلات الطمبة في  والدلیؿ القاطع لصحة الفرضیة والدراسة في تخصص معیف
 .السداسي الأوؿ

 : الثانيةعرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية  -3

مستوى الرضا عف  : عمى الثانیةتنص الفرضیة  : الثانيةعرض نتائج الفرضية الجزئية  -
 . عالي التخصص الدراسي لدى طمبة سنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة الوادي

 : إلى النتائج التالية والجدول يوضح ذلك التوصؿ تـ الإحصائیةوبعد المعالجة 
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سنة أولى عموـ اجتماعية  طمبةالتخصص الدراسي لدى  عفيوضح مستوى الرضا  (07جدوؿ رقـ )
 بجامعة الوادي

عدد  المقياس
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

 قيمة
 (T) 

Sig الدلالة 

ا الرض
عف 

التخصص 
 الدراسي

 
100 

 
113.35 

 
13.16 

 
93 

 
20.35 

 
23.04 

 
0.00 

 
 دالة

أف المتوسط الحسابي لمرضا عف التخصص الدراسي بمغ  (07یتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
حیث كاف الفرؽ بیف  100وىو مرتفع مقارنة بالوسط الفرضي الذي بمغ  113.35

ىي  0.00باحتمالیة  23.04أنيا قد بمغت  نجد (T)وبالنظر إلى قیمة  20.35المتوسطیف 
مما یعني ووجود فروؽ دالة احصائیا بیف المتوسطیف ولصالح الوسط  0.05أقؿ مف 

الحسابي الحقیقي وىو یعبر عف مستوى مرتفع وفي ضوء ىذه النتیجة یمكف أف نقرر بأف 
 . الفرضیة الأولى تحققت

نتائج عینة الدراسة الموضحة في  مف خلبؿ :تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثانية -
( أف مستوى الرضا عف التخصص الدراسي مرتفع یفسر الباحثاف ىذه 07(الجدوؿ رقـ

النتیجة وىذا ما یدؿ عمى نوع مف القبوؿ لدى الطمبة عف الرغبة في التخصص التي تمت 
 بناء عمى رغباتيـ ومیولاتيـ مف خلبؿ الاطلبع عمى التخصصات التي تحصؿ عمیيا بكؿ
شفافیة حتى یقتنع بيا كما یدؿ ىذا المستوى مف الرضا لدى الطمبة عف كفاءة ونوعیة 
المقررات الدراسیة والمناىج الدراسیة وما تحتویو مف مقاییس تمد الطالب بما یحتاجو مف 
معارؼ وعموـ سواء نظریة أو تطبیقیة وعف أسالیب التسییر المتبعة في الكمیة ولا شؾ أف 

ایة عمى مستوى الكمیة التي تعمؿ عمى توجیو الطمبة الجدد )طمبة سنة تعییف خمیة الوص
أولى جذع مشترؾ عموـ اجتماعیة ( ومرافقتيـ خلبؿ الموسـ الدراسي تعطي لمطمبة فكرة عف 
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كؿ تخصص مدروس ویشكؿ الكادر الفني)الأساتذة ( الحمقة الأىـ في الوصوؿ إلى نتیجة 
 راسي كاف مرتفعا.الدراسة عمى أف الرضا عف التخصص الد

 : عرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة -4

مستوى التحصیؿ الدراسي  : تنص الفرضیة الثالثة عمى : عرض نتائج الفرضية الثالثة -
 . لدى طمبة سنة أولى عموـ اجتماعیة بجامعة الوادي عالي

  : یوضح ذلؾوبعد المعالجة الإحصائیة تـ التوصؿ إلى النتائج التالیة والجدوؿ 

 سنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة الوادي طمبةالدراسي لدى  التحصيؿيوضح مستوى  (08جدوؿ رقـ )

عدد  المقياس
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

 قيمة
 (T) 

Sig الدلالة 

التحصيؿ 
 الدراسي

 
100 

 
64.18 

 
8.98 

 
45 

 
19.18 

 
31.81 

 
0.00 

 
 دالة

( أف المتوسط الحسابي لمستوى التحصیؿ الدراسي بمغ  08یتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ)
حیث كاف الفرؽ بیف المتوسطیف  45وىو مرتفع مقارنة بالوسط الفرضي الذي بمغ  64.18
وىي دالة احصائیا مما یعني أف  31.81نجد أنيا قد بمغت  (T)وبالنظر إلى قیمة  19.18

الحسابي لمستوى الطموح أكبر مف الوسط الفرضي وىو یعبر عف مستوى مرتفع المتوسط 
 وفي ضوء ىذه النتیجة یمكف أف نقرر بأف الفرضیة الثانیة تحققت. 

مف خلبؿ نتائج عینة الدراسة الموضحة في الجدوؿ  :تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الثالثة -
یفسر الباحثاف ىذه النتیجة بكفاءة  ( یشیر أف مستوى التحصیؿ الدراسي مرتفع08رقـ )

ونوعیة المقررات الدراسیة والمناىج الدراسیة وما تحتویو مف مقاییس تمد الطالب بما یحتاجو 
مف معارؼ وعموـ سواء نظریة أو تطبیقیة وعف أسالیب التسییر المتبعة في الكمیة وكذا 

 الاطارات التعمیمیة.
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   :الاستنتاج العاـ لمدراسة

ي الدراسة الحالیة البحث في العلبقة بیف الرضا عف التخصص الدراسي والتحصیؿ لقد تـ ف
 الدراسي، حیث یعتبر ليذیف المتغیریف الأثر الواضح عمى الطالب الجامعي سواء في دراستو
الجامعیة أو في مستقبمو الميني. فالرضا عف التخصص الدراسي ینجـ عنو رضا عف 

اـ، إذ لوحظ بعض المشكلبت التي یعاني منيا الشباب المستقبؿ ورضا عف الحیاة بشكؿ ع
 بعد تخرجيـ مف الجامعة في تحدید نوع المينة، خصوصا في الوقت الحالي الذي أصبح فیو

 .الحصوؿ عمى مينة أمرا صعبا وشاقا بعض الشيء

وبناء عمیو ىدفت الدراسة الحالیة إلى معرفة العلبقة بیف الرضا عف التخصص الدراسي 
وتـ  الدراسي، وذلؾ مف خلبؿ تقدیـ الإطار النظري لكؿ مف متغیري الدراسة، والتحصیؿ

وتـ بناء عمى مشكمة الدراسة  .محاولة الإلماـ ولو بجزء یسیر بكؿ ما یخص موضوع الدراسة
 :تناوؿ فرضیات الدراسة، والتوصؿ إلى النتائج التالیة

 والتحصیؿ الدراسي. توجد علبقة دالة إحصائیا بیف الرضا عف التخصص الدراسي -

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائیة بیف درجة الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة  -
 .سنة أولى عموـ اجتماعیة بجامعة الوادي حسب متغیر شعبة الباكالوریا

مستوى الرضا عف التخصص الدراسي مرتفع لدى طمبة سنة أولى عموـ اجتماعیة بجامعة  -
 الوادي

 یؿ الدراسي مرتفع لدى طمبة سنة أولى عموـ اجتماعیة بجامعة الوادي.مستوى التحص -
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 : خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتمة

 یعد الرضا عف التخصص الدراسي ذو أىمیة كبیرة بالنسبة لمفرد عامة والطالب      
دفعو ذلؾ الى الاستمرار الجامعي خاصة باعتبار أف ذلؾ یحقؽ لو درجة مف الإشباع مما ی

في مواصمة التخصص الذي یدرسو وليذا یتولد لدیو الشعور بالارتیاح في الدراسة فتتكوف 
لدیو القدرة عمى حؿ المشكلبت التي تعترضو في دراستو ، فینجـ عمى ذلؾ توافقا نفسیا 

دافو واجتماعیا ودراسیا كذلؾ باعتبار أف الرضا عف التخصص الدراسي یمبي طموحاتو وأى
 ویحقؽ لو الآماؿ والتطمعات التي وضعيا ومف شأنو أف ینعكس عمى تحصیمو الدراسي.

وىذا ما ذىب إلیو الباحثاف لتناوؿ ىذا الموضوع الذي یبحث في العلبقة بیف الرضا عف 
التخصص الدراسي وعلبقتو بالتحصیؿ الدراسي وبالعودة إلى النتائج فقد أثبتت ىذه العلبقة 

ومف بیف ما أسفرت عمیو نتائج  .فكمما ارتفع مستوى الرضا زاد التحصیؿ الموجبة بینيما
 : الدراسة المیدانیة ما یمي

 توجد علبقة دالة إحصائیا بیف الرضا عف التخصص الدراسي والتحصیؿ الدراسي. -

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائیة بیف درجة الرضا عف التخصص الدراسي لدى طمبة  -
 .تماعیة بجامعة الوادي حسب متغیر شعبة الباكالوریاسنة أولى عموـ اج

مستوى الرضا عف التخصص الدراسي مرتفع لدى طمبة سنة أولى عموـ اجتماعیة بجامعة  -
 الوادي

 مستوى التحصیؿ الدراسي مرتفع لدى طمبة سنة أولى عموـ اجتماعیة بجامعة الوادي. -
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 :الاقتراحات
 :ا ىذه الدراسة، نقترح ما یميعمى ضوء النتائج التي توصمت إلیي

الاىتماـ بتعییف مرشد نفسي في الجامعة، وتزویدىا ببرامج إرشادیة، وتعزیز دور الإرشاد  -
النفسي لمساعدة الطالب عمى اكتشاؼ ذاتو، وتطویر أسالیب جدیدة تمكنو مف تحقیؽ مستوى 

 .عاؿ مف درجات الرضا عف التخصص الدراسي

 عي بشكؿ عاـ لمرضا عف توجیيو، مف أجؿ الاختیارتنمیة شعور الطالب الجام -
 .الأفضؿ لتخصصو

الاىتماـ بتصحیح تصورات الطالب عف التخصصات والفروع الجامعیة وكسر الاعتقادات  -
 .الخاطئة والاتجاىات السمبیة نحو التخصصات التي تعاني نفور مف الطمبة

التخصصات الموجودة في توعیة الطمبة أكثر ب التكثیؼ مف الحصص الإعلبمیة حوؿ -
 الجامعات خاصة لتلبمیذ الباكالوریا.

ضرورة التعرؼ عمى مسببات انخفاض مستوى التحصیؿ الدراسي لدى الفئات ذات  -
المستویات الضعیفة والتركیز عمیيا مف خلبؿ ارشادىـ والتكفؿ بیـ مف أجؿ اكتشاؼ طاقاتيـ 

 .واستغلبليا مف اجؿ تحقیؽ النجاح

نحو مستقبمو مف خلبؿ التعرؼ عمى امكانیاتو الحقیقیة وتعمیمو ميارات توعیة الطالب  -
 التخطیط لممستقبؿ عمى أسس سمیمة.
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 والمصادر المراجعقائمة 

الجزائري  الرضا عف خطة التوجيو المدرسي المعتمدة في النظاـ التربوي(:2013إبراىیـ طیبي)  -1
كمیة العموـ الانسانیة   ، رسالة ماجستیروالتوافؽ الدراسي والكفاية التحصيمية ودورىا في تحقيؽ الذات

 .والاجتماعیة، جامعة بف عكنوف

 (. السموؾ التنظیمي: رؤیة معاصرة. القاىرة.2000أحمد السید مصطفى ) -2

لدراسة التمكؤ الأكاديمي و علاقتو بدافعية الانجاز والرضا عف ا(، 2002أحمد عطیة محمد السید ) -3
 .، المممكة العربیة السعودیةلدى طلاب جامعة الممؾ خالد

(. نقط التحفیز المختمفة وعلبقتيا بالتحصیؿ الدراسي. دیواف 2004أحمد مولاي، و بودخیمي. ) -4
 المطبوعات الجامعیة

 (. مختار الصحاح )الإصدار دار القرءاف الكریـ، المجمد طبعة1196الرازي، محمد بف أبي بكر. ) -5
 خاصة(. بیروت.

 الأزرؽ، عبد الرحمف صالح. عمـ النفس التربوي لممعممیف. القاىرة: دار الفكر العربي. -6

. مجمة العمیرات، محمد سمـ والثوابیة أحمد حمود. بناء أداة لقیاس درجة رضا الطمبة عف الدراسة -7
 .العموـ التربویة والنفسیة

 .مصر –وریة يمطبعة الجم الاسكندریة، الصناعي، النفس عمـ (،1990طاف )معويد س المشعاف، -8

 .، لبناف2، دار المشػرؽ ، ط (2001) المنجػد في المغة العػربية المعاصرة -9

لدى تلاميذ  الرضا عف التوجيو المدرسي و علاقتو بالأداء الدراسي (،2002براؾ صمیحة ) -10
 .باجي مختار، عنابة، الجزائر امعة برج، رسالة ماجستیر، جالجذعيف المشتركيف في المرحمة الثانوية

التخصص الدراسي لدى  (،  جودة الحیاة وعلبقتيا بالرضا عف2017بف عطیة، نواؿ، عیدة، إیماف) -11
 ة العموـ الإنسانیة والاجتماعیة.التربوي. كمی طمبة العموـ الاجتماعیة. شيادة الماستر في عمـ النفس

  ئر.الجزا _ جامعة زیادة عاشور، الجمفة
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وعلاقتيا  الضبط همعتقدات الكفاية العامة واتجا (،2006الميیبي الحربي) حناف بنت سمیـ -12
طلاب وطالبات جامعة أـ   والأكاديمية لدى الديموغرافية بالتحصيؿ الدراسي في ضوء بعض المتغيرات

  .السعودیة المكرمة، رسالة ماجستیر، جامعة أـ القرى ،مكةالقرى، 

(. الرضا التعمیمي لدى طمبة الاعلبـ التربوي )مؤتمر التعمیـ 2006سیف محمد. )حسف أحمد ح -13
 النوعي ودوره في التنمیة البشریة في عصر العولمة. جامعة المنصورة

التعميـ  الحاجات الارشادية  وعلاقتيما بالرضا عف الدراسة في مرحمة (:2014خیرة لزعر ) -14
  .الوادي جامعة، كمیة العموـ الانسانیة  والاجتماعیة ، ماجیستیر غیر منشورةرسالة ، الثانوي

 رضا الوظیفي لأعضاء ىیئة التدریس(. ال2006داود عبد المالؾ الحدادي ومحمد عكاشة. ) -15
 .بجامعة العموـ والتكنولوجیا وعلبقتو ببعض المتغیرات المينیة والدیمغرافیة. اتحاد الجامعات العربیة

الإكمالي  التعميـ التربوية لدى مديري الذكاء الإنفعالي وعلاقتو بالقيادة (،2005رشید سعادة) -16
 .معة ورقمةغیر منشورة، جا ، رسالة ماجستیروالثانوي

دراسة في عمـ  التنشئة والاجتماعية والتأخر الدراسي (،2005رشاد صالح الدمنيوري وآخروف) -17
 .المعرفة الجامعیة، الإسكندریة بط، دارالنفس الاجتماعي التربوي، 

 .تبیرو  . دار المعرفة،1طالنفسية،  ميارات في التربية (،2002عبمة بساط جمعة) -18

وعادات الإستذكار  عمـ النفس التربوي دراسة في التعمـ (،2004عبد الرحمف محمد العیسوي) -19
  .، دار النيضة العربیة، بیروت1، طومعوقاتو 

 دار أسامة للنشر ،3اته وأساليبه، طالبحث العلمي مفهومه وأدو ( ،0222عبيدات وآخرون ) -02

 .والتوزيع، الرياض

، دار الوائؿ 1ط ،تدني مستوى التحصيؿ و الإنجاز المدرسي (،2004عمر عبد الرحیـ نصر) -21
 .التوزیع، الأردفلمنشر و 

 .(. في القیاس والتقییـ. عماف: دار مجدلاوي لمنشر1999مصاغ. )عریفج، و  -22

 (. عمـ النفس التربوي. عماف: دار المسیرة لمنشر والتوزیع1998صاع، وأبو جادو. ) -23
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 .،دار المسیرة، عماف 1، طعمـ النفس التربوي (:1998صالح محمد عمي أبو جادو ) -24

لدى تلاميذ السنة  فعية الانجازالرضا عف التوجيو الدراسي و علاقتو بدا (،2012قدوري خمیفة ) -25
 الجزائر ، رسالة ماجستیر، جامعة مولود معمري ػ،تیزي وزو،الثانية ثانوي

الرابعة مف التعميـ  البدنية عمى التحصيؿ الدراسي لدي تلاميذ أثر التربية(،2008لحمواؿ جماؿ ) 26-
 .ائرالجز  والریاضیة ، جامعة البدنیة التربیة رسالة ماجستیر فيالمتوسط، 

في الحػياة و  إكػتشؼ شخػصيتؾ و تعػرؼ عػمى مياراتؾ(، 2002مػدحت محػمػد أبو النصر) -27
 .، القاىرة1، إیتراؾ لمنشر ، طالعػمػؿ

لمنشر والتوزیع،  ، مكتبة دار الثقافة1، طسيكولوجية الادارة التعميمية (،2004محمد جاسـ محمد) -28
 .عماف
، مودعة رماجستی ، رسالةالقمؽ وعلاقتو بالتوافؽ الدراسي والتحصيمي (،2002محمد قریشي)29- 

 .بجامعة قاصدي مرباح، ورقمة، الجزائر

 المصریة، ط، مكتبة الأنجمو ، دالتربية الأستاذ و مياديف (،1993نیر مرسي)محمد م -30
 .مصر

 مكتبة ،1ط ،الارشاد النفسي و التوجيو التربوي والميني (،1976مرسي سید عبد الحمید ) -31
 .الخانجي، القاىرة

ومستوى  الرضا عف التخصص الدراسي وعلاقتو بالدافعية للإنجاز(:2013نسیمة بف مبارؾ)  -32
والاجتماعیة والعموـ   الإنسانیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كمیة العموـالطمبة الجامعييف الطموح لدى

 .الإسلبمیة، جامعة الحاج لخضر، باتنة

عممي واعداد الرسائؿ الجامعیة في العموـ النفسیة والتربویة. (. أبجدیات البحث ال2015یوسؼ. ) -33
 .عماف: دار الاعصار العممي لمنشر والتوزیع
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 استبيان  :1الملحق

 

 

الشعبية الديمقراطية الجزائرية الجمهورية  

ميالعل والبحث العالي يمالتعل وزارة  

الوادي جامعة  

يل  النفس ايلوم التربيةجتماعيية االاساعسية                                                       سا  كلية العلوم الا  

 تخصص ارشعد اتوجتيو

 إستبيان
 :يزيزي الطعلب يزيزتي الطعلبة

  :بعنوانارشعد اتوجتيو  تخصصمعستر  شهعدة لنيل تخرج مذكرة إيداد إطعر في

 ."قته بالتحصيل الدراسي لدى طلبة السنة أولى علوم اجتماعيةالرضا عن التخصص الدراسي وعلا" 

 منك  آملين بهع، سقوم التي للدراسة اللّازمة الدعلومعت لجاع خصيصعً  صا  الذي الاسمبيعن ىذا أيديك  بين سضع أن يشرفنع
 تموافق التي الإجتعبة أمعم(x) يلامة بوضع اذلك اموضويية، دسة بكل العبعرات يلى بعلإجتعبة البحث، ىذا لإنجعح معنع المععان

 .الوثيقة يلى اسمك  كمعبة ايدم اخميعرك  مع

 مـع تععاسكــ  حاـن يلـى مابًقع لكـ  شكــراً  العلاي البحث أغراض في إلا يامخدم الن اسري، شخصي الاسمبيعن أن العل  مع
 .ااحترامــنع تقديـــرسع خعلــص

 :البيانات الشخصية

 أسثى                ذكر         :الجنس -

 .......................:شعبة البكعلوريع -

 ......................... : معدل الاداسي الأال -
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 لا نعم الفقرات الرقم
   أشعر بعلرضع ين المخصص الذي اجتهت إليو 10
   ايلى سنعية إن سرار توجتيهي إلى ىذا المخصص جتعء بنعءا يلى اخميعري 10
   أن اجتودي في ىذا المخصص يموافق مع طاوحيأشعر  10
   تم توجتيهي إلى ىذا المخصص بنعءا يلى مع تم تحديده من سبل الإدارة دان مرايعة اخميعري 10
   أشجع الآخرين يلى اخميعر المخصص الذي أدرسو 10
   أسمامع بعلدراسة في ىذا المخصص  10
   تخصصيشعر بعلرضع ين أسلوب تععمل الأسعتذةفي أ 10
   يموافق تخصصي مع سدراتي يلى المحصيل 10
   يموافق ىذا المخصص مع حعجتة سوق العال في الدامقبل 10
   أرغب في مواصلة الدراسعت العليع بهذا المخصص 01
   تقبلي لذذا المخصص يرفع من تحصيلي الدراسي 00
   ىذا المخصصفيو  اخترتأشعر بعلندم يلى اليوم الذي  00
   أشعر بعلخجل من معرفة النعس أسني أدرس ىذا  المخصص 00
   الدنعسبة الاجتماعييةتخصصي الدراسي يحقق لي الدكعسة أشعر بأن  00
   أيمقد أن توزيع الدرجتعت التي يمنحهع الأسعتذة للاواد الدراسية تمصف بعلعدالة 00
   ن ىنعك اساجعم بيني ابين زملائيأبشعر أ 00
   تراتيجية الدنعسشة تاعى  في زيعدة تحصيلي الدراسيأيمقد أن اس 00
   تعجبني الدقعييس التي تدرس في ىذا المخصص 00
لحعجتة سوق العال  نية اللازمة افقعهرات الدهعبعلدععرف االد تددني هعن الدواد التي ادرسأأرى ب 00

 تخصصي الدرتبط بمجعل
  

 مبمكرة حلول يلاية اإيجعدرض الدشكلات ايى اسمنمعج ليسعتذتي يشجعوسني أأيمقد بأن  01
 في لرعل تخصصي.

  

   ة الاممحعسعت التي يعدىع الأسمعذ تغطي معظ  الدواد الدراسيةلأسئن أبأرى  00
   ينجذب اسمبعىي إلى كل شيء جتديد بمخصصي الدراسي 00


