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 ممخص الدراسة:

المعالجة الخطية الكتابية لدػ ضعاؼ القراءة، مقارنة مستكػ  لتحميلالدراسة الحالية  ىدفت
لتحقيق أىداؼ الدراسة تـ  مع القراء العادييف مف تلاميذ السنة الثالثة كالرابعة ابتدائي.

تـ  .القراءالاعتماد عمى المنيج الكصفي كالذؼ يمكننا مف إجراء مقارنات بيف مجمكعتي 
الكممات )الكممات المتداكلة، كالغير متداكلة كشبو التالية: اختبار قراءة  الاختباراتاستخداـ 

عمى  ختيار بيف الكممات(لاالكممات(، اختبار المعالجة الخطية الكتابية )تقطيع السلاسل كا
الثالثة كالرابعة  المستكييف الدراسييفتمميذا مف كلا  40مجمكعة مف التلاميذ عددىـ إلى 

 لية:تكصمت الدراسة إلى النتائج التاك  .ابتدائي
تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في المعالجة الخطية الكتابية )تقطيع سلاسل الحركؼ  -

 كاختيار الكممات( بيف القراء العادييف كضعاؼ القراءة.
تكجد علاقة ارتباطية دالة إحصائية بيف كل مف الأداء في قراءة الكممات كالمعالجة  -

 لكممات(.الخطية )تقطيع سلاسل الحركؼ كالاختيار بيف ا
مف خلاؿ ىذه النتائج، يتبيف أف القدرة عمى القراءة تعتمد بشكل كاضح عمى القدرة عمى 

 المعالجة الخطية الكتابية لدػ التلاميذ. 
 .المعالجة الخطية الكتابية، التعرؼ عمى الكممات، الضعف القرائيالكممات المفتاحية:  

 



 

 

Résumé : 

La présente étude visait à analyser le niveau de traitement orthographique chez les élèves mal- 

lecteurs, en comparaison avec des lecteurs normaux scolarisés en troisième et quatrième 

années primaire. Pour réaliser les objectifs de cette étude, nous avons adopté la méthode 

descriptive a, ce qui nous permet de faire des comparaisons entre les deux groupes de lecteurs. 

Dans cette étude nous avons utilisé les tests suivants : test de lecture de mots (fréquents, non 

fréquents et pseudo-mots), test de traitement orthographique (segmentation de chaines de 

lettres et le choix entre des paires de mots), sur un échantillon composé de 40 élèves. Les 

résultats de l’étude ont montré  :  

- l’existence de différences statistiquement significatives dans le traitement orthographique 

(segmentation de chaines de lettres et le choix entre des paires de mots) entre les lecteurs 

normaux et mal-lecteurs. 

- l’existence d’une corrélation statistiquement significative entre la performance de lecture des 

mots d’une part et le traitement orthographique (segmentation de chaines de lettres et le choix 

entre des paires de mots) d’autre part.  

A travers ces résultats, il s'avère que la compétence en lecture de mots s’appuie sur la capacité 

de traitement orthographique chez élève en primaire. 

 Mots clés : traitement orthographique, lecture de mots, difficulté en lecture, 
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 مقدمة:
القراءة عممية عقمية شديدة التعقيد تمثل أحد مخرجات المغة بيا إبراز العلاقة بيف لغة الكلاـ 

دراؾ معناىا لمكقكؼ عمى مضمكنيا  كالرمكز الكتابية كتقكـ عمى رؤية الكممات المكتكبة كا 
رتبط بالجانب الشفكؼ لمغة عندما يمارس ممارسة جيرية بالعيف يعمل بمقتضاىا. فيي ت يلك

كالمساف، كيرتبط بالجانب الكتابي لمغة مف حيث أنو ترجمة لرمكز مكتكبة سكاء تمت ممارسة 
 ة بالعيف كالمساف أك بالعيف فقط.القراء

اف، الجانب الآلي كىك التعرؼ إلى القراءة كاحدة مف أىـ الميارات المغكية الأربعة، كليا جانبف
أشكاؿ الحركؼ كأصكاتيا، كالقدرة عمى تشكيل كممات كجمل منيا، كجانب إدراكي ذىني 

لي الآ يؤدؼ إلى فيـ المادة المقركءة، كيمكف الفصل بحاؿ مف الأحكاؿ بيف الجانبيف
ف كالضعف، فالقراءة كالإدراكي، إذ تفقد القراءة دلالتيا كأىميتيا إذا اعترػ أؼ جانب منيا الكى

ما يقرأ، كلا يمكف أف تككف ىناؾ عاب يتصبح ببغاكية إذا لـ يكف القارغ قادرا عمى فيـ كاست
 . كفؾ الرمكز كالتعرؼ عمى الكممات عمى ترجمة قراءة إذا لـ يكف قادرا

 (2007 )عاشكر كالحكامدة،                                                            

القراءة لدػ  عاملا رئيسيا يمكف مف تنمية عمميةتعتبر الكممات كالتعرؼ عمييا بحيث 
الغاية كاليدؼ مف تعمـ القراءة ، Jean-Emille Combert (1996)الأطفاؿ حيث تحدد 

الكممة المكتكبة بالمعنى السماح لمتمميذ بإنشاء مكسكعة ذىنية تدريجيا كمف خلاليا يتـ ربط 
 المناسب.

كحدة مستقمة حيث تظير في الخطاب بصفة متكررة، كلا يغير تكرار ظيكرىا  كىي أصغر
مف شكميا، كما تتصف بمجمكعة مف الصفات منيا الاستقرار الداخمي )أؼ تفرض نفس 
التنظيـ لعناصرىا، الداخمية ميما كاف الاستعماؿ أك المكاف التي تظير فيو(، ككذلؾ إمكانية 

مكانية عزليا عف باقي عناصر الخطاب مع احتفاظيا  ،تغيير مكاف ظيكرىا في الخطاب كا 
   (  27)حمكدؼ لعكامف، صبيكيتيا الخاصة. 



  

2 

أىمية القراءة كبركزىا كعامل أساسي في ميمات التعرؼ عمى الكممة المكتكبة،  يرظكت
غالبا ما ينظر لمقراءة عمى أنيا عممية التعرؼ عمى الرمكز المكتكبة  نوأكنستطيع القكؿ 

 . ة التي تستدعي معاف تككنت مف خلاؿ الخبرة السابقةكالمطبكع

لذا ىدفت دراستنا ىذه لمكشف عف تلاميذ ضعيفي القراءة عف طريق بناء اختبارات قائمة 
عمى القدرات الأساسية لمقراءة، كمف أجل ذلؾ قسمنا درستنا ىذه إلى جزئييف نظرؼ تـ تناكؿ 

ا فيو إجراءات تطبيق الدراسة كنتائجيا، كلذلؾ متغيرات الدراسة بالتفصيل كجزء تطبيقي تناكلن
 : يا في أربعة فصكؿ نذكرىاجاءت درستنا في مجمم

خاص بمشكمة الدراسة حيث صغنا إشكالية الدراسة كالتساؤلات الناجمة عنيا  الفصل الأول:
كالفرضيات اللازمة للإجابة عف ىذه التساؤلات ثـ أىداؼ الدراسة كأىميتيا كأخيرا التعريف 

 جرائي لمتغيرات الدراسة.الإ

عمى مفيكـ كأليات القراءة  تناكلنا ضعف الأداء القرائي كقد ضـ ما يمي: الفصل الثاني:
 كتعريف الضعف القرائي كمظاىره كأىـ أسباب الضعف القرائي.

تناكلنا المعالجة الخطية الكتابية كقد ضـ ما يمي: المعالجة الإملائية أثناء  الفصل الثالث:
 التعرؼ عمى الكممة كالتعرؼ عمى الكممات المكتكبة كآلياتيا كاضطرابات التعرؼ البصرؼ.

خاص بإجراءات الميدانية لمدراسة الذؼ يتضمف الدراسة الاستطلاعية، منيج  الفصل الرابع:
كالأساليب  السيكك متريةسة إطار الدراسة كأدكات البحث كالخصائص الدراسة كعينة الدرا

 الإحصائية.

كىك الفصل الأخير في الدراسة، تـ فييا عرض كتحميل النتائج كتحميميا  الفصل الخامس:
 الفرضيات ثـ ناقشنا ىذه النتائج. حسب

ترحات كاستنتاج عاـ متبكعا بمجمكعة مف التكصيات كالمق اتمةأخيرا اختتمت الدراسة بخ
المستنبطة مف نتائج الدراسة.
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 شكالية:الإ .1
مف خلاليا الأطفاؿ كثيرا مف يتمقى  بحيثالاساسية  القراءة مف الميارات المغكية     

يكصل تقدمو العممي ف معمكماتيـ كأكجو تعمميـ تعد ضركرية لممتعمـ، إذ بدكنيا لا يستطيع أ
لتي يمر في خبراتيا الدارس كل المكاد الدراسية االمعرفة المختمفة، لأف  في بقية صنكؼ

 ك مقركءا تمثمو الرمكز المغكية المكتكبة.ليست إلا فكرا مكتكبا أ

 المغة، كفؾ كترجمة كإدراؾفالقراءة ىي تمؾ العممية التي تتقاطع فييا ميمات عدة،      
و مف أن   إلا   (2020، ر)خنفك  لى أصكات منطكقةجة كتحكيل ىاتو الأخيرة إالرمكز، كمعال

يعانكف مف الضعف القرائي،  المدارس الابتدائيةفي تلاميذ الف نجد الكثير مف المؤسف أ
ىداؼ القراءة مف حيث فيـ المقركء كالتفاعل معو قصكر في تحقيق أ "بأنو الذؼ يعرؼ 

 ىمية القراءة بالنسبة لمتلاميذزداد أ ذ ت(، إ61، 2011)عيد، . كأفكار"دراؾ ما فيو مف معاف ا  ك 
نما  .خرػ كي ينجحكا في المكاد الدراسية الأل لا بككنيا مادة يدرسكنيا فحسب، كا 

بتدائية حيث يكتسبكف صفكؼ المرحمة الا اب التمميذ لميارات القراءة عمى امتداديستمر اكتس
 دراؾ، أؼ القدرة عمى إصكات المنطكقةكالأ كبةدراؾ العلاقة بيف الرمكز المكتالقدرة عمى إ

دراؾ العلاقة بيف شكل الكممة  كنطقيا كمعناىا، كشكل العلاقة بيف شكل الحرؼ كنطقو، كا 
 متشابية كمف ثـ يتعرض لمخطأ كقد اتضحالجممة كمعناىا، فالتمميذ المبتدغ يرػ الكممات 

ي مف البحكث العممية أف الكممات التي تسيل عمى التلاميذ التعرؼ عمى نحك صحيح ى
ف اختلاؼ الكممات مف حيث القصر كالطكؿ تساعد أيضا عمى التعرؼ الكممات القصيرة كا  

حتى إذا ما كصل  ، (2010)محفكظي، ىينز، ابك الديار، جاد،  عمييا كالتمييز بينيما
 كتسبكا القدرة عمى التعرؼ الصحيح عمى الكممة.رحمة يككف قد االتلاميذ إلى نياية ىذه الم

كميارة التعرؼ عمى الكممة جزء رئيسي مف معدات القارغ الجيد عمى أؼ مستكػ،      
ككمما نضج الطفل في القراءة زادت بالتدرج مطالب المكاد كالطرؽ المستخدمة في تعميمو 

مف )دكفي كشيرماف، كرىمر  يشير كللصدد في ىذا االاستقلاؿ في التعرؼ عمى الكممات. ك 
نو ميارة مزدكجة، حيث إف ىناؾ إرة كاحدة، بل لى أف تعرؼ الكممات ليس ميا( إ1987
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ميمتيف منفصمتيف تماما في التعرؼ عمى الكممة كىما: التعرؼ المباشر كغير مباشر 
كىك تنمية  اا كاحدأف ليما ىدف تشتركاف رغـ أنيما ميمتاف تعميميتاف مستقمتاف كمتميزتاف في

 (.2011)عبد البارؼ،   .لطلاقة في التعرؼ عمى الكممةا

ختبار محسكب لمقرار اف التعرؼ عمى الكممات باستعماؿ إبعنك (  2020 )دراسة خنفكرفي 
ختبار ػ عسيرؼ القراءة"، ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الكممات باستعماؿ إالمعجمي لد

محسكب لمقرار المعجمي لدػ عسيرؼ القراءة مقارنة مع القراء العادييف مف تلاميذ السنة 
العينة عمى  اشتممتكاتبع الباحث المنيج الكصفي، بحيث  الرابعة كالخامسة ابتدائي 

( مقسميف قراء عاديكف كقراء 57طفاؿ الناطقيف بالعربية إذا كاف عددىـ )الأ مجمكعتيف مف
( بعد تطبيق أدكات الدراسة كالتي تمثمت في إختبار القراءة 18العسر القرائي )يعانكف مف 

 ك إختبار المصفكفات المتتابعة الممكف  "لرافف"  ك إختبار القرار المعجمي 2015لمعيس 
كجكد علاقة  ( كلقد كشفت الدراسة عمى :2016المقنع لتعرؼ عمى الكممات لمعيس )

لقرائي كدرجة الإجابة عمى إختبار القرار المعجمي في ااء إرتباطية طردية بيف درجات الأد
كجكد شتقاؽ الحقيقي( ك)شبو الاشتقاؽ(، ك الجانب الفكنكلكجي )الإملائي( المرفكلكجي )الا

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القراء العادييف كعسيرؼ القراءة في زمف الاستجابة، في 
ـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القراء عددقة الإجابة عمى القرار المعجمي ك  إختبار

العادييف كعسيرؼ القراءة في زمف الاستجابة، عمى إختبار القرار المعجمي في كل مف 
 الجانب الفكنكلكجي كالمكرفكلكجي.

ىدفت إلى: قياس مستكػ القدرة القرائية لدػ التي  (2010)النجار دراسة بالإضافة إلى 
معايير القكمية لتعمـ القراءة، الأكلى مف المرحمة الابتدائية في ضكء التلاميذ الصفكؼ الثلاثة 

تحقيق أىداؼ الدراسة أعد الباحث إختبار التعرؼ القرائي، الباحث المنيج الكصفي، كل كاتبع
 النطق. كاختبار الفيـ القرائي، كاختبار

دائي مف عدة ( تمميذا مف تلاميذ الصف الثالث الابت2297طبقة الدراسة عمى عينة مف )
 محافظات شممت )القاىرة، الدقيمية، دمياط، سكىاج(.
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ىناؾ انخفاض مستكػ أف  كقد تكصل الباحث بعد تطبيق الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:
( %65القدرة عمى التعرؼ القرائي، كالنطق القرائي لدػ تلاميذ عينة البحث عند حد الكفاية )

لا تكجد فركؽ الفيـ القرائي، كاختبار النطق القرائي، عمى إختبار التعرؼ القرائي، كاختبار 
كالنطق القرائي إلى عامل الإقامة، دالة إحصائيا في مستكػ التعرؼ القرائي، كالفيـ القرائي، 

تكجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكؼ التعرؼ القرائي، كالفيـ القرائي، كالنطق القرائي إلى كلا 
 عامل الجنس " ذككر، إناث".

(: ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الأخطاء الإملائية الشائعة 2016دراسة صكالحة )كفي  
طالب كطالبة مف ذكؼ  148 أساسي. تككنت عينة الدراسة مف الرابعة كالخامسةلدػ تلاميذ 

صعكبات التعمـ في الإملاء. طبق اختبار تشخيصي في الإملاء كمقابلات، تبف نتائج 
، ضمة، )فتحةأخطاء الحركات  /ؼ(  الدراسة كجكد أخطاء منيا: أخطاء حركؼ المد )ا، ك،

 أخطاء كتابة اليمزات / أخطاء النكف كالتنكيف. /كسرة( 

ىدفت لمكشف عف أخطاء القراءة الجيرية في المغة التي  (:2017دراسة قدؼ ) كما نجد 
الذكاء تمميذ مف قسـ السنة الرابعة، استعممت اختبار  222العربية، تمثمت عينة الدراسة في 

المصكر لأحمد زكي، اختبار القراءة الجيرية مف إعداد الباحثة. تكصمت لكجكد فركؽ بيف 
ف أخطاء القراءة متكاجدة عند ذكؼ صعكبات التلاميذ العادييف كذكؼ صعكبات التعمـ، كأ

التعمـ، كرغـ قمتيا لدػ العادييف فقد لكحع لدػ ىؤلاء أف أكثر الأخطاء ىي القراءة العكسية، 
 التكرار بينما عند ذكؼ صعكبات التعمـ أخطاء القمب، الحذؼ، كالتكرار.

 كبناء عمى ما سبق نطرح التساؤلات التالية:  

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القراء العادييف كضعاؼ القراءة في المعالجة ىل  -
 (؟الكمماتالسلاسل كاختيار  )تقطيعالخطية الكتابية 

ءة كالمعالجة الخطية الكتابية تكجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف القراىل  -
  (؟)تقطيع السلاسل كاختيار الكممات
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 فرضيات الدراسة .2
د فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القراء العادييف كضعاؼ القراءة في المعالجة الخطية تكج -

 الكممات(.السلاسل كاختيار  )تقطيعالكتابية 

 )تقطيعالخطية الكتابية  كالمعالجةتكجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف القراءة  -
 السلاسل كاختيار الكممات(.

 أهداف الدراسة .3
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القراء العادييف كضعاؼ القراءة في المعالجة عمى التعرؼ  -

 .الكممات(السلاسل كاختيار  )تقطيعالخطية الكتابية 
الخطية الكتابية  كالمعالجةعلاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف القراءة  عمى التعرؼ -

 السلاسل كاختيار الكممات(. )تقطيع
اؿ المرحمة الابتدائية المساىمة في تصميـ اختبار لمكشف عف ضعف القراءة المكجو للأطف -

 لمسنة الثالثة كالرابعة.

 :أهمية الدراسة .4
تكمف أىمية ىذه الدراسة في معرفة الكشف عف ضعاؼ القراءة في المرحمة الابتدائية لتغمب 

كالتعرؼ عمى الكممات كفؾ الرمكز  داء القرائيالأميارة عمى مشكلات القراءة في تطكير 
كما تسيـ في إعطاء المعمميف  المتداكلة كغير متداكلة كشبو الكممات( )الكممات المكتكبة

 الكتابية )تقطيعالخطية  كالمعالجةالقراءة  كالخبراء كالميتميف بطبيعة العلاقات بيف ميارات
 ختيار الكممات(.السلاسل كا
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 :ةالدراسالتعريفات الاجرائية لمفاهيم  .5
 القراءة:. 1.5

تتمثل في معالجة سمسمة الرمكز الكتابية كالتعرؼ عمييا )التعرؼ عمى الكممات المكتكبة: 
 قراءة الكممات المتداكلة كغير متداكلة كشبو الكممات(. 

     لمعالجة الخطية الكتابية )الإملائية(: ا. 2.5

يتـ تعريف المعرفة اليجائية عمى أنيا معرفة سلاسل الحركؼ كالتمثيل الإملائي الخاص 
بالكممات، يتـ تقييـ المعرفة اليجائية مف خلاؿ ميمة الاختيار اليجائي كالتي تتطمب اختيار 

اليجاء الصحيح لمكممة مف أقراف الكممات المتطابقة صكتيا مع تيجئة كاحدة فقط تمثل 
 الصحيح لمكممة.   الشكل الكتابي

  الضعف القرائي: .3.5

ابتدائي عمى اكتساب الميارات القرائية مقارنة بمف  عدـ قدرة تلاميذ الصف الثالث كالرابع ىك
الكممات كشبو كتـ تقييمو بمستكػ الأداء في دقة قراءة  ،ىـ في عمرىـ العقمي كالزمني

 الكممات.
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 تمهيد
تعتبر القراءة مف أىـ أدكات اكتساب المعرفة كالثقافة كالاتصاؿ بنتاج العقل البشرؼ 

القراءة ىي نتاج عدة عمميات معرفية معقدة تشمل معالجة مستكيات مختمفة كبتدخل كىذه 
اعتمادا مطمقا عمى القراءة في جميع  التمميذ يعتمدك  ميكانزمات متعددة حسية كحركية كعقمية

المكاد الدراسية، فيي تعتبر مدخل لمتعمـ، لذا يركز المعمـ دائما عمييا في السنكات الأكلى مف 
كيسعى جاىدا لإكسابيا لتلاميذه. كىي لا تعد أف تككف محاكلة لفيـ المغة التي الدراسة 

أنتجيا الغير إذ يعمل التمميذ أثناءىا عمى تحميل الكممات كالرمكز المكجكدة أمامو ليحصل 
 منيا عمى فكرة أك معنى.

 مفهوم القراءة وآلياتها:  .1
 مفهوم القراءة:  .1.1

المعالجة الادراكية، المسانية كالمعرفية لممعمكمة تعرؼ القراءة عمى أنيا مجمكعة أنشطة 
الترميز، البصرية المكتكبة، التي تسمح لمقارغ مف خلاؿ نظاـ أبجدؼ لمغة الكتابية مف فؾ 

، كترجمة الرمكز الخطية ليذه المغة، كىناؾ ثلاثة مستكيات لمعالجة المعمكمات الكتابية الفيـ
إجراء التعرؼ عمى الكممات المكتكبة كالتجميع، تتمثل في: )الكممة( المستكػ النحكؼ، 

 (Brin. F & al، 2004، 140المعالجة )الجممة(. )

كيشير نبيل حافع الى اف القراءة عممية التعرؼ عمى الرمكز المكتكبة اك المطبكعة التي 
مضامينيا  إدراؾتستدعي معاف تككنت مف خلاؿ الخبرة السابقة لمقارغ ؼ صكرة مفاىيـ 

 (91، 2000حافع، )معا. كمثل ىذه المعاف يسيـ كل مف الكاتب كالقارغ الكاقعية 

كتعرؼ أيضا" بأنيا نشاط عقمي كفكرؼ حيث يقكـ القارغ بادراؾ الرمكز المكتكبة كنطقيا، ثـ 
  .فيـ المكضكع المكتكب، مما يؤدؼ إلى تصميـ أفكار جديد، استخدميا في الحياة"

 (10، 2015 ،)الخميفات                                                               
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كتعرؼ القراءة عمى أنيا عممية نفسية عقمية تتضمف القدرة عمى تحكيل الرمكز المكتكبة إلى 
منطكقة، كتعد القراءة كاحدة مف العمميات النفسية الأساسية التي تتطمب عدد مف العمميات 

ية اللازمة لظيكرىا لدػ الأطفاؿ العادييف، كما تعد القراءة إحدػ الميارات الأساسية العقم
المككنة لمبعد المعرفي بالنسبة لمفرد كىدؼ رئيسي مف أىداؼ المدرسة الابتدائية كطريقة 

 ( 16، 2009رئيسية مف طرؽ الكصكؿ إلى المعرفة. )السعيدؼ، 

 :القراءة آليات. 2.1

مف  كغيرىابأف تقييـ القراءة، ككذلؾ الكتابة  (Alegria ،1995الإشارة في البداية ) ينبغي 
 .الميارات كالقدرات ليس لو معنى إلا في إطار نمكذج نظرؼ مرجعي محدد

 ضخا افالمت: التعرؼ كالفيـ، متكاممتيفيميز الباحثكف في الفعل القرائي عادة عمميتيف  
 .الأخيرة 25كبيرة في السنكات الػ عمـ النفس المعرفي جيكدا  فبيما

" مف المفردات  داخميا"  رصيدابالفعل، ترػ النماذج النظرية الحالية أف الشخص يمتمؾ  
(lexique interne)  ،كانت  شفكية كالذؼ يسمح لو بإنجاز كفيـ المغةحيث تحفع الكممات

 الكتابية تمثيلاتيا. في ىذا السياؽ، يتمثل التعرؼ عمى الكممات المقركءة في ربط كتابيةأـ 
 (Alegria، 1995. )المفردات الداخمي رصيدبالكحدات المناسبة ليا في 

كصعبة في  ضركريةبينت أف التعرؼ عمى الكممات عممية  التجريبيةمف الدراسات  العديد
صعكبات فيـ النصكص، بحيث يمثل التعرؼ شرط  تفسيرنفس الكقت مف أجل التكصل إلى 

 .ضركرؼ لفيـ المقركء، لكنو قد يككف غير كافي

Stanovitch (1980)،  في التعرؼ عمى الكممات  جيدكف يقدـ كصفا لمجمكعة أشخاص
ذلؾ "بقصكر في  J. Alegria صعكبات في الفيـ حيث يفسر يعانكف "في الظاىر"، لكنيـ 

ييا ميكانزمات التعرؼ عمى الكممات، كالتي لا تسمح بالكصكؿ التي تكصمت إل الآليةدرجة 
، 1995، 53) .كالمشتركة" الكتابيةإلى المراحل ما بعد المفردات المشتركة بيف فيـ المغة 

Alegria ) 
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كما أف ىناؾ أشخاصا لدييـ مستكػ جيد في التعرؼ عمى الكممات لكنيـ يعانكف صعكبات 
    .(hyperlexiqueعمييـ "مفرطي القراءة" )جمة في فيـ النصكص أك ما يطمق 

 . الضعف القرائي:   2      
في أؼ مرحمة  _في مدارسنا، فلا يخمك فصل دراسي يعد الضعف القرائي ظاىرة كاضحة 

مف عدد مف التلاميذ المتعثريف في القراءة، كالذيف يقل مستكاىـ القرائي أقرانيـ _ تعميمية 
 ( 99 ،2002بعاـ أك أكثر. )فضل الله،

إذ أف الشككػ في قصكر الطلاب القرائي، مازالت قائمة تتردد عمى ألسنة المربيف في 
كتعدد الدراسات  كالمشرفيف،كعمى الرغـ مف ارتفاع صيحات المعمميف  كالحمقات،الندكات 

التي تؤكد تفشي ىذه الظاىرة كتأكيد ضركرة التصدؼ لمشكمة ىذا الضعف كمعالجة أسبابو، 
 ناؾ ما يشير إلى أف الضعف في التحصيل الدراسي لا يزاؿ قائما. إلا أف ى

 (11 ،2007، الياشمي)                                                               

، بل كفي جميع   فالضعف القرائي إذف، أصبح إشكالية مطركحة في الكاقع الدراسي اليكـ
 يختمف باختلاؼ المستكيات القرائية لممتعمميف. كىكأطكار التعميـ، 

دراؾ  يمكف تعريف الضعف القرائي بالقصكر في تحقيق أىداؼ القراءة، مف فيـ المقركء كا 
 (81، ص2009للألفاظ )عاشكر، الخطأالمعاني كالأفكار، أك البطء في النطق، أك الضبط 

ػق المعيػب أك الخطػأ في ضبط كيعرفو أبك مغمي أنو: " ىك البطء فػي القػراءة أك النط  
 (259، ص2001الألفاظ كشكميا، كما يعني قصكر القارغ في فيـ ما يقرأ. )أبك مغمي،

كيعرفػو طعيمػة أنػو: " ضػػعف تلاميذ المرحمػة الأساسية فػي مػادة القػػراءة، كعدـ قدرتيـ عمى 
ػة، كنطقيػا نطقػاً صحيحاً معرفة الحركؼ، كالكممات العربية كمػا تػدؿ عميػو مػف معػاف مختمف

 (77، ص2010طعيمة،) .كالإعرابمف حيث البنية 
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 . مظاهر الضعف القرائي:3
   المدرس أف يحدد الكممات الجديدة في دركسو قبل أف عمى :الجديدةصعوبة الكممات  .1.3

يقػدميا إلػى التلاميذ، كيمكػف تخفيػف ىػذه الصعكبات بضرب الأمثمة كاستخداـ الصػكر 
  :. كىنػاؾ صػعكبات خاصػة بالمغػة العربيػة نفسػيا كمف أىمياكالرسػكـ

  .التمييز بيف الحركؼ كالأصكات المتشابية -

 .) ممؾ مكتب، كتب،)تعدد أشكاؿ الحرؼ الكاحد مثل الكاؼ  -

 .) ثب، ت، )خ( ، ح، )جتشابو كثير مف الحركؼ مثل:  -

 ) .تتقارب أصكات بعض الحركؼ مثل )ط،  -

  .التي تكتب كلا تنطق الحركؼ -

 (292، ص2007الحركؼ التي تنطق كلا تكتب. )مدككر، -

ينبغػػي عمػػى المعمػػـ أف  :المبالغة في رفع الصوت وخفضه أثناء القراءة الجهرية. 2.3
يكػكف مثالا يحتػػذؼ بػػو التلاميذ، فػػلا يبػػالغ فػػي رفػػع صػػكتو عنػػد القػػراءة أك خفضو، كعميو 

في ىذا المجاؿ حتى تجيء القراءة في صكرة طبيعية تساعد فػي التعبيػر عػف معاني أف ينكع 
 العبارات

ينبغػي عمػى المعمػـ أف يحػرص عمػى تكجيػو تلاميذه  عجز التمميذ عن أداء المعنى:. 3.3
إلػى الاىتماـ بمعنػى المقػركء، كمناقشػة الكممػات الصػػعبة، كتنميػػة قػػدراتيـ عمػػى التمييػػز بػػيف 
الكممػػات، كزيػػادة حصػػيمتيـ مػػف المفػػردات المغكيػػة، كأف يككف في ىذا المجاؿ الاستعانة 

  ...كالبصرية التي تكضح معاني الكممات بالمعينات السمعية

 كينشػأ عػف الخطػأ فػي كضػع حػرؼ مكػاف آخػر، كمػف أمثمتػو أف يقػرأ التمميػذ  :الإبدال
 كممػة " يعفػل " بػدؿ أف يقرأىػا " يفعػل.  
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 كينشػأ عػػف كضػع كممػة مكػػاف أخػػرػ مثػػاؿ: يقػرأ التمميػػذ كممػػة " يعفػك " بػدؿ  :القمب
 كممػػة " يغفػك ".

 ككثيرا ما يترتب عف السرعة في القراءة، كعدـ الالتفاؼ الكػافي إلػى المحتػكػ  :الحذف
الفكػرؼ لممػادة المقػركءة، كقػد ينشػأ مػف ضػعف الإبصار، مثػاؿ: يقػرأ التمميػذ كممػة " 

 (292ص ،2005العيسػػكؼ كآخػػركف، " )بعػد " بػدؿ كممػة " بعيػد 
 :القراءةتكرار الالفاظ في أثناء  .4.3

كقػد يكػكف ىػذا راجعػاً إلػى صػعكبة الكممػة الآتية بعػدىا، أك إلػى اضػطراب فػي حركػة 
العػيف. كيمكػف عػلاج ىػذا: عػف طريػق إيضػاح المعػاني، كتدريبػو عمػى قػراءة المػكاد السػيمة 

 ذات المعػاني الكاضػحة لديو.

 عػدـ  ذلػؾ نتيجػة لعػدـ فيػـ كظيفة علامػات التػرقيـ، أك كيكػكف  ة:المتقطع القراءة
 .الفيػـ لممػادة

 التلاميذ الضػعاؼ فػي القػراءة ىػـ الػذيف يعػاكدكف النظر إلػى  :كثرة الحركات الرجعية
 الكممػة تمػك الأخرػ، كقػد ينظػركف إلػى جػزء مػػف الكممػػة، كييممػكف الجػزء الآخر. 

 (165/192، ص2007 )مدككر،                                                       
  ي:كقد حدد التربكيكف مظاىر أخرػ لمضعف القرائي كى

 ممةالخاطئ عمى الك التعرؼ. 
 خاطئ.في اتجاه  القراءة   
  الفيـ.في القدرة الأساسية عمى الاستيعاب ك القصكر  
 جكانب محددة في القدرات الخاصة المتعمقة بالاستيعاب كالفيـ.  
 جكانب القصكر في ميارات الدرس الأساسية.  
  القدرة عمى التكيف مع قراءة مكاد ذات مستكػ تخصصيقصكر.  
 جكانب القصكر في معدؿ الفيـ.  
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 (121، 2007)أبك الضبعات،  .القراءة الجيرية ضعف 

 . أسباب الضعف في القراءة 4
 فمعل عجز الطلاب كضعفيـ القرائي في مراحل التعميـ المختمفة، يعكد إلى عزكفيـ 

عف القراءة، ما يؤدؼ إلى عدـ قدرتيـ عمى إدراؾ المعاني المتضمنة في المادة المقركءة 
كغير ذلؾ، كانطلاقا مف ىذه الصعكبات التي يعاني منيا الطمبة، يتبيف أف كراء تمؾ 

 ىناؾ أسبابا كثيرة كىي:     إفا. يمكف القكؿ الصعكبات عكامل تقف خمفي

 ة مف التلاميذ لا تتقف القراءة، مف الملاحع أف فئ :لأسباب التي تتعمق بالتمميذ نفسها .1.4

ف كقد نسي أك تناسى ، بل إف بعضيـ يدخل غرفة الصينفركف منيا كمف حصصيا يكبالتال
           .بل ىناؾ أسباب تقف كراءىا ،اىرة لـ تدىـ كاقع الطفل مف فراغ، كىذه الظكتبو المقررة

 (146، ص2001)البجة،                                                             

كمنو فالأسباب التي تتعمق بالتمميذ نفسو متنكعة، منيا العضكية كالعقمية، كالمغكية "
  كىي:باختلاؼ قدرات المتعمميف  تختمف...كالاجتماعية

كتأتي الأسباب العضكية في مقدمة الأسباب التي تؤدؼ إلى  العضوية:الأسباب . 1.1.4
  القراءة.ضعف التلاميذ في 

ة جسمية لا يتعممكف بسيكلة كما يتعمـ الأصحاء، فيـ يتغيبكف الأطفاؿ الذيف يشككف عم   
 .. كفيعف المدرسة، كيفقدكف لذلؾ تعرؼ بعض المفردات المغكية التي يحتاج تعرفيا .

الجديدة في سياؽ كممات فات لمطفل أف يدركيا، كبذلؾ تككف  بعض الأحياف تبدك الكممات
  ."المادة الجديدة مضاعفة الصعكبة عمى تمميذ المرحمة الابتدائية

 (168ص ،2000، شحاتة)                                                              
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مف أمراض عضكية يجد صعكبة في التعمـ بحيث أنو لا كمعنى ذلؾ أف المتعمـ الذؼ يعاني 
يقرأ بشكل طبيعيا كالأطفاؿ الأصحاء كقد يفكتيـ الكثير لعدـ حضكرىـ المستمر، ككثرة 
تغيبيـ عف الدركس المقررة. كالأطفاؿ الذيف يشككف عمة جسمية لا يتعممكف بسيكلة كما 

حيث أف القراءة عممية صعبة، فإف تعمميا "، (144، ص2001طعيمة،)الأصحاء. يتعمـ 
يحتاج إلى يقظة كنشاط في عممية التعمـ، كبالتالي فإف أؼ مرض جسمي، أك سكء تغذية أك 

عاـ، بشكل ما شابو ذلؾ سيقاؿ حتما مف تركيز الطفل كانتباىو ... مما يضعف تحصيمو 
  ."خاصكفي المستكػ القرائي 

 (101، ص2000، الله)فضل                                                         
فتأثير عامل الصحة عمى عممية القراءة كبير، فإف كاف المتعمـ مصاب بعمة صحية 
سينعكس ذلؾ حتما بالسمب عمى عممية تعممو، في حيف أنو إذا كاف يتمتع بصحة جيدة، فإف 

 (188-187، ص2005ذلؾ سيؤثر بشكل إيجابي عمييا. )رسلاف،
ضعفو مل العضكية سببا في عجز الطالب ك : فكما تككف العكاالأسباب النفسية .2.1.4

القرائي، فكذلؾ العكامل النفسية قد تككف سبيا كراء ذلؾ. إلا أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف 
أك الخجل، أك التكتر، أك الخكؼ، يسيل عمييـ الشعكر بالإحباط، فسرعاف ما  القمق،

عمـ، بل كيميمكف أحيانا إلى السمكؾ العدكاني، بيدؼ جذب يعرضكف عف بذؿ أؼ مجيكد لمت
      انتباه الآخريف. 

 (123، ص2005إسماعيل، )                                                           
فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات نفسية نتيجة ظركؼ اجتماعية، أك أسرية، أك غيرىا،  

ينعكس ذلؾ حتما عمى تحصيميـ الدراسي، كعمى ضعفيـ القرائي خاصة، ككل ذلؾ يسبب 
 ليـ الإحباط كالتكتر النفسي. 

دػ كىي مف الأمكر اليامة التي يجب مراعاتيا كمتابعتيا، كالحرص عمى اكتشافيا ل
المتعمميف، كمف الجكانب النفسية التي يمكف ملاحظتيا عمى المتعمـ، كالتي تؤثر في تحصيمو 
القرائي کالخكؼ كالقمق كالانطكاء كالخجل ... كالتي ليا أثرىا الفعاؿ في التردد كالعزكؼ عف 

ثير القراءة، كما أف العقاب المستمر يتسبب في ظيكر الفشل الدائـ أثناء القراءة، كىناؾ الك
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مف العكامل التي تدفع المتعمـ إلى السرحاف كالشركد كقمة التركيز، فلا يقرأ بالشكل الصحيح 
 كلا يفيـ ما يقرأه. 

كىذه الأسباب ترتبط بعممية التدريس، كما تتضمنو مف ميارات  الأسباب التربوية:. 3.1.4 
سمكب القير، مختمفة، كأيضا ىناؾ المناخ المدرسي المحيط كالمنفر للأطفاؿ بشيكع أ

حباط الأطفاؿ، كىذا راجع إلى أسمكب إعداد المعمـ، كالذؼ يحتاج إلى مراجعة  كالتخطئة، كا 
كتطكير في ظل المداخل كالأدكار الحديثة لإعداد المتعمـ، كبخاصة ليذه الفئة مف المتعمميف 

أساليب بانتشار  كذلؾ" فالجك الدراسي قد يتسبب ىك الآخر في تنفير الأطفاؿ مف التعميـ، 
 القير كالإحباط، كذلؾ ما يجعل المتعمـ يعزؼ عنيا.

: كقد لا يعاني التمميذ مف أؼ مشكمة جسمية أك صحية، كلا الأسباب الشخصية. 4.1.4
يعاني مف مشاكل نفسية كأخرػ تربكية كلكنو لا يجيد القراءة، كربما يرجع ذلؾ إلى عدـ تقبمو 

ثرة تغيبو عف المدرسة أك ضعفو المغكؼ، بحيث الشخصي لمادة القراءة، كقد يعكد السبب لك
يصعب عميو فيـ معاني الكممات، لذلؾ فيك يفكر كثيرا في نطقيا عمى حساب معناىا الذؼ 

عدـ اىتماميما  الكالديف، أك ، كانفصاؿىذه العكامل ترتبط بعكامل اجتماعية يجيمو كلعل
عدـ تشجيعو عمى القراءة في المنزؿ، ككل ذلؾ يؤثر سمبا عمى تحصيميـ  بطفمييما، أك

 القرائي، بل كقد لا يجيدكف القراءة إطلاقا. 
 (124، ص2005إسماعيل، )                                                          

ية منيا، كالنفسية، كالشخصية، كمدػ تأثيرىا عمى فمف خلاؿ تضافر كل ىذه العكامل العضك 
المتعمـ مف جكانب كثيرة كبخاصة عمى الجانب القرائي، يتكصل إلى أنيا تسيـ بشكل كبير 
بل كليا دكر كبير في عزكؼ المتعمـ كنفكره عف القراءة، كبالتالي ينتج عف ذلؾ ما يسمى 

 بالضعف القرائي.
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 تمهيد:
كتمعب آليات التعرؼ عمى الكممات المكتكبة دكرا ىاـ في المعالجة المعرفية أثناء عممية 
القراءة لاكتساب الطفل إمكانية التعرؼ عمى الكممات كخطكة أكلى كفيـ ما يقرؤه كخطكة 

بمستكػ عاؿ مف التعرؼ أسرع مف  حظييمكف التعرؼ عمى الكممة التي  كبالتاليثانية، 
ر المتداكلة، يقترح أسمكب الاختبار ىذا أنو ليس مف المطمكب فيـ معنى الكممة الجديدة غي

الكممات كلكف القدرة عمى التعرؼ عمييـ بطريقة تسمح بالمفع الصحيح. بحيث تظير القيمة 
 الجكىرية لتعرؼ عمى الكممات بكضكح مع انتشار القراءة كالكتابة.

 المعالجة الإملائية أثناء التعرف عمى الكممة: .1
 البصرية:المعالجة  1.1

 traitتتعمق المعالجة الإملائية البصرية بالشكل العاـ لمكممة أك مجمكعة السمات البصرية 
visuelle كالتي مف شأنيا أف تعطي شكلا محددا لمكممة، كذلؾ مف خلاؿ الأحرؼ فيي ،

التي تشكل الكحدات الأساسية لمقراءة، كتساىـ في إعطاء الشكل العاـ لمكممة مف خلاؿ 
 (.,descendantes montantes, neutres)خصائصيا الثلاث 

كما تتعمق المعالجة الإملائية أيضا بالتعرؼ عمى اليكية المجردة لمحركؼ المككنة لمكممة، 
ذا ما اقترحنا أف الحرؼ ىك الكحدة الأساسية  كبالتالي الكصكؿ إلى المعجـ الذىني مباشرة. كا 

 لإدراؾ الكممة المكتكبة، ىذا لا يستبعد احتماؿ كجكد كحدات أخرػ أكبر.
الكممة مف المنظكر النفس لساني  عمىتسير عممية التعرؼ  لسانيا:السيرورة النفس  2.1

 عبر استراتيجيتيف أساسيتيف: 
 :تعتمد عمى إجراءات التحكيل الخطي السكطي أؼ تحكيل  الوساطة الفنولوجية

إلى الأصكات المكافقة ليا، كمف ثـ إعادة تجميع ىذه  (الغرا فيماتالكحدات الخطية )
 كل المفظي لمكممة المكتكبة.الأصكات لمكصكؿ إلى الش
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 :يتعرؼ القارغ عمى الكممة المكتكبة انطلاقا مف السلاسل  الإجراءات المعجمية
 ,Mazeau & Pouhet A, 2015) .الإملائيالمرئية لمحركؼ المخزنة في المعجـ 

p 294)  
إلى أف المسار المعجمي )الإملائي( يتضمف ىك الآخر مساريف  Graine 2012كيشير

 Grain grossiers/ Grain.إحداىما يعالج الكحدات الدقيقة، كالثاني الكحدات أقل دقة 
fins  فالمعالجة الإملائية لمكحدات الأقل دقة تسمح بتجزئة الكحدات تحت المعجمية
مة التي تتككف مف أكثر مف مكرفيـ )متعددة إملائية، كتحديد المكاحق في الكم_  رفكك الم

المكر فيمات(، بينما المعالجة الإملائية لمكحدات الدقيقة فتنشط التمثيلات الإملائية 
لمكممة كاممة كتسمح بالنفاذ السريع لتمثيلات الدلالية، كتعتبر ىذيف المعالجتيف متكازيتيف، 

 Ecalle J et ،2014كممة )كالاثنتاف تسيلاف الكصكؿ السريع إلى التعرؼ عمى ال
autre). 
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 :وآلياتها التعرف عمى الكممات المكتوبة .2
 تعتبر الكممات أكثر كحدات المعنى أىمية،  التعرف عمى الكممات المكتوبة: 1.2

كسيمة يستغميا الأطفاؿ لمتعبير عمى أفكارىـ الأكلى، لما ليا مف أىمية عند  فالكممات
 اتساع الحيز المغكؼ لدييـ.

كتعرؼ الكممة بأنيا تجميع عدد مف الرمكز المتمثمة في الحركؼ كتمقى ىذه    
الكممة معناىا في ظل قكاعد لغة معينة، كقد اعتبرت سمسمة مف الحركؼ المجتمعة 

 عا لقانكف خطي معتمد معمكؿ بو حسب المغة التي تنتمي إلييا.تب بينيا،فيما 
" عمى ىذا المجمكع الدلالي  Chuksمصطمح "  Miller. A (1996)كقد أطمق  

لمحركؼ ، كيعتبر إدراؾ الكممات كالتعرؼ عمييا عاملا رئيسيا يمكف مف عممية تنمية 
" الغاية مف تعمـ  Jean- Emile- Combretالقراءة لدػ الأطفاؿ حيث تحدد " 

" إف اليدؼ مف تعمـ القراءة ىك السماح لمتمميذ بإنشاء مكسكعة ذىنية  بقكليا:القراءة 
 ربط.تدريجيا كمف خلاليا يتـ 

فالتعرؼ عمى  (85p  ،1989  ،Gough) المناسب.الكممة المكتكبة بالمعنى 
الكممة لنا بالحصكؿ عمى معمكمات مختمفة حكؿ خصائصيا الخطية يمنح 

 كالدلالية.النحكية  المكرفكلكجية، لفكنكلكجية،ا
دراكنا السميـ ليذه المعمكمات كبترتيب الكممة في الجممة يسمح النا بتفسير سريع  كا 

 المقركءة.لمخطابات 
 :الكمماتطرق التعرف عمى  2.2

يمكنيـ مف  المركبة،إف معرفة الأطفاؿ الطرؽ ككيفية بناء الكممات كفيـ الحركؼ  
كيعتمد ذلؾ عمى طريقتيف مف  الأساسية.التعرؼ عمى الكممات الجديدة كقكاعد بنائيا 

حيث تقكـ الطريقة الأكلى كىي الطريقة التحميمية  الكممات،طرؽ التعرؼ عمى بناء 
، أما بالنسبة المعنىعمى تقسيـ الكممات إلى الأجزاء التي تككنيا بما في ذلؾ كحدات 
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ة فيتـ خلاليا بناء الكممة دلاليا مع المقاطع التي تككنيا لبناء كحدة لمطريقة الثاني
 كاممة.

أكليما البحث عف  الجديدة،كيتبع الأطفاؿ طريقتيف لمتمكف مف قراءة الكممات  
 الكممة.المعمكمة البصرية التي تظير في خكاص 

الكممة الذؼ يقكـ عمى أساس معرفة كيفية كطريقة بناء  كثانييما تعرؼ تتابع 
  الكممات.

إلا أف الأطفاؿ قد يصعب عمييـ تحقيق القراءة في بعض الأحياف، كىذا راجع إلى 
 اعتمادىـ الكمي عمى معارفيـ السابقة الكممات قميمة بشكل كبير. 

مفة باستخداـ كيعتبر لفت انتباه الأطفاؿ إلى أجزاء الكممات عف طريق ألعاب مخت
الكممات مف أفضل الطرؽ لمعرفة أىـ مؤشرات التعرؼ عمى الكممة، فيي طريقة 

باعتبارىا  المعنىلمجمع بيف ميارة القراءة كفيـ المعنى، فيمكنيـ ذلؾ مف فيـ كحدات 
إف تمكيف الأطفاؿ مف الإدراؾ كالتعرؼ عمى . أساس تعرؼ الأطفاؿ عمى الكممات

تنمية قدرتيـ عمى القراءة كالتعرؼ عمى الكممات المركبة،  الكممات البسيطة يتيح ليـ
 . القراءةتحميل لؿ أسمكب معقد افتسمح ليـ ىذه العممية مف استعم

كالجدير بالذكر كجكب إعطاء معاف لمكممات ليتمكف الأطفاؿ مف التعرؼ عمييا مف 
ف خلاؿ استخداميا في جمل، فالطفل لا يستجيب بشكل تمقائي لكممة منفصمة دك 

 معرفة معناىا، كلذا لابد مف تكضيح معناىا لديو. 
كيمكف تطكير تعرؼ الأطفاؿ عمى الكممات مف خلاؿ إدراكيـ لمنص كمعاني 

 الكممات كذلؾ بتشجيعيـ عمى الانتباه بدقة لكل أجزاء الكممة كالتفكير في معانييا. 
    (167/157ص ،2003 )سيدريؾ،                                               

كتعتبر الكممات الرئيسية مؤشر مف مؤشرات تنمية قدرة الطفل عمى القراءة، حيث 
مثلا، باعتبار  )تمفزيكف( كػ:يسيل عمى الأطفاؿ التعرؼ عمى بعض الكممات الطكيمة 

أف طكؿ ىذه الكممة بمثابة مؤشر أكلي يجعميا مميزة عف الكممة القصيرة، مما يسيل 
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خصكصا إذا كانت الكممة الأطكؿ كالكحيدة في . عمى الكممةعممية تعرؼ الطفل 
قائمة الكممات المقدمة إلا أف تشابو عدة كممات ليا نفس الطكؿ، يجعل عممية 
التعرؼ عمى الكممة عممية صعبة لذلؾ لابد مف اعتماد الطفل عمى الاستخداـ الحكيـ 

 الكممة.لمقدرة عمى التمييز البصرؼ ليتمكف مف التعرؼ عمى 
خلاؿ عممية التعرؼ كاعتياد الأطفاؿ عمى الكممات فالكاجب تعميميـ استخداميا ك 

 لذلؾ ينبغي التركيز الدائـ عمى تنمية المفردات المغكية كالقدرات البصرية كالسمعية. 
بالإضافة إلى التعرؼ عمى الكممات الرئيسية، يعتبر التعرؼ عمى كممات " التحديد 

، فمف خلاليا لا يتعممكف تذكر الكممات بأكمميا بل المميز " طريقة لفيـ المؤشرات
يتعممكف تمييز أىـ المؤشرات بشكل أكثر تقدما كأقل إرىاقا، كىي طريقة لمفت الانتباه 
لبعض القكاعد الغريبة كتكضيح كيفية التعامل معيا دكف تشتيت الانتباه بعيدا عف 

 العلامات الكتابية. 
عمى معرفة كيفية التغمب عمى صعكبة "، المميز الأطفاؿ كممات " التحديد فقد تساعد

  (161 ،2003 )سيدريؾ،معينة في المرة الكاحدة حتى يتـ فيميا تماما. 
  المكتوبة:عوامل الاستعداد لمتعرف عمى الكممة  3.2

عممية التعرؼ عمى الكممة المكتكبة اعتمادا كاضحا عمى عمميات ذىنية  تعتمد
كحركية فلا بد مف تكفر بعض الشركط اليامة ليصبح الطفل قادرا عمى التعرؼ عمى 

  الكممات كىذه الشركط ىي:
 العضوي: النضج  1.3.2

لأف مثل ىذه العممية  ،مف الكاضح أف الطفل عند الكلادة لف يككف مييئا لمقراءة
حتى يتمكف مف التمييز بيف الحركؼ  كالسمع،زـ نضج حاستي البصر تستم

كالأصكات كبعد أف يتعمـ الطفل كيفية التمفع، لابد أف يتحكؿ ذلؾ التمفع إلى عممية 
سيمة غير مجيدة كيتـ ذلؾ بتمريف الأعضاء المصدرة للأصكات عمى التمفع 

 ( 161ص ،2003 )سيدريؾ، الصحيح.
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  العاطفية:الاجتماعية والحوافز  الشروط 2.3.2
فتراه  القراءة،لا يكاد الطفل يبمغ الرابعة أك الخامسة حتى يبدؼ رغبتو في تعمـ      

  بعينيو.يقمد الكبار فيمسؾ جريدة أك كتابا بيف يديو كيقكـ بعممية تمثل تتبع الأسطر 
يتربكف في محيط إف ىذه المرحمة التمييدية ىامة ، فقد لكحع أف الأطفاؿ الذيف 

عائمي لا يميمكف إلى المطالعة ينعدـ لدييـ الاستعداد بل ىـ لا يعرفكف عند دخكليـ 
المدرسة أف الكلاـ قد يمثل برمكز، حيث لا يستكؼ الطفل الذؼ يعيش في محيط 
يزخر بالكتب كالمنشكرات مع الطفل الذؼ لا يرػ في بيتو أثرا لمخطكط أك مكتكب 

 أك مطبكع .
المحيط الحضارؼ بما فيو مف الكثائق كالآثار المكتكبة يكفر لمطفل حكافز  كلا شؾ أف

بصرية لا تعد كلا تحصى ، فتجعمو منذ الصغر يستعد للاستجابة ليا ، كمما يدفع 
إلى تعمـ القراءة حرص الآباء كعنايتيـ بتعميـ أبنائيـ كحثيـ عمى التفكؽ في القراءة 

 .  فع المحفزة لمتعمـكىذا الجانب العاطفي يعتبر مف الدكا
  :الحركيالإدراك   3.3.2

العاىات تشكل عقبة كبرػ إف أمراض العيف كالأذف أك إصابتيما معا بعاىة مف 
لمتعرؼ عمى الكممة المكتكبة كيدرؾ ىذا الجانب الحركي باعتبار أف قراءة الكممة 
تستمزـ القياـ بحركات متنكعة، في تتبع الأسطر بالأعيف ك تمييز الحركؼ كفرز 
الكممات، يستدعي القياـ بعممية تنسيق عضلات العيف، كىناؾ جانب لغكؼ يتعمق 

، فقد ثبت اليكـ أف التمفع الصحيح ك( كىذا الجانب ى la Motricit)  ،بالحركية
  بمراقبة صكتو بنفسو للإنساف( تسمح  Le Circuit Auditi1الدارة السمعية ) 

L'Auto control)  مف الأصكات كالممفكظ ( فيناؾ علاقة كطيدة بيف المسمكع
كمعنى ذلؾ أف التعرؼ عمى الكممة المكتكبة يتطمب تضافر الكظائف البصرية  ،منيا

 كالسمعية كالتصكيتية كنقص إحدػ ىذه الكظائف عف الحد السكؼ قد يشكل عقبة .
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ث بينت أف اكتساب كقد أكدت الدراسات العالمية فيما يتعمق بالصكرة الذىنية، حي 
القراءة يتـ بالتخصص التدريجي في منطقة محددة جدا في الدماغ كىذه المنطقة 
تعرؼ بمنطقة الشكل البصرؼ لمكممات. كالتي تقع في منطقة الفص الصدغي 

أؼ في قسـ مف النظاـ البصرؼ الذؼ ييتـ بالتعرؼ عمى الأشياء كالأكجو  ،الأيسر
(  La Dyslexieقد ينتج عنيا عسر في القراءة )  كاصابة ىذه المنطقة عند الراشد،

أؼ عدـ القدرة عمى القراءة، لذا فيذه المنطقة تمعب دكرا ىاما في عممية التعرؼ 
 ( Patrice & all، 2000، 73)  .البصرؼ عمى الكممات

أف بعض الأطفاؿ في سف  Bradley & Bryant(،  1980)  كيرػ كل مف
يدىـ السادسة كالنصف يستطيعكف قراءة بعض الكممات التي تنتمي إلى رص

كفي نفس الكقت يعجزكف عف كتابتيا عف طريق الإملاء ، كالبعض الآخر  ،البصرؼ 
ات بدكف معنى كىك ما يطمق عمييا كمميستطيع كتابة بعض الكممات الشاذة أك 

   .لكنيـ يعجزكف عف قراءتيا قراءة صحيحة Pseudo - Motsأيضا شبو الكممات 
 .فيرػ أف الطفل يستطيع قراءة الكممات كما يراىا كلكنو يكتبيا كما يسمعيا Firthأما 
(74، 2000، Patrice & all  )   

  :الشروط المغوية  4.3.2
أف الطفل لف يككف مستعدا  أف تشير إلييا في ىذا المجاؿ ىي أكؿ نقطة يمكف

ما لمغة مف كظيفة رمزية ، فينبغي لو أف يعرؼ أف الكممات التي  لمقراءة إذا لـ يدرؾ
لقراءة عممية استبداليو يطالعيا ما ىي إلا رمكزا تنكب مناب غيرىا، كفي الكاقع أف ا

، كىذه الرمكز الصكتية بدكرىا بدؿ عف الأصكات فالرمكز المكتكبة بدؿ، مف كجييف
، فالطفل المييأ كالنقطة الثانية متعمقة بالاتصاؿ ،لأشياء أك المفاىيـ التي تمثمياعف ا

، فلا بد إذف مف يتمقى الأفكار كالمعاني مف غيره لمقراءة ىك الطفل الذؼ يستطيع أف
، كالمغة ذاتو إلى لغة ذات صبغة اجتماعية أف تتغير لغتو المحصكرة في نطاؽ
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   . نمكه المغكؼ يرقى إليو الطفل في  المكتكبة بدكرىا تمثل المستكػ الأعمى الذؼ
(1965،140 ، Mialaret) 

فعمى قدر ما يزداد ىذا كالنقطة الثالثة متعمقة برصيد الطفل مف المفردات المحفكظة 
 . بح عممية التعرؼ عمى الكممة أسيل، تصيالرصيد غن
  :إدراك المكان  5.3.2

تفترض القراءة كجكد حيز مف المكاف تتكالى فيو الحركؼ كالكممات عمى السطر فإذا 
، كما أف القراءة تجرؼ مف اليميف سطر آخرانقضى السطر، فلا بد مف استئناؼ 

كىذا  الأجنبية(المغات  )فيأك مف الشماؿ إلى اليميف ( المغة العربية)إلى الشماؿ في 
 ما يتطمب إدراؾ الأبعاد كتقدير المسافات كالاعتياد عمييا.

 :  الشروط المتعمقة بالمستوى العقمي 6.3.2
، كمف لابد مف مستكػ عقمي معيفإف النضج العضكؼ في القراءة لا يكفي بل 

(  06غ عمره العقمي الست ) المعركؼ أف الطفل يصبح قادرا عمى القراءة إذا بم
 ،لقراءة غير مرىكف بعامل الذكاءب أف النجاح أك الفشل في عممية ا، إلى جانسنكات

بل قد ينجـ عف الطرؽ التربكية المتبعة في تعميـ الطفل كما ينجـ أيضا عف الكضع 
، إذ أف ىناؾ صمة كثيقة بيف ل )الاستقرار، الشعكر بالأمف(النفسي العاـ لمطف

 صعكبات القراءة ك بعض المشكلات الانفعالية التي يعانييا الطفل . 
 (  149) حنفي ،                                                               

 آليات التعرف عمى الكممات المكتوبة: 4.2
ات التي تككف النص إف قراءة نص كفيمو عممية تتطمب ضركرة التعرؼ عمى الكمم 

، إلا عممياتكالقدرة عمى التعرؼ عمى ىذه الكممات المكتكبة ترتكز عمى آليات أك 
أف آليات التعرؼ عمى الكممات المكتكبة غير متحكـ فييا كميا مقارنة باليات الفيـ 
الشفكؼ، فكمما كاف فؾ الترميز سيلا كمما انخفضت الفركؽ بيف الفيـ الكتابي 

( كفيما يمي سنأتي عمى ذكر المسارات  Gough،  1989،  85-102)  كالشفكؼ 
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التي تعتمد لمتعرؼ عمى الكممة المكتكبة كيمكننا أف نميز بيف نكعيف مف العمميات 
 كىما : 

 (  Procedure analytique)  التحميمية:* المسارات 
  Procedure lexicale)  المعجمية:* المسارات 

 (  Procedur analytique:) المعالجات التحميميةالمسارات أو الاليات أو  -
، فالاعتماد عمى قدرات فؾ الترميز لمتخطيط الصكتيخذ بالحسباف أىذه المسارات ت
، لذلؾ كجب عمى الطفل اكتشاؼ عتبر عاملا ميما في بداية التعمـالآلية التحميمية ي

 كالعلاقة المكجكدةمبادغ الحركؼ )تكاجد الكحدات داخل الكممات المكتكبة كالمنطكقة 
لتنسيق بيف الكحدات ( بالإضافة إلى تعمـ رمكز الحركؼ كاما بيف ىذه الكحدات

أؼ اكتساب التنسيق  ،"التخطيط" كالكحدات الشفكية كىي "الأصكات" المكتكبة كىي
بيف التخطيط كالصكت كىذا التعمـ يتطمب مف الطفل أف يككف عمى عمـ بكجكد 

فالكعي " الوعي الفونولوجي" رة تعرؼ باسـة كىذه القدكحدات داخل الكممات المنطكق
الفكنكلكجي أك الكعي بالكحدات الصكتية لا يتطكر بصفة عامة إلا بالمكازاة مع 
اكتساب القراءة كىناؾ دراسات كثيرة بينت أف الأطفاؿ الذيف يبرزكف قدرات جيدة في 

ل مف الأطفاؿ الذيف الكعي الفكنكلكجي في سف مبكر يتمكنكف مف القراءة بصكرة أسي
( إف التمثيل Chevrie ،2007، 351خركا في اكتساب الكعي الفكنكلكجي. )تأ

ؼ إلى تنشيط التمثيل السيميائي )المعنكؼ( ثـ الفكنكلكجي لمكممة المسمكعة يؤد
 ( Patrice، 2000، 76التمثيل البصرؼ. ) 

 ( التمكف مف  Procedure lexicale: ) ليات أو المعالجات المعجميةالآ -
، يستند عمى تذكر الشكل النحكؼ لمكممات كالعمل القراءة مف خلاؿ الكممة المعجمية

لنحكؼ كالشكل الفكنكلكجي كالمعنى، حيث تتطمب ىذه عمى الربط بيف ىذا الشكل ا
ستدخاؿ اكتساب جديد كىك الشكل النحكؼ لمكممة بالإضافة إلى المعمكمات االآلية 

ء اكتساب المغة الشفكية كالمرتبطة بالشكل الشفكؼ كمعنى التي أخذت مسبقا أثنا
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 ،اف لدػ الطفل رصيدا لغكيا جيدا، إذا كالكممة، كمنو فتعمـ القراءة يككف سيلا
معركفة في لغتو الشفكية  كمماتفالمستكػ المغكؼ الجيد لدػ الطفل يجعمو يصادؼ 

، في النحكؼ لمكممة فقطعند تعممو القراءة كبالتالي فالمطمكب منو ىك اكتساب الشكل 
، فإنو في غالب الأحياف عندما ؼ يعاني مف فقر في المغة الشفكيةحيف أف الطفل الذ

كل يصادؼ الكممة المكتكبة يستكجب عميو التعرؼ عمى الشكل النحكؼ كالش
، فالآلية التركيبية أك المعجمية ترتكز عمى تنشيط الفكنكلكجي ككذلؾ معنى الكممة

مات التي سبق التعرؼ عمييا كيتـ ىذا التنشيط في الذاكرة فالقارغ الشكل النحكؼ لمكم
الراشد الكفؤ يستعيف بالعممية أك الآلية المعجمية عندما يككف في كضعية القراءة كلا 

، أما بالنسبة ندما يقابل كممة غير معركفة لديويمجأ إلى العممية التحميمية إلا أحيانا ع
بشكل كبير عمى العممية التحميمية كذلؾ راجع إلى لمقارغ المبتدغ فيستعيف كيعتمد 

اعتبار أف أكثرية الكممات التي يقابميا ىي كممات غير معركفة بالنسبة لو عمى 
 شكميا المكتكب . 

 البصري: التعرف اضطرابات .3
 عدـ القدرة عمى التعرؼ عمى الأشياء المعتادة  :مفهوم اضطراب التعرف 1.3

 عادؼ، فالاضطرابكىي الحسية كالاحتفاظ بذكاء  الأعضاء،بالرغـ مف سلامة 
متعمق بحدكث خمل عمى مستكػ المراكز العصبية العميا، ىذا الاضطراب قد يمس 

 (Sillary 1996 ،11/10) .(سكلمسمع  )رؤية،مختمف الكظائف الحسية 
كما يعرؼ بعدـ القدرة عمى التعرؼ عمى الأشياء كعدـ إدراكيا عند عرضيا عمى 
الشخص، كىذا الاضطراب لا يكشف عف كجكد خمل حسي أك متعمق بالحكاس مع 

فيي عدـ القدرة عمى التحصيل عمى  كالكعي،غياب أؼ خمل عمى مستكػ الانتباه 
في المقابل  الحكاس( عف طريق )أؼالمعمكمات عف طريق إحدػ قنكات الإستدخاؿ 

متعمق بكجكد  لا تعاني أعضاء الإحساس المستقبمة مف أؼ تشكه، ىذا المصطمح
 .خمل عصبي عمى مستكػ الجياز العصبي المركزؼ 
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كما تعرؼ أيضا بعدـ القدرة عمى إدراؾ أك المعرفة السميمة لما نتمقاه عبر الحكاس 
 سكماتية. _أك حسية  كقد تككف ذات طبيعة سمعية بصرية، لمسية كالمثيرات،

ضل في كضع ىذا المصطمح إلى يعكد الف اضطرابات التعرف البصري: 2.3
(1891 FREUDكالذؼ يعرؼ بفشل التعرؼ الب ) صرؼ عمى المثيرات المعركفة

، قو أؼ خمل حسي أكلي أك معرفي عاـ، كىذا الاضطراب لا يحمل عمى عاتسابقا
كيتعمق بمعرفة الأشياء كالأشخاص كالرمكز الخطية تحت غطاء كاحد كىك البصر 
كيتعمق اضطراب التعرؼ البصرؼ بالباحات البصرية الأكلية كالمنطقة المشتركة بيف 

، كقد تككف الإصابات الدماغية ىي المسؤكلة الفص القفكؼ كالفص الصدغي أحيانا
، كالذؼ تـ كصفو مف رؼ عمى الأشياءلخاص بالتعرؼ البصعف الاضطراب النكعي ا

كالإصابات  Agnosie visuelleعميو مصطمح  ( كأطمقLissaur ،1890طرؼ )
 (  Boucartim، 1998، 277. ) الثنائيةتككف في الجية اليمنى أك اليسرػ أك 

 كفيما يمي نذكر نكع مف الأقنكزيا البصرية كىي أقنكزيا الرمكز الخطية: 
كىي عدـ القدرة عمى التعرؼ عمى الرمكز الخطية كتخص  : وزيا الرموز الخطيةنأق

أك العمى الشفيي كىك مف  Alexieىذه الأخيرة معرفة الحركؼ كالأرقاـ كتسمى 
الأشكاؿ الأكثر تكرارا كيتميز بعدـ فيـ المغة المكتكبة بالرغـ مف محاكلتو لقراءة 

 النص ؛ فالكممة عنده سميمة كفيمو لمغة الشفكية عادؼ أيضا .
 (79، 2020)خنفكر،                                                           
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 خلاصة 

كخلاصة قكؿ نستنتج مف خلاؿ ما تـ التطرؽ إليو في الفصميف السابقيف بأف 
ييي أف الاخفاؽ الضعف القرائي أصبح مشكمة يعاني منيا المتعممكف اليكـ كمف البد

خرػ د كأف تؤثر عمى تعمـ الميارات الأك الصعكبة في تعمميا، لابتعمـ القراءة أفي 
ىـ الميارات القرائية،  فالتعرؼ عمييا ليس يث يعتبر التعرؼ عمى الكممات مف أ بح

كعممية بسيطة كما يعتقد الكثيركف بل ىي سيركرات ك آليات كمعالجات معقدة تبدأ 
ى أف يتمكف الطفل مف القراءة المكتكبة إلز البصر بمثير الكممة بإشعاؿ كتحفي

كحصكلو عمى المعمكمات المختمفة لمخصائص الخطية، الفكنكلكجية، النحكية 
 كالدلالية، ككل ما يحيط ببيئة الكممة كسياقاتيا كارتباطاتيا. 
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 تمهيد:
الدراسة بما في ذلؾ منيج الدراسة كالعينة نحاكؿ في ىذا الفصل الاجراءات الميدانية ليذه  

 طار الدراسة )الزمني كالمكاني( ككذلؾ فقد تطرقناثـ التطرؽ إلى إ، كطريقة اختيارىا

داء الضعف القرائي عمى شكل اختبارات لقياس ألى أدكات البحث كىي في دراستنا الحالية إ
الاساليب الاحصائية  ثـ( الصدؽ كالثباتص السيكك مترية للاختبار )ثـ بياف الخصائ

 المستخدمة.

 المنهج المستخدم .1
 ،لكاقعج الكصفي القائـ عمى كصف الظاىرة كما ىي في ايتبعت الدراسة الحالية المنا

كدراسة الفركؽ بيف القراء العادييف كضعاؼ القراءة كالعلاقة بيف  ،كمحاكلة تفسيرىا كتحميميا
 الخطية الكتابية. كالمعالجةالقراءة 

  : العينة .2
اختيار عدد مف عف  تمثل العينة جزءا مف المجتمع الكمي الاصمي لمدراسة، كىي عبارة

كتـ  (.2007سنة،  )أبك أكبرالافراد لمدراسة معينة بطريقة تجعل منيـ ممثميف لممجمكعة 
  بطريقة قصدية كذلؾ بمساعدة المعمميف.  فراد العينةأاختيار 

ىذه الدراسة عمى تلاميذ السنة الثالثة كالرابعة ابتدائي كتككنت العينة مف  كلقد قمنا بأجراء
ىـ اختيار كتـ إضطرابات الذيف لدييـ ك تلاميذ  6تمميذ مف كل الجنسيف كتـ استبعاد  46

 مف المعايير:  كعة محسب مج

 المستكػ الدراسي -
 عدـ كجكد نقص سمعي أك بصرؼ  -
 طيف التكحد  -
 معيد السنة الدراسية -
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 صعكبة كبيرة في فيـ كاستيعاب تعميمات الاختبار  -
 (فرط النشاط الحركيسمككية ) اضطرابات -

 10ك 9عمارىـ بيف أ  بمغكت إناث 20ك رك ذك 20 ىإلتمميذا كتنقسـ  40صبحت العينة كأ
  .سنكات

عادييف كضعاؼ القراءة( بناء عمى المعيار  )قراءتـ تصنيف أفراد العينة إلى مجمكعتيف 
كانحراؼ معيارؼ لدرجة الفرد بالنسبة لمتكسط العينة ككل كذلؾ بعد تحكيل  -1الاحصائي 

 )بحيث يككف العمر ىك المتكسط(. الدرجات الخاـ إلى درجات معيارية 

 :)الزمني والمكاني( طار الدراسةإ .3
  13/04/2021لى غاية إ 25/01/2021طبقت ىذه الدراسة  الزمني:طار لإا

جراء الدراسة الحالية في ابتدائيتيف كىما: الشييديف الأخكيف العائب تـ إ الإطار المكاني:

المتكاجدتيف ببمدية البياضة كلاية  كماـ كمدرسة شكشاف سمطاني بحي الاستقلاؿبحي الص

 الكادؼ.

 أدوات البحث:  .4
دكات البحث ىي الدراسة الميدانية لابد مف أدكات تساعد عمى إنجاز ىذه الدراسة كأ طبيقلت

الدراسة عمى أداة  مدنا في ىذهتفراد عينتو، كقد اعلتي يجمع ليا الباحث بياناتو عف أالكسيمة ا

 أساسية ألا كىي الاختبارات.

 القراءة: اختبار 1.4

القرائية لمتمميذ كينقسـ إلى كممات تشخيصي مككف مف كممات يقيس القدرة  اختباركىك 

 .متداكلة كغير متداكلة كشبو كممات
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كممة كيكضع أماـ التمميذ كنطمب منو  40مككف مف  اختباركىك كممات متداولة:  -أ 

 قراءة 

 ( عمى الكممة الخاطئة.0( عمى الكممة الصحيحة ك)1كنعطيو نقطة ) الكممات بالترتيب

أكثر صعكبة مف  كممة كىك 40كىك إختبار مككف مف  ت غير متداولة:اكمم -ب 

 المتداكلة 

كنعطيو نقطة  الكممات بالترتيببالنسبة لمتمميذ كيكضع أيضا أماـ التمميذ كنطمب منو قراءة 

 ( عمى الكممة الخاطئة.0( عمى الكممة الصحيحة ك)1)

كف تقييـ يكالك  ف أحرؼ عمى شكل كممة ليس ليا معنىكىك عبارة ع شبه كممات: -ج 

 نفسو.

 اختبار المعالجة الخطية الكتابية: 2.4

 جميع حركؼ الكممات كىك عبارة عف سلاسل مف الحركؼ ك  تقطيع السلاسل: -أ 

كيكضع الاختبار أماـ التمميذ كنقكؿ لو أريدؾ أف تضع خط عمكدؼ أك  ،متباعدة عف بعضيا

نحصل عمى كممات صحيحة كنعطيو  قمـ بيف كل كممتيف في كل جممة حتىمائل )/( بال

 ( عمى الكممة الخاطئة.0( عمى الكممة الصحيحة ك)1نقطة )

 كممة مكتكبة بشكل صحيح كالأخرػ  20مككف مف  اختباركىك  الكممات: اختيار -ب 

مكتكبة بشكل خاطئ بحيث يقكـ التمميذ بإختيار الكممة الصحيحة كذلؾ بكضع خط تحت 

 ( عمى الكممة الخاطئة.0عمى الكممة الصحيحة ك)( 1كنعطيو نقطة )كل كممة صحيحة 
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 الخصائص السيكو مترية: .5
 Layes etمف حيث الصدؽ، تـ استعماؿ اختبار قراءة الكممات كشبو الكممات لصاحبو )

al., 2019)،  أما اختبار المعالجة الخطية فيك لمباحثةTibi et al (2020.) 

 كرك نباخالقراءة كالاختيار بيف الكممات بحساب معامل ألفا  ثبات اختبارتـ التحقق مف 
 ككانت النتائج كالتالي: 

 α  =0887الكممات ثبات اختبار قراءة الكممات كشبو  -
 α  =0870الكممات ثبات اختبار الاختيار بيف  -

ت يتبيف أف معامل ألفا بالنسبة لاختبار القراءة عالي كبالنسبة لاختبار الاختيار بيف الكمما
 كاف في مستكػ مقبكؿ. 

أما بالنسبة لاختبار تقطيع سلاسل الحركؼ فتـ التحقق مف الثبات عف طريق التطبيق كا عادة 
. كانت نتيجة 32التطبيق عمى عينة مف الأطفاؿ مف نفس السف كالمستكػ الدراسي كعددىـ 

تالي: ر = يكما كال 12الارتباط بيف درجات التطبيق الأكؿ كالتطبيق الثاني بفارؽ زمني 
 . ىذه النتيجة تبيف كذلؾ أف الاختبار يتمتع بدرجة ثبات جيدة. 0872

 الأساليب الإحصائية: .6
 .لتحميل البيانات 22 الإصدار SPSSالحزمة الإحصائية تـ استعماؿ 

بيف متكسطي  في القراءة كالمعالجة الخطية اختبار "ت" لحساب دلالة الفركؽ استعمل 

المجمكعتيف مف القراء. كما تـ حساب الارتباط بيف درجات القراءة كالمعالجة الخطية 

 باستعماؿ معامل بيرسكف "ر". 
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 :الفصل خلاصة
عرض في ىذا الفصل اىـ الخطكات المتبعة في الدراسة بدأ بالمنيج المتبع كتحديد 

المتمثمة في إختبار القراءة ) الكممات المتداكلة كالكممات غير متداكلة العينة كأدكات البحث 

كشبو كممات( ك إختبار المعالجة الخطية الكتابية ) تقطيع السلاسل ك إختيار الكممات(، 

  صائية المستخدمة لتحميل البيانات.كانتياء بالأساليب الإح



      

 

 

 الخامس الفصل

 عرض ومناقشة النتائج

 

 تمهيد:

 نتائج الفرضية الاولى عرض ومناقشة .1

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية .2

 الخاتمة
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  تمهيد:
رض في ثـ ع لمدراسة،دما تـ التطرؽ في الفصل السابق إلى أىـ الدراسات المنيجية بع

كمناقشتيا عمى ضكء ما تضمنو ناء الدراسة إلييا أت تـ التكصلىذا الفصل النتائج التي 

 طار النظرؼ لمدراسة.الإ

 النتائج:عرض وتحميل  .1
ممات الدرجة الكمية لمك(: الفرق بين المجموعتين في الدرجة الكمية لمقراءة )1جدول )

 وشبه الكممات(. 

المتكسط   

 الحسابي

الانحراؼ 

 العيارؼ 
 قيمة ت

الدلالة 

 الاحصائية

 14.67 73.43 القراء العادييف

11.35 0.001 
 10.80 16.00 القراءة ضعاؼ

    

الدرجة الكمية لمقراءة تمثل فارقا جكىريا بيف  أف:مف خلاؿ البيانات في الجدكؿ نستنتج 

 دالة احصائيا. 0.001المجمكعتيف مف القراء حيث كاف مستكػ الدلالة الاحصائية 
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 ولى:عرض نتائج الفرضية الأ  .1.1
  الفرضية الاولى:

 تقطيع سلاسل الحركؼالخطية الكتابية )المعالجة  تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في

  .القراءة كضعاؼالقراء العادييف  الكممات( بيفكاختيار 

يوضح الفروق بين القراء العاديين وضعاف القراءة في تقطيع سلاسل  :(2جدول )

 الحروف

المتكسط   

 الحسابي

الانحراؼ 

 العيارؼ 
 قيمة ت

الدلالة 

 الاحصائية

 6.81 23.43 القراء العادييف
4.02 0.001 

 8.22 12.90 القراءة ضعاؼ

 

يبيف ىذا الجدكؿ أف قيمة الدرجة في تقطيع سلاسل الحركؼ يمثل فارقا كاضحا بيف 

 دالة احصائيا. 0.001القراء العادييف كضعاؼ القراءة حيث كاف مستكػ الدلالة الاحصائية 
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 القراءة في الاختيار بين الكممات وضعاف: يوضح الفرق بين القراء العاديين (03)جدول 

المتكسط   

 الحسابي

الانحراؼ 

 العيارؼ 
 قيمة ت

الدلالة 

 الاحصائية

 2.58 16.26 القراء العادييف
3.34 0.002 

 3.52 12.80 القراءة ضعاؼ

يبيف ىذا الجدكؿ أف قيمة الدرجة في الاختيار بيف الكممات يمثل فارقا كاضحا بيف القراء 

 دالة احصائيا. 0.002الاحصائية العادييف كضعاؼ القراءة حيث كاف مستكػ الدلالة 

كل حصائية بيف دالة إنصت الفرضية عمى كجكد علاقة ارتباطية  الفرضية الثانية: .2.1

الكممات كالمعالجة الخطية )تقطيع سلاسل الحركؼ كالاختيار بيف داء في قراءة مف الأ

  .الكممات(
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وشبه الكممات( والمعالجة  ( يبين الارتباط بين الدرجة الكمية لمقراءة )كممات04جدول )

  (تقطيع السلاسل والاختيار بين الكممات) الخطية

      

 

 

 

 

 

 

كىي  0.56 بػ :  تقدرفي  تقطيع سلاسل الحركؼ يف الجدكؿ أعلاه أف قيمة الارتباط  يب

تكجد فركؽ ذات دلالة أنو كعميو نقكؿ   0.001الدلالة عند مستكػ  إحصائيا دالةقيمة 

في تقطيع سلاسل الحركؼ بيف القراء العادييف كضعاؼ القراءة، كيبيف أيضا أف  احصائية

عند مستكػ  قيمة دالة إحصائيا ك 0.48ػ: قيمة الارتباط   في الاختيار بيف الكممات تقدر ب

في اختيار بيف الكممات بيف  ةكعميو نقكؿ أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائي 0.002 الدلالة

بيف  دالة احصائيا ارتباطيةعلاقة كىذا ما يدؿ عمى كجكد  ضعاؼ القراءةالقراء العادييف ك 

كل مف الأداء في قراءة الكممات كالمعالجة الخطية )تقطيع سلاسل الحركؼ كالاختيار بيف 

  .الكممات(

 

 

تقطيع سلاسل 

 الحروف
 الاختيار بين الكممات

 

 القراءة

 

 0856ر = 

 08001 لةالدلا مستكػ 

 0848ر = 

 08002 الدلالة:مستكػ 
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  النتائج:مناقشة  .2

 مناقشة الفرضية الاولى:   .1.2
الخطية كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في المعالجة نصت الفرضية الأكلى عمى 

 القراء العادييف كضعاؼ القراءة.  الكممات( بيفتقطيع سلاسل الحركؼ كاختيار الكتابية )

أظير العادييف تقدما "ت" جمكعتيف في اختبار المالنتائج أنو تكجد فركؽ بيف  كقد أظيرت

بتدائية، القراءة عند متعمميف المرحمة الاختبار كيمكف القكؿ بأف مستكػ مممكسا في ىذا الا

عمى  شيد تراجعا ممحكظا في الآكنة الأخيرة، نجد اف المتعمـ لديو معاناة كبيرة في التعرؼ

كذلؾ نظرا لتشعب مكضكعات النصكص المقدمة  الكممات المكتكبة كالأخطاء الاملائية 

، كخاصة كأف المعمميف لقراءضعاؼ الممتعمـ كطكؿ فقراتيا كعدـ اىتماـ المعمميف بتلاميذ 

ييتمكف بنتائج الاختبارات المقدمة لممتعمـ كخاصة بميارة القراءة، بدؿ الاىتماـ بتطكير ميارة 

القراءة نفسيا، كىذا الذؼ أدػ إلى ضعف التحصيل القرائي عند الطفل في المرحمة 

ستيا عمى الكجو الابتدائية، لأف ىذا الأخير يحتاج إلى تدريبات كأنشطة لإتقانيا، كممار 

 الصحيح، كما يبقى محتاجا إلى اىتماـ خاص لتحسيف مستكاه فييا.

كامل المطمكب كبناء عمى ذلؾ يمكف التسميـ يأف القراءة ميارة ضركرية كأساسية لضماف ت

بكل ػ عند المتعمـ، فيي كسيمة ىامة لضماف التحصيل العممي كالمعرفي بيف الميارات الأخر 

  سلاسة كيسر.

( التي ىدفت إلى: قياس 2010)النجار  مع دراسة نتائج الدراسة الحاليةكاتفقت 

مستكػ القدرة القرائية لدػ تلاميذ الصفكؼ الثلاثة الأكلى مف المرحمة الابتدائية في ضكء 
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المعايير القكمية لتعمـ القراءة، كاتبع الباحث المنيج الكصفي، كلتحقيق أىداؼ الدراسة أعد 

 القرائي، كاختبار الفيـ القرائي، كاختبار النطق.الباحث إختبار التعرؼ 

( تمميذا مف تلاميذ الصف الثالث الابتدائي مف عدة 2297الدراسة عمى عينة مف ) تطبق

كقد تكصل الباحث بعد تطبيق الدراسة  محافظات شممت )القاىرة، الدقيمية، دمياط، سكىاج(.

عمى التعرؼ القرائي، كالنطق القرائي إلى عدة نتائج أىميا: أف ىناؾ انخفاض مستكػ القدرة 

( عمى إختبار التعرؼ القرائي، كاختبار الفيـ %65لدػ تلاميذ عينة البحث عند حد الكفاية )

القرائي، كاختبار النطق القرائي، لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكػ التعرؼ القرائي، 

كجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكؼ كالفيـ القرائي، كالنطق القرائي إلى عامل الإقامة، كلا ت

 التعرؼ القرائي، كالفيـ القرائي، كالنطق القرائي إلى عامل الجنس " ذككر، إناث".

نيج ككف اليدؼ كاحد كاتباع نفس المكقد تشابيت دراسة النجار مع الدراسة الحالية في 

 ، مع كجكد اختلاؼ في نتائج الدراسة.كالعينة

إلى التعرؼ عمى الأخطاء الإملائية بحيث ىدفت ( 2016صكالحة )مع دراسة تتفق كما 

طالب كطالبة مف ذكؼ  148أساسي. تككنت عينة الدراسة مف  5ك 4الشائعة لدػ تلاميذ 

ف نتائج يصعكبات التعمـ في الإملاء. طبق اختبار تشخيصي في الإملاء كمقابلات، تب

، ضمة، )فتحةأخطاء الحركات  /ؼ(  الدراسة كجكد أخطاء منيا: أخطاء حركؼ المد )ا، ك،

 أخطاء كتابة اليمزات / أخطاء النكف كالتنكيف. /كسرة( 

العينة كأداة الدراسة مع كل مف دراسة صكالحة كالدراسة الحالية في كنجد تتطابق كاضح في 

 ية الشائعة.الذؼ ينص عمى التعرؼ عمى الأخطاء الإملائكجكد اخلاؼ في ىدؼ الدراسة 
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 الفرضية الثانية:  مناقشة .2.2
نصت الفرضية الثانية عمى كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائية بيف كل مف الأداء 

 في قراءة الكممات كالمعالجة الخطية )تقطيع سلاسل الحركؼ كالاختيار بيف الكممات(.

الخطية الأداء القرائي كالمعالجة احصائيا بيف  ةدال يةأنو تكجد علاقة ارتباط النتائجكبينت 

يرتبط الأداء القرائي كالمعالجة الخطية ارتباطا مباشرا فيما كجيا ، "بيرسكف  "في إختبار

 لعممية كاحدة كىي التعرؼ عمى الكممات.

( بعنكاف التعرؼ عمى الكممات  2020دراسة خنفكر) اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع    

قراءة"، ىدفت الدراسة إلى التعرؼ باستعماؿ إختبار محسكب لمقرار المعجمي لدػ عسيرؼ ال

عمى الكممات باستعماؿ إختبار محسكب لمقرار المعجمي لدػ عسيرؼ القراءة مقارنة مع 

القراء العادييف مف تلاميذ السنة الرابعة كالخامسة ابتدائي  كاتبع الباحث المنيج الكصفي، 

( 57إذا كاف عددىـ )بحيث اشتممت العينة عمى مجمكعتيف مف الأطفاؿ الناطقيف بالعربية 

( بعد تطبيق أدكات الدراسة كالتي 18مقسميف قراء عاديكف كقراء يعانكف مف العسر القرائي )

ك إختبار المصفكفات المتتابعة الممكف  "لرافف"  ك  2015تمثمت في إختبار القراءة لمعيس 

الدراسة ( كلقد كشفت 2016إختبار القرار المعجمي المقنع لتعرؼ عمى الكممات لمعيس )

عمى : كجكد علاقة إرتباطية طردية بيف درجات الأداء القرائي كدرجة الإجابة عمى إختبار 

القرار المعجمي في الجانب الفكنكلكجي )الإملائي( المرفكلكجي )الاشتقاؽ الحقيقي( ك)شبو 

الاشتقاؽ(، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف القراء العادييف كعسيرؼ القراءة في زمف 

لاستجابة، في إختبار دقة الإجابة عمى القرار المعجمي كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة ا
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إحصائية بيف القراء العادييف كعسيرؼ القراءة في زمف الاستجابة، عمى إختبار القرار 

 المعجمي في كل مف الجانب الفكنكلكجي كالمكرفكلكجي.

كأداة الدراسة العينة كالمنيج المتبع  ا، فيتميزت ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في اشراكيم

  نتائج الدراسة، كىذا ما يتشابو مع الدراسة الحالية.مع اختلاؼ بسيط في 

(: ىدفت الدراسة لمكشف عف أخطاء القراءة الجيرية في 2017كما تتفق مع دراسة قدؼ ) 

تمميذ مف قسـ السنة الرابعة، استعممت اختبار  222المغة العربية، تمثمت عينة الدراسة في 

الذكاء المصكر لأحمد زكي، اختبار القراءة الجيرية مف إعداد الباحثة. تكصمت لكجكد فركؽ 

ذ العادييف كذكؼ صعكبات التعمـ، كأف أخطاء القراءة متكاجدة عند ذكؼ صعكبات بيف التلامي

 لأخطاء ىي القراءة العكسية،التعمـ، كرغـ قمتيا لدػ العادييف فقد لكحع لدػ ىؤلاء أف أكثر ا

 بينما عند ذكؼ صعكبات التعمـ أخطاء القمب، الحذؼ، كالتكرار.ر التكرا

مع أداة البحث العينة ك ككنيا اتبعت نفس د تشابيت دراسة قدؼ مع الدراسة الحالية في كق

    .الذؼ ينص عمى الكشف عف أخطاء القراءة الجيرية اختلاؼ في اليدؼ
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 الخاتمة
الأساسي مف ىذه الدراسة ىك محاكلة الكشف عف ضعاؼ القراءة بيف  لقد كاف اليدؼ

قراء عادييف كضعاؼ القراءة لتلاميذ المرحمة الابتدائية مف خلاؿ معرفة كجكد فركؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف كل مف التلاميذ العادييف كضعاؼ القراءة في المعالجة الخطية الكتابية، 

دلالة إحصائية بيف كل مف الأداء في قراءة الكممات  كمعرفة كجكد علاقة إرتباطية ذات
 كالمعالجة الخطية الكتابية.

حيث أكدت نتائج ىذه الدراسة عمى كجكد فركؽ ذات دالو إحصائية بيف التلاميذ العادييف 
كضعاؼ القراءة في المعالجة الخطية الكتابية، كتكجد علاقة إرتباطية دالة إحصائية بيف كل 

ءة الكممات كالمعالجة الخطية الكتابية، كعميو فالقراءة تؤثر في القدرة القرائية مف الأداء في قرا
كالفيـ أيضا، فتنمية القراءة عند التلاميذ تؤدؼ إلى تحسيف كزيادة في مستكػ التحصيل 

 الدراسي. 

كيتضح مما سبق أف ضعف القراءة يؤثر كيتأثر سمبيا في العديد مف الميارات خصكص في 
ة كىذا يدعي إلى تضافر يكالتي بمكجبيا تعرقل مسيرة المتعمـ الدراس لكجيالفكنك  الكعي

يستطيع التمميذ التكيف  حتىالجيكد في كل الاتجاىات لمحاكلة التخفيف مف ىذه الصعكبة 
 مع بيئة المدرسة.

 الاقتراحات وآفاق الدراسة.

 ات نذكر منيا:مف خلاؿ النتائج المتكصل إلييا يمكف أف نمخص إلى مجمكعة مف الاقتراح

أف تتكلى الجيات المختصة مثل ىذه الاختبارات كذلؾ بضركرة تطبيقيا في المدارس  -
طلاع أكلياء الأمكر عمييا كذلؾ بيدؼ مساعدة ىذه الفئة.  كا 

 إجراء المزيد ىذه الدراسات كذلؾ لمتأكد مف نتائجيا. -
 مكاضيع بحثية كدراسات إجرائية متعمقة بالمعالجة الخطية الكتابية. اقتراح -
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لحرص عمى تعميـ ضعاؼ القراءة لبناء استراتيجيات تساعدىـ عمى التذكر بدلا مف ا -
الاقتصار في ذلؾ عمى تقكية الذاكرة فقط لاف ىذه الاستراتيجيات مف الممكف أف 

 .كالممارسةبرة تيسر ليـ نجاحا كا عداد يزداد بشكل مممكس مف الخ
المطالعة، كاستغلاؿ الجانب الإلكتركني الذؼ يبرع فيو جميع  ىالتلاميذ عمتشجيع  -

 الأطفاؿ العادييف كالضعاؼ.   
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 إختبار القراءة:. 1
 شبو كممات  كممات غير متداكلة  كممات متداكلة

 غ  ب  ل   دع  ص  م    فب  ج   ةاع  س    أسك  

 ش  ك  د   ارخ  ب   طش  م   يقد  ص   ب م  ق  

 ؾ  ر  ي   ادم  ج   لم  ن   اءر  ش   ك ز ف 

 كط  ر   ارى  ز  أ   فى  د   يعب  ر   ع ي ف

ف   ب  س  د   فط  ع  م   در  ق   يبب  ط   ل ك 

 ع  ب  لا   ارق  ن  م   لف  ق   اؿؤ  س   ب ي ت

ـ  كر  ع  س   كدق  ن  ع   فق  ذ   قي ر  ط   ر س 

و   ج  ار  ك   كرط  ع   يشر   بت  ك  م   ك ج 

 اب  ك  ر  ص   يفج  ع   كتح   ةر  ظ  ن   يدع  

 كر  م  ى  ز   ةر  ش  ق   كؼص   ازي  ج   كؿط  
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 الكتابية:ختبار المعالجة الخطية إ.2
 تقطيع السلاسل *

 ؼ أ خ ذ س ر ؼ ع ـ ف ق

 ؾ ت ا ب ا ؿ ع ؼ د ؼ ؽ ؼ ؽ ر ؼ ب

 أ ص د ؽ ا ء ؼ ا ؿ ـ د ر س ة ر ج ؿ ؼ أ خ ذ

 ا ؿ ح ؼ ك ا ف ـ ؿ ع ب ؼ ؽ ؼ ز ع ف د ؼ س ت ؼ ؽ ض
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 )نمكذج(    : إختيار الكممات الصحيحة.*

 عااد   عاد   1

 ام  ى   اكم  ى   2

 ةاح  س   تاح  س   3

 ييم  م  ع  م   يم  م  ع  م   4

 يد  ع  ب    يد  ع  ب   5
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 SPSS. مخرجات 3
 

Group Statistics 

 

Groupe  

Mean 

 المتوسط

Std. Deviation 

المعٌاري الانحراف   

totalLecture 

 الدرجة الكلٌة للقراءة

Normaux  73.4333 14.67271  

dyslexiques  16.0000 10.80123  

Segmentation 

 تقطٌع السلاسل

Normaux  23.4333 6.81622  

dyslexiques  12.9000 8.22530  

TotalChoix 

 اختٌار الكلمات 

Normaux  16.2667 2.58555  

dyslexiques  12.8000 3.52136  

 

 

 

 

 الفروق بين المجموعتين

T 

  قٌمة ت 

Sig. (2-tailed) 

    الدلالة الإحصائٌة

 

  

totalLecture 

 الدرجة الكلٌة للقراءة

 11.353  .000     

        

Segmentation 

 تقطٌع السلاسل

 4.020  .000     

        

TotalChoix 

 اختٌار الكلمات 

 3.349  .002     

        

 

 

 


