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 دمة:ــــــــــــــــمق
إلى تنامي إف التطكر الحاصؿ في مجاؿ العمـ كالتكنكلكجي عمى المستكل العالمي أدل  

في ىذا العصر بشكؿ مذىؿ كسريع، حيث أكد  تزدادت، فأخذت رصيد ىائؿ مف المعمكما
الخبراء أف المعارؼ في شتى المياديف تتغير، الأمر الذم يجعؿ مف عالـ اليكـ يعيش بحؽ 

مما فرض عمى المنظكمات التعممية كالتربكية العالمية تجنيد المعرفي،  الانفجارمرحمة 
التعممي، القائـ عمى ما ىك أنفع كأفيد  -أف يفكركا في إعادة بناء الفعؿ التعميمي الخبراء

لكقتو كلا يمكنو في مستكل تتبع ىذه المعارؼ المتناميو ا قتصادإبالنسبة إلى المتعمـ كأكثر 
عمى قدرة الذكاء يرقى بو إلى فيـ مركبات ىذا العصر، كباب  كالاستفادة منيا، إذا لـ يتكفر

 مف الضركرم عمى المنظكمة التعميمية كالتربكية الجزائرية، مكاكبتو كالاستفادة منو.
كمف ىذا المنطمؽ قامت كزارة التربية الكطنية إدخاؿ جممة مف الاصلاحات في المناىج عمى 

بالكفاءات بدلا مف المقاربة بالأىداؼ، حيث أف منظكمتيا، كمف بينيا بيداغكجيا المقاربة 
تعميمية المغة العربية كآدابيا كغيرىا مف المكاد التي تعمـ في جميع الأطكار التعميمية استفادت 
مف البيداغكجيا الجديدة المستحدثة في القطاع التعميمي كالمتماثمة في المقاربة بالكفاءات، 

يعد الدرس البلاغي مقكما آساسيا لامتلاؾ الطلاب  كالبلاغة مف فركع المغة العربية، حيث
الممكة المغكية كالميارة الخطابية كالذكؽ الآدبي، لاسيما كأف البلاغة العربية ىي المرآة 

ليو العبقرية العربية منذ العصكر الأكلى، كما إالعاكسة لمستكل الابداع الخلاؽ الذم كصمت 
الثقافي كالمكرث الفكرم الياـ لمثقافة العربية بجميع آنيا تمثؿ في كقتا الراىف ذلؾ المخزكف 
كالبياف، فنظر للأىمية التي تكتسبيا البلاغة في  عفركعيا الثلاثة كالمتمثمة في المعاني كالبدي

الدراسات المغكية كالتعميمية، حاكؿ المناىج التربكم الجديد كتطبيؽ بيداغكجيا المقاربة 
 كظيفة لمفيكمو.بالكفاءات في تعميميتو كالنظرة ال

 ىذا كانطلاقا مف ىذا كمو، أردنا أف نتناكؿ ىذا المكضكع بالدراسة كالتحميؿ كعمى 
دراسة  –تدريس البلاغة العربية بالسنة الثانية ثانوي الأساس اخترنا لو العنكاف المكسـ بػ: 

 .–في الطرائق وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات 
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يطرحيا البحث: ما ىك كاقع تعميـ المفاىيـ البلاغية  كأما عف الإشكالية الأساس التي 
 لمسنة الثانية الثانكم آداب بالمدرسة الجزائرية؟

 كقد تفرعت عنيا مجمكعة التساؤلات الآتية: 
 كيؼ تناكؿ المنياج الجديد المتمثؿ في المقاربة بالكفاءات المفاىيـ البلاغية؟ -
كحدانية ات في تحقيؽ الأىداؼ المعرفية كالما مدل مساىمة بيداغكجيا المقاربة بالكفاء -

 كالسمككية كتنميتيا في تدريس البلاغة بالمرحمة الثانكية؟
 ما ىي الطرائؽ المعتمدة في تعميـ البلاغة كالصعكبات التي تعترضيا؟. -
 ما أساليب التقكيـ البلاغة؟. -

 .ىذه الدراسة أف تجيب عنوإليو كىك ما تأمؿ 
 المكضكع لأسباب كدكافع مكضكعية كأخرل ذاتية منيا:كلقد كقع اختيارنا  

 أف السنة الثانية الثانكم تعد بداية تأسيس ميمة في حياة المتعمـ. -
 الرغبة في رفع مستكل فيـ كتذكؽ القكاعد البلاغية. -
الكقكؼ عمى النقائص كالصعكبات التي تعاني منيا تعميمية المفاىيـ البلاغية في ظؿ  -

 اءات.المقاربة بالكف
 إثراء المكتبة الجامعية بيذا النكع مف البحكث. -

 أما الذاتية فمنيا:
الميؿ كالرغبة إلى كؿ ما يتعمؽ بدراسة جكانب المغة العربية التي ليا صمة بالتراث المغكم  -

 العربي، كالنحك كالبلاغة كالعركض.
 الرغبة في تعميـ المغة العربية. -

جو العمكـ، في تسميطيا الضكء عمى كصؼ كاقع كترتبط أىداؼ ىذه الدراسة عمى ك  
تعميـ المفاىيـ البلاغية في المرحمة الثانكية، كأنيا الركافد المساعدة عمى فيـ النصكص 
رىاؼ أحاسيسيـ، كأثره في نفكسيـ ك تعميمو  الأدبية كتنمية الذكؽ الأدبي كالفني لممتعمميف كا 

لكفاءات، كالكشؼ عف الطرؽ المثمى في مف خلاؿ المنياج الجديد المتمثؿ في المقاربة با



 دمةـــــــــــــــــــمق
 

 ج 
 

مع النصكص  المتعمميف في التعامؿ تقكيـ البلاغة، كرصد العراقيؿ كالصعكبات التي تكاجو
 الأدبية، كالتميز بيف المفاىيـ البلاغية التي تصادفيـ.

 كقد كانت الخطة المتبعة في ىذا البحث كما يمي: مقدمة كثلاثة فصكؿ كخاتمة. 
كؿ فكاف عنكانو: تدريس البلاغة كعلاقتيا بيف فركع المغة الأخرل: كأما الفصؿ الأ 

حيث تناكلنا فيو عنصريف: الأكؿ مباحث البلاغة: كتطرقنا فيو إلى عمـ البديع كعمـ المعاني 
: كقسمناه إلى ثلاثة تعميمية البلاغة كصمتيا بالعمكـ المغكيةكعمـ البياف، أما الثاني فكاف 

البلاغة كصمتيا بالعمكـ المغكية عناصر حيث تناكلنا فييا: البلاغة بيف القديـ كالجديد 
 تدريس البلاغة.كصعكبات 

أما الفصؿ الثاني فكاف عنكانو: المقاربة المعتمدة في الإصلاح التربكم الجديد: حيث  
مبادئيا( كالإصلاح التربكم  –ئصيا تناكلنا فيو عنصريف: الأكؿ: المقاربة بالكفاءات ) خصا

في المنظكمة الجزائرية: كتطرقنا فيو إلى مقاربة بالكفاءات كمبادئ كخصائص المقاربة 
  بالكفاءات كالمقاربة بالكفاءات كالإصلاح التربكم.  

أما الثاني فكاف الطرؽ التي كانت سائدة قبؿ بيداغكجيا الكفاءات مع ذكر أىـ  
ظيكرىا كقسمناه إلى ثلاثة تناكلنا فييا: تدريس بالمعارؼ كتدريس النظريات التي ميدت ل

بالأىداؼ كنظريات اكتساب المغة كأما الفصؿ الثالث فكاف عنكانو: دراسة ميدانية حكؿ 
تدريس البلاغة لمسنة الثانية الثانكم جذع مشترؾ آداب: كقسمناه إلى ثلاث عناصر: الأكؿ 

ناقشتيا كالثاني تطرقنا فيو إلى نتائج الاستبياف الخاص تناكلنا فيو عرض نتائج الاستبياف كم
بالأستاذ أما الثالث عرضنا فيو نتائج الاستبياف الخاص بالتلاميذ، كقد تضمنت الخاتمة ما 
تكصمت إليو الدراسة كبعض التكجييات كالاقتراحات في تدريس البلاغة كفؽ المقاربة 

مكف ليذه الدراسة في اعتقادنا أف تسفر عف بالكفاءات كفيما يتعمؽ بالمنيج المتبع، فلا ي
نتائج مالـ ترفد بأدكات منيجية تضبط سيرىا كتيسر بمكغيا الاىداؼ المنتظرة، لذا ارتضينا 

 ليا المنيج الكصفي التحميمي المدعـ بأدكات: تحميؿ المحتكل كالملاحظة كالاستبياف.
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يـ البلاغية كجانب مف كتمكف أىمية ىذه الدراسة في طريقة فاعمية كتأثير المفاى 
جكانب المغة كضمف نطاؽ النص الأدبي كما يتعمؽ بيا مف تحميؿ البيانات لعناصر المنياج 

 التربكم الجديد كالمتمثؿ في بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات.
 كقد اعتمدنا في بحثنا عمى عدة مصادر كمراجع أبرىا: 

 كالتطبيؽ.بشير برير تعميمية النصكص بيف النظرية  -
 أنطكاف صياح تعميمية المغة العربية. -
 حسف منديؿ دراسات بلاغية كأسمكبية. -
 ابف منظكر لساف العرب. -
 ابف خمدكف المقدمة. -
 أحمد الشايب الأسمكب دراسة بلاغية تحميمية لأصكؿ الاساليب الأدبية. -
 أعماؿ ممتقى الدكلي الرابع البلاغة كالنص الأدب مجمة معارؼ. -
 محمد الدريج مدخؿ إلى عمـ التدريس. -
 أحمد مصطفى المراغي عمكـ البلاغة البياف كالمعاني كالبديع. -

كصفكة القكؿ لا يسعني إلا أف تقدـ بجزيؿ الشكر إلى أستاذم المشرؼ الدكتكر  
 عبد الباسط.المكلدم بف 

انت عكنا لنا بقبكلو الإشراؼ عمى ىذه المذكرة كنصائحو كتكجيياتو كتصكيباتو التي ك 
 في إتماـ ىذه الدراسة، فجزاه الله خيرا كجعمو منارة لطلاب العمـ.

  
ن أخطانا فمن أنفسنإن أصب   ا والشيطان.نا فمن الله وحده وا 

 



 

 
 

 الفصل الأول
 فروع المغة الأخرىبتدريس البلاغة وعلاقتيا 

 أولا: مباحث البلاغة
 عمـ البديع. -1
 عمـ المعاني. -2
 عمـ البياف. -3

 تعميمية البلاغة وصمتيا بالعموم المغوية ثانيا: 
 .البلاغة بيف القديـ كالجديد -1
 يا بالعمكـ المغكية.البلاغة كصمت -2
 .صعكبات تدريس البلاغة -3
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 توطئة:
تعد البلاغة عمـ ييتـ بمعرفة الخصائص المغكية التي تصؿ بدقة التعبير عف المعنى  

 كقكة تأثيره في النفس كتنقسـ البلاغة إلى عمكـ الثلاثة:
 عمم البديع: -1

العمماء الذيف أسيمكا في تطكر الدرس البلاغي، عمى  نحك  مف يككاساليعتبر  
كاضح، فيك صاحب السبؽ إلى دراسة عمكـ البلاغة، بكصفيا مادة عممية ليا أصكؿ كقكاعد 
كضكابط كقد أسدل لمبلاغة ما ضمت مدينة لو بو إلى يكمنا ىذا، حيث حدد الأنكاع 

 كضبطيا عمى نحك دقيؽ كأرجع كؿ فصؿ إلى أصمو.
 سـ البلاغة إلى عمكميا الثلاثةإذا ق 
أك سماه كجكه تحسيس  السكاكيفي ىذا المبحث عمـ البديع الذم لـ ييتـ بو  سنتناكؿ 

 الكلاـ جاعلا فتكف البديع كجكدىا كيصار إليو لقصد تحسيف الكلاـ.
 فما ىك عمـ البديع؟ كما ىي أنكاعو؟.

 تعريف عمم البديع:  -1-1
المتبدع كالمبتدع، كحبؿ ابتدئ فتمو كلكف حبلا فنكت ثـ غفؿ ثـ " مف بدع البديع،  لغة: -أ

 .(1)أعيد فتمو كلزؼ الحديد منو كمف الحديث تيامة كبديع العسؿ"
: أنشأه كبدأه ... كابتدعو)بدع(: بدع الشيء ببدعو بدعا  جاء في لساف العرب: 

 اخترعتوالشيء:  كالبديع: الشيء الذم يككف أكلا ... كالبديع: المحدث العجيب، كأبدعت
 .عمى مثاؿ

 .(2)عمـ يعرؼ بو طرؽ تحسيف الكلاـ بعد رعاية المطابقة لمقتضى الحاؿ" :اصطلاحا -ب

                                                           
 .87-86، ص 2009، 04فيركز الأبادم، قامكس المحيط، دار المعرفة، لبناف، ط،  1
، 13، ص2008، 1لبناف، ط دار المعرفة،  محمي الديف دبب، عمكـ البلاغة البديع كالبياف كالمعاني، محمد أحمد قاسـ، 2

14. 
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يتكلى ىذا العمـ دراسة المعنى أك المفظ مف حيث صياغتيا في أشكاؿ تثير الحسف  
الجمالي بعد رعاية الأكضاع التي تحمؿ المعنى يظير في أقصى درجات المكافقة لمحاؿ 

 ؿ فييا كالمخاطب الذم يكجو إليو.التي يقا
 واضعو:  -1-2

ظير عمـ البديع عمى يد عبد الله بف معتز في النصؼ الأخير مف القرف الثالث اليجرم 
كيدرس ىذا العمـ العلاقة بيف الجممة أك الفقرة سكاء أكانت علاقة صكتية أك معنكية، علاقة 

 .(1)تناسب أك تضاد"
 تنقسـ إلى قسميف. أنوع البديع: -1-3
  المحسنات المعنوية: 1-3-1

التكرية، الطباؽ، حسف التعميؿ، تأكد، المدح بما يشبو الذـ كمف ىذه المحسنات " 
كعكسو، المؼ كالنشر، الإرصاد، التقسيـ تجاىؿ العارؽ، مراعاة النظير، تشابو الأطراؼ، 

الإدماج، الاستتباع، التجريد، المذىب التكجيو الاستخداـ، المشاكمة، اليزؿ الذم يراد بو الجد 
 .(2)الكلامي، المزاكجة الاستطراد الجمع، التفريؽ"

 المحسنات المّفظية: 1-3-2
 جعكمف ىذه المحسنات: الجناس، الإقتباس، التضميف، رد العىجٍرى عمى الصدر، السٌ  

 . (3)المكازنة، الترصيع، الشطير، التشريع المماثمة، لزكـ مالا يمزـ
 المعاني: عمم -2

يعد عمـ المعاني أحد عمكـ البلاغة الثلاثة، فقد كانت البلاغة العربية في أكؿ الأمر  
كحدة شاممة، لمباحث ىذه العمكـ بلا تحديد أك تمييز إلى أف جاء عبد القادر الجرجاني في 

                                                           
، د.ط، صيدا بيركت، المكتبة العصرية دار المعرفة، أحمد مصطفى المراغي، عمكـ البلاغة البياف المعاني البديع، 1

 .268ـ، ص 2009، 1430
 .267، ص 2005ينظر: زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية الأزاريطة، د.ط،  2
 . 224، ص د.تالقاىرة، د.ط،  ،أيمف أميف، عبد الغاني، الكافي في البلاغة البياف البديع المعاني، دار التكفيقية لتراث 3
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ق، كضع نظرية عمـ المعاني في كتابة دلائؿ الإعجاز، فما ىك عمـ 471القرف الخامس 
 ي؟ كما ىي مباحثو؟.المعان

 تعريف عمم المعاني: -2-1
عمـ المعاني مف المصطمحات التي أطمقيا البلاغيكف عمى مباحث بلاغية تتصؿ  

بالجممة كما يطرأ عمييا مف تقديـ أك تأخير، ذكر أك حذؼ، تعريؼ كتنكير كفصؿ ككصؿ، 
 الإطناب كالإيجاز...

 ." جمع المعنى كالمعنى ىك الشي المفقكد" لغة: -أ
" كيفية مطابقة الكلاـ لمقتضى الحاؿ" فيك عمـ ييتـ بدراسة التراكيب  :اصطلاحا -ب

 حالات المخاطبيف. لمقتضىكالجمؿ كمدل مطابقة معانييا 
 مباحث عمم المعاني: -2-2

الخبر كأضربو لأنشاء كفنكنو، التقديـ، التأخير، التعريؼ ك التنكير، الذكر كالحذؼ،  
 .(1)، الإطناب"الفصؿ، الكصؿ، الإيجاز 

 ينقسـ الكلاـ عند العمماء البلاغة إلى:  الخبر وأضربو: -2-2-1
 الخبر: -أ

تعريؼ الخبر: " ىك الكلاـ الذم يحتمؿ الصدؽ كالكذب لذاتو بغض النظر عف خصكصية 
نما ينظر في احتماؿ الصدؽ كالكذب إلى الكلاـ نفسو لا إلى  المخبر كخصكص الخبر، كا 

نريد أف نخبر عف كقكع شيء ما أك عدـ كقكعو نعيد إلى تأليؼ كلاـ يدؿ قائمو، فإنو عندما 
عمى ذلؾ فيعتبر بو، أم أف صدؽ الخبر ىك مطابقة حكمو لمكاقع ككذبو ىك عدـ مطابقتو 

 لمكاقع.
 .الدٌيف معاممة مثال:

 أغراض الخبر: -ب
 الأغراض التي يخرج إلييا الخبر: 

                                                           
1 www.http//alra,akhwar,netwswthread,phpt-42262. 

http://www.http/alra,akhwar,netwswth
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 إظيار العنؼ كالخشكع، إظيار التحسٌر عمى شيء"." الفخر، المديح، اليجاء، الرثاء، 
 ينقسـ الخبر إلى: أقسام الخبر: -ج

 .الخبر الإبتدائي: ىك الذم يخمك مف أم مؤكدة 
 .الخبر الإبتدائي: يستعمؿ فيو مؤكدة 
 (1)الخبر الانكارم: يستعمؿ فيو أكثر مف مؤكدة. 

 الإنشاء: -2-2-2
 " الإيجاد" لغة: -أ
لمدلكؿ لفظة قبؿ " ىك كؿ كلاـ لا يحتمؿ الصدؽ كالكذب لذاتو لأنو ليس  :اصطلاحا -ب

 .(2)النطؽ بو كاقع خارجي يطابقو أكلا يطابقو"
 أقسام الإنشاء: -أ

 ينقسـ الإنشاء إلى:
* الإنشاء الطٌمبي: ىك ما يستدعي مطمكبا غير حاصؿ كقت الطٌمب تنقسـ إلى الأمر النيي، 

 ء.الاستفياـ، التٌمني، النٌدا
الإنشاء غير الطٌمبي: ما لا تستدعي مطمكبا، كمف صيغة: التعجب، المدح، الذـ، القسـ، * 

 .(3)أفعاؿ الرجاء"
إذف عمـ المعاني ىك قسـ مف أقساـ البلاغة العربية يختص بعنصر المعاني كالأفكار  

التركيب المغكم المناسب لممكقؼ كما يقكدنا إلى جعؿ  فعمـ المعاني يقكدنا إلى إختيار
الصكرة المفظية أقرب ما تككف دلالة عمى الفكرة التي تخطر في أذىانا فيك لا يقتصر عمى 
البحث في كؿ جممة مفردة عمى حدل كلكنو يعد نطاؽ بحث إلى علاقة كؿ جممة بالأخرل، 

                                                           
، 1لبناف، ، ط ،الحديثة لمكتاب ينظر: أحمد قاسـ، محي الديف ديب، عمكـ البلاغة البديع كالبياف كالمعاني، المؤسسة 1

 . 271-269، ص 2008
 .69، ص د.تد.ط،  الكتب العممية ، لبناف،دار  ،ينظر: أحمد الياشمي، جكاىر البلاغة في المعاني كالبياف كالبديع 2
، ، د.تد.ط ،اىرةالق ،دار التكفيقية لمتراثينظر: أيمف أميف عبد الغاني، الكافي في البلاغة البياف كالبديع كالمعاني،  3

 .330ص
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ر مباحثو العديدة كالمتنكعة التي كغمى النص كؿ بكصفو تعبيرا متصلا عف مكقؼ كاحد عب
 تطرقنا ليا في ىذا المبحث.

 عمم البيان: -3
تطرقنا في مبحثيف السابقيف إلى عمـ البديع كالمعاني كبقي في ىذا المطمب أف نتناكؿ  

 عمـ البياف الذم ظير عمى يد الجرجاني فما ىك تعريؼ ىذا العمـ كما ىي مباحثو؟. 
 تعريف عمم البيان: -3-1
 الكشؼ كالإيضاح كالظيكر غة:ل -أ
ىك استحضار الصكر كتربط المعاني المجردة بالمحسكسات فيك يختص  اصطلاحا: -ب

تعبر عف المعنى ك تثير في الذىف ذكريات تجارب بدراسة الصكر الخيالية التي 
 .(1)محسكسة"

مجاز قيؿ إف أكؿ مف دكف ىذا العمـ ىك أبك عبيدة في الكتاب ىذا العمم:  عواض -3-2
 القرآف.

 التشبو المجاز العقمي، المجاز المغكم، الاستعارة، المجاز المرسؿ الكناية. مباحثو: -3-3
 ثانيا: تعميمية البلاغة وصمتيا بالعموم المغوية:

 البلاغة بين القديم والجديد: -1
 البلاغة القديمة: -أ

بمغ العرب في الجاىمية مرتبة رفيعة مف البلاغة كالبياف فقد كانكا يعجبكف ببلاغة القكؿ  
في الصكر البيانية عمى جانب فصاحة منطقيا ككانت القصيدة كثيرا ما تمكث حكلا كاملا 
عند صاحبيا يغترفكف مف بيع معانييا الاثرل أجمؿ القصائد بالرغـ مف أنيـ أميكف كىذا ما 

عمى أف بلاغتنا العربية تزخر بالتشبييات كالاستعارات التي كانت بفضؿ قكة دؿ فيك يدؿ 
لى جانب الشعر الخطابة فقد أبدع العرب في ضرب  الإحساس كالتعنف في المكافقة البميغة كا 
الأمثاؿ كالحكـ في مختمؼ المكاقؼ كالأحداث ىذا فيما يخص العصر الجاىمي، كمع مركر 

                                                           
 .237، ص 2005ينظر: زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية الأزاريطة، د.ط،  1
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ة تنمك مع ظيكر الإسلاـ بفضؿ القرآف الكريـ كرسكلو الكريـ عناية بالبلاغالكقت أخذت ال
كعمى حد قكؿ الجاحظ فيما معناه أف الناس لـ يستطع الإتياف بكلاـ مف مثمو لا نفعا كلا 
فصاحة قمت نتحدث عف بلاغة ىذا العصكر دكف المركر عمى الصحابة الذيف تمتعكا 

كؿ الكريـ فيقكؿ إبف خمدكف كأعمـ أف ثمرة بالفطنة كالحكمة كيؼ لا؟ كىـ كانكا يلازمكف الرس
 .(1)إنما ىي فيـ الإعجاز القرآني ففىذا ال
ذا ما تطرقنا إلى عصر   يبمغكا منو  فيو حتىم كجدنا في الصدارة كانكا يحسنكف ك مالأكا 

يجتمع فييا شعرائيـ ليتناقشكا ؽ الميارة البيانية التي اشتيرت عندىـ بحيث كانت ليـ أسكا
فييا كليبدم بيضيـ بعض آراء بعض حكؿ شعر زميمو يتمادحكف فييا بألفاظ دالة كؿ الدلالة 

بصرٌه كالكناسة في الككفة كسكؽ البلاغة مف ىذه الأسكاؽ السريد في  بفف شعبيـعمى 
 عكاظ.
كالذيف كانكا  "ىذاف كندا مسار البديع الذم يغذيو الشعر كمسار البياف في خطابة 

ىذا نجد قكؿ '" القرطابي" لك كجد ، كعمى (2)يقرؤكف بلاغة أرسطك كشعرتيو كعمى ىذا
الحكاـ أرسطك في شعر اليكناف ما يكجد في شعر العرب مف كثرة الحكـ كالأمثاؿ 

ختلاؼ ضركب الابداع في فنكف الكلاـ.. لزاد عمى مكضع مف قكانيف  كالاستدلالات كا 
 .(3)شعرية

 البلاغة الجديدة: -ب
الحديثة متجية إلى إمكانية إعادة البلاغة عمى ضكء  النقديةكجدنا أغمب التيارات  

 عمى الدراسات الغربية التي إنطمقت استندالمكتسبات المنيجية الجديدة كلاشؾ أف ىذا التكجو 
منذ الستينات تؤرخ لمبلاغة الغربية فتكالت تدعك إلى عكدة البلاغة بصفتيا الإمبراطكرية التي 

كالأدبية في العصكر السابقة، كحينما تتصفح  النقديةىيمنت عمى جميع تحكؿ المعرفة 

                                                           
 .521ص دار المكتبة العصرية لمطباعة كالنشر، بيركت، د.ط، د.ت، البياف، إبف خمدكف، مقدمة، باب 1
 .29-28، ص 2005 المغرب، محمد العمرم، البلاغة الجديدة بيف التخييؿ كالتداكؿ، دار إفريقيا الشرؽ، 2
 .68ص  دار الكتب الشرقية، القاىرة، د.ط، د.ت، ىج البمغاء كسراج الأدباء،احازـ القرطاجي، من 3
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ففي معجـ ( 1)جـ البلاغة الأسمكبية الغربية تجد كممة "ريطكرية" تدؿ عمى معنييف أساسيفمعا
الإقناع في  بففاظ الأسمكبية " لجكت مازليفا" كجكرج مكليني" نجد أنيا مبحث قديـ ييتـ الألف

مككناتو كتقنياتو لاستنباط الحجج كمعالجتيا كمف ىذه الزكاية نجد البلاغة اليكـ في ارتباط 
ك ك أنيا مجمكعة مف صكر التعبير منفصمة عف نكع الخطاب الذم ر بالتداكلية مع ديك
 تحتكم البلاغة في التقميد الغربي معنييف أساسيف ىما:إستعممت فيو ك 
  بالمعنى الحجاجي الإقناعي الذم يصب في التداكلية الحديثة. أكليا: ييتـ 

 ثانييما: بالمعنى التعبير الشعرم الذم يصب في الأسمكبية.
بإعتبار ىذه الثنائية تعزم بإسترجاع ثنائية البديع كالبياف في نشأة البلاغة العربية كذلؾ  

أف البلاغة منذ أف قاؿ القائؿ قكلتو كمف قبميا كبعدىا كالدرس البلاغي مفعـ بالحركة 
لعلاج قضايا حديثة كالتجديد يرل أكليفي ركبكؿ في المفارقات أف البلاغة القديمة إستدعت 

فالبلاغة لا تعكد إلى مجاؿ الخطاب كالمغة بؿ تعدتو إلى عمـ النفس كالصكرة، كعمكما 
كالتي كانت سببا  لى مجاؿ المغة غير مباح لسانية كالتي تحدث عنيا "ىنريس بميث"عادت إ

في تطكرىا إلى البحث التداكلي كنظريات التكاصؿ كالنقد الإيديكلكجي دكف أف نتغاضى عمى 
كجكد الباحثيف الألماف الذيف إعتنكا بالبلاغة أمثاؿ " دكيكرف" في عمـ جماؿ بلاغي قائـ 

كرينس" في تحميمو التاريخي لممعاني مشتركة كركاد ىذه البلاغة الجديدة في عمى التأثير ك "ك
 .(2)فرنسا ىـ ركلاف، بارت، جيرار جنيت، كيدم نكرم بيرلماف، تكدكؽ كتكنميس ديكرك

ىؤلاء جميعا استطاعكا أف يجعمكا مف البلاغة مبحثا عمميا عصريا ىذا كنجد أف  
فنكركؼ يرل أف الأسمكبية ىي الكريث الشرعي مثيميا معظميـ يقر بكراثة البلاغة القديمة كت

 لمبلاغة.

                                                           
، 1998، 1، ط، دار المكتبة العصرية لمطباعة كالنشر، لبنافالامتدادات كتب البلاغة العربية الأصكؿ ،محمد العمرم 1

 .5ص 
 . Eouylopeque des xiences du dictionnaire eargageمكسكعة عمكـ المغة لتكدكرؼ كديكرك 2
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كمف جية أخرل يصرح "برلماف" كمف معو إلى الكجية الصحيحة لحجاج ناجح متمثمة  
في بلاغة أرسطك إلى جانب "فاف ديؾ" الذم يعتبر رائدا لعمـ النص ىذا الأخير اعتبره ممثلا 

صبة عمى إسترجاع البعد المفقكد بيف مجاؿ عصريا لمبلاغة فكانت نيضة البلاغة حديثا من
الأدبي الذم يسيطر عميو التخييؿ كمجاؿ الفمسفي المنطقي مف جية كالمساني التداكلي مف 

  جية ثانية.
فلا عجب مف كؿ ىذا أنو ظيرت  بالغرب في النصؼ الثاني مف القرف العشريف  

الإمبراطكرية في ىذا الصدد نجد مقاؿ كاف لو صدل عمى  أصكات تحذر مف عكاقب إختزاؿ
 .(1)مستكل الدرس البلاغي الحديث لصاحبو " جيرار جنيت" المعنكف بالبلاغة المختزلة

 :البلاغة وصمتيا بالعموم المغوية -2
 علاقة البلاغة بالأسموبية: -2-1

لا في المكرث العربي: يرل الكثير مف الدارسيف العرب أف الأسمكبية العربية جدكرا كأصك  
عجازه قاؿ  البلاغي كالنحكم كالأدب كنقدم كفي كتب الإعجاز التي تناكلت النص القرآني كا 
أحد الباحثيف نظرت في البلاغة العربية عند القدماء فكجدت أف قضايا كثيرة عرضكا ليا 

كقاؿ  بأسماء مختمفة عف قكاعد الأسمكبية الحديثة كنظرية السياؽ في العصر الحاضر أف
آخر: عمـ الأسمكب ليس غريبا عف البيئة العربية لاسيما في القرنييف الثالث كالرابع 

 اليجرييف.
كأضح صمة بينيما أنيما يقكماف عمى دراسة العدكؿ عمى المعايير المغكية أك الإنزياح  

مقتضى الحاؿ بمطابقة الكلاـ كما إصطلاح المعاصريف دراسة فنية كيثبيكا قكؿ البلاغييف 
 بفكرة بالي حكؿ مسألة علاقة الأشكاؿ المغكية بالفكر.كقكليـ: )لكؿ مقاـ مقاؿ( 

كيركف أف الأسمكبية كريثة البلاغة كعمـ المغة النص، كىك قكؿ الضربيف أيضا حيث  
مككنات النص كمف النص كمو مف  بطنتستأف للأسمكب القرآني دلالات بلاغية كأسرار بيانية 

نة بيف التراكيب المتباعدة كنظامو المتماسؾ مف خلاؿ الإحصاءات كدقة خلاؿ المقار 
                                                           

 .19-18، ص 2005المغرب، د.ط،  البلاغة الجديدة بيف التخييؿ كالتداكؿ، دار أفريقيا الشرؽ،محمد العمرم،  1
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التي نشأت مف  الملاحظة يشفيا البلاغي أك الأسمكبي ىذه الأسمكبية أصؿ البلاغة الغربية
خلاؿ الدفاع مف النص القرآني كالإعجاز خاصة الذم تناكلو عبد القاىر في كتابيو أسرار 

جما    . (1)عيـ عمى أنا إعجاز القرآف في نظمو كأسمكبوالبلاغة كدلائؿ الإعجاز كا 
 البلاغة والنحو: -2-2

باحث البلاغة لابد لو أف يبحث إف علاقة قائمة كطيدة بيف عممي البلاغة كالنحك فم 
عمـ النحك ليكتمؿ بحقو كقد أكد عمى ذلؾ عبد القادر الجرجاني مف خلاؿ نظرية النظـ عنده 
حيث يرل أف قكاـ الصكرة ىك النظـ كالنظـ ىك السير عمى قكاعد النحك دكف الإخلاؿ بيا 

لمعاني كثيرا ما كانكا كتبرز علاقة البلاغة بالنحك جمية في عمـ المعاني فالمشتعمكف بعمـ ا
ىـ المشتغميف بعمـ المعاني كثيرا ما كانكا ىـ المشتغميف بعمـ النحك أك كانكا ممف أخذكا عف 
العمماء النحكييف حتى إف البلاغييف اليكـ كميـ يكظفكف معرفتيـ بالنحك في مسائؿ تمدىا 

شاء مثلا يقكؿ اليكـ بلاغية محضة بالإسناد كالفصؿ كالكصؿ كالإنشاء كالقصر فمف الإن
نشاء غير طمبي أما الإنشاء الطمبي فيككف بخمسة  البلاغي إف لك نكعيف إنشاء طمبيا كا 
أشياء ىي: الأمر، النيي، كالإستفياـ، كالتمني، النداء.... كىكذا تتداخؿ عمكـ المعاني مع 

 .(2)عمكـ النحك
 البلاغة والمغة: -2-3

لبلاغة فكلاىما مف متطمبات النص الأدبي إف العلاقة قائمة بيف قكاعد المغة كقكاعد ا 
فإبف سناف الخفاجي يعتقد أف لمصكت قيمة جمالية كليذا السبب قسـ الحركؼ إلى قسميف: 
ف كانكا  قسـ يحسف إستعمالو كقد اتفؽ البلاغيكف جمعا عمى أف للألفاظ قيمة جمالية كا 

القيمة كالمعنكيكف  إختمفكا في مدل ىذه القيمة تبعا لمذاىبيـ فالمفظيكف يكسعكف ىذه
يضيقكنيا كالقيـ المفظية التي تتناكؿ مظاىر الحسف كالقبح كثيرة كلكف غير مصطمح عمييا 
لأنيما كثيرة كلأنيا ترتبط بالإحساس ... فالجاحظ مثلا حث عمى تخير المفظ كسيكلة 

                                                           
 .21-14، ص 2014، دار دجمة، 1حسف منديؿ، دراسات بلاغية كأسمكبية، ط 1
 .13، ص 2008، 1ميدم صالح السمراني، تأثير الفكر الديني في البلاغة العربية، دار عمار لمنشر كالتكزيع، ط 2
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قامة الكزف كقد جعؿ إبف طباطبة العمكم المفظ قكة ف اعمة المخرج كجكدة السبؾ كالركاية كا 
تجعؿ المعنى الحسف قبيحا كيطمب قدامى إبف جعفر مف المفظ أف سمحا سيؿ المخارج عميو 
كرنؽ الفصاحة كيرل أبك ىلاؿ العسكرم أف المفظ إنما يحسف بسلاستو كسيكلتو كنصاعتو 
صابة معناه كجكده مطالعو كليف مقاطعو كىكذا نلاحظ أف ىناؾ كثيرا مف  كتميز لفظو كا 

 .(1)التي يستخدميا البلاغي في الحكـ عمى التقاط المفظ في النص الأدبي المعايير المفظية
 علاقة البلاغة بالتداولية: -2-4

نجد في التراث الغربي أف البلاغة قد اقترنت بعمـ الخطابة كقد عرفيا قدماء اليكناف  
إحداث كالركماف عمى أنيا مجمكعة مف القكاعد التي مف شأنيا أف تجعؿ الكلاـ بالقدرة عمى 

قناعيـ كقد قسمكىا إلى ثلاثة أقساـ ىي:  الأثر في نفكس المتمقيف كا 
الخطابة التداكلية كىي التي يراد بيا إقناع السامعيف بتفضؿ منيج عمى غيره في العمؿ  

أك الرأم كالخطابة القضائية التي شمؿ كسائؿ الاتياـ كالدفاع أما القضاء كالخطابة البيانية 
ذا كانت يط كالتفريغ: كىي التي تشمؿ التفر  كيعبر ارسطك رائد الدرس البلاغي التداكلي كا 

التداكلية في أكجز تعريفاتيا ىي دراستو مف؟ الكلاـ أك دراسة المغة حيث الاستعمار فغف 
البلاغة ىي معرفة بالغة اثناء استعماليا كقد ذىب خميفة بكجاء في أف عمى أ البلاغة أحسف 

تداكلية في المغة لأنيا تيتـ بدراسة التعبير مختمفا مستكياتو ما يتناكؿ إبراز العلاقات ال
المفظية التركيبة الدلالية كالعلاقات القائمة بينيما كىك ما كقؼ عميو ينشابيف المتكمـ كلسامع 
بحيث يحلاف اشكالية علاقتيما مستخدميف كسائؿ محددة لمتأثير عمى بعضيا فالبلاغة 

اعتمادىما عمى المغة كأداة لممارسة الفصؿ عمى المتمقي  كالتداكلية البرغماتية تتفقاف في
عمى أساس أنا النص المغكم في جممة ىك النص في مكقؼ كمف ابرز عناصر الترابط بيف 
البلاغة كالتداكلية سياؽ التخاطب كىك التلاقي في مفرج الاستعماؿ الذم يرتبط بالمقاـ فيك 

                                                           
 .14ميدم صالح السمراني، تأثير الفكر الديني في البلاغة العربية، ص  1
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قد أدرؾ البلاغيكف أىمية السياؽ بقكائميـ استعماؿ المعة بحسب السياؽ ) حدكث التكاصؿ ك 
 .(1)لكؿ مقاـ ككانت فكرنا الحاؿ كالمقاـ مرتبطتاف الزماني كالمكاني لمكلاـ

السياؽ حيث عدية أساس مف أسسيا المتينة في دراسات حيث التداكلية إتسع مقصكـ  
الدراسات حديث كقد حارب الكثير مف الدراسات حديث بيف المفاىيـ التداكلية الحديثة كبيف 

بيف المفاىيـ التداكلية الحديثة كبيف فكة مقتضى الحاؿ في البلاغة العربية ففكرة مقتضى 
 .(2)الحاؿ التداكلية فبلاغة الكلاـ فيي مطابقتو الحاؿ مع فصاحتو

 صعوبات تدريس البلاغة: -3
كثيرا ما يسمع شككل الطمبة مف البلاغة كتعمميا كأنيا تحكم قكاعد جافة كصعبة  

كألفاظ أدبية مف غير البيئة التي يعيشكنيا كىذه الشككل تتكرر مف المدرسية في تدريس 
مساؽ مف حيث طريقة عرضيـ لممادة البلاغية أك مف حيث طريقة تدريسيـ فيناؾ صعكبات 

صعكبات تعكد إلى المدرسة كىناؾ صعكبات تعكد إلى المتعمـ ؾ تعكد إلى مادة البلاغة كىنا
 نفسو.

 صعوبات تعود إلى مادة البلاغة: -3-1
إىماؿ الربط بيف الكحدات أك بيف عناصر كحدة أم أف المكضكعات التي تتخذ غاياتيا  

كتتقارب مثؿ الجناس كالأفراد كالتكرية مع بعضيا فيي مف الجماؿ المعنكم كىناؾ الأمر 
لنيي الاستفياـ مف حيث أنيما طمب كالإنشاء كالاستعارة مف حيث كمييما استحضار كا

 .(3)لشيء خيالي بجانب الحقيقة"
 الاعتماد عمى أمثمة الكتاب كالتقييد بشرحيا كتحميميا كقاؿ ما تككف مكررة. 

 افتقار محتكل منيج الأدب كالنصكص إلى الناطؽ كالتكامؿ".
غفالو الجانب التطبيقي".* " تركيز المحتكل عمى الجا  نب النظرم كا 

                                                           
 .15ميدم صالح السمراني، تأثير الفكر الديني في البلاغة العربية، ص  1
 .321-317ص د.ت،  لبناف، أعماؿ ممتقى الدكلي الرابع البلاغة كالنص الأدب، مجمة معارؼ، 2
 .320-318ص  ،1980، 1، طمصر  ،مدرس المغة العربية، دار المعارؼينظر إبراىيـ عبد العمـ، المكجو الفني ل 3



 فروع المغة الأخرىب تدريس البلاغة وعلاقتيا                            الفصل الأول 
 

16 

 

 * "بعد المحتكل عف كاقع التلاميذ".
 * "عدـ اىتماـ المحتكل بتنمية المكاىب الأدبية لدل التلاميذ".

 * " عدـ تمبية محتكل المادة لحاجات التلاميذ كخصائيـ النفسية متطمبات نمكىـ".
مختمفة لمعرفية ك الكجدانية * " غمكض الأىداؼ كتداخميا كعدـ تناكليا لممستكيات ال

 الميارية".
 صعوبات تعود إلى المدرس: -3-2
الإىتماـ بالمصطمحات البلاغية كالتعريفات كالتقاسيـ اىتماما مسرفا يطغي عمى النكاحي  -

 التذكقية.
 استشار المدرس بالكلاـ كفرض رأيو عمى الطلاب كحرمانيـ مف إبداء شخصيتيـ الفنية. -
يصدركف الأحكاـ الفنية عمى النص الأدبي في جمؿ مجازية كعبارات إف بعض المدرسي  -

 غير محدكدة قد تؤدم بالطلاب إلى حفظيا كالالتزاـ في عرضيا.
النصكص الأدبية الخصبة ذات الصكر البلاغية البارعة كالأخيمة كالمجكء إلى " مجافاة  -

 .(1)الأمثمة المقتضية المضكعة"
بأف تككف طريقتو في التدريس  اىتماموتدريس البلاغة كعدـ " عدـ معرفة المعمـ بأىداؼ  -

 تمؾ الطريقة في إنجاز أكثر كـ ممكف مف المقرر".  شأفبأف  اىتماموشيقة كجذابة يقدر 
" عرض دركس البلاغة في جداكؿ ترسـ عمى السكرة فيذه الطريقة تمزؽ الأمثمة كنشكء  -

 نظرم فمسفي. اتجاهجماليا كتحكؿ المناقشة في 
عدـ مكاجية تشجيعو تشجيع المعمـ إلى بذؿ جيد إضافي خارج غرفة الصؼ مكتفيا  -

 بالأنشطة الصفية فقط".
 .(2)عدـ تكميؼ التلاميذ بنشاطات تسيـ في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي لدييـ" -

                                                           
، 1996، 01طدار النشر كالتكزيع القاىرة، ينظر: حاسـ محمكد الحسكف، حسف جدفر الخميفة، طرؽ تعمـ المغة العربية،  1

 .269-268ص 
 .170-166ص  د.ت، ،1غانـ سعادة حشاش، تقكيـ منيج البلاغة في المرحمة الثانكية، غزة، ط 2
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 :صعوبات تعود إلى المتعمم -3-3
سياسة المتعمـ كعدـ مشاركتو في العممية التعميمية كالعجز عف مساعدة الطمبة عمى  

كتساب الميكؿ  الصحيحة. تنمية قدراتيـ كا 
 خمك المقررات البلاغية مف خبرات الطلاب ككاقعيـ أثناء عرض المكضكعات. -
 اىماؿ ميكؿ الطمبة مف القصص كاىماؿ المشكلات الفكرية التي تخصيـ. -
 لطلاب مف الأساليب كالطرؽ التقميدية التي يتـ بيا عرض النص الأدبي.دخكؿ ا -
 اىماؿ آراء الطمبة عف تصميـ أك تطكر رأم منيج بلاغي أك أدبي. -
 . (1)عدـ تعاكف الطمبة مع معميمييـ في تقكيـ أنفسيـ" -
  
  
  
 
 
 
 

                                                           
 .174ص ، غانـ سعادة حشاش، تقكيـ منيج البلاغة في المرحمة الثانكية 1



 

    
 

 الفصل الثاني
 صلاح التربوي الجديدة المعتمدة في الإبالمقار 

صلاح التربوي في و الإ (مبادئيا و خصائصيا)أولا: المقاربة بالكفاءات 
 المنظومة الجزائرية. 

 المقاربة بالكفاءات. -1
 مبادم كخصائص المقاربة بالكفاءات. -2
 صلاح التربكم.المقاربة بالكفاءات كالإ -3

 طرائق التعميم السائدة قبل بيداغوجيا الكفاءات ثانيا: 
 التدريس بالمعارؼ. -1
 التدريس بالأىداؼ. -2
 نظريات اكتساب المغة. -3
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  بالكفاءات:المقاربة  -1
العالـ يعيش اليكـ مرحمة الانفجار المعرفي، الامر الذم جعؿ خبراء التربية يفكركف إف  

في إعادة بناء الفعؿ التعميمي، عمى مبادئ مبنية عمى ما ىك أفيد كأفع بالنسبة إلى المتعمـ، 
ىج التعميمية لكقتو كمف ثـ فقد ظيرت مقاربة بناء المناىج بالكفاءات كرد لممنا اقتصاداكأكثر 

 المستقمة بالمعارؼ في الحياة العممية.
 تعريف المقاربة: -1-1
 لغة: -أ

قارب، يقارب، قارب، مقاربة، الإناء قرب مف الامتلاء فيك قرباف: قارب فلاف، فلانا  
 .(1)بمعنى حادثو محادثة

كىي مصدر غير ثلاثي عمى كزف، فاعمو فعمو قاربو عمى كزف فاعؿ: المضارع منو  
يقارب كمنو قاتؿ، يقاتؿ، مقاتمة، كىي تعني في دلالتيا المغكية المعنى دناه كحادثو بكلاـ 

 .(2)حسف
 :اصطلاحا -ب

ىي تصكر بناء مشركع قابؿ للإنجاز عمى ضكء خطة أك استراتيجة تأخذ في الحسباف  
كمكاف كؿ العكامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ كالمردكد المناسب مف طريقو ككسائؿ 

 .(3)كزماف كخصائص المتعمـ كالكسط كالنظريات البيداغكجية"
 .بمعنى المقاربة تصكر أك دراسة مكضكع أك تناكؿ مشركع 

 
 
 

                                                           
 .820ص  د.ت، ط،.د لبناف، عمي بف ىادية، القامكس الجديد، الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع، 1
 .616، ص 1952ط، .بيركت، د المطبعة الكاثكليكية، ،لكيس معمكؼ، المنجد في المغة كالأدب كالعمكـ 2
 www.infpe.Edu.dz/Seninqives:mai...conf11ppsxمكقع:  3
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 مفيوم الكفاءة: -1-2
الكفاءة مصطمح متداكلا في مجاؿ التربية، كفرضت نفسيا في كؿ المياديف كاعتمدتيا  

التحكلات المختمفة كركح العصر فماذا يعني ىذا البمداف في انظمتيا التربكية، مسايرة 
 المصطمح؟

 كرد في المعجـ الكسيط الصادر عف مجمع المغة العربية بالقاىرة.
 لغة: -أ

كمف عنا  (1)" إف كفاه الشيء يكفي، كفاية، استغنى بو عف غيره فيك كاؼ كفي" 
 الكفاءة المماثمة في القكة كالشرؽ.

 :اصطلاحا -ب
، كقد ظيرت في الك.ـ.أ la compétenceمصطمح الكفاءة يقابمو م المغة الأجنبية  

 كتعددت تعاريفيا كمف بيف التعاريؼ التربكية كمصطمح الكفاءة تذكر منيا:
المعارؼ كالقدرات كالميارات المدمجة ذات كضعية دالة كالتي تسمح بإنجاز " مجمكعة  

 .(2)ميمة أك مجمكعة مياـ معقدة"
الكفاءة ىي مجمكعة منظمة ككظيفية مف المكارد التي تسمع ليا جممة مف  بمعنى 

 الكضعيات بحؿ مشاكؿ كتنفيذ نشاطات أك انجاز عمؿ.
ة الميارات كالمعارؼ كالأساليب يرل محسف عمي عطية أف: الكفاءة التعميمية " مجمكع 

 .(3)يس"كأنماط السمكؾ التي يبد بيا المعمـ بشكؿ ثابت كمستمر في أثناء التدر 
الكفاءة مف منظكر مدرسي ىي: مجمكعة مندمجة مف الأىداؼ المميزة تتحؽ في نياية فترة 
تعميمية أك مرحمة دراسية كتظير في صيغة كضعيات تكاصمية دالة ليا علاقة بحياة 

 التلاميذ".
                                                           

 .4، ص د.ت، 2ط الجزائر، محمد الصلاح حثركبي، المدخؿ إلى التدريس، دار اليدل عيف ميمة، 1
 .139ص  ،2008د.ط، ، جامعة عنابة، الجزائر،ءاتمنى عتيؽ، كاقع تطبيؽ المقاربة بالكفا 2
، 2007 ،1ط دار المناىج لمنشر كالتكزيع عماف، ،الأدبية ءاتالكفا ءالعربية في ضك محسف عمي عطية، تدريس المغة  3

 .51ص 
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الكفاءة التعميمية " ىي مجمكعة المعارؼ كالمفاىيـ كالميارات ك الاتجاىات يكتسبيا  
ب نتيجة إعداده في برنامج تعميمي معيف، تكجو سمككو كترتقي بأدائو إلى مستكل مف الطال

 .(1)التمكف، تسمح لو بممارسة مينتو بسيكلة كيسر مف دكف عناء"
مف خلاؿ ىذه التعريفات نجد أنيا تتفؽ جميعا عمى أف الكفاءة قدرة مكتسبة كليست  

المتعمـ معارؼ كي يستفيد منيا في الحياة كأف فطرية، كمعناىا مف ىذا المنطمؽ أف يكتسب 
يقدر عمى إنتاج نصكص مف مختمؼ أشكاؿ التعبير ليا دلالة معنكية بالنسبة إليو لغرض 

 الاتصاؿ بالغير.
 مبادئ وخصائص المقاربة بالكفاءات: -2
 المبادئ: -أ

 تقكـ بيداغكجيا الكفاءات عمى جممة مف المبادئ نذكر منيا: 
أم استرجاع التمميذ لمعمكماتو السابقة قصد ربطيا بمكتسباتو الجديدة كحفظيا  * مبدأ البناء:

 رتو الطكيمة.في ذاك
يعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكـ فييا، بما أف الكفاءات تعرؼ عند البعض  * التطبيق:

عمى أنيا القدرة عمى التصرؼ في كضعية ما، يككف مف الميـ لمتمميذ أف يككف نشطا في 
 تعممو.

أم تكميؼ المتعمـ بنفس المياـ الإدماجة عدة مرات قصد الكصكؿ بو إلى  * التكرار:
 الاكتساب المعمؽ لمكفاءات كالمحتكيات.

بسمح الإدماج بممارسة الكفاءة عندما تقرف بأخرل كما يتيح لممتعمـ التمييز بيف  * الإدماج:
 مككنات الكفاءة كالمحتكيات كذلؾ لا يدرؾ الغرض مف تعممو.

 
 

                                                           
1 www.elbassair.com 
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يسمح ىذا المبدأ لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ بالربط بيف أنشطة التعميـ كأنشطة التعمـ  * الترابط:
 .(1)كأنشطة التقييـ التي ترمى كميا إلى تنمية الكفاءة

 الخصائص: -ب
 تساعد المقارنة بالكفاءات عمى تحقيؽ الأغراض الأتية: 

مف المعركؼ أف أحسف الطرائؽ البيداغكجية  تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكار: *
ىي تمؾ تجعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية كالمقارنة بالكفاءات ليست معزكلة 
عف ذلؾ، إذ أنيا تعمؿ عمى إقحاـ التمميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إليو، منيا عمى 

 إما بشكؿ فردم أك جماعي.سبيؿ المثاؿ " إنجاز المشاريع كحؿ المشكلات، كيتـ ذلؾ 
يقصد بالمتعمميف المتككنيف يترتب عف تبني الطرؽ  تحفيز المتعممين عمى العمل: *

البيداغكجية النشطة، تكلد الدافع لمعمؿ لدل المتعمـ، فتخؼ أك تزكؿ كثير مف حالات عدـ 
مو انضباط التلاميذ في القسـ ذلؾ لأف كؿ كاحد منيـ سكؼ يكمؼ بميمة تناسب كتيرة عم

 كتتماشى كميكلو كاىتمامو.
 تنمية الميارات واكتساب الاتجاىات، الميول والسموكات الجديدة: *

تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى تنمية قدرات المتعمـ العقمية العاطفية، النفسية، الحركية  
 كقد تتحقؽ منفردة أك متجمعة.

لا تعني استبعاد المضاميف، إف المقاربة بالكفاءات  عدم اىمال المحتويات المضامين: *
نما سيككف إدراجيا في إطار ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفاءاتو، كما ىك الحاؿ أثناء انجاز  كا 

 المشركع مثلا.
تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسف دليؿ عمى أف الجيكد  اعتبار معيار لمنجاح المدرسي: *

 .(2)فركؽ الفردية بعيف الاعتبارالمبذكلة مف أجؿ التككيف تؤتي ثمارىا كذلؾ لأخذىا ال
                                                           

، 1ط،  2007ات الأدبية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع عماف، ءالكفا ءمحسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضك  1
 .51ص 

لدل أستاذ التربية البدنية كالرياضة في ظؿ فمسفة التدريس بالمقارنة بالكفاءات ينظر: عبد الستار زكريا، دافعية الإنجاز  2
 .68، بسكرة، ص 2011-2012
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 صلاح التربوي:المقارنة بالكفاءات والإ -3
في سياؽ التفكير في ملامح مدرسة المستقبؿ الجزائرية مف أىـ التجارب العالمية  

الراىنة في مجاؿ تحديد الأنظمة التربكية خاصة كأف كثير مف بمداف العالـ كلاسيما المتقدمة 
منيا، قد اغتنمت في السنكات الأخيرة، فرصة الإصلاح المناىج التعممية بدأ التخطيط 

نجاز ىذا  لقصكر كصياغة مناىج جديدة، تستجيب أكثر لمقتضيات المرحمة القادمة تكريس كا 
الذم اتسـ  2003المسعي سطرت الجزائر العديد مف المشاريع الإصلاح الأخير سنة 

بالعمؽ كالشمكلية كىذا ما يعرؼ بالإصلاح التربكم، يعرؼ عمى أنو " تمؾ العممية الذم 
، أم (1)أجزائو، بيدؼ الإرتقاء بو إلى الأحسف" يتعرض ليا النظاـ التعميمي كاحدة أك في أحد

الإصلاح التربكم ىك مجمكعة التغيرات التي تحدث في القطاع التربكم الكاقع الذم يتعيشو 
 منظكماتنا ىك أف المدرسة الجزائرية أماـ ثلاثة تحديات كبرل ىي.

لتزايد جحـ المعمكمات في مختمؼ المكاد التعممية كالكيمياء كعمـ  ضركرة الإستجابة* 
 الأحياء كالفمؾ.

* ضركرة أف تقدـ المدرسة تعميمات ذات دلالة بالنسبة لكؿ ما يتعممو التمميذ كيؤدم بو إلى 
 أف يتساءؿ.

 .(2)تعميـ ناجح كتكافؤ فرص لمجميع* ضركرة إيجاد فعالية داخمية مف أجؿ 
فيي تمؾ الحكاجز  21ما يكاجينا خصيصا مف التحديات، نحف في القرف أما بالنسبة ل 

الاقتصادية كالإعلامية التي أصبحت تزكؿ شيئا فشيئا، كفجأة كجدنا أنفسنا أماـ رحاـ 
  تنافسي بيننا كبيف الأنظمة المتقدمة في العالـ.

                                                           
بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات، جامعة سطيؼ،  ءعبد السلاـ نعمكف، نحف منظكمة تربكية تنمى إبداع المتعمـ في ضك  1

 .109، ص 2015-2014الجزائر، 
 ،متكسط، الممتقى الكطني الإعلاميارنة بالكفاءات؟، كزارة التربية الكطنية مديرية التعميـ الحركش مكىكب، لماذا المق 2

 .03ص ، 2000 ،د.ط
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كاضحا، لقد بات كاضحا أف العصر الذم كانت فيو المدرسة تييئ لذاتيا قد أسمى  
مستقبؿ المدرسة قائما عمى تككيف أفراد مزدكجيف بمعارؼ حية قابمة لمتعبئة أثناء العمؿ 

 كخارجو معارؼ قابمة لمنقؿ كالتحكيؿ كالتكيؼ مع الظركؼ.
كفكرة الكفاءة لا تؤكد شيئا سكل جعؿ المعارؼ المدرسية أدكات لمتفكير كالتعرؼ في  

 .(1)العمؿ كخارجو"
داد برامج تعميمية أك بالأحرل، مناىج جديدة، كجيؿ مف الكتب مما سبؽ نرل أف اع 

مدرسية يعني تغيير شامؿ لمعممية التعميمية كتعميؽ أماؿ جديدة عمى المدرسة الجزائرية 
الحديثة، كاف لابد مف تغيير الدكر التقميدم لممدرسة مف نقؿ المعارؼ بشكؿ تراكمي إلى 

 فة.بناء المعارؼ ضمف كضعيات الحياة المختم
 :طرائق التعميم السائدة قبل بيداغوجيا الكفاءات ثانيا:
تعرض في ىذا العنصر المناىج كالطرؽ التربكية المستعممة في تدريس نشاطات المغة  

العربية، كنحف إذا أردنا معرفة آليات اكتساب المغة في المنظكمة عمينا أف نتعرض لدراسة 
إيجابياتيا كسمبياتيا، ىذه المناىج لحد الساعة قد ىذه المناىج كالتعريؼ بيا كالكقكؼ عمى 

 بمغت منيجيف نمخصيا فيما يمي:
 التدريس بالمعارف: -1

كىي الطريقة التي يستعمؿ فييا المعمـ كؿ طاقاتو المعرفية لتبميغيا إلى المتعمـ  
ي كمطالبتو بعد ذلؾ بحفظيا كاستظيارىا، كالمتعمـ في ىذه الحالة ليس مطالبا بالمشاركة ف

تسيير الدرس في جميع الأنشطة، فالمعمـ ىك مف يطرح العنكاف، ثـ القضية المدركسة ثـ 
كالمتعمـ يبقى عميو بعدىا الحفظ ثـ الاستظيار، لكف بعض الدارسيف يركف  باستخلاصيقكـ 

أف ىذه الطريقة خالية مف الأىداؼ، إذ "تنعدـ فييا الإشارة إلى الاىداؼ كمعنى ىذا تيميش 
أف تمعبو مف أدكار العممية  اعتبارج التقميدم للأىداؼ التربكية كتغييبو لما يمكف ىذا النمكذ

                                                           
 .03ص  ،؟حركش مكىب، لماذا المقاربة بالكفاءات 1
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الحفظ كالاستظيار لدل المتعمـ ىدفا في حد ذاتو؟ لأف  اعتبار، كلكف إلا يمكف (1)التعميمية"
دماج القيـ المتعمقة  اليدؼ ىك " الغايات المرامي التي تيدؼ إلى تحقيؽ إيصاؿ كا 

كىذا معناه أف المعمـ ينتقؿ في كلامو مف الإجماؿ إلى التفصيؿ حتى تصؿ ىذه  بالاختيارات
ستظيار لاحقا، أما مككنات ىذه الطريقة  المعرفة إلى المتعمـ، كعمى ىذا الأخير حفظيا كا 

، (2)فيي " المدرس، التمميذ، الطريقة، كالمكاد الدراسية، نمط التكاصؿ، الحفظ، الاستظيار"
الطريقة بالتمقيف المطمؽ، كعميو فيذه الطريقة يككف المتعمـ فييا كىناؾ مف يسمي ىذه 

مستقبلا دكف المشاركة فعميا في العممية التعممية حيث نلاحظ غياب الأىداؼ الإجرائية 
 كالتقكيـ المرحمي بالنسبة لممعمـ، ككذلؾ غياب التقكيـ الذاتي بالنسبة لممتعمـ.

 التدريس بالأىداف:  -2
في ىذه الطريقة يستعمؿ المعمـ كؿ طاقاتو المعرفية لابلاغ معمكماتو إلى المتعمـ عبر  

مراحؿ معينة كبمشاركتو المتعمـ ككفي المتعمـ كفي كؿ مراحمة، أم بعد كؿ نقطة معينة مف 
الدرس يعطيو المعمـ اختيارا خفيفا يلاحظ مدل فيـ كاستيعاب المتعمـ ليذه النقطة، ثـ ينتقؿ 

طة التي تمييا كىكذا، كىذه الطريقة المرحمية في التقكيـ يسمييا عمماء التربية إلى النق
 (3)كالتعميمية " طريقة التقكيـ المرحمي كالاختيارات البسيطة الخفيفة تسمى الأىداؼ الإجرائية"

كالعممية الميتمة في ىذه الطريقة ىي مشاركة المتعمـ في الدرس المقدـ، كلـ يكف مجرد يملأ 
كمات ك يستظيرىا فيما بعد،" لأف المناقشة بكصفيا طريقة تدريس ىي تنظيـ محكـ بالمعم

نما تفكيؾ يبني عمى  ىادؼ كمكجو لمحكار كالحديث بيف الأفراد فيي ليست دردشة عفكية، كا 
كىذه الطريقة أيضا لك أردنا تصنيفيا تربكيا لضفناىا ضمف المدرسة  (4)أسس كاضحة محددة"

                                                           
، التدريس اليادؼ )مساىمة في التأسيس العممي لنمكذج التدريس بالأىداؼ التربكية(، قصر الكتاب، البميدة، محمد الدريج 1

 .52، ص 2000د.ط، 
 .53، ص نفسوالمرجع  2
 .54المرجع نفسو، ص  3
سعاد عبد الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبير بيف، النظرية كالتطبيؽ، دار النشر كالتكزيع، الأردف،  4

 .61، ص 2004د.ط، 
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ائمة عمى السؤاؿ مف طرؼ المعمـ، كجكاب مف طرؼ المتعمـ كىذا ما باعتبارىا ق السمككية
 يمكف أف نصفو تحت باب المثير ك الاستجابة .

كلكف ما ينقص ىذه الطريقة ىك التقكيـ الشامؿ لمعممية التعميمية إف التقكيـ كمو يككف  
ف قاـ بإع طائو تطبيؽ مرحميا، أم يقكـ المعمـ إستيعات المتعمـ كؿ نقطة عمى حده، كحتى كا 

رجكة لأف التطبيقات شامؿ في نياية شامؿ في نياية الدرس فإف ىذا لا يعطي النتائج الم
 عادة لا يمكف أف تشمؿ كؿ النقاط المدركسة في الدرس المغكم كالأدبي عامة.

 تساب المغة:إكنظريات  -3
نظريات  تعددة لكف نحاكؿ أف نتناكؿ بنكع مف التركيز عمى أىيـملتعمـ المغة نظريات  

 التعمـ التي أثرت كبشكؿ كبير عمى العممية التعممية عامة كالمتعمـ خاصة:
 نظريات التعمم السموكية: -3-1

في الكلايات المتحدة الأمريكية مف مؤسسييا" كاطسف  1912ظيرت السمككية سنة  
watsonك "سكنر " skinner كيعرؼ ىذا الأخير السمكؾ بأنو مجمكعة مف إستجابات "

عف مثيرات المحيط الخارجي، كلعؿ الخكض في تفاصيؿ ىذه النظرية يحتاج منا إلى  ناتجة
بحث كامؿ لذا أخذنا منيا ما يتصؿ بالجانب التربكم، كالتعمـ في نظر السمككييف سمكؾ 
بتغير بفعؿ مثير دكف النظر إلى المتعمـ ك نكاياه كحكافزه، كما أف اكتساب المعارؼ في ىذه 

، كيمكف (1)راكمية ككأف المتعمـ مجرد كعاء نسكب فيو المعمكماتالنظرية يتـ بصفة ت
   تمخيص مبادئ ىذه النظرية فيما يمي:

 * التعميـ عبارة عف مثير كاستجابة يتبعو تعزيز.
 * المغة مجمكعة مف الأصكات الحمقية تطكعيا مثيرات البيئة كليس لمعقؿ دخؿ في ذلؾ.

 العممية التعممية مف حيث طرؽ التنفيذ.* لممعمـ دكر لا يمكف تجاىمو في 

                                                           
 .35، ص 2003، 1ينظر: مريـ سميـ، عمـ نفس التعمـ، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، ط 1
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* المتعمـ مجرد كعاء تسكب فيو المعمكمات كتستثار بالتغريز كالتقكيـ عبارة ع مثير يؤدم 
 .(1)إلى استجابة

 نظرية التعمم المعرفية: -3-2
" كيرل naom chonsky ظيرت ىذه النظرية في أمريكا عمى يد " نعكـ نشكمسكي 

، كقد نفت ىذه (2)فطرة في الإنساف اختص بيا دكف بقية المخمكقاتىذا الأخير أف المغة 
النظرية أف تككف العممية المعرفية التعميمية مجرد مثير ك إستجابة بؿ يتعدل ذلؾ إلى ككنيا 

" أف التعمـ الحقيقي ما نشأ عف التأمؿ كأف  piaget تابعة مف العقؿ، كيضيؼ "بياجيو
 .(3)كم كليس العكسالعمميات العقمية تسيؽ النمك المغ

 كمف حممة مبادئيا في العممية التعممية ما يمي: 
   تعمـ المغة يتضمف التفكير بيا، كالممارسة الكاعية لمغة تتـ في إطار المعنى.  -
 لممعمـ دكر أماـ كذلؾ عف طريؽ شرح كمناقشة الدرس كتقكيـ المتعمـ. -
 كليس بكمية الاستجابات.يككف التقكيـ لقياس مدل المعرفة المحصؿ عمييا،  -
 التعرؼ عمى طبيعة المغة كحقيقتيا كعمميا. -
 الفيـ ضركرم في عممية التعمـ. -
 الإفادة مف الأخطاء لبناء مكاقؼ تعميمية. -
 .(4)كؿ انساف عمى تعمـ أم لغة -
 المتعمـ ينظر إليو كمشارؾ نشط في عممية التعمـ.-
اؿ التعرؼ عمى المتطمبات السابقة لممحتكل الذم التركيز في بناء المعرفة )عمى سبيؿ المث -

 يتـ تعممو( التركيز عمى البناء كالتنظيـ كالترتيب لتسييؿ معالجة المعمكمات.

                                                           
 .37ص  ينظر: مريـ سميـ، عمـ نفس التعمـ، 1
 .71ص  ، 2014، 1دار مجدلي لمنشر كالتكزيع، ط ينظر: أحمد عبد الكريـ الخكلي، اكتساب المغة نظريات كتطبيقات، 2
ينظر: دكجلاس براكف، أسس تعمـ المغة كتعميميا، تر عبده الراجحي كعمي أحمد شعباف، دار النيضة العربية لمطباعة،  3

 .816، ص 1994بيركت، د.ط، 
 .24، ص 2000دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة، الجزائر، د.ط،  ينظر: صالح بمعيد، 4
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 التركيز عمى كيفية التذكر كالاسترجاع كالتخزيف لممعمكمات في الذاكرة. -
 التعمـ عممية نشطة تتـ مف خلاؿ المتعمـ كالتي يمكف أف تتأثر بالمتعمـ. -

مخرجات التعمـ لا تعتمد فقط عمى ما يقدـ المعمـ كلكف عمى ما فعمو المتعمـ مف أجؿ  
 معالجة المعمكمات.

 نظرية التعمم البنائية: -3-3 
" jean piaget تعد ىذه النظرية مف أىـ النظريات الحديثة مف مؤسسييا "جاف بياجيو 

إستقباليا مف الخارج أك مف شخص بؿ كالذم يرل أف المتعمـ غير سمبي كأف المعرفة لا يتـ 
ىي تأكيؿ كمعالجة المتعمـ لأحاسيسو أثناء تككٌف المعرفة، كالمتعمـ ىك محكر عممية التعمـ، 
بينما يمعب المعمـ دكر المستر كالمشرؼ عمى عممية التعمـ، كمف جية أخرل يرل بياجيو أف 

 . (1)التعمـ البنائي يقكـ عمى ثلاث مفاىيـ أساسية
 ىك عممية المكازنة بيف المحيط كالجياز العضكم. التكيف:* 

ىك مفيكـ أخذه بياجي مف البيكلكجيا، فالإستعاب ىك أف تتـ عممية دمج  * الاستعاب:
 المعارؼ كالميارات ضمف النسيج المعرفي حتى تصبح عادة مألكفة.

لمكاقؼ الذاتية مع ىك عممية التغير كالتبيف اليادفة لمحصكؿ عمى التطابؽ بيف ا * التلاؤم:
 مكاقؼ الكسط كالبيئة.

 كمف مبادئ البنائية في عممية التعمـ ما يمي: 
 في التعمـ. فأساسيا كالخطأ شرطاف* الفيـ 

* التعمـ يقكـ عمى التجربة كليس التمقيف ك الخاصة بو لمعالـ بالإعتماد عمى التفاعؿ، المتعمـ 
 بيني الترجمة.

المعرفة مف مصادر متنكعة تلاؤـ المشكمة التي يتـ * يكلد فيـ جديد عف طريؽ تجميع 
 .(2)دراستيا

                                                           
 .45ص ، ينظر: كريـ الخكلي، كتساب لمغة نظريات كتطبيقات 1
 .54المرجع نفسو، ص  2
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 خلاصة:
إف العممية التعميمية كما سبؽ التعرض ليا، قد أفادت في كثير مف الدراسات كالبحكث  

التربكية، خاصة ما يتعمؽ منيا بالفعؿ التعميمي كالشركط إنجازه كعكامؿ نجاحو سعيا منيا 
التعميـ كالتعمـ كتحسينيا كتحقيؽ أىدافيا، فإف تجاحيا الحقيقي بات إلى تفعيؿ شركط عمميتي 

مقركنا بمدل تكافؽ أطرافيا الأساسية " المعمـ" ك "المتعمـ" ك " المادة التعممية" كتكامميا، 
لأساسي الذم يمعبو المتعمـ، بمعنى أف دكر المعمـ ىك تسييؿ عممية التعمـ، ار كالدك 

ا يلائـ حاجات المتعمـ، كتحديد الطريقة الملائمة لتعممو مع بتصنيؼ المادة التعميمية بم
  تحضير الأدكات المساعدة عمى ىذا التعمـ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 الفصل الثالث
لمسنة الثانية  دراسة ميدانية حول تدريس البلاغة

 ثانوي جذع مشترك آداب
 تمييد:

 أولا: عرض نتائج الاستبيان ومناقشتيا. 
 ثانيا: نتائج الاستبيان الخاص بالأساتذة.
 ثالثا: نتائج الاستبيان الخاص بالتلاميذ
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 تمييد:
مف أجؿ إنجاز الجانب الميداني، كسعيا منا لمعرفة كبياف عممية تدريس البلاغة  

العربية لمسنة الثانية ثانكم دراسة بالطرائؽ كافؽ بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات قمنا بدراسة 
ميدانية عمى إحدل المدارس مف أجؿ الاقتراب أكثر مف المعمميف كالمتعمميف كمدل تحقؽ 

كتطبيؽ المقارنة بالكفاءات كبديؿ لممقاربة بالأىداؼ كلتكضيح ىذا استكجب الإصلاح الجديد 
سؤالا(  20عمينا ذلؾ إعداد استمارة تتضمف مجمكعة مف الأسئمة المتعمقة بيذا المكضكع )

 كالتي بمغ عددىا عشركف إستمارة، كتكجيييا إلى مجمكعة مف المعمميف كالمتعمميف مدارس
 ا.مختمفة داخؿ الكلاية كخارجي

كعميو فقد كانت دراستنا في ىذا الفصؿ  كىك دراسة ميدانية حكؿ تدريس البلاغة حيث  
قمنا بعممية إحصاء للأجكبة الكاردة إلينا عف الأسئمة المتضمنة فييا عف طريؽ حساب عدد 

ثيميا في جدكؿ كأعمدة بيانية حتى يسيؿ تكرارات كؿ جكاب، كترجمتيا إلى نسب مئكية كتم
 مقارنة بيف نتائج، ثـ التعميؽ عمييا )النتائج( مكضحات أسباب تباينيا.عمى القارئ ال

إلى جانب ذلؾ فقد قمنا برصد معظـ جكانب عممية التكاصؿ القائمة بيف المعمـ  
كالمتعمـ كما ىي في الكاقع التعميمي، كذلؾ مف خلاؿ حضكر حصص متعددة تخص السنة 

رجات بعض النماذج الحية التي ندلؿ مف خلاليا الثانية الثانكم آداب )العينة المختارة(، مد
 عمى جؿ النتائج المتكصؿ إلييا.

 تجدر الإشارة فقط إلى أننا اتبعنا أثناء عممية الإحصاء القاعدة الثلاثية الآتية: 
 %100العدد الكمي للأجكبة         

 س                                   رارات     ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعدد التك

 س=
 100عدد التكرارات * 

 العدد الكمي للأجكبة
كفيما يمي نشير إلى  %1سـ + 1كالسمـ المتبع في رسـ المخططات البيانية ىك الآتي:  

 أىـ المدارس التي كاجيت إلييا الإستمارات كالتي قمنا بزيارتيا كىي كالأتي:
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 .-تكسبت الغربية –صالح عبد المجيد  ثانكية بكصبيع -1
 .-مام 8 –ثانكية جماؿ عيده  -2
 .-النجار –ثانكية عبد العزيز الشريؼ  -3
 .-النجار  –ثانكية بكشكشة  -4
 .-ككينيف –ثانكية حفياف محمد العيد  -5

 أولا: عرض نتائج الاستبيان ومناقشتيا:
لقد قمنا بتكزيع مجمكعة مف الأسئمة عمى أساتذة المغة العربية الذيف يدرسكف السنة  

الثانية الثانكم آداب ككذلؾ أسئمة الاستبياف لمجمكعة مف التلاميذ تتضمف أسئمة مفتكحة 
 كآخرل مقيدة.

 ثانيا: نتائج الاستبيان الخاص بالأساتذة:
يد المتمثؿ في المقاربة بالكفاءات مف مف أجؿ معرفة رأم المعمميف حكؿ المنياج الجد 

 طرؼ كزارة التربية، قمنا بطرح السؤاؿ السابؽ عمى العينة المختارة، فكانت اجابتيـ كالتالي:
 لا ؟ –ىؿ أنت مع المنياج المتمثؿ في المقارنة بالكفاءات مف طرؼ كزارة التربية؟ نعـ  س:

 النسب التكرارات الأجكبة
 %80 4/20 نعـ
 %20 1/20 لا
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 التعميق:
كمف خلاؿ ىذه النتائج يتضح لنا أف الكثير مف المعمميف يكفقكف إلى المنياج الجديد  

 كالمتمثؿ في المقاربة بالكفاءات حيث يعتبركنة أسيؿ في الطرح.
  ج التدريس بالكفاءات أك الأىداؼ؟ الأىداؼ/الكفاءات؟.أييما أفضؿ كأنح س:

كأنجح كأنجع التدريس المقاربة بالكفاءات أك لمعرفة مدل ملائمة أييما أفضؿ  
بالأىداؼ، للإجابة عمى السؤاؿ السابؽ تكجينا إلى العينة المختارة ذلؾ حتى نتمكف مف 

 معرفة أييما أفضؿ في العممية التعميمة:
 النسب التكرارات الأجكبة
 %40 2/20 الأىداؼ
 %60 3/20 الكفاءات

 

 
 التعميق:
غالبية الأساتذة يفضمكف الميؿ إلى طريقة التدريس بالأىداؼ تشير النتائج إلى أف  

كذلؾ لأنيا يعتبركنيا أسيؿ في الطرح كلبمكغ الأىداؼ المرجكة كتحقيقيا في الميداف 
 التعميمي.
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 ىؿ ترل أف برنامج مادة البلاغة كافي كشامؿ؟ س:
ا بإختيار العينة لمبحث عف مدل مراعاة ما إف كاف برنامج مادة البلاغة كافي كشامؿ، قمن

 التالية، فكانت الإجابات كالتالي:
 النسب التكرارات الأجكبة
 %80 4/20 كافي

 %20 1/20 غير كافي
 

 
 التعميق:
مف خلاؿ ىذه النتائج يتبيف أف معظـ الأساتذة يؤكدف عمى أف برنامج مادة البلاغة  

 كالبديع.كافي كشامؿ مف جميع النكاحي سكل كاف في البياف أك المعاني 
 في إلقاء درس البلاغة؟ نعـ /لا. س: ىؿ تجد صعكبة مع التمميذ

مف أجؿ معرفة رأم المعمميف في مدل صعكبة إلقاء الدرس البلاغة عمى التلاميذ  
السنة الثانية الثانكم، قمنا بطرح السؤاؿ السابؽ عمى العينة المختارة، حيث كانت الإجابات 

 كالتالي:
 سبالن التكرارات الأجكبة
 %40 2/20 نعـ
 %60 3/20 لا
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 بحسب رأيؾ ىؿ يعاني التمميذ مف ضعؼ في مادة البلاغة؟ نعـ/لا كلماذا؟ س:

طرحنا السؤاؿ السابؽ عمى العينة لمبحث عف مكاطف ضعؼ المتعمـ في مادة البلاغة،  
 المختارة مف المعمميف، فكانت إجابتيـ كالتالي:

 النسب التكرارات الأجكبة
 %80 4/20 نعـ
 %20 1/20 لا

 

 
 التعميق:
نلاحظ أف ىناؾ ضعؼ في تعميـ البلاغة، حيث عبر فييا الأساتذة عمى جممة  

الصعكبات: تتمثؿ في ضعؼ المستكل الذم يعاني منو المتعمـ أدل الخمط بيف المفاىيـ 
 البلاغية ككذلؾ مف خلاؿ التغيير المستمر لممناىج كطرائؽ التعميـ.
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برايؾ كيؼ يساىـ أساتذة المغة العربية في تحقيؽ الاستيعاب لدل التمميذ؟ تكميؼ  س:
 التلاميذ بإنجاز تطبيقات/ التحضير الجيد كتبسيط المعمكمة داخؿ القسـ؟.

لاكتشاؼ مدل التزاـ أساتذة المغة العربية في تحقيؽ الاستعاب لدل التمميذ، قمنا بطرح  
 حيث كانت إجابتيـ كالتالي: السؤاؿ السابؽ العينة المختارة،

 النسب التكرارات الأجكبة
 %80 4/20 تكميؼ التلاميذ بإنجاز تطبيقات

التحضير الجيد ك تبسيط المعمكمة داخؿ 
 القسـ

1/20 20% 

 

 
 التعميق:
مف خلاؿ ىذه النتائج يتضح لنا أف الأساتذة يركزكف في تقكيـ المتعمـ كتحقيؽ  

لدل التمميذ عمى قدرة التذكر كالفيـ كالتطبيؽ، كلؾ نظر لضعؼ المتعمـ مف جية  الاستيعاب
 التطبيقات مف جية ثانية مما لا يسمح بالانتقاؿ إلى التدرج في القدرات الأخرل.

 ما ىي آلية التقكيـ المتعمدة لديكـ؟ بالمكاظبة في البيت/ التطبيقات فكرية داخؿ القسـ؟ س:
 سبالن التكرارات الأجكبة

 %80 4/20 المكاظبة في البيت
 %20 1/20 التطبيقات فكرية داخؿ القسـ
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 التعميق:
كحسب ىذه النتائج أف الأساتذة يركزكف في تقكيـ المتعمـ بالمكاظبة في البيت كذلؾ مف  

نجاز التطبيقات في البيت، كما يرل البعض الأخر أف  خلاؿ تكميفيـ بتحضير دكرسيـ كا 
 العامؿ المساعد عمى تقكيـ الطالب ىك إنجاز التطبيقات فكرية داخؿ حجرة القسـ.

كمنو فإف آلية التقكيـ المعتمد لدل أساتذة المغة العربية لمتلاميذ السنة الثانية الثانكم ىك  
نجاز التطبيقات فكرية   داخؿ حجرة القسـ.المكاظبة في البيت كا 

 كيؼ تجد إستجابة التمميذ عند القاء الدرس البلاغي؟ س:
 مقبكلة/غير مقبكلة؟
 النسب التكرارات الأجكبة
 %80 4/20 مقبكلة

 %20 1/20 غير مقبكلة
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 التعميق:
الكبيرة تدؿ عمى أف الأقساـ الأدبية يتفاعمكف مع الاستاذ أثناء تقديـ  %80نسبة  

الدرس لأف البلاغة أك الدرس البلاغي يحتاج إلى الفيـ ك التعمؽ كالشرح المطكؿ بحيث 
 يجعؿ الدراس يتفاعؿ مع المدرس فبإعتبار المادة أساسية لطلاب الآداب.

غة كافية أك غير كافية؟ كافية / غير ىؿ تجد الفترة الزمنية المخصصة لدرس البلا س:
 كافية؟.
لمبحث عف مدل مراعاة التكافؽ بيف حصة البلاغة ك الزمف المحدد ليا قمنا بطرح  

 السؤاؿ السابؽ عمى العينة المختارة حيث كانت إجابتيـ كالتالي:
 النسب التكرارات الأجكبة
 %40 2/20 كافية

 %60 3/20 غير كافية
 

 
 

 التعميق:
خلاؿ ىذه النتائج يتبف أف معظـ الأساتذة يؤكدف عمى أف الزمف المخصص مف  

لمدرس البلاغي غير ك ىذا يعكد إلى: أف الدرس البلاغي يتطمب الكثير مف الأمثمة الكثيرة 
لمتكضيح كيستغرؽ كقتا لمتحميؿ كالمناقشة مع المتعمميف ثـ يأتي الجانب التطبيقي كيخصص 

 ة كعميو فالكقت غير كاؼ لدرس البلاغة.د( في مجالاتو الثلاث15لو )
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 كيؼ يمكف لمتمميذ التخمص مف ىذا الضعؼ في الدرس البلاغي؟ س:
 النسب التكرارات الأجكبة

 %80 4/20 بالمطالعة كحؿ التطبيقات
 %20 1/20 بالدرس مع الأستاذ داخؿ القسـ

 

 
 التعميق:
الثانية الثانكم مف ضعؼ في كحسب ىذه النتائج يمكف أف يتخمص متعمميف السنة  

الدرس كذلؾ مف خلاؿ المطابقة كالمكاظبة اليكمية في البيت مع حؿ التطبيقات كما نلاحظ 
الفئة الأخرل مف المعمميف التي تقكؿ حتى يتمكف التلاميذ مف التخمص مف صعؼ الدرس 

قكاعد البلاغية البلاغي عمييـ الانتباه إلى الأستاذ داخؿ حجرة القسـ، مف خلاؿ التذكؽ في ال
 كتطبيقيا في كتاباتو كأدائو المغكم بشكؿ عاـ.

 ثالثا: نتائج الاستبيان الخاصة بالتلاميذ:
مف أجؿ معرفة رأم المتعمميف حكؿ المنياج الحديد في تدريس مادة البلاغة، قمنا  
 العينة المختارة مف التلاميذ، فطرحنا عمييـ السؤاؿ التالي: باختيار
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 ما رأيؾ في المنياج الجديد في تدريس مادة البلاغة؟ صعب/ متكسط/سيؿ؟. س:
 النسب التكرارات الأجكبة
 %10 2/20 صعب
 %70 14/20 متكسط
 %20 4/20 سيؿ

 

 
 التعميق:
مف خلاؿ ىذه النتائج نلاحظ أف غالبية المتعمميف يميمكف إلى المنياج الجديد حيث  

بيف صعب كمتكسط كسيؿ فالفئة الأكلى التي تقكؿ بأنو تختمؼ رؤيتيـ لو بشكؿ كبير ما 
أما الفئة  %70أما الفئة الثانية التي تقكؿ بأنو متكسط تقدر بنسبة  %10صعب تقدر بنسبة 

فنلاحظ مف ىنا أف الفئة الأكلى ىي أقؿ   %20الثالثة التي تقكؿ بأنو سيؿ تقدر بنسبة 
لنسب أف التلاميذ اغمبيتيـ يكفقكف عمى نسبة جدا عمى غرار البقية كما يلاحظ عمى ىذه ا

 المنياج الجديد المتمثؿ في المقاربة بالكفاءات في تدريس مادة البلاغة.
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 ما ىي نقاطؾ في المغة العربية في الفصؿ الأكؿ؟ س:
 النسب التكرارات الأجكبة
 %0 0/20 (5-0ما بيف )
 %40 8/20 (10-5ما بيف )
 %45 9/20 (15-10ما بيف )

 %15 3/20 (20-15بيف )ما 
 

 
 

  التعميق:
مف خلاؿ ىذه النتائج يتبف أف غالبية المتعمميف تتركاح نقاطيـ في المغة العربية في  

نقطة كما نلاحظ أف ىناؾ فئة أخرل  15إلى 10كما بيف  10إلى  5الفصؿ الأكؿ ما بيف 
نقطة حيث يشير إلى أف التدريس المقاربة بالكفاءات  20إلى  15نقاطيـ ما بيف  تتركاح

 حققت الأىداؼ المرجكة كذلؾ بإعتماد التمميذ عمى نفسو دكف المجؤ إلى الاستاذ.
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 س: ىؿ تجد صعكبة في فيـ دكرس البلاغة؟ نعـ/لا؟
الثانية الثانكم،  مف أجؿ معرفة أيف تكمف صعكبة فيـ دكرس البلاغة لممتعمميف السنة 

 قمنا بطرح السؤاؿ السابؽ عمى العينة المختارة، حيث كانت إجابتيـ كالآتي:
 

 النسب التكرارات الأجكبة
 %45 9/20 نعـ
 %55 11/20 لا

 

 
 التعميق:
مف خلاؿ ىذه النتائج يتبيف أف غالبية المتعمميف يؤكدكف عمى أنيـ لا يجدكف صعكبة  

في دركس البلاغة كخاصة مع الشرح المطكؿ كتبسيط المعمكمة مف طرؼ الأستاذ في 
المقابؿ نجد فئو تجد صعكبة في دركس البلاغة كخاصة في البياف كيعكد ذلؾ حسبيـ إلى: 

ة في الخياؿ ككجكد صعكبة أيضا في المفاىيـ مثؿ كجكد أف مدراؾ المتعمـ ضيقة كمحدكد
 القرائف كالمجاز كتشعبيا، مما يشتت ذىف المتعمـ في تحمييا. 
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 ىؿ يقكـ الأستاذ بمراجعة الدرس السابؽ قبؿ الشركع في إلقاء الدرس الجديد؟ نعـ/لا؟. س:
 النسب التكرارات الأجكبة
 %90 18/20 نعـ
 %10 2/20 لا

 

 
 التعميق:
كبناء عمى ىذه النتائج نلاحظ أف الاستاذ يقكـ بمراجعة الدرس السابؽ قبؿ الشركع في  

القاء الدرس الجديد كذلؾ مف أجؿ ترسيخ كالتأكد مف كجكد المعمكمة في الكقت نفسو ككذلؾ 
مف أجؿ تكممة الدرس الجديد انطلاقا مف آخر نقطة تكقؼ فييا في الدرس السابؽ الذم تـ 

 في الحصة السابقة. إلقاه
 
 
 
 
 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

 لا نعم



 ثانوي جذع مشترك آداب دراسة ميدانية حول تدريس البلاغة لمسنة الثانية الفصل الثالث 
 

44 

 

 ىؿ الكقت المخصص لحصة الدرس البلاغي كافي لفيمؾ الدرس؟ نعـ/لا؟ س:
مف أجؿ معرفة عف مدل مراعاة التكافؽ بيف حصة البلاغة كالزمف المحدد ليا، كانت  

 إجابتيـ كالتالي:
 النسب التكرارات الأجكبة
 %35 7/20 نعـ
 %65 13/20 لا

 

 
 التعميق:
مف خلاؿ ىذه النتائج يتبيف أف غالبية المتعمميف يؤكدف عمى أف الزمف المخصص  

لمدرس البلاغي غير كافي كىذا يعكد إلى: أف الدرس البلاغي يتطمب الكثير مف الأمثمة 
لى الشرح المفصؿ كالطكيؿ حيث يستغرؽ ىذا كقتا ما تتطمب إكالعديدة كالمتنكعة لمتكضيح 

 لمتحميؿ كالمناقشة مع الأستاذ، كعميو فالكقت غير كاؼ لدرس البلاغة. 
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 ىؿ يقدـ الأستاذ شرحا كافيا لدركس البلاغة؟ نعـ/لا؟. س:
مف أجؿ معرفة رأم المتعمميف ما إف كاف الأستاذ يقدـ شرحا كافيا لدركس البلاغة، قمنا  
 السؤاؿ السابؽ عمييـ، فكانت اجابتيـ كالتالي:بطرح 

 النسب التكرارات الأجكبة
 %90 18/20 نعـ
 %10 2/20 لا

 

 
 التعميق:
إف ىذه النتائج المتحصؿ عمييا تككد أف الاستاذ يقدـ شرحا كافيا لدركس البلاغة  

مف خلاؿ الحصة داخؿ القسـ كذلؾ يظير مف خلاؿ إجابة المتعمميف حيث نلاحظ أكثر 
كمنو فالأستاذ يقدـ شرحا كافيا  %10يقكلكف نعـ كنسبة قميمة تقكؿ لا حيث تقدر  90%

 كشاملا لمدركس البلاغة.
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ىؿ تقكـ بإنجاز الكظائؼ المنزلية لمدرس البلاغي لكحدؾ أك بمشاركة الأخريف؟  س:
 لكحدؾ/ بمشاركة الأخريف؟.

 النسب التكرارات الأجكبة
 %80 16/20 لكحدؾ

 %20 4/20 بمشاركة الأخريف
 

 
  

 التعميق:
كحسب ىذه النتائج أف معظـ المتعمميف يقكمكف بإنجاز الكظائؼ المنزلية لمدرس  

عمى غرار الفئة  %80البلاغي بمفردىـ دكف مساعدة أحد حيث نلاحظ نسبتيـ تصؿ إلى 
 .%20الأخرل التي تقكـ بإنجاز الكظائؼ المنزلية بمشاركة الأخريف كالتي نسبتيـ إلى 

 ىؿ تعجبؾ طريقة الأستاذ في إلقاء دركس المغة العربية؟ نعـ/لا؟. س:
قمنا بطرح السؤاؿ  مف أجؿ معرفة رأم المتعمميف في طريقة القاء دركس المغة العربية، 

 المختارة، فكانت إجابتيـ كالتالي: السابؽ عمى العينة
 النسب التكرارات الأجكبة
 %95 19/20 نعـ
 %5 1/20 لا
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 التعميق:
تشير النتائج إلى أف معظـ المتعمميف يميمكف إلى طريقة إلقاء دركس المغة العربية مف  

نعـ قبؿ الأستاذ داخؿ حجرة القسـ كىذا يظير مف خلاؿ معظـ التلاميذ الذيف أجابكا عمى 
 %5أما الفئة التي كانت إجابتيـ بػ لا فكانت نسبتيـ تقدر  %90حتى تصؿ نسبتيـ إلى 

 فقط.
 ىؿ تكظؼ عمـ البلاغة في كضعيتؾ الإدماجية؟ نعـ/ لا؟. س:

لمعرفة ما مدل تكظيؼ عمـ البلاغة في الكضعية الإدماجية، قمنا بطرح السؤاؿ  
 كالتالي:السابؽ عمى العينة المختارة، فكانت إجابتيـ 

 النسب التكرارات الأجكبة
 %70 14/20 نعـ
 %30 6/20 لا
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 التعميق:
مف خلاؿ ىذه النتائج تبيف أف جؿ المتعمميف يقكمكف بتكظيؼ عمـ البلاغة في  

الكضعية الإدماجية، حيث نلاحظ أف غالبية التلاميذ يقكلكف بػ: نعـ حيث تقدر نسبتيـ 
كمف ىنا نلاحظ  %30عمى غرار الفئة الأخرل التي تجيب بػ: لا تصؿ نسبتيـ إلى  70%

 بتكظيفيا في الكضعية الإدماجية. أف معظـ متعمميف يقكمكف
 ما فائدة تعمـ البلاغة بفركعيا الثلاثة؟ ليا فائدة/ ليس ليا فائدة؟ س:

ف فركع البلاغة مف أجؿ معرفة الفائدة التي تعكد عمى المتعمـ ككيفية استفادتو م 
 الثلاثة، قمنا بطرح السؤاؿ السابؽ عمى العينة المختارة، فكانت إجابتيـ كالتالي:

 النسب التكرارات الأجكبة
 %75 15/20 ليا فائدة

 %25 5/20 ليس ليا فائدة
 

 
 التعميق:
كحسب ىذه النتائج تشير إلى أف تعمـ البلاغة بفركعيا تعكد عمى المتعمـ كاستفادتو  

منيا مف خلاؿ: زيادة المعرفة كالمكسبات كالتعامؿ بالمغة، ككذلؾ تفيده في كتاباتو خصكصا 
في سرد القصص مف خلاؿ تجسيد المشاىدة كالكصؼ الدقيؽ لمشخصيات كالأماكف 

 في المستقبؿ سكل كاف في مجالو العممي أك العممي. كالأحداث، ككذلؾ أيضا تقيده 
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 كيمكننا  أف ندلؿ عمى قكليـ ىذا ميداننا مف خلاؿ عرض النماذج الأتية: 
 :01نموذج رقم 

 2021-2020 :السنة الدراسية                              عبد العزيز الشريؼ  ثانوية:
 ج ـ أ 2 المستوى:                                        ساعتاف  المدة:

 امتحاف في مادة المغة العربية
 (1) النص:
مًمىتٍ مىعىػدٌّ  -1 رًثٍنىػا المىجٍدى قىدٍ عى ػتَّى يىبًيٍنىػا كى  نيطىػاعًفي ديكٍنىوي حى
ىـ القىبىػائًؿي مًفٍ مىعىػدٍّ  -2 مً قىػدٍ عى  إًذىا قيبىػبه بًأىبطىحًػيىا بينًيٍنىػػا كى
كًيٍنىػا بًأىنَّا نيػكٍرًدي الػرَّايىاتً بًيٍضػان  -3 مٍران قىدٍ ري نيصٍػدًريىيفَّ حي  كى
انىػا  -4  يىكيكٍنيكا فًي المِّقىاءً لىيىا طىحًيٍنىػا مىتىى نىنٍقيػؿٍ إًلىى قىكٍوـ رىحى
 تيمًيٍنىػػاكىأىنَّػا المييٍمًكيػكٍفى إًذىا ابٍ  بًأىنَّػا الميطٍعًميػكٍفى إًذىا قىدىرٍنىػػا  -5
 كىأىنَّػا العىازًميػكٍفى إًذىا عيصًيٍنىػا كىأىنَّػا العىاصًميػكٍفى إًذىا أيطًعٍنىػا  -6
فٍػكان  -7 دٍنىا المىاءى صى رى نىشٍرىبي إًفٍ كى طًيٍنىػا كى يٍرينىا كىدًران كى يىشٍػرىبي غى  كى
سٍفػان  -8 ىـ النَّاسى خى مٍؾي سىا ا المى  نيقًػرَّ الػذُّؿَّ فًيٍنىػاأىبىيٍنىػا أىفٍ  إًذىا مى
نَّػا  -9 اؽى عى تَّى ضى ػلٍأنىا البىػرَّ حى فًيٍنىػا مى ظىيرى البىحٍػرً نىمٍمىػؤيهي سى  كى

بػًيٌّ  -10 ىـ لىنىا صى بىػابًري سىاجًديٍنىػا إًذىا بىمىػغى الفًطىػا  تىخًػرُّ لىوي الجى
مىيٍنىػا  -11 ػده عى اىًمًيٍنىػا أىلاى لاى يىجٍيىمىػفَّ أىحى يٍؿً الجى  فىنىجٍيىػؿى فىكٍؽى جى

 :01البناء المغوي
في عجز البيت التاسع صكرة بيانية،  -1

 حدد نكعيا ثـ اشرحيا؟
 

 البيانية ىي " ظير البحر".الصكرة  -
 نكعيا: استعارة مكنية. -
شرحيا شبو الشاعر البحر بإنساف  -

                                                           
ـ، دار الكتاب العربي، بيركت، لبناف، 2004أحمد بف الأميف الشنقيطي، شرح المعمقات العشر كأخبار شعرائيا، ط 1

 .92-91-90ـ، ص 19913ـ، 1872
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ما الأسمكب الغالب في القصيدة؟  -2

 استخرج مثالا لو.
استخرج مف البيت السادس محسنا  -3

 بديعيا، حدد نكعو، كبيف أثره في المعنى؟

فحذؼ المشبو بو كترؾ ما يدؿ عميو 
 "ظير".

 الأسمكب الغالب: الخبرم. -
 المثاؿ: كرثنا المجد. -
 المحسف البديعي الكارد في البيت ىك: -

" المطعكف إذا أطعنا، العازمكف إذا 
 عصينا".

 لمحسف: المقابمة.نكع ا -
 أثره: تقكية المعنى -
 :02نموذج 

 2021-2020 :السنة الدراسية                       بكصبيع صالح عبد المجيد  ثانوية:
 ج ـ أ 2 :المستوى                                        ساعتاف  :المدة

 (1)النص: 
 بمجدؾ بيتو معمكراأضحى  كاعميرٍ بقصرً الميمٍؾ ناديؾى الذم -1
 أعمى لعادى إلى المقاـ بصيرا قصره لكى انَّؾى قد كحمتى بنكره -2
 فيكادي ييحٍدًثي لمعظاـ نيشكرا كاشتؽٌ مف معنى الحياة نسيمو -3
 كسما ففاؽى خكرنقان كسديرا نيسيى الصبيحي مع المميح بذكره -4
 مذككرا ما كاف شيءه عنده كلكى اىفَّ بالألكاف قكبؿى حسنيوي  -5
 رفعكا البناء كأحكمكا التدبيرا أعيت مصانعو عمى الفيرٍسً الألى -6
تٍ عمى الرٌكٍـ الدىكري كما بنكٍا -7  لممككيـ شىبىيان لو كنظيرا كمضى
يٍتىنىا -8 فان رفعتى بناءىىا كقصكرا أذكرٍتىنىا الفرٍدكٍس حيفى أرى  غيرى

                                                           
دريس حداد، كمحمد الطاىر كعمي، منشكرات الشياب، باتنة،  1 ـ، ص 2007أبك بكر خشاف، كمحمد الطاىر مدكر كا 

113. 
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يٌدكا أعمالي ٍـ -9 كٍا  فالمحسنكف تىزى نٌةن كحريراكىرىجى  بذلؾ جى
كفٌرىتٍ  -10 ٍـ لذنكبيـ تكفيرا كالمذنبكف ىيدكا الصراطى كى  حسناتييي
ذا نىظىرٍتى إلى غرائبً سىقفوً  -11  أبصرتى ركضان في السماء نضيرا كا 
مًؾي السماءً عمى العداة نصيرا يا مالؾى الأرض الٌذم أضحى لو -12  مى
بىتٍ لقصكرؾ التٌأخيراكاستكٍ  كـ مف قصكرو لمممكؾ تىقىدٌمىتٍ  -13  جى

 :02البناء المغوي
ما نكع أسمكب البيت الأخير كما  -1

 غرضو الأدبي؟
حدد نكع الصكرتيف البيانيتيف  -2

 التاليتيف، ثـ إشرحيما:
 (.2)"أنؾ قد كحمت بنكره" في البيت
 (.12" مالؾ الأرض" في البيت )

 نكع أسمكب البيت: خبرم. -1
 غرضو الأديب: التعظيـ.

 نكع الصكرتيف كشرحيا: -2
 "أنؾ قد كحمت بنكره" استعارة مكنية.

شرحيا: شبو الشاعر النكر بعكد الكحؿ 
فحذؼ المشبو بو كترؾ ما يدؿ عميو " 

 كحمت".
 " مالؾ الأرض": كناية.

شرحيا: كناية عف مكصكؼ: الممؾ أك 
 الخميفة.

 



 

 

 
 خاتمة
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 اتمة:ـــــــــــــخ
 تكصمنا في ىذه الدراسة غمى مجمكعة مف نقاط كىي: 

المغكية التي تتصؿ بدقة التعبير كقكة تـ بمعرفة الخصائص ي* البلاغة ىي الفصاحة كت
 تأثيره في النفس، كما أنيا تتفرع إلى ثلاثة أقساـ، عمـ البياف، عمـ المعاني كعمـ البديع.

* إف لمبلاغة أىمية كبيرة في تنمية قدرات التمميذ الابلاغية بحيث تصقؿ مكىبة كتقكيـ فكرة 
 الإبداعي.

فاءات تمتاز بالفعالية التي تزيد مف تعميؽ الفيـ * إف تعميمية البلاغة كفؽ المقاربة بالك
كالتحميؿ، لتجسيد الأىداؼ كالكفاءات كتمكف المتعمميف مف الإبداع كالتفكير كالتمييز بيف 

 المفاىيـ البلاغية.
* المحتكل التعميمي مناسب، كملائـ لتعميمية البلاغة كلكف ضركرة التدرج في عرض المادة 

ـ البياف الذم يعاني أغمب المتعمميف منو كالتنكيع في أساليب البلاغية خاصة في جانب عم
 الفعمية لمغة العربية. أداءاىـتقكيميـ مع التركيز عمى 

* أف المقاربة بالكفاءات تعتبر الطريقة الميسرة التي تعتمد عمى التفاعؿ بيف التمميذ 
تو لتلاميذه تمعب دكرا كالاستاذ، لتحقيؽ نجاح الدرس كطريقة الاستاذ في القاء الدرس كمعامم

 ىاما في اىتماـ التمميذ بالمادة.
* فعالية التعميـ كفؽ المقاربة بالكفاءات تمكف في اثراءىا لركح المبادرة كالبحث الدائـ عف 

مف  مسقاةكضعيات تعميمية مناسبة  باختيارالنجاح، فيي تمكف المتعمـ مف تككيف ذاتو 
 الحمكؿ الجديدة.المعطيات ك الحياة لحؿ مشكلاتيا كادماج 

ف البلاغة كغيرىا مف العمكـ ليا قكاعد كقكانيف خاصة بيا لا تفيـ عمى كجييا   كا 
 الصحيح إلا بتطبيقيا عمى أرض الكاقع.

قصارل القكؿ أف طرؽ التدريس في منظكمتنا التربكية في تحسف مستمر كلكف تبقى  
 تكفيرىا.الإشكالية فقط في نقص كسائؿ التطبيؽ المعينة ينبغي 
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 قائمة المصادر والمراجع:
 أولا: الكتب:

، 1980، 1المغة العربية، دار المعارؼ، ط إبراىيـ عبد العمـ، المكجو الفني لمدرس -01
 .مصر
 .إبف خمدكف، مقدمة، باب، البياف -02
 .أحمد عبد الكريـ الخكلي، اكتساب المغة نظريات كتطبيقات -03
أحمد قاسـ، محي الديف ديب، عمكـ البلاغة البديع كالبياف كالمعاني، لبناف، المؤسسة،  -04

 .2008، 1الحديثة لمكتاب، ط
أحمد مصطفى المراغي، عمكـ البلاغة البياف المعاني البديع، صيدا بيركت، المكتبة  -05

 .ـ2009، 1430العصرية، د.ط، 
 .حازـ القرطاجي، منياجا البمغاء كسراج الأدباء -06
 .1996، 01حاسـ محمكد الحسكف، حسف جدفر الخميفة، طرؽ تعمـ المغة العربية، ط -07
 .2014، دار دجمة، 1كأسمكبية، ط حسف منديؿ، دراسات بلاغية -08
دكجلاس براكف، أسس تعمـ المغة كتعميميا، تر عبده الراجحي كعمي أحمد شعباف، دار  -09

 .1994النيضة العربية لمطباعة، بيركت، د.ط، 
زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية الأزاريطة، د.ط،  -10

2005. 
ريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبير بيف، النظرية سعاد عبد الك -11

 .2004كالتطبيؽ، دار النشر كالتكزيع، الأردف، د.ط، 
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 رابعا المواقع الإلكترونية:
32- www.elbassair.com 

33- www.http//alra,akhwar,netwswthread,phpt-42262. 

 www.infpe.Edu.dz/Seninqives:mai...conf11ppsxموقع:  -43
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 الصفحة المحتوياتفيرس 
  شكر وعرفان

  إىداء
 أ مقدمة

 الأخرى المغة فروعب وعلاقتيا البلاغة تدريس : الأولالفصل 
 05 أولا: مباحث البلاغة

 05 عمـ البديع. -1
 06 عمـ المعاني. -2
 09 عمـ البياف. -3

 09 تعميمية البلاغة وصمتيا بالعموم المغوية ثانيا: 
 09 .البلاغة بيف القديـ كالجديد -1
 12 البلاغة كصمتيا بالعمكـ المغكية. -2
 15 صعكبات تدريس البلاغة. -3

 صلاح التربوي الجديدة المعتمدة في الإبالمقار  :الثانيالفصل 
صلاح التربوي في الإو  (مبادئيا و خصائصيا)أولا: المقاربة بالكفاءات 

 المنظومة الجزائرية. 
19 

 19 المقاربة بالكفاءات. -1
 21 مبادم كخصائص المقاربة بالكفاءات. -2
 23 صلاح التربكم.المقاربة بالكفاءات كالإ -3

 24 طرائق التعميم السائدة قبل بيداغوجيا الكفاءات ثانيا
 24 التدريس بالمعارؼ. -1
 25 التدريس بالأىداؼ. -2
 26 نظريات اكتساب المغة. -3
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 دراسة ميدانية حول تدريس البلاغة لمسنة الثانية ثانوي جذع مشترك آداب الفصل الثالث:
 31 :تمييد
 32  عرض نتائج الاستبياف كمناقشتيا.أولا: 
 32 بالأساتذة.نتائج الاستبياف الخاص ثانيا: 
 39 .نتائج الاستبياف الخاص بالتلاميذثالثا: 
 53 خاتمة
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