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: شكر وتقدير

 

الحمد لله حمدا كثيرا طيبا ومباركا عمى عونو لنا لإتمام ىذا البحث المتواضع، فمو 

. الحمد والشكر من قبل ومن بعد

 يسرنا أن نتقدم بجزيل الشكر وفائق الاحترام والتقدير إلى 

 " العقون صالح:" أستاذنا الدكتور

. الذي تفضل بإشرافو عمى ىذا البحث فجزاه الله عنا كل خير ولو كل الشكر والتقدير

كما نتوجو بالشكر والتقدير الخالص لكل أساتذتنا بقسم العموم الاجتماعية الذين لم 

يبخموا عمينا يوما بتقديم المعمومة والدعم لنا طوال مشوارنا الدراسي ، والشكر لكل من 

تمام ىذا البحث . ساعدنا من قريب أو من بعيد في إخراج وا 

 

 
 
 



:  بالعربيةملخص الدراسة
العنف المدرسي ظاىرة عالمية تعاني منيا جل المؤسسات التربوية التعميمية، حيث يأخذ 

أشكالا متنوعة منيا ما ىو مادي ورمزي ولفظي وىذا ما دفع بنا لمبحث عن أىم العوامل 
. المسببة  في تفشي ىذه الظاىرة في الأوساط التربوية

العوامل الاجتماعية لمتمميذ وعلاقتيا :  ىذهكان عنوان دراستناومن ىذا المنطمق فقد 
.  بالعنف المدرسي

ىل توجد علاقة بين العوامل : تالي حول التساؤل الة دراستنا ىذهوقد تمحورت إشكالي    
:  التساؤلات الفرعية التاليةهندرج تحتلتالاجتماعية لمتمميذ والعنف المدرسي؟ 

o ىل توجد علاقة بين التنشئة الأسرية وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي؟ 
o ىل توجد علاقة بين جماعة الرفاق وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي؟ 
o  ىل توجد علاقة بين المشاىدة التمفزيونية وممارسة التمميذ لسموك العنف

 المدرسي؟
وقد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي باعتباره المنيج الأنسب - 

أساسية  بحث  تطبيق الاستمارة كأداة  كما تم، بياناتيالدراستنا فيما يخص تحميل وتفسير
 ،ـتكسبتـتمميذا من متوسطتي مصباحي مصطفى ب (100) مكونة منةعمى عينة قصدي

. وبحير لحسن بالصحن الأول بولاية الوادي
: أىميا النتائج  مجموعة منوقد توصمت دراستنا إلى

مارسة مما يقوده إلى مغضبو  إلى الصففي تؤدي مقارنة الوالدين لمتمميذ برفقائو - 
. سموكيات عنيفة ضدىم

يؤدي استعمال الوالدين أسموب التسمط نحو التمميذ إلى معاممة زملائو بالمدرسة بنفس - 
. الأسموب
. المعاممة القاسية من طرف الوالدين نحو التمميذ تدفعو لتقميد ذلك بالمدرسة- 
عدم اىتمام الوالدين بمشاكل التمميذ تثير غضبو وتدفعو لممارسة سموكيات العنف - 

. داخل المدرسة



 .شعور التمميذ بالرفض من قبل رفقائو بالمدرسة يقوده لممارسة العنف لجذب انتباىيم- 
 يؤدي التنابز بالألقاب بين التلاميذ في الصف إلى غضبيم وضربيم وشتميم لبعضيم- 
.  البعض
. جموس التمميذ مع زميمو المشاغب داخل القسم يدفعو لتقميده- 
لا تعد رؤية التمميذ لقتل أبطال الشخصيات الشريرة في التمفزيون دافعا لإيذاء رفقائو - 

. الذين يشبيون تمك الشخصيات في المدرسة
لا تعد متابعة التمميذ لبرامج العنف في القنوات التمفزيونية دافعا لممارسة العنف -  

. داخل الوسط المدرسي
 لسموك  التمميذلا تعد مشاىدة التمميذ لبرامج المصارعة الحرة سببا نحو ارتكاب-  

. العنف داخل الوسط المدرسي
 



abstract 

 

School violence is a global phenomenon that suffers from most 

educational institutions. It takes a variety of forms، including material، 

symbolic and verbal. This has led us to search for the most important 

factors in the spread of this phenomenon in educational circles.  

Therefore، the title of our study was: the social factors of the student 

and their relation to school violence. 

    The problem of this study has been about the following question: 

Is there a relationship between the social factors of the student and the 

school violence? Under the following sub-questions: 

o Is there a relationship between family upbringing and student 

practice of school violence behavior? 

o Is there a relationship between the group of comrades and student 

practice of school violence behavior? 

o Is there a relationship between TV viewing and student practice of 

school violence? 

The questionnaire was used as a basic research tool on an objective 

sample of 100 students from the Mesbahi Mustafa Petkasbet and Bahir 

Lahcen in the first dish in the Wilayat of Wadi  

Our study reached a number of results، the most important of which 

are: 

- Parental comparison of students to classmates leads to anger، 

leading to violent behavior against them. 

- Parents' use of the authoritarian approach towards the treatment of 

their classmates in the same manner. 

- Cruel treatment by the parents toward the student pays him to 

imitate the school. 

- Parents' lack of interest in the student's problems provokes anger 

and motivates him to practice violent behaviors within the school.  

- The student's feelings of rejection by his schoolmates lead him to 

violence to attract their attention. 

- Binding titles between students in the row to anger and beating and 

insulting each other. 



- The student sits with his naughty colleague inside the section to pay 

for his tradition. 

- The student's vision of killing the heroes of the evil characters on 

television is not a motive to hurt his classmates who resemble those in 

school. 

- Follow-up of students to programs of violence in television 

channels is not conducive to violence within the school. 

- Watching students for free wrestling programs is not a reason for 

students to commit violent behavior within the school environment.  
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: مقدمة
يشكل تنامي ظاىرة العنف في العالم إحدى أىم الخصائص المميزة للألفية الثالثة 

ولإنسان ىذا العصر فالحروب والإجرام والاقتتال مظاىر سموكية أكتسبيا الإنسان ومارسيا 
في بيئات مختمفة والحقيقة تقول أن العنف ظاىرة اجتماعية قديمة قدم الإنسانية لكن كل 

الخشية تكمن في أن تكون أكثر تدميرا لمبنى الاجتماعية والعلائقية ما لم يضاعف الاىتمام 
بيا والتصدي ليا خاصة وأن عدوى الانتشار في تسارع يوحي بعواقب بالغة الأثر عمى 

 .مختمف أنساق العلاقات الاجتماعية والقيم
والشائع أن العنف يبدأ من المنزل لينتقل إلى الشارع ثم يقتحم أصوار المدرسة، والمدرسة 

ليست وحدىا المسؤولة عن تفشي الظاىرة بل لمبيئات أخرى الحظ الأوفر في تصديرىا ، 
وليس لنا إلا أن نقف عند رصده و تحديد أشكالو بل الإسراع في معالجتو، وعمى الرغم من 
اىتمام المختصين ودراستيم حول ىذه الظاىرة التي ىي ليست وليدة الساعة إلا أن ما قدّم 

بشأنيا لم ينجح إلى حد الآن في استئصاليا، خاصة بعد أن ارتفعت حدتيا وأمتد تأثيرىا إلى 
داخل الصفوف الدراسية في أشكال متنوعة أثرت عمى دينامية العلاقات بين طرفي  العممية 
التعميمية عمى اعتبار أن سموك أي طرف يؤثر بالضرورة عمى الطرف الآخر ويتـأثران معا 

 .بالمناخ السائد في البيئة الصفية
ولما كانت الأىداف التربوية ىي نقطة بداية كل عمل مدرسي فإن تحقيقيا في بيئة 

صفية يسودىا العنف يصبح صعب المنال، وبما أن سموك التلاميذ بالمدرسة ىو وليد تفاعل 
الفرد مع بيئتو وما بيا من مثيرات طبيعية وثقافية واجتماعية كما أن لمسموك ارتباط بالدوافع 

كما يمكن أن يصدر ممن دافع واحد، بل  قد تتداخل دوافع كثيرة مع بعضيا لتخرج في 
جوىرىا أنماطا من السموك غير المرغوب فيو داخل الوسط المدرسي كالعنف الذي أصبح 

 .يسود المؤسسات التربوية
وفي ظل تفشي ىذه الظاىرة واعتبار أن لكل جانب فييا التأثير المباشر داخل 

المؤسسات التربوية خاصة منيا مرحمة التعميم المتوسط  وانعكاسيا عمى مكونات العممية 



 ب‌
 

التعميمية، رأينا أنو من الضروري أن نتناول في ىذا البحث ظاىرة العنف في الوسط 
المدرسي، بعواممو الاجتماعية وأبعاده الأسرية والإعلامية وبعد جماعة الرفاق وانعكاساتو 
البيداغوجية، وقد شممت دراستنا ىذه مدارس التعميم المتوسط باعتبار أن المرحمة العمرية 

لمتلاميذ في ىذا المستوى تصادف مرحمة المراىقة والتي تميزىا مجموعة من التغيرات 
 .الفيزيولوجية كما ترافقيا اضطرابات في السموك كذلك

 .وتسعى دراستنا ىذه لمعرفة العلاقة بين العوامل الاجتماعية لمتمميذ و العنف المدرسي
وقد جاءت دراستنا ىذه في خمسة فصول خصصت ثلاثة منيا لمجانب النظري فيما 

 .احتوى الجانب التطبيقي عمى فصمين
 :حيث تناولنا في الفصول النظرية ما يمي 

 .تم فيو توضيح إشكالية الدراسة وأبعادىا وضبط تساؤلاتيا: الفصل الأول
تناولنا فيو مفيوم العوامل الاجتماعية وعلاقتيا بالعنف المدرسي وىي : الفصل الثاني

 .التنشئة الأسرية وجماعة الرفاق والمشاىدة التميفزيونية
تناولنا فيو مفيوم العنف المدرسي وأىم إشكالو وأسبابو والآثار الناتجة : الفصل الثالث

 .عنو وكيفية الحد من ىذه الظاىرة
تم فيو تحديد الإجراءات المنيجية لمدراسة والتي تتمثل في تحديد مجالات : الفصل الرابع

 .الدراسة والأدوات المستخدمة، ومنيج الدراسة و كذا عينة الدراسة
كآخر فصل فقد تم فيو عرض البيانات وتحميميا والمتحصل عمييا في : الفصل الخامس

الدراسة الميدانية أين قمنا بتشكيل الجداول الإحصائية وتفريغيا ثم تحميميا ثم الخروج بنتائج 
 .الدراسة

وفي الأخير تم تقديم توصيات واقتراحات وبعد ذلك الخلاصة وقائمة المراجع والمصادر 
 .والملاحق
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موضوع الدراسة  :الفصل الأول 
 

تحديد الإشكالية : أولا 

تساؤلات الدراسة وفرضياتها : ثانيا 

لدراسة اأهمية : ثالثا 

أهداف الدراسة : رابعا 
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مفاهيم التحديد : سادسا 

 الدراسات السابقة:  سابعاالدراسة
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تحديد الإشكالية : أولا 

تعتبر المدرسة المؤسسة الاجتماعية الثانية بعد الأسرة التي تعمل عمى تربية وتنشئة 
لا  وبما ق مع استعداداتو وميولو وخصائصو وقدراتو وافودراسيا، بما يت الفرد نفسيا واجتماعيا

يتعارض مع القيم والضوابط والمعايير الاجتماعية السائدة في المجتمع ويتم ذلك من خلال 
وبيذا الاعتبار فإن التنشئة  .تفاعمو مع زملائو ومدرسيو ومع المحيط الذي يعيش فيو 

الاجتماعية في الأسرة والمدرسة ىي من أىم الوسائل التي يحافظ بيا المجتمع عمى 
كما أن ليا الدور الفاعل في تغيير .خصائصو وعمى استمرار ىذه الخصائص عبر الأجيال 

ميولات الفرد غير السوية التي قد تكون بينيا ممارسة فعل العنف الذي يتسبب في أذى 
النفس والغير عمى حد سواء، وقد يجد التمميذ نفسو خلال الحياة الأسرية والمدرسية في 

مواقف يصعب عميو التوافق معيا فقد يصطدم بواقع يفرض عميو عراقيل وعقبات وقيود 
تشكل في مجموعيا ضغوطات نفسية تمنعو من الوصول إلى مبتغاه فيجد أن العنف الوسيمة 

الوحيدة للإظيار نفسو لمغير، ومع انتشار ىذه الظاىرة في العديد من المؤسسات التعميمية 
والتي مست كل الأطوار التعميمية وفي مختمف المناطق أصبحت تقمق المجتمعات المتقدمة 
والنامية، إذ أصبح التلاميذ بمختمف أعمارىم يتبنون ىذا السموك العنيف كوسيمة لمتفاعل 

والتواصل فيما بينيم دون ادني تراجع أو خوف من العقوبات التي بإمكان النظام المدرسي 
أن يسمطيا عمييم عند قياميم بخرق القوانين والمعايير السموكية المتعارف عمييا بالبيئة 

المدرسية، لذلك تعد ممارسات أعمال العنف المدرسي ظاىرة تيدد أفراد الجماعة المدرسية 
بالتالي فإن العنف المدرسي بكل أشكالو يعكس وسواء كانوا أساتذة أو إداريين أو تلاميذ،  

تمك المأساة التي تعاني منيا مختمف المؤسسات التربوية والتي تعكس لنا عدة عوامل تكون 
تنشئة ) أساسيا لدى بعض التلاميذ لارتكابيم سموك العنف منيا العوامل الاجتماعيةدافعا

 الإنسان  فالأسرة تعتبر مرحمة من أىم مراحل صناعة(الخ ..أسرية، جماعة الرفاق، التمفزيون
ووعيو وىي أيضا رافد من روافد التطرف وأسبابو خصوصا توارث الأجيال المتعاقبة نفس 

أما جماعة الرفاق فيي جماعة تتكون من مجموعة أفراد تجمع بينيم نفس . نظم التربية
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في حين أن المشاىدة .الميول والرغبات بحيث تؤثر بالسمب أو بالإيجاب عمى التمميذ
التمفزيونية تعتبر ممارسة فردية أو اجتماعية فالفرد لا يشاىد برنامج معين فقد تتعدد البرامج 
التي يشاىدىا منيا ما ىو سمبي أو ايجابي بناءا عمى رغبة منو، فتؤثر عمى تصرفات الفرد 

أحداثيا داخل الوسط المدرسي ىذه الأخيرة تنعكس حيث .وسموكو مع غيره من الزملاء
لتشكل عائقا عمى التمميذ في مزاولة دراستو وللأساتذة كعائق لتأدية رسالتيم التعميمية 

ولمقائمين عمى المؤسسة ككل فالعنف المدرسي ظاىرة تيدد امن واستقرار المؤسسات التعميمة 
لذا وجب دراسة وتفسير وتحميل  الأسباب الكامنة وراء ىاتو السموكيات اللاعقلانية وىذا ما 

 ووفقا لذلك دفع بنا لمقيام بدراسة تحميمية حول أسباب ظاىرة العنف داخل الوسط المدرسي 
وقد . العوامل الاجتماعية لمتمميذ وعلاقتيا بالعنف المدرسي:  كالآتيدراستناعنوان فقد جاء 

:  السؤال الرئيسي التاليعنوانانبثق عن ىذا ال

عن ىذا لتنبثق ىل توجد علاقة بين العوامل الاجتماعية لمتمميذ والعنف المدرسي؟ 
: التساؤل الأسئمة الفرعية التالية

  ىل توجد علاقة بين التنشئة الأسرية وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي؟

  ىل توجد علاقة بين جماعة الرفاق المدرسية وممارسة التمميذ لسموك العنف
المدرسي؟ 

 ؟ىل توجد علاقة بين المشاىدة التمفزيونية وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي  

:  ثانيا تحديد فرضيات الدراسة  

 تعتبر الفروض إجابات مؤقتة لتساؤلات الدراسة يضعيا الباحث لمكشف عن العوامل 
: المسببة لمظاىرة المدروسة، وفي ىذه الدراسة قمنا بتحديد الفرضيات التالية 

.  توجد علاقة بين العوامل الاجتماعية لمتمميذ والعنف المدرسي: الفرضية العامة 

: الفرضيات الجزئية 

 توجد علاقة بين التنشئة الأسرية وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي  .
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 توجد علاقة بين جماعة الرفاق وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي  .

  ـتوجد علاقة بين المشاىدة التمفزيونية وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي .

: أهمية الدراسة : ثالثا 

 تنبع أىمية الدراسة من أىمية الظاىرة التي نتناوليا وخاصة في معرفة العوامل 
الاجتماعية عند التمميذ  وعلاقتيا بالعنف المدرسي لدى طلاب مرحمة التعميم المتوسط، 

كذلك تكمن أىمية الدراسة كونيا محاولة لتقديم المزيد من الإسيامات العممية التي تمكن وراء 
حل ىذه  الظاىرة أو التخفيف من حدتيا داخل الوسط المدرسي، وتفيد الدراسة من خلال ما 
.  يمكن أن تتوصل إليو من نتائج وتوصيات في المساعدة لمحاربة ظاىرة العنف في المدارس

أهداف الدراسة  : رابعا 

. ــ الكشف عن العلاقة الموجودة بين التنشئة الأسرية و العنف المدرسي عند التمميذ

. ــ الكشف عن العلاقة الموجودة بين جماعة الرفاق و العنف المدرسي عند التمميذ 

. ــ والكشف عن العلاقة الموجودة بين المشاىدة التمفزيونية والعنف المدرسي 

: إبراز الدوافع التي تقف وراء تزايد سموك العنف لدى تمميذ مرحمة التعميم المتوسط

(11-14 .)

: أسباب اختيار الموضوع :  خامسا 

: الأسباب الذاتية – أ

. الاىتمام الشخصي بالموضوع 

. ارتباط الموضوع بمجال تخصصنا 

. الرغبة الشخصية في دراسة ىذا الموضوع 

. الرغبة في الحصول عمى شيادة الماستـر في عمم اجتماع التربية 
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: أسباب موضوعية - ب

. المساىمة في إثراء البحث العممي 

التعرف عن العلاقة الموجودة بين العوامل الاجتماعية لمتمميذ والعنف المدرسي  

. الرغبة في محاولة التخفيف من ظاىرة العنف في المؤسسات التربوية 

 

تحديد مفاهيم الدراسة  : سادسا

: رئيسية وىي المفاىيم  مجموعة من التضمنت دراستنا 

 تمثل تفاعل البيئة والأصدقاء والمدرسة والحي والتي تسيم في :العوامل الاجتماعية - أ
. تكوين الدافع والسموك الإجرامي لدى أحد أفراد المجتمع

 (7، ص2008عبد الله محمد منير، )

وتعرف أيضا بأنيا مجموعة من الظروف التي تحيط بشخص معين وتميزه عن غيره 
فيخرج منيا تبعا لذلك سائر الظروف العامة التي تحيط بيذا الشخص وغيره من سواء 

الناس، بيذا المعنى تقتصر الظروف الاجتماعية ىنا عمى مجموعة من العلاقات التي تنشأ 
بين الشخص وبين فئات معينة من الناس، يختمط بيم اختلاطا وثيقا سواء كانوا أفراد أسرتو 

. أو مجتمعو أو مدرستو أو الأصحاب والأصدقاء الذين يختارىم

( 142، ص2011لوري أسعد عبد الحميد، )

 ىي كل ما يسود في المجتمع من قوى :مفهوم العوامل الاجتماعية إجرائيا-  ب
ومؤثرات في البيئة المحيطة بالفرد تؤثر فيو وتجعمو يخضع لاعتبارات ومعايير الآخرين 

. إلخ...وتوقعاتيم، مثل الأسرة، الحي، جماعة الرفاق، والصداقات والأقران 

أو عدد من - تعرف فاطمة فوزي عنف التلاميذ بأنو تعدي التمميذ:العنف المدرسي- ج
عمى غيرىم من التلاميذ أو عمى أحد العاممين بالمدرسة، بالقول أو الفعل أو تخريب -التلاميذ
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أو سمب ممتمكاتيم الشخصية، مما يدفع المعتدي عميو إلى الشكوى والاشتباك مع المعتدي 
. عمى أن يتم ذلك في الفصل أو خارجو أو في نطاق المدرسة

 (6، ص2005جادو أحمد أميمة عبد الحميد، )                                      

وىي جميع التصرفات القولية والفعمية الصادرة :التعريف الإجرائي لمعنف المدرسي- د
 والتي تؤدي إلى إيذاء الآخرين ونبذىم وتيديدىم ممن التلاميذ المتمدرسين باختلاف أطواره

 .والاعتداء عمييم وعمى ممتمكاتيم بالمدرسة 

 إن مصطمح التمميذ يعني المزاول لمتعميم الابتدائي أو المتوسط أو :تعريف التمميذ- ه
الثانوي، وعرف بأنو المحور الأول واليدف الأخير من كل عمميات التربية والتعميم فيو الذي 

من أجمو تنشأ المدرسة وتجيز بكافة الإمكانات فلا بد أن كل ىذه الجيود الضخمة التي 
تبذل في شتى المجالات لصالح التمميذ، لابد أن يكون ليا ىدف يتمثل في تكوين، عقمو، 

. وجسمو، وروحو ومعارفو واتجاىاتو

( 85، ص2011-2010سوفي نعيمة، )

ىو كل فرد يتابع دراستو في مرحمة التعميم الابتدائي أو :التعريف الإجرائي لمتمميذ- و
 .المتوسط أو الثانوي 

ىي مرحمة تتوسط الطورين الابتدائي والثانوي، وفيو تكون : مرحمة التعميم المتوسط- ح
العممية التعميمية، والعممية التربوية مترابطتين وعمى أشدىما في نقل المعمومات إلى التمميذ 

.  وتمقينو إياىا، وفي احتوائو وحمايتو من شطط سنوات المراىقة

 (.، دص2009الفضيل بن عمارة، )

: التعريف الإجرائي لمرحمة التعميم المتوسط - ط

تقع المرحمة المتوسطة مابين المرحمة الابتدائية التي تمثل بداية سمم التعميم العام 
بعد حصولو عمى شيادة التعميم  والمرحمة الثانوية التي تمثل نيايتو، ويمتحق التمميذ بيا

 .  حاليا سنوات4بالجزائر الأساسي ومدة الدراسة في ىذه المرحمة 
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: الدراسات السابقة :سابعا

: الدراسة الأولى - 1

العنف لدى طلاب المرحمة )دراسة عمى بن نوح بن عبد الرحمان الشيري بعنوان
مذكرة مكممة لنيل . (المتوسطة في ضوء بعض المتغيرات النفسية والاجتماعية في مدينة جدة

 بجامعة أم القرى بمكة المكرمة، انطمقت 2009شيادة الماجستير في الإرشاد النفسي 
:  الدراسة من تساؤل عام مفاده

ىل توجد علاقة بين العنف وبعض المتغيرات النفسية والاجتماعية لدى عينة من •
طلاب المرحمة المتوسطة في التعميم بمدينة جده؟ 

: أما تساؤلاتيا الفرعية فقد جاءت عمى النحو التالي 

ىل توجد علاقة إرتباطية بين درجات مقياس العنف ودرجات مقياس أساليب التنشئة •
 الاجتماعية كما يدركيا أفراد عينة الدراسة ؟

ىل يوجد فروق في درجات مقياس العنف نتيجة لمتغير إقامة الطلاب مع أحد الوالدين •
 أو غيرىما لدى أفراد عينة الدراسة؟

ىل توجد فروق في درجات مقياس العنف تبعا للاختلاف المستوى التعميمي لموالدين • 
 لدى أفراد عينة الدراسة؟

ىل توجد فروق في درجا مقياس العنف تبعا للاختلاف المستوى الاقتصادي لدى أفراد • 
 عينة الدراسة ؟

ىل توجد فروق في درجات مقياس العنف تبعا للاختلاف حجم الأسرة لدى أفراد عينة • 
 الدراسة ؟

 : الى ىدفت ىذه الدراسة: أىداف الدراسة −
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 التنشئة الاجتماعية كما يدركيا الأبناء والعنف لدى بالتعرف عمى العلاقة ين أسالي* 
. أفراد العينة 

التعرف عمى الفروق في العنف تبعا لإقامة الطلاب مع والدييم أو أحداىما أو * 
. غيرىما

. التعرف عمى الفروق تتبعا لممستوى التعميمي لموالدين لدى أفراد العينة* 

التعرف عمى الفروق في العنف تبعا لممستوى الاقتصادي للأسرة لدى أفراد العينة  * 

. التعرف عمى الفروق بين حجم الأسرة والعنف لدى أفراد العينة* 

استخدم الباحث في ىذه الدراسة المنيج الوصفي عمى اعتبار أنو يمكنو من :  المنيج −
. وصف تأثير متغير مستقل بمتغير تابع 

، (إعداد الباحث )اعتمد الباحث عمى استمارة البيانات الأولية : أدوات جمع البيانات 
، مقياس أساليب التنشئة الاجتماعية (2008)مقياس العنف من إعداد إيمان جمال الدين 

. (م1987)، من إعداد إليامي عبد العزيز(الأب والأم)كما يدركيا الأبناء جاه كل من 

. لقد خمصت الدراسة إلى النتائج التالية :  نتائج الدراسة 

 توجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بين درجات مقياس العنف ودرجات مقياس −
 .أساليب التنشئة الاجتماعية  كما يدركيا أفراد عينة الدراسة 

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف نتيجة لمتغير إقامة −
 .لدى أفراد عينة الدراسة (مع احد الوالدين أو كلاىما أو غيرىما)الطلاب 

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا للاختلاف المستوى −
 .التعميمي لموالدين لدى أفراد عينة الدراسة 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا لاختلاف المستوى −
 .الاقتصادي لموالدين لدى أفراد عين الدراسة 
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 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات مقياس العنف تبعا لاختلاف حجم −
.  الأسرة لدى أفراد عينة الدراسة 

: الدراسة الثانية - 2

معالجة ظاىرة العنف المدرسي في الصحافة الجزائرية ): دراسة شيرزاد بوتي بعنوان
، 13/20/2014مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر في عمم الاجتماع التربية . (المكتوبة

: انطمقت الدراسة من تساؤل عام مفاده 

في التوعية بظاىرة  (مضمونا وشكلا)ىل تساىم الصحافة الجزائرية اليومية المكتوبة • 
. العنف المدرسي لدى الجميور المستيدف بالمادة الإعلامية 

: ويندرج تحت ىذا التساؤل تساؤلات فرعية نوردىا كالآتي 

ما ىي مختمف الأطراف الممارسة لمعنف المدرسي حسب ما ورد في صحيفتي • 
الشروق والنيار اليومي؟ 

ما ىي مختمف أشكال العنف المدرسي الممارس حسب ما ورد في صحيفتي الشروق • 
والنيار اليومي؟ 

نشر في صحيفتي الشروق  ما ىي مختمف العوامل المؤدية لمعنف المدرسي حسب ما• 
والنيار اليومي؟ 

ماىي مختمف مصادر المعمومات التي اعتمدت عمييا صحيفتي الشروق والنيار • 
اليومي؟ 

ما ىي قوالب الصحيفة التي تم اعتمادىا في صحيفتي الشروق والنيار في معالجتيما • 
لظاىرة العنف المدرسي؟  

ما ىي مقدار الأىمية والمساحة التي خصصتيا صحيفتي الشروق والنيار في معالجة • 
ظاىرة العنف المدرسي؟ 
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ولقد اعتمدت الباحثة في دراستيا المنيج الوصفي التحميمي، ولجمع البيانات استخدمت 
استمارة تحميل المضمون والتي تضمنت محورين الأول خاص بالمضمون والثاني خاص 
بالشكل وتم إجراء الدراسة عمى صحيفتي الشروق والنيار اليومي الصادرة خلال شيري  

.  بالاعتماد عمى عينة منتظمة في عممية اختيار الأعداد الصادرة منيا2014جانفي وفيفري 

 توصمت الدراسة إلى عدد من النتائج الميمة والتي تؤكد عمى أىمية ما :نتائج الدراسة 
: رحتو الدراسة من تساؤلات أىمياط

كشفت الدراسة أن صحيفة النيار اليومي كانت أكثر اىتماما بظاىرة العنف المدرسي، - 
رغم قمة إعدادىا مقارنة بالشروق اليومي حيث بمغ تكرار صحيفة النيار اليومي لقضايا 

أما صحيفة الشروق اليومي بمغ معدل . (%53- 70) تكرارا النسبة 29العنف المدرسي 
%(. 30/46) تكرارا بنسبة25ظيور العنف المدرسي عمى صفحاتيا 

التوصل لوجود قصور واضح في مجال المعالجة الإعلامية لظاىرة العنف المدرسي - 
فقد غابت التغطية الإعلامي الجادة المعتمدة لجمب انتباه الجميور المستيدف بالمادة 

الإعلامية، كذلك غياب الاحترافية والموضوعية في الطرح والتحميل في ىذا الجانب ويرجع 
ىذا لعدم الاستعانة بخبراء وعمماء مختصين في تحميل الظاىرة وعدم التنسيق مع الجيات 

المعنية الظاىرة لبيان انعكاساتيا عمى البيئة المدرسية والمجتمع وربطيا بالسياق العممي 
. والظروف عموما

: الدراسة الثالثة - 3

العوامل الاجتماعية المؤدية لمعنف : عنوان  (2005)دراسة فيد بن عبد العزيز الطيار
دراسة مقدمة لاستكمال  (دراسة ميدانية لمدارس شرق الرياض )لدى طلاب المرحمة الثانوية 

متطمبات الحصول عل درجة الماجستير في العموم الاجتماعية تخصص التأىيل والرعاية 
لعوامل الاجتماعية التي تقف وراء العنف  ما: الاجتماعية، انطمقت الدراسة من تساؤل مفاده 
المدرسي عند طلاب المرحمة الثانوية العامة ؟  
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: أما التساؤلات الفرعية فقد جاءت عمى النحو التالي 

ما الأنماط السائدة في العنف المدرسي عند طلاب المرحمة الثانوية العامة؟ - 

دور التنشئة الأسرية في العنف المدرسي ؟  ما- 

دور المستوى الاقتصادي للأسرة في العنف المدرسي ؟  ما- 

دور جماعة الرفاق في العنف المدرسي؟  ما- 

 المدرسي ؟ نفدور الوضع الاجتماعي للأسرة في الع ما- 

دور المستوى التعميمي للأسرة في العنف المدرسي ؟  ما- 

دور البيئة المدرسية في العنف المدرسي ؟  ما- 

. استخدم الباحث في ىذه الدراسة المنيج الوصفي التحميمي : المنيج 

. ولجمع البيانات استخدم الباحث : أدوات جمع البيانات 

شممت سبع محاور وتكونت من البيانات الأولية والبيانات الأساسية، كما  )الإسبانية 
طبق الباحث استمارة المقابمة الشخصية عند العوامل الاجتماعية المؤدية لعنف طلاب 

. (المرحمة الثانوية 

: يمي لقد توصل الباحث إلى مجموعة من النتائج ومن أىميا ما: نتائج الدراسة 

إيفاد الطلاب بوجود أنماط سائدة نوعا ما في العنف المدرسي، وأبرزىا الصراخ، ورفع - 
يفاد المدراء والوكلاء والمعممين والمرشدين الطلابيين بأنماط العنف الأكثر شيوعا . الصوت وا 

. بين الطلاب الجدل الكلامي الذي يؤدي إلى العنف 

أدلى الطلاب بوجود دور متوسط لمتنشئة الأسرية في العنف المدرسي، وأىمو انعدام - 
. الرقابة الوالدية، وعدم اىتمام الأسرة بالتربية

إيفاد الطلا بوجود دور متوسط لممستوى الاقتصادي للأسرة في العنف المدرسي وفي - 
يفاد المدراء والوكلاء . (الفوارق الاقتصادية والمعيشية بين طلاب المدارس  )مقدمتو وا 
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والمعممين والمرشدين الطلابيين بأىم دور لممستوى الاقتصادي للأسرة في العنف المدرسي 
. (ارتفاع العنف عند قميمي الدخل لعدم مبالاتيم بما يحدث ليم )

أدلى الطلاب بوجود دور متوسط لجماعة الرفاق في العنف المدرسي وعمى رأسيا - 
يفاد المدراء والمعممين والمرشدين بيم ودور جماعة الرفاق في  محاولة كسب ود الرفاق وا 

. (تعمم العنف والسموك السيئ غالبا من صحبة رفاق السوء  )العنف المدرسي

إيفاد الطلاب بوجود دور موسط إلى حد ما لموضع الاجتماعي للأسرة في العنف - 
يفاد المدراء والوكلاء والمعممين والمرشدين أن  المدرسي وأبرزىا كثرة المشاكل العائمية وا 

. (ارتفاع معدل العنف لدى الطلاب أصحاب الوضع الاجتماعي المتدني وذلك بسبب الغيرة)

 المدرسي وأىمو نفأدلى الطلاب بوجود دور متوسط لممستوى التعميمي للأسرة في الع- 
انخفاض المستوى التعميمي للأسرة مما يؤدي لضعف التحصيل الدراسي والرسوب 

لذلك الأسرة التعميمية يكون للأولاد أكثر ميولا لمعمم والعقل والتعمم بسبب الأسموب .المتكرر
. التربوي والتربية الحديثة والعكس صحيح 

إيفاد الطلاب بوجود دور متوسط لمبيئة المدرسية في العنف المدرسي وعمى رأسيا - 
. (وعم التعاون بين الطلاب)دعم وجود أماكن مجيزة لمترويح وممارسة الأنشطة الرياضية 

: الدراسات الأجنبية - 4

: الدراسة الأولى- أ

 حول العنف المدرسي في العالم تمت الدراسة في الكيبيك Eric Debarbiuxدراسة • 
براز الخمفية التي تكمن 2003سنة ، وىدفت الدراسة لمتعرف عمى أسباب العنف المدرسي وا 

وراء استعمال التلاميذ لمعنف المدرسي، والتعرف عمى أنواع العنف المستعمل في المدارس 
ومدى تأثير ثقافة كل بمد عمى إنتاج السموك العنيف في المدارس ولقد تم طرح التساؤلات 

: التالية 

 ما لسبب الحقيقي العام لمعنف حسب الخبرة المدرسية؟ −
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 ىل العنف المدرسي مقتصر عمى الدول الفقيرة ؟ −

 ما آثار العولمة عمى العنف المدرسي ؟ −

ولقد تم تطبيق الدراسة في منطقة الكيبيك أما من حيث المنيج فقد استعمل الباحث 
المنيج الكمي والكيفي في جمع البيانات، أما من حيث التقنيات المستعممة فقد طبق الباحث 
تقنية الملاحظة المباشرة عمى التلاميذ والأساتذة وعمى الجو عموما داخل وخارج المؤسسة، 

: كما أنو استعمل استمارة الاستبيان لجمع البيانات، وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية 

. من الأساتذة يقطعون عمميم بسب العنف المدرسي المسمط عمييم  (80%)

العنف المدرسي موجود في الدول المتحضرة والمتقدمة ولا تقتصر عمى المناطق والدول 
. الفقيرة 

لمعولمة أثر بالغ عمى التلاميذ وعمى استخداميم لمعنف نتيجة لمتكنولوجيات الحديثة التي 
. تسمح بانتشار العنف عبر وسائميا

: الدراسة الثانية - ب

م بعنوان العوامل الاجتماعية 1993دراسة الجمعية الأمريكية لمصحة النفسية بواشنطن 
. والفردية التي تؤدي إلى عنف الطلا في الولايات المتحدة الأمريكية

التعرف عمى العوامل البيولوجية والعائمية والمدرسية والعاطفية : وكان اليدف من الدراسة
والمعرفية والاجتماعية والثقافية التي تسيم في وجود سموك عنيف لدى طلاب حتى يتم 

. موجية جرائم العنف 

عرفو عمماء النفس من العوامل التي تسيم في وجود  وقد استندت ىذه الدراسة إلى كل ما
. عنف لتقديم النصائح والتوجييات التي تساعد عمى التقميل من العنف 

: وقد توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية 
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إن التدخل المتكرر أثناء الطفولة ومرحمة المدرسة عند وجود سموك عنيف ووضع - 1
. حل لمواجية ىذا السموك يؤدي إلى نتائج جيدة في التقميل من ىذه الظاىرة 

. وجود علاقة إيجابية بين شرب الكحول والمخدرات والعنف - 2

. إن وسائل الإعلام من العوامل التي أسيمت في وجود العنف - 3

إن تقديم برامج تعميمية وبرامج تساعد في زيادة الوعي الثقافي المتنوع في تقميل - 4
 .التعصب والعداء

: التعقيب عمى الدراسات السابقة : سابعا 

لقد تناولت الدراسات السابقة ظاىرة العنف المدرسي، من حيث الأسباب المؤدية لحدوثيا 
وانتشارىا في أوساط المؤسسات التربوية كالأسباب الاجتماعية والنفسية والفردية ونجد مذكرة 

ركزت عمى  (معالجة ظاىرة العنف المدرسي في الصحافة الجزائرية المكتوبة )شيرزاد بوتي 
كيفية معالجة ظاىرة العنف في المدارس ونجد أن كلا من الصحيفتين لم تبدي اىتماما واسعا 
ولا مساحة كبيرة في معالجة موضوع العنف المدرسي وذلك لطابعيا التجاري الذي يخصص 
حيزا وفضاء تجاريا إشياريا عمى حساب الموضوعات ذات البعد السوسيوثقافي، وىذا كمو 

دفعنا لاختيار ىذه الدراسة تحت عنوان العوامل الاجتماعية لمتمميذ وعلاقتيا بالعنف 
ساعدنا ىاتو الدراسة من بناء إشكالية الدراسة  وقد تمكنا من خلال الاطلاع عمى المدرسي، 

الاطلاع عمى ىذه الدراسة في صياغة إشكالية بحثنا، كما زودتنا بالمادة العممية لبناء 
الفصول النظرية لمدراسة وبناء استمارة البحث كذلك ساعدتنا في عممية تحميل المعطيات من 

 . الاطلاع عمى طريقة التحميل والتفسيرخلال
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 العوامل الاجتماعية :الفصل الثاني
 :تمهيد

 التنشئة الأسرية :أولا
. مفهوم الأسرة- 1
. دور الأسرة في عممية التنشئة الاجتماعية- 2
. اتجاهات وأساليب المعاممة الوالدية- 3
. العوامل المؤثرة في أساليب المعاممة الوالدية- 4
 (المستويات المؤثرة في الاتجاهات الأسرية)
. أساسيات التنشئة- 5
 .أهداف التنشئة الأسرية- 6

جماعة الرفاق : ثانيا
مفهوم جماعة الرفاق - 1
البنية الاجتماعية لجماعة الرفاق وأثرها عمى التنشئة الاجتماعية - 2

للأطفال        
أهمية جماعة الرفاق - 3
اثر جماعة الرفاق - 4

عوامل الانتماء إلى جماعة الرفاق - 5
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أساليب الضبط في جماعة الرفاق - 6

التمفزيون : ثالثا
لمحة تاريخية حول نشأة التمفزيون : أولا
تعريف التمفزيون : ثانيا
خصائص التمفزيون : ثالثا
وظائف التمفزيون : رابع

أثر التمفزيون عمى تنشئة الطفل : خامسا
التمفزيون والعنف : سادسا
إيجابيات وسمبيات التمفزيون : سابعا

 خلاصة الفصل
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 :تمهيد
الاستقرار المعنوي لو والحجر الأساسي في فيي مورد تعتبر الأسرة المنشأ الأول لمطفل 

تكوينو، وتعتبر التنشئة الأسرية جزء من التنشئة الاجتماعية فيي التي تكون شخصية الطفل 
ويكتسب من خلاليا مجموعة من السمات والقيم وبعدىا يتكون داخل الأسرة ويكتسب عادات 

. وتقاليد مجتمعو مما يسمح لو بالتفاعل معو ويصبح جزءا منو
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  التنشئة الأسرية:أولا
 مفهوم الأسرة -1

تعتبر الأسرة من أىم الجماعات الإنسانية وأعظميا في حياة الأفراد والجماعات، كما - 
أنيا الوحدة الإنسانية التي تنشا عن طريقيا مختمف التجمعات الاجتماعية، وىي التي تقوم 
بالدور الرئيسي في بناء صرح المجتمع وتدعيم وحدتو وتماسكو وتنظيم سموك الأفراد، بما 

 .يتلاءم مع الأمور الاجتماعية المختمفة وفقا لمخط الحضاري العام
( 46 ، ص1970عبد الباسط محمد حسن، )

الأسرة ىي الخمية الأولى لممجتمع، وكما أنيا الجماعة الأولى التي تحتضن الطفل منذ 
بداية تكوينو وتتولاه بالرعاية الشاممة من كافة الوجوه، فلابد أن تعمل دائما عمى توفير القدوة 

قامة الحوار الدائم معيم حتى تحقق ليم الاستقرار الصحي  الحسنة ليم بالقول والسموك وا 
 ( 81، ص2008عصام توفيق قمر وآخرون، ). والنفسي والاجتماعي

ويعرفيا بوجاردوس بأنيا جماعة اجتماعية صغيرة تتكون عادة من الأب والأم وواحد أو أكثر 
من الأطفال يتداولون الحب ويتقاسمون المسؤولية وتقوم تربية الأطفال، حتى تمكنيم من 

. القيام بتوجيييم وضبطيم ، ليصبحوا أشخاص يتصرفون بطريقة اجتماعية
( 118س، ص.احمد محمد مبارك، د)

ومما سبق نستنتج التعريف الإجرائي للأسرة وأنيا ىي المؤسسة الرئيسية لبناء المجتمع 
كما تعتبر رابطة اجتماعية تتكون من زوج وزوجة وأطفاليما، وىي المكونة الأساسية 
. لممجتمع، كما نستنتج أن الأسرة ىي القاعدة والوحدة الأساسية في تكوين أفراد المجتمع

( 16، ص1999،  عبد اللهالرشدان )
إذن الأسرة ىي الخمية الأولى التي ينشأ فييا الطفل ويتمقى فييا التعاليم الأولى والمبادئ 
والقوانين والقيم والمعايير التي يتفق عمييا المجتمع، بالتالي أي تصرف أو سموك من طرف 
الوالدين قد يؤثر عمى الأبناء داخل الأسرة وخارجيا خاصة داخل الوسط التربوي حيث يبدأ 
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في التعرف عمى الأفراد ويبدأ تفاعمو داخل جماعات صغيرة ليتعمم كيفية الاندماج والتعامل 
 . مع الغير

 دور الأسرة في عممية التنشئة الاجتماعية -2
انو (بالإدماجونعني ) الطفل في الإطار الثقافي العام لإدماجتقوم الأسرة بعممية التنشئة 

آلية ميكانيزم عقمية لاشعورية يتشرب بواسطتيا الطفل المعايير والقواعد الموجية والضابطة 
لمسموك من البيئة الأسرية والمجتمعية لدرجة يشعر معيا أنيا تمثل جانبا من حياتو الداخمية 
أو تمك العممية التي تطبع المادة الخام لمطبيعة البشرية بأنماط الثقافة السائدة في البيئة، ويتم 
ذلك عن طريق تعميم الطفل نماذج السموك المختمفة في المجتمع وتدريبو عمى طرق التفكير 
السائدة فيو، وغرس المعتقدات والقيم والأساليب المقبولة ، وعمى ذلك فالجو الأسري الذي 

في نموه وسموكو، أي في أساليب تكيفو، وبذلك يحقق الضبط يؤثر يتربى فيو الطفل 
السموكي، أما إذا تعددت مواقف الحرمان وزادت حدتيا نتيجة استخدام الأسرة لأساليب 

التنشئة غير السميمة من تدليل أو إىمال أو حرمان أو عدم عدالة في المعاممة أو قسوة زائدة 
فان الطفل سيعاني من الاضطراب و الصراع ويفقد القدرة عمى ضبط السموك أو ستبقى آثار 

             (40، ص1987عبد الرحمن العيسوي، ) .ىذا الصراع مصاحبة لشخصية كمما كبر
ن دور الأسرة الميم والفعال في نقل قيم المجتمع وثقافتو إلى الأطفال يأتي من إفوعميو 

 :خلال مؤشرين أساسين ىما
 إن الأسرة بما تمثمو من سمطة اجتماعية لتوجيو الأطفال وفق قيم المجتمع الذي -أ

وتحدد نسق حياتو في شتى  (الطفل)ينشئون فيو تمتاز بأنيا التي تمتمك معيار الفرد 
وباعتبار الأسرة المكان الذي يتوفر المجالات فمن واقع اعتماد الطفل عمى أسرتو اقتصاديا، 

 أثرا إذا ما فيو الأمن لمطفل وتكون فيو اتجاىاتو العاطفية الأولى فان دورىا في تنشئتو ابمغ
. قورن بأي مؤسسة تربوية أو اجتماعية متصمة بجانب من جوانب التنشئة

 القيام ىلدور الأسرة الخطير في تنشئة الطفل الاجتماعية أنيا تتول  المؤشر الثاني-ب
بيذه العممية في السنوات الأولى من عمر الطفل، بحيث يتم تشكيمو الاجتماعي وىو لا يزال 
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خامة صائغة تتأثر بعدة عوامل بيئية أخرى، حيث أن عممية التشكيل الاجتماعي تكون أيسر 
كمما كان الطفل صغيرا، وتزداد صعوبة وتعقيدا كمما تقدمت بو السن، وفي ىذا الصدد يشير 

الدكتور محمد لبيب في كتابو الأسس الاجتماعية لمتربية إلى انو بالإمكان تعميم ىذا المبدأ 
عمى مختمف الجوانب المتصمة بنمو الطفل، بما في ذلك نمو قدراتو السيكولوجية، فالأسرة 

بما توفره لمطفل من جو تسوده الطمأنينة نتيجة كونيا المصدر الأول للاستقرار ولاتصال في 
الحياة، فيي بذلك المسئولة عمى استقرار شخصية الفرد وارتقائو بما توفره من علاقات 

( 69، ص2014طمعت محمد محمد، ).اجتماعية مختمفة
 :اتجاهات وأساليب المعاممة الوالدية للأبناء - 3

تتم عممية التنشئة الاجتماعية التي يقوم بيا الآباء لأبنائيم من خلال مجموعة من 
الاتجاىات والأساليب الوالدية التي تتنوع وتختمف طبقا لمجموعة من العوامل  التي تحدد ىذه 

  :الأساليب وتتمثل في ما يمي
 : السوية غير الأساليب- 3-1

 يعني المنع والرفض لرغبات الطفل ومنعو من القيام بما يرغب، ويعني ذلك :التسمط- أ
الصرامة والقسوة في معاممة الأطفال وتحميميم ميام ومسؤوليات فوق طاقاتيم، وتحديد طريقة 

( 219، ص2010صالح محمد أبو جادو، ). أكميم ونوميم ودراستيم وما إلى ذلك
 يعني الرفض إدراك الطفل من خلال معاممة والديو لو أنيما لا يقدران :الرفض- ب 

مشاعره وان ىناك حاجزا بين الوالدين أو احدىما مبينا من عدم الثقة مع إدراك الابن انو 
 .مرفوض وغير مرغوب فيو ومحروم من الدفء والحنان الوالدي

 (23، ص2016.2017فاطمة الزىرة بوىني،  وسميحة بوحفص)
 يعني تمييز الآباء بقصد أو بغير قصد بسبب المركز أو الجنس أو :اتجاه التفرقة- ج

السن أو لسبب آخر أو قد يميل الوالدين إلى الابن الناجح في الدراسة أكثر من الذي يرسب، 
إلى أن الأبناء المعوقين يحظون بدفء  (بيمي)و (شفير)ويشير في ىذا الشأن الباحثين 
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بائيم آوحنان الوالدين أكثر من الأبناء الأسوياء، مما يجعل ىؤلاء الأسوياء يعتقدون أن 
         .يدلمون أكثر إخوانيم منيم

( 94، ص2003آسيا بنت عمي راجح، )                                            
يتمثل في عدم استقرار الأب والأم من استخدام أساليب الثواب  :اتجاه التذبذب -د

والعقاب، وىذا يعني أن سموكا معينا يثاب عميو الطفل مرة ويعاقب عميو مرة أخرى ويتضمن 
تدري متى تثيبو ومتى تعاقبو، وأيضا  ىذا الاتجاه حيرة الأم إزاء سموك الطفل بحيث لا

التباعد بين اتجاه كل من الأب والأم في تنشئو الطفل وتطبيعو اجتماعيا وغالبا ما يترتب 
. عن ىذا الاتجاه شخصية متقمبة، ازدواجية، منقسمة عمى نفسيا

( 335، ص2013 ىمشيري، أحمدعمر) 
 ىو شعور الابن بعدم الرعاية النفسية و البدنية وتركو دون محاسبة عمى :الإهمال- هـ

السموك غير المرغوب فيو وعدم توجيو الطفل إلى ما يجب أن يفعمو، وتجاىل مشكلاتو 
. واحتياجاتو المختمفة من قبل والديو

( 147، ص2005ناجي عبد العظيم السيد المرشد، )                               
وقد أشار سيغموند فرويد في دراستو الواسعة لسيكولوجية العلاقة بين الوالدين والأولاد، إن 

الطفل الميمل وغير المرغوب فيو يميل إلى العدوان والكذب والسرقة أحيانا وان مثل ىذا 
  .الموقف مازال موقع الأبحاث التي تدرس معاممة الوالدين وتأثيرىا في شخصية الأولاد

                                                (155، ص2001خالد عز الدين، )
 يتمثل ىذا الاتجاه في جميع الأساليب التي تعتمد عمى :اتجاه إثارة الألم النفسي -و

إثارة الألم النفسي ، وقد يكون ذلك عن طريق إشعار الطفل بالذنب كمما أتى سموكا غير 
مرغوب فيو، أو تحقيره والتقميل من شانو ميما كان سموكو أو أداؤه، أو البحث عن أخطائو 
بداء ملاحظات نقدية جارحة إليو، مما يفقد الطفل ثقتو بذاتو، ويجعمو مترددا في أي عمل  وا 

. يقدم إليو خوفا من حرمانو من رضا الكبار وحبيم
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وغالبا ما يترتب عمى ىذا الاتجاه شخصية انسحابية منطوية، غير واثقة من نفسيا توجو 
. عدوانيا نحو ذاتيا مرتبكة

و  يتمثل ىذا الاتجاه في تشجيع الطفل عمى تحقيق رغباتو عمى النح:اتجاه التدليل -ز
الذي يحمو لو وعدم توجييو لتحمل أي مسؤولية تتناسب مع مرحمة النمو التي يمر بيا، وقد 

وحتى  يتضمن ىذا الاتجاه تشجيع الطفل عمى القيام بسموكيات تعتبر عادة غير مرغوب فييا
ويترتب عمى ىذا الاتجاه شخصية قمقة . أي نقد قد يصدر من الآخرين الدفاع عنيا ضد

مترددة، تتخبط في سموكيا بلا قواعد، وبذلك فان الطفل المدلل غالبا ما ينمو مستيترا في 
.  كبره، غير محافظ عمى مواعيده ، ولا يستطيع تحمل أي مسؤولية يعيد بيا إليو

والتيديد  (الضرب والركل) يتمثل في استخدام أساليب العقاب البدني :اتجاه القسوة -س
بو، وبمعنى آخر كل ما يؤدي إلى إثارة الألم الجسمي كأسموب أساسي في عممية تنشئة 
الطفل وتطبيعو اجتماعيا، فالطفل الصغير عمى سبيل المثال إذا تعثر وكسر كوب الماء 

. الذي بيده يصفع بقوة عمى وجيو ويضرب عمى أجزاء مختمفة من  جسمو
( 336، صنفسومرجع ال ىمشيري،  أحمدعمر)

ويتضمن ىذا النمط إخضاع الطفل لمكثير من القيود  :اتجاه الحماية الزائدة -ش
والخوف الزائد من التعرض للأخطار، ومن أي نشاط يقوم بو، ويؤدي ذلك إلى منعو من 

 .الرحلات والمشاركة في النشاطات الأخرى
( 37، ص1994محمد احمد صوالحة، )                                             

 : الأساليب السوية- 3-2
 تعني المساواة في المعاممة الوالدية ميل الآباء والأميات إلى التسوية بين :المساواة- أ

الأطفال في المعاممة دون التمييز بينيم من حيث السن والجنس، حيث يخضع الكبار 
والصغار لنفس المعاممة من ناحية الحب والعطف والإثابة والعقاب، ويخضع الجميع لنفس 

التدخل في تعديميا من باب مكانة  الأوامر و التوجييات، ولا يسمح لأي منيم من تجاوزىا أو
.  أو قرابة إلى قمب الوالدين أكثر من غيره
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 قد يكون مقصود أو غير مقصود، ويعني عدم تشجيع الوالدين الابن في :التثبيط- ب
أداء الأعمال ووصفو انو ابن فاشل لا يصمح لشيء ولا فائدة منو في الحياة ولا مكانة لو 

كونو طفل غير مؤدب ومزعج ووجوده غير ميم والنتيجة أن مثل ىذه التسميات تؤدي لدى 
، وىذا ما يؤدي إلى فشل الفرد في المستقبل ومقيدةالطفل إلى توليد شخصية محبطة وبائسة 

 . اجتماعيا ودراسيا ومينيا
( 103، صدسعامر مصباح، )                                   

 ىو شعور الطفل بوجود اتساق بين الأب والأم في إرساء قواعد سموكية :الثبات- ج
. معينة عنده مثل الأمانة وحسن الخمق

( 146، صنفسوناجي عبد العظيم، السيد مرشد، المرجع )                           
 يتمثل في تشجيع الأولياء لأبنائيم عمى أداء الأعمال والحرص :التشجيع للانجاز- د

. عمى إتقانيا وتحفيزىم في حياتيم الدراسية والاجتماعية عامة
يحرص الآباء عمى ارتفاع معنويات أبنائيم وزع الثقة فييم ومساعدتيم عمى فيم قدراتيم 

دراكيم ليا ( 103، ص2018فدول سمير، )                                           .وا 
 يتمثل في ممارسة الأساليب السوية من وجية نظر الحقائق التربوية :اتجاه السواء- هـ

النفسية، كما يتضمن الابتعاد قدر الإمكان عن ممارسة الاتجاىات السابق ذكرىا، وبعد ىذا 
من متطمبات  الاتجاه الأمثل، حيث يترتب عميو شخصية متزنة سوية تستمتع بحظ وافر

. الصحة النفسية السميمة و خصائصيا، تساعد صاحبيا عمى التكيف النفسي والاجتماعي
(. 332، 336 ، ص ص  نفسوعمر احمد ىمشيري، المرجع)                     

وىو يعكس الأساليب المعبر عنيا كاتجاىات سمبية، حيث أثبتت الدراسات العممية التي 
تناولت موضوع العلاقة بين الآباء والأبناء أن اتجاه السواء يرتبط ارتباط ايجابيا بالثقة 
بالنفس، والقدرة عمى تحمل المسؤولية، والقدرة عمى الإبداع، والعلاقات الجيدة، وضبط 

والتربية السوية تقوم عمى الحزم، والحزم ىو الذي يضع الأمور في نصابيا، فلا )الذات، 
. يتساىل في ظروف تستوجب الشدة، ولا يتشدد في ظروف تستوجب المرونة والمين
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( 17 ص2002ليمى بنت عبد الرحمان الجريبة، )
 وىو من الأىم الاحتياجات الإنسانية، وعمى حد رأي برستون انو ضروري :التقبل- و

 .لكي يشعر الإنسان بالطمأنينة في حياتو
 ( 78، ص2013/2014عزي الحسين، )                                            

يعتبر من الأساليب السوية في التنشئة الأسرية التي تساعد الطفل عمى : الديمقراطي- ز
. التوافق الشخصي والاجتماعي في الأسرة

( 36، ص2003نجاح رمضان محرز، )                                          
ويعتمد ىذا الأسموب عمى العقلانية والتوازن في الصرامة والجيد والمين في تنشئة الأبناء 

والتقبل الفعمي ليم، وتحاشي القسوة الزائدة والتدليل المفرط والتوسيط في إشباع حاجات 
الطفل الجسمية والنفسية والمعنوية، بحيث لا يعاني من الحرمان ولا يتعود عمى الإفراط في 
الإشباع ، وتبرز أىمية ىذا الأسموب خاصة في مرحمة المراىقة التي يعرف أثنائيا المراىق 

عدة تغيرات عمى المستوى الجسمي والنفسي والاجتماعي، فيي مرحمة حساسة لذا عمى 
الوالدين حسن التصرف اتجاىو وذلك لفتح مجال لمحوار معو ومناقشة، واحترام رأيو فيذا ما 

( 57، ص2013بكري المولدي وآخرون ، ).يؤدي إلى توطيد العلاقة بينو وبين والديو
 .العوامل المؤثرة في المعاممة الوالدية- 4

تختمف أساليب المعاممة الوالدية من أب إلى آخر ومن أم إلى أخرى، ومن أسرة إلى 
 :أخرى، بحيث تتأثر بمجموعة من العوامل المختمفة ومنيا

 :عامل الجنس- 4-1
في دراسة لو حول الاتجاىات الوالدية لمتنشئة في البيئة " محمد بيومي" يشير الباحث 

المصرية إلى أن الفرد المصري والعربي في الريف والحضر عمى حد السواء ينظر إلى الذكر 
نظرة أفضمية عمى الأنثى لأنو حامل المقب وسند الظير عند العجز، فالذكر ىو رمز 

ىذا ويعمل الوالدان في بعض المناطق من وضع معايير خاصة بالصبي من السموك .القوة
والنتيجة أن ىذه التفرقة في المعاممة تؤثر عمى علاقة .نفسو ترفضو الأسرة إذا قامت بو البنت
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.                                  كل منيما بالآخر مما يؤدي إلى اشتعال نار الغيرة في نفوس البنات نحو الذكور
( 65، صنفسومرجع الفدول سمير، )

 :حجم الأسرة-4-2
 كثرة أفراد الأسرة تقود إلى حدوث بعض خمل في التربية والمتابعة ويترتب عميو عدم 

مقدرة الأسرة أو نقص إمكاناتيا في توفير حاجات أفرادىا وغالبا ما ينشا الصراع بين الزوج 
والزوجة لتوفير احتياجات المنزل وقد يتطور إلى نوع من الشجار والضرب وقد يسقط احد 
الوالدين غضبو عمى أبنائو، وكما أن حجم الأسرة وبناءىا لو علاقة باندماج الطفل بالعنف 
المدرسي، والحجم الكبير للأسرة لو أثره في نمط حياتيا واقتصادياتيا وقدر العناية الموجية 
لأفرادىا، وىذه متغيرات تمقي بتأثيرىا عمى أعضاء الأسرة وقد تكون ىذه المتغيرات عاملا 
من عوامل انفجار العنف داخل الأسرة أو بين أعضاءىا أو قد تكون سببا في ممارسة 

أعضاءىا لمعنف مع الآخرين من أفراد المجتمع يقترن بضغوط اقتصادية كبيرة ويقل قدر 
الرعاية والاىتمام الذي يمكن أن يوجد لأعضائيا ومن المعروف أن الأسرة الكبيرة يقل 

حصول الفرد عمى الاىتمام والحنان والرعاية والاىتمام بتعميمو وقد تعجز بعض الأسر في 
 .توفير احتياجات أبنائيا الضرورية بل الأساسية نظر لكثرة العدد وقمو الدخل

 (ص. ، د1425غانم عبد الله، )                                                    
كما أن حجم الأسرة وبناءىا لو علاقة باندماج الطفل مع العنف المدرسي فالأسرة كبيرة 
العدد لا نستطيع تمبية حاجات الطفل الأساسية مقارنة بالأسرة صغيرة العدد مما يؤثر عمى 

( 181، ص2007طو عبد العظيم، )                                     . سموك الأطفال
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  :المستوى الاقتصادي للأسرة-4-3
ويختمف السموك العدواني لدى الأطفال باختلاف المستوى الاقتصادي والاجتماعي 

للأسرة، وقد أظيرت نتائج العديد من الدراسات صحة ذلك، فوجدت فروق دالة إحصائيا بين 
التلاميذ ذوي المستوى الاقتصادي المنخفض في بعض مظاىر العدوان لصالح ذوي المستوى 

، وفي (1990)، وممدوحة سلامة(1993)الاقتصادي المنخفض، مثل دراسة محمود حمودة 
ىذا الإطار، اختير عدد غرف السكن كأحد مؤشرات المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة 

حيث لا يخفى أن حجم المسكن يعكس المقدرة  (1993)في دراسة نبيل حافظ ونادر قاسم
المالية للأسرة، وما يمكن أن توفره من تسييلات معيشية وتربوية تسيم في غرس السموك 

العدواني، كما أن حجم المسكن وعدد غرفو يعكسان ما يمكن أن يطمق عميو نسبة المزاحمة 
التي ترتبط بإتاحة مستويات النمو المتكامل للأبناء وما يمكن أن يشيع من توتر بين أفراد 

. الأسرة والاحتكاك إذ ما ضاقت بيم مساحة المنزل الذي يعيشون فيو
( 29-28 صص، 2003احمد محمد عبد اليادي دحلان، )

بالرغم من أن الدراسات و البحوث التجريبية التي أجريت عمى علاقة الظروف 
الاقتصادية للأسرة بانحراف الأحداث لم تصل إلى نتائج حاسمة من حيث إظيار نوع 

. الارتباط ودرجتو بين ظاىرتي الفقر والانحراف
دون مجالا جإلا أن الملاحظات المفردة تؤكد أن جانبا كبيرا من الأحداث المنحرفين ي

التفريغ في المناطق المختمفة التي يعيش سكانيا في ظروف اقتصادية غير ملائمة، ومع 
ذلك لا يعني أن الفقر يؤدي بالضرورة إلى الانحراف إلا انو يتفاعل مع غيره من العوامل 

الأخرى في إحداث الانحراف وليذا لا يمكن إغفال ىذا العامل كمقوم أساسي من المقومات 
البيئية الداخمية في الانحراف، ومن الضروري أن يضع الباحث في اعتباره أىمية الاستقرار 

 عدأن ت المادي للأسرة وكفاية الدخل في إشباعو الطمأنينة و تأكيد القيم الأخلاقية التي يمكن
  .الضروريات المادية اللازمة لثبات واستقرار الحياة الإنسانية اليومية تأثير الحرمان من

( 151، ص2014محمد طمعت عيسى وآخرون، )                                   
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يشمل المستوى الاقتصادي للأسرة المستوى المعيشي ليا، وما تنفقو عمى أبنائيا وكذلك 
مستوى دخل الفرد، ولاشك أن الضغط الاقتصادي يترك آثار سمبية عمى الأبناء في الأسرة 

. الفقيرة كالشعور والحرمان وعدم الطمأنينة، والشعور بالنقص تجاه الآخرين
   (20، ص2013شدي، اسارة بنت نايف الر)  

حول العنف العائمي وان ىناك ارتباط موجب بين الدخل  (ه1418)وتشير دراسة التير- 
والعنف العائمي، والقيمة الموجبة تشير إلى كون العلاقة بين المتغيرين طردية لصالح أفراد 

. الأسر ذات الدخل المرتفع
( 42، ص2009عمي بن نوح بن عبد الرحمن الشيري، )                            

  :المستوى التعميمي للأسرة-4-4
إن انخفاض المستوى التعميمي والأمية لموالدين يؤدي إلى افتقار الأبوين إلى الإليام 
بوسائل التربية الحديثة ولجوءىم إلى الضرب والتعنيف في التعامل مع أبنائيم عندما 

. ، وجيميم في التعامل مع أبنائيم وخصائص النمو لممرحمة التي يمرون بيايخطئون
والمستوى الثقافي للأب والأم لو دورا كبير في تكوين اتجاىات الأسرة نفسيا نحو التعميم 

والتعمم والعلاقة القائمة مع المجتمع ونبذ العنف، والنظرة الايجابية والثقة في النفس أمام 
أبنائيم وأيضا في المقابل نظرة الأبناء لموالدين نظرة إعجاب وتقدير أكثر واعتزاز وفخر بيم 
أمام الآخرين لان ىناك نوع من التواصل لفيم كل منيم الآخر واكتساب كثير من المعارف 

وعكس ذلك إذا كان الوالدين ذوي مستوى ثقافي وتعميمي منخفض سيكون . والقيم من الوالدين
التواصل صعب في فيم بعض الأمور سواء ثقافية أو تربوية أو مرحمة النمو التي يمرون بيا 

. ونظرة الأبناء لأبنائيم الأميين أو منخفضي التعميم لاشك انو سيكون فييا نوع من السمبية
وأيضا حل مشكلات الأبناء إذ لم نجد من يحميا، ووقوعيم في مشكلات تحتاج لتدخميم 

وقد يقفون عاجزين أمام اكتسابيم العنف من زملائيم في المدرسة أو الجيران وقد يكونوا 
. عاجزين عن تقديم حل  لسموك العنف مع الأخوة أو مع الآخرين من أقرانيم
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كمما ارتفعت درجة تعميم الفرد كمما انخفضت معدلات لجوئو إلى العنف في التعامل مع 
 .المشكلات الأسرية، وكمما ارتفع مستوى تعميم الفرد كمما تعرض لمعنف العائمي

( 34، ص 1998، مصطفى عمر التير)
إن المستوى التعميمي للأسرة يؤثر في التنشئة الاجتماعية، ذلك أن الوالد المتعمم عمى 
دراسة كبيرة بطريقة التنشئة الاجتماعية، وطريقة المعاممة والتوجيو والرعاية، فيو قبل أن 
يطالب ابنو بالتعمم، عميو أولا أن يوفر الشروط الضرورية والإمكانيات المادية والمعنوية 
اللازمة لذلك، مع مراعاة رغبات وميول المتعمم، وىنا نجد أن الوالد المتعمم غالبا ما لا 

مكانيات  يفرض عمى ابنو مالا يتفق مع ميولو ورغباتو واىتماماتو، إذ انو لا يراعي ظروف وا 
. وقدرات المتعمم

كما يراعي الوالد ما تحتاج إليو كل مرحمة من أساليب التنشئة الاجتماعية التي تميق بيا 
لاستشارة قدراتو، خاصة في مرحمة المراىقة التي يصل فيو نمو القدرات العقمية والذكاء 
ذا ما وجدت البيئة المساعدة عمى استشارة القدرات ورعايتيا وتوجيييا توجييا  ذروتو، وا 
مستمرا من طرف المتخصصين ظيرت استعدادات وقدرات لم تكن لتظير لولا البيئة 

الاجتماعية الجيدة والملائمة والمساعدة عمى ذلك وحالة عدم توفرىا فان كثيرا من ىذه 
 .القدرات والاستعدادات تنطفئ ولا تظير تماما في شخصية المراىق

 (55، ص2012/2013زعيمية منى، )
والبعد عن   الاحترام والتقدير في أسموب التعامل مع أبنائيمىاوالأسرة المتعممة يسود   

، ومتابعة سموكيات الأبناء داخل وخارج الأسرة وعلاقتيم رأسموب القسر والتفاىم والحوا
بالعالم الخارجي وملاحظة التغيرات التي قد تطرأ عمييم وىذا يسيل عممية العلاج والتقويم 

والتواصل مع المدرسة لحل المشكلات والصعوبات التي قد تعترض الأبناء من خلال 
. الزيارات المتكررة لممدرسة وحضور مجالس الآباء

( 43، صالمرجع نفسوعمي بن نوح بن عبد الرحمن الشيري، )                       
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أساسيات التنشئة الأسرية - 5
عدم التمييز والمقارنة بين الأبناء حيث إن تكرار التأكيد عمى قدرات بعضيم والتباىي - 

بيا وتجاىل الآخرين يؤدي إلى إحباط ىذا البعض الأخر، ويدفعيم إلى محاولة البحث عن 
. مجالات أخرى لمتفوق وتأكيد الذات

الاعتدال والتوازن في التعامل مع الأبناء، دون إفراط أو تفريط سواء في التدليل أو - 
. القسوة
مساعدة الابن في اختيار أصدقائو والتعرف عمى أصدقائيم ، دون قير أو إجبار لان - 

. أصدقاء السوء يؤثرون عميو وقد يجبرونو إلى الممارسات الممنوعة
. مراقبة ومتابعة سموك الأبناء حتى يتم ملاحظة أي تغيير في سموكيم- 

( 81صالمرجع نفسو، عصام توفيق عمر وآخرون، )                                
يرى الباحث أن أساسيات التنشئة الصحيحة للأبناء تكمن وراء إتباع أساليب سوية 

تباع أسموب الحوار والابتعاد عن  كالعدل بينيم وعدم التفرقة والنصح والإرشاد والتوعية وا 
 .أسموب القير والإجبار حتى لا يتأثر برفاق السوء

 أهداف التنشئة الأسرية -6
السياسية والمدرسية والعسكرية ) لا تختمف التنشئة الأسرية عن باقي أنواع التنشئة

  :والاجتماعية وسواىا من حيث أىداف خاصة بيا تعكس آماليا ووظائفيا وىي كالتالي
(  141، ص2004العمر، )  

كسابو شخصية في المجتمع* . تعميم النشء كيف يتعمم بطريقة إنسانية وا 
.  قيم ومعايير وأىداف الجماعة الاجتماعية التي ينتمي إليياءتمقين النش*
تمقين المنشى النظم السياسية والتي تبدأ من التدريب عمى أعمال النظافة حتى الامتثال *

. لثقافة المجتمع
شباع حاجاتو البيولوجية * تعميم المنشأ الأدوار الاجتماعية ومواقفيا المدعمة وا 

. والاجتماعية
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. دمج المنشأ بالحياة الاجتماعية من خلال إكسابو المعايير والنظم الأساسية*
الارتفاع بميول وعواطف المنشأ بصبغة اجتماعية ومحاولة القضاء عمى نزعات الأنانية *

. والانفرادية وترويضو عمى التعاون والإخاء وحب الخير والرعاية  في الخدمات والمنافع
( 130، ص1981،  مصطفىالخشاب )                                           

 المجتمع عمى ذاتو وىذه ليحافظ تزويد الفرد بقيامو بدوره الاجتماعي بكل ايجابياتو* 
                                    . الأدوار تختمف حسب السن والمينة وثقافة المجتمع

الفرص بالتعبير عن ذاتو  الاستقلال الذاتي والاعتماد عمى النفس يتم ىذا بإتاحة * 
وتعويده القدرة عمى حل المشكلات وعمى اتخاذ القرار بنفسو والمجوء باستمرار لأبويو في كل 

صغيرة وكبيرة وتوجييو مينيا لمعمل فيما بعد حتى لا يكون عالة عمى أسرتو أو مجتمعو 
.  والاستقلال يجب أن يكون اجتماعيا ونفسيا يغرس المسؤولية والواجب في شتى مراحل النمو

( 81،49صص ، المرجع نفسوعامر مصباح، )
  جماعة الرفاق : ثانيا 

اتو لذلك فيو يإن وجود الأسرة في حياة الطفل لا تكفي لبناء شخصية وتعديل سموك
ينطمق ليكتشف العالم المحيط بو خارج أسرتو، لتكوين مجموعة من العلاقات والاتصالات 
خاصة مع من ىم أقرانو أو ما يسمى بجماعة الأقران والتي تعتبر من أىم المؤسسات غير 
رشاده  المقصودة في عممية التنشئة الاجتماعية ، إلا أنيا تمعب دورا ىاما في تنمية الفرد وا 

فيحرر من القيود الأسرية والسمطة المدرسية وقد تعود لمفرد بالسمب أو بالإيجاب، وسنتطرق 
في ىذا الفصل إلى ذكر مفيوم جماعة الرفاق والبنية الاجتماعية ليا، وذكر أىميتيا وأثرىا 

.  وأنماط جماعة الرفاق وعوامل الانتماء وأساليب الضبط فييا

 :مفهوم جماعة الرفاق  -1
تعد جماعة الرفاق من الجماعات الأولية التي ليا تأثيرىا عمى الشخصية بعد الأسرة، 

وكل ذلك يؤدي  التشابو والتجانس بين أفرادىا من حيث العمر والأىداف والميول والاتجاىات
إلى تقوية وتعزيز قدرتيا وتأثيرىا عمى تشكيل سموك الفرد، وقد وجد بعض الباحثين إن 
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جماعة الرفاق قد تكون البديل للأسرة في بعض الأحيان خصوصا بالنسبة لمجانحين 
. المنحرفين

( 47، ص2005فيد بن عمي عبد العزيز الطيار، )                                 

تعتبر جماعة الرفاق أو ما يطمق عمييا اسم الشمة عبارة عن جماعة صغيرة تتوفر فييا 
العلاقات الاجتماعية الوثقية بين أعضائيا وتتكون من أشخاص ينتمون إلى مراكز اجتماعية 

 .واحدة ويتفقون فيما بينيم عمى استبعاد الأفراد الآخرين من الجماعة
( 333، ص1970عبد المنعم ىاشم، عدلي سميمان، )                                

جماعة الأقران ىي جماعة أولية تتميز بالتماسك، وبعلاقات المودة وتتكون من أعضاء 
متساوين من حيث المكانة، وتقوم عمى مجموعة من الأسس التي تؤدي إلى توثيق صلات 
 الصداقة، كتقارب العمر الزمني وتشابو الميول وتجاور السكن أو تقارب في النمو الجسمي

شباع الجماعة لمحاجات المباشرة لأفرادىا . وفي القدرات التحصيمية والعقمية والذكاء وا 
( 17-16، ص ص2002فؤاد عمى الحاجز، )                                        

 ومما سبق نستنتج أن جماعة الرفاق ىي جممة من الأفراد في المجتمع يشتركون في -
.  البعضبعضيمالسن والمستوى التعميمي والميول والأىداف يتأثرون 

  : البنية الاجتماعية لجماعة الرفاق وأثرها عمى التنشئة الاجتماعية للأطفال- 2
إن البنية الاجتماعية لجماعة الرفاق ليست عمى نفس المستوى من التجديد والتعقيد كما 

نو يمكننا التحدث بخصوص ىذه البنية عن إىو الحال في الأسرة أو المدرسة، ورغم ذلك ف
. بعض الأمور الجديرة بالتناول

 يصل حجم جماعة الرفاق في الغالب إلى ثلاثة أفراد : حجم جماعة الرفاق-2-1
فأكثر، ويظير الأطفال الكبار أن الانتماء إلى ىذه الجماعة يخمصيم من حصار الأسرة 

يتصرف في رحابة الطفل حينما يصبح عمى مشارف البموغ أو قبميا بقميل انو مكبل بأغلال 
أقوى مما يتوقعو وان كانت من صنع جماعة الرفاق أنيا جماعة ضاغطة، ويجد نفسو منقادا 

.  لضغوط الجماعة سواء شاء ذلك أم أبى
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 ليس من خصائص جماعة الرفاق استمراريتيا إلى : استمرارية جماعة الرفاق-2-2
فترات زمنية طويمة، فيناك جماعات رفاق تستمر لأشير معدودة كما أنيا لا تتجدد ولا 

. يحتفظ بكيانيا بالأعضاء أنفسيم
وان كانت ىناك حالات معينة تحتفظ بيا الشمة بوجودىا واستمراريتيا مثل مجموعة 

المكفوفين من أبناء حي معين أو أبناء لطبقات عميا في المجتمع التي يكون استمرارىا وسيمة 
. لتحقيق بعد نفسي أو اجتماعي

 غالبا ما تقوم جماعات الأقران عمى الأفراد من نفس : التجانس العمري والجنسي-2-3
العمر ومن نفس الجنس، فيناك جماعات أفرادىا إناث، وأخرى أفرادىا ذكور، ونادرا ما تنشا 

. جماعات أخرى تشمل الجنسين معا في مجتمعاتنا العربية
 : ىناك أشكال من جماعات الأقران يمكن تصنيفيا إلى: البساطة والتعقيد-2-4

ىي ابسط جماعات الأقران، تتكون بصورة تمقائية لإشباع الحاجة إلى : جماعة المعب- أ
.  سنوات، ليس بيا قيود مشتركة4-3الميو أو المعب، تظير في الفئة العمرية 

ىي جماعة تشارك في لعبة جماعية مع تأكيد عمى قواعد وأصول  :جماعة المعبة- ب
. وقوانين المعبة يجب الالتزام بيا، وفييا يقع الثواب والعقاب بناء عمى الالتزام

 ىي مستوى أعمى من التعقيد في المشاركة الحميمية بين الأفراد، وفييا لا يسمح :الشمة- ج
. بدخول أفراد معينين داخميا ويكون ىناك اتفاق عمى استبعاد نوع معين من بينيا

 ىي أقصى درجة من درجات التعقيد والتنظيم، وان كان أىم ما يميزىا الصراع :العصابة- د
مع السمطة أو مع عصابات أخرى، ولدى أفرادىا خبرات متراكمة من الصراع، ورموز 

. مشتركة وشعارات
 وىي تتكون في الأندية والمدارس، وربما :جماعة تمقائية النشأة ورسمية التكوين-5

تحولت إلى جماعة الأقران عمى شكل الشمة بعد فترة من التفاعل وغالبا ما يشرف عمييا 
. الراشدون، وىذا ما يجعل البعض يقول أنيا ليست من جماعات الأقران

( 131-130، ص ص2000زكريا الشربيني، يسرية صادق، )                
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 : أهمية جماعة الرفاق-3
تبرز أىمية جماعة الرفاق في أنيا تساعد عمى تنمية مفيوم الذات لدى الطفل إذ تظير 

عادة تقييمات واضحة وصريحة للأطفال بعضيم لبعض كالألقاب أو الصيغ المحببة 
. للأسماء تكون من الأمور الشائعة بين الأطفال في الجماعة

عمى الرغم من ذلك يجب أن لا يتبادر في الذىن أن العلاقات بين الأقران ىي علاقة 
فتعمل ايجابية دائما، فقد تنشا بينيم علاقات سمبية أيضا تؤدي إلى عكس ما كان متوقعا 

عمى تأثير النمو الاجتماعي وتصيب بعض الأطفال بالانعزال أو الخوف ولعل أكثر الجوانب 
سمبية وتعقيدا ىو الجانب المتمثل في السموك العدواني الذي قد يمارسو بعض الأطفال نحو 

. الخ... الضرب والاعتداء الجسماني والسخرية:بعض أقرانيم مثل
( 127-122، ص ص1991، ةمحمد احمد صوالحة ومصطفى محمود حوامد)      

 :اثر جماعة الرفاق- 4
ويلاحظ أن اثر جماعة الرفاق يتمثل غالبا في تييئة الجو الملائم لمحدث أين يشعر 

بالحرية والانطلاق خاصة إذا كان جو البيت والمدرسة مشحون بضغوط انفعالية تحرم الطفل 
من التمتع بحرية التعبير عن رغباتو بممارسة كل ما حرم منو ليشعر بمتعة بالغة بانضمامو 

. ليذه الجماعة
ىذا مع أن الحدث بحاجة ماسة إلى المعب و إقامة علاقات اجتماعية مع أقرانو لكي 

يمضي معيم أوقات فراغو، خاصة إذا لم يجد في المنزل وسائل المعب والترفيو، أما إذا لم 
يكن للأسرة علاقة باختيار أصدقائو فمن الحتمي أن يعمل من الشارع مسرحا لنشاطو 

التمقائي فالشارع بو الكثير من الإغراءات الدافعة لتبني السموك المنحرف، ففي أوقات الفراغ 
غالبا ما يمضي الحدث جل وقتو في المعب مع أقرانو سواء كانوا من نفس سنو أو من ىم 

اكبر منو في ذلك تعويضا لو، لان يكون نوعا من الصداقة بالصغار الجانحين فيسمك نفس 
 . سموكيم

(    164، ص1970سعد المغربي، )                                              
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تؤدي جماعة الرفاق دورا بارزا في التأثير عمى أفرادىا لسبب أنيا نشأت في مرحمة 
حاسمة من النمو الاجتماعي لشخصية الطفل، أين يكون الطفل يبحث عن ذاتو خارج الأسرة 

. فتكون بذلك جماعة الرفاق البديل المناسب لاحتضان الطفل وتمكينو من إرادتو وحريتو
وقد أثبتت الدراسات أن سموك الفرد يتأثر بشكل كبير بسموك أقرانو في الجماعة، حتى 

. إن الطفل يرتبط بالوضعية الاجتماعية لمحيط جماعة الرفاق
( 226، صالمرجع نفسوعامر مصباح، )                                            

نما يستمر مع الفرد  وان تأثير جماعة الرفاق لا يقتصر عمى مرحمة الطفولة فحسب، وا 
وىذا التأثير يبدأ في مرحمة ما قبل المدرسة . في مختمف مراحل حياتو عمى نحو متفاوت

.  وفي سن مبكرة جدا من حياة الطفل
ويتوقف تأثير جماعة الرفاق في شخصية الفرد عمى نوع ىؤلاء الأصدقاء وميوليم فمنيم 
الصالح ومنيم الطالح، فان كانت ىذه الجماعة تحترم وتمتزم بالقانون كان تأثيرىا عمى الفرد 
في الغالب تأثير حسن، والعكس إن كانت من الجماعات التي تحبذ التمرد والثورة عمى قواعد 

. الضبط ولا تحترم القانون، فإنيا تكون عاملا يساعد الفرد عمى الانحراف والإجرام
ويكون تأثير ىذه الجماعة حسب التنشئة الاجتماعية لمطفل منذ الصغر، فان كانت ىذه 

التنشئة سميمة وصحيحة فان تأثير القيم الأخلاقية التي تصادف الحدث في حياتو يكون 
. ضعيفا أو منعدما

يبدي الأطفال بعض مظاىر المشاركة الوجدانية مع بعضيم البعض من سن مبكرة ولا 
نغالي أنيا تبدأ من العام الأول من الميلاد، فنجد أن الطفل يلاحظ غيره من الأطفال يبكون 
فغالبا يبكي مثميم ويزداد تأثير الأقران في سن المدرسة وقبميا بقميل حيث يطرأ عمى سموك 

. المعب عند الطفل تغيير ظاىر في نمط المعب
فيتحول نمط المعب من الانعزالي إلى المعب الاجتماعي ويلاحظ تفضيل الطفل المعب 

. في جماعة الأقران عن المعب مع الكبار
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وتقوم جماعة الرفاق أو الصحبة أو الشمة بدور ىام في عممية التنشئة الاجتماعية، فيي 
تؤثر في قيم وعادات واتجاىات الأطفال، وحتى الكبار وفي الصحبة، يجد الطفل مجموعة 

. من الأطفال يتصل معيم ويقاربونو في العمر والميول
ويحرص الفرد في أي مرحمة عمرية يصل إلييا عمى الانتماء إلى جماعة من الأصدقاء 

يتقاربون معو في العمر من اجل تحقيق قدر من التفاىم المتبادل، وقدر من الإحساس 
كما أن مدى تأثر الفرد بالجماعة أو الصحبة ومدى ما يتقبمو من قيميا واتجاىاتيا .المشترك

ومعاييرىا يتوقف عمى درجة علاقة الفرد بشمتو، فكمما ازداد مدى تمثل الفرد لما اصطحبت 
 .عميو الجماعة من أنماط سموكية دل ذلك عمى قوة ارتباطو وتأثره بيا

( 129، صنفسوزكريا الشربيني و يسرية صادق، المرجع )                           
أن لجماعة الرفاق اثر كبير عمى سموك الفرد وخاصة في مرحمة  (1994عبود)ويشير

المراىقة، فالمراىق يجد نفسو منتميا إلى ىذه الجماعة، لأنيم من جيل وليم تقريبا نفس 
الحاجات و الأفكار والقيم والرغبات وفييا يستطيع إثبات ذاتو، وفييا يشعر بالأمان لذلك ىو 
يقمدىم ويسايرىم في تصرفاتيم وسموكيم وبالتالي فمن الممكن أن يتخذ الفرد سموكا عدوانيا 

 .إذا كانت شمة الأصدقاء منحرفة، في محاولة منو لمشعور بالانتماء لجماعة معينة
( 37، صالمرجع نفسو، منيرعبد الله محمد )                                          

يتمخص اثر جماعة الرفاق في عممية التنشئة الاجتماعية في المساعدة في النمو - 
الجسمي عن طريق إتاحة فرصة ممارسة النشاط الرياضي، والنمو العقمي عن طريق ممارسة 

اليوايات والنمو الاجتماعي عن طريق تكوين الصداقات، والنمو الانفعالي عن طريق نمو 
 .العلاقات العاطفية في مواقف لا تتاح في غيرىا من الجماعات

( 78، ص2010خميل عبد الرحمان المعاطية، )                                   
 
 
 



39 
 

 :عوامل الانتماء إلى جماعة الرفاق- 5
تتعدد و تختمف العوامل التي تساعد في الدخول والانتماء إلى جماعة الرفاق والتي نذكر 

 :منيا
 يكون السن ميما في انتماء الأفراد إلى جماعة واحدة التي ىي جماعة : السن-5-1

الرفاق، فالتقارب العمري أساس تكوين ىذه الجماعة لأنو من غير المعقول أن تتشكل 
سنة، لان السموك والتعامل والتفكير يختمف 20 و6الجماعة من أفراد تتراوح أعمارىم مابين 

حسب العمر الزمني في الكثير من الأحيان لأنيم لا يجدون أي حرجا بينيم في التعامل ولا 
. يتعقدون من بعضيم البعض

 تتفاوت الطبقات الاجتماعية فيما بينيا من الناحية : الطبقة الاجتماعية-5-2
الاقتصادية والاجتماعية وىو الذي يؤثر عمى الأبناء والذي يتدخل في تحديد طبيعة الجماعة 

التي ينتمي إلييا الطفل، ففي ىذه الجماعة نجد تبارز بالألقاب والمكانة الاجتماعية أو 
الاقتصادية والحاجات المتوفرة والمال والألبسة وأنواع المأكولات حتى إن الطفل لا يصمد 

. أمام ىذه الأشياء إذا لم يكن يتقاسميا معيم

 يختمف الجنس لدى الإنسان فنجد الذكور يكونون جماعة الرفاق :الجنس- 5-3
الخاصة بيم كما نجد جماعة الرفاق لمبنات، فالأمر يرجع إلى الاختلاف في النواحي 

البيولوجية والفيزيولوجية والنفسية بينيم، لذلك فكل فرد يميل إلى مصاحبة الأفراد من بني 
جنسو خاصة في المجتمعات المحافظة التي تخضع أفرادىا إلى قوانين ومعايير، قد يعاقب 

. الفرد إذا انتمى إلى جماعة ليست من جنسو من خلال نظرة الاستيجان والازدراء

 من أىم الدوافع التي تشكل جماعة الرفاق اىتماماتيم : الاهتمامات الاجتماعية-5-4
 المشتركة لذلك نجد جماعة الرفاق المدرسية وجماعة وغاباتيمالاجتماعية ووحدة ميوليم 

الرفاق الرياضية وأخرى تابعة لمكشافة ومختمف النوادي وأخرى تابعة لمجامعة وأخرى أساسيا 
... طبيعة العمل



40 
 

 المنطقة أو الحيز الذي يقطن بو الفرد يكون عاملا في ارتباطو :المكان الجغرافي- 5-6
بالجماعة التي ينتمي إلييا، ليذا نجد الطفل يميل إلى مصاحبة الأقران الذين يجاورونو في 

 .الإقامة ويقطنون معو في نفس الحي
 (47.48، ص ص2016.2017السعيد بن عزة وعبد الحكيم عبد الباسط علاوة، )     

: أساليب الضبط في جماعة الرفاق- 6
تستخدم جماعة الرفاق مجموعة من الأساليب والآليات في سموك الفرد المنتمي إلييا أو 

 :في احد عناصرىا ومن ىذه الوسائل

 يتجسد في القبول الاجتماعي لشخصية الفرد بسمبياتيا :الثواب الاجتماعي –1
وايجابياتيا فالطفل إذا وجد رفضا اجتماعيا من طرف الأسرة من خلال شعوره بالاحتقار 

والدونية لان الطفل حسب الأسرة يجب أن يكون مستمع فقط دون نقاش، وعدم وجود الحرية 
شباع  في التعبير عما بداخمو سيضطره إلى البحث عن فضاء آخر لمتعبير عن أرائو وا 

 .حاجاتو وىذا ما يجده في جماعة الرفاق
( 262، ص1984حامد عبد السلام زىران، )                                        

 ىو أسموب ردعي يستخدم لأفراد الجماعة الذين تسببوا في إثارة :العقاب الاجتماعي- 2
المشاكل داخل الجماعة وانصاعوا عنيا ورفضوا الانضباط الذي تسنو الجماعة ولعل العقاب 

يكون إما بالرفض أو النبذ الاجتماعي والإىمال الاجتماعي ليم، ولعل اليدف من ىذا 
الأسموب المتبع ىو محاولة تعديل أو تغيير ىذا السموك أو المجوء إلى جماعة أخرى قد يجد 

. فييا وجوىا جديدة وأجواء اجتماعية مغايرة
 ويتمثل ىذا النوع من الأساليب في تقديم نماذج سموكية يتوحد معيا :النمذجة- 3

. أعضاء الجماعة
 تدفع جماعة الرفاق أفرادىا إلى المشاركة في مختمف النشاطات كالمعب :التحفيز- 4

والرحلات بل تحفزىم عمى ذلك وىو ما يؤدي إلى انتفاخ شخصية الطفل فالتحفيز عامل ميم 
يؤدي في كثير من الأحيان إلى تخميص الطفل من الكثير من الأعراض السموكية السميبة 
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كالخوف والارتباك والخجل والخوف والاكتئاب وبالمقابل تربي فيو صفات ايجابية كالشجاعة 
 . والمرح والانبساط في الكلام والتعبير

( 48.49 صص،  نفسومرجعالالسعيد بن عزة، عبد الحكيم عبد الباسط علاوة، )   
 التمفزيون : ثالثا 

تعددت وسائل الاتصال وتنوعت فمنيا ما يتميز بالصوت ومنيا ما يتميز بالصوت 
والصورة معا ومنيا ما يتميز بالكممة المكتوبة، فالتمفزيون أداة اتصال في عصر يشيد لو 

التاريخ بالتقدم العممي والتكنولوجي لم تعد تنحصر ميمتو بكونو أداة لتسجيل ونقل الأحداث 
المحمية والدولية أو مجرد وسيمة لنقل الأخبار المصورة والمسجمة أو نقميا حية عمى اليواء 
مباشرة عبر الأقمار الصناعية، بل قدرتو عمى الإقناع والسيطرة كونيا قوة لا يستيان بيا 

إن التمفزيون : وقد تحدث مارشال ماكموىان عن التمفزيون وقال. تدخل في مجال الإنسان
كأداة اتصال ىي أىم من أي مضمون يذيعو، فالناس يشاىدون التمفزيون ميما كانت البرامج 

. بحيث أنو يفرض سيطرتو عمى البشر بعكس أي وسيمة اتصال جماىيرية أخرى
نظرة تاريخية حول نشأة وتطور التمفزيون - 1

 عندما 1884بدأت الأبحاث والدراسات لتطوير التمفزيون كأداة اتصال جماىيرية عام 
أخترع العالم بول جوتميب نيبكوف اسطوانة يمكنيا تقسيم جسم من الأجسام إلى عناصر 

تكون في مجموعيا صورة من صور، ثم توالت الأبحاث في الولايات المتحدة الأمريكية وبدأ 
، وفي 1890الباحث الأمريكي جينكيز دراسة التمفزيون وطور مبدأ نيبكوف ذلك في عام 

فرنسا بدأ كل من فورنتيو ورينيو يجريان البحث والدراسات المكثفة عمى التمفزيون، وفي 
 أجريت 1920 نبأ العالم الإيطالي ماركوني باكتشاف التمفزيون المرئي، وفي عام1915عام

. عدة تجارب عمى ىذا الجياز الجديد
.  طور الأمريكي فيمو فارنزورت نظام مسح الكتروني1922في عام - 
طوير اختراع التمفزيون عمى يد العالم ت شكل أىم محطة في تاريخ 1923في عام- 

الأمريكي من أصل روسي فلاديمير زوركين عندما نجح في ابتكار آلة التصوير التمفزيونية 
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وكذلك صمام الصورة المستخدم في أجيزة الاستقبال التمفزيونية،  (الايكونوسكوب)المخزنة 
 اخترع 1926في عام . وكان الايكونوسكوب أول صمام آلة تصوير تمفزيوني مناسب لمبث

الميندس الاسكتمندي جون بيرد نظام تمفزيوني يعمل بالأشعة تحت الحمراء، لالتقاط الصور 
 نجح الاسكتمندي جون لوجيب يرد بعدة تجارب من بث إشارات تمفزيونية 1927.في الظلام

 كيمومترات وذلك باستخدام خط ىاتف، بين 700قادرة عمى عبور مسافات طويمة حوالي
وقد تواصمت تجارب العمماء حتى تمكنوا من الإرسال والاستقبال . مدينتي لندن وكلاسيكيو

 (بيرد) أقامت بريطانيا أطمقت أول إذاعة تمفزيونية من استوديوىات 30/9/1929وفي
وأذيعت أول تمثيمية مقتبسة الرجل ذو الوردة في فمو وأصبحت إنجمترا صاحبة أول إرسال 

 بأول تجربة 1930 عام RCA، وفي أمريكا قامت شركة2/11/1936تمفزيوني منتظم في
وضوح لمصورة كما كانت  عمنية للإرسال والاستقبال التمفزيوني في نيويورك ولكن في غير

 .في السينما، وبمغ أطوال كوابميا عدة آلاف من الكيمومترات
 (70، صالمرجع نفسوأحمد محمد عبد اليادي دحلان، )                              

:  تعريف التمفزيون-2
 معناه télé من الناحية المغوية كممة مركبة من مقطعينtélévision إن التمفزيون:لغة- أ

. م1900 معناه الرؤية، استعممت ىذه الكممة الأول عام  visionعن بعد و
( 71، ص2015/2016حنان مالكي، )                                               

 التمفزيون مؤسسة اجتماعية مكونة من مجموعة المصالح الإدارية والتقنية :اصطلاحا- ب
التي تضمن بث الحصص والبرامج الإعلامية المصورة بواسطة الكيرباء بطريقة استعمال 

.  التقنيات الحديثة
:  خصائص التمفزيون-3

  يجمع بين الرؤية والحركة والصوت والمون والجاذبية يكبر الأشياء الصغيرة ويصغر
 .الصغيرة ويصغر الكبيرة ويحرك الثابتة ويثبت المتحركة

 (14، ص2012شعباني مالك، ). الجمع بين الصوت والصورة معا 
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  يعتبر التمفزيون وسيمة من السيل الوصول إلييا، حيث تصل الصورة من خلالو إلي
الناس المشاىدين دون جيد وعناء من حيث المتابعة والتحميل لممشيد الصامت غير 

 .المتحرك
  التمفزيون يتميز بقدرتو عمى تحويل المجرات إلي محسوسات مما يساعد عمى سيولة

 .استيعاب وفيم الرسالة المقدمة

(. 45-44 صص، 2013عبد الرحمان بن مبارك بن الماس النوفمي، )          

 ىو وسيمة سيمة توصل الصوت والصورة دون بذل جيد. 
 يعتمد عمى الحركة المرافقة لعرض الصورة المرافقة أيضا بالصوت. 
 وسيمة لعرض الإعلانات. 
 متوفر في كل البيوت. 
 يختصر الزمان والمكان بين حصول الحدث وعرضو لمناس. 
 لو القدرة عمى جذب الناس وانتباىيم. 
 لو القدرة عمى تركيز اىتمام الناس في أشياء محددة. 
 عدساتو تكبر صورة الأشياء التي لا تراىا العين. 
 (.33، ص2012محمد صاحب سمطان، )                  .لو القدرة عمى الانتشار 

إذن التمفزيون يتمتع بخصائص عديدة جعمتو يحتل حيزا داخل المجتمع بما يتميز بو - 
من خصائص خاصة بجمعو بين الصوت والصورة معا وبذلك يستطيع السيطرة عمى حاستي 
السمع والبصر، ىما من أىم الحواس وأشدىا اتصالا بما يجري في نفس الإنسان من أفكار 
ومشاعر وىو ينقل الحدث إلى مشاىدتو في أغمب الأحيان وقت حدوثو وينقمو بما فيو من 

 . معان وانفعالات
: وظائف التمفزيون- 4

يجذب إليو الصغار والكبار في مختمف الأماكن من خلال ما يعرض من معمومات 
(. 36محمد صاحب سمطان، المرجع نفسو، ص).ويساعد عمى نضج الشخصية
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 تقوم وسائل الاتصال الجماىيري وخاصة التمفزيون عمى نشر :الوظيفة التثقيفية- أ
المعرفة الإنسانية اليادفة وتعميميا وذلك لأن نشر المعرفة يثري العقل والشخصية ويساعد 
في رفع ميارات الإنسان وزيادة قدراتو عبر مراحل نموه وتعمل برامج التمفزيون عمى إشباع 

شباع البيجة بين الناس وذلك حين  . قرب المسافاتتربط بين الشعوب وتالحاجات النفسية وا 
  يجد الطفل جاذبية في ىذا الجياز فيستمتع بما يشاىده من :الوظيفة الترفيهية- ب

حركة ولون ونغم حتى قبل أن يدرك ما تعبر عنو تمك الحركة أو ما تحممو تمك الأغنية من 
مفاىيم ثم يبدأ في اختيار برامجو فيصر عمي أفلام الرسوم المتحركة معبر عن إعجابو 

(. 1671، 2006محمد الصدوقي، ، العدد)                              .بأساليب بسيطة
 أصبح لمتمفزيون دور فعال وذلك بنقل عادات وقيم وتقاليد :الوظيفة الاجتماعية- ب

المجتمع إلي الأطفال فقد أوضحت الدراسات أن الأطفال يقبمون عمى القصص الناطقة 
. بالسنة الطيور والحيوانات كما يقبمون عمى قصص الشجاعة والبطولة والمغامرات

فالرغبة الموجودة عند الأطفال في مشاىدة برامجو تجعميم يقمدون ما : الوظيفة التربوية
يرونو فيما ونمطا وسموكا وأفكار عممية والتمفزيون وسيمة إعلامية تربوية يدعم المنياج 
الدراسي بما يعرضو من تجارب وتعميم المغة بالجمع بين صوت الكممة وصورة حروفيا 

. الممفوظة
( www.alhiawar-org/debat/show.art.asp12:09K2018/04/02 )

:  أثر التمفزيون عمى تنشئة الطفل-5
يعتبر التمفزيون ببرامجو المختمفة من أخطر مصادر الإعلام الموجية لمطفل لما لو من 
جاذبية خاصة للأطفال، فيو من الناحية العاطفية يجذب إليو بأساليب متعددة، فتارة يقدم 
الأمان والطمأنينة من خلال بعض البرامج وتارة أخرى يقدم التغيير والإثارة و الترقب، وتارة 

أخرى يعد منفذ لميروب من المشاغل اليومية بفنو الساحر وبقصصو الخيالية التي تتيح 
لمطفل أن يطابق نفسو بعديد من الأبطال الخيالية، كذلك يقدم التمفزيون الجاذبية الكامنة في 

شخصياتو، في أوقات يومية ومن الطبيعي أن يترتب عمى ىذه الجاذبية الخاصة لبرامج 
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التمفزيون الخاصة بالطفل أثر واضح عمى شخصيتو وعمى سموكو وحتى عمى مستقبمو، وىذا 
الأثر ىو ثمرة التفاعل الواقعي الحيوي، وفي ىذا الصدد يضيف الباحث إبراىيم الخطيب 

وزملاؤه أنو يجب أن يتوقع الآباء اختلاف أثر أي برامج يعرضيا التمفزيون باختلاف الأطفال 
الذين يشاىدونو، وىذا بدعم نظرة روسيك عن تأثير الأفلام المختمفة عمى المشاىد، فيرى بأن 

الكثير لا يدركون حقيقة أنيم يتأثرون بالأفكار والقيم التي تقدميا ىذه الأفلام، ويتقبمون 
.  لاشعوريا الاتجاىات التي يعبرون عنيا والأدوار التي يقومون بيا

( 73حنان مالكي، المرجع نفسو، ص)                                               
:  التمفزيون العنف-6

لم يعد ىناك شك في أن لمتمفزيون دورا بارزا في ظاىرة العنف المتنامية ىنا وىناك في 
كرتنا الأرضية لكثرة إلحاح أفلامو، ومسمسلاتو، وبرامجو عمى الإشارة إلي فاعمية العنف، 

وأنو وسيمة مثمى مقبولة، وقد تحمل ىذه البرامج في طياتيا عنصر، وتصور أنو لا وصول 
.  لممرء إلي حقوقو الواقعية أو الموىومة إلا بمثل ىذه الأساليب
( 130، ص1988مروان كجك، )                                                 

ويعتبر التمفزيون من أفضل الوسائل الكاشفة لمعمميات العنيفة في شتى أنحاء العالم كما 
أنو من أكبر النوافذ وأفضميا التي يطل منيا الفرد إلى عوالم العمم والمعرفة وأسرار الكون، 
وىناك من يصف مشاىدة التمفزيون بأنيا سموك سمبي فالطفل لا يقوم بعمل إيجابي ولكنو 

يجمس أمام الشاشة ويستسمم ليا، ومثل ىذا التعرض السمبي لمضمون التمفاز يخمق 
شخصيات سمبية، والحقيقة ىي أن كثيرا من أفلام السينما والتمفزيون ليا تأثير فعال عمى 

. سموك الأحداث الإجرامي وخاصة في محيط جرائم العنف
 فالعنف في شكل الأفلام قد يحدث عدوانا عن طريق زيادة معدل الاستثارة عند المشاىد
وسجلات البيانات الفسيولوجية أشارت إلى درجات أكبر للاستثارة العاطفية عند مشاىدة 

كما أن لمتمفزيون الدور الكبير في .  سنوات لمعنف في البرامج التمفزيونية5 إلى4الأطفال من
تجسيد مبادئ العنف والإرىاب وبالذات بعد الانتشار اليائل لمفضائيات وسيطرة الإعلام 
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الغربي عمى أغمب ىذه القنوات الفضائية مباشرة أو عن طريق كثرة إنتاج أفلام ومسمسلات 
( 37-36، ص2008، محمود سعيد الخولي) .البرامج الإخبارية

ات الطفل من خلال ما تبثو القنوات الأجنبية ينلاحظ أن لمتمفزيون الأثر البالغ عمى سموك
من أفلام ومسمسلات تحمل في مضمونيا مشاىد العنف والإثارة مما يؤثر عمى نفسية 

ن كان في المرحمة العمرية مابين  سنة فيي فترة حساسة 16-14وشخصية الطفل خاصة وا 
جدا فمرحمة المراىقة تحدد شخصية الفرد فيي تصارع الفرد بين رغباتو بين مبادئ قوانين 
المجتمع فالواجب ىنا أن يكون لموالدين الدور البارز في مراقبة أبنائيم لما يشاىدونو عمى 

. شاشة التمفاز
:  إيجابيات وسمبيات التمفزيون- 7
:  إيجابيات التمفزيون- 7-1

 تعميم القيم والأخلاق الحميدة. 
 تعزيز وتقوية الثقافة. 
 اكتشاف المعمومات العامة والعممية واكتساب الميارات. 
 الترفيو عن النفس. 
 تعميم التحدث. 

 (43محمد صاحب سمطان، المرجع نفسو، ص)                                      

بالإضافة إلي أن الأطفال يتشربون من خلال التمفاز العديد من أشكال السموك 
. الاجتماعي كتحمل المسؤولية، تعمم الدور الاجتماعي، ضبط النفس، استشراف المستقبل

 يسيم في تنمية القدرة عمى التحكم ألقيمي. 

 (69، ص2002إيمان العربي نقيب، )                                       
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  باستطاعة التمفزيون في ضوء ما يتمتع بو من خصائص نادرة أن يكون بمثابة
الموجو التربوي للأطفال عندما يستخدم إمكاناتو باتجاه إيجابي من خلال تكريس أنواع 

 .السموك وتغيرىا  وتنميتيا عمى أساس من العمم والمعرفة

 (57 ص349ه، العدد1436رفيق أحمد علاوي، )                                 
: سمبيات التمفزيون-7-2
إن البرامج التمفزيونية تغرق في الخيال المطمق بعيدا عن قدرة الطفل ومستواه العقمي - 

ومقدرتو عمى التصور والتخيل وقد يتخمميا صعوبات لغوية لا تتناسب مع قاموس الأطفال 
. المغوي المعرفي

كذلك أثر بعض البرامج الموجية  لمكبار عمى الصغار والتي تؤثر بشكل كبير عمى - 
ميول الأطفال ونفسياتيم وبخاصة ما يثيره من رعب عنف مما قد يتسبب في غرس سموك 
العدوان عندىم نتيجة لما يترسب عند الأطفال لدى مشاىدتيم المسمسلات التي تعتمد العنف 

. والجريمة في محتواىا
كذلك الاعتداءات المفظية في بعض البرامج والتمثيميات مثل الزجر والسخرية تترك أثار 

. سمبية عند الأطفال فيقومون بتداول وترديد مثل ىذه الكممات
( 34، ص 2012/2013سكيمي خضرة و حبوسي صميحة، )                        

. تعميم المشاجرات واستخدام الألفاظ البذيئة- 
.  تعميم العنف وشد الأعصاب- 
. الخوف من أفلام الرعب- 
. تقميد العادات السيئة- 
. تقميد الفتيات لبس الممثلات- 
. إثارة الغرائز الجنسية- 
. تقميل رغبة الأطفال في الدراسة- 
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. الآثار السمبية التي يخمفيا برامج التمفزيون عمى عقول الأطفال- 
( 221، ص 2015عبد الله شمت المجيدل،  ) 

إن التمفزيون وسيمة إعلامية مؤثرة في الفرد من الناحية النفسية نظرا لانتشاره الواسع في 
جميع الأوساط الاجتماعية لمفرد وقد أخذت العلاقة بين أفراد الأسرة شكلا مختصرا بدخول 
التمفزيون إلى منازليا واتساع المساحة الزمنية المخصصة لمبث، وصار بإمكانيا من خلال 

التحكم عن بعد التنقل بين القنوات المتعددة كما تشاء، فيو يبث برامج ترفييية وتثقيفية مفيدة 
من جية ومن جية أخرى ىناك برامج يبثيا تحمل في طياتيا أحداث عنف قد يذىب البعض 

 .لتقميدىا
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 :خلاصة الفصل
حاولنا من خلال ىذا الفصل الإحاطة الشاممة بموضوع التنشئة الأسرية والتي ليا اثر 
كبير عمى سموك الطفل ومعاملاتو داخل وخارج الأسرة، حيث قمنا بالتطرق إلى مفيوم 

الأسرة ودورىا في عممية التنشئة الاجتماعية، كذلك ذكرنا اتجاىات وأساليب المعاممة الوالدية 
والعوامل المؤثرة في أساليب المعاممة الوالدية التي تختمف باختلاف ظروف كل أسرة وتركيبيا 
وظروفيا الاقتصادية والاجتماعية وغيرىا كما تطرقنا إلى أساسيات وأىداف التنشئة الأسرية 

. وأخيرا تعرضنا إلى التنشئة ودورىا في بروز العنف
ن جماعة الأقران ليا تأثير بارز وواضح عمى شخصية الفرد فيي نا بأ استخمصكما 

تكسبو طرق التعامل الاجتماعي والاندماج مع محيطو، فيي تساىم في تأثير عمى الأفراد 
الذين ينتمون إلييا قد تكون ليا دورا في انحراف الأبناء عن الضوابط الأخلاقية الأسرية ، أو 

قد تساعد في تنشئة الأبناء عمى الأخلاق السوية، وىنا يتدخل دور الرقابة الأسرية في 
 .الحرص ومتابعة الرفاق الذين ينتمون إلييم أبناءىم لمحفاظ عمييم وعمى أخلاقيم

كما أن شاشة التمفاز تعرض لنا من الايجابيات والسمبيات لكن ىذا يتوقف عمى دور 
الوالدين في مراقبة البرامج التي يتتبعيا الأولاد إن كانت تناسب سنيم أم لا، والعمل عمى 

رشادىم وتصويب الخطأ لدييم نحو الصحيح كي لا يؤثر أي برنامج من أي نوع  نصحيم وا 
عمى نمط سموك الفرد داخل وخارج الأسرة ويجب الحرص كل الحرص عمى الجماعة التي 

  .ترافق أبنائيم والحذر من رفاق السوء

 

 



العنف المدرسي : الفصل الثالث 
 

تمهيد 
نظرة تاريخية حول العنف المدرسي  : أولا

تعريف العنف المدرسي : ثانيا
أشكال العنف المدرسي : ثالثا
مفاهيم مرتبطة بالعنف المدرسي  : رابعا

أسباب العنف المدرسي  : خامسا
المقاربات المفسرة لمعنف المدرسي : سادسا
التفسير السوسيوسيكولوجي لمظاهر العنف لدى التلاميذ : سابعا
آثار وانعكاسات العنف المدرسي : ثامنا
أساليب وسبل مواجهة العنف المدرسي : تاسعا

 خلاصة الفصل 
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تمهـــيــــــد 
تعد مشكمة العنف من أكثر المشاكل التي أصبحت تيدد أمن واستقرار المؤسسات 

 التمميذ أو عندالتربوية في مختمف نشاطاتيا وتعرقل سير العممية التعميمية والتربوية سواء 
 في مختمف أطوار  لمظاىرةالأستاذ عمى حد سواء، ولقد شيدت الفترة الأخيرة انتشارا ممحوظا

فوجب من ىنا البحث عمى . المؤسسات التعميمية، خاصة منيا مرحمة التعميم المتوسط
سنتطرق في ىذا الفصل إلى نظرة  وتداعياتيا ومن ىذا المنطمق مسببات ىاتو الظاىرة

 وأسبابو والمقاربات هتاريخية لمعنف المدرسي وتعريفو وذكر أشكالو والمفاىيم المرتبطة ب
. السوسيولوجية والآثار والانعكاسات وأساليب مواجية العنف في المدارس
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 نظرة تاريخية لمعنف المدرسي: أولا 
 وجد العنف منذ وجود الإنسان عمى الأرض، فقد وجد منذ أول حدث لمصراع بين البشر

شيدت البشرية أحداثا كثيرة تميزت كما  (وىابيلل وأخيو قابي )والمتمثل في الخلاف بين
فالعنف إذا سمة من سمات الطبيعة البشرية، وعمى مدى التاريخ نجد وعميو  . بالعنف

ويؤكد . إثباتات وشواىد تدل عمى لجوء الإنسان إلى العنف استجابة لانفعالاتو من الغضب
إن المصدر الأساسي لمعنف في تاريخ البشرية كان محاولة لمتسمط، والتي "محمد نجيب"

 عمى مجتمع، وكذلك ةجاءت بأشكال متعددة، سواء تسمط الفرد عمى الآخر أو تسمط طبق
بذلك فإن التسمط من أجل السيطرة ىو .تسمط مجتمع عمى إقميم أو إقميم عمى مجتمع آخر

أخذت الكممة معنى القوة الصارمة، وبعدىا  (1600)ففي عام . أصل العنف ومصدره
استعممت  (م1748)ثم في عام . (م1662)استعممت بمعنى تعنيف الذات وذلك في عام 

أن أصل كممة  (1995)عام  (برجوري )يرجع العالم. وىي تدل عمى اغتصابviolبمعنى 
غريق ولاتينية، والتي تتلاءم مع فكرة الحياة بمعنى الحيوية- عنف إلى جذور ىندو             أوروبية وا 

 (82، ص2011-2010عبدي سميرة، )                                            
تعتبر ظاىرة العنف ظاىرة اجتماعية معقدة ذات أبعاد سياسية واقتصادية، واجتماعية، 
عرفيا الإنسان منذ القدم، واتخذت أشكالا مختمفة، وقد سعت كل الأديان والأعراف والقوانين 
المحمية والدولية لمقضاء عمييا ومعاقبة مرتكبييا من جية واتخاذ كافة التدابير اللازمة لموقاية 
منيا وقد سجل تاريخ المجتمعات القديمة حوادث العنف بأشكال وصور مختمفة عما نعرفو 

م .ق1184إذ لاحظ بارون أن الإغريق عندما استولوا عمى طروادة عام ‘‘:اليوم، مثال ذلك 
أعدموا جميع الذكور الذين تجاوزوا العاشرة، وباعوا النساء والأطفال في سوق النخاسة، وفي 

وكان عدد القتمى في - آسيا و أوروبا أباد ملايين البشر، ‘‘جنكيزخان‘‘ م اجتاح 13القرن
بغداد قد فاق المميونين وصار ماء دجمة والفرات أحمر دما واسود من حبر الكتب والممفات 

يعتبر الشرق الأوسط، شمال ايرلندا من المناطق التي يكثر فييا العنف بشكل - فييما
ممحوظ، وتعتبر الحروب من أعمال العنف الجماىيري، وقد اختمفت أشكال العنف في 
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العصور القديمة كما اختمفت العوامل المسببة لو وتأثيراتو النفسية والاجتماعية والاقتصادية 
عمى الفرد والمجتمع وقد تسببت ىذه الظاىرة في خسائر بشرية ومادية معتبرة عبر التاريخ 

وانيارت حضارات بسببيا، إلا أن ماركس كانت لو رؤية مختمفة ليذه الظاىرة فبالرغم من أنو 
كان مدركا لدور العنف في التاريخ لكن كان يعتبره دورا ثانويا، فميس العنف ما يقود المجتمع 
القديم إلى الزوال، بل التناقضات داخل ذلك المجتمع، كما أن ظيور المجتمع الجديد سبقو 

اندلاع العنف، دون أن يتسبب بو ذلك الاندلاع وفي عصرنا الحالي غالبا ما تكون الظروف 
الاجتماعية والاقتصادية السبب الرئيسي الذي يدفع إلى العنف والذي أصبح يتجسد اليوم في 

رين والمشرفين يمؤسساتنا التربوية بكل أشكالو الأمر الذي أقمق العمماء والباحثين والمس
التربويين بحيث أخذ العنف داخل المدارس مصطمح العنف المدرسي والذي بدوره أصبح 

. خطرا ييدد مستقبل الطمبة وسير عمل المنظومة التربوية عمى حد سواء
( 7، ص2015أحمد بن محمد بنوة، )

مفهوم العنف المدرسي : ثانيا 
الإيذائية البدنية والنفسية والإجرائية التي تقع عمى الطمبة من قبل )ىو جممة الممارسات

 .معممييم أو من بعضيم في المدرسة
( 118، ص2009حسين طو المحادين وأديب عبد الله النواسية، )                    

يعرف شيدلر العنف المدرسي عمى أنو السموك العدواني المفظي وغير : تعريف آخر
 .المفظي نحو شخص آخر يقع داخل حدود المدرسة

تعرف فاطمة فوزي العنف المدرسي بأنو عنف عمى التلاميذ أو عمى أحد : كذلك
العاممين بالمدرسة بالقول أو العمل أو تخريب أو سمب ممتمكاتيم الشخصية، مما يدفع 

المعتدي عميو إلى الشكوى والاشتباك مع المتعدي، عمى أن يتم ذلك في الفصل أو خارجو 
. أو في نطاق المدرسة

                           (6ص ، المرجع نفسو، أميمة عبد الحميد احمدجادو)                              
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يعرف بأنو كل إساءة لفظية أو جسدية التي يقوم بيا : المفهوم الإجرائي لمعنف المدرسي
التمميذ تجاه الزملاء أو الأساتذة أو الإدارة المدرسية وتخريب الممتمكات تعبيرا عن عدم تقبمو 

. لوضع من الأوضاع التي تسود البيئة المدرسية
أشكال العنف المدرسي : ثالثا

: يأخذ العنف عدة أشكال وىي كالتالي
: (الجسدي)العنف المادي- 1

 ويشمل كل السموكيات التي تمارس باستخدام الحركة الجسدية في الاعتداء عمى 
. الآخرين، أو الأشياء مثل الضرب والرفس والشد والدفع والتكسير

ومن ىنا فالعنف الجسدي ىو استعمال القوة العضمية وحدىا مستعينا بوسيمة أخرى 
وىدفو ىو إيذاء الآخر عن طريق الإصابة ...كالسيوف والسكاكين، الحجارة، الرماح

الجسمانية عند الضحية فالعنق الجسدي ىو التسبب في الجروح أو الكسور أو 
( 39، ص2007، 2008محمد خريف، ).نتيجة الرفس أو المطم...الحروق
 :العنف المفظي- 2

 وىو ما يتوقف عند حدود الكلام، ولا تكون مشاركة الجسد الظاىرة فيو أكثر من ذلك، 
مثل شتم الآخرين ووصفيم بصفات سيئة، أو مناداتيم بما يكرىون واتياميم بالسوء، أو 

. مخاطبتيم بصوت صارخ
( 37-38، ص صد، المرجع نفسوناجي عبد العظيم سعيد مرش)                     

أو ىو ذلك العنف المتمثل في الكلام والأقوال العدوانية المجرحة كالصياح والشتم - 
( 11، ص6أحمد أزوي، العدد). والتيديد بالاعتداء المادي والانتقام وغيرىاوالإذلال

ومن خلال ىذا التعريف يتجمى لنا بوضوح أن العنف المعنوي ىو كل تعدي شفوي أو 
رة شتم، سب، تجريح، اىانة، حركات استفزازية للآخرين، وبيذا المعنى تكون وص حركي في

تأثيراتو أكثر شدة عمى الجانب النفسي وتحتاج الضحية عندئذ إلى وقت طويل لمتخمص منيا 
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وبمساعدة أكثر تركيزا والعنف ىو الإيذاء باليد أو المسان أو الفعل أو كممة وىو تصادم مع 
. الآخرين

( 40محمد خريف، المرجع السابق، ص)                                            
: (الغير لفظي أو السمبي)العنف الرمزي- 3
ويكون بتحقير الآخرين، والاستيزاء والسخرية بيم، والحرمان المادي والعاطفي، والنفسي  

يقاع الظمم وعدم المساواة          .والاجتماعي، والنبذ والإىمال والتفرقة والتمييز، وا 
( 8، ص2007، 2006محمد العكور، ) 

 .ويتضمن عرض الصور والرسوم والمواد والإشارات والحركات اللاأخلاقية 
( 171، ص2016/2017كمال بوطورة، )                                         

مفاهيم مرتبطة بالعنف المدرسي : رابعا
: العدوان- 1
يمكن تعريف العدوان بأنو أي صورة من صور  (Baron، 1977)" بارون"حسب  

لحاق الضرر بكائن حي آخر، حيث يعمل ىذا الأخير عمى تجنب  السموك تستيدف إيذاء وا 
فإن العدوان فعل عنيف موجو نحو  (1976Line)" لين"مثل ىذا السموك، وحسب العالم

ىدف معين، وقد يكون ىذا الفعل بدنيا أو لفظيا، وىو بمثابة الجانب السموكي للانفعال 
أن العدوان قد يكون واقعيا وحالة صحية ومن ثم يمثل " لين"والغضب والمعاداة ويضيف 

حالة من تأكيد الذات في توكيد مواجية نحو العالم الخارجي، أو متجيا نحو داخل الفرد 
مؤديا إلى دوافع أو سموك يؤدي إلى ضرر الشخص وتدمير الممتمكات، ويرى حجازي أن 

 .العنف ىو الجانب النشط من العدوانية
: التسمط- 2
فمفاىيم العدوان والقير والإرىاب والاعتداء والقمع تدخل في بنية مفيوم التسمط، وبعبارة  

واضحة، التسمط ىو ممارسة البطش والقوة والإكراه والإرىاب والقمع والعدوان، ولنأخذ التسمط 
مبدأ الإلزام والإكراه والإفراط في استخدام السمطة الأبوية ويقوم : التربوي فنجده يقوم عمى
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عمى مبدأ العلاقات العمومية والعلاقات بين الكبير الصغير، القوي والضعيف، التابع 
                                      .والمتبوع

( 69، 76، ص ص2013جمال معتوق، )                                          
: عدم الانضباط- 3 

 ومن المفاىيم المرتبطة بالعنف المدرسي ارتباطا وثيقا وحيث يرى البعض أنيا مرادفة 
لو، ما عرف حديثا بعدم الانضباط المدرسي وىو مصطمح تم التعارف عميو حديثا في 

الأوساط التربوية فيما يتعمق بالتربية أو التعميم المدرسي وىو مشتق أصلا من مصطمح شائع 
 .في عمم الاجتماع المعروف بالضبط الاجتماعي

 (9، صنفسو، المرجع  أميمة عبد الحميد احمدجادو)                              
: الإرهاب- 4
تعني كممة إرىاب الطرائق أو الأساليب التي تحاول بيا جماعة منظمة، أو فئة أو  

حزب، تحقيق أىدافيا عن طريق استخدام آليات العنف القسوة وتوجييا ضد الأشخاص سواء 
ويشير مفيوم . أكانوا أفراد أو جماعات أو ممثمي السمطة مما يعارضون أىداف الجماعة
. الإرىاب إلى منيج أو طريقة عمل مباشر يرمي إلى إثارة الرىبة والرعب

( 31، ص2015إبراىيم حيدر، )
التطرف في ابسط معانيو ىو الخروج عن الوسط أو البعد أو الاعتدال أو  :التطرف- 5

 .إتباع طرق في التفكير والشعور غير معتادة لمعظم الناس في المجتمع
( 100، ص2001عصام عبد المطيف العقاد، )                                     

الغضب تييج انفعالي قد يؤدي إلى فعل سموك عدواني، وىو نوع من : الغضب- 6
أنواع المشاعر الأساسية كالحب والكره والحزن والفرح، وىو شعور عام أو حالة داخمية 
تحدث لدى عامة الأشخاص، يظير لدى الفرد لما يحول سبب ما تحقيق أىدافو أو بما 

يشعر بأن شيء ما ييدده وقد يكبت الغضب داخمو أو يتحول إلى عدوان موجو عمى الآخر 
 .أو نحو الذات
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( 83، صالمرجع نفسوفدول سمير، )
: التنمر المدرسي- 7

وقد عبر ىذا المصطمح بالمغة العربية في دراسات عديدة بمصطمحات مختمفة مثل 
الترىيب بين التلاميذ، الغطرسة و المشاغبة، ومرة البمطجة، ومرة أخرى التسمط بين التلاميذ 

. وغيرىا من ىذه المصطمحات
ويقصد بالتنمر المدرسي حسب سميث بأنو سموك عدواني يقصد بو إلحاق الأذى أو 
الضرر بشخص آخر، مع تكرار ذلك أكثر من مرة، ويحدث نتيجة عدم توازن في القوة 

. الدفاع عن نفسوالتمميذ  بحيث لا يستطيع
كما يعرفو الويس بأنو شكل من أشكال العدوان يحدث عندما يتعرض طفل أو فرد ما 
. بشكل مستمر إلى سموك سمبي يسبب لو الألم، وينتج عن عدم التكافؤ في القوى بين فردين

( 130، صنفسوكمال بوطورة، المرجع )       
. عوامل العنف المدرسي: خامسا
: نفسيةالعوامل ال• أ
فما قد يصدر عن التمميذ من سموك عنيف لو أكثر من علاقة تأثر وتأثير بالمحيط  

ذلك أن . الخارجي وبتفاعل كبير مع البيئة الجغرافية والاجتماعية التي يعي التمميذ ي كنفيا
: المؤسسة التعميمية تشكل نسقا منفتحا عمى المحيط الخارجي أي عمى أنساق أخرى

ومن ثم فإن عوائق التربية المفترضة في المؤسسة التعميمية ...اجتماعية واقتصادية وبيئية 
تتفاعل مع العوامل الخارجية بالنسبة لممؤسسة التعميمية في كثير من الأحيان، ىذه المقاربة 

الآن إلى توقع  النسقية لمعوائق النفسية والاجتماعية المفترضة في المؤسسة التعميمية  تقود
تعقد وتشابك ىذه العوائق وتبعا لذلك تؤدي إلى تبدد مظاىر البساطة والبداىة في رؤية ىذا 

 .الموضوع ومقاربتو
فالأشخاص حسب العديد من الباحثين يختمفون من حيث استعداداتيم لمتأثر بتجاربيم 
لكن يظل لتعامل بين تراثيم الجيني والوسط المعيشي ىو المحدد لطبية شخصيتيم طبعا 
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الجينات لا تخمق أشخاصا ليم استعدادات لمعنف أو سموك . باستثناء الحالات المرضية
 سموك اللاعنف رغم تأثيرىا عمى مستوى إمكانيات سمونا لكنيا لا تحدد ببعدواني كما لا تس

 موجود ولكنو العنفكما يجمع العديد من العمماء عمى أن . نوعية استعمال ىذه الإمكانيات
. ي يوم من الأيامفمختل المظاىر ومتنوع الأسباب الكل قد يمارس العنف بدرجة أو بأخرى 

( 43، 42، ص ص2015، 2014، الأسود يعقوب و منصوري  نور الدين)
: العوامل المدرسية لمعنف-ب
: عوامل سموك العنف ترجع لممدرسين- 1

. غياب القدوة الحسنة
. عدم الاىتمام بمشكلات التلاميذ

.  من قبل المدرسينوالإرشادغياب التوجيو 
. ضعف الثقة في المدرسين و ممارسة الموم المستمر من قبل المدرسين

( 14صدس،  ، نجاة السنوسي)
: عامل ترجع إلى المؤسسة التربوية نفسها- 2
من بينيا طريقة تصميم المؤسسة واكتظاظ الصفوف، ونقص المرافق الضرورية ونقص  

الخدمات إضافة إلي العلاقات المتوترة والتغيرات المفاجئة داخل المدرسة كتغيير المدير من 
الجو . فترة زمنية لأخرى أو ترك المعمم واستبدالو بمعمم آخر كذلك إحباط وقمع التلاميذ

 . التربوي العنيف
والاعتماد عمى أساليب منيجية قديمة لا تتماشى ومتطمبات العصر وعدم وجود لجان 
بيداغوجية لمتابعة التلاميذ، ونقص البرامج الثقافية والترفييية بالمدرسة، بالإضافة إلي عدم 

وجود قوانين ولوائح واضحة تحكم عمل المؤسسات التربوية والافتقار إلي أنظمة تعالج مسائل 
الخلاف بين الأطراف الفاعمة في المؤسسة التربوية وعدم وجود رجال أمن بالمؤسسة التربوية 

. أو نقص كفايتيم مقارنة بحجم المؤسسة وعدد التلاميذ
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: عوامل ترجع إلي جماعة الرفاق- 3

 ليا دور كبير وفعال ي تحديد أنماط السموك كشعور التمميذ بصورة دائمة بأنو مرفوض 
من قبل زملائو وغير ميتما بو في وسط ىذه الجماعة وميمل ومنبوذ، مما يميل إلي 

استعمال العنف حتى يثأر لنفسو، والاختلاط برفقاء السوء الذين يشجعون الطفل عمى فعل لا 
يمكن أن يفعمو من تمقاء نفسو، ونجد ىذا الطفل الذي ينتمي إلي رفقاء السوء يتميزون بعدم 

النضج الاجتماعي، والخشونة في التعامل والأنانية والخجل والانسحاب ولا يجد ميارة 
الإنصات الجيد للآخرين عاجزا عن التفاعل مع الآخرين، إذ أن ىذه الجماعة تؤثر سمبا 

. عمى النمو الاجتماعي لمطفل، إذ تصيبو بالانعزال والخوف
( 88، 87، ص ص2014ققة سعاد، )

: عوامل ترجع لمتلاميذ أنفسهم - 4
كطبيعة التنشئة الاجتماعية، الواقع تحت تأثير المخدرات، الإحساس بالظمم والتعويض 

بالأفلام والتأثر عن الفشل، الاختلاط برفقاء السوء وسيولة الحصول عمى السلاح، 
( 62، ص2016صباح عجرود، )                                          .والمسمسلات

: عوامل ترجع إلي المحيط السكني- ج
يحيط بالإنسان بيئة اجتماعية تشمل الأسرة التي يعيش فييا والمدرسة التي يتعمم فييا  

والمكان الذي يؤدي فيو عممو والجيات التي يقضي فييا وقت فراغو والحي الذي يسكنو، 
والمسكن السيئ يؤثر في شخصية الفرد فقد يعرقل عممية بناء نضج الضمير في الفرد ولا 

يحرص عمى إتباع قواعد الأدب واحترام التقاليد، ويتجو إلى السموك الإجرامي غير ميتم بما 
    .يفرضو القانون من عقوبات

 (69، ص2014شيرزاد بوتي، )                                                 
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: عوامل العنف ترجع إلي طبيعة المجتمع- د
. انتشار سموكيات اللامبالاة

. وجود وقت فراغ كبير وعدم استثماره إيجابيا
. ضعف الضبط الاجتماعي

. ضعف التشريعات والقوانين المجتمعية
. انتشار أفلام العنف

:  عوامل ترجع لوسائل الإعلام-  ه
بعد ظيور الفضائيات التي تخترق الجدران الآمنة رغما عنيا ببثيا المسموم لمعنف 

بأشكالو ومظاىره المختمفة وزادا تأثير وسائل الإعلام في تعميم السموكيات العنيفة وانتشارىا 
في المجتمعات، ويبمغ ىذا التأثير أشده عمى الأطفال والمراىقين بحكم طبيعة المرحمة 

 .العمرية التي يعيشونيا
الأبحاث الميدانية التي قامت بيا منظمة اليونسكو لمتعرف عمى تأثير كذلك أوضحت 

: السينما عمى الأطفال والمراىقين والتي شممت الآتي
ىم عمى إخراجيا، ت العنف لدى الأطفال وحرضزادت من حدةن مشاىدة العنف المتمفز إ

. وأن ذوي المزاج العدواني من الأطفال ينجذبون إلى البرامج العنيفة
ي تحديد ردود فعمو إثراء برامج فأن علاقة الطفل مع جماعة من أصدقائو تسيم بدورىا 

التمفزيون التي تصور العنف، فالطفل الذي تكون علاقتو مع أصدقائو الذين ىم في سنو كثيرا 
ما يعوضيا بحياة خيالية تساعده فييا بيئة العنف والتييج الحاد الذي يتفاعل معيا في 

ىو واقعي ويمجأ إلي استعمال الطرق التي تعمميا من  ىو خيالي وما فيخمط بين ما. التمفاز
. التمفاز حبا في الظيور أمام زملائو
  (48، 49، ص صالمرجع نفسوفيد بن عبد العزيز الطيار، )                         
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: المقاربات النظرية المفسرة لمعنف المدرسي- سادسا
: نظرية التحميل النفسي- أ

يتزعم ىذه النظرية فرويد، حيث يرى أن نوع شعوري ناتج عن غريزة الموت التي افترض 
ن العنف دافع من الدوافع الغريزية المتعارضة، وىما  وجودىا، وىي المسئولة عن التدمير، وا 
غريزة الموت وتيدف لحفظ النوع، غريزة الحياة وتيدف لحفظ الفرد، ويشير حسن إلي أن 

رواد التحميل النفسي وعمى رأسيم فرويد يرون أن الإنسان منذ ولادتو يمتمك عددا من الغرائز 
العدوانية، والتي لا تعود إلى الطبيعة البيولوجية لو بل ىي غرائز توجد في الطبقات 

.  اللاشعور الداخمية
فالشخصية الإنسانية عند فرويد تبنى أساسا عمى ثلاث عناصر متصارعة ومتناقضة 

: وىي
. وتعني الدوافع القوية التي تبحث عن الإشباع بأي طريقة: اليو- 
. وىي الصور المثالية والفضائل الأخلاقية التي يتعمميا في الصغر: الأنا العميا- 
وىي الذات في صورتيا العاقمة والتي تكبح جناح الأنا الأعمى والعنف يحدث : الأنا- 

    .نتيجة صراع الإنسان مع نفسو
( 89، صنفسوعبدي سميرة المرجع )                                                

ويتفق أغمب عمماء التحميل النفسي بأن العنف والعدوان ليسا مجرد داعين لمتدمير أو 
نما ىما طاقة عقمية عامة ويمعبان دورا ىاما في الصراعات العقمية وبدرجة  لعقاب الذات، وا 
تماثل الدافع الجنسي وما يثيره ىذا الدافع من اضطرابات وصراعات نفسية وسموكية، كما 

بإمكانيا الاندماج مع  (فرويد)يرى عمماء التحميل النفسي أن طاقة الميبيدو أي الطاقة الجنسية
. (الذات)الطاقة العدوانية مما يوفر طاقة إضافية للؤنا

( 24، صنفسوإبراىيم الحيدر، المرجع )
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:  نظرية الضبط الاجتماعي- ب
يرون أن العنف ماىو إلا غريزة داخمية، تظير عندما يفشل المجتمع في ضبط أفراده 
حكام السيطرة عمييم، فيرون أن خط الدفاع لممجتمع، تمك المجموعات التي لا تشجع  وا 

السموك العنيف، أما أولئك الذين يسيطر عمييم عن طريق جبرية القانون والشرطة، عندما 
يفشلان في إحكام السيطرة ويظير سموك العنف حسب ىذه النظرية ويتم ضبط سموك العنف 

عن طريق المجتمع، وىي تدور حول افتراض مؤداه أن الدافع لمعنف شيء طبيعي يوجد 
لدى جميع الأفراد، كما تذىب إلى أن الطاعة ىي الشيء الذي يجب أن يتعممو الفرد إضافة 

. إلى الامتثال لمقوانين
( 119، ص2017سمطاني فضيمة، )                                                

: نظرية التعمم الاجتماعية- ج
 أصحاب ىذه النظرية وعمى رأسيم باندورا إلى العنف باعتبار أنو سموك متعمم نظري

شأنو شأن غيره من أنواع السموك الأخرى وأن المعاقبة البدنية للؤطفال تؤدي إلى زيادة 
ملاحظة السموك  أناحتمالات تدعيم سموكيم العدواني، وقد أكدت الكثير من الدراسات 

العدواني تزيد من احتمالية أن يصبح الملاحظ أيضا عدوانيا وخاصة عندما يكون ىذا 
. السموك وسيمة فعالة في الحصول عمى رغبات والأىداف المرغوبة

ندورا ثلاثة مصادر رئيسية لممتسم بالعنف في المجتمع الحديث وتتمثل ىذه اوقد حدد ب
تأثير الأسرة، تبني قيم الثقافة الفرعية لمعنف، ووسائل الإعلام، وخاصة : المصادر في

. التمفزيون
ويمكن القول أن حدة العنف تتكون في الفرد منذ وقت مبكر في حياتو ىذا من خلال 
العلاقات الشخصية، فإذا كانت تنشئة سوية فإن شخصيتو ستكون تميل إلى السموك القويم 
ذا كانت التنشئة غير السوية انتابتيا توترات  وبالتالي لا تتعرض مع ما يحكم بو المجتمع وا 
في الحياة الأسرية الاجتماعية، أي أن الفرد يبددا استعمال السموك العنيف لمواجية الآخرين 

    .محاولة منو لإثبات نفسو
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( 21، صالمرجع نفسور، مني  محمدعبد الله)                                       
: النظرية السموكية- د
يرى السموكيون أن العدوان شأنو شأن أي سموك يمكن اكتشافو ويمكن تعديمو وفقا  

لقوانين التعمم، ولذلك ركزت بحوث ودراسات السموكيون في دراستيم لمعدوان عمى حقيقة 
يؤمنون بيا وىي أن السموك برمتو متعمم في البيئة، ومن ثم فإن الخبرات المختمفة التي 

اكتسب منيا شخص ما السموك العدواني والاستجابة العنيفة، قد تم تدعيميا بما يعزز لدى 
الشخص ظيور الاستجابة العدوانية كمما تعرض لموقف محبط، وانطمق السموكيون إلي 

 بداية عمى يد رائد السموكية واطسن وبيذا يعتبر السموكيون أجريتطائفة من التجارب التي 
ي التحكم فيو ومنعو عن الظيور، ىو فأن العدوان سموك متعمم يمكن تعديمو وكان أسموبيم 

عادة بناء نموذج من التعمم الجديد  .القيام بيدم نموذج التعمم العدواني وا 
( 17، صالمرجع نفسوعمي بن نوح بن عبد الرحمان الشيري، )                       

: النظرية البيولوجية- ه
وأنو  ذىب أصحاب ىذا التوجو إلى أن العدوان والعنف شيء أساسي في طبيعة الإنسان

وأن أي محاولات لكبت عنف الإنسان . التعبير الطبيعي لعدة غرائز عدوانية مكبوتة
وعدوانيتو ستنتيي بالفشل، بل إنيا تشكل خطر اجتماعي فلا يمكن لممجتمع الإنساني أن 

لأن كل العلاقات الإنسانية ونظم المجتمع وروح الجماعة . يستمر دون التعبير عن العدوان
. يحركيا من الداخل ىذا الشعور بالعدوان

كما يرى . وترجع ىذه النظرية أن سبب العدوان بيولوجي في تكوين الشخص أساسا
أصحاب ىذه النظرية أيضا اختلافا في بناء المجرمين الجسماني عن غيرىم من عامة 

. الناس
وىذا الاختلاف يميل بيم ناحية البدائية فيقترب بيم من الحيوانات فيجعميم يميمون 

 .لمشراسة والعنف
( 107، صنفسوعصام عبد المطيف العقاد، المرجع )                               
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كذلك يرى أصحاب ىذه المقاربة أن العوامل الوراثية والعصبية ليا دور في سموك 
الشخص، فالشخص العنيف لديو استعدادات وراثية نفسية خاصة جعمتو يتجو اتجاىا يتميز 
بوراثة جياز عصبي سريع الاستثارة، ويرجع عمماء الأعصاب الانحراف والعنف إلي اختلال 
في الجياز العصبي مفاده ىذا التفسير ىو ربط السموك العدواني بالوظائف المخية إذ تدل 

الأبحاث المختصة في ىذا الميدان عمى أن الموزة في المخ والفص الجبيي وجياز 
. الييبوتلاموس ليا علاقة بالعنف والعدوان

ويذىب أصحاب ىذا الاتجاه أن الشخص المنحرف يعاني من اضطرابات وظيفية في 
أجيزتو الداخمية فتختل إفرازات الغدد الصماء والدرقية فيختل التوازن الانفعالي ويجعمو 

. شخصا قابلا للانحراف
( 40، ص2014، 2015كروم خميستي، )                                        

: التفسير السوسيوسيكولوجي لمظاهر العنف لدى التلاميذ- سابعا
ىو إلا استمرار  الحقيقة أن السموك العنيف لدى الطفل في المدرسة وفي محيطيا ما

في العلاقة الأسرية بين أفرادىا بتسجيل آلاف - الطفل- وتواصل لحالة عنيفة يعيشيا التمميذ
القضايا أمام المحاكم فيما يعرف بالعنف ضد المرأة أو بين الأزواج وىو ذات العنف الذي 

 ألف حالة قتل أو عنف دامي 20يعايشو الطفل أمام جياز التمفزيون وىو يشاىد أزيد من 
ورضي الأسرة، وىو العنف الذي  عبر القنوات الفضائية قبل بموغ سن السادسة عشر بمباركة

يعايشو الطفل في تعرضو لجياز الكومبيوتر أمام ألعاب الفيديو الالكترونية التي تتضمن 
. مشاىدة ىي أقرب إلي الحقيقة صوتا وصورة

فالسموك العنيف لمتمميذ في محيط المدرسة وفي علاقتو بمعممو أو زميل لو في الصف 
الدراسي أو سموكو العنيف إزاء المدرسة كمنشأة  كطاولة كرسي أو سبورة، إنما ىو ذات 

المشيد الذي بات أطفالنا يمتقطون تفاصيمو من تناقضات وعنف الشارع وعنف الملاعب 
. الرياضية

( 5، 6، ص ص2015تيطاوني الحاج، )                                           
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: آثار وانعكاسات العنف المدرسي
: الآثار النفسية: أولا

يترتب عمى سموك العنف آثار نفسية عديدة كالشعور بالفزع، كما يظير لديو نقص في 
. الثقة بالنفس والتوتر، وكذلك عدم الإحساس بالإدمان
: كذلك ينجم عمى العنف من الآثار النفسية ما يمي

 الاكتآب. 
 الخوف. 
 التقدير المتدني لمذات. 
 مشكلات التغذية. 
 الاستحواذ. 
 الضغط النفسي. 
 لإحباطا. 

( 141، ص2007فوزي أحمد بن دريدي، )                                          
 عدم الشعور بالرضا والإشباع من الحياة الأسرية والدراسية والعلاقات الاجتماعية .
 لا يحقق الفرد الاستقلالية في تسيير أمور حياتو .
 عدم القدرة عمى حل المشكلات التي تواجو الفرد دون تردد .
 عدم القدرة عمى مواجية التوتر والضغوط بطريقة إيجابية. 

 (11، صنفسونجاة السنوسي، المرجع )                                            
: الآثار الاجتماعية: ثانيا

وتتمثل في الخمول الاجتماعي، حيث يفقد التمميذ المعنف من طرف أساتذتو حيوية في 
القسم، وقد يتصرف التمميذ المعنف بعدوانية اتجاه الآخرين لإحساسو بالخطر وبأنو ميدد 

. معرض لميجوم
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: كذلك العنف يؤدي إلى
عدم القدرة عمى التعامل الايجابي مع المجتمع والاستثمار الأمثل لمطاقات الذاتية والبيئية 

. لمحصول عمى إنتاج جيد
اضطراب العلاقات الاجتماعية والإنسانية بين الطمبة من جية وبين الطمبة ومعممييم من 

. جية أخرى
.  الإحباط والانطواء عمى الذات

. التيرب والعجز والشعور بالفشل، وعدم تحمل المسؤولية والاضطياد
. إلغاء وجود العقل وتحكيمو

وجود آثار عمى الجوانب النفسية والاجتماعية والاقتصادية والسموكية والقيمية سواء عمى 
. الفرد أو عمى المجتمع وبأكممو

 (21، 20، ص ص2006-2007 محمد العكور، )                              
: الآثار التعميمية: ثالثا

وتتمثل في تدني المستوى التحصيمي لمتمميذ والرسوب المدرسي، والتأخر عن الحضور 
إلى المدرسة أو الغياب المتكرر، ثم تتواصل الأمور لتصل إلى التسرب أو الانقطاع عن 

( 111، صنفسوعبدي سميرة، المرجع )                                        .المدرسة
ولقد أوضحت الكثير من الدراسات أن العنف المدرسي لو آثار ضارة عمى الطلاب 
الضحايا إذ أنيم يعانون من مشكلات في التوافق وانخفاض تقدير الذات وتسيطر عمييم 

. الأفكار الانتحارية وتجنب المدرسة، فضلا عن نقص العلاقات الاجتماعية والنبذ
والتلاميذ العنيفين تصبح لدييم إرادة أقل لمزاولة الدراسة في مستويات أعمى أما المعممين 

والمعممات فكمما كان مستوى العنف في المدرسة مرتفعا كمما ارتفع مستوى الضغط لدييم 
وكذلك يزيد من عدم الاىتمام، التغيب، والضعف في تقدير الذات، والانييار الميني والتعب 

خلال العمل ونفس الوضع قد يوجد لدى المراقبين والطاقم الإداري فإن العنف المدرسي يؤدي 
. إلى الإرىاق وىو مصدر للآلام لدى الطاقم التربوي
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وعميو فإن الذي يحدث في الصف نتيجة لموقف من المواقف يحدث من خلال رد فعل 
: قد يكون معنويا أو ماديا، وتتمثل ىذه الآثار في

قد يساء تفسير العنف إذ أن العنف سموك محدد قد يعمم عمى أنماط سموكية أخرى - 
فمثلا التمميذ الذي يمارس عميو العنف أو العقاب لأنو تحدث في غير دوره قد يتوقف عن 

. الاستجابة حتى حينما يكون ذلك ملائما
. قد يؤدي العنف إلى أن ينسحب التمميذ كميا وينطوي عمى نفسو- 
قد يؤدي العنف استجابات وردود أفعال من زملاء التمميذ، فعمى سبيل المثال قد يؤدي - 

السخرية الاستيزاء من التمميذ : العنف بالتمميذ إلى أن يظير أنماط سموكية غير مرغوبة مثل
. الذي يمارس عميو العنف

قد يؤدي العنف إلى جعل التمميذ سمبيا بالنسبة لذاتو أو بالنسبة لمموقف، أي أنو قد - 
   .يؤدي إلى نقصان الثقة بالنفس والشعور بالدونية

( 85، 84، ص صنفسوشيرزاد بوتي، المرجع  )                                   
: أساليب وسبل مواجهة العنف المدرسي: ثامنا
:  من الناحتين الإنسانية والاجتماعية- أ

يجب إعطاء الأولوية لمتربية الأخلاقية، وىذا يحتم إيضاح حقوق الطلاب وواجباتيم عبر 
وعمى المدرسين احترام  .عقد خطى بين المدرسة من ناحية والطالب وذويو من ناحية أخرى

الطلاب ومساعدتيم في كل مشكمة يواجيونيا، مثل سوء المعاممة والوصول في الوقت 
وىذا يعني اختيار المدرسين . الفروض والامتحانات ضمن ميمة محددة المطموب وتصحيح

. عمى أسس مدروسة تحدد كفاءتيم ونظرتيم لعمميم ولمتمميذ
 (184، صالمرجع نفسومحمود سعيد الخولي،  )
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: من ناحية  دور الأسرة في الحد من سموك العنف المدرسي- ب
تعد الأسرة المؤسسة الاجتماعية الأولى المسئولة عن تكوين شخصية المراىق من 

النواحي العقمية والوجدانية، والأخلاقية، والاجتماعية، ولقد اىتم بيا العديد من الباحثين لما 
. ليا من دور كبير في تفشي سموك العنف

إن فقدان التواصل بين الأىل والمدرسة، يقمل من ثقة أحدىما بالآخر، ويتيح الفرصة 
. لمتمميذ الإفلات من الرقابة والإشراف الضروريين لتعديل السموك
: يكمن دور الأسرة في التخفيف من سموك العنف فيما يمي

 رعاية نمو الأولاد ومراعاة أساليبيم التربوية، والإرشادية في التنشئة الاجتماعية. 
  توفير المناخ الأسري المناسب في نمو شخصية المراىق من جميع نواحييا، وذلك

 .لإشباع حاجياتو الأساسية، مع تحقيق العلاقات الأسرية السوية
  استمرار الاتصال بالمدرسة لمتعرف عمى أوضاع أبنائيم وحاجاتيم ومشكلاتيم وكذا

 .مستواىم التحصيمي
  مشاركة أولياء الأمور بالدورات الخاصة بالمناىج الجديدة، ومشاركتيم في الدورات

 .الحفلات، والندوات التي تقيميا المدرسة
 (112، صنفسوعبدي سميرة، المرجع )                                              

: من ناحية دور المدرسة في الحد من سموك العنف المدرسي- ج
لممدرسة دور مؤثر في وقاية الفرد من السموكيات العنيفة وحتى تؤدي المدرسة ىذا 

الدور، ينبغي أن يكون التربية والتعميم، نابعين من الواقع ومن قيم واتجاىات المجتمع، وأن 
يتما في إطار من التعاون والتكامل بين أفراد المجتمع، وأن تكون تربية الطفل وتعميمو 

مستمدين عمى مبدأي التكامل والشمولية، وأن تراعي العممية التعميمية الأىداف الانفعالية 
والتي تتمثل في تنمية وتدعيم القيم الأخلاقية والدينية والروحية وغرس مبادئ الإيثار والثقة 

بالنفس لدى المتعمم، وتعويد الطفل عمى تحمل المسؤولية وغرس روح التسامح واحترام 
ويمعب المدرسون والاختصاصيون الاجتماعيون وغيرىم دورا ميما في وقاية . الآخرين
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المتعممين من العنف، ويكون المعمم صالحا لممارسة دوره إذا كانت مؤىلاتو تنطوي عمى 
إلمام كاف بسيكولوجية الطفل اختلاف النزاعات الفردية لديو، ومظاىر نمو الشخصية 
ووسائل ىذا النمو والحالات النفسية غير العادية وذلك كمو بالقدر الذي يتيح لممعمم أن 

. يكشف أية مشكمة متعمقة بالشخصية في الوقت المناسب
( 84 فيد بن عبد العزيز الطيار، المرجع نفسو، ص)                                 

 :كذلك من طرق معالجة العنف المدرسي نجد
  التمسك بتعاليم الأديان لمعالجة ضعف الوازع الديني والأخلاقي والالتزام بالتقاليد

 .النشءوالأعراف الحميدة في معاممة 
  إعطاء الثقة لممعممين الطلاب بقدرتيم عمى تحمل المسؤولية، وحل المشكلات

واتخاذ القرارات في الأمور المتعمقة بيم ونتيجة لذلك فإن الطلاب فييا سوف يرضخون 
 .لقوانين الأمور المتعمقة بالمدرسة لأنيم شاركوا في اتخاذ القرارات

 احترام الغير واحترام ، وضع قوانين خاصة لحفظ النظام القائم  عمى الاحترام النفس
 .ممتمكات المدرسة

 تطبيق القوانين بصورة عادلة وموضوعية وحازمة وودية. 
 تكوين إدارة مدرسية غير متسيبة وغير ديكتاتورية. 

 (276، ص2007الخولي محمد الخضر، )                                         
 تناسب كمية الدروس لزمن الحصص 
 (الخ...الحب، التقدير، التشجيع)إشباع الحاجات النفسية لمطفل. 
  مساعدة التلاميذ لمتعرف عمى أسباب السموك المنحرف العنيف وحل مشكلاتو

 .بمساعدة الأخصائي الاجتماعي بالمدرسة
  توفير مراكز الطب النفسي لمتلاميذ لمعالجة الانحرافات والاضطرابات النفسية

 .والسموكية عند بدء ظيورىا كي لا تصبح أكثر خطورة مع مرور الزمن في مستقبل الطفل
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  عقد ندوات توعية لمتعرف عمى النمو النفسي لمطفل الطبيعي، والمشاكل النفسية
والسموكية للؤطفال أسبابيا، أعراضيا، علاجيا، والوقاية منيا وفق برنامج خاص لكل من 

 .يتعامل مع الطفل
  وضع نصوص قانونية واضحة تحدد العلاقات بين الأفراد داخل المؤسسات

 .التعميمية بيدف محاربة الانحرافات والتجاوزات
 (54، ص2004حنان عبد الحميد العنابي، )                                        
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:  خلاصة الفصل
العنف المدرسي ظاىرة اجتماعية تزداد يوما بعد يوم في مؤسساتنا التربوية ووجب تكاثف 

الجيود لمقضاء عمى ىذه الظاىرة، والتي تفشت بشكل خطير في الوقت الحاضر نتيجة 
. انعدام الأمن والقوانين التي توفر الأمن لمطاقم التربوي ولمتمميذ

ولا شك أن العنف في المدارس يتضاءل عندما يتعمم الطمبة أن قوة الشخصية تكمن في 
ن كانت العضلات المفتولة ليست  العقل الناضج الواعي وليس مجرد عضلات مفتولة، وا 
عيبا إذ أن الرياضة البدنية تعتبر متنفسا ىاما لطاقة العنف داخل التلاميذ، لكنيم لابد أن 

 .يدركوا أن العقل السميم في الجسم السميم فتمك ىي القوة الحقيقية

 



. الإجراءات المنهجية لمدراسة: الفصل الرابع
 

تمــــــهيد 

. منهج الدراسة: أولا

 ثانيا الدراسة الاستطلاعية

 مجالات الدراسة: ثالثا

 مجتمع الدراسة: ارابع

 .العينة وخصائصها: خامسا

 . أدوات جمع البيانات: سادسا

 . الأساليب الإحصائية المستخدمة: سابعا

 . خلاصة الفصل
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 :تمهيد
بعدما تطرقنا إلى تحديد إشكالية البحث وفرضياتو وأسباب اختيار موضوع  البحث 

وأىميتو واستعراض أىم المفاىيم الأساسية التي ليا علاقة بموضوع بحثنا والذي يندرج تحت 
وبعد التطرق لمفصمين الثاني " العوامل الاجتماعية لمتمميذ وعلاقتيا بالعنف المدرسي" عنوان 

والذي تطرقنا فيو إلى العوامل الاجتماعية ووىي التنشئة الأسرية وجماعة الرفاق التمفزيون 
. والثالث إلى العنف المدرسي نظرة تاريخية ومفيومو وأنواعو وعواممو وآثاره وأساليب مواجيتو

، بحيث سنتناول في ىذا الجانب "أدوات و إجراءات البحث"سنتطرق في ىذا الفصل إلى 
الدراسة الاستطلاعية،  منيج الدراسة ونوع الدراسة، إضافة إلي أنو سيتم التطرق لمجالات 

الدراسة الزمنية والمكانية والبشرية مع الإشارة إلي عينة الدراسة وطريقة اختيارىا  أدوات جمع 
.    البيانات،  والأساليب الإحصائية المستخدمة في ىذه الدراسة
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 :منهج الدراسة: أولا

تتعدد مناىج البحث باختلاف طبيعة موضوع الدراسة لذلك فاختيار المنيج الأنسب 
يعتبر أساسا نجاح البحث، ونقد بالمنيج ىو الطريقة التي يتعين عمى الباحث أن يمتزم بيا 

في بحثو حيث يتقيد بإتباع مجموعة من القواعد العامة التي تعينو عمى سير البحث  
 .ويسترشد بيا الباحث في سبيل الوصول إلى الحمول الملائمة لمشكمة البحث

( 17، ص1992عبد الفتاح خضر، )

 ونظرا لطبيعة الموضوع  فقد اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الوصفي التحميمي فالمنيج 
الوصفي يستخدم في دراسة الأوضاع الراىنة لمظواىر من حيث خصائصيا  وأشكاليا  

 .وعلاقتيا بالعوامل المؤثرة فييا،  فيو ييتم بدراسة الحاضر لمظواىر والأحداث

( 42، ص2001ربحي مصطفى عميان وعثمان محمد غنيم، )

 أما المنيج الوصفي التحميمي فيو يقوم عمى وصف الظاىرة من الظواىر،  لموصول 
إلى أسباب ىذه الظاىرة والعوامل التي تتحكم فييا، واستخلاص النتائج لتعميميا ويتم ذلك 

 .وفق خطة بحثية معينة وذلك من خلال تجميع البيانات وتنظيميا وتحميميا

(. 30، ص1992محمد الصاوي مبارك، )

امل ووكان اليدف من دراستنا ىو وصف ظاىرة واقعية تتمثل في العلاقة بين الع
ىو المنيج  حسب رأينا الاجتماعية لمتمميذ والعنف المدرسي،  فالمنيج الأمثل والأكثر ملائمة

الوصف التحميمي كونو ييدف إلى اكتشاف الوقائع،  وصف الظواىر وصف دقيقا وتحديدا 
كيفيا وكميا، فيو يقوم بالكشف عن الحالة السابقة لمظواىر وكيف وصمت لصرىا الحالية 

.  ويحاول التنبؤ بما تكون عميو في المستقبل
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الدراسة الاستطلاعية : ثانيا

ىي تمك الدراسة التي تيدف إلى استطلاع الظروف المحيطة بالظاىرة التي يمكن 
خضاعيا لمبحث العممي، لذا تعتبر مرحمة أولية وخطوة أساسية في أي بحث  وضعيا وا 

: عممي وتساعد الباحث في 

  إلقاء نظرة استشرافية من أجل جمع أكبر قدر ممكن من المعمومات عمى موضوع
. الدراسة
 معرفة مدى صلاحية أداة جمع البيانات وكذلك العينة المناسبة لمدراسة. 

 (68، ص2017/2016بن يحي مريم وجاىمي بسمة، )                             

  وبعد أن تم تحديد واختيار مكان إجراء الدراسة،  وبالحصول عمى رخصة إجراء
البحث الميداني من طرف نائب رئيس القسم ورخصة من مديرية التربية لولاية الوادي،  قمنا 

 : بدراسة استطلاعية عمى بعض متوسطات والمتمثمة في

 .متوسطة مصباحي مصطفى بـ تكسبت- (1)

. لحسن بالصحن الأولببحير - (2)

كما قمنا بزيارة استطلاعية ليذين المؤسستين مسبقا لتحديد قائمة خاصة بالتلاميذ 
المرحمتين الرابعة متوسط والثالثة متوسط الممارسين لسموك لعنف المدرسي وكان ذلك 

بمساعدة مستشاري التوجيو لكل متوسطة كما أجرينا مقابلات مع مدراء المؤسستين بتاريخ 
 دامت حوالي نصف ساعة تحدثنا فييا عمى طبيعة الموضوع والعينة المعنية 08/03/2018

ببحثنا لتوزيع الاستمارات عمييم مع تحديد موعد من طرف المدراء وبالتنسيق مع مستشاري 
. التربية والتوجيو

تعتبر الدراسة الاستطلاعية أولى خطوة يقوم بيا الباحث لتساعده عمى بناء الجانب 
الميداني لمدراسة فيي بمثابة خطوة ىامة لمعرفة الظروف المحيطة بمجتمع البحث وجمع 

. البيانات اللازمة والضرورية لتساعد الباحث عمى بناء أسئمة استمارة البحث



78 
 

مجالات الدراسة : ثالثا

فالمجال الجغرافي  (جغرافية،  بشرية، زمنية)ترتبط كل الدراسات الميدانية بثلاثة مجالات
يحدد ويرسم الحيز المكاني الذي أجريت فيو الدراسة،  أما المجال البشري فيخص مجموعة 
الأشخاص الذين يتوزعون داخل ىذا الحيز الجغرافي ويمثمون مجتمع البحث،  ولا تنفصل 

. ىذه الدراسات عن المجال ألزماني الذي  يحدد تاريخ ومدة إجراء الدراسة

أجريت الدراسة بمتوسطتين تربويتين وىي عبارة عن :(المكاني)المجال الجغرافي- 1
: مؤسستين متواجدتين بولاية الوادي وموزعة عمى مختمف أحيائيا وىذه المتوسطات ىي

 متوسطة مصباحي مصطفى بتكسبت .
 بحير لحسن بالصحن الأول. 

 شممت الدراسة عينة من تلاميذ مرحمة التعميم المتوسط :المجال البشري لمدراسة- 2
 تمميذا موزعين عمى مؤسستين تربويتين لمستويين سنة الثالثة والرابعة 100البالغ عددىم 

 .متوسط بولاية الوادي المشيود ليم بممارسة العنف

إلى غاية 2018-3-8 استغرقت الدراسة الميدانية من يوم :المجال الزماني لمدراسة- 3
 بمتوسطة 8/3/2018 عبر فترات كانت بدايتيا بالدراسة الاستطلاعية يوم15-4-2018

أين قمنا خلاليا بإجراء - لحسن بالصحن الأولبمصباحي مصطفى بتكسبت وبحير 
مجموعة من المقاءات مع المستشارين لتحديد قائمة اسمية بالتلاميذ الممارسين لسموك العنف 

. 2018-4-15وتحديد موعد مسبق لتوزيع الاستمارات حيث تم توزيع الاستبيان بتاريخ

: العينة وطريقة اختيارها: رابعا

يعتبر اختيار الباحث لمعينة من الخطوات والمراحل اليامة لمبحث ولا شك أن الباحث 
يبدأ بالتفكير في عينة البحث منذ البدء بالتفكير في مشكمة البحث وأىدافو  لأن طبيعة 

. البحث ىي من تتحكم في نوع العينة والأدوات المناسبة لمقيام بالبحث

( 2، صدسالسعدي الغول السعدي،   )                                             
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إن العينة ىي ذلك الجزء من المجتمع التي يجري اختيارىا وفق قواعد وطرق عمية 
(  28، صدسمانيو جيدير، ).بحيث تمثل المجتمع تمثيلا صحيحا

والتي تحصمنا  مفردة 100بـ ولقد قمنا باختيار العينة القصدية في بحثنا والتي تقدر 
عمييا من خلال الدراسة الاستطلاعية الأولى والتواصل وبمساعدة مستشاري التربية والتوجيو 
قمنا بتحديد قائمة اسمية تخص التلاميذ الممارسين لسموك العنف المدرسي لكل من أقسام 

. والتي قمنا بإجراء الدراسة عميياالسنتين الرابعة متوسط والثالثة متوسط 

ينتقي الباحث أفراد عينتو بما يخدم أىداف دراستو وبناءا عمى معرفتو دون أن يكون 
ىناك قيود أو شروط غير التي يراىا ىو مناسبة من حيث الكفاءة أو المؤىل العممي أو 
الاختصاص أو غيرىا،  ىذه عينة  غير ممثمة لكافة وجيات النظر ولكنيا تعتبر أساس 
متين لمتحميل العممي ومصدر ثري لممعمومات التي تشكل قاعدة مناسبة لمباحث حول 

( 6،  ص2001زياد أحمد الطويسي، )                                .موضوع الدراسة

. أدوات جمع البيانات: خامسا

  :الاستبيان- أ

ىو عبارة عن مجموعة من الأسئمة المطبوعة حول الظاىرة المدروسة،  وتستخدم ىذه 
. الوسيمة في البحوث المسحية

 (13، ص1998إبراىيم بختي، )                                                    

وىو . يعتبر الاستبيان من أىم وأدق طرق البحث وجمع البيانات في البحوث الوصفية
يشير إلى الوسيمة التي تستخدم لمحصول عمى أجوبة لأسئمة معينة في شكل استمارة يممؤىا 

والاستبيان في أبسط صورة لو ىو عبارة عن عدد من الأسئمة المحددة . المجيب بنفسو
فلا يتطمب الأمر شرحا . يعرض عمى عينة من الأفراد ويطمب إلييم الإجابة عنيا كتابة

" استمارة استبانو"يسمى شفويا مباشرا أو تفسيرا من الباحث وتكتب الأسئمة أو تطبع عمى ما
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يعد الاستبيان أحد الوسائل التي يعتمد عمييا الباحث في تجميع البيانات والمعمومات من 
مصادرىا والاستبيان لا يمكن أن يمثل الموضوع ولا يمكن أن يمثل المبحوثين ولكنو يمثل 
توقعات الباحث،  وعميو فإن الاستبيان ىو مجموعة من الأسئمة التي يطرحيا الباحث عمى 
المبحوثين وفق توقعاتو لمموضوع والإجابة تكون حسب توقعات الباحث التي صاغيا في 

. استفسارات محددة

( 165، ص2000مروان عبد المجيد إبراىيم، )                                      

وتعتبر الاستمارة من أىم أدوات جمع البيانات وقد قمنا بإعداد الاستمارة وفق الفرضيات 
 سؤالا مقسمة 43المطروحة محاولين بدقة ربط المتغيرات بعضيا البعض وقد احتوت عمى 

: كما يمي

 وىي أسئمة تتعمق بجنس المبحوثين والعمر والمستوى التعميمي :البيانات العامة 
لمتلاميذ الممارسين لمعنف المدرسي والمستوى التعميمي لموالدين وكذا الحالة الاجتماعية 

. لموالدين
 والتي مفادىا توجد علاقة بين التنشئة الأسرية : عبارات تتعمق بالفرضية الأولى

 سؤالا تدور حول الأسرة وعلاقتيا 13وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي ضمت 
 .19إلى السؤال رقم7بممارسة التمميذ لسموك العنف داخل المدرسة من السؤال رقم 

 وتدور حول علاقة جماعة الرفاق بممارسة التمميذ :عبارات تتعمق بالفرضية الثانية 
 سؤالا موزعين حول كيفية تأثير العلاقة بين جماعة 12لسموك العنف المدرسي وقد وضمت 

 .31إلى السؤال رقم20الرفاق وممارسة التمميذ  لسموك العنف المدرسي وىي من السؤال رقم 
 والتي تدور حول العلاقة بيم المشاىدة التمفزيونية :عبارات تتعمق بالفرضية الثالثة 

 سؤالا يوضح العلاقة بين 12وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي واحتوت عمى 
 .43 إلى السؤال رقم32المشاىدة التمفزيونية وممارسة التمميذ لسموكيات العنف

الأساليب الإحصائية  : سادسا
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بعد استكمال عميمة جمع المعمومات اللازمة من خلال استخدام أدوات جمع البيانات 
وتفريغ وتبويب ىذه البيانات لتنتقل مجموعة البحث إلى خطوة ىامة وىي اتخاذ القرار 

بخصوص الوسائل الإحصائية التي يستعمميا الباحث في عميمة التحميل الإحصائي ليذه 
: البيانات في ىذه الدراسة تم اختيار وسيمة إحصائية واحدة وىي

 وذلك من خلال التطرق إلى عدد إجابات المبحوثين حسب البدائل :النسب المئوية-1
=% ن/x100س: وكذلك النسب المئوية المقابمة ليا،  وذلك حسب الطريقة التالية

 . التكرارات-2
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: خلاصة الفصل

تم التطرق في ىذا الفصل إلى منيج الدراسة ألا وىو المنيج الوصفي التحميمي المناسب 
  لناوكذا التعرف عمى خطوات الدراسة الاستطلاعية التي ميدت لمدراسات السوسيولوجية،

تناولنا عرض لكيفية اختيار العينة ووضحنا الأسموب كما لوضع الشكل النيائي للاستمارة 
 .الإحصائي المعتمد في دراستنا لمعالجة البيانات المتحصل عمييا



 
 

 :الفصل الخامس
عرض النتائج وتحميميا 

 

. عرض النتائج العامة وتحميميا: أولا

. مناقشة نتائج الدراسة: ثانيا

. النتائج العامة لمدراسة: ثالثا

. التوصيات والاقتراحات: رابعا

خاتمة 
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. عرض النتائج وتحميميا: أولا
. يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس: (01)الجدول رقم

 النسبة المئوية  التكرارات الفئات 
% 61 61ذكور  
% 39 39إناث 

% 100 100المجموع 
يبيف الجدكؿ أعلبه أف نسبة الذككر في ممارسة العنؼ المدرسي أكثر مف نسبة الإناث 

نسبة الإناث مما يشير % 39مف أفراد العينة، في حيف مثمت %61حيث بمغت نسبة الذككر 
. أف الذككر أكثر عنفا مف الإناث

كعميو نستنتج أف الذككر يقكمكف بسمككيات العنؼ المدرسي أكثر مف الإناث، كيجب 
تعممو كخاصة عند الذككر مف خلبؿ التنشئة التي تشجعيـ عمى الخشكنة كالدفاع عف النفس 

 كالتي تمثؿ الإناث فإف %39 كذلؾ النسبة المتحصؿ عمييا بالجدكؿ أعلبه مقارنة بالإناث
ىذه ظاىرة مكرقة تكرؽ المجتمع كالأمة كتيدد مستقبؿ الأسر لأف الإناث سيصبحف أميات 

. مستقبلب 
. يوضح توزيع العينة حسب متغير العمر: (02)الجدول رقم

النسبة المئوية  التكرارات    الفئات 
13-14 33 33 % 
15-16 55 55 % 
17-18 12 12 % 

 % 100 100المجموع 
يكضح الجدكؿ أعلبه أف النسبة الأكبر مف أفراد العينة تمثمت في الفئة العمرية 

، (%33)بنسبة  (14-13)، تمييا الفئة العمرية (%55)إذ بمغت ما نسبتو(16-15)مابيف
%(. 12)عند نسبة بمغت(18-17)في حيف انخفضت النسبة عند الفئة العمرية مف
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كىذه النسب تشير إلى أف الفئة الأكثر مف حيث ممارسة سبكؾ العنؼ المدرسي قد 
حيث تمر ىذه الفئة بفترة المراىقة  (%55)بنسبة (16-15)ظيرت عند الفئة العمرية مابيف

بالتالي ظيكر تغيرات فيزيكلكجية كسيككلكجية تؤثر عميو مف جميع النكاحي خاصة السمكؾ 
حيث يحدث في مرحمة المراىقة تغيرات في الأمكر العاطفية  كالنفسية حيث يصبح المراىؽ 

. متقمب المزاج كقد يمتمؾ الكثير مف الطاقة التي يحتاج إلى إطلبقيا
كما أف المراىؽ في ىاتو الفترة يخطئ عادة في فيـ العكاطؼ كتفسير النصائح 

. الاجتماعية، كقد ينخرط في أمكر كسمككيات محفكفة بالمخاطر
. يوضح توزيع العينة حسب متغير المستوى التعميمي لمتلاميذ: (03)الجدول رقم

النسبة المئوية  التكرارات المستوى التعميمي 
% 38 38ثالثة متوسط 
% 62 62رابعة متوسط 

% 100 100المجموع 
،بينما كصمت (%62)يبيف الجدكؿ أعلبه أف نسبة تلبميذ السنة الرابعة متكسط بمغت 

%(. 38)ىذه النسبة عند تلبميذ السنة الثالثة متكسط إلى
كمف ىنا يمكننا أف نستخمص بأف تلبميذ السنة الرابعة متكسط ىـ الأكثر عرضة 

لممارسة سمككيات العنؼ بمختمؼ أشكاليا مقارنة بتلبميذ السنة الثالثة متكسط كذلؾ راجع 
عمى سمكؾ التلبميذ العنيفيف كالتي تفرض نفسيا عمى حياة  (المراىقة)لتأثير ىذه المرحمة

. التمميذ المدرسية فيك يتعرض لضغكطات كتغيرات جسمية كنفسية
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. يوضح توزيع العينة حسب الحالة الاجتماعية لموالدين: (04)الجدول رقم
النسبة المئوية التكرارات مطمقين 

% 0 0نعم 
% 100 100لا 

% 100 100المجموع 
في حيف  (%0)يكضح الجدكؿ مف خلبؿ النسب أعلبه أف نسبة الكالديف المطمقيف بمغت

%(. 100)بمغت إجابات المبحكثيف بلب
كىذه النسب تأكد أف الحالة الاجتماعية لمكالديف ليس ليا تأثير عمى سمككيات العنؼ 
المدرسي كما تكضح نسبة التفاىـ كالانسجاـ في العلبقات الأسرية كىذا يدؿ عمى انتشار 
ثقافة الكعي كالحكار كالكد كالاحتراـ التفاىـ داخؿ الأسر بالتالي نجاح المجتمع لأف نجاح 

.  العلبقات الأسرية مف نجاح المجتمع
. يوضح توزيع العينة حسب المستوى التعميمي للأب: (05)الجدول رقم

النسبة المئوية التكرارات المستوى التعميمي 
% 11 11بدون مستوى 

% 27 27ابتدائية 
% 31 31متوسطة 

% 23 23ثانوية 
% 8 8جامعية 
% 100 100المجموع 

الذم يبيف تكزيع أفراد عينة الدراسة مف الطلبب  (05)بتحميؿ محتكيات الجدكؿ رقـ
العنيفيف كفقا لمحالة التعميمية لأب، يتضح أف المستكل التعميمي لمكالد في المرحمة المتكسطة 

، ثـ المستكل لتعميمي لمكالد في المرحمة (%31)بمغ النسبة الأكبر حيث كصؿ لنسبة قدرىا
، كبدكف (%23)، كفي المرحمة الثانكية بمغ نسبة قدرىا(%27)الابتدائية بمغ نسبة قدرىا
%(. 7)، كأخيرا في المرحمة الجامعية بمغت النسبة (%11)مستكل بمغ نسبة قدرىا
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كنلبحظ مف ىذا الجدكؿ الارتفاع النسبي لممستكل التعميمي للآباء أكثر مف نصؼ 
، مما ينعكس إلى حد كبير ايجابيا عمى مستكل (%31)المبحكثيف مف الطلبب نسبة قدرىا

كذلؾ إرتفاع المستكل التعميمي تعميميـ كمستكاىـ المعيشي كالاقتصادم كسمككيـ العاـ، 
كمما لا شؾ فيو أف ذلؾ يؤثر كذلؾ يؤدم إلى انخفاض استعماؿ الأبناء سمكؾ العنؼ،

 .ايجابيا في أسمكب تربيتيـ، كبالتالي تقؿ درجة العنؼ المدرسي لدييـ
. يوضح توزيع العينة حسب المستوى التعميمي للأم: (06)الجدول رقم

النسبة المئوية  التكرارات المستوى التعميمي 
% 26 26بدون مستوى 

% 24 24ابتدائية 
% 30 30متوسطة 

% 16 16ثانوية 
% 4 4جامعية 
% 100 100المجموع 

تكزيع أفراد عينة الدراسة مف الطلبب الممارسيف لمعنؼ المدرسي  (05)يبيف الجدكؿ رقـ
لأـ في المرحمة المتكسطة بمغت ؿكفقا لمحالة التعميمية لأـ، يتضح أف المستكل التعميمي 

، ثـ بمغت في الحالة التعميمية بدكف مستكل (%30)النسبة الأكبر حيث كصمت لنسبة قدرىا
، كفي المرحمة الثانكية (%24)، كفي المرحمة الابتدائية بمغت نسبة قدرىا(%26)نسبة قدرىا

%(. 04)، كأخيرا بمغت في المرحمة الجامعية نسبة قدرىا(%16)بمغت نسبة قدرىا 
نستنتج مف ىذا الجدكؿ انخفاض المستكل التعميمي للؤميات مف حيث النسبة التي بمغت 

فيي نسبة تشير لتكجيو معظـ الفتيات لمزكاج % 26فييا الحالة التعميمية بدكف مستكل 
بعزكفيف عمى مقاعد الدراسة مما يؤثر مستقبلب عمى التنشئة السميمة لمطفؿ بالتالي انعكاس 
سمككو كتمميذ في المدرسة فيعكد بالسمب عمى نفسو كأسرتو كالمدرسة كالمحيطيف بو، كما 

 مكاصمة معظـ الأميات لدراستيـ ف عدـع% 4كد نسبة المرحمة الجامعية كالتي بمغت ؤت
كذلؾ لمتفرغ لمسؤكلية بيتيا لرعاية زكجيا كتربية أكلادىا عمى أسس صحيحة في أغمب 
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الأحياف كقد يؤثر ذلؾ سمبا في أسمكب تربيتيـ لجيؿ الكسائؿ كالأساليب التربكية الصحيحة 
كالتي تختمؼ حسب ما يمر بو الطفؿ مف مراحؿ عمرية خاصة مرحمة المراىقة كبالتالي 

. ترتفع درجة العنؼ المدرسي لدييـ
توجد علاقة بين التنشئة الأسرية : إجابات المبحوثين المتعمقة بالمحور الثاني

. وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي
غياب أحد الوالدين عن الأسرة :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (7)الجدول رقم

. بشكل متكرر من أسباب ممارستي لمعنف المدرسي
النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 5 5دائما 
% 62 62أحيانا 

% 33 33أبدا 
% 100 100المجموع 

كمف خلبؿ العبارة أف أغمبية المبحكثيف يركف أف غياب الكالديف  (7)يبيف الجدكؿ رقـ
بشكؿ متكرر أحيانا ما يككف سببا في ممارسة التمميذ لسمكؾ العنؼ المدرسي، كيتضح ذلؾ 

مف أفراد عينة الدراسة انو لا % 33كفي حيف نرل أنو 62 %مف خلبؿ النسبة المقدرة ب
يكجد غياب متكرر داخؿ الأسرة  بالتالي لا يككف سببا في ممارستي لمعنؼ داخؿ المدرسة، 

. مف المبحكثيف يركف انو سبب لمممارسة العؼ (%5)بالمقابؿ نجد أف 
كبالتالي نستطيع القكؿ % 62كحسب النسب أعلبه نجد أف العبارة أحيانا حققت النسبة 

أف غياب الكالديف بشكؿ متكرر عمى الأسرة لو اثر كبير عمى الطفؿ بحيث يترؾ فراغ  في 
بالتالي تككف ك فاقد الشيء لا يعطيو كما افشخصيتو كتفكيره كيشعره بعدـ الأماف كالاستقرار 

مكتسبات الطفؿ عرضة لصراعات نفسية سمبية كعنيفة تصعب عميو التعامؿ مع المحيط 
.  ك عنيؼ مع زملبئو بالمدرسةكثير الحركةالخارجي كأكليا المدرسة فيصبح 

يجب أف يدرككا كما كلتجنب ىذه السمككيات عمى الكالديف أف يتعاكنكا في تربية أبنائيـ 
أف التربية عممية مشتركة بيف الطرفيف كلا يمكف الاستغناء عف احدىما كالتقرب منيـ 
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كمتابعتيـ كمساندتيـ كتشجيعيـ، فقرب الكالديف يقمؿ حتما مف مشاكميـ النفسية كالشخصية 
التي يعانكف منيا كيجسد ليـ القدكة المكجكدة أماميـ في البيت طكاؿ اليكـ أحسف مف 

. لجكءىـ لقدكة خارج الأسرة تككف سمبية فتكسبو عادات سيئة
استعمال والديا أسموب التسمط :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (08)الجدول رقم

. نحوي يدفعني لأعامل زملائي بالمدرسة بنفس الأسموب
النسب المئوية  التكرارات البدائل  

% 3 3دائما 
% 82 82أحيانا 

% 15 15أبدا 
% 100 100المجموع 

يتبيف لنا مف الجدكؿ أعلبه أف غالبية المبحكثيف يركف أنو أحيانا ما يككف استعماؿ 
إلى معاممة زملبئيـ بالمدرسة بنفس الأسمكب دافعا ليـ الكالديف أسمكب التسمط كالقسكة 

مف أفراد العينة أف أسمكب القسكة كالتسمط مف % 15في حيف يرل 82% بػ  نسبتيـ تكقدر
مف المبحكثيف % 3 لمعاممة زملبئيـ بشكؿ سيء، كنجد أف الىطرؼ الكالديف لا يؤدم بيـ

. يجدكف أف ىذا الأسمكب القاسي  مف قبؿ كالديف يدفعيـ  لمعاممة زملبئيـ بنفس الأسمكب
نستنتج مما سبؽ أف جؿ التلبميذ يجدكف أف ىذا الأسمكب القاسي مف طرؼ الكالديف 

% 82يسبب ليـ الغضب كمعاممة زملبئيـ بنفس الأسمكب كحققت العبارة أحيانا نسبة 
سمبا عمى الطفؿ حيث انو مف  كنستنتج أف أسمكب التسمط كالقسكة مف قبؿ الكالديف يؤثر

لز  بالقياـ بمياـ اموالأساليب الخاطئة في التربية، فالكقكؼ أماـ رغبات كميكؿ الطفؿ كا 
ككاجبات تفكؽ قدراتو تشعره أنو مقيد كفاقد الثقة بالنفس كعدكاني كىذا يؤدم بو لمعاممة 

. زملبئو بنفس الطريقة التي يعامؿ بيا كيفرغ شحناتو لكي يشعر بالراحة
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عدم اىتمام والديا بمشاكمي :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (09)الجدول رقم
. يثير غضبي ويدفعني لممارسة سموكيات العنف داخل المدرسة

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 2 2دائما 

% 93 93أحيانا  
% 5 5أبدا 

% 100 100المجموع 
يككف  أحيانا ق مف أفراد العينة يركف أف%93نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة

عدـ اىتماـ الكالديف بمشاكميـ يؤدم بيـ إلى ممارسة سمككيات العنؼ كبالمقابؿ نرل أف 
. دائما ما يؤثر عمييـذلؾ   أف % 2تو نسبفي حيف يرل ما، ذلؾ نفكا % 5نسبة

بأنو مف المشكلبت التي تكاجو الأسرة كتصيبيا بخمؿ في  (09)نفسر تحميؿ الجدكؿ رقـ
أبنائيا ىي الإىماؿ كقمو الاىتماـ بيـ كبدراستيـ كمشاكميـ الخاصة فيذا يؤثر عمى تربية 

حياة الطفؿ فتسبب لو الإحباط كالحزف كالغضب كتؤثر عمى سمككو فينعكس ذلؾ عمى 
تعاممو مع رفاقو بالمدرسة فتؤدم إلى العدكاف كلتجنب ىذه المشكمة عمى الكالديف الجمكس مع 

. أطفاليـ  كالاستماع ليـ كمناقشتيـ كحؿ مشاكميـ
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غياب الشعور بالطمأنينة :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (10)الجدول رقم
. والآمان داخل أسرتي يجعمني أمارس سموك العنف داخل المدرسة

النسب المئوية التكرارات البدائل  
% 3 3دائما 
% 89 89أحيانا 

% 8 8أبدا 
% 100 100المجموع 

أف أغمبية أفراد العينة يركف أف غياب الشعكر بالطمأنينة كالأماف  (10)يبيف الجدكؿ رقـ
 نسبة ذلؾ تداخؿ الأسرة أحيانا ما يككف سبب لممارسة سمكؾ العنؼ داخؿ المدرسة، كقدر

 مف مبحكثيف نفكا ذلؾ، كباقي أفراد عينة رجحكا بأنو سبب لممارسة %8 كنجد أف %89بػ 
. %3العنؼ داخؿ مدرسة كقدر ذلؾ ب

 فنستنتج أف مف أشير العكامؿ المسببة %89كبما أف  العبارة أحيانا حققت نسبة 
لسمككيات العنيفة التي تحدث مف قبؿ تلبميذ في مدرسة ىك غياب الشعكر بالطمأنينة 
كالأماف فيذا يسبب الانعداـ بالثقة بالنفس كالغيرة الشديدة مف زملبئو بالمدرسة خاصة 

التلبميذ الناجحيف كيككف مستكاىـ أعمى منو، بالتالي يشعر بعدـ القدرة عمى حب الدراسة 
.  كيبدأ يتعامؿ بأشكاؿ عدكانية مع زملبئو
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 من بالاىانةعندما أعاقب :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (11)الجدول رقم
. طرف أفراد أسرتي أوجو غضبي نحو رفقائي بالصف

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 4 4دائما  
% 71 71أحيانا 

% 25 25أبدا 
% 100 100المجموع 

مف أفراد العينة يركف أنيـ % 71كمف خلبؿ العبارة أحيانا أف  (11)يبيف الجدكؿ رقـ
عندما يعاقبكف بالضرب كالإىانة بقسكة مف طرؼ الأسرة يكجيكف غضبيـ عمى رفاقيـ، بينما 

 يجدكف انو الضرب كالإىانة مف قبؿ افرد الأسرة يؤثر %4 يركف عكس ذلؾ، أما 25%
. عمى سمككيـ

 كالقسكة مف قبؿ الكالديف للؤبناء يجعمو شخص عنيؼ كالإىانةنلبحظ أف العقاب 
كعدكاني يدفع غضبو نحك أم شخص يكاجيو كخاصة رفقاءه بالصؼ، فالأىؿ ليـ دكر كبير 

في تنشيط السمكؾ العدكاني عند الطفؿ كذلؾ مف خلبؿ تصرفاتيـ السيئة معو كالضرب 
المبرح عند أم خطا يقكـ بو أك عند تخريبو لشيء ما يقسكا عميو فيذا يؤثر عمى شخصية 

الطفؿ يصبح يشعر بالخكؼ كاليمع الشديد مف الأىؿ كيجعمو عنيؼ جدا مع زملبئو 
بالمدرسة نتيجة الضغط المكجو إليو مف طرؼ أفراد أسرتو 
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المعاممة القاسية من طرف :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (12)الجدول رقم
. والديا نحوي تدفعني لتقميد ذلك في المدرسة

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 2 2دائما  
% 87 87أحيانا 

% 11 11أبدا 
% 100 100المجموع 

مف أفراد العينة يركف أف % 87كمف خلبؿ العبارة أحيانا أف (12)يبيف الجدكؿ رقـ
مف % 11المعاممة القاسية مف طرؼ الكالديف تدفعيـ لتقميد ذلؾ في المدرسة، كنجد 

يركف باف المعاممة القاسية تدفعيـ لتقميدىا عمى رفاقيـ في % 2المبحكثيف ينفكف ذلؾ ك
.  المدرسة

بعد ما لاحظنا أف اغمب أفراد المبحكثيف يركف باف المعاممة القاسية مف طرؼ الكالديف 
للؤبناء تدفع بالتمميذ لتقميد ذلؾ في المدرسة كحقؽ ذلؾ في العبارة أحيانا كالتي قدرت 

، بالتالي كجب عمى الكالديف أف تككف علبقتيـ بأبنائيـ مبنية عمى العطؼ كالحناف % 87ب
كالحرص عمى أف يككف قدكة صالحة ليـ لكي يقتدكف بيـ كليس أف يعاممكنيـ بمعاممة قاسية 

كالضرب كالشتـ فيذا مف شانو أف يدفع الابف إلى تقميد ذلؾ عند غضبو في المحيط 
. الخارجي خاصة داخؿ الكسط المدرسي
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كثرة المشاكل التي تحدث بين :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (13)الجدول رقم
. والديا تؤثر عمى نفسيتي وأصبح شخص عصبي جدا داخل المدرسة

النسبة المئوية التكرارات البدائل 
% 8 8دائما 
% 22 22أحيانا 

% 70 70أبدا 
% 100 100المجموع 

مف أفراد العينة يتفقكف  باف  المشاكؿ التي تحدث  % 70أف  (13)يبيف الجدكؿ رقـ 
مف % 22بيف الكالديف ليست سببا ليككف شخص عصبي كمشاكس داخؿ المدرسة، أما 

%  8المبحكثيف يركف بأنو أحيانا ما تككف المشاكؿ سببا ليككنكا عصبيف داخؿ المدرسة أما 
. مف أفراد العينة كقمة مف يركف باف ىذه المشاكؿ قد تككف سببا 

كنستنتج باف معظـ المبحكثيف يركف باف المشاكؿ ليس ليا علبقة بالعنؼ داخؿ المدرسة 
قد تحدث بكثرة النزاعات بيف الكالديف كقد تؤثر في البعض كعمى دراستيـ كنتائجيـ كقد لا 

. تؤثر عمى البعض الآخر
عدم مراعاة والدي لشعوري :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (14)الجدول رقم

. عند توبيخي يدفعني لممارسة العنف
 النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 3 3دائما 
% 20 20أحيانا 

% 77 77أبدا 
% 100 100المجموع 

% 77 بػأف أغمبية التلبميذ قد أجابكا بأبدا كقدرت نسبة ذلؾ (14)يبيف الجدكؿ رقـ 
 كنستطيع القكؿ بعد الإحصائيات التي %3 كأخيرا دائما كالتي تقدر ب%20كتمييا أحيانا ب

 أف يككف عدـ مراعاة الكالديف لشعكرىـ عند تكبيخيـ دافعا ليـ اأثبتت أف معظـ التلبميذ نفك
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 ، فنرل أف غالبا تكبيخ الكالديف لمطفؿ ىك مجرد %77لمعنؼ كقد حققت العبارة أحيانا نسبة 
خكفا كحرصا عميو مف اجؿ متابعة دراستو بشكؿ جيد كالحصكؿ عمى نتائج مرضية كالتقدـ 
في حياتو، فحسب ما لاحظنا مف الإحصائيات أف أفراد المبحكثيف يركف أف ىذا لا يؤثر 

. عمييـ بتاتا إلا نسبة قميمة منيـ
تمييز والدي بيني وبيني :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (15)الجدول رقم

.   داخل المدرسة السالبةأخواني يدفعني لإفراغ شحناتي
النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 2 2دائما 
% 14 14أحيانا 

% 84 84أبدا 
% 100 100المجموع 

كف أف تمييز كالدييـ  بينيـ كبيف رمف أفراد العينة م% 84أف  (15)يكضح الجدكؿ رقـ
 يجدكف انو يؤثر %2 يؤثر عمييـ أحيانا كأف ذلؾيركف ؼ %14إخكتيـ لا يؤثر عمييـ، أما 

  .عمييـ دائما
ز الكالديف بيف أبنائيـ  متميلعؿ ذلؾ يعكد إلى غياب مظاىر التمييز بيف الأبناء أك أف ك

لا يؤثر عمى سمككيات التمميذ داخؿ القسـ كخارجو، فقد يؤثر بيف الإخكة مع بعضيـ البعض 
كيسبب ليـ الغيرة كالحقد كلا يؤثر في المدرسة حسب البيانات، كعمى الرغـ مف ىذا عمى 

. الكالديف أف يعدلكا بيف أكلادىـ ، لاف التفرقة تسبب ليـ الكره كالبغض بينيـ
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التعرض لمنقد السمبي من :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (16)الجدول رقم
. طرف بعض أفراد أسرتي يؤدي بي إلى ممارسة العنف داخل المتوسطة

 النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 9 9دائما 
% 16 16أحيانا 

% 75 75أبدا 
% 100 100المجموع 
النقد السمبي مف طرؼ يككف  أف نفكامف المبحكثيف % 75أف  (16)يكضح الجدكؿ رقـ 

مف العينة يجدكف انو أحيانا ما % 16بعض أفراد الأسرة يؤثر عمى سمككيـ داخؿ المدرسة ك
كف أف النقد السمبي مف طرؼ الأسرة يؤثر عمييـ كعمى فيرمف التلبميذ % 9يؤثر عمييـ أما 

. سمككياتيـ داخؿ المدرسة
 كحسب البيانات أعلبه  أف نقد الكالديف لمطفؿ لا يؤثر عميو داخؿ المدرسة قفأكنستنتج ب

 نقد الكالديف للؤبناء لمصمحتيـ كتكجيييـ إلى الطريؽ الصحيح  كمف حبيـ نجد أفبحيث 
 . كخكفيـ عمييـ كعمى مسارىـ الحياتي كالدراسيليـ
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صراخ والديّا في وجيي عندما :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (17)الجدول رقم
. أكمميم يدفعني لأصرخ عمى كل من يتحدث معي بالمدرسة

 النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 11 11دائما 
% 21 21أحيانا 

% 68 68أبدا 
% 100 100المجموع 
أف غالبية المبحكثيف يركف أنيـ لا يتأثركف بصراخ كالدييـ في  (17)يكضح الجدكؿ رقـ

، في %68كجكىيـ كىك ما يدفعيـ لمصراخ عمى رفقاءىـ بالمدرسة، كقد قدرت نسبة ذلؾ ب
 مف المبحكثيف %11، كفي المقابؿ نجد %21حيف قدرت نسبة الذيف يحدث ليـ ذلؾ احيانا

.  يؤثر عمييـ ذلؾدائما ما 
 كىذا يفسر أف صراخ كالدييـ في %68نلبحظ أف أغمب أفراد العينة كانت إجابتيـ لا بنسبة

كجكىيـ ليس سببا في صراخيـ عمى مف يقابميـ كقد يعكد ذلؾ إما لعدـ تعرض التلبميذ 
   .لمصراخ أك أنيـ يفصمكف بيف الأمكر التي في المنزؿ كالتي في المدرسة

أتمقى دائما الرفض لرغباتي :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (18)الجدول رقم
 .وأىدافي من طرف أحد الوالدين مما يؤدي بي لمقيام بسموكات سيئة داخل المدرسة

 النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 6 6دائما 
% 74 74أحيانا 

% 20 20أبدا 
% 100 100المجموع 

أف غالبية المبحكثيف يركف أف  الرفض كالمنع  (18)يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
لرغباتيـ مف قبؿ الكالديف يؤدم بيـ إلى ممارسة سمككيات سيئة داخؿ المدرسة في بعض 
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 مف أفراد العينة ينفكف ذلؾ %20، كبالمقابؿ نجد أف %74بػ الأحياف كقد قدرت نسبة ذلؾ 
. اتيـ مع الآخريفم يجدكف أف الرفض كالمنع لرغباتيـ يؤثر عمى سمكؾ%6ك

كنستنتج أف معظـ أفراد العينة يؤثر عمييـ ىذا الأسمكب مف الكالديف كيجعميـ يقكمكف 
ق ؿات غير سكية، حيث أف الكقكؼ أماـ رغبات كميكؿ كأىداؼ الطفؿ تشكؿ عائقا مبسمكؾ

كيسبب لو اليأس كالإحباط كخاصة في مشكاره الدراسي فيصبح متياكنا كغير راغب في 
الدراسة كما يصبح شخصا عنيفا كمزعجا لزملبئو فعمى الكالديف  تكجيو كالنصح كالإرشاد 

. لأبنائيـ في مسارىـ الحياتي كالدراسي كعدـ الكقكؼ ضد رغباتيـ
مقارنة والدي لي برفقائي :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (19)الجدول رقم

 .ات عنيفة ضدىميبالصف يغضبني ويقودني لمقيام بسموك
النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 5 5دائما 
% 74 74أحيانا 

% 21 21أبدا 
% 100 100المجموع 

 مف أفراد المبحكثيف يجدكف أف أحيانا ما يقارنيـ كالدييـ %74أف  (1)يبيف الجدكؿ رقـ 
 ينفكف ذلؾ %21برفقائيـ بالصؼ مما يغضبيـ كيدفعيـ لمقياـ بسمككيات عنيفة، أما 

. دائماػ ػمف أفراد العينة يتفقكف معيـ كيؤكدكف ذلؾ ب%5ك
كنستنتج باف مقارنة الكالديف لأبنائيـ بغيرىـ كخاصة رفقائيـ بالمدرسة يشعرىـ بالنقص 

كيؤثر فييـ كيغضبيـ فالمقارنة بالسمب تشعر التمميذ بالإحباط كتكلد الكراىية تجاه ذلؾ 
الزميؿ الذم يقارف بو مف طرؼ كالديو  فيدفعو لضربو أك القياـ بسمكؾ عنيؼ ضده لإفراغ 

ىا مقارنة الكالديف لو بو لذلؾ كجب أف تككف الأسرة بمف فييـ الأب كالأـ تشحناتو التي سبب
عمى عمـ بنتائج  كؿ تصرؼ تجاه أبنائيـ كأخذ الحذر مف تعامميـ معيـ لأف ذلؾ يعكد إما 

. بالإيجاب أك السمب عمييـ كيعكس تصرفيـ داخؿ المدرسة
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. توجد علاقة بين جماعة الرفاق وممارسة التمميذ لسموك العنف المدرسي: المحور الثالث
قيام بعض الرفاق بالمدرسة :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (20)الجدول رقم

. بسموكيات عنيفة يدفعني لتقميدىم
النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 11 11دائما 
% 67 67أحيانا 

% 22 22أبدا 
% 100 100المجموع 

أف غالبية المبحكثيف يركف أنو أحيانا ما يقمدكف رفاقيـ بالمدرسة  (20)يبيف الجدكؿ رقـ
، %22، في حيف نفى ما نسبتو  %67بما يقكمكف بو مف سمككيات عنيفة كذلؾ بنسبة قدرىا

. دائما ما يقكمكف بتقميد رفاقيـ في سمككيـ العنيؼ بالمدرسةػ ب% 11كأخيرا كانت إجابة 
كىذا يشير إلي الدكر الذم تمعبو جماعة الرفاؽ في تشجيع التمميذ عمى ارتكاب سمكؾ 
العنؼ فجماعة الرفاؽ دائما ما تؤثر بالسمب أك الإيجاب عمى شخصية التمميذ لذلؾ كجب 
مراقبة الكالديف لتصرفات أبنائيـ كتفعيؿ الحكار بيف أكلياء الأمكر كالأساتذة لمكقكؼ عمى 

.  السمككيات غير السكية كمعالجتيا إضافة إلى ضركرة إبعاد التلبميذ مف رفقاء السكء
المواقف التي أتعرض ليا من :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (21)الجدول رقم

.  بعض زملائي سبب في استخدامي لمعنف مع الآخرين
النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 24 24دائما 
% 54 54أحيانا 

% 22 22أبدا 
% 100 100المجموع 

 ما يككف سبب استخداميـ نو أحيانايكضح الجدكؿ أعلبه أف غالبية التلبميذ أجابكا بأ
العنؼ مع الآخريف ىي المكاقؼ التي يتعرضكف ليا مف بعض الزملبء كقد بمغت نسبة 
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، في حيف بمغت نسبة الذيف أجابكا دائما %54أحيانا ػ المبحكثيف الذيف كانت إجابتيـ ب
%. 22أبدا بنسبة قدرىاػ أما بالنسبة لباقي أفراد العينة فقد أجابكا ب% 24

كىذا يشير إلى أف أنو يحدث في بعض الأحياف أف يككف سبب استخداـ التلبميذ لمعنؼ 
ىك التعرض لممكاقؼ مف بعض الزملبء كالذم يككف دافعا قكيا نحك ارتكاب سمككيات عنيفة 

. داخؿ المدرسة
إذا شتمني أحد الزملاء :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (22)الجدول رقم

. بالمدرسة فإنني أرد عميو بنفس الطريقة التي عاممني بيا
النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 24 24دائما 
% 43 43أحيانا 

% 33 33أبدا 
% 100 100المجموع 

مف إجابات المبحكثيف كانت أحيانا ما إذا  (%43)يتضح مف خلبؿ قراءة الجدكؿ أف 
لـ يتـ  (%33)شتميـ أحد مف الزملبء فيردكف عميو بنفس الطريقة، في حيف كانت نسبة

مف إجابات المبحكثيف أنو دائما ما يتـ  (%24)تعرضيـ لمشتـ مف قبؿ الزملبء، ككانت نسبة
.  تعرضيـ لمشتـ مف طرؼ زملبئيـ بالمدرسة

كىذا راجع إلى أف التلبميذ في مرحمة حساسة مف عمرىـ كىي المراىقة كبالتالي تككف 
الغير سكية ظاىرة بشكؿ ممحكظ عند تصرؼ احدىـ معو بأسمكب خاطئ  بعض التصرفات

لكف مف المستحسف عدـ الرج بالمثؿ فيذه مف مقكمات الديف الإسلبمي أف لا نرد بالمثؿ 
. ميما يكف ككؿ ىذا راجع أسمكب التنشئة الغير سكية 
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بعض أصدقائي ىم من :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (23)الجدول رقم
.  يدفعونني لارتكاب سموكيات عنيفة داخل المدرسة

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 33 33دائما 
% 46 46أحيانا 

% 21 21أبدا 
% 100 100المجموع 

مف المبحكثيف يركف أنو  (%46)مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكؿ أعلبه نجد أف
أحيانا ما يدفعيـ بعض الأصدقاء لارتكاب السمككيات العنيفة داخؿ المدرسة،في حيف كانت 

، يرل (%33)نسبة الذيف دائما ما يككف أصدقائيـ الدافع نحك ارتكابيـ لسمككيات العنيفة 
. منيـ أف الأصدقاء لا يدفعكنيـ لارتكاب سمككيات عنيفة داخؿ المدرسة (21%)

مف خلبؿ التعميؽ عمى الجدكؿ كالنسب المئكية المتحصؿ عمييا  كالتي أشارت إلى أف 
اكبر نسبة مف التلبميذ الممارسيف لسمكؾ العنؼ المدرسي أحيانا ما يدفعيـ رفاقيـ لمقياـ 

كىذه النسبة تشير إلى أف لجماعة الرفاؽ دكر % 46بذلؾ داخؿ المدرسة كتحقؽ ذلؾ بنسبة 
في تحريض التلبميذ عمى القياـ بالسمككيات العنيفة داخؿ المدرسة كىذا راجع لضعؼ 

كىذا ما أكدتو . شخصية المراىؽ أم أنو يتبع ما يقاؿ لو كليس ما يقاؿ عميو مف بعد ذلؾ
دراسة فيد بف عبد العزيز الطيار كالتي كانت دراستو تحت عنكاف العكامؿ الاجتماعية 

. فردا (544)المؤدية لمعنؼ لدل طلبب المرحمة الثانكية عمى عينة احتكت عمى
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جموسي مع زميمي المشاغب :  العبارة يبين إجابات المبحوثين حول (24)الجدول رقم
.  داخل القسم يدفعني لتقميده

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 53 53دائما 
% 37 37أحيانا 

% 10 10أبدا 
% 100 100المجموع 

ػ ثيف كانت إجاباتيـ بكمف المبح (%53)يتضح مف خلبؿ قراءة الجدكؿ أعلبه أف نسبة
دائما ما يككف جمكسيـ مع زميميـ المشاغب داخؿ القسـ دافعا نحك تقميده، كالذيف أحيانا ما 

، تمييا (%37)يككف جمكسيـ مع زميميـ المشاغب داخؿ القسـ دافع لتقميده كانت نسبتيـ
. كانت إجاباتيـ أبدا (%10)مباشرة نسبة

مف خلبؿ تحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف العبارة جمكسي مع زميمي المشاغب داخؿ 
القسـ يدفعني لتقميده تبيف لنا أف الزميؿ الذم يجمس إلى جانبو التمميذ المشاغب لو تأثير 
سمبي عمى شخصيتو بالسكء كبدفعو لارتكاب سمكؾ العنؼ داخؿ الكسط المدرسي بالتالي 

كىذا . أحيانا% 37بالنسبة للئجابة دائما كبنسبة  (%53)تحققت ىذه العبارة بنسبة بمغت
 . يؤكد أف لمرفقة تأثير سمبي عمى سمكؾ التمميذ ميما كاف سكيا
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سخرية واستيزاء زملائي منّي :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (25)الجدول رقم
.  يدفعني لممارسة سموك العنف بالمدرسة

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 30 30دائما 
% 47 47أحيانا 

% 23 23أبدا 
 100% 100%المجموع 

أغمب إجابات أفراد عينة الدراسة كانت أحيانا  انطلبقا مف نتائج الجدكؿ أعلبه يتبيف أف
ما تككف سخرية كاستيزاء زملبئيـ منيـ دافعا لممارستيـ لسمكؾ العنؼ المدرسي بنسبة 

دائما ما يككف سخرية  ذلؾ بػ مف المبحكثيف (%30) ما نسبتو أكد، كما (%47)قدرىا
كاستيزاء  زملبئيـ منيـ دافع لارتكابيـ سمكؾ العنؼ المدرسي، في حيف كانت نسبة الذيف 

يقرّكف بأنو لا يككف سخرية كاستيزاء الزملبء منيـ دافعا كراء ممارستيـ سمكؾ العنؼ  
%(. 23)بالمدرسة بنسبة قدرىا

مف خلبؿ النسب المكضحة أعلبه تبيف لنا أف معظـ إجابات العينة كانت متقاربة بيف 
كىذا ما %  47ك%30دائما كأحيانا مف حيث ممارستيـ سمكؾ العنؼ تراكحت النسب بيف 

يحقؽ صدؽ ىذه العبارة أم أف السخرية كالتقميؿ مف شأف الآخريف غالبا ما يككف دافعا نحك 
. ارتكاب العنؼ عمييـ فيما يخص التلبميذ داخؿ الكسط المدرسي
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أتمقى النقد السمبي من طرف :  العبارة المبحوثين حولإجاباتيبين  (26)الجدول رقم
. زملائي بالصف مما يؤدي بي إلى ضربيم

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 26 26دائما 
% 34 34أحيانا 

% 40 40أبدا 
% 100 100المجموع 

مف إجابات المبحكثيف نفكا أف يككف  (%40)مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نجد أف نسبة
أنو  (%34)تمقييـ  لمنقد السمبي مف طرؼ الزملبء بالصؼ سببا لضربيـ، حيث كانت نسبة

نسبة إجابة أفراد العينة دائما ما يككف النقد  (%26)لا يحدث معيـ إلا أحيانا في حيف كانت
.  سببا لضربيـ مف قبؿ الزملبء

نستخمص مف خلبؿ تحميؿ الجدكؿ أعلبه أف أغمب أفراد العينة صرحكا بعدـ تمقييـ ك
، بالتالي يقؿ شكؿ مف أشكاؿ العنؼ (%40)لمنقد السمبي مف طرؼ زملبئيـ بالصؼ بنسبة

كىك الجسدم كالمتمثؿ في الضرب، إف النقد السمبي يكلد لدل الفرد طاقة سمبية لأف الحقيقة 
ف كانت بأسمكب غير راقي كالسف الذم يككف فيو تلبميذ  بعة متكسط ار السنة تؤلـ خاصة كا 

ف يكف سمبي م ب أف جلا يتناسب ككيفية الانتقاد الجيد إلا عند فئة قميمة جدا فالنقد حتى كا 
.   (التلبميذ)يككف بطريقة حضارية كاعية كي لا نجرح شعكر الغير
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التنابز بالألقاب من طرف :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (27)الجدول رقم
. رفقائي في الصف يغضبني ويؤدي بي إلى شتميم وضربيم

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 33 33دائما 
% 52 52أحيانا 

% 15 15أبدا 
% 100 100المجموع 

يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف أكثر نسبة مف إجابة المبحكثيف كانت أحيانا ما يككف 
التنابز بالألقاب مف طرؼ جماعة الرفاؽ المدرسية ما يؤدم بيـ لشتميـ كضربيـ،في حيف 

بأنو دائما ما يككف التنابز بالألقاب دافعا لضرب رفاقيـ بالمدرسة،كبمغت  (%33)كانت نسبة
نسبة الذيف أقركا أنو لا يككف التنابز بالألقاب مف طرؼ الرفاؽ بالمدرسة سببا لضربيـ أك 

%. 15شتميـ
مف أفراد العينة كانت إجابتيـ بػ  (%52)أف ما نسبتو  (27)يفسر تحميؿ الجدكؿ رقـ

أحيانا ما يككف التنابز بالألقاب دافعا لشتـ كضرب الآخريف، فالتنابز بالألقاب ضد أخلبقيات 
المسمـ فيك دعكة المسمـ أخيو المسمـ بما يكرىو مف الأسماء كالصفات التي تؤدم بو 

لمغضب كالانزعاج مف ألقاب غير اسمو، كالنسب المكضحة في الجدكؿ أعلبه تشير إلى أف 
مثؿ ىذه السمككيات مكجكدة داخؿ الكسط المدرسي، بالتالي يجد التمميذ نفسو ضحية 

لتصرفات غير لائقة تؤدم بو لممارسة سمكؾ العنؼ عمى زملبءه نتيجة إثارة غضبو بتمؾ 
. الأسماء كالصفات
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يحرضني بعض رفقائي :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (28)الجدول رقم
. بالمدرسة عمى ضرب وشتم الآخرين

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 34 34دائما 

% 55 55أحيانا  
% 11 11أبدا 

% 100 100المجموع 
أف نسبة أفراد العينة الذيف أحيانا ما يحرضيـ رفقائيـ  كانت  (28)يبيف الجدكؿ رقـ 

مف الذيف يحرضيـ بعض رفاقيـ بالمدرسة عمى ضرب  (%55)إجابتيـ بػ أحيانا قد بمغت
، أم دائما يا يحرضيـ (%34)كشتـ الآخريف، في حيف بمغت نسبة الذيف أجابكا بػ دائما

تمثؿ أفراد  (%11)بعض رفاقيـ بالمدرسة عمى ضرب كشتـ الآخريف، في حيف كانت نسبة 
العينة الذيف أجابكا أبدا أم لا يتـ تحريضيـ مف طرؼ بعض الرفاؽ عمى ضرب كشتـ 

.   الآخريف
تبيف لنا أف تحريض بعض  (28)مف خلبؿ النسب المعطاة كالتي تـ تحميميا في الجدكؿ

كىذا % 55الرفاؽ بالمدرسة عمى ارتكاب سمككيات العنؼ كىي النسبة الغالبة بالجدكؿ بنسبة
 (التلبميذ)يفسر أف اختيار جماعة رفاؽ سيئة لو علبقة بسمكؾ أفراد العينة اتجاه الآخريف

. بالمدرسة
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الضرب والركل الذي أتمقاه من :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (29)الجدول رقم
. طرف رفقائي بالمدرسة يدفعني لتعنيف الزملاء بالمدرسة

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 11 11دائما 
% 29 29أحيانا 

% 60 60أبدا 
% 100 100المجموع 

 (أبدا)نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف أغمب إجابات المبحكثيف استقرت عند الإجابة
 العبارة بعدـ حدكث ذلؾ معيـ أم اكىذا يعني أف معظـ أفراد العينة قابمك% 60بنسبة بمغت

عدـ تمقييـ أم مف الركؿ أك الاىانات مف طرؼ رفاقيـ بالمدرسة بالتالي لف يككف ىناؾ 
. دافعا لتعنيفيـ

كىذا يفسر أف مثؿ ىذه السمككيات مف ضرب كركؿ لا تحدث داخؿ المؤسسات التربكية 
ػدائما كىذا يشير إلى أف التلبميذ ػ ب %11أحيانا ك بػ  %29إلا بنسب قميمة جدا تتراكح بيف 

ات مات كىذا مؤشر جيد إذ أف غياب سمكؾمداخؿ المدرسة لا يقكمكف بمثؿ ىذه السمكؾ
. لممؤسسة كتحضر التلبميذ في سف مثؿ المراىقةسير حسف يؤدم إلى كالركؿ كالضرب 
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الشعور بالرفض من قبل :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (30)الجدول رقم
.  رفقائي بالمدرسة يقودني لممارسة العنف لجذب انتباىيم

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 4 4دائما 
% 56 56أحيانا 

% 40 40أبدا 
% 100 100المجموع 

يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف المبحكثيف أحيانا ما يشعركف بالرفض مف قبؿ رفاقيـ 
بالتالي لا يككنكف مضطريف لمقياـ بسمككيات عنيفة لجذب انتباه رفاقيـ كذلؾ بنسبة ك

الذيف أجابكا بنفييـ عدـ شعكرىـ بالرفض مف  (%40)في حيف بمغت نسبة . (%56)قدرىا
الذيف أجابكا دائما ما يتعرضكف لشعكرىـ بالرفض مف  (%4)قبؿ رفاقيـ، كأخيرا مثمت النسبة

. قبؿ رفاقيـ بالتالي يدفعيـ ذلؾ لممارستيـ العنؼ لجذب انتباىيـ
بأف الشعكر بالرفض مف قبؿ الرفاؽ  (30)تبيف النسب المتحصؿ عمييا مف الجدكؿ رقـ

بالتالي يسعى ليملؤ ذلؾ النقص حسب رأيو بإظيار كبالمدرسة يحسس المرفكض بالنقص 
نفسو بسمككيات عنيفة ليمقى القبكؿ مف طرؼ رفاقو في فترة المراىقة حيث يككف في مرحمة 

حساسة جدا كجب مراعاة شعكره حتى مف رفاقو كاف كانكا في نفس المرحمة إلا أف 
شخصيات الأفراد تختمؼ كؿ حسب ما ميزه الله بقدرات مف قكة في الشخصية ككفاءة في 

التعامؿ مع الآخريف كغيرىا عكس مف تككف شخصيتو ضعيفة كغالبا ما يمجأ لمعقؿ في إلقاء 
.          الأحكاـ عمى أفعاؿ الغير
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قيام رفقائي بالكتابة والخربشة :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (31)الجدول رقم
. عمى جدران المحيط المدرسي يدفعني لتقميدىم

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 30 30دائما 
% 58 58أحيانا 

% 12 12أبدا 
% 100 100المجموع 

مف إجابات المبحكثيف لدييـ رغبة  (%58)يتضح مف خلبؿ قراءة الجدكؿ أف نسبة 
مف  (%30)بتقميد رفاقيـ بالكتابة عمى جدراف المحيط المدرسي أحيانا، في حيف كانت النسبة

 لا أنيـأبدا أم ػ تمثؿ إجابة المبحكثيف ب (%12)الذيف دائما ما يقمدكف ذلؾ، ككانت النسبة
. يقكمكف بتقميد رفاقيـ بالكتابة كالخربشة عمى جدراف المحيط المدرسي

كيفسر ىذا أثر جماعة الرفاؽ عمى بقية التلبميذ كدفعيـ نحكل تقميد ما يفعمكنو مف 
الخ، فالكتابة عمى ...سمككيات لا أخلبقية داخؿ المدرسة كالكتابة عمى الجدراف أك الطاكلات 

الجدراف ما ىي إلا طاقة نفسية تعبر عما يخالج نفسية المراىؽ مف ضغكطات مدرسية كىذا 
يدؿ عمى قصكر دكر المستشار التربكم كالمشرؼ التربكم داخؿ المؤسسات التعميمة كغياب 

. الأثر التربكم مف تكعية كنصائح كغيره
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توجد علاقة بين المشاىدة التمفزيونية وممارسة التمميذ لسموك العنف : المحور الرابع
. المدرسي

أقمد ما أشاىده من مسمسلات :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (32)الجدول رقم
. و أفلام العنف عمى زملائي في المدرسة 

النسب المئوية التكرارات البدائل 
%  5 5دائما 
% 23 23أحيانا 

% 72 72أبدا 
 100 100المجموع 

مف أفراد العينة يركف بأنيـ لا يقمدكف ما يشاىدكنو مف % 72أف  (32)يبيف الجدكؿ رقـ 
 يجدكف أف أحيانا ما يقمدكف ذلؾ %23مسمسلبت كأفلبـ العنؼ عمى زملبئيـ في المدرسة، ك

.  مف المبحكثيف%5عمى رفقائيـ، كينفكف ذلؾ بشدة 
كنستنتج مف خلبؿ مف الجدكؿ أعلبه أف أكبر فئة نفت تقميد ما يشاىدكنو داخؿ المدرسة 

بالتالي قد يككف  مشاىدة التلبميذ  لبرامج كمسمسلبت العنؼ لغرض التسمية %72بنسبة 
. كالترفيو فقط كليس بالضركرة أف يقمدكف ما يشاىدكنو مف مسمسلبت كأفلبـ العنؼ

متابعتي لبرامج العنف في القنوات : يبين إجابات المبحوثين حول (33)الجدول رقم
. التميفزيونية يجعمني أتعامل بسموك عنيف داخل المدرسة

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 3 3دائما 
% 12 12أحيانا 

% 85 85أبدا 
 100 100المجموع 

مف المبحكثيف ينفكف أف برامج العنؼ التمفزيكنية % 85أف  (33)يكضح الجدكؿ رقـ 
يجدكف انو أحيانا ما تجعميـ % 12تجعميـ يتعاممكف بسمككيات عنيفة في المدرسة كتمييا 
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مف أفراد العينة تؤثر عمييـ برامج العنؼ كعمى % 3يتعاممكف بسمككيات عنيفة ك نجد 
. سمككيـ

 أف أفراد العينة لا تؤثر متابعتيـ برامج %85كنستنتج حسب العبارة أبدا كالتي حققت 
العنؼ في القنكات التمفزيكنية عمى سمككياتيـ داخؿ المدرسة ، كىذا راجع إلى عدـ اىتماـ 

 محكر اىتمامو  تعتبرخرلأاء مالتلبميذ كثيرا بالقنكات التمفزيكنية بحيث أصبحت ىناؾ أش
. كاليكتيكب، كمكاقع التكاصؿ الالكتركني كالفايسبكؾ، السكايب كغيرىـ:كمكاقع الانترنيت مثؿ

مشاىدتي لبرامج المصارعة :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (34)الجدول رقم
. الحرة والملاكمة يجعمني أمارس ما رايتيم عمى رفقائي في الصف

النسب المئوية التكرارات البدائل  
% 7 7دائما 
% 18 18أحيانا 

% 75 75أبدا 
% 100 100المجموع 

مف المبحكثيف يركف أف مشاىدتيـ لبرامج % 75أف ما نسبتو  (34)يبيف الجدكؿ رقـ 
مف أفراد % 18المصارعة الحرة لا تجعميـ يمارسكف ما رأكه عمى رفقائيـ بالصؼ، كيمييا 

العينة الذيف أحيانا تجعميـ برامج المصارعة يمارسكف حركات الملبكمة كالمصارعة الحرة 
. عمى رفقائيـ بالمدرسة

 بأنيـ لا يركف المبحكثيف ف غالبيةكيتضح لنا مف خلبؿ النسبة الغالبة في الجدكلا
يشاىدكنو مف برامج المصارعة الحرة كالملبكمة  عمى رفقائيـ في الصؼ، كىذا  يمارسكف ما

يفسر أنو ليس بالضركرة أف تككف مشاىدة التمميذ لبرامج المصارعة الحرة كالملبكمة دافعا 
نحك ارتكابو سمككيات عنيفة عمى الرفاؽ بالمدرسة فد تككف مشاىدة تمؾ البرامج بدافع 

. التسمية كالترفيو فقط
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أشاىد أفلام الكاراتيو والكونغ :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (35)الجدول رقم
.  عمى تقميد حركاتيا عمى زملائي في المدرسة أواظبفو و

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 5 5دائما 
% 16 16أحيانا 

% 79 79أبدا 
% 100 100المجموع 

مف أفراد العينة يركف أف مشاىدة أفلبـ الكاراتيو % 79يكضح الجدكؿ أعلبه باف نسبة 
مف يجدكف أنيا أحيانا ما تؤثر % 16 لا تؤثر عمى حركاتيـ مع زملبءىـ بينما  فككالككنغ
مف الذيف يجدكف أف تؤثر دائما عمييـ فمشاىدة الكاراتيو أحيانا قد تثير لدل الفرد % 5كتمييا 

. انفعالات  تؤدم إلى سمكؾ عدكاني
أف النسبة الغالبة مف إجابات المبحكثيف كالتي عبرت عمى نفي  (35)يفسر الجدكؿ رقـ 

، يمكف %79تقميد ما يشاىدكنو مف أفلبـ الكاراتيو كالككنغ فك عمى زملبئيـ بالمدرسة بنسبة
القكؿ ىنا أف مشاىدة ىاتو الأفلبـ قد يككف مف باب تعمـ حركات لمدفاع عمى النفس في 
المكاقؼ الحرجة كليس بالضركرة ممارستيا عمى أشخاص دكف سبب فالكاراتيو كالككنغ فك 
ىي عبارة عمى رياضة صحية إف مكرست بالشكؿ الصحيح فيي أفضؿ علبج لمختمؼ 

أنكاع الأمراض كلمختمؼ الأعمار فيي تعزز الأمف المجتمعي بشكؿ أكبر لأنيا مف شأنيا 
. ردع العصابات كالمجرميف كىنا تككف قد اتجيت في اتجاه الخير بعيدا عمى الشر

  



113 
 

إذا تشاجرت مع أحد رفقائي :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (36)الجدول رقم
.  لكمات عمى الوجو وأقوم بركمو مثل ما أشاىده عمى قناة الحمبة لوبالمدرسة أوجو

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 9 9دائما 
% 20 20أحيانا 

% 71 71أبدا 
% 100 100المجموع 

مف المبحكثيف أكدكا أنيـ عند مشاجرتيـ مع رفقائيـ %71أف  (36)يكضح الجدكؿ رقـ
مف يقكمكف أحيانا %20لا يقكمكف بضربيـ مثؿ ما يشاىدكنو عمى قناة الحمبة كيمييا 

. يقكمكف بضربيـ دائما%9بضربيـ ك
إف غالبية إجابات أفراد العينة كانت بػنفي تقميد ما يشاىده التمميذ عمى قناة الحمبة مف 

الخ فمشاىدة ىاتو القناة لا يعد بالضركرة دافعا نحك تقميد تمؾ الحركات بالمدرسة ...ركؿ كلكـ
.  القناةققد يككف بدافع قضاء كقت ممتع أك تككف ىكاية مفضمة عند التمميذ لمشاىدتو ىذ

أتأثر بحركات الأكشن والإثارة :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (37)الجدول رقم
. التي يقوم بيا أبطال أفلام العنف فيجعمني أطبق ما يقومون بو عمى رفقائي بالصف

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 6 6دائما 
% 75 75أحيانا 

% 19 19أبدا 
% 100 100المجموع 
مف المبحكثيف يتأثركف بحركات الأكشف كالإثارة التي % 75يكضح الجدكؿ أعلبه أف 

 مف إجابات المبحكثيف أقركا بنفي ذلؾ% 19يقكـ بيا أبطاؿ أفلبـ العنؼ، في حيف نجد 
.  إجابة بقية أفراد العينة دائما ما يتأثركف بتمؾ الحركات% 6بينما كانت 
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مف إجابة أفراد العينة كانت أحيانا ما يتأثركف بحركات % 75يفسر الجدكؿ أعلبه أف 
الأكشف كالإثارة التي يقكـ بيا أبطاؿ أفلبـ العنؼ فيطبقكف ذلؾ عمى رفاقيـ بالمدرسة خاصة 

كأنيـ في مرحمة حساسة مف عمرىـ كىي المراىقة حيث يككف التمميذ ىنا لينا في تقميد ما 
يتأثر بو مف مشاىد في الأفلبـ خاصة منيا الإثارة كالأكشف بحكـ فيمكف أف تصؿ حتى 

 فيعيش المراىؽ في عالـ خيالي بعيدا عف الكاقع ىـالتكمـ بنفس نبرة أصكات الممثميف كتقميد
. مف شدة تأثره بتمؾ الشخصيات

أشاىد قناة المصارعة لأتعمم :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (38)الجدول رقم
. حركات جديدة في الضرب لأمارسو عمى جماعة الرفاق بالمدرسة

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 4 4دائما 
% 17 17أحيانا 

% 79 79أبدا 
% 100 100المجموع 

مف أفراد العينة انو لا يشاىدكف قناة المصارعة لتعمـ % 79أف  (38)يبيف الجدكؿ رقـ 
يشاىدكنيا أحيانا لتعمـ ذلؾ عمى رفقاءىـ، أما % 17حركات الضرب عمى رفقاءىـ، أما 

. مف يشاىدكنيا لغرض ضرب رفقاءىـ% 4
 لا يشاىدكف قناة المصارعة لغرض العنؼ أنيـكف رك بما أف اغمب المبحكثيف م

فإف ىذا يفسر انو ليس بالضركرة أف تككف مشاىدة قناة  %79كالضرب عمى رفقاءىـ بنسبة
المصارعة لغرض سمبي بؿ يمكف أف يككف لغرض الترفيو عف النفس بسبب الممؿ أك ما 

.  ذلؾشابو
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عند مشاىدتي لأفلام العنف : العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (39)الجدول رقم
. العنف الجسدي عمى زملائي بالمدرسة لأظير قوتي البدنيةبأقوم بتقميدىم 

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 2 2دائما 
% 14 14أحيانا 

% 84 84أبدا 
% 100 100المجموع 

مف المبحكثيف نفكا أنيـ عند مشاىدتيـ لأفلبـ % 84أف نسبة  (39)يكضح الجدكؿ رقـ 
 %14العنؼ يقكمكف بتقميدىا بالضرب المبرح أك العنؼ الجسدم عمى زملبئيـ، كتمييا نسبة 

حيانا عندما مشاىدتيـ لأفلبـ العنؼ يقكمكا بتقميدىا عمى زملبئيـ ػ أمف الذيف أجابكا ب
. نسبة  مف يقكمكف بضرب رفقائيـ نتيجة تأثرىـ بأفلبـ العنؼ %2كتمييا

 إف مشاىدة التمميذ لأفلبـ العنؼ لا %84كنستنتج انو حسب العبارة أبدا التي حققت 
تدفعو ابدأ لتقميد حركات الضرب المبرح أك العنؼ الجسدم عمى رفقائو، كىذا راجع إلى 
التربية السكية كالسميمة التي يتمقاىا الطفؿ مف قبؿ الأسرة فالتربية التي يتمقاىا الطفؿ أك 
التمميذ مف طرؼ كالديو تساعده عمى بناء شخصية قكية بحيث لا تتأثر شخصيتو بما 

يشاىده مف أفلبـ خاصة المتابعة الكالدية للؤبناء كمتابعتيـ فيما يشاىدكنو عمى شاشة التمفاز 
. لأف الحرية إف زادت عف حدىا تكلد طاقة سمبية لدل التمميذ
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أفضل مشاىدة الأفلام :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (40)الجدول رقم
. البوليسية والمطاردة لأمارس ذلك عمى رفقائي في بالصف

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 6 6دائما 
% 35 35أحيانا 

% 59 59أبدا 
% 100 100المجموع 

مف أفراد العينة لا يفضمكف ممارسة ما % 59أف نسبة  (40)يكضح الجدكؿ رقـ
ممف يقكمكف % 35يشاىدكنو في أفلبـ البكليسية كالمطاردة عمى رفقائيـ بالصؼ، كتمييا 

. مف أفراد العينة يقكمكف دائما بذلؾ% 6بذلؾ أحيانا ك
نستنتج مف خلبؿ النسبة المتحصؿ عمييا في الجدكؿ أعلبه كالتي أشارت إلى أف غالبية 

ممارستيـ لما يشاىدكنو مف أفلبـ بكليسية كمطاردة عمى زملبئيـ أف تككف أفراد العينة نفكا 
بالصؼ بعض الحركات التي يقكـ بيا التلبميذ داخؿ المدرسة مثؿ المطاردة مثلب قد لا تككف 
ناتجة عف مشاىدتو مثؿ ىذه الأحداث لأف التلبميذ كخاصة كقت الاستراحة يسعكف لتفريغ 

ك بطريقة سممية بعيدا عف العنؼ المفظي أك أ ىـالطاقة السمبية بالمعب بملبحقة زملبء
  .الجسدم
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تجذبني أدوار الشر في أبطال : يبين إجابات المبحوثين حول (41)الجدول رقم
. المسمسلات والأفلام العنيفة فيدفعني لأتقمص ذلك داخل الوسط المدرسي

النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 02 02دائما 
% 27 27أحيانا 

% 71 71أبدا 
% 100 100المجموع 

أبدا كانت بػ  المبحكثيف  مف إجاباتمف خلبؿ الجدكؿ أعلبه تبيف لنا أف النسبة الأكبر
أم أنيـ لا تجذبيـ أدكار الشر في أبطاؿ المسمسلبت كالأفلبـ العنيفة  %(71)بمغت كقد 
أحيانا، في حيف بػ ف كانت إجاباتيـ ــ (%27)المدرسة، تمييا نسبة  في  بذلؾكاليقكـ
. إجابة المبحكثيف دائما (%02)مثمت

كىذا يفسر عدـ تأثر أفراد العينة بما يشاىدكنو مف أدكار الشر بالتالي لا يعتبر ىذا سببا 
لممارسة العنؼ عمى الآخريف بالمدرسة، فمشاىدة تمؾ المسمسلبت التي تتخمميا أبطاؿ الشر 

كغيره قد يشاىدىا التمميذ مف باب الترفيو عف النفس أك الميؿ لمشاىدة ىذه الشخصيات 
بدافع قضاء ككقت ممتع في المشاىدة مثلب فميس بالضركرة أف يتقمص ذلؾ الدكر في الكاقع 
ف يكف فيك أحيانا ما يتـ ذلؾ مف باب التأثر في تمؾ المحظة كينتيي الأمر عنيا دكف أف  كا 

. يدخؿ أسكار المدرسة بالشكؿ  الممحكظ
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عند رؤيتي لقتل أبطال : العبارة يبين إجابات المبحوثين حول (42)الجدول رقم
الشخصيات الشريرة في التمفزيون يدفعني ذلك لإيذاء رفقائي الذين يشبيون تمك 

. الشخصيات في المدرسة
النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 9 9دائما 
% 25 25أحيانا 

% 66 66أبدا 
% 100 100المجموع 

مف إجابات % 66مف خلبؿ النسب المكضح في الجدكؿ أعلبه يتبيف لنا أف نسبة 
المبحكثيف كانت أبدا أم أنيـ لا يتأثركف برؤية قتؿ الشخصيات الشريرة كاف ذلؾ ليس دافعا 

مف إجابات المبحكثيف بأحياننا % 25ليـ لإيذاء الزملبء بالمدرسة، في حيف مثمت النسبة
. ككانت أقؿ نسبة عند إجابتيـ بػ دائما

تكضح النتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ تحميؿ النتائج أف رؤية أبطاؿ الشخصيات 
الشريرة في التمفزيكف ليست دافعا لارتكاب العنؼ عمى الرفاؽ بالمدرسة كىذا يدؿ عمى عدـ 

تقمص تمؾ الشخصيات كعدـ تأثيرىا عمى فئة المراىقيف كما أنيا لا تعد سببا لممارسة 
. العنؼ عمى الرفاؽ بالمدرسة
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رؤيتي لأحداث القتل والجريمة :  العبارةيبين إجابات المبحوثين حول (43)الجدول رقم
باستخدام السلاح الأبيض في القنوات الإخبارية يدفعني لحمل السلاح الأبيض ضد الرفاق 

. المزعجين لي بالمدرسة
النسب المئوية التكرارات البدائل 
% 06 06دائما 
% 10 10أحيانا 

% 84 84أبدا 
% 100 100المجموع 

مف إجابات المبحكثيف كانت أبدا أم أنيـ % 84مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نجد أف نسبة 
% 10لا يحممكف السلبح الأبيض بمجرد مشاىدة ذلؾ في القنكات الإخبارية، في حيف كانت 

%. 06إجابتيـ أحيانا  ككانت الأقؿ نسبة عند إجابتيـ دائما بنسبة 
مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا نستنتج أف معظـ أفراد العينة  كانت إجابتيـ أبدا أم 
أف أغمبيـ لا يشاىد أحداث القتؿ كالجريمة التي يككف القتؿ فييا باستخداـ السلبح الأبيض 
. كىذا يدؿ عمى عزكفيـ عمى مثؿ ىذه المشاىد العنيفة عمى شاشة التمفاز أك عدـ تأثرىـ بيا
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مناقشة نتائج الدراسة : ثانيا
تكجد علبقة بيف التنشئة الأسرية : مناقشة نتائج الفرضية الأولى والتي وردت كالتالي - أ

 : كقد أسفرت عمى مجمكعة مف النتائج أىمياكممارسة التمميذ لسمكؾ العنؼ المدرسي
 غياب الأسرة بشكؿ متكرر مف أسباب ممارسة التمميذ لسمكؾ العنؼ. 
  يؤدم استعماؿ الكالديف أسمكب التسمط نحك التمميذ إلى معاممة زملبئو بالمدرسة بنفس
  .الأسمكب
  عدـ اىتماـ الكالديف بمشاكؿ التمميذ تثير غضبو كتدفعو لممارسة سمككيات العنؼ

. داخؿ المدرسة
  غياب الشعكر بالطمأنينة كالآماف داخؿ الأسرة يجعؿ التمميذ يمارس سمكؾ العنؼ

. داخؿ المدرسة
  مف طرؼ أفراد أسرتو يكجو غضبو نحك رفقائو كالإىانةعند معاقبة التمميذ بالضرب 
 .بالصؼ
 المعاممة القاسية مف طرؼ الكالديف نحك التمميذ تدفعو لتقميد ذلؾ بالمدرسة .
  تمقي التمميذ لمرفض الدائـ كمنع رغباتو كأىدافو مف طرؼ أحد كالديو يؤدم بو لمقياـ

 .بسمككيات سيئة داخؿ المدرسة
  تؤدم مقارنة الكالديف لمتمميذ برفقائو في الصؼ إلى غضبو مما يقكده إلى ممارسة

. سمككيات عنيفة ضدىـ
كمف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا يمكف القكؿ أف الفرضية القائمة أنو تكجد علبقة - 

 .بيف  التنشئة الأسرية كممارسة التمميذ لسمكؾ العنؼ المدرسي قد تحققت
تكجد علبقة بيف جماعة الرفاؽ كممارسة التمميذ لسمكؾ : مناقشة نتائج الفرضية الثانية 

 :، كقد أسفرت عمى مجمكعة مف النتائج أىمياالعنؼ المدرسي
 قياـ بعض الرفاؽ بالمدرسة بسمككيات عنيفة يدفع بالتمميذ لتقميدىـ. 
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  المكاقؼ التي يتعرض ليا التمميذ مف بعض زملبئو سببا في استخدامو لمعنؼ
 .ضدىـ
  إذا تعرض التمميذ لمشتـ مف أحد زملبئو بالمدرسة فإنو يرد عميو بنفس الطريقة التي

    .عاممو بيا 
 بعض أصدقاء التمميذ ىـ مف يدفعكنو لارتكاب سمككيات عنيفة داخؿ المدرسة  .
 جمكس التمميذ مع زميمو المشاغب داخؿ القسـ يدفعو لتقميده. 
  سخرية كاستيزاء زملبء التمميذ منو تدفعو لممارسة سمكؾ العنؼ داخؿ الكسط
 . المدرسي
  يؤدم التنابز بالألقاب بيف التلبميذ في الصؼ إلى غضبيـ كضربيـ كشتميـ

 .لبعضيـ البعض
 يقكـ بعض رفقاء التمميذ بالمدرسة  بتحريضو عمى شتـ كضرب الآخريف .
  شعكر التمميذ بالرفض مف قبؿ رفقائو بالمدرسة يقكده لممارسة العنؼ لجذب
.  انتباىيـ
 قياـ الرفاؽ بالكتابة كالخربشة عمى جدراف المحيط المدرسي يعد دافعا لتقميدىـ. 

كبناءا عمى النتائج المتحصؿ عمييا يمكف القكؿ أف الفرضية القائمة بأنو تكجد علبقة بيف 
 .جماعة الرفاؽ كممارسة التمميذ لسمكؾ العنؼ المدرسي قد تحققت

تكجد علبقة بيف المشاىدة : مناقشة نتائج الفرضية الثالثة والتي وردت كالتالي
،كقد أسفرت عمى مجمكعة مف النتائج التميفزيكنية كممارسة التمميذ لسمكؾ العنؼ المدرسي

 :أىميا
 .يشاىده مف مسمسلبت كأفلبـ العنؼ عمى زملبئو بالمدرسة لا يقكـ التمميذ بتقميد ما -
لا تعد متابعة التمميذ لبرامج العنؼ في القنكات التمفزيكنية دافعا لممارسة العنؼ -  

 .داخؿ الكسط المدرسي
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مشاىدة التمميذ لبرامج المصارعة الحرة كالملبكمة لا يجعمو يمارس ذلؾ عمى رفاقو - 
.  بالصؼ
. لا يقمد التمميذ ما يشاىده مف حركات  في أفلبـ الكاراتيو كالككنغ فك داخؿ المدرسة- 
مات أك الركؿ كتكجيييا عمى ؿمشاىدة التمميذ لقناة الحمبة ليس بدافع تعمـ حركات كالؾ- 

.  الزملبء بالمدرسة فقد يككف ىكاية كفقط
 .لا يتأثر التمميذ بحركات الأكشف كالإثارة التي يقكمكف بيا أبطاؿ الأفلبـ- 
لا تعد مشاىدة التمميذ لبرامج المصارعة الحرة سببا نحك ارتكاب التمميذ لسمكؾ -  

. العنؼ داخؿ الكسط المدرسي
عند مشاىدة التمميذ لأفلبـ العنؼ لا يقكـ بتقميد ذلؾ عمى زملبئو سكاء بالضرب - 

. المبرح أك العنؼ الجسدم
قد تككف مشاىدة التمميذ لأفلبـ البكليسية كالمطاردة بدافع المتعة كليس بالضركرة أف - 

. يمارس ذلؾ عمى رفقائو بالمدرسة
.  لا ينجذب التلبميذ بأدكار الشر في أبطاؿ المسمسلبت كالأفلبـ العنيفة- 
لا تعد رؤية التمميذ لقتؿ أبطاؿ الشخصيات الشريرة في التمفزيكف دافعا لإيذاء رفقائو - 

. الذيف يشبيكف تمؾ الشخصيات في المدرسة
رؤية التمميذ لأحداث القتؿ كالجريمة باستخداـ السلبح الأبيض لا تعد بالضركرة دافعا - 

 .لحمؿ السلبح ذاتو عمى رفقائو بالمدرسة
كبناءا عمى النتائج المتحصؿ عمييا يمكف القكؿ أف الفرضية الثالثة التي تقكؿ أنو تكجد 

 .علبقة بيف المشاىدة التمفزيكنية كممارسة التمميذ لسمكؾ العنؼ لـ تتحقؽ
. النتائج العامة لمدراسة: ثالثا
 غياب الأسرة بشكؿ متكرر مف أسباب ممارسة التمميذ لسمكؾ العنؼ. 
  يؤدم استعماؿ الكالديف أسمكب التسمط نحك التمميذ إلى معاممة زملبئو بالمدرسة بنفس
  .الأسمكب
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  عدـ اىتماـ الكالديف بمشاكؿ التمميذ تثير غضبو كتدفعو لممارسة سمككيات العنؼ
. داخؿ المدرسة

  غياب الشعكر بالطمأنينة كالآماف داخؿ الأسرة يجعؿ التمميذ يمارس سمكؾ العنؼ
. داخؿ المدرسة

  عند معاقبة التمميذ بالضرب كالاىانة مف طرؼ أفراد أسرتو يكجو غضبو نحك رفقائو
 .بالصؼ
 المعاممة القاسية مف طرؼ الكالديف نحك التمميذ تدفعو لتقميد ذلؾ بالمدرسة. 
  تمقي التمميذ لمرفض الدائـ كمنع رغباتو كأىدافو مف طرؼ أحد كالديو يؤدم بو لمقياـ

 .بسمككيات سيئة داخؿ المدرسة
  تؤدم مقارنة الكالديف لمتمميذ برفقائو في الصؼ إلى غضبو مما يقكده إلى ممارسة

 .سمككيات عنيفة ضدىـ
 قياـ بعض الرفاؽ بالمدرسة بسمككيات عنيفة يدفع بالتمميذ لتقميدىـ. 
 المكاقؼ التي يتعرض ليا التمميذ مف بعض زملبئو سببا في استخدامو لمعنؼ ضدىـ. 
  إذا تعرض التمميذ لمشتـ مف أحد زملبئو بالمدرسة فإنو يرد عميو بنفس الطريقة التي

 .    عاممو بيا
 بعض أصدقاء التمميذ ىـ مف يدفعكنو لارتكاب سمككيات عنيفة داخؿ المدرسة  .
 جمكس التمميذ مع زميمو المشاغب داخؿ القسـ يدفعو لتقميده. 
  سخرية كاستيزاء زملبء التمميذ منو تدفعو لممارسة سمكؾ العنؼ داخؿ الكسط
 . المدرسي
  يؤدم التنابز بالألقاب بيف التلبميذ في الصؼ إلى غضبيـ كضربيـ كشتميـ لبعضيـ
 .البعض
 يقكـ بعض رفقاء التمميذ بالمدرسة  بتحريضو عمى شتـ كضرب الآخريف .
 شعكر التمميذ بالرفض مف قبؿ رفقائو بالمدرسة يقكده لممارسة العنؼ لجذب انتباىيـ  .
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 قياـ الرفاؽ بالكتابة كالخربشة عمى جدراف المحيط المدرسي يعد دافعا لتقميدىـ. 
 لا يقكـ التمميذ بتقميد ما يشاىده مف مسمسلبت كأفلبـ العنؼ عمى زملبئو بالمدرسة. 
  لا تعد متابعة التمميذ لبرامج العنؼ في القنكات التمفزيكنية دافعا لممارسة العنؼ داخؿ

 .الكسط المدرسي
  مشاىدة التمميذ لبرامج المصارعة الحرة كالملبكمة لا يجعمو يمارس ذلؾ عمى رفاقو
.  بالصؼ
 لا يقمد التمميذ ما يشاىده مف حركات  في أفلبـ الكاراتيو كالككنغ فك داخؿ المدرسة .
  أك الركؿ كتكجيييا عمى كالمكماتمشاىدة التمميذ لقناة الحمبة ليس بدافع تعمـ حركات 

.  الزملبء بالمدرسة فقد يككف ىكاية كفقط
 لا يتأثر التمميذ بحركات الأكشف كالإثارة التي يقكمكف بيا أبطاؿ الأفلبـ. 
  لا تعد مشاىدة التمميذ لبرامج المصارعة الحرة سببا نحك ارتكاب التمميذ لسمكؾ العنؼ

. داخؿ الكسط المدرسي
  عند مشاىدة التمميذ لأفلبـ العنؼ لا يقكـ بتقميد ذلؾ عمى زملبئو سكاء بالضرب

. المبرح أك العنؼ الجسدم
  قد تككف مشاىدة التمميذ لأفلبـ البكليسية كالمطاردة بدافع المتعة كليس بالضركرة أف

. يمارس ذلؾ عمى رفقائو بالمدرسة
 لا ينجذب التلبميذ بأدكار الشر في أبطاؿ المسمسلبت كالأفلبـ العنيفة  .
  لا تعد رؤية التمميذ لقتؿ أبطاؿ الشخصيات الشريرة في التمفزيكف دافعا لإيذاء رفقائو

. الذيف يشبيكف تمؾ الشخصيات في المدرسة
  رؤية التمميذ لأحداث القتؿ كالجريمة باستخداـ السلبح الأبيض لا تعد بالضركرة دافعا

 .لحمؿ السلبح ذاتو عمى رفقائو بالمدرسة
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 :التوصيات والاقتراحات: رابعا
  نحاكؿ في ىذا المقاـ أف نقدـ مجمكعة مف التكصيات كالاقتراحات جاءت عمى النحك
 :الأتي
 العمؿ عمى نبذ العنؼ كنشر ثقافة التكاصؿ كالتسامح بيف التلبميذ في المدرسة .
  عقد  لقاءات كاجتماعات مع أكلياء الأمكر بغية تحفيزىـ عمى  الاستماع إلى التمميذ 

. لتعبير عف رأيوؿلو كفتح الباب كمف ثمة الحكار معو 
  تفعيؿ دكر المرشد الاجتماعي في البحث، كدراسة كمعالجة العنؼ مف خلبؿ 

. التحقيؽ مع التمميذ العنيؼ كالمتعدم عميو كمعالجة المشكمة
 تعزيز دكر المرشد الاجتماعي في التكاصؿ مع الأسرة كالتمميذ كالمعمـ  .
  الاىتماـ بالجانب النفسي لمتمميذ  حتى لا يككنا لو نفكر مف المدرسة بعد تعرضو 
. لمعنؼ
  يجب عمى الكالديف إبعاد أبنائيـ عمى مشاىدة البرامج العنيفة لتجنب ما قد يترتب 

. عمييا مف آثار نفسية عمييـ
  تشجيع الكالديف لأبنائيـ عمى مشاىدة البرامج العممية كالتثقيفية كالحرص عمى 
. متابعتيا
  قضاء كقت طكيؿ مع الأبناء كالاىتماـ بمشاكميـ كالإصغاء إلييـ كالعمؿ عمى 

. احتكاءىـ
 في دكامة كا يجب عمى الكالديف تنمية حاجيات أبنائيـ النفسية كالمعنكية كي لا يقع 

. الانحراؼ كالسمكؾ العدكاني
  إقامة برامج كقائية لمحد مف ىذه الظاىرة عف طريؽ عقد الندكات كمحاضرات لتعريؼ

. التلبميذ بمفيكـ العنؼ كعف عكاقبو ككيفية الحد منو
  الحرص عمى تكظيؼ أخصائييف في مجاؿ عمـ النفس كالتربية لمتقميؿ مف ظاىرة 

العنؼ في المدارس مف خلبؿ التحاكر مع التلبميذ كمعالجة الضغكط النفسية المحيطة بيـ 
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مف طرؼ الأسرة أك المجتمع أك ما يحيط بيـ مف أشخاص كالعمؿ عمى معالجتيا لتفادم أم 
. سمكؾ غير سكم داخؿ المدرسة

  الاىتماـ بالجانب النفسي لمتلبميذ حتى لا يككف لو نفكر مف المدرسة بعد تعرضو 
. لمعنؼ
 الاىتماـ بالتمميذ العنيؼ عف طريؽ المتابعة داخؿ الصؼ كالمدرسة كالأسرة  .
 كضع قكانيف لتفادم السمككيات العنيفة في المؤسسات التعميمية  .
  (لا لمعنؼ) إجراء الدكرات الرياضية بيف المؤسسات التعميمية كتحت شعارات .
  العمؿ عمى التكثيؼ مف البرامج الترفييية كالتثقيفية لتركيح عف النفس مف ضغكط 

الدركس كغيرىا حتى يجد التمميذ نفسو مرتاح الباؿ كيجد متنفسا لو بعيدا عف سمككيات 
.   العنؼ
  متابعة الأبناء في مف يصاحبكف كيرافقكف، كالحرص عمى اختيار الصاحب ذك 

. الأخلبؽ الحميدة
  فتح قنكات الحكار كالتشاكر بيف المدرسة كالتلبميذ قصد التكفؿ بانشغالاتيـ 

. كمشكلبت تمدرسيـ كالسعي لإيجاد حمكؿ في الكقت المناسب
  نشر ثقافة التسامح كنبذ العنؼ كنشر ثقافة الإنصات كالتكاصؿ بيف التلبميذ فيما 
.  بينيـ
  التكثيؼ مف الحصص الإرشادية التي تساعد عمى تكعية التلبميذ في مجاؿ الكقاية 

. كالعلبج مف ظاىرة العنؼ
جراء دراسات أكثر تعالج العنؼ المدرسي كحكؿ الأسباب   البحث أكثر في المكضكع كا 

 .التي تكمف في ظاىرة العنؼ كطرح الحمكؿ ليا كالكقاية منو
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 خاتمة
 

العنف المدرسي ظاىرة اجتماعية تورق مؤسساتنا نقول أن ن أ  نستطيعخلاصة القول     
التربوية فيي تزداد يوما بعد يوم وتمس شخصية التمميذ وتعود عميو بالسمب في تحصيمو 

الدراسي وتؤثر عمى علاقتو برفاقو داخل لمدرسة، ومن خلال دراستنا ىذه تبين لنا أن أىم 
عوامل العنف تحدث داخل الأسرة فتنعكس بذلك عمى سموك التمميذ داخل الوسط المدرسي، 

كذلك لجماعة الرفاق التأثير السمبي إذا انعدمت الرقابة الأسرية عمى الأبناء لأن الصحبة 
السيئة تولد سموكيات سيئة داخل المؤسسة التربوية وخارجيا، لذا وجب توعية الأىل بإتباع 

الأساليب الناجحة في تربية الأبناء و أسموب الحوار داخل الأسرة والابتعاد عن أسموب 
القسوة والإىمال وغيره من المعاملات السمبية التي تعود عمى نفسية الطفل بالسمب حتى يتم 
الحد من ظاىرة العنف في المدارس بمختمف مستوياتيا وخاصة مرحمة التعميم المتوسط التي 
تعد مرحمة حساسة لأن التمميذ ينتقل فييا لمرحمة حساسة من عمره وىي المراىقة يكون في 

. تمك الفترة لينا قابل لمتغيير نحو السمب بسيولة إن لم تكن شخصيتو قوية
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