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 شكر وعرفان
نشكر الله عز وجل على توفيقه لنا لإتمام هذا العمل العلمي، ونتقدم بالإحترام والتقدير 

الوادي الأستاذ الدكتور: عمر فرحاتي وأتقدم بالشكر -لمدير جامعة الشهيد حمة لخضر

لعيس إسماعيل: والذي لم يبخل علينا  للدكتور المشرف: الأستاذ الدكتوروالتقدير 

 توجيهاته، كما أتقدم بالشكر إلى كافة أساتذة علم النفس.بمساعدته و 

 كما لا ننسى كافة المؤطرين والأساتذة والإداريين ولكل من المدرستين الإبتدائيتين:

بتدائية  –الزاوية العابدية –حي الإجتماعي اللمنور ب)إبتدائية أحمد بن  ولاية تقرت، وا 

لى كل من أسرة واسع وأسرة خميس وأسرة ولاية الوادي( و -صالحي عمارة بدائر الرقيبة ا 

لى كل من قدم لنا يد المساعدة من قريب أو بعيد.  عيساني وا 

لى كل هؤلاء تحية شكر وعرفان  وا 

 

مروة -عزيزة 
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 ملخص الدراسة باللغة العربية: 

مسةةةةةةةةتوج المعالية الصةةةةةةةةوتية لدج عينة من  عنلكشةةةةةةةة  لتهدف الدراسةةةةةةةةة الحالية           
التلاميذ المصةةةةةةابين بإتةةةةةةقراء تعلا القرانةا والكشةةةةةة  عن الفروة وي إختبار القرانة وحذف 
الأصوات وتعويض الأصوات ودمج الكلمات لدج التلاميذ السنة الثالثة والرابعة إبتدائي سوان 

وتلبية لذالك تا الإعتماد على المنهج منها التلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسةةةةةةةةيري القرانةا 
( تلميذ وتلميذة من 68الوصةةةةةةةةفي بإسةةةةةةةةتخداا المقارنة والإرتبالا وتكونت عينة الدراسةةةةةةةةة من )

السةةةةةةةةةةنة الثالثة والرابعة إبتدائي حير تا إختياراا بقريقة المعاينة العشةةةةةةةةةةوائية البسةةةةةةةةةةيقةا وتا 
إختبار قرانة عدد الكلمات الصحيحةا الإعتماد وي أداة يمع البيانات على الإختبارات الآتية )

التعويض(ا إختيةةةار و  الوعي الفونولويي )الحةةةذفا الةةةدمج إختبةةةار القرانة وي دقيقةةةةا إختبةةةار
المعالية الخقية الكتابية(ا وتا التأكد من الخصائص السيكومترية لها بالأساليء الإحصائية 

 ت الدراسة إلى النتائج الأتية المناسبةا والتحليل الإحصائي لإختيار ورتيات الدراسة وتوصل
ويود وروة ذات دلالة إحصةةةةةةةائية وي إختيار القدرة على القرانة وحذف الأصةةةةةةةوات وتعويض 

السةةةةةةةةةةةنة الثالثة  تلاميذسةةةةةةةةةةةيري القرانة من الأصةةةةةةةةةةةوات بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ ع
ميةةذ القران العةةاديين والرابعةةة إبتةةدائيا بينمةةا لا يويةةد وروة ذات دلالةةة إحصةةةةةةةةةةةةةةةائيةةة بين التلا

صت به الدراسة تا توييه والتلاميذ عسيري القرانة وي إختيار دمج الكلماتا ووي تون ما خل  
ميموعة من التوصةةةةةةةةةةةةةيات والإقتراحات لدج أسةةةةةةةةةةةةةاتذة التعليا الإبتدائي وأوليان أمور التلاميذ 

 بالإتاوة إلى المنظومة التربوية.
لاميذ السةةةةةةةةةةةنة الثالثة والرابعة إبتدائي المصةةةةةةةةةةةابين تالمعالية الصةةةةةةةةةةةوتيةا الكلمات المفتاحية: 
 .بإتقراء تعلا القرانة
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 ملخص الدراسة باللغة الأجنبية: 

Résumé  

Cette étude vise à faire la lumière sur le traitement phonologique sur un 

échantillon d’élèves de troisième et de quatrième année primaire 

atteints d’anomalies au niveau de l’apprentissage en lecture et sur les 

différences dans les tests de lecture, la suppression des sons, leur 

remplacement et leur combinaison. Cet échantillon touche 68 élèves 

normaux en lecture ainsi que ceux ayant des difficultés dans cette 

activité choisis d’une manière aléatoire simple. Nous avons opté pour 

la méthode descriptive utilisant la comparaison. Pour la récolte des 

données, nous avons utilisé comme outil les tests suivants : le test de 

lecture du nombre de mots corrects, le test de lecture en une minute, le 

test de la conscience phonologique (la suppression, la combinaison, le 

remplacement), le test du traitement scriptural). Nous nous sommes 

assurées des caractéristiques psychométriques grâce aux procédés 

statistiques et l’analyse statistique correspondant aux hypothèses 

choisies. Notre étude nous a permis d’aboutir aux résultats suivants : 

l’existence de différences à signification statistique dans le test de la 

capacité de lecture, la suppression de sons et leur remplacement entre 

les élèves normaux en lecture et ceux qui ont des difficultés dans ce 

domaine. Cependant, il n’existe pas de différences à signification 

statistique entre ces deux catégories d’élèves à travers le test de 

combinaison des sons conséquemment à cette recherche, nous avons 

conclu par des recommandations et des propositions adressées aux 

enseignants, aux parents d’élèves de troisième et de quatrième année 

primaire et aux différents acteurs du système éducatif dans son 

ensemble.  

Les mots clés : le traitement phonologique – les élèves de troisième et 

de quatrième année primaire atteints d’anomalies dans l’apprentissage 

de la lecture. 
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 مقدمة 

ووائد وي حياة الإنسان العملية أعقيت للقرانة وي يميع العلوا أامية بالغة لما تحتويه من    
العلمية حير أنها توصله وي الأخير للحصول على مكانة قيمة وي ميتمعه ولا نتصور أي و 

والقرانة اي إحدج وسائل الاستقلالية الايتماعيةا إلا أنه قد يعاني الفرد من  تقدا من دونها.
 ل تمنعه من تعلا القرانة نذكر منها انا عسر القرانة المصن  عالميا وي إقار اظقراباتمشاك

أن صعوبات القرانة تمثل أكثر ( 2012اليوادلة ) القمش و يرج و  اللغة الشفااية والمكتوبة.
من الأقفال المسيلين  % 70إلى  % 60أنمال صعوبات التعلا الأكاديمية شيوعا بحير أن 

 وي برنامج ذوي صعوبات التعلا يعانون من صعوبات وي القرانة.
ومن خلال بحثنا اذا حاولنا وها أاا الصعوبات التي يعاني منها الأقفال المصابين بهذا 
الاتقراء من خلال تسليط التون على العمليات المعروية التي لا يمكن أن تتا القرانة من 

سرعة التسمية إذ بينت معظا الدراسات الحديثة وي اذا لوعي الفونولويي و ادونها ألا واي 
الميال أامية ااتين العمليتين وي القرانة. واو مادوعنا إلى التفكير حول العلاقة المويودة بين 

 المصابين بعسر القرانة. الوعي الفونولويي وسرعة التسمية والقرانة عند
 وقد قسمنا بحثنا إلى يانبين 

احتوج على عدة   حاولنا من خلاله التقرة لمختل  العمليات المعروية ولقد ي نظر  نءيا
  وصول يانت كما يلي

القرانة وتناولنا ويه أاا المفاايا الخاصة بهذه العملية  وي الفصل الأول  يشتمل على عسر
 وأاا العوامل المؤدية إليه.

لذي يتتمن بدوره المفاايا وتناولنا ويه عنصر آخر واو الوعي الفونولويي ا  الفصل الثاني
 أاا مستوياته.و   الخاصة

 حير تناولنا ويه أاا المفاايا. الفونولويي الوعيتقرقنا إلى   وي الفصل الثالرو 
 الذي ادونا منه إلى إختبار ورتيات الدراسة ولقد إحتوج على عدة وصول.  اليانء التقبيقي
منهج البحرا  استقلاعيةتناولنا ويه الإقار المنهيي الذي يتتمن الدراسة الإ  الفصل الرابع
ا أدوات البحرا مكان وزمان إيران البحر.عينة البير
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استنتاج عاا  اقمنا ويه بعرض النتائج والتحليل الإحصائي الخاصة بالدراسة  الفصل الخامس
 وخاتمة.



 

 

 نظريالجانب ال



 

 

عتباراتها  الفصل الأول: مشكلة الدراسة وا 
 
 مشكلة الدراسة-1
 تساؤلات الدراسة -2
 فرضيات الدراسة-3
 أهداف الدراسة-4
 التعريف الإجرائي لمصطلحات الدراسة-5
 حدود الدراسة -6
 الدراسات السابقة -7

 



 الفصل الأول مشكلات البحث وأهميته
  

 

4 
 

 الدراسة: مشكلة .1

إن مشكلة إنتشار عسر القرانة وي الوسط المدرسي لدج تلاميذ القور الإبتدائي وي تزايد    
ستمرار بالرغا من تووير التعلا المكث  للقرانة والتي تعد مفتاح التعلا المدرسي لكل تلميذ  وا 

من الأقفال  %20واذا مأكده عدد من الباحثين أن أقفال ذوي صعوبات تعلا القرانة يشكلون 
الإحصائي الرابع معدلات انتشار (. ويبرز الدليل التشخيصي و IMZIAM 1998درسين) المتم

صعوبات القرانة بنحو يقدر من أربع حالات من كل خمس حالات من صعوبات التعلا وأن 
من الأقفال المتمدرسين وي الولايات المتحدة  %4يوع صعوبات القرانة تقدر حوالي معدل ش

(. وبما أن كل النشاقات البيداغويية الأخرج تعتمد على القرانة 2008المقيرياالأمريكية ) 
رغا استعداده الكامل لتعلا و  التي اي أولى المهارات التي يتعلمها التلميذ عند دخوله المدرسة

القرانة وكذا ااتماا المختصين بهذ اليانء وتسخير الظروف الملائمة من أيل تعلمه القرانة 
ظ يهل العاملين بالققاع التربوي لأامية وخصوصية عسر القرانة الأمر الذي السليمة نلاح

( إلى التعرف على Kim، 2006ا حير ادوت دراسة كيا )ا بنا إلى إختيار اذا الموتوعدوعن
مساامات التسمية لكل من التسمية السريعة والوعي الفونولويي وي القلاقة والفها القرائي. 

قفل للصفوف الثاني والثالر إبتدائيا  123كونت العينة من ( تKim، 2006ووي دراسة )
  نسبة ودقة ووها الفونولويي دورا كبيرا وي كل من وأسفرت نتائج الدراسة على أن للوعي

القرانةا بينما كان للتسمية السريعة دور وعال وي قلاقة الفها القرائي ويمكن وص  عسر 
رات اللغوية بما وي ذلك المهارات التي تشمل القرانة بأنه صعوبة ملحوظة وي إتقان المها

التعرف على الكلمة والفها المقرونا وتشير المعقيات المتوورة الحالية إلى ويود ارتباقين 
الذاكرة العاملة مع الإنيازات التي تحققت خلال القرانة وي سنوات تدريس القرانةا ودوراا كيزن 

 كونها عاملا عرتيا وي حد ذاته. ر القرانة أكثريية المتصلة بتقو وي تعلا المعالية الفونولو 

من خلال الدراسات التي عرتنااا سابقاا يثبت أن اناك علاقة بين التسمية السريعة     
والوعي الفونولويي من يهة وقرانة الكلمات من يهة ثانيةا غير أن دراستنا الحالية تركز على 

قرانة الكلمات وشبه  الوعي الفونولويي( و)و  ) التسمية السريعة العلاقة بين ااذين العاملين 
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الكلمات( واو الأمر الذي لا يركز عليه الكثير من الدراسات السابقة خاصة على التلاميذ 
 الناققين باللغة العربية .

 تساؤلات الدراسة:  .2

 من انا يانت تساؤلات البحر كالتالي    

 العاديين والتلاميذ عسيري  ال تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران
 القرانة وي الدرية الكلية لقرانة الكلمات وشبه الكلمات؟

  ال تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسيري
 القرانة وي الدرية الكلية لحذف الأصوات؟

  التلاميذ عسيري ال تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين و
 القرانة وي الدرية الكلية لدمج الأصوات؟

  ال تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسيري
 القرانة وي الدرية الكلية لتعويض الأصوات؟

 

   الدراسة فرضيات .3

  عسيري القرانة تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ
 وي الدرية الكلية لقرانة الكلمات وشبه الكلماتا

 ة تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسيري القران
 اوي الدرية الكلية لحذف الأصوات

 ة تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسيري القران
 االدرية الكلية لدمج الأصواتوي 

  تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسيري القرانة
 وي الدرية الكلية لتعويض الأصوات.
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 : لدراسةأهداف ا .4

  ه الدراسةهدف إليتو إليها ومن بين مالكل بحر علمي عدة أاداف يصب
 ايعانون من إتقراء تعلا القرانة نتسليط التون على وئة التلاميذ الذي -
التسمية السريعة أثنان الفونولويي و  محاولة إظهار التداخل المويود بين كل من الوعي -

 اعملية القرانة لدج عسيري القرانة
اء على مستوج محاولة إظهار أن كل الأقفال المصابين بعسر القرانة لديها اتقر  -

 االوعي الفونولويي والتسمية السريعة
التحقق من تمتع اذا الإختبار بعد تقبيقه على العينة بدلالات ثبات تتفق مع خصائص  -

 اختبار الييدالا
التحقق من تمتع اذا الإختبار للكش  عن عسر القرانة بعد التقبيق على عينة التقنين  -

 ادة تتفق مع خصائص الإختبار الييدبدلالات ص
 ابة على إشكالية وتساؤلات الدراسةالإيا -
 لمرحلة الإبتدائية للسنة الرابعةإختبار للكش  عن عسر القرانة المويه لأقفال ا تصميا -

 والثالثة إبتدائي.
 :دراسةالتعريف الإجرائي لمصطلحات ال .5

سنوات على تحويل الرموز المكتوبة إلى كلمات  04القرانة  اي قدرة القفل المتمدرس منذ 
وتقاس عن قريق إختبار أعده  الدكتور العيس منقوقة والتعرف عليها ووهمها والتمييز بينها 

( على ثلار مستويات  القدرة على القرانة) المتداولة والغير متداولة(ا شبه 2015إسماعيل )
 الكلمات.

ا لا يعانون متمدرسينعسر القرانة  او اتقراء نوعي لتعلا القرانةا يظهر عند الأقفال ال
وعسر القرانة من أي نقص حواسيا وذي ذكان عادي ولا ييدون مشاكل وي المواد الشفهية 

 .ذو منشأ عصبي
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الوعي الفونولويي  او القدرة على إدراك الأصوات اللغوية ومعروة أماكن إنتايها وكيفية تشكيل 
التشابه والإختلاف  اذه الأصوات مع بعتها لتكوين الكلمات والألفاظ مع القدرة على إدراك

ويما بينها ومعروة أن الأصوات اللغوية يمكن معروتها عن قريق رموز كتابية أي تحويل الفونيا 
 إلى يراويكي.

التسمية السريعة   اي مؤشر مها للقرانة بلغات مختلفة وقد تلعء دورا أكثر أامية من الوعي 
لعالي للحروف المراسلات يز بالإنتظاا االصوتي وي التنبؤ بإيادة القرانة وي تهيئة شفاوةا وتتم

 . تعتبر أيتا مؤشر السرعة القرانة وي يميع اللغات المدروسة.من دونها

 حدود الدراسة:  .6

إلى  01/02/2021تتحدد الدراسة زمنيا وي الفترة الممتدة من الحدود الزمنية:  -1.6
18/05/2021. 

بالحي  بن لمنور أحمدائيتي  إبتدائية كانيا بةإبتدتتحدد الدراسة مالحدود المكانية:  -2.6
بتدائية صالحي عمارة دائرة الرقيبة ولاية الواديالإي  .تماعي الزاوية العابدية تقرت وا 

من أقفال المرحلة الإبتدائية الذين تتمند أعماراا  تتحدد الدراسة بشرياالحدود البشرية:  -3.6
 سنوات. 10إلى  8بين 

 ربموتوع المعالية الصوتية ) العس الدراسة موتوعياتتحدد الحدود الموضوعية:  -4.6
 الفونولويي وعسر القرانة والمعالية الخقية الكتابية(

 الدراسات السابقة :

أقفال من مرحلة  4800على  (Taibah, Haynes 2011) دراسة قاا بها كل من    
التمهيدي إلى الص  الثالر إبتدائي بهدف التعرف على إرتبال الوعي الفونولويي والتسمية 
السريعة والذاكرة الفونولويية بمهارات التهيئة والقلاقة وي قرانة النصوص وقرانة الكلمات 

 الغير حقيقية وي اللغة العربية.
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هرت النتائج أن الوعي بالأصوات كان أكثر ظوقد أ قفل وقفلة 273عينة على إحتوت ال   
المقاييس تنبؤا بيميع مهارات القرانة وي حين أن التسمية السريعة أظهرت نتائج ذات دلالة 

( ومع اذا وإن التسمية السريعة تزايدت وي بقاتها ) الوعي بالأصواتتنبؤية ولكن أقل من سا
وصلت لأعلى مستوياتها وي الص  الثالر مؤشرات التنبأ بإزدياد المرحلة العمرية حير 

 إبتدائي.

( وأستهدوت الكش  عن العوامل الفونولويية التي تستمد من 2010أما دراسة أبو الديار )   
نظريات الوعي الفونولويي وي الكش  عن إظقرابات القرانة والكتابة وتكونت عينة الدراسة 

±  9,36من الذكور بمتوسط أعمار)  100من تلاميذ المرحلة الإبتدائية بواقع  200من 
( سنةا وقبق اختبار الوعي 2,08±  9,010من الإنار بمتوسط أعمار) 100ا سنة (3,27
ختبار التسمية للأشكال و الفون ختبار الفهولويي وا  ختبار الرسا الكتابيالحروفا وا  ا ا القرائي وا 

 وأسفرت نتائج الدراسة عن ويود إرتبال سالء دال.

وإن عسر القرانة الفونولويي ييصاء ( Roberge, Dubois, 2010)حسء دراسات   
 بإتقراء على مستوج الوعي الفونولويي وصعوبات وي استراتيييات لقرانة أشباه الكلمات.

إحصائيات بين اختبار التسمية السريعة للحروف والأشكال وبين الفها القرائي والرسا الكتابي 
لدج عينة الذكور والإنار كما لوحظ إرتبال مويء بين حذف المقاقع وتكرار الكلمات غير 

 (ودقة قرانة الكلمات الغير حقيقيةالحقيقية 

ية بين المتقربين قرائيا ذات دلالة احصائ وبين الفها القرائي و الرسا الكتابي وتبين وروة    
كتابيا من الذكور والإنار كل ميموعة على حدج وي  وكتابياا وغير المتقربين قرائيا و 

ختبار التسمية السريعة للحروف ( وي إتياه المتقربين  )اختبار التسمية السريعة للأشكالا وا 
غير . و كتابيابين المتقربين قرائيا و  ةقرائيا وكتابياا كما لوحظ ويود وروة ذات دلالة احصائي

ختبار تكرار الكلمات الغير حقيقية. ) ويكتابيا المتقربين قرائيا و  إختبار حذف المقاقع وا 
( وي إتياه الغير متقربين قرائيا وكتابيا. كما بينت دقة قرانة الكلمات الغير حقيقية إختبار

دقة تقرابات القرانة لدج الذكور اي )بإنتائج الدراسة أن أكثر المتغيرات الفونولويية تنبأ 
قرانة الكلمات الغير حقيقية والتسمية السريعة للحروف( مما يؤكد ويهة نظر نظرية الخلل 
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المزدوجا ويانت نتيية الإنار على عكس ذلك حير بينت نتائج الإنحدار أن إختبار دمج 
ايتفق مع نظرية الخلل الأصوات او الإختبار الوحيد المتنبئ بإتقرابات القرانة واذا م

الفونولويي ولوحظ أن أكثر المتغيرات الفونولويية تنبأ بإتقرابات الكتابة لذج الذكور اي 
مما يؤكد نظرية الخلل المزدوج. )دقة قرانة الكلمات الغير حقيقية والتسمية السريعة للحروف( 

قة قرانة داقعا و نتائج الانحدار أن ) حذف المقيانت نتيية الانار عكس ذلك حير بينت و 
 تنشأ بإتقرابات الكتابة واذا يتفق مع نظرية الخلل الفونولويي. الكلمات الغير حقيقية(

( دراسة أخرج ادوت إلى التعرف على العلاقة بين الوعي 2010كما أيرج أبو الديار )   
لة ( من قلاء المرح212الفونولويي والقلاقة وي الفها القرائي وتكونت عينة الدراسة من )

( 1,34 ± 8,88( من الذكور بمتوسط أعمار ) 106( بواقع )5-2الإبتدائية من الصفوف )
( سنةا وقبق إختبار الوعي 1,27 ± 8,85( من الإنار بمتوسط أعمار ) 106سنةا )

ختبار القلاقة وي الفها القرائيا وأشارت نتائج الدراسة إلى ويود ارتبال سالء  الفونولويي وا 
ختبار التسمية السريعة للحروف والأشكال والفها القرائي لدج عينة الذكور دال احصائيا بين إ

) حذف المقاقع بال مويء دال إحصائيا بين مقاييسوالإنار والعينة الكلية. كما تبين ويود إرت
ة وتكرار الكلمات الغير حقيقيةا ودقة قرانة الكلمات الغير حقيقية( وبين الفها القرائي لدج عين

كما أسفرت النتائج أن الذكور أكثر استغراقا للوقت وي إختبار  اوالإنار والعينة الكليةالذكور 
ختبار التسمية السريعة للحروف مقارنة بالإنار ولوحظ أن الذكور  التسمية السريعة للأشكال وا 
 أكثر أدانا على إختبار تكرار الكلمات الغير حقيقيةا كما لوحظ أن الإنار أكثر أدانا وي الفها
القرائي من الذكور وتبين عدا ويود يوارية بين الذكور والإنار وي كل من إختبار حذف 
ختبار دقة قرانة الكلمات الغير حقيقية( كما لوحظ أن ذوي صعوبات الفها القرائي  المقاقعا وا 

ختبار التسمية السريعة للحروف أكثر إستغراة للوقت على إختبار التسمية السريعة للأشكالا ( وا 
رنة بالعاديين )متوسط ذوي صعوبات الفها القرائي أعلى( بينما لوحظ ويود وروة دالة وي مقا

ختبار دقة  متوسط دريات ) اختبار حذف المقاقع و إختبار تكرار الكلمات الغير الحقيقيةا وا 
متوسط نة والعاديين وي الفها القرائي )( بين ذوي صعوبات القراقرانة الكلمات الغير حقيقية

  .ين أعلى(العادي
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أما دراسة سوكينا واخريين وقد استهدوت تعرف منها مهاا الوعي الفونولويي والتسمية    
قفلا  30الدراسة من تكونت عينة وي اتقرابات الكتابة والاملان و السريعة لدج عينة من ذ

مثلها من الأقفال العاديين تراوحت أعماراا و  برتغاليا من ذوي اتقرابات الكتابة والإملانا
وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الأقفال من ذوي الإتقرابات لديها تع   11-9بين 

.وونولويي يكش  عنه خلل نمائي  وي الوعي الفونولويي والتسمية السريعة



 

 

 

 تعلمها وصعوبة القراءة: الثاني الفصل
 

  القراءة مفهوم-1

 (أشكال أنواع، مفهوم،)  ومظاهرها القراءة تعلم صعوبة-2
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 مفهوم القراءة :-1

يعتمد التلميذ إعتامدت مقلقا على القرانة وي يميع المواد الدراسية وهي تعتبر مدخل 
دائما عليها وي السنوات الأولى من الدراسة ويسعى ياادا لتلقينها التعلا لذا يركز المعلا 

لتلاميذه واي لا تعدو أن تكون محاولة لفها اللغة التي أنتيها الغيرا إذ يعمل التلميذ أثناناا 
محمد ع. ه ليحصل منها على وكرة أو معنى )على تحليل الكلمات والرموز المويودة أمام

 انة موتوع بحر وا اتماا العديد من الباحثين ندكر منها ( ولقد شكلت القر 61ا ص 1998
Plaza M. 1999))  يرج أن عملية القرانة اي إكتساء القفل كل القواعد الخاصة بتيميع

الحروف والحركات لإنتاج وحدات مققعيةا كما أن عليه تعلا تخزين المعلومات على شكل 
 مكتوبة أا لا. كانت كلمات مستقرة حتى يتمكن من النقق بها سوان

أن عملية القرانة اي نشال معقد  (Leyboertj et Algeria j 1997)ويعرف كل من 
يتقلء تدخل عدة ميكانيزمات للمعالية اي  التعرف على الكلمةا معروة الكلماتا التعرف 

 على المعاني والإدماج التركيبي والدلالي. 
تمثل وقط وي إدراك الحروف أو   يعرف القرانة على أنها عملية لا تأما أيو ريايير

وها معنى الكلمةا بل اي كل من عمليتي التحليل والتركيء التي تعقي معنى لشكل يديد من 
 التركيء ممكنتينالتحليل و  التعبير اللساني واذا لا يتحقق إلا إذا كانت عمليتا

(MECHELLI R. Bourcier A, 1985, P48) 

 القراءة وصعوبة القراءة:-2

 صعوبة القراءة:مفهوم -2-1

على أنها إتقراء لغوي نمائي يشتمل على صعوبات  1989عرف كاتش الديسلكسيا سنة 
محددة وي معالية المدخلات الصوتية ويكون مويود منذ الولادة ويستمر حتى المراحل اللاحقة 
من العمر ويكون على شكل صعوبات وي النظاا الصوتي تتمثل وي عدا القدرة على الترميز 

ستعمال الأنظمة الصوتية الرمزية من الذاكرة والتي تظهر وي الكلاا وعدا الوعي والإس ترياع وا 
 اللغوي الصوتي.
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( على أنها صعوبة وي التعلا دات 1989تعري  اليمعية البريقانية لصعوبات القرانة )
 دقأو وي بعتها و  منشأ تكويني وي يوانء اللغة وخاصة وي ميال القرانة والتهيئة والكتابة

ستعمالها تا و تكون مصحوبة بصعوبات وي الحساء تتمن بشكل خاص بإتقان اللغة المكتوبة وا 
 بالرغا من أنها قد تصيء اللغة الشفوية بدرية معينة.

( ويرج أن عسر القرانة صعوبة حادة وي شكل اللغة المكتوبة لا 1990أما قومسون )
نفعالي ةا وتتص  بإكتساء لمستوج القرانة يعتمد على الذكان ولا تريع إلى أسباء ثقاوية وا 

والكتابة والتهيئة يقع تحت المستوج المتوقع نسبة إلى مستوج ذكان القفل وعمره الزمنيا واي 
ذات قبيعة معروية تؤثر على المهارات اللغوية التي تتصل بالشكل الكتابي وخاصة الرموز 

 البصرية اللفظية والذاكرة القصيرة ونظاا الإدراك والتتابع.
( بأنها حالة يوايه ويها التلميذ صعوبة 1992ويعروها  كل من آرون ويوشي سنة )

بالغة وي الربط بين الأصوات والحروف التي تمثل الكلماتا واذا يعني أن من لديه صعوبات 
القرانة لا يستقيع قرانة الكلمة المكتوبة بسهولةا واذا التع  وي نقق الكلمة المكتوبة بسرعة 

 ملية القرانة.وسهولة يعيق ع
وتبنى المعهد  1994كما وتعت يمعية أورتون تعريفا رسميا للعسر القرائي عاا 

الوقني للصحة اذا التعري ا يعتبر العسر القرائي أحد مظاار صعوبات التعلاا واو إظقراء 
حل ) صائص اي  صعوبة وي تريمة الكلماتخاص باللغة ذو أصل بنيوي ويتص  بخ

ا قدرات غير كاوية وي معالية الأصواتا واذه الصعوبات غير مقبولة ( مما يعكس غالبرموزاا
عادة مقارنة بالعمر وبالقدات المعروية والأكاديمية الأخرجا واي غير ناتية عن إعاقة وي 
النمو أو إعاقة حسيةا ويظهر العسر القرائي على شكل صعوبات مختلفة متعلقة بأشكال اللغة 

نة ومشكلة واتحة وي إكتساء الإتقان وي الكتابة والتهيئة بالإتاوة إلى مشكلات وي القرا
(NCLD 1996 ) 

( العسر القرائي بأنه إتقراء يستند إلى اللغة واو بنيوي 1995يعرف ريدلبون سنة )
ا وونولويي ناقصالمنشأ يتميز بصعوبات وي وك شفرة الكلمة المفردةا ويعكس دائما تيهيز 

المفردة غير متوقعة وي أغلء الأحيان وي علاقتها بالعمر اذه الصعوبات وي وك شيفرة الكلمة 
الزمني والقدرات المعروية والأكاديمية الأخرجا كما أنها ليست نتيية للعيز النمائي المعما أو 

 الإتقراء الحسي.
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  أنواع العسر القرائي :-2-2

يسمح نموذج " مزدوج القرة" بقرح  " مزدوج الطرق "الديسلكسيا التطورية في ظل نموذج -أ
  الديسلكسيا التقورية السقحيةا الديسلكسيا التقورية وي ثلار أنواع للديسلكسيا ومتمثلة

 العميقةا الديسلكسيا التقورية الفونولويية.

   الديسلكسيا التطورية السطحية-ب

 (.C.D)تا تحديديها من قرف كولتير وزملائها حير قاا اؤلان العلمان بعرض الحالة    
سنة ومن القرانة  15( والبالغة من العمر Q/V = 105 , Q/P =101) التي سيلة ذكان 

سنوات أثنان القرانة بصوت مرتفع وإن الحالة تظهر أخقان وي الإنتظامية عند  10لديها 
الكلمات المعرووة وأشباه وأخقان بصرية على  (’bear ‘beer) موايهة كلمات غير منتظمة 

 desصعوبة وي وها الكلمات المتماثلة وونولوييا (.C.D)ا أيتا الحالةالكلمات

homophones( حالة الفتاة 1991ا عرض يولاندري وسنولينج )(J. AS.)  البالغة من
انت تقرأ أشباه الكلمات سنة حير ك 12سنةا وقدر عمر القرانة عنداا بحوالي  22العمر 

 hier)والكلمات المنتظمة بشكل ييدا وبالمقابل تقرأ الكلمات الغير منتظمة بصعوبة بالغة 

‘here’ ) كما تعرض(J.A.S.)  صعوبة وي وها الكلمات المتماثلة وونولويياا وأقترح العالمان
مات وحسبهما وإن أن اذه الأخقان تريع إلى الصعوبة وي إنشان تمثيل ووتوغراوي ثابت للكل

لديها نتائج  (J.A.S)وي الذاكرة البصرية قصيرة الأمدا لأن  اذه الصعوبة تعزج إلى عيز
لديها نتائج وي ( J.A.S)وي إختبارات الذاكرة البصرية قصيرة الأمد والذاكرة قويلة الأمدا لأن 

( 1993و كولتير ) سنوات( أيتا قدا كاستر 7إختبارات الذاكرة البصرية مواوقة لنتائج تلاميذ )
 Q/V = 130 , Q/P) سنوات( بذكان عالي  10البالغ من العمر ) (M.I)حالة التلميذ 

( سنواتا حير لا يظهر أي صعوبة وي قرانة أشباه 09ومستوج القرانة لديه تسع )( 142=
وبالمقابل يقرأ الكلمات الغير منتظمة بصعوبة بالغةا ويفها  الكلمات والكلمات المنتظمةا

ا اكذا وإن أداناته وي الإختبارات الميثاوونولويية ات المتماثلة وونولوييا بشكل سيئالكلم
كتشاف الخقأ كانت عادية. خلاوا للحالة  لا  (M.I)وإن  (J.A.S)للتعرف على القواوي وا 

 يعرض أي صعوبة على مستوج الذاكرة البصرية.
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 الديسلكسيا التطورية العميقة : -ج

ا (.C.R)( حير عرتت حالة المرأة 1983تا وص  اذا النوع من قرف يونسون )
( سنواتا حير تعرض صعوبة وي قرانة أشباه الكلمات 06وعمر القرانة لديها يساوي ست )

والكلمات أيتاا الأخقان المرتكبة وي القرانة اي بصريةا وثا ملاحظة بعض الأخقان الدلالية 
كلمة" ( ما يلاحظ او أن الأخقان الدلالية التي تميز  400" كلمات من ميموعة مدونة  5) 

غالبا الديسلكسيا العميقة اي بكمية تعيفة وبالتالي وإننا لا نستقيع أن نصن  بهذه 
البالغة  (j-k)حديثا قاا استيوار بعرض الحالة ا و (.C.R)المصقلحات اتقراء القرانة للحالة

اء القرانة لديها مقدر بست سنوات وشهرين ( ثلاثة عشر سنةا وعمر اكتس13من العمر )
حير لا تتمكن من  (QLV=54, QIP=49 ; WISC-R)سنة( ودرية دكان منخفض  6,2)

من الأخقان كانت بصرية  %17قرانة أي كلمة من دون معنىا ولديها قرانة سيئة للكلماتا 
(brich ‘ bird’) 30%  من الأخقان اي إشتقاقية(cloveloly ‘love’)من  %20و ا

ا (Stuart, houward 1996)و (’comle ‘bruch’, boy ‘man)الأخقان اي دلالية 
ولديها معروة  امدتظهر عيز وي الميتاوونولوييا للذاكرة اللفظية قصيرة الأ (-k-j)وبالموازاة وإن

المعروتة من قبل يونسون وإن  (-C-R)وبخلاف الحالة  ايد محدودة للحروف الابيدية
يقترء من الأخقان الملاحظة عند الراشدين  (-k- j)لالية الميسدة من قبلمعدل الأخقان الد

مقارنة  ا(Mccarthyet Warrington,1993)أنظرذوي الديسلكسيا المكتسبة من اذا النوع 
 Seymour et( سنوات )أنظر6-7بمعدل الأخقان عند القران العاديين ذوي سن )

elder,1986 ) التع  وي الذكان يقود إلى وحص الخاصية النوعية لاتقراء القرانة
( .K.T)سنوات  7( وص  سيغل حالة القفل 1985ووي سنة )( -j-k)المعروض من قبل 

( أين كان سن K.j( مقارنة بالحالة )Q/V = 78 , Q/P =98 ;Wiseذو الذكان المرتفع ) 
من دون معنىا ويحقق أخقان  ة الكلماتسنواتا واو غير قادر على قران 6إكتساء القرانة 

 8-6من القران العاديين من ) 64ا شفاويةا وأخقان دلالية بأعداد كبيرة مقارنة بة بصرية
 (.K.T( قادر على تسمية الحروف الأبيدية مقارنة بالحالة )K.Tسنوات( بالإتاوة إلى أن )
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 الديسلكسيا التطورية الفونولوجية  -د

السابق بغياء الأخقان الدلاليةا وتبقى الصعوبة وي قرانة أشباه يتميز اذا النوع عن 
أصوات أو بالأحرج  الكلماتا والمتريمة من خلال القدرة على إستعمال التواوقات حروفا

الراشدين ذوي  الديسلكسيا الإشارة إلى العديد من الأقفال و وونيمات حير تمت  -رواسا
 Compbell et Butter Worth, 1985 ; Seymour)التقورية الفونولويية وي الأدبيات 

et McGreogor, 1984 Snouling et Hulme, 1989 ; Temple et Marchall, 
دوكتر المعروتة من قبل بروا و  (S.P)لشرح اذا النوع سنتقرة إلى حالة و   (1983

(Broom et Doctor, 1996 )(سنة وعمر القرانة ثماني 11البالغة من العمر إحدج عشر )
ا ولكن ليس (’clinic ‘ cling)سنوات ونص ا بحير تنيز أحيانا بعض الأخقان البصرية 

لديها أي صعوبة وي وها الكلمات المتماثلة وونيمياا وتبقى صعوبات القفل أساسا وي قرانة 
 سمية الفونيمية.الكلمات بدون معنى وكذا الإستعمال السيئ للرو 

أاتا العديد من العلمان بالتمييز بين الديسلكسيا الفونولويية والسقحية حير تمتاز 
اللفظية "  MCTالأولى بصعوبات وي مستوج الوعي الفونولويي من خلال صعوبات وي " 

وصعوبة إنتقائية وي قرانة الكلمات من دون معنى وي حير أن قرانة الكلمات المنتظمة والشاذة 
 ,Compbell et Butter Worth, 1985 ; Temple et Marchall)حتفظ بها تقريبا م

1983 ; Valdois, 1983 ; Howard et Best, 1996)  ويصاحء اذا النوع صعوبة وي
 ( Compbell et Butter Worth, 1985)وي نفس النمط  dysorthographiesالإملان 

ي قرانة الكلمات الغير منتظمةا بنزعة وي حين أن الديسلكسيا السقحية تمتاز بصعوبة و
 ا وي حين أن قرانة الكلمات وأشباه الكلمات محتفظ به  régularisationتنظيمية 

(Holmes 1978 ; Goulandris et Snowling 1991 ; Castles et coltheart, 

1996 ; Valdois,1996)  الإحتفاظ بالتمثيلات الأوتوغراوية للكلمات وي الذاكرة ويصاحء
اذا النوع عامة صعوبة وي الإملان من نفس النمطا مع ميل لتحقيق إنتايات وونولويية 

وتتفق العديد من الدراسات على عدا إصابة الوعي ( Martines et Naldois,1999)محتملة 
 Castles et Coltheart,1996 ; Romani et)الفونولويي عند اؤلان الأوراد 

Stringes1994, temple, 1997 ; Valdois, 1993)   إلا أنه يبدو أن غياء العيز على
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مستوج الوعي الفونولويي معما عند ميمل الأوراد الذين يعرتون الديسلكسيا السقحية 
(Gaulandriset, Snowling 1991)  و نشير أن اللفتيةMCT  محتفظ بها وي اذا

ويقر بعض الباحثين أن الشكل المحض للديسلكسيا  (Romani et Stringer,1994)  النوع
الفونولويية من يهة والسقحية من يهة أخرج قليل يداا ووي أغلء الحالات يعرض الأوراد 

وأتاف  ا(Castles et Coltheart,1993 ;Mains et Al ; 1996) الديسلكسيا المختلقة
 اك صعوبة وي عزل الديسلكسيا السقحية. أن ان (1997زملاؤه )ستانوويش و 

 أشكال صعوبات القراءة الجهرية: -3

 من الصعوبات الشائعة وي القرانة اليهرية 

ستعمال الأصابع أثنان  .1 النقق المعكوس والحروف المعكوسة ووقدان مكان الكلمة وا 
تاوة حروف أو كلمات أثنان القرانةا انةا وحذف بعض الحروف أو كلمات و القر  ا 

 والخقأ وي وحص الكلمة بإنتظاا من اليمين إلى اليسار.
عدا القدرة على تعرف الكلمة والعيز عن عن تحليلهاا والعيز عن تمييز الحروف  .2

المختلفة والكلمات المتشابهة وي الشكل والخقأ وي قرانة يزن أو أيزان من الكلمة مما 
أو آخراا والخقأ وي  يؤدي إلى تغيير معنااا وقد يكون وي أول الكلمة أو وسقها

من الاخقان تعرف الكلمة  %16ان ( كما 130ا 1985ا ترتيء أيزان الكلمة ) الملا
منها تريع الى تماثل الحرف الاولا  %18ان ريع الى تشابه وي صور الكلماتا و ت
 (  70ا 1996 ايع الى تماثل الحرف الاخير )عيسىتر  %10و 

( كما 1985المقرونة )الملاا  معاني الكلماتية لعدا وها العيز عن وها المقرون نتي .3
(  ان 88ا1993)أختر ا( و113ا 1998( و)عبد الرحياا 1970تقترح بودر سنة )

 اناك ثلاثة انواع لصعوبات القرانة  
بالتالي يعير القفل عن قرانة الكلماتا و  عيوء صوتية وي اصوات الحروفا بحير .أ

 يعاني من عدا القدرة على التهيئة.
وكأنها  كل وها ينققون الكلمات وي كل مرةالقدرة على ادراك الكلمات كعيوء وي  .ء

 يوايهونها لأول مرة.
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 قد تكون صعوبة وي العيوء الصوتية وادراك الكلمات. .ت
( ان أبرز صعوبات القرانة اليهرية تشتمل على اخقان 287ا 2000 احيازي )ويذكر 

إتاوة كلمة إلى اليملةا قلء كلمة من اليملةا التعرف مثل  اامال حرف من الكلمة او 
ق الكلمةا وتغيير ابدال حرف باخر وي الكلمةا و خلل وي نقالاحرف وي الكلمةا احلال و 

و بقئ وي التعرف الى الكلماتا  قرانة الكلمات بترتيء خاقئ وي اليملةاموقع الكلمات و 
اال التنقيطا انة كلمة كلمةا تيالتردد اماا الكلمات الغير مألووة و صعوبة نققهاا القر و 
 ( أن صعوبات القرانة اليهرية اي 213ا  1986يتي  )الخقيءا و 
  التكرارا واحلال كلمة التعثر وي النقق والخلط وي نقق الحروفا والاصوات القريبة و

اغفال سقر ير مويودة او حذف كلمة مويودةا و محل اخرج بالتخمين واتاوة كلمة غ
حدد والقرانة البقيئة و تذكر المقرونا و ر من النصا والقصور وي وها كامل او سقو 

 ( انواع صعوبات القرانة على الشكل التالي  271ا 1988كلاونتا )كيرك و 
  الحذف  حير يميل الاقفلل الى حذف كلمة او يزن من الكلمة مثل ) ذابت الى
او ادخال لادخال و ا اي يحذف حرف التان امدرسة( يقرأاا )ذاء الى المدرسة(ال

 .غير مويودة وي النص كلمة او كلمات
  الابدال  واو ابدال كلمة باخرج مثل )محمد قالء ميتهد ( عوض )محمد قالء

  .نشط(
 بعض الاقفال بكلمات لا يعروونها التكرار لكمات او اليمل الخاصة حين يصادف. 
  وقد يحذف القفل اصوات او يتي  اصوات للكلمة  أصوات حذف او اتاوة

 .التي يقرؤاا
 قد يميل الاقفال لقرانة الكلمة بقريقة عكسية مثل )سار( بدلا   يةالاخقان العكس

 .من )رأس(
 تغير مواقع الاحرف تمن الكلمة الواحدة.  
  بسرعة وتكثر وي قرانته القرانة السريعة او الغير صحيحة  يليأ التلميذ الى قرانة

على ويه الخصوص وي الكلمات التي لا يستقيع الاخقان وخاصة اخقان الحذف و 
 قرانتها.
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  اي قرانة التلميذ للنص ببقئ حتى يتمكن من التعرف الى رموز القرانة البقيئة و
 .المعنى المراد بهقرانتها مما يفقده تركيبة النص و الكلمة و 

 القرانة دون ربط الكلمات وي اليملة الواحدة اثنان القرانة مما يفقد اليملة معنااا 
 يعقون انتباه اقل تفسير رموز الكلمات و قفال على نقص الفهاا اذ يركز بعض الا

 . (Mercer1997)للمعنى 
  ( اي صعوبة الكلمات 162ا 1992 او صعوبات القرانة كما ذكراا )مذكور

 .اليديدة
 رع تشابه كثير من ا شاصور الحرف الواحد مثل عنءا ثعلء صعوبة وي تعدد

 و)سات(  ا تا ر( وتقارء الاصوات مثل )دا)ءالحروف مثل )جا حا خ( و
 (ص

  صعوبة وي وها المعنىلا تكتء صعوبة وي الاحرف التي تكتء ولاتنقق وتنقق و. 
 )ابدال كلمة بدل كلمة أخرج أو حرف بدل آخر مثل )يعفو( ويقول )يفعو.  
  الحذف واو حذف حرف من الكلمة أو كلمة من اليملة عدا مراعاة علامات الترقيا

ت يديدة القرانة قد تتقور وتظهر صعوباوعدا وها المقرون واذه الصعوبات وي 
 .(77ا 1994أيتا ) مصقفىا 

 أخقان تعرف الكلمة إلى   (Motro)ويتي  موترو 
 أخقان وي الحروف المتحركة 
 أخقان وي الحروف الساكنة 
  عمليات قلء إتياه الحروف 
 إتاوة أصوات غير مويودة أساسا 
  ( 293ا 1984آخرونا حذف بعض الأصوات ) ياي بوند و 
  تع كلمة مكان أخرج و 
  تكرار الكلمات 
 إتاوة كلمات غير مويودة وي النص 
 حذف كلمات غير مويودة وي النص 
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  ( 105ا 2001حذف كلمات من النص ) مصقفىا 
  ( بعض الصعوبات مثل123ا 2009ساا ويتي  ) القا

 القويلةة التمييز بين الحركات القصيرة و صعوب 
  صعوبة تمييز الحروف المشددة عن غيراا 
  صعوبة تمييز النون والتنوين 
 صعوبة تمييز بين الهان والتان المربوقة والمبسوقة 
 صعوبة تمييز امزات الوصل والققع 
  مكان الوصول وي القرانة.صعوبة وي تتبع 

   أن صعوبات القرانة اليهرية تشتمل( 144ا 1997ويرج )أحمد إبراايا ا 
  الخلط وي لفظ الحروف المتشابهة وي الشكل 
  الخلط وي ترتيء حروف بعض الكلمات 
 عدا القدرة على تحديد لأماكن الصحيحة وي الصفحات عند القرانة 
 صعوبة وي إدراك معاني الرموز المكتوبة 
  كثرة التوقفات واذا لا يعقي المعنى السلياقرانة كل كلمة على حدة و 
 .حذف أو إتاوة أو إستبدال بعض الكلمات وي اليمل المقرونة
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 الوعي الفونولوجي -1

 الوعي الفونولوجي:مفهوم  -1-1

يعرف الوعي الفونولويي حسء قاموس الأرقوووني على انه القدرة على تحليل بنية 
 Brianأيزان الكلمة و الوعي بويود عدد من الفونيمات المتتابعة وي تشكيل السلسة الكلامية 

Fetal 2004,p60)  كما يرى كارل و ديكسون(Karl et Deksson , 1999  بأن الوعي
الفونولويي او قدرة القفل على تيزئة الحدير عامة او الكلمة على ويه الخصوص الى تلك 

ا 2007الاصوات المتتمنة ويها الى يانء القدرة على التعامل مع تلك الاصوات )عبد الله اا 
 ( 135ص

انه القدرة الوعي الفونولويي على  ويعرف (Gombert J. 1990, p47)أما قومبر 
ايزان مختل  العمليات ولويية للوحدات المكونة للكلاا و على التعرف على المكونات الفون

عليها بصورة قصدية كما يعرف الوعي الفونولويي على انه القدرة على معالية الفونولويية 
الوعي بالقاوية ل على الوعي بالمققع وبالفونيا و تشتمات الصلة القوية لتعلا القرانة والكتابة و ذ

 ( 27ا ص 2014)أبو الديار 
انه يتمثل وي امتلاك الوعي الفونولويي  او القدرة على تحليل بنية ايزان الكلمةا اذ 

نها تسلسل وحدات اللغة كالمققع والقاوية الكفانة على وها اللغة الشفوية على االاستعداد و 
الى  معاليتهاكونات الفونولويية و ين مختل  الميظهر ذلك من خلال امكانية تعيوالفونياا و 
 (137.) عبد الله اامريع السابقا ص الحذفالتبديلا القلء و  وتعا

تمييز بين مختل  مكونات وي الاخير يمكن القول بأن الوعي الفونولويي او قدرة الاوراد على ال
حسن التعامل مع الوحدات الفونولويية )ابراايا عبد و الوعي بأيزائه وي  ابعاد مختلفة الكلاا و 
 ...(  2005الله اا 
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 مستويات الوعي الفونولوجي:  -1-2

 اي ثلار مستويات للوعي الفونولويي و  Primot Beatriceتويد حسء بريمو بياتريس 
اذا على مستوج الفونيا الذي الوعي بالنسبة الصوتية للكلمات و او الوعي بالفونيا  و  .1

يمكن ى عدد الفونومينات التي يحويها و يعتبر اصغر وحدة لغوية اي تققيع المققع ال
و الحذف الفونيمي او الاستبدال واو المستوج اختباره بتمارينات التققيع الفونيمي ا

يتميز وي الاول بقدرة القفل على تفريق صوتين اي معروة اذا كانا الاخير وي التقدا و 
بعد تسمية الاصوات المسموعة بقريقة واعية واو يتقور  متشابهان او مختلفانا ثا

 .(Billores M. 2005)اثنان تعلا الابيدية 
الوعي المققعي  يسمح بالتيزئة المققعية للكلمات او تيزئة الكلمة الى مختل   .2

مقاقعها التي يمكن ان تختل  من حير مقاقعها من كلمة لاخرج اذ يمكن ان تحتوي 
 ثر كما يسمح لنا ايتا باتاوة وحذف مقاقع من الكلمةعلى مققع واحدا او أك

(Maisony B 1999, p98). 
 Girard) الوعي بالقاوية  او القدرة على ايياد تيانس صوتي بين كلمتين أو أكثر .3

Pucho, 1999, p14) 

 مراحل تطور الوعي الفونولوجي  -1-3

 EPI phonologiqueالمرحلة الغير واعية -1-3-1
  comportement méta phonologiqueقبل ظهور السلوكات ما وران الفونولويية 

ا Gombertعفوية وحسء عند القفل تظهر بصفة لاشعورية و  اناك سلوكات تكون متقورة
 يق اللعء بالصوتسنوات يمكن ان يختبر الخصائص الموروولويية للغة عن قر  3القفل قبل 

 الفونولويية الغير مقصودة ى بالسلوكاتاي ما تمسباصدار قاويات والتحكاا و 
comportement epiphonologique   اي مراقبة كمحاورته تكون وي البداية عفوية دون

 اوراد عائلته ثا تقلء منه وي وتعيات اكثر يدية اي وي المدرسة.مع اصدقائه و 
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د مقصو ا ظاارة من نظاا وونولويي غير هر السلوكات غير وونولويية على انكما تعتب
تققيع اللغوي تعقى للقفل معروة وبفتل ال اليس على التفكيروالتي تستند أكثر على الحدس و 

 .التي تسمح له بتنظيا الايزان الفونولويية بصفة تمنيةار نظاا اللغة و ية لبعض مظاماأ و 
 

 المرحلة الواعية-1-3-2

امسة نتيية لدورات ان السلوكات ما وران الفونولويية تظهر بقريقة مثيرة منذ السن الخ
التدريبية التي تستند الى شرل وي التعلا الواتح للمثيرات الفونولويية المعينة للوصول الى 
التققيع الييد و تعتبر السلوكات الفونولويية الغير مقصدوة ترورية او بمثابة مكتسء أولي 

 .ور الادانات ما وران الفونولوييةلظه
واغلبية الاقفال يتحصلون على القدرة الازمة للتحكا  (Gombert 1990)وحسء قومبرت 

سنوات و اذه السلوكات ما وران الفونولوييا تظهر مع  6الى  5بالوعي الفونوليي وي السن 
 تعلا القرانة و الكتابة و او يفصلها حسء المراحل التالية 

  سنوات 7الى  6حذف الفونيمات من 
  سنوات  7الى  6حذف المقاقع الاولية 
 سنوات 7ف وونيمات الاولى و الاخيرة وي حذ 
  سنوات 9من اقفال وقط و اذا وي سن  5حذف وونيمات الوسقى عند 
  سنة 12حذف المققع الوسط وي سن 
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 القدرات المياتفونولوجيةق بين القدرات الايبوفونولوجية و مخطط يوضح الفر (1)الشكل رقم 

 الانتقال من المقطع الى الفونيم: -1-4

وي الدراسات التي قاموا  (Zukouzi et Taimen 1991)اظهر زيقووسي و تريمان 
بها على اقفال انيليزيين ان تقور القدرات الميتاوونوليية )الوعي الفونولويي( ينتقل من 

 ثا وي الاخير الى وونيا.  intra syllabiqueالوعي بالمققع ثا الى تحت المققعية 
 (Carter Ficher Shank Weler et Liberman )يبرمان أما كارتر ويشر شنك ويلر و ل

من الاقفال   %90سنوات و  5من الاقفال وي سن  %46اظهروا ان عد المقاقع نيح عند 
سنوات و لكن ظهر تحسن  5سنوات اما عد الفونيمات ولا ينيح ويه الاقفال وي سن 7وي سن

 و اذا مع تعلمها للقرانة. سنواتا 7كبير وي مثل اذه المهاا عند نفس الاقفال وي سن 

 

 القدرات الفونولوجية

 القدرات الايبووونولويية
Compétence épiphonologique 

 القدرات الميتاوونولويية
Compétence métaphonologique 

 وقرية / ارادية
 لا تحتاج الى تدريء

 ارادية ظاارة تحتاج الى تدريء

 التحليل المققعي للتيزئة الفونولويية
Analyse syllabique 

 تحليل وونولويي
Analyse phonologique 

حدود بعض تسمح للقفل معروة 
المقاقع يميز التنظيا والقاوية 

 لكن بقريقة غير واعية و 

تسمح للقفل بالتعرف على 
 المقاقع بقريقة واعية

تسمح للقفل بالتققيع على 
 مستوج الفونيمات بقريقة واعية
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بينت ان   (Bruse, 1946 cité par oukli et kyle,2000)اما دراسات بروس 
 9-8حذف الفونيمات تعتبر مهمة صعبة على ويه الخصوص بالنسبة لاقفال تحت سن 

 سنوات 
 la théorie de l’affinement ةالتي سميت بو  1970واناك نظرية ظهرت سنة 

de la taille du grain  ذلك ما عي بالمققع او الاول وي التقور و وحسء اذه النظرية والو
سنوات اما الوعي باوونيا ويعتبر  5-4القاوية مابين سنوات ثا يتبعه وعي المنقلق و  4 -3بين 

 .تقورالالاخير وي 
  

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب الميداني



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع: إجراءات الدراسة المنهجية

 
 تمهيد:

 المنهج المتبع.-1

 الدراسة الإستطلاعية:-2

 وصف عينة الدراسة الإستطلاعية.-2-1

 أهداف الدراسة الإستطلاعية.-2-2

 أداة جمع البيانات.-2-3

 الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة.-2-4

 الدراسة الأساسية:-3

 وصف عينة الدراسة الأساسية-3-1

 إجراءات الدراسة الأساسية-3-2

 خلاصة الفصل
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 تمهيد: 

بعد تقرقنا لليانء النظري لهذه الدراسةةةةةةةةةةةةا سةةةةةةةةةةةوف نتقرة لليانء الميداني الذي           
سةةةةةةةةةةةةنتقرة ويه إلى إيرانات الدراسةةةةةةةةةةةةة الميدانية وذلك من خلال التعرف على المنهج المتبع 
والأدوات التي تا الإعتماد عليها وي يمع المعلوماتا بالإتةةةةةةةةةةةةةاوة إلى تحديد العينة ونوعها 

ومترية لها النخلص وي الأخير إلى الأسةةاليء الإحصةةائية المسةةتخدمة وي والخصةةائص السةةيك
 حساء النتائج.

 المنهج المتبع:-1

نة والإرتبال. ر تا الإعتماد وي الدراسةةةةةةة الحالية على المنهج النهج الوصةةةةةةفي بإسةةةةةةتخداا المقا 
حير يعرف المنهج على أنه او الذي يهدف إلى وصةةةة  الظاارة محل الدراسةةةةة والتشةةةةخيص 

لقان التةةةةةةةةةةةةةون على يوانبها المختلفة ويمع البيانات اللازمة عنها مع وهمها و تحليلها من وا  
أيل الوصةةول إلى المبادو والقوانين المتصةةلة بظواار الحياة والعمليات الايتماعية الاسةةاسةةية 

 (39ا ص2002)شفيقا  والتصروات الانسانية

ة لوصةةةةةةةةةةة  الظاارة المدروسةةةةةةةةةةةة يعتبر اذا المنهج "قريق ا إذالإرتباقيالمنهج الوصةةةةةةةةةةةفي  و
وتصةةويراا كميا عن قريق يمع معلومات مقننةعن المشةةكلة وتصةةنيفها وتحليلها وا  ختةةاعها 

 )113ص1995الذنيباتا بوحوش ومحمد محمود عمار(ةللدراسة الدقيق

وعلى اذا الاسةةةةةةةاس اعتمدنا على المنهج الوصةةةةةةةفي كونه الانسةةةةةةةء الذي يلائا قبيعة        
)قران عاديين  الموتةةةةةةةةةةةوع من خلال اسةةةةةةةةةةةتعمال اسةةةةةةةةةةةلوء المقارنة بين ميموعتين من الاوراد

 وكذلك دراسةةةةةة العلاقة الارتباقية بين متغيري الادان وي الوعي الفونولويي وعسةةةةةيري القرانة(
  .العاديين تمن ميموعة القران
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 الدراسة الإستطلاعية:-2

  :وصف عينة الدراسة الإستطلاعية-2-1

 معيار تصنيف الافراد في العينة: -2-1-1

تا تصني  الاوراد الى ميموعتين قران عاديين وعسيري القرانة حسء معيار احصائي متبع    
 معيارية ثا مقارنة دريةوي الاختبارات الغير مقننة واو تحويل الدرياتً الخاا إلى دريات 

(ا وما اقل كانحراف عن 1) ميموعة وي حالة حصول الفرد علىمع متوسط ال  (z=0) الفرد
المتوسط وي الدرية الكلية للقرانة السريعة وقرانة الكلمات وشبه الكلمات والوعي الفونولويي 

 العاديين القران ميموعة تمن لا يصن وأيصن  الفرد تمن ميموعة عسيري القرانة 
 الإستقلاعية   عينةال يوتح وص  التالي واليدول

 ( يوضح وصع عينة الدراسة الإستطلاعية من حيث متغير العمر01)جدول 

 المجموعة العمر العدد المئوية النسبة

 العاديين القراء 9 13 50

 العسيرين القراء 9 17 50

 المجموع  30 100
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 الإستطلاعية من حيث متغير المستوى التعليمي( يوضح وصع عينة الدراسة 02)جدول 

 الدراسي المستوى  العدد المئوية النسبة

 ابتدائي ثالثة سنة 15 50

 ابتدائي رابعة سنة 15 50

 المجموع 30 100

 

 تهدف الدراسة الإستقلاعية إلى : أهداف الدراسة الإستطلاعية-2-2

 التعرف على عينة وحيا الميتمع الأصلي. -1 
 معروة مدج وتوح تعليمة الإختبارلدج عينة الدراسة. -2 
 التأكد من الخصائص السيكومترية لأداة القياس. -3 
 التعرف على أاا الصعوبات التي من شأنها أن تعرقل مسار الدراسة. -4 

 :أداة جمع البيانات -2-3

 :اختبار قراءة الكلمات 

 :وصف الاختبار 

الهدف منه الفصل بين القران العاديين  (2015لعيس)اذا الاختبار او للدكتور اسماعيل  
مة الى كلمة مقس (100وتعاف القرانة واذا الاختبار عبارة عن ميموعة من الكلمات عدداا)

 أصناف.ثلار 
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 :الكلمات المتداولة 

ونقول للتلميذ سوف ا الى كلمات بسيقة واي اقل صعوبة كلمة وتنقسا (40قائمة مكونة من)
 (1) ونعقيه نققةا قلء منه قرانة الكلمات بالترتيءونا ميموعة من الكلماتنعرض امامك 

 على الكلمة الخاقئة. (0على الكلمة الصحيحة و)

 :الكلمات الغير متداولة 

كلمة بسيقة  (20كلمة مقسمة الى قسمين مركبة وبسيقة وتتكون من) (40قائمة مكونة من)
(على 1) المتداولة بالنسبة للقفل ونعقيه نققةواو اكثر صعوبة من ا كلمة مركبة (20و)

 على الكلمة الخاقئة. (0الكلمة الصحيحة و)

 :شبه الكلمات 

وتتمثل  .لغوي  كلمة ولكنها لا تحمل معنىتتمثل وي ميموعة حروف مترابقة لها شكل ال
}}سوف تعرض امامك ميموعة من الكلمات والمقلوء منك  التعليمة المويهة للقفل ويما يلي 

اقرا بتأني وحاوظ على القرانة الصحيحة بقدر ما  اقرانة الكلمات بالترتيء وبصوت مسموع
 .على الكلمة الخاقئة (0على الكلمة الصحيحة و) (1نعقيه نققة) تستقيع{{.

 :وصف الاختبار: اختبار القراءة في دقيقة 

ى السقر الموالي حتى انتقل الاقرا بالسقر و  تقدا ورقة للتلميذ وويها كلمات)توتع اماا القفل(
 .تنتهي من يميع الكلمات اقرا بصوت مسموع وحاول ان تسرع سأحسء الوقت
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 :اختبار الوعي الفونولوجي 

 :وصف الاختبار 

قفل وي السنة الثالثة  96 ماعيل لعيس حير قمنا بتقبيقه علىوتعه من قبل الدكتور اس تا
ا ورعية واا اختبار )الحذف اختبارات 3من والرابعة ابتدائي بولايتي الوادي و توقرت يتكون 

 التعويض(ا الدمج

 أـ الحذف: ينقسم إلى مقاطع جزئية:

ييء على القفل أن يحذف المققع الاول ويتلفظ بما تبقى من الكلمة مثلا في المقطع الاول: 
 .)حر( وينقق )ء(الأول وي كلمة بحر يحذف المققع 

 المققع )كراس( المققع الاوسط وي كلمة ييء على القفل ان يحذففي المقطع الثاني: 
 .)كاس( ثا يتلفظ ما تبقى من الكلمة )ر(

يحذف المققع الاخير وي كلمة)سوائل(المققع )ل(ويتلفظ ما تبقى من  في المقطع الثالث:
 الكلمة)سوان(

ثا احذف الحرف الاول من  اأعداما ييداا قول الفاحص للقفل سأعقيك كلمتينيب ـ الدمج: 
ين من كل كلمة وندميها نحذف مققع )عيد مبارك( مثلا وي كلمة لصقها ببعتهماأو كل كلمة 

 )عا( وتصبح ا(ا مع بعض)ع

 مقاطع: 03 ج ـ التعويض:فيه

المققع الثاني  احذف  احذف الحرف الاول من كل كلمة وعوته بحرف اخرالمقطع الاول: 
 .الحرف الثاني من كل كلمة وعوته بحرف اخر

 .احذف المققع الثالر من كل كلمة وعوته بحرف اخرالمقطع الثالث: 
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 نظام تنقيط اختبار الوعي الفونولوجي:

تا تنقيط كل واحدة تاع النتائج للمعالية الاحصائية و لإخ يحةبنان على الايابات الصح 
منح نققة واحدة لكل ايابة )إذا تا  من المهاا على ثلاثة نقال كحد اقصى حسء عدد البنود

ماعدا حذف المقاقع التي يصل  نظاا التنقيط المستعمل وي الاختبار  الاصلي( واوا صحيحة
نقال لكل واحدة من المهاا اليزئية الثلاثة  (3) نقال كحد اقصى بنظاا (9ميموعها إلى)

 نققة. (28) ويكون الميموع الكلي

 اليدول(ل )نقدا له انظر الى اذه السلاسل من الحروف التي تشبه اليمل وي اليدولالتقطيع: 
أريدك أن تتع خط عمودي او مائل  اع حروف الكلمات متباعدة عن بعتهااحظ ان يمي

على الايابة الخاقئة  (0على الايابة الصحيحة و) (1) بالقلا بين كل كلمتين وتعقى نققة
الى كلمتين  كلمة الاختيار الكتابي  يقول الفاحص للقفل انظر 54واو اختبار مكون من

وتع تحتها خط بالقلا ا ن تختار أيهما مكتوبة بشكل صحيحأريدك اا لبعضبيانء بعتهما ا
على الايابة الخاقئة  (0واحدة على الايابة الصحيحة و) (1) دون قرانتها تحسء نققة

 .كلمة 20 ومتكون من

 كيفية اجراء الاختبار:

 20ما بينلقساا يتمحور محور الحصص تا تقبيق الاختبار بصفة وردية وي اوقات الدراسة با
 ها اوراد العينة الاختبار اساسا دقيقة قدمت التعليمات بلغة الاا حرصا على ان يفهم 30و

 .كتابي وبما ان ذلك يتقلء اشتراك الذاكرة ليأنا الى تكرار البند مرة واحدة

 اذ اي ليست معرووة لدج اقفال التيربة. وونيا(ا مققع اال الكلمات مثل)قاويةتينبنا استعم 

ورقة تنقيط التي تدون عليها ايابته بشكل لا يلفت انتبااه كثيرا من ايل تحقيق  لكل قفل
قلء من اقفال التيربة ان يحددوا بأي صوت تنتهي ازواج الكلمات التي تقفى بالنسبة  ادقيق

 للسند الاول.
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 :الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة-2-4

 الثبات: 

  بحساء تا حساء ثبات إختبار القرانة الكلمات وشبه الكلمات عن قريق التناسق
ا واذه النتيية تبين الإختبار a=0.89 معامل ألفا كرونمباخ وكانت النتيية كالتالي 

 المقبق على العينة الحالية بتمتع بدرية ثبات عالية.
  ج وتعويض )الحذفا إدما تمك حساء ثبات دريات إختبار المعالية الصوتية

الأصوات( عن قريق التناسق الداخلي بحساء معامل ألفا كرونمباخ وكانت النتيية 
 تتمتع بدرية ثبات مقبولة.

 الصدق:

 Layes)حير أننا إستعملنا إختبار القرانة والمعالية الصوتية ثا إستعمالها وي دراسات سابقة 

et al.2019;Layes et al.:2020 ،)ثبات الإختبارات. وإننا إكتفينا بالتحقق من 

 الدراسة الأساسية:-3 

تكونت عينة الدراسة الأساسية للدراسة الحالية من : وصف عينة الدراسة الأساسية-3-1
الثالثة والرابعة إبتدائي بين قفل عسير وعاد وي القدرة عن من السنتين  وتلميذة تلميذا (68)

 .القرانة

 وي الفترة الممتدة ما بين أيريت الدراسة الحالية  :إجراءات الدراسة الأساسية-3-2

والتي تتمنت أقفال عاديين  2020/2021 ماي من السنة الدراسية 18ويفري إلى  01 
وأقفال عسيري القرانةا حير تا تقبيق أداوات البحر على عينة من تلاميذ مرحلة التعليا 

 واذا بعد احدا وبشكل متناوءاعي كل قسا على وأيري التقبيق الميداني بشكل يم ثانويا
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الإتفاة مع كل أستاذ بعد نهاية كل حصة والإستئذان منه مع الحصول على مواوقة مدري 
)المدرسة الأإبتدائية عمارة صالحي بدائرة الرقيبة ولاية الوادي والمدرسة الإبتادئية   الإبتدائيتين

تا الحرص على إتباع ميموعة من كما  اأحمد بن المنور ببلدية الزاوية العابدية ولاية تقرت(
 التوييهات والتعليمات للتلاميذ من أيل التحكا وي سير تقبيق الدراسة الميدانية.

تا الإعتماد وي التحليل الإحصائي للخصائص الأساليب الإحصائية المستخدمة:  -4
 لية الفرتيات على الأساليء الإحصائية الآتية االسيكومترية ومع

ختبار المعالية باخ: معامل ألفا كرونم-1 لحساء ثبات إختبار قرانة الكلمات شبه الكلمات وا 

 .الصوتية

 : تا إستعماله وي الدراسات السابقةالدراسة التي أسلوب المعتمد في صدق الإختبار:)-2

((Layes et al.2019;Layes et al.2020 

الفروة بين لعينتين مستقلتين غير متيانستين لحساء  T-testالأسلوب الإحصائي: -3
التلاميذ العاديين والتلاميذ عسيري القرانة وي إختبار القرانة وحذف الأصوات ودمج الأصوات 
 وتعويض الأصوات واذا ويما يتعلق باورتية الأولى والثانية والثالثة والرابعة للدراسة الحالية.

للعلوا الإيتماعية وتيدر الإشارة إلى أنه تمت المعالية الإحصائية ببرنامج الحزا الإحصائية 
(spass)  22وي نسخته الثانية والعشرون. 

  خلاصة الفصل

مرورا و  الميدانية بدنا بالمنهج المتبعإيرانات الدراسة إلى تقرقنا وي اذا الفصل         
نتهان بالدراسة  بالدراسة الإستقلاعية التي ادوت إلى التأكد من صلاحية أداة يمع البيانات وا 

 الأساسية التي شرحنا ويها قريقة المعاينة وي اذه الدراسة كما أشرنا إلى إيرانات التقبيق
نة.ديين وعسيري القراالإبتدائيات بالنسبة للتلاميذ العالميداني با



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خامس: عرض وتحليل وتفسير الفصل ال
 فرضيات الدراسة 

 
 تمهيد:

 عرض وتحليل وتفسير فرضيات الدراسة -1

 رض وتحليل وتفسير الفرضية الأولىع -1-1

 ض وتحليل وتفسير الفرضية الثانيةعر  -1-2

 ض وتحليل وتفسير الفرضية الثالثةعر  -1-3

 ض وتحليل وتفسير الفرضية الرابعةعر  -1-4

 خلاصة 
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عرض وتحليل وتفسير فرضيات  الفصل الخامس
 الدراسة

 تمهيد:

سيتا وي اذا الفصل عرض  بعد عرض الإيرانات المنهيية للدراسة وي الفصل السابقا       
 وتحليل وتفسير ورتيات الدرسة والنتائج المتوصل إليها.

 عرض وتحليل وتفسير فرضيات الدراسة:-1

  عرض وتحليل وتفسير الفرضية الأولى:-1-1

الفرتية الأولى على الآتي  تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين تنص 
 والتلاميذ عسيري القرانة وي الدرية الكلية لقرانة الكلمات وشبه الكلمات.

ولمعروة دلالة الفروة تا الإعتماد على الأسلوء الإحصائي)ت( لعينتين غير متيانستين 
 واليدول الآتي يوتح ذلك 

( يوضح نتيجة إختيار )ت( للكشف عن دلالة الفروق بين التلاميذ القراء 03)جدول 

 العاديين والتلاميذ عسيري القراءة في الدرجة الكلية لقراءة الكلمات وشبه الكلمات.

الدلالة 

 الإحصائية

الإنحراف  قيمة)ت(

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي

المؤشرات 

 الإحصائية

 المجموعتين

 دالة عند

0.001 

 

9.95 

التلاميذ القراء  83.00 8.11

 العاديين

التلاميذ عسيري  57.50 7.65

 القراءة
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عرض وتحليل وتفسير فرضيات  الفصل الخامس
 الدراسة

( نلاحظ أن المتوسط الحسابي لدج التلاميذ السنة الثالثة 03من خلال اليدول رقا)         
( وتنحرف اذه القيمة عن المتوسط 83.00) والرابعة من لقران العادين بلغ بقيمة قدرت ء 

(ا وي حين بلغ المتوسط الحسابي للتلاميذ عسيري القرانة 8.11) الحسابي بقيمة قدرت ء 
 ( وتنحرف اذه القيمة عن المتوسط الحسابي بقيمة قدرت ء 57.50) بقيمة قدرت ء 

( واذه 0.001) ( عند مستوج دلالة 9.95) ( ويتتح أن قيمة)ت( بقيمة قدرا ء 7.65)
ومنه نقول أنه تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ وعليه وهي دالةا  0.05القيمة 

 القران العاديين والتلاميذ عسيري القران وي الدرية الكلية لقران الكلمات وشبه الكلمات.

 ويمكن تفسير نتيية الفرتية بيملة من العوامل والأسباء كالآتي 

والتلاميذ القران العاديين وي الدرية الكلية وقد يريع الفارة الدال بين التلاميذ عسيري القرانة 
لقرانة الكلمات وشبه الكلمات لصالح القران العاديين إلى كون أن القدرة السوية لدج التلاميذ 
العاديين تمكن الأستاذ من إستيعابها للمعلومات الملقنة تمن المواد التعليمية المقررة لديها 

تها من إكتساء تلك المعلومات الدراسية بالقدر الييد إتاوة إلى أنها يمتلكون قدرات سوية مكن
والمقبولا على خلاف التلاميذ عسيري القرانة وقد نريع أمراا إلى عدا توور برامج خاصة 
وتلانا قدراتها الشخصية والدراسية بحكا حاياتها وقدراتها الخاصةا إتاوة إلى تع  وقدا 

ائص اذه الفئة )التلاميذ عسيري القرانة( واذا إلماا الأستاذ بالتعليا الابتدائي بمقالء وخص
بدوره ما أدّج إلى الفارة الدال وي الدرية الكلية لقرانة الكلمات وشبه الكلمات بين كلااما من 
تلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسيري القرانة لصالح القران العاديين. ولعل ما يؤكد ذلك 

ش  عن العوامل الفنولويية التي تستمد من نظريات التي ادوت للك(2010أبو الديار)دراسة"
( 200الوعي الفونولويي وي الكش  عن اتقرابات القرانة والكتابة وتكونت عينة الدراسة من)

( سنةا 3.27-9.36( من الذكور بمتوسط أعمار)100من تلاميذ المرحلة الابتدائية بواقع )
وقبق إختبار الوعي الونولويي سنةا  (2.08-9.010( من الإنار بمتوسط أعمار)100و)

ختبار الرسا الكتابيا وأسفرت  ختبار الفها القرائي وا  ختبار تسمية للأشكال والحروفا وا  وا 
 دراسة إلى ويود إرتبال سالء دال.ال
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عرض وتحليل وتفسير فرضيات  الفصل الخامس
 الدراسة

  عرض وتحليل وتفسير الفرضية الثانية:-1-2

على الآتي  تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين  ثانيةتنص الفرتية ال
 والتلاميذ عسيري القرانة وي الدرية الكلية لحذف الأصوات.

ولمعروة دلالة الفروة تا الإعتماد على الأسلوء الإحصائي)ت( لعينتين غير متيانستين 
 واليدول الآتي يوتح ذلك 

ت( للكشف عن دلالة الفروق بين التلاميذ القراء ( يوضح نتيجة إختيار )04جدول )
 العاديين والتلاميذ عسيري القراءة في الدرجة الكلية لحدف الأصوات.

الدلالة 
 الإحصائية

الإنحراف  قيمة)ت(
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

المؤشرات 
 الإحصائية
 المجموعتين

 دالة عند
0.001 

 
3.65 

1.15 8.16 
التلاميذ القراء 

 العاديين

2.35 6.50 
التلاميذ عسيري 

 القراءة
( نلاحظ أن المتوسط الحسابي لدج التلاميذ السنة الثالثة 04من خلال اليدول رقا)       

( وتنحرف اذه القيمة عن المتوسط 8.16والرابعة من لقران العادين بلغ بقيمة قدرت ء )
(ا وي حين بلغ المتوسط الحسابي للتلاميذ عسيري القرانة 1.15الحسابي بقيمة قدرت ء )

( 2.35( وتنحرف اذه القيمة عن المتوسط الحسابي بقيمة قدرت ء )6.50بقيمة قدرت ء )
 0.05( واذه القيمة 0.001( عند مستوج دلالة )3.65ويتتح أن قيمة)ت( بقيمة قدرا ء )

وعليه وهي دالةا ومنه نقول أنه تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين 
 ية الكلية لحذف الأصواتوالتلاميذ عسيري القران وي الدر 

 ويمكن تفسير نتيية الفرتية بيملة من العوامل والأسباء كالآتي 

إلى  أن عدا القدرة الكاوية للتركيز والتواصل الصوتي اللفظي مع الآخرين واذا ما أدج إلى 
تع  قدرتها وي الحذف الصوتي على خلاف زملائها وأورانها من ذات الص  والمستوج 
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عرض وتحليل وتفسير فرضيات  الفصل الخامس
 الدراسة

يذ القران العاديينا إتاوة إلى الميزة التي قد تسها وي اذا التفاوت اي القدرة الدراسي التلام
السوية للقران العاديين التي مكنتها من التميز وبالتالي الحذف المناسء وتريمة الفكرة أو العبارة 

وإن عسر القرانة الفونولويي  "Roberge.Dubois2010"من يديد.واذا ما يؤكد ذلك دراسة
يصاء بإتقراء مستوج الوعي الفونولويي وصعوبات وي إسترتيييات القرانة وأشباه القرانةا 
التي بينت أن أكثر المتغيرات الفونولويية تنبأ القرانة لدج الذكور اي )دقة قرانة الكلمات غير 

ل المزدوجا ويانت نتيية الإنار الحقيقية والتسمية السريعة للحروف( مما يؤكد ويهة نظر الخل
على عكس ذلك حير بينت نتائج الدراسة الإنحدار أن الإختبار دمج الأصوات او الإختبار 
الوحيد المنبئ بإتقرابات القرانة واذا ما يتفق مع نظرية الخلل الفونولويي ولوحظ أن أكثر 

قة قرانة الكلمات غير الحقيقية )د المتغيرات الفونولويية تنبأ بإتقرابات الكتابة لدج الذكور اي
والتسمية السريعة للحروف( مما يؤكد نظرية الخلل المزدوجا ويانت نتيية الإنار عكس ذلك 

)حذف المقاقعا ودقة قرانة الكلمات غير حقيقية( تنشأ  حير بينت نتائج الإنحدار أن
 يتفق مع نظرية الخلل الفونولويي.بإتقراء الكتابة واذا 

  وتفسير الفرضية الثالثة: عرض وتحليل-1-3

على الآتي  تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين  ثالثةتنص الفرتية ال
 والتلاميذ عسيري القرانة وي الدرية الكلية لدمج الأصوات.

)ت( لعينتين غير متيانستين  ولمعروة دلالة الفروة تا الإعتماد على الأسلوء الإحصائي
 الآتي يوتح ذلك  واليدول
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عرض وتحليل وتفسير فرضيات  الفصل الخامس
 الدراسة

( يوضح نتيجة إختيار )ت( للكشف عن دلالة الفروق بين التلاميذ القراء 05)جدول 
 العاديين والتلاميذ عسيري القراءة في الدرجة الكلية لدمج الأصوات.

الدلالة 
 الإحصائية

الإنحراف  قيمة)ت(
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

المؤشرات 
 الإحصائية
 المجموعتين

  دالةغير 
0.34 

2.69 8.05 
التلاميذ القراء 

 العاديين

1.54 8.25 
التلاميذ عسيري 

 القراءة
( نلاحظ أن المتوسط الحسابي لدج التلاميذ السنة الثالثة 05من خلال اليدول رقا)       

( وتنحرف اذه القيمة عن المتوسط 8.05والرابعة من لقران العادين بلغ بقيمة قدرت ء )
(ا وي حين بلغ المتوسط الحسابي للتلاميذ عسيري القرانة 2.69الحسابي بقيمة قدرت ء )

( 1.54( وتنحرف اذه القيمة عن المتوسط الحسابي بقيمة قدرت ء )8.25بقيمة قدرت ء )
( وعليه وهي غير دالةا ومنه نقول أنه لا تويد 0.34ويتتح أن قيمة)ت( بقيمة قدرا ء )

وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسيري القران وي الدرية الكلية 
 .لدمج الأصوات

 تفسير نتيية الفرتية بيملة من العوامل والأسباء كالآتي ويمكن 

إلى عامل وتوح التعليمة الخاصة بالإختبار المقدا لكلا الميموعتين من التلاميذ القران        
العاديين وعسيري القرانةا إتاوة إلى بساقة التعليمة وملائمتها لمتوسط قدرة التلاميذ من قران 

ا أدج بدوره إلى عدا تفاوتهما وي القدرة على دمج الأصواتا عاديين وعسيري القرانة مم
بالإتاوة إلى أن اذه القدرة لها واعلية وأامية بالغة وي إستثارة قدرات الأقفال التلاميذ السنة 
الثالثة والرابعة من الأسوايان وغيراا غير الأسويان كون أنها يتعايشون تمن مرحلة القفولة 

الذي يستييء بالأصوات والألوان والرسوا ذات الواقع الملائا لديها  للعالا الملموس والمحسوس
واذا بدوره ما أدج وشكل عدا التفاوت الدال إحصائيا بين متوسط دريات التلاميذ عسيري 
القرانة والتلاميذ القران العاديين وي القدرة ومقياس دمج الأصوات. واذا ما تؤكده 
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عرض وتحليل وتفسير فرضيات  الفصل الخامس
 الدراسة

أقفال من مرحلة التمهيدي إلى الص  الثالر  (4800على )Taibah.Haynes2011دراسة"
إبتدائي بهدف التعرف على إرتبال الوعي الفونولويي والتسمية والذاكرة الفونولويية بمهارات 
حتوت  التهيئة والقلاقة وي قرانة النصوص وقرانة الكلمات غير الحقيقية وي اللغة العربيةا وا 

أن الوعي بالأصوات كان أكثر المقاييس ( قفل وقفلة وقد أظهرت النتائج 273العينة على)
تنبؤا بيميع مهارات القرانة وي حين أن التسمية السريعة أظهرت نتائج ذات دلالة تنبؤية ولكن 
أقل من سابقاتها)الوعي بالأصوات(ا ومع اذا وإن التسمية السريعة تزايدت وي مؤشرات التنبأ 

 وي الص  الثالر إبتدائي.ااا بإزدياد المرحلة العمرية حير وصلت لأعلى مستوي

  عرض وتحليل وتفسير الفرضية الرابعة:-1-4

على الآتي  تويد وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين  رابعةتنص الفرتية ال
 والتلاميذ عسيري القرانة وي الدرية الكلية لتعويض الأصوات.

)ت( لعينتين غير متيانستين  حصائيولمعروة دلالة الفروة تا الإعتماد على الأسلوء الإ
 واليدول الآتي يوتح ذلك 

( يوضح نتيجة إختيار )ت( للكشف عن دلالة الفروق بين التلاميذ القراء 06)جدول 
 العاديين والتلاميذ عسيري القراءة في الدرجة الكلية لتعويض الأصوات.

الدلالة 
 قيمة)ت( الإحصائية

الإنحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

المؤشرات 
 الإحصائية
 المجموعتين

دالة عند مستوج 
 2.00 0.05دلالة 

2.21 7.58 
التلاميذ القراء 

 العاديين

3.67 6.25 
التلاميذ عسيري 

 القراءة
( نلاحظ أن المتوسط الحسابي لدج التلاميذ السنة الثالثة 06من خلال اليدول رقا)       

( وتنحرف اذه القيمة عن المتوسط 8.05والرابعة من لقران العادين بلغ بقيمة قدرت ء )
(ا وي حين بلغ المتوسط الحسابي للتلاميذ عسيري القرانة 2.69الحسابي بقيمة قدرت ء )
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عرض وتحليل وتفسير فرضيات  الفصل الخامس
 الدراسة

( 1.54توسط الحسابي بقيمة قدرت ء )( وتنحرف اذه القيمة عن الم8.25بقيمة قدرت ء )
( وعليه وهي غير دالةا ومنه نقول أنه لا تويد 0.34ويتتح أن قيمة)ت( بقيمة قدرا ء )

وروة ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ القران العاديين والتلاميذ عسيري القران وي الدرية الكلية 
 لدمج الأصوات

 امل والأسباء كالآتي ويمكن تفسير نتيية الفرتية بيملة من العو 

إلى تمكن الأستاذ بالتعليا الإبتدائي من قرائق التدريسية المهارات التعليمية والتواصلية      
والوسائل التعليمية المتعامل بها داخل الص  اذا ما مكنها من القران على تعويض الأصوات 

ة متلازمة الموابةا إتاوة إتاوة إلى الذكان الذي تمتاز به بإعتباراا "ذوي الإحتيايات الخاص
إلى قدرة المعلا بالمرحلة الإبتدائية على تكيي  وتبسيط اللغة بما يتناسء مع قدرات التلاميذ 
من قران عاديين وعسيري القرانة مما أدج بدوره إلى نياحة ويدارته وي إحدار الفارة وي 

لاميذ القران العاديين القدرة تعويض لأصوات ولصالح التلاميذ عسيري القرانة على غرار الت
واذا ما تدعمه دراسة"سوكينا وآخرين" وقد إستهدوت تعرف منها مهاا الوعي الفونولويي 
والتسمية السريعة لدج عينة من ذوي إتقرابات الكتابة والإملان وتكونت عينة الدراسة من 

عاديين تراوحت ( قفلا برتغاليا من ذوي إتقرابات الكتابة والإملانا ومثلها من الأقفال ال30)
وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الأقفال من ذوي الإتقرابات لديها تع   11-09أعماراا

 ولويي والتسمية السريعة.وونولويي يكش  عنه خلل نمائي وي الوعي الفون

 خلاصة الفصل:

تا وي اذا الفصل تحليل وعرض النتائج التي توصلت عليها ورتيات الدراسة الأربعة          
من خلال المعالية الإحصائيةا وبعده قمنا بتفسير النتائج وي تون ما ويد حسء حدود 

توع الدراسة الحالية.  إقلاعنا البسيط بيملة من الدراسات السابقة والإقار النظري المتعلق بمو 
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قتراحات الدراسة   خلاصة وا 

قتراحات الدراسة: عامة و خلاصة   ا 

ن من تلاميذ الابتدائي مصابي لدج عينة الصوتية مستوج المعالية البحر دراسة تا وي اذا   
ارتبال  ويود وبينت الدراسةابتدائيا  والرابعة الثالثة لدج تلاميذ السنة باتقراء تعلا القرانة

ةوي  الصوتي والمعالية القرانةأامية ممايوتح ا الصوتية والمعالية بين القرانة دال احصائيا
 التي يعاني منهاعدد من المشكلات التعليمية القرانة وعسر الابتدائيةا المرحلة التعلا لدج تلاميذ
 من المرحلةالأخيرة وي الصفوف  واتحة بصورة المدارس والذي يظهر كبير من تلاميذ

 البرامج اللازمة للتعرف عليها وتحديداا واعداد كبيرة الى يهود لاميذويحتاج اؤلان الت الابتدائية
 لها.

على الحكا على  للقدرة بين المستويات المختلفة الذي يميز الصوتية المعالية اختبار ويعد   
 وإننا لذا القرانة عامل اساسي ومها للتعرف على عسر والموروولويية العلاقات الفونولويية

 نقترح التوصيات التالية واننا ولهذا مسبقاا لها حققت الااداف الموتوعة قد الدراسةاذه  نعتبر
 مستقبل اوتل لها  والمتي نحو وتلميذاتنا تعلا تلاميذنا للااتماا بعملية

 القرانة عسر المعلمين والخرييين وي ميال صعوبات التعلا وخاصة لااتماا بتقويرا 
 .الدراسية المواد التحصيل الدراسي وعلى بقيةذلك على  اثر واعداداا لمعروة

 تشخيصها وتصنيفها  وكيفية تدريء معلمي الصفوف كيفية التعامل مع عسيري القرانة
 الها المناسبة بنانالبرامج العلايية وكيفية

 تشخيصها وأامية القرانة إيران دراسات وبحور تهتا بعسر 
 اوي ميال التعليا العاا القرائية لذوي الصعوبات دراسات حول الاخقانالشائعة إيران 
 برامج تعمل على  ووتع والقرانة الصوتية إيران المزيد من الدراسات حول المعالية

كانت  كلما مبكرة كان التدخل وي مرحلة وكلما للاقفال ماقبل المدرسة الكش  المبكر
 النتائج اوتلا

 بين  الوثيقة العلاقة والمعلمين لابرازالأمور  لاوليان مويهة برامج توعوية برمية
 اذه الصعوبات وي وقت مبكر لتشييعها على معالية القرانة وعسر الصوتية المعالية

ببرامج العلاج والتدخل  على قدرة القفل وي المستقبل والبدن السلبية للتخفي  من اثاراا
 المبكرا
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قتراحات الدراسة   خلاصة وا 

 لذلك لما يهاو ليقوا بادواره المتعددة وي العملية التعليمية الااتماا بتوظي  الكمبيوتر 
التعلا  وسرعة مراعاة الفروة الفرديةالتعلا مع  ومتعة ياذبية من اييابيات تتمثل وي 

على  واسهامه وي التغلء على بعض صعوبات التعلا التي تؤثربكل تلميذ  الخاصة
 التحصيل الدراسي للمتعلمينا

 حتى  تتتمن اختبارات ومقاييس قرائية وي كل مدرسة مصادر غروة تووير ترورة
 وتنفيذاا التشخيص وتصميا البرامج المناسبة يتمكن المعلا المتخصص من القياا بعملية

 لتحقيق تعلا اوتل للقفل.



 

 
 

 

 قائمة المراجع
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 ائمة المراجعق
 

(. أسس البحر العلمي لإعداد الرسائل اليامعية. 2000مروان عبد المييد )إبرااياا  -1
 عمانا الأردن  مؤسسة الوراة.

(. دور الذاكرة وي العملية الإبداعية. )رسالة دكتراه 2007أبو سنةا حمديا عبد اللها) -2
 غير منشورة(. قسا علا النفس والتربيةا كلية التربيةا يامعة عين شمس.

(ا تأملات حوا تقور التعليا العالي والوقن العربي ومدج 2007)أبو سنةا محمود  -3
مساامته وي عملية التنمية. عرض التيربة اليزائر  ميلة العلوا الإنسانية 

13/07/2020. 
 ( القفل ومشكلات القرانةا مصر  الدار المصرية اللبنانية.  1988أحمد ع.ا وهيا ا.) -4
عسر القرانةا القبعة الأولىا من دون (. سيكولويية 2008أحمد عبد الكريا ح. ) -5

 مكان نشرا دار الثقاوة للنشر والتوزيع.
( علاقة الوعي الفونولويي والحلقة 2015-2014أعيش سهااا وايح ذابية ) -6

حالة تعاني من عسر  14الفونولويية دراسة بعسر القرانة الفونولويي دراسة ميدانية لة 
لماستر الأرقفونيا تخصص علا النفس العصبي القرانة الفونولويي. مذكرة لنيل شهادة ا

 المعرويا يامعة ميلود معمري تيزي وزو 
( علاقة القدرة القرائية بالذاكرة العاملة 2015-2016أمال قدوريا مريا السودانيا ) -7

والفونولويية والإنتباه البصري لدج تلاميذ الرابعة والخامسة إبتدائي بين القران العادين 
ذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر وي علوا التربية تخصص صعوبات وعسري القرانةا م

 التعلا.
(. مسح أاا الدراسات والبحور المتعلقة 2014البحيريا ياد ومحفوظيا عبد الستارا ) -8

بإكتساء المهارات القرائية الأساسية للغة العربية. المنظمة العربية للتربية والثقاوة 
 والعلوا. تونس. 

(. القياس النفسي وتصميا الإختبارات النفسيةا باتنةا اليزائر  2007بشير معمرية ) -9
 منشورات شركة باتنة للنشر.

(. منااج البحر العلمي وقرة 1999بوحوش عمار والذنيبات محمد محمود ) -10
 إعداد البحورا اليزائر  ديوان المقبوعات اليامعية. 
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 ائمة المراجعق
 

ي وعلاقته ( التقرير المعيم2015-2016سليمة دمدواا نور الهدج علالا ) -11
بعسر القرانةا دراسة وصفية مقارنة لدج عينة من تلاميذ السنة الرابعة والخامسة إبتدائي 
مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر وي علوا التربية تخصص صعوبات التعلاا يامعة 

 الشهيد حمه الأختر بالوادي.
اا (. صعوبات التعلا )ترسيخهاا مفهومه2000السيد عبد الحميدا سليمان ) -12

 تشخيصها وعلايها(. القاارة  دار الفكر العربي.
(. البحر العلمي. الخقوات المنهيية لإعداد البحور 1985شفيق محمد) -13

 الايتماعية. مصر  المكتء اليامعي الحدير.
(ا القياس النفسي لتقويا المعلمين بين النظرية والتقبيق. مصر  2013علي ) -14

 دار السحاء للنشر والتوزيع.
ا علاقة عسر القرانة بالذارة البصرية لدج تلاميذ السنة الرابعة مبروكة زغء -15

إبتدائيا مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر وي علوا التربية تخصص صعوبات التعلا 
 ( يامعة الشهيد حمه الأختر بالوادي 2018-2017)
(ا تعليا القرانة بين المدرسة والبيتا عمان  دار الفكر للنشر 1992محمدع.) -16

 اعة.والقب
( الذاكرة العاملة وصعوبات التعلاا القبعة الأولىا 2012مسعد أبو الديار.) -17

 الكويتا مركز التقويا وتعليا القفل.
(ا 2012مسعد أبو الديارا ياد البحيريا نادية قيبةا عبد الستار محفوظيا ) -18

 قاموس مصقلحات صعوبات التعلا ومفرداتها. الكويت  مركز تقويا وتعليا القفل.
أبو الديارا ياد البحيريا نادية قيبةا عبد الستار محفوظيا يون إورانتا مسعد  -19
 (ا العمليات الفونولويية وصعوبات القرانة والكتابة القبعة الأولى.2012)
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 ( يوضح إختبار قراءة عدد الكلمات الصحيحة01ملحق رقم )
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 (  يوضح إختبار القراءة في دقيقة02ملحق رقم )
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 (  يوضح إختبار الوعي الفونولوجي )الحذف، الدمج، التعويض(03)ملحق رقم 
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تقطيع السلاسل ) ( يوضح إختبار المعالجة الخطية الكتابية04ملحق رقم )

 والكلمات(
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