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 الإهــداء

 ,ز  هـاا ااذـا  وـ ر ة مــف جدـ م مـدا جـة اذلطبـ ف  ــ ذ  ة       أهـد  نجاـ   

 ـه    خ َـاافلَكني هـاا الإاـ ز   أهديه الى  اح ااذد  اذا  تمن ت أوه شـ   

 .اذقلب اذا  يح كنياذتي ك وت اظلّت  فلخ ت  ه ااذدتيام  جثل

كمــ  أهديــه الى زامــتي اذــتي  ــ لت جاــي   كــ  نجاــ زاتي     

زهــط    خــطاتيأ   االى ,الأمــطاء ائمةمــف ذــاذ   صــاه  اتــطفر اذالم ــف ااذامل ــف

 . االى أ ن ةي جم اهم ,اأ ن ء  لق  م اأ ن ةه  اخديجف اأ ن ةه  اف طمف اأ ن ةه 
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 شك  اع ف ن

ــه يل ــ  حمــدا لله الحمــد  ااذصــم  ,اذ  ــ ذف هــا   إتمــ   عل نــ  أواــم أن  ــل  وه اعظــ م بجمذ

 .أجماين ابح ه آذه اعلى ا  طذه ع د  مدمح الله خل  أفض  على ااذسم 

 : اد أج 

 نجيّــ    جنحطو  ج  على اذلقـدي ا ااذا ف ن دك   ذ اذفض  لأه   أتقد  أن يد فني  

 نجلاّ يسـاني  لا ح ـ   ,ذلطمـطة  اذد ا ـف  هـا   نجخـ ا          امهد تا ان جه

 ذاــ   اذــدكلط   ــل  الأ االاجلنــ ن اذفضــ  بــ حب اذف ضــ   أ ــل    أشــك  أن

 كـ      االاهلمـ      ذ ع يـف  تل اهـ   ح ـ   هـا   ة ا ـلن   نجتمـ     هـمّ  كن ش   اذا  سم ع  ا

ــ  ــا أططا هـ ــ   ك وـــت أن جنـ ــطة خ مـــت أن الى فكـ ــا  ذلطمـ ــ  ف بهـ ــف اذصـ  اذنه ة ـ

 .اائطمه ائد م وام فك ن

 ائؤ سـ ت    يجـد    ذـاك   اأخـ   اذـطاة   ذطلايـف  اذتر  ـف  جدي يـف  نجطـ  ات   ك  أشك  كم 

 .اذد ا ف ها  لإم اء ائؤ س ت أ طاب ذن  افلحطا جان  ا  لط اذايه

 نجثـ اء  ا اذامـ   هـاا  جن قدـف  ق لـت  اذـتي  ائـطق    ذلجنـف  اتقـدي    شـك    اافـ   اأقد 

 اذلطف ــ  جــه بم يــدا   ع يلــه ايحــ  هم الجم ــة يحفــ  أن امــ ّ عــ ّ ائــطلى  ــ ةم

 .ااذسداة
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 ممخص الدراسة
عػػػف فعاليػػػة برنػػػامق تػػػلىيمي قػػػائـ عمػػػ  تنميػػػة تسػػػتيدؼ الدراسػػػة الحاليػػػة الكشػػػؼ تجريبيػػػا 

القػػػػدرات البصػػػػرية الحركيػػػػة لتحسػػػػيف الأداب القرائػػػػي كالكتػػػػابي لػػػػدل عسػػػػيرم القػػػػرابة كالكتابػػػػة  
يػػدرس فػػي السػػنة الرابعػػة ابتػػدائي   اذتمميػػ 20كلتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة تػػـ اختيػػار عينػػة قكاميػػا 

كعتيف لػػػػ  مجمػػػػبطريقػػػػة عشػػػػكائية اتقسػػػػيميـ مناصػػػػفة  تػػػػـ, مػػػػف ذكم العسػػػػر القرائػػػػي كالكتػػػػابي
 ـ  كبالاعتمػػاد نس كالسػػف  كالػػذكاب لحقيػػؽ التكػػافؤ, ضػػبط متريػػر الجػػ ضػػابطة كتجريبيػػة بعػػد أف تػػ

التجريبػػػي ذك المجمػػػكعتيف باختبػػػارات قبميػػػة كبعديػػػة  الشػػػبو  عمػػػ  المػػػنيق التجريبػػػي بتصػػػميمو
كاؿ اليندسػػػػية كبنػػػػاب كالتػػػػي طبقنػػػػا فييػػػػا اختبػػػػار القػػػػرابة كاختبػػػػار الكتابػػػػة كاختبػػػػار نسػػػػ  الأشػػػػ

   NEPSY IIالمكعبات مف بطارية 
) 22() الإصػدارspssتمت معالجة البيانػات بالاعتمػاد عمػ  برنػامق الحزمػة الاحصػائية( 

لعينتػػيف مسػػتقمتيف كاختبػػار  ت  لعينتػػيف مػػرتبطتيف كتحميػػؿ الترػػاير المتعػػدد    باسػتخداـ اختبػػار  ت 
حصػػػػػائية  فػػػػػي جميػػػػػح القياسػػػػػات لصػػػػػالح حيػػػػػث أظيػػػػػرت النتػػػػػائق كجػػػػػكد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إ

متكسػػطات القيػػاس البعػػدم لممجمكعػػة التجريبيػػة, خاصػػة فػػي الأداب الكتػػابي كالقػػدرات البصػػرية 
الحركيػػة, إلا  أف نتػػائق الفػػركؽ فػػي القػػرابة لػػـ تكػػف كمػػا تكقعنػػا, حيػػث أف الفػػركؽ كانػػت طفيفػػة 

 خاصة في قرابة الكممات.

بنػاب ك  ,الأىػداؼ المرجػكة منػو ققػتتحمنػو ك  ق التػلىيميلبرناما فعالية نتائق الدراسةنت بي   
 ـ تقػػديـ مجمكعػػة مػػف المقترحػػات كالتكصػػيات رك ػػزت عمػػ  ضػػركرة تنكيػػح  عمػػ  ىػػذه النتػػائق تػػ

 المداخؿ العلبجية كالتلىيمية لذكم اضطرابات التعمـ, كالاىتماـ بالبحث في ىذا المجاؿ.  
                                                    صػػػرية الحركيػػػػة, الأداب القرائػػػػي كالكتػػػػابي, برنػػػامق تػػػػلىيمي, القػػػػدرات الب الكممػػػػات الميتاحيػػػػة:

 عسر القرائي كالكتابي.ال
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Résumé 

 

Cet étude avait pour   objectif de   examiner expérimentalement l’effet d’un 

programme   de réhabilitation basé sur le développement des capacités  visuo-

motrices pour améliorer la performance en lecture et en écriture  chez des 

enfants dyslexiques   et dysgraphiques.  Pour en faire, nous avons   sélectionné 

un   groupe de 20 élèves   scolarisés  en 4ème année primaire, dyslexiques et 

dysgraphiques, subdivisés aléatoirement en deux sous-groupes contrôle et 

expérimental après avoir   contrôlé les variables , âge et intelligence, et ce pour    

une meilleur harmonie du groupe. En   adoptant la méthode expérimentale avec   

deux groupes (expérimental et contrôle), les sujets des deux groupes ont été 

soumis à  des tests pré- et post entrainement y compris un test de lecture et 

d’écriture, et un test de copie des formes géométriques ainsi que la construction 

de cubes faisant partie de la batterie de NEPSY II. 
  Les données ont été traitées  pa le logiciel statistique SPSS (version 22), 

en utilisant le t-test pour deux échantillons groupes indépendants e t-test pour 

groupes dépendants, en plus de l’analysant de covariance multiple.  Les résultats 

ont montré l'existence de   différences statistiquement significatives entre les 

mesures pré- et post entrainement  en faveur de ces dernier chez le groupe 

expérimental, notamment dans la performance en lecture et les capacités visuo-

motrices Les résultats de la lecture de mots et de pseudo-mots ont montré une 

amélioration moins remarquable. En général, les résultats de l'étude  montrent 

l'efficacité du programme d’entrainement  adopté, et les objectifs attendus ont 

été réalisation. 

 sur la base de ces résultats, nous avons présenté des propositions   sur 

l'importance de la variation des méthodes   et réhabilitatives destinés aux enfants 

atteints de ces troubles d’apprentissage , ainsi que l'importance d’approfondir  la 

recherche dans ce domaine .  

Mots-Clés: Programme deréhabilitation - Capacités Visuo-motrices -          

                      Performance en lecture/écriture - Dyslexie- Dysgraphie 
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 مػقدمػة: 
تمثػؿ  حيػث ,لأم مجتمػح التعميمػيالنظػاـ ة فػي ساسػيالأالركػائز الكتابة مػف القرابة ك  عدت  
فػالكلبـ فػي المجتمعػات لػـ يعػد كػافي  ,اطي مػح اخخػركالتعػ عػف الػذات لمتعبيراتصالية ميارة 

كحده للبنخراط في المجتمػح كخاصػة بعػدما صػارت الأجيػزة كاخلات كسػيط بػيف الفػرد كاخخػر 
 كؾيسػػػػبالفاعمػػػػ  غػػػػرار  كأصػػػػبحت كسػػػػائؿ التكاصػػػػؿ مػػػػف ىكاتػػػػؼ كحكاسػػػػيب كمكاقػػػػح  كبػػػػرامق

لا تكػػاد تجػػد شػػخص يسػػتطيح أف يبتعػػد بنفسػػو عػػف اسػػتعماؿ ىػػذه  .كتػػكتير...ال  حاجػػة يكميػػة
   الكسائؿ اك الكسائط, فالمجتمح المعاصر قائـ عم  الميارات القرائية كالكتابية بكؿ أبعادىا.

  المتعممػيف عمػ اكلػـ تعػد حكػر  فالقرابة كالكتابة لـ تعد كما كانت في المجتمعػات السػابقة
لػذا نجػد مػف البػدييي اجتمػاعي كدسػتكرم لكػؿ فػرد.  كالك تاب كالمثقفيف, بؿ باتت ضركرة كحؽ

أف أكؿ مؤسسة اجتماعية ينخػرط فييػا الفػرد بعػد الأسػرة كىػي ريػاض الأطفػاؿ كالمدرسػة ت عنػ  
زل كػػػؿ بتعمػػػيـ القػػػرابة كالكتابػػػة كمػػػادتيف أساسػػػيتيف ت بنػػػ  عمييمػػػا مسػػػتقبؿ الفػػػرد فيمػػػا بعػػػد كت عػػػ

كباتػػػت الأسػػػرة  ,نجاحاتػػػو الأكاديميػػػة, بػػػؿ فػػػي الحيػػػاة عمكمػػػا لإتقانػػػو الأداب القرائػػػي كالكتػػػابي
كريػػاض الأطفػػاؿ كالسػػنكات الأكلػػ  مػػف التعمػػيـ الابتػػدائي ضػػركرية لاكتسػػاب الحػػركؼ معرفػػةن 
 كنطقػػا ككتابػػةن, فكتسػػاب المبػػدأ الأبجػػدم فػػي المرػػة العربيػػة ىػػك أسػػاس اكتسػػاب القػػرابة كالكتابػػة

 ابتدابن ثـ اكتساب المعارؼ كالعمكـ المتنكعة.
إلا  أنو تكجد فئة رغـ ذكائيـ المتكسط اك الجيد كمح سلبمتيـ الجسػدية كالعقميػة كالحسػي ة 
كيدرسػػكف بػػالطرؽ كالكسػػائؿ المتاحػػة لجميػػح التلبميػػذ كمػػح أقػػرانيـ إلا  أنيػػـ يجػػدكف صػػعكبات 

حتػ  لػـ يػتمكف مػف اكتسػاب المبػدأ الأبجػدم تعميمية لا تمكنيـ مف مجػارات أقػرانيـ, بػؿ مػنيـ 
لاكتسػػػػػاب الأداب القرائػػػػي كالكتػػػػػابي. أصػػػػػطمح عمػػػػػ  ىػػػػؤلاب الفئػػػػػة عالميػػػػػا بػػػػػذكم الػػػػذم يؤىمػػػػػو 

عممػػػا أنيػػػا تشػػػمؿ كػػػذلؾ . النكعيػػػة صػػػعكبات الػػػتعمـ أك بمصػػػطمح أدؽ ذكم اضػػػطرابات الػػػتعمـ
 عسر الحساب.
جمكعػػة مػػف صػػعكبات لكصػػؼ م (SLDs)مصػػطمح  اضػػطرابات الػػتعمـ المحػػددة يسػػتخدـ 

 كالطلبقػػػة كالفيػػػـ) أك التيجئػػػة رمػػػكزالػػػتعمـ التػػػي تتميػػػز بػػػلداب ضػػػعيؼ فػػػي القػػػرابة (دقػػػة فػػػؾ ال
 كجػػكد نسػػبة ذكػػاب متكسػػط أك فػػكؽ  أك التعبيػػر الكتػػابي أك الحسػػاب, عمػػ  الػػرغـ مػػف (الإمػػلبب)
 اضػطراباسػتنا ىػذه تتنػاكؿ اضػطرابيف ىمػا: فدر  التعريػؼ كحسػب ىػذا  (APA, 2013)متكسػط

الػػذم يشػػير إلػػ  عػػدـ القػػدرة عمػػ  قػػرابة دقيقػػة أك  ئػػي ( ديسمكسػػيا)عسػػر القراالأك  تعمػػـ القػػرابة
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تعمػػػـ الكتابػػػة أك  كاضػػػطراب غيػػػر صػػحيحة لمكممػػػات المفػػػردةجيريػػػة  قػػػرابة أك بطلبقػػة لمكممػػػة 
الػثلبث الخػط  الكتابي محاكر الأداب الكتػابي  غرافيا) كينخرط تحت العسرك العسر الكتابي (ديس

الكتػػػابي كيجتمػػػح يطمػػػؽ عميػػػو كػػػذلؾ التيجئػػػة كالتعبيػػػر مػػػؽ عميػػػو كػػػذلؾ النسػػػ   كالامػػػلبب ك كيط
تطمػػب يك  حػػرؼلملصػػكت عػػدـ مكافقػػة ا فػػيالعسػػر فػػي الإمػػلبب مػػح عسػػر الخػػط  حيػػث يظيػػر 

ؿ فػػردم عمػػ  التمييػػز بػػيف الأصػػكات التػػي يػػتـ سػػماعيا بشػػك(التيجئػػة)  التػػدقيؽ الإملبئػػيقػػدرة 
تمثػػؿ الصػػعكبات فػػي التعبيػػر الكتػػابي ك  (Sayeski, 2011) ؼكرسػػـ ىػػذه الأصػػكات إلػػ  أحػػر 

, كسػكب التعبيػر كالتنظػيـ) جانبػان آخػر مػف جكانػب ة أخطػاب نحكيػة أك علبمػات التػرقيـ(مثؿ عػد
 .دراستنا الحاليةالتي تقح خارج نطاؽ  صعكبات التعمـ المحددة

   ف اضػػطرابأ) DSM-4, 2002دليػػؿ الجمعيػػة الأمريكيػػة الإصػػدار الرابػػح ( لقػػد كرد فػػي
 عػػفشػػكؿ مختمػػؼ  كالتشػػفير الصػػكتي) ملبئيػػةاضػػطراب فػػي الكتابػػة (الميػػارات الإالإمػػلبب 

فػػػي  حيػػػث أنػػوفػػي ميػػػارة الكتابػػة اليدكيػػة  اباعتبػػػاره اضػػطراب )dysgraphia اضػػطراب الخػػط (
ا إلػ  حػدك كبيػر كنتيجػة مباشػرة للبضػطراب الصػكتي   عسر الكلبـ يككف تيجئة الكممات ناقصن
يػرتبط الأداب  بالإضافة إل  ذلؾ ).Inser, 2007اؿ الذيف يعانكف مف ع سر القرابة (لدل الأطف

تظير  , مشيرنا إل  إعاقة تعمـ محددة dysorthographia عسر الكتابة الضعيؼ في التيجئة بػ
الأخطػػػاب النحكيػػػة, كالتيجئػػػة العشػػػكائية, كالعديػػػد مػػػف الأخطػػػاب الإملبئيػػػة كمػػػا فػػػي جميػػػا  فػػػي 

           (Pierangelo & Giuliani, 2007) .كالاستبداؿ ك/أك المقاطح إضافة الحركؼ 
شير إل  كجكد ارتباط بيف ت نتائق الدراسات كالأبحاث العديد مف عم  الرغـ مف أفك 

 Lyon et al., 2003; Egan and)الكتابي ئي كالعسرعسر القراال خاصة بيفالتعمـ  اضطرابات

Tainturier, 2011)  كالأبحاث كالمقترحات العلبجية  ز الرئيسي لمعظـ الدراساتالتركيإلا  أف
اىتمت بالعسر القرائي بالدرجة الأكل  كالعسر الكتابي بدرجة ثانية فالقميؿ مف الدراسات فقط 

 & ,Bigozzi, Christian, Pinto) (Schiff & Levie, 2017)جمعت بيف العسريف

Gamannossi, 2016) ,فاؿ المصابكف بع سر القرابة مف مشاكؿالأط أنو غالبا ما يعاني رغـ 
ا في الإملبب بميرة   & ,Marinelli) مثمما كرد في العديد مف الدراسات مثؿ دراسة أيضن

Zoccolotti, 2010) Angelelli,  
إل  كالكتابة  لذلؾ غالبان ما يحتاج المتعممكف الصرار الذيف يعانكف مف عسر القرابة 

حيث قد يكاجيكف  الكتابة معا,الة لتعمـ القرابة ك ات الفع  مزيد مف التعميمات كالاستراتيجي
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ص ممت ىذه الدراسة لفحص  الحرفي, كليذا -الصكتي تكافؽصعكبات في استخداـ قكاعد ال
 تحسيف قائـ عم  التمثيؿ البصرم الحركي لمحركؼ الأبجدية مف أجؿ تلىيميفعالية برنامق 

    انتاجيا كتابيا(إملببن).ك  مكز (قرابةن)فؾ الر 
لػػذا ىػػدفت دراسػػتنا ىػػذه لتحسػػيف الأداب القرائػػي كالكتػػابي عػػف طريػػؽ برنػػامق تػػلىيمي قػػائـ 
عم  تنميػة القػدرات البصػرية الحركيػة لػدل عي نػة مػف ذكم العسػر القرائػي كالكتػابي, كمػف أجػؿ 

 ـ تناكؿ متريػرات الدراسػة بالتفصػيؿ كجػزب تطبيقػي  فذلؾ قسمنا دراستنا ىذه ال  جزئيي نظرم ت
نػػػا فيػػػو اجػػػرابات تطبيػػػؽ الدراسػػػة كنتائجيػػػا, كلػػػذلؾ جػػػابت دراسػػػتنا فػػػي مجمميػػػا فػػػي سػػػبح تناكل

 فصكؿ نذكرىا بالترتيب:
خاص بمشػكمة الدراسػة حيػث صػرنا إشػكالية الدراسػة كالتسػاؤلات الناجمػة عنيػا اليصؿ الأوؿ: 

 ـ أىػػداؼ الدراسػػة كأىميتيػػا كالفرضػيات اللبزمػػة للئجابػػة عػػف ىػػذه التسػػاؤ  كأخيػػرا كحػػدكدىا لات ثػ
 التعريؼ الإجرائي لمتريرات الدراسة.

عمػػ  كالتفصػػيؿ أكثػػر تناكلنػػا كػػؿ أداب  الأداب القرائػػي كالكتػػابي كلتعمػػؽتناكلنػػا اليصػػؿ الثػػاني: 
حػػػػدل, بدايػػػػة بػػػػالقرابة ماىيتيػػػػا كمراحػػػػؿ اكتسػػػػابيا كأنكاعيػػػػا كآليػػػػات الأداب القرائػػػػي ثػػػػـ انتقمنػػػػا   

لقػرابة كخصائصػيا كصػعكباتيا كأىػـ العكامػػؿ لخصكصػية المرػة العربيػة مػف حيػث طػرؽ تعمػـ ا
المسػػببة لمشػػكلبت الأداب القرائػػي, كفػػي الجػػزب الثػػاني تناكلنػػا الكتابػػة  بػػنفس الخطػػة الماىيػػة ثػػـ   

 القدرات كالميارات اللبزمة للؤداب الكتابي كمراحؿ اكتسابيا. 
حيػػث  كتػػابيالقرائػػي كال لمعسػػر تبعػػا لمفصػػؿ السػػابؽ تػػـ تخصػػيص ىػػذا الفصػػؿاليصػػؿ الثالػػث: 

 تعريفػػػو العسػػػر القرائػػػيتناكلنػػػا أكلا  بتكطئػػػة حػػػكؿ اضػػػطراب تعمػػػـ القػػػرابة كالكتابػػػة ثػػػـ افتتحنػػػاه
ثػػـ  كمظػػاىره كأنكاعػػو كأسػػاليب علبجػػو كألحقنػػا ليػػذا العنصػػر تشػػخيص عسػػر القػػرابة كالكتابػػة
كتػػابي تناكلنػػا ثانيػػا عسػػر الكتابػػة بػػنفس الخطػػكات كأضػػفنا النظريػػات المفسػػرة لمعسػػر القرائػػي كال

نظػػػرا لككنيػػػا نفػػػس النظريػػػات التػػػي تحػػػدثت عػػػف العسػػػريف, لقػػػد تناكلنػػػا اضػػػطراب تعمػػػـ القػػػرابة 
لا  فػنف المكضػكع كاسػح كيصػعب  ,كالكتابة  (العسر القرائػي كالكتػابي) بمػا يخػدـ دراسػتنا ىػذه كا 

    حصره في فصؿ.
تناكلنػا القػدرات ث تحػدثنا فػي الفصػؿ الرابػح عػف القػدرات البصػرية الحركيػة حيػ :اليصؿ الػرابع
مف حيػث المعالجػة البصػرية لممعمكمػات ثػـ أىػـ القػدرات البصػرية المسػتعممة فػي البصرية أكلا 

عمميػػػػة الػػػػتعمـ عمكمػػػػا كالقػػػػرابة كالكتابػػػػة خصكصػػػػا كىػػػػي الانتبػػػػاه كالادراؾ  البصػػػػرم كالػػػػذاكرة 
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باكتسػػاب  البصػػرية, ثػػـ ثانيػػا القػػدرات الحركيػػة. حيػػث بػػدأنا بػػلىـ النظريػػات الحركيػػة المرتبطػػة
الػػػػ  الادراؾ الحركػػػػي لأىميتػػػػو فػػػػي عمميتػػػػي القػػػػرابة كالكتابػػػػة ككػػػػذلؾ  االقػػػػرابة كالكتابػػػػة كانتقمنػػػػ

الجانبية كالتصكر البصرم المكاني كأخيرا التناسػؽ الحركػي كالتناسػؽ البصػرم الحركػي, كبيػذا 
 نككف قد أنيينا الجانب النظرم. 

يػػػة بالدراسػػػة الاسػػػتطلبعية كنتائجيػػػا : خػػػص اجػػػرابات الدراسػػػة الميدانيػػػة بدااليصػػػؿ الخػػػامس
كصكلا ال  عي نة الدراسة الأساسية كأدكاتيا كالأسػاليب الإحصػائية المسػتخدمة فييػا, كننػكه ىنػا 

 ال  أف البرنامق التلىيمي تـ ذكره في الأدكات لأنو يعتبر أداة تجريبية في الدراسة.   
 ميميا ترتيبا حسب الفرضيات.  في ىذا الفصؿ تـ عرض نتائق الدراسة كتحاليصؿ السادس:  
كىك الفصؿ الأخير في الدراسة, تـ تفسػير نتػائق الفرضػيات كمناقشػتيا عمػ  اليصؿ السابع:  

 ضكب الاطار النظرم كمحتكل البرنامق كالدراسات السابقة عم  قم تيا. 
أخيػػرا اختتمػػت الدراسػػة بخلبصػػة كاسػػتنتاج عػػاـ متبكعػػا بمجمكعػػة مػػف التكصػػيات كالمقترحػػات 

 لمستنبطة مف نتائق الدراسة. ا
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 الجانب النظري   
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 إشكالية الدراسة:   -1

المعرفػػة  أسػػاس لنمػػككىػػي  إحػػدل أىػػـ كسػػائؿ اكتسػػاب المعرفػػة, كتابػػةكال القػػرابةتعتبػػر 
ف كػاف اكتسػاب ميػارات القػرابة  ملأ ضػركريا كالكتابػة كاستمرارىا كنقميا مف جيؿ إل  جيػؿ, كا 

مراحمػػػو الأكلػػػ  حيػػػث يكتسػػػب  فػػػيفػػػرد مػػػف أفػػػراد المجتمػػػح فيػػػك أكثػػػر ضػػػركرة كأىميػػػة لمطفػػػؿ 
كسػػيمة  كالكتابػػة  . كباعتبػػار أف القػرابةكالكتابػػة قػرابةالكثيػر مػػف خبراتػػو كمعمكماتػو مػػف خػػلبؿ ال

 لمتحصػيؿ الدراسػي فػي مختمػؼ المػكاد كػذلؾ مطمػب أساسػي  لتبادؿ المعمكمػات كالأفكػار فيػي
أف معرفػة القػرابة كالكتابػة يعػد أمػران أساسػيان لتحقيػؽ النجػاح الأكػاديمي  )Kristen, 2008(كيؤكد

كالكتابيػػػة فػػػي كقػػػت مبكػػػر يقمػػػؿ مػػػف فػػػرص الفشػػػؿ فػػػي كالمينػػػي, كأف تعمػػػـ الميػػػارات القرائيػػػة 
 اكتساب التعمـ.

كذىنيػة كحسػي ة  معرفيػة راتقػد  مػعكتعتمد القػرابة كالكتابػة بكصػفيما ميػارتيف لرػكيتيف   
 الكتابػة اأمػ ,لمرمػكز المكتكبػة تقػكـ عمػ  فػؾ الرمػكز إدراكػي فػالقرابة عبػارة عػف نشػاط ,لمطفػؿ

التمميػػذ فػػي التعػػرؼ عمػػ  الرمػػكز المكتكبػػة  فقػػدرة اليبالتػػك  يػػزالترميعتمػػد  خطػػي يػػي نشػػاطف
عادة نسخيا يعتبر مؤشرا عم  القدرات الذىنية كالحسػي ة السػميمة, كمػا  كفيميا كالاحتفاظ بيا كا 

     )    29, 1998,كفعلبك  نصر أنو دليؿ عم  اكتسابو آليات القرابة كالكتابة.(
خػػػكؿ الطفػػػؿ إلػػػ  المدرسػػػة, لػػػتعمـ كيتطمػػػب اكتسػػػاب ميػػػارات القػػػرابة كالكتابػػػة, قبػػػؿ د  

العديد مف الميارات, مثؿ تعمـ النظاـ الصكتي لمرة الأـ, كالنظػاـ اليجػائي, كالتػي ت عػد  بػدكرىا 
ميػػارات اسػػتعداد لػػتعمـ النظػػاـ القرائػػي كالكتػػابي, كمػػا يعتمػػد عمػػ  العديػػد مػػف القػػدرات الذىنيػػة 

 ) Hecht & Close, 2002المعرفية كالعصبية كالحسي ة كحت  الجسمية.(
إف الصػػػمة بػػيف القػػرابة كالكتابػػػة كثيقػػة حتػػ  أنػػػو مػػف غيػػر الممكػػػف أف كفػػي ذات الكقػػت 

ف معظػػػـ مجػػػالات الاسػػػتعدادات مشػػػتركة, فيػػػي  نفصػػػؿ بينيمػػػا فػػػي أم صػػػكرة مػػػف الصػػػكر, كا 
ميػػارات فنيػػة دقيقػػة تشػػمؿ عػػدد مػػف المػػؤثرات الحسػػية كالحركيػػة كالعصػػبية كالذىنيػػة, فػػالقرابة 

دراكان كفيما كنطقان كتفاعلبن, كذلؾ الكتابة تتطمب قدرة عصػبية كمعرفيػة كحركيػة  تتطمب نظران ك  ا 
  تؤىػػؿ الطفػػؿ لالتقػػاط القمػػـ بشػػكؿ صػػحيح, كبمركنػػة تامػػة فػػي حركػػة الػػذراع  كاليػػد كالأصػػابح
إضػػػافة إلػػػ  التػػػرزر بػػػيف حركػػػة اليػػػد كالعػػػيف, كالاتػػػزاف العصػػػبي فػػػي تمقػػػي الحركػػػات الخاصػػػة 

تحدد حجـ الحرؼ, كالمسافة بيف الكممة كالأخرل, كىػذه الميػارات لا  بالحركؼ كسيطرة عقمية
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تنمػػك بشػػكؿ صػػحيح مػػف تمقػػاب ذاتيػػا, بػػؿ لا بػػد ليػػا مػػف بػػرامق إعػػداد تقػػكـ عمػػ  أسػػس عمميػػة 
   )(Morrow, 2005 دقيقة.

 كالمعرفيػػػػة المسػػػػانية المعالجػػػػة الإدراكيػػػػة, أنشػػػػطة مجمكعػػػػة تعػػػػر ؼ القػػػػرابة عمػػػػ  أنيػػػػا    
 فػؾ مػف الكتابيػة لمرػة أبجػدم نظػاـ خػلبؿ مػف لمقػارئ تسػمح التػي المكتكبة, صريةالب لممعمكمة
 المعمكمػة  لمعالجػة مسػتكيات ثػلبث كىناؾ المرة, ليذه الخطية الرمكز كترجمة الفيـ, الترميز,
المكتكبػػػػػة  الكممػػػػػات عمػػػػػ  التعػػػػػرؼ إجػػػػػراب النحػػػػػكم, المسػػػػػتكل) (الكممػػػػػة: فػػػػػي تتمثػػػػػؿ الكتابيػػػػػة
 كالتفاعػؿ الجمػؿ بيف الربط) النص( كالدلالية التركيبية العمميات) الجممة (المعالجة  كالتجميح,

القػرابة ىػي , كما يؤكد لعػيس, أف ) BRIN F, et all, 2004  140(العالـ حكؿ القارئ معارؼ مح
دراؾ لمكتابػػة بينمػػا ينظػػر لمفيػػـ عمػػ  أنػػو عمميػػة اسػػتيعاب  عمميػػة معالجػػة لمتعػػرؼ, كترجمػػة, كا 

 )Layes, 2016, 03الاستراتيجيات الكاعية التي تؤدم ال  الفيـ.(معن  المكتكب كيحكم 
أف  إلا   ضػركريا المدرسة الابتدائيةبالأداب القرائي كالكتابي في  مف ىنا كاف الاىتماـ    

تعػػدد أخطػػابىـ, كتبػػرز فػػي أدائيػػـ ك التلبميػػذ كعجػػز بعػػض مؤشػػرات الكاقػػح تشػػير إلػػ  ضػػعؼ 
آثػاران سػمبية عمػ  التلبميػذ تتمثػؿ  لتتػرؾلبميذ ىذه المرحمػة بيف ت القرائي كالكتابيمشكمة العسر 

يػرب مػف المدرسػة كفػ  بعػض تالشعكر بالنقص كالضعؼ كالإحبػاط ممػا يػؤدل بيػـ إلػ  ال في
, لذا نجد العديد مف الأبحاث ك الدراسات  التػي اىتمػت بدراسػة الميػارات فػي الأحياف التسرب

 مقاىا التمميذ في الأداب القرائي كالكتابي نذكر منيا:عمميتي القرابة كالكتابة كالصعكبات التي ي
 فػػي العربيػػة ككتابتيػػا المرػػة قػػرابة تعمػػـ صػػعكبات عمػػ  لمتعػػرؼ) 1987(دراسػػة تعكينػػات 
 فػػي لتسػػعة صػػفكؼ اسػػتطلبعية دراسػػة مػػف كالمستخمصػػة الأساسػػي, الػػتعمـ مػػف الثالػػث الطػػكر
  القرابة في تعمـ التالية عكباتالص الباحث كجد كقد) طالبا 360 عددىـ( المستكيات مختمؼ

 القرابة لتعمـ الأساسية الميارات اكتساب عدـ. 

 أحيانا كالحرفية جدا, البطيئة القرابة 

 بالإصبح كمتابعتو المقركب, تكرار مح كالكممات الحركؼ بيف الخمط. 

 اؿ الكممػات, مثػؿ فػي الحػركؼ بػبعض الػتمفظ كعػدـ القػرابة, فػي التػرقيـ علبمػات مراعػاة عدـ 
 .المناسب لمحرؼ التصكيت يعطي الذم الشكؿ مراعاة أك كالقمرية, لشمسيةا
 معناىا يفقدىا مما الكممات بعض مف أحرؼ حذؼ. 
 .عدـ فيـ المقركب 
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  القػػػرابة فػػػي الػػػتعمـ صػػػعكبات حػػػالات إلػػػ  التعػػػرؼ إلػػػ  )1999كامػػػؿ ( كىػػػدفت دراسػػػة
المجػاؿ  أبعاد تحديد ككذلؾ سي,الأسا التعميـ مف الأكل  الحمقة تلبميذ بيف كالكتابة, كالحساب

 صػعكبات بػيف ةالعادييف, العلبقػ أقرانيـ عف التعمـ صعكبات ذكم التلبميذ تميز التي يالمعرف
 صػعكبات مػف يعػانكف فالتلبميذ الػذي نسبة كتحديد الأكاديمية, التعمـ كصعكبات النمائية التعمـ
 يعػػاني التػػي المشػػكلبت فشػػؼ عػػكالك الأساسػػي, التعمػػيـ مػػف الأكلػػ  المرحمػػة تلبميػػذ بػػيف تعمػػـ
 لرعايػػػػة اللبزمػػػػة ةالنفسػػػػية كالتربكيػػػػ المتطمبػػػػات كتحديػػػػد الػػػػتعمـ, صػػػػعكبات مذك  التلبميػػػػذ منيػػػػا

 اسػػػتخدـ كقػػػد ,الحسػػػاب الكتابػػػة أك أك القػػػرابة فػػػي تعمػػػـ صػػػعكبات مػػػف يعػػػانكف الػػػذيف التلبميػػػذ
 الأداب تقػدير كقائمػة المتػدرج, الرياضػية تكاختبػار الميػارا المفظػي غيػر الذكاب الباحث اختبار

 الدراسػػػة كأسػػػفرت السػػػمعي الإدراؾ قػػػدرات كاختبػػػار البصػػػرم, الإدراؾ قػػػدرات كاختبػػػارالكتػػػابي 
 كالكتابػة القػرابة صػعكبات شػيكع فػي نسػب كالإنػاث الػذككر بيف إحصائيا دالة فركؽ كجكد عف

 شػػػػيكع نسػػػػب فػػػػي كالإنػػػػاث الػػػػذككر إحصػػػػائيا بػػػػيف دالػػػػة فػػػػركؽ كجػػػػكد كعػػػػدـ الػػػػذككر, لصػػػػالح
 المجػػالات فػػي الػػتعمـ صػػعكبات شػػيكع بنسػػب إحصػػائينا دالػػة فػػركؽ ككجػػكد الحسػػاب, صػػعكبات
 درجػػػػات متكسػػػط بػػػيف إحصػػػػائينا دالػػػة ؽ, ككجػػػكد فػػػرك )الحسػػػػاب – الكتابػػػة – القػػػرابة( الثلبثػػػة
 القػدرات كبعػض الأبعػاد, بعػض فػي فدرجػات العػاديي كمتكسػط الػتعمـ, صعكبات ذكم التلبميذ

 كالمجالات
 لميػارات الطػلبب تعمػيـ فػي المتبعػة الاسػتراتيجيات " ) دراسػة بعنػكاف2001(ىػكفر كأجرل 

 فػي كالمعممػات المعممػكف يتبعيػا التػي الأسػباب إلػ  التعػرؼ إلػ  الدراسػة كالكتابػة  كىػدفت القرابة

 الملبحظػة أسػمكب الباحػث اسػتخدـ كالكتابػة كقػد القػرابة لميػارات الابتدائيػة المرحمػة تعميـ طػلبب

 لمطػلب المػادة فػي سػرد المعممػيف أسػاليب ملبحظػة خػلبؿ مػف كذلػؾ كالبيانػات مكماتالمع جمح في

 الكممػات عمػ  عمػؿ  دائػرة تتضػمف اسػتراتيجية عمػ  المعمػـ اعتمػاد أف إلػ  تكصػؿ كقػد .ب

  ).2005 القكاسمي,(.الطالب مستكل أداب تحسيف في الصكر, تساعد كرسـ ,ركالصك 
ػػا ذ ك ػػر    ػػا أشػػارت إليػػكمم  و الدراسػػات السػػابقة الػػذكر كغيرىػػا أف الأداب القرائػػي سػػابقا كمم 

  كالكتابي يتطمب نضق عصػبي كمعرفػي نمػائي كىػذا مػا لا يتػكفر عنػد عسػيرم القػرابة كالكتابػة
  عمميػػة القػػرابة تنطػػكم عمػػ  درجػػة عاليػػة مػػف التعقيػػد إلػػ  أف )1998(الزيػػات, حيػػث  يشػػير 

  ؾ البصػػػػرم كالانتبػػػػاه الانتقػػػػائي كالػػػػذاكرةكالإدرا لسػػػػمعيفيػػػػي نتػػػػاج لتفاعػػػػؿ عمميػػػػات الإدراؾ ا
 الطفػػػؿ الكتابػػػة تعمػػػـ أف   )165, 2002( عػػػكضكمػػػا أك ػػػد  )2010كالفيػػػـ المرػػػكم( إبػػػراىيـ, 
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 يسػػػار – يمػػػيف  كالاتجاىػػػات كالكممػػػات كالحػػػركؼ الأشػػػكاؿ بػػػيف بصػػػرينا يميػػػز أف منػػػو يتطمػػػب
 نماذجيػػا عمػػ  كالكممػػاتالحػػركؼ  أشػػكاؿ كأيضػػا مطابقػػة كالرأسػػي, الأفقػػي الخػػط بػػيف كالتمييػػز

  . القرابة عسر إل  يؤدم يتعممو الطفؿ لـ إف ىذا كؿ
فالأطفػػاؿ المعسػػػريف يعػػػانكف مػػف صػػػعكبات نمائيػػػة تعيػػؽ تقػػػدميـ الأكػػػاديمي كصػػػعكبات 
الانتبػػػػػاه البصػػػػػرم كالإدراؾ البصػػػػػرم كالػػػػػذاكرة البصػػػػػرية كأم قصػػػػػكر فػػػػػي القػػػػػدرات البصػػػػػرية  

حيػػث تفتػػرض بعػػض الدراسػػات أف , لقرائػػي كالكتػػابيكالحركيػػة يسػػاىـ بشػػكؿ كبيػػر فػػي العسػػر ا
ا ت أك اضػطراب تػرزر حركػة العػيف مم ػصعكبات القرابة قد تتعمؽ بػالتجييز البصػرم لممعمكمػا

 قد يؤدم لاضطراب الانتباه لممثيرات البصرية.  
صػعكبة القػرابة قػد  أسػباب أف مػف ,Hildrethe) 1998(بيػا قػاـ التػي فقػد أثبتػت التجػارب

 فننػػػو كمنػػػو البصػػرية, الػػػذاكرة فػػي العجػػػز أك البصػػرم المكػػػاني الإدراؾ فػػػي العجػػز إلػػػ  يعػػكد 
نمػا فقػط العضػكية الناحيػة مػف البصر سػميما يككف أف يكفي لا القرابة لاكتساب  ذلػؾ يحتػاج كا 

 الفػرؽ كمعرفػة لمكممػة المككنػة الأشػكاؿ مختمػؼ بػيف الجيػد التمييػز الإدراؾ أم عم  القدرة إل 
 كمػف المطمػكب, النضػق يبمغ لـ لممرئيات إدراكو الطفؿ لكف عند البصر سكيا يككف فقد بينيا,
 السػميمة الإبصػار فعمميػة الإبصػار, عمميػة فػي كالتكامؿ التناسؽ المثاؿ سبيؿ عؿ النضق ىذا
بػػػيف  التنسػػػيؽ كػػػذلؾ تسػػػتمزـ كلكنيػػػا المرئػػػي, الشػػػيب عمػػػ  السػػػميـ البصػػػر كقػػػكع بمجػػػرد تػػػتـ لا

 الأشػياب رؤيػة عم  الطفؿ قدرة الطفؿ, عند البصرم الإدراؾ قنض عدـ مظاىر العينيف, كمف
المعسػػػريف  الأطفػػػاؿ بعػػػض تفاصػػػيميا كدقائقيػػػا, كىػػػذا مػػػا يفسػػػر رؤيػػػة رؤيػػػة عمػػػ  قدرتػػػو كعػػػدـ
 )108, 2003 .(البجة,)ب)(ت(حرؼ  يرل كلف مقمكب, بشكؿ الحركؼ بعض

بعػدـ الانسػجاـ  المعركؼ dysgraphia كما أف عسر الكتابة سمي  بالقصكر التصكيرم  
بيف البصر كالحركيػة كالتػي  تعػكد الػ  اضػطرابات تحديػد الاتجػاه حيػث تتطمػب عمميػة الكتابػة 
معرفػػػة عػػػدد مػػػف الميػػػارات الأكليػػػة مثػػػؿ تحػػػت فػػػكؽ يمػػػيف يسػػػار لأجػػػؿ المحافظػػػة عمػػػ  كتابػػػة 

  كضح الكممات عم  السطر كما تحتاج ال  مسؾ القمـ بالصكرة الصحيحة مح المحافظة عم
 )  76, 1997قفي, ة بالشكؿ الصحيح.( الك الكرق

 كاليػػػديف كالػػػذراعيف الػػػرأس لحركػػػة كبيػػػرة أىميػػػة يعطػػػي ) الػػػذم2004جػػػرار( ذلػػػؾ كيؤكػػػد
 الإدراكػي الحركػي الجانػب كتطػكر نمػك فػي العجػز كأف الطفػؿ, لدل الكتابة تعمـ في كالأصابح

 الحػػركؼ ككتابػػة تتبػػحكال النسػػ  مثػػؿ الحركيػػة النشػػاطات أداب تعمػػـ فػػي سػػمبا أحػػدىما يػػؤثر قػػد
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 بطريقػػة لمكتابػة الضػركرية الحركيػة النمػاذج كاسػػتمرار تطػكر سػيكلة يعطػؿ كسػكؼ  كالكممػات,
 كالضػبط الاسػتخداـ فػي تػؤثر خالصة حركية مشكلبت الصعكبات ىذه كتعتبر كآلية, متسمسمة
 الإدراكيػػػػة الكظػػػائؼ فػػػػي التناسػػػؽ ضػػػعؼ فػػػػي تسػػػبب قػػػػد أنيػػػا كمػػػا العضػػػػلبت, فػػػي كالػػػتحكـ

 .ركيةكالح
 يمكػػػػف كظيفػػػػي تمػػػػؼ مخػػػي عػػػػف الناتجػػػة الكتابػػػػة عسػػػػر ) أف2005 كامػػػؿ,(كقػػػد خمػػػػص

   ال : إرجاعو
 البصرم كالتمييز) كالأشكاؿ الأشياب معرفة( البصرم الإدراؾ في مشكلبت. 
 الفػػراغ فػػي الكضػػح إدراؾ اضػػطرابات أم البصػػرية,-المكانيػػة العلبقػػات إدراؾ فػػي مشػػكلبت 

 .الأجزاب كتجميح
 المكانية. العلبقات معالجة عم  القدرة كىي البصرية, الحركية ةالقدر  اضطراب 

 كالنقل رؤيته ما تم إنتاج إعادة في مشكل أي البصري،–الحركي التناسؽ اضطراب. 

 والكلمات الحروف أشكال تذكر في الفشل أي البصرية، الذاكرة اضطراب. 
 تعمػػـ صػػعكبات عػػانكفي تلبميػػذ  بػػيف فييػػا قػػارف Harper (1979 ) ففػػي دراسػػة قػػاـ بيػػا   
 حيػػث مػػف كذلػػؾ الابتدائيػػة, المرحمػػة تلبميػػذ مػػف جمػػيعيـ تعمػػـ, صػػعكبات لػػدييـ لػػيس كآخػػريف
 المجمػػكعتيف بػػيف دالػػة فػػركؽ كجػػكد الدراسػػة عػػف نتػػائق كأسػػفرت الحركيػػة, الإدراكيػػة الكظػػائؼ

 عمػػػ  الحركػػػي - البصػػػرم كالتػػػرزر الحركػػػي, - البصػػػرم الإدراؾ كظػػػائؼ تػػػلثير يكضػػػح ممػػػا
إلػ  ( 2003) كتكصمت دراسة زانق كزانق  تقريبا, الثامنة سف في كىـ السف ىذه تلبميذ لمستك 
مف عينػة الدراسػة التػي تشػمؿ الأطفػاؿ ذكم الصػعكبات التعميميػة لػدييـ ضػعؼ فػي  % 85أف 

الحركػػي, كأكصػػيا  التػػرزرفػػي  % 59و فػػي التػػكازف الحركػػي % 59ك المجػػاؿ الإدراكػػي الحركػػي
  الحركيػػػػة  ت ككضػػػػح البػػػػرامق لمعالجػػػػة ىػػػػذه الاضػػػػطرابات الإدراكيػػػػة بضػػػػركرة إجػػػػراب الدراسػػػػا

الحركيػػػة التػػػي  ات  كمػػػا أف الاخػػػتلبلات الإدراكيػػػةسػػػنك  10الػػػ   4 مػػػف الفئػػػة العمريػػػة للؤطفػػػاؿ
تظيػػػر عمػػػ  شػػػكؿ اضػػػطرابات فػػػي تلكيػػػؿ المنبيػػػات البصػػػرية أك السػػػمعية, مصػػػحكبة بخمػػػؿ 

صػػػػػػػػعكبات التعميميػػػػػػػػة عنػػػػػػػػد حركػػػػػػػػي ىػػػػػػػػي مػػػػػػػػف أبػػػػػػػػرز الخصػػػػػػػػائص العشػػػػػػػػر التػػػػػػػػي ترافػػػػػػػػؽ ال
 )2004(الرشداف, .الأطفاؿ
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كقد اىتمت بعض النظريػات فػي عمػـ الػنفس المعرفػي بالقػدرات الادراكيػة عامػة كالقػدرات 
البصػػػرية الحركيػػػة بصػػػفة خاصػػػة كفس ػػػرت  العسػػػر الأكػػػاديمي عمػػػ  أسػػػاس كجػػػكد قصػػػكر أك 

 اضطراب في ىذه القدرات كمف ىذه النظريات 
 العقمػػي, كسػػمككو كتطػػكره الطفػػؿ, نمػػك أف عمػػ  ينصػػب النظريػػة محػػكر ىػػذه Getman: نظريػػة
 الحركيػة القػدرات لتنميػة برنامجا  Getman كضح كما البصرم, كنمكه الحركية, بخبراتو يرتبط

 الحركيػػػة الأنمػػػاط العامػػػة, تنميػػػة الحركيػػػة الأنمػػػاط تنميػػػة :ىػػػي مراحػػػؿ سػػػتة يتضػػػمف البصػػػرية
الػػػػذاكرة  ميػػػػارات تنميػػػػة البصػػػػرية, المرػػػػة أنمػػػػاط تنميػػػػة العػػػػيف, حركػػػػة تنميػػػػة أنمػػػػاط الخاصػػػػة,
 .البصرم الإدراؾ تنظيـ البصرية,
 أف الإعاقػػات عمػػ  يتلسػػس النظريػػة ليػػذه المركػػزم المفيػػكـ Delacato & Doman:نظريػػة 
 ىػذا كأف بػالم , العصػبي فػي التنظػيـ نقص مف تنشل الحركية – الإدراكية منيا كالتي المعرفية
 علبجيػػا برنامجػػا كضػػعا ذلػػؾ عمػػ  كبنػػاب كالمرػػة, فػػي القػػرابة فػػؿالط تخمػػؼ إلػػ  يػػؤدم الػػنقص
  الأطفاؿ. لدل في القرابة لمعجز
 عمميػة فػي كدكرىػا الحركيػة  البصػرية الخبػرات أىميػة عم  النظرية ىذه : تؤكدFrostigنظرية 
 كمػػا الحركيػػة,  البصػػرية الميػػارات مػػف العديػػد نمػػك عمػػ  تعتمػػد الػػتعمـ عمميػػة أف كتػػرل الػػتعمـ,

 الإدراكػػػي لمتػػػدريب برنػػػامق ككضػػػح الحركيػػػة, الكفػػػابة لتقػػػدير مقيػػػاس بتصػػػميـ Frostig مػػػتقا
 ),Stalling 1982(.كالدقيؽ العاـ الترزر الحركي لتنمية تدريبات يتضمف البصرم

كمػػح التقػػدـ فػػي البحػػكث العصػػبية أخػػذت نظريػػة الاضػػطراب البصػػرم تلييػػدا متػػكاترا بعػػد 
 magnocellular deficitالعصػػبي البصػػرم يػػا الكبػػرلمسػػم   نظريػػة الخلبأف اسػػتقرت عمػػ  

theory of reading  . كتعتبػػر ىػػذه النظريػػة المسػػار العصػػبي البصػػرم ىػػك الناقػػؿ لممػػدخلبت
البصػػػػرية كيقػػػػكـ بعػػػػدة كظػػػػائؼ إدراكيػػػػة منيػػػػا اكتشػػػػاؼ الحركػػػػة كالػػػػتحكـ فػػػػي التثبيػػػػت  الحسػػػػية

 (Skottun, 2000)البصرم كحركات العيف

عم  اف المشكلبت  Jones & Branigan & Hatzidaki & Obregon  (2010)كيؤكد  
الفكنكلكجية كمشكلبت القرابة تنشلف أصلب عف ضعؼ الترميز البصرم فلم مشكمة في 

تسمسؿ لمحركؼ قد تؤدم ال  مشكمة في الماه البصرم التي تتحكـ في المسح آليات الانتب
إف اضطراب الكعي الصكتي, الي البصرية لمحركؼ كترجمتيا إل  أصكات كبالتالمعالجة 

 أساس صعكبة القرابة.  ىذه النظرية تجعؿ  النظاـ البصرم
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 الحركية  القصكر في  العمميات الإدراكية أف يرل الذم Kullta (2003) كما يؤكد 
 البيئية المثيرات كتلكيؿ تفسير عف عجزىـ نتيجة تنشل التعمـ صعكبات ذكم لمطمبة بالنسبة
 كخاصةالمثيرات  تمؾ كمعاني مدلكلات إل  الكصكؿ ثـ كمف الحكاس, رعب استقباليا يتـ التي
 كالمعالجة التجييز عمميات معدؿ يكاكب لا أك سريعا المثيرات ىذه أك تدفؽ إيقاع كاف إذا

 لدييـ.   
كي فضي النظاـ البصرم أك القدرات البصرية ال  كػؿ  الكظػائؼ العصػبية كالمعرفيػة التػي 

مػػف العمميػػات مػػف بينيػػا القػػرابة كالكتابػػة كمػػف أىػػـ ىػػذه الكظػػائؼ  قصػػكرىا يػػؤثر عمػػ  العديػػد
الانتبػػػاه الانتقػػػائي البصػػػرم  كالتميػػػز البصػػػرم كالانتبػػػاه البصػػػرم المكػػػاني  كالادراؾ البصػػػرم 
كالإدراؾ البصػػػػرم الحركػػػػي كالػػػػذاكرة البصػػػػرية كالػػػػذاكرة البصػػػػرية المكانيػػػػة كالتصػػػػكير الػػػػذىني 

تػػي تتكػػػاتؼ عصػػبيا كمعرفيػػػا لتكػػكيف ميػػػارات دقيقػػة كمعقػػػدة كالعديػػد مػػػف الكظػػائؼ التنفيذيػػػة ال
                                       (Smith & Spark & Fisk, 2007)عم  غرار القرابة كالكتابة.

كمػػػف الملبحػػػظ أف أغمػػػػب الدراسػػػات ككػػػػذا النظريػػػات التػػػػي ذكرناىػػػا اتفقػػػػت عػػػف جػػػػدكل 
إرشػػادم أك علبجػػي أك تػػلىيمي فػػي تحسػػيف  كأىميػػة البػػرامق سػػكل كانػػت ذات طػػابح تػػدريبي أك

الذم اعتمػد سػتة مراحػؿ تلىيميػة Getman كتنمية القدرات البصرية الحركية عم  غرار برنامق 
لتنميػػة ىػػذه القػػدرات. كمنػػو فػػنف الدراسػػة الحاليػػة تسػػتند فػػي تصػػميميا عمػػ  البرنػػامق التػػلىيمي 

 القائـ عم  تنمية القدرات البصرية الحركية. 
ة الحاليػػػػػة تسػػػػػتيدؼ تحسػػػػػيف الأداب القرائػػػػػي كالكتػػػػػابي لػػػػػذكم العسػػػػػر القرائػػػػػي كالدراسػػػػػ   

كالكتػػابي لعي نػػة تجريبيػػة  مػػف تلبميػػذ السػػنة الرابعػػة ابتػػدائي كمنػػو فالدراسػػة تحػػاكؿ الإجابػػة عػػف 
 التساؤؿ الرئيسي:

فػػي تحسػػيف اؿ أثػػر فع ػػى تنميػػة القػػدرات البصػػرية الحركيػػة ىػػؿ لمبرنػػامج التػػأىيمي القػػائـ عمػػ
 اء القرائي والكتابي لدى عسيري القراءة والكتابة ؟الأد

 كيتفرع عف التساؤؿ الرئيسي التساؤلات التالية: 
  ىػػػػػؿ تكجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػػطي درجػػػػػات  المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة

نسػػػ  الأشػػػكاؿ  -الكتابػػػة -كالمجمكعػػػة الضػػػابطة فػػػي القيػػػاس القبمػػػي فػػػي اختبػػػارات القػػػرابة
    ب المكعبات؟تركي -  اليندسية
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  ىػػػػػؿ تكجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػػطي درجػػػػػات  المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة
نسػػ  الأشػػكاؿ  -الكتابػػة -القػػرابةاختبػػارات كالمجمكعػػة الضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدم فػػي 

 ؟تركيب المكعبات -  اليندسية

 ف ىػػػؿ تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة بػػػي
  -  نسػ  الأشػكاؿ اليندسػية -الكتابػة -القػرابةاختبػارات القياس القبمي كالقياس البعدم فػي 

   ؟ تركيب المكعبات
 :فرضيات الدراسة -2

مػػف خػػلبؿ إطػػلبع الباحػػث فػػي أدبيػػات المكضػػكع كبعػػد صػػياغة تسػػاؤلات الدراسػػة يمكننػػا 
 :الفرضية العامةطرح 

 الأداء تحسػيف فػيأثػر فعػاؿ  الحركيػة البصػرية اتالقػدر  تنمية عمى القائـ التأىيمي لمبرنامج
 والكتابة.  القراءة سيريػع لدى والكتابي القرائي

 :كتتحقؽ ىذه الفرضية العامة بتحقؽ الفرضيات التالية 
   تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة

 -نسػػػ  الأشػػػكاؿ اليندسػػػية -الكتابػػػة -قػػػرابةالاختبػػػارات فػػػي القبمػػػي  الضػػػابطة فػػػي القيػػػاس
 .تركيب المكعبات

   تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات  المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة
  -الأشػػكاؿ اليندسػػية نسػػ  -الكتابػة  -القػػرابة  الضػابطة فػػي القيػػاس البعػدم فػػي اختبػػارات 

 .  لصالح المجمكعة التجريبية كيب المكعباتتر 
   جػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات المجمكعػػة التجريبيػػة بػػيف القيػػاس تك

تركيػب  -الأشػكاؿ اليندسػية  نسػ  -الكتابػة -اختبػارات القػرابة  القبمػي كالقيػاس البعػدم فػي
    لصالح القياس البعدم.   المكعبات

 :الدراسة أىداؼ -3
القػائـ عمػ  تنميػة القػدرات امق التػلىيمي الحالية لمكشػؼ عػف فعاليػة البرنػ  الدراسة تسع       

الحركية في تحسيف الأداب القرائػي كالكتػابي لػذكم العسػر القرائػي كالكتػابي, كيػتـ ذلػؾ  البصرية
 مف خلبؿ:
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   بنػػاب برنػػػامق تػػػلىيمي قػػائـ عمػػػ  تنميػػػة القػػدرات البصػػػرية الحركيػػػة مكجػػو للؤطفػػػاؿ عسػػػيرم
 القرابة كالكتابة .

  حركية مف خلبؿ أنشطة البرنامق لدل ىؤلاب الأطفاؿ.  تنمية القدرات البصرية ال 

  كالكتػػػػابي مػػػػف خػػػػلبؿ تطبيػػػػؽ ىػػػػذا  القرائػػػػي العسػػػػر لػػػػذكم كالكتػػػػابي القرائػػػػي الأداب تحسػػػػيف
 البرنامق.

 :الدراسة ميةػأى  -4
تنبثؽ أىمية الدراسة مف أىمية القرابة كالكتابة في حد  ذاتيا كككف الدراسة تحاكؿ البحػث      

ىاتيف العمميتػيف بكصػفيما عمميتػيف معقػدتيف تتػداخؿ فييػا المقاربػات المختمفػة  في تحسيف أداب
النفسػػػية كالمعرفيػػػة كالعصػػػبية كالتربكيػػػة  لػػػذا فالعسػػػر القرائػػػي كالكتػػػابي مجػػػاؿ خصػػػب لمدراسػػػة 
كالبحػػث مػػف الجانػػب التنظيػػرم ككػػذلؾ العممػػي التطبيقػػي كمنػػو تتبػػي ف لنػػا أىميػػة الدراسػػة فػػي مػػا 

 يمي:
 الأكاديمية النظرية:  الأىمية -4-1
  الفئة(العسػيريف أكاديميػا), كخاصػة أنيػـ ضػمف فئػات التربيػة الخاصػة   بيذه الاىتماـ أىمية

التػػػػي تنػػػػام  الاىتمػػػػاـ بيػػػػـ مػػػػؤخرا  إلا أنػػػػو يظػػػػؿ المعسػػػػريف أقػػػػؿ حظػػػػا نظػػػػرا لعػػػػدـ كجػػػػكد 
اضػػطراب أك عاىػػػة أك تخمػػػؼ ظػػػاىر فالاىتمػػػاـ  ببػػرامجيـ كالتكفػػػؿ بيػػػـ فػػػي الجزائػػػر يظػػػؿ 

اصػػرا مقارنػػة بػػبعض الػػدكؿ العربيػػة كالاجنبيػػة, لػػذا فيػػذه الدراسػػة لبنػػة مػػح لبنػػات الػػزملبب ق
 الباحثيف كالميتميف بيذا المجاؿ. 

   حيػث الارتكػاز مػا تناكلتػو فػي إعػداد البػرامق مػف خاصػة لقد تفت  ىذه الدراسة أفاؽ بحثيػة
   كالكتابة. عم  تلىيؿ قدرات أساسية لمتطمبات الأداب الأكاديمي في القرابة 

  القػػػػدرات  تناكلػػػػت التػػػػي -بحثنػػػػا عمػػػػـ حػػػػد عمػػػػ - الدراسػػػػاتإثػػػػراب المعرفػػػػة فػػػػي ظػػػػؿ نقػػػػص
البصػػػرية الحركيػػػة بصػػػفة خاصػػػة. كمنػػػو تعػػػد ىػػػذه الدراسػػػة إضػػػافة لممكتبػػػة العربيػػػة عامػػػة 

 .كالجزائرية خاصة

  ات التػي تناكلػت القػدر  -بحثنػا عمػـ حػد عمػ - الدراسػات كالبػرامقإثراب المعرفة في ظؿ ندرة
كالميػػارات الحركيػػة( حركػػة اليػػد) كمػػدخؿ علبجػػي أك تػػلىيمي لفئػػة عسػػيرم القػػرابة كالكتابػػة 

  .  الدراسات الأجنبية القميمة جدا عدل بعض
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   أىمية التناكؿ المزدكج لمقرابة كالكتابة أدابن كعسرنا كتكحيد برنػامق يعالجيمػا الاثنػيف فػي آف
ات إف لػػـ نقػػؿ جم يػػا تناكلػػت كػػؿ كاحػػده كاحػػد فمػػف خػػلبؿ بحثنػػا فػػي المكضػػكع غالػػب الدراسػػ

عمػػ  حػػدل كخصصػػت بػػرامق خاصػػة لكػػؿ صػػعكبة رغػػـ أف الكثيػػر مػػف الدراسػػات كالبحػػكث 
بػػؿ أغمػػب مػػف يعػػانكف مػػف عسػػر الكتابػػة لػػدييـ عسػػر قػػرابة  بحكػػـ  ,أثبتػػت العلبقػػة بينيمػػا

ريف أنيما يصدرا مف قصكر نمائي كعجز في القدرات المعرفيػة كالعصػبية نفسػيا فكػلب العسػ
 ىما عجز لركم منطكؽ أك مكتكب.

 الأىمية التطبيقية والتربوية:  -4-2   
تتضح الاىمية العممية كالتربكية لمدراسة الحالية فػي ككنيػا تحػاكؿ اقتػراح برنػامق تػلىيمي 
جػاد  لفئػػة خاصػة(فئة صػػعكبات الػتعمـ) كتجريبػػو عمػ  عي نػػة قصػد اسػػترلبلو فػي عػػلبج كتلىيػػؿ 

الأكػػػػاديمي ليػػػػـ. كمنػػػػو يمكػػػػف اسػػػػترلبؿ أنشػػػػطة البرنػػػػامق ككػػػػؿ أك  ىػػػػذه الفئػػػػة لتحسػػػػيف الأداب
بعضػػيا لتطبيقيػػا فػػي التػػدريس العلبجػػي لمػػف يعػػانكف مػػف صػػعكبات تعمميػػة تعػػكد لقصػػكر فػػي 
القػػػػػدرات البصػػػػػرية الحركيػػػػػة  ككػػػػػذلؾ الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة تحػػػػػاكؿ تكجيػػػػػو المػػػػػربييف كالمختصػػػػػيف 

فيػػة ليػػذه الفئػػة عمكمػػا كتقػػدير خصكصػػية لاسػػتعماؿ طرائػػؽ كفن يػػات تتناسػػب كالإمكانػػات المعر 
 كؿ قصكر نمائي كأكاديمي كاختيار ما يلبئمو مف أسمكب.

كترسػي  اكتسػاب المبػدأ  كمػا أف دراسػتنا ىػذه تحػاكؿ طػرح مبػدأ جديػد فػي تعمػيـ الحػركؼ
عسيريف مف خػلبؿ  تجريػب اسػتخداـ حركػة اليػد بتقميػد الحػركؼ كربػط ذلػؾ بصػكت لم الأبجدم

رحمػػة انتقاليػػة رابطػػو  لػػتعمـ الكتابػػة أك التيجئػػة الفعميػػة التػػي نسػػتخدـ فييػػا الحػػرؼ المناسػػب كم
 الكرقة كالقمـ.  

    : الدراسة الضبط الإجرائي لمتغيرات -5
 تعرؼ دراستنا ىذه بمجمكعة مف المتريرات ت ـ ضبطيا إجرائيا عم  النحك المذككر أدناه:

    :  القرائي الأداء -5-1
التشػفير  بفػؾ لمفػرد تسػمح التػي كالمعرفيػة, الم ركيػة الإدراكيػة تالنشػاطا مػف جممػة القرابة

أف الأداب  )Deleplanque & Mazaux, 1990, 196(كيشػير) Bloch, 1992, 707 (كالفيػـ 
 الاشػارات مػف لجممػة معنػ  إعطػاب إلػ  تيػدؼ كالتي معقد سيكك فيزيكلكجي نشاط القرائي ىي

   أفكار الاشارات. تتابح أك فكرة لفيـ الرؤية مف الخطية المستقبمة
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معرفػػة كتميي ػػز الرمػػكز الكتابيػػة المتمثمػػة فػػي  التمميػػذ عمػػ   قػػدرة فػػي دراسػػتنا ىػػذه ىػػي فإجرائيػػا
صػحيحة كالتػي نقيسػيا مػف خػلبؿ اختبػار  بصػكرة بيػا النطؽكفكي ا بػ (العربية) الحركؼ أشكاؿ

الكممػػػات)  شػػػبو عمػػػ  عػػػرؼالمتداكلػػػة, كالت غيػػػر كالكممػػػات المتداكلػػػة الكممػػػات( القػػػدرة القرائيػػػة 
 حيث يمثؿ الأداب القرائي لمتمميذ الدرجة المتحصؿ عمييا في ىذا الاختبار.

   الأداء الكتابي:  -5-2
مسػػجمة كفػػؽ  أك مطبكعػػة كأشػػكاؿ رسػػكـ إلػػ  المنطػػكؽ الكػػلبـ عمميػػة تحكيػػؿىػػي  الكتابػػة

 تسػتخدـ كالتػي المرئيػة الرمػكز مػف مجمكعػة في يتمثؿ نظاـ عف نظاـ لركم معيف, فيي عبارة
 )2006 الخيرم,(منظـ. بشكؿ لركية كحدات لتمثيؿ

جرائيػا اختبػار الأداب الكتػابي المصػمـ  طريػؽ عػف الدراسػة ىػذه فػي قيػاس الأداب الكتػابي يػتـ وا 
كممػػػة  تبػػػدب ىػػػذه الجمػػػؿ مػػػف   27مػػػف طػػػرؼ الباحػػػث كالمتكػػػكف مػػػف عشػػػر جمػػػؿ تحػػػكم عمػػػ 

نة مف كممتػيف الػ  المرك بػة المككنػة مػف أربػح كممػات كيػت ـ تطبيػؽ ىػذا البسيطة الكاضحة المكك 
 التلبميػذ فيكتبيػا  كممػة كممة التلبميذ الجمؿ عم  الاختبار بشكؿ فردم أك جماعي  حيث نقرأ

دفػػاترىـ, كاسػػتجابة التمميػػذ الصػػحيحة عمػػ  كػػؿ كممػػة تػػنقط بدرجػػة كاحػػدة, كمجمكعيػػا ىػػي  فػػي
 ة الأداب الكتابي لمتمميذ الدرجة المتحصؿ عمييا في ىذا الاختبار كالتي تمثؿ درج

   :التمميذ ذو العسر القرائي والكتابي -5-3
فػػػي دراسػػػتنا ىػػػذه ىػػػك التمميػػػذ المتمػػػدرس فػػػي السػػػنة الرابعػػػة ابتػػػدائي الػػػذم يظيػػػر عجػػػزا  

كاضػػحا فػػي الأداب القرائػػي كالكتػػابي معػػا, مقارنػػة بلقرانػػو فػػي نفػػس الصػػؼ مػػح سػػلبمة القػػدرات 
التعرؼ عميو كتشخيصػو مػف خػلبؿ الاختبػارات المسػتعممة فػي  العقمية كالحسية كالحركية. كيت ـ 

الدراسة كىي اختبار المصػفكفات لرافف(لاختبػار القػدرات العقميػة كالػذكاب العػاـ) كاختبػار الأداب 
القرائػػػي (الكممػػػات المتداكلػػػة كالكممػػػات الريػػػر متداكلػػػة كالتعػػػرؼ عمػػػ  شػػػبو الكممػػػات) كاختبػػػار 

 كاديمية في القرابة كالكتابة معا).  الأداب الكتابي(لتشخيص قدراتو الأ
   القدرات البصرية الحركية: -5-4

ىػػي مجمػػكع القػػدرات النمائيػػة فػػي المجػػاؿ البصػػرم الحركػػي اللبزمػػة لعمميتػػي القػػرابة    
كالكتابػػػة كالتػػػي تضػػػـ الانتبػػػاه البصػػػرم كالادراؾ كالػػػذاكرة البصػػػرية كالحركػػػات الدقيقػػػة كالبنيػػػة 

الحركػي...ال , كػؿ ىػذه القػدرات ليػا مصػدر كاحػد  كالترزر البصػرم المكانية كالإدراؾ الحركي
كىك المعالجة العصبية كالمعرفية لمرة المكتكبة كالمقركبة كخترنا لقياسػيا اختبػار نقػؿ الأشػكاؿ 
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  (المػػػلخكذ مػػػف بطاريػػػة "cube  كاختبػػػار تركيػػػب المكعبػػػات  copie de figuresاليندسػػػية  
NEPSY-II  مؤلفك البطارية ك ضح لتقييـ كتشخيص القدرات البصػرية )ىذاف الاختباراف حسب

حيث تمثؿ الدرجة المتحصؿ عمييا مف طرؼ التمميذ في كػؿ اختبػار قدراتػو فػي ىػذا  الحركية,
 المجاؿ. 

    البرنامج التأىيمي: -5-5
) عم  أف التلىيؿ يمثؿ مجمكعػة مػف الأنشػطة كالجيػكد كالبػرامق  1995يؤكد القريكتي ( 

نظمػػػة كالمتصػػػمة التػػػي تقػػػدـ للؤفػػػراد بقصػػػد تػػػدريبيـ أك إعػػػادة تػػػدريبيـ لمسػػػاعدتيـ المنسػػػقة كالم
  )2017(بكعكاز, .سية أك التعميميةعم  مكاجية مشكلبتيـ الجسمية أك العقمية أك النف

جرائيػػػاو  النشػػػاطات  مػػػف فيػػػك مجمكعػػػة مػػػف الحصػػػص يحتػػػكم عمػػػ  سمسػػػمةفػػػي دراسػػػتنا ىػػػذه  ا 
ئمة عم  تنميػة القػدرات البصػرية الحركيػة بيػدؼ تحسػيف المصممة كفؽ استراتيجيات تربكية قا

 كتنمية القػدرات البصػرية الحركيػة الأداب القرائي كالكتابي فلنشطة البرنامق ترتكز عم  تكظيؼ
 كمدخؿ علبجي لتحسيف الأداب القرائي كالكتابي لدل فئة المعسكريف.

  حدود الدراسة: -6
 ية كالبشرية كالزمنية اختية:  تحد دت دراستنا الحالية في الحدكد الجرراف

تػػػػػػػـ تطبيػػػػػػػؽ جميػػػػػػػح إجػػػػػػػرابات الدراسػػػػػػػة فػػػػػػػي ابتػػػػػػػدائيات كلايػػػػػػػة  الحػػػػػػػدود الجغرافيػػػػػػػة: -6-1
 الكادم(الجزائر) كبضبط في ابتدائيات مقاطعة دائرة الربا

 ابتدائية حماتي عمي بحي الخبنة بمدية النخمة 

               .  ابتدائية بف رشد بحي الأمير بمدية الرباح        

كالػػذم بمػػغ عػػدد  فتشػػمؿ الدراسػػة تلبميػػذ سػػنة رابعػػة ابتػػدائي العػػاديي الحػػدود البشػػرية: -6-2 
 ـ اختيػػار مػػػنيـ  مشػػػارؾ فػػي الدراسػػػة الأساسػػية مػػػف ذكم العسػػػر  20أفػػراد مجتمػػػح الدراسػػة   تػػػ

 القرائي كالكتابي.   
الػػ    2017ف أكتػػكبر: تػػـ تطبيػػؽ الدراسػػة كميػػا خػػلبؿ الفتػػرة الممتػػدة مػػالحػػدود الزمنيػػة -6-3

 .   2018/ 2017مف المكسـ الدراسي   2018فيفرم

كمػػا تتحػػدد الدراسػػة كػػذلؾ بػػالمنيق المتبػػح كالأدكات المسػػتخدمة فييػػا كالتػػي سػػيلتي عمػػ  ذكرىػػا 
 في الجانب التطبيقي مف فصؿ الإجرابات المنيجية. 
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 يد:ػتمي
ت عتبػػػر القػػػرابة كالكتابػػػة ركيزتػػػا الػػػتعمـ الأكػػػاديمي كىمػػػا المػػػادتيف الأساسػػػيتيف التػػػي عمػػػ   

الطفػػػؿ إتقػػػاف أدائيػػػا فػػػي الطػػػكر الأكؿ حتػػػ  يػػػتمكف مػػػف التحصػػػيؿ الدراسػػػي فػػػي شػػػت   المػػػكاد 
مػا عمميػة تمقػي المعرفػة, فػنف الكتابػة تم ثػؿ ميمػة فػي نذا كانػت القػرابة فػرار الأكػاديمي كالاستم

ف مػػػف ىػػػذه المعرفػػة كلا  الكتابػػػةإلػػػ  ميػػارات كخبػػػرات لا تكػػػكف بريػػػر  القػػػرابةكتحتػػػاج  ىػػك مػػػدك 
, حيػػػث يعمػػػؿ الػػػنص المكتػػػكب عمػػػ  ضػػػبط النطػػػؽ كالأداب, كتكجيػػػو قػػػرابةأصػػػلبن دكف  كتابػػػة

   .حيحة قكاعديان كدلاليان القرابة الكجية الص
فالأداب القرائي كالكتابي كجياف لعممة كاحدة تجمح بينيما الرمػكز الكتابيػة التػي تسػتحيؿ  

ف كػػػاف عممينػػػك , (لرػػػة مكتكبػػة) كتػػارة لمػػػادة مرئيػػػة (لرة صػػػكتية)تػػارةن لمػػػادة مسػػػمكعة ا يصػػػعب ا 
الفصػػؿ بالحػػديث عػػف طرؽ لػػو فػػي ىػػذا تسػػن التفريػػؽ بينيمػػا, إلا  انػػو يمكػػف ذلػػؾ نظريػػا كىػػذا مػػا

       ثـ نمر للؤداب الكتابي. الأداب القرائي أكلان 

 أولا: الأداء القرائي  
تعتبػػر القػػرابة عمميػػة عقميػػة شػػديدة التعقيػػد لارتباطيػػا بالنشػػاط العصػػبي  كالمعرفػػي كحتػػ  
الفيزيكلػػكجي للئنسػػاف لػػذا تعػػددت اخراب كالتنػػاكلات كالمقترحػػات مػػف مختمػػؼ البػػاحثيف حػػكؿ مػػا 

   القرابة ؟ اك ماىي القرابة ؟ أك كيؼ يتـ الأداب القرائي؟معن
 ماىية الأداء القرائي:   -1

عمػػػ  أنيػػػا ذلػػػؾ النسػػػؽ المعقػػػد الػػػذم  )2003ؼ المعيػػػد القػػػكمي لمقػػػرابة كالكتابػػػة (يعػػػر   
 يمكننا بمكجبو استخراج المعن  مف مادة مطبكعة معينة, كيطمب تكفر المككنات التالية: 

 رؼ اللبزمػػة لفيػػـ تمػػؾ الكيفيػػة التػػي تػػرتبط بمكجبيػػا الفكنيمػػات كالأصػػكات الميػػارات كالمعػػا
 الكلبمية بالمادة المطبكعة.

  .القدرة عم  فؾ شفرة الكممات غير المللكفة 

  .القدرة عم  القرابة بطلبقة 

  .خمفية كافية مف المعمكمات كالمفردات المركية تسيـ في حدكث الفيـ القرائي 

  الػػػػة ملبئمػػػػػة يػػػػتـ بمكجبيػػػػا اسػػػػتخلبص المعنػػػػػ  مػػػػف تمػػػػؾ المػػػػػادة اسػػػػتراتيجيات فع تطػػػػكير
 المطبكعة.

   ,517ص, 2005كجكد الدافعية لمقرابة كاستمرارىا.(دانياؿ كجكف كجيمس كمارجريت  ( 
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ىػي النشػاط الػذم مػف خلبلػو نسػتقي المعرفػة مػف بقكلػو   القرابة ؼ القامكس النفسيكيعر  
ت الاشػارات المشػفرة مػف قبػؿ المجتمػح كالمؤسػس نص مكتكب  ك تعمـ القرابة, ىػك تعمػـ دلالا

سػيركرات التنشػئة الاجتماعيػة كالتػي تبػدأ بالم رػة  المدرسػة كىػذا الاكتسػاب يطػكر ىي الأكؿ ليا
  (Sillamy, 1999, p15)  .الشفيية, كما أف ليذه العممية شركط عقمية, حسية, حركية

كتحريػػؾ الشػػفاه أثنػػاب ؼ أيضػػا بلنيػػا نشػػاط فكػػرم كبصػػرم يصػػاحبو إخػػراج صػػكت كتعػػر  
القػػرابة الجيريػػة مػػف أجػػؿ الكصػػكؿ إلػػي فيػػـ المعػػاني كالأفكػػار التػػي تحمميػػا الرمػػكز المكتكبػػة 

 )22ص, 2007,  كالتفاعؿ معيا.( جدكع
كيقػكؿ ( بػكزاف)  بػلف القػرابة عمميػة عقميػة تتكػكف مػف سػتة مراحػؿ كىػي التمثػؿ, التعػرؼ 

 ) 45ص, 2004(مصطف ,كالفيـ, الاستيعاب, الاستبقاب, الاستدعاب .
القرابة ىي إحػدل مخرجػات الم رػة كيػراد بيػا إبػراز  )2001(اليادم عبد نبيؿ  فياكما يعر   

دراؾ معناىػا  العلبقة بيف لرػة الكػلبـ ك الرمػكز الكتابيػة ك تقػكـ عمػ  رؤيػة الكممػات المكتكبػة كا 
  )162ص ,2001لمكقكؼ عم  مضمكنيا لكي يعمػؿ بمقتضػاىا ( نبيػؿ عبػد اليػادم كآخػركف,

 كيمكف شرح ما يصبكا لو ىذا التعريؼ في الشكؿ التالي:
 
 

                                 
 
 
 
 
 
 

 ''.2001): يكضح التحديد المفاىيمي  لمقرابة حسب'' نبيؿ عبد اليادم01شكؿ(
 

   اللغة مخرجات

 إدراؾ معناىا 

 رؤية الكممات المكتكبة 

تػػػػػػػكل العمػػػػػػػؿ بمقتضػػػػػػػ  مح 
 النص المقركب

  

القرابة   
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ات الاشػػار تيػػدؼ إلػػ  إعطػػاب معنػػ  لجممػػة مػػف  معقػػد, سػػيكك فيزيكلػػكجيفػػالقرابة نشػػاط 
                                        ) Deleplanque & Mazaux, 1990,  p196(.لرؤيةالخطية, المستقبمة مف ا

جممػػػػػة مػػػػػف النشػػػػػاطات الإدراكيػػػػػة الم ركيػػػػػة عمػػػػػ  أنيػػػػػا القػػػػػرابة Bloch   (1992)ؼكيعػػػػػر  
ليػػػا كالمعرفيػػػة. التػػػي تسػػػمح لمفػػػرد بفػػػؾ التشػػػفير, فيػػػـ ك ترجمػػػة مقػػػاطح الرمػػػكز الخطيػػػة التػػػي 

 ما يمي: Bloch يمكف أف نستخمص مف تعريؼ, ك قة بمرة معينةعلب
   القرابة كعممية إدراكية تفاعمية تستكجب البعد المركم ك المعرفي.كصؼ 

  عممية  القرابة  التي ترتكز عم  متطمبيف أساسييف: تفسير 

 فؾ التشفير الرمزم لممقاطح الخطية. -

 لمسار الكلبسيكي لمقرابة ).فيـ ك ترجمة الرمكز المشفرة ( ابتعد عف ا -
   .حد د بلف القرابة سيركرة تكاممية بيف المقركب الجديد كالتراث الخبراتي المقركب 

   طبػػح عمميػػة  القػػرابة بطػػابح '' التنظػػيـ المرػػكم'' ك الػػذم يمثػػؿ أحػػد أىػػـ خصػػائص الإنتػػاج
ة بكػػؿ المرػػكم, بحيػػث لا تكػػكف القػػرابة عشػػكائية ك إنمػػا تسػػتند عمػػ  قكاعػػد كضػػكابط خاصػػ

 الأداب القرائي بشكؿ دقيؽ كما يمي: Mazaux كحد د  لرة.
  
  

       
 
  
 
 
 

  Deleplanque et  Mazaux 1990 ): يكضح التحديد المفاىيمي لمقرابة حسب 02شكؿ (
نشػاط يتطمػب جيػدان ذىنيػان ندركػو بصػعكبة, يجػب أف نلبحػظ  القرابة كيؤكد   ركبيف  أف 
ػكؿ ىػذه المرئيػات إلػ  حركػات آليػة بمسػاعدة بكاسطة النظر أشكالان مك تكبػة كنسػتكعبيا, ثػـ نح 

الحقائؽ   إل الكصكؿ
انطلبقا مف الرمكز 

 الخطية

 القرابة

 رؤية الرمكز الخطية:
 (عمؿ العيف)

  

فؾ ( تفسير معناىا دلاليان:
الخبرة المعرفية) الرمكز+  
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أعضػػػاب الكػػػلبـ. إف ارتبػػػاط ىػػػذه الحركػػػات جميعػػػان يفتػػػرض أف الجيػػػاز العصػػػبي يعمػػػؿ بشػػػكؿ 
حػػػػد د '' ركبػػػػيف''  المراحػػػػؿ ك  109 )ص ,2001سػػػػميـ ككػػػػذلؾ أعضػػػػاب النظػػػػر كالصػػػػكت(ركبيف,

 الأساسية لعممية  القرابة كاختي:
 كاؿ المكتكبة.ملبحظة الأش 

 .تحكيؿ المرئيات مف الأشكاؿ المكتكبة إل  حركات آلية 

   .الترابط الحركي السميـ يبرر الرقابة العصبية المركزية 

 الصكترضركرة سلبمة أجيزة: النظ , 
أف القػػرابة ترطػػي جميػػح الأنشػػطة الادراكيػػة الحسػػية, المركيػػة  )Layes)2016  يؤكػػدكمػػا 

المكتكبػػة كالتػػي تسػػمح لمقػػارئ بفػػؾ كفيػػـ الرمػػكز الكتابيػػة لمرتػػو  كالمعرفيػػة لممعمكمػػات البصػػرية
القػػدرة عمػػ  التعػػرؼ عمػػ  الكممػػات شػػرط أساسػػي كلكػػف كحػػده لػػيس أف   Layesكيضػػيؼ , الأـ

كافيا للؤداب القرائي, لأف القرابة كمػا يشػير العديػد مػف البػاحثيف كالكتػاب تشػتمؿ عمػ  شػرطيف 
نػػػ  (التكامػػػؿ الػػػدلالي كالنحػػػكم كالفشػػػؿ فػػػي شػػػرط ىمػػػا التعػػػرؼ عمػػػ  الكممػػػات كالكصػػػكؿ لممع

 يؤدم ال  ضعؼ الميارات القرائية.
حيػػث أف التعػػاريؼ السػػابقة  كغيرىػػا   تتفػػؽ جميعيػػا عمػػ  الطبيعػػة المعقػػدة لمقػػرابة التػػي 
تمثػػؿ حصػػيمة عػػدة نشػػاطات متنكعػػة كلكنيػػا مترابطػػة, فػػالقرابة ليسػػت عمميػػة آليػػة لكنيػػا تنتيػػي 

ي تتطمػب نضػق ا تصؿ ميارات القرابة لمنضق المطمكب كحت  ذلػؾ فيػال  الأداب اخلي عندم
, كمػػا أف التعػػاريؼ تتفػػؽ عمػػ  أىميػػة القػػدرات البصػػرية الحركيػػة حسػػي حركػػي عصػػبي معرفػػي

حتػػ  يػػتمكف الطفػػؿ مػػف الأداب القرائػػي, كىػػذا مػػا أكػػده  الػػدليمي كآخػػركف عمػػ  أنيػػا:   عمميػػة 
, ثػـ النطػؽ الاسػتجابة البصػرية لمػا ىػك مكتػكب , أمعم  الرمكز كنطقيا نطقان صحيحان  تعرؼ

الرمػػػكز كمنحيػػػا  أم تحكيػػػؿ الرمػػػكز المطبكعػػػة إلػػػ  أصػػػكات ذات معنػػػ  , ثػػػـ فيػػػـ أم ترجمػػػة
                          , كىذه المعػاني فػي الكاقػح تكػكف فػي ذىػف القػارئ , كليسػت فػي الرمػز ذاتػو  المعاني المناسبة

بلنيػػػا ) 20, ص2002(البجػػػة نفػػػس مػػػا ذىػػػب لػػػو كىػػػك  )103ص, 2003ممي كآخػػػركف, يالػػػد(
 كفيـ , عينية طريؽ عف يتمقاىا القارئ التي كالرسكـز, الرمك  تفسير تشمؿ دافعو , انفعالية عممية

ف نبيػػػؿ عبػػػد اليػػػادم أىميتيػػػا عنػػػدما يكضػػػح مظػػػاىر كيبػػػي   .السػػػابقة بػػػالخبرة كربطيػػػا المعػػػاني,
 القرائي.  الصعكبات التي يمكف أف يتمقاىا الطفؿ في أدائو
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 ): يكضح أنكاع  مظاىر الصعكبات القرائية الناجمة عف صعكبات بصرية حركية01جدكؿ(
 )2001( نبيؿ عبد اليادم,   

 مظاىرىا نوعيا

 
 الصعكبة القرائية البصرية

 الكممة معرفة صعكبة
 .المتشابية الأحرؼ بيف الخمط
 .التفاصيؿ بعض حذؼ

 الأحرؼ لقمب الميؿ

        بصرية حركية يةقرائ صعكبة
 طفيفة) عصبية إشكالية(

 حركية). -مزج (صعكبة بصرية
 صعكبة تتبح الكلبـ.

 صعكبة تكافؽ حركة العيف ك الأصابح

 
 :    القراءة مراحؿ اكتساب -2

تنػػاكؿ عممػػاب الػػنفس المعرفػػي دراسػػة مراحػػؿ تعمػػـ القػػرابة كطرقيػػا, حيػػث تقتػػرح النمػػاذج 
مبتػػػدئيف يمػػػركف بسمسػػػمة مػػػف المراحػػػؿ, تتميػػػز كػػػؿ مرحمػػػة بتبنػػػي طريقػػػة التطك ريػػػة أف القػػػر اب ال

إذ  Frithخاصػة فػػي المعالجػػة كمػف أىػػـ الأعمػػاؿ الم قامػػة فػي ىػػذا المجػػاؿ نػذكر مػػا قامػػت بػػو 
تعتبػػر مػػف أىػػـ البػػاحثيف الػػذيف تنػػاكلكا بالدراسػػة ىػػذه المراحػػؿ كمػػا كانػػت دراسػػاتيا لبنػػة كمرجػػح 

ف ىنػػاؾ ثػػلبث مراحػػؿ متتابعػػة يمػػر بيػػا الفػػرد خػػلبؿ تعم مػػو العديػػد مػػنيـ, كىػػي تػػرل أ اعتمػػده
الكممػات  نػو مػف التعػرؼ عمػ لمقرابة تتطمب منػو تطػكير بعػض الميكانيزمػات الفع الػة التػي تمك  

 كتتمثؿ ىذه المراحؿ في:
 : Logographique  لمرحمة الخطيةا -2-1

عمػػ  أنيػػا المرحمػػة تسػػم  ىػػذه المرحمػػة أيضػػا عنػػد الػػبعض بالمرحمػػة الكميػػة, ينظػػر إلييػػا 
الأكل  في اكتساب ميارة القرابة كفييا يتمكف الطفؿ مف حػؿ الرمػكز الكتابيػة أك مػا يعػرؼ ب 
  فؾ الشفرة  كالتػي تعػد مػف الجكانػب الميمػة فػي عمميػة تعمػـ القػرابة, كيسػتعمؿ الفػرد فػي ىػذه 

 Houde(.ية البػارزةالمرحمة أنكاعا مختمفة مف الدلائؿ لقػرابة الكممػة, مػف بينيػا الػدلائؿ البصػر 

et all, 1998, p240( 
تسػػػػمح مختمػػػػؼ ىػػػػذه المعالجػػػػات لممعمكمػػػػة الخاصػػػػة بػػػػالتعرؼ الفػػػػكرم عمػػػػ  الحػػػػركؼ 
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كالكممػػػات المحفكظػػػة عػػػف ظيػػػر قمػػػب كالمخمنػػػة انطلبقػػػا مػػػف دلائػػػؿ بصػػػرية بػػػارزة (كتابيػػػة أك 
 الػػػػنص) بتشػػػػكيؿ أكؿ المفػػػػردات العامػػػػة كمػػػػا يمكػػػػف تمييػػػػز المئػػػػات مػػػػف مضػػػػمكف السػػػػياؽ أك

الكممػػات مػػف خػػلبؿ معجػػـ المفػػردات كلمحصػػكؿ عمػػ  ذلػػؾ يسػػتطيح الأطفػػاؿ أف يعتمػػدكا عمػػ  
عناصػػر مختمفػػة تتمثػػؿ فػػي  شػػكؿ الحػػرؼ طػػكؿ الكممػػة (قصػػيرة, متكسػػطة, أك طكيمػػة) كعمػػ  

كعمػػ   كضػػعية الػػدليؿ المؤشػػر( المعػػركؼ فػػي الكممػػة عمػػ  اليمػػيف, فػػي الكسػػط, عمػػ  اليسػػار)
 )Fayol, et al, 1992, p147(.عرفيا الطفؿبعض الأشكاؿ البارزة التي ي

فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة يعتمػػػػد الفػػػػرد عمػػػػ  مػػػػا يمتمكػػػػو مػػػػف قػػػػدرة بصػػػػرية فػػػػي التعػػػػرؼ عمػػػػ  
الأشكاؿ(الحركؼ) المككنة لمكممات كذلؾ مػف خػلبؿ الكممػة بحػد ذاتيػا أك الألػكاف أك الأشػكاؿ 

الػكعي بالصػكت أك  المصاحبة ليا أما صكت الكممة فلب يشكؿ لو أم معن  إذ لا يتدخؿ فييػا
ما يعرؼ بالكعي الفكنكلكجي رغـ أف ىذا الأخيػر يمعػب دكرا أساسػيا فػي عمميػة القػرابة, حيػث 
إف ىػػػذا النػػػكع مػػػف الػػػكعي يػػػربط الشػػػكؿ البصػػػرم لمكممػػػة بطريقػػػة نطقيػػػا, بمعنػػػ  أف الصػػػكرة 

كعي  أف الػػكعي الفكنكلػػػكجي كالػػػالبصػػرية لمكممػػػة تسػػتدعي الصػػػكرة السػػػمعية المطابقػػة ليػػػا, إلا  
بكظيفػػة الفكنيمػػات لػػيس لػػو دكر فػػي المرحمػػة الأكلػػ  مػػف تطػػكر ميػػارة القػػرابة حيػػث إف الطفػػؿ 
في ىذه المرحمػة يعتمػد بالدرجػة الأكلػ  عمػ  الػذاكرة البصػرية لمكممػة المكتكبػة, كلػيس الجانػب 
الفكنكلكجي حيث أنو يتعرؼ عمػ  الكممػة دكف معرفػة الفكنيمػات التػي تتكػكف منيػا ىػذه الكممػة 

 )63ص ,2009 ,منصكرعماد ك  كمحمد الرزك, عكرتاني طيبيك السرطاكم ؿ مفصؿ (بشك
في ىذه المرحمػة  Vanhout & Estienne (p38  ,1998)حسب  كما يعمؿ النظاـ الدلالي

  كػػػذاكرة ثانكيػػػة يػػػتـ فييػػػا اسػػػترجاع مختمػػػؼ سػػػياقات الكممػػػة التػػػي سػػػبؽ كأف تػػػـ التعػػػرؼ عمييػػػا
مكمػػػػات الدلاليػػػػة كالسػػػػياقات الفعالػػػػة التػػػػي ك ردت فيػػػػو كيكجػػػػد الشػػػػكؿ الفكنكلػػػػكجي بفضػػػػؿ المع

  فػػنف التعػػرؼ الخطػػي يمكػػف أف ينشػػط الكحػػدات الفكنكلكجيػػة مباشػػرة  Hoienكحسػػب  ىػػكيف  
                                     بدكف الكسيط الفكنكلكجي. 

لتعػػرؼ تعػػد ىػػذه المرحمػػة ىامػػة فػػي حيػػاة الطفػػؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة إذ أنيػػا تسػػاعده فػػي ا 
عم  الكممات انطلبقا مف مؤشرات بصرية إدراكية مكجكدة في المحيط بػدكف اسػتعماؿ كسػائط 
فكنكلكجية, ىذه الأخيرة التي يظير دكرىا جميا عند دخكؿ الطفؿ إل  المدرسة إذ يصػبح قػادرا 
عمػػ  إدراؾ أف لكػػؿ صػػكرة كتابيػػة مػػا يقابميػػا مػػف الناحيػػة الصػػكتية كىػػذا مػػا سػػكؼ يكتسػػبو فػػي 

 .حمة اللبحقةالمر 
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 :Alphabétiqueالمرحمة الأبجدية  -2-2
 بعمميػػػة تسػػػم  جػػػدا ميمػػػة بعمميػػػة القػػػرابة تطػػػكر مراحػػػؿ مػػػف المرحمػػػة ىػػػذه فػػػي الطفػػػؿ يقػػػكـ

 المككنػػة الصػػكتية العناصػر إلػػ  الكممػػة أك تجزئػة بتحميػػؿ يقػػكـ حيػث الصػػكتي, كالتركيػػب التحميػؿ

الكممػػػة  لنطػػػؽ صػػػحيح بترتيػػػب الأجػػزاب ىػػػذه تجميػػػح عمػػػ  تقػػػكـ عكسػػية بعمميػػػة القيػػػاـ ثػػػـ كمػػػف ليػػا
    )المطبكعة أك المكتكبة( المرئية 

 القػرابة فػي الكمػي النمكذج عم  الاعتماد خلبؿ مف ة ذلؾملبحظ الصعب مف أك يمكف لاك  

 أمػػا كثيػػرة, الكممػػات ىػػذه بػػيف الشػػبو أكجػػو فػػنف شػػطة,/بطػػة/قطػػة: الكممػػات فػػي المثػػاؿ سػػبيؿ فعمػػ 

 ممػػا مفيػػدا يكػػكف لا القػػرابة قػػد فػػي الكمػػي النمػػكذج إتبػػاع فػػنف لػػذلؾ دةمحػػدك  فيػػي الاخػػتلبؼ أكجػػو

 بعضػيا عػف الكممات تمييز مف يتمكف حت  التحميؿ مف نكع إل  الحالة ىذه في يمجل الطفؿ يجعؿ

 .)85ص  , 2009 كآخركف, ,السرطاكم.( البعض
 Coltheart  مػف كؿ بيا قاـ دراسة ففي الفكنكلكجي, العامؿ بدكر  المرحمة الأبجدية تتميز 

et Stuart  ػػ  نفػػػس فػػي كنطقيػػة بصػػرية بلخطػػاب يقكمػػكف سػػنكات 06 سػػف فػػي الأطفػػاؿ أف حاكض 

    .النطقيػػة أخطػػاؤىـ تػػزداد حػػيف فػػي تقػػؿ البصػػرية فػػنف أخطػػاؤىـ يكبػػركف عنػػدما لكػػنيـ الكقػػت,

(Gillet, et Al, 2000, p52)                                                                                            
الطفػػػػؿ يرتكػػػػز عنػػػػد القػػػػرابة عمػػػػ  الحػػػػركؼ التػػػػي يعرفيػػػػا أف  Casalis   (1995)كيػػػػرل 

ىػػػذا الإجػػػراب تحميمػػػي حيػػػث تعػػػالق فيػػػو كػػػؿ الكتابػػػات كيفػػػؾ  كالصػػػكائت المطابقػػػة ليػػػا, كيعتبػػػر
أف التعػرؼ كالتنظػيـ  ترميزىا الكاحدة تمكل الأخرل, فتكػكف المعمكمػة الفكنكلكجيػة مركزيػة حيػث

الخػػاص بكػػؿ الحػػركؼ يكػػكف محػػدد, كمػػا تسػػمح ىػػذه المرحمػػة بنطػػؽ جميػػح السلبسػػؿ الحرفيػػة 
ػ ,المطابقػة لمكممػات سػكاب المعركفػة أك غيػر المعركفػة بالإضػافة إلػ  شػبو الكممػات ا بالنسػػبة أم 

ربط بػيف ؿ  فريث  فنف الميـ في ىذه المرحمة ىك أف معرفػة الحػركؼ تسػمح لمطفػؿ بالقيػاـ بػال
                                             )Fayol, 1992, 157(.الكحدات البصرية البسيطة كالكحدات الفكنكلكجية المجردة كىي الكتابة

ىػػي أصػػرر كحػػدة لمفيػػـ كىػػي كحػػدة التقطيػػح المميػػزة  Morphèmeكمػػا تعتبػػر أف الكممػػة 
تبػػار كحػػدات أخػػرل عنػػدما يكػػكف بصػػدد ليػػذا المسػػتكل مػػف التحميػػؿ, كيلخػػذ القػػارئ بعػػيف الاع

) لمحػػركؼ Graphèmeقػػرابة كممػػات جديػػدة أك غيػػر متداكلػػة, يتعمػػؽ الأمػػر بالكحػػدات العميػػا (
كالأصكات التي تستيدؼ القافية أك المقاطح المطابقة لمجمكع الصكامت التي تسبؽ الصػكائت 

م أك بالتنػػػػاكب مػػػػح فالطفػػػػؿ قػػػػادر عمػػػػ  اسػػػػتعماؿ اسػػػػتراتيجيات معالجػػػػة متشػػػػابية إمػػػػا بػػػػالتكاز 
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 ) Vanhout, 1998, p45(.استراتيجيات التحكيؿ صكت حرؼ التي تككف ممكنة
يرتكػػػػز فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة تحميػػػػؿ الكممػػػػة المكتكبػػػػة عمػػػػ  أسػػػػاس إملبئػػػػي دكف التػػػػدخؿ ك 

كحػػدات المعالجػػة ليػػذا الإجػػراب كسلبسػػؿ  الفكنكلػػكجي, كتعتبػػر الكحػػدات الإملبئيػػة التػػي تكػػكف
 ,Casalis(اب تحميمػػػي لأف الكحػػػدات الإملبئيػػػة تعػػػالق مقطعيػػػا ككميػػػاحرفيػػػة مجػػػردة, كىػػػك إجػػػر 

1995, p30( . بالإضػػافة إلػػ  الػػدكر الػػذم يمعبػػو التعػػرؼ البصػػرم عمػػ  شػػكؿ الكممػػة فننػػو فػػي
ىػػذه المرحمػػة يػػتـ الاعتمػػاد عمػػ  المطابقػػة بػػيف الحػػركؼ كالأصػػكات كبػػيف الأصػػكات كالكتابػػة 

ؿ حرؼ الصػكت المطػابؽ لػو كىػي مرحمػة تحميميػة أيضا إذ يصبح الطفؿ قادرا عم  إعطاب لك
إذ يقػػكـ فييػػا بتقطيػػح الكممػػة المكتكبػػة ليػػتمكف مػػف قرابتيػػا كقػػرابة الشػػبو كممػػات, فيقػػرأ الكممػػات 
كمػػا يسػػمعيا فتكػػكف الأخطػػاب راجعػػة لأسػػباب نطقيػػة كليسػػت لأسػػباب بصػػرية, أم أف العامػػؿ 

 الفكنكلكجي يمعب دكرا مركزيا في ىذه المرحمة.
 (:Orthographiqueلمرحمة الإملائية )ا -2-3

فػػي ىػػذه المرحمػػة يػػتـ التعػػرؼ عمػػ  الكممػػات مػػف خػػلبؿ المقػػاطح المككنػػة ليػػا فاسػػتعماليا 
دليػػػؿ عمػػػ  أف الطفػػػؿ قػػػادر عمػػػ  تحديػػػد المقطػػػح داخػػػؿ الكممػػػة, كيػػػتـ التعػػػرؼ عمػػػ  الكممػػػة 

لػػػكجي اخلػػػي حيػػػث المكتكبػػػة بالاسػػػتفادة مػػػف المسػػػار المباشػػػر لممفػػػردات بنعػػػادة الترميػػػز الفكنك 
تحمػػؿ الكممػػة إلػػ  كحػػدات إملبئيػػة بػػدكف الرجػػكع اخلػػي إلػػ  التحكيػػؿ الفكنكلػػكجي, كمػػا يمعػػب 

 شكؿ الحرؼ كالكممة دكرا ىاما في التعرؼ عمييا.
إف كجكد معجـ أبجدم يككف أساسي لتطكير جميح الاستراتيجيات الإملبئية كتتميز ىػذه 

مػػف مفػػردات لفػػؾ ترميػػز الكممػػات المكتكبػػة سػػكاب المرحمػػة باسػػتعماؿ الطفػػؿ لجميػػح مػػا يعرفػػو 
كانت تنتمػي إلػ  مفرداتػو اليكميػة المتداكلػة أك كانػت لا تنتمػي, فالطفػؿ يعػرؼ الكممػة انطلبقػا 
مػػف قاعػػدة التقطيػػح الإملبئػػي كيجػػدىا مباشػػرة بتجميػػح الشػػكؿ الفكنكلػػكجي المتطػػابؽ كالكصػػكؿ 

 رات الإملبئية.إل  المعن  يككف سيؿ كسريح, ذلؾ انطلبقا مف التصك 
كىػػي كحػػدة التقطيػػح المميػػزة  Morphèmeأف أصػػرر كحػػدة لمفيػػـ ىػػي الكممػػة  Frithتػػرل 

ليػػذا المسػػتكل مػػف التحميػػؿ, كيلخػػذ القػػارئ بعػػيف الاعتبػػار كحػػدات أخػػرل عنػػدما يكػػكف بصػػدد 
) لمحػػػركؼ Graphèmeقػػػرابة كممػػػات جديػػػدة أك غيػػػر متداكلػػػة, يتعمػػػؽ الأمػػػر بالكحػػػدات العميػػػا(

لتي تستيدؼ القافية أك المقاطح المطابقة لمجمكع الصكامت التي تسبؽ الصػكائت كالأصكات ا
فالطفػػػػؿ قػػػػادر عمػػػػ  اسػػػػتعماؿ اسػػػػتراتيجيات معالجػػػػة متشػػػػابية إمػػػػا بػػػػالتكازم أك بالتنػػػػاكب مػػػػح 
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 )Vanhout, 1998, p45(.استراتيجيات التحكيؿ صكت حرؼ التي تككف ممكنة
بػػػػة عمػػػػػ  أسػػػػاس إملبئػػػػي دكف التػػػػػدخؿ يرتكػػػػز فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػػة تحميػػػػؿ الكممػػػػة المكتك 

الفكنكلػػكجي, كتعتبػػر الكحػػدات الإملبئيػػة التػػي تكػػكف كحػػدات المعالجػػة ليػػذا الإجػػراب كسلبسػػؿ 
 ,Casalisحرفيػػػة مجػػػردة, كىػػػك إجػػػراب تحميمػػػي لأف الكحػػػدات الإملبئيػػػة تعػػػالق مقطعيػػػا ككميػػػا(

1995, P30( 
اليػػدؼ مػػف القػػرابة  فأ )2009(منصػػكرك  كالرػػزك السػػرطاكمك عكرتػػاني طيبػػي كتصػػر ح  

ىػػػك تحميػػؿ المرػػة كالػػنص مػػف ناحيػػػة  فػػي ىػػذه المرحمػػة لػػيس تعمػػـ القػػػرابة بحػػد ذاتيػػا بقػػدر مػػا
المعن  كالدلالة, كيستعمؿ الطفؿ في ىذه المرحمة المستكل الأعم  مف العمميػات الذىنيػة مثػؿ 

رػػػكم الاسػػػتدلاؿ كالاسػػػتنتاج كغيػػػر ذلػػػؾ مػػػف العمميػػػات كيسػػػاعده فػػػي ذلػػػؾ تطػػػكر المخػػػزكف الم
تقانو لمرة الفصح  التي يتعامؿ معيػا فػي الكتػب كالمنػاىق الدراسػية  كزيادة الحصيمة المركية كا 
كيسػػاعده ىػػذا التطػػكر المرػػكم كثيػػرا فػػي ربػػط الجمػػؿ الػػكاردة فػػي الػػنص كربػػط النصػػكص مػػح 

 بعضيا البعض كبالتالي استيعاب كفيـ المادة المقركبة.
فػي المراحػؿ التػي قػدمتيا لػتعمـ القػرابة كأضػاؼ لقد اتفؽ العديد مف الباحثيف مػح  فريػث  

كآخػػػركف كأيضػػػا  كػػػكلارت   Marshالػػػبعض مػػػنيـ مراحػػػؿ أخػػػرل تكمميػػػا, فبالنسػػػبة ؿ  مػػػارش  
COLHEART  ك ىػػاريس  HARRISىنػػاؾ أربػػح مراحػػؿ, إذ تتميػػز المرحمػػة الأكلػػ  حسػػب    

ا الثانيػػة فيميػػز  مػػارش  بػػالتعرؼ العػػاـ عمػػ  الحػػركؼ كالكممػػات المحفكظػػة عػػف ظيػػر قمػػب, أمػػ
الحػركؼ كالكممػات انطلبقػا مػف دلائػؿ كتابيػة بػارزة كالثالثػة إقامػة فػؾ ترميػز  فييا الأطفاؿ بػيف

مقطعػػػي بحػػػت أمػػػا الأخيػػػرة فتتميػػػز باسػػػتعماؿ قكاعػػػد معقػػػدة كمتشػػػابية. أمػػػا نمػػػكذج  ىػػػاريس   
بو ك كػػػػكلارت   فيتشػػػػابو مػػػػح نمػػػػكذج  مػػػػارش  فػػػػي المرحمػػػػة الأكلػػػػ  كالثانيػػػػة ,فػػػػي حػػػػيف تتشػػػػا

 )Fayol, et al, 1992, P146لفريث .(   المرحمتيف الثالثة كالرابعة مح المرحمة الثانية كالثالثة
ما يمكػف استخلبصػو ممػا سػبؽ أنػو ميمػا تعػددت ىػذه المراحػؿ كاختمفػت مػف باحػث إلػ  
آخر إلا  أنيـ يتفقكف عم  مركر المػتعمـ لمقػرابة بالمراحػؿ الػثلبث الأكلػ  كمػا أنيػـ لا يختمفػكف 

ي أنيػػا تكػػكف متداخمػػة فيمػػا بينيػػا, كلا يمكػػف الانتقػػاؿ إلػػ  مرحمػػة لاحقػػة إلا إذا تػػـ اكتسػػاب فػػ
سابقتيا بصفة سميمة, ىذا ما دفعنػا فػي دراسػتنا ىػذه أف نركػز فػي بنػاب البرنػامق التػلىيمي عػف 
المػػرحمتيف الأكلػػ  كالثانيػػة باعتبػػار كجػػكد عجػػز أك تػػلخر نمػػائي يخػػص الأداب القرائػػي لعسػػيرم 

 ابة. القر 
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لا ثالثػػػة ليمػػػا كىمػػػا  بكػػػؿ لرػػػات العػػػالـ تػػػت ـ بطػػػريقتيفكتجػػػدر الإشػػػارة أف الأداب القرائػػػي 
   القرابة الصامتة كالقرابة الجيرية.

 :أنواع الأداء القرائي -3
القػرابة مػف حيػث الأداب الػ  نػكعيف : قػرابة صػامتة ك قػرابة  يصنؼ العديد مف الباحثيف

 يف.كفي ما يمي نفصؿ في النكع جيرية
 الأداء القرائي الصامت: -3-1

يقصد  بالأداب الصامت التعػرؼ عمػ  الكممػات كالجمػؿ كفيميػا دكف النطػؽ بلصػكاتيا   
كدكف تحريػػػؾ الشػػػفتيف أك اليمػػػس عنػػػد القػػػرابة, كىػػػي قػػػدرة القػػػارئ عمػػػ  ترجمػػػة المقػػػركب الػػػ  

, 2017ينػػب, دلالات عبػػر إدراؾ كفيػػـ معػػاني المػػادة المقػػركبة دكف اسػػتخداـ أجيػػزة النطؽ.(ز 
يقصػػد بػػالقرابة الصػػامتة اسػػتقباؿ الرمػػكز المطبكعػػة ك  أنػػو )1998(فضػػؿ ا , كيشير) 22ص

 إدراؾ معانييا في حدكد خبرات القارئ كحسب تفاعمو مح المادة القرائية الجديدة.
د التمميػػػػذ عمػػػػ   )2000(ىشػػػػاـ, كيذكر  تسػػػػتخدـ القػػػػرابة الصػػػػامتة لأغػػػػراض منيػػػػا ت عػػػػك 

كالفيػػـ, كمػػا تنشػػط خيالػػو كترذيػػو, كتعمػػؿ عمػػ  تنميػػة دقػػة الملبحظػػة لػػدل السػػرعة فػػي القػػرابة 
د التمميػػذ عمػػ  تركيػػز انتباىػػو لممػػدل البعيػػد, كقػػد زادت العنايػػة بيػػا  التمميػػذ كتنميػػة حكاسػػو, ت عػػك 
نظػػػػرا لأف العػػػػالـ الحػػػػديث يفػػػػيض بالمطبكعػػػػات, كمػػػػف الضػػػػركرم أف يكتسػػػػب النػػػػاس أنماطػػػػا 

 امت حت  يتمكنكا مف القرابة بفاعمية. مختمفة مف الأداب القرائي الص
ذا كانػػت ميػػارات القػػرابة الجيريػػة فػػي المقػػاـ الأكؿ ىػػي ميػػارات تتعمػػؽ بالصػػكت فػػن ف كا 

ميارات القرابة الصامتة تتعمؽ فػي المقػاـ الأكؿ بميػارات ليػا علبقػة بػالفيـ كالسػرعة, لأف مػف 
و كبالسػػرعة الكافيػػة كتكليػػد أىػػـ أىػػداؼ القػػرابة الصػػامتة أف يسػػتكعب القػػارئ الػػنص الػػذم أمامػػ

 ).1995, وكاسترجاع المعاني.(ستيت
 الأداء القرائي الجيري : -3-2

لػػػػلؤداب القرائػػػػي الجيػػػػرم مكقػػػػح ميػػػػـ فػػػػي برنػػػػامق تعمػػػػيـ ميػػػػارات المرػػػػة كتسػػػػتمد القػػػػرابة  
الجيريػػػة ىػػػذه الأىميػػػة مػػػف أىميػػػة مكقعيػػػا فػػػي حيػػػاة الإنسػػػاف كنشػػػاطاتو فػػػي داخػػػؿ المدرسػػػة 

رغـ مػػػػف أف الأداب القرائػػػػي الصػػػػامت أسػػػػرع كأكثػػػػر اسػػػػتخداما مػػػػف الأداب كخارجيػػػػا, كعمػػػػ  الػػػػ
القرائي الجيرم في الكثير مف مكاقؼ الحياة, فنف القرابة الجيرية ضػركرية كحيكيػة فػي الحيػاة 
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 )2013المدرسية كفي مناسبات مختمفة (مكمف بككش, عاد, رزكؽ, 
كبات التػي يكاجييػا المػتعمـ كلمقرابة الجيرية كظائؼ أىميا يتمثؿ في الكشػؼ عػف الصػع

فػػػي التعػػػرؼ عمػػػ  الكممػػػات, كاكتشػػػاؼ مشػػػكلبت النطػػػؽ, كتثبيػػػت الإدراؾ البصػػػرم لمكممػػػات 
الخاصة في المراحؿ الأكل , كمػا أف القػرابة الجيريػة تػؤدم كظيفػة نفسػية لممػتعمـ, حيػث تزيػد 

عمػ  جػكدة  مف ثقتو بنفسو, كتساعده عم  تخط  حاجز الخكؼ كالقمؽ كما أنيا تدرب التمميذ
النطؽ بضبط مخػارج الحػركؼ ,كمػا تعػكد التمميػذ عمػ  صػحة الأداب بمراعػاة علبمػات التػرقيـ 

 )1981 ,فايد(.كمحاكلة تصكير الميجة لمحالات الانفعالية المختمفة مف تعجب كاستفياـ
كميارات القرابة الجيرية ميارات تتعمؽ بالنظاـ الصكتي لمرة, أم تيػتـ بدراسػة الصػكت 

اخػػؿ البنيػػة. كمػػا تيػػتـ بدراسػػة الملبمػػح الصػػكتية خػػارج البنيػػة المركيػػة, كىػػك مػػا يطمػػؽ المرػػكم د
 )1999عميو الملبمح غير التركيبية, كالتي تتمثؿ في المقطح كالنبرة كالتنريـ.(خميؿ, 

كحتػػ  يػػتمكف التلبميػػذ مػػف الػػتحكـ فػػي الأداب القرائػػي بالمرػػة العربيػػة ىنػػاؾ آليػػات تمكنػػو 
 .منذ ذلؾ

 لأداء القرائي:ا آليات -4
) ميمػػػة يمػػػر  بيػػػا التمميػػػذ أثنػػػاب القػػػرابة ميكانيزمػػػاتيتحػػػدث البػػػاحثكف عػػػف ثػػػلبث آليات(

   :تندرج ضمنيا مجمكعة مف العمميات كىي كاختي
 آلية التعرؼ عمى الكممة: -4-1

كىي قدرة القارئ عمػ  تفسػير الرمػكز المكتكبػة كتجميعيػا, حيػث أف القػراب الػذيف يبػذلكف       
, 2010كبيػػرا فػػي التعػػرؼ عمػػ  الكممػػة فػػنف قػػدرتيـ عمػػ  الفيػػـ تكػػكف قميمػػة.(إبراىيـ,  مجيػػكدا

 :في مثؿت) كت306ص
  .التحميؿ الصكتي 

  .التحميؿ التركيبي 

 .استخداـ السياؽ 

  ,106ص, 2015استخداـ المعجـ.(عبيد( 
 آلية النطؽ :  -4-2

 ىػػػذا يتطمػػػبأم النطػػػؽ بصػػػكت الحػػػرؼ نطقػػػا صػػػحيحا , منفػػػردا ككػػػذلؾ فػػػي الكممػػػات ك 
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عمػػ   كػػذلؾ دريػػب التلبميػػذك  تػػدريب التلبميػػذ عمػػ  نطػػؽ أصػػكات الحػػركؼ بحركاتيػػا المختمفػػة
عمػ  نطػؽ يـ تػدريب, ك ة فػي المخػارجر نطؽ أصكات الحػركؼ, المتشػابية فػي الصػكت كالمتجػاك 

عمػ  التعبيػر بالصػكت عػف المعنػ   يـ كػذلؾتػدريب, ك الكممات في حالة التسػكيف كالتشػديد مػثلب
 الجممة. الذم ينظـ

 آلية الييـ القرائي: -4-3
اليػػػػدؼ مػػػػف القػػػػرابة ىػػػػك الفيػػػػـ كىػػػػك القػػػػدرة عمػػػػ  ) أف 306, ص2010يؤكػػػػد إبػػػػراىيـ (

 تحميػؿ كرؤيػةكىنػاؾ , بة كفيـ معاني الكممات كتفسػيرىااستخلبص المعن  مف السطكر المكتك 
 ذهىػػػ , كأىػػػـبةالمفسػػػرة لعمميػػػة القػػػرا مػػػف خػػػلبؿ النمػػػاذج النظريػػػة ئػػػيالقرا الأداب خليػػػات أخػػػرل

    مكرتكف.فرانؾ كسميث كنمكذج نمكذج  ذج انمال
   نموذج فرانؾ وسميث:  -4-5

 : كالاتيد ىذا النمكذج بثلبثة مراحؿ لفيـ المفردات المكتكبة اك المطبكعة يتحد     
  . دراؾ أكثر الملبمح كضكحا لممفردة  تمييز كا 

  .مطابقة حركؼ المفردة بما ىك محفكظ بالذاكرة مف حركؼ 

  . مطابقة المفردة مباشرة بما ىك محفكظ بالذاكرة مف مفردات 

 :  فونموذج مورت -4-6
 حيػػػث ظيػػػر ىػػػذا النمػػػكذج لتفسػػػير العمميػػػات السػػػيككلكجية لمقػػػرابة  فػػػي تناكلػػػو لفرضػػػية 

كحػػدة الػػذاكرة كىػػي التػػي تفسػػر العناصػػر المػػؤثرة فػػي التعػػرؼ عمػػ  شػػكؿ الكممػػة مثػػؿ: التمييػػز 
حيػػػث فسػػػر مكرتػػػكف سػػػيككلكجية القػػػرابة مػػػف خػػػلبؿ  فيػػػـ معناىػػػا,السػػػمعي كالبصػػػرم لمكممػػػة ك 

 عمميتيف رئيسيتيف ىما:
كيتـ فيو تحميؿ المفردة بصريا مف خػلبؿ مطابقتيػا بمػا ىػك محفػكظ  مػف  التحميؿ البصري: -أ

مفردات في الذاكرة البصرية, مما يؤدم بالقارئ إل  فيـ الكممػة كالتعػرؼ عمػ  اسػتخداميا فػي 
 تمفة.سياقات لركية مخ

يػػػتمفظ القػػارئ بػػػالمفردة أكلا دكف معرفتػػػو لمعناىػػػا, ثػػـ يػػػتـ تحميػػػؿ تمػػػؾ  التحميػػػؿ السػػػمعي: -ب
المفػػردة سػػمعيا مػػف خػػلبؿ مطابقتيػػا لمػػا ىػػك محفػػكظ مػػف مفػػردات فػػي الػػذاكرة السػػمعية كيسػػاعد 
فػػػي إدراؾ كتمييػػػز تمػػػؾ المفػػػردة سػػػمعيا العمميػػػات المعرفيػػػة التػػػي تتمثػػػؿ فػػػي الإدراؾ كالتمييػػػز 

رم لممفػػردة, ممػػا يػػؤدم بالقػػارئ إلػػ  فيػػـ الكممػػة كالتعػػرؼ عمػػ  اسػػتخداميا فػػي سػػياقات البصػػ
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   )2017, الشكربجي.(لركية مختمفة
 ـ ببسػاطو حيػث يتطمػب نضػق   مم ا سبؽ تناكلػو حػكؿ آليػة القػرابة فػنف تعمػـ القػرابة لا يػت

 .القػػرابة ة لإنتػػاجمتكامػػؿ لػػدل الطفػػؿ, كمػػا تتػػداخؿ العديػػد مػػف الكظػػائؼ المعرفيػػة كالفيزيكلكجيػػ
 لذا اىتـ الباحثيف كالعامميف في المجاؿ التربكم بلساليب كطرائؽ تعمـ القرابة.        

 طرؽ تعميـ القراءة العربية: -5
تشترؾ العديد مف المرات في طرؽ تعميميا للؤطفاؿ كالمبتدئيف كمػا تختمػؼ عػنيـ بعػض 

ل فػػي اتجػاه الكتابػة أك السػػمة المرػات الأخػرل, كىػذا نػػابح مػف خصكصػية حػػركؼ كػؿ لرػة سػك 
المكرفكلكجية كالفكنكلكجية لمحركؼ كالتراكيب مف الكممات كالجمؿ كلمعربيػة خصكصػيتيا التػي 

    تستدعي خصكصية التعميـ, كمف أشير الطرؽ نذكر ما يمي:
 الطريقة التركيبية : -5-1

ضػـ أجػزاب إلػ  ت ىذه الطريقة بيذا الاسـ حيث أنيا تبدأ مف الجزب أم الحرؼ ثػـ تسمي  
بعضػػيا الػػبعض لتكػػكف كممػػة ك مػػف الكممػػات تتكػػكف جممػػة قصػػيرة, كىػػذه الطريقػػة تعتمػػد عمػػ  

 )61ص ,2005 ,صادؽك  انتقاؿ الطفؿ مف تعمـ الجزب إل  تعمـ الكؿ.(بدير
 ثلبثة طرؽ فرعية كىي: النمط ال ىذا  كيتفرع 
 الطريقة اليجائية أو الحرفية: -5-1-1

ؼ أكلا ثػػػـ المقػػػاطح ثػػػـ الكممػػػػات بمعنػػػ  أف الطفػػػؿ يبػػػدأ بػػػػتعمـ كالتػػػي تبػػػدأ بػػػتعمـ الحػػػػرك 
حػػػركؼ اليجػػػاب ثػػػـ يتػػػدرب عمػػػ  طريقػػػة نطقيػػػا ك بعػػػد ذلػػػؾ يتػػػدرب إلػػػ  بعػػػض ثػػػـ ينتقػػػؿ إلػػػ  

 الكممة مف ثلبثة حركؼ ك بعدىا إل  جممة.
 الطريقة الصوتية : -5-1-2

 -ب-ك-أ-ا مثػؿ كىي الطريقػة التػي يبػدأ فييػا المعمػـ بتعمػيـ الأطفػاؿ الحػركؼ بلصػكاتي
كىكػػذا يكتػػب ذلػػؾ ك يعرضػػو عمػػ  البطاقػػة بخػػط كبيػػر عميػػو صػػكرة أرنػػب مػػثلب فينطػػؽ المعمػػـ 
كممػػة أرنػػب مؤشػػر عمػػ  الحػػرؼ أك الحركػػة كىػػي الفتحػػة المكجػػكدة عمػػ  رأس الحػػرؼ ك بػػدلؾ 
يكػػػكف قػػػد جمػػػح بػػػيف الصػػػكت ك الصػػػكرة ك الرمػػػز, كىػػػذه الطريقػػػة تعػػػرؼ التمميػػػذ عمػػػ  أشػػػكاؿ 

 )78ص ,1991,الشي  كت. (الحركؼ مح الص
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ىػػػذه الطريقػػػة تعػػػالق الصػػػعكبة الناشػػػئة فػػػي البػػػدب عػػػف تعمػػػـ أشػػػكاؿ الحػػػركؼ ك مراعػػػاة 
الخصكصػػػية الصػػػكتية لمرػػػة حيػػػث يػػػتـ تعمػػػـ أصػػػكات الحػػػركؼ ك أشػػػكاليا مقػػػركبة لمحركػػػات 

 )61ص, 2005 صادؽ,بدير ك الثلبثة الضمة, الكسرة ك الفتحة  (
ة التطبيػػؽ بالنسػػبة لممعممػػيف كقػػد حػػازت عمػػ  قبػػكؿ ىػػذه الطريقػػة تتميػػز بسػػيكلكمػػا أف  

كبير في الأكساط التربكية أنيا تحقؽ نتائق سريعة بالإضافة أنيا تزكد الطفؿ بمفػاتيح القػرابة. 
كىي طريقة لربط الرمز المكتكب بالرمز المنطكؽ فيي تساير المرة العربية إل  حػد كبيػر أنيػا 

ا مكافػػؽ لنطقيػػا بكجػػو عػػاـ ك كػػؿ صػػكت لػػو حػػرؼ لرػػة ترمػػب عمييػػا الناحيػػة الصػػكتية فيجابىػػ
    )81, ص1991, خاص بو.(إبراىيـ

 ة المقطعية:الطريق -5-1-3
 -عمػ  مقػاطح مػف الكممػات بػدلا مػف الحػركؼ ك الأصػكات مثػؿ مػف ىذه الطريقػة تعتمد

لذا فنف المعمـ يبػدأ مػح تمميػذه بتعميمػو المقػاطح المككنػة مػف حػرفيف ك بعػد ذلػؾ ينتقػؿ إلػ   ,ما
اطح أطكؿ كىػذه الطريقػة قػد تجعػؿ الطفػؿ يػردد مقػاطح قصػيرة لػيس ليػا معنػ  كفػي النيايػة مق

  )90ص,  2008يتعمـ الطفؿ أجزاب مف الكممات.(عارؼ الشي , 
     :فالطريقة المقطعية تتـ مف خلبؿ

 ,الياب) تعميـ أصكات الحركؼ ك أشكاليا مقركبة بحرؼ المد (الألؼ ,الكاك. 

 متدريب عم  نطؽ الحرؼ ك رسميا ك ضبطياتككيف مقاطح مما سبؽ ل. 

 .تككيف كممات مف مقاطح التدريب عم  كؿ مف رسـ النطؽ المضبكط 

 ).2005صػػادؽ, بػػدير ك تكػػكيف جمػػؿ مػػف كممػػات مػػح التػػدريب عمػػ  النطػػؽ كرسػػـ الكممات ,
                                       )128ص

 الطريقة التحميمية: -5-2
الطريػػؽ التركيبيػػة حيػػث تبػػدأ مػػف الكػػؿ ك تنتيػػي إلػػ  الجػػزب ك  تسػػير ىػػذه الطريقػػة عكػػس

تسػػم  ىػػذه الطريقػػة بالكميػػة ك تعتمػػد عمػػ  تعمػػيـ الكػػؿ ك مػػف ثػػـ تحميػػؿ ىػػذا الكػػؿ إلػػ  أجػػزاب 
كيختمؼ مفيكـ الكؿ عند التربكيػكف, كليػذا الاخػتلبؼ عػدد مػف الطػرؽ التحميميػة فينػاؾ طريقػة 

 ية.الكممة كطريقة الجممة كالطريقة التكفيق
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 طريقة الكممة: -5-2-1 
كىػػػي تسػػػتمزـ عػػػادة عػػػرض عمػػػة  ,تبػػػدأ بتعمػػػيـ الكممػػػات قبػػػؿ الحػػػركؼ ىػػػذه الطريقػػػة    

التمميػػذ عػػدد مػػف الكممػػات أكلا كأف نختػػار ىػػذه الكممػػات بحيػػث يمكػػف تركيبيػػا بسػػيكلة لتصػػبح 
جمػػػلب كقصصػػػا صػػػريرة كلػػػك تكضػػػح الكممػػػة بشػػػكؿ مناسػػػب يػػػتعمـ التمميػػػذ بسػػػرعة كمػػػا تحقػػػؽ 

تعػػة مػػف خػػلبؿ القصػػص السػػيمة كالقصػػيرة, فيػػذه الطريقػػة  تبػػدأ بكممػػة ثػػـ تجػػرد الكممػػة الػػ  الم
حركؼ ثـ نككف كممػات جديػد مػف الحػركؼ المجػردة مػف الكممػات الجديػدة نكػكف جمػؿ قصػيرة 

 ) 115ص, 1995مدككر, (كىكذا.
 :الجممة طريقة -5-2-2

كحدة المعن  كليست الكممػة  تطكير لطريقة الكممة كأساسيا أف الجممة ىيىذه الطريقة  
كلا الحػرؼ فيقػػكـ المعمػػـ بنعػػداد جممػة قصػػيرة ك مجمكعػػة مػػف الجمػؿ بينيػػا ارتبػػاط فػػي المعنػػ  
كيكتبيػػا عمػػ  السػػبكرة ثػػـ ينطػػؽ الجممػػة ك يرددىػػا الأطفػػاؿ أفػػراد أك جماعػػة ثػػـ يعػػرض جممػػة 

لكممػات ثػـ  أخرل تشترؾ مح الأكل  في بعض الكممات ,ك يرشدىـ في كؿ جممػة إلػ  تحميميػا
 أجزاب ك يستحسف أف تقترف الجممة مح صكرة تكضحيا ك يشترط في ىذه الطريقة 

 .الارتباط بيف الجمؿ كلف يتـ تلليؼ قصة صريرة 

 تزيد الجمؿ عم  ثلبثة كممات أك أربعة. لا  أ   

  ,84ص, 1991تكرار بعض الكممات في الجمؿ المختمفة.(إبراىيـ( 

 : التوفيقية الطريقة -5-3
 تجمػػػح بػػػيف الطػػػريقتيف التحميميػػػة لأنيػػػاعمػػػ  ىػػػذه الطريقػػػة التكفيقيػػػة أك المزدكجػػػة يطمػػػؽ  

تقػػػدـ للؤطفػػػاؿ كحػػػدات , حيػػػث امػػػكالتركيبيػػػة فيػػػي تجمػػػح بػػػيف مزايػػػا الطػػػريقتيف كتتجنػػػب عيكبي
تقػدـ كػذلؾ جمػؿ قصػيرة تشػترؾ فػي بعػض , كما معنكية كاممة لمقرابة كىي كممات ذات معن 

كفػي مرحمػة , التلبميذ بيف أصكات الحػركؼ مات صكتيا كبيا يميزتيتـ بتحميؿ الكم, ك الكممات
 )83ص, 2009لشي , اعارؼ (سمنا كرسما.امف مراحميا تعرؼ التلبميذ عم  الحركؼ 

كمم ا سبؽ حكؿ طرؽ تعميـ القرابة العربية نفيػـ أف  لحػركؼ المرػة العربيػة خصكصػيتيا 
 التي تستدعي خصكصية في الصعكبة

 



-    - 
 

 عربية وصعوباتيا: خصائص الحروؼ ال -6
تمتػػػاز المرػػػة العربيػػػة بالتعقيػػػد المرػػػكم فكممػػػا ارتقػػػ  الطفػػػؿ فػػػي الصػػػفكؼ التعميميػػػة كممػػػا 
ازدادت مشاكمو مح المرة العربية فيك يصػطدـ بقكاعػد الصػرؼ كالنحػك, كمػا يعػاني الطفػؿ فػي 
 سػػف دخكلػػو المدرسػػة مػػف صػػعكبات متعػػددة نتيجػػة تمقيػػو المرػػة العربيػػة, فيػػك ينتقػػؿ مػػف بشػػكؿ
سػػػريح مػػػف لرػػػة بسػػػيطة(عاميو) الػػػ  لرػػػة معقدة(الفصػػػح )  كعميػػػو إتقانيػػػا كالتعامػػػؿ بيػػػا أثنػػػاب 

 ) 106ص, 2017زعي, الك االقرابة كالكتابة (
 ث). -ص)(ذ -ط)(س -قارب بعض الحركؼ في النطؽ مثؿ(ت 

 ش) -ث)(س -ت  -خ)(ب-ح  -الكثير مف الحركؼ في الرسـ الخطي مثؿ (ج تشابو 

 ة). -ركؼ مح أنيا نفسيا كليا نفس النطؽ مثؿ(تتعدد أشكاؿ بعض الح 

  تعػػدد صػػكر بعػػض الحػػركؼ كتنكعيػػا, فمكػػؿ حػػرؼ صػػكرة خاصػػة بػػو فػػي أكؿ الكممػػة كفػػي
 مػػ). -خ)( ـ -م)( خػ  -كسطيا كفي آخرىا مثؿ (يػ 

 .التنكيف كىك صكت خاص بالعربية أحيانا لا يرسـ في الكممة 

 كاك في عمرك ككاك الجمح في أكلئؾ ىناؾ بعض الحركؼ تكتب كلا ت نْطَؽ  مثؿ ال 

  ,اتصػػاؿ الجػػر بالكممػػات المبػػدكبة بػػلداة التعريػػؼ الشمسػػية  كالقمريػػة ينػػتق عنػػو ىمػػزة كصػػؿ
 لمقمر. -مثؿ لمرجؿ

 اختلبؼ نطؽ الحركؼ العربية باختلبؼ ضبطيا  فتحا كضما ككسرا 

 تػاب كمػرة  تنطؽ بعض الحركؼ تنطؽ بطرؽ مختمفة مثؿ تاب التلنيث(ة)في آخر الكممة مرة
عمػػر فػػكؽ  تنطػػؽ ىػػاب (ق) فالصػػكت يتريػػر كالرسػػـ لا يتريػػر مثػػؿ فػػي كممػػة شػػجرة: (صػػعد

 )32-31ص ص, 2001(بف صافية, .شجرة التيف)  -شجرة 

كما أف ىناؾ العديػد مػف الخصػائص التػي يمكػف اف تشػكؿ صػعكبات عنػد الأطفػاؿ إنمػا 
كمػػا , ية الإعػػراب كالصػػرؼمػػا أكردنػػاه عمػػ  سػػبيؿ التمثيػػؿ لا الحصػػر بالإضػػافة الػػ  خصكصػػ

لخصػػت   حػػداد الصػػائغ   الصػػعكبات الصػػكتية التػػي تكاجػػو مػػتعمـ القػػرابة بالمرػػة العربيػػة فػػي 
 خمس صعكبات أساسية ىي:

 صعكبات إدراكية سمعية: كتتمثؿ في عدـ تمييز بيف الأصكات 

 التمثيػػػؿ الفكنكلػػػكجي: بحيػػػث لا يػػػتمكف الطفػػػؿ مػػػف تطػػػكير التمثيػػػؿ الػػػذىني لمصػػػكت تمثػػػيلب 
 دقيقا كثابتا. 

 .صعكبة إنتاج الصكت: كىذه الصعكبة ليا علبقة أكثر بالجانب النطقي 
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 .فؾ ترميز الحركؼ: أم في عممية ربط الحرؼ بما يناسبو مف صكت 

  ,151ص ,2012صعكبة في ربط الصكت بالحرؼ: كيظير ذلؾ أثناب الكتابة.(غلبب( 

العربيػػة مػػف شػػلنو أنػػو قػػد يسػػاىـ فػػي  إف ىػػذا الثػػراب المكرفكلػػكجي كالفكنكلػػكجي لحػػركؼ المرػػة
القػػرابة كالكتابػػة لػػدل الأطفػػاؿ, لكػػف لا يمكػػف الجػػزـ بػػلف ىػػذا خػػاص  كجػػكد صػػعكبات فػػي تعمػػـ

بالمرة العربية فيتحػدث البػاحثكف عػف مشػكمة العجػز أك الإعاقػة القرائيػة مػف عػدة  أكجػو كلعػد ة 
 .ةأسباب منيا ما يرجح لممتعمـ كلطريقة التعمـ كلممادة القرائي

 القرائي:لمشكلات الأداء العوامؿ المسببة  -7
التمميػػػذ حتػػػ  فػػػي تجاربػػػو الأكلػػػ  مػػػح الحػػػركؼ تقػػػؼ  لػػػدل  إف مشػػػكلبت الأداب القرائػػػي

جممػػػػػة مػػػػػف العكامػػػػػؿ المسػػػػػببة كالتػػػػػي كانػػػػػت محركػػػػػان باعثػػػػػان لمجمكعػػػػػة مػػػػػف الدراسػػػػػات   اكرابىػػػػػ
شػكلبت كالعجػز أك الإعاقػة محاكلة بذلؾ البحث في أسػباب ىػذه المكالأبحاث العممية العالمية 

كمف بيف ىػذه الأسػباب المتعمقػة بالتمميػذ مثػؿ مشػكلبت الصػحة العامػة كالأمػراض  في القرابة,
الحس ػػية كالػػذكاب, كعكامػػؿ متعمقػػة بالتنشػػئة كالأسػػرة ككػػذلؾ الثقافيػػة كالاجتماعيػػة كأخػػرل متعمقػػة 

اب ككضػحناىا حسػب أىػـ بظركؼ التعمـ كالبرامق كالأساليب التدريسية, جمعنا كػؿ ىػذه الأسػب
 :الجدكؿ التاليالدراسات العممية في 

) يكضح العكامؿ المسببة لمشكلبت الأداب القرائي مف خلبؿ الدراسات 02جدكؿ(
 )134ص, 2005(حاج صابرم, .العالمية

 العوامؿ

 المسببة
 العالمية الميسرة الدراسات أىـ  المؤشرات

ؿ ال
مػػػػػػػػػ
عكا
ػػػػػػػػػػػػ
لػػػػػػػػػػ
ا

مػػػػػػة
ػػػػػػػػػا
عػػػػ

 

 

 الفيزيكلكجية .1
 كالصحة العامة

 

يؤدم إل  زيادة  كضعؼ الصحة العامة جسدمالإنياؾ ال
ذىبت إلييا دراسة عم   ,في معدؿ التري ب عف المدرسة

, سكب الترذيةبكالر  مرض   Thomas)., حم  الركماتيزـ

& Nallym, 1955)   
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 الأمراض البصرية. 2

جزـ العلبقة ب) Goins & Tumer, 1978دراسة)أكدت 
بيف الأمراض البصرية في الصفكؼ الابتدائية كتعذر التقدـ 
القرائي بقكلو:  ندرؾ الأشياب بحكاسنا الخمس لكف القرابة 

 البصر ك  كحدىا تعتمد فقط عم  حاستي: السمح
 

مػػػػػػة
ػػػػػػػػػا
لعػػػػ
ا

 

  الأمراض السمعية . 3
 
 

% 95  أف  (Emmett & Belts, 1969) دراسة أكدت
مف المعسريف قرائيا مف الطلبب مرده لعدـ كضكح أصكات 

ل  عدـ مقدرة الأطفاؿ عم  تمييز الاختلبفات  الحركؼ, كا 
 البسيطة في الأصكات كالكممات

 الذكاب . 4

كمؤشر لنجاح  أىمية الذكاب  Gates (1958) دراسةأثبتت 
الذم عممية القرابة, حيث يبي ف بلف العمر العقمي لمطفؿ 

) إلا أف 6.5 - 6(  يتناسب كدخكلو المدرسة يككف بيف
عامؿ الذكاب لا يككف لكحده كافيان إلا بتكافر الأساليب 

 التعميمية الفع الة.
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الأسرية العكامؿ  . 5

تعتبر أكضاع البيت مف أىـ التلثيرات الفع الة عم  الطفؿ 
عم  مقدرتو القرائية ك ىذا ما ذىبت إليو معظـ الدراسات ك 

 :إف لـ نقؿ جم يا منيا
  Anderson   Dieckma(1968) &دراسة 

 Gilliland  Harris & Hapy&(1974) دراسة  
الاىتماـ ك الرعاية الكالدية لأنيا محفز فع اؿ ب  تنصحكالتي  

 لمنجاح القرائي.
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 عكامؿ

 بيداغكجية

 العكامؿ العاطفية  . 6

دراسات أكدت أف ىناؾ علبقة تلبزميو بيف معظـ ال
 الاضطراب العاطفي كالعسر القرائي, كمف أمثمة ذلؾ:

التي أسفرت نتائجيا إحصائيا  ,Harris) 1971( دراسة 
% مف المعسريف قرائيا ىـ مضطربكف  50أف

 انفعاليا(عاطفيا).
 ,George & Spache & Evlyn) 1974) دراسة

ك التي تمفت  كالتي Harris  مؤيدة ك مكممة لدراسة جابت
العاطفية الانتباه لمرعاية العاطفية لمطفؿ المضطرب  العكامؿ
 قرائيا.

 

  الجنس . 7

أكدت الكثير مف الدراسات أف التفكؽ الأكاديمي القرائي 
 لصالح الإناث كلعؿ الدراسات التالية شاىد عم  ذلؾ:

بي نت أف   ,Sister & Mary & Nila)1953(دراسة 
% عند 37% عند الذككر 63جز القرائي بمرت نسبة الع
 الاناث   

    تؤكد   Robert & Guy & Bond (1967)دراسة  
التراجح العكسي لمتفكؽ الأكاديمي في الصفكؼ الثلبثة 

 الأكل  لصالح الإناث كالعكس.
 

 الثقافية العكامؿ . 8

الثقافة الكالدية تعكس التفكؽ الأكاديمي للؤبناب كىذا ما 
التي أثبتت العلبقة  ,Harris) 1969دراسة )و جابت ب

الأكاديمي كالبيئة الأسرية  القرائي الطردية بيف التفكؽ
 لمطفؿ.

  

  ضعؼ طرؽ التدريس.1

 ,1976Marrison & coleman &  Maryدراسة )

Austin & )  الصفكؼ الثلبثة الأكل , أك عدـ تلىيؿ
 ـ مف فيـالمعمميف, كغياب التدريب البيداغكجي الذم يمكني

نفسية الطفؿ, كمف ثـ مساعدتو عم  تمبية حاجاتو ىذا ما 
 كاضح.رائي يسفر عف ضعؼ ق
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 دكر المعمـ.2

تزداد مسؤكلية   Ruth & stricklan(1951) دراسة
المعمـ للؤطفاؿ المعكزيف بزيادة درجة عجزىـ, أيف يساىـ 

 .  رابةفي التخفيؼ مف إحباطيـ كفشميـ في تعمميـ لمق
 

 ؼ المعمـ مف لتمميذمكق.3
 يؤكد عم  بذؿ الاىتماـ بفيـ تفكير Miles (1972)راسة د
التمميذ, لأنيا تعطي نتائق مثمرة في  كر, سمككياتشعك 

  رائي.التحصيؿ الق

  أساليب التدريس.4

انتقاب   رةضرك Ettie & kennedy (1974)  دراسة  
المعمـ للؤساليب المختمفة لمتكفؿ ك ذلؾ اعتمادان عم  

 حميؿ ك التركيب.لتا
 

 الكتاب المقرر.5

كىذا  عدـ مكائمة الكتاب المقرر لكؿ شرائح الصؼ الدراسي
كالذم  (Earnest & Horn, 1959دراسة( ما ذىبت إليو

يؤكد قطعان أف كتاب مقركب كاحد لمصفكؼ الابتدائية لا 
يمكف ـ ا رعاتو لمفركؽ الفردية لمتلبميذ, ك ىذه بؤرة 

 الخطر.
 

 درسيةالم مقالبرا.6

ضركرة تكييؼ المناىق ليككف   Buckinghamدراسة
  راتو كميكلاتو.عم  تمبية حاجات التمميذ كقدرنا قاد

ميذ
التم
ص 

 تخ
مؿ
عكا

 

 استعداد الطالب.1

     رابة ضركريةكدت أف التمييد لمقأWilson(1958) دراسة 
أيف تتحكؿ  رابةجدان لأنو تعطي دفعان لمتقدـ في تعمـ الق

 إل  كممات ليا معاف شيئية لمكممات التي يسمعيا.الرمكز 

 الم رةك الكلبـ .2

عدـ تطابؽ كلبـ  Martin& Deutsch(1967)  دراسة
التمميذ العادم لمرة الكتاب المقررة مف العكامؿ التي تؤدم 

 لمضعؼ الؽ ا رئي.
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 التعمـ  المبكر.3

ضػػركرة تنػكع مػكاد لعػػب الطفػؿ مػػا Wilson, et al) دراسػة )
المدرسػػة ك التػػي يكػػكف لػػو اتصػػاؿ مػػح البيئػػة التػػي يعػػيش  قبػػؿ
 فييا.

 

 فكرة التمميذ عف ذاتو.4

   الطفػػػػػػػؿ بنفسػػػػػػو عامػػػػػػػؿ ميػػػػػػػـثقػػػػػػػة  Tuska (1965)دراسػػػػػػة
 العكس بالعكس.الاداب القرائي الجيد ك لضماف 

 

   ابي:ػالأداء الكت :ثانيا
ىك الحاؿ بالنسبة لمقػرابة  ي عد تعمـ الكتابة مف الكظائؼ الأساسية لممدرسة الابتدائية كما

) عمػػ  157ص, 2005(كمحمػػد الخطاطبػػة كالسػػبايمة فكمييمػػا ميػػارة مكتسػػبة, كيؤكػػد البطاينػػة
 أف ميػػارة الكتابػػة تتطمػػب إحػػداث تكامػػؿ بػػيف كػػؿ أنمػػاط الػػتعمـ كالخبػػرات السػػابقة لػػدل الفػػرد 

ات المرػػػػة حيػػػػث تعتمػػػػد كفػػػػابة الأداب الكتػػػػابي عمػػػػ  ميػػػػارات المرػػػػة الشػػػػفيية الػػػػ  جانػػػػب ميػػػػار 
 الاستقبالية كالخط كالتيجئة (الرسـ الإملبئي) .

)عمػػ  أف الطفػػؿ كػػي يػػتعمـ الكتابػػة يجػػب أف يكػػكف ناضػػجا Lerner, p1993كمػػا يؤكػػد (
عقميا بدرجة كافية كلديو الرغبة كالاىتماـ  في تعمـ كيػؼ يكتػب بالإضػافة الػ   أنػو  يجػب أف 

لبصػػرم, كالتكجػػو المكػػاني البصػػرم, كالتمييػػز ينمػػكا لديػػو التناسػػؽ الحركػػي, كالتناسػػؽ الحركػػي ا
 البصرم, كالذاكرة البصرية بما يساعد عم  إتقاف الكتابة.  

 ماىية الأداء الكتابي: -1
ي عتبػػػػر الأداب الكتػػػػابي فػػػػي المراحػػػػؿ التحضػػػػيرية كالمراحػػػػؿ الأكلػػػػ  مػػػػف التعمػػػػيـ مرحمػػػػة  

ات معنػػػ , أمػػػا فػػػي تخطػػػيط مختمػػػؼ الحػػػركؼ كالإعػػػادة الصػػػحيحة ليػػػا كنقميػػػا فػػػي تراكيػػػب ذ
المراحػػػؿ المتػػػلخرة فالكتابػػػة لا تقتصػػػر عمػػػ  الاعػػػادة كالنقػػػؿ فقػػػط بػػػؿ تشػػػمؿ الإمػػػلبب كالتعبيػػػر 

 )Charmex , 1985, p15الحر(
) فمـ يعد ينظر إل  الكتابػة عمػ  أنيػا مجػرد معرفػة نقػش 2002كحسب الناقة كحافظ, ( 

ترميػز  كانب, تتم ثؿ فػي إعػادةالحركؼ عم  الكرؽ, كلكنيا أصبحت عممية مع قدة كمتعددة الج
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مػػف خػػلبؿ أشػػكاؿ تػػرتبط بعضػػيا بػػبعض, كفػػؽ  ,لمرػػة المنطكقػػة, فػػي شػػكؿ خطػػي عمػػ  الػػكرؽ
نظػػاـ معػػركؼ, اصػػطمح عميػػو أىػػؿ المرػػة,  بحيػػث يعػػد كػػؿ شػػكؿ مػػف ىػػذه الأشػػكاؿ, مقػػابلبن 

 لصكت لركم يدؿ  عميو 
مباشػػرة مػػف كسػػائؿ  ؼ الكتابػػة  بلنيػػا  ميػػارة مػػف ميػػارات المرػػة, كىػػي كسػػيمة غيػػرر  كتعػػ

الاتصػػاؿ المرػػكم تقػػكـ عمػػ  ترميػػز الكػػلبـ. كتعػػد الكتابػػة ميػػارة متػػلخرة إذا مػػا قكرنػػت بميػػارتي 
المحادثػػػة كالاسػػػتماع فيػػػي تتطمػػػب نضػػػجا عضػػػكيا, حسػػػيا حركيػػػا, كيػػػتـ تعمميػػػا ضػػػمف إطػػػار 

 )2005صمدرسي منظـ كمبرمق عم  خلبؼ ميارة الاتصاؿ الشفكم. (المبكدم, 
بي عمميػػػػػة تخطػػػػػيط لمحػػػػػركؼ كالكممػػػػػات, كذلػػػػػؾ بػػػػػالتركيز عمػػػػػ  الشػػػػػكؿ فػػػػػالأداب الكتػػػػػا 

كالصػكت فػي كقػػت كاحػد, كالػربط بينيمػػا, كذلػؾ لمتعبيػر عػػف مفػاىيـ كمعػاني, تػػتـ فػي المرحمػػة 
 )Graham et al,  p1998 .(الأكل  بتقميد نمكذج معيف مف قبؿ المعمـ أك الزملبب في المدرسة

داب الكتػػػابي اليػػػدكم عمميػػػة معقػػػدة تعتمػػػد )عمػػػ  أف الأ147ص, 1998كيؤكػػػد الزيػػػات( 
عمػػ  العديػػد مػػف الميػػارات كالقػػدرات المختمفػػة, فالكتابػػة تتطمػػب دقػػة الادراؾ للؤنمػػاط المختمفػػة 
لمرمكز المرسػكمة التػي تػرتبط بكػؿ مػف الميػارات البصػرية كالحركيػة, كىػذه بػدكرىا تعتمػد عمػ  

ليػػػد, كضػػػبط إيقػػػاع كػػػؿ مػػػف حركػػػات الكظيفػػػة البصػػػرية لمعػػػيف, كالتناسػػػؽ بػػػيف حركػػػة العػػػيف كا
الأصػػابح ك العضػػلبت الدقيقػػة ليػػا, كمػػا تتطمػػب الكتابػػة دقػػة الػػذاكرة البصػػرية, كالػػذاكرة الحػػس 

 حركية لمحركؼ كالكممات . 
إف الأداب الكتػػػػػابي ىػػػػػك الحركػػػػػة العضػػػػػكية لرسػػػػػـ الحػػػػػركؼ  )2006كيضػػػػػيؼ حسػػػػػيف (

ػػػي   الكممػػػات ىجػػػاب صػػػحيحا كالكممػػػات, ككضػػػح الكممػػػات فػػػي جمػػػؿ, كالجمػػػؿ فػػػي فقػػػرات كتيج 
 كاستعماؿ علبمات الترقيـ استعمالا ملبئما كىذا ىك الجانب اخلي مف الكتابة.

) أنػػو لكػػي يػػتـ التكصػػؿ  لػػلؤداب الكتػػابي, يجػػب عمػػ  التلبميػػذ أف Messe )1995كيػػرل 
يقكمػػكا بتطبيػػؽ كػػؿ مػػف ميػػارات المرػػة الشػػفيية, كميػػارات القػػرابة  بالإضػػافة إلػػ  القػػدرة عمػػ  

نتػػاج الحػػركؼ بخػػط كاضػػح كمقػػركب إلا أف التفك يػػر, كتنظػػيـ المكضػػكع , كتيجػػي الكممػػات , كا 
التلبميػػذ ذكم العسػػر الكتػػابي غالبػػان مػػا يكػػكف لػػدييـ مشػػكلبت كاضػػطرابات تنشػػل مػػف التحػػكلات 

 في ميارات الكتابة
) الأداب الكتػػػػابي عمػػػػ  أنػػػػو :  عمميػػػػة تتضػػػػمف رسػػػػـ 68, ص1993كيعػػػػرؼ الريمػػػػاكم(
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شػػػػكؿ  المطمػػػػكب كبػػػػالحجـ المقػػػػرر ك فػػػي مكقػػػػح محػػػػدد مػػػػف السػػػػطر, كرسػػػػـ حػػػركؼ المرػػػػة بال
                                                  . الكممات بحيث تككف سميمة  مف الأخطاب الإملبئية, ك حركفيا متناسبة ك متناسقة

الكتابػػة حسػػب لعػػيس ىػػي نشػػاط معرفػػي معقػػد ينطػػكم عمػػ  كػػؿ مػػف العمميػػات الإدراكيػػة 
كالتناسػؽ الحركػي التنسػيؽ  -التكامػؿ البصػرم الحركػي –حركية المعالجة  البصرية المكانية ال

الحركػػي الػػدقيؽ, العمميػػات المعرفيػػة المعقػػدة الانتبػػاه, كالػػذاكرة, كالكظػػائؼ التنفيذيػػة, كعمميػػات 
 ),236p ,2016 Layesالتشريؿ اخلي, فضلب عف العمميات المركية. (

إعػػادة ترميػػز المرػػة المنطكقػػة فػػي شػػكؿ خطػػي عمػػ  الػػكرؽ مػػف  بلنيػػا  كمػػا يمكػػف تعريفيػػا
 ) 2004(أميف كحممي,   خلبؿ أشكاؿ ترتبط بعضيا ببعض كفؽ نظاـ معركؼ

) بلنيػػػا عمميػػػة نفسػػػية عقميػػػة تتضػػػمف القػػػدرة عمػػػ  التعبيػػػر عػػػف 2015(كيشػػػير أبػػػك أسػػػعد
اليدكيػػة, كىػػي مػػف  الػػذات برمػػكز مكتكبػػة, كتضػػـ التعبيػػر الكتػػابي, التيجئػػة الإملبئيػػة كالكتابػػة

ف البعد المعرفي لمفرد كما تعد اليدؼ الرئيسي لممدرسة الأساسية.  الميارات التي تكك 
كمػػػا تعػػػرؼ الكتابػػػة  بلنيػػػا   عبػػػارة عػػػف رسػػػـ الحػػػركؼ كالحركػػػات كالرمػػػكز البصػػػرية ك 

 اف كىػػػذه الرمػػػكز تعبػػػر عػػػف المعػػػػانيالممسػػػية الدالػػػة عمػػػ  الأصػػػكات بحسػػػب مركرىػػػا بالأذىػػػ
 ) 164ص, 2005لتي يراد نقميا إل  الرير.  (غافر, كالأفكار ا
)  أف الكتابػػػػة ىػػػػي تسػػػػجيؿ أفكػػػػار المػػػػرب كأصػػػػكاتو 231ص, 2011يؤكػػػػد الجعػػػػافرة ( ك 

المنطكقػػة فػػي رمػػكز مكتكبػػة, اصػػطمح عممػػاب المرػػة عمػػ  تسػػميتيا حركفػػا ىجائيػػة, تػػنظـ كفػػؽ 
فػػي التعبيػػر الكتػػابي, أمػػا أحكػػاـ المرػػة كقكانينيػػا, فػػي كممػػات كجمػػؿ مترابطػػة, كتتمثػػؿ الكتابػػة 

 الإملبب كالخط  فيمكف تسميتيما بالميارات الكتابية المساعدة .
مػػف خػػلبؿ التعػػاريؼ السػػابقة كغيرىػػا فػػنف ىنػػاؾ اتفػػاؽ  أف الكتابػػة  ىػػي تمػػؾ الرمػػكز   

الدالػػػة عمػػػ  أصػػػكات محػػػددة كفػػػؽ نظػػػاـ لرػػػكم مػػػا, كيػػػتـ اكتسػػػابيا متػػػلخرة مقارنػػػة بالتكاصػػػؿ 
حت  يصؿ الطفؿ للؤداب الكتابي  فننو لابد  مف النضق المعرفػي كالعصػبي الشفكم كالقرابة, ك 

كحت  الجسمي  لذا لا يمكف لمكصكؿ للؤداب الكتابي إلا بكجكد قدرات كميارات تلسػس لعمميػة 
 الكتابة الصحيحة. 
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 القدرات والميارات اللازمة للأداء الكتابي: -2
ة متضػافرة مػف الميػارات ك القػدرات ) أف عممية الكتابة تتطمب مجمكع2004يرل حمس(

الذىنية كالسػمعية كالبصػرية كالحركيػة كالانفعاليػة مػح مػا لػدل الفػرد مػف خبػرة سػابقة تمكنػو مػف 
 تحكيؿ الصكرة الصكتية المسمكعة إل  صكرة خطية مكتكبة.

كتجدر الإشارة ال  أف خصكصية المرػة العربيػة تحػت ـ عمينػا أف نقسػـ القػدرات كالميػارات 
ة للؤداب الكتابي الػ  قػدرات عامػة مشػتركة لكػؿ المرػات كقػدرات خاصػة بالكتابػة العربيػة اللبزم

 أك الرسـ العربي.
 القدرات والميارات العامة   -2-1

حتػػ  يػػتمكف  الطفػػؿ مػػف الأداب الكتػػابي يتطمػػب قػػدرات كميػػارات  تؤسػػس لمػػتمكف مػػف الأداب 
 الكتابي مف بيف أىـ ىذه القدرات نذكر: 

   مة العضوية والييزيولوجية:السلا -2-1-1
) أف العمؿ الكتابي يرتكز عم  سلبمة ثلبثػة أعضػاب بنيكيػا (عضػكيا) 2002ذكر ممحـ(

إف العػػيف التػػي تػػرل الكممػػة كتلبحػػظ رسػػـ الحػػركؼ  ا كىػػي الرؤيػػة كالسػػمح كحركػػة اليػػد.ككظيفيػػ
لقػرابة كترتيبيا. فترسـ صكرىا الصحيحة في الػذىف. كمػف أجػؿ ذلػؾ, كػاف الػربط بػيف دركس ا

كالكتابػػػػة للؤطفػػػػاؿ أمػػػػرا ضػػػػركريا. ككػػػػذلؾ الأذف التػػػػي تسػػػػمح الكممػػػػات كتميػػػػز بػػػػيف أصػػػػكات 
دراؾ الفركؽ الدقيقة بيف الحركؼ المتقاربة المخػارج ثػـ يػلتي دكر اليػد التػي تػؤدم  الحركؼ. كا 

-303ص ص ,2002العمػػػؿ الكتػػػابي عمػػػ  الكػػػراس كجيػػػدىا فػػػي ذلػػػؾ جيػػػد عضػػػمي.(ممحـ,
304( 

 عضلات الصغرى:تنمية ال -2-1-2
الكافيػة  الخاصػة بيػدؼ اكتسػاب اليػد القػدرة يجب عم  المعمـ أف يقػكـ بػبعض التػدريبات

لمػػتحكـ بػػلدكات الكتابػػة لػػدل الطفػػؿ مثؿ(ممارسػػة بعػػض الألعػػاب التػػي تسػػتخدـ فييػػا الأصػػابح 
 )89ص ,2003الكتابة بالطباشير كمحكىا, قص الأكراؽ القديمة....إل  .(كامؿ, 

 لتآزر البصري الحركي:تنمية ا -2-1-3
الكتابػة بدقػة لابػد  عمميػةتعد العػبف كاليػد عنصػريف رئيسػيف فػي عمميػة الكتابػة كحتػ  تػتـ 

ليذبف العنصريف مف أف يتكافقػا, كيػتـ إكسػابيا لمطفػؿ مػف خػلبؿ التػدريبات الجسػمية كالألعػاب 
 )118ص, 2008الرياضية كالتكازف كالترابط.(طارؽ كعامر, 
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 ية:تنمية الدافع -2-1-4
إلػػػ  حالػػػة داخميػػػة عنػػػد الطفػػػؿ تدفعػػػو إلػػػ  الانتبػػػاه  )2013حسػػػب جػػػاد ( تشػػػير الدافعيػػػة

 فػي ىػذا النشػاط حتػ  يتحقػؽ الػتعمـ كالإقباؿ عميػو بنشػاط مكجػو, كالاسػتمرار لممكقؼ التعميمي
 كبمكف تنمية الدافعية نحك الكتابة عند الطفؿ مف خلبؿ الأمثمة التالية:

 ز.استخداـ مبدأ الثكاب كالتحف 

 .إثارة المنافسة البن ابة بيف الأطفاؿ عف طريؽ إقامة مسابقات 

 ,الصمصاؿ...إل .  ممارسة الكتابة مف خلبؿ الميك كالعب كاستخداـ الألكاف, مكاد اللبصقة  
ػػ فػػي العػػالـ إف الػػذم ذكرنػػاه سػػابقا يشػػترؾ فيػػو كػػؿ الأطفػػاؿ ا مػػا يخػػص الأطفػػاؿ المتعممػػيف أم 

 يمي:بالمرة العربية فنذكره في ما 
 القدرات اللازمة للأداء الكتابي بالعربية -2-2

) أف لمكتابػة قػدرات كميػارات عامػػة 207 -212ص ص, 2009يػرل عاشػكر كمقػدادم(
 يجب تكفرىا لدل الم تعمـ, يمكف حصرىا في النقاط التالية:

  .القدرة عم  كتابة الحركؼ اليجائية بلشكاليا المختمفة 

  يػػػػػة بحركفيػػػػػا المتصػػػػػمة كالمنفصػػػػػمة مػػػػػح تمييػػػػػز أشػػػػػكاؿ القػػػػػدرة عمػػػػػ  كتابػػػػػة الكممػػػػػات العرب
 الحركؼ.

  .القدرة عم  استخداـ العلبمات الشكمية لمكتابة 

   القػػدرة عمػػ  مراعػػات القكاعػػد الإملبئيػػة كاممػػة فػػي الكتابػػة لكػػؿ لرػػة قكاعػػد خاصػػة بكتابتيػػا
 قكانيف المرة العربية تتكزع عم  الأبكاب اختية:

يػة قػكانيف تفصػيمية, فيػي إمػا ىمػزة كصػؿ أك قطػح, كاذا كانػت لميمزة فػي المرػة العرب, اليمزة -
قطعا فقد تكتب مح الألؼ أك الػكاك أك اليػاب أك عمػ  السػطر, كذلػؾ طبقػا لقكاعػد اتفػؽ الكتػاب 

 عم  معظميا. 

القػػدرة عمػػ  دقػػة كتابػػة الكممػػات ذات الحػػركؼ التػػي تنطػػؽ كلا تكتػػب, كتمػػؾ التػػي تكتػػب كلا  -
 تنطؽ.

فتكحة, كىذه مف مكاضيح الخطل الشائح لدل الكتاب كخاصة في مرحمة التاب المربكطة كالم  -
 المدرسة, كيترتب عم  ىذا الخمط بينيما اختلبؼ في المعن  تبعا لقكاعد خاصة بيا. 

ا إلا متصػػػمة مػػػح مػػػا قبميػػػا أك بعػػػدىالفصػػػؿ كالكصػػػؿ, حيػػػث إف بعػػػض الكممػػػات لا تكتػػػب  -
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 متصمة بريرىا.  كبعض الكممات يمكف اف تكتب منفصمة عما سكاىا أك 

 القدرة عم  مراعات القكاعد النحكية كالمركية. -

 القدرة عم  الكتابة بخط كاضح يميز بيف الرمكز الكتابية. -

 القدرة عم  نقؿ الكممات التي نشاىدىا نقلب صحيحا . -

 أكضاعيا. كتناسؽ الكممات في القدرة عم  مراعاة التناسؽ بيف الحركؼ طكلا كاتساعا, -

 للازمة للأداء الكتابي بالعربيةالميارات ا -2-3
) ميارات الأداب الكتابي في المرػة العربيػة إلػ  265-264ص ص  ,2007ـ البجة (قس    

 .ميارات رئيسية كميارات مرافقةكىما  جزئييف
 يمكف تمخيصيا في النقاط التالية:ميارات رئيسية:  2-3-1

 ؿ الػػػػذاؿ, كالظػػػػاب, كالسػػػػيفكتابػػػػو الحػػػػركؼ المتشػػػػابية نطقػػػػا المختمفػػػػة شػػػػكلب (كتابيػػػػان) مثػػػػ  
كالصاد, كالتاب, كالطاب, كالداؿ, كالضاد, حيث يتـ تعميـ كتابة ىذه الحركؼ بػالتركيز عمػ  

 الجانب الكتابي مقركنا بالنطؽ دكف تعميؿ أك تفسير. 

  كتابة كؿ حرؼ مف حركؼ العربيػة مبتػدئا مػف نقطػة البدايػة, بحيػث لا يكفػي كتابػو الحػرؼ
 كتابة مف بدايتو إل  نيايتو.بشكؿ سميـ, بؿ عميو 

  كتابػػو التػػاب المربكطػػة, كالتػػاب المبسػػكطة, ككتابػػة اليػػاب المنطكقػػة, كالتػػاب المربكطػػة, كالألػػؼ
 اليائية  كالألؼ الممساب.

  الكصؿ.كتابة ىمزة القطح في مكاطنيا الصحيحة مح مراعاة عدـ ربطيما بيمزة 

  في مكضعيا السميـ.تعكيد التلبميذ عم  كتابة علبمات الترقيـ ككضعيا 

  .الكتابة الجميمة, كاقؿ مستكل لمكتابة الجميمة أف يككف الخط كاضحا مقركب 

  القػػدرة عمػػ  نقػػؿ الكممػػات بصػػكرتيا الصػػحيحة دكف تحريػػؼ مػػح ربطػػو بػػالنطؽ السػػميـ, كىػػك
يطمؽ عميو   الإملبب المنقكؿ  , كيميز عػف النسػ  فػي أف الثػاني لا يقػرف بػالنطؽ, كتكتمػؿ 

 رة مح نياية المرحمة الأساسية الأكل .ىذه الميا

 الميارات المرافقة للأداء الكتابي: -2-3-2
تعتبػػػر الميػػػارات المرافقػػػة لمكتابػػػة بمثابػػػة ميػػػارات مدعمػػػو لػػػلؤداب الكتػػػابي الجي ػػػد كالسػػػميـ 

 كيمكننا تمخيص ىذه الميارات في النقاط التالية:
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  أك اليسػػػرل نػػػ  ابح يػػػده اليمالإمسػػػاؾ بػػػالقمـ بطريقػػػة صػػػحيحة كذلػػػؾ بػػػاف يجعمػػػو بػػػيف أصػػػ
 حسب اليد المفضمة لمكتابة. 

   جمكس التمميذ عند الكتابة جمسة صحيحة, بحيث يككف ما بيف عينيػو كالػدفتر الػذم يكتػب
 عميو مسافة تسمح بمركنة الحركة.

  .أف يتعكد الطالب الكتابة عم  خط أفقي سميـ 

    ة الكتابػػة كىػػذه حسػػاب صػػح    يكػػكف ذلػػؾ عمػػ أف يكتػػب الطالػػب بسػػرعة مقبكلػػة, عمػػ  ألا
 عم  التركيز كالمتابعة كالإكثار مف ذلؾ. عف طريؽ تعكيد التلبميذ كتدربييـتلتي السرعة 

) أف تدريب الطػلبب عمػ  الكتابػة فػي المدرسػة, يرتكػز عمػ  ثلبثػة 2016كما يرل أبك دية(   
 كضػكح كدقػة.بفكػار ا لديو مػف أالتعبير عم   /الكتابة الصحيحة إملبئيا /إجادة الخط أمكر ىي:

 ىي العناصر المككنة للؤداب الكتابي أبكديوالثلبث التي ذكرىا  ىذه الأمكر كتعتبر
نات -3  الأداء الكتابي:)عناصر( مكو 

التعبيػػر  ت جمػػح نظريػػات الكتابػػة عمػػ  أف ىنػػاؾ ثلبثػػة محػػاكر ىامػػة لمرػػة المكتكبػػة كىػػي:
نػػػات تتكامػػػؿ ,الكتابػػػة اليدكيػػػة (الخػػػط) -التيجئػػػة أك الإمػػػلبب -الكتػػػابي مػػػح بعضػػػيا  ىػػػذه المكك 

 )14ص ,1998البعض لتشكؿ الميارة الكمية لمكتابة.(الزيات, 
 الخط:  -3-1

 تناكؿ الباحثكف الخط بمفاىيـ كتعريفات عدة, مف ىذه التعريفات ما يمي: 
ىػػػك فػػػف تحسػػػيف شػػػكؿ الكتابػػػة كتجكيػػػدىا لإضػػػفاب الصػػػفة الجماليػػػة عمييػػػا, كىػػػك كسػػػيمة 

الأكل , كبو تتـ النقمة مف الصكت المسمكع إل  الرمز المكتػكب المجػكد ذم الاتصاؿ الكتابية 
 )138ص, 2011الأثر الميـ في حياة الناس.(السفاسفة, 

) يعػػػػرؼ الخػػػػط بقكلػػػػو   الخػػػػط رمػػػػكز يرسػػػػميا 252ص, 2009أمػػػػا عاشػػػػكر كمقػػػػدادم(
حػػركؼ لإنسػاف تمكنػػو مػف  قػػرابة الكػلبـ فػػي أم لرػة مػػف المرػات, فػػالخط تصػكير المفػػظ برسػـ 

الابتػداب كالكقػكؼ عميػو كذلػؾ بػلف يطػابؽ المكتػكب المنطػكؽ  ىجائو, كالتي ينطػؽ بيػا, بتقػدير
 بو مف الحركؼ  . 

 :الخط اكتسابمراحؿ  -3-1-1
 أف تعمػػػيـ الخػػػط يمػػػر بعػػػدة مراحػػػؿ متدرجػػػة )145-142, ص ص20011( يػػػرل السفاسػػػفة 



-    - 
 

 كمتسمسمة, يمكف أف نمخصيا في ما يمي:
 القػرابة كالكتابػة فػي درس التيجػي كىػي التػي تبػدأ فييػا تعمػيـ الطفػؿ مرحمة الخط اليجائي: - أ

كتكػػػكف قدرتػػػو محػػػدكدة, فيكتفػػػي منػػػو برسػػػـ الحػػػركؼ كالكممػػػات رسػػػما صػػػحيحا فقػػػط, أمػػػا 
الإجػػادة كالإتقػػاف كالدقػػة كالجمػػاؿ فػػلب مجػػاؿ ليػػا فػػي مثػػؿ تمػػؾ المرحمػػة, لأنيػػا أمػػكر صػػعبة 

 جدا بالنسبة لمطفؿ الصرير المبتدئ.

بعد أف يصؿ الطالب إلي الشيب مف النضق الجسػمي كالعقمػي البدء في التحسيف: مرحمة  - ب
المرحمػة السػابقة  ك تزيد خبراتو كقدراتو كتقػكل ملبحظتػو, كيكػكف قػد مضػ  مػدة مناسػبة فػي

, حينئػذ كػاتيتمرف فييػا عمػ  رسػـ الحػركؼ ك الكممػات فيصػبح أقػدر عمػ  المكازنػة ك المح
 تعميـ الخط شيئا فشيئا.  يستطيح المدرس أف يتدرج معو في

عمػ   فيمػا تزيػد درايػة الطفػؿ كتقػكل أعضػابه الكتابيػة يكػكف أقػدرمرحمة الإجػادة والإتقػاف:  - ت
الإتقػػػاف كالمحاكػػػاة كالملبحظػػػة, كفػػػي ىػػػذه  يتػػػدرب الطفػػػؿ عمػػػ  النمػػػاذج الخطيػػػة المتعػػػددة 

 كالمتنكعة.

   الإمػػػػلاء: -3-2
, فيقػػاؿ أممػػ  فػػلبف عمػػ  فػػلبف, إذا ذكػػر أف يتحػػدث المػػتكمـ كيكتػػب السػػامح الإمػػلبب ىػػك

الأكؿ جممػػة صػػكتية فػػدكنيا اخخػػر بالكتابػػة. أمػػا قكاعػػد الإمػػلبب, فتعنػػي أف تػػتـ كتابػػة الكػػلبـ 
الصػػكتي بشػػكؿ مضػػبكط بالشػػكؿ مػػف حيػػث الأصػػكات الصػػحيحة أك المعتمػػة كمػػدل ارتباطيػػا 

 )81ص, 2015ببعضيا في أجزاب الكلبـ مف اسـ كفعؿ كحرؼ.(حمس, 
) أف الإمػػلبب لرػػة ىػػك الإميػػاؿ كالتػػلخير. كاصػػطلبحا: تصػػكير 2011ر رضػػكاف (يػػذكك  

المفظ بحركؼ ىجائو بلف يطابؽ المكتكب المنطكؽ في ذكات الحركؼ كميارة كضح علبمػات 
الترقيـ في مكاضعيا, كما أف الإملبب ىك كسػيمة مػف الكسػائؿ الكفيمػة التػي تجعػؿ التمميػذ قػادرا 

 ة التي اتفؽ عمييا أىؿ المرة.عم  كتابة الكممات بالطريق
فػػػالإملبب  ىػػػك القػػػدرة عمػػػ  تحكيػػػؿ الأصػػػكات إلػػػ  رمػػػكز مكتكبػػػة كفػػػؽ قكاعػػػد متعػػػارؼ 

 )27ص, 2006عمييا, تؤدم إل  الفيـ كالإفياـ.(أبك منديؿ, 
كيقصػػػد بػػػالإملبب كػػػذلؾ  الكتابػػػة السػػػميمة مػػػف حيػػػث ىجػػػاب الكممػػػة مػػػح كضػػػح علبمػػػات 

) 2002لاىتمػػػاـ بػػػالخط الكاضػػػح المرتػػػب.(أبك الييجػػػاب, التػػرقيـ فػػػي أماكنيػػػا الصػػػحيحة, مػػػح ا
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كنستطيح أف نػدرؾ منزلػة الإمػلبب بكضػكح, إذا لاحظنػا أف الخطػل الإملبئػي يشػكه الكتابػة, كقػد 
الامػػػػلبب الػػػػ  عػػػػدة أنػػػػكاع حسػػػػب الكيفيػػػػة  صػػػػن ؼكي) 18, 2009عػػػػكؽ فيػػػػـ الجممػػػػة.(حماد,ي

   .كالأىداؼ
 لاء:ػأنواع الام -3-2-1

المنقػػكؿ مػػف نقػػؿ ينقػػؿ نقػػلب أك نسػػ  ينسػػ  نسػػخا, أم نسػػ    )المنسػػوخ(: الإمػػلاء المنقػػوؿ-أ
كنقؿ القطعة فػي دفػاترىـ مػف السػبكرة أك بطاقػات, كيقصػد بػو أف ينقػؿ التلبميػذ قطعػة الإمػلبب 
المناسػػػبة مػػػػف كتػػػػاب أك سػػػبكرة أك بطاقػػػػة بعػػػػد قرابتيػػػا, كفيميػػػػا فيمػػػػا كاعيػػػا, كتيجػػػػ  بعػػػػض 

كيلبئػػـ ىػػذا النػػكع أطفػػاؿ الصػػؼ الثالػػث, كقػػد , )8ص, 2011(رضػػكاف, كمماتيػػا ىجػػاب شػػفكيا
تستكجب حالات بعض التلبميذ الضعفاب في الصؼ الرابح , حيث يمتد تدريبيـ عم  الإمػلبب 

 )12ص, 2011المنقكؿ في كاجبات. (سلبمة, 
 تػػدبره فػػي بعينػػو, كتلممػػو أم أبصػػره   "نظػػرا-ينظػػر- نظػػر " مػػف المنظػػكر: ورػالمنظػػ لاءػالإمػػ-ب

 ثػػـ كمماتيػػا, بعػػض كىجػػاب كفيميػػا,  لقرابتيػػا التلبميػػذ عمػػ  تعػػرض القطعػػة أف معنػػاهك  كفكػػره, 

 النظػر التلبميػذ يػديـ حيػث منظػكر ىػك المنظػكر كالإمػلبب عنيـ بعد كذلمػؾ, كتممي عنيـ, تحجب

 )10ص, 2011إملببه.(رضكاف,  قبؿ المكضكع كحيث يقرؤكف فيو,
 لبميػػذ إلػ  القطعػػة, يقرأىػا المػػدرسمح التكمعنػػاه أف يسػت الإمػلاء الجمػػاعي )الاسػػتماعي(:-ت

كتيجي كممات مشابية لما فييا مػف الكممػات الصػعبة تممػ  عمػييـ.  كبعد مناقشتيـ في معناىا
 )54ص, 2009(الفقعاكم, 

) أف ىػػذا النػػكع مػػف الإمػػلبب ىػػك آخػػر 2011يػػرل رضػػكاف( يبي(:ػالإمػػلاء الاختبػػاري )الغػػ -ث
و يسػػتطيح المعمػػـ أف يقػػؼ عمػػ  مػػدل الإفػػادة التػػي مرحمػػة مػػف مراحػػؿ التػػدريب الإملبئػػي, كبػػ

حققيػػػا التلبميػػػذ مػػػف دركس الإمػػػلبب. كسػػػمي ىػػػذا النػػػكع اختباريػػػا لأنػػػو اختبػػػار لمػػػدل تحضػػػير 
 التلبميذ كاستيعابيـ القكاعد الإملبئية, كقياس قدرتيـ كمدل تقدمو.  

 ع كالمتابعػػػةي القػػػدرة عمػػ  الاسػػػتماىػػرات يقػػكـ الإمػػػلبب الاختبػػارم عمػػػ  أسػػاس مػػػف ثػػلبث قػػػد
كالقدرة عم  الاحتفػاظ بمػا سػمح, كالقػدرة عمػ  كضػح مػا سػمح فػي رسػمو الكتػابي. كىػذا يسػم  

 )13ص, 2013أيضا بالإملبب الاستماعي.(شمسية, 
الرػػرض منػػو معرفػػة قاعػػدة إملبئيػػة مناسػػبة لمسػػتكل التلبميػػذ, كيناسػػب الإمػػلاء القاعػػدي: -ج
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 لمرحمة الإعدادية كفؽ ا لمخطكات اختية:ىذا النكع مف الإملبب الصفكؼ العميا, كفي ا
 .عرض القطعة الإملبئية عم  التلبميذ, بعد كتابتيا عم  السبكرة أك سبكرة إضافية 

   ا.يقرأىا  بعض التلبميذ كفيميا جيدقرابة المعمـ لمقطعة, ثـ 

 المتطرفػة فػي  تنبيو التلبميذ إل  ملبحظة كتابػة بعػض الكممػات, التػي تتضػمف كتابػة اليمػزة
 خر الكممة.آ

 .استنباط القاعدة مف خلبؿ الأمثمة أك العبا ا رت التي كردت في القطعة 

 .مطالبة التلبميذ بالإتياف بكممات أخرل مشابية تتمثؿ فييا القاعدة 

 ,2009 إمػػػػلبب قطعػػػػة اختباريػػػػة عمػػػػ  الطػػػػلبب لتقػػػػكيميـ فيمػػػػا يتعمػػػػؽ بالقاعػػػػدة.(الفقعاكم ,
 )15ص

) أنػػو مػػف الأسػػاليب الميمػػة فػػي 55, 2004الجكجػػك ( يؤكػػد الإمػػلاء الوقػػائي )المحضػػر(:-ح
تػػدريس الإمػػلبب, كيسػػتيدؼ كقايػػة التمميػػذ مػػف الكقػػكع فػػي الخطػػل أك رؤيتػػو, كىػػذا يتطمػػب عػػدـ 

كيسػم   تكميؼ الأطفاؿ بكتابة كممات لػـ تعػرض عمػييـ مػف قبػؿ أك لػـ يدرسػكا قاعػدة كتابتيػا,
مػػػف التلبميػػػذ أف ينسػػػخكا الػػػنص مػػػرة بػػػالإملبب الم حضػػػر, كيػػػتـ ذلػػػؾ بػػػلف يطمػػػب المعمػػػـ كػػػذلؾ 

فيػػـ بقػػرابة كيكم ,عديػػدة يرىػػؽ انتبػػاه التمميػػذ اتر  كاحػػدة فقػػط قبػػؿ إملبئػػو عمػػييـ, لأف نسػػخو مػػ
كيشػػػرح  ,بكتابػػػة الكممػػػات الػػػكاردة فػػػي الػػػنص , ثػػػـ يطػػػرح عػػػدة أسػػػئمة تتعمػػػؽالػػػنص قبػػػؿ إملبئػػػو

 )55ص, 2009معانييا كقكاعدىا.( الفقعاكم, 
أف يممي الطالػب الػنص الإملبئػي غيبػا عمػ  نفسػو مػف ذاكرتػو, كىػذا  كىك الإملاء الذاتي:-خ

الأمػػر يتطمػػب أف يكػػكف قػػد حفظػػو عػػف ظيػػر قمػػب مػػف قبػػؿ, فيطمػػب المػػدرس مػػف طلببػػو أف 
يحفظػػػػكا نصػػػػا ىادفػػػػا لا يتجػػػػاكز بضػػػػعة أسػػػػطر شػػػػعرا أك نثػػػػرا , ليكتبػػػػكه فػػػػي غرفػػػػة الصػػػػؼ 

 ) 160ص, 1985بنشرافو.(معركؼ, 
 :بير الكتابيػالتع -3-3

 بعناصػػػػرىا الصػػػػكرة ترجمػػػػة عمػػػػ  التمميػػػػذ قػػػػدرة ) بلنػػػػو45ص, 2006فػػػػو المصػػػػرم (عر   

تراكيػػب كجمػػؿ كعبػػارات يعبػػر مػػف خلبليػػا كػػؿ  شػػكؿ فػػي إلػػ  كممػػات ذىنيػػة صػػكرة مػػف المتكاممػػة
لقدراتػو , كتختمػؼ تمػؾ الكتابػة مػف تمميػذ إلػ  آخػر كفقػان لنػكع  تمميذ عف مضمكف الصكرة كفقػا 

 .  كأفكاركرة كما تحممو مف معافك الص
العناصػر ) بلنو:   منظكمة متكاممة مف 14ص, 2000في حيف عرفو (حماد, كنصار, 
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كيقصػد بػو أيضػان بلنػو:   اسػتخداـ الرمػكز   ,تتداخؿ فييا الميػارات المركيػة, كالجكانػب البلبغيػة
كضػػػكح الأفكػػػار, كتنظيميػػػا بطريقػػػة ار اسػػػتخدامان دقيقػػػان يراعػػػي فيػػػو الكتابيػػػة فػػػي ص كغ الأفكػػػ

 )203ص, 2003. (عاشكر كالحكامدة, كمقنعة لمقارئمشكقة 
 ) أف التعبيػػػر الكتػػػابي يػػػلتي بعػػػد التعبيػػػر237ص, 2005كتضػػػيؼ الشػػػمرم كالسػػػامكؾ( 

الشػػفيي, كيبػػدأ المػػتعمـ بممارسػػة ىػػػذا النػػكع مػػف التعبيػػر عنػػػدما يشػػتد عػػكده, كتكتمػػؿ مياراتػػػو  
مػػتعمـ تػػدريجيان, فقػػد يبػػدأ معػػو اليدكيػػة فػػي التعبيػػر عمػػا يجػػكؿ فػػي نفسػػو, كيبػػدأ التعبيػػر مػػح ال

 بنكماؿ جمؿ ناقصة, أك إكماؿ قصة سبؽ أف تعمميا, أك تلليؼ قصة مف كحي خيالو.
بعبػارات   كيقصد بالتعبير الكتابي تربكيا :   قدرة الطلبب عم  الكتابة المترجمة لأفكػارىـ

بيـ عمػ  الكتابػة سميمة تخمك مػف الأغػلبط , بقػدر يػتلببـ مػح قػد ا رتيػـ المركيػة, كمػف ثػـ تػدري
 دىـ عمػػ  اختيػػار الألفػػاظ الملبئمػػةبلسػػمكب عمػػ  قػػدر مػػف الجمػػاؿ الفنػػي المناسػػب ليػػـ, كتعكيػػ

 )  213ص, 1999كجمح الأفكار, كتبكيبيا, كتسمسميا, كربطيا.(البجة,
 أىداؼ التعبير الكتابي: -3-3-1

المرحمػة  ) أىداؼ التعبير الكتابي  نظرا لطبيعة أطفػاؿ130ص, 1995مرمي ( حد د أبك
فػي اعتبارىػا  الابتدائية كحاجاتيـ الحقيقة لمكتابة فنف أىػدافيا فػي ىػذه المرحمػة يجػب أف تضػح

أكلا الاتجاىػػات كالميػػكؿ كالاسػػتعدادات الشخصػػية لمتلبميػػذ, لػػذلؾ نجػػد أىػػـ الأىػػداؼ الحقيقػػػة 
 لتعميـ التعبير في ىذه المرحمة كاختي :

 .صحة الكتابة إملبئيان 

 جكدة الخط كترتيبو. 

 .تنمية ميارة ترتيب الكممات لتككيف جممة مفيدة 

 .تنمية ميارة تحديد الأفكار الرئيسة 

 .تنمية ميؿ التلبميذ لاستخداـ الكتابة لتحقيؽ مختمؼ الأغراض 

 .تنمية ميميـ لمتعبير الذاتي في المرة 

 .تنمية قدرتيـ عم  كتابة الأفكار بشكؿ كاضح كممتح 

  كحدة التفكير.تعميميـ مفيكـ الجممة باعتبارىا 

  تنميػة إحساسػيـ بالمسػػؤكلية لكتابػة محتػػكل صػادؽ يعتمػػد عمػ  الحقػػائؽ كالمعمكمػات كيكػػكف
 ممتعان كمفيدان.
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 .تنمية قدرتيـ عم  تمكيف الكتابة كجعميا حية متحركة 

 تدريبيـ عم  الكتابة بلشكاليا المختمفة كفي مياديف كمكضكعات متعددة 

 ,عم  التفكير. كتركيز, كسيطرة أكثر تدريب التلبميذ عم  الكتابة بكضكح 

 .تحقيؽ آداب الكتابة, كترتيب المكضكع, كالاىتماـ بالخط كعلبمات الترقيـ 

كتتضػػػح أىميػػػة التعبيػػػر الكتػػػابي فػػػي ككنػػػو مػػػتمـ لمخػػػط كالإمػػػلبب فػػػي اكتسػػػاب ميػػػارات الأداب 
 .الكتابي

 ميارات التعبير الكتابي:    -3-3-2
 ير الكتابي ال :     ) ميارات التعب1995( المرسيؼ صن  

  .شكؿ الفقرة 

  .علبمات الترقيـ 

  .صحة الكتابة إملبئيان كنحكيان 

 .التنسيؽ كجكدة الخط 
 كاختي:  ال  قسميف ) ميارات التعبير الكتابي252 - 254ص ص, 1993ـ  شحاتو (كقس  
 كتشمؿ: :ميارات  تلسيسية آلية - أ

  .ميارة ترتيب الجمؿ  

 بة كالصفات. ميارة استخداـ الكممات المناس  

  .ميارة تحديد الأفكار الأساسية  

  .ميارة اكتماؿ أركاف الجممة  

  .ميارة أدكات الربط  

 ميارات مرتبطة بمجالات التعبير الإبداعي فيي كالتالي:-ب
 الميارات اللبزمة لمكممات الافتتاحية كالختامية. 

  .استخداـ الجمؿ القصار المناسبة لممقاـ  

 تؤدم المعن  بدقة ككضكح.  انتقاب الكممات التي 

  .التنكيح بيف الأسمكبيف الخبرم كالإنشائي  

  .حسف انتقاب الأفكار المناسبة كالطريقة  

  .دقة الاستشياد كسلبمة تكظيفيا  
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  .عرض الأفكار في فقرات كاضحة ليا بداية كنياية  

 دقة استخداـ علبمات الترقيـ كالعناكيف كاليكامش .  

داب الكتابي لا يككف فجػلة أك محػض الصػدفة بػؿ ىػك عمػ  غػرار إف اكتساب الطفؿ  للؤ
 التعمـ ككؿ  تراكمي يمر بعد ة مراحؿ تؤسس كؿ مرحمة لمتي تمييا.  

 مراحؿ اكتساب الأداء الكتابي:   -4
لـ ت عن  دراسة تعمـ الكتابػة العربيػة كمػا عنػت بػو تعمػـ القػرابة, كقػد يكػكف تعمػـ الكتابػة   

القػػػرابة, لػػػذا حسػػػب عمػػػـ الباحػػػث فػػػنف الدراسػػػات  التػػػي اىتمػػػت يمشػػػي جنبػػػا بجنػػػب مػػػح تعمػػػـ 
بمراحؿ تعمـ الكتابة العربية شحيحة, كرغـ ىذا فالمكتبػة العربيػة لػـ تخمػكا مػف بعػض المؤلفػات 

) مراحػؿ تعمػـ الكتابػة 2010فقػد قسػـ الأسػطؿ (, عم  غرار ما كتبو الجعافرة كالبجة كالأسطؿ
 حسب المراحؿ العمرية بما يمي:

  مرحمة ما قبؿ التخطيط السنة الأولى والثانية:  -4-1
كيطمؽ عمييا كذلؾ مرحمة الرسػـ التصػكيرم, حيػث تعتبػر فييػا شػخبطة الأطفػاؿ عمػ    

الأبػػكاب كالجػػدراف فػػي المنػػازؿ ىػػي المنطمػػؽ الأكؿ لػػتعمميـ الكتابػػة, كذلػػؾ لكػػكنيـ يعبػػركف بيػػا 
حاكلػة مػنيـ لتفسػير تمػؾ الشػخبطة رمزيا عف طريؽ نقػؿ الصػكر العقميػة إلػ  عػالـ الكقػح فػي م

 للآخريف مف حكليـ, كتتميز ىذه المرحمة ب:
 .استخداـ أم أداة تستطيح يده الإمساؾ بيا أك إصبح يده 

 .تتصؼ ىذه الكتابة أم الخربشات بالعشكائية كالعفكية دكف تحديد ملبمح محددة ليا 

 الخربشات. عدـ مقدرة الطفؿ عم  الإمساؾ كالتحكـ في القمـ لذلؾ تنتق تمؾ 

 .تقميد الطفؿ للآخريف, كيرجح ذلؾ إل  دافح الخبرة مف غيره مف الأطفاؿ الأكبر منو سننا 

أف تعمـ الطفؿ الكتابة ىك ثمرة تحػرؾ إيقػاعي مػنظـ, حيػث التػي يعبػر   بياجيو كما يرل 
  فييػػػػا الطفػػػػؿ عػػػػف رغبتػػػػو فػػػػي إخػػػػراج الصػػػػكر العقميػػػػة التػػػػي يختزنيػػػػا إلػػػػ  دنيػػػػا الكاقػػػػح(المنزؿ)

عػػػض المعػػػػب أك شخصػػػػيات الػػػػذم يعػػػػرفيـ, كتعتبػػػر شػػػػخبطة الأطفػػػػاؿ عمػػػػ  أبػػػػكاب المنػػػػزؿ كب
فػػػالكف   فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة  أف  كجدرانػػػو المنطمػػػؽ الأكؿ لتعمػػػيميـ مبػػػادئ الكتابػػػة فيمػػػا يػػػرل  

الطفؿ يبدأ بالشخبطة فيما بيف عامو الأكؿ كالثالػث, ثػـ يحػاكؿ تفسػير ىػذه الشػخبطة للآخػريف 
 ).   144ص , 2005حمة الصكرة اخلية لكتابة الطفؿ.(بدير كصادؽ,مف حكلو, كيسمييا مر 
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  :  مرحمة التخطيط التمقائي السنة الثالثة والرابعة -4-2
فػػي ىػػذه المرحمػػة يبػػدأ الطفػػؿ بػػالتخطيط الريػػر المنػػتظـ, كسػػبب ذلػػؾ إمػػا أف الطفػػؿ يقمػػد 

التخطيطػػات فػػي اتجاىػػات متباينػػة الكبػػار, أك يػػلتي ذلػػؾ عػػف طريػػؽ المصػػادفة, حيػػث تكػػكف 
تعبر عف بعض الأحاسيس العقميػة كالجسػمية, ثػـ يتطػكر التخطػيط التقميػدم غيػر المػنظـ عنػد 

 الطفؿ ليصبح منظما برض النظر عف ككف ىذه الخطكط رأسية أك أفقية أك مائمة.
 كيمكف أف يمثؿ تعبير الطفؿ في ىذه المرحمة معنييف:

 لآخريف.رغبة الطفؿ في نقؿ خبرة ما ل -
 )  279ص, 2007بداية ظيكر التعبير الرمزم لدل الصرير. (البجة, -

 ) أىـ سمات ىذه المرحمة في ما يلتي:2010كحد د الاسطؿ(
 .الكصكؿ إل  التكافؽ الحركي مف أعضاب الجسـ كاليد 

 .ظيكر تخطيطات مقيدة كمقصكدة تتبح حركة اليد 

 .ظيكر تخطيطات متجانسة كغير متجانسة 

 ديو ميارة التقميد كالمحاكاة كنس  الحركؼ أسفؿ الكممات المكتكبة.تبدأ تنمك ل 
   :مف أربعة الى ستة سنوات مرحمة المحاكاة عف بعد -4-2

فػػي ىػػذه المرحمػػة ينسػػ  الطفػػؿ نمكذجػػا لمحػػركؼ أك كممػػات مكتكبػػة عمػػ  مسػػافة بعيػػدة 
ئط إلا انػو يتخمػؿ نكعا ما, مثؿ الكممة المكتكبة عم  السبكرة, أك عمػ  بطاقػة معمقػة عمػ  الحػا

ىذا التقميد بعض الأخطاب لكنػو يتطمػب انتقػاؿ نظػر الطفػؿ مػف كالػ  النمػكذج المكتػكب, كىػي 
ميػػارة أساسػػيو فػػي تعمػػـ القػػرابة كالكتابػػة كمػػا يتطمػػب مجيػػكدا لتحميػػؿ عناصػػر المفػػظ المكتكبػػة 
ؿ كنس  الصكر المعمقة لكؿ عنصر مف عناصر المفػظ المكتكبػة مػح المحافظػة عمػ  ترتيػب كػ

 )49ص ,2010العناصر.( الأسطؿ,
 :مرحمة التعمـ المدرسي في سف  السابعة فما فوؽ -4-3

 مػػة تبػػدأ مػػح دخػػكؿ الأطفػػاؿ المػػدارسىػػذه المرحالػػ  أف  )284ص, 2007( البجػػةيشػير 
كالتحػػػاقيـ بالصػػػؼ الأكؿ, كيفتػػػرض أف يكػػػكف الطفػػػؿ قػػػد أنيػػػ  المراحػػػؿ السػػػابقة, كقػػػد أصػػػبح 

, حيػػث يكػػكف مسػػتعدا لمػػتعمـ المػػنظـ كاسػػتيعاب مػػدلكؿ عمػػ  قػػدر مػػف النضػػق العقمػػي كالجسػػمي
 الحركؼ كالكممات كالجمؿ قرابةن ككتابةن.
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) فقد قسـ عممية اكتساب الأداب الكتابي ال  ثلبث مراحؿ رئيسية 2011( أم ا الجعافرة  
 يمر بيا الطفؿ في الصفكؼ الثلبثة الأكل  مف مرحمة التعميـ الأساسي تباعان كما يمي:

 ييئػػة كالاسػػتعداد لمكتابػػة, كالتػػي تنتيػػي برسػػـ الطفػػؿ لمحػػركؼ قبػػؿ تكامػػؿ معانييػػا مرحمػػة الت
 في ذىنو.

 .مرحمة تعمـ ميارة الكتابة إل  جانب القرابة 

 .مرحمة إتقاف كتابة بعض المفردات  
 :اليصؿ خلاصة

تطرقنػػا فػػي محتػػكل ىػػذا الفصػػؿ الػػ  الأداب القرائػػي كالكتػػابي, حيػػث قس ػػمنا الفصػػؿ الػػ  
 ـ     قسػػميف قسػػـ خػػاص بػػالأداب القرائػػي كتناكلنػػا فيػػو بالتفصػػيؿ ماىيتػػو كمراحػػؿ اكتسػػاب القػػرابة ثػػ

اخليات التي  تقؼ خمؼ ىػذا الأداب كأنػكاع الأداب القرائػي كحاكلنػا أف نركػز عػف المرػة العربيػة  
حيث تطرقنا ال  طرؽ تعميميػا كخصائصػيا كمنيػا صػعكباتيا عمػ  الم ػتعمـ كختمنػا ىػذا الجػزب 

القرابة بػلىـ العكامػؿ المسػببة لممشػكلبت القرائيػة حسػب الدراسػات العالميػة,  لنتحػكؿ  الخاص بػ
 ـ  الػػػ  القسػػػـ الثػػػاني كىػػػك الخػػػاص بػػػالأداب الكتػػػابي, لنسػػػير بػػػنفس الخػػػط بدايػػػة مػػػف الماىيػػػة ثػػػ
نػػػات أك عناصػػػر الأداب  القػػػدرات كالميػػػارات اللبزمػػػة لاكتسػػػاب الفعػػػؿ الكتػػػابي انتقػػػالا الػػػ  مكك 

 ط, الإملبب, التعبير الكتابي) كختمنا الفصؿ بمراحؿ اكتساب الأداب الكتابي.الكتابي (الخ
فالم لبحظ مف خلبؿ ما سردناه في محتػكل ىػذا الفصػؿ عػف القػرابة كالكتابػة كمػا تناكلنػاه 
مف عناكيف تيـ دراسػتنا أف عمميػة اكتسػاب ميػارات القػرابة كالكتابػة عمميػة معقػدة تشػترؾ فييػا 

ف بينيا الخاصة بالتمميذ مف نضق كقدرات.. ال  كمنيا الخاصػة بالسػياؽ العديد مف العكامؿ م
ف فشػػؿ فػػي إحػػداىما أك كمييمػػا يػػؤدم بصػػعكبات تعميميػػة مثػػؿ  التربػػكم كالاجتمػػاعي عامػػةن, كا 

 ؽ.اللبحالعسر القرائي كالكتابي كىذا ما سنتناكلو في الفصؿ 
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 :تمييد
تعػػػر ؼ اضػػػطرابات الػػػتعمـ فػػػي الكثيػػػر مػػػف المراجػػػح كالأبحػػػاث عمػػػ  أن يػػػا صػػػعكبات أك 
نتػػػاج  المرػػػة المنطكقػػػػة  قصػػػكر فػػػي كاحػػػػدة مػػػف العمميػػػات النفسػػػػية الأساسػػػية الخاصػػػة بفيػػػػـ كا 

صػػػكر فػػػي نقػػػص القػػػدرة أك العجػػػز فػػػي القػػػرابة كالكتابػػػة كالتيجػػػي أك كالمكتكبػػػة كيظيػػػر ىػػػذا الق
الحساب كحت  بعض الميػارات الاجتماعيػة, كقػد تظيػر ىػذه الصػعكبات مجتمعػة فػي شػخص 
كاحػػد كقػػد تظيػػر كاحػػدة منيػػا, مػػف ىػػذا المنطمػػؽ نحػػاكؿ فػػي ىػػذا الفصػػؿ التعػػرؼ أكثػػر عمػػ  

قرائػي كالكتػابي مػف خػلبؿ ضػبط ماىيتػو اضطراب تعمـ القرابة كالكتابة أك مػا يسػم  بالعسػر ال
كتعريفيمػػػػػػا كمظاىرىػػػػػػا ككيفيػػػػػػة تشخيصػػػػػػيا كالأسػػػػػػاليب العلبجيػػػػػػة كالنظريػػػػػػات المفسػػػػػػرة ليػػػػػػذا 

 الاضطراب التعميمي.      
 :اضطراب تعمـ القراءة والكتابةماىية   -1

 مػػف خػػلبؿ التػػراث الأدبػػي لاضػػطرابات الػػتعمـ, كبػػدايات البحػػث فػػي ىػػذا المجػػاؿ اقتػػرف
اضػػػػطرابا كاحػػػػدا ذك  ر القرائػػػػي كمصػػػػطمح العسػػػػر الكتػػػػابي ببعضػػػػييما, فَعت ب ػػػػراالعسػػػػ مصػػػػطمح
 كضػػػح 1983, كفػػػي (Estienne, 1980, p17)فيمػػػا بعػػػد عسػػػر القػػػرابة كالكتابػػػة سػػػمي كجيػػػيف

Jackson الػذم  أطمػؽ عميػو فػي بػادئ  المصػطمح تحديػد فػي سػبقكه مػف بػيف القػائـ لمجػدؿ حدًّا
 آخػر مصػطمحان  ) ليضػيؼClapared )1916تػلبه  ـثػ أم عم  الكممات   ALEXIEالأمر ب
 الفعمػػي فػػي المشػػكؿ  المتمثػػؿ الػػبطب الشػػديد كالمعبػػر عػػف"LEXIA" عميػػو اسػػـ Brady أطمػػؽ

 ) Jackson, 1983, p18(لمقرابة
 حػػػػد دت فقػػػػد"Dyslexia- dysgraphia" العسػػػػر القرائػػػػي كالكتػػػػابي تصػػػػنيؼ كتماشػػػػيا مػػػػح

(2001, p1) Barry  باكتسػاب كاسػػتعماؿ  بقكليػا  ىػػك اضػطراب خػػاص بالاضػػطرا ليػذا تعريفػان
 كالنكعية  الاستمرارية الكيفية فيو نلبحظ مزمف كىك اضطراب المكتكبة لمرة

كآخػػػركف   ككثيػػػرا مػػػا ك صػػػؼ العسػػػر الكتػػػابي أنػػػو يتبػػػح العسػػػر القرائػػػي كمػػػا ذكػػػر فيػػػاض 
أم  نطػاؽ رجالقػرابة, خػا عمػ  القػدرة فػي الأمػد طكيمػة تلسيسػية صعكبة ىي القرابة  ...كعسر

تسػػم   ىنػػا مػػف الكتابػػة فػػي صػػعكبات الصػػعكبة ىػػذه ترافػػؽ مػػا حسػػية, غالبنػػا أك عقميػػة إعاقػػة
 الأخطػاب لأف الثامنػة سػف قبػؿ العجػز ىػذا عػف الػتكمـ نسػتطيح كلا )ديسكرتكغرافيا -ديسمكسيا(

ف عمميػػػة إطػػػار فػػػي طبيعػػػي أمػػػر ىػػػي العمػػػر قبػػػؿ ىػػػذا تػػػرد التػػػي  المميػػػزة الصػػػكرة الػػػتعمـ,  كا 
 مسػػتكل مػػح يتفػػاكت كالكتابػػة بمػػا  القػػرابة فػػي ة/التمميػػذ يجػػدىا التػػي الصػػعكبة ىػػي سمكسػػيالمدي
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 كمػػا أك عػػاطفي, بخمػػؿ حس ػػي أك عقمػػي المشػػكمة ىػػذه تفسػػير يمكػػف العقميػػة, كلا ذكائػػو كقدراتػػو
 )134ص, ت.د, كآخركف عائمي .( فياض أك تلثير مدرسي أم نتيجة ليست أنيا

 يتميػزكف بػلنيـ اضطراب تعمـ القػرابة  ذكم ـ طلببالتعم صعكبات قامكس كما كصؼ 
 المختمفػػة بالطريقػػة كتتعمػػؽ الكممػػات كنطػػؽ كالكتابػػة, كالتيجئػػة المرػػة بميػػارة خاصػػة بصػػعكبات

 تػذكر فػي مشػكلبت أحيانػا كيصػاحبيا كيسػتعيدىا كيخزنيػا المعمكمػات الػدماغ بيػا يستقبؿ التي
                                     )    100ص, 2011 كأخركف, الديار أبك(ح.كالتتاب التنظيـ ميارة كفي كترتيبيا, المعمكمات

نػػو مػػف  كأف لابػػد تعمميػػا فػػي الصػػعكبة أك القػػرابة تعمػػـ فػػي الإخفػػاؽ بػػلف القػػكؿ البػػدييي كا 
 أف أكػدت التجربػػة كلقػػد الكتػابي, كالتعبيػػر الإمػلبب تعمػػـ خػاص كبشػػكؿ الكتابػة تعمػػـ عمػ  يػؤثر

 ففػػي العمريػػة, حسػػب المراحػػؿ كىػػذا الكتابػػة, اضػػطرابات مػػف شػػيكعا رأكثػػ اضػػطرابات القػػرابة
 القػػرابة مػػف كػػؿ فػػي الاضػػطرابات نفػػس تلبحػػظ سػػنكات كعشػػر سػػتة سػػف   مػػف الممتػػدة المرحمػػة
 تعمػـ إلػ  يتكصػمكف لا الذيف التلبميذ مف% 10 حكالي كيكجد تقريبا, الانتشار كبنفس كالكتابة

 خطػكرة اكثػر النحػك فػي الكتابػة اضػطرابات فتكػكف اشػرةالع سػف بعػد مػا مرحمة في الكتابة, أما
 )Lobrot, 1977,  pp130-132الأطفاؿ.( عند

إلا  أنػػو كمػػح تطػػكر الأبحػػاث كاتجاىيػػا نحػػك الدقػػة كالتنػػكع  ظيػػر الفصػػؿ بينيمػػا بالبحػػث 
لكػػؿ  ياتخصكصػػالعسػػر القرائػػي كالعسػػر الكتػػابي بحجػػة كجػػكد  فػي كػػؿ اضػػطراب عمػػ  حػػدل

 و في الجدكؿ التالي:اضطراب كىذا ما نكضح
 القرائي كالعسر الكتابي مصطمح العسر بيف المقارنة يكضح): 03(جدكؿ

 أشكاليا خصوصية الصعوبة الاضطراب
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 فؾ الرمكز

 خمط سمعي (فكنكلكجي)

 القمب / الحذؼ
 إىماؿ  متقطعة/ مترددة/ : مطكلة/ عيكب قرائية

 الكقؼ/ قفز كممات علبمات

 الفيـ

 كاف حت  كاف الفيـ إل  المعسر الكصكؿ يستطيح لا
 .جزئيان 

 .الكتابة عم  المعتمدة النشاطات رفض
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 / الكتابي الإنتاج

 تخص اضطرابات
 التشفير
 

 .الحرؼ قمب الحرؼ, نقؿ
 الحركؼ  اختزاؿ

 نحكية أخطاب
 تحميمية أخطاب

 / باطيالتقطيح الاعت
 إملبئية أخطاب

 كتابية كصعكبات
/ 

 )2005(حاج صابرم,   
مػػػف خػػػلبؿ الػػػتعمـ (عسػػػير القػػػرابة كالكتابػػػة) كتتضػػػح معػػػالـ الطفػػػؿ مػػػف ذكم اضػػػطرابات 

مجمكعػػػػػة مػػػػػف الملبمػػػػػح أك المظػػػػػاىر تناكلتيػػػػػا العديػػػػػد مػػػػػف الأبحػػػػػاث كالمؤلفػػػػػات فػػػػػي التػػػػػراث 
مػػف بػػيف أنػػو   )2005حػػاج صػػبرم( السػػيككلكجي التػػي اىتمػػت بتحديػػد ىػػذه الملبمػػح. فحسػػب

رات مؤشػػػػ دكا مجمػػػػكع حػػػػد  ك  اىتمػػػػكا بالبحػػػػث فػػػػي اضػػػػطرابات الػػػػتعمـ  الػػػػذيفاحثيف جممػػػػة البػػػػ
 ,Clvy)     ;(Hyouz, 1975)  ;(Marslnd, 1966) (Thomson, 1966) الدسميكسػيا ىػـ

 كيمكف تمخيص ما حد دكه مف مؤشرات في الجدكؿ اختي:;(1981
 ح الطفؿ عسير القرابة كالكتابة.  ملبم ): يكضح أىـ04جدكؿ(

 الملامح )المظاىر(  الباحث

رسمن
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 الحساب.ي أقؿ مف المتكقَح ك يككف اقؿ مف تحصيميـ ف رائيالتحصيؿ الق 

 في حاستي السمح كالإبصار  زان لا يظيركف عج 

 .صعكبة تذكر نماذج الكممة كاممة 

 الشكؿ. ممات الصريرة ك المتشابية فيلمكراب إحداث نكع مف الاضط 

 الجيرية( ضعاؼ مف ناحية اليجاب). رابةضعاؼ بالنسبة لمق رابةق 

 .يتميزكف بحديث غير تاـ 

 لركية اضطرابات ينحدركف مف أسر ( يسارييف) أك لدييـ. 
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 .أذكياب ك طبيعييف مف الناحية الجسمية ك الانفعالية 

  رابةقلدييـ الرغبة في تعمـ ال. 

 .صعكبة جعؿ اخخريف يفيمكنيـ 

 رديئة لمكممات النص لف الإجابة ذكية عم  أسئمة المحتكل قرابة 

 راىاكما ي رأىابصكرة خاطئة كلكنو يق رألا يق . 

 الكممة.زاب يقكـ بالتخميف لفيـ المحتكل أك أج 

 .لا يككنكف بارعيف في حركاتيـ 

  رافيةصعكبة في نس  الأشكاؿ الجر . 

 ييز بيف الجانبيف: الأيمف كالأيسر.صعكبة التم 

 .المفاضمة في استخداـ أحد الجانبيف 

في
كم

 

)
 C

lv
y

( 

 .مرض حزيف لأنو عَرض أساسي لمفشؿ 

  الكتابة دكف عكس الحركؼ. أك رابةعدـ القدرة عم  الق 

 .لا يستطيح إتباع التعميمات البسيطة 

  .عدـ القدرة عم  التمييز بيف الجانب الأيمف كالأيسر 

 لػذكم اضػطرابات الػتعمـ ا لما ذكرناه سابقا في التفريػؽ بػيف العسػر القرائػي كالكتػابيكنظر 
 ستناكؿ كؿ نكع عم  حدل بداية بالعسر القرائي ثـ العسر الكتابي.

  ئػػيػراػػػػػعػسػر القالػأولا: 
 :عسر القراءةتعريؼ  -1

 الأصػػؿ يػػةاللبتين لمفظػػة تعريػػب ىػػك الدسميكسػػيا ) أف مصػػطمحHabbib )2002يؤكػػد   
 صػػعكبة تعنػػي    Dys  أف  حيػػث طبػػي , كمصػػطمح كمفيػػكـ بػػرليف فػػي مػػرة لأكؿ اسػػتخدـ

 تعرفيػػػا كمػػػا أك الكممػػػات معالجػػػة فػػػي صػػػعكبة الإجمػػػالي كمعناىػػػا  الكممػػػات تعنػػػي   lexis ك
 عمػػػ  كتػػػدؿ المكتكبػػػة المرػػػة اكتسػػػاب فػػػي دائمػػػة صػػػعكبة )OMS(لمصػػػحة  العالميػػػة المنظمػػػة
 )2006ص, ديمكف.(كالكتابة القرابة تعمـ في لتمميذا يظير عند الذم العجز
 الترجمػػػة يمثػػػؿ القرائػػػي العسػػػر أك القػػػرابة عسػػػر مصػػػطمح أف) 2005( قحطػػػاف كيشػػػير 
 مػػػدلكؿ نفػػػس يحمػػػؿ كىػػػك ديسمكسػػػيا كممػػػة الإنجميزيػػػة المرػػػة فػػػي اصػػػطلبحا تعنيػػػو لمػػػا العربيػػػة

 أنػو) 2006( كالسػيد السػيد كحسػب القػرابة كاضػطراب القػرابة تعمػـ صػعكبة مصػطمح) ضمنيا(
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 التطكريػػة أك النمائيػػة لمديسمكسػػيا للئشػػارة القػػرابة باضػػطراب الدسميكسػػيا عمػػ  يطمػػؽ مػػا كثيػػرا
 عنػػد الرشػػد فػػي غالبػػا تحػػدث التػػي المكتسػػبة الدسميكسػػيا عػػف لتمييزىػػا) النمػػائي القػػرابة عسػػر(

 فػػػي عطػػػب إلػػػ   تػػػؤدم التػػػي الدماغيػػػة الجمطػػػة مثػػػؿ أمػػػراض أك حػػػكادث إلػػػ  الفػػػرد تعػػػرض
 العصبي.  الجياز

كلقػػد حظيػػت عسػػر القػػرابة بالبحػػث أكثػػر مػػف مثيلبتيػػا مػػف اضػػطرابات الػػتعمـ, لػػذا نجػػد 
الكثيػػػر مػػػف التعريفػػػات حكليػػػا كفػػػي بعػػػض ىػػػذه التعريفػػػات مفارقػػػات كمقاربػػػات كتبػػػايف أحيانػػػا 

   كتكافؽ أحيانا أخرل لذا سكؼ نعرض أىـ كشير التعريفات الي تتفؽ مح دراستنا.   
 يظيػر اضػطراب أنػو ) عسر القرابة عم 1968الأعصاب( لعمـ العالمي الاتحاد اكيعر في

 يتػػكفركف ك عػػادم التلبميػػذ ىػػؤلاب ذكػػاب كػػكف مػػف بػػالرغـ تعمػػـ القػػرابة, فػػي صػػعكبة شػػكؿ فػػي
 بقصػكر القػرابة صػعكبة كترتبط طبيعية, اقتصادية ك اجتماعية ظركؼ في مناسب تعميـ عم 
, كالعشػماكم الحػاج عبد.(تككيني منشل ذك الأغمب عم  يككف الأساسية المعرفية العمميات في

2004  (   
 عصػبية خاصػة تعمػـ صػعكبة ) تعرفيا عم  أنيػا2003(لمديسمكسيا العالمية أما الجمعية

 كىػػػذه السػػػيئة, كالتيجئػػػة المفػػػردات عمػػػ  كسػػػرعة التعػػػرؼ دقػػػة فػػػي بمشػػػكلبت تتميػػػز المنشػػػل,
كدائمػا غيػر  المرػة) الأصػكات( الفكنكلػكجي فتصيب المكػك  مشكلبت مف عادة تنشل المشكلبت
 ك الفعالػة, التػدريس كسػائؿ تػكافر مػح المعرفيػة الأخػرل بقػدراتيـ قكرنػت إذا الأفراد عند متكقعة
 مجػاؿ فػي الخبػرة كقمػة القػرابة كالفيػـ فػي تتضػمف مشػكلبت قد الصعكبات ىذه الثانكية النتائق
 القػرابة ) كعسػر2007 المثمػرم,.(الأفػراد ة عنػدكالخبػر  المفػردات نمػك بػدكرىا تعيػؽ التػي القرابة
كسػػػائؿ  اعتمػػػاد عمػػػ  التمميػػػذ  يسػػػاعد إذ شػػػفائي لا تػػػلىيمي فعلبجػػػو مػػػرض, عػػػف عبػػػارة لػػػيس

 )134(فياض كآخركف, د.ت, ص.تعكيضية
 حجػػػػػاج كخيػػػػػرم)  1995( ليػػػػػكف ) ؛1996)؛ سػػػػػنيؼ(1995سػػػػػميث ( كيؤكػػػػػد كػػػػػؿ مػػػػػف

 معرفػػي قصػػكر عصػػبي الدسميكسػػيا أف عمػػ  ) 1994( عبػػد المجيػػد محمػػد ؛ نصػػيرة) 1998(
 القرائػي العسػر كػذكم المصػنفكف كالأطفػاؿ كاليجػاب, القػرابة بعمميػات كجػو التحديػد عم  يرتبط

 يظيػػػركف القرائػػػي العسػػػر ذكم الأطفػػػاؿ كأف الػػػذكاب ميػػػاديف مختمػػػؼ فػػػي عػػػادة أذكيػػػاب يككنػػػكف
 يتعمػػػؽ فيمػػػا الػػػتعمـ صػػػعكبات ذكل مػػػف الػػػذكاب نسػػػبة فػػػي ليػػػـ إلػػػ  المكػػػافئيف قياسػػػا أقػػػؿ تقػػػدما

 تعمػػػـ دكف صػػػفكؼ خمسػػػة يعػػػادؿ مػػػا لمتحسػػػف, القابميػػػة فػػػي ىػػػذا الفػػػرؽ مػػػدل كيبمػػػغ بػػػالقرابة,
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 ملبئمػػة  قػػرابة مسػػتكيات إحػػراز فػػي يفشػػمكف العمػػكـ كجػػو الفػػكنيمي, كعمػػ  الػػكعي فػػي مباشػػر
 معالجػػػػة فػػػػي تػػػػؤثر كراثيػػػػة صػػػػعكبات ىػػػػي الكػػػػلبـ فػػػػي أصػػػػكات الأصػػػػمية القصػػػػكر أكجػػػػو كأف

 ك التخػزيف ك الصػكتية الرمػكز بػيف المنطكقػة كالعلبقػات أك المكتكبػة المرػة في سكاب الأصكات
 )  32ص, 2003جاد, .(الذاكرة مف الكلبـ أصكات لمعمكمات الاسترجاع

عنػد  مسػتمر نػكعي اضػطراب بلنو ) 2009كىذا التعريؼ يتكافؽ ال  ما ذىب لو لعيس(
مػف  مماثػؿ كبمسػتكل المطمػكبتيف, كالدقة رعةبالس الكتابية الرمكز عم  التعرؼ تعمـ في الطفؿ
ظػػػركؼ تمػػػدرس  كفػػػي كاضػػػح نفسػػػي خمػػػؿ حسػػػي بصػػػرم أك قصػػػكر غيػػػاب فػػػي القرائػػػي الفيػػػـ
   .عادية

  نمائيػػػة صػػػعكبات أك قصػػػكر أك اضػػػطراب )عمػػػ  أف عسػػػر القػػػرابة2015كأكػػػد  البطاينػػػة(
اىقيف كالمػػػػر  الأطفػػػػاؿ لػػػػبعض تحػػػػدث  القػػػػرابة تعمػػػػـ صػػػػعكبات مػػػػف حػػػػادة حالػػػػة يشػػػػكؿ كالػػػػذم

   .كالبالريف
ػػا سػػبؽ يمكننػػا اسػػتنتاج أف العسػػر القرائػػي ىػػك اضػػطراب لرػػكم عصػػبي معرفػػي يظيػػر  مم 
صػػداه فػػي عجػػز اكتسػػاب القػػرابة بشػػكؿ جزئػػي أك كمػػي عنػػد أطفػػاؿ لا يعػػانكف انخفػػاض فػػي 
 ذكائيـ كلا يشتككف مف أم قصكر حس ي أك عقمي  يتمدرسكف في ظركؼ عادية مثؿ أقرانيـ. 

 عسر القراءة:عراض مظاىر وأ  -2
) أف المظػػاىر الممحكظػػة عنػػد بعػػض الأطفػػاؿ العسػػيريف  تتفػػاكت  2007يػػذكر أبػػك فخػػر(

كتختمػػؼ مػػا بػػيف اليسػػيرة كمػػا ىػػك أشػػد مػػف ذلػػؾ, كمػػا لا يمكػػف أف نحكػػـ عمػػ  عسػػيرم القػػرابة 
بتكاجػد كػػؿ المظػػاىر بػػؿ يكفػػي بعضػػيا حتػػ  يػتـ تصػػنيؼ ىػػؤلاب الاطفػػاؿ مػػف العسػػيريف, كمػػف 

 لمظاىر ما يمي:  أىـ تمؾ ا
  كالتي تتضمفعادات الأداء القرائي:   -2-1
   الحركات الاضطرابية عند القرابة 
 .الشعكر بعدـ الأماف 
 المكاف الذم كصؿ إليو   المحافظة عم  غير قادر عم ىك فقداف مكاف القرابة باستمرار

لو  بؿ يفقد مكاف الكممة التي كصؿ الييا أثناب التنقؿ بيف أسطر الكتاب مما يسبب
 الإرباؾ كفقداف المعني المراد مف النص كترابطو. 
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 نمطية أثناب القرابة  تعكؽ عممية القرابة.  القياـ بحركات رأس 
  جعؿ الأدكات القرائية قريبة منو أثناب القرابة مم ا يتعب العينيف أثناب القرابة مما يسبب لو

 )2000الكقكع بلخطاب القرابة.(نيك, 
ي الأخطاب التالية كى) Mercer)1997 يحدد  اء القراءة:أخطاء تمييز الكممة أثن -2-2

   الأكثر شيكعا

  الحذؼ: حيث يميؿ الأطفاؿ في مثؿ ذلؾ إلي حذؼ بعض الحركؼ أك المقاطح مف
 الكممة أك حذؼ كممة كاممة مف الجممة.

  الإضافة: حيث يضيؼ  التمميذ بعض الحركؼ أك الكممات إلي النص مما ىك ليس
 مكجكدا فيو.

 اؿ : ببدؿ الطفؿ عند القرابة  كممة بكممة أخرل أك حرفا بحرؼ آخر في الجممة الإبد
 الكاحدة. 

   التكرار: كيعمؿ التمميذ ىنا عمي إعادة كممة معينة في النص إذا تكقؼ عندىا في
 القرابة.

  الأخطاب العكسية: حيث يقرأ الكممة معككسة مف نيايتيا بدلا مف بدايتيا أك تريير مكاقح
مف الكممة الكاحدة, كمف التيجئة غير السميمة لمكممات, كالتردد في القرابة  الأحرؼ ض

 لعدة ثكاني عند الكصكؿ ال  كممات غير معركفو لديو.
 القرابة بسرعة فتكثر في قرابتو  إل القرابة السريعة غير الصحيحة: حيث يمجل الطالب 

 قرابتيا. الأخطاب الحذؼ كعمي كجو الخصكص في الكممات التي لا يستطيح 
 : كىي قرابة  التمميذ ببطب شديد حتي يستطيح  التعرؼ عم  رمكز الكممة  القرابة البطيئة

كنطقيا مما يفقده تركيبة النص كالمعن  المراد منو مم ا يسبب ليـ عدـ فيـ المعن  المراد 
ا مم  ي الجممة الكاحدة أثناب القرابة القرابة كممة كممة دكف ربط الكممات ف مف النص, أك

  يفقد الجممة معناىا. 
 كتضـ  أخطاء  الاستيعاب القرائي:  -2-3
 أساسية(بسيطة) مف نص ثـ قرابتو عدـ القدرة عمي استدعاب حقائؽ. 
 .عدـ القدرة عمي إتباع التسمسؿ الصحيح في إعادة سرد قصو ما 
  , 2011عدـ القدرة عم  استدعاب العنكاف لمقصة المقركبة.(فتحي الشي( 
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 كتشمؿ رائي: أخطاء الييـ الق  -2-4
 :التعرؼ الخاطئ عم  الكممة كيشمؿ اختي 

   .الفشؿ في استخداـ سياؽ الكلبـ أك الشكاىد الأخرل التي تدؿ عم  المعن  -
 .قصكر المعرفة أك الإلماـ بالعناصر البصرية كالبنائية كالصكتية -
 .قصكر القدرة في المزج السمعي كالبصرم  -
 ال  عدد مف الأجزاب اكثر مف اللبزـ الإفراط في التحميؿ حيث يقسـ الكممات  -
 .استخداـ اسمكب حرفي أك ىجائي في التجزئة  -
 .قصكر القدرة  في التعرؼ عم  الكممة بمجرد النظر  -
 نياية الكممة)/بداية/سط/ك تزايد الخطل المكاني(أم مكاضح الكممات كالحركؼ -

 :القرابة في اتجاه خاطئ كتشمؿ 
 .ف حيث تتابعياالخمط في ترتيب الكممات في الجممة م -
 تبادؿ مكاضح الكممات .  -
 جكانب القصكر في القدرة الأساسية عم  الاستيعاب كالفيـ كتشمؿ :  -
 .المعرفة المحددة بمعاني المفردات  -
  .عدـ القدرة عم  القرابة  مف كحدات فكرية ذات معن -
 .عدـ كفاية فيـ معن  الجممة -
 القصكر في إدراؾ تنظيـ الفقرة -
 )1996لنص.(كامؿ, القصكر في تذكؽ ا  -

يجاز ما ذكرناه سابقا في الجدكؿ اختي:  كيمكف تكضيح كا 
 ): يكضح خصائص(مظاىر) الأداب القرائي لدل عسيرم القرابة05جدكؿ(

 المظير الوصؼ خصائص الأداء القرائي

 القرابةعادات  خاصية

 حركات متكترة متجيـ –عبكس  –متممؿ  –عصبي 
 أمف أك مطمئف يرغ يبكي كيصرخ  –  يرفض القرابة

كيعيد   متكررة بصكرة المكاف يفقد
 رابةمكاف الق يفقد كمتشنجة متقطعة بطريقو القرابة

 رأسلم جانبيةحركات  فاقدا لمتكازف يبدكاك  –  رأسالييز 
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 رابةمكاد القيقرب  يراكث الدفتر أك الكتاب يقرب

 الانتاج القرائي  خاصية

 -الكممات الحركؼ أك بعض يحذؼ
 مف مكقح إل  أخر فزيق

 أخطاب حذؼ

يزيد بعض الحركؼ أك الكممات 
 أخطاب إدخاؿ (المللكفة)

 أخطاب قمب أك عكس الكممات أك الحركؼ يعكساك  يقمب
بالنطؽ    الالتزاـعدـ  –سكب النطؽ 

 أخطاب نطؽ الصحيح

 يبأخطاب نقؿ/ ترت خاطئ بترتيبالكممات  يقرأ
 بعض الكممات نطقيا يعرؼ لا اتالكممبعند  يتردد عند النطؽ

  

   :عسر القراءةأنواع  -3
مثمما ىك الحاؿ في تعػدد كتبػايف تعريػؼ عسػر القػرابة كتعػدد التنػاكلات كاختلبفيػا حسػب 

 كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ عسر القرابةالباحثيف, فكذلؾ تعددت تصنيفات أنكاع 
 ياتحديدىا زمنكتطكر  عسر القرابة): يكضح أنكاع 06جدكؿ (

 الأنواع التقسيـ السنة صاحب  التصنيؼ

 ثلبثي 1968 نيككلاس
 النمائي. عسر القرابة 
 البطيب. عسر القرابة 
  .نكع مختمط 

 

 ساتس كمكريس
 رباعي  98 

 .قصكر كمي لمرة 
 .عيب لركم محدد 
 .عيب إدراكي كلرة مختمطة 
  .مشكلبت دافعية كانفعالية 

 

 آركف
 ثنائي 1988

 كعي.التخمؼ في القرابة الن 
 .التلخر القرائي العاـ 

 

 نيكبام
 ثلبثي 1989

 عيكب اضطرابات المرة. 
 .عيب تتابعي لركم مختمط 
 عدـ تناسؽ النطؽ كالكتابة 
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 ككد فسلبند

 كآخركف
 ثلبثي 1993

 . عسر قرائي عَرضي: ناجـ عف عيكب الم 
  عسر قرائي نكعي: في غياب عيكب في

 الم .
 ية تخمؼ قرائي ثانكم: ناحـ عف عكامؿ خارج

 بيئية

 

 بلبش
 ثنائي 1998

  العسر القرائي النمائي: جممة مف الصعكبات
 .الخاصة بتعمـ الطفؿ

  عسر القرائي مكتسب: اضطراب ناجـ عف
 صدمة أك خمؿ دماغي.

مػػف الملبحػػظ فػػي الجػػدكؿ السػػابؽ أف ىنػػاؾ نػػكعيف مػػف عسػػر القػػرابة ىػػك محػػؿ إجمػػاع 
ف أ ختمؼ في تسمياتيا كىما:  الباحثيف كا 

كىي الصعكبات الناتجة عف تمؼ مخي إثر إصابة عصبية  القراءة المكتسب:عسر  -أ
محددة نتيجة حادث ما ي صيب الدماغ كىذا النكع مف العسر القرائي ليس محؿ اىتماـ 

 دراستنا ىذه.     
المرػػػة  اضػػػطراب لرػػػكم يكمػػػف فػػػي صػػػعكبة نضػػػق نظػػػاـ تحميػػػؿ عسػػػر القػػػراءة النمػػػائي: -ب

كاديميػػػة متمثمػػػة فػػػي اضػػػطراب تعمػػػـ القػػػرابة  كىػػػذا النػػػكع ىػػػك تنػػػتق عنػػػو صػػػعكبات أ الكتابيػػػة
 مكضكع دراستنا ىذه.

 كتعددت أنكاع عسر القرابة النمائي أك التطكرم  حسب التصنيفات التالية
:  حيػػث قس ػػميا الػػ  عسػػر قػػرابة صػػكتية كعسػػر قػػرابة  BODER( 1970)تصػػنيؼ  -3-1

 فكرية
يػػرل حػػافظ  :DYSLEXIE DYSPHONETIQUE))صػػوتية عسػػر القػػراءة  -3-1-1 
الػػربط بػػيف الأصػػكات كالحػػركؼ ممػػا يػػؤدم إلػػي  بعيػػب أكلػػي فػػي) أف ىػػذا النػػكع يتميػػز 1998(

البصػرم لشػكؿ الحػركؼ يكػكف جيػدا لكػف   راؾكمػا أف الإد, الكممػات كىجائيػا رابةعجز في قػ
أم خمؿ في تحكيػؿ مػف الصػكت المسػمكع إلػي , الصكتي المقطعي يمس الجانب  رابالاضط
 .  عممية فؾ ترميز العكس فيظير الحذؼ كالقمب كبطل في المقركب أك المقطح
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الحالػػة  قػػاؿ أنػػو فػػي ىػػذه الدسميكسػػياإلػػ  نفػػس النػػكع فػػي  )Plaza, 2002 ؽ (كمػػا تطػػر  
أثنػػاب  كيمكػػف أف نلبحػػظ ىػػذا الخمػػؿ بشػػكؿ كبيػػر ,الفػػكنيـك  رافيـىنػػاؾ خمػػؿ فػػي الػػربط بػػيف القػػ

 معن . مقاطح التي ليس ليالمالجيرية  رابةالق
عكػػس النػػكع الأكؿ فػػنف القػػدرة الفكنكلكجيػػة جيػػدة حيػػث أف  عسػػر القػػراءة اليكريػػة: -3-1-2

تككف جد عادية بالمقابؿ نلبحظ صػعكبة فػي التعػرؼ البصػرم ىػذا مػا  عممية التحميؿ السمعي
(الزيات, معظػـ الكممػات حتػ  كاف كانػت ذات مقػاطح قميمػة كمللكفػة. رابةفػي قػ يؤدم إل  خمؿ

1982( 
العسػر  أنػو يمكػف تقسػيـ Habib (1990) يشػير :رابتصػنيؼ قػائـ عمػى درجػة الاضػط -3-2

  القرائي ال :
 ثػػلبث م ضػػيرغػػـ  رابةحيػػث تظيػػر عػػدـ القػػدرة عمػػ  القػػ العميػػؽ: راءةعسػػر القػػ -3-2-1

 سنكات مف التعميـ كىذه الحالة تصنؼ ضمف الألكسيا.
 الكممات قرابةحكية كصعكبة ن راباتيتميز ببركز اضط المتوسط:راءة عسر الق -3-2-2

 .غير المللكفة كىي الأكثر شيكعا
 تمقائيػػا راؾسػػتدلبيتميػػز بصػػعكبة التشػػخيص, كىػػي قابمػػة ل البسػػيط: راءةعسػػر القػػ -3-2-3

 رابالاضػط ممػا يػؤدم إلػ  تعقػد رابةمػف سػمكؾ القػ كلكف ليس دائما حيث يلبحظ نفكر الطفػؿ
 .بعد مركر الكقت

إلػ  فكنكلكجيػة  العسػر القرائػي Sélvian & Valdois قسػـحيػث يالتصػنيؼ الشػائع:   -3-3
 كسطحية كمختمطة.

إف المعالجة الصكتية ترتبط كتؤثر عم  تطكر القرابة  عسر القراءة اليونولوجي: -3-3-1
يستطيح التلبميذ الذيف يعانكف مف  , حيثحيث تعد مصدر مشاكؿ عسر القرابة كالتيجئة

مات المسجمة في ذاكرتيـ البصرية, كلكنيـ غير قادريف القرابة الفكنكلكجي قرابة الكم عسر
كما  (Strckhouse &  Snowling, 2006). لب معن الجديدة أك الكممات ب عم  قرابة الكممات

تجزئة الكممة الجديدة بطريقة مناسبة تمكنو مف تحكيؿ  يجد ىؤلاب التلبميذ صعكبة في
 ,Sprenger &, Pascale & Colé, 2006 (مككناتيا (الأحرؼ) ال  تتابح صكتي في القرابة.

p137) 
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 الأعراض الشائعة ليذا النكع ما يمي:كمف 
 .صعكبة كاضحة في قرابة الكممات غير المللكفة 
 ( كممات لا تحمؿ معن) العجز عف القرابة الجيرية لشبو الكممات 
  .بطب في التسمية السريعة لمكممات 
  ممة  لعبة   لعبتي .ارتكاب الاخطاب الاشتقاقية كلف يقرأ مثلب ك 
  يقرأ الكممة ككؿ اذا كانت مللكفة معتمدا عم  المعن  كلف يقرأ  الرابة   أشجار 
   ,64, ص2010يحذؼ أك يبدؿ أحرؼ أك كممات أثناب القرابة.(مراكب( 
 كؿ فتلبحظ أخطاب تركيبية كبطب فيالأ النكع عكسعسر القراءة السطحية :  -3-3-2

ا يفقدىا رة فنجد أف الفرد يقكـ بالتيجئة الحرفية لكؿ كممة مم  عممية القرابة كتكقفات كثي
أخطاب نحكية  , كخاصة مح الكممات الطكيمة كغير المتداكلة أك المعقدة إضافة ال معناىا
لا يستطيح قرابة الكممات التي لا تخضح لقاعدة لأنو يطبؽ بصكرة مطمقة كما أنو  عديدة

مثؿ العلبقة بيف الكممة المكتكبة كمعناىا المجرد  مقطح صكتي) -لمقكاعد المتعمقة (بحرؼ 
 Pelletier) كما أنو يعاني مشاكؿ في الفيـ كأخطاب في الاملبب (الكممة تكتب مثمما ينطقيا).

& Léger, 2004, p24  ) 
يرجح سبب عسر القرابة السطحي ال  قصكر في نظاـ الانتباه البصرم يؤدم ال  خمؿ في 

 برز مظاىره:المسار المفرداتي, كمف أ
 .خمؿ في التعرؼ البصرم عم   الكممات 
  .صعكبة في قرابة الكممات التي تتسـ بنظاـ تيجئة غير منظـ 
  لا يتمكف قرابة الكممة ككؿ حت  كلك كانت مللكفة.  
 .ايجاد صعكبة في فيـ معاني الكممات ناتجة عف البطب الشديد في رمكز  الكممة 

 (  (Dubois &  Roberge, 2010, p4 

يظـ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف الصعكبات الصكتية(النكع : عسر القراءة المختمط -3-3-3
(النكع الثاني) لذا يجدكف صعكبة في إدراؾ ت الأكؿ) كالصعكبات في الإدراؾ الكمي في الكمما

  )33ص ,2002الكممات ككميات كتككف ليـ صعكبة كبيرة في القرابة.(بف صافية ,
 بات القرابة إل :صعك  )2003(كيصنؼ كامؿ

 .صعكبات قرابة عرضية كىي في ىذه الحالة تككف ناتجة عف خمؿ كظيفي 
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  . صعكبات قرابة نكعية كىي تحدث في غياب الخمؿ الكظيفي 
 ة.صحي   تخمؼ قرابة ثانكم تحدث نتيجة عكامؿ خارجية بيئية أك  
 :) العسر القرائي والكتابي(اضطرابات التعمـتشخيص  -4

تشخيص عسر القرابة ىي نفسيا  التي  نشخص بيا عسر الكتابػة اك  إف كيفية كمراحؿ
التيجئة اك الحساب مػح أخػذ بعػيف الاعتبػار خصكصػية كػؿ اضػطراب اك صػعكبة فػي اختيػار 

عادة عمميػة تقيػيـ كتشػخيص صػعكبات الكتابػة كالقػرابة عنػدما  أتبدالاختبارات الملبئمة, حيث 
يف عمػػػ  الكتابػػػة كالقػػػرابة بشػػػكؿ كاضػػػح عنػػػد يلبحػػػظ المدرسػػػكف أف بعػػػض الأطفػػػاؿ غيػػػر قػػػادر 

 عمرىـ الزمني. مثؿفي  مف ىـبمقارنتيـ 
كمػػػف الميػػػـ أف يػػػتـ التشػػػخيص مبكػػػرا مػػػف أجػػػؿ إحصػػػاب المشػػػكلبت التػػػي قػػػد تصػػػاحب 

جػؿ تجنػب الفشػؿ كالكشػؼ أالطفؿ في المستقبؿ كما يجب تتبح الطفؿ طكاؿ فتػرة تمدرسػو مػف 
كيتضػمف  المحيط أف يشترككا فػي ىػذه الميمػةكلياب ك لا يتـ فقط في المدرسة بؿ يجب عم  الأ

 ف نذكرىما كالتالي: عيالتشخيص نك 
 التشخيص الرسمي لمعسر القرائي والكتابي:  -4-1

يقػػكـ بػػو الخبػػراب كالأخصػػائيكف ) أف ىػػذا النػػكع مػػف التشػػخيص 2012( أبػػك الػػدياريػػرل 
العقميػػة كالميػػكؿ كيشػػمؿ: الفحػػص الطبػػي العصػػبي بمعرفػػة الأطبػػاب كالفحػػص النفسػػي لمقػػدرات 

القرائية كسمات الشخصية مف قبؿ الأخصائييف النفسييف, كالبحت الاجتمػاعي لمبيئػة المحيطػة 
لمػػػػتعمـ فػػػػي الأسػػػػرة كالفصػػػػؿ كالحػػػػي بمعرفػػػػة الأخصػػػػائييف الاجتمػػػػاعيف كالتشػػػػخيص التربػػػػكم 

عػف طريػؽ  نكاع صػعكبات القػرابة كالكتابػة كيػتـ تشػخيص ىػذه الصػعكباتألمظاىر كدرجات ك 
 عة مف الاختبارات. مجمك 

كتستخدـ في مقارنة درجات التمميذ الذم يتـ اختباره  جماعية المرجع: الاختبارات -1 -4-1
 بدرجات المجمكعة التي يتـ تقنيف الاختبار عمييا.

داب التمميػػذ عمػػ  أساسػػا إلػػ  رصػػد إمكانيػػة أكتيػػدؼ  الاختبػػارات محكيػػة المرجػػع: -4-1-2
 )2013.(دبراسك, القرابة كالكتابة يدابه فأمستكل معيف كمحؾ لكفابة 

بينمػػػا يركػػػز الاختبػػػار المعيػػػارم المرجػػػح عمػػػ  الأداب ) أنػػػو 2012كيضػػػيؼ أبػػػك الػػػديار(  
داب الفػػرد فيمػػا أد , فػػنف الاختبػػار محكػػي المرجػػح يسػػع  إلػػ  أف يحػػد  رالنسػػبي لمفػػرد فػػي الاختبػػا
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داب الفػػرد أارم المرجػػح م بينمػػا ينسػػب الاختبػػار معيػػأيتعمػػؽ بالاختبػػار نفسػػو, أم بشػػكؿ مطمػػؽ 
داب الفػػػػرد إلػػػػ  مجمكعػػػػة مػػػػف أإلػػػػ  جماعػػػػة معياريػػػػة, فػػػػنف الاختبػػػػار محكػػػػي المرجػػػػح ينسػػػػب 

    .ات السمككيةالمحك  
تيػػدؼ إلػػ  جمػػح المعمكمػػات حػػكؿ النمػػك القرائػػي كالكتػػابي  :الاختبػػارات المسػػحية -4-1-3

 ) 258ص ,2005كف, خر آالعاـ لمطفؿ في ميارات الكتابة كالقرابة الفردية. (البطاينة ك 
 :لمعسر القرائي والكتابي التشخيص غير الرسمي  -4-2

حيػػػػث يػػػػرل التربكيػػػػكف التشػػػػخيص الرسػػػػمي يسػػػػتمزـ العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات كالفحكصػػػػات 
الا كجيػػدا, لػػذا يقترحػػكف بػػدؿ التشػػخيص الرسػػمي غيػػر الرسػػمي مػػكالاختبػػارات كيسػػتررؽ كقتػػا ك 

 صائص التالية:كالذم يقكـ بو المعمـ داخؿ الفصؿ حيث يتميز بالخ
  يمثؿ عينة كبيرة مف سمكؾ القرابة كالكتابة في حياة التمميذ الذم يتضح أماـ المعمـ أثناب

 مياـ التدريس كالنشاط كالتقكيـ داخؿ الفصؿ كخارجو.

  .يعطي فترة زمنية طكيمة مف نشاط القرابة كالكتابة عم  مدار العاـ الدراسي 

 كنشاطاتو. يكمييمكف استخدامو خلبؿ عمميات التدريس ال 

الاختبػػارات  بػلف أىػػـ ىػذه )146ص ,2005البطاينة كآخػػركف, كفػي ىػذا السػػياؽ يشػير( 
لكؼ لاختبارات القرابة الجيرية حيث يػتـ اختيػار نػص مػف مسػتكل عمػر الطفػؿ كيكػكف غيػر مػ

دكف ملبحظاتػو, كيكتػب بػبالنسبة إليػو كيقػكـ التمميػذ بقرابتػو قػرابة جيريػة كالمعمػـ يسػتمح إليػو ك 
ىػػذه الأخطػػاب كتصػػنيفيا  عػػد  التمميػػذ قػرابة خاطئػػة كبعػػد ذلػػؾ يقػػكـ المعمػـ ب   يقرأىػػاكممػات التػػي ال

 خطاب الإبداؿ, الحذؼ, الإضافة التكقؼ, أك قرابة كممة معككسة.أمثؿ 
كمػػا يمكػػف تشػػخيص صػػعكبات الكتابػػة بتقيػػيـ اليػػد المفضػػمة فػػي الكتابػػة, كتقيػػيـ الأخطػػاب 

إلػ  أنػػو يمكػف تقيػػيـ     (Wiedler, et al, 1978)(ك )Lewis & Lewis, 1965(فقػد أشػار
تقيػيـ الخطػكط فػي الكتابػة مػف  الأخطاب في الكتابػة مػف خػلبؿ الميػارات الفرعيػة التػي تتضػمف

كماليػػػػػا  حيػػػػػث الانحنػػػػػاب كالميػػػػػؿ كالاسػػػػػتقامة, كشػػػػػكؿ كحجػػػػػـ كاسػػػػػتقامة الحػػػػػركؼ كالكممػػػػػات كا 
 ثناب الكتابة.أؾ كالضرط عم  القمـ كالفراغات بينيا, علبكة عم  كضح الجسـ كطريقة الإمسا
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 :عسر القراءة أساليب علاج  -5
      ىنػػػاؾ العديػػػد مػػػف الأسػػػاليب العلبجيػػػة التػػػػي اسػػػتخدمت فػػػي التخفيػػػؼ كمجابيػػػة بعػػػػض      

 :الصعكبات الناجمة عف العسر القرائي نذكر منيا
 طريقة تعدد الوسائط أو الحواس :  -5-1

) أف ىػػػػذه الطريقػػػػة تفتػػػػرض أف بعػػػػض التلبميػػػػذ يتعممػػػػكف أفضػػػػؿ 2005تػػػػرل المبػػػػكدم (
عنػػدما يقػػدـ المحتػػكل بصػػكر متعػػددة  فيػػي تعتمػػد عمػػ  الػػتعمـ المتعػػدد الحػػكاس, أك الكسػػائط 

لقػرابة كتقػكـ الأربح : حاسة الإبصار, حاسة السمح, الحس حركية,  حاسػة الممػس فػي تعمػيـ ا
 ىذه الطريقة عم  الافتراضات التالية :

   تبػػػػايف الأطفػػػػػاؿ فػػػػػي الاعتمػػػػػاد عمػػػػػ  الحػػػػكاس أك الكسػػػػػائط المختمفػػػػػة فػػػػػي الحصػػػػػكؿ عمػػػػػ
 المعمكمات أك المثيرات.

  تبايف ىذه الكسػائط أك الحػكاس فػي كفابتيػا النسػبية داخػؿ الطفػؿ الكاحػد, ممػا يفػرض عميػو
 ي استقباؿ المعمكمات أك المثيراتتفضيلب حسيا أك معرفيا لأم منيا ف

  يمكف مف خلبؿ ىذه الطريقة إحداث نػكع مػف التكامػؿ بػيف ىػذه الكسػائط أك الحػكاس بحيػث
يسيـ ىذا التكامؿ إسياما أكثر فعالية في الاسػتقباؿ النشػط لممعمكمػات أك المثيػرات.(ممحـ, 

 ) 100, ص2002

اس المتعػددة يحسػف كيعػزز ) أف استخداـ طريقة الكسائط أك الحػك 2002كيضيؼ ممحـ (
تعمـ الطفؿ لممػادة المػراد تعمميػا كيعػالق القصػكر المترتػب عمػ  الاعتمػاد عمػ  بعػض الحػكاس 
دكف الػػبعض اخخػػر, كيقػػكـ المعمػػـ بتنفيػػذ طريقػػة تعػػدد الكسػػائط أك الحػػكاس لأطفالػػو, فيجعػػؿ 

) كأف يكـ بتجميػػػح حركفيػػػا (نشػػػاط حػػػس  حركػػػالطفػػػؿ يػػػرل الكممػػػة كيتتبعيػػػا بلصػػػابعو, ثػػػـ يقػػػ
  يسػػػػمعيا مػػػػف المعمػػػػـ كمػػػػف أقرانػػػػو, كيرددىػػػػا لنفسػػػػو بصػػػػكت مسػػػػمكع ثػػػػـ يكتبيػػػػا عػػػػدة مػػػػرات

منصػػػكر, ك  كعمػػػاد الرػػػزك كعكرتػػػاني طيبػػػي السػػػرطاكم(كالمخطػػػط التػػػالي يكضػػػح ذلػػػؾ حسػػػب
 ).174, ص2009
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 ): يكضح طريقة تعدد الكسائط أك الحكاس في تعمـ القرابة03الشكؿ(
بػػػاحثيف بفعاليػػػة ىػػػذه الطريقػػػة بالنسػػػبة لمتلبميػػػذ ذكم صػػػعكبة تعمػػػـ كرغػػػـ إقػػػرار بعػػػض ال

القػػرابة فػػي الصػػفكؼ الأكلػػ  إلا أف الػػبعض اخخػػر يػػرل أنيػػا مرىقػػة تمامػػا لممعمػػـ. كمػػا أنيػػا 
تحتػػػؿ إلػػػ  كقػػػت طكيػػػؿ, عػػػلبكة عمػػػ  أف بعػػػض المتخصصػػػيف يحػػػذركف مػػػف الاسػػػتخداـ غيػػػر 

 تعددة كفي كقت كاحد.التمييزم ليذه الطريقة لصعكبة التعمـ مح حكاس م
 طريقة فيرنالد : -5-2

) لا تختمػػؼ ىػػذه الطريقػػة اختلبفػػا جكىريػػا عػػف طريقػػة تعػػدد VAKTكالمسػػم  بلسػػمكب (
 الحكاس, حيث تقكـ ىذه الطريقة عم  تمثؿ البصر, كالسمح كالإحساس بالحركة كالممس.
ت ىػػػذه كفػػػي ىػػػذه الطريقػػػة يحكػػػي التمميػػػذ قصػػػة لممػػػدرس ثػػػـ يقػػػكـ المػػػدرس بكتابػػػة كممػػػا

القصػػػة عمػػػ  السػػػبكرة كيطمػػػب مػػػف التمميػػػذ أف ينظػػػر إلػػػ  الكممػػػات بالبصػػػر, ثػػػـ يسػػػتمح إلػػػ  
المدرس عندما يقرأ الكممات ( السمح), ثـ يقكـ التمميػذ بقرابتيػا ( النطػؽ) كأخيػرا يقػكـ بكتابتيػا 

 ).  49, ص2007( الممس, كالإحساس بالحركة ).(العبد ا , 
ىػػػػك تركيزىػػػػا عمػػػػ  الأنشػػػػطة التػػػػي تتنػػػػاكؿ التعػػػػرؼ                   كأىػػػػـ مػػػػا تتميػػػػز بػػػػو ىػػػػذه الطريقػػػػة 

دراؾ معانييػػػا مػػػف خػػػلبؿ مػػػا يكتػػػب كيقػػػرأ, كمػػػا يمكػػػف اسػػػتخداـ ىػػػذه الطريقػػػة                   عمػػػ  الكممػػػات كا 
 في تعميـ ميارات التيجئة.

 

 رؤية الرمكز
بصرية ( ثيرات( م  

 البصرية  القناة
 

الأصكاتسماع   
(سمعية مثيرات)   

السمعية القناة  

 

بصريإدراؾ   

 

سمعيإدراؾ    

 

كالسمعية البصريةدمق المدركات   
 

 ملبحظة الاقتراف بيف الرمكز المرئية
 كالأصكات المسمكعة
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 جمنجياـ : –طريقة أورتوف   -5-3
رابة مستخدما فييا الرمكز الصكتية كىذه الطريقة تستخدـ عادة أكثر مف حاسة لتعميـ الق

 حت  سميت ىذه الطريقة بالطريقة الصكتية أك الطريقة اليجائية.
). تبػػػػدأ ىػػػػذه الطريقػػػػة بػػػػتعمـ الحػػػػرؼ ثػػػػـ الكممػػػػة ثػػػػـ 230, ص2004كحسػػػػب(الظاىر, 

 الجممة عف طريؽ عممية الربط, كتقكـ عم  :
 .ريط الرمز البصرم المكتكب لمحرؼ مح اسـ الحرؼ 
   البصرم لمحرؼ مح نطؽ أك صكت الحرؼ.ربط الرمز 
  ربط أعضاب الكلبـ لدل التمميذ مح مسميات الحركؼ كأصكاتيا عند سماعو لنفسو أك

 )61, ص2005لريره.( خطاب, 
كما تحاكؿ ىذه الطريقة ربط النماذج البصرية, كالسػمعية كالممسػية, كالحسػية حركيػة فػي 

 الصعكبة الشديدة في تعمـ القرابة.نفس الكقت, كىي طريقة صالحة مح المتعمميف ذكم 
 برامج التدريس الموجو المباشر :  -5-4

تشػػػػػػػير الدراسػػػػػػػة كالبحػػػػػػػكث التػػػػػػػي أجريػػػػػػػت عمػػػػػػػ  بػػػػػػػرامق التػػػػػػػدريس المكجػػػػػػػو المباشػػػػػػػر                           
إلػػ  فعاليتيػػا البالرػػة بالنسػػبة لمتلبميػػذ الػػذيف يعػػانكف مػػف صػػعكبة حػػادة فػػي تعمػػـ القػػرابة, حيػػث 

تدريس المكجو مف ستة مستكيات تناسب صفكؼ المرحمة الأساسية الأكل  مػف تتككف برامق ال
الصػػؼ الأكؿ كحتػػ  الصػػؼ السػػادس, كيشػػمؿ كػػؿ مسػػتكل عمػػ  دركس مصػػممة بعنايػػة عمػػ  
أسػػاس التتػػابح اليرمػػي  لمميػػارة ككفقػػا لممبػػادئ الأساسػػية لعمػػـ الػػنفس السػػمككي كالتػػي يػػتـ مػػف 

يرة مخططة يتابعيا المعمػـ كباسػتخداـ بػرامق التعزيػز خلبليا تدريب التلبميذ كفقا لخطكات صر
 ).102, ص2002المتنكعة. (ممحـ, 

 العسر الكػتابػيثانيا: 
 :ةالكتاب عسرتعريؼ  -1

المرػػة المكتكبػػة يتعمػػؽ بميػػارة الكتابػػة  راباضػػط بمثابػػة dysgraphiaعسػػر الكتابػػة  ي عػػد  
داب الكتػػػابي السػػػيب لػػػدل فػػػي الأ Boos &Vaughn  (2002)اخليػػػة. كيبػػػدك ذلػػػؾ كمػػػا تػػػرل

أك مػف الأطفاؿ ذكم الذكاب المتكسط عم  الأقؿ الذيف لا يعانكف مف إعاقة نكركلكجيػة محػد دة 
كلقػػػد سػػػمي ). 579, 2007,ىلبىػػػاف كآخػػػركف(كمييمػػػا. إعاقػػػة حسػػػية حركيػػػة ظػػػاىرة, أك مػػػف

لبصػر   الديسػررافيا أك عػدـ الانسػجاـ بػيف ا Dysgraphiaالتصػكير  عسر الكتابة باسـ قصػكر
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ليشػػير  Dysgraphiaبسػػت أكؿ مػػف اسػػتخدـ مصػػطمح العسػػر الكتػػابي  كالحركػػة, كي عػػد مايكػػؿ
فقػػط إلػػ  الاضػػطرابات التػػي تكػػكف رمزيػػة فػػي طبيعتيػػا كفػػي ىػػذه الحػػالات فػػنف العسػػر الكتػػابي 
يحػػدث نتيجػػة خمػػؿ أك اضػػطراب بػػيف الصػػكرة الذىنيػػة لمكممػػة كالنظػػاـ الحركي.(عيسػػ  كالسػػيد 

 )138ص, 2007خميفة, 
أف  يسػػػػتطيح الطفػػػػؿ الػػػػذم لاك العسػػػػر الكتػػػػابي بلنػػػػو الطفػػػػؿ ذ )1998(كيحػػػػدد الركسػػػػاف 
  الزمنػػي المتكقػػح كتابتيػػا ممػػف ىػػـ فػػي عمػػره المػػادة المطمػػكب كتابتيػػا, أك صػػحيحبشػػكؿ  يكتػػب
 .منو يتكقحعما  يقؿ كثيرافي مستكل  يكتبفيك 

الخطػػي  لتمثيػػؿعػػف اضػػطراب فػػي اإف العسػػر الكتػػابي عبػػارة    )2002(بػػامكتضػػيؼ  
لأشػػكاؿ الحػػركؼ كاتجاىاتيػػا فػػي حيزىػػا المكػػاني كالتنسػػيؽ بينيػػا, فالطفػػؿ يرسػػـ الحػػركؼ كلا 

 .  حيث التكجيو المكاني  يكتبيا فيك يرسميا دكف معرفة أساس كمبدأ كؿ حرؼ مف
 عبػػػارة عػػػف تشػػػكه فػػػي شػػػكؿ) بػػػدير عسػػػر الكتابػػػة بلنػػػو 164ص ,2006, ربػػػدي (كيصػػػؼ

, كتباعػد درجػات رتباعد المسافات بيف الكممات, مح تمايؿ السػطك الحركؼ أك تباعد حجميا ك 
                                                         ضرط القمـ أثناب الكتابة.

مسػػتكل متػػدني كسػػيئ مػػف الكتابػػة  يتمثػػؿ فػػي العسػػر الكتػػابي ) أف2005(ككافحػػة  يشػػيرك 
, كىػػػػذا مػػػػا أكػػػػده الحركػػػػات اللبزمػػػػة لمكتابػػػػة الريػػػػر مقػػػػركبة أك عػػػػدـ القػػػػدرة عمػػػػ  أداب يدكيػػػػةال

Lerner)1997(   بػالغ السػكب أك  يدكيػةمػف الكتابػة ال لعبػارة عػف مسػتك  بقكلو أف عسر الكتابة
 .كظائؼ الم  باضطراب لمكتابة كىي حالة ترتبط  اللبزمةأداب الحركات   عدـ القدرة عم

ة كالتنقػيط كالفكاصػؿ ممػا يجعػؿ المركيػ راكيػبالإملبب كالقكاعػد كالت كيشمؿ العسر الكتابي
مػػف كتابػػات التلبميػػذ ذكم صػػعكبات الػػتعمـ لا تخضػػح لمتنظػػيـ أك الضػػبط, كمػػا أنيػػـ يحػػذفكف 
بعض حركؼ الكممات التي يكتبكنيا, أك أنيػـ يضػيفكف لمكممػة بعػض الحػركؼ التػي لا تػرتبط 

لمكتابػػة, كتكليػػد  بيػا, كىػػـ يفتقػػركف إلػػ  الضػػبط التنفيػػذم الػذم يحكػػـ كيػػنظـ العمميػػات المعرفيػػة
 )96ص, 2013حجاب, (المحتكل كانتاج النص, جمميـ قصيرة كمفككة يريب عنيا المعن .

كالطفػػؿ  ,التكامػػؿ البصػػرم الحركػػي فػػي راباتصػػعكبة تنػػتق عػػف اضػػطكالعسػػر الكتػػابي 
إلػػ , مخرجػػات  البصػػريةالمعمكمػػات  تحكيػػؿقػػادر عمػػ   يػػرالصػػعكبة غ صػػاحب ىػػذا النػػكع مػػف

كالطفػؿ صػاحب ىػذا النػكع مػف الصػعكبة  ,ي التكامؿ البصرم الحركيكىك اضطراب ف حركية
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قػػػػادر  عمػػػػ  تحكيػػػػؿ المعمكمػػػػات  يػػػػرعيػػػػب أك إعاقػػػػة بصػػػػرية أك حركيػػػػة, كلكنػػػو غ يػػػػولػػػيس لد
    (Baing, et al, 1991) البصرية إل  مخرجات حركية.

 تػذكر تعاقػب الحػركؼ كتتابعيػا كمػف آليػةصػعكبة فػي  ) عم  أنيا1998كيؤكد الزيات ( 
 لكتابة الحركؼ كالأرقاـ. تتابعيناالمطمكبة تعاقبا الدقيقة ثـ تناغـ العضلبت كالحركات 

ػػا سػػبؽ فػػنف العسػػر القرائػػي الديسػػررافيا ىػػي عجػػز أك قصػػكر فػػي الميػػارات اللبزمػػة  كمم 
لمكتابة ينتق عنيا كتابة مشكىة أك غير مفيكمة بسبب سػكب المعالجػة البصػرية ككػذلؾ الػتحكـ 

 حركات الدقيقة اللبزمة لمكتابة أك التنسيؽ كالتكامؿ البصرم الحركي . في العضلبت كال
 :عسر الكتابة أعراض ومظاىر -2

في عدة أشكاؿ, أىميا عدـ قػدرة الطفػؿ  يظير) أف العسر الكتابي 2003(يقفالك  يذكر 
أك  الحػػػركؼ يفعمػػ  معرفػػة شػػػكؿ الحػػرؼ كحجمػػػو, كعػػدـ قدرتػػػو عمػػ  الػػػتحكـ فػػي المسػػػافة بػػ

  تابػػػػة الكممػػػػات الشػػػػائعة الاسػػػػتخداـ, فضػػػػلب عػػػػف الأخطػػػػاب الإملبئيػػػػة كالنحكيػػػػة العجػػػػز عػػػػف ك
إلػػ  حػػدكث أخطػػاب فػػي  يػػدفحالناتجػػة عػػف عػػدـ  قدرتػػو عػػؿ تمييػػز الأصػػكات المتشػػابية , ممػػا 

 كتابتيا, بالإضافة إل  حذؼ أك إضافة أك إبداؿ بعض الحركؼ في الإملبب.
مػف عسػر فػي نقػؿ  يعػانكفيرم الكتابة ) أف التلبميذ عسGraham et, at 1995(يؤكدك   

 يسػػتطيعكفعػػف أنفسػػيـ شػػفييا, كلكػػنيـ لا  التعبيػػر يجيػػدكفكترجمػػة أفكػػارىـ عمػػ  الػػكرؽ, فيػػـ 
كفػي تتػابح  يرة,تحكيؿ ىػذه الأفكػار إلػ  نػص مكتػكب , كمػا أف    جمميػـ المكتكبػة تكػكف قصػ

 .صحيحة يرغقادركف عمي اليجاب شفييا, كلكنو كتابيان  كنكفمنطقي, كربما يك يرغ
 ىػػارجركؼ) ك(1988, ككالفنػػت يػػرؾككيمكػػف تصػػنيؼ مظػػاىر العسػػر الكتػػابي حسػػب (

) ك(عبػد 1999) ك(الػكقفي, Mepike, 1995 ك( )Graham, et al, 1995(ك) 1988,يػتكبكت
 ) 2000)  ك(القاسـ, Richards, 1999) ك(1998) ك(الزيات , 1996الفتاح, 
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الكتابة): يمخص تصنيؼ كمظاىر عسر 07جدكؿ(  

 التصنيؼ المظاىر )الاعراض(

 
 مظاىر الأداب الكتابي

 .عممية الكتابة بطيئة جد ا 

  التراكيبك كثرة الأخطاب في التيجي كلإملبب.  

 عدـ تنظيـ الكتابة. 

 عدـ تصحيح التلبميذ لأخطائيـ الكتابية.  

 عدـ استخداـ التلبميذ لعلبمات الترقيـ كتشابؾ الحركؼ. 

 يػررقعػة) ككتابػة التلبميػذ لحػركؼ غ-تػابي لمتلبميػذ (نسػ عدـ اتساؽ الأداب الك 
 مكتممة.

 تككف كما تبدك لو في المرآة فالحرؼ (ح) مثلب  يثالحركؼ كالأعداد بح يعكس
بشػػكؿ معكػػكس, كأحيانػػا قػػد بقػػكـ بكتابػػة  يكتبػػو) 3(معككسػػا) كالػػرقـ ( يكتبوقػػد 

 يمػػػيفال إلػػػي يسػػػارالمقػػػاطح كالكممػػػات كالجمػػػؿ بلكمميػػػا بصػػػكرة معككسػػػة مػػػف ال
 فتككف كما تككف في مرآة.

  بػػدلا مػػف  يسػػاربكتابػػة الكممػػات كالمقػػاطح مػػف ال يبػػدأخمػػط فػػي الاتجاىػػات, فيػػك
صحيحة بعػد كتابتيػا, كلا تبػدكا  ا كتاباتيـىنا تبدك ك  يميف,كتابتيا كالمعتاد مف ال

 معككسة كالسابؽ.

 عنػػػد الكتابػػػة, فكممػػػة صػػػحيحة يػػػرأحػػػرؼ الكممػػػات كالمقػػػاطح بصػػػكرة غ يػػػبترت 
الأحػػػرؼ فكممػػػة (دار) قػػػد  يػػػبترت يعكػػػس) كأحيانػػػا قػػػد يػػػح(بر  يكتبيػػػا) قػػػد يػػػح(رب

 ( ا رد) ....كىكذا يكتبيا

 يكتبيػػاكممػػة (بػػاب) كلكنػػو  يػػرمخمػػط فػػي الكتابػػة بػػيف الأحػػرؼ المتشػػابية فقػػد ي 
 (ناب)... كىكذا.

 بعض الحرؼ مف الكممة أك كممة مف الجممة أثناب الكتابة الإملبئية. يحذؼ 

 يػػػرضػػػركرية أك إضػػػافة كممػػػة إلػػػي الجممػػػة غ يػػػرإلػػػي الكممػػػة غحػػػرؼ  يضػػػيؼ 
 ضركرية أثناب الكتابة الإملبئية.

  ببػػػدؿ حػػػػرؼ فػػػػي الكممػػػػة بحػػػػرؼ آخػػػر مػػػػثلب (غ إلػػػػي ع)أك (ب إلػػػػي ف). رسػػػػـ
 سكاب أكاف بالزيادة أـ بالنقصاف.  يحصح يرالحرؼ رسما غ

 مناسبة بيف الكممات  ير, كالمسافات غمناسبة لمحركؼ يرغ أحجاـ 

 النقاط عم  الحركؼ كعدـ كضعيا. ىماؿإ 

 ىماؿ الحركؼ غ كتابة  المنقكطة . يرالحركؼ المنقكطة كا 

 كبيف الحركؼ المتشابية الحركؼ العميا كالدنيا. يفالخمط ب 
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 .عدـ إتماـ كتابة الحرؼ 
 كتابتيا كالتقاطح في في محاذاة الحركؼ اضطراب. 

 .إغلبؽ ردمب لمحركؼ 

 الكممة. خطل لتتابح الحركؼ داخؿ يبترت 

 كالقصيرة الطكيمةأصكات الحركؼ  يفب ييزعدـ القدرة عمي التم 

 ثابتة لمحرؼ. يرغ تشكيلبت 

  ردئ لمصفحة. كتنظيـسكب استخداـ السطر كاليامش 

  بػػدلا يسػػاربكتابػػة الكممػػات كالمقػػاطح مػػف ال يبػػدأالخمػػط فػػي الاتجاىػػات فيػػك قػػد ,
 .يميف(في المرة العربية)مف كتابتيا مف ال

 الأحرؼ المشابية. يفكتابة بخمط في ال 

 مستقيـخط   بالكتابة عم  زاـالصعكبة في الالت. 

  كالتركػػب,مػػف الأخطػػاب فػػي التيجػػي كالإمػػلبب  بالعديػػدرقيػػـ كدفػػاترىـ متخمػػة أك 
 ركؼكتشابؾ الح الترقيـ علبمات كاستخداـ

 في الكتابة. يحصح يربشكؿ غ يدال استعماؿ 

 ائية.الاستجابة الاتكماتيكية لمحركؼ اليج نقص 

 تقترب بشدة مف سف القمـ أصابعيـ .كضح ردئ لمجسـ أك المعصـ. 

 صػػػحيحة,  يػػػريـ صػػػعكبة فػػػي الشػػػطب كالمحػػػكالقبض عمػػػ  القمػػػـ بطريقػػػة غيلػػػد
  كالتحدث إل  النفس أثناب الكتابة, كالضرط عم  القمـ بشدة اثناب الكتابة 

  يػػرطريقػػو غاثنػػاب الكتابػػة كتحريػػؾ القمػػـ أثنػػاب الكتابػػة ب ةصػػحيحليسػػت  الجمسػػة 
 صحيحة.

 أثناب الكتابة. يدمتابعة ما تفعمو ال  الاعتماد بشكؿ قكم عم 
 استخداـ المحكفي  راطالإف 

 .تحريؾ الجسـ أك الكرقة أثناب الكتابة 

  كالتركػػب,مػػف الأخطػػاب فػػي التيجػػي كالإمػػلبب  بالعديػػدرقيػػـ كدفػػاترىـ متخمػػة أك 
 .ركؼكتشابؾ الح الترقيـ علبمات كاستخداـ

ة كانفعالية مظاىر نفسي
 تخص الكتابة

  لمتعبير الشفيي عف الأفكار يؿالمك  عف الأفكار التعبيرمعاناة كصعكبة في 
 الشعكر بالإحباط تجاه الأعماؿ الكتابية  

  لمكسؿ كالإىماؿ يؿالم  

  التيرب مف ممارسة الكاجبات, كالشعكر بالإجياد كالتعب عند ممارسة الكتابة 

 يكتبػكف يػثاـ للبعتبػارات المتعمقػة بالقػارئ, حىؤلاب التلبميذ أم اىتمػ يعطيلا 
 سكاب كاف مرتبطا بمكضكع الكتابة أـ لا. ,عم  اذىانيـ يردما 
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 أنواع عسر الكتابة: -3 
العسر الكتابي في ثلبث أنماط نكضحيا   أنكاع ) انحصرت2017( حسب عيس  كالسيد    

المكاني, نتناكليا في الجدكؿ عسر الكتابة المفرداتي كعسر الكتابة العضمي كعسر الكتابة 
 اختي:  

 عسر الكتابة أنكاع يكضح :)8جدكؿ(
 الأسباب المحتممة الأعراض النوع

نص المكتكب غير كاضح مح ال العسر الكتابي المفرداتي
عادم بشكؿ حاد, ىجاب غير 

 نس  النص مقبكؿ.

قصكر في التحكيؿ مف الكحدات 
 الصكتية ال  الكتابة

عمؽ بعدـ العسر الكتابي المت
 الرشاقة الحركية

النص الكتابي غير كاضح   
كلكف التيجي مقبكؿ, نس  النص 

 ردمب بالكاد يككف كاضحا.

قصكر العضلبت التي تتحكـ في 
المدخلبت الحركية للؤصابح 

 كالرسغ كاليد

النص الكتابي كاضح لصعكبة  العسر الكتابي المكاني
كلكف اليجاب مقبكؿ, نس  النص 

 مقبكؿ.

ن ظـ التجييز المكاني  قصكر في
في النصؼ الكركم الأيمف مف 

 الم .

بيف  يمي ز (Beslay, 1973)فنف )194-192ص ص, 2003كحسب (عزيزم,         
 ىما: عسر الكتابةشكميف مف 

فالعلبقة , الذم يكشؼ عف عدـ قدرة الفرد عم  التعبير كتابةن  عسر الكتابة المتأصؿ: -3-1
 التي تترجـ الأصكات كالكممات كالجمؿ لا بيف النظاـ الرمزم كالخطكط

يتكصؿ  التي يمكف أف تتـ, كيككف التمميذ عندئذ غير قادر عم  الكتابة الإملبئية للؤحرؼ
 مح ذلؾ إل  تشكيميا كلك برعكنة معينة كيستطيح قرابتيا.

  كاؼك  الذم يجد أصمو في تنسيؽ حركي غير ملمكف بشكؿ عسر الكتابة الحركي: -3-2
 مقركبة.  الرمزم ليس مصابا, ىنا تككف الرعكنة مسيطرة كتجعؿ الكتابة غيرفالنظاـ 
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  ىذا الشكؿ مف عسر الكتابة ىك الشائح,  حيث يكتب الطفؿ ببطبتؤكد بف فميس(د.ت) 
يرسـ الأحرؼ بلب شكؿ كغير متساكية, لا يتكصؿ إل  إتباع الأسطر, فالكتابة غير مقركبة 

قيمة عم  الخط, فالإمساؾ بالقمـ يككف متشنجا كالقصكر قد تريظ المعمميف الذيف يعمقكف 
الحركي يجبر الطفؿ عم  جعؿ أصابعو تتقمص أكثر مما يجب, كأحيانا تعرؽ راحة كفو أك 
 يصاب بارتجاؼ بسيط, غالبا ما يضطر التمميذ إل  إيقاؼ الكتابة لكي يريح عضلبت يده.   

 ما: كما أف ىناؾ مف يصنؼ العسر الكتابي ال  صنفيف ى
يسػتطيح التلبميػذ الػػذيف يعػانكف عسػر الكتابػة الفكنكلػػكجي  عسػر الكتابػة اليونولػػوجي: -3-3

كتابػػة كممػػات شػػرط أف تكػػكف مسػػجمة فػػي ذاكػػرتيـ البصػػرية, لكػػنيـ غيػػر قػػادريف عمػػ  كتابػػة 
كممات جديدة أك كممات بلب معن , كما يجد التمميذ صعكبة في تجزئػة الكممػة الجديػدة بطريقػة 

 كنو مف تحكيؿ مككناتيا (أم الأصكات) إل  تتابح حرفي ( في الكتابة).مناسبة تم
يعتمػػػػد قصػػػكر التلبمػػػػذة الػػػػذيف يعػػػػانكف مػػػػف عسػػػػر الكتابػػػػة  البصػػػػري: ةعسػػػػر الكتابػػػػ -3-4

البصػػػرم عمػػػ  قاعػػػدة التحكيػػػؿ الفكنكلػػػكجي فػػػي كتابػػػة الكممػػػات, بحيػػػث يمجػػػؤكف إلػػػ  عمميػػػة 
 )تالتيجئة لكتابة أم كممة.(فياض كآخركف, د 

 أساليب علاج عسر الكتابة: -4
كبػرل تشػػمؿ العديػػد  ثلبثػػة مجػػالاتعنػدما نتحػػدث عػف العسػػر الكتػػابي فنننػا نتحػػدث عػف 

كتتضػمف  كالكتابػة التعبيريػةأك الخط كالإمػلبب أك التيجئػة  ىي الكتابة اليدكممف الصعكبات, ك 
 جدكؿ اختي:, نفصميا في الالعلبجية الأساليبكؿ كاحدة مف الفركع الثلبثة مجمكعة مف 

 حسب مجاؿ الصعكبة عسر الكتابةلضح التدخلبت كالاساليب العلبجية ): يك 09جدكؿ(
 الأسػػاليب المجاؿ

كية
اليد
بة 
كتا
ت ال

كلب
مش

 

 باشيرية المتعمقة بالكتابة كالخطتدريب التلبميذ عم  استخداـ أنشطة السبكرة الط. 
 لدقيقة لميد.تكفير قدر كاؼ مف المكاد المساعدة عم  تنمية الحركات ا 
  الإشراؼ عم  الجمكس الصحيح للؤطفاؿ أثناب الكتابة, كتكفير الكسائؿ المساعدة كالكرسي

 كطاكلة الكتابة.
 .تدريب التلبميذ عم  طريقة مسؾ القمـ الصحيحة أثناب الكتابة 
 تعكيد التلبميذ عم  كضح الأكراؽ كالكراريس بطريقة صحيحة. 
 يا.تدريس كتابة الحركؼ حسب درجة صعكبت 
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 .التلكيد عم  كضح النقاط في الحركؼ المنقكطة في أماكنيا المحددة 
 .لفت انتباه التلبميذ إل  طريقة كتابة الحرؼ .(البداية كالنياية) كالكممة كخطكات ذلؾ 
  التمييز السمعي بيف أصكات الحركؼ كالكممات عف طريؽ الربط بيف الأصكات, كذلؾ مف

 خلبؿ تحميؿ الكممات, كتركيبيا.
 تمييز البصرم بيف الحركؼ المتشابية كربط الحركؼ كالكممات بالصكرة كتابة لإنشاب كممة ال

 )2012؛ سميماف كالتيامي كالثقفي, 2010؛ ممحـ,  1996أك جممة.(إبراىيـ, 
 

-
 

ئة)
يج
 الت
ات
عكب
ص
ب (
ملب
 الأ

لبت
شك
م

 

 تطكير الكعي بعممية التيجئة, كتنظيـ دركس علبجية في ذلؾ. 
 طفاؿ مف السيؿ إل  الصعب كمف الكممات المللكفة إل  الكممات الجديدةالتدرج في تعميـ الأ. 
  مراعاة مستكل الأطفاؿ, كاستخداـ التمميحات الصكتية في التيجئة القائمة عم  أسمكب تحميؿ

 .الميمة, كأسمكب التدريب عم  العمميات النفسية
 ق جيدة, كيمكف التمميذ مف استخداـ الأسمكب المتعدد الحكاس في التيجئة لأنو يؤدم إل  نتائ

 استخداـ عدة حكاس في آف كاحد (السمح, البصر, الإحساس).
  تقكية الإدراؾ السمعي كذاكرة نطؽ الحركؼ, مح تقكية كدعـ المعرفة بالأصكات كتحميؿ

 .تراكيب الكممات
  تقكية الإدراؾ البصرم كذاكرة الحركؼ, عف طريؽ دعـ الصكرة البصرية لمكممة كترسيخيا

 )2014؛ بطرس, 2010. (ممحـ, ذىنيا
 

-
 

رية
عبي
 الت
ابة
لكت
ت ا

كلب
مش

 
 رابةالقرات تحسيف المرة الشفيية كميا. 
 تقديـ الفرص المتعددة لكتابة ممتدة كمتنكعة. 
 تحسيف الاتجاىات نحك الكتابة. 
  السماح لمتلبميذ باختيار المكاضيح التي يرغبكف في الكتابة فييا. 
  نمذجة عممية الكتابة. 
  ناخ نفسي كاجتماعي لمتفكير التلمميتطكير م. 
  دقيقة في التيجئة كالكتابة  راتتطكير ميا. 
 الذاتية كالشخصية لمتلبميذ راتنقؿ الخب. 
 كالكتابة الكظيفية التمييز بيف الكتابة الشخصية. 
 2012كيرؾ ككالفنت, ؛ 2010 الكتابة. (ممحـ, راتالتدريب الكافي عم  ميا(  
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لباحثيف استراتيجيات علبجية خاصة كمكجية للؤطفػاؿ المػذيف كما جاب عف  العديد مف ا
نكضػحيا فػي الجػدكؿ  )72-69, ص ص  2009 يعانكف مف العسر الكتابي جمعيا صبحي.(

 :التالي
 لعسر الكتابة: يكضح أىـ الاستراتيجيات العلبجية )10(جدكؿ

 خطوات تطبيقيا الاستراتيجية

لبؽ
لإغ

ة ا
يجي
ترات
اس

 

 قةعرض الكممة عم  البطا. 
 النظر إل  الكممة كيقكـ الطالب بدراسة حركفيا كترتيبيا. 
 عرض نفس الكممة مح حذؼ أحد حركفيا.   
 كتابة الكممة مح الحرؼ المفقكد. 
 كتابة بدكف النمكذج. 

جية
راتي
لاست

ا
 أك 

ريقة
الط

 
مية
ير
ال

 

 في
لبب
لإم
ا

 

 متداكلة  كممة ( بطاقة  في كممة عرض(. 
 كاضح بصكت الكممة قرابة. 
 مفردة حركؼ إل  الكممة تحميؿ. 
  مفرد بشكؿ الكممة حركؼ كتابة. 
  حرفيف مف مككنة مجمكعة كؿ مجمكعات كؿ مجمكعات في الحركؼ كضح. 
  الثالثة المجمكعة ثـ الثانية المجمكعة ثـ الأكل  المجمكعة بكتابة نقكـ. 
 نمكذج بدكف الكممة كتابة. 

جية
راتي
است

 
صكر

الت
 

رم
ص
الب

 

 التمميذ عم  الكممة عرض. 
  الكممة قرابة. 
  منفصؿ بشكؿ الكممة قرابة. 
 الصكرة مف نقلب الكممة كتابة. 
  المدل قصيرة الذاكرة في تخزينيا( ليا فكرم تصكر كاخذ الكممة إل  النظر(. 
  الكممة حركؼ تحميؿ مح جيرا الكممة كتيجئة العينيف إغلبؽ. 
  غيبا الكممة كتابة. 
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جية
راتي
است

 
 غط

ممة
الك

 

بيا
كاكت

 

 كانطقيا الكممة  إل انظر. 
 كاحدة مرة كاكتبيا الكممة غط. 
 عممؾ افحص. 
 مرتيف الكممة اكتب. 
 كاحدة مرة كاكتبيا الكممة غط. 
 عممؾ افحص 

ئة:
يج
 الت
يارة

ر م
طكي

ة ت
يجي
ترات
اس

 

 قرابىا كرقة عم  أك السبكرة عم  لمتمميذ معركفة غير كممة كتابة    كا 
 كيسمييا إلييا ينظر أف التمميذ مف يطمب. 
 ىك ينظر بينما اليكاب في كيرسميا الكممة أحرؼ الكممة أحرؼ يتتبح أف منو بيطم 

مف  التمميذ يمكف الإجراب كىذا حركفيا مف حرؼ كؿ يسم  أف لتمميذ كيسمح إلييا,
  .أكثر دقة بشكؿ الكممة تصكر

  نفس  في كيقرأىا اليكاب في يرسميا أف منو كاطمب بترطيتيا قـ أك الكممة امسح
 الكقت.  

 ضركريا كاف إذا الثالثة الخطكة عدا. 
  الذم  الحد إل  الكقت نفس في كيمفظيا اليكاب في كيرسميا يتتبح التمميذ اجعؿ

 .صحيح بشكؿ تذكرىا عم  قادر بلنو التمميذ فيو يشعر
 عند  الإجراب ىذا كيعاد كينطقيا, الذاكرة مف الكممة يكتب أف التمميذ مف يطمب

 .الضركرة
 الطريقة نفسب أخرل كممات دراسة. 

 
 :لمعسر القرائي والكتابيالنظريات الميسرة  -5

القرابة منيا مف يرجعيا إل  خمػؿ كظيفػي  سرسباب عألقد ظيرت عدة دراسات تفسر         
نػػو نػػاتق عػػف تػػلخر فػػي أظػػاىر فػػي الإدراؾ البصػػرم كالػػذاكرة البصػػرية كيػػذىب فيمػػا بعػػد إلػػ  

 فػػػي السػػػيطرة عمػػػ  النمػػػك المرػػػكم لمطفػػػؿ.حػػػد نصػػػفي كػػػرة الػػػدماغ أالنضػػػق نتيجػػػة إخفػػػاؽ 

(Mucchilli & Bourcier, 1968, p29)                                                                           
العػػػػػالـ النفسػػػػػاني  الاتجػػػػػاه بػػػػػرز مػػػػػف يمثػػػػػؿ ىػػػػػذا) أف أ178, ص1989يػػػػػرل حجػػػػػار (ك 

  .1925عاـ   Orton الأمريكي 
بكجػػػكد ف يىػػػذه الفرضػػػية, كقػػػدمت بػػػراى لكأبحػػػاث عمػػػ  خطػػػ اسػػػاتعػػػدة در  برىنػػػت كلقػػػد 

ف أب مػػف الضػػعاؼ فػػي القػػرابة م ػػطفػػاؿ معسػػكرم القػػرابة كالكتابػػة لػػدييـ جانبيػػة جيػػدة, فقػػد ط  أ
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عػػدادا ككممػػات عشػػكائية الترتيػػب, بعػػد إلقػػاب نظػػرة سػػريعة عمييػػا كطمػػب بعػػد أشػػكالا ك أ اينسػػخك 
ا الضعاؼ في القرابة كالكتابة استطاعكا أف ينسػخك ذلؾ منيـ تسمية المنبيات, فكجد أف أكلئؾ 

الحػػركؼ فػػي الكممػػة المنبيػػة بشػػكؿ صػػحيح اتجاىػػا كترتيبػػا حتػػ  عنػػدما لػػـ يتمكنػػكا مػػف تسػػمية 
  & Mucchilli, 1968, p31)  .  (Bourcier الكممة بدقة
التحميػػؿ  الفرضػػية الثانيػػة فتػػذىب إلػػ  أف السػػبب الرئيسػػي ىػػك ضػػعؼ كلادم لكظيفػػة أمػػا

ركيػػػػب ىػػػػذه الكظيفػػػػة التػػػػي مػػػػف شػػػػلنيا أف تسػػػػمح بتمييػػػػز الحػػػػركؼ فػػػػي مقطكعػػػػة كتابيػػػػة كالت
كتجميعيػػا فػػي مقػػاطح ككممػػات, كفػػي الحقيقػػة أف ىػػذه الكظيفػػة مػػا ىػػي إلا ميػػارات فرعيػػة مػػف 

قابميػػة القػػرابة,. ىػػذا مػػف جيػػة كمػػف جيػػة أخػػرل يمكػػف القػػكؿ لالمككنػػات الأساسػػية كالضػػركرية 
 عـ يؤثر في جميح مياراتو الفرعية.أضعفا لركيا  عم  حد سكاب أف الطفؿ يعاني

يقػػػػكلاف:  إف ضػػػػعاؼ القػػػػرابة كالكتابػػػػػة لا  Liberman  &Shankweler كىػػػػذا مػػػػا جعػػػػؿ
صػكات منفصػمة كىػذا أنو يمكف تقطيح الكممات المقركبة كالمكتكبػة إلػ  أيعرفكف بشكؿ كاضح 

بجػػػدم كتركيػػػب مػػػا يجعػػػؿ مػػػف الصػػػعب عمػػػييـ التعػػػرؼ عمػػػ  الكممػػػات مػػػف خػػػلبؿ المسػػػح الأ
مػػػا يػػػدعي بحػػػؿ الترميػػػز الصػػػكتي لمكممػػػة كيعتقػػػد أف ضػػػعؼ التقطيػػػح أك صػػػكات الحػػػركؼ, أ

عـ مف الترميز الصػكتي تتجمػ  فػي اختػزاف الػذاكرة رمػكزا أ الصكتي مظير مف مظاىر مشكمة
لفػػاظ الكممػػات كلػػذلؾ فػػنف الكممػػات تختػػزف دكف الترميػػز الصػػكتي أعقيمػػة لأصػػكات الحػػركؼ ك 

نػو لػـ يحػتفظ أفنذا طمب مف الطفؿ أف يستعيد الكممة المناسبة مف الذاكرة, كجػد المناسب ليا, 
 (Launney, 1949, pp54-55)بالدلالات المكانية ليتكصؿ إل  لفظ ىذه الكممة .

لكتابػػػة اتقػػػكؿ أف سػػػبب عسػػػر القػػػرابة ك  Velintinoكىنػػػاؾ عػػػدة فرضػػػيات حسػػػب العػػػالـ 
التػػي  الانتبػػاهرضػػيات ىػػي فرضػػيات قصػػكر يكمػػف فػػي الكظػػائؼ غيػػر المركيػػة, إحػػدل ىػػذه الف

  ( velintino,1987) الصعكبة في القرابة كالكتابة إل  عجز عاـ في التركيػز كالانتبػاه. تسبب

كالنقػػد المكجػػو ليػػذه الفرضػػية يتمثػػؿ فػػي أف الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػانكف مػػف ىػػذه العجػػز يكاجيػػكف 
ئػػؾ الػػذيف تتحصػػر مشػػكمتيـ فػػي صػػعكبة فػػي أمػػكر أخػػرل غيػػر القػػرابة كالكتابػػة كلا يمثمػػكف أكل

    (Sillamy, 1980, p399).القرابة كالكتابة
 .لمعسر القرائي كالكتابي ىـ النظريات المفسرةأكسكؼ نقكـ بعرض 
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 (INSTRUMENTALE) :النظرية الأدائية -5-1
ترجح ىذه النظرية عسر القرابة كالكتابة إلػ  عجػز بصػرم يػؤدم إلػ  عػدـ التنسػيؽ بػيف 

 ككػػػذا إلػػػ  خمػػػؿ يمػػػس الإدراؾ البصػػػرمب متابعػػػة عمميػػػة تفكيػػػؾ الرمػػػكز الكتابيػػػة, العينػػػيف أثنػػػا
كىنػػػاؾ مػػػف يعتقػػػد مػػػف أنصػػػار ىػػػذه النظريػػػة بػػػلف السػػػبب يكمػػػف فػػػي عػػػدـ النضػػػق كالسػػػيطرة 

 .العصبية الأحد نصفي الدماغ كىذا ما يتجم  مف خلبؿ انعداـ السيطرة الجانبية
كتابة صعكبة خاصة في التعرؼ عسر القرابة كال يشكؿ Boural Maisony فحسب

نتاج الرمكز المكتكبة, كمف ىذا الاضطراب في عدـ  Ajurriaguerra يحد د ةجي كالفيـ كا 
عم  العجز في مستكل التصكر الجسدم كالبنية  Sinon انسجاـ النضق الكظيفي, بينما

ابات التي فيعتبرىا نتيجة مف ضمف النتائق الأخرل للبضطر  Kochler المكانية الزمانية. أم ا
في المكاف  (Praxic) كالتناسؽ الحركي (Gnosie) بنمكانيا أف تمتد إل  قطاع كاسح لممعرفة

  (Noel, 1976, p36).كالزماف
كمػػف بػػي ف أىػػـ النمػػاذج المفسػػرة لمديسمكسػػيا كالديسػػررافيا المنبثقػػة عػػف ىػػذه النظريػػة التػػي 

  تتكافؽ  مح دراستنا ىذه نمكذج النظرية البصرية
 :نظرية البصريةال  -5-2

أنػػػو تاريخيػػػا ت مثػػػؿ ىػػػذه النظريػػػة أكؿ نمػػػكذج تفسػػػيرم لظػػػاىرة   Habbib (2002) يػػػرل
يرجػػح أصػػحاب ىػػذا النمػػكذج المشػػكمة إلػػ  قصػػكر فػػي  يػػثاضػػطراب تعمػػـ القػػرابة كالكتابػػة, ح

الإدراؾ البصرم  لدل عسيرم القرابة كالكتابة كالحساب, إلا أف البحث عف سػبب ىػذا العجػز 
 :فريقيفاب ينقسمكف إل  جعؿ العمم

القػػائميف بالخمػػؿ فػػي التمثيػػؿ البصػػرم المكػػاني, حيػػث ذىبػػكا إلػػ  افتػػراض أف  اليريػػؽ الاوؿ: 
المسػئكلة عػف التمثيػؿ المكػاني للؤشػكاؿ  ي ةصعكبات القرابة راجعة إل  خمؿ في المناطؽ المخ

ػا يػؤدم  إ "La représentation spatiale" البصػرية  مكمػات البصػريةلػ  إدراؾ خػاطئ لممعمم 
ىػػػذا القصػػػكر الإدراكػػػي  يظيػػػرالأحػػػرؼ المتشػػػابية مكرفكلكجيػػػا, حيػػػث  يفعنػػػو الخمػػػط بػػػ ينػػػتق

 البصرم مف خػلبؿ الأخطػاب التػي  يرتكبيػا العسػيريف أثنػاب الأداب القرائػي كالتػي تتمثػؿ حسػب

Habbib  في: 
 كالأقاـ مثؿ   ع  / ظ , ط , خ ,  ج /      ح الخمط بيف الأحرؼ المتشابية في الشكؿ مثؿ
 6  , 9    
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 قمب الحركؼ مثؿ أف يقرأ كممة  فكؽ   كفؽ". 
 إبداؿ حرؼ مف كممة بحرؼ آخر مثؿ قرابة  جبؿ   حبؿ ." 
 حذؼ حرؼ مف كممة مثؿ أف  يقرأ كممة  كضعنا   كضح". 

الدراسات التي أجربت في ىذا الاتجاه أكل  المحاكلات التفسيرية ك قد اىتـ بيا  كتعتبر 
لاقت ركاجا كبيرا في مجاؿ صعكبات القرابة إل  غاية  يثح Orton كف أمثاؿأطباب العي

لكنيا تعرضت إل  انتقادات كثيرة أدت إل  ظيكر ,(Senger, 2006) منتصؼ القرف العشريف
 :في تكجية نظر أخرل تمثم

القػػائميف بالقصػػكر الإدراكػػي البصػػرم, كيفتػػرض ىػػذا النمػػكذج أف ذكم العسػػر  الثػػاني: اليريػػؽ
مف قصكر نػكعي فػي عمػؿ  نظػاـ المعالجػة البصػرية, كبالضػبط فػي  يعانكفائي كالكتابي  القر 

معالجػػة المثيػػرات  فػػيالمتخصػػص  ىػػذا النظػػاـ ف كقشػػرة المػػ  ,يشػػبكة العػػ يفالجػػزب الػػرابط بػػ
مػػف  يعػػانكفلكػػف ىػػذا لا يعنػػي أف ىػػؤلاب التلبميػػذ  التػػي تتعمػػؽ بالشػػكؿ الكمػػي لمكممػػة البصػػرية

 مػػػف مشػػكمتيـ عمػػ  مسػػتكل المعالجػػػة البصػػرية أك الإدراكيػػة لممعمكمػػػاتبػػؿ تك ية,إعاقػػة بصػػر 
 ظريػػػػةكيعتبػػػػر ىػػػػذا التكجػػػػو الأكثػػػػر حداثػػػػة بالنسػػػػبة لمن البصػػػػرية التػػػػي تظيػػػػر كتتريػػػػر بسػػػػرعة

  (Delahaie , 2004) .البصرية
أثنػػاب نشػػاط القػػرابة كالكتابػػة تكػػكف ىنػػاؾ إسػػقاطات متعاقبػػة   Habbib (2002)فحسػػب

مػػػف قصػػػكر إدراكػػػي بصػػػرم لا  يعػػػانيعمػػػ  شػػػبكة العػػػيف, كالتمميػػػذ الػػػذم لمحػػػركؼ كالكممػػػات 
ىػك مجمكعػة مػف الخلبيػا العصػبية تبػدأ مػف الخلبيػا ك   Magnocellulaire  يػتمكف نظامػو اؿ

البصػػػرية المنطقػػػة البصػػػرية فػػػي قشػػػرة الػػػدماغ) مػػػف  المعمكمػػػاتالعقديػػػة لشػػػبكة  العػػػيف كتنقػػػؿ 
ػا يبطػػئ تػدفؽ كلبمػػو, فػلب يػػتمكف معالجتيػا فيمجػل إلػػ  حػؿ شػػفرة الكممػات حرفػػ ا بعػد حػػرؼ, مم 

بالتالي مػف القػرابة بطريقػة سمسػة, فيظيػر الكثيػر مػف الأخطػاب التػي ذكرناىػا سػالفا كالتػي تػدؿ 
 قصػػػكر يفالعممػػػاب كجػػػكد علبقػػػة ارتباطػػػو بػػػ لابعمػػػ  الصػػػعكبات القرائيػػػة, مػػػف ثػػػـ أفتػػػرض ىػػػؤ 

 ) 2006, .(ديمكفاضطرابات القراب كالكتاب الإدراؾ البصرم كظيكر
تمػػؾ الأبحػػاث لػػـ تمنػػح الجػػدؿ القػػائـ بشػػد ة حػػكؿ  ) أف كػػؿ2006(سػػيد كالسػػيد, كمػػا يشير

ا دفح بلطبػاب الأعصػاب لمقيػاـ بدراسػات أخػرل لمحاكلػة مم  , السبب البصرم لصعكبات القرابة
أـ بقصػػكر أساسػػي فػػي  الانتبػػاىي -فيػػـ مػػا إذا كػػاف الأمػػر يتعمػػؽ بعجػػز فػػي السػػمكؾ البصػػرم

 البصرم كالذاكرة البصرية.  الادراؾيرات البصرية عم  مستكل الانتباه البصرم ك معالجة المث
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 النظرية العصبية: -5-3
مػػنيـ  %26حالػػة عسػػر قػػرابة ككتابػػة نجػػد نسػػبة  200إلػػ  أنػػو مػػف بػػيف  Debrayيشػػير 

  تعػػػػاني مػػػػف إصػػػػابات مخيػػػػة بسػػػػيطة أك كبيػػػػرة مرتبطػػػػة بعكامػػػػؿ نػػػػذكر منيػػػػا: الػػػػكلادة المبكػػػػرة
  (Rondal & Coll, 1985,  p415) لكضح, صرع مبكر, إصابات مخية...إل .صعكبات في ا

 يػػػػػػنجـ عنيػػػػػػا صػػػػػػعكبة فػػػػػػي تخػػػػػػزيف الانطباعػػػػػػات, كصػػػػػػكر الكممػػػػػػات, كمػػػػػػف ىنػػػػػػا جػػػػػػاب 
Morgane  متفقا بػذلؾ مػح مصػطمح  بمصطمح عم  الكممة Kussinaul    كمػا أنػو ذىػب إلػ

 حد تلبفيؼ الدماغ.أ تكمف في خمؿ تطكر الدسميكسياف لأبعد مف ذلؾ, حيف قاؿ ب

فػي ذلػؾ   Morgane  مػا جػاب بػو مكرغػاف   James,  Hinshel & Woodكا كػد  أكمػا 
طمػػػػػؽ عمييػػػػػا أتسػػػػػمية جديػػػػػدة لظػػػػػاىرة عػػػػػدـ القػػػػػدرة عمػػػػػ  القػػػػػرابة Orton  يضػػػػػا. كاقتػػػػػرحأ

"Strephosymbolia"  ا تػلخر فػي نضػق أحػد جػانبي الػدماغيبىة سػبالمشك  أك الرمكز الممتكية  
حد جانبي الدماغ عم  الجانب اخخر, حيث يترتب عم  ذلػؾ أمية إحكاـ سيطرة ا يعيؽ عممم  

كالحػػػذؼ, كالخمػػػط بػػػيف  القػػػرابة كالكتابػػػة, تظيػػػر عمػػػ  أشػػػكاؿ مػػػف العكػػػس كالقمػػػب إربػػػاؾ فػػػي
إلػػػػ  أكجػػػػو التشػػػػابو فػػػػي  Benderثنػػػػاب القػػػػرابة كالكتابػػػػة كتشػػػػير نظريػػػػة أكالحػػػػركؼ  الكممػػػػات

 يف عاطفيا, كالمعاقيف عقميا.للؤطفاؿ المضطرب العياديةالأعراض 
 Cortexف البطب في القشرة الحركية (سػطح نصػفي كػرة الػدماغ) لب )Drew)1956  كقاؿ

التػػػي تتقسػػػـ إلػػػ  أربعػػػة فصػػػكص ىػػػي: الفػػػص الجبيػػػي, كالصػػػدغي, كالجػػػدارم, كالقفػػػكم ىػػػك 
الاضػطراب الػذم يسػبب مشػكلبت فػي القػرابة كالتيجئػة إضػافة إلػ  أك السبب المحتمؿ لمخمػؿ 

كالسػػيطرة الثنائيػػة لنصػػفي الػػدماغ, كالمشػػكلبت الحركيػػة, كالعيػػكب فػػي الكتابػػة  تكيػػؼ المكػػانيال
ػػا ك  اليدكيػػة, كعػػدـ الإصػػراب.  ليمكػػف أف تعػػز  فػػذىب الػػ  أف الدسميكسػػيا )Zangwil )1962أم 

إل  ضعؼ التحكـ في القدرات التي تنتق الكلبـ, كتحديد المكاف, كالقدرة عم  الحركة بالشػكؿ 
 .),Vellution 1979( المناسب

  القشرة الحركيةCortex متػر  1.5مميمتر كتبمػغ مسػاحتيا حػكالي  2: يبمغ سمؾ ىذه الطبقة
 عم  الفصكص الأربعة:

  الفػػص الجبيػػيLobe Frontal ظيػػار الانفعػػالات : يسػػاعد عمػػ  الػػتحكـ بػػالتفكير كالكػػلبـ كا 
 كالحركة.

  الفص الجدارمLobe Parietal .يفسر الإشارات الحسية :  
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  الفص القفكمLobe Occipital .يعالق الإشارات البصرية : 

  الفػػػػػص الصػػػػػػدغيLobe Temporalواللغةةةةةة   : يعػػػػػػالق الأصػػػػػػكات, كيػػػػػتحكـ بػػػػػػالتعمـ كالػػػػػػذاكرة
 )23-21, 2007(العبدا ,  ؛)1997كالانفعالات (الكقفي, 

  

 ): يكضح تقسيـ الفصكص ككظائفيا في  الدماغ04شكؿ (
بية التػػي تتقػػاطح مػػح دراسػػتنا ىػػذه نمػػكذج النظريػػة الحركيػػة كمػػف النمػػاذج النظريػػة العصػػ

 الذم يركز عف دكر المخي  (الحركي) في تفسير العسر القرائي كالكتابي
  الحركية: النظرية -5-4

 المخػػػي كجػػػكد خمػػػؿ عمػػػ  مسػػػتكل ) أف ىػػػذا النمػػػكذج يفتػػػرض 2011حسػػػب مراكػػػب(   
أصػحاب ىػذا  كيعم ػؿ ,ابػة كالحسػاباضػطرابات القػرابة كالكت ظيػكر فػي الرئيسػيالسػبب  يشكؿ

ي ػػة, الأداب الحركػػي لػػدل الكائنػػات الح عػػف ىػػك المسػػئكؿ المخػػي النمػػكذج كجيػػة نظػػرىـ بكػػكف 
تتعمػػػؽ  لممخػػػي دكار أخػػػرل أ الحديثػػػة بي نػػػتإلا أف الأبحػػػاث  القػػػديـالػػػدكر المعػػػركؼ منػػػذ  كىػػػك

 الأداب اخلػي للئجػراباتالتمكف مف  لذلؾالكقت ك  بتنظيـالخاصة ك العامة,  المعرفية بالعمميات
 L'automatisation des proceduresعنو اضطراب في الترزر  ينتق كظيفتوالخمؿ في     فنف

كالمكػػاني ك صػػعكبة فػػي التػػكازف ك ىػػي المظػػاىر التػػي  الزمػػاني التنظػػيـقصػػكر فػػي ك الحركػػي, 
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  القصػكر بالإضػافة إلػ ,,Delahaie) 2004 (كالكتابػة القػرابة عسػيرمغالبا ما نلبحظيػا لػدل 
 كالكتابػػػة  عمػػ  القػػرابةالتلبميػػذ تظيػػػر مػػف خػػلبؿ عػػدـ قػػدرة ىػػػؤلاب  التػػي التسػػمية  فػػي سػػرعة 

 ) 2006.(سيد كالسيد, بالطلبقة في القرابةيسم  سمسة أك ما  بطريقة
القصػػػكر  تحديػػػدمػػػف  تمكنػػػكا العممػػػاب) أف Senger)2006 كفػػػي نفػػػس السػػػياؽ يضػػػيؼ 

 كالكتابة صعكبات القرابة حكؿ مف ذكم % 80حكالي عند  المخي  كظيفةالناتق عف خمؿ في 

انخفػاض مسػتكل حػكؿ  "La neuro-imagerie" العصػبي التصػكيركالمعمكمػات التػي قػدميا , 
فػػي ىػػذا الاتجػػاه  البػػاحثيفجعػػؿ  القرائيػػةك  الحركيػػة, الفكنكلكجيػػةعنػػد أداب الميػػاـ  المخػػي نشػػاط 
   ئي كالكتابي.عسر القرااللظاىرة  يركتفس المخي عم  مستكل  الكظيفيفكرة الخمؿ  يتبنكف
 عسػرفػي تفسػير ال ىػاـ, آخر أف أصحاب ىذا النمكذج  لديو افتراض Senger كيضيؼ 
تعمػػػػـ  فػػػػي نطػػػػؽ الكممػػػػة يمعبػػػػوالضػػػػكب عمػػػػ  الػػػػدكر الأساسػػػػي الػػػػذم ئػػػػي كالكتػػػػابي يسػػػػم ط القرا

ارات إلػػ  قصػػكر فػػي الميػػ يػػؤدمأف  يمكػػف  لممخػػي  الػػكظيفيأف الخمػػؿ  كيؤكػػدكف عمػػ المرة,
عػف    فينػتق boucle articulatoire" La بدكره إلػ  خمػؿ فػي حمقػة النطػؽ يؤدم الذم النطقية
المػدل كعجػز فػي الػكعي الفكنكلػكجي, كبمػا  يرةقصػ الصػكتية الذاكرة تدىكر اك قصكر في ذلؾ
      ائيعسر القر الإل  ظيكر يؤدم  لتعمـ القرابة فاف قصكرىماضركريتيف  العمميتيف ىاتيفأف 

 ؿاأمثػػ البػػاحثيف مػػفتعرضػػت كجيػػة النظػػر ىػػذه إلػػ  انتقػػادات مػػف طػػرؼ بعػػض  لكػػف

Ramus et White  مػػف خػػلبؿ دراسػػات قػػامكا بيػػا فػػي ىػػذا المجػػاؿ إلػػ  أف خمػػؿ  بي نػػكا المػػذيف
 Ramus ك حسػب ,العسػر القرائػي مف ذكم  طفؿ كاحد مف اثناف أك ثلبثةإلا   يمس   لا  المخي 
 فػػي يعػػانكف المػػذيف) 10حػػالات عمػػ   8( القػػرابة عسػػيرمل ىػػذا الخمػػؿ بنسػػبة أكبػػر لػػد بتكاجػػد

  نفػػػػػس الكقػػػػػت مػػػػػف اضػػػػػطرابات أخػػػػػرل مثػػػػػؿ عجػػػػػز الانتبػػػػػاه ك اضػػػػػطراب التناسػػػػػؽ الحركػػػػػي
ػػػ  القػػػرابة لػػػدلتشػػػير لمسػػػتكل  أف يمكنيػػػا لا الحركيػػػةأشػػػار إلػػػ  أف القػػػدرات فقػػػد   Whiteاأم 

  )Delahaiele, 200(التلبميذ.
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 خي ة المسؤكلة عف المعالجة الحسي ة البصرية كالحركية    ): يكضح المناطؽ الم05شكؿ (

 ) 72ص, 2011(مراكب, 
 النظرية الوراثية: -5-4

خػػذ لالعامػػؿ الػػكراثي ي أ, بػػدالخصػػكص مػػح تقػػدـ العمػػكـ الطبيػػة, كعمػػـ الكراثػػة عمػػ  كجػػو
لمديسمكسػػيا كغيرىػػا مػػف  كرتػػكفأمكانتػػو فػػي كثيػػر مػػف التعريفػػات لعسػػر القػػرابة كتعريػػؼ جمعيػػة 

 ئػػػيالقرا العسػػػردلػػػة كاضػػػحة عمػػػ  دكر العامػػػؿ الػػػكراثي فػػػي أكقػػػد ظيػػػرت حػػػديثا  ,التعريفػػػات
 العسػر حكؿ كػكف Hinshelwood  ما لحظو. كمف الدراسات المبكرة في ىذا المجاؿ يكالكتاب
قػد تكجػد لػدل أكثػر مػف فػرد فػي نفػس العائمػة, كمػا تلبحػظ المشػكمة ذاتيػا فػي  يكالكتابئي القرا
فضػؿ الدراسػات أنفس العائمػة, كتعػد الدراسػات التػي تجػرم عمػ  التػكائـ مػف  جياؿ متعددة مفأ

التػػي تكضػػح دكر العكامػػؿ الكراثيػػة, كقػػد خمصػػػت إحػػدل الدراسػػات التػػي أجريػػت عمػػ  التػػػكائـ 
عمػ  أالمتطابقة كغير المتطابقة إل  أف نسبة حدكث عسر القرابة لدل التكائـ المتطابقة يككف 

 ـ غير المتطابقة.مف نسبة حدكثيا لدل التكائ
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تبمػغ نسػبة حػدكث اضػطرابات أنػو فقػد بػرزت  ) Light & Defries)1995 كفػي دراسػة 
تبمػػغ نسػػبة حػػدكث اضػػطرابات القػػرابة كالكتابػػة , ك %68القػػرابة كالكتابػػة عنػػد التػػكائـ المتطابقػػة 

  %.40عند التكائـ غير المتطابقة 

عكامؿ الكراثية, إل  أنيا تشػير كعم  الرغـ مف أف ىذه الدراسة تشير بكضكح إل  دكر ال
عكامػػؿ أخػػرل بجانبيػػا ليػػا دكر فػػي حػػدكث اضػػطرابات القػػرابة كالكتابػػة. مثػػؿ  كػػذلؾ إلػػ  كجػػكد

كتسػع  الدراسػػات  العائمػة, فػي معسػر القرائػي كالكتػػابي  كجػكد مكرثػات تحمػؿ الصػػفة الكراثيػة ل
المسػػػػببة أك ) التػػػػي تحمػػػػؿ مكرثػػػػات Chromosomes(الحديثػػػػة إلػػػػ  التعػػػػرؼ عمػػػػ  الصػػػػبريات

  )178-177ص ص ,2009أخركف, ك  السرطاكم( المسؤكلة عف ىذه الصعكبة.
 160 تتكػػكف مػػفعينػػة  فػػي تخضػػح لسػػكابؽ عائميػػة % 89.7نسػػبة   Hallgren كمػػا كجػػد

أف دراسػػة كجػػكد ىػػذا الاضػػطراب عنػػد التػػكائـ كجػػدت  , كمػػاف ذكم اضػػطراب القػػرابة كالكتابػػةمػػ
 الحقيقيػػة, حيػػث كانػػت نسػػبة ف التػػكائـجػػا مػػك ز  18  مػػع 1969بفرنسػػا سػػنة  فػػي دراسػػة مسػػحية

 (Rondal &Coll,  1985 ,  p415) %.100ظيكر الاضطراب لدييـ ىي نسبة

 النظريات المعرفية: -5-5
 هكجيػػػة النظػػػر المعرفيػػػة التػػػي تنظػػػر إلػػػ  نظػػػاـ عمػػػؿ المػػػ  باعتبػػػار  تتبػػػح ىػػػذه النظريػػػات

ـ تشػػػػريميا ثػػػػـ إصػػػػدار مػػػػف حيػػػػث إدخػػػػاؿ المعمكمػػػػات ثػػػػ, مماثػػػػؿ لنظػػػػاـ عمػػػػؿ الحاسػػػػب اخلػػػػي
نػو اضػطراب فػي أعمػ   يكالكتاب ئيعسر القراالمف ىذا المنطمؽ اعتبر  الاستجابات المناسبة.

المذاف قػدما تفسػيرا  Laberg et Samuelsمثمة ىذه النظريات ما قدمو أتشريؿ المعمكمات كمف 
 رة (البصػػػريةنظمػػػة لمػػػذاكألعمميػػػة القػػػرابة كالكتابػػػة عمػػػ  نحػػػك يتكػػػكف فيػػػو النمػػػكذج مػػػف ثلبثػػػة 

) كبػػػيف ىػػػذه الأنظمػػػة حمقػػػات مرتبطػػػة, أمػػػا المػػػػدخلبت بػػػالمعن الصػػػكتية, كالػػػذاكرة الخاصػػػة 
م اضػطراب فػي أىػذه الأنظمػة, ك فػي طرقػا مختمفػة  الكتابية (حركؼ, كممات) فيمكف أف تلخذ

                                                )75ص ,2003الأنظمة الثلبثة السابقة يؤدم إل  اضطراب عممية القرابة كالكتابة.( كامؿ, 
الحاسب اخلي, فكلبىما يستقبؿ المعمكمػات  كجياز هكيعتبر  ) الم   1988و عباس (كيشب  

كيجػػػرم عمييػػػا بعػػػض العمميػػػات, ثػػػـ يعطػػػي الاسػػػتجابات المناسػػػبة لمقضػػػايا التػػػي ىػػػك بصػػػدد 
فة خاصػة إلػ  حػدكث معالجتيا, كفي ضكب ذلؾ ترجح الصعكبة فػي تعمػـ القػرابة كالكتابػة بصػ
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تصػػػػنيؼ أك اسػػػػترجاع أك ـ ياضػػػػطراب فػػػػي إحػػػػدل العمميػػػػات, كالتػػػػي قػػػػد تكػػػػكف تنظػػػػأك خمػػػػؿ 
  )40ص, 1998المعمكمات.(عجاج, 

ممػػا سػػبؽ يتضػػح أف النظريػػة المعرفيػػة كفػػي تفسػػيرىا لعسػػر القػػرابة كالكتابػػة تسػػتند عمػػ  
كمػػػات كتجييزىػػػا مػػػدخؿ تجييػػػز المعمكمػػػات, إذ تػػػربط ىػػػذه الصػػػعكبة باضػػػطراب تشػػػريؿ المعم

  كتابػػة كالػػذاكرة, فػػؾ رمػػكز الكممػػةكالػػذم يصػػيب الاسػػتراتيجيات المتبعػػة فػػي عمميػػة القػػرابة كال
التنظػػػيـ الإدراكػػػي...إل  نلبحػػػظ مػػػف خػػػلبؿ النظريػػػات المختمفػػػة سػػػابقة الػػػذكر, أف ىنػػػاؾ مػػػف 

كعػة بتنػكع العكامؿ المرتبطة بعسر القرابة كالكتابة ما يكضح لنا مدل تداخؿ ىذه الظاىرة المتن
ف مػػا يجعمنػػا نعتقػػد بصػػحة كػػؿ تمػػؾ العكامػػؿ سػػبابيا, كمػػدل الرمػػكض الػػذم يعترييػػا لحػػد اخأ

كالتسػميـ بيػا, لأنيػا تعتبػػر مػف جيػة حصػػيمة الجيػد العممػي كالتجريبػي الػػدقيؽ الػذم سػعت إليػػو 
شكاؿ العسر القرائػي كالكتػابي مػا يسػتكجب أمختمؼ الاتجاىات, كلعممنا مف جية أخرل بتعدد 

 . طقيا تعدد العكامؿ المؤدية إلييامن
 نظريات العوامؿ المتعددة: -5-6

ىػذه النظريػات إلػ  أف عسػر القػرابة كالكتابػة عمػ  علبقػة الباحثكف الذيف اعتمدكا  يذىب
, انطلبقػػا مػػف أف لتشػػكؿ العسػػر القرائػػي كالكتػػابي بالعديػػد مػػف العكامػػؿ التػػي تتحػػدد مػػح بعضػػيا

خؿ فييػػا جممػة مػػف الميػارات كالقػػدرات العقميػة, كمنػػو لا يمكػػف عمميػة القػػرابة عمميػة معقػػدة تتػدا
 عراضا أكثر.أنكاعا كثيرة ك أأف تككف ذات أصؿ كاحد, خاصة كأف لعسر القرابة كالكتابة 

حػيف يػركف أف معظػـ المػربيف كعممػاب فػي  Sipay ك Harris  كينادم بيذا الفكرة كػؿ مػف
سػػبابا عػػدة محتممػػة لمعسػػر أف ىنػػاؾ أل لعػػدة سػػنكات كجيػػة النظػػر التػػي تػػر  الػػنفس قػػد فضػػمكا
) لثلبثػػػيف حالػػػة مػػػف حػػػالات عسػػػر ,Robinson 1972شػػػير دراسػػػة (, حيػػػث تالقرائػػي كالكتػػػابي

تػػػـ فييػػػا الحصػػػكؿ عمػػػ  التػػػاري  الاجتمػػػاعي لكػػػؿ حالػػػة عػػػف طريػػػؽ  القػػػرابة كالكتابػػػة الحػػػاد,
ؿ أخصػػائي اجتمػػاعي مػػدرب كمػػا تػػـ فحػػص كػػؿ طفػػؿ بكاسػػطة أخصػػائي نفسػػي طبيػػب الأطفػػا

خصػػائي أرطكفػػكني), طبيػػب العيػػكف كالأنػػؼ كالحنجػػرة ك (أ طبيػػب الأعصػػاب أخصػػائي الكػػلبـ
كبعػػػد إنيػػػاب جميػػػح الاختبػػػارات عقػػػد مػػػؤتمر حالػػػة لكػػػؿ طفػػػؿ, ثػػػـ عقػػػد أخػػػر  ,الرػػػدد الصػػػماب

لمراجعػػة النتػػائق, فخمصػػكا فػػي النيايػػة إلػػ  تحديػػد العكامػػؿ المسػػببة المحتممػػة كالتػػي تتػػراكح مػػف 
اب, كالتػػػػي تتػػػػدرج غالبػػػػا ضػػػػمف: المشػػػػكلبت الاجتماعيػػػػة, الصػػػػعكبات سػػػػبأربعػػػػة أسػػػػبب إلػػػػ  
صػػػػػعكبات  كالمعرفيػػػػػة, , سػػػػػكب التكيػػػػػؼ الانفعػػػػػالي, الصػػػػػعكبات العصػػػػػبيةكالسػػػػػمعية البصػػػػػرية
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الجسػػػػػمية  التمييػػػػػز, الطػػػػػرؽ المدرسػػػػػية, اضػػػػػطرابات الرػػػػػدد, الصػػػػػعكباتصػػػػػعكبات الحػػػػػديث, 
                                                                                                        )75ص ,2003(كامؿ, .العامة
ىػػػػػذه النظريػػػػػة إلػػػػ  الاعتقػػػػػاد آنػػػػػذاؾ بتعػػػػدد العكامػػػػػؿ المرتبطػػػػػة  أصػػػػحابىػػػػـ مػػػػػا قػػػػػاد أك 

تمميػػذا معسػػرا قرائيػػا ككتابيػػا فػػي  43عػػف  Malamquistىػػي الدراسػػة التػػي قػػاـ بيػػا ديسمكسػػيالم
مفادىػا أنػو  كالتػي اسػتطاع التكصػؿ مػف خلبليػا إلػ  نتيجػة ىامػةفي السكيد,  الأكل  الصفكؼ

عكامػؿ عديػدة تػرتبط بعسػر القػرابة كالكتابػة, كالكثيػر منيػا تبػدك متداخمػة  غالبا ما كانػت تظيػر
, القػدرة كالػذاكرة كبصكرة كاضحة كأىـ العكامػؿ التػي بػرزت فػي ىػذه الدراسػة كانػت عػف الػذكاب

الإدراؾ ك  ثقة في النفس كالقػدرة عمػ  اليجػاب, الرالإصرا, اعالقدرة عم  الاسترج عم  التركيز,
 )61ص ,1995.(عبد المجيد جمجؿ, كالذاكرة البصرية البصرم

 النظرية التربوية: -5-7
ضمف ىذا التكجو تـ البحث كاكتشاؼ الكثير عف الطريقػة التػي يػتعمـ بيػا الأفػراد, كمػف  

فػػي ىػػذا المجػػاؿ ىػػي الأسػػمكب ) Harris & Sipay  )1985حػػدث المفػػاىيـ التػػي يشػػير إلييػػاأ
سػػمكبو لتعمػػـ الفػػرد ب ربػػط المعرفػػي, كيحػػاكؿ خبػػراب القػػرابة كالكتابػػة كصػػعكبات القػػرابة كالكتابػػة

ف ىنػاؾ اتجاىػػات الأسػػمكب أحيػػث يػػرل ) Macginnis)1982  كمػف بيػػنيـ الخػػاص, المعرفػي
 الأسػػػػمكب المعرفػػػػيالمعرفػػػػي تعػػػػد ملبئمػػػػة لمقػػػػرابة كالكتابػػػػة ىػػػػي الاعتمػػػػاد كالاسػػػػتقلبؿ عمػػػػ  

                                     )74-73ص ص,  1995الاندفاعية كالتركم.(عبد المجيد جمجؿ, 
مػدل ملبئمػة اسػتراتيجيات عمػ  النظريػة التعمميػة يركػزكف  فلصػحابكعم  ىػذا الأسػاس 

لقػػرابة التػػدريس كتقنياتػػو لػػنمط التفكيػػر السػػائد عنػػد الطفػػؿ, عمػػ  أف ىػػذه النظريػػة تفسػػر عسػػر ا
اعتمػاد الطفػؿ عمػ  الأسػمكب المعرفػي المناسػب لمنيجيػة التعمػيـ أىميػة كالكتابة بالتركيز عم  

نمػػط التفكيػػر أك تكافػػؽ الأسػػمكب المعرفػػي  ف عسػػر القػػرابة كالكتابػػة تنػػتق عػػف عػػدـأالسػػائدة, ك 
 رالعسػػ ربطػػت المعتمػػد فػػي الػػتعمـ كنمػػط التعمػػيـ السػػائد. كمػػا أف ىنػػاؾ مػػف النظريػػات التربكيػػة

لإيصػػػػاؿ المعمكمػػػػة إلػػػػ   الطريقػػػػة التػػػػي يسػػػػمكيا المعمػػػػـ مأسػػػػمكب التعمػػػػيـ لالقرائػػػػي كالكتػػػػابي ب
ف كػػػؿ التلبميػػػذ قػػػادركف عمػػػ  تعمػػػـ اكتسػػػاب القػػػرابة أالتمميػػػذ. كىنػػػاؾ مػػػف النظريػػػات مػػػا تػػػرل 

يتعممػػكف فػػي الظػػركؼ نفسػػيا كبالطريقػػة نفسػػيا, كبيػػذا تقػػكـ  مػػا دامػػكاكالكتابػػة بطريقػػة طبيعيػػة 
الأداب  لظركؼ البيئية لمتمميذ ىي السبب الكحيد الذم يقؼ خمػؼ عجػزه فػي اكتسػابعم  أف ا

 القرائي كالكتابي.
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 خلاصة اليصؿ:
لقػػد تطرقنػػا فػػي ىػػذا الفصػػؿ الػػ  العسػػر القرائػػي كالكتػػابي بشػػيب مػػف التفصػػيؿ كالشػػرح   

لا  فػػػنف مكضػػػكع العسػػػر القرائػػػي كالكتػػػابي كاسػػػح جػػػد ا كتصػػػ عب لمػػػا ييػػػـ دراسػػػتنا ىػػػذه فقػػػط كا 
الإحاطة بو في فصؿ كاحد, كما أف مكضكع العسر القرائي كالكتػابي سػكل كانػا مجتمعػيف فػي 
فػػػرد كاحػػػد أك كػػػاف البحػػػث فػػػي كػػػؿ اضػػػطراب عمػػػ  حػػػدل لايػػػزاؿ البحػػػث فييمػػػا قػػػائـ مػػػف كػػػؿ 
لػػػ , كلايػػػزاؿ العمػػػـ يفاجئنػػػا بالجديػػػد  النػػػكاحي الطبيػػػة كالتربكيػػػة كالػػػنفس عصػػػبية كالمعرفيػػػة... كا 

لبت العلبجيػة كالبػرامق التكفميػة, ىػذه الأخيػرة التػي نحػاكؿ فػي دراسػتنا إثبػات خاصة فػي التػدخ
جدكاىا ليذه الفئة التي باتت ت عتبر مف فئات التربية الخاصػة رغػـ السػلبمة العضػكية كالحس ػية 

 كالعقمية.  
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 تمييد:
ثيػػػر مػػػف الخبػػػراب القػػػدرة بالاسػػػتعداد كىػػػي مكنكنػػػات الفػػػرد الجسػػػدية كالعصػػػبية يعػػػر ؼ الك

كالمعرفيػػػة كالانفعاليػػػة القابمػػػة لمتحفيػػػز كالنمػػػك, كالقػػػدرات بتنكعيػػػا تسػػػاىـ فػػػي عمميػػػة التعم مػػػات 
  تعػػػاؽ عمميػػػة الػػػتعم ـ خاصػػػة تمػػػؾ الأكاديميػػػة منيػػػا المختمفػػػة, كباضػػػطرابيا عضػػػكيا أك كظيفيػػػا

كىػذا مػا أشػار  ,لسػلبمة العضػكية ليػذه القػدرات بػؿ حتػ  السػلبمة الكظيفيػةعمما أنو لا تكفي ا
ػػػحكا علبقػػػة الصػػػعكبات  لػػػو المختصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ اضػػػطرابات كصػػػعكبات الػػػتعمـ عنػػػدما كض 
النمائيػػػة بالصػػػعكبات الأكاديميػػػة, حيػػػث أف سػػػلبمة القػػػدرات النمائيػػػة تؤسػػػس لاكتسػػػاب الأداب 

 ـ ىػذه القػػدرات التػػي تسػيـ فػػي اكتسػػاب كالميػارات فػػي القػرابة كالكتابػػة كالحسػػاب , كمػف بػػيف أىػػ
الأداب القرائي كالكتابي القدرات البصرية الحركية, حيػث أف ىػذه القػدرات تشػكؿ محػكرا أساسػيا 

في العديد مف الكظائؼ مثؿ الانتباه كالادراؾ كالتػذكر... الػ , كىػذا مػا سػنحاكؿ تكضػيحو فػي    
رية أكلا ثػػػـ القػػػدرات الحركيػػػة كضػػػمف العنصػػػريف محتػػػكل ىػػػذا الفصػػػؿ, بتنػػػاكؿ القػػػدرات البصػػػ
  سنتناكؿ ارتباط القدرات البصرية كالحركية. 

 أولا: الػقدرات الػبصػػرية
قبػػػػؿ التطػػػػرؽ الػػػػ  القػػػػدرات البصػػػػرية المتمثمػػػػة فػػػػي الانتبػػػػاه البصػػػػرم كالإدراؾ كالػػػػذاكرة 

الأداب القرائػػػي البصػػػرية(القدرات النمائيػػػة البصػػػرية) كالتػػػي تعتبػػػر عمميػػػات أساسػػػية لاكتسػػػاب 
 ـ آلية عممية إبصػار المرػة المكتكبػة (المعالجػة العصػبية  كالكتابي, مف الميـ أف نعرؼ كيؼ تت

 البصرية).
 آلية  المعالجة البصرية: -1

إف إدراؾ كتخزيف الصكر الذىنية كالتعرؼ عمييا عممية معقػدة جػد ا كدقيقػة, تشػترؾ فييػا 
العيف) الذم يقػدـ الصػكرة الم بصػرة الػ  الػدماغ العديد مف العمميات انطلبقا مف حاسة البصر(

عبػػر العديػػد مػػف الخلبيػػا العصػػبية كالتػػي تػػتـ معالجتيػػا عبػػر باحػػات القشػػرة البصػػرية, كىػػذا مػػا 
 سنحاكؿ تكضيحو في ما يمي:

 علاقة العيف بالدماغ -1-1
) أنػػػو فػػػي البدايػػػة تسػػػقط الأشػػػعة الضػػػكئية الصػػػادرة مػػػف الجسػػػـ أك 2016جػػػاب عػػػف دليػػػؿ (  

  منػػو إلػػ  العػػيف,  فتنفػػذ خػػلبؿ القرنيػػة ثػػـ الحجػػرة الأماميػػة, ثػػـ إلػػ  الجسػػـ البمػػكرم المنعكسػػة
ف لمجسػػػػـ صػػػكرة حقيقيػػػة مكسػػػكرة عمػػػ  الشػػػبكية. كتعمػػػػؿ  تنكسػػػر ىػػػذه الأشػػػعة متجمعػػػة فتكػػػك 
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عضلبت القزحية عم  تكسػيح البؤبػؤ كتضػيقو بالشػكؿ المناسػب بحيػث يكػكف أضػيؽ مػا يمكػف 
عضلبت القزحيػة عمػ  . يمكف في حالة الإضابة الخافتة سح مافي حالة الإضابة الشديدة كأك 

تكسػػػيح البؤبػػػؤ كتضػػػيقو بالشػػػكؿ المناسػػػب بحيػػػث يكػػػكف أضػػػيؽ مػػػا يمكػػػف فػػػي حالػػػة الإضػػػابة 
    . يمكف في حالة الإضابة الخافتة الشديدة كأكسح ما

 

  
 ): يكضح علبقة العيف بالدماغ عف طريؽ الخلبيا العصبية06شكؿ(

ثػػػػـ  ,الإبصػػػػار فػػػػي المػػػػ راكػػػػز بصػػػػرم صػػػػكرة الجسػػػػـ المقمكبػػػػة إلػػػػ  مينقػػػػؿ العصػػػػب ال 
بنحداث تريرات  كيميائية في بعػض خلبيػا الشػبكية فتتػلثر الخلبيػا الحسػية العصػبية المسػؤكلة 
عف الأجساـ المعتمة المخاريط المسؤكلة عػف تمييػز الألػكاف كتكضػيح تفاصػيؿ المرئيػات كىػذه 

)  بلليػػػاؼ 54ص, 1970عصػػػب البصػػػرم.(إدكارد, الخلبيػػػا مشػػػتركة فػػػي الشػػػبكية كتتصػػػؿ بال
كنتيجػػة لمتريػػرات الكيميائيػػة   cellules gonglionnaire عصػػبية  بكاسػػطة الخلبيػػا المكصػػمة

الناشئة عف سقكط الضكب تتكلد فييا تيارات حسية تنتقؿ خػلبؿ العصػب البصػرم كالػذم بػدكره 
عػػف طريػػؽ نظػػاميف كالمػػذاف يتكػػكف مػػف نػػكعيف مػػف الخلبيػػا كالمػػذيف يصػػنعاف الطريػػؽ البصػػرم 

 corps genouillé يعتبراف  ميميف جدان لعممية القػرابة, ثػـ تنقػؿ الصػكرة إلػ  المنطقػة المسػماة

 (Habib, 1997,  p56)  . كالذم يرسمو بدكره إل  القشرة القفكية
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 المخططػة البصػرية القشػرة كىػك  الػدماغ مػف كاحػد متميز جزب مح  برزارة تتصؿ الشبكية إف

مػح ظيػػكر التصػكير الطبقػػي بالبػػث البػكزيتركني الػػذم يقػيس زيػػادة تػػدفؽ (الباحػػة)   كليػةأك الأ
ف مفتػاح التكزيػح فػي الباحػات البصػرية أ بكاجبػات خاصػة ظيػر الدـ المخي, حػيف يقػكـ النػاس

                                                           ثرية بالطبقات الخمكية, إذ تحتكم العصياتV1 فالباحةالشقيف البنيكم كالكظيفي,  يكمف في
شلنو أف يجعؿ الطاقة في متنػاكؿ الخميػة( البنيػة    بالميتكككندريا عم  إنزيـ استقبالي مف

  V1( (Sprenger, 2003, p183) الاستقبالية لمباحة
خلبيػا  ترسػؿ حينمػا يػرل البصػرية فػالمكف القشػرة داخػؿ  إدراكيػة  مسػارات أربح تحديد تـ لقد 
المتخصصػة  الباحػة إلػ   إشػارات V1 لمباحػة الدائريػة البقعيػة المنػاطؽ في المكجي لمطكؿ منتقية

V4 لمباحة الدقيقة  ككذلؾ الشرائط V2بالباحة المرتبطة  .V4 
أما اشتراؾ الشكؿ كالمكف فانػو يعتمػد عمػ  الاتصػالات بػيف المنػاطؽ  مػا بػيف البقػح  فػي 

مػف   B4كالخلبيػا فػي الطبقػة v4ككذلؾ فػي الباحػة V 2حة كالشرائط  البينية في الباV1الباحة 
بشػكؿ مباشػر كعػف طريػؽ الشػرائط الثخينػة  V5ك V3ترسؿ اشارات ال  الباحتيف  V1الباحة  

 كػػػػػذلؾ تكلػػػػػد ىػػػػػذه الاتصػػػػػالات إدراؾ الحركػػػػػة كالشػػػػػكؿ الػػػػػديناميكي .(إدكارد, V2فػػػػػي الباحػػػػػة 
   ) كالشكميف التاليف يكضحا ما ذكرناه سابقا.1970

 ط المسارات العصبية): يكضح مخط07ؿ(شك                     
 )2018(بزيح, 
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 ): يكضح الباحة البصرية في الدماغ08شكؿ (
 آلية معالجة الرموز المكتوبة بصريا:   -1-2

رابة (معالجػػػػػة الرمػػػػػكز المكتكبػػػػػة بصػػػػػريا) أف لعمميػػػػػة القػػػػػ) 82, ص2016تؤكػػػػػد دليػػػػػؿ (
يكجػػد بحيػػث  منػػتظـ تشػػبو الإيقػػاع الريػػر تيػػاحركا العػػيف, حيػػث حركػػات فػػي كيفيػػة ةخصكصػػي

عابر فعنػد القػرابة تخضػح  كنظاـ متقطح أك نظاميف يتدخلبف في المرة المكتكبة, نظاـ مستمر
تعتبػر ىػذه الحركػات كالتثبيتػات , ك fixations كالتثبيتػات Les saccade محركات العينيػةل العيف

   عادات العيف عند مسح سطر مف المادة المكتكبة.
 parvocellulaire قػػػؿ المعمكمػػػات مػػػف الػػػنص أثنػػػاب تثبيػػػت العػػػيف عػػػف طريػػػؽ الخلبيػػػاتنت

كمعاممػة أفضػؿ كأكثػر تفصػيلبن اسػتدامة  كأكثػر أبػطب المعمكمػات تجييػز فػي متخصصػة كىػي
الفترة كافية لتجميح مف سػتة إلػ   جزب مف الثانية كىذه 25كقفة تثبيت تستمر  نف كؿر, فلممثي

 & Sprengerp ) يف بحركػات تتابعيػو لمجمكعػة الحػركؼ التاليػة.ثمانيػة أحػرؼ ثػـ تقػكـ العػ

.(Colle, 2003,  p187  كمػا يػرل (2002, p17) Jackie خػلبؿ كقفػة التثبيػت يػتـ تشػكيؿ أنػو
يسػتطيح الػدماغ تشػكيؿ  صكرة لمحرؼ في الدماغ كمف ثـ يجب أف تتلبشػ  فتػرة التثبيػت حتػ 

لا  صكرة أخرل لمجمكعة الحركؼ التالية   راكياالدماغ إد ؼ تتداخؿ الكممات كلا يستطيحسك  كا 

 .  ككحدات منفصمة
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 المسػػػػػػػػػػػػؤكؿ عػػػػػػػػػػػػف نظػػػػػػػػػػػػاـ التثبيػػػػػػػػػػػػت ىػػػػػػػػػػػػي الخلبيػػػػػػػػػػػػا) أف Jackie )2002كيضػػػػػػػػػػػػيؼ 
parvocellulaire إف عمػػؿ ىػػذا الجيػػاز لا يكػػكف إلا فػػي  ,رعمييػػا النظػػاـ المسػػتم التػػي يطمػػؽ

 سػريح لممعمكمػات البصػريةتريػر طبيعػة التعاقػب ال كذلػؾ لخصكصػية رابةجكانب معينة مف القػ
فبػػدب حركػػات  mag nocellulaire ـ قػػد يعتمػػد إلػػ  حػػد كبيػػر عمػػ  النظػػا رابةي شػػكؿ تػػدفقا لمقػػ

مرحمػػة التثبيػػت التاليػػة فػػي الػػنص تكػػكف بػػدافح الجيػػاز العػػابر أك المتقطػػح  العػػيف كتكقفيػػا عنػػد
المسػؤكلة  mag nocellulaire عػف طريػؽ نػكع أخػر مػف الخلبيػا ىػي الخلبيػا الممرنطػة الكبيػرة

 الحركؼ.  المجمكعة التالية مفراؾ عف إلراب التثبيت حت  يستطيح الدماغ إد
فػي حػيف تنقػػؿ  التفاصػيؿ البنائيػة المكضػػعية عػف المثيػر, parvocellulaire خلبيػا تنقػؿ 
  المكضػػكعية كالحركيػػة الخصػػائص العامػػة كالمعمكمػػاتالسػػريعة   Magnocellulaire الخلبيػػا

 Beitmeyer رأم  حسػػب  رابةنصػػية كابحػػة بالتبػػادؿ تكمػػف أىميتيػػا فػػي القػػكىػػذه العمميػػات ال
 لأنو: رابةأىمية خاصة في الق يعتبر النظاـ الذم يسير بو ىاذيف النكعيف مف الخلبيا ذك

حركػػػة العػػػيف كانتقاليػػػا إلػػػ  مكضػػػح يمنػػػح  Magnocellulaire  ببػػػدب النشػػػاط المتقطػػػح لخلبيػػػا
مف مكقح التثبيػت السػابقة كىػذا  parvocellulaire ر لخلبياينيي النشاط المستم, ك تثبيت جديد

عم  عزؿ كفصؿ المعمكمات المشػفرة فػي سمسػمة عػادات عينيػة يمنػح  كالمعطؿ المنعيالنشاط 
    (Julien, 2008, p23).تداخمياك  الرشاب المكاني لمكممات كالحركؼ بمعن  آخر تطابقيا

 لانتباه البصريا -2
ف أنػػكاع الانتبػػاه مػػف حيػػث المػػدخؿ الحسػػي ك يعتمػػد عمػػ  يعػػد الانتبػػاه البصػػرم نػػكع مػػ 

حاسػػة البصػػر كالمثيػػرات البصػػرية المسػػتقبمية مػػف الكسػػط الخػػارجي قػػد تكػػكف طبيعػػة القػػدرات 
المحػػدكدة لتشػػريؿ أك معالجػػة المعمكمػػات المرئيػػة أكثػػر كضػػكحا مػػف تمػػؾ الخاصػػة بالمعمكمػػات 

سجيمو أينما ينظر إل  العػالـ المحػيط السمعية, فيناؾ قدر محدكد مف المجاؿ البصرم يمكف ت
المعمكمػات  بالنظر إل  مكاف آخر, كنحف دائما نككف في حالة اختيار لتقنية أك تصفية بعض

 الكامنة, ك اف نصري إل  معمكمات أخرل.
أقصػ  مكجػكدة فػي منطقػة صػريرة  بحػد   تتريػر أك تتنػكع فػي درجػة الحػدة إف شبكة العػيف

, فعندما تركز البصر عم  بقعة معينة فنحف نقػكـ إعػداد العػيف جدا فييا تسم  منطقة التركيز
بحيث تقح منطقة التركيز عم  تمؾ البقعة, ك ىكذا فننو عند اختيار مكػاف التثبيػت نقػكـ أيضػا 



-     - 
 

ك  باختيار إعطاب الحد الأقص  مف مكارد تشريؿ الرؤية إل  جزب معػيف مػف المجػاؿ البصػرم
 )2009لجة أجزاب مف المجاؿ البصرم.(شرقية, إضعاؼ المصادر البصرية الأخرل ك معا

مػػح ذلػػؾ فػػنف القضػػية ليسػػت فػػي انطبػػاؽ تركيػػز الانتبػػاه البصػػرم عمػػ  ذلػػؾ الجػػزب مػػف 
المجػػػاؿ البصػػػرم ككنػػػو تػػػتـ معالجتػػػو بكاسػػػطة منطقػػػة التركيػػػز, ك يمكػػػف أف تكػػػكف المعمكمػػػات 

 مكجية لممفحكصيف بالتثبيت البصرم عم  جزب كاحد مف المجاؿ البصرم.
) بنجراب تجربة عم  عدد مف المفحكصيف, طمبكا Neisse & Bosner,  p1978( قاـ دكق

درجػػػات مػػف يسػػار أك يمػػػيف  7 ا بزاكيػػةمػػنيـ التثبيػػت, عمػػ  نقطػػػة معينػػة, ثػػـ قػػػدمكا ليػػـ منبينػػ
نقطة التثبيت, ك في بعض المجالات كاف يتـ تحػذير المفحػكص عػف أم جانػب ينبرػي لممنبػو 

ل لػـ يكػف يػتـ فييػا ىػذا التحػذير أك التنبيػو كفػي حالػة التحػذير أك أف يقح عميو, ك حػالات أخػر 
% مػف الكقػت كػاف 20% مف الكقت, ك لكف لمدة 80التنبيو كانت المحاكلات صحيحة بنسبة 
 المنبو يظير في الجانب غير المتكقح. 

بػػالتحكـ فػػي  )1988(Bosner أنػػو قػػد قػػاـ )2010(كمػػا يػػذكر بػػدكم كالػػديب كمصػػطف  
بزاكيػة  تكجيييا, ك قد كجدكا أف المفحكصيف كانكا قادريف عم  مشاىدة المكاقػح حركة العيف ك

) درجػػة مػػف منطقػػة التركيػػز بشػػبكة, بينمػػا فػػي تجػػارب مثػػؿ ىػػذه يمكػػف أف يتحػػرؾ 24قػػدرىا (
الانتباه البصرم دكف أف يكػكف مصػاحبا لحركػات العػيف, فالمفحكصػيف يحركػكف عيػكنيـ عػادة 

 لجة ذلؾ الجزب مجاؿ الرؤية, ك الذم يتكجيكف إليو بالمشاىدة.لكي تقكـ منطقة التركيز بمعا
إلػػ  أف الػػتحكـ أك الضػػبط النػػاجح لحركػػات العػػيف يتطمػػب أف تنظػػر  Bosner كيضػػيؼ 

إل  الأماكف التي تقح خارج منطقة التركيز, ذلؾ أننا يجب إف ننظر ك إف نحدد الجػزب المثيػر 
لتكجيو أعيننا لمتثبيت عميو, ك ذلؾ حتػ  نػتمكف للبىتماـ خارج منطقة التركيز قبؿ استطاعتنا 

مف الحصكؿ عم  الحد الأقص  مف حدة البصػر فػي معالجػة ذلػؾ الكقػح ك ىكػذا فػنف تحكيػؿ 
 الانتباه غالبا ما سبؽ التكاصؿ في حرؾ العيف.

 عناصر الانتباه البصري:  -2-1
كضػحيا فػي مػا كن الانتباه مف البحث, كالتصفية, كالاسػتعداد للبسػتجابة, ميكانزيـيتككف 

 :يمي
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 أكضػح  إف عممية البحث ىي محاكلة تحديد مكقح المنبو في المجاؿ البصرم, كلقد البحث: - أ
Bosner :كزملبؤه أنو يكجد نكعاف مف البحث 

 :ىك البحث خارج المنشل ك ىػذا النػكع مػف البحػث يحػدث لا إراديػا مثػؿ الانتبػاه  النوع الأوؿ
   .لضكب خاطؼ ظير في المجاؿ البصرم

  فيػػك البحػػث داخػػؿ المنشػػل ك ىػػذا النػػكع يشػػير إلػػ  عمميػػة البحػػث الاختياريػػة  ع الثػػاني:النػػو
   المخططة لمثير أك منبو ذم صفات محددة.

) أف عممية البحػث تتحسػف لػدل الأطفػاؿ Kowler  &  Martine)1982لقد بيف كؿ مفك 
دة فػػي عػػف الصػػفات المكجػػك  تحػػدث عمميػػة البحػػث لصػػفة فػػي المثيػػر كمػػا أنػػو بتقػػدـ أعمػػارىـ

 المثيرات الأخرل التػي تقػح معػو فػي المجػاؿ البصػرم مثػؿ اخػتلبؼ المػكف, أك درجػة نصكصػو
 )  2007أك الحركة أك الشكؿ (أندرسكف, 

أف عمميػػة التصػػفية ىػػي عمميػػة ) Enns & Cameron )1987 بػػيف كػػؿ مػػفالتصػػيية:  -ب
لتػي تكجػد فػي مجػاؿ الصػفات الأخػرل ا ما, أك لصفة محددة كتجاىؿ المثيرات أك انتقاب لمثير

), مح ىذا الرأم حيث يشير إلػ  عمميػة التصػفية عمػ  Bundeson )1990إدراؾ الفرد, كيتفؽ 
  معيف مف بيف المنبيات التي تقح فػي مجػاؿ إدراؾ الشػخص أك اختيار لمنبو أنيا عممية انتقاب

), أف الدراسػػػػات الحديثػػػػة بينػػػػت أف عمميػػػػة التصػػػػفية تتحسػػػػف لػػػػدل Enns, 1990ك يكضػػػػح (
   لأطفاؿ مح تقدـ أعمارىـ.ا

 ) بنعطػاب تعميمػات لممفحكصػيف بػلف يحػاكلكا الكشػؼ عػف الحػرؼGelade  )1890قػاـ 
 A   حرؼ, ك قد أرجعكا سػبب اسػتطاعة المفحكصػيف فعػؿ  30مف خلبؿ مصفكفة مككنة مف

), ك التػي تميػزه Tذلؾ ببساطة إل  النظر لممممح الخاص بالأعمدة الفرعية العرضية لمحرؼ (
  ـ ث) 400) كقػػد اسػػتررؽ المفحكصػػكف زمنػػا متكسػػطا(Y), كالحػػرؼ (Iكػػؿ مػػف الحػػرؼ ( عػػف

 ) 1999 ,لأداب ىذا العمؿ.(السيد كآخركف
ف المشاركيف في التجربة الكشؼ عف الحرؼ م Treisman) &   (Geladeطمب كما

)T) في مصفكفة مككنة مف الحرؼ (Z.I كفي ىذه الميمة لا يستطيعكف استخداـ الخط ,(
), ككاف عمييـ أف يلبحظكا ربطة Tسي بمفرده أيضا في الحرؼ (أفقي فقط أك الخط الر الأ

ممي  800الملبمح المطمكبة في التعرؼ عم  النمط, كقد استررؽ المفحكصيف أكثر مف (
 )2007(أندرسكف,  ثانية) في المتكسط لإيجاد الحرؼ المطمكب في ىذه الحالة.
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بػػػلف عمميػػػة الاسػػػتعداد (Cameron, 1987) ف: يػػػذكر كػػػؿ مػػػالاسػػػتعداد للاسػػػتجابة - ب
بالتييئة, أك بتكقػح ظيػكر اليػدؼ, أك تحكيػؿ الانتبػاه لميػدؼ, كىػي  للبستجابة قد تسم  أحيانا

تشير إل  محافظة الفرد عم  الاستراتيجية التي استجاب بيا لميدؼ السػابؽ لكػي سػتجيب بيػا 
أف التييئػػػة ىػػػػي  )Enns.1990ل (بينمػػػػا يػػػر , لميػػػدؼ القػػػادـ أك ترييرىػػػػا أك ترييرىػػػا أك تعػػػديميا

للبسػػتجابة لممثيػػر اليػػدؼ, كفقػػا لممعمكمػػات السػػابقة عػػف مكقعػػو, ك  عمميػػات الانتبػػاهاسػػتعداد 
    )17, ص2001,يرعما إذا كانت معو مثيرات مف عدمو (أحمد كبد

 :يوالكتاب ائيعسر القر العلاقة الانتباه البصري ب -2-2
لبصػػرية فػػي حػػدكث اضػػطراب القػػرابة عنػػد أطفػػاؿ ازداد حػػديثا الاىتمػػاـ بػػدكر المعالجػػة ا

ذكم صػػعكبات القػػرابة, ك تفتػػرض بعػػض الدراسػػات أف مشػػكمة قػػد تتعمػػؽ بالانتبػػاه البصػػرم أك 
المعالجة البصرية لممعمكمات, فقد يحػدث اضػطراب القػرابة نتيجػة اضػطراب التثبيػت البصػرم 

بيات البصػرية, ك مػف ناحيػة ا يؤدم لاضطراب الانتباه المنأك اضطراب ترزر حركة العيف مم  
أخػػرل فػػنف اضػػطراب الانتبػػاه البصػػرم الانتقػػائي قػػد يػػؤدم إلػػ  فشػػؿ فػػي اسػػتعباد الضكضػػاب 
البصػرية ك بالتػػالي عػػدـ القػػدرة عمػػ  تنقيػػة المعمكمػػات البصػػرية غيػػر المرغكبػػة كاسػػتعبادىا مػػف 

 رابة.الق اضطراب تعمـالمعالجة, ك ىك أحد الفركض التي تقدـ تفسير محتملب لحدكث 
) إلػ  تسػجيؿ مكجػات ثيتػا  ,2000Ripon & Brunswickدراسػة كػؿ مػف ( تكمػا أشػار 

الأمامية أثناب اختبار الانتباه الفكنكلػكجي كاختبػار الانتبػاه البصػرم لمجمكعػة تعػاني صػعكبات 
القػػرابة حيػػث اختمفػػت النشػػاط الكيربػػائي الأمػػامي لمجمكعػػة صػػعكبة القػػرابة بصػػكرة دالػػة عػػف 

الميمػة الفكنكلكجيػة بينمػا فػي الميمػة البصػرية لػـ تظيػر فػركؽ ذات دلالػة بػيف الضابطة أثناب 
المجمػػػكعتيف, ك تفتػػػرض تمػػػؾ النتيجػػػة أف التخصػػػص الػػػكظيفي الانتبػػػاه يختمػػػؼ بػػػاختلبؼ نػػػكع 

 )2010المثير. (بدكم كالديب, 
) بدراسػػة الانتبػػاه البصػػرم ك  ,2006Bucholz & Aimola & Davesقػػاـ كػػؿ مػػف (

ية (بطريقة دراسة حالة) عند ثمانيػة مػف الراشػديف ضػعيفي القػرابة لػدييـ صػعكبة الذاكرة السمع
فكنكلكجية, فكشػؼ أداب المشػاركيف أنػو عمػ  الػرغـ مػف معانػاة كاحػد فقػط مػف اضػطراب انتبػاه 
صػػػريح, كاضػػػطراب الػػػذاكرة العاممػػػة السػػػمعية لػػػدل خمسػػػة مػػػنيـ إلا جميػػػح أفػػػراد العينػػػة لػػػدييـ 

عف نقطة التثبيت البصرم بالمقارنػة بالضػابطة كشػفت تحميػؿ الأداب تبديؿ ضمني في الانتباه 
عف كجػكد أدلػة عمػ  التكزيػح المشػتت لممعالجػة البصػرية لممعمكمػات بػيف نصػفي المػ , فينػاؾ 
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حالػػػة ظيػػػرت عنػػػدىا ضػػػعؼ فػػػي القػػػدرة عمػػػ  الانتبػػػاه اعتمػػػادا كبيػػػرا عمػػػ  المعالجػػػة المكانيػػػة 
الأيمػػف كعػػدـ القػػدرة عمػػ  تحكيػػؿ الانتبػػاه ممػػا  لمنبيػػات المقدمػػة إلػػ  نصػػؼ المجػػاؿ البصػػرم

يعكػػػس اضػػػطراب فػػػي نصػػػؼ المػػػ  كبصػػػكرة عامػػػة ظيػػػكر مشػػػكمة لػػػدل ضػػػعيفي القػػػرابة فػػػي 
 عف نقطة التثبيت في المجاؿ البصرم. معالجة المنبيات المعركضة عرضا محيطا بعيدا

 ابة, كيرتبطػالقػراات صػعكب مػحعمميات الانتباه البصػرم كالػذاكرة السػمعية العاممػة تقترف 
نظريػة  اتمح القػدرة الفكنكلكجيػة كبالتػالي القػدرة عمػ  القػرابة. ك تػدعـ ىػذه الدراسػ ارتباطا دالاا 

الاضطراب لنظاـ الانتباه البصرم لدل الذيف يعانكف صعكبات القرابة لكف المشكؿ اضطراب 
لمنبيػػات يعتمػػد عمػػ  طبيعػػة الأداب المطمػػكب ك قػػد أيػػدت نتػػائجيـ مػػرة أخػػرل ضػػعؼ الانتبػػاه 

المحيطية ك ليس حػكؿ البػؤرة عنػد مقارنػة أداب مجمكعػة صػعكبات القػرابة العسػيريف بالعػادييف 
  ).2010ك تكجيو الانتباه (بدكم ك الديب, 

) أف بػطب قػرابة الكممػة عنػد ضػعيفي القػرابة قػد تتبػح Hawelka, et al,  2005( يكضػح 
بات فػػي الانتبػػاه البصػػرم, ك اضػػطراب معالجػػة السمسػػمة (حػػركؼ كأرقػػاـ) الػػذم يعكػػس صػػعك 

 ىي صعكبة تتعمؽ باستراتيجية المعالجة المتتالية.
 ) أف خمػػػػػػؿ الػػػػػػركابط المعالجػػػػػػة البصػػػػػػرية2010كمػػػػػػا تشػػػػػػير دراسػػػػػػة جػػػػػػكنز كآخػػػػػػركف (

قػػد يفسػػر ك اسػػتدعاب المعمكمػػات الفكنكلكجيػػة أك الدلاليػػة مػػف المثيػػر البصػػرم,  فػػي الفكنكلكجيػػة
 القرابة.في  الي بطب سرعة التسميةاضطراب سرعة التسمية لمكممة ك بالت

) إلػػػ  أف المشػػػكلبت الفكنكلكجيػػػة ك 2010فيػػػد يسػػػاجر كبػػػامر( كفػػػي ىػػػذا السػػػياؽ يػػػرل 
مشػػػكلبت القػػػرابة تنشػػػل أصػػػلب عػػػف ضػػػعؼ الترميػػػز البصػػػرم فػػػلم مشػػػكمة فػػػي آليػػػات الانتبػػػاه 
البصػػػرم التػػػي تػػػتحكـ فػػػػي المسػػػح المتسمسػػػؿ لمحػػػػركؼ قػػػد تػػػؤدم إلػػػػ  مشػػػكمة فػػػي المعالجػػػػة 

صرية لمحركؼ ك ترجمتيػا إلػ  أصػكات ك بالتػالي اضػطراب الػكعي الصػكتي, ىػذه النظريػة الب
تجعؿ اضطراب النظاـ البصرم أساس صعكبة القرابة. لكف يتعارضكا ذلؾ ظاىريا مح فػرض 

) الػػػػػذم مضػػػػػمكنو أف اضػػػػػطراب المعالجػػػػػة البصػػػػػرية الممحػػػػػكظ فػػػػػي 2009ليػػػػػر كآخػػػػػركف ( لا
ة يعػػػد اضػػػطراب المعالجػػػة السػػػمعية (بػػػدكم كالػػػديب, يػػػلتي فػػػي مرحمػػػة لاحقػػػالقػػػرابة  صػػػعكبات

2010.(  
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 ري:ػصػالإدراؾ الب -3
ىػػػك كضػػػح الأشػػػياب أك المػػػدركات فػػػي الفػػػراغ حػػػيف يتعػػػيف عمػػػ  الطفػػػؿ أف يتعػػػرؼ عمػػػ  

حػركؼ) فػي علبقػة مكانيػة  -أشػكاؿ -صػكر -إمكانية تسكيف شيب أك رمز أك شػكؿ (كممػات
  )236ص, 2006عبد اليادم, ليذا الشيب مح الأشياب الأخرل المحيطة بو.(

 يعرؼ الإدراؾ البصرم عم  أنو:و
 عممية معرفية مركبة ك مرحمة أساسية مػف مراحػؿ تجييػز المعمكمػات القادمػة مػف العػالـ 
الخارجي ك مف خػلبؿ المنافػذ البصػرية لأجػؿ تفسػيرىا ك إعطابىػا المعػاني ك مػف ثػـ تنظيميػا 

ناب الحاجة, أيضا فالخبرة السابقة تمكف الفػرد مػف البناب المعرفي لدل الفرد ك الاستجابة أث في
 ,  )98ص, 2004ترجمة إحساساتو التي يتمقاىا مف العالـ الخارجي . (العتكـ

  القػػدرة عمػػ  فيػػـ ك تصػػكر التمثػػيلبت البصػػرية كالعلبقػػات المكانيػػة فػػي أداب الميػػاـكىػػك  
بالعمميػػات اليندسػػية مثػػؿ قػػرابة الخػػرائط ك تصػػكر أشػػياب مػػف فػػراغ منظػػكر مختمػػؼ, ك القيػػاـ 

 )33ص, 1998المختمفة .(الزيات, 
  الإدراؾ البصػػػػرم عمميػػػػة تلكيػػػػؿ ك تفسػػػػير المثيػػػػرات البصػػػػرية ك إعطابىػػػػا المعػػػػاني ك 
الػػػػدلالات ك تحكيػػػػؿ المثيػػػػر مػػػػف صػػػػكرتو الخػػػػاـ إلػػػػ  جشػػػػطمت كيمعػػػػب دكرا ىامػػػػا فػػػػي الػػػػتعمـ 

 ).340ص, 1998المدرسي ك بصفة خاصة في القرابة . (الزيات, 
عبػارة عػف  -في الكاقح –بسيطة ك عفكية عم  الرغـ  مف أنو  لإدراؾ البصرم عممية  ا

مجمكعػػة كبيػػرة كشػػديدة التعقيػػد مػػف العمميػػات المتضػػمنة فػػي تحكيػػؿ المعمكمػػات الحسػػية . (أبػػك 
 ,  .)25ص, 2004المكارـ

عطابىػا المعنػ   يقصد بالإدراؾ البصرم بلنو عممية تلكيؿ ك تفسير المثيرات البصرية كا 
 ).228ص , 2002كالدلالات.(ممحـ, 

 صري:ػقانوف الادراؾ الب  -3-1
ىك القدرة عم  التعرؼ عم  الحدكد الفارقة كالمميزة عف بقية الأشكاؿ المتشػابية لػو مػف 

طفػػؿ المدرسػػة بػػيف الحػػركؼ  النصػػح, كػػلف يميػػزالمػػكف كالشػػكؿ كالػػنمط كالحجػػـ كدرجػػة  ناحيػػة
كالرسػػكمات  ركؼ كالكممػػات كالصػػكر كالأشػػكاؿكبػػيف الأرقػػاـ كالحػػ  ح خ ج   مػػثلب  المتشػػابية

  رابة كالكتابةكيعد التمييز بيف الأحرؼ كالكممات مف العمميات الأساسية في سبيؿ تعمـ الق
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الحػػػركؼ كادراؾ الأشػػػكاؿ راؾ أنػػػو تكجػػػد فػػػركؽ بػػػيف إد) 129, ص2016تشػػػير دليمػػػة (
  اتجاىيػػػا أك راغي الفػػػتتػػػلثر بانعكػػػاس كضػػػعيا فػػػ لا راكيػػػافالأشػػػياب عنػػػد إد , كالكممػػػات بصػػػريا

البصػػرم  راكيػاكالكممػات فيتريػر إد الحػركؼ راؾا إدفالكرسػي يبقػ  ثابتػا ميمػا كػاف كضػعو, أم ػ
يػػؤدم ىػػذا الػػ   بصػػريا راكيػػاتريػػر إد, ك كيػػة النظػػر إلييػػااأك ز    راغبػػاختلبؼ كضػػعيا فػػي الفػػ

بػػاثنيف ىمػػا: يمكػػف إجماليػػا راؾ أف ىنػػاؾ خكاصػػا لػػلئدأك الدلالػػة, كىػػذا يعنػػي  اخػتلبؼ المعنػػ 
   كالثباتراكي التنظيـ الإد

كتتمثػػؿ فػػي قػػدرة الفػػرد عمػػ  تحميػػؿ مككنػػات المجػػاؿ  :والتشػػابو المطابقػػةقػػانوف  -3-1-1
الإدراكػي كميػػة ك الكصػكؿ إلػػ  الحكػػـ صػحيح لمػػا يسػتررقو أك يتضػػمنو ىػػذا المجػاؿ, كمػػا تعػػد 

صػػكؿ إلػػ  ذات المجػػاؿ ك القػػدرة عمػػ  إعػػادة تنظػػيـ المجػػاؿ البيئػػي المػػدرؾ تنظيمػػا مختمفػػا لمك 
 )217ص, 1999لكف بصكرة ك ترتيب مختمؼ مف الميارات اللبزمة للئدراؾ. (عبد الخالؽ, 

ىػػك القػػدرة عمػػ  التعػػرؼ عمػػ  الحػػدكد الفارقػػة ك المميػػزة  التمييػػز البصػػري:قػػانوف  -3-1-2
ف لشػػكؿ عػػف بقيػػة الأشػػكاؿ المتشػػابية مػػف ناحيػػة المػػكف ك الشػػكؿ ك الحجػػـ ك مػػف أمثمػػة ذلػػؾ أ

, كممػػػػات أك الأشػػػػكاؿ.(العتكـالأرقػػػػاـ أك ال يميػػػػز طفػػػػؿ المدرسػػػػة بػػػػيف الحػػػػركؼ المتشػػػػابية أك
 )80ص, 2005

 ك شػكلب ماىيتػو ك البصػرم المػدرؾ طبيعػة ترييػر عػدـ ىػك الثبػات  الثبػات الإدراكػي: -3-1-3
 لنظػرا مسػافة أك مككناتػو أبعػاد بػيف المسػافة اختمفػت ميمػا أعػددا أك كمساحة لكنا كعمقا ك حجما

أف ثبات الادراؾ البصػرم  )1979 ,(تريفرز), كيؤكد75, ص2003الحميد,  عبد (السيد  .إليو
عمقػا أك  عدـ تريير طبيعة المدرؾ البصرم كماىيتو شكلب أك مساحة أك لكنا أك حجمػا أكىك 

 عددا ميما اختمفت المسافة بيف أبعاد مككناتو أك مسافة النظر إليو.
يشير المفيػكـ إلػ  قػدرة الطفػؿ عمػ  التعػرؼ عمػ  كضػح  مكانية:إدراؾ العلاقات ال -3-1-4

 المػدرؾ لمفػرد بالنسػبة  كادراؾ مكاقعيػا الفػراغ  فػي الأجسػاـ مكاف تحديد , كىكالأشياب في الفراغ

 )   34, ص 2006 الياسرم, نكرم (.للؤشياب بالنسبة ككذلؾ
الطفػػؿ عمػػ  التعػػرؼ ىػػك مكػػكف إدراكػػي يشػػير إلػػ  قػػدرة  :البصػػري قػػانوف الإغػػلاؽ -3-1-5

عم  الأشياب الناقصة باعتبارىا كاممة, كمف ثػـ فػنف ميمػة الإغػلبؽ البصػر يجػب أف تتضػمف 
 )175ص, 1996قػػدرة الطفػػؿ عمػػ  تحديػػد ماىيػػة الأشػػكاؿ حتػػ  كلػػك كانػػت ناقصة.(سكلسػػك, 
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كيرجح السبب إل  أف جيازنا البصرم يقػكـ بمػؿب فراغػات الأشػكاؿ التػي تحتػكم عمػ  فجػكات 
 )112ص ,1995ؿ عممية الإغلبؽ لكي يجعؿ الشكؿ لو معن  إدراكي.(الزيات, مف خلب

أف العناصػػر التػػي تتحػرؾ فػػي اتجػػاه كاحػػد نػػدركيا عمػػ  أنيػػا شػػكؿ  كمػا يشػػير ىػػذا القػػانكف الػػ 
 )90ص ,2008كاحد.(طارؽ كعامر, 

يػػػنص ىػػػذا القػػػانكف عمػػػ  أننػػػا نػػػدرؾ الأشػػػياب كفقػػػا لتنظػػػيـ الشػػػكؿ كالأرضػػػية, بمعنػػػ  أف 
ساف ينظـ الأشياب التي يراىا إل  شكؿ كأرضية, حيث يتحدد الشكؿ بالحكاؼ المحيطة بػو الإن

 التي تميزه, بينما تككف الأرضية ىي الخمفية التي تقح خمؼ الشكؿ كىي بدكف حكاؼ.

  المثيػرات اختيػار فػي التركيػز عمػ  القػدرة ىػك التمييػز بػيف الشػكؿ و الأرضػية: -3-1-6

 مرتبطػة كىػي كاحػد, كقػت فػي حػدكثيا عنػد  المنافسػة  المثيػرات مػف مجمكعػة بػيف مػف المطمكبػة

 فػي تبػرز السػكداب فػالحركؼ ) 76, ص2003رؾ,( السػيد,  ا الإد كسػرعة الانتقػائي بالانتبػاه

 أك الخمفيػة عمػ  كالأشػكاؿ  الأشػياب نػرل حكلنػا نظرنػا أينمػا ك البيضػاب الصػفحة عمػ  الكتابػة

 ص)29, 1980الأرضية.(راجح, 
بدأ عاـ في العلبقة بيف الشكؿ كالأرضية كىك أف المنطقة الأصػرر فػي المشػيد كىناؾ م

البصرم تدرؾ عم  أنيا شكؿ, بينما تػدرؾ المنطقػة الأكبػر عمػ  أنيػا أرضػية, ك أحيانػا تكػكف 
حػكاؼ الشػكؿ غيػػر مكجػكد ك رغػػـ ذلػؾ تػػؤثر عمػ  إدراكنػا لمشػػكؿ ك الأرضػية ك فػػي مثػؿ ىػػذه 

دل الفػػرد بتكػػكيف حػػكاؼ كىميػػة لمشػػكؿ تسػػم  الحػػكاؼ الذاتيػػة الحالػػة يقػػكـ الجيػػاز البصػػرم لػػ
 )140ص ,2006حيث يستطيح إدراؾ الشكؿ. (عبد اليادم, 

 التآزر البصري والحركي: -3-1-7
   يعرفيػػػا عبػػػد الرقيػػػب البحػػػرم   ىػػػي القػػػدرة عمػػػ  حػػػدكث تناسػػػؽ سػػػميـ بػػػيف العػػػيف كاليػػػد 

 )76ص , 1989الرحماف كزياد, التكامؿ بيف حركة الجسـ لأداب أنشطة عديدة .(عبد ك 
 النظريات الميسرة للإدراؾ البصري: -3-2

 مف بيف أىـ ىذه النظريات نذكر ما يمي:
 نظريات إدراؾ الأشكاؿ:  -3-2-1

نظريػات تفسػر كيػؼ يػتـ إدراؾ الأشػكاؿ كتتفػؽ جميػح ىػذه النظريػات ىناؾ العديد مػف ال 
  تسػقط الأشػعة الضػكئية عم  أف إدراؾ الشكؿ يمر بثلبث مراحؿ رئيسية, ففي المرحمة الأكلػ
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حػو كخكاصػو التػي ممف الإضابة مف مصدر الإضابة عم  سطح الشكؿ لكي تكشؼ عف ملب
ا المرحمة الثانية فنف العيف تستقبؿ الأشعة الضكئية التي تنعكس مف سطح الشػكؿ ك تميزه, أم  

أمػا  التي تحمؿ معيا المعمكمػات البصػرية المختمفػة عػف مككنػات ىػذا الشػكؿ كصػفاتو... الػ .
المرحمػػة الثالثػػة فيػػتـ فييػػا تجميػػح المعمكمػػات البصػػرية التػػي تتمقاىػػا المسػػتقبلبت الضػػكئية فػػي 
شبكية العيف ك تحكيميا إل  نبضات عصبية يتـ إرساليا إل  مراكز المعالجة البصرية بالقشػرة 

كتنػػدرج ضػػمف ىػػذه  )70ص , 1996(سكسػػمك, .المخيػػة حيػػث يػػتـ تشػػفيرىا كمعالجتيػػا إدراكيػػا
 يةالنظر 

 نظرية إدراؾ الشكؿ بناء عمى النموذج: -3-2-2
تعتمػد ىػػذه النظريػة عمػػ  الػذاكرة, كالخبػػرات السػػابقة لػدل الفػػرد عمػ  الشػػكؿ ك السػػياؽ ك 
الاسػػتراتيجيات التنظيميػػة العامػػة, ك التكقعػػات المبنيػػة عمػػ  المعرفػػة بمككنػػات السػػياؽ, كذلػػؾ 

صػػار ىػػذه النظريػػة تػػتـ بنػػاب عمػػ  نجػػد أف عمميػػة التعريػػؼ عمػػ  الأشػػكاؿ مػػف كجيػػة نظػػر أن
النمػػكذج الػػذىني لمشػػكؿ كىػػذا يعنػػي أف الجيػػاز البصػػرم يقػػكـ بمقارنػػة الشػػكؿ الػػذم يػػراه الفػػرد 
بػػالنمكذج المخػػزف عػػف ىػػذا الشػػكؿ فػػي ذاكػػرة الفػػرد البصػػرية مػػح كجػػكد عػػدة اقتراحػػات مسػػبقة 

الفػرد لابػد أف تكػكف لدل الفرد عف تكقعاتػو نحػك ىػذا الشػكؿ,  ذلػؾ فػنف الأشػكاؿ التػي يػدركيا 
 ).172ص, تليا نمكذج مخزف في الذاكرة البصرية. (فيمي, ب 

حيػػث يػػتـ إدراؾ الشػػكؿ الجديػػد بمقارنتػػو بمعمكمػػات النمػػكذج المخػػزف عنػػو, كلكػػف ىػػذه   
النظرية الأخيػرة بيػا أيضػا نقطػة ضػعؼ كىػي أف الأشػياب التػي يراىػا الفػرد لأكؿ مػرة لػيس ليػا 

و البصػػرية, ك لػػذلؾ جػػابت  نظريػػة إدراؾ الأشػػكاؿ مػػف خػػلبؿ نمػػكذج مخػػزف عنيػػا فػػي ذاكرتػػ
مككناتيػػا لكػػي تعػػالق المشػػكمتيف النػػاجمتيف عػػف النظػػريتيف السػػابقتيف حيػػث يػػتـ التعػػرؼ عمػػ  
الشػػػػكؿ ك إدراكػػػػو مػػػػف خلبليػػػػا, ك فضػػػػلب عػػػػف ىػػػػذه النظريػػػػة قػػػػد قػػػػدمت أيضػػػػا تفسػػػػيرا لػػػػبعض 

 ). 186ص, 1992, كتيقالمظاىر الرئيسية لمتعرؼ عم  الأشكاؿ. (
 نظرية الجشطالت: -3-2-3

  يػػرل أنصػػار ىػػذه النظريػػة أف العقػػؿ قػػكة منظمػػة تحػػكؿ مػػا بػػالككف مػػف فكضػػ  إلػػ  نظػػاـ 
  ذلػػؾ كفقػػا لقػػكانيف خاصػػة, كبفعػػؿ عكامػػؿ مكضػػكعية تشػػتؽ مػػف طبيعػػة ىػػذه الأشػػياب نفسػػيا ك 
يشػترؾ فييػا تعرؼ ىػذه القػكانيف بقػكانيف التنظػيـ الإدراكػي الحسػي, كىػي عكامػؿ فطريػة لػذلؾ ك 

ية فػي أنمػاط أك صػيغ كميػة الناس جميعا كبفضؿ ىذه القكانيف تنتظـ المنبيات الفيزيقية كالحس ػ



-     - 
 

مسػػػتقمة تبػػػرز فػػػي مجػػػاؿ إدراكنػػػا, ثػػػـ تػػػلتي الخبػػػرة اليكميػػػة كالػػػتعمـ لكػػػي يعطػػػ  ىػػػذه الصػػػيغ 
 )120 ,2003معانييا.(الكقفي, 

 /التشػابو /ة, قػكانيف التجميػح (التقػاربىػذه القػكانيف كالمبػادئ التمييػز بػيف الصػكرة كالخمفيػ كمػف
 الرمؽ...ال ). /الاستمرار

, ىػػك أف التنظػػػيـ رالبػػارز لعممػػػاب الػػنفس الجشػػػطالت كخاصػػة كػػػكىم الافتػػػراضكقػػد كػػاف 
التمقػػائي لمػػنمط كظيفػػة لممنبػػو ذاتػػو ك لػػيس لػػو صػػمة ضػػعيفة بػػالخبرة السػػابقة لمفػػرد. (سكلسػػك, 

 ).142ص ,1996
 عمؽ:نظريات إدراؾ المسافة وال  -3-2-4

ىناؾ عدد مف النظريات التي عالجت إدراؾ المسافة كالعمؽ أىميا ثلبث نظريػات: ىػي 
عمميػػة الػػتعمـ كالخبػرة السػػابقة لمفػرد فػػي إدراؾ الأشػػياب  النظريػة التجريبيػػة كىػي تركػػز عمػ  دكر

النظريػػة ك  كنظريػػة جيبسػػكف كىػػي تػػرل أف المنبيػػات البصػػرية غنيػػة بمعمكمػػات المسػػافة كالعمػػؽ
كىػػػػي تركػػػػز عمػػػػ  كيفيػػػػة حسػػػػاب البعػػػػد الثالػػػػث مػػػػف خػػػػلبؿ بعػػػػض قػػػػكانيف الفيزيػػػػاب الحسػػػػابية 

كاليندسية التي يتـ اسػتخدميا فػي تحميػؿ المنبيػات التػي يػتـ تحكليػا إلػ  المشػيد البصػرم كمػا 
 ,   )176ص, 2004ركزت عم  دكر أجيزة الكمبيكتر في معالجة ىذه المعمكمات.(العتكـ

 قرائي والكتابيصعوبات الإدراؾ البصري والعسر ال  -3-3

لقد ناؿ مجاؿ الإدراؾ اىتماـ الباحثيف في مجاؿ اضطرابات التعمـ ك لػدل التلبميػذ ذكم  
المبكػرة لدراسػة مجػاؿ الإدراؾ البصػرم بػلف  صعكبات التعمـ خصكصا, حت  قيؿ في المراحػؿ

 )114ص ,2010الطلبب ذكم صعكبات التعمـ ىـ طلبب ذك مشكلبت إدراكية.(السعيد, 
ية تعمـ القػرابة كالكتابػة مػف الطفػؿ معرفػة السػمات الخاصػة المميػزة لمحػركؼ تتطمب عمم

عادة إنتاجيا مف الذاكرة مرة أكالكممات بصريا كمعرفة حدكدىا ك   .خرلأشكاليا كا 
يعػػػاني الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانكف مػػػف ) Johnson & Myklebust)1967كحسػػػب     

أك قرابتيػػا أك ي إعػػادة إنتاجيػػا صػػعكبات فػػي تمييػػز الحػػركؼ كالكممػػات بصػػريا مػػف صػػعكبة فػػ
يعػػانكف مػػف مشػػاكؿ فػػي الادراؾ البصػػرم تتمثػػؿ فػػي  يف عمكمػػاالعسػػير , فدقيقػػةة كتابتيػػا بصػػكر 

نتاجيػػا بشػػكؿ خػػاطئ مثػػؿ عػػدـ القػػدرة عمػػ  نسػػ  الحػػركؼ الأبجديػػة نسػػخا صػػحيحا عكػػس  كا 
   )24ص, 2016الأرقاـ كالحركؼ.(ىاني, 
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دراؾ البصػػػرم حيػػػث يصػػػعب ترجمػػػة مػػػا يعػػاني بعػػػض التلبميػػػذ مػػػف مشػػػكلبت فػػي الإ إذ
لا يميػزكف بػيف الأشػياب كعلبقتيػا بلنفسػيـ بطريقػة ثابتػة كقابمػة لمتنبػؤ, فالتمميػذ ىنػا  قدك   يركنو

قػػػد يعػػػاني مػػػف مشػػػكلبت منيػػػا عػػػدـ القػػػدرة عمػػػ  الحكػػػـ عمػػػ  الحجػػػـ أك تقػػػدير المسػػػافة بػػػيف 
  )87ص, 1998الأشياب. (حافظ, 

, كالػبعض رة فػي التمييػز البصػرم لمرسػكـ كالصػك إذ أف بعض الأطفػاؿ يكاجيػكف صػعكب
الأخػػػر ينجحػػػكف فػػػي ىػػػذه الميمػػػة إلا أنيػػػـ يفشػػػمكف فػػػي تمييػػػز الحػػػركؼ كالكممػػػات, كبالتػػػالي 
الكتابػػة, كسػػبب ذلػػؾ لا يعػػكد إلػػ  ضػػعؼ البصػػر فيػػـ يمتمكػػكف حػػدة إبصػػار اعتياديػػة إلا أف 

ييػػز الخصػػائص المتعمقػػة العجػػز ىػػك فػػي إدراكيػػـ  البصػػرم لتمييػػز بػػيف مثيػػريف أك أكثػػر, كتم
 )57ص, 2015العمؽ.(أبك الديار, راؾ بالحجـ كالشكؿ كالمسافة كلإد

صػػعكبة الإدراؾ البصػػرم مػػف الصػػعكبات النمائيػػة التػػي تثيػػر الإزعػػاج نظػػرا حيػػث أف   
مػف ثػـ تػؤثر كفػابة الإدراؾ البصػرم عمػ  يس عمػ  العػرض المرئػي لممعمكمػات ك لاعتماد التدر 

 )  64ص, 2008.(الزيات, كالمياريةالمعرفية كالأكاديمية  استيعاب كافة الأنشطة
عػػػدـ قػػػدرة الطفػػػؿ عمػػػ  تمييػػػز الفػػػرؽ بػػػيف  اؼ صػػػعكبة الإدراؾ البصػػػرم عمػػػ  أنيػػػتعػػػر  

, كالشػػػػػكؿ كالمسػػػػػافة كالإدراؾ العميػػػػػؽ, كغيػػػػػر ذلػػػػػؾ مػػػػػف الظػػػػػكاىر رمثيػػػػػريف بصػػػػػرييف أك أكثػػػػػ
ـ خاصػة مػا يػرتبط منيػا فػي عمالأشياب كالأحػداث التػي تشػكؿ لمطفػؿ صػعكبة فػي الػتشياب ك كالأ

كالأعػػداد فػػي القػػرابة كالكتابػػة  كالأشػػكاؿ كعلبمػػات التػػرقيـ اسػػتخداـ الحػػركؼ كالكممػػاتمعرفػػة ك 
  )228ص, 2002كالحساب.(ممحـ, 
) بلنيا عدـ قدرة الطفؿ عم  التمييز بيف الأشػكاؿ 109ص, 2004اكم, مكيعرؼ (العش

ث المػكف كالشػكؿ كالحجػـ كالػنمط كالكضػكح ك ك إدراؾ أكجو الشبو أك الاختلبؼ بينيما مػف حيػ
كفػػػي نفػػػس ب, الكضػػػح كالنمػػػك كالكثافػػػة كالتػػػي تػػػؤثر فػػػي تعمػػػـ القػػػرابة كالكتابػػػة كالرسػػػـ كالحسػػػا

) بلنػػػػو ضػػػػعؼ القػػػػدرة عمػػػػ  إدراؾ ك تفسػػػػير معػػػػاني المعمكمػػػػات 2008السػػػػياؽ يػػػػرل الزيػػػػات (
   ..البصرية كفيميا

لقػػدرة عمػػ  التعػرؼ عمػػ  المرئيػػات ك عػدـ ا كيقصػد بصػػعكبة الإدراؾ البصػرم كػػذلؾ ىػػك
مػػف ذكم صػػعكبات الػػتعمـ  تمييزىػػا لدقػػة البصػػر كحدتػػو, كىػػي صػػعكبة كثيػػرا مػػا تكاجػػو بعػػض

حيػػث يجػػدكف مصػػاعب فػػي التمييػػز البصػػرم لمحػػركؼ كالكممػػات كالأشػػكاؿ اليندسػػية كالأعػػداد 
    )293ص ,2003كالصكر.(الكقفي, 
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كمػف صػعكبات الادراؾ البصػرم , مظاىركتتخذ صعكبات الادراؾ البصرم العديد مف ال
 :منيا الشائعة عند ذكم العسر القرائي كالكتابي نذكر

 صعوبة التمييز البصري: -3-3-1
كمػا يصػعب عميػو , فالطفؿ صاحب الصعكبة يصعب عميو تمييز الشكؿ أك المثير الكؿ

ىكػذا ع  3أف يميز بيف الصكرة الصحيحة كالمعككسة لمحػركؼ كالأرقػاـ كالأشػكاؿ فيػك يكتػب 
كيصػػػػعب عميػػػػو أف يميػػػػز بػػػػيف الأشػػػػكاؿ اليندسػػػػية  01ىكػػػػذا  10كالػػػػرقـ  9ىكػػػػذا  6كيكتػػػػب 

 ,1999(العدؿ, العمميات الحسػابية بطريقػة خاصػة. كالمثمث كالمربح كالمستطيؿ ك يقكـ بجمح
   )83ص

 الصورة وخمييتيا: صعوبة تمييز بيف الشكؿ والأرضية أو -3-3-2
  جػػد عمييػػا يف الصػػكرة كالشػػكؿ مػػف الأرضػػية التػػي ك  كىػػي عػػدـ قػػدرة الطفػػؿ عمػػ  افصػػؿ بػػ

كػػالتفريؽ مػا بػػيف الجممػة أك الكممػػة المكتكبػػة كالأرضػية التػػي كتبػػت  ىػي الخمفيػػة المحيطػة بػػو,ك 
(الكممػة  المثيػر المسػتيدؼ غيػر آخػر عمييا كما يحيط بيا كيرد ذلؾ إل  انشػراؿ الطفػؿ بمثيػر

فيشػتت انتباىػو ك يتذبػذب إدراكػو فيخطػئ فػي  كىك اليدؼ الذم كجػد نحػكه الإدراؾ )أك الجممة
 ).190ص, تمدركاتو البصرية.(فيمي, ب 

 :صعوبة التآزر البصري الحركي -3-3-3
ىي تمؾ الميارة التي تترزر فييا العيف مػح حركػة اليػد عنػد التعامػؿ مػح الاشػياب كخاصػة 

 مك قػػذفيا, حيػػث يعػػاني الأطفػػاؿ ذك فػػي مجػػاؿ النسػػ  ك الكتابػػة عمػػ  السػػطر كمسػػؾ الأشػػياب 
 البطانيػػػػة كآخػػػػركف,(اضػػػػطراب التػػػػرزر الحركػػػػي مػػػػف عػػػػدـ القػػػػدرة عمػػػػ  القيػػػػاـ بيػػػػذه الأنشػػػػطة.

 )116, ص2005
 :صعوبة التعرؼ عمى الأشياء والحروؼ  -3-3-4

كتعني ضػعؼ القػدرة عمػ  التعػرؼ عمػ  طبيعػة الأشػياب عنػد رؤيتيػا أك تخيميػا ك تشػمؿ 
لأشػػػكاؿ اليندسػػػػية (دائػػػػرة ىػػػذه الصػػػػعكبة عػػػدـ التعػػػػرؼ عمػػػػ  الحػػػركؼ اليجائيػػػػة كالأعػػػػداد, كا

 ) 229ص ,2002حـ, م...) كالأشياب.(ممثمث -مربح
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 :صعوبة في إدراؾ معكوس الشكؿ والرمز  -3-3-5
أكضحت الدراسات أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف ىذه الصعكبة يفشمكف فػي التمييػز بػيف 

شػػؿ ك عمػػـ كعمػػؿ, كلػػذا يف 6, 9ك  7ك  4حركفيػػا مثػػؿ  كترتيػػب كمعككسػػياالأشػػكاؿ كالرمػػكز 
, الإدراكية التي تػـ تعمميػا مبكرا.ىؤلاب في عمؿ التحسينات الضركرية لمتعميمات  (أبػك المكػارـ

  )77ص ,2004
 :صعوبة إدراؾ الكؿ والجزء  -3-3-6

دراؾ الجػػزب يعػػد مطمبػػػا أساسػػيا لمػػتعمـ الفعػػػاؿ كىػػي صػػعكبات ىامػػػة  الجمػػح بػػيف الكػػػؿ كا 
الػذيف يػركف الشػيب فػي صػيرتو الكميػة بالنسبة لعممية التعمـ, فالأطفاؿ الذيف يدرككف الكؿ ىـ 

بينما الأطفاؿ الذيف يركف الجزب فيـ يفتقركف إل  إدراؾ الكميات, كمنػو الأطفػاؿ الػذيف يعػانكف 
 دراؾ الحػػػػركؼا  مػػػػف اضػػػػطراب الكظػػػػائؼ الإدراكيػػػػة يجػػػػدكف صػػػػعكبة فػػػػي القػػػػرابة ك الكتابػػػػة ك 

 )230 -229, 2002كالرمكز.(ممحـ, 
 صعوبة سرعة الإدراؾ البصري:   -3-3-7

ية مػػف قبػػؿ الفػػرد لممثيػػرات الحس ػػ ىػػي المػػدة الزمنيػػة المطمكبػػة حتػػ  تػػتـ عمميػػة الاسػػتجابة
البصرية ك التعرؼ عمييا ك إعطابىا معانييا كدلالاتيا, فيحتاج عادة أطفاؿ صعكبات سػرعة 
الإدراؾ البصػػػػرم إلػػػػ  كقػػػػت أطػػػػكؿ فػػػػي عمميػػػػة تحميػػػػؿ كمعالجػػػػة المعمكمػػػػات البصػػػػرية التػػػػي 

ػػيشػػاىدكنيا مثػػػؿ الأرقػػػا ا يػػػنعكس سػػػمبا عمػػػ  تعمميػػػـ لمقػػػرابة ـ كالكممػػػات كالصػػػكر كالأشػػػكاؿ مم 
الصحيحة كالكتابػة السػميمة كتعمػـ الرياضػيات كسػيكلة ممػا يزيػد مػف فاعميػة التعمـ.(البطاينػة ك 

 ). 115-114ص ص ,2005آخركف, 
 صعوبة الإغلاؽ البصري:  -3-3-8

لبؿ صػػيرة جزئيػػة كنعنػي بػػو القػػدرة عمػ  التعػػرؼ عمػػ  الصػػيرة الكميػة لشػػيب مػػا, مػف خػػ
كمػا أف الأطفػاؿ الػذيف يعػانكف مػف  لو, أك معرفة الكؿ حيف يفقد الجزب أك أكثر مف ىذا الكؿ,

ليػػػـ غيػػػر  اصػػػعكبة فػػػي الإغػػػلبؽ البصػػػرم يصػػػعب عمػػػييـ تركيػػػز الانتبػػػاه عمػػػ  الشػػػكؿ فيبػػػدك 
 ).228ص ,2002مستقؿ عف الأرضية التي يرتكز عمييا. (ممحـ, 

 انية:صعوبة إدراؾ العلاقات المك  -3-3-9
يتطمػػػػب إدراؾ العلبقػػػػات المكانيػػػػة إدراؾ الطفػػػػؿ فػػػػي القػػػػرابة مثػػػػؿ علبقػػػػة الحػػػػركؼ مػػػػح 
أمكنتيػػا فػػي المكػػاف الػػذم كجػػدت فيػػو كفػػؽ حجػػـ ك شػػكؿ ك المسػػاحة محػػددة حيػػث يػػؤثر بعػػد 
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المسػػػافة أك قربيػػػا بػػػيف الرمػػػكز الكتابيػػػة عمػػػ  إدراكػػػو الصػػػحيح ممػػػا يػػػنعكس سػػػمبا عمػػػ  أدائػػػو 
 ).145ص, 2003كف, كؿ كآخر مالتعميمي.(الزغ

 صعوبة الذاكرة البصرية: -3-3-11
تعمػػؿ الػػذاكرة البصػػرية عمػػ  اسػػترجاع الصػػكر البصػػرية التػػي تػػـ تعمميػػا ممػػا يسػػيؿ أمػػاـ 
الأطفػػاؿ إمكانيػػة تعمػػـ القػػرابة ك الكتابػػة مػػف خػػلبؿ سػػرعة اسػػتذكار صػػكر الحػػركؼ ك الكممػػات 

رة البصػػرية يكاجيػػكف صػػعكبات صػػعكبات الػػذاك ممػػا يسػػرع فػػي عمميػػة قرابتيػػا فػػي حػػيف أف ذك
 ).98ص ,1998في التعرؼ عم  الكممات مما يدفعيـ إل  تيجئتيا. (عبد اليادم, 

كتعتبر الذاكرة البصرية قدرة مف القدرات البصرية التػي تعمػؿ بشػكؿ متكامػؿ مػح الانتبػاه 
 كالادراؾ البصرم لإتماـ المعالجة البصرية لتحقيؽ الأداب القرائي كالكتابي.

 رية:ػبصػرة الػذاكػال -4
:   ىي القدرة عم  تذكر تركيب أشكاؿ ك مكضػعيا )151, ص1992(الشرقاكم ؼعر  ي 

فيػاك اتجاىيا  عػادة تكػكيف  )337, ص2002( ممحػـ , كيعر    القػدرة عمػ  اسػترجح أك تمييػز كا 
   مكاد سبؽ عرضيا أك التعرض ليا بصريا  

ػػا  , حسػػب Neisserأم  فيػػا )124, ص2004(العتكـ ؾ الانطباعػػات البصػػرية ىػػي تمػػ فيعر 
 التي تنقميا ىذه الذاكرة إل  المعالجة اللبحقة .

تتمثػػػؿ الػػػذاكرة البصػػػرية فػػػي المعمكمػػػات التػػػي "  أنػػػو( 1989)عبػػػد الحمػػػيـ محمػػػكدكيػػػرل 
نتمقاىا عف طريؽ حاسة البصر فتػدخؿ إلػ  مخػزف حسػي يتمثػؿ فػي عضػك البصػر, كالصػكرة 

مػف الثانيػة ثػـ تبػدأ جػزبن  برة الحسػية كالبصػرية تبقػ مف الخ ية التي ترتسـ لدينا نتيجة كؿالحس  
         .ليا كأدخمناىا الذاكرة قصيرة المدل ثـ الذاكرة طكيمة المدل  انتبينابعدىا في التلبشي إلا إذا 

 UIric  Neisserف مفيكـ الذاكرة البصػرية يرجػح إلػ  أبػرز عممػاب عمػـ الػنفس المعرفػي إ
 Iconicالبصرية, كقد استخدـ مفيكـ الذاكرة التصكيرية  حسيةالذم اقترح ىذا الاسـ لمذاكرة ال

memory  الانطباعػػػات  لمدلالػػػة عمػػػImpressions  التػػػي تجعػػػؿ المثيػػػرات التػػػي تسػػػتقبميا ىػػػذه
الذاكرة متاحة لمتجييز كالمعالجة حت  بعد اختفػاب ىػذه المثيػرات, ك بينمػا يشػير مفيػكـ الػذاكرة 

يشػػير إلػػ  انطبػػاع بصػػرم معػػيف لممثيػػر  Iconicصػػطمح التصػػكيرية إلػػ  عمميػػة الػػذاكرة فػػنف م
 A.مكضكع الحاجة, مثؿ الانطباع الذم يتركو الحرؼ 
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 خصائص الذاكرة البصرية: -4-1
 تتميز الذاكرة البصرية بمجمكعة مف الخصائص يمكف تمخيصيا فيما يمي:

 .معالجة المعمكمات في الذاكرة البصرية لا يتعدل الاستيعاب الأكؿ 

  1إل   0,5تخزف في الذاكرة البصرية لفترة لا تزيد عف ثانية (المدل مف المعمكمات 
 ثانية).

 .يمكف استدعاب المعمكمات البصرية مف الذاكرة الحسية البصرية مباشرة 

 .كمما بقيت المعمكمات في الذاكرة الحسية البصرية فترة أطكؿ كمما سيؿ تذكرىا 

  البصرية يمحي المعمكمات القديمة.دخكؿ معمكمات حسية جديدة إل  الذاكرة الحسية 

  كحدات مف المعمكمات إل  الذاكرة القصيرة مف  10إل   9تمرر الذاكرة البصرية حكالي
أجؿ معالجتيا كىذا أكبر مف المعدؿ العاـ لمذاكرة الحسية العامة كالتي تراكحت ما بيف 

 كحدات. 4-5

 ليا القدرة عم  تصنيؼ المعمكمات. البصرية الذاكرة 

  كمات في الذاكرة البصرية عرضة لمتشكيش مف خلبؿ المعمكمات الجديدة.المعم 

  .معدؿ القدرة عم  القرابة بطيئة 

 الذاكرة البصرية ليا قدرة عالية عم  الاحتفاظ بالمعمكمات. سعتيا غير محدكدة نسبيا .
(Lemaire, 1999,  p5)                                                                                           

مف خلبؿ ىذه الخصائص نستطيح القػكؿ أف طبيعػة الػذاكرة الحسػية البصػرية (الأيقكنػة) 
فقػط, كلكنيػا الممػي ثانيػة ىي سريعة الزكاؿ لأنيا مؤقتػة عػابرة, يسػتمر بقاؤىػا مئػات قميمػة مػف 
ك أنيػػا مسػتقمة عػػف قػػدرة دقيقػة كىػػي قػادرة عمػػ  التجميػح كالتنظػػيـ كالػػربط بػيف المعمكمػػات, كيبػد

المبحػػكث عمػػ  الػػتحكـ فييػػا, كتبمػػغ سػػعة تخزينيػػا تسػػعة بنػػكد عمػػ  الأقػػؿ, كمػػف المحتمػػؿ أف 
 )125-124ص ص, 1996يتسح مخزكنيا الأكثر مف ذلؾ بكثير جدا (سكلسك, 

تعمػؿ الػذاكرة البصػػرية عمػ  اسػترجاع الصػػكرة التػي تػػـ تعمميػا ممػا يسػػيؿ عمػ  الأطفػػاؿ 
رابة ك الكتابة مف خلبؿ سرعة استذكار صكر الحركؼ ك الكممات, مما يسػرع إمكانية تعمـ الق

فػػي عمميػػة قرابتيػػا فػػي حػػيف أف الأطفػػاؿ ذكم صػػعكبات الػػذاكرة البصػػرية يكاجيػػكف صػػعكبات 
في التعرؼ إل  الكممات مما يػدفعيـ إلػ  تيجئتيػا فيظيػر عمػييـ الػبطب فػي بدايػة تعمػـ القػرابة 

عمػ   جئػة ك تعػرؼ الكممػات الشػاذة فتظيػرعػد الإمػلبب كالتيكما يجػدكف صػعكبة فػي تػذكر قكا
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كتػػػابتيـ التيجئػػػة الصػػػكتية لمكممػػػات كمػػػا يرافػػػؽ ذلػػػؾ صػػػعكبة فػػػي تكػػػكيف صػػػكر الأشػػػياب فػػػي 
 ).115, ص2005 أذىانيـ. (البطانية ك آخركف,

كما تتضح أىمية الذاكرة البصرية في تحكيؿ المعمكمػات المفظيػة فػي شػت  مػكاد الدراسػة 
, 1997(كامػػؿ, .فػػي أشػػكاؿ مختمفػػة حيػػث يسػػاعد ذلػػؾ عمػػ  تنظػػيـ عمميػػة التػػذكر إلػػ  جػػداكؿ

  )174ص
كالػػذاكرة البصػػرية تعتبػػر مرحمػػة أكليػػة فػػي عمميػػة تسػػجيؿ المعمكمػػات البصػػرية فػػي عمميػػة 
القػػرابة كاليػػدؼ منيػػا ىػػك إعطػػاب القػػارئ فكػػرة عامػػة عػػف ذلػػؾ المكضػػكع لفيػػـ عمميػػة القػػرابة 

الػػػذاكرة ذات دكر أكبػػػر مػػػف كحػػػدات التخػػػزيف المؤقتػػػة حيػػػث أف بصػػػكرة مبدئيػػػة, كمػػػا أف ىػػػذه 
المعمكمات في الػذاكرة البصػرية كانػت تحفػظ للبسػتخداـ اللبحػؽ, فػالفترة الزمنيػة القصػيرة التػي 

   )55, ص2006يمكف لمذاكرة البصرية أىمية بمجرد ابتعاد العينيف عنيا.(العباد, 
ميػػػػػة التػػػػػي أجريػػػػػت عمػػػػػ  الػػػػػذاكرة ببحػػػػػث يعػػػػػد أكؿ تطبيػػػػػؽ لمبحػػػػػكث العم sperlingقػػػػػاـ 

حرفػا  12فقد عرض سبيرلينق  التصكيرية, ككاف اليدؼ مف بحثو ىذا ىك قياس حجـ الذاكرة,
, طالبػػا مػػػنيـ أف يقفػػكا إلػػػ  جػػكار مفتػػػاح مفحكصػػػيوعمػػ   الإنجميزيػػػةمعينػػا مػػف حػػػركؼ المرػػة 

  )335, ص1998إضابة غرفتيـ ثـ إطفاب إضابة الررفة, ثـ إضابتيا. (الزيات, 
عشػػر خػػلبؿ لحظػػة تمثػػؿ جػػزب مػػف الثانيػػة  الاثنػػيمػػف قػػرابة الحػػركؼ  انتيػػائيـكبمجػػرد 

) يعيػػػػد إطفائػػػػو ك بعػػػػد ذلػػػػؾ يطمػػػػب مػػػػف المفحكصػػػػيف أف يحػػػػاكؿ كػػػػؿ مػػػػنيـ ميمػػػػي ثانيػػػػة 50(
اسػترجاع أكبػر عػدد ممكػف مػف الحػركؼ التػي عرضػت عمػييـ أك قرأكىػا. كقػد كضػح سػبيرلينق 

كصػؿ إلػ  أف الػذاكرة التصػكيرية تخبػك سػريعا بحيػث مجمكعػة مػف التعميمػات تضػبط التجربػة ت
تػػذىب تمامػػا فػػي نصػػؼ الثانيػػة ك يتضػػابؿ مسػػتكل الاسػػترجاع إلػػ  المسػػتكل الػػذم ظيػػر فػػي 

  (neves, 1999, p26) ظؿ شرط التقرير الكمي.
عمػػػ  الػػػذاكرة ريػػػت اتحػػػة لمئػػػات التجػػػارب البحثيػػػة التػػػي اجف sperlingكقػػػد كانػػػت دراسػػػة 
كقػػػػد دعمػػػػت نتػػػػائق ىػػػػذه  دل متنػػػػكع كثػػػػرم مػػػػف الاجػػػػرابات البحثيػػػػة,التصػػػػكيرية مسػػػػتخدمة مػػػػ

 -20بػيف  تتػراكحبالمعمكمػات لفتػرة زمنيػة  محتفظايضؿ  الأيقكنة مفيكـف أالدراسات كالبحكث 
 )1998 ,الزياتر.(مؿ ثانية ال  اقؿ مف نصؼ الثانية بعد اختفاب المثي 400
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   للؤيقكنػػػةمػػػ  خصػػػائص اخػػػرل كقػػػد اتجيػػػت الدراسػػػات كالبحػػػكث الحديثػػػة الػػػ  التركيػػػز ع
 الأيقكنػػةثػػراب  قيػػاس مػػدل مسػػتيدفةن  (loftus et al, p1985)فمػػثلب فػػي الدراسػػة التػػي قػػاـ بيػػا

مػؿ  270-350مؿ الثانية كىي عبارة عف 10ساكم حكالي ت الأيقكنةتكصمت الدراسة ال  اف 
 )340, ص1998الزيات (ثانية لمعرض الاضافي لممثير البصرم.

نػكع مػف  الأيقكنػة أثػار مفيػكـو خلبؿ العقديف الاخيريف مف ىذا القرف نأيؼ الزيات ضكي
مختػػزف فػػي المسػػتقبلبت البصػػرية  الأيقكنػػةىػػؿ  ,الأيقكنػػةالتنػػاقض حػػكؿ ايػػف يكجػػد  كأتعػػارض 

اف ) Sakittn, p1976( داخؿ العيف اـ انيػا يكجػد فػي بعػض الاجػزاب المركزيػة مػف المػ  كيػرل
المسػػػتقبلبت المضػػػيئة تكػػػكف  كأالمسػػػتقبلبت  مكصػػػلبتال أك يقػػػكف مختػػػزف فػػػي العصػػػبياتالأ

 حساسة لممثيرات الاسكد كالابيض دكف المثيرات الممكنة.            
التفسػػػير  كتػػػلثيردلػػػيلب اضػػػافيا ضػػػد تفسػػػير المسػػػتقبلبت ) Dilollo)1980 كقػػػد اضػػػاؼ

لبت ذا كانػػػت المعمكمػػػات تختػػػزف حقيقػػػة فػػػي المسػػػتقبإنػػػو أحيػػػث  ,المعرفػػػي لمػػػذاكرة التصػػػكيرية
اسػػػتمرارية الػػػذاكرة  كأيزيػػػد ديمكمػػػة  ف المثيػػػر الػػػذم يعػػػرض لمػػػدة اطػػػكؿ يمكػػػف افنفػػػ الشػػػبكية,

 أم استمرار عمؿ الذاكرة التصكيرية لمدة اطكؿ. التصكيرية,
ف الػذاكرة التصػكيرية تقػػكـ اساسػا عمػ  الػزمف الػلبزـ لنشػػاط أ )Dilollo)1992كمػا يفسػر

باختصػػار  تقػػديـ المثيػػر, كأ كؿ لحظػػة لظيػػكرأمػػح  أا يبػػدتجييػػز المعمكمػػات كىػػذا الػػزمف محػػددن 
يكػكف مختزنػا فػي اكثػر مػف جػزب مركػزم فػي مػ  اكثػر منػو فػي  الأيقػكفيقترح اف  Diolloف نف

  )370, ص1998.(الزيات, المستقبلبت البصرية لمعيف
 :الذاكرة البصرية والمخ -4-2

تمثيميػػا فػػي الػػذاكرة مػػ  يمكػػف اللقػػد كجػػد عػػدد مػػف البػػاحثيف اف المعمكمػػات المدخمػػة الػػ  
تتلبشػػ  كتفقػػد بسػػرعة اذا لػػـ تبػػؽ فتػػرات اطػػكؿ مػػف اجػػؿ مزيػػد  بدقػػة كلكنيػػا الأيقكنيػػةالبصػػرية 

انو في حالة القرابة كاستحضار المعمكمػات  مف المعالجة , كالسؤاؿ الذم يطرح نفسو ىنا ىك,
المكضػػكع فيػػؿ يفقػػد  ,ي اك ذاكػػرة ضػػعيفة باىتػػة تفقػػد مػػا فييػػا بسػػرعةالبصػػرية مػػف سػػجؿ حس ػػ

 ) 124, ص1996ك, سكلس( ؟مظاىرهالمقركب بعضا مف 
سػػػة تقريبػػػا لمعالجػػػة المعمكمػػػات البصػػػرية ف نصػػػؼ القشػػػرة المخيػػػة مكر  أالحقيقػػػة العمميػػػة 
ف كػػػؿ منطقػػػة تيػػػتـ أكيبػػػدك  منطقػػػة مختمفػػػة مػػػف الػػػدماغ فػػػي معالجػػػة, 30كتشػػػارؾ اكثػػػر مػػػف 

ك الاحسػػاس بالاتجػػاه اك المكقػػح بجكانػػب معينػػة فػػي ىػػذه الكظيفػػة مػػف مثػػؿ المػػكف اك الشػػكؿ ا
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كقػػد اشػػار عػػالـ الاعصػاب لكريػػا الػػ  اف القشػػرة المخيػػة لمنصػػؼ الػػدماغي , مػػا لشػػيبالفراغػي 
بينمػػػا القشػػػرة المخيػػػة لمنصػػػؼ الايمػػػف تحفػػػظ المعمكمػػػات  ,المفظيػػػةالمعمكمػػػات  تحفػػػظالايسػػػر 
 .  المكانية

ت سمسػػمة حػػركؼ صػػكاأ المفظيػػةالفػػص الصػػدغي الايسػػر يتػػدخؿ فػػي الػػذاكرة السػػمعية .
بػػػػػالأمكر المعنكيػػػػػة   عنػػػػػف المنطقػػػػػة الجداريػػػػػة القفكيػػػػػة اليسػػػػػرل ت  أتراكيػػػػػب  لفظيػػػػػة فػػػػػي حػػػػػيف 

 كالتسمية.
الفػػػص القفػػػكم يسػػػير الػػػذكريات البصػػػرية, بينمػػػا تمثػػػؿ الفصػػػكص الجبييػػػة مركػػػز الارادة 
كالمراجعػػػة كتفعيػػػؿ الػػػذكريات , بالإضػػػافة الػػػ  تكجػػػو فػػػي فضػػػاب الشػػػعكر .كفػػػي الاخيػػػر يمكػػػف 

تعمػػؽ الامػػر بسػػعتيا اك كيفيػػة سػػكل ذاكرة العصػػبية خصكصػػا عمػػ  درجػػة كبيػػرة مػػف تعقيػػدا الػػ
قياسيا ك كرغـ ذلؾ فيي عم  درجػة كبيػرة مػف الاىميػة فػي حياتنػا اليكميػة لا سػيما فػي مجػاؿ 

ذا تسػػػػيؿ عمػػػػ  التمميػػػػذ عمميػػػػة القػػػػرابة كالكتابػػػػة كالحسػػػػاب كغيػػػػر ذلػػػػؾ مػػػػف الانشػػػػطة ا  الػػػػتعمـ ك 
 )login, 1993, p14(التعممية.
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يكاجيػػػػكف صػػػػعكبة فػػػػي تػػػػذكر الأشػػػػياب العسػػػػر  أف التلبميػػػػذ ذكم )2016يػػػػرل الػػػػداىرم(

كالمشػػػكمة لا تكمػػػف فػػػي الػػػذاكرة طكيمػػػة المػػػػدل أك قصػػػيرة المػػػدل, كلكػػػف المشػػػكمة تكمػػػف فػػػػي 
أداب التلبميػػػذ ذكم صػػػعكبات الصػػػعكبة فػػػي امػػػتلبؾ قػػػدرات الػػػذاكرة  الطبيعيػػػة كقػػػد لػػػكحظ أف 

الػػػػتعمـ, يكػػػػكف ضػػػػعيؼ فػػػػي الامتحانػػػػات التػػػػي تتطمػػػػب ذاكػػػػرة مثػػػػؿ إدراؾ الكممػػػػات, كالأرقػػػػاـ 
  كالحقائؽ كعم  المعمـ أف يراعي  ذلؾ أثناب التدريس كالامتحانات

كمػػػػف العكامػػػػؿ التػػػػي تػػػػؤثر عمػػػػ  الػػػػذاكرة شػػػػدة الانتبػػػػاه عنػػػػد التمميػػػػذ كطبيعػػػػة المػػػػادة فػػػػي 
ػػػا خطػػػكات تقيػػػيـ العجػػػز فػػػي الػػػذاكرة فيػػػي تحيػػػد المكضػػػكع, كمقػػػدار  التمػػػرف كالػػػتعمـ الزائػػػد أم 

الميمات التي يكاجو فييا التمميذ مشكمة في التذكر إجرائيا كتحديػد العكامػؿ المػؤثرة فييػا كتقيػيـ 
  )182ص, 2016النكاحي الجسمية كالانفعالية كالاجتماعية كالعقمية. (الداىرم, 

شػػكاؿ الحػػركؼ كالكممػػات كالتعػػرؼ عمييػػا بصػػريا أر كيصػػعب عمػػ  ىػػؤلاب الأطفػػاؿ تػػذك
عم  الرغـ مف سلبمة بصرىـ, رغػـ أنػو يسػتطيعكف تػذكرىا بػالتتبح عػف طريػؽ الممػس كيسػم  

عػػدـ تريػػر عػػادة اسػػتخداـ التخيػػؿ أك ىػػذا بفقػػداف الػػذاكرة البصػػرية كقػػد يرجػػح ىػػذا إلػػ  رسػػكخ 
ـ الخيػػاؿ كالمعػػب الإييػػامي حيػػث كالتصػػكر التػػي غالبػػا مػػا تشػػيح فػػي الطفكلػػة المبكػػرة كاسػػتخدا
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كتابػة أك يعجز الطفؿ عف الإلماـ بالكاقح كمعرفتو كىػذا يػؤدم إلػ  صػعكبة فػي قػرابة كتشػكيؿ 
الحػركؼ كالأعػداد كالأشػػكاؿ, حيػث تحتػاج الكتابػػة مػف الناحيػػة التقنيػة إلػ  إعػػادة قػانكف بسػػيط 

ريػػػؽ التحميػػػؿ الإدراكػػػي كمحػػدد يعتمػػػد عمػػػ  الػػذاكرة, إذ يػػػدخؿ ىػػػذا القػػانكف فػػػي الػػػذاكرة عػػف ط
 )36ص, 2012بك الديار, (أللئشارات المككنة لو.

فػي التعبيػر الكتػابي أك كيظير دكر الػذاكرة بشػكؿ كبيػر فػي الكتابػة عػف طريػؽ الإمػلبب, 
الحػػر حيػػث يتحػػتـ عمػػ  الشػػخص اسػػتعادة أشػػكاؿ الحػػركؼ ككيفيػػة تخطيطيػػا, اعتمػػادا عمػػ  

   (Leif, 1981, p137) .ذاكرتو
عمميػػػػات  طرابات الػػػذاكرة بشػػػػكؿ عػػػػاـ ارتباطػػػا كثيقػػػػا بكػػػػؿ مػػػف اضػػػػطراباتكتػػػرتبط اضػػػػ 

الانتبػػاه كاضػػطرابات عمميػػػات الإدراؾ عمػػ  اعتبػػػار أف مػػداخلبتيما تشػػػكؿ مػػداخلبت الػػػذاكرة,  
ك عمميات الإدراؾ  أك كلبىمػا تػؤثر كلذا فنف أي ة اضطرابات تصيب أم مف عمميات الانتباه أ

  )430ص ,1998بشكؿ مباشر عم  كفابة كفاعمية عمميات الذاكرة .(الزيات, 
أكػػدت نتػػائق أغمػػب الدراسػػات  التػػي أجريػػت بيػػدؼ المقارنػػة بػػيف تلبميػػذ ذكل صػػعكبات 

اؾ التعمـ كالعادييف في أدائيـ عم  الاختبارات التي تقيس ىذه القػدرات الأساسػية, عمػ  أف ىنػ
 ص ,2009(كمػػػاؿ كالقفػػػاص, .فػػػركؽ فػػػي الأداب عمػػػ  ميػػػاـ سػػػعة الػػػذاكرة لصػػػالح العػػػادييف

189(  
) أنػػػػو عنػػػػدما يػػػػتـ تزكيػػػػد 2006أظيػػػػرت نتػػػػائق العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات حسػػػػب الشػػػػرقاكم(

الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ باستراتيجيات الذاكرة فننيـ يتمكنكف مف أداب مياـ الذاكرة بػنفس 
ذكم الصعكبات. كتقترح ىذه البحكث أف  اسػتراتيجيات التشػفير فػي الػذاكرة  قدرة الأطفاؿ غير

تككف فعالة بشكؿ فارؽ بالنسػبة لمتلبميػذ ذكم صػعكبات الػتعمـ. أم بعبػارة أخػرل فػنف التلبميػذ 
غيػر ذكم صػعكبات الػتعمـ يسػتخدمكف طػرقيـ فػي تشػفير المعمكمػات دكف أف يػتـ إخبػارىـ بيػػا 

 .ينطبؽ عم  تلبميذ ذكم صعكبات التعمـ أك إعلبميـ عنيا  كىذا لا
كمػػػػف ثػػػػـ, فعنػػػػدما تقػػػػدـ اسػػػػتراتيجيات الػػػػذاكرة لكػػػػؿ المجمػػػػكعتيف تػػػػزداد درجػػػػات الػػػػذاكرة 
الخاصة بمجمكعة الطلبب ذكم الصعكبات كتبقػ  درجػات المجمكعػات الضػابطة ثابتػة. كمػف 

زكيػػػػدىـ ىنػػػػا يتضػػػػح أف إحػػػػدل التكصػػػػيات التعميميػػػػة للؤطفػػػػاؿ ذكم اضػػػػطرابات الػػػػتعمـ ىػػػػي ت
نػػػػدر التػػػػي  تتضػػػػمف اسػػػػتخداـ الػػػػذاكرة.( ببالاسػػػػتراتيجيات   التػػػػي تسػػػػاعدىـ فػػػػي أداب الميػػػػاـ 

 )166ص, 2011كآخركف, 
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 ثانيا: الػػقػػدرات الحػػػركػية
كثيػػرا مػػا يػػرد فػػي المراجػػح  " Motor " ) الػػ  أف مصػػطمح34يشػػير (راتػػب, د ت, ص

ركيز عمػػػػ  العكامػػػػؿ البيكلكجيػػػػة الأجنبيػػػػة المتخصصػػػػة فػػػػي مجػػػػاؿ النمػػػػك الحركػػػػي ي عنػػػػ  بػػػػالت
كالميكانيكيػػػة المػػػؤثرة فػػػي الحركػػػة, كنػػػادرا مػػػا يسػػػتخدـ ىػػػذا المصػػػطمح بمفػػػرده, بػػػؿ يػػػلتي عػػػادة 
مقتػػرف بكممػػة سػػابقة أك لاحقػػة لػػو مثػػؿ: الػػنفس حركػػي, الحػػس حركػػي, النمػػك الحركػػي, الػػتعمـ 

 الحركي, الادراؾ الحركي  الحركة الدقيقة, الميارات الحركية ...ال 
 الميارات القبميػة الضػركرية ما يسم   بالميارات الأكلية أك إل ير ىذه المصطمحات كتش

كالتػي تتمثػؿ كالحػس حركيػة  حركية مثؿ النكاحي النفس ,لتعمـ النكاحي الأكاديمية أك الأساسية
 ....ال  في اكتساب الجانبية كمفيكـ المكاف كالزماف كالإدراؾ الحركي كالتناسؽ الحركي

ذا مػػا حػػ    فننػػو عنػػد الالتحػػاؽ ىػػذه الميػػارات أك المفػػاىيـ  دث اضػػطراب فػػي اكتسػػابكا 
برػػػػػرض  تلىيػػػػػؿ ىػػػػؤلاب الأطفػػػػػاؿل بالمدرسػػػػة يكػػػػػكف فػػػػػي حاجػػػػة إلػػػػػ  تمقػػػػػي خػػػػدمات علبجيػػػػػة 

الاسػتعداد لمػتعمـ الأكػاديمي فػي مجػالات مساعدتيـ في تحسيف قدراتيـ الحس حركية  بررض 
 القرابة كالكتابة كالحساب.

) إلػػػ  القػػػكؿ بػػػلف القصػػػكر فػػػي ىػػػذه العمميػػػات لػػػدل ىػػػؤلاب  ,1995Rockكلقػػػد ذىػػػب (
الأطفػػػاؿ يػػػؤدم فػػػي بعػػػض النػػػكاحي إلػػػ  القصػػػكر فػػػي المػػػكاد الدراسػػػية كالتػػػي تتطمػػػب ميػػػارات 
رمزيػة كشػػكمية مثػػؿ الحسػػاب كالرياضػػيات كالعمػػكـ كالجررافيػا, فمػػثلب الكتابػػة تتطمػػب العديػػد مػػف 

, التناسػػؽ الحركػػي الػػدقيؽ للؤصػػابح, كالتناسػػؽ الميػػارات الأكليػػة مثػػؿ ميػػارات الخطػػط الحركيػػة
كاكتسػػػاب مفيػػػكـ  حركػػػات العػػػيف كحركػػػات اليػػػد, اليػػػدكم أك التػػػرزر كالاتسػػػاؽ بػػػيف -البصػػػرم 

أك العجػز م قصػكر فػي إحػدل ىػذه الميػارات يػؤدم إلػ  القصػكر لكبالتػالي فػ المكاف كالزماف,
  )89-82ص ص ,2008السيد, ك  السيدالقرائي كالكتابي. (

الفػرض القائػؿ بػلف فػنف أغمػب النظريػات فػي ىػذا المجػاؿ تؤكػد  )2001, يفركبػ(كحسػب 
جميػػػح أنػػػكاع الػػػتعمـ تبػػػدأ مػػػف الحركػػػة, كأف الأنشػػػطة الحركيػػػة تمثػػػؿ القاعػػػدة الأساسػػػية لمنمػػػك 

كجيتمػػػاف  ؛كبركنػػػر ؛المعرفػػػي كالأكػػػاديمي اللبحػػػؽ, كىػػػك الفػػػرض الػػػذم أيػػػده كػػػؿ مػػػف بياجيػػػو
 .  كستقكفر  ؛ككييارت ؛كديلبكاتك؛ كبارش
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 نظريات القدرات الحركية :  -1
  يمكػػف تمخػػيص كتجميػػح مػػا جػػابت بػػو النظريػػات الحركيػػة فػػي الجػػدكؿ المػػكالي حسػػب

Kephart, (1971)  ; (1982) Stalling,1989المنػػػػػدلاكم ( ؛)1982الخػػػػػكلي ككامػػػػػؿ( ؛(  
 عالجػػػدك   ؛(2002)جاسػػػـ   )2000المسػػػالمة( ؛)2000العػػػزاكم( ؛)1996(؛ كامػػػؿ)1990حسػػػيف(

(2003.)   
 ): يكضح أىـ النظريات التي تناكلت القدرات الحركية11جدكؿ(

 طرح النظرية المبدأ العاـ النظرية

ية 
ظر

ن
B

a
rs

ch
 

تربط ىذه النظرية بيف التعمـ ككفابة 
 الأنماط الحركية

الكفابة الحركية ضركرة أكلية في البناب التكاممي  
كفابة  لمكائف البشرم, كأف نكعية الإدراؾ تتلسس عم 

لمرمكز في عممية التعمـ  الحركة, كأف استخداـ الطفؿ
يحؿ تدريجيا محؿ الطرؽ الحركية, لكف الطلبقة 
 الرمزية تعتمد أكلا عم  كفابة الأنماط الحركية.

 

رية
نظ

 
  
G

et
m

a
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محػػػػكر ىػػػػذه النظريػػػػة ينصػػػػب عمػػػػ  أف 
كسػػػػمككو   نمػػػك الطفػػػػؿ, كتطػػػكره العقمػػػػي

 مصر كنمكه الب  يرتبط بخبراتو الحركية

برنامجػػا لتنميػػة القػػدرات الحركيػػة  Getman  كضػػح
البصػػػػرية يتضػػػػمف سػػػػتة مراحػػػػؿ ىػػػػي: تنميػػػػة الأنمػػػػاط 
الحركيػػػػػة العامػػػػػة, تنميػػػػػة الأنمػػػػػاط الحركيػػػػػة الخاصػػػػػة, 
تنمية أنماط حركة العيف, تنمية أنماط المرػة البصػرية, 

 البصرية, تنظيـ الإدراؾ البصرم تنمية ميارات الذاكرة
رية 

نظ
 

F
ro

st
ig

 

د ىذه النظرية عم  أىمية الخبرات تؤك
الحركية كدكرىا في عممية  –البصرية 

 التعمـ

عمميػػػة الػػػتعمـ تعتمػػػد عمػػػ  نمػػػك العديػػػد مػػػف الميػػػارات 
بتصػػػػػميـ  الحركيػػػػػة. كمػػػػػا قامػػػػػت فركسػػػػػتق –البصػػػػرية 

مقيػػػػػػػاس لتقػػػػػػػدير الكفػػػػػػػابة الحركيػػػػػػػة, ككضػػػػػػػح برنػػػػػػػامق 
لمتػػػػدريب الإدراكػػػػي البصػػػػرم يتضػػػػمف تػػػػدريبات لتنميػػػػة 

 لحركي العاـ كالدقيؽ.الترزر ا
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خمؿ التنظيـ العصبي منشل مشكلبت 
 الادراؾ الحركي

 –تعػػػػد ىػػػػذه النظريػػػػة مػػػػف أكثػػػػر النظريػػػػات الادراكيػػػػة 
الحركية إثارة لمجدؿ كالخلبؼ, كالمفيػكـ المركػزم ليػذه 
النظريػػػػة يتلسػػػػس عمػػػػ  أف الإعاقػػػػات المعرفيػػػػة كالتػػػػي 

ة تنشػل مػف نقػص فػي التنظػػيـ الحركيػ –منيػا الإدراكيػة 
العصػػػبي بػػػالم , كأف ىػػػذا الػػػنقص يػػػؤدم إلػػػ  تخمػػػؼ 
الطفػػػػؿ فػػػػي القػػػػرابة كالمرػػػػة, كبنػػػػاب عمػػػػ  ذلػػػػؾ كضػػػػعا 

 برنامجا علبجيا لمعجز في القرابة لدل الأطفاؿ

 

رية 
نظ

  
K
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الحركيػػػػة  –العمميػػػػات الإدراكيػػػػة تتنػػػػاكؿ 
ه المبكػػػػرة لػػػػدل الطفػػػػؿ ككيفيػػػػة نمػػػػك ىػػػػذ

  ي التكامػػػػؿ الحركػػػػيالعمميػػػػات ممثمػػػػة فػػػػ
  كالتمييػػػػػػػز الحركػػػػػػػي, كالتمييػػػػػػػز الحسػػػػػػػي
ككيػػػػػػػؼ أف ىػػػػػػػذه العمميػػػػػػػات الأساسػػػػػػػية 
الػػػػػػػػثلبث تسػػػػػػػػتخدـ ككسػػػػػػػػائؿ لمعالجػػػػػػػػػة 
المعمكمات الصادرة عػف البيئػة, كتعػديؿ 

 السمكؾ

بصػػػػياغة نظريػػػػة تعػػػػد إحػػػػدل النظريػػػػات  تقػػػػاـ كييػػػػار 
الحركية,  حيث تناكؿ  –الرئيسة في القدرات الإدراكية 

الأنمػػػاط كدكر الجيػػػػاز العصػػػبي فػػػي ىػػػػذا كيفيػػػة نمػػػك 
الطفػػػػؿ بعػػػػد ذلػػػػؾ  النمػػػػك, ككيػػػػؼ يتحػػػػكؿ مسػػػػار نمػػػػك

لتككيف عمميات أكثر تعقيدا لمعالجة المعمكمات تنتيي 
بمرحمػػػػػة تكػػػػػكيف المفيػػػػػكـ كتكامػػػػػؿ النظػػػػػاـ الإدراكػػػػػي, 
 ككيػػػؼ أف الطفػػػػؿ ينمػػػػي نظامػػػا مرجعيػػػػا داخميػػػػا لمفيػػػػـ

درات عػػػدد مػػػف القػػػ كالػػػتعمـ, كىػػػذا النظػػػاـ يتلسػػػس عمػػػ 
الحركيػػػة تتمثػػػؿ فػػػي: التكافقػػػات القكاميػػػة,  –الإدراكيػػػة 
الاتجاىيػػة, صػػكرة الجسػػـ, التعمػػيـ الحركػػي,  الجانبيػػة,

إدراؾ الشػػػػػكؿ, تمييػػػػػز الفػػػػػراغ, إدراؾ الػػػػػزمف, الػػػػػتحكـ 
الحركػػػي, المزاكجػػػة الإدراكيػػػػة الحركيػػػة, كعمػػػ  أسػػػػاس 
ىػػػػػذه القػػػػػدرات قػػػػػاـ كػػػػػؿ مػػػػػف كييػػػػػارت كركش بنعػػػػػداد 

 .الحركية –ت الإدراكية مقياس بكردك لمقدرا

 

  
 ركيػػحػػالإدراؾ ال -2

غالبػػػػا مػػػػا يسػػػػتخدـ مصػػػػطمح الإدراؾ الحركػػػػي كالحػػػػس الحركػػػػي بػػػػنفس المعنػػػػ , فػػػػندراؾ 
الحركػػة ىػػي عمميػػة معقػػدة نظػػرا لاسػػتثمار العديػػد مػػف الأعضػػاب الحسػػية فػػي آف كاحػػد. فحاسػػة 

بالإضػػػافة إلػػػ  مػػػا  البصػػػر تعطينػػػا كيفيػػػة إدراؾ الحركػػػة اسػػػتنادا إلػػػ  كضػػػح الجسػػػـ كحركتػػػو,
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تضػػيفو الأجيػػزة الحسػػية فػػي العضػػلبت كالأكتػػار كالمفاصػػؿ مػػف معمكمػػات بيػػذا الاتجػػاه, ككػػؿ 
خمؿ بيذه الحكاس يؤدم إل  خمؿ في إدراؾ الحركة كيعقد بػذلؾ عمميػة الػتعمـ الحركي.(طالػب 

 )170-196ص ص, 1993, كامؿك 
تي لمفػػرد مػػف خػػلبؿ الحػػكاس ؼ الإدراؾ الحركػػي عمػػ  أنػػو إدارة المعمكمػػات التػػي تػػلكيعػػر  

 كعممية المعمكمات كرد الفعؿ في ضكب السمكؾ الحركي الظاىرم كىذه العممية تتـ بمراحؿ:
   .التعرؼ عم  المعمكمات الحسية مف خلبؿ قنكاتيا 

   .تمييز المعمكمات الكاردة 

   إرسػػػاؿ ىػػػذه المعمكمػػػات إلػػػ  المنطقػػػة المعينػػػة كتخػػػزف فػػػي المػػػ  بنػػػاب عمػػػ  خبػػػرات الفػػػرد
 )209-199ص ص ,1994الخكلي كآخركف, (لسابقة. ا

  عنيػا  الإدراؾ الحسػي الحركػي مػف أىػـ الحػكاس التػي نمتمكيػا كقػد عبػر Jenkis كاعتبػر    

Stein  & Hous أف لمعضػلبت مػف القػدرة الحسػية الحركيػة دكرا كبيػرا كفعػاؿ فػي عمميػة الػتعمـ
 حركػػي دكر  دراؾ الحػػس  لػػلئ أف إلػػ  Farfelك Meinel كالإدراؾ الحركػػي. كلقػػد أشػػار كػػؿ مػػف

ىػػاـ فػػي عمميػػة التكافػػؽ بالنسػػبة لمميػػارات الحركيػػة التػػي تتطمػػب التمييػػز بػػيف أجزائيػػا المختمفػػة 
فطبيعػػػة الإحسػػػاس الحركػػػي لميػػػارة مػػػا تػػػؤثر فػػػي دقػػػة التكافػػػؽ ليػػػذه الميػػػارة كلػػػلئدراؾ الحسػػػي 

زمانيػػة لمحركػػة إذ أف الحركػػي أىميػػة فػػي القػػدرة عمػػ  دقػػة التمييػػز فػػي الخصػػائص المكانيػػة كال
العلبقات الزمنية في العمؿ الحركي كتناسؽ الحركات يعد مػف عمميػات الإدراؾ المعقػدة  تحديد

ػػ ا إدراؾ المكػاف فيػػك يمثػػؿ كىػذا يعتمػػد عمػ  التنسػػيؽ الػدقيؽ فػػي تقمػص كارتخػػاب العضػلبت, أم 
 .أىمية كبيرة في العمؿ الحركي

 :القرائي والكتابي بالعسراضطراب الإدراؾ الحركي وعلاقتو  -2-3
تعد صعكبات الإدراؾ الحركي مف أكثر أنماط الصعكبات تلثيرا عم  إدراؾ الطفؿ لذاتػو 
مػػف خػػلبؿ الأحكػػاـ التقكيميػػة التػػي يصػػدرىا عمػػ  ميارتػػو الحركيػػة, كمػػدل قدرتػػو عمػػ  إحػػداث 

طة التػػرزر أك التكامػػؿ بػػيف محػػددات تكافقػػو الإدراكػػي الحركػػي فيػػك غيػػر قػػادر عمػػ  القيػػاـ بلنشػػ
التػرزر بػػيف حركػػة العػػيف مػػح اليػد فػػي التعامػػؿ مػػح الأشػػياب, كىػذا مػػا ينطبػػؽ بػػدكره عمػػ  عمميػػة 

زر الإدراكػي الحركػي بػيف ثلبثػػة أشػياب أك أكثػر كالتػرزر الإدراكػي بػػيف كػؿ مػف العػيف كاليػػد رالتػ
) إلػػ  أف ىػػذه ,Vellutino 1990( كالقػػدـ عنػػد قيػػادة دراجػػة أك سػػيارة مػػثلب, كقػػد أشػػار الباحػػث
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لصػػعكبات تقػػؼ خمػػؼ العديػػد مػػف الصػػعكبات الأكاديميػػة كالمياريػػة التػػي يعػػاني منيػػا الأطفػػاؿ ا
 )231, ص 2002ممحـ, (كخاصة ما يرتبط منيا بالقرابة كالكتابة كالحساب.

فػػي إطػػار ىػػذا الاىتمػػاـ بالعلبقػػة بػػيف الجانػػب الحركػػي  Gallahue (1979) كيشػػير  
تفسػير العلبقػة  يػرت بعػض النظريػات التػي حاكلػتالإدراكي في السمكؾ الإنساني, ظ كالجانب

فػػي مرحمػػة الطفكلػػة, حيػػث تبػػيف أف نسػػبة  الحركيػػة كعمميػػة الػػتعمـ-بػػيف نمػػك القػػدرات الإدراكيػػة 
 يعانكف مشكلبت خاصة بػالتعمـ داخػؿ المدرسػة, مثػؿ كجػكد صػعكبات ذات دلالة مف الأطفاؿ

مػػػح انخفػػػاض مسػػػتكل  ات الحركيػػػةتعمػػػـ فػػػي القػػػرابة كالكتابػػػة كالحسػػػاب, أك أداب بعػػػض الميػػػار 
 .الترزر الحركي لدييـ

 اضطرابات الإدراؾ الحركي إل :  صن ؼكت
 صعوبات التوافؽ الإدراكي البصري الحركي: -2-3-1

يتطمػػب الإدراؾ البصػػرم الحركػػي التعػػرؼ إلػػ  الأشػػكاؿ كالأحجػػاـ كالألػػكاف كالمسػػاحات 
الفػػػرد لمكػػػاف الكممػػػة فػػػي الصػػػفحة كالأنشػػػطة التػػػي تتطمػػػب مػػػف الفػػػرد تكجيػػػا مكانيػػػا, فػػػندراؾ 

كالسطر كقدرتو عم  المحافظة عم  التكجو المكاني بيف السطكر كالكممات أك المحافظة عم  
العلبقػػات المكانيػػة كالحركػػة عنػػد تنفيػػذ الميػػاـ الكتابيػػة تػػؤثر بصػػكرة غيػػر مباشػػرة عمػػ  التكافػػؽ 

فػي إحػداث تكامػؿ كتكافػؽ  الاجتماعي كالانفعالي الذم يكتسػبو الطفػؿ فنخفػاؽ الطفػؿ المسػتمر
في الأنشطة التي تتطمب منػو المحافظػة عمػ  الإدراؾ الحركػي ليػذه الأنشػطة يػؤثر سػمبا عمػ  

  )197, ص2010عبد اليادم, نصر ا , شقير,  تكافقو الاجتماعي كالانفعالي. (
ف الأطفػػػػػاؿ الػػػػػذيف يعػػػػػانكف مػػػػػف اضػػػػػطرابات فػػػػػي الإدراؾ ) أ2008كيضػػػػػيؼ الظػػػػػاىر (

م يخفقػػػكف فػػػي العػػػادة بصػػػكرة مممكسػػػة فػػػي أداب الأنشػػػطة التػػػي تتطمػػػب مػػػنيـ المكػػػاني البصػػػر 
إدراكػػا حركيػػا كيكػػكف معػػدؿ نمػػكىـ الإدراكػػي بطيئػػا مقارنػػة بػػلقرانيـ مػػف الأطفػػاؿ العػػادييف ممػػا 
يػنعكس سػػمبا عمػػ  العديػػد مػػف الميػػارات الأكاديميػة مثػػؿ القػػرابة كالكتابػػة كالحسػػاب إضػػافة إلػػ  

يػة مثػؿ الكثػب كالركػؿ كالمسػؾ كالرسػـ كالتػي قػد تعػكد إلػ  الخمػؿ صعكبات في الأنشػطة الحرك
 في الجياز العصبي المركزم لدييـ. 
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 صعوبات التوافؽ الإدراكي السمعي الحركي: -2-3-2
الحركػي تػلثير كبيػر عمػ  الميػارات  الإدراؾ الحػس   )أف للبضطراب2008يرل الظاىر (

لمشػػي كالكقػػكؼ, كميػػارات العنايػػة بالػػذات, إذ النمائيػة لمطفػػؿ كخاصػػة تمػػؾ المتعمقػػة بػػالزحؼ كا
قػػد تػػؤدم إلػػ  كجػػكد فػػكارؽ بػػيف الأطفػػاؿ, كقػػد تجسػػد الأسػػرة ىػػذه الفػػركؽ مػػف خػػلبؿ أسػػاليب 
خاطئػػػة مػػػح ىػػػؤلاب الأطفػػػاؿ الػػػذيف لا يظيػػػركف سػػػمككا طبيعيػػػا كػػػلقرانيـ اخخػػػريف, كقػػػد يفشػػػؿ 

مػػػػاـ, الخمػػػػؼ, كتظيػػػػر الأطفػػػػاؿ فػػػػي معرفػػػػة اتجاىػػػػات اليمػػػػيف, اليسػػػػار, الشػػػػماؿ الجنػػػػكب, الأ
الصػػػعكبات الحػػػس حركيػػػة فػػػي الميػػػارات التػػػي تتطمػػػب دقػػػة كالكتابػػػة كالرسػػػـ كالفنػػػكف الجميمػػػة 

الصػػعكبة فػػػي التػػػرزر البصػػرم الحركػػػي كىػػػي إحػػدل خصػػػائص الأطفػػػاؿ ك كػػالتطريز كالحياكػػػة 
 ذكم صعكبات التعمـ. 

حقػػؽ الطفػػؿ الػػذم يعػػاني مػػف صػػعكبات خاصػػة فػػي الػػتعمـ لا ي )Lerner)1976حسػػب ك 
 التطػػابؽ الإدراكػػي الحركػػي بشػػكؿ ملبئػػـ, كبالتػػالي يعػػيش فػػي عػػالميف منفصػػميف عػػالـ الإدراؾ
كعالـ الحركة, فيك لا يثؽ بالمعمكمات التػي يحصػؿ عمييػا, كلا تكتسػب ىػذه المعمكمػات صػفة 

عمييػػػا كيتلكػػػد ممػػػا يػػػراه, كىػػػك لا  الثبػػػات لديػػػو, فيػػػك يحػػػاكؿ دائمػػػا أف يممػػػس الأشػػػياب ليتعػػػرؼ
 .طكير الشكؿ كالكزفيستطيح ت

كيتميز الأطفاؿ ذكم صعكبات الػتعمـ بػبطب الػنظـ الإدراكيػة إذ أكضػحت الدراسػات التػي 
جريت عمييـ إل  حدكث تداخؿ أك تشكيش لدل ىػؤلاب الأطفػاؿ عنػد اسػتقباليـ لممعمكمػات أك أ

المثيػػرات التػػي يسػػتقبمكنيا خػػلبؿ كسػػيط آخػػر, ممػػا يعكػػس ذلػػؾ انخفاضػػا مممكسػػا فػػي قػػدراتيـ 
عمػػػػ  تحمػػػػؿ ىػػػػذا التػػػػداخؿ أك التشػػػػكيش كبػػػػذلؾ فننػػػػو يصػػػػعب عمػػػػييـ اسػػػػتقباؿ المعمكمػػػػات أك 
المثيػػػرات عبػػػر كسػػػائط (كسػػػيط بصػػػرم أك سػػػمعي ...إلػػػ ) أك نظػػػـ إدراكيػػػة مختمفػػػة فػػػي نفػػػس 
الكقػػت, كيصػػبح النظػػاـ الإدراكػػي لػػدييـ بطيئػػا كعػػاجزا عػػف القيػػاـ بعمميػػات التجييػػز كالمعالجػػة 

 )227, ص2002لبئمة. (ممحـ, بالفاعمية كالكفابة الم

كما يعاني الأطفاؿ المصابيف بصعكبة القرابة كالكتابة مف صعكبة قرائية بصرية حركيػة 
كىػػػي عبػػػارة عػػػف دمػػػق بػػػيف الصػػػعكبة البصػػػرية كالحركيػػػة لمقػػػرابة, حيػػػث يعػػػاني الطالػػػب مػػػف 

كػػة د كىػػذا مػػا يصػػعب عميػػو تتبػػح الكممػػة كقرابتيػػا لعػػدـ تػػلببـ حر يػػ -صػػعكبة فػػي تػػلببـ عػػيف 
العػيف كحركػة الأصػابح, أمػا علبقتيػا بالكتابػة فيػي عبػارة عػف تشػكيش بالجيػد المبػذكؿ بالرؤيػا 
كالحركػػة, فالطفػػؿ أك الشػػخص الػػذم يعػػاني مػػف صػػعكبة فػػي الكتابػػة لا يسػػتطيح نقػػؿ مػػا يػػراه 
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بكرة أك الكتػاب لحركػات يدكيػة باسػتعماؿ الكػراس كالقمػـ كفػي معظػـ الأحيػاف لا تكجػد سػعم  ال
مة في المرة كالقرابة إنما في القدرة عم  استرجاع الحركات التي يستعمميا في كتابػة عنده مشك

الأحرؼ, يمكف أف نقكؿ أيضا أف عمميػة الكتابػة تػتـ عػف طريػؽ دمػق مركػب بػيف عػدة حػكاس 
  كحاسػػػة الممػػػس كالإدراؾ الحركػػػي, البعػػػد, إدراؾ الأشػػػكاؿ, النظػػػاـ, الاتجاىػػػات, شػػػكؿ الجسػػػـ

ي إحدل ىػذه الحػكاس يػؤدم إلػ  تشػكيش فػي عمميػة الكتابػة كالقػرابة. كفي حالة حدكث خمؿ ف
 )178-165ص , ص2010 شقير, نصرا , عبد اليادم, (

  التمميػػذ برسػػـ الأحػػرؼ أك الأشػػكاؿ التػػي يراىػػا بالشػػكؿ المناسػػب أمامػػو أكػػذلؾ عنػػدما يبػػد
عككسػة أك إلا أنو يفسرىا بشكؿ عكسي, فنف ذلؾ يؤدم إلػ  كتابػة غيػر صػحيحة مثػؿ كممػة م

كتابػػة مػػف اليسػػار إلػػ  اليمػػيف أك نقػػؿ أشػػكاؿ بطريقػػة عكسػػية, فػػالعيف تكجػػو اليػػد نحػػك الشػػكؿ 
ػ ) إلا أنػو 623و اليػد للبتجػاه المرػاير مثػاؿ الػرقـ (الذم تراه بينما يلمرىا العقؿ برير ذلػؾ كيكج 

 )43, ص2006(الياسرم, .)236يدركو كيكتبو عم  النحك التالي (
صعكبات القرابة كالكتابة تعبر عف صعكبات في التنظػيـ الإدراكػي أف  chassaniكيرل  

أف ىػػذا الطفػػؿ يعػػاني حرمػػاف مػػف التجػػارب Labrot الحركػػي مػػح تػػلخر فػػي المرػػة, كمػػا يػػرل 
الحسػػية الحركيػػة ممػػا جعمػػو يعػػاني مػػف نقػػص النشػػاط الحسػػي الحركػػي عنػػد الكصػػكؿ إلػػ  سػػف 

 اجحة.تعمـ القرابة كالكتابة التي تتطمب خبرات حركية ن

إف أم اضػػػطراب حركػػػي لػػػو تػػػلثير فػػػي النشػػػاطات الحركيػػػة كمػػػف ضػػػمنيا الكتابػػػة التػػػي 
تتطمػػب تتبعػػا كنسػػخا ككتابػػة الحػػركؼ كالكممػػات, كقػػد يكػػكف ىػػذا الاضػػطراب نتيجػػة لخمػػؿ فػػي 

تػػؤثر فػػي الكتابػػة. قػػد أشػػار كيػػرؾ ككالفنػػت أف العجػػز فػػي  ارتعاشػػيوالمػػ  كقػػد تكػػكف الحركػػات 
عػػف صػػعكبة فػػي المخرجػػات الحركيػػة عنػػد محاكلػػة إرسػػاؿ الإشػػارات الضػػبط الحركػػي قػػد ينػػتق 

 لفنػػت,اكيػػرؾ كك. (المناسػػبة لمجسػػـ كالػػذراع كاليػػد, كالأصػػابح لمقيػػاـ بالحركػػة الضػػركرية لمكتابػػة
 )304, ص1988

 -الحسػػي الحركػػي  -كقػػد ركػػزت النظريػػات الرائػػدة الأكلػػ  لصػػعكبات الػػتعمـ عمػػ  الػػتعمـ 
د عمػػػ  أف النمػػػك الحػػػس الحركػػػي أسػػػاس كػػػؿ تعمػػػـ فيػػػي تسػػػمح كتعمػػػـ الإدراؾ الحركػػػي. كتؤكػػػ

) أف مرحمػػػة التعمػػػيـ الأكلػػػي 2002لمطفػػػؿ لاكتشػػػاؼ ذاتػػػو كفػػػؽ تسمسػػػؿ منػػػتظـ كيؤكػػػد فػػػزارم (
ـ فترة النمك الفيزيكلكجي كالإدراكي كالحركي لمطفؿ, حيث يبدأ مف خلبليػا فػي التػدرج مػف بتلب

التحديػػد كالثبػػات كالتحميػػؿ حيػػث تنمػػك لديػػو  مسػػتكل الإدراؾ الكمػػي العػػاـ كالشػػامؿ إلػػ  مسػػتكل
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لػػػ  تنظػػػيـ قصػػػد  أجيػػزة الػػػتحكـ فػػػي العضػػػلبت كالتػػػنفس, كىػػػذه العمميػػات تحتػػػاج إلػػػ  رعايػػػة كا 
المساعدة عم  تحقيؽ ترابط إجمالي لنضجو العضكم كلخبرتػو العصػبية كالحركيػة ممػا يسػاعد 

 )80ص ,2002في إعداده لتعمـ القرابة كالكتابة كالرياضيات. (فزارم, 
 :ةػيػبػانػػػالج -3-1 

ىي سيطرة حسية كحركية لجانب مف جسـ الإنساف عم  الجانب اخخر مػف أجػؿ تنظػيـ 
ثابت لمفضػاب المحػيط, كتظيػر مػف خػلبؿ تفضػيؿ الفػرد لاسػتعماؿ طػرؼ دكف اخخػر أك عينػا 

   ) Sillamy, 1996, pp100-101(دكف الأخرل عند القياـ بعمؿ ما يتطمب التركيز.
عػػػرؼ الجانبيػػػة بلنيػػػا تفضػػػيؿ اسػػػتعماؿ لأحػػػد الأجػػػزاب المتنػػػاظرة مػػػف الجسػػػـ سػػػكاب كمػػػا ت

 )Rigal,1985, p461كانت عيف, أذف, يد, رجؿ.(
إف الأشػػخاص الػػذيف يسػػتعممكف اليػػد اليمنػػي يفػػكؽ عػػددىـ الػػذيف يسػػتعممكف اليػػد اليسػػرل 

مػػك البيكلػػكجي سػػنكات كالجانبيػػة تتلكػػد مػػح الن 10كعػػدد اليمينيػػيف يرتفػػح مػػح العمػػر حتػػ  سػػف 
 .لمطفؿ

إف مػا يجػب أف يتعممػو الطفػؿ لػيس أف يقػكؿ كممػة يمػيف أك يسػار كلكػف ىػك أف يكتشػػؼ 
أك يتبػػيف أف ىنػػاؾ جػػانبيف أحػػػدىما يسػػم  بػػاليميف كاخخػػر باليسػػػار كأف ننمػػي قدرتػػو كننسػػػاف 

 كالكيفية الصحيحة لاستعماؿ كؿ منيما. عم  معرفة الفرؽ بينيما
يخػػص القػػرابة فػػنف الجانبيػػة ىػػي التػػي تسػػمح لمطفػػؿ أف يػػدرؾ أنػػو فيمػػا  كيعتقػػد كيفػػارت

 .)122ص ,2008 السيد,ك  .(السيدB- o-r -dالفرؽ بيف الرمكز مف نكع 
 اضطراب الجانبية وعلاقتو بصعوبة تعمـ القراءة والكتابة: -3-1

) مشاكؿ في تعممو كخاصػة الكتابػة فػي ريكاجو الطفؿ الذم يستخدـ اليد اليسرل (الأعس
تبػػػح بشػػكؿ عػػػاـ اليػػػد اليمنػػ , أم أنػػػو يتعػػػارض مػػح الأنمػػػاط المعمػػػكؿ بيػػا الأمػػػر الػػػذم عػػالـ ي

يمنعو أحيانا مف الاستمرارية, إف تعارض الاتجاه في كلب مف الإدراؾ كالحركة قػد يؤديػاف إلػ  
حالػػة مػػف النكػػكص, أك جعػػؿ الحركػػة ليسػػت سمسػػة, كمػػا أف الطفػػؿ الأعسػػر قػػد يميػػؿ إلػػ  أف 

الرمػػكض فػػي الاتجػػاه قػػد يػػؤدم إلػػ  أف يبطػػئ  اليسػػار إلػػ  اليمػػيف, إفينظػػر إلػػ  الأشػػياب مػػف 
كمػػػف الملبحػػػظ , فػػػي العمػػػؿ, كيلخػػػذ كقتػػػا طػػػكيلب لأداب الكاجبػػػات المطمكبػػػة فػػػي الكتابػػػة النثريػػػة

أيضا أنو إذا كاف الطفػؿ يسػتخدـ اليػد اليسػرل فػي كػؿ الحركػات الدقيقػة كالكتابػة كالقػص كفػي 
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 أف نريػر ذلػؾ إلػ  اسػتخداـ اليمنػي معقػة, فننػو مػف الصػعبالرسـ كالأكػؿ, كمسػؾ السػكيف كالم
كلكػػف فػػي بعػػض الأحيػػاف قػػد يسػػتخدـ الطفػػؿ كمتػػا اليػػديف, كبيػػذا الحػػاؿ يمكػػف تدريبػػو كتعميمػػو 

 )246, ص2008الظاىر, .(استخداـ اليد اليمن  لكي يككف ماىرا في استخداميما
حدكد اسػتطاعتو لكجػكد  إذف فتفضيؿ كتابة الطفؿ بنحدل اليديف دكف الأخرل خارج عف

جبػار الطفػؿ بالكتابػة بنحػدل اليػديف كخاصػة اليمنػ  لا يتفػؽ كيتسػؽ  ىذه الخاصية العصػبية كا 
كطبيعػػػػػة خصائصػػػػػو العصػػػػػبية الداخميػػػػػة, سػػػػػكؼ يعرضػػػػػو إلػػػػػ  الضػػػػػيؽ كالتػػػػػكتر كربمػػػػػا إلػػػػػ  

 )11-110ص ص ,2008, السيدك  داضطرابات أخرل سكاب كانت لركية أك نفسية. (السي

 كثػػػػػػر المكضػػػػػػكعات الجدليػػػػػػة فػػػػػػي مجػػػػػػاؿ عسػػػػػػر القػػػػػػرابة حسػػػػػػبما أشػػػػػػاركمػػػػػػا أف مػػػػػػف أ
)MacGinnis & Smith, 1982(الأثر بيف عسر القرابة كالكتابة كالسيطرة  -ىي علبقة السبب

 بعػض الدراسػاتفػي ىػذا الصػدد إلػ  أف دراسػة  )Vernon)1971  الدماغية, كالجانبية كيشير
حيػػث  ,بطػػة بالييمنػػة الجانبيػػة غيػػر التامػػةقػػد أكضػػحت اتجاىػػا جديػػدا لمكظػػائؼ العصػػبية المرت

ف قرائيػػا كمجمكعػػة ضػػابطة مػػف القػػراب يقارنػػت بػػيف ذبػػذبات رسػػـ المػػ  لمجمكعػػة مػػف المعسػػر 
ف قرائيػا سػجمكا مسػتكل منخفضػا مػف يالجيديف, فلسفرت نتائق الدراسة عف أف الأطفاؿ المعسػر 

يف, أمػػا المجمكعػػة يالكػػرك الاسػػتثارة فػػي النصػػؼ السػػائد مػػف المػػ , كتمييػػزا أقػػؿ بػػيف النصػػفيف 
 )81-80, ص1995جمجؿ,  الضابطة فلظيرت نشاطا أكثر في النصؼ السائد مف الم .(

كعميػػو تشػػير ىػػذه الدراسػػة إلػػ  أف الخمػػؿ الػػكظيفي فػػي تػػكلي النصػػفيف الكػػركييف لميمػػة 
القػػرابة كالكتابػػة ىػػك المسػػؤكؿ عػػف العسػػر القرائػػي كالكتػػابي, فمػػف خػػلبؿ مقارنػػة ذبػػذبات المػػ  

ر النصػػػػؼ المسػػػػيطر فػػػػي معالجػػػػة ىػػػػذه العمميػػػػة ضػػػػعفا كتراجعػػػػا عػػػػف نشػػػػاطو الطبيعػػػػي أظيػػػػ
بالإضافة إلػ  تنػاظر نشػاط المػ  أثنػاب عمميػة القػرابة كالكتابػة, كتلبشػي خاصػية اللبتنػاظر أك 
التخصػػص الػػكظيفي بػػيف النصػػفيف الكػػركييف, مػػا يشػػير إلػػ  نشػػاط أك عمػػؿ كػػلب النصػػفيف فػػي 

 .أداب كظيفة القرابة كالكتابة
المختمطػة فتظيػر فػي خمػط اتجػاه الاعتمػاد عمػ  أعضػاب الجسػـ ك أ ا الجانبية المختمػةأم  

, عػػػيف كقػػػدـ يسػػػرل), كمنػػػو اعتبػػػرت الجانبيػػػة  اخػػػتلبؼ جانبيػػػة أعضػػػاب الجسػػػـ (يػػػد يمنػػػ أك
  (Peugeot,1988, p165) بصفة خاصة. الدسميكسيا المختمطة كالشاذة كمجاؿ خصب لظيكر

  ف الجانػػب الأيسػػر مػػف المػػ  ىػػك المخصػػص لكظػػائؼ المرػػةأorton  كأىػػـ مػػا جػػاب بػػو 
كالػػذم يتراجػػح نشػػاطو فػػي حػػالات عسػػر القػػرابة, كلػػذا فمسػػتمزمات المرػػة لا يمكػػف أف تتطػػػكر 
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كتعتبػػر ىػػذه النظريػػة مػػف  ,المرػػة طبيعيػػا بسػػبب فشػػؿ النصػػؼ الأيسػػر فػػي تنميػػة سػػيطرتو عمػػ 
  orton لتي تنادم أيضا بما جاب بػوأصؿ عدد كبير مف الدراسات التجريبية في ىذا المجاؿ كا

 Galaburda. & 1985; Geschwind 1987;  Obrzut.)كالقائمػة عمػ  اسػتثارة جانبيػة الػدماغ

1988; Harel & Nachson, 1977) 

عمػػػ  كجػػػكد  Barnsleyك Galviryك Granjanك  Hilderthكمػػػا أكػػػدت أبحػػػاث كػػػؿ مػػػف 
مف الضػركرم  .عمؽ باكتساب القرابة كالكتابةة كمردكد الطفؿ فيما يتيف الجانبية السكي   علبقة 

عمميػػػة القػػػرابة كالكتابػػػة بالشػػػكؿ الصػػػحيح يجػػػب عمػػػ  الطفػػػؿ معرفػػػة كضػػػح  اكتسػػػابلكػػػي يػػػتـ 
الحػػركؼ فػػي اتجاىيػػا الصػػحيح مػػف أجػػؿ تميزىػػا عػػف بعضػػيا الػػبعض ككػػذلؾ ضػػركرة إتبػػاع 

القػػػرابة السػػػطر فػػػي اتجػػػاه معػػػيف لػػػذا يفتػػػرض الػػػبعض أف الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانكف مػػػف عسػػػر 
 نػت دراسػات كػؿ مػفيسػار كقػد بي   /كالكتابة يعػانكف مػف صػعكبة فػي الػتحكـ فػي مفيػكمي يمػيف

Harris كBelmon et Birch  كBarnsly يسػار  /عمػ  كجػكد علبقػة بػيف مسػتكل التكجػو يمػيف
 )Rondal  & Allysons & Sans, 1989, pp411-412 (.تساب القرابة كالكتابةكمستكل اك

صػػػػعكبة فػػػػي إدراؾ اليمػػػػيف كاليسػػػػار ) يجػػػػد الطفػػػػؿ العسػػػػير Maisonny )1978كحسػػػػب
بالنسػػبة لجسػػمو إف الأطفػػاؿ ذكم صػػعكبات القػػرابة كالكتابػػة تخػػتمط لػػدييـ الكممػػات الدالػػة عمػػ  
الجيػػات مثػػؿ (يسػػار) (يمػػيف) (فػػكؽ) (تحػػت) كبالتػػالي يصػػعب عمػػييـ إتبػػاع الإرشػػادات التػػي 

     ) 169ص ,2006 تحتكم عم  مثؿ تمؾ الكممات. (الياسرم,
إف مفيكمػػا اليمػػيف كاليسػػار جػػزب مػػف التنظػػيـ أك الييكمػػة  Dumont(p13 ,2003)كيؤكػػد

المكانيػػة لأنيػػا تخػػص كضػػعية الأشػػياب كالأشػػخاص, كاكتسػػاب البنيػػة الفضػػائية كالزمنيػػة يػػلتي 
مباشػػرة بعػػد الجانبيػػة لأف معرفػػة اليمػػيف كاليسػػار تشػػكؿ جػػزب مػػف الييكمػػة المكانيػػة, فالجانبيػػة 

 في بناب الفضاب عند الطفؿ. تساىـ
 :انيػالتصور البصري المك  -3

ىي قدرة الفرد عم  التمكضح, التكجو, كالتنقؿ في محيطو: كتشمؿ قدرة الفػرد عمػ  بنػاب 
 عالـ حقيقي أك خيالي.

كمفيػػكـ , كمػػا تعػػرؼ القػػدرة المكانيػػة أنيػػا نفسػػيا القػػدرة عمػػ  التصػػكر البصػػرم المكػػاني
العديػػد مػػف الإدراكػػات التػػي نحصػػؿ عمييػػا مػػف العػػالـ الخػػارجي مػػف كتسػػب انطلبقػػا ي  ك  ,الفضػػاب

فالمعمكمات البصرية كالسمعية كالممسية تساعدنا عم  إدراؾ كبناب الفضاب كما تجعمنػا كاعيػيف 
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بتقػػػػارب أك تباعػػػػد الحركػػػػات كالأشػػػػياب أك الأشػػػػخاص, كمػػػػا تعرفنػػػػا بتمكضػػػػح, كتكجػػػػو كانتقػػػػاؿ 
التنظػػيـ الفضػػائي ىػػك التكجػػو كىيكمػػة   Tasset كيعرفػػو طاسػػات ,أجسػػامنا فػػي الفضػػاب المحػػيط

العػػالـ الخػػارجي بػػالعكدة أكلا إلػػ  الػػذات المرجعيػػة ثػػـ إلػػ  الأشػػياب الأخػػرل أك الأشػػخاص فػػي 
  (Tasset, 1972, P14) .حالة السككف أك الحركة
فػػي كػػؿ نشػػاط عقمػػي معرفػػي يتميػػز ) 1997, كبػػار ك  دكركف( حسػػب كتبػػدك ىػػذه القػػدرة 
ي تسػم  المجسػمة, فحسػب مكسػكعة عمػـ النفسػركة الأشػكاؿ المسػطحة ك بالتصكر البصرم لح

دراكػػػو إلػػػ  تنظيمػػػك  فضػػػاب,لم لقػػػدرة المكانيػػػة نسػػػبة إلػػػ  مكػػػاف ا السػػػيطرة عميػػػو حركيػػػا أك ك و, ا 
يكجد التعبير في سياقات مختمفػة, عمػ  المسػتكل الأكثػر دقػة مػف التمييػز البصػرم أك  تصكره,

كل الضػػػخـ مػػػف التكجػػػو المكػػػاني عمػػػ  الأرض فيػػػك الممسػػػي بػػػيف النقطتػػػيف, كمػػػا عمػػػ  المسػػػت
ككػػذاكرة لمعلبقػػات   تيػػؿ ثكرسػػتكف  يصػؼ عػػاملب مشػػبعا لمجمكعػػات الركائػػز العقميػة استخمصػػو

المسػػػاحية أك الػػػذاكرة تمجػػػل إلػػػ  الترتيبػػػات فػػػي مكػػػاف خيػػػالي لتػػػلميف حجػػػز المعطيػػػات الأكثػػػر 
الككف المثمث الأبعاد الػذم تتطػكر  دا. بمكازاة كممة مكاف يطبؽ التعبير المكاني تارة عم يتجر 

الحركػي ليػذا الكػكف مػف قبػؿ ىػذه الأجسػاـ  -فيو الأجسػاـ, كعمػ  الإدراؾ كالتصػكر الإدراكػي 
كتػارة عمػػ  المجػاؿ الػػراىف لمتكيػػؼ مػح المكػػاف الفضػائي, كتػػارة بمعنػػ  مجػازم أك شػػكمي عمػػ  

ة أف تكتسػػب معنيػػيف تنظػػيـ العناصػػر فػػي مجػػاؿ عقمػػي ككػػذا يمكػػف العبػػارة التصػػكرات المكانيػػ
-ذاکريػػة لخصػػائص المجػػاؿ الإدراكػػيالمختمفػػيف جػػدا. كاحػػد يحيػػؿ إلػػ  التصػػكرات العقميػػة أك 

كلحقػكؿ  فالحركي, (خارطة معرفية), كاخخر كصؼ بتعػابير ىندسػية فػي فضػاب عػدد أبعػاده 
  )1017- 1016ص , ص1997بارك, ك  دكركف(دلالية كمفيكمية.

ؾ المسافات كالأبعاد بدقة, إدراؾ الطكؿ كالعرض كالسمؾ كالقدرة المكانية ىي أيضا إدرا
دراؾ العلبقػػات بػػيف الأجػػػزاب السػػطحية أك المجسػػمات كمػػػا إكالارتفػػاع كالعمػػؽ كالحجػػـ, كػػػذلؾ 

 )164, ص1997معكض, ( بينيا مف تشابو كاختلبؼ, كىي تتعمؽ بمدركات حسية كاقعية.

ا عمػػػ  العػػػالـ الخػػػارجي كعمػػػ  يتكػػػكف مفيػػػكـ المكػػػاف ابتػػػداب مػػػف الإدراكػػػات التػػػي تعرفنػػػ
أجسادنا كمنو فالمعمكمات البصرية, السمعية, الممسية ىػي التػي تسػاعد عمػ  الإدراؾ المكػاني 

 حت  يتككف كعي للؤفراد:
 .باقتراب أك ابتعاد الحركات, أك الأشياب أك الأشخاص 
  .بتكجو كتحرؾ الجسـ في الفضاب المحيط 
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ىػػي قػػدرة الفػػرد لتمكضػػعو كتكجيػػو أك تنقمػػو الي: تعريػػؼ القػػدرة المكانيػػة كالتػػكمنػػو يمكػػف 
دراؾ الأشػػػياب فػػػي العػػػالـ القريػػػب , ككػػػذلؾ فػػػي بيئتػػػو القػػػدرة عمػػػ  التمكضػػػح كالتكجػػػو كتنظػػػيـ كا 
مكانية الفرد لبناب عالـ كاقعي أك خيالي., ك كالبعيد  (De lievre &  Staes, 1993, P61) ا 

لفاصػمة بػيف الإنسػاف المػدرؾ كالشػيب كالقدرة المكانية تعرؼ أيضػا أنيػا: إدراؾ المسػافة ا
دراؾ المفاىيـ, أماـ دراؾ ثبات الحجـ كالرؤيػة  - المدرؾ, أقريب أـ بعيد كا  خمؼ, فكؽ تحت كا 

بػػػالرغـ مػػػف تعػػػدد الزكايػػػا كتريػػػر الأزمػػػاف, فالقػػػدرة المكانيػػػة مػػػف ىػػػذه الزكايػػػا تعتمػػػد عمػػػ  زكايػػػا 
, ككػػذلؾ عمػػ  خاصػػية العمػػؽ الأبصػػار كيعتمػػد أيضػػا عمػػ  مػػدل تبػػايف الشػػبكية فػػي العينػػيف

 )130, ص2000 ,قناكمك   مصطف( .حيث تظير الألكاف كالظلبـ
  جكلتػػكف كمػػف الأبحػػاث التػػي أكػػدت عمػػ  كجػػكد القػػدرة المكانيػػة, البحػػث الػػذم قػػاـ بيػػا 

عػػػف أىميػػػة العلبقػػػات المكانيػػػة فػػػي دراسػػػتو لعمميػػػة التصػػػكر العقمػػػي بصػػػفة عامػػػة  1983سػػػنة 
 )285, ص1994السيد, (. كلمصكر البصرية بصفة خاصة

, أكؿ دراسػة عامميػة كاضػحة 1935كيعد البحث الذم قاـ بو عبػد العزيػز القكصػي سػنة 
ليػػذه القػػدرة, حيػػث تمكػػف مػػف فصػػميا مسػػتقمة عػػف الػػذكاب, كاسػػتطاع أف يحػػدد معناىػػا بطريقػػة 

  عممية دقيقة, كليذا فيك يعرفيا بلنيا, قدرة التصكر البصرم لحركة الأشكاؿ كالمجسمات

 (Elkoussy, 1993,  p07)  112اختبػار عمػ  عينػة قػدرىا  28حيث قاـ الباحث بتطبيؽ عدد 
  اختبػػػارا, مكانيػػػا كميكانيكيػػػا 17سػػػنة كتتضػػػمف بطاريػػػة الاختبػػػارات  13ك 11تمميػػػذ فػػػي سػػػف 

ككانػػت بقيػػة الاختبػػارات تقػػيس الاسػػتدلاؿ, الإدراؾ, التمييػػز السػػمعي كالبصػػرم كػػذلؾ اسػػتخدـ 
ثػػر أدرسػػية فػػي النجػػارة كالرسػػـ, كقػػاـ بنعػػداد مصػػفكفة الارتبػػاط بعػػد عػػزؿ الباحػػث الػػدرجات الم

  كىػػك رمػػز يػػدؿ عمػػ  Kالعامػػؿ العػػاـ كالتكصػػؿ إلػػ  عامػػؿ مشػػترؾ, أطمػػؽ عميػػو اسػػـ العامػػؿ  
 العامؿ المكاني.

) كالػػذم حصػػمت بػػو عمػػ  درجػػة الػػدكتكراه فقػػد طبقػػت 1949أمػػا بحػػث رمزيػػة الرريػػب (
كقامػػت   سػػنة 17ك 16طالبػػا مصػػريا تتػػراكح أعمػػارىـ بػػيف  15بطاريػػة مػػف الاختبػػارات عمػػ  

مجمكعات كأجرت لكؿ مجمكعػة تحميػؿ عػاممي منفصػؿ كأسػفرت نتػائق  4بتصنيؼ بحثيا إل  
  البحػػػث عػػػف كجػػػكد عكامػػػؿ أىميػػػا القػػػدرة العمميػػػة كىػػػي قػػػدرة مركبػػػة تتكػػػكف مػػػف الػػػذكاب العػػػاـ 

 )165-164 ص , ص1997ض, معك .( P  كالسرعة الإدراكية  K  كالمكاني  Fالعممي  ك 
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 كيتقابػػؿ الػػذكاب البصػػرم أك المكػػاني مػػح الػػذكاب المرػػكم كيعتبػػر مسػػاكيا لػػو فػػي الأىميػػة
كذلػػؾ لأف علبقػػة العقػػؿ بالمرػػة تػػتـ مػػف خػػلبؿ الصػػكر لا مػػف خػػلبؿ الصػػكت, كمػػف ىنػػا فيمػػا 

رػة إف كممػات الم Einstein  مصدراف رئيسياف لتخزيف المعمكمات كحؿ المشكلبت, فكما يقكؿ 
كما تكتب أك تنطؽ لا تمعب أم دكر في آليات تفكيرم, إف الكحدات العقمية التػي تعمػؿ عمػ  

نتاجيػا أك إما يبدك كعناصر في تفكيػرم ىػي رمػكز معينػة كصػكر كاضػحة تقريبػا يمكػف إعػادة 
تكحيدىا بشكؿ كاقعي , لذا يعتبر التخيػؿ البصػرم كالمكػاني مصػدر البحػث العممػي كمػا تخيػؿ 

) Freud) نشكب كتطكر الحياة بالشجرة كأسماىا شجرة الحياة كتشػبيو فركيػد (Darwinداركيف (
   )41, ص2009العنيزات, (اللبكعي عند الإنساف كالجبؿ الجميدم.

 :)اضطراب التصور البصري المكاني(مظاىر اضطراب المكاف  -4-1
لقػرابة كالكتابػة ىناؾ العديد مف مظاىر كمؤشرات اضطراب ىػذه القػدرة الضػركرية لػتعمـ ا     

 نذكر منيا ما يمي:

 .صعكبة التمييز بيف اليميف كاليسار 

  .صعكبة تحديد مكاف الأشياب في الفراغ 

 خريف . صعكبة تحديد مكانو بالنسبة للآ 

 ستدخاؿ سيب لمتصكر الجسدم. إ 

 .37, ص2006الياسرم, ( اضطراب الجانبية ( 

  .يككف التفكير المنطقي لمطفؿ غير مستقر 

 جيدا بيف الكاقح كالحمـ مثلب يستطيح تخيؿ أشياب كثيرة مف خلبؿ الرسـ. يميز  لا 

  ليست لديو القدرة عمػ  التكجػو الصػحيح, كمػا لا يعػرؼ بعػض المصػطمحات المكانيػة مثػؿ
 أماـ, كراب. فكؽ تحت

  .يجد صعكبة في إيجاد أدكاتو في المكاف الذم كضعيا فيو 

 بيتو.يستطح تذكر مسار الطريؽ الذم سمكو إل   لا (Demeur & Staes, 1985, p31) 

  يستطيح تقدير المسافات للؤماكف المعركفة. لا 

  لا يميز جيدا المسػافة بػيف الأشػياب, لديػو صػعكبة فػي التكجػو كعينػاه مرمقتػاف(ذاكرة مكانيػة
 مضطربة). 

 رعم  قرابة مخطط أك خريطة لكي يذىب مف مكاف إل  آخ غير قادر. 
 Staes, 1993,  pp116-117)                                                                 &  ( DeLievre 
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إف اكتسػػػاب عمميػػػة الكتابػػػة يتطمػػػب التعػػػرؼ عمػػػ  الفضػػػاب كالتكجػػػو فيػػػو بالإضػػػافة إلػػػ           
 (Estienne , 1977, P40 ) تقسيـ المساحات كالأشكاؿ كالتنبؤ بالحركات اللبزمة لمقياـ بذلؾ.

زمػػاني بػػػالغ التعقيػػد كخاضػػح لشػػػركط دقيقػػة تحكػػـ ىػػػذا  -عتبػػر أيضػػا نشػػػاط مكػػاني فالكتابػػة ت
التنظيـ, فالطفؿ لكػي يكتسػب الكتابػة يجػب عميػو احتػراـ قػكانيف الترتيػب كالتسمسػؿ التػي تجعػؿ 

 )131, ص2009كآخركف,  ؾ الرمكز كممات كجمؿ. (السرطاكممف تم

و عمػػػػ  الكتابػػػػة فمعرفػػػػة المسػػػػاحات إف الإدراؾ المكػػػػاني لممػػػػتعمـ لػػػػو ارتبػػػػاط كثيػػػػؽ بقدرتػػػػ
كالأشػػػكاؿ قػػػػد يسػػػاعد المػػػػتعمـ عمػػػ  تشػػػػكيؿ الحػػػركؼ كتابػػػػة, لػػػذلؾ تعػػػػد الأنشػػػطة التػػػػي تقػػػػدـ 
للؤطفػػاؿ فػػي مراحػػؿ الركضػػة كػػالقطح كالرسػػـ الأشػػكاؿ مختمفػػة تسػػاعده عمػػ  إدراؾ الأشػػكاؿ 

 ) 241ص  ,2008 ,رحات كتزيد قدرتو الفراغية.(الظاىكالمسا
أف مشػػػػكمة صػػػػعكبة الكتابػػػػة متصػػػػمة بعجػػػػز فػػػػي تنظػػػػيـ التصػػػػكر  Jadoule كمػػػػا تعتقػػػػد

الجسدم كالإدراؾ المكاني كالزماني بالإضافة إل  عدـ تمكيف الكظيفة الرمزية المتصمة بالمرػة 
 )30, ص1987خاصة المكتكبة منيا.(السرطاكم, 

كد كىنػاؾ علبقػػة بػيف إدراؾ الطفػػؿ لمعلبقػػات المكانيػة كالقػػرابة, فيػػذه الأخيػرة تفتػػرض كجػػ
حيػػز فػػي المكػػاف تتػػابح فيػػو الحػػركؼ كالكممػػات عمػػ  السػػطر, فػػنذا انقضػػ  السػػطر فلببػػد مػػف 

كالقػرابة تجػػرم , اسػتئناؼ سػطر آخػر كبػيف كػؿ سػطر كآخػر مسػافة معينػة لا بػدا مػف مراعاتيػا
مػف اليمػػيف إلػ  الشػػماؿ فػي المرػػة العربيػػة أك مػف الشػػماؿ إلػ  اليمػػيف فػي الفرنسػػية كالإنجميزيػػة 

 ) 167, ص2002 الكسكاني,(طمب إدراؾ الأبعاد كتقدير المسافات.كىذا كمو يت
 والتناسؽ البصري الحركي: التناسؽ الحركي  -4

التناسؽ كػذلؾ بمصػطمح التػرزر كأحيانػا يشػار لػو  )Delievre & Staes)1993 يعرؼ 
ىػك اشػػتراؾ مجمكعػة مػػف التقمصػات العضػمية برػػرض إنتػاج حركػػة متناسػقة كىػػذا ك  بالتكامػؿ

  ضػػػؿ التكظيػػػؼ الجيػػػد لممقكيػػػة العضػػػمية, كالحركػػػة بالإضػػػافة إلػػػ  عمػػػؿ المخػػػي كمػػػو يػػػتـ بف
 حيث نميز:

  التنسػػيؽ الػػديناميكي الشػػامؿ الػػذم يتضػػمف حركػػات شػػاممة كعفكيػػة بحيػػث تجعػػؿ كػػؿ الجسػػـ
 في نشاط. 

   .تناسؽ الحركات كالتي تؤدم عمميا بشكؿ تحميمي أكثر 

   حركي مشترؾ مح نشاط بصرم. التناسؽ البصرم الحركي كالذم يتمثؿ في نشاط 
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   .التناسؽ البصرم اليدكم أيف يككف النظر مشترؾ مح عمؿ الأصابح كاليديف 

  .التناسؽ البصرم مح القدـ بحيث النظر ينسؽ بيف عمؿ القدميف كالرجميف 
 ىذه الميارة تحتاج إل  نضكج الطفؿ كنمكه بقدر كاؼ في ميارات كثيرة منيا:

  بيرة كالصريرة في الذراعيف كاليديف كالأصابح. السيطرة عم  العضلبت الك 

  .التكافؽ الحركي بيف اليد كالذراع 

  44ص ,2011(مجيد, .الاتزاف العصبي( 
القػػػكة العضػػػمية عنصػػػر أساسػػػي فػػػي القػػػدرة الحركيػػػة كليػػػا دكر فعػػػاؿ فػػػي تلديػػػة  كتعتبػػػر

لأساسػػية الميػػارات بدرجػػة ممتػػازة, كمػػا تكسػػب الأطفػػاؿ تكػػكيف متماسػػؾ فػػي جميػػح حركػػاتيـ ا
كتتػػػلثر بػػػػالعمر الزمنػػػػي لمطفػػػػؿ, الترذيػػػػة, الراحػػػػة, الكراثػػػػة كالحالػػػػة النفسػػػػية لمطفػػػػؿ, كمػػػػا تزيػػػػد 
المركنػػة الحركيػػة لمعضػػلبت أثنػػاب سػػنكات الدراسػػة مػػح المعػػب كالنشػػاطات الحركيػػة كالتمرينػػات 

 الرياضية للؤطفاؿ.
ا كتعمػؿ عمػ  ف المركنة الحركية تكسب الطفػؿ تناسػقا حركيػ) ال  أ1999كيشير راتب (

تقانػػو الأداب الحركػي, كمػػا تسػػاعده عمػ  بػػذؿ أقػػؿ جيػد كتسػػاعده عمػػ  تػػلخير  إكسػاب الطفػػؿ كا 
كسػػػابو الثقػػػة بػػػالنفس ممػػػا يػػػؤدم إلػػػ  إتقػػػاف الناحيػػػة الفنيػػػة للؤنشػػػطة الحركيػػػة  ظيػػػكر التعػػػب كا 
ب المختمفػػة كالكتابػػة كالقػػرابة التػػي تعتبػػر مػػف الميػػارات الػػنفس حركيػػة كممػػا يسػػاعده فػػي اكتسػػا

القػػدرة عمػػ  إدراؾ الدقػػة كالإحسػػاس بػػالتنظيـ, الخبػػرة الحركيػػة  ىػػذه الميػػارات الحركيػػة التفكيػػر,
نيػات الإيقاعيػػة كالقػدرة عمػ  الاسػترخاب كالإحسػػاس السػميـ بالاتجاىػات كالمسػػافات كاكتسػاب الب  

 السميمة.
التناسػػػؽ الحركػػػي يشػػػمؿ كػػػؿ أجػػػزاب الجسػػػـ, أك جػػػزب ) عمػػػ  أف 2013كيؤكػػػد العنػػػزم (

 عناصػػػر المياقػػػة البدنيػػػة, السػػػرعة زم,نػػػيف منػػػو كميػػػارة العضػػػلبت الدقيقػػػة فػػػي الكتابػػػة. العمعػػػ
 .التحمؿ الرشاقة, المركنة,

كتعد صػعكبات الخػط كالكتابػة بخػط غيػر كاضػح كغيػر مقػركب مػف السػمات التػي تلبحػظ 
كح أك صػعكبة القػرابة كالكتابػة كتعتمػد ميػارة كضػ عند عدد كبير مف الأطفاؿ المصابيف بعسر

كمقركئيػػة الخػػط عمػػ  قػػدرة الطفػػؿ عمػػ  الػػتحكـ بالعضػػلبت الدقيقػػة كالتناسػػؽ البصػػرم الحركػػي 
اليد) كالتخطيط الحركي كالقدرة عم  تمييػز الحجػـ كالشػكؿ كتمييػز التفاصػيؿ الدقيقػة  -(العيف 

التػػي تميػػز الحػػركؼ عػػف بعضػػيا الػػبعض كالػػكعي البصػػرم بلشػػكاؿ الحػػركؼ, كالمسػػافة بػػيف 
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صػػػحيح كمقػػػدار الضػػػرط عمػػػ  القمػػػـ ككضػػػح  كمسػػػؾ كتحريػػػؾ القمػػػـ بشػػػكؿ كرسػػػطالكممػػػات كال
الجسػػـ عنػػد الكتابػػػة كتعػػد القػػدرة عمػػػ  تػػذكر التسمسػػػؿ الحركػػي الصػػحيح عنػػػد كتابػػة الحػػػركؼ 

 كالكممات مف القدرات اليامة في الكتابة كالنس  كالإملبب.

فػػػي الرسػػػـ كيعتبػػػر النظػػػاـ البصػػػرم الحركػػػي مسػػػئكلا عػػػف حركػػػة اليػػػد كدقػػػة ىػػػذه الحركػػػة 
كالكتابػػة كخصكصػػا فػػي تقػػدير المسػػافة التػػي تتحػػرؾ بيػػا الأصػػابح, أمػػا المنػػاطؽ الحركيػػة فػػي 
الػػػدماغ فيػػػي مسػػػئكلة بشػػػكؿ أساسػػػي عػػػف حركػػػة اليػػػد الدقيقػػػة كتناسػػػؽ ىػػػذه الحركػػػة, كتػػػرتبط 
صػعكبة الخػػط فػػي معظػـ الأحيػػاف عنػػد الأطفػاؿ فػػي المرحمػػة الابتدائيػة بضػػعؼ تطػػكر الحركػػة 

مسػػػػا ؾ القمػػػػـ بشػػػػكؿ غيػػػػر صػػػػحيح كتظيػػػػر أكثػػػػر عنػػػػد الأطفػػػػاؿ الػػػػذيف يعػػػػانكف مػػػػف الدقيقػػػػة كا 
صػػػعكبات فػػػي التناسػػػؽ الحركػػػي كضػػػعؼ الإحسػػػاس بالحركػػػة كخاصػػػة حركػػػة الأصػػػابح حيػػػث 
يػػؤثر ذلػػؾ كثيػػرا عمػػ  سػػرعة الكتابػػة كالخػػط كقػػد تمتػػد ىػػذه الصػػعكبات الحركيػػة إلػػ  كثيػػر مػػف 

ؾ بعػػض الأدكات اسػػتعماؿ المقػػص أك مسػػتػػو اليكميػػة كالأعمػػاؿ التػػي يقػػكـ بيػػا الطفػػؿ فػػي حيا
أك القطػػػح الصػػػريرة أك اسػػػتعماؿ بعػػػض الأجيػػػزة كمكحػػػة مفػػػاتيح الحاسػػػكب أك ممارسػػػة بعػػػض 

, 2009 كآخػػػػػركف,م السػػػػػرطاك  الألعػػػػػاب أك النشػػػػػاطات الرياضػػػػػية بطريقػػػػػة سمسػػػػػمة كسػػػػػميمة.(
 )226-124ص

عقميػػة  مػػارعلأف الأطفػػاؿ ب Benda إلػػ  الدراسػػات فػػي ىػػذا المجػػاؿ فقػػد كجػػدت  كرجػػكعن 
عف الست سنكات ليس بنمكانيـ إدراؾ الكممات أك الحركؼ, كفػي ىػذا السػياؽ كجػدت أف  تقؿ  

 بمكغ العمر العقمي المكاني لسبح سنكات أمر لازـ لكي يستطيح الطفؿ رسـ معيف بدقة.

(Dowing & Thackray, 1971, p64)                                                                  
  اليسػػار –مفػػاىيـ اليمػػيف  اليػػدكم) نمػػك -نمػػك التػػرزر البصػػرم كمػػا يلبحػػظ أيضػػا (أثنػػاب 

كالحركػة مػػف اليمػػيف إلػػ  اليسػػار, كىػػي ضػػركرية جػدا فػػي تعمػػـ القػػرابة كالكتابػػة, كأنػػو بالإمكػػاف 
إعػػداد طفػػؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة العمػػؿ مثػػؿ ىػػذا قبػػؿ تعممػػو القػػرابة كالكتابػػة. كأثنػػاب نمػػك التػػرزر 
 -البصرم. اليدكم فػنف بنمكػاف العائمػة ملبحظػة أم يػد يفضػميا طفميػا فػي الأنشػطة المختمفػة 

  فنذا كاف الطفؿ يفضؿ عم  نحك كاضح يده اليسار للؤكؿ, كفي استخدامو قمـ الشمح أك القمػـ
فػػلب يمكػػف إجبػػاره عمػػ  ترييرىػػا إلػػ  اليػػد اليمنػػي خشػػية أف يػػؤدم   أك معالجػػة الأشػػياب الأخػػرل

خؿ مػػح نمػػك الميػػارات كربمػػا قػػد يسػػبب لػػو الإحبػػاط غيػػر الضػػركرم أك حتػػ  المشػػاكؿ إلػػ  تػػدا
 ).25, ص2011الانفعالية الخطيرة .(مجيد,
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 )39, ص1999 راتب, (                         

 يبيف الجكانب البيكلكجية كالبيئية لتعمـ الحركة ):09(شكؿ
العمميػات الأخػرل مثػؿ الجانػب  نلبحظ بلف النمك الحركي ليس عممية منفصمة عف بػاقي

الانفعػػالي كالمعرفػػي بػػؿ ىػػك عمميػػة شػػاممة تتطمػػب تػػدخؿ أيضػػا الجانػػب البيكلػػكجي السػػميـ عنػػد 
مػػػف الكسػػػط الاجتمػػػاعي الػػػػذم يعػػػيش فيػػػو مثػػػؿ الكالػػػديف كالإخػػػكة كجماعػػػػة  كالاسػػػتثارةالطفػػػؿ 

 ضطرب.الأصدقاب, فنذا حدث أم خمؿ في تكامؿ ىذه العناصر فنف النمك الحركي سكؼ ي
   :يوالكتاب ئيالقرابالعسر علاقة اضطراب التناسؽ الحركي  -5-1

      DSM-4كرد فػػػػػي  فقػػػػػد يعػػػػػد اضػػػػػطراب التناسػػػػػؽ الحركػػػػػي مػػػػػف الاضػػػػػطرابات النمائيػػػػػة 
, كمػف الملبمػح الرئيسػية ليػذا الاضػطراب غيػاب أم خمػؿ كاضػح يتعمػؽ في النسخة التي كردك 

 التخمؼ العقمي.أك بالناحية العصبية 
لملبمح الإكمينيكية لمطفؿ المصاب باضطراب التناسؽ الحركػي ضػعؼ الأداب فػي كمف ا

الاختبارات التي تتطمب منو تناسؽ حركي ىذا الطفؿ يتميز بعػدـ الرشػاقة كتسػقط الأشػياب مػف 
يديػػػو كمػػػا يصػػػطدـ بالأشػػػياب كيقػػػح عمػػػ  الأرض كثيػػػرا. كمػػػا يتػػػلخر عػػػف أقرانػػػو فػػػي الارتقػػػاب 

بػػر سػػنا يعػػاني خمػػلب فػػي أداب الألعػػاب المختمفػػة مثػػؿ بنػػاب نمػػاذج الحركػػي كبالنسػػبة لمطفػػؿ الأك
 )Sposer, 1989, p50(.مكعبات كلعب الكرة كمشكلبت في الكتابة كمظاىر سمككية كانفعالية

 النمك الحركي

 النمك الانفعالي النمك المعرفي

يةئالبيك  الجكانب البيكلكجية  

 لمتعمـ مف خلبؿ الحركة

حركيمراحؿ النمو ال  



-     - 
 

الطفؿ الذم يعاني مف اضطراب التناسؽ الحركي يضرط بطريقة غير منتظمػة عمػ  إف 
ت متناسػػبة فػػي الحجػػـ, يجػػد صػػعكبات فػػي القمػػـ, لا يعػػرؼ حػػدكد الكرقػػة, كتابتػػو لمكممػػة ليسػػ

المحك أك الرسـ بطريقة جيدة, كتابتو تككف مرتعشػة, يسػتررؽ كقػت طكيػؿ فػي الكتابػة, يسػطر 
الخطػػكط بطريقػػػة سػػػيئة, يسػػتطيح كبصػػػعكبة شػػػديدة اسػػػتعماؿ المػػدكر لأف ىػػػذا النشػػػاط يحتػػػاج 

مييػا كالمحػكر المتكػرر. لدقة كثبات. الكرقة أثناب الكتابة تككف في حالة سيئة نتيجػة الضػرط ع
البصػرم كصػعكبة فػي إتبػاع  كما يجد صعكبة في قػرابة الكممػات نتيجػة عػدـ التناسػؽ الحركػي

خطػػكط الكػػراس, كمػػا يتػػرؾ بعػػض الحػػركؼ دكف أف يقرأىػػا, يكػػكف رسػػمو للؤشػػكاؿ الجيكمتريػػة 
   p100) Staes, &  (Delievres ,1993خاطئ أك مقمكب.

كمػا أكػدت دراسػات أخػرل بػلف الأطفػاؿ الػذيف )Smith & James)1975,  p40كحسػب 
فػػي الضػػبط الحركػػي لأجسػػاميـ ليسػػكا  ضػػعؼ اليػػدكم أك - لػػدييـ ضػػعؼ فػػي التػػرزر البصػػرم

ف تمكػػف مػػف تعمػػـ ذلػػؾ فػػنلبحظ ضػػعؼ فػػي الأداب قػػادريف عمػػ  تعمػػـ القػػرابة كالكتابػػة تمامػػا , كا 
 .كالعديد مف الأخطاب الصكتية كالكتابية

 خلاصة اليصؿ:
في محتكل ىذا الفصؿ لما ييـ دراسػتنا ىػذه مػف قػدرات بصػرية حركيػة محػاكليف تناكلنا  

شػػرح عمميػػة المعالجػػة البصػػرية مركػػزيف بػػذلؾ عمػػ  معالجػػة المرػػة المكتكبػػة بصػػريا ثػػـ تناكلنػػا 
الانتباه البصرم كالادراؾ البصرم كالذاكرة البصرية, كما يحيط بيـ مف معمكمات تيػـ الدراسػة 

ات بالعسر القرائي كالكتابي كأنكاع الصعكبات الناجمة عف كػؿ كظيفػة خاصة علبقة ىذه القدر 
كانتقمنا في الجزب الثػاني مػف الفصػؿ لمحػديث عػف القػدرات الحركيػة, مػف حيػث النظريػات التػي 
تناكلػػت ىػػػذه القػػػدرات ثػػػـ الادراؾ الحركػػػي كاضػػطرابو كالجانبيػػػة كاضػػػطرابيا كالتنسػػػيؽ الحركػػػي 

 كؿ ذلؾ مح العسر القرائي كالكتابي. كالتنسيؽ الحركي البصرم كعلبقة
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 تمييد:
الدراسػػػة الميدانيػػػة التػػػي تعتبػػػر الػػػرابط الأساسػػػي بػػػيف  إجػػػرابات ي ىػػػذا الفصػػػؿنتنػػػاكؿ فػػػ 

إتباعنػػا  ؿكالػػذم نتكصػػؿ فيػػو إلػػ  نتػػائق الدراسػػة مػػف خػػلب تطبيقػػيالجانػػب النظػػرم كالجانػػب ال
 نػة الدراسػة, ككػذلؾ عي  نتائجيػامناسب كالتعرؼ عم  الدراسة الاسػتطلبعية كأىػدافيا ك لممنيق ال
كصػػػلبحية تطبيقيػػػا, كمػػػا نتنػػػاكؿ البرنػػػامق التػػػلىيمي كأسسػػػو  جمػػػح البيانػػػاتكات , كأدالأساسػػػية

كأىػػػـ محػػػاكره ككيفيػػػة تسػػػيير الأنشػػػطة كفػػػي آخػػػر ىػػػذا الفصػػػؿ نتنػػػاكؿ الأسػػػاليب الإحصػػػائية 
 ئق الاختبارات.  المناسبة لمعالجة نتا

    :الدراسة الاستطلاعية  – 1
حيػػػث  فػػػي الدراسػػػة الأساسػػػيةخطػػػكة ميمػػػة قبػػػؿ الشػػػركع الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية  ت عتبػػػر 

الجيػد كالمػاؿ كالكقػت كمػا أن يػا تسػاعده  تساعد الباحث في استطلبع ميداف الدراسػة كاختصػار
خطػػكات ميمػػة فػػي البحػػث فػػي تجريػػب كقيػػاس أدكات الدراسػػة كيكضػػح  أبػػك عػػلبـ عمػػ   أنيػػا 

كليػػا دكر كبيػػر فػػي تجنػػب بعػػض العكائػػؽ التػػي يمكػػف أف تكاجػػو الباحػػث فػػي تطبيقػػو لدراسػػتو 
   )18, ص2000 أبكعلبـ, الأساسية.(

 ـ النزكؿ لمميداف لتطبيؽ الدراسة   الاستطلبعية بررض تحقيؽ الاىداؼ التالية. كليذا ت

    :أىداؼ الدراسة الاستطلاعية -2
 عػػادة ضػػبط المشػػكمة كاعتباراتيػػا عمػػ  تعميػػؽ المعرفػػة ب مكضػػكع الدراسػػة كأىميتػػو كأىدافػػو كا 

 ضكب ىذه المعرفة.
 المشاركيف(العينة) العي نة الأساسية تحديد مجتمح الدراسة كمنو استخراج كتحديد. 
 .الاحتكاؾ المباشر بالمشاركيف (العينة) لتحقيؽ الاستعداد كالترلؼ بينيـ كبيف الباحث 
 ىداؼ الدراسة.أبما يناسب افراد العينة كيحقؽ مكضكع ك  لىيميبناب البرنامق الت 
  .دارة الحصص  التدريب عم  استخداـ أدكات جمح البيانات ككيفية تطبيؽ البرنامق كا 
  لبعض أدكات الدراسة.التحقؽ مف الخصائص السيككمترية 
  ة المناسبة لتطبيؽ البرنامق كالتردد عم  المؤسسة.الزمنيالفترة تقدير 
 ؼ العراقيػػػؿ كالصػػػعكبات التػػػي قػػػد تكاجػػػػو تطبيػػػؽ  الدراسػػػة الأساسػػػية حتػػػ  يمكننػػػػا استشػػػرا

 تحاشييا.
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 الدراسة الاستطلاعية: تمجالا -3
   تتحد د دراستنا ىذه بالمجالات التالية:

 المجاؿ المكاني لمدراسة الاستطلاعية   :     -3-1
كلايػػػة الػػػكادم كذلػػػؾ فػػػي   تػػػـ تطبيػػػؽ الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية ببمديػػػة النخمػػػة كبمديػػػة الربػػػاح 

 ابتدائية:
 ابتدائية حماتي عمي بالخبنة كتحتكم عم  قسميف سنة رابعة. 
  .ابتدائية بف رشد بالرباح كتحتكم عم   ثلبث أقساـ رابعة 
 المجاؿ الزماني لمدراسة الاستطلاعية: -3-2

 2017نػػػكفمبر  29أكتػػػكبر الػػػ   5تمػػػت  الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية فػػػي الفتػػػرة الممتػػػد ة بػػػيف 
 حيث ت ـ في ىذه المدة زيارة المدارس المستيدفة  كالتكاصؿ مح  الإدارة كالمعمميف.  

 عي نة الدراسة الاستطلاعية: -4
 أقسػػػاـ رابعػػػة ابتػػػدائي 5مػػػف أصػػػؿ  تمميػػػذ 142تككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية مػػػف 

ئجيـ كدفػاترىـ كبعد التكاصؿ مح المعممػيف كأخػذ ملبحظػاتيـ حػكؿ التلبميػذ كالاطػلبع عمػ  نتػا
كاسػػػػتبعاد  المتفكقػػػػكف كمػػػػف يحسػػػػنكف القػػػػرابة كالكتابػػػػة كذكم المسػػػػتكل المتكسػػػػط ككػػػػذلؾ ذكم 

تمميػػػذ ذك نتػػػائق متدنيػػػة, كضػػػعاؼ فػػػي  55الإعاقػػػات أك القصػػػكر الحس ػػػي الشػػػديد, تػػػـ انتقػػػاب 
القػػػػرابة كالكتابػػػػة, ىػػػػؤلاب التلبميػػػػذ خضػػػػعكا لاختبػػػػارات تشخيصػػػػية ( القػػػػرابة كالكتابػػػػة كاختبػػػػار 

 الذكاب) قصد اختيار العي نة الأساسية, كالجدكؿ اختي يكضح ذلؾ.   
 ): يكضح عي نة الدراسة الاستطلبعية12جدكؿ(           

 المستيدفوف عدد التلاميذ القسـ اسـ المؤسسة التربوية

 ابتدائية حماتي عم  بالخبنة
 11 7  قسـ رابعة أ

 09 8  قسـ رابعة ب

 احابتدائية ابف رشد بالرب

 10    رابعة أ قسـ 

 13 29 قسـ رابعة ب

 12 28 قسـ رابعة ج

 55 142 أقساـ 05 المجمكع

86% 

14% 

 تمثيل العينة للمجتمع الأصلي

 المستبعدون  

 العسيرين 
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 كالشكؿ التالي يكضح نسب تكزيح العينة الاستطلبعية عم  المؤسسة التربكية

 
 ): يبيف تكزيح أفراد العينة الاستطلبعية عم  المؤسسات التربكية10شكؿ (

 نتائج الدراسة الاستطلاعية: -5
  ـ تحديػػػػػد  تمميػػػػػذ    142تمميػػػػػذ مػػػػػف أصػػػػػؿ  55بعػػػػػد زيػػػػػارة الميػػػػػداف كالاتصػػػػػاؿ بػػػػػالمعمميف تػػػػػ

 ـ قمنػػا بتطبيػػؽ اختبػػار رافػػف كاختبػػارم الأداب القرائػػي كالأداب  مسػػتيدفكف مبػػدئيا بالدراسػػة, ثػػ
عي نػػة الدراسػػػة الأساسػػية كىػػػـ عم  التلبميػػػذ المسػػتيدفكف, لتحديػػػد الكتابي(قصػػد التشػػخيص)

 رم القرابة كالكتابة. تمميذ مف عسي 20

  الاتفػػػاؽ مػػػح إدارة ابتدائيػػػػة  حمػػػاتي عمػػػي  عمػػػػ  تػػػاري  انطػػػلبؽ  تطبيػػػػؽ البرنػػػامق كأكقػػػػات
  الحصص, كتحضير قسـ خاص بلنشطة البرنامق.     

  استدعاب أكلياب التلبميذ المستيدفكف بالبرنامق كأخذ مكافقتيـ شفكيا ككتابيا.(أنظر الممحؽ 

 ) 01رقـ 
 ة  الأساسية:عين ة الدراس -6

تمميػذ يػدرس    (n=55)مف أصػؿ  20كما سبؽ ذكره تشكمت عينة الدراسة الأساسية مف 
 في السنة الرابعة ابتدائي تتكفر فييـ الشركط التالية: 

 .(حسب اختبار رافف)أف يككف نسبة ذكائيـ متكسطة فما فكؽ أم استبعاد الضعؼ العقمي 

  سنة الدراسيةسنة كغير معيد لم 11أك  10أف يككف سن يـ 

 .أف يككف  سميـ كمعاف  حسي ا كعقميا كجسما 

39% 

61% 

 العينة الاستطلاعية

 ابتدائي مدرسة ابن رشد 4تلاميذ  ابتدائي مدرسة حمايتي علي  4تلاميذ 
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  أف يكػػػػكف عسػػػػير القػػػػرابة كالكتابػػػػة معػػػػا مػػػػف خػػػػلبؿ اختبػػػػار الأداب القرائػػػػي كاختبػػػػار الأداب
 الكتابي.

   استخداـ أفراد جميح العي نة لميد اليمن  أثناب الكتابة 

 ملبحظػػات المعممػػيف مثػػؿ بػػاقي زملبئيػػـ حسػػب  مػػف الفػػرص التعميميػػة الملبئمػػة اسػػتفادتيـ
 كالطاقـ التربكم.

 ـ تقسػيـ المشػاركيف (العي نػة) فػي الدراسػة بطريقػة عشػكائية(عف طريػؽ القرعػة) بالتسػاكم        ت
) SD = 3.24شػيرنا ( 125.50مػح متكسػط العمػر  )n  =10(تجريبيػة   إل  مجمػكعتيف مجمكعػة

 .)SD = 3.31(شيرا  124.10أعمارىـ متكسط  يقدر )n  =10( ضابطةكمجمكعة 

 ): يبي ف نسبة تمثيؿ المجمكعتيف لمجتمح الدراسة11شكؿ(
ىػـ نسػبة التلبميػذ مػف أقسػاـ السػنة الرابعػة مػف تتػكفر  %14يتبي ف مف الشكؿ السػابؽ أف 

فػػػييـ الشػػػركط المػػػذككرة سػػػابقا لممشػػػاركة فػػػي الدراسػػػة, عممػػػا أنػػػو لا يعنػػػي أف  المسػػػتبعدكف لا 
كصعكبات قرائية ككتابية خصكصا لكف لضػبط متريػرات يعانكف مف صعكبات تعميمية عمكما 

 ـ اختيػػار   تمميػػذ فقػػط 20الدراسػػة مػػف سػػف  كجػػنس, كذكػػاب عػػلبكة عمػػ  الشػػركط السػػابقة الػػذكر تػػ
 نكضح خصائصيـ في الجدكؿ المكالي. 

    
 

54% 
32% 

7% 

7% 

 لمجتمع الدراسة( الضابطه/ التجربية)تمثيل المجموعتين
 

 المجموعة الظابطه المجموعة التجربية  المستبعدون من ابتدائية حمايتي علي  المستبعدون من ابتدائيةبن رشد
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 عي نة الدراسة كخصائصيايكضح  ):13جدكؿ(
 

 العينة
 

 اء )رافن(متوسط الذك )بالشهر(السنّ متوسط  الجنس العدد

 22.40 125.50 ذكور 10 ةالمجموعة التجريبي

 21.80 124.10 ذكور  10 المجموعة الضابطة

مػػف نفػػس الجػػنس  كالضػػابطة ةالتجريبيػػمػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ يتضػػح جميػػا أف المجمػػكعتيف 
(ذكاب فػػػكؽ كمتكسػػػط الػػػذكاب كليػػا نفػػػس عػػػدد الأفػػػراد كمػػػا أنيػػػا تتقػػػارب جػػد ا فػػػي متكسػػػط السػػػف  

خصصػػنا الفرضػػية الأكلػػ  إحصػػائيا  المجمػػكعتيف كلدراسػػة مػػدل تكػػافؤ افػػف)المتكسػػط حسػػب ر 
(السػػػف, الػػػذكاب, الأداب الكتػػػابي, الأداب القرائػػػي, القػػػدرات  متريػػػراتال لدراسػػػة التكػػػافؤ فػػػي كػػػؿ

محاكلػػة لضػػبط أكثػػر لممتريػػرات التػػي يمكػػف أف  قبػػؿ المباشػػرة فػػي التجربػػة  )البصػػرية الحركيػػة
أخػذ ىػذا  مػنيق كتصػميـ يحػتـ عمينػا فػي دراسػتنا اصة أننػا اعتمػدناكخ ,ؤثر في نتائق الدراسةت

     .رالتكافؤ بعيف الاعتبا
 : منيج الدراسة وتصميميا -7

الأسػػمكب الػػذم يسػػتخدمو الباحػػث لدراسػػة الظػػاىرة   يعػػرؼ مػػنيق البحػػث العممػػي بلنػػو : 
ػػػػ), 92 ,2005, كالػػػػدريني كبػػػػدراف كالبػػػػيلبكم الطيػػػػب( الدراسػػػػة  مكضػػػػح الظػػػػكاىر ا كانػػػػتكلم 

كىنػػػػاؾ اعتبػػػارات عديػػػػدة تكجػػػػو   دراسػػػتيا المنػػػػاىق المسػػػتخدمة فػػػػي اختمفػػػتمختمفػػػة كمتعػػػػددة, 
البػػػاحثيف لاختيػػػار مػػػنيق دكف اخخػػػر منيػػػا طبيعػػػة الدراسػػػة كمشػػػكمة كفرضػػػيات البحػػػث كنػػػكع 

   .لاختيار المنيق التجريبي تالبيانات كمعالجتيا...ال . حيث دفعتنا ىذه الاعتبارا
بػلف المػنيق التجريبػي ىػك   المػنيق الػذم ييػدؼ إلػ    )102, 2004(أنجرس ,يكضح  
 العلبقػػػة التػػػي تػػػربط السػػػبب بالنتيجػػػة بػػػيف الظػػػكاىر أك المتريػػػرات, كلإقامػػػة العلبقػػػة بػػػيفإقامػػػة 

السبب كالنتيجة فنننا نقكـ بػنجراب التجربػة التػي يػتـ مػف خلبليػا معالجػة متريػر أك أكثػر بترييػر 
ا المترير بالمترير المستقؿ. إف ىذه العمميػة تسػمح بدراسػة أثػار محتكاه عدة مرات, كيسم  ىذ

  كفػي دراسػتنا ىػذه  المترير المسػتقؿ فػي المتريػر الػذم يتمقػ  تػلثيره , كالمسػم  بػالمترير التػابح
المتريػػر المسػػتقؿ(التجريبي) ىػػك البرنػػامق التػػلىيمي القػػائـ عمػػ  تميػػة القػػدرات البصػػرية الحركيػػة 

 ىك الأداب القرائي كالكتابي. أما  المترير التابح 
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, كأكثػػر كالحقيقيػػة ةمنيػػا البدائيػػة كالشػػبو التجريبيػػ كلممػػنيق التجريبػػي العديػػد مػػف التصػػاميـ
ىػك كقصػدية الاختيػار  التصاميـ ملبئمة لدراستنا ىػذه (خاصػة مػح صػرر حجػـ عي نػة الدراسػة)

ات قبميػػػػة كاختبػػػػارات كالضػػػػابطة باختبػػػػار  ةالتجريبػػػػي ذك المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػالشػػػػبو التصػػػػميـ 
) الػ  أف اسػتخداـ ىػذا Camplell  & Stanly )1963 بعديػة لكػلب المجمػكعتيف, حيػث يشػير 

في العمكـ الإنسانية أقرب لمتجربة الحقيقيػة كيعطػي نتػائق أكثػر ثقػة حيػث  النكع مف التصاميـ 
يد , كالضػػػػبط الشػػػػدبػػػػيف المجمػػػػكعتيف يعتمػػػػد عمػػػػ  التعيػػػػيف أك التخصػػػػيص العشػػػػكائي للؤفػػػػراد

 لممتريرات الطارئة كالدخيمة, مح تكافؤ كتجانس المجمكعتيف.
  R  O  X  O: كيرمز ليذا التصميـ ب

R  O      O                                        ,2006(البطش( 
 كمنو كاف تصميـ دراستنا كما ىك مبي ف في الشكؿ التالي:
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 أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية: -8
 ـ اختيارىػػا بعنايػػة لمػػا يخػػدـ مكضػػكع الدراسػػة  تحتػػكم دراسػػتنا ىػػذه عمػػ  أربػػح اختبػػارات تػػ
بشكؿ مباشر ككذلؾ لناجعتيا لما أعد لقياسو كأغمبيا مقنف  كقد ج رب كسػتعمؿ فػي الكثيػر مػف 

ليذا سنكتفي بكصفيا, إلا  اختبار الأداب الكتابي فقػد صػممو الباحػث نظػرا  الأبحاث كالدراسات
 التي تلبئـ عينة الدراسة كمكضكعيا.  -عم  حد عممنا-لندرة الاختبارات

 :الممونةاختبار المصيوفات المتتابعة  -8-1
 "" Ravenيعتبر ىذا الاختبار مف الاختبارات الشييرة كالمتداكلة كيعرؼ باسـ مخترعو رافف 

 وصؼ الاختبار -8-1-1
لؤطفػاؿ فػي المرحمػة العمريػة القػدرات العقميػة ليقػيس  ""John Raven ىك اختبػار لمعػالـ 

 العبػػر الاختبػػارات المقن نػػة سػػنة مػػف العػػادييف كالمتػػلخريف عقميػػا كىػػك مػػف  11الػػ  5.5مػػا بػػيف 
أك رسػما  60ارالاختب كيتضمف ىذا  ,حضارية الصالحة لمتطبيؽ في مختمؼ البيئات كالثقافات

 النػػػػاقص كعمػػػػ  مػػػػف بينيػػػػا الجػػػػزب أجػػػػزاب, فػػػػي كػػػػؿ منيػػػػا جػػػػزب نػػػػاقص كتحتػػػػو سػػػػتة ةمصػػػػفكف
 ثػػػلبثكيتكػػػكف الاختبػػػار مػػػف الأجػػػزاب  أف يحػػػدد الجػػػزب النػػػاقص مػػػف بػػػيف مجمكعػػػةالمفحػػػكص 

, كقػػػد صػػػممت ىػػػذه البطاقػػػات بػػػللكاف مختمفػػػة لجػػػذب انتبػػػاه المفحػػػكص A/B/ABات مجمكعػػػ
    تت انتباىو لأشياب أخرل.بلكبر قدر ممكف بدلا مف تش

 التعميمة وطريقة التطبيؽ -8-1-2
 , كؿ بطاقة عم  حدل كيطمب منػو تحديػد الجػزب الػذمربطاقات الاختبا لممفحكص يقدـ

تعيػيف  فػي حالػة أخطػل التمميػذ فػي الاجابػة, دكف تقيد بالكقت أجزابيكمؿ البطاقة مف بيف ستة 
, قػدميا التػيبػؿ تسػجؿ الإجابػة الأكلػ   تصػحيحلا نطمب منو إ عػادة المحاكلػة كال جزب خاطئ
 :يت ـ عف طريؽ كتصحيحو

 0يحسب لو(, كالذم لـ يجيب عنو ) 01درجة( صحيح إجابةلكؿ  حساب( 
 تجمػػػػػػػح الػػػػػػػدرجات الصػػػػػػػحيحة التػػػػػػػي حصػػػػػػػؿ عمييػػػػػػػا لمعرفػػػػػػػة الدرجػػػػػػػة الكميػػػػػػػة لممفحػػػػػػػكص 

       .  )2011الدامغ,(
 ـ اسػػػػتعماؿ اختبػػػػار رافػػػػف فػػػػي ىػػػػذه الدراسػػػػة برػػػػرض تش خيصػػػػي كىػػػػك اسػػػػتبعاد التلبميػػػػذ ذك كتػػػػ

 الضعؼ العقمي أك منخفضي الذكاب.  
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 )قراءة الكممات(: القراءة أو الأداء القرائياختبار  -8-2
أك   ي لمتمميػػذ ينقسػػـ الػػ  ثػػلبث معػػايير كىػػك اختبػػار يقػػيس القػػدرة القرائيػػة أك الأداب القرائػػ 

 .أصناؼ مف الكممات
 وصؼ الاختبار: -8-2-1

 ـ بناب ىذا  كقػد  ط بػؽ بشػكؿ كاسػح ) 2015(لعػيس إسػماعيؿالاختبار مف طرؼ الباحث ت
تمد   لدكتوررا اك ليسانس كالماجستير كالماستر  في العديد مف الأبحاث كالدراسات عم  مستكل

 كأتشخيصػػيا يقػػيس القػػدرة  اختبػػاراكيعتبػػر اختبػػار القػػرابة  ,)14( هددر مردد ر لددل دددي ال ددكر 
بطاقػات كػؿ بطاقػة ثلبث كممة تندرج ضمف  120 مف الاختبار كيتككف ,الأداب القرائي للؤفراد

 كممة مقس مو كاختي:  40تحتكم 
   مركبو ) كممة متداكلة20ك(بسيطة ) كممة متداكلة 20عم (تحتكم  كممات متداولة:

 .مركبو) كممة متداكلة 20(ك) كممة متداكلة بسيطة 20حتكم عم (تك  :كممات غير متداولة
عديمػػػة  كممػػػة )20عمػػػ (ك ) كممػػػة عديمػػػة المعنػػػ  بسػػػيطة 20عمػػػ  ( تحتػػػكم أشػػػباه الكممػػػات:

  ).02الممحػؽ رقػـ(نظػر أ). Layes et al., 2014; Layes et al., 2015a, b(مركبػو.المعنػ  
فػؾ   الأداب القرائػي كالقػدرة عمػ مقياسنا كاسػح الاسػتخداـ لتقيػيـ  رمكز شبو الكمماتي عتبر فؾ ك 

قػرابة تتطمػب ك  ,(Ehri, 2005; de Jong & Messbauer, 2011)عنػد الأطفػاؿ الرمكز المكتكبػة
 يةقرابة البصػر ال باستخداـ ,مح الررافيـ  ة تكافقياكمعرففكنيـ العم  تجزئة  قدرةشبو الكممات ال
   (Castles & Coltheart, 1993)ممكنو كاستراتيجية 
لػة معزك رمػكز أف الميػارات الضػركرية لفػؾ ال(Good, Baker & Peyton, 2008) يػرل 

عف القدرة عم  قرابة الكممات عػف طريػؽ البصػر أثنػاب قػرابة الكممػات الزائفػة , لأف القػارئ لا 
يمكنو الاعتماد عم  تجربػة الماضػي. كبػدلان مػف ذلػؾ , يعتمػد القػارئ عمػ  فيػـ العلبقػات بػيف 
الحػػػركؼ كالصػػػكت (أم المبػػػدأ الأبجػػػدم) كالقكاعػػػد التػػػي تحكػػػـ تمػػػؾ العلبقػػػات ثػػػـ يطبػػػؽ ىػػػذه 

 ة لفؾ التشفير.المعرف
 التعميمة وطريقة التطبيؽ:  -8-2-2

يجمػػس الفػػاحص محاذيػػا لممفحػػكص كيعػػرض عميػػو  يطبػػؽ الاختبػػار بطريقػػة فرديػػة, حيػػث
 الكممػػات المقترحػػة بالترتيػػب يقػػرأ  بطاقػػات الكممػػات بالترتيػػب السػػابؽ الػػذكر, ثػػـ يطمػػب منػػو أف
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كمجمػكع النقػاط  )لئجابػة الخاطئػةكصػفر ل كنقكـ أثناب ذلؾ بالتنقيط (نقطة لكؿ إجابة صحيحة
  40الػػ  0ىػػي درجػػة المفحػػكص فػػي الاختبػػار, كحػػدكد التنقػػيط (الػػدرجات) فػػي كػػؿ بطاقػػة مػػف 

ليػػا  جفػػي الاختبػار ككػػؿ, كمػا يمكػػف حسػاب زمػػف الاسػتجابة كالتػػي لا نحتػا 120الػ   0كمػف 
 في دراستنا ىذه.

 الخصائص السيكومترية لاختبار القراءة: -8-2-3
كذلػػؾ فػػػي  ,اسػػماعيؿ لعػػيسالباحػػػث مػػف طػػرؼ  وكالتحقػػؽ مػػػف مصػػداقيت إعػػداده الاختبػػار تػػـ

دراسػػػات منشػػػكرة سػػػابقا  كمػػػا ىػػػك مػػػذككر فػػػي عػػػدة 2013سػػػنة  )PNR(إطػػػار مشػػػركع بحثػػػي 
)Layes et al., 2014; Layes et al., 2015a, b(   فػي  مسػجؿ الاختبػاركتجػدر الاشػارة أف

ضػػافة أف العديػػد مػػف البػػاحثيف اعتمػػدكا عميػػو بالإ. 2015الػػديكاف الػػكطني لحقػػكؽ المؤلػػؼ منػػذ 
مح إعادة قياس خصائصو السػيككمترية عمػ  سػبيؿ المثػاؿ لا الحصػر الدراسػات المػذككرة فػي 

 الجدكؿ المكالي ككانت خصائصو السيككمترية كاختي:
 القرابةبيف الخصائص السيككمترية لاختبار ) ي14جدكؿ رقـ(       
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الصدق التمييزي ) الفروق بين الدرجات 
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 بين الارتباط درجةصدق الاتساق الداخلي)
 (الكلية والدرجة الفرعيةرات الاختبا

 0.84 =ر متداولة كلمات
 0.94 =ر متداولة غير كلمات
 0.94 =ر الكلمات شبه

 الاتساق الداخلي

 0.86 =الفا

 ـ الاطمئنػػاف عمػػ  ثبػػات الاختبػػار عػػف طريػػؽ الات      سػػاؽ الػػداخمي حيػػث كفػػي دراسػػتنا ىػػذه تػػ
 كمنو فنف الاختبار يتمتح بدرجة ثبات عالية جد ا. 0.92 =ألفا
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 اختبار الأداء الكتابي أو الكتابة أو الإملاء: -8-3
 ـ بنػػػاب ىػػػذا الاختبػػػار مػػػف طػػػرؼ الباحػػػث نظػػػرا لعػػػدـ كجػػػ كد اختبػػػارات مقن نػػػو كصػػػالحة  تػػػ

 .كملبئمة لعي نة الدراسة
 ـ اقتباسػيا مػػف  27بػار فػػي المجمػؿ عمػػ  يحتػػكم الاختوصػؼ الاختبػػار:   -8-3-1 كممػة  تػػ

جمػػؿ  10, ىػػذه الكممػػات مكزعػػة عمػػ  (الكممات المتداكلػػة)كتػػاب القػػرابة لمسػػنة الرابعػػة ابتػػدائي
تبدأ مف البسيطة ذات الكممتيف كصكلا ال  جمؿ مركبة ذات الأربح كممات. (أنظر ممحؽ رقػـ 

04( 
الكممػػػات كتنػػػكع الأحػػػرؼ  ينػػػا فيػػػو سػػػيكلةكلأف الفئػػػة المسػػػتيدفة بالاختبػػػار العسػػػيريف راع

مػف حيػث البنػاب المكرفكلػكجي ككػذا الفكنكلػكجي لأنػو يعتمػد عمػ  الإمػلبب  المسػتخدمةاليجائية 
لا النسػػػ  فيػػػك يمػػػس محػػػكريف ىػػػاميف مػػػف عمميػػػة الكتابػػػة كىػػػي النسػػػ  كالتيجئػػػة بعبػػػارة أخػػػرل 

   .في دراستنا ىذهلكتابة التعبيرية فيي غير معنية النس  عف طريؽ الإملبب أما  ا
مػف  ا,كنحكيػىجائيػا ك  اصكتي كممات مستيدفة  متنكعةعم  عدة  العشر  تحتكم الجمؿك 

ػػا مػػلبب الجممػػة عمػػ  ىجػػاب الكممػػات الفرديػػةإيقتصػػر  ,تػػكاتر مرتفػػح إلػػ  مػػنخفض اسػػتخداـ , أم 
كتجػػدر  .دراسػػتنا الحاليػػة مسػػتكل الجممػػة كاممػػة خػػارج نطػػاؽعمػػ  التركيبيػػة الصػػرفية  القكاعػػد

 ـ اسػػتميامو مػػف دراسػػات كأبحػػاث سػػابقة  الأسػػاس النظػػرملإشػػارة أف ا فػػي بنػػاب اختبػػار الكتابػػة تػػ
 ,Tops, Callens, & Brysbaert, 2012; Tops, Callens, Bijn) عم  غرار الدراسات التالية:

& Brysbaert, 2014) 

 التعميمة وطريقة التطبيؽ: -8-3-2
يػث يقػرأ  عمػييـ فػي المػر ة الأكلػ  الجمػؿ مف المفحكص الاستماع جيدا لمباحػث ح ي طمب

 ـ  يعيػد  كم يا كممة كممة بيدكب, ثـ يطمب مػنيـ  نسػ  مػا يسػمعكنو مػف أمػلبب لمكممػات, كمػف ثػ
, بحيػث يمكػف  5فاصػؿ زمنػي منػتظـ يبمػغ  تػرؾ مػح عمييـ الإملبب بالكممػة,  لممفحكصػيفثػكافك
مـ الجػاؼ عمػ  كرؽ  كػراس مخطػط تجػدر الاشػارة أف الكتابػة تكػكف بػالق ,إنتاج استجابة فكريػة

 (مثمما يتـ تعممو كممارستو في المدرسة).
مػلببن مػح اىمػاؿ التشػكيؿ  تصحيح الاختبار يككف بمنح درجة لمكممة الصػحيحة (نسػخا كا 

أم كػؿ  27كعلبمات الترقيـ) كصفر للبستجابة الخاطئة, أعمػ  درجػة فػي اختبػار الكتابػة ىػي
 )04(أنظر الممحؽ .الكممات صحيحة
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 الخصائص السيكومترية لاختبار الكتابة: -8-3-3
 ـ     بما أف ىذا الاختبػار مػف بنػاب الباحػث فقػد تػـ قيػاس خصائصػو مػف طػرؼ الباحػث. كتػ

   حساب ثبات الاختبار عف طريقتيف
تمميػػذ, عممػػا أف الاختبػػار  55حيػػث طبقنػػا الاختبػػار عمػػ  عينػػة مػػف ثبػػات الاتسػػاؽ الػػداخمي: 

عػػػف طريػػػؽ برنػػػامق  الحزمػػػة  خحسػػػاب معامػػػؿ ألفػػػا كػػػرك نبػػػاجمػػػؿ كمنػػػو تػػػـ    10مقسػػػـ عمػػػ  
   0.93 =ككانت النتيجة أف الفاspss-22 الإحصائية 

(معامػؿ الاسػػتقرار عبػر الػػزمف): حيػث تػػـ تطبيػؽ الاختبػػار الثبػات عػػف طريػػؽ إعػػادة الاختبػػار
تمميػػذ كبعػػد شػػير تػػـ اعػػادة التطبيػػؽ عػػف نفػػس العينػػة, كعػػف طريػػؽ  55عػػف عينػػة تتكػػكف مػػف 

, كمنػػو يمكػػف القػػػكؿ أف  r = 0.95فكانػػت النتيجػػة أف معامػػؿ الارتبػػاط  spss-22مق برنػػا
د  لقياسو.   الاختبار يتمتح بثبات عالي كىك صالح لما أع 

تمميػذ  55, فبعػد تطبيقػو عمػ  عينػة ت ـ الاعتماد عم  طريقة التجزئة النصػفيةصدؽ الاختبار: 
مػػف الػػدرجات العميػػا %( 33.33ـ أخػػذ نسػػبة(رتبنػػا الػػدرجات المتحصػػؿ عمييػػا ترتيبػػا تنازليػػا, ثػػ

%) مػػػػف الػػػػدرجات الػػػػدنيا كمنػػػػو حسػػػػاب الصػػػػدؽ عػػػػف طريػػػػؽ اختبػػػػار   ت  لدلالػػػػة 33.33ك(
 فكانت النتيجة كما ىي في الجدكؿ التالي:, الفركؽ

 ): يبي ف دلالة الفركؽ في قياس صدؽ اختبار الكتابة15جدكؿ(
 

 

 الحسابي المتوسط
M 

 الانحراف المعياري
SD 

 مستوى الدلالة t    "ت"  قيمة
Sig 
 

 1.24 25.12 درجات الطرف العلوي

 0.001دال عند  14.82

 2.33 13.60 درجات الطرف السفلي

  0.001كىي دالة عند  14.82تساكم   ت  المحسكبة نلبحظ مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة  
 اختبار الكتابة يتمتح بقدر كبير مف الصدؽ.   فإنكمنو 

 ات القدرات البصرية الحركية:اختبار  -8-4
لقياس القدرات البصرية الحركية في دراستنا ىذه ت ـ الاستقرار عم  اختباريف مقن نػيف مػف 

 كقبؿ الانتقاؿ لشرح الاختباريف يجدر بنا الإشارة ليذه البطارية. NEPSY-II)(بطارية
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 : NEPSY II بطارية  -8-4-1
, كىػي مصػػممة ,Korkman  Kirk  Kemp & سمسػمة مػف الاختبػارات مػف تػلليؼ يىػ

تسػػػتخدـ فػػػي مجمكعػػػات مختمفػػػة لتقيػػػيـ التطػػػكر   كالػػػنفس عصػػػبية, لاختبػػػار الكظػػػائؼ المعرفيػػػة
 سػػػنة, تحتػػػكم  16-3كالمعرفػػػي لػػػدل الأطفػػػاؿ الػػػذيف تتػػػراكح أعمػػػارىـ بػػػيف  الػػػنفس عصػػػبي

NEPSY-II   مجػالات متنكعػة كمػا ىػك مكضػح فػي الجػدكؿ  06اختبػار مكز عػة عمػ   33عم
   (Korkman,  Kirk  &  Kemp, 1998) .1997فػي عػاـ  تـ نشػر النسػخة الأصػميةالي, المك 

, كلقػد ت رجمػت البطاريػة 2007كطرأ عمييػا العديػد مػف التعػديلبت كصػكلا لمنسػخة الأخيػرة عػاـ 
 لمعديد مف المرات (إلا  العربية للؤسؼ)   

 NEPSY-II ): يكضح مجالات كاختبارات بطارية 16جدكؿ (

 الاختبارات اليرعية لاختبارات الاساسيةا المجاؿ

تباه
الان

ؼ  
ظائ
كالك

ذية
تنفي
ال

 

الانتقائي  الانتباه/اليقظة /الرصد /التنظيـ الذاتي
الحفاظ عم  مجمكعة الاستجابة  /المستمر

 كالتخطيط كالمركنة في التفكير كالطلبقة الشكمية

 /السمعي الانتباه ات/فرز الحيكان
تصميـ  /ساعات /مجمكعة الاستجابة

 .ثيؿكالتم / التركيزالطلبقة

مرة
ال

 
صاؿ

الات
ك

 
التسمية / المرة المستقبمة /المعالجة الصكتية

التسمسؿ الحركي /الطلبقة المفظية /التعبيرية
 الشفيي الإيقاعي

 فيـ /تسمية جزب الجسـ كتحديد اليكية
المعالجة  /تسمسؿ أكرمكتكر /التعميمات
 سرعة /ىراب  تكرار الكممات /الصكتية
 .اتكممتكليد التسمية ال

 

عمـ
كالت
رة 
ذاك
ال

 

كالتعمـ الفكرم  /الذاكرة لمكممات كالجمؿ كالكجكه
كالذاكرة للؤسماب كالذاكرة السردية  /كتلخر القائمة

 تحت ظركؼ حرة ككيد استدعاب

الذاكرة  /ذاكرة لمتصميـ /الذاكرةقائمة 
 /الذاكرة السردية /ذاكرة للؤسماب /لمكجو

 قائمة الكممات. التكرار الجممة ك

ؼ 
ظائ
الك حس  

ال
 

كية
حر

 

اختبارات  /المدخلبت الحسية عف طريؽ الممس
لتقييـ السرعة كالمحركات الدقة كالتخطيط كالتنفيذ 

 لحركاتامف متكاليات معقدة مف ا

الاشكاؿ اليندسية/ تقميد  /الإصبححركة 
/ تسمسؿ السيارات دليؿ تقميد الكظائؼ/

 الحركات الدقيقة.
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ؾ 
لإدرا

ا الا
عي

تما
ج

 

لتخميف ما  /القدرة عم  التعرؼ عم  المشاعر
 يفكر شخص آخر كالشعكر كالتعاطؼ

/ الذكاب الاعتراؼ كنظرية العقؿ أثر
 الكجداني.

 

رية 
ص
 الب
جة
معال

ال
ية 
حرك

ال ية)
كان
 الم

نية
(الب
ك

 

البصرم االحركي  اليديف كالتنسيؽبيف التنسيؽ 
عادة بناب  /د الإيماباتيقمت كنس  الأبعاد كا 
 بيفاختبارات لتقييـ القدرة عم  التمييز  تصاميـ ال

 للؤشياب/  الاتجاىاتالعقمي التعرؼ ك  الأشياب
 في البنية الفضائية. كفيـ العلبقات المتبادلة

 ( المكعبات)/ السياـ, بمكؾ البناب
ألراز   /الألراز اليندسية /تصميـ النس 

 إيجاد الطريؽ. الصكر/

  (Korkman, Kirk, & Kemp, 1998 ;  Korkman, Kirk, & Kemp, 2007) 

 Copie deكمف الاختبارات المذككرة في الجدكؿ الفارط اختبار نسػ  الأشػكاؿ اليندسػية(

figuresكاختبػػػار تركيػػػب المكعبػػػات ((cube ) كمػػػا كرد فػػػي النسػػػخة الفرنسػػػية كالتػػػي اخترناىمػػػا
 لقياس القدرات البصرية الحركية في دراستنا ىذه.

 (:Copie de figuresالاشكاؿ اليندسية) اختبار نسخ -8-4-1
حيػث  NEPSY-II ينتمػي اختبػار نقػؿ الاشػكاؿ اليندسػية الػ  مجمكعػة اختبػارات بطاريػة

يسػػػتخدـ مػػػح بػػػاقي الاختبػػػارات المعػػػدة لمتقيػػػيـ كالقيػػػاس الػػػنفس عصػػػبي كالمعرفػػػي كمػػػا يمكػػػف 
 .استخدامو منفردا لقياس جزئية معينة مثمما ىك الحاؿ في دراستنا

 وصؼ الاختبار: -8-4-1-2
ىك اختبػار يقػيس الحصػيمة الحركيػة كالتػرزر البصػرم الحركػي كمػا يمكنػو قيػاس التمييػز       

سػػنة, يحتػػكم الاختبػػار عمػػ  كػػراس إدارة ككػػراس  16الػػ   07الادراؾ البصػػرم للؤطفػػاؿ مػػف 
بنػػػد عبػػػارة عػػػف رسػػػكمات لأشػػػكاؿ ىندسػػػية يبػػػدأ مػػػف  21الاسػػػتجابة, ىػػػذه الأخيػػػرة تحتػػػكم عػػػؿ

, كميمػة الطفػؿ أف يعيػد رسػـ 21يطة مثؿ دائرة أك مربح كتزداد تعقيدا كتركيبػا حتػ  البنػد البس
الصػػػكر الظػػػاىرة لديػػػو عمػػػ  كػػػر اس الاسػػػتجابة . حيػػػث أف كػػػؿ صػػػفحة مػػػف كػػػراس الاسػػػتجابة 
مقسمة ال  جزئييف جزب بو  ثلبث بنػكد مرسػكمة كفػي الجيػة المقابمػة م سػاحة لرسػـ أك نقػؿ أك 

 )05اليندسي).أنظر الممحؽ رقـ (نس  البند (الشكؿ 
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 التعميمة وطريقة التطبيؽ: -8-4-1-2
ي عطػ   .غير مرتبط بحساب الزمف, كما يمنح اسػتخداـ الممحػاةCopie de figure اختبار

لمطفػػػؿ قمػػػـ رصػػػاص ككػػػراس الاسػػػتجابة بشػػػكؿ عمػػػكدم كنشػػػير لػػػو أف يلبحػػػظ الرسػػػـ كنشػػػير 
و أف يعيػػد نقمػػو كنسػػ  الرسػػكمات التػػي لممسػػاحة المخصصػػة لنقػػؿ أك نسػػ  الرسػػـ كنطمػػب منػػ

يراىػػا فػػي المكػػاف الم شػػار لػػو, كمػػف الميػػـ أف يطبػػؽ الباحػػث البنػػد الأكؿ أمػػاـ الطفػػؿ إذ عجػػز 
عم  فيـ التعميمة, نعتبر كؿ إجابة صحيحة درجػة ككػؿ اجابػة خاطئػة صػفر, حيػث أف أعمػ  

يئػػة الطفػػؿ. كمػػا فػػي الصػػفحة الأكلػػ  ىػػي بنػػكد بسػػيطة جػػدا لتي 3-2-1.  البنػػكد  21درجػػة 
يمكػػػف اسػػػتخداـ الم لبحظػػػات الم سػػػجمة عمػػػ  الطفػػػؿ أثنػػػاب الاختبػػػار مثػػػؿ التػػػردد كالضػػػرط عػػػف 

تنا كىػػػك التصػػػحيح البسػػػيط القمػػػـ, لكػػػف فػػػي دراسػػػتنا ىػػػذه سػػػنكتفي بالتصػػػحيح المناسػػػب لدراسػػػ
 عف التنقيط فقط. الم عتمد 

 :  )cube(اختبار تركيب المكعبات -8-4-2
المكعبػػػػات كمػػػػا جػػػػاب فػػػػي النسػػػػخة ؾ البنػػػػاب كيسػػػػم  اختبػػػػار ختبػػػػار بمػػػػك كيسػػػػم  كػػػػذلؾ ا

الفرنسػػػية, كينتمػػػي ىػػػذا الاختبػػػار كمػػػا جػػػاب فػػػي الجػػػدكؿ السػػػابؽ الػػػ  مجػػػاؿ قيػػػاس المعالجػػػة 
البصػػرية الحركيػػة كالبنيػػة المكانيػػة كالبنيػػة الفضػػائية كيشػػير الشػػرح المرفػػؽ بالبطاريػػة أنػػو يمكػػف 

 س حركية (الحركة الدقيقة) كالادراؾ الحركية.استعماؿ ىذا الاختبار في مجاؿ المعالجة الح
 وصؼ الاختبار: -8-4-2-1

يحتكم الاختبػار عمػ  كػراس تصػحيح ككػراس صػكر كعمبػة مكعبػات بلبسػتيكية متكسػطة 
مكعب بنفس الحجـ كنفس المكف الأحمر, أم ا في كراس الصػكر يكجػد  12الحجـ تحتكم عم  

التسػعة عشػر تشػكؿ بنػكد الاختبػار, مػف  صكرة لمكعبػات م ركبػة بشػكؿ معػيف ىػذه الصػكر 19
ػػا مػػف البنػػد 06الػػ  05للؤطفػػاؿ مػػف سػػف  07الػػ  البنػػد01البنػػد  للؤطفػػاؿ  19الػػ  07سػػنكات أم 
بنػػد, كػػؿ بنػػد أم  13سػػنة أم يشػػمؿ الأطفػػاؿ المعنيػػيف بدراسػػتنا ىػػذه, كىػػـ  16الػػ   07مػػف 

مكعبػات  07خدـ يسػت 11صكرة مف الصكر تستخدـ عدد مف المكعبات فمثلب البنػد أك الشػكؿ 
 .)06تكضيح أكثر أنظر الممحؽ رقـ (مكعب كىكذا, كل 12يستخدـ 17بينما البند 
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 التعميمة وطريقة التطبيؽ: -8-4-2-2
تكضح كراسة الصكر بشكؿ عمػكدم أمػاـ الطفػؿ, حيػث أف ىنػاؾ خػط أسػفؿ كػؿ صػكرة  

كـ بتقميػػػدييا يحػػػدد لمفػػػاحص كضػػػعية الصػػػكرة التػػػي يجػػػب عمػػػ  الطفػػػؿ أف يتلمميػػػا جيػػػدا ثػػػـ يقػػػ
 7مػف مبند المكالي بالترتيػب فالأشػكاؿ بتركيب المكعبات كعند الانتياب مف بند (صكرة) ننتقؿ ل

لأف التركيػػب مػػف البسػػيط لممعقػػد سػػكل عمػػ  مسػػتكل اسػػتخداـ عػػدد المكعبػػات أك مػػف  19الػػ 
ناحيػة الشػكؿ, فػي حالػة فشػؿ الطفػؿ أك يخطػئ فػي تركيػب المكعبػات مثممػا ىػك مكجػكد أمامػو 

درجة كفي حالة نجاحػو فػي إنجػاز الميمػة تحسػب لػو درجػة, مجمػكع  0الصكرة يحسب لو  في
الػػدرجات(النقاط) ىػػك تقيػػيـ الطفػػؿ فػػي الاختبػػار. ينطمػػؽ الاختبػػار بتعميمػػة مػػف الباحػػث بقكلػػو 
تلمػػػؿ جيػػػدا الصػػػكرة التػػػي أمامػػػؾ  كحػػػاكؿ أف ت رَك ػػػبَ (تبنػػػي) ىػػػذه المكعبػػػات بالشػػػكؿ المكجػػػكد 

مكػػف لمباحػػث أف يطبػػؽ البنػػد الأكؿ كمثػػاؿ حتػػ  يتلكػػد مػػف كصػػكؿ التعميمػػة بالصػػكرة تمامػػا, كي
 لمطفؿ. 

 البرنامج التأىيمي:  -8-5
 كالمنظمػة طػةالمخط   الحصص تحتػكم عمػ  مجمكعػة مػف النشػاطات مف مجمكعة ىك   

ككفػػؽ ترتيػػب منيجػػي مبنػػي عمػػ  أسػػاس نظػػرم متػػيف ىػػذه الأنشػػطة   تكزيػػح زمنػػي محػػد د, كفػػؽ
حركيػػة) لػػدل  قػػدرات نمائيػػة( بصػػرية تنميػػة اب القرائػػي كالكتػػابي كفػػؽتحسػػيف الأد إلػػ  تيػػدؼ

 مف ذكم عسر القرابة كالكتابة. تجربيومجمكعة 
 :التأىيمي البرنامج أىداؼ -8-5-1 

ذكم العسػػػػر القرائػػػػي لػػػػ ك تحسػػػػيف الاداب القرائػػػػي كالكتػػػػابياليػػػػدؼ الاساسػػػػي لمبرنػػػػامق ىػػػػ
   . كما أف ىناؾ أىداؼ فرعية تتمثؿ في: كالكتابي

  )البصرم/الإدراؾ البصرم/ الذاكرة البصرية) الانتباهتنمية القدرات البصرية.  

  ) التنسػػػيؽ الحركػػػي/ /الإدراؾ الحركػػػي/الادراؾ البصػػػرم المكػػػاني تنميػػػة القػػػدرات الحركيػػػة 
 .)الحركات الدقيقة

  البصرم الحركي اللبزمة لعمميتي القرابة كالكتابةالتناسؽ كالتكامؿ تنمية.  
 ئص البرنامج التأىيمي:خصا -8-5-2

   التلىيمي في النقاط التالية: يمكف إجماؿ خصائص البرنامق 
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  : حيػث أف التلىيػػؿ أك إعػادة التلىيػػؿ مفيػكـ شػػامؿ لكػػؿ التأىيػؿ كوصػػؼ لطبيعػػة البرنػػامج
ية...ال , كمنػػػػػو يمكػػػػػف أف  الجكانػػػػػب التربكيػػػػػة كالاجتماعيػػػػػة كالانفعاليػػػػػة كالمعرفيػػػػػة كالصػػػػػح 

لعػػػلبج كالتػػػدريب كالارشػػػاد كالتعمػػػيـ فػػػنطلبؽ مفيػػػكـ التلىيػػػؿ عمػػػ  يتضػػػمف التلىيػػػؿ عمػػػ  ا
البرنامق يمنحنا المساحة الكافية لكضػح أنشػطة ذات طػابح تربػكم تػدريبي  كتعميمػي اليػدؼ 
ف كػػاف ىػػذا  منيػػا الكصػػكؿ لمعػػلبج أك التكفػػؿ. فػػلب يمكننػػا نعػػت البرنػػامق بػػالتربكم فقػػط  كا 

ف الأساس يشػكؿ الإطػار العػاـ لمبرنػامق كلأى دافػو كمػا لا يمكػف كصػفو بػالعلبجي كحسػب كا 
ف كانػػت بعػػض الأنشػػطة ذات  كػػاف العػػلبج لػػب  اليػػدؼ العػػاـ مػػف البرنػػامق, كلا التػػدريبي كا 
 ـ  ف كاف التعميـ كسيمة كىدفا في البرنامق. فمفيكـ التلىيؿ أعػ طابح تدريبي, كلا بالتعميمي كا 

يػػػؿ لمفئػػػات الخاصػػػة كذكم كأشػػػمؿ كفػػػي نفػػػس الكقػػػت دقيػػػؽ حيػػػث غالبػػػا مػػػا يسػػػتعمؿ التلى
 صعكبات التعمـ أحد ىذه الفئات التي تعاني عكؽ أكاديمي.

  :أف أنشػػػطة البرنػػػامق كالتقنيػػػات كالكسػػػائؿ كالمػػػد ة  ليسػػػت جامػػػدة  بالمركنػػػة نقصػػػدالمرونػػػة
 ـ تسػػػطيرىا فػػػي البرنػػػامق , فيػػػي خاضػػػعة لمعديػػػد مػػػف المعطيػػػات مػػػف بينيػػػا   كقطعيػػػة كمػػػا تػػػ

الخػػػاص بيػػػا كفػػػي الترتيػػػب حسػػػب تكزيػػػح الحصػػػص, كالحالػػػة  قابميػػػة التطبيػػػؽ فػػػي التكقيػػػت
 التػي كالظركؼ المستجدات النفسية لممشاركيف, كتكفر الكسائؿ... ال . فالبرنامق مرف كفؽ

ػػػػا يجػػػػدر بالباحػػػػث أف يكػػػػكف مسػػػػتعدا لأم طػػػػارئ كيضػػػػح البػػػػدائؿ  تطػػػػرأ  أثنػػػػاب تطبيقػػػػو, مم 
 ي نة كالظركؼ المحيطة.المناسبة كأف يتحم   بميارات التدريب كالتكافؽ مح الع

  :إف البرنامق قائـ عم   تنمية مجمكعة مف القدرات التي يمكػف تقسػيميا نظريػا الػ  التكامؿ
جرائيػػا أف نقسػػميا حسػػب الأنشػػطة بحيػػث  يسػػتيدؼ       مجمكعػػة أبعػػاد لكػػف يسػػتحيؿ عمميػػا كا 

كػػػؿ بعػػػد عمػػػ  حػػػدل فػػػػي نشػػػاط محػػػد د فمػػػثلب عنػػػػدما نتنػػػاكؿ نشػػػاط بيػػػدؼ تنميػػػػة الإدراؾ 
البصػػرم فػػنفس النشػػاط يمكػػف أف يسػػتيدؼ الانتبػػاه البصػػرم كالاغػػلبؽ البصػػرم. كمػػف ىنػػا 
يػػلتي تكامػػؿ أنشػػطة البرنػػامق ليشػػكؿ كحػػدة مكضػػكعية, كمػػا يصػػعب تقسػػيـ الحصػػص الػػ  
مجمكعػػات مجمكعػػة تسػػتيدؼ القػػدرات البصػػرية كاخػػرل تسػػتيدؼ القػػدرات الحركيػػة كأخػػرل 

ذا لا يمكػػف لأف عمميػػة تحسػػيف الكتابػػة كالقػػرابة التناسػػؽ كالتكامػػؿ بػػيف البصػػرم الحركػػي, ىػػ
تتطمػػب تكامػػؿ ىػػذه القػػدرات كمػػا أف معالجتيػػا عصػػبيا كمعرفيػػا تكػػكف بشػػكؿ متكامػػؿ عمميػػا 

 ليذا كانت الأنشطة قائمة عم  تنمية مجمكعة مف القدرات البصرية الحركية معا.    
 ـ تسػػطير التطبيػػؽ: وسػػيولة الدقػػة والوضػػوح   تحديػػد فػػي كف دقيقػػاعمػػ  أف يكػػ البرنػػامق تػػ

التطبيػػػؽ كأنشػػػطتو بسػػػيطة الإجػػػراب كاضػػػحة  سػػػيمة تكػػػكف إجراباتػػػو كأف كسػػػيركرتو, أىدافػػػو
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المعالـ كىذا عائد لطبيعة الصعكبة عند الفئة المستيدفة  فلخذ الباحث ىذه الخاصػية بعػيف 
 الاعتبار فت ـ اختيار كابتكار أنشطة كاضحة التعميمات سيمة التطبيؽ دقيقة الأىداؼ.

 تعتبر التكمفة عنصر ميـ في تطبيؽ  البرنامق حيػث أف الباحػث تعم ػد اختيػار  :التكمية قمة
كسػائؿ فػػي المتنػػاكؿ ككػذلؾ مػػد ة قصػػيرة  مػػح تكثيػؼ الأنشػػطة كػػؿ ىػذا حتػػ  تتػػكفر إمكانيػػة 
 تطبيقػػو لتحقػػؽ الأىػػداؼ المرجػػكة  كضػػماف أقػػؿ عراقيػػؿ كصػػعكبات فػػي تنفيػػذ البرنػػامق فيػػك

يػػتلببـ كطبيعػػة الفيئػػة التػػي ىػػي فػػي كضػػعية تمػػدرس كمرتبطػػة  مكمػػؼ غيػػر المػػدل قصػػير
     ببرنامق مدرسي.

 ػم ـ البرنػامق  :إمكانية إعادة التطبيػؽ والتعمػيـ حيػث عمػ  أسػاس إمكانيػة إعػادة تطبيقػو ص 
 ـ بنػػاب الأنشػػطة عمػػ  مػػدخؿ علبجػػي تربػػكم كىػػك القػػدرات البصػػرية الحركيػػة  أم  إمكانيػػة تػػ

المشػػكمة  مػػف يعػػانكف أفػراد عمػػ  لػػو, كمػػا يمكػف تعميمػػو لبزمػةال الشػػركط تػػكافرت إذا تطبيقػو
يعالجيا البرنامق, فيك غير مػرتبط بزمػاف أك مكػاف أك حتػ  جػنس معػيف بقػدر   التي نفسيا

ما ىك مرتبط بنشكالية العي نة كالأىداؼ الم سطرة. كتجدر الملبحظة ىنا أف إمكانيػة تطبيقػو 
مم يف بالمرة ال عربية فلنشطتو قائمة عم  خصائص حػركؼ ككممػات فقط عم  الأطفاؿ الم تع 

  المرة العربية.      
 :البرنامج التأىيمي محتوى -8-5-3

نشػػػاط متسػػمؿ مػػػف  27حصػػة تضػػػـ فػػي طي اتيػػا   13 عمػػ  البرنػػامق التػػػلىيمي يحتػػكم 
 06الأسػػػيؿ إلػػػ  الأصػػػعب كمػػػف البسػػػيط لممركػػػب كيمتػػػد تطبيػػػؽ ىػػػذا البرنػػػامق لمػػػدة مقػػػدرة ب

 صػػتيف فػػي كػػؿ أسػػبكع, تضػػـ الحصػػص الػػثلبث الأكلػػ  عمػػ  التعػػرؼ عمػػ أسػػابيح  بمعػػدؿ ح
الأشػػػكاؿ كالتػػػدرب عمػػػ  كتابتيػػػا ثػػػـ الانتقػػػاؿ الػػػ  الحػػػركؼ فػػػي بػػػاقي الحػػػص, ثػػػـ الػػػربط بػػػيف 

 الحركؼ كتككيف الكممات في الثلبث الحصص الأخيرة.
 ـ  كلقػد تنكعػت الحصػص فػػي مػد تيا حسػب نػكع النشػػاط كالقػدرات المسػتيدفة, فقػػد  بنػػاب تػ

نشػػطة أمعي نػػة مقسػػم ة لمجكعػػة  تر احسػػب ثػػلبث ابعػػاد أساسػػية كػػؿ  بعػػد يمثػػؿ قػػد صػػصالح
كالتػػي تيػػدؼ فػػي مجمميػػا لتنميػػة  القػػدرات الجكانػػب النمائيػػة المككنػػة لتمػػؾ  عمػػ  تلىيػػؿ تشػػمؿ
, حيث جابت ىذه الأبعاد كالتالي: اتالقدر   البصرية الحركية ككؿ 
 المتصمة بحاسػة  العصبية) -(المعرفية ت النمائيةىي القدرا: البعد الاوؿ: القدرات البصرية

يػؤدم بشػكؿ مباشػر أك  كظيفػي قصػكر أم الإبصار اللبزمة لػلؤداب القرائػي كالكتػابي كالػذم
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/ الانتبػػاه البصػػرمأساسػػية.  غيػػر مباشػػر لمعسػػر القرائػػي كالكتػػابي كتنقسػػـ الػػ  ثػػلبث قػػدرات
 .الادراؾ البصرم/ الذاكرة البصرية

 :كىػػػي القػػػدرات المرتبطػػػة بػػػالأداب الحركػػػي لمجسػػػـ كالتػػػي  :ات الحركيػػػةالقػػػدر  البعػػػد الثػػػاني
عجزىػػػا كعػػػدـ تنميتيػػػا(رغـ السػػػلبمة العضػػػكية كالفسػػػيكلكجية) يػػػؤثر فػػػي القػػػدرات كالميػػػارات 
اليكميػة عامػة كالميػػارات الأكاديميػة خاصػة كبصػػفة أخػص  الميػارات الكتابيػػة كيمكػف تقسػػيـ 

بػػػػة كالقػػػػرابة إلػػػػ   ثػػػػلبث قػػػػدرات أساسػػػػية. الادراؾ القػػػػدرات الحركيػػػػة اللبزمػػػػة لعمميتػػػػي الكتا
 البنية المكانية (التصكر البصرم المكاني)ميارات الحركات الدقيقة / الحركي / 

  :يشػير التكامػؿ البصػرم الحركػي الػ  قػدرة البعد الثالث: التآزر والتكامػؿ البصػري الحركػي
ـ كحركػة الػذراع كالأصػابح التمميذ غم  تحقيؽ التناسؽ كالتكامؿ بػيف الإبصػار كحركػة الجسػ

خصكصػػػا, فالتمميػػػذ الػػػذم يعػػػاني مػػػف المشػػػكلبت فػػػي ىػػػذا الأداب يجػػػد صػػػعكبة فػػػي الكتابػػػة 
كالرسػػػـ. كتتمثػػػؿ صػػػعكبة التػػػرزر أك  التكامػػػؿ البصػػػرم الحركػػػي فػػػي إيمػػػابات أك حركػػػات 
عصػػػػبية بسػػػػيطة غيػػػػر عاديػػػػة تلخػػػػذ صػػػػكر التػػػػداخؿ فػػػػي الػػػػتحكـ كالسػػػػيطرة عمػػػػ  بعػػػػض 

 ساؽ كالتكافؽ بيف حركات العيف كاليد أثناب الرسـ أك الكتابة. الأعضاب, كعدـ الات

إف ميػػػارة التػػػرزر كالتكامػػػؿ البصػػػرم الحركػػػي ت عػػػد القػػػدرة عمػػػ  حػػػدكث تناسػػػؽ سػػػميـ بػػػيف 
العيف كاليد كالتكامؿ بػيف حركػة العػيف كالجسػـ لأداب أنشػطة عديػدة منيػا القػرابة كالكتابػة فػذكم 

دراؾ كضػػح الأشػػياب بالنسػػبة لبعضػػيا الػػبعض أك صػػعكبات الػػتعمـ غيػػر قػػادريف عمػػ  تحديػػ د كا 
 )2012بالنسبة لاتجاىات جسمو( الخطيب كالحديدم, 

تػػـ تنظػػيـ  , كمػػاليػػتـ تنفيػػذىا بشػػكؿ فػػردم كجمػػاعي التػػلىيميبرنػػامق ال أنشػػطةتػػـ إنشػػاب 
 محتكل البرنامق عم  النحك التالي:

  التمييػػػزبرػػػرض تنميػػػة  كتػػػـ اسػػػتخداـ ىػػػذا النشػػػاط الأشػػػكاؿ اليندسػػػية:تقميػػػد  اسػػػتخداـ 
 -لأشػػػكاؿ ىندسػػػية (دائػػػرة , كتقميػػػد البصػػػرم للؤشػػػكاؿ كالميػػػارات الحركيػػػة الدقيقػػػة كالادراؾ
 العجػػػػيفة باسػػػػتخداـ ر إلػػػػ ) مػػػػف السػػػػبك  ..ىػػػػلبؿ , -نجمػػػػة  -مثمػػػػث  -مسػػػػتطيؿ  -مربػػػػح 

ثـ التعرؼ عم  الأشكاؿ اليندسية مف الػذاكرة بعػد إزالػة النمػكذج  الأشكاؿمصحكبنا بتسمية 
 .لمرئي مف السبكرةا
  اليػدؼ مػف التنفيػذ الحركػي للؤشػكاؿ  : إفتقميد الشكؿ اليندسي بحركة اليػد فػي اليضػاء

فبعػد كػؿ  ,الحركيةالبصرية المكانية ك الحركية  الإدراؾ البصرم كالذاكرة تنميةاليندسية ىك 
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نشػػاط الاسػػػترجاع مػػػف  , يػػػلتيللؤشػػػكاؿ بحركػػة اليػػػد كرسػػػـ الأشػػكاؿ اليندسػػػية لنسػػػ  نشػػاط
 الذاكرة دكف عرض النمكذج بعد تعميمة شفيية.  

 الاىتمػػاـ البصػػرم    تنميػػةييػػدؼ ىػػذا النشػػاط إلػػ :بينيػػا التعػػرؼ عمػػى الحػػروؼ والتمييػػز
كالإدراؾ كالػػػذاكرة. تػػػـ تكجيػػػو المشػػػاركيف لفػػػرز كتجميػػػح الحػػػركؼ مػػػف خػػػلبؿ التشػػػابو فػػػي 

مقدمػػة بصػػريا  النمػػكذج الخػػاص بيػػـ, كاختيػػار الحػػركؼ مػػف مجمكعػػة, لتتناسػػب مػػح كممػػة
 .للؤحرؼ المحددة المطمكبة مسبقنا تسمسؿ صحيح بدكف 

 ليػا نفػس  أحػرؼ 4أك  3مجمكعػة مػف قػرابة ككتابػة تـ تعمػـيػ الحػروؼ: قػراءة وكتابػة تعمـ
 حصػػػػػةكػػػػػؿ فػػػػػي  ) خ-ح-/ جك -ز -/ ر ث -ف -ت -بالبنػػػػػاب المكرفكلػػػػػكجي مثػػػػػؿ (

 :   الأنشطة المرحمية بالترتيب بالخطكات التالية كالتي تشمؿ

نسػػػػ  كتقميػػػػد الحػػػػركؼ المعركضػػػػة بصػػػػريا عمػػػػ  السػػػػبكرة باسػػػػتخداـ العجػػػػيف أك  -1خطػػػػوة 
الخشيبات كالقريصات كحركػات اليػد فػي الفضػاب, كاختيػار الحػرؼ المناسػب لمػا ىػك معػركض 

 مف بطاقات الحركؼ.  

أك بعضػػيا مػػف الػػذاكرة,  بعػػد إزالػػة الحػػركؼ مػػف السػػبكرة, يػػتـ تنفيػػذ نفػػس الأنشػػطة  -2خطػػوة 
تقػديـ أمثمػة مػف الكممػات التػي   , كيرافػؽ كػؿ التمػاريف كالأنشػطة المػذككرةعػد التعميمػة الشػفكيةب

بشػػػكمو, كيتكػػػرر ىػػػذا بطريقػػػة  )الفػػػكنيـ( صػػػكت الحػػػرؼلتحقيػػػؽ ربػػػط  تحتػػػكم عمػػػ  الحػػػركؼ
 .ىذه الأنشطةكؿ في  ةمنيجي
ينقصػيا مػف  بيف الكممات بحػرؼ كاحػد الربطتقديـ  ت ـ حيث ي كترتيبيا حركؼربط ال -3خطوة 

 مجمكعة حركؼ كىذا بررض تكظيؼ الحركؼ المتعم مة سابقا في الأداب القرائي كالكتابي 
 :تـ استخداـ بطاقات الحركؼ لإنشػاب كممػات تتطػابؽ مػح في ىذه الأنشطة ي تشكيؿ الكممات

لأشػػياب مختمفػػة, مثػػؿ صػػكرة أسػػد كيطمػػب مػػف المشػػاركيف تشػػكيؿ الصػػكر المعركضػػة بصػػريا 
بطاقات الحركؼ, مح تيجئة الكممة كالتصحيح الذاتي, ىػذا برػرض التػدرب  اسـ الصكرة مف

 .عم  الإنتاج القرائي كالكتابي
 النظرية لمحتوى البرنامج: الخميية -8-5-4

يػػػتـ اسػػػتخداـ الجمػػػح بػػػيف مصػػػادر المعمكمػػػات التػػػي تسػػػيـ فػػػي تطػػػكير التمثيػػػؿ كثيػػػرا مػػػا 
 & Perfetti)للؤطفػاؿ ذكم الإعاقػة  يالػذىن الصكتي الذم يدعـ ترميػز الكممػات فػي المعجػـ 

Sandak, 2000)   كمصدر إضافي لممعمكمات التػي يمكػف بصريا - حركيايمكف اقتراح تمثيلبك
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أف تسػػػاعد الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانكف مػػػف عسػػػر القػػػرابة عمػػػ  تطػػػكير الػػػكعي بالييكػػػؿ الصػػػكتي 
ـ إعطػػاب تكمنػػو يػػ صػػكت, -بػػالجمح بػػيف التكافػػؽ شػػكؿتـ استكشػػاؼ الحػػرؼ يػػ , كمنػػولمحػػركؼ

 دة لممشاركيف لاستكشاؼ الحركؼ.تعميمات محد  
 اليػػدكم لحركػػاتقػػد يكػػكف  بصػػرية كحركيػػة أنشػػطةعمػػ   حتػػكمفػػي أم ميمػػة تحيػػث أنػػو 

 ;James & Gauthier, 2006) لزيػادة الػكعي بالأشػياب.مسػارنا فعػالان بشػكؿ خػاص  كتفعيميػا

Longcamp et al., 2005; Longcamp, Anton, Roth & Velay, 2003(الكتابيػة الرمكز, فػ 
(مثػػؿ الحػػركؼ أك الأرقػػاـ) نػػادرنا مػػا يػػتـ معالجتيػػا يػػدكينا, باسػػتثناب الحالػػة الخاصػػة بخػػط اليػػد 

 .عندما يتـ تشكيؿ الرمكز
التعميميػػػػة متعػػػػددة الحػػػػكاس  رمػػػػكزفػػػػؾ اللالكممػػػػات  طريقػػػػة بنػػػػاب مػػػػف طريقػػػػة  اسػػػػتميمنا 

(Blachman, Tangel, Ball, Black, & McGraw, 1999) ,   التػلىيمي القػدرة  برنامقالف تضم
فكنيمػات الالشػكؿ كالصػكت (فؾ التشكيش مف خلبؿ إنشاب ركابط كاضحة بػيف عم  استيداؼ 

تػػػكفر ىػػػذه الطريقػػػة ا, بصػػػري الأصػػػكاتكتمثيػػػؿ  الحركػػػة كالممػػػساسػػػتخداـ الررافيمػػػات) ىػػػذا ب ك
,  (Campbell, Helf, & Cooke, 2008)تفكنيمػااللمعالجػة كسػيطنا مممكسنػا لمميػاـ التجريديػة 

ركابػػػط متزامنػػػة اسػػػتخداـ يػػػتـ , حيػػػث اب المتعثػػػريفقػػػد تكػػػكف مفيػػػدة بشػػػكؿ خػػػاص لمقػػػر  بالتػػػالي ك 
) كالسػػػػػمعية لخاصػػػػػة(الحػػػػػركؼ) كالحركيػػػػػة (الحركػػػػػات الإجماليػػػػػة كابصػػػػػرم باسػػػػػتمرار بػػػػػيف ال

 (الأصكات). 
  رالمتكػػػػػر  متعػػػػػددة الحػػػػػكاس, مثػػػػػؿ التقميػػػػػدالأف المػػػػػدخلبت  يؤكػػػػػد  العديػػػػػد مػػػػػف البػػػػػاحثيف

خليػػػات مثػػػؿ شػػػكؿ باتقػػػكم الػػػذاكرة البصػػػرية مػػػف خػػػلبؿ الػػػكعي  لنسػػػ  لؤشػػػكاؿ كال كالمتنػػػكع 
 Moats).كيزيد مف المعمكمات المخزنة في الػذاكرة مػف خػلبؿ تقػديـ تمثػيلبت متعػددة الحركؼ

& Farrell, 2002)   
ة اليػد حركيػعم  الخمفية النظرية المػذككرة أعػلبه, فػنف برنامجنػا يتضػمف اسػتخداـ  بنابن   
البطاقػات كػذلؾ , ك المنفردة عف طريؽ تشػكيميا أك تخطيطيػا يػدكيا فػي اليػكاب حركؼكالذراع لم

بالإضافة إل  ذلؾ  يتـ إزالة الحركؼ لتشػكيؿ الكممػات ثػـ اسػتبداليا  ,ذات الحركؼ المطبكعة
 , كعػادة مػا تتشػارؾلرمػزلتشػكيؿ كممػة جديػدة. تتكػرر العمميػة لتػكفير العديػد مػف الفػرص لفػؾ ا

كػػػؿ كممػػػة متعاقبػػػة حرفنػػػا كاحػػػدنا أك أكثػػػر مشػػػتركنا مػػػح الكممػػػة السػػػابقة لتكضػػػيح العلبقػػػات بػػػيف 
كعػػػلبكة عمػػػ  ذلػػػؾ يػػػتـ اقتػػػراح أنشػػػطة محػػػددة مثػػػؿ رسػػػـ , الأصػػػكات الشػػػائعة كىجػػػاب الكممػػػات
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العجػػيف كالخشػػيبات الحػػركؼ الكبيػػرة عمػػ  السػػبكرة كتقميػػد أشػػكاؿ الحػػركؼ فػػي المػػكاد المختمفػػة 
يػػة لأطفػػاؿ المػػدارس الابتدائمقاربػػة البرنػػامق متعػػددة الحػػكاس  فػػي ذلػػؾ مقتػػرح  كالقريصػػات كػػؿ

(Lust & Donica, 2011)  بنيػاتعمػ  تعزيػز العلبقػة بػيف النحاكؿ في برنامجنا تركيز الميػاـ 
خػلبؿ مف  عبر الجسر الحركي الحسي المطابقة ليا, البصرية لمحركؼ (الأشكاؿ) كالأصكات

 معالجػػة البنيػػات, تػػـ تحفيػػز الأطفػػاؿ بشػػكؿ دائػػـ لإعػػادة تكػػكيف ك ةيػػالحرك ةالبصػػري الم ػػدخلبت
ا عػف كتمييزىػ المتشػابية البصرية لمحركؼ كتـ تدريبيـ عم  التعرؼ عم  الحػركؼ المسػتيدفة

 .بعضيا شكلب كصكتا
كما يمكف الإشارة ال  أف مجمكعة مف النماذج النظرية التي تحدثت عف أىميػة القػدرات 

تعمـ القرابة كالكتابة, كالتي حاكلنا الاستفادة مف تكظيفيا كمنطمؽ لخمفيػة البصرية الحركية في 
 بناب البرنامق أك تكظيفيا في محتكل الأنشطة منيا:     

  نظريػػػة فروسػػػتجFrostigالحركيػػػة  – البصػػػرية الخبػػػرات أىميػػػة عمػػػ  النظريػػػة ىػػػذه : تؤكػػػد
 الميػػػارات مػػػف ك العديػػػدنمػػػ عمػػػ  تعتمػػػد الػػػتعمـ عمميػػػة أف كتػػػرل الػػػتعمـ, عمميػػػة فػػػي كدكرىػػػا
 ككضػػح الحركيػػة, الكفػػابة لتقػػدير مقيػػاس فركسػػتق بتصػػميـ قامػػت كمػػا. الحركيػػة – البصػػرية
 .العػاـ كالػدقيؽ الحركػي التػرزر لتنميػة تػدريبات يتضػمف البصػرم لمتػدريب الإدراكػي برنػامق

(Stalling, 1982)  

 جيتمػػػاف  نظريػػػة :Getman ؿ, كتطػػػػكره محػػػػكر ىػػػذه النظريػػػة ينصػػػب عمػػػػ  أف نمػػػك الطفػػػ
العقمػػػي, كسػػػمككو يػػػرتبط بخبراتػػػو الحركيػػػة, كنمػػػكه البصػػػرم, كمػػػا كضػػػح  جيتمػػػاف  برنامجػػػا 
لتنمية القدرات الحركيػة البصػرية يتضػمف سػتة مراحػؿ ىػي: تنميػة الأنمػاط الحركيػة العامػة/ 
تنمية الأنمػاط الحركيػة الخاصػة/  تنميػة أنمػاط حركػة العػيف/  تنميػة أنمػاط المرػة البصػرية/ 

 (Stalling, 1982) ميارات الذاكرة البصرية/تنظيـ الإدراؾ البصرم. تنمية

  كييارت  نظريةKephart :الحركيػة – الإدراكيػة فػي القػدرات الرئيسػة النظريػات إحػدل تعد  
 الحركػػػػي التكامػػػػؿ فػػػػي المتمثمػػػػة نمػػػػك ىػػػػذه القػػػػدرات العمميػػػػات  تتنػػػػاكؿ التػػػػي النظريػػػػة كىػػػػي

 تسػػػتخدـ الػػػثلبث الأساسػػػية العمميػػػات ىػػػذه أف يػػػؼالحسػػػي, كك كالتمييػػػز الحركػػػي, كالتمييػػػز
 ىػذا فػي العصبي الجياز البيئة, كما تناكلت دكر عف الصادرة لمعالجة المعمكمات ككسائؿ
 لمعالجػػػة تعقيػػػدا أكثػػػر عمميػػػات لتكػػػكيف ذلػػػؾ بعػػػد نمػػػك الطفػػػؿ مسػػػار يتحػػػكؿ ككيػػػؼ النمػػػك,

 الإدراكيػة , كنضق القدراتالإدراكي النظاـ كتكامؿ المفيكـ تككيف تنتيي بمرحمة المعمكمات
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 تمييػػػز الشػػػكؿ/ إدراؾ الحركػػػي/ التعمػػػيـ الجسػػػـ, صػػػكرة الجانبيػػػة/ :المتمثمػػػة فػػػي الحركيػػة –
    ) (Kephar 1971 الحركية. الإدراكية الحركي/المزاكجة التحكـ الزمف/ الفراغ/إدراؾ

 )يشػػػػير ىػػػػذا النػػػػكع مػػػػف المعالجػػػػة أفنظريػػػػة  المعالجػػػػة البصػػػػرية )التجييػػػػز البصػػػػري : 
).كيػػتـ معالجػػة المعمكمػػات 2004المعمكمػػات تخػػزف كصػػكر كليسػػت كلصػػكات( أبػػك جػػكدة, 

كفقا لشكميا بحيػث تمثػؿ المعمكمػات  بسلبسػؿ مػف الصػكر التػي تحػدد المثيػر, كيعػرؼ ىػذا 
  بالػػذاكرة الفكتكغرافيػػة  كيتضػػمف ىػػذا النػػكع مػػف المعالجػػة التمييػػز البصػػرم  كالػػذاكرة البصػػرية

لحركيػػة, كالإغػػلبؽ البصػػرم  كالعلبقػػات المكانيػػة (الريمػػاكم كآخػػركف, كالمعالجػػة البصػػرية كا
) كتمعػػػػب المعالجػػػػة البصػػػػرية دكرا ميمػػػػا كأساسػػػػيا  فػػػػي قػػػػدرات الطمبػػػػة عمػػػػ  الػػػػتعمـ 2004

المدرسػػي , كلاسػػيما القػػرابة, حيػػث أف الأطفػػاؿ ذكم صػػعكبات الػػتعمـ يعػػانكف مػػف صػػعكبة 
درة إبصػػػار طبيعيػػػة حيػػػث  يكاجيػػػكف  فػػػي المعالجػػػة البصػػػرية  فػػػي حػػػيف أنيػػػـ يتمتعػػػكف بقػػػ

مشكلبت  في التمييز البصػرم  لمحػركؼ كالكممػات كالػذاكرة البصػرية أك الإغػلبؽ البصػرم 
)Lerner, 2000 ( 

  :حيث ترجح ىذه النظرية العسر القرائي كالكتابي إلػ  عجػز بصػرم يػؤدم النظرية الأدائية
يػػؾ الرمػػكز الكتابيػػة . كيحػػدد أجيػػرا إلػػ  عػػدـ التنسػػيؽ بػػيف العينػػيف  أثنػػاب متابعػػة عمميػػة تفك

قيػػرا ىػػذا الاضػػطراب فػػي عػػدـ انسػػجاـ النضػػق الػػكظيفي, بينمػػا يككػػد جكنسػػكف عمػػ  العجػػز  
 ).Noel, 1997في مستكل البنية الفضائية كالزمانية  كالتناسؽ البصرم الحركي (

 مػػف بػػالككف مػػا تحيػػؿ منظمػػة قػػكة العقػػؿ أف النظريػػة ىػػذه أنصػػار يػػرل: الجشػػطالت نظريػػة 
 طبيعػػة مػػف تشػػتؽ مكضػػكعية عكامػػؿ كبفعػػؿ خاصػػة, لقػػكانيف كفقػػا كذلػػؾ إلػػ  نظػػاـ فكضػػ 

 كىػػي عكامػػؿ الحسػػي, الإدراكػػي التنظػػيـ بقػػكانيف القػػكانيف ىػػذه كتعػػرؼ نفسػػيا, ىػػذه الأشػػياب
 الفيزيقيػة تنػتظـ المنبيػات القػكانيف ىػذه كبفضػؿ جميعػا الناس فييا يشترؾ لذلؾ فطرية أكلية

 اليكميػػة الخبػػرة تػػلتي إدراكنػػا, ثػػـ مجػػاؿ فػػي تبػػرز مسػػتقمة كميػػة صػػيغ أك أنمػػاط فػػي كالحسػػية
 ىػػذه بػػيف كمػػف ,)120ص, 2001بػػدر, أحمػػد, (معانييػػا  الصػػيغ ىػػذه يعطػػي لكػػي كالػػتعمـ
 / التشػػػػػابو /التقػػػػػارب( قػػػػػكانيف التجميػػػػػح كالخمفيػػػػػة, الصػػػػػكرة بػػػػػيف التمييػػػػػز كالمبػػػػػادئ القػػػػػكانيف
 الجشػػطالت كخاصػػة الػػنفس لعممػػاب البػػارز اضالافتػػر  كػػاف كقػػد ).إلػػ ....الرمػػؽ /الاسػػتمرار

 بػالخبرة ضػعيفة صػمة إلا   لػو كلػيس ذاتػو لممنبػو كظيفػة لمػنمط التنظيـ التمقائي أف ىك ككىمر
 )142ص, 1996 سكلسك,.(لمفرد السابقة

 



-     - 
 

 البرنامج: في الادوات والوسائؿ -8-5-5
 ـ الاعتمػػػػاد عمػػػػ  البيئػػػػة التػػػػي أعػػػػد  فييػػػػا ا ( البيئػػػػة لبرنػػػػامق لتيسػػػػير تطبيػػػػؽ البرنػػػػامق تػػػػ

, كمػػا راعينػػا الأدكات كالكسػػائؿ التػػي السػػبكرة كالعجػػيف ...الػػ مثػػؿ  أدكاتيػػا كاسػػتثمارالمدرسػػية) 
يمكػػػف لمباحػػػث الحصػػػكؿ عمييػػػا كاقتنائيػػػا كمػػػا راعينػػػا طبيعػػػة أنشػػػطة البرنػػػامق التػػػي غالبػػػا مػػػا 

لػذا يمكػف عػد  ىػذه نستعمؿ فييا المادة القرائية كالكتابية ككذلؾ استعماؿ حاسة البصر كالجسػد 
أكراؽ مقػػكل  أقػلبـ رصػاص + صػبكرة+ أقػلبـ فكسػػتر مػف كػؿ الألػػكاف + الأدكات فػي مػا يمػػي:

 بطاقػات حػركؼ+ بطاقػات كممػات حػركؼ بلبسػتيكية + + أمقاص+ زينة خشػبية + عجػيف +
 كراريس محاكلات.

كالجػػػػدكؿ المػػػػكالي يحتػػػػكم عمػػػػ  تفصػػػػيؿ مخطػػػػط البرنػػػػامق التػػػػلىيمي, عػػػػدد الحصػػػػص 
يػػا كأىػػداؼ كػػؿ حصػػة كمػػدتيا كعػػدد الأنشػػطة فييػػا كالكسػػائؿ كأسػػاليب كالاسػػتراتيجيات كعناكين

 المستخدمة في كؿ نشاط. 
 ): يكضح المخطط التفصيمي لمبرنامق التلىيمي17جدكؿ(

أسموب  المد ة
 النشاط

عدد  الوسائؿ الاستراتيجيات
 الأنشطة

 الحصة العنواف الأىداؼ

التربية الحركية+  جماعي د 60
 يد كالنمذجةالتقم

 قمـ -بكرةس
 عجيف-فكستر

 

02 

الإدراؾ كالتمييز  :تنمية
 البصرم للؤشكاؿ

 تنمية الميارات الحركية
 الدقيقة

 تقميد
الأشكاؿ 
 اليندسية

 

01 

 د50 

فردم+ 
 جماعي
 

التقميد+ التربية 
  الحركية+ 
المنافسة + 

 التعزيز الإيجابي

قمـ /  بكرةس
 أكراؽ/ فكستر
 رصاص قمـ

 

02 

 البصرم لادراؾا: تنمية
 الادراؾ الحركي

 البنية الفضائية المكانية 
  الترزر البصرم الحركي

 الذاكرة البصرية

 

الأداب 
الحركي 
للؤشكاؿ 
 اليندسية

 

02 
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 د 40
فردم+ 
 جماعي

 

الاشراط 
الاجرائي 
 + +الحث 

 التعزيز الإيجابي

أقلبـ / بكرة س
 فكستر ممكنة

 

02 

 الانتباه البصرم   :تنمية
صرم كالادراؾ التمييز الب

 البصرم كالذاكرة البصرية

التعر ؼ 
كالتمييز 
عم  
أشكاؿ 
 الحركؼ

 

03 

 د  40

فردم+ 
 جماعي

 

التقميد 
كالنمذجة+ 

التربية الحركية+ 
التعمـ المتعدد 

 الحكاس

قمـ / سبكرة
 عجيف/ فكستر

 

02 

    الادراؾ البصرم :تنمية
  الميارات الحركية الدقيقة 

 الذاكرة البصرية
 بصرم الحركيالترزر ال

تعمـ 
: الحركؼ

ـ  –ؿ  -أ 
ؾ -  

 

04 

 فردم د 40
التقميد+ التربية 
الحركية+ التعمـ 
 المتعدد الحكاس

 قمـ/ بكرةس
أكراؽ / فكستر

 /رصاص
 عجيف

 

02 

    البصرم الادراؾ: تنمية
  الميارات الحركية الدقيقة 

 الذاكرة البصرية

تعمـ 
: الحركؼ

م /ك /ىػ   

 

05 

 فردم د 50
التقميد النمذجة ك 

+التعمـ المتعدد 
 الحكاس

أقلبـ  /سبكرة 
 /فكستر 

خشيبات 
 قريصات/

 

02 

تنمية الادراؾ البصرم ك 
 الحركة الدقيقة

 الترزر البصرم الحركي
 البنية المكانية

 الذاكرة البصرية الحركية

تعمـ 
: الحركؼ

 /ب  /ف 
ث /ت  

 

06 

تحميؿ المي مة+  فردم د 40
 التعزيز الإيجابي

 قمـ -سبكرة  
 -فكستر
 عجيف

 

02 

 الادراؾ البصرم :تنمية
 مفيكـ الجانبية
 البنية المكانية
 الذاكرة البصرية

تعمـ 
: الحركؼ

 /ح  /ج  
 خ

 

07 

التقميد+ التعمـ  فردم د 40
 المتعدد الحكاس

قمـ  –سبكرة 
  -فكستر
   عجيف

 

02 

  الانتباه البصرم  :تنمية
 الادراؾ البصرم

 الميارات الحركية الدقيقة
 كرة البصريةالذا

تعمـ 
 : الحركؼ

 /ر /ذ /د
 ز

 

08 
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 د 60

فردم+ 
 جماعي

 

التقميد+  التعمـ 
المتعدد الحكاس 
 + المنافسة

قمـ  –سبكرة 
قمـ  -فكستر

 -رصاص
 - أكراؽ

 

03 

   الادراؾ البصرم :تنمية
  الميارات الحركية الدقيقة 
  الترزر البصرم الحركي

 الذاكرة البصرية

تعمـ 
 :الحركؼ

ش   /س 
ض/ ص  

 

09 

 د 40

فردم+ 
 جماعي

 

التقميد 
كالنمذجة+ 

التربية الحركية+ 
التعمـ المتعدد 

 الحكاس

قمـ  –سبكرة 
  -فكستر
 عجيف

 

02 

  الادراؾ البصرم :تنمية
تنمية الميارات الحركية 

 الدقيقة
الترزر   الذاكرة البصرية

 البصرم الحركي

تعمـ 
 :الحركؼ

ظ /ط  

 

10 

  د 40
التقميد+ التربية 

+ الحركية
 المنافسة

قمـ  –سبكرة 
قمـ  -فكستر

 -رصاص
 أكراؽ

 

03 

  الانتباه البصرم :تنمية
 الادراؾ البصرم

تنمية الميارات الحركية 
 الدقيقة

 الذاكرة البصرية المكانية

تعمـ 
: الحركؼ

 /غ /ع  
ؽ -ؼ  

 

11 

 د 40

فردم+ 
 جماعي

 

التعزيز 
الايجابي+ 
 المنافسة

قمـ  صبكرة  
قمـ   –فكستر

 رصاص
 أكراؽ

 

02 

الادراؾ البصرم :تنمية  

  الترزر البصرم الحركي 
 الذاكرة البصرية

ربط 
الحركؼ 
 كتركيبيا

 

12 

 د 30
فردم+ 
 جماعي

 

التقميد+ المنافسة 
+ التعزيز 

 جابييالإ

 –سبكرة 
بطاقات 
 -الحركؼ 
 صكر

 

01 

 الانتباه البصرم :تنمية
 الادراؾ البصرم
 البنية المكانية
 الذاكرة البصرية

الإملبب 
ف طريؽ ع

 الصكر
13 

 
 الأساليب الإحصائية لمعالجة نتائج الدراسة: -9

لقيػػاس الفػػركؽ   المناسػػبة اسػػتخدمنا فػػي دراسػػتنا ىػػذه مجمكعػػة مػػف الأسػػاليب الإحصػػائية
 كىي: spss-22  برنامق عف طريؽكاختبار الفرضيات كذلؾ  معالجة بيانات الدراسةبررض 



-     - 
 

 ت  لعي نتػػيف مػػرتبطتيف اختبػػار  )Paired Samples Test(  الفػػركؽ بػػيف متكسػػطات لقيػػاس
   التجريبيةالقياس القبمي كالبعدم لممجمكعة 

 ت  لعي نتػػيف مسػػػتقمتيف اختبػػار   )Independent Samples Test( لقيػػػاس الفػػركؽ بػػػيف 
 في القياس القبمي كالضابطةمتكسطات المجمكعتيف التجريبية 

  تحميػػؿ الترػػاير المتعػػدد)MANCOVA( المتريػػرات التابعػػة  كسػػطاتلقيػػاس الفػػركؽ بػػيف مت
 كالمتريرات المستقمة كالتلثير المتبادؿ بينيا.

كالتػػػػي نعيػػػػد  إف اسػػػػتخداـ ىػػػػذه الأسػػػػاليب الإحصػػػػائية برػػػػرض التحقػػػػؽ مػػػػف فرضػػػػيات الدراسػػػػة
 التذكير بيا

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متكسػطي درجػات المجمكعػة التجريبيػة  اليرضية الأولى:
نسػػػػ  الأشػػػػكاؿ  -الكتابػػػػة -القػػػػرابةاختبػػػػارات القيػػػػاس القبمػػػػي فػػػػي  كالمجمكعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي

 .تركيب المكعبات -اليندسية
تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متكسػػػػطي درجػػػػات  المجمكعػػػػة  اليرضػػػػية الثانيػػػػة: 

نسػػ   -الكتابػػة  -القػػرابة  التجريبيػػة كالمجمكعػػة الضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدم فػػي اختبػػارات 
 .  لصالح المجمكعة التجريبية كيب المكعباتتر   -الأشكاؿ اليندسية

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعػة التجريبيػة  اليرضية الثالثة: 
 -الأشػكاؿ اليندسػية  نسػ  -الكتابػة -اختبػارات القػرابة  بيف القياس القبمي كالقياس البعدم في

 لصالح القياس البعدم.   تركيب المكعبات
    

 صة اليصؿ:خلا
يعتبػػر تحريػػر ىػػذا الفصػػؿ بكابػػة لمفصػػؿ المػػكالي الػػذم يمك ننػػا مػػف معرفػػة نتػػائق الدراسػػة 
كمناقشتيا, حيث حاكلنا فيو تكضيح كضبط الإطػار المنيجػي بالمرحميػة المنطقيػة لسػيركرة أم 
بحػػث عممػػي بدايػػة بزيػػارة الميػػداف كاكتشػػافو مػػف خػػلبؿ الدراسػػة الاسػػتطلبعية  بتفاصػػيميا التػػي 

كمنػػػػو اختيػػػػار المػػػػنيق كالتصػػػػميـ المناسػػػػب كاختيػػػػار لاختيػػػػار عي نػػػػة الدراسػػػػة الأساسػػػػية تنػػػػا قاد
كمػػػػػػدل  د بي نػػػػػػا بالتفصػػػػػػيؿ أدكات الدراسػػػػػػة, فقػػػػػػالأدكات المناسػػػػػػبة لمعالجػػػػػػة مكضػػػػػػكع الدراسػػػػػػة

, كمػا فصػم نا فػي البرنػامق التػلىيمي مػف السػيككمتريةلمدراسة مف خػلبؿ خصائصػيا  صلبحيتيا
الأسػػػاليب الإحصػػػائية المناسػػػبة لمعالجػػػة  كفػػػي نيايػػػة الفصػػػؿ ذكرنػػػا كل,جػػػراب كالمحتػػػحيػػػث الإ
 التي سيت ـ عرضيا في الفصؿ المكالي. البيانات
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 اليصؿ السادس :

 عرض وتحميؿ نتائج الدراسة
 
 دػتميي

 عرض وتحميؿ اليرضية الأولى  -1
 عرض وتحميؿ اليرضية الثانية -2
 عرض وتحميؿ اليرضية الثالثة  -3

 خلاصة 
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 مييد: ت
افترضػػػنا فػػػػي بدايػػػػة الدراسػػػة أنػػػػو يمكػػػػف لمبرنػػػػامق التػػػلىيمي مػػػػف تحسػػػػيف الأداب القرائػػػػي  

كالكتابي مف خلبؿ تحقؽ فرضيات الدراسة التي تشػير الػ  أف ىنػاؾ فػركؽ لصػالح المجمكعػة 
 ـ التحقػػؽ منػػو خػػلبؿ تحميػػؿ نتػػائق الدراسػػة, فبعػػد  التجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدم, كىػػذا مػػا سػػيت

نػػػات مػػػف أفػػػراد العينػػػة(المجمكعتيف الضػػػابطة كالتجريبيػػػة) كمعالجتيػػػا إحصػػػائيا عػػػف جمػػػح البيا
بالأسػػػػػاليب الإحصػػػػػائية المناسػػػػػبة  سػػػػػكؼ نعػػػػػرض كنحمػػػػػؿ نتػػػػػائق   SPSS-22طريػػػػػؽ برنػػػػػامق

 الفرضيات الثلبث, ابتداب بالفرضيات الجزئية كصكلا لمفرضية العامة.   
 :  عرض وتحميؿ اليرضية الأولى  -1

  عمػػػ  أنػػػو:    تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطي تػػػنص الفرضػػػية الأكلػػػ
 -القػرابة -درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضػابطة فػي القيػاس القبمػي فػي اختبػارات 

 تركيب المكعبات.  -نس  الأشكاؿ اليندسية  -الكتابة 
رضػية باختبػار كمعالجػة نتػائق الف spss-22كلتحقؽ مف صدؽ الفرضية ت ـ الاسػتعانة ببرنػامق  

) 09( أنظػػر الممحػػؽ رقػػـ Independent Samples Test. (T-Test) ت  لعينتػػيف مسػػتقمتيف  
    ك اختبػػار شػػابير  التكزيػػح عػػف طريػػؽ اعتداليػػة فحػػصتػػـ الدراسػػة عي نػػة  ـنظػػرنا لصػػرر حجػػك 

Wilk"-"Shapiro :فكانت النتائق كما ىي مبينة في الجدكؿ التالي 

 تبار شابيرك لاعتدالية التكزيح): يبي ف نتائق اخ18جدكؿ (
مستوى  القرار

 Sig الدلالة 
 

  درجة الحرية
df 

 قيمة
Shapiro-

Wilk 

 المجموعة المتغير 

 القراءة 94.      6.  اعتدالية التكزيح

 التجريبية
 الكتابة 88.     4 .  اعتدالية التكزيح
 نسخ الأشكاؿ  9.     44.  اعتدالية التكزيح
زيحاعتدالية التك   تركيب المكعبات 95.     68.  

 القراءة 97.      9.  اعتدالية التكزيح

 الضابطة
 الكتابة  9.     6 .  اعتدالية التكزيح
 نسخ الأشكاؿ  9.     8 .  اعتدالية التكزيح

عتداليا غير تكزيح  تركيب المكعبات  8.       .  
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عممػا    (p >0.05)يتبػي ف لنػا أف لسػابؽا مػف خػلبؿ رصػد القػيـ المػذككرة فػي الجػدكؿ     
, باسػػػػتثناب متريػػػػر ىػػػػي القيمػػػػة الاحتماليػػػػة, كمنػػػػو فػػػػالتكزيح طبيعػػػػي يتمتػػػػح بالاعتػػػػداؿ 0.05أف 

تركيب المكعبات  في المجمكعػة الضػابطة كىػذا لا يػؤثر عمػ  كػكف عمػكـ المجمػكعتيف تتمتػح 
) 2018, ص 2004يـ(). فحسػب الحكػQ-Q Plot(بالتكزيح الاعتدالي كىذا ما يؤكػده مخطػط 

أنو إذا كانت  البيانات ملخكذة مػف تكزيػح طبيعػي فػنف النقػاط تتجمػح حػكؿ خػط مسػتقيـ يشػمؿ 
 المبدأ, كالأشكاؿ التالية تكضح ذلؾ. 

  

                                     (  14) (                                                        شكل13شكل )                            

  

 (16(                                                      شكل )15شكل )                          

 التجريبية في القياس القبمي لممجمكعةف التكزيح الاعتدالي يبي   :)16()15)(14)(13( شكؿ
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 (18شكل)                                          (        17شكل )                           

 

 
 (20(                                                شكل)19شكل)                                  

 في القياس القبمي  الضابطة لممجمكعةف التكزيح الاعتدالي يبي  : )20()19)(18)(17(شكؿ  
ة يتبػي ف تجمػح النقػاط حػكؿ الخػط مم ػا يفسػر اعتداليػة التكزيػح مف  خػلبؿ الأشػكاؿ السػابق

)  كالػذم يبػي ف اعتداليػة التكزيػح فػي المجمكعػة 20في جميح متريرات الدراسة ما عػدل الشػكؿ(
الضابطة عم  متريػر بنػاب المكعبػات, حيػث يبػدكا أف ىنػاؾ قػيـ  بعيػدة عػف الخػط لكػف ليسػت 

 تكزيح في المجمكعة الضابطة. بشكؿ شاذ كىذا لا يؤثر عم  اعتدالية ال
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): يبي ف دلالة الفركؽ بيف متريرات الدراسة لممجكعة التجريبية كالضابطة في 19جدكؿ(
 القياس القبمي

 العدد المجموعات المتغيرات
N 

المتوسط 
 الحسابي

M 

الانحراؼ 
 المعياري

SD 

درجة 
 الحرية 

  df 

قيمة 

 t   "ت"

 

 مستوى الدلالة
Sig 

 

 السف  
 3.24 125.50 10 يةالتجريب

غير داؿ عند  0.95 18
 3.31 124.10 10 الضابطة 0.35

الذكاء  
 )رافف(

 5.05 13.70 10 التجريبية
غير داؿ عند  0.40 18

 4.33 13.10 10 الضابطة 0.68

قراءة 
 الكممات

 7.38 17.50 10 التجريبية
غير داؿ عند  0.24 18

 5.37 16.80 10 الضابطة 0.81

راءة شبو ق
 الكممات

 1.03 0.80 10 التجريبية
غير داؿ عند  1.87 18

 2.31 2.30 10 الضابطة 0.07

 الكتابة
 1.56 2.70 10 التجريبية

غير داؿ عند  0.14 18
 1.43 2.60 10 الضابطة 0.88

نسخ 
 الأشكاؿ

 3.28 10.90 10 التجريبية
 0.03داؿ عند  2.27 18

 4.81 15.10 10 الضابطة

تركيب 
 المكعبات

 1.94 5.00 10 التجريبية
غير داؿ عند  1.05 18

 5.05 6.80 10 الضابطة 0.30

  
نلبحػػظ مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ أف نتػػائق الفػػركؽ بػػيف المجمػػكعتيف الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي 

 القياس القبمي عم  متريرات الدراسة كانت كالتالي:
 بيػػة عمػػ فػػي متريػػر السػػف  تحصػػمت المجمكعػػة التجري(M = 125.50, SD = 3.24)   أمّااا

 t)  حيػث أف:  (M = 124.10, SD = 3.31) المجمىعاة الاااة ة
(18)

 = 0.95,  p > 0.35) 
كمنػػػػو يمكػػػػف القػػػػكؿ أنػػػػو لا تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة 

 .  كالضابطة في مترير السف 

  ب اختبػار رافػف) كانػت نتػائق قياسػات المجمكعػػة كبالنسػبة لمقارنػة نتػائق متريػر الذكاب(حسػ
 (M = 13.10, SD = 4.33)المجمكعػة الضػابطة  أمّاا  (M = 13.70, SD = 5.05)التجريبيػة
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 t) كمنو:
(18)

   = 0.40,  p > 0.68) كمنو يمكف القكؿ أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
 بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مترير الذكاب.

  :أم ا في متري ر الأداب القرائي أشارت النتائق المتحصؿ عمييا أنو في 

أمّاا  (M = 17.50, SD = 7.38)اختبػار قػرابة الكممػات كانػت نتػائق المجمكعػة التجريبيػة  

 t)كمنػو:  (M = 16.80, SD = 5.37) المجمىعة الااة ة
(18)

   = 0.40,  p > 0.68)  كبالتػالي
صػػػائية بػػيف متكسػػػطي المجمػػكعتيف التجريبيػػػة كالضػػابطة فػػػي لا تكجػػد فػػػركؽ ذات دلالػػة إح

 قرابة الكممات.
 (M = 0.80, SD = 1.03)كفي اختبار قرابة شبو الكممات كانت نتائق المجمكعة التجريبيػة 

 t) كمنو: (M = 2.30, SD = 2.31)أم ا المجمكعة الضابطة 
(18)

   = 1.87,  p > 0.07)    
لة إحصائية بيف متكسػطي المجمػكعتيف التجريبيػة كالضػابط كبالتالي لا تكجد فركؽ ذات دلا

 في قرابة الكممات.
   كفػي الأداب الكتػابي تحصػمت المجمكعػة التجريبيػة عمػ (M = 2.70,  SD =  1.56)     أمّاا

 t) حيػث أف:.   (M = 2.60,  SD =  1.43)المجمىعاة الاااة ة
(18)

   = 0.14,  p > 0.88)   

تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة كمنػػػػو يمكػػػػف القػػػػكؿ أنػػػػو لا 
 كالضابطة في الأداب الكتابي. 

   أم ا في متريػر القػدرات البصػرية الحركيػة فقػد كانػت نتػائق المجمكعػة التجريبيػة فػي اختبػار
ػا المجمكعػة الضػابطة (M = 10.90, SD = 3.28)نسػ  الأشػكاؿ  = M = 15.10, SD)أم 

 t) كمنػو:  (4.81
(18)

   = 2.27,  p < 0.03)  كبالتػالي  تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف
متكسػػطي المجمػػكعتيف التجريبيػػة كالضػػابط فػػي نسػػ  الأشػػكاؿ لصػػالح المجمكعػػة الضػػابطة  

). كبمػػا أف الفػػرؽ لصػػالح المجمكعػػة الضػػابطة فػػلب يػػؤثر ىػػذا عمػػ  15.10(الأكبػػر متكسػػط 
 جمكعة التجريبية.سير التجربة حيث أف البرنامق تتعرض لو الم

أم ػا   (M = 5.00, SD = 1.94)كفػي اختبػار بنػاب المكعبػات تحصػمت المجمكعػة التجريبيػة  
 t) كمنػو:    (M = 6.80, SD = 5.05) المجمكعػة الضػابطة

(18)
   = 1.05,  p > 0.30) 

كبالتالي لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسػطي المجمػكعتيف التجريبيػة كالضػابط 
 نس  الأشكاؿ اليندسية.في 

 كالمخطط التالي يكضح ما ت ـ عرضو سابقا مف فركؽ بيف المجمكعتيف.  
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 ): يبي ف الفركؽ بيف متكسطات المجمكعة التجريبية كالضابطة في القياس القبمي21شكؿ (

ػػا سػػبؽ عرضػػو مػػف نتػػائق المقارنػػة بػػيف القياسػػات القبميػػة بػػيف المجمػػكعتيف الضػػابطة  مم 
ة يتضػػػح أنػػػو لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية بينيمػػػا  حتػػػ  فػػػي متريػػػر السػػػف  كالتجريبيػػػ

  لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي كالػػذكاب كمنػػو تحقػػؽ الفرضػػية الصػػفرية  
 -القػرابة -درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضػابطة فػي القيػاس القبمػي فػي اختبػارات 

 تركيب المكعبات.  -ندسية نس  الأشكاؿ الي -الكتابة 
فػي جميػح القػدرات, حيػث يػدفعنا ىػذا لعػزكا متكػافئتيف  كمنو يمكف القكؿ أف المجمػكعتيف

كػػػؿ تريػػػر يحػػػدث فػػػي المجمكعػػػة التجريبيػػػة الػػػ  البرنػػػامق التػػػلىيمي القػػػائـ عمػػػ  تنميػػػة القػػػدرات 
ىػذا مػا سػيتـ البصرية الحركية بعد تطبيػؽ البرنػامق عمػ  المجمكعػة التجريبيػة دكف الضػابطة ك 

 عرضو كمناقشتو في الفرضية الثانية.   
 :  عرض وتحميؿ اليرضية الثانية -2

تػػنص الفرضػػية الثانيػػة عمػػ  أنػػو:   تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات  
الكتابػة  -القػرابة -المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في القياس البعػدم فػي اختبػارات 

  .  لصالح المجمكعة التجريبية  تركيب المكعبات,  -اليندسية  نقؿ الأشكاؿ -
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 كانت الإحصائيات كالتالي: spss-22بعد معالجة النتائق ببرنامق الحزمة الإحصائية 
): يبي ف المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم في القياسيف القبمي كالبعدم 20جدكؿ(

 لمجمكعات الدراسة
 العدد المجموعات القياس المتغيرات

 N 
 المتوسط الحسابي

M 
 الانحراؼ المعياري

SD 

 قراءة الكممات
 القبمي

 7.38 17.50 10 التجريبية
 5.37 16.80 10 الضابطة

 البعدم
 7.20 19.10 10 التجريبية
 5.57 17.00 10 الضابطة

قراءة شبو 
 الكممات

 القبمي
 1.03 0.80 10 التجريبية
 2.31 2.30 10 الضابطة

 عدمالب
 0.87 2.10 10 التجريبية
 1.63 1.70 10 الضابطة

 الكتابة
 القبمي

 1.56 2.70 10 التجريبية
 1.43 2.60 10 الضابطة

 البعدم
 2.30 8.20 10 التجريبية
 1.47 2.80 10 الضابطة

 نسخ الأشكاؿ
 القبمي

 3.28 10.90 10 التجريبية
 4.81 15.10 10 الضابطة

 البعدم
 3.22 15.80 10 ةالتجريبي
 4.37 15.00 10 الضابطة

 تركيب المكعبات
 القبمي

 1.94 5.00 10 التجريبية
 5.05 6.80 10 الضابطة

 البعدم
 2.87 10.60 10 التجريبية
 4.78 6.80 10 الضابطة

 المجموع
 القبمي

 15.19 36.09 10 التجريبية
 18.79 43.6 10 الضابطة

 البعدم
 18.79 55.80 10 التجريبية
 17.82 43.03 10 الضابطة
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يتضػػػح مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ أف المتكسػػػطات الحسػػػػابية لمجمػػػػكعتي الدراسػػػػة التجريبيػػػػة  
كالضػػابطة فػػي القيػػاس القبمػػي فػػي كػػؿ متريػػرات الدراسػػة متسػػاكية تقريبػػا بمػػا فييػػا متريػػر السػػف  

جمػػػػكع انحرافػػػػات ) بم36.09كالػػػػذكاب, حيػػػػث بمػػػػغ مجمػػػػكع المتكسػػػػطات المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة(
) بمجمػػػػكع انحرافػػػػات 43.6) كبمػػػػغ مجمػػػػكع متكسػػػػطات المجمكعػػػػة الضػػػػابطة(15.19معياريػػػػة(
) كىذا ما يرجح تكافؤ مجمكعتي الدراسة في كؿ  متريرات الدراسة قبػؿ إجػراب 18.79معيارية(

التجربػػػػة(إدخاؿ البرنػػػػامق التػػػػلىيمي عمػػػػ  المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة), بينمػػػػا نلبحػػػػظ  مػػػػف الجػػػػدكؿ 
الفػػػػرؽ الكبيػػػػر فػػػػي متكسػػػػطات القيػػػػاس البعػػػػدم بػػػػيف متكسػػػػطات المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة  السػػػػابؽ

) 55.8كالمجمكعػػػػػة الضػػػػػابطة, حيػػػػػث ارتفػػػػػح مجمػػػػػكع متكسػػػػػطات المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة الػػػػػ (
) فػػػػػي حػػػػػيف لػػػػػـ يتريػػػػػر مجمػػػػػكع متكسػػػػػطات المجمكعػػػػػة 16.37بمجمػػػػػكع انحرافػػػػػات المعياريػػػػػة(

 ).17.82ره (بمجمكع انحرافات معيارية قد  )43.03الضابطة(
ؿ أثػػر القيػػاس القبمػػي (المتريػػر كلمعرفػػة دلالػػة ىػػذه الفػػركؽ فػػي القيػػاس البعػػدم بعػػد عػػز  

 تػدابير لمػتحكـ فػي (MANCOVA)المستقؿ) استخدمنا تحميؿ التراير المتعدد في اتجػاه كاحػد 
  ) عمػالضػابطة/  ةمتريػر المجمكعػة (التجريبيػلتػلثير الرئيسػي لا كذلؾ لتقيػيـ  البرنامقما قبؿ 

قػرابة شػبو ك  )الكممػات مػكز فػؾ ر القػرابة ( متريرات متعددة مستمرة متكاصمة في نفس الكقت (
باعتبػػار درجػػات . )بنػػاب المكعبػػات, ك الأشػػكاؿ اليندسػػية , كنسػػ  الكتابػػة (الإمػػلبب)ك   الكممػػات 

ف مسػػتقؿ, كىػػذا الأخيػػر الاختبػػار البعػػدم كمتريػػر تػػابح, كدرجػػات الاختبػػار القبمػػي كمتريػػر تبػػاي
, كلكػػف بعػػد اسػػتبعاد أثػػر متريػػر أك أكثػػر مػػف (MANOVA)نفسػػو تحميػػؿ التبػػايف المتعػػدد ىػػك

المتريرات ذات العلبقة مح المتريرات التابعة, كتككف بصدد علبقة  تفاعػؿ أك تػلثير بػيف أكثػر 
 (Bray & Maxwell, 1985; Andy, 2005) مف مترير تابح كاحد أك أكثر مف مترير مستقؿ.

 ـ التلكػػػػػد مػػػػػف شػػػػػركط اسػػػػػتخداـ ىػػػػػذ الأسػػػػػمكب الإحصػػػػػائي كمػػػػػا كقبػػػػػؿ ىػػػػػذ الإجػػػػػراب تػػػػػ
) فػػػػػي النقػػػػػاط 2006؛ الػػػػػدردير, 2006؛ بالانػػػػػت, 2001؛ الشػػػػػربيني, 2000أكردىا(حبيػػػػػب, 

اختيػػػة بالإضػػػافة لشػػػرط المعاينػػػة العشػػػكائية كالمتريػػػرات الكمي ػػػة, كشػػػرط أف تكػػػكف مجمكعػػػات 
 الدراسة مستقمة.   

 ـ التلكػػد مػػف ىػػذا الشػػرط عػػف التكزيػػح الاعتػػدالي لمبيانػػات الإحصػػ  ائية لمتريػػرات الدراسػػة, كتػػ
ػػػا بعػػػد تعػػػرض المجمكعػػػة Q-Q Plotطريػػػؽ مخطػػػط ( ) فػػػي معالجػػػة الفرضػػػية الأكلػػػ . أم 

 التجريبية لمبرنامق فالتكزيح في  القياس البعدم كما ىك مبي ف في ما يمي: 
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 (23شكل )                   (                       22شكل )                            

 
 

 (25(                                          شكل )24شكل )                          

قياس البعدم: القرابة اليبي ف تكزيح المجمكعات التجريبية في  :)25( )24)(23)(22شكؿ (
 بناب المكعبات –الأشكاؿ اليندسية  نس  –الكتابة  –

 البعدم لممجمكعتيف التجريبيةالقياس أف درجات  نجد شكاؿ السابقةلؤبالنظر ل 
نس  الأشكاؿ اليندسية تتجمح  –بناب المكعبات  –الكتابة  –في كؿ مف القرابة كالضابطة 

 حكؿ خط مستقيـ ما يدؿ عم  تحقؽ شرط تكزيح البيانات تكزيعا اعتداليا.
 ير التابح, بالعكدة لمممحؽ() فنف معامؿ دلالة كخطية العلبقة بيف المترير المستقؿ كالمتر

الارتباط بيف القياسيف القبمي (المستقؿ) كالبعدم (التابح) بيف متريرات الدراسة نكضحو في 
 الجدكؿ التالي:
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 ): يبي ف دلالة الارتباط بيف المتريرات المستقمة كالمتريرات التابعة21جدكؿ (         
المتوسط    المتغير  المجموعات

 M  بيالحسا
 

الانحراؼ 
 SD المعياري
 

قيمة 
  rالارتباط

مستوى الدلالة 
sig 

 الكممات قراءة
  7.38  17.50 المستقؿ

داؿ عند    0.93
 7.20 19.10 التابح 0.001

شبو  قراءة
 الكممات

  1.03 0.80  المستقؿ 
غير داؿ عند  0.51

 0.87 2.10 التابح 0.12

 الكتابة
  1.56  2.70 المستقؿ 

داؿ عند  0.85
 2.30 8.20 التابح 0.01

 نسخ الأشكاؿ
  3.28  10.90 المستقؿ 

داؿ عند  0.72
 3.22 15.80 التابح 0.01

 تركيب المكعبات
 1.94 5.00 المستقؿ 

 داؿ عند 0.89
 2.87 10.60 التابح 0.001

كالمتريػر  تقؿالمسػنلبحظ مف الجدكؿ السابؽ أنو فػي قيػاس معامػؿ الارتبػاط بػيف المتريػر 
تقتػػرب  r, كقيمػػة   p  ≥ sigالتػابح فػػي كػؿ المجمكعػػات كػاف دالا  ففػػي كػػؿ الحػالات كػػاف 

, كىػي غيػر دالػة إلا   .12p < 0  باستثناب قرابة شبو الكممػات .وهي قيمة طردية قىية 1مف+
كتمثػؿ قيمػة طرديػة متكسػطة, كمنػو يمكػف الاسػتدلاؿ عمػ  خطيػة العلبقػة بػيف   = 0.51rأف 
 رير المستقؿ كالتابح.المت
   تجػػػانس التراير(تجػػػانس التبػػػايف) فػػػي المجمكعػػػات الجزئيػػػة التػػػي تنتمػػػي لمتصػػػميـ التجريبػػػي

حيػث  spss22فػي الحزمػة الإحصػائية  M-Box اختبػاركلمتحقػؽ مػف ىػذا الشػرط اسػتخدمنا 
 ـ اسػتفاب تجػانس الترػاير  كىػي أكبػر مػف  p = 0 .22   عنػد مسػتكل دلالػة F=1.25 بحيػثتػ

ػػا يػػدؿ عمػػ  تحقػػؽ التجػػانس.(أنظر الممحػػؽ()) ىػػذا بشػػكؿ عػػاـ كبشػػكؿ تفصػػيمي  ,0.05 مم 
   ككانت النتائق كما ىي مبي نة في الجدكؿ التالي: Leveneتـ استعماؿ اختبار ليفيف  
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 لتجانس التبايف لكؿ مجمكعات الدراسة Levene): يكض ح نتائق اختبار 22جدكؿ (
 المجموعات Fقيمة  dfحرية درجة ال sigمستوى الدلالة  القرار

 الكممات قراءة 3.60 8  7 .  تجانس التراير
 شبو الكممات قراءة 9 .  8  76.  تجانس التراير
 الكتابة 6 .  8   6.  تجانس التراير
 نسخ الأشكاؿ 6 .  8  5 .  تجانس التراير
 تركيب المكعبات   .  8  86.  تجانس التراير

P = 0.05 
السابؽ أف إحصائيات ليفيف في كؿ القياسات غير دالة كمنو تحقؽ  يتضح مف الجدكؿ

 التجانس بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية حيث بمرت قيمة الاختبار في:
 F (18) = 3.60, p < 0.07 قرابة الكممات:  -

   F (18) = 0.09, p < 0.76قرابة شبو الكممات:   -

 F (18) = 0.26, p < 0.61الكتابة:  -

  F (18) = 1.36, p < 0.25 كاؿ اليندسية:نس  الأش -

 F (18) = 0.02, p < 0.86 بناب المكعبات: -

 ـ التحقػؽ مػف إسػيفاب شػركط اسػتخداـ تحميػؿ الترػاير المتعػدد    (MANCOVA) بعػدما تػ
 مػف برنػامقمعالجة البيانات إحصػائيا فكانػت النتػائق متكافقػة فػي كػؿ الاختبػارات المقرتحػة  ت ـ 

22spss- (Wilks' Lambda,  Hotelling's Trace,  Roy's Largest Root)  إلا  أننػا فضػمنا 

النفسػية  البحػكثنظػرا لشػيكع اسػتخدامو فػي    Pillai's Traceنتػائق إختبػار  عار  حصاااايات 
عممان أف ىذه النتائق تتكافؽ تماما مح باقي  نتائق الاختبارات المػذككرة سػابقا  (أنظػر كالتربكية 
 كانت النتائق كما ىي مبي نة في الجدكؿ اختي. ) كبالتالي06الممحؽ

 لممتريرات المتعددة Pillai's Trace دلالة الفركؽ لاختبار ): يكضح نتائق23جدكؿ(
 اختبار  احصائي المتغيرات المستقمة

Pillai's Trace 
  مستوى الدلالة  Fالقيمة اليائية 

sig 
 مربع إيتا
η
  

 0.95 0.001 38.22 0.95 قراءة الكممات
 0.62 0.07 3.01 0.62 قراءة شبو الكممات

 0.64 0.05 3.32 0.64 الكتابة
 0.75 0.01 5.68 0.75 نسخ الأشكاؿ
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 0.95 0.01 6.93 0.79 تركيب المكعبات
 0.89 0.001 16.09 0.90 المجموع  

P = 0.05 
كانػػػت دالػػػة فػػػي     Fمػػػف خػػػلبؿ البيانػػػات الػػػكاردة فػػػي الجػػػدكؿ السػػػابؽ يتضػػػح أف  قيمػػػة 

ميح المتريػرات المسػتقمة باسػتثناب متريػر قػرابة شػبو الكممػات فيػك يقتػرب جػد ا مػف الدلالػة إلا  ج
ػػ كػػاف التػػلثير الشػػامؿ لػػػ  المجمكعػػة قيمػػة  أنػػو غيػػر داؿ احصػػائيا كأف حيػػث بمػػغ مجمػػكع , اىامًّ

ة كىي دالػ (F  = 16.09), كما بمرت القيمة الفائية (Pillai's Trace = 0.90 )إحصائية اختبار 
  مم ا يدؿ عف كجكد فركؽ دالة احصائيا بػيف المجمػكعتيف الضػابط (p < 0.001 ) عند مستكل

η).بدرجة تلثير مرتفعة   كالتجريبية
2
 = 0.89) 

فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عمػ    (MANCOVA)  متابعة تحميؿ التراير المتعددأظيرت كما 
ػػحة فػػي (المتريػػرات المسػػتقمة) مػػح المتريػػر  المجمكعػػة تفاعػػؿ عامػػؿ ات التابعػػة, كمػػا ىػػي مكض 

    الجداكؿ اختية:
لدراسة الفركؽ كتلثير   (MANCOVA) التراير المتعدد ): يبي ف نتائق تحميؿ24جدكؿ(

   المجمكعة(المتريرات المستقمة)عم  المتريرات التابعة.
مجموع  مصادر التبايف

 المربعات
درجات 

 df الحرية 
متوسط 
 المربعات

قيمة )ؼ( 
  F المحسوبة

مربع معامؿ 
  ηإيتا 

مستوى 
 sig الدلالة 

قراءة المجموعة و  
 0.31 0.42 0.84 1 0.84 الكممات

غير داؿ عند 
0.52 
 

 2.00 13 26.09 الخطاء
// 

 // 19 768.95 المجموع المعدؿ

قراءة المجموعة و 
 0.27 4.86 3.00 1 3.00 الكممات شبو

داؿ عند 
0.004 
 

 0.61 13  8.02 الخطاء 
// 

 // 19 31.80 لمجموع المعدؿا
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داؿ عند  0.81 57.52 72.27  1 72.27 الكتابةالمجموعة و 
0.001 

 1.25 13 16.33 الخطاء المعدؿ
// 

 // 19 213 المجموع المعدؿ 
نسخ المجموعة و 
 الأشكاؿ

داؿ عند  0.46 11.15 38.09  1 38.09
0.01 

 3.41 13 44.40 الخطاء
// 

 // 19 268.80 المجموع المعدؿ
تركيب المجموعة و 
 المكعبات

داؿ عند  0.75 10.27 80.07  1 80.07
0.001 

 1.98 13 25.84 الخطاء
// 

 // 19 352.20 المجموع المعدؿ
P = 0.05 

 يتبي ف مف الجدكؿ السابؽ أنو:

 قرابة شبو الكممات كانت النتائق في: [F (1.13) = 4.86, p < 0.05]  كمنو نستنتق أف ىناؾ
) يتبي ف أف الفرؽ لصالح المجمكعة التجريبية في 20كبالرجكع لمجدكؿ ( ؿ إحصائيا,فرؽ دا

 .(η2 = 0 .27)) بحجـ أثر ضعيؼ حيث أف 0.80القياس البعدم الذم بمغ متكسطيا (

  كانت النتػائق الكتابة قياسفي أم ا :[F (1.13) = 57.52, p < 0.001]  كمػا نلبحػظ أف قيمػة
F  فػػرؽ داؿ إحصػػائيا لصػػالح القيػػاس البعػػدم لممجمكعػػة التجريبيػػة مرتفعػػة جػػد ا كمنػػو كجػػكد

(M = 8 .20) )يتبػي ف أف حجػـ الأثػر 23), كبػالعكدة لمجػدكؿ(20كما ىك مبي ف في الجػدكؿ (
η)مرتفح جد ا 

2
 = 0 .81)  . 

  :كفي قياس نس  الأشكاؿ اليندسية تحصمنا عم  النتائق التالية [F (1.13) = 11.15, p < 

ىنػػػاؾ فػػػرؽ داؿ إحصػػػائيا لصػػػالح القيػػػاس البعػػػدم لممجمكعػػػة التجريبيػػػة كمػػػا  أم  أف [0.01
. أم ا حجـ الأثػر عمػ  متريػر رسػـ الأشػكاؿ (M = 15.80)) حيث أف 20جاب في الجدكؿ (

η)كاف متكسطا حيث يتبي ف أف 
2
 =0 .46 )    .      

   :كفي قياس بناب المكعبات كانت النتػائق [F (1.13) = 40.27, p < 0.001] أم  أف قيمػةF 
مرتفعة كمنػو يكجػد فػرؽ داؿ إحصػائيا لصػالح القيػاس البعػدم لممجمكعػة التجريبيػة كمػا ىػك 
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) نجػػد أف حجػػـ 23, كبػػالعكدة لمجػػدكؿ ((M = 55 .80)) حيػػث أف 20مبػػيف فػػي الجػػدكؿ (
η)الأثر مرتفح الذم بمغ 

2
 = 0.75) . 

ػػػة لصػػػالح القيػػػاس كانػػػت جميػػػح القياسػػػات عمػػػ  متريػػػرات الدراسػػػة تشػػػير الػػػ  فػػػركؽ ىا م 
 < F (1.13) = 0.42, p] قرابة الكممات لـ يكػف مختمفػاالبعدم في المجمكعة التجريبية إلا  أف: 

كقػػد يعػػكد ىػػذا لمحساسػػية الشػػديدة (0.52).  حيػػث أنػػو غيػػر داؿ إحصػػائيا عنػػد مسػػتكل   0.52
تفػػاكت طفيػػؼ  لمقيمػػة الفائيػػة فػػي تحميػػؿ الترػػاير, حيػػث يبػػي ف مخطػػط الأعمػػدة البيانيػػة أف ىنػػاؾ

 في الرسـ لصالح المجمكعة التجريبية عم  مترير قرابة الكممات.
ػػػػػػػػػػا سػػػػػػػػػػبؽ عرضػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػف النتػػػػػػػػػػائق  المتحصػػػػػػػػػػؿ عمييػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػف اختبػػػػػػػػػػار تحميػػػػػػػػػػؿ  كمم 

كالػػػػذم يشػػػػير لمفػػػػركؽ كالتػػػػلثير المتبػػػػادؿ (التفاعػػػػؿ) بػػػػيف المتريػػػػرات   (MANCOVA)الترػػػػاير
اضػػػح لمقػػػدرات البصػػػرية الحركيػػػة يمكننػػػا اسػػػتنتاج مػػػف خػػػلبؿ حجػػػـ التػػػلثير أف ىنػػػاؾ تفاعػػػؿ ك 

المتمثؿ في نتائق اختبار نس  الأشكاؿ كبناب المكعبػات عمػ  تحسػيف الأداب الكتػابي  كخاصػة 
η)بػػػػيف  بنػػػػاب المكعبػػػػات

2
η)كالكتابػػػػة  (0.75 = 

2
كبمسػػػػتكل أقػػػػؿ نسػػػػ  الأشػػػػكاؿ  (81. 0 = 

η)ةياليندس
2
 فيناؾ تفاعؿ ضعيؼ.  كالكتابة  أم ا مح القرابة  ( 46. 0= 

بكضػػكح تحقػػؽ الفرضػػية الثالثػػة كأف ىنػػاؾ فػػركؽ بػػيف  يظيػػرالمػػكالي  الشػػكؿ خػػلبؿ فمػػك 
ػػا يشػػير  المجمػػكعتيف التجريبيػػة كالضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدم عمػػ  جميػػح متريػػرات الدراسػػة مم 

 ال  آثر البرنامق عم  المجمكعة التجريبية. 
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عم  متريرات الدراسة في  ): يبي ف الفركؽ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية26شكؿ (

 القياس البعدم
  تكجػد : عمػ  أنػو كمنو يمكننا رفض الفرض الصفرم كقبكؿ الفػرض البػديؿ الػذم يػنص

فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة الضػػابطة 
تركيػػػب   -ية نقػػػؿ الأشػػػكاؿ اليندسػػػ -الكتابػػػة  -القػػػرابة -فػػػي القيػػػاس البعػػػدم فػػػي اختبػػػارات 

  .لصالح المجمكعة التجريبية  المكعبات,
   t-test  ت   اختبػػػار لدراسػػػة أعمػػػؽ لتػػػلثير البرنػػػامق فػػػي المجمكعػػػة التجريبيػػػة طبقنػػػاك 

 ـ تناكلو في الفرضية الثالثة.  ,لممجمكعة التجريبية البرنامقمقارنة ما قبؿ كبعد ل  كىذا ما ت
  عرض وتحميؿ اليرضية الثالثة: -2

تكجػػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػػائية بػػػيف متكسػػػػطي رضػػػية الثالثػػػػة عمػػػ  أنػػػو:   تػػػنص الف
 -اختبػػػارات القػػػرابة  درجػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة بػػػيف القيػػػاس القبمػػػي كالقيػػػاس البعػػػدم فػػػي

    لصالح القياس البعدم. تركيب المكعبات, -نس  الأشكاؿ اليندسية  -الكتابة
 كما ىي مكضحة في الجدكؿ التالي: بعد معالجة البيانات إحصائيا كانت النتائق  
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): دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم 25جدكؿ (
 لممجمكعة التجريبية

الأثر  حجم
d 

مستوى 
 الدلالة
Sig 

 

 "ت"  قيمة  

   t 
درجة 
 الحرية

   df 

الانحراف 
 المعياري

SD 

 المتوسط
 الحسابي

M 

عدد 
 الأفراد

 الاختبار القياس

0.23 
تلثير 
 ضعيؼ

غير داؿ 
 0.07عند 

1.78 9 

 القبمي 10 50. 17 7.38
 قراءة الكممات

 البعدم 10 19.50 7.20

1.35 
 تلثير كبير

داؿ عند 
0.02 4.33 9 

قراءة شبو  القبمي 10 0.80 1.30
 الكممات

 البعدم 10 2.10 0.87

2.37 
 تلثير كبير 
داؿ عند 

0.01 
13.70 9 

لقبميا 10 2.70 1.56  
 الكتابة

 البعدم 10 8.20 2.30

1.39 
 تلثير كبير 
داؿ عند  

0.01 
6.39 9 

 القبمي 10 10.90 3.28
 نسخ الأشكاؿ

 البعدم 10 15.80 3.22

1.38 
 تلثير كبير 
داؿ عند  

0.01 
12.38 9 

تركيب  القبمي 10 5.00 1.94
 المكعبات

 البعدم 10 10.60 2.87
 P = 0.05 

 مف خلبؿ النتائق المدكنة في الجدكؿ السابؽ نجد أنو:          
  قبؿ تطبيؽ البرنػامق التػلىيمي القػائـ عمػ  تنميػة في اختبار قرابة  شبو الكممات كانت النتائق

    كانػت النتػائق   كبعػد تطبيػؽ البرنػامق (M = 0.80, SD = 1.03)القدرات البصرية الحركية

(M = 2.10, SD = 0.87) ( t 
(9)

 = 4.33, p < 0.01) ىنػاؾ فػرؽ لصػالح القيػاس  :كمنػو
 .البعدم
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 قبػؿ تطبيػؽ البرنػامق التػلىيمي   فػي اختبػار الكتابػة(M = 2.70, SD = 1.56)  كبعػد تطبيقػو 
(M = 8.20, SD = 2.30)   (t 

(9)
  = 13.70, p < 0.001)ىنػاؾ فػرؽ لصػالح القيػاس  :كمنػو

 البعدم
   نسػػ  الأشػػكاؿ اليندسػػية فػػي القبمػػي(M = 10.90, SD = 3.28)  كبعػػد تطبيػػؽ البرنػػامق

 t   ,(M = 15.80, SD = 3.22)التػلىيمي
(9)

 = 6.39, p < 0.001) ىنػاؾ فػركؽ لصػالح  :كمنػو
 القياس البعدم

  تركيػب المكعبػات قبػؿ البرنػامق(M = 5.00, SD = 1.94)   ػا بعػد تطبيقػو فكانػت النتػائق أم 
 ,(M = 10.60, SD = 2.87)المداخمة 

 
 t 

(9)
 = 12.38, p < 0.001) ىنػاؾ فػرؽ لصػالح  :كمنو

 .القياس البعدم

 (M = 17.50, SD = 7.38)البرنامق  تطبيؽ قبؿ كانت النتائق ,اتأم ا فيما يخص قرابة الكمم

كمنو ليس ىناؾ فػركؽ لكػف يمكػف التنكيػو  (M = 19.10, SD = 7.20)ك بعد تطبيؽ البرنامق  
 t )حيث أنو  مف الدلالة اقتربت    t-testبلف قيمة اختبار 

(9)
 = 1.98, p= 0.07). 

فػػػػي القيػػػػاس قبػػػػؿ كبعػػػػد تطبيػػػػؽ البرنػػػػامق عمػػػػ   الفػػػػركؽكالرسػػػػـ البيػػػػاني المػػػػكالي يكضػػػػح      
  .  التجريبية المجمكعة

 
): يبي ف مخط ط الفركؽ قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامق عم  المجمكعة التجريبية في كؿ 27شكؿ (

 متريرات الدراسة
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مف الشكؿ السابؽ الفركؽ بيف القياس قبؿ تطبيؽ البرنامق كبعده عم   يتضح جميا 
المجمكعة التجريبية, كيتضح أف الفركؽ كانت في الكتابة كالقدرات البصرية الحركية المتمثمة 
في اختبار بناب المكعبات كرسـ الأشكاؿ كانت ميمة كأكبر مف الفركؽ في القرابة بشقي يا 

 الكممات كشبو الكممات.  
فنن نا نرفض الفرض  مف نتائق معالجة الفرضية الثالثة كتحميميا مف خلبؿ ما سبؽ ذكره

الصفرم كنقبؿ بالفرض البديؿ الذم  ينص عم  أنو   تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
اختبارات القرابة  متكسطي درجات المجمكعة التجريبية بيف القياس القبمي كالقياس البعدم في

. كبيذا تككف لصالح القياس البعدم  تركيب المكعبات, -  الأشكاؿ اليندسية نس -الكتابة -
 .الفرضية الثالثة قد تحققت

كلتقػػػكيـ البرنػػػػامق التػػػلىيمي مػػػػف خػػػلبؿ نتػػػػائق التجربػػػة, تػػػػـ التحقػػػؽ مػػػػف الدلالػػػة العمميػػػػة 
  Cohenكذلػؾ بتطبيػؽ معادلػة  -كىك الكجػو المكمػؿ لمدلالػة الإحصػائية -بحساب حجـ التلثير

 كػكىف  إلػ   كأشػار   لمتكسطيف مرتبطيف,tكمؤشر لمدلالة عم  حجـ الأثر في اختبار   كىفك
, حيػث اعتبػر حجػـ "d"معايير محكي ة لمحكـ عم  قيمة حجـ الأثر المسػتخرجة بكاسػطة مؤشػر

, ككبيػػران )0.80ػػػػ  0.50(, كمتكسػػطان عنػػد القيمػػة )0.50ػػػػ  0.20(التػلثير ضػػعيفان عنػػد القيمػػة 
   )79ص ,2006 ,الدردير(.)فلكثرػػػ  0.80( عند القيمة

لبرنػػػامق ا ف لنػػػا أف القػػػيـ المعياريػػػة المحسػػػكبة لحجػػػـ تػػػلثيري  يتبػػػ ) 24(كبػػػالرجكع لمجػػػدكؿ 
حيػث بمرػت كػؿ التلىيمي في كؿ اختبػارات الدراسػة  ت ثبػت أف لمبرنػامق التػلىيمي دلالػة عمميػة, 

مػا عػدل اختبػار قػرابة لثير كبيػر, ) مم ا يدؿ عم  أف ىنػاؾ حجػـ تػ0.80القياسات أكبر مف (
الكممات, قػد يعػكد ىػذا الػ  أف الكقػت لػـ يكػف كػافي حتػ  يػتمكف الأطفػاؿ مػف القػرابة السػميمة 

يرتبط بالفيـ القرائي الذم قػد يشػكش عمػ   كخاصة أف قرابة ىذه الكمماتلكممات ذات معن , 
الكتابػة كمػا يتعمػػؽ بيػا مػػف  البرنػامق أف نتػػائقأثػػر الأداب القرائػي لمكممػات, كنلبحػػظ مػف خػلبؿ 

النتػائق كانػت  الأشػكاؿ كتركيػب المكعبػات أف نسػ  اختبػارحركي التي تظير فػي  بصرم أداب
ػػػا جيػػػدة  , خاصػػػة فػػػي الجانػػػب ةيؤكػػػد عمػػػ  أثػػػر كفعاليػػػة البرنػػػامق عمػػػ  المجمكعػػػة التجريبيػػػمم 

 المتعمؽ بالأداب الكتابي.
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ة يمكننػػػا القػػػكؿ أف فرضػػػية الدراسػػػة كمػػػف خػػػلبؿ تحقػػػؽ الفرضػػػية الأكلػػػ  كالثانيػػػة  كالثالثػػػ 
 الحركيػة البصػرية القػدرات تنميػة عمػى القػائـ التػأىيمي لمبرنػامج قػد تحققػت أم أف:   العامة

 والكتابة".  القراءة عسيري لدى والكتابي القرائي الأداء تحسيف فعالية في
 كىذا ما تكضحو الأعمدة البيانية في الشكؿ التالي:

 
قبؿ كبعد البرنامق في  حركية كالأداب القرائي كالكتابيرات البصرية الالقد): يبي ف 28شكؿ (

 .ةالمجمكعتيف الضابطة كالتجريبي
يتضح مف الشكؿ السابؽ أثر كفاعمية البرنامق عم  المشاركيف في تحسػيف الأداب القرائػي 
كالكتػػػػابي, حيػػػػث يظيػػػػر المخطػػػػط البيػػػػاني أف مسػػػػتكيات القياسػػػػات القبميػػػػة فػػػػي المجمػػػػكعتيف 

اكية, بػػؿ تظيػػر القػػدرات البصػػرية الحركيػػة فػػي القيػػاس القبمػػي لممجمكعػػة الضػػابطة أحسػػف متسػػ
ت ظيػػػػر  ة, لكػػػػف بعػػػػد إدخػػػػاؿ البرنػػػػامق التػػػػلىيمي عمػػػػ  المجمكعػػػػة التجريبيػػػػةمنػػػػو فػػػػي التجريبيػػػػ

عػف الضػابطة بشػكؿ كاضػح فػي القػدرات البصػرية  ةالقياسات البعدية تفك ؽ المجمكعة التجريبي
الضػػػابطة تتػػػراكح مكانيػػػا يقابػػػؿ ىػػػذا التحسػػػف لمقػػػدرات البصػػػرية الحركيػػػة  الحركيػػػة بينمػػػا بقيػػػت

تحسػػػف طفيػػػؼ فػػػي الأداب القرائػػػي كتحسػػػف مرتفػػػح فػػػي الأداب الكتػػػابي, بينمػػػا ضػػػم ت مسػػػتكيات 
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القيػػاس فػػي المجمكعػػة الضػػابطة فػػي نفػػس المسػػتكل. مػػف ىنػػا تتضػػح فعاليػػة البرنػػامق التػػلىيمي 
 في تحسيف الأداب القرائي كالكتابي.  لحركيةا القائـ عم  تنمية القدرات البصرية

 خلاصة اليصؿ:
 ـ فػػي ىػػذا الفصػػؿ عػػرض نتػػائق الدراسػػة كتحميميػػا, كالتػػي تشػػير الػػ  تحسػػف المجمكعػػة  تػػ

فػػي فػػؾ الرمػػكز الكتابيػػة كالػػتمكف مػػف الكتابػػة الإملبئيػػة كيعػػزل ىػػذا التحسػػف لمبرنػػامق  ةالتجريبيػػ
ت النتػائق عػف كجػكد فػركؽ بػيف متكسػطات فػي , حيث دل ػالمجمكعة التلىيمي التي تعرضت لو

كؿ مػف القياسػات البعديػة بػيف المجمػكعتيف كمػا دل ػت عػف الفػركؽ بػيف القيػاس القبمػي كالبعػدم 
 لصالح القياس البعدم كىذا ما أشارت لو فرضيات الدراسة سالفا. ةفي المجمكعة التجريبي
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 تمييد:
الدراسػػة كتحميميػػا, حيػػث اتضػػح تحقػػؽ الفرضػػية  قبعػػد عرضػػنا فػػي الفصػػؿ السػػابؽ لنتػػائ

نامق كالتي تشير للؤثر الإيجابي الذم حققو البرنامق التلىيمي مػف خػلبؿ تحسػيف الأساسية لمبر 
الأداب القرائي كالكتابي لممشاركيف, كت ـ الاستدلاؿ عم  ىذا بتحقػؽ الفرضػيات الجزئيػة الػثلبث 
التػػػػي تؤكػػػػد عمػػػػ  كجػػػػكد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف كػػػػؿ القياسػػػػات لصػػػػالح المجمكعػػػػة 

امق, كىذا ما سيت ـ مناقشػتو كتفسػيره فػي ىػذا الفصػؿ عمػ  ضػكب محتػكل ما بعد البرن ةالتجريبي
 كمضمكف البرنامق كالدراسات السابقة كالمرجعية النظرية لمتريرات الدراسة.      

  تيسير ومناقشة اليرضية الأولى:  -1
فػػركؽ تكجػػد  الأكلػ  التػػي تقػػكؿ أن ػو:  فرضػػية ال عػدـ تحقػػؽلقػد دل ػػت نتػائق الدراسػػة عمػػ  

لػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة كالمجمكعػػػة الضػػػابطة فػػػي ذات دلا
تركيػػػػػب   -نسػػػػػ  الأشػػػػػكاؿ اليندسػػػػػية  -الكتابػػػػػة  -القػػػػػرابة -القيػػػػػاس القبمػػػػػي فػػػػػي اختبػػػػػارات 

حيث انطمقنا في دراستنا ىػذه  بيف المتريرات السابقة الذكر,  أم أنو لا تكجد فركؽ المكعبات  
 ـ تقسػػػػيميـ عشػػػػكائيا الػػػػ  ت  20مػػػػف عي نػػػػة مككنػػػػة مػػػػف  مميػػػػذ مػػػػف عسػػػػيرم القػػػػرابة كالكتابػػػػة تػػػػ

تلبميػػػذ, كحاكلنػػػا ضػػػبط  10كضػػػابطة مػػػف  ةمجمػػػكعتيف متسػػػاكيتيف تحتػػػكم كػػػؿ كاحػػػدة تجريبيػػػ
 ـ  جميػػح المتريػػرات التػػي مػػف شػػئنيا أف تػػؤثر فػػي التجربػػة مػػف سػػف  كجػػنس كمتكسػػط الػػذكاب, كتػػ

يمنا ىذه القياسػات القبميػة ح  حيث ت   تجربةالقياس كؿ متريرات الدراسة قصد ضبطيا قبؿ إجراب 
 السف  كالذكاب.فييا ال  تكافؤ كتجانس مجمكعتي الدراسة في كؿ المتريرات بما 

التػػػاـ  كػػافؤالت تحقيػػؽ الافتػػػراض ىػػك التلكػػد مػػفمعالجػػة ىػػذا كػػاف اليػػدؼ الأساسػػي مػػف 
ىػػذا التسػػاكم حيػػث يشػػمؿ  فػػي البرنػػامق التػػلىيمي ةقبػػؿ دخػػكؿ المجمكعػػة التجريبيػػلممجمػػكعتيف 

 يػا مػف خػلبؿ محتػكل أنشػطة البرنػامقكالتكافؤ كالتجانس القدرات البصرية الحركية المػراد تنميت
 ي كالكتابي الم ستيدؼ بالدراسة. ككذلؾ الأداب القرائ

كالمحتممػػة  فػػي كػػؿ متريػػرات الدراسػػة يؤكػػد لنػػا أف التري ػػرات الممكنػػة كمػػا أف ىػػذا التكػػافؤ
لتػلىيمي لا ىػك بفعػؿ تػلثير كفعاليػة البرنػامق ا ةلممجمكعة التجريبيبعد تطبيؽ البرنامق  الحدكث

ليػػػػا نفػػػػس القػػػػدرات كالمػػػػؤىلبت كالإمكانػػػػات كمػػػػا أنيػػػػا تتعػػػػرض لػػػػنفس غيػػػػره لأف المجمػػػػكعتيف 
مػف أضػػفنا ليػػا برنػػامق خػػاص متمثػػؿ فػػي  ة, فقػػط المجمكعػػة التجريبيػػالم عتػػاد البرنػامق الدراسػػي

 برنامق دراستنا ىذه.
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ار  ت  لعينتيف مستقمتيف أظيػرت النتػائق أنػو لا تكجػد فػركؽ بػيف المجمػكعتيف بعد تطبؽ اختب 
فػػػػي كػػػػؿ متريػػػػرات الدراسػػػػة, مػػػػا عػػػػدل فػػػػي اختبػػػػار بنػػػػاب المكعبػػػػات كػػػػاف ىنػػػػاؾ فػػػػرؽ لصػػػػالح 

t) حيث أف(M= 6.80المجمكعة الضابطة(
(18)

), كيمكػف 0.30) كىي غيػر دالػة عنػد (1.05 =  
تمػػنح لمبرنػػامق أكثػػر فعاليػػة فػػي حالػػة تحسػػف المجمكعػػة  أف ي نظػػر ليػػذه النتيجػػة بنيجابيػػة حيػػث

يمكػػف أف المكعبػػات فػػي دراسػػتنا ىػػذه لا فػػي بنػػاب المكعبػػات, عممػػا أف اختبػػار بنػػاب  ةالتجريبيػػ
ينظػػر لنتائجػػو بمعػػزؿ عػػف نتػػائق اختبػػار نسػػ  الأشػػكاؿ اليندسػػية فكمييمػػا يقيسػػاف القػػدرات أك 

ف كػاف اختبػار بنػاب المكعبػات حسػبالميارات البصػرية الحركيػة (فيمػا مػف بطاريػة ك   احػدة) كا 

(Korkman,  Kirk  &  Kemp, 1998)  ييػػتـ بقيػػاس كفحػػص القػػدرات البصػػرية المكانيػػة
كالإدراؾ الحركػػػي كالحركػػػة الدقيقػػػة كالبنيػػػة الفضػػػائية أكثػػػر منػػػو فػػػي قيػػػاس القػػػدرات البصػػػرية 

 ؿ. (الانتباه كالادراؾ البصرم) مثمما ىك الحاؿ في اختبار نس  الأشكا
كالضػابطة  ةلقد أك دت الفرضية الأكل  عم  أنو لا تكجد فركؽ بيف المجمكعتيف التجريبيػ

في الأداب القرائي كالكتابي, مف خلبؿ أداب أفػراد المجمػكعتيف فػي اختبػار القػرابة كالمتمثػؿ فػي 
-كػػبش...ال ) كفػػؾ رمػػكز أشػػباه الكممػػات مثػػؿ( شػػعاب-قمػػر-فػػؾ رمػػكز الكممػػات مثؿ:(صػػحف

.ال ), كىي كممات ليست ليا معن   إلا  أف الظػاىر مػف خػلبؿ  نتػائق الاختبػار كاعب..-لابح
أف المجمكعتيف متساكيتيف في عجزىـ عف قرابة الكممات, أم ا في أشػباه الكممػات فكػاف الأمػر 

قيمػة  ت   ت) كاقتربػM = 0.80( ة) عػف التجريبيػM = 2.30مختمػؼ حيػث تفكقػت الضػابطة (
)t

(18)
) إلا  أنيا لـ تكف دال ة, مم ا  يدفعنا لتسػجيؿ ىػذه الملبحظػة 0.07ة () مف الدلال1.87 =  

التي يمكف مناقشتيا في القياسات البعدية بعد دراسة أثر البرنامق. أم ا عػف الأداب الكتػابي فقػد 
 تساكل عجز المجمكعتيف كلـ تكف ىناؾ فركؽ البتة بيف المجمكعتيف.     

 ية:تيسير ومناقشة نتائج اليرضية الثان -2
تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطي تػػػنص الفرضػػػية الثانيػػػة عمػػػ  أنػػػو:   

 -درجػػػػات  المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كالمجمكعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي القيػػػػاس البعػػػػدم فػػػػي اختبػػػػارات 
  .لصالح المجمكعة التجريبية  تركيب المكعبات,  -نقؿ الأشكاؿ اليندسية  -الكتابة  -القرابة

كلسػػػمكب إحصػػػائي  أشػػػد  حساسػػػة  (MANCOVA)اير المتعػػػدد بعػػػد تطبيػػػؽ تحميػػػؿ الترػػػ
مػػػػف بػػػػاقي الأسػػػػاليب الإحصػػػػائية لقيػػػػاس الفػػػػركؽ كالتػػػػلثير المتبػػػػادؿ بػػػػيف المتريػػػػرات المسػػػػتقمة 
كالمتريرات التابعة, حيث ييت ـ ىذا الأخير بالقياس القبمي كالقياس البعدم مح ضػبط القياسػات 
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انػػػػت النتػػػػائق ذات أثػػػػر إيجػػػػابي لصػػػػالح المجمكعػػػػة القبميػػػػة كالمقارنػػػػة بػػػػيف القياسػػػػات البعديػػػػة ك
 ـ تعريضػػػيا لمبرنػػػامق التػػػلىيمي القػػػائـ عمػػػ  تنميػػػة القػػػدرات البصػػػرية الحركيػػػة   ةالتجريبيػػػ  التػػػي تػػػ

 ).  23) ك(20كما ىك مكضح في الجدكؿ (
أف المجمكعػػػة التجريبيػػػة  لاختبػػػار الفرضػػػية الثانيػػػة الػػػ  النتػػػائق الرئيسػػػية حيػػػث تشػػػير  

البرنػػػامق لمقػػػدرات البصػػػرية الحركيػػػة المتمثػػػؿ فػػػي مػػػا بعػػػد ل القياسػػػاتفػػػي ئق نتػػػاحققػػػت أفضػػػؿ 
)  =10.90M)) بعػدما كػاف قبػؿ البرنػامق التػلىيمي=15.80M)اختبار نسػ  الأشػكاؿ ارتفػح المتكسػط 

 ).=5.00M) قبؿ البرنامق  ككاف) M =10.16المكعبات كذلؾ ارتفح (تركيب كاختبار 

عمػػ  أف البرنػػامق التػػلىيمي بلنشػػطتو البصػػرية الحركيػػة يمكػػف الاسػػتدلاؿ بػػو ىػػذا التحسػػف  
ساىـ بشكؿ كاضح في تنمية ىػذه القػدرات. حيػث عمػؿ البرنػامق عمػ  تنميػة ىػذه القػدرات مػف 
خػػلبؿ التركيػػز عمػػ  الأنشػػطة التػػي تسػػاعد تنميػػة كتحفيػػز التمييػػز كالادراؾ البصػػرم ثػػـ الػػذاكرة 

ة كنسػػخيا مػػف الػػذاكرة كعمػػ  تنميػػة الحركػػات البصػػرية بعػػد ازالػػة الأشػػكاؿ اليندسػػية مػػف السػػبكر 
الدقيقػػػة كالادراؾ الحركػػػي كالبنيػػػة الفضػػػائية المكانيػػػة كالتػػػرزر البصػػػرم الحركػػػي, كػػػؿ  ىػػػذا عػػػف 
طريػػػػؽ أنشػػػػطة  تعمميػػػػة نسػػػػتعمؿ فييػػػػا التقميػػػػد كحركػػػػة اليػػػػد فػػػػي اليػػػػكاب كالعجػػػػيف كالخشػػػػيبات 

مق المرتكػػزة عمػػ  التعػػر ؼ كتقميػػد كالقريصػػات كالاسػػترجاع مػػف الػػذاكرة, كبػػالعكدة لأنشػػطة البرنػػا
ملببن.  كنس  أشكاؿ ىندسية التي تفضي كمرحمة ثانية  لتعمـ خط  الحركؼ كالكممات قرابةن كا 

إف ىػػذه الانشػػطة شػػبيية باختبػػار نسػػ  الأشػػكاؿ الػػذم اخترنػػاه لقيػػاس القػػدرات البصػػرية 
مػػػدخؿ علبجػػػي كالحركيػػػة الدقيقػػػة. كمػػػا أف كػػػؿ الأنشػػػطة  ركػػػزت عمػػػ  اسػػػتعماؿ حركػػػة اليػػػد ك

(متكق ػػػح) فقػػػد تػػػـ تقميػػػد الأشػػػكاؿ كالحػػػركؼ بحركػػػة اليػػػد فػػػي الفضػػػاب كاسػػػتعماؿ العجػػػيف كالقمػػػـ  
 ـ تعم مػػػو كىػػػذه الأنشػػػطة شػػػبيية باختبػػػار تركيػػػب  شػػػيبات لإعػػػادة تشػػػكيؿ مػػػا تػػػ كالقريصػػػات كالخ 

, الحركيػػػػػةالبصػػػػػرية المكانيػػػػػة ك الحركيػػػػػة  الإدراؾ البصػػػػػرم كالػػػػػذاكرة تنميػػػػػةالمكعبػػػػػات بيػػػػػدؼ 
كتسػػاب المركنػػة العضػػمية, حيػػث كػػاف التعامػػؿ مػػح التعػػرؼ عمػػ  الحػػركؼ بػػالطرؽ السػػابقة كا

كفي كؿ مر ة يتـ استرجاع ما ت ـ تعممو مف الذاكرة. مح الربط الػدائـ بػيف الصػكت كالحػرؼ كػي 
 غرافيـ) لكؿ حرؼ. -يتمكف الطفؿ بيف الربط الفكنكلجي كالمكرفكلكجي (فكنيـ

تفتػػرض نظريػػة العجػػز حيػػث  ,عرفػػة الأبجديػػةمفػػي  عمػػؿ ب بيالعسػػر القرائػػي كالكتػػارتبط يػػ
القػرابة لػدييـ ضػعؼ محػدد فػي تمثيػؿ تعمـ الصكتي أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات 

تككف ىذه الأصكات ممثمػة بشػكؿ  فعند عسيرم القرابة تخزيف, استرجاع أصكات الكلبـ ك/ أك
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نػػكفبجػػدمسػػيئ, ممػػا يػػؤدم إلػػ  اسػػترجاع غيػػر ملبئػػـ لمنظػػاـ الأ علبقػػة ضػػعيفة بػػيف   , فيكك 
  (Brady &  Shankweiler, 1991)التمثيػؿ المرئػي لمحػرؼ المخػزف كالأصػكات المرتبطػة بػو

يعػػانكف مػػف  ذيفالأفػػراد الػػلػػدل تناسػػقة مصػػكتية غيػػر حرفيػػة  تكافقػػات فػػنف اكتسػػاب كبالتػػالي 
  (Angelelli et al,  2004)ةسر القرابة يزيد مف أخطائيـ في اختبارات معرفة القرابة كالكتابػع

  ان فػي معرفػة القػرابة كالكتابػة لػدل الأطفػاؿالمكتكبة يمثؿ عنصران ىام ػ المرةكحيث أف اكتساب 
ػو لػذكم اضػطرابات الػتعمـ فػي أمأخذه بعػيف الاعتبػار فيجب   (Hammill, 2004)برنػامق مكج 

(Pennington & Lefly, 2001; Vaessen & Blomert, 2013)  اعػد الكتابػة  قك لا سػيما فػي
 (Hulme & Snowlingm, 2013). في المرات الشفافة 

كبػػالنظر للبسػػتراتيجية المتبعػػة فػػي بنػػاب برنامجنػػا فقػػد خصصػػنا أغمػػب الحصػػص لػػتعمـ 
حصػػػص  08الحػػركؼ منعزلػػػة كذلػػػؾ بيػػدؼ اكتسػػػاب كترسػػػي  المبػػػدأ الأبجػػدم فقػػػد خصصػػػنا 

خداـ كتكظيؼ الحػركؼ فػي أنشطة لاست 03نشاط كختمنا البرنامق بحصتيف تحكم  17تحكم 
ػػا أف كػػؿ حصػػة مػػف حصػػص تعم ػػـ الحػػركؼ تركػػز عمػػ  تعمػػـ الحػػركؼ المتشػػابية  كممػػات, عممن
دراكيػػا ككحػػدة ذات ىكيػػة مختمفػػة عػػف شػػبيييا مػػف  شػػكلبن (مكرفكلجيػػا) لتعميػػؽ التمييػػز بينيػػا كا 
الكحػػدات الأخػػرل كيػػت ـ دعػػـ ىػػذا مػػف خػػلبؿ ربػػط كػػؿ شػػكؿ بصػػكتو المناسػػب كتسػػمية الحػػرؼ 

 مثػؿ التشػابيات البصػرية بػيف الحػركؼ بعض الخصائص الإملبئية بالمرة العربيػة اصة أفكخ
فػػػي  صػػػعكبةي عتقػػػد أنيػػػا مصػػػدر ج ...الػػػ , -خ-ش /ح -ؽ / س -ث / ؼ -ت -مثػػػؿ: ب

 ,Ibrahim, Eviatar(كالإملبب المرتبطة بفؾ الرمكز الكتابية في المرة العربية  القرابة كالتيجئة

& Aharon-Peretz, 2002( تعػػزل ىػػذه الصػػعكبة بشػػكؿ أساسػػي إلػػ  الاختلبفػػات فػػي , كمػػا
ب نيَػػػات غػػػرافيـ (شػػػكؿ داخػػػؿ الكممػػػة, كبالتػػػالي  شػػػكؿ الحػػػركؼ التػػػي تحػػػددىا مكضػػػح الحػػػرؼ

ا قد يخمػؽ صػعكبة فػي , مم  الحرؼ) صكت( الفكنيـ في نفس الحرؼ) متنكعة لمحركؼ تشترؾ
 .حرؼتحديد ىكية ال

معربية مقارنة مػح القػراب القارئيف ل العسيريف بيف لإملببافي تصنيفاتيـ لأخطاب القرابة ك ك 
أف أخطاب التشكيش المرئية ىي مػف بػيف أكثػر  (Abu-rabia & Taha, 2004) العادييف, لاحظ

لتشػكش فػي تشػابو شػكؿ الحػركؼ أثنػاب القػرابة حيػث يخمػؼ عػدـ ا نتيجػة الأخطاب انتشػارنا, إم ػ
أثنػػاب ماثمػػة لمحػػركؼ تبػػيف الأشػػكاؿ البصػػرية الم أك كخمػػط تكافػػؽ بػػيف الررافيمػػات كالفكنيمػػات,
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يمكػػف  كطػػو  , كحسػػب أبػػك ربيعػػةفػػكنيـ -غػػرافيـ, كبالتػػالي عػػدـ كجػػكد قكاعػػد تحكيػػؿ التيجئػػة
  مرة العربية المكتكبة. القكاعد إملبب اعتبار ىذه الأنكاع مف الأخطاب نتيجة مباشرة لتميز 

إلػػػ  أف المبػػػدأ الأبجػػػدم ىػػػك ميػػػارة  المبكػػػرةمعرفػػػة القػػػرابة كالكتابػػػة تشػػػير دراسػػػات كمػػػا 
تعزيػز الػكعي بلصػكات كل, (Eden & Moats, 2002;  Ehri, 2000)الكتابػةأساسػية لمقػرابة ك 

أك  كالتيجئػػة مػػكزفػػؾ الر  حتػػ  يػػتعمـ الأطفػػاؿ الحػركؼ (معرفػػة الحػػركؼ) فػػي المرػػات الأبجديػػة
عمػػػـ بػػػلف الكممػػػات يجػػػب أف يػػػتقف الأطفػػػاؿ المبػػػدأ الأبجػػػدم كأف يككنػػػكا عمػػػ   بدقػػػة, الإمػػػلبب

مف الحركؼ تطػابؽ ىػذه الحػركؼ  المنطكقة تتككف مف أصكات مرتبطة بلحرؼ أك مجمكعات
 . (Treiman, Tincoff, Rodriguez, Mouzaki, & Francis, 1998)بلصكاتيا.
أف اكتسػاب  ( Angelelli, Judica, Spinelli, Zoccolotti, & Luzzatti, 2004)كيػرل
صػػػعكبة الع سػػر القػػػرابة مػػرتبط سػػػببينا بذيف يعػػانكف مػػػف الأطفػػاؿ الػػػ لػػػدلالأبجديػػة فػػؾ الرمػػػكز 

, المتداكلػػة أكثػػر مػػف الكممػػات شػػبو الكممػػاتالخطػػل) فػػي التيجئػػة الممحكظػػة فػػي  نسػػبةكبيػػرة (ال
شػػػبو كقػػػد تػػػـ كصػػػؼ الأداب الضػػػعيؼ مػػػح  فرعيػػػةمعجميػػػة  سػػػتراتيجيةالأنػػػو يتطمػػػب اسػػػتخداـ 

  القػػػرابة مػػػف الأنظمػػػة اليجائيػػػة غيػػػر الشػػػفافة الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانكف مػػػف عسػػػر لػػػدل الكممػػػات
, كىػػذا مػػالـ نلبحظػػو عبػػر نتػػائق دراسػػتنا ىػػذه الكتابػػةتجربػػة كخاصػػة فػػي السػػنكات الأكلػػ  مػػف 

فمػػػف خػػػلبؿ نتػػػائق الفرضػػػية فقػػػد تمكػػػف الأطفػػػاؿ مػػػف تحقيػػػؽ فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػائيا فػػػي شػػػبو 
) كيمكػف تفسػير ىػذا 23كؿ (الكممات كلػـ تكػف دالػة فػي الكممػات المتداكلػة كمػا مبػي ف فػي الجػد

 ـ تجميعػا أم ػا  أف الأطفاؿ يتعامؿ في إمػلبب كقػرابة أشػباه الكممػات عمػ  أنيػا حػركؼ معزكلػة تػ
ملبئيػا بشػكؿ سػميـ كقػد يكػكف ىػذا  الكممات التي ليا معن  فيي كممات يتكج ب عمييـ نطقيػا كا 

مػػا سػػاىـ فػػي الأداب العامػػؿ النفسػػي قػػد سػػاىـ فػػي الأداب القرائػػي كفػػؾ رمػػكز أشػػباه الكممػػات ك
 السيب أك الخاطئ في فؾ رمكز كممات ذات معن .

إف تنميػػة القػػدرات البصػػرية الحركيػػة لػػـ يكػػػف ىػػدؼ البرنػػامق الأساسػػي لكػػف ىػػك مػػػدخؿ 
الػػػذيف  العسػػػيريف تكقعنػػػا أف الأطفػػػاؿ فػػػي الدراسػػػة الحاليػػػةك  لتحسػػػيف الأداب القرائػػػي كالكتػػػابي,

 بصػػػرم حركػػػي تػػػلىيمييسػػػتفيدكا مػػػف برنػػػامق  مكػػػف أفي فػػػي الامػػػلبب يعػػػانكف مػػػف اضػػػطرابات
تحسػػيف الأداب القرائػػي أم  كينبرػػي أف تػػنعكس ىػػذه الميػػزة مباشػػرة فػػي ,لتطػػكير تمثيػػؿ الحػػركؼ

مػلببن  كمػا أداب الكممػات ك  فػؾ رمػكز يجػب شػبو الكممػات,  كالػتمكف مػف الأداب الكتػابي خط ػا كا 
كتركيػػػب  نسػػػ  الأشػػػكاؿ اليندسػػػية( الحركيػػػة البصػػػرية ميػػػاـالتحسػػػينات مماثمػػػة فػػػي  ثَ حػػػد  أف ت  
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تجػدر الاشػارة أنػو فػي الأداب  .القدرات في حد  ذاتيػامثؿ ىذه  كمؤشرات في تطكير )المكعبات
الكتػػابي تناكلنػػا محػػكريف مككنػػاف لػػلؤداب الكتػػابي (الخػػط كالإمػػلبب) كمػػا جػػاب فػػي الجػػزب النظػػرم 

 نا. . في دراستنا ىذه, أم ا التعبير الكتابي فيك خارج عف نطاؽ دراست
كحسػػب نتػػائق الفرضػػية بعػػد المعالجػػة الاحصػػائية فػػنف تنميػػة القػػدرات البصػػرية الحركيػػة 
كػػػاف لػػػو الأثػػػر الفع ػػػاؿ فػػػي تحسػػػيف الأداب الكتػػػابي بشػػػكؿ كبيػػػر فبػػػالعكدة لمنتػػػائق المدكنػػػة فػػػي 

) =8.20M) نجػد أف متكسػط القيػاس البعػدم فػي الكتابػة لممجمكعػة التجريبيػة بمػغ(20الجدكؿ(
) كعم  العكس مف ذلؾ استقرت المجمكعػة الضػابطة فػي نفػس =2.70Mفي القبمي(بينما كاف 
 ). = M =)(2.80 M 2.60النتائق (

يتضح مف خػلبؿ ىػذه المتكسػطات أف الأطفػاؿ الػذيف التحقػكا بالبرنػامق التػلىيمي تحسػنكا 
ة بشػػكؿ كاضػػح, حيػػث أف نػػاتق دراسػػة الفػػركؽ المتبػػادؿ لممتريػػرات المسػػتقمة عمػػ  متريػػر الكتابػػ

η)كبحجػـ تػلثير مرتفػح  كىػي قيمػة جػد  ىامػة  [F  = 57.52, p < 0.001]التػابح 
2
 = 0 .81) .

أم  أف  [F = 40.27, p < 0.001] تقابؿ ىػذه النتػائق  نتػائق متريػر بنػاب المكعبػات بدرجػة أكلػ 
η)ككذلؾ حجـ التلثير مرتفعة Fقيمة 

2
ثـ مترير نس  الأشكاؿ اليندسػية بدرجػة ثانيػة   (0.75 = 

η)أم ػا حجػـ الأثػر كػاف متكسػطا [F = 11.15, p < 0.01] حيػث بمرػت قيمػة  
2
. إف ( 46. 0= 

ىػػذه المقارنػػات تشػػير لػػدكر أنشػػطة البرنػػامق التػػلىيمي (البصػػرية الحركيػػة) فػػي تحسػػيف الأداب 
ػا قػرابة الكممػات  الكتابي( الخط كالإملبب) بدرجة أكل , ثـ قػرابة شػبو الكممػات بدرجػة ثانيػة, أم 

ىنػػاؾ تحسػػف يػػذكر, حيػػث تشػػير النتػػائق الػػ  أنػػو لػػيس ىنػػاؾ فػػركؽ دالػػة احصػػائيا بػػيف فمػػيس 
 [F (1.13) = 0.42, p > 0.52]القياسات 

كمػا  (MANCOVA)فمك رتبنا تنازليا حجـ الأثػر لمقياسػات بػيف المتريػرات حسػب نتػائق 
η)) لكجػدنا أف الكتابػة(الإملبب) 23ىك مكضػح فػي الجػدكؿ (

2
تبػة الأكلػ  تحتػؿ المر  (81. 0 = 

η)ثـ بناب المكعبات بالدرجة الثانيػة ثػـ نسػ  الأشػكاؿ
2
 ثػـ أخيػرا قػرابة شػبو الكممػات ( 46. 0= 

(η
2
. إف ىػػذه النتػػائق تعب ػػر عػػف مػػدل اسػػتفادة الأطفػػاؿ مػػف تنميػػة القػػدرات المرتبطػػة (27. 0 =

 بالكتابة كالإملبب كالقدرات الحركية بدرجة كبيرة كبدرجة أقؿ القدرات البصرية.
إف ىذه النتائق مجممة تشير ال  اقتراف تحسف القدرات الحركية بػالأداب الكتػابي كضػعؼ 

 التحسف في القدرات البصرية بضعؼ التحسف في الأداب القرائي. 
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 تيسير ومناقشة نتائج اليرضية الثالثة:  -3
ذا تعالق الفرضػية الثالثػة بشػكؿ دقيػؽ آثػر كفاعميػة البرنػامق عمػ  المجمكعػة التجريبيػة لػ 

 ـ قيػػاس الفػػركؽ بػػيف القيػػاس القبمػػي كالبعػػدم ليػػذه المجمكعػػة فقػػط, كلأن نػػا نتكقػػح أف البرنػػامق  تػػ
التػػػػلىيمي يمكنػػػػو أف يحػػػػدث الفػػػػػرؽ كيحسػػػػف مػػػػف الأداب البعػػػػػدم لممجمكعػػػػة جػػػػابت فرضػػػػػيتنا 
بالصػػػػػياغة التاليػػػػػة:  تكجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػػطي درجػػػػػات المجمكعػػػػػة 

نقػػؿ الأشػػكاؿ  -الكتابػػة -اختبػػارات القػػرابة  س القبمػػي كالقيػػاس البعػػدم فػػيالتجريبيػػة بػػيف القيػػا
 لصالح القياس البعدم .   تركيب المكعبات -اليندسية 

دل ػػت النتػػائق المتحصػػؿ عمييػػا مػػف اختبػػار  ت  لعينتػػيف مػػرتبطتيف عمػػ  تحقػػؽ الفرضػػية 
نتػػػائق تتفػػػاكت بػػػيف أم أف ىنػػػاؾ فػػػركؽ بػػػيف القياسػػػيف لصػػػالح القيػػػاس البعػػػدم, إلا  أف ىػػػذه ال

متريػػرات الدراسػػة فػػي دلالتيػػا كقيمػػة  ت  كمػػا تتفػػاكت فػػي حجػػـ التػػلثير كتتفػػؽ ىػػذه النتػػائق مػػح 
نتائق الفرضية السابقة مم ا يؤكد أف البرنامق التػلىيمي قػد أث ػر بدرجػة كبيػرة فػي تحسػيف الكتابػة 

t)كالإملبب 
 
= 13.70, p < 0.001) الذم يقػيس جػزب ميػـ  كنفس الأمر بالنسبة لبناب المكعبات)

مف القدرات البصرية الحركية كيركز عم  القدرات الحركية كالبنية الفضائية كالتنسيؽ البصػرم 
 t )كبدرجػة أقػؿ قػرابة شػبو الكممػات  (t = 12.38, p < 0.001)الحركػي) 

 
= 4.33, p < 0.01) 

رية مػػف تمييػػز كنسػػ  الأشػػكاؿ اليندسػػية (الػػذم يركػػز فػػي قياسػػو فػػي مػػا يتعمػػؽ بالقػػدرات البصػػ
دراؾ كذاكرة بصرية)   t). كا 

(9)
 = 6.39, p < 0.001) أما  فؾ رمكز الكممات (قرابة الكممػات ذات

 t ).معن ) تقترب مف الدلالة  
(9)

 = 1.98, p= 0.07)      
إف ىذه النتائق تشير ال  تحسف الأطفاؿ في الأداب الكتابي أكثػر منػو فػي الأداب القرائػي 

ب تنميػػػػة القػػػػدرات الحركيػػػػة كالتنسػػػػيؽ البصػػػػرم الحركػػػػي أكثػػػػر مػػػػف  كيتضػػػػح كػػػػذلؾ دكر جانػػػػ
القػػدرات البصػػرية فقػػط, حيػػث تتقػػارب نتػػائق اختبػػار الكتابػػة مػػح  نتػػائق اختبػػار بنػػاب المكعبػػات  
كمػػا يتضػػح دكر التمييػػز كالادراؾ البصػػرم فػػي تحسػػيف الأداب القرائػػي مػػف خػػلبؿ تقػػارب نتػػائق 

كممات, أم ا فؾ رمػكز الكممػات (ذات معنػ ) فيبػدكا أف اختبار نس  الاشكاؿ كفؾ رمكز شبو ال
ىنػػاؾ تحسػػف طفيػػؼ لا يشػػكؿ فارقػػا احصػػائيا لػػذا قػػد اقتربػػت نتػػائق الاختبػػار مػػف الدلالػػة فقػػط. 
كلعػػؿ  ىػػذا يعػػكد لأف قػػرابة الكممػػات تتطمػػب الفيػػـ القرائػػي الػػذم قػػد يخمػػؽ الارتبػػاؾ فػػي القػػرابة 

اؿ فػػػي نيايػػػة البرنػػػامق تمكنػػػكا مػػػف فػػػؾ رمػػػكز كيشػػػكش عػػػف الأداب القرائػػػي  كخاصػػػة أف الأطفػػػ
 الحركؼ معزكلة عف الكممات كتمكنكا مف انتاجيا كتابيا عف طريؽ الإملبب.



-     - 
 

التلىيمي مف خلبؿ نتائق التجربػة, تػـ التحقػؽ مػف الدلالػة العمميػة  فعالية البرنامقكلتقكيـ 
الأثػػػر فػػػي كمؤشػػػر لمدلالػػػة عمػػػ  حجػػػـ  بحسػػػاب حجػػػـ التػػػلثير كذلػػػؾ بتطبيػػػؽ معادلػػػة كػػػكىف

ف لنػا أف القػيـ المعياريػة المحسػكبة ي  يتبػ) 24(  لمتكسػطيف مػرتبطيف, كبػالرجكع لمجػدكؿtاختبار 
ت ثبػػت أف لمبرنػػامق التػػلىيمي دلالػػة عمميػػة, مػػا عػػدل اختبػػار قػػرابة الكممػػات, قػػد  تػػلثيراللحجػػـ 

فػي الػتمكف تكظيػؼ الحػركؼ  يعكد ىذا ال  أف الكقت لـ يكػف كػافي حتػ  يػتمكف الأطفػاؿ مػف
عطائيا الفكنيمات المناسػبة   كممات ذات معن  كقرابتيا بطريقة سميمة باستيعابيا مكرفكلكجيا كا 

كىػػي مرحمػػة متقدمػػة فػػي تلىيػػؿ كمعالجػػة ذكم  رتبط بػػالفيـ القرائػػيتػػ خاصػػةن أف ىػػذه المعالجػػة
 , لػػذاقػد يشػػكش عمػػ  الأداب القرائػي لمكممػػاتاضػطرابات الػػتعمـ, كمػػا أف محاكلػة الفيػػـ القرائػػي 

فقػػػرابة أشػػػباه الكممػػػات يماثػػػؿ لحػػػد  كبيػػػر قػػػرابة الحػػػركؼ معزكلػػػة. لػػػذا نعتقػػػد أف برنامجنػػػا ىػػػذا 
يعتبػػر مػػدخؿ تػػلىيمي أك علبجػػي( حػػس  حركػػي) لفػػؾ  رمػػكز الكممػػات كاكتسػػاب المبػػدأ الأبجػػدم 

 كقاعدة في تعمـ القرابة كليس لتنمية ميارات القرابة أك الطلبقة القرائية أك الفيـ القرائي.  
كالػػػربط الفكنػػػكلجي  برنامجنػػػا عمػػػ  مسػػػاىمة حركػػػات اليػػػد كػػػؿ حصػػػص قػػػد ركزنػػػا فػػػي ل 

 -التعرؼ عم  الحركؼ كاكتساب القرابة كالكتابة كلعميػا الدراسػة الكحيػدة  المكرفكلكجي بيدؼ
علبجػػي لػػذكم اضػػطرابات الػػتعمـ النػػػاطقيف تػػلىيمي أك التػػي تناكلػػت مػػػدخؿ  -عمػػ  حػػد  عممنػػا

سػػػابقة مػػػح أجنبيػػػة المنظػػػكر كيتكافػػػؽ ىػػػذا مػػػح تكضػػػيح فػػػي دراسػػػات بمرػػػتيـ الأـ العربيػػػة بيػػػذا 
 (Bara, Gentaz, Colé, & Sprenger-Charolles, 2004)مثػػؿ دراسػػة  الأطفػػاؿ الصػػرار
 (Bara, Gentaz, & Colé, 2007)كدراسػة  (Gentaz, Colé, & Bara, 2003)ككػذلؾ دراسػة 

  .ابات التعمـمما يشير إل  أنو يمكف الحصكؿ عم  فكائد مح ذكم اضطر 
بفحص تلثير الربط  (Weiser  & Mathes,  2011) (Bara & Gentaz, 2011) كما قاما 
فػػي تعمػػـ القػػرابة كالكتابػػة  أك حسػػي ة حركيػػة غػػرافيـ مػػف خػػلبؿ أنشػػطة متعػػددة الحػػكاس-بفػػكنيـ

ف لدل طلبب المرحمة الابتدائية المعرضيف للئعاقة الذيف يعانكف مػ الإملببعم  أداب القرابة ك 
صػػعكبات الػػتعمـ فػػي القػػرابة, كأظيػػرت النتػػائق أف ىػػذا النػػكع مػػف التعمػػيـ زاد مػػف قػػدرة الطػػلبب 
بفػؾ رمػػكز الحػركؼ كالمعرفػػة أكثػر بالمبػػدأ الأبجػػدم, كتطػكير الػػكعي الصػكتي, كنمػػك ميػػارات 

ػا يػدؿ عمػ  أف الاستكشػاؼ الحركػي  لمحػركؼ كػاف متفكقنػا عمػ  الكتابػة الإملبئيػةالقرابة ك  , مم 
  كشػػاؼ البصػػرم لنسػػبة التحسػػف فػػي تعػػرؼ الأطفػػاؿ عمػػ  الحػػركؼ فػػي ريػػاض الأطفػػاؿالاست

 . أشباه الكممات كالكتابة بخط اليد, كفؾ رمكز
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التػدريب عمػ  الحركػات أف  Bara and Bonneton-Botte (2017) كمػا كجػد كػؿ مػف 
تعػرؼ المرتكزة عم  الاستكشاؼ الإجمالي لمحركؼ كاف لػو تػلثير إيجػابي بشػكؿ خػاص أثػر ال

عميػػو, نظػػرنا لأف مثػػؿ ىػػذه الحركػػات تتطػػابؽ مػػح أشػػكاؿ الحػػركؼ كمػػا ىػػك الحػػاؿ مػػح الكتابػػة 
. كىػذا مػا اليدكية, مما يؤدم إلػ  التػركيق الفعػاؿ للؤبجديػة بطريقػة نمكذجيػة للؤطفػاؿ الصػرار

يتكافؽ مح دراستنا الحالية حيث أف مساىمة حركة اليد كاف أثرىػا كاضػحا عمػ  تحسػف الكتابػة 
 عرؼ عم  الحركؼ كاكتساب المبدأ الأبجدم أكثر منو في تحسف القرابة.كالت

  Neumann, Hood and Ford )2013(دراسػػة كيتكافػػؽ نمػػكذج دراسػػتنا كنتائجيػػا مػػح 
فػي , ك لممدرسػيف تقميدا رصاص بقمـ دفترفي اليكاب كفي  حرؼط مب مف الأطفاؿ كتابة حيث 
رمػكزنا يكنانيػة جديػدة مػف خػلبؿ  التحضػيرمتعمػـ الأطفػاؿ فػي   Li & James )2016( دراسػة

أك تتبػػح الرمػػكز المكتكبػػة بخػػط اليػػد, أك دراسػػة الرمػػكز التػػي تمػػت كتابتيػػا بصػػرينا, أك  الكتابػػة,
أشػارت النتػائق إلػ  أف المجمكعػات التػي درسػت أشػكالا , ك دراسة الرمػكز اليدكيػة مكتكبػة يػدكينا

تعممت الرمػكز أفضػؿ  يا, أك رؤية كتاباتيا ا مف خلبؿ تتبعيا أك مشاىدتمكتكبة بخط اليد, إم  
أف التجربػة المرئيػة  ىػذه النتػائق, حيػث تشػير مف أكلئؾ الذيف درسكا أشػكاؿ الحػركؼ المكتكبػة

سػػػيؿ التتبػػػح) ت   مػػػح الرمػػػكز المتريػػػرة بدرجػػػة كبيػػػرة فػػػي أشػػػكاليا (مػػػف خػػػلبؿ الكتابػػػة اليدكيػػػة أك
النتػػائق كػػدليؿ عمػػ  الطبيعػػة المتعػػددة تػػـ النظػػر إلػػ  ىػػذه , التعػػرؼ البصػػرم لمرمػػكز المكتكبػػة

دمػػػق  عػػػف طريػػػؽكالحركػػػات البصػػػرية,  بنيػػػاتالكسػػػائط لتمثيػػػؿ الحػػػركؼ مػػػف خػػػلبؿ مطابقػػػة ال
 ككفقػا ليػؤلاب الكتػاب (Longcamp, Anton, Roth, & Velay., 2005)الحس ي المككف الحركي

د نسػػػ  الأحػػػرؼ يعػػػا إلػػػ  تعمػػػـ القػػػرابة, لأنػػػو عنػػػدما  يػػػؤدم ىػػػذا كدراؾ حركػػػات تػػػنظـ الافال
  ي الحركػييػد, يمكػف للؤطفػاؿ الكصػكؿ إلػ  نظػاـ الإدراؾ الحس ػالحركات  طريؽعف  بجديةالأ

مكانية استرجاعو إملبئيا كقرائيا مف خلبؿ الذاكرة عم  الحرؼكالتعرؼ   .كا 
 بػالتحقؽ مػف المزايػا الخاصػة بالتػدريب البصػرم Vinter & Chartrel (2010)  قػاـكمػا 
سػنكات  5عم  أداب الأطفاؿ البالريف مف العمػر  البصرم الحركيكالتدريب  الحركي, كالتدريب

كػػاف الأكثػػر الحركػػي البصػػرم  كجػػدكا أف التػػدريبفقػػد  منفػػردة, مخطكطػػة حػػركؼ فػػي كتابػػة 
ا يشػير إلػ  أف , مم  حركؼكانت فعالية التدريب البصرم كاضحة عم  مستكل جكدة ال ,فعالية

 & Bara مػػفقػػاـ كػػؿ  كبالمثػػؿ, مػػـ شػػكؿ الحػػرؼىػػذا التػػدريب يسػػاىـ بشػػكؿ أفضػػؿ فػػي تع

Bonneton-Botte (2017)   مطبػػؽ مػػف طػػرؼ  تػػدريبي  بصػػرم حركػػي رنػػامقب آثػػريـ قي ػػبت
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قػػػارف البػػػاحثكف  حيػػػث سػػنكات 5يبمرػػػكف مػػػف العمػػػرلأطفػػاؿ  الحػػػركؼ المتصػػػمة لتعمػػػيـ المعمػػـ 
الجسػـ مػح برنػامق ؿ كامػالػذراع ك بالحػركؼ الأبجديػة  نسػ  دراسػة تلثير البرنامق الػذم تػـ فيػو 

كانػت النتيجػة الرئيسػة ىػي أف التعػرؼ عمػ  تعمػـ الحػركؼ ك كتسػاب لاتدريب بصرم نمكذجي 
برنػػػامق  البصػػػرم الحركػػػي عمػػػ  حسػػػاب نتػػػائق  تػػػدريبالف أكثػػػر بعػػػد برنػػػامق الحػػػركؼ تحس ػػػ

 ,Gentaz, Bara, Palluel-Germain)مثػؿ الاستكشػاؼ الممسػي, التػدريب البصػرم النمػكذجي

Pinet  & Hillairet, 2009)  , كالكتابػة اليدكيػة(Labat, Ecalle, & Magnan, 2010; 

Longcamp et al., 2005)  الانتقػػائي لمحػػركؼ لديػػو أثػػر الإجمػػالي ك ي حركػػلستكشػػاؼ االا
كىكػػذا قػد تكػػكف ىػذه الممارسػػة مفيػدة للؤطفػػاؿ الػذيف يعػػانكف فػػي الػتعمـ,  إيجػابي بشػػكؿ خػاص

   العسر القرائي كالكتابي. مف
كة عم  ذلؾ  فنف ىذه النتػائق مدعكمػة بدراسػات تصػكير الأعصػاب الكظيفيػة التػي كعلب

الإدراؾ الحركػػػي فػػػي مػػػح حػػػركؼ الأبجديػػػة تنشػػػط منػػػاطؽ  الحػػػس  حركيػػػة كشػػػفت أف التجربػػػة
ػػػا يزيػػػد مػػػف احتمػػػاؿ أف يسػػػاىـ إنتػػػاج  القشػػػرة الرماديػػػة فػػػي الػػػدماغ  المسػػػؤكلة عػػػف الكتابػػػة, مم 

العديػد مػف   اب المػاىريف ىػذا مػا أشػارت لػوحتػ  عنػد القػر   الحركؼ في التعرؼ عمػ  الحػركؼ
 كدراسػػة (Longcamp, et al., 2003)الدراسػػات كالأبحػػاث العصػػبية الحديثػػة مثػػؿ دراسػػة

(Longcamp, et al., 2005)   كدراسػػة (James & Gauthier,  2006)  ككػػذلؾ دراسػػة
(Longcamp, Tanskanen, & Hari, 2006)     

, : (بجنا عندما يػتـ تقػديـ الحػركؼ فػي شػكميا المعػزكؿ (الفػردم) مثػؿفي نياية برنامف 
 ف عمػػ  تطبيػػؽ المعرفػػة الأكثػػر عمكميػػة فػػي فػػؾك المشػػارككف قػػادر  إ تضػػح أف )...الػػ ش , ر

عمػػ  سػػبيؿ المثػػاؿ  بالكممػػة ةمتصػػم ةؼ المسػتيدفك حيػػث الحػػر  كتيجئػة الكممػػات كشػػبو الكممػػات
 الحرؼ ]ح[ في ]حميب[. 

 تدعـ الادعاب بكجكد كحدات ىكية مختمفة لمحركؼ التجريدية تتطػابؽ لاإف ىذه النتيجة 
بالمرػػػة العربيػػػة, كأف ىكيػػػات الحػػػركؼ المجػػػردة قػػػد تكػػػكف  حػػػرؼ ذاتػػػومػػػح الأشػػػكاؿ المختمفػػػة لم

 & Friedmann)معػػػيف كلكػػػف مػػػح الإشػػػارة إلػػػ  الشػػػكؿ الػػػذم ظيػػػرت بػػػو حػػػرؼشػػػائعة فػػػي 

Haddad-Hanna, 2012)  فػػػي صػػػيرة مجػػػردة  حػػػرؼىكيػػػة ال مػػػف المفتػػػرض أف يػػػتـ تمثيػػػؿ
 .(Dufor & Rapp, 2013)مسػتقمة عػف الأشػكاؿ لا يػتـ فييػا تحديػد أم شػكؿ حػرؼ أك خػط 

فػي  يمػا كػاف مكقعػوريػر متبالمرػة العربيػة بشػكؿ عػاـ لا ي حػرؼال شكؿ تجدر الإشارة إل  أف 
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ػػيػػػ  :ثػػاؿم عػػدد قميػػؿ مػػف الحػػركؼ باسػػتثناب, ...الػػ ػؼ / ػفػػػ / ؼ :عمػػ  سػػبيؿ المثػػاؿ الكممػػة
 .  ...ال /ىػ

 عمػ   (Fiset, Blais, Éthier-Majcher, Arguin, Bub, & Gosselin, 2008) كاكأكػد
 كىػػػك مػػػا يتفػػػؽ مػػػح الحػػػركؼ العربيػػػة  ,الأفقيػػػة فػػػي مفيػػػكـ الحػػػركؼ الركمانيػػػة الدلالػػػة  أىميػػػة

اـ دكرنا ميمنا في التمييز بيف الحركؼ. يشتمؿ التعرؼ عمػ  الحػركؼ عمػ  نظػ تؤدمكلذلؾ لا 
التعرؼ عم  الأنماط المرئية المقيَّد لمراية: بناب كتعريؼ المفيكـ التجريدم لحرؼ ما أك ىكيػة 

حيث يػتـ ,Rey, & Dufau, 2008)  (Grainger .المجرد مف الملبمح المرئية الأساسيةحرؼ ال
 ,Carreiras, Perea, Gil-López, Abu Mallouh( الحركؼ تعييف المعالـ المرئية عم  تمثيؿ

& Salillas, 2013.( 
مػف الإدراؾ البصػرم  لبًّ يتضػمف ك ػ حػركؼكػاف استكشػاؼ ال التػلىيميأثناب تنفيذ البرنامق 

يػػػػرتبط بالتمثيػػػػؿ حػػػػركؼ بػػػدا أف التمثيػػػػؿ المرئػػػػي لم كنتيجػػػػة لػػػػذلؾ ,كعمميػػػات التفاعػػػػؿ الحركػػػػي
كيتكافػؽ ىػذا  الحػركؼسػاىـ فػي معالجػة كاكتسػاب  بصػرم حركػيل إلػ  نظػاـ ا أد  مم   الحركي

 (Giese & Rizzolatti, 2015) بعػض الدراسػات مثػؿ دراسػة كػؿ مػف لػو تالإجػراب لمػا ذىبػ

    ,Kersey & James) ك (James  & Engelhardt, 2012)ككػذلؾ  ( James, 2010)  دراسةك 

يخمػػؽ تمثيػؿ متعػػدد الكسػػائط  إف مثػؿ ىػػذه المػداخؿ العلبجيػػة لمعسػر القرائػػي كالكتػابي (2013  
دراؾ الأصػكات إدراؾ يػربط بػيف  كما (Longcamp et al., 2005) ؼلمحرك   الأنمػاط الحركيػةكا 

(Longcamp, Boucard, Gilhodes, Anton, Roth,  , & Velay, 2008). 

ىناؾ دليؿ عم  أف كؿ مف المنػاطؽ البصػرية كالحركيػة تسػتجيب خػلبؿ  أففي الكاقح   
مارسػة الحركػة البصػرية, مثػؿ في التعميـ المبكر يػتـ دعمػو عػادة مػف خػلبؿ مك إدراؾ الحركؼ 

الكتابػػػة اليدكيػػػة أك التتبػػػح. ىػػػذا يشػػػير إلػػػ  ركابػػػط مباشػػػرة فػػػي الػػػدماغ بػػػيف الأنظمػػػة الحركيػػػة 
 كالإدراؾ البصرم التي تتفاعؿ أثناب الكتابة اليدكية.

أف مجمكعػػة المنػػاطؽ التػػي يػػتـ تنشػػيطيا James and Gauthier (2006) أظيػػر حيػػث
. الحػػرؼحػػد كبيػػر المجمكعػػة التػػي تػػـ تنشػػيطيا أثنػػاب كتابػػة خػػلبؿ إدراؾ الحػػركؼ تشػػبو إلػػ  

أشػػكاؿ ي قػػدـ ليػػا  تبػػدأ كػػؿ مػػف المنػػاطؽ البصػػرية كالحركيػػة فػػي زيػػادة اسػػتجابتيا عنػػدما  كػػذلؾ
الأطفػاؿ الػذيف  عنػد, مثػؿ الأشػكاؿ غيػر مدربػةمدركسة عنػد مقارنتيػا بمحفػزات أخػرل  حركؼ

ىػذا الترييػر فػي  يكػكف ب قصيرة جػدنا مػح الحػركؼبعد تجار ك , ك الكتابةالقرابة  لـ تسبؽ  ليـ 
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 بصػػرية حركيػػة. الحػػركؼ مػػف خػػلبؿ ممارسػػةتعمػػـ  الاسػػتجابة فقػػط بعػػد أف يػػتعمـ الأطفػػاؿ 

(James, 2010; Kersey & James, 2013)                                                                 
  :العامة تيسير ومناقشة اليرضية  -4

 تنميػة عمػ  القػائـ التػلىيمي لمبرنػامق نا في دراستنا ىذه مف فرضية أساسػية تقػكؿ:  انطمق
 القػػػرابة عسػػػيرم لػػػدل كالكتػػػابي القرائػػػي الأداب تحسػػػيف فعاليػػػة فػػػي الحركيػػػة البصػػػرية القػػػدرات

 ـ تصػػػػميـ ثػػػػلبث فرضػػػػيات جزئيػػػػة بتحققيػػػػا تتحقػػػػؽ       كالكتابػػػػة . كلمتحقػػػػؽ مػػػػف ىػػػػذه الفرضػػػػية تػػػػ
اسػػػية بدايػػػة بتحقيػػػؽ التكػػػافؤ كالتجػػػانس كالتسػػػاكم بػػػيف مجمػػػكعتي الدراسػػػة ىػػػذه الفرضػػػية الأس

كضػػبط كػػؿ المتريػػرات ثػػـ المقارنػػة بينيمػػا كاستكشػػاؼ الفػػركؽ إحصػػائيا قبػػؿ تطبيػػؽ البرنػػامق 
كبعػػده ثػػـ التلكػػد مػػف آثػػر البرنػػامق عمػػ  المجمكعػػة التجريبيػػة كالتحقػػؽ مػػف فعاليتػػو مػػف خػػلبؿ 

 يبية قبؿ البرنامق كبعده.  دراسة الفركؽ في المجمكعة التجر 
إف تحقؽ الفرضيات الجزئية كما سبؽ عرضو يدؿ عمػ  فاعميػة البرنػامق التػلىيمي حيػث 
تشير الإحصائيات ال  كجكد فركؽ لصالح القياس البعػدم لممجمكعػة التجريبيػة كمػا أف ىنػاؾ  

اب المجمكعػة أثر كاضح لمحتكل البرنامق القائـ عمػ  تنميػة القػدرات البصػرية الحركيػة عمػ  أد
 التجريبية في القرابة كبشكؿ خاص في الكتابة.

الأنشػطة ذات  عمػ  أثر إيجػابي لمبرنػامق المرتكػز ذات نظر إل  النتائق عم  أنياي  منو ك 
عف طريػؽ فؾ رمكز شبو الكممات كالتمكف مف الكتابة كالإملبب  المحتكل البصرم الحركي في
تتفػػؽ ىػػذه النتػػائق مػػات قػػرابةن ككتابػػةن, حيػػث كاسػػتخداميا فػػي كم تطػػكير التعػػرؼ عمػػ  الحػػركؼ

مح مػا تكصػمت لػو بعػض الدراسػات عمػ  المتحػدثيف بمرػات أجنبيػة (غيػر العربيػة) عمػ  غػرار 
   (Bellocchi, Muneaux, Huau, Lévêque, Jover, & Ducrot , 2017)دراسة
 لػػػـ نجػػػد دراسػػػات مشػػػابية عمػػػ  ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ أك -عمػػػ  حػػػد  بحثنػػػا-رغػػػـ أنػػػو  

اضػػػػطرابات الػػػػتعمـ تناكلػػػػت القػػػػدرات البصػػػػرية الحركيػػػػة بالضػػػػبط كمػػػػدخؿ علبجػػػػي أك تػػػػلىيمي 
لممتعممػػيف بالمرػػة العربيػػة خصكصػػا كعمػػ  قم تيػػا بمرػػات أجنبيػػة كمػػا سػػبؽ ذكػػره, إلا  أف ىنػػاؾ 
العديد مف الدراسات تحدثت عف المدخؿ الحس  حركي عمكما كعمػ  فائدتػو عمػ  بعػض فئػات 

 المعاقيف بصريا كطيؼ التكحد كالتلخر الذىني ...ال .التربية الخاصة مثؿ 
دراسػػتنا ىػػذه تتقػػاطح فػػي العديػػد مػػف جزئياتيػػا مػػح بعػػض الاسػػتراتيجيات التعميميػػة  إف  

لذكم صعكبات التعمـ  مف بينيا تدريب النماذج الحركية حيػث يػرل عمػي عيسػ  كالسػيد أحمػد 
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لحػس حركػي ىػػك تػدريب النمػػاذج ) أف الرػرض مػػف اسػتخداـ الأسػمكب الحركػػي كا2017خميفػة(
الحركية الضركرية لإنتاج الحػركؼ كالكممػات بشػكؿ آلػي دكف تحكػـ بصػرم كالكصػكؿ لمميػارة 

صيااب ةيىّااا أن الكمياار مااه  Grahamm, (2000)   &Harrisالكتابيػػة. كمػػا تتقػػاطح مػػح أكصػػ  بػػو

ملبحظػػة  : مىهااا الإجااراتات البرةىيااة البيليميااة يمكااه أن ي اابخذ  فااي يااذريف اذب ااا  ال اارو  واا ذر
العكامػػؿ المشػػتركة اليامػػة حيػػث يقػػكـ المػػدرس بػػنجراب مقارنػػة بػػيف الحػػرؼ كغيػػره مػػف الحػػركؼ 
التػػي يشػػترؾ معيػػا بخصػػائص تشػػكيمية, كىػػذا مػػا اعتمػػدناه بشػػكؿ أساسػػي فػػي برنامجنػػا, حيػػث 
تركز كؿ حصػة فػي الرالػب عمػ  التميػز البصػرم بػيف الحػركؼ المتشػابية كتعمػـ اسػـ الحػرؼ 

عػػػػادة انتاجػػػػو بلشػػػػكاؿ متنكعػػػػة مثػػػػؿ التشػػػػكيؿ بػػػػالعجيف أك كصػػػػكتو,  كمنػػػػو اكتسػػػػاب الحػػػػرؼ كا 
 الخشيبات كالقريصات أك النس  عم  الكرؽ.

كمػػػا تتفػػػؽ دراسػػػتنا ىػػػذه تجريبيػػػا مػػػح  بعػػػض المػػػداخؿ العلبجيػػػة لصػػػعكبات القػػػرابة مثػػػؿ 
) حيػػث يفتػػػرض أف الأطفػػاؿ ذكم صػػعكبات الػػػتعمـ VAKTمػػدخؿ الطريقػػة المتعػػػددة الحػػكاس(

يتعممكف بشكؿ أفضؿ عندما يقدـ ليـ المحتكل بلساليب كأشكاؿ متعددة, كىذا المػدخؿ يكظػؼ 
 السماع كالكتابة كالرسـ كالرؤية, كىذا ما تـ خلبؿ أنشطة البرنامق.

كلعػػؿ  مػػا سػػبؽ ذكػػره مػػف تحميػػؿ كمناقشػػة الفرضػػيات يفس ػػر فاعميػػة البرنػػامق فػػي تحسػػيف  
ئػػػي, حيػػػث لاحظنػػػا بعػػػد تطبيػػػؽ البرنػػػامق أننػػػا ركزنػػػا عػػػف الأداب الكتػػػابي أكثػػػر مػػػف الأداب القرا
الذاكرة البصرية) كالجانب الحركي مػف  -الادراؾ البصرم -الجانب البصرم( التمييز البصرم

دراؾ حركاتيػػا التػػي مػػف خلبلػػو نػػتعمـ الخػػط كالبنػػاب الفضػػائي, كػػؿ ىػػذا يػػدعـ  تقميػػد الحػػركؼ كا 
مقػػػرابة, حيػػػث أف القػػػرابة ترتكػػػز فػػػي تعمميػػػا اكتسػػػاب الأداب الكتػػػابي كينمي ػػػو أكثػػػر مػػػف دعمػػػو ل

بالإضافة ال   ما ذ كػر سػابقا مػف قػدرات بصػرية حركيػة عمػ  القػدرات السػمعية كالصػكتية مػف 
ف الصكتي ك التمييز السمعي كالػذاكرة السػمعية كمخػارج الحػركؼ كتعم ػـ نطقيػا  استيعاب المكك 

كػػز عميػػو بشػػكؿ كاضػػح فػػي متصػػمة  حػػيف تكػػكف فػػي كممػػات ذات معنػػ , لعػػؿ  ىػػذا مػػا لػػـ نر 
برنامجنا مم ا جعؿ نتائق الأداب الكتابي أفضػؿ مػف نتػائق الأداب القرائػي, كلػك أف ىنػاؾ تحسػف 

 في الأداب القرائي إلا  أنو لـ يكف كما تكقعنا.
كمػػػف كػػػؿ مػػػا سػػػبؽ ذكػػػره يمكننػػػا القػػػكؿ أف البرنػػػامق التػػػلىيمي سػػػاىـ فػػػي تنميػػػة القػػػدرات 

جابيو عم  تحسيف الأداب الكتػابي أكلا ثػـ الأداب القرائػي  كمنػو البصرية الحركية التي عادت بن
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تحققػػػػت فرضػػػػية الدراسػػػػة الأساسػػػػية أم أف:   لمبرنػػػػامق التػػػػلىيمي القػػػػائـ عمػػػػ  تنميػػػػة القػػػػدرات 
  البصرية الحركية فعالية في تحسيف الأداب القرائي كالكتابي لدل عسيرم القرابة كالكتابة .  

 :توالاستنتاجا خػلاصة الػدراسة
ػػة مػػف فئػػات التربيػػة الخاصػػة كىػػي فئػػة ذكم   تنػػاكؿ الباحػػث فػػي ىػػذه الدراسػػة  فئػػة ميم 

صعكبات التعمـ أك بنعت أدؽ ذكم اضػطرابات الػتعمـ (ذكم العسػر القرائػي ك/ أك ذكم العسػر 
الكتػػابي), حػػاكؿ الباحػػث الجمػػح بػػيف العسػػريف فػػي دراسػػة كاحػػدة, حيػػث حػػاكؿ المحافظػػة عمػػ  

 ـ تناكليػا بحثيػا رغػـ الارتبػاط الكبيػر بينيمػا, الأداب (القرائػي كالكتػابي) ىذه الثنائية التي ق م ما يػت
القػػػدرات (البصػػػرية الحركيػػػة) العسػػػر (القرائػػػي كالكتػػػابي ). فجػػػابت الدراسػػػة مكسػػػكمة بعنػػػكاف    
فعاليػػة برنػػامق تػػلىيمي قػػائـ عمػػ  تنميػػة القػػدرات البصػػرية الحركيػػة فػػي تحسػػيف الأداب القرائػػي 

 ذكم العسر القرائي كالكتابي.كالكتابي ل
مف خلبؿ العنكاف يتضح ىدؼ الدراسة كىك تحسيف الأداب القرائي كالكتابي لذكم العسػر 
القرائػػػي كالكتػػػابي كذلػػػؾ بتطبيػػػؽ برنػػػامق تػػػلىيمي قػػػائـ عمػػػ  تنميػػػة القػػػدرات البصػػػرية الحركيػػػة. 

 ـ قسمنا الدراسة لعدة فصػكؿ, حيػث تضػ مف الفصػؿ الأكؿ كلتناكؿ ىذه الدراسة بشكؿ كافي كتا
 إشكالية الدراسة التي تمت صياغتو في التساؤؿ الرئيسي التالي:

ىػػؿ لمبرنػػامق التػػلىيمي القػػائـ عمػػ  تنميػػة القػػدرات البصػػرية الحركيػػة فعاليػػة فػػي تحسػػيف 
 الأداب القرائي كالكتابي لدل عسيرم القرابة كالكتابة ؟

 ـ:   كيتفرع عف التساؤؿ الرئيسي السابؽ ثلبث أسئمة جزئية ى

  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات  المجمكعة التجريبية
نس  الأشكاؿ  -الكتابة -القرابةاختبارات كالمجمكعة الضابطة في القياس القبمي في 

 ؟تركيب المكعبات -  اليندسية

  ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات  المجمكعة التجريبية
نس  الأشكاؿ  -الكتابة -القرابةاختبارات الضابطة في القياس البعدم في  كالمجمكعة
 ؟تركيب المكعبات -  اليندسية
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   ىػػػؿ تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة بػػػيف
  -  نسػ  الأشػكاؿ اليندسػية -الكتابػة -القػرابةاختبػارات القياس القبمي كالقيػاس البعػدم فػي 

 ؟   ب المكعباتتركي

 ـ اقتػػػػراح فرضػػػػية  أساسػػػػية كثػػػػلبث  عامػػػػة ككنجابػػػػة مؤقتػػػػو عمػػػػ  التسػػػػاؤلات السػػػػابقة تػػػػ
 فرضيات جزئية كىي:

  الأداب تحسػػيف فعاليػػة فػػي الحركيػػة البصػػرية القػػدرات تنميػػة عمػػ  القػػائـ التػػلىيمي لمبرنػػامق 
 كالكتابة.  القرابة عسيرم لدل كالكتابي القرائي

  حصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات  المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إ
 -  نسػػ  الأشػػكاؿ اليندسػػية -الكتابػػة -القػػرابةاختبػػارات الضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدم فػػي 

 .تركيب المكعبات

  تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات  المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة
  -نقػػؿ الأشػكاؿ اليندسػػية  -الكتابػة  -القػػرابة  ارات الضػابطة فػي القيػػاس البعػدم فػػي اختبػ

 .  لصالح المجمكعة التجريبية  تركيب المكعبات 

  تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات المجمكعػػة التجريبيػػة بػػيف القيػػاس
تركيػػب  -نقػػؿ الأشػكاؿ اليندسػػية  -الكتابػػة -اختبػػارات القػرابة  القبمػي كالقيػػاس البعػدم فػػي

 لصالح القياس البعدم.   باتالمكع

ػػا الفصػػؿ الثػػاني فقػػد تناكلنػػا المتريػػر التػػابح بشػػكؿ مفصػػؿ, حيػػث تناكلنػػا الأداب القرائػػي  أم 
ثػػـ الأداب الكتػػابي. كفػػي الفصػػؿ الثالػػث فصػػمنا فػػي العسػػر القرائػػي كالكتػػابي كفضػػمنا تنػػاكؿ كػػؿ 

ي الدراسػػات التػػي كاحػػد عمػػ  حػػدل لمتكضػػيح أكثػػر ككػػذلؾ لشػػيكع ىػػذه الطريقػػة فػػي التنػػاكؿ فػػ
 تناكلت العسريف معا.

أمػػا محتػػكل الفصػػؿ الرابػػح فقػػد خصصػػناه لمقػػدرات البصػػرية الحركيػػة, حيػػث اتضػػح مػػف 
خلبلػو أىمي ػػة ىػػذه القػػدرات فػػي كػػؿ الأدابات الإنسػانية كخاصػػة منيػػا عمميػػة الػػتعمـ كمنيػػا تعمػػـ 

لبصػرية كالحركيػة عمػ  حػد  القرابة كالكتابة التي تعتبرا عمميتيف معقدتيف مػرتبطتيف بالكظػائؼ ا
 سكل.

كخصصػػػػػنا الفصػػػػػؿ الخػػػػػامس لإجػػػػػرابات الدراسػػػػػة الميدانيػػػػػة, كتػػػػػـ التعػػػػػرض فيػػػػػو لأىػػػػػـ 
الإجػػػرابات المتبعػػػة لمعالجػػػة مشػػػكمة الدراسػػػة كالكصػػػكؿ لمتحقػػػؽ مػػػف فرضػػػياتيا, حيػػػث عمػػػد 
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بػة الباحث لممنيق التجريبػي بتصػميـ اختبػارات قبميػة كبعديػة لممجمػكعتيف التجريبيػة محػؿ  التجر 
كالضػػابطة محػػؿ  المقارنػػة, كاخترنػػا أدكات دراسػػة بعنايػػة (تتمتػػح بصػػدؽ كثبػػات مرتفػػح) كتتمثػػؿ 
 ـ اختيارىػػػا  فػػي اختبػػػار القػػػرابة كاختبػػػار الكتابػػػة كاختبػػػاريف لقيػػاس القػػػدرات البصػػػرية الحركيػػػة تػػػ

  كىمػا اختبػار نسػ  الأشػكاؿ اليندسػية كاختبػار بنػاب المكعبػات NEPSY-II)(بعناية مػف بطاريػة
 ـ عػػػػػرض مخطػػػػػط البرنػػػػػامق التػػػػػلىيمي بتفاصػػػػػيمو باعتبػػػػػاره أداة تجريبيػػػػػو طبقنػػػػػاه عمػػػػػ   كمػػػػػا تػػػػػ
المشػػػػػاركيف الػػػػػذيف اخترنػػػػػاىـ بعشػػػػػكائية مػػػػػف أفػػػػػراد العينػػػػػة الػػػػػذيف يتكػػػػػافؤكف جميعػػػػػا فػػػػػي كػػػػػؿ 

 الخصائص كالمتريرات التي مف شئنيا أف تؤثر في النتائق.
عد المعالجة الاحصائية عف طريػؽ أم ا الفصؿ السادس فقد ت ـ عرض النتائق كتحميميا, ب

) باسػػػتعماؿ اختبػػػار  ت   بنكعيػػػو  اختبػػػار SPSS-22الحزمػػػة الاحصػػػائية لمعمػػػكـ الاجتماعيػػػة(
 ت  لعينتػػػػػػيف مػػػػػػرتبطتيف ك اختبػػػػػػار  ت  لعينتػػػػػػيف مسػػػػػػتقمتيف كمػػػػػػا اسػػػػػػتعممنا اختبػػػػػػار الترػػػػػػاير 

رنػػػػامق ككانػػػػت النتػػػػائق أف تحققػػػػت فرضػػػػيات الدراسػػػػة كاتضػػػػح أف لمب (MANCOVA)المتعػػػػدد
التػػلىيمي فعاليػػة فػػي تحسػػيف الأداب القرائػػي كالكتػػابي, إلا  أف النتػػائق لػػـ تكػػف كمػػا تكقعنػػا, حيػػث 
فاؽ تحسف التلبميذ في الكتابة إملببن كخط ا أكثر منػو فػي القػرابة كخاصػة قػرابة الكممػات ذات 

 المعاني.
كع كمحتػػكل كفػػي الفصػػؿ السػػابح تػػـ تفسػػير كمناقشػػة النتػػائق بػػالعكدة الػػ  أدبيػػات المكضػػ

 البرنامق كالدراسات المشابية عم  قم تيا.
المقترحػػات لمميتمػػيف بالمجػػاؿ التربػػكم عمكمػػا  كختمنػػا ىػػذه الدراسػػة التجريبيػػة بجممػػة مػػف

 التعمـ خصكصا.أك اضطرابات  كذكم صعكبات
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 :مقترحات الدراسة 
البصػػرية يػػة القػػدرات القػػائـ عمػػ  تنم يالتػػلىيم البرنػػامق النتػػائق الإيجابيػػة التػػي حققيػػا بعػػد
فعاليتػو كأثػره عمػ  المشػاركيف مػف ذكم العسػر القرائػي كالكتػابي  ىذه النتائق تتمثؿ فػيالحركية 

بنػػاب عمػػ  ىػػذه  النتػػائق  يمكننػػا  بشػػكؿ أقػػؿ, فػػي تحسػػيف الأداب الكتػػابي أكلا ثػػـ الأداب القرائػػي
 .عرض جممة مف المقترحات نجمميا في النقاط اختية

 يجيات مػػػا قبػػػؿ الكتابػػػة كالقػػػرابة فػػػي ريػػػاض الأطفػػػاؿ مثػػػؿ النطػػػؽ السػػػميـ الاىتمػػػاـ باسػػػترات
كتنميػػػة الحركػػػات الدقيقػػػة كتنميػػػة الإدراكػػػات كالحػػػكاس...ال , حيػػػث تشػػػكؿ ىػػػذه الأنشػػػطة 

 الأرضية الخصبة لاكتساب القرابة كالكتابة.
  ترسػػي  اكتسػػاب الحػػركؼ الأبجديػػة فػػي ريػػاض الأطفػػاؿ كالأقسػػاـ التحضػػيرية نطقػػا ككتابػػة 

 لأنو الأساس الأكؿ لاكتساب القرابة كالكتابة خاصة في التعميـ المبكر.  
  الاىتماـ بالكشؼ المبكر لاضطرابات التعمـ, كتككيف المعمميف فػي المػدارس الابتدائيػة فػي

ىذا المجاؿ حت  يمكف تدارؾ ىذه الفئة مػف ذكم صػعكبات الػتعمـ كالتقميػؿ مػف خطػر ىػذه 
 يدفيف.الصعكبات عم  التلبميذ المست

  عقد دكرات ارشادية للؤكلياب تتكفؿ بيا جيات مختصة تكضػح مظػاىر كأخطػار صػعكبات
الػػػتعمـ كأدكات الكشػػػؼ, كأىميػػػة دكر الأسػػػرة كالكالػػػديف فػػػي المسػػػاىمة فػػػي التكفػػػؿ المبكػػػر 

 بيؤلاب الأطفاؿ كمدىـ بالمعمكمات كالطرؽ اللبزمة لمكافحة اضطرابات التعمـ.  

 مصادر لفئػة ذكم اضػطراب الػتعمـ, كتصػميـ بػرامق تلىيميػة  إنشاب أقساـ خاصة بيا غرؼ
    مناسبة ليـ حت  يتمكنكا مف تذليؿ مظاىر الصعكبات كالمحاؽ بلقرانيـ العادييف.

  تصػػميـ بػػػرامق ذات مػػػداخؿ علبجيػػػة متعػػػددة, خاصػػػة حػػػيف يقتػػػرف العسػػػر القرائػػػي بالعسػػػر
تكييف اكتسػػاب المرػػة الكتػػابي, حيػػث يصػػبح العمػػؿ عمػػ  أكثػػر مػػف كظيفػػة ذىنيػػة كعمػػ  مسػػ

 كانتاجيا.
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       جع العربية:االمر 

 ). القػػػػاىرة: دار4. (طالمكج ػػػػو الفنػػػػي لمدرسػػػػي المرػػػػة العربيػػػػة). 1991العمػػػػيـ ( عبػػػػد إبػػػػراىيـ,
 .المعارؼ

نجمػػػك مكتبػػػة الأ .المرجػػػح فػػػي صػػػعكبات الػػػتعمـ). 2010إبػػػراىيـ, سػػػميماف عبػػػد الكاحػػػد يكسػػػؼ(
 مصرالمصرية 

 .الحقيبػػػػة العلبجيػػػػة لمطمبػػػػة ذكم صػػػػعكبات الػػػػتعمـ). 2015( أبػػػػك أسػػػػعد, أحمػػػػد عبػػػػد المطيػػػػؼ
 عماف: مركز ديبكنك لتعميـ التفكير. .صعكبات التعمـ في الكتابة كالرياضيات ).2(ج
سمسػػػمة إصػػػدارات  :الككيػػػت. الػػػذاكرة العاممػػػة كصػػػعكبات الػػػتعمـ. )2012( مسػػػعد ,رأبػػػك الػػػديا

 .قكيـ كتعميـ الطفؿمركز ت
 . الككيػػػت:القيػػػاس كالتشػػػخيص لػػػذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ. )2011(مسػػػعد كآخػػػركف أبػػػك الػػػديار,

 .ـ كتعميـ الطفؿيتقك  مركزسمسمة إصدارات 
مكتبػػػة الػػػدار  . القػػػاىرة:مصػػػر .أسػػػس الإدراؾ البصػػػرم لمحركػػػة .)2004( فػػػؤاد, أبػػػك المكػػػارـ 

 .العربي لمكتاب
 ). دار الفكػػر2. (طالعربيػػة المرػػة تػػدريس كطػػرؽ أسػػاليب). 2002حسػػف ( فػػؤاد  الييجػػاب, أبػػك

 .كالتكزيح لمنشر
جامعػػػة رات منشػػػك . سػػػكريا. دمشػػػؽ: الػػػتعمـ كعلبجيػػػا صػػػعكبات). 2007( أبػػػك فخػػػر, غسػػػاف

 .  دمشؽ
 دار: . الأردفكآدابيػا العربيػة المرػة في الأصكؿ). 1995مصطف  (, كالفار سميح, مرمي أبك

 .كالتكزيح لمنشر القدس
طػػػرؽ تعمػػػيـ القػػػرابة . )د ت(كالفػػػار مصػػػطف   حػػػابس سػػػميمافكالعكاممػػػة, رمػػػي, سػػػميح م أبػػػك

   .الأىمية لمنشر كالتكزيح . الأردف. عماف:كالكتابة للؤطفاؿ
 الكتابػػة قكاعػػد بعػػض تػػدريس فػػي الحاسػػكب العػػاب اسػػتخداـ أثػػر ).2006أيمػػف ( منػػديؿ, أبػػك

   التربيػػة. كميػػة منشػػكرة.ماجسػػتير غيػػر  رسػػالة .برػػزة الثػػامف الصػػؼ طمبػػة تحصػػيؿ عمػػ 
 . غزة: الاسلبمية الجامعة
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أثػػػر اسػػػتخداـ حقائػػػب العمػػػؿ فػػػي تنميػػػة الميػػػارات الكتابيػػػة لػػػدل ) 2016أبكديػػػو, محمػػػد فػػػايز(
 . رسالة ماجستير منشكرة. دار الرماؿ: غزة  تلبميذ الصؼ الثالث الاساس برزة

            :القػػػػػاىرة .ة كالتربكيػػػػػةمنػػػػػاىق البحػػػػػث فػػػػػي العمػػػػػكـ النفسػػػػػي ).2000( رجػػػػػاب محمػػػػػكد ,أبػػػػػكعلبـ
        لمجامعات النشردار 

 .السػػمعي - البصػػرم الحس ػػي الادراؾ). 2001بػػدر ( محمػػد كفائقػػة, السػػيد عمػػي السػػيد, أحمػػد
 المعرفية. النيضة مكتبة: مصر

 لايػؼ مكتبػة حسػف قصػراكم). (د. ب): . (ترجمػة:الإنسػاف جسػـ. ) 97 ( إدكارد, آلاف  

 ,  60977, مصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدر12/01/2017عت: اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػترجالعمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة. 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID  
 طمبػػػػة لػػػدل الميػػػارات القرائيػػػػة كالكتابيػػػة مسػػػتكل).  2010( مصػػػػطفي رشػػػاد الأسػػػطؿ, أحمػػػد
   ماجسػػػتير غيػػػر مشػػػكرة . رسػػػالةالقػػػرآف الكػػػريـ  كحفػػػظ بػػػتلبكة كعلبقتػػػو السػػػادس الصػػػؼ
  الاسلبمية: غزة. التربية. الجامعة كمية
 .الجامعية المعرفة دار الإسكندرية. .العربية المرة تدريس طرؽ). 1991( زكريا إسماعيؿ,

ي مػترجمة حمػداف ع .منظكر لركم تطكرمالقرابة صعكبات ). 1998كبييكات (كمفي  ,ألاف 
كالتػػػػلليؼ ك النشػػػػر,  كالترجمػػػػةالمركػػػػز العربػػػػي لمتعريػػػػب  .شػػػػفيؽ فػػػػلبح علبكنػػػػةك  نصػػػػر
  سكريا  -دمشؽ

 ميػارات الكتابػة لتنميػة مقتػرح برنػامق, أغسػطس). 2004( الحميػد عبػد كحممػي, ابأسػم أميف,
. كمية التربية. جامعػة عػيف شػمس. كالمعرفة مجمة القرابةالابتدائية.  المرحمة تلبميذ لدل

1)36 .(45-63. 

. منيجيػػػة البحػػػث العممػػػي فػػػي العمػػػكـ الإنسػػػانية تػػػدريبات عمميػػػة. )2004( مػػػكريس ,أنجػػػرس 
 . القصبة لمنشر دار ئر:). الجزا2(ط

ترجمػػػػػػػة: محمػػػػػػػد صػػػػػػػبرم                    (. عمػػػػػػػـ الػػػػػػػنفس المعرفػػػػػػػي كتطبيقاتػػػػػػػو. )2007(أندرسػػػػػػػكف, جػػػػػػػكف 
 . عماف: دار الفكر.)سميط كرضا مسعد الجماؿ

  الأطفػػػػاؿعنػػػػد اضػػػػطرابات المرػػػػة  الدسميكسػػػػيا :إجابػػػػات عمػػػػ  أسػػػػئمتكـ). 2006( أنػػػػي ديمػػػػكف
 .المجمس الأعم  لمثقافة: القاىرةاعي). لميس الر ك  إيناس صادؽ :ترجمة(
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 المرحمػػػة فػػػي كالممارسػػػة النظريػػػة بػػػيف العربيػػػة تػػػدريس أصػػػكؿ). 999 ( الفتػػػاح عبػػػد البجػػػة,
 .كالتكزيح كالنشر لمطباعة الفكر . عماف: دارالعميا الأساسية

مػاف:  . الأردف. ع2. طكالكتابيػة القرائيػة الميػارات الأطفػاؿ تعمػيـ. )2007( الفتػاح عبد البجة,
 كالتكزيح. لمنشر الفكر دار

كالمعالجػػة       البصػػرم الانتبػػاه , يكنيػػك).2010( محمػػكد مصػػطف  كالػػديب, ا  عبػػد أمينػػة بػػدكم,
الانتبػاه   اضػطراب لنظرية اختبار القرابة صعكبات لدل البنيف ذكم لممعمكمات البصرية
     698-647). 21(2. مصر. رانـ النفسية مجمة دراسات. البصرم

عػػػالـ . مصػػػر: الاطفػػػاؿ بريػػػاض العربيػػػة المرػػػة تعمػػػيـ اسػػػتراتيجيات. )2004( بػػػدير, كريمػػػاف 
 .الكتب

 تربكيػػػػػةك  نفسػػػػػية رؤيػػػػػة: ـالػػػػػتعم كصػػػػػعكبات يجػػػػػابيالإ الػػػػػتعمـ). 2006, كريمػػػػػاف محمػػػػػد(بػػػػػدير
 .معاصرة. الرياض: دار عالـ الكتب

. القػاىرة: عػالـ لمطفػؿ المركيػة الميػارات تنمية). 2000كريماف محمد كصادؽ إيميمي ( بدير, 
 الكتب

فػػي  -الحركيػػة البصػػرية–). دكر المعمكمػػات الػػكاردة الاحساسػػات الذاتيػػة 2018بػػزيح, ىنػػاب (
. كالتربكيػػػػة النفسػػػػية العمػػػػكـ مجمػػػػةعمػػػؿ الكظػػػػائؼ المعرفيػػػػة المتعمقػػػػة بػػػػالقرابة كالكتابيػػػػة. 

6)2 .(69-93. 
 صػػعكبات. )2005( بػػد الكػػريـكمحمػػد الخطاطبػػة, محمػد كالسػػبايمة, ع أسػامة محمػػد ,البطاينػة

 دار المسيرة لمنشر كالتكزيح. عماف: الأردف. كالممارسة النظرية التعمـ
عمػػاف: جامعػػة عمػػاف  .الإحصػػائية كتصػػميماتو البحػػث منػػاىق. )2006( الػػبطش, محمػػد كليػػد

   .العربية لمدراسات العميا
. رسػػالة ماجسػػتير بةالقػػرا بعسػػر المصػػابيف لػػدل العاممػػة الػػذاكرة). 2002بػػف صػػافية, آمػػاؿ (

 غير منشكرة. جامعة بكزريعة: الجزائر.
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سػػة ار ييف دكالػػذاكرة البصػػر راؾ لممػػ  كالإد النصػػفية يادةأنمػػاط السػػ. )د. ت(فمػػيس, خديجػػة بػػف 
دكتػػكراه  . مػػذكرةييفكالعػػادكالرياضػػات الكتابػػة  ذكم صػػعكبات تعمػػـ التلبميػػذ يفمقارنػػة بػػ

 قسنطينة: الجزائر. غير منشكرة. جامعة
لػدل ذكم صػعكبة  ةمػي لتحسيف أداب الذاكرة العاممية برنامق تلىيمفاع) 2017از, يمينة (بكعك

جامعػة الشػييد حمػو لخضػر غيػر منشػكرة.  كـ التربيػةمػمػذكرة ماسػتر فػي ع,  الرياضيات
    الجزائر :بالكادم

 مػف الثالػث الطػكر فػي ككتابتيػا العربيػة المرة قرابة تعمـ صعكبات).  1987(  عمي تعكينات,
 : ديكاف المطبكعات الجزائرية التعميـ. الجزائر

. الأردف: دار الفكػر لمطباعػة صعكبات تعمـ المرػة العربيػة). 2003( , محمد عبد المطمبجاد
   كالنشر كالتكزيح.

 حركػػػي كعلبقتػػو بدقػػػة أداب بعػػػض الميػػػارات الأساسػػػية-الإدراؾ الحػػػس). 2002, كسػػػف(جاسػػـ
 د.  جامعة بردا: التربية الرياضيةكمية . رسالة ماجستير. بالكرة الطائرة

 .عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيح الأردف: .صعكبات التعمـ). 2007عصاـ ( جدكع,
). الاسػتراتيجيات التعميميػة فػي عػلبج صػعكبات الإدراؾ  2004(  جرار, عبد الرحمف محمػكد

 ., الجمعية العربية لصعكبات التعمـ 29- 34.,مجمة صعكبات التعمـ, البصرم
 .كالتطبيػؽ النظريػة بػيف تدريسػيا كطرائػؽ العربيػة المرة مناىق. )2011( السلبـ عبد الجعافرة,

 .كالتكزيح لمنشر العربي المجتمح الأردف. عماف: مكتبة
 راسػػػية تشخيصػػػية: دالدسميكسػػػياائػػػي العسػػػر القر ). 1995( نصػػػرة محمػػػد عبػػػد المجيػػػد, جمجػػػؿ

 .لمصريةمكتبة النيضة ا). مصر. القاىرة: 2(ط.علبجية

 طمبػػػة لػػػدل الإملبئػػػي الأداب ميػػػارات تنميػػػة فػػػي مقتػػػرح برنػػػامق ). أثػػػر2004( ألفػػػت الجكجػػػك,
 كميػػة منشػػكرة. غيػػر ماجسػػتير رسػػالة . غػػزة شػػماؿ بمحافظػػة الأساسػػي الخػػامس الصػػؼ

 غزة. :الإسلبمية التربية. الجامعة
مصػػػػر.  .2. طالعػػػػامرم ترجمػػػػة خالػػػػد التحميػػػػؿ الإحصػػػػائي). 2006, جػػػػكلي (جػػػػكلي بالانػػػػت

 القاىرة: دار الفاركؽ لمنشر كالتكزيح.    
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 عسػػػر القػػػرابة النمػػػائي كعلبقتػػػو بػػػبعض المتريػػػرات). 2005حػػػاج صػػػابرم, فاطمػػػة الزىػػػراب (
بمدينػػػػة كرقمػػػػة. مػػػػذكرة ماجسػػػػتير غيػػػػر  أساسػػػػي الثػػػػاني لطػػػػكر ميدانيػػػػة دراسػػػػة الأخػػػػرل 

 منشكرة. جامعة كرقمة: الجزائر.
: مكتبػػة ). القػػاىرة3(ط.عكبات الػػتعمـ كالػػتعمـ العلبجػػيصػػ .)1998نبيػػؿ عبػػد الفتػػاح ( ,حػػافظ

 .الشرؽراب زى
. ككيةمالسػػػ كـمػػػالحػػػديث فػػػي الع اللببػػػارامترم الإحصػػػاب). 2000( مجػػػدم عبػػػد الكػػػريـ ,حبيػػػب

   .ضة المصريةيمكتبة النمصر. القاىرة: 
 أثػػػػر المعاممػػػػة الكالديػػػػة فػػػػي ظيػػػػكر صػػػػعكبات الػػػػتعمـ لػػػػدل أطفػػػػاؿ . )2012حجػػػػاب, سػػػػارة (

 زائر.: الج2. رسالة ماجستير غير منشكرة. جامعة سطيؼالابتدائيةرسة المد
   .  دار العمـ لمملبييف. لبناف. بيركت: الطب السمككي المعاصر. )1989الحجار, محمد (

المكسػػػكعة الرياضػػػية البدنيػػػة الشػػػاممة فػػػي الألعػػػاب كالفعاليػػػات ). 1998( حسػػػف قاسػػػـحسػػػيف, 
 .لمطباعة كالنشر كالتكزيح دار الفكر: عماف. كالعمكـ الرياضية

 الصػؼ كتمميػذات تلبميػذ لػدل الشػائعة الكتابية للؤخطاب دراسة تقكيمية. )2004داكد ( حمس,
 التربيػة. جامعػة منشػكرة. كميػة دكتػكراه غيػر . رسػالةغػزة محافظػات رس مدا في السادس
 .السكداف: الخرطكـ

 الصػػفكؼ لتلبمػػذة العربيػػة مرػػةال تعمػػيـ طرائػػؽ فػػي الحديثػػة الاتجاىػػات). 2015داككد ( حمػػس,
 آفاؽ. غزة: مكتبة. الأكلية

 تلبميػػذ لػػدل الانجميزيػػة بالمرػػة كالكتابػػة القػػرابة ميػػارتي تطػػكير). 2009ابػػراىيـ ( خالػػد حمػػاد,
غيػر منشػكرة.  دكتػكراه . رسػالةالمنظػكمي المدخؿ باستخداـ في فمسطيف السادس الصؼ
 .مصر: شمس عيف جامعة

عػػػػلبج اضػػػػطرابات المرػػػػة المنطكقػػػػة كالمكتكبػػػػة فػػػػي المػػػػدارس . )2002. حكريػػػػة (بػػػػام حكريػػػػة
 .دار القمـ لمنشر كالتكزيح :الككيت. العادية

. دار الفكػر ناشػركف المػدخؿ الػ  التربيػة الخاصػة ).2012الخطيب, جماؿ كالحديدم, من  (
 كمكزعكف: عماف. 
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    .  كر الجامعيدار الف). القاىرة: 2ط. (القدرات العقمية. )1997( ميخائيؿ معكض ,خميؿ

 .دار المعرفة الجامعية. الإسكندرية: مقدمة لدراسة عمـ المرة. )999 حممي( خميؿ,
. المػػػػدخؿ التػػػػاري  الفمسػػػػفة: أصػػػػكؿ التربيػػػػة البدنيػػػػة كالرياضػػػػة. )2001أيمػػػػف أنػػػػكر(الخػػػػكلي, 
 .دار الفكر العربي . مصر. القاىرة:)3ط(
: ). القػػاىرة2. (طتربيػػة الحركيػػة لمطفػػؿال ).1982ككامػػؿ, أسػػامة راتػػب (, أيمػػف أنػػكر الخػػكلي

 .دار الفكر العربي

النقػػػؿ الكتػػػابي بػػػيف المرػػػات,  نظػػػاـ كتابػػػة المرػػػات, النػػػدكة العمميػػػة:).  2007( الخيػػػرم محمػػػد
.  منشكرات جامعة  نايؼ لمعمكـ الأمنية . 2006/ 11/15/-13.  الرياض  

العربيػػة المممكػػة . مكسػػكعي معجػػـ الاختبػػارات معجػػـ). 2011(ز خالػػد بػػف عبػػد العزيػػ .الػػدامغ
       .دار الكطف :السعكدية

كاللببػػػػػارامترم فػػػػػي اختبػػػػػار   الاحصػػػػػاب البػػػػػارامترم ).2006( الػػػػػدردير, عبػػػػػد المػػػػػنعـ أحمػػػػػد 
     .. القاىرة: عالـ الكتبفرضيات البحكث النفسية كالتربكية كالاجتماعية

النمائيػػة  الػػتعمـ اتصػػعكب لػػذكم تطػػكيرم علبجػػي برنػػامق اقتػػراح). 2016دليػػؿ, سػػميحة (
 : الجزائر.2. جامعة باتنةالبصرية. أطركحة دكتكراه غير منشكرة

فػي  العمميػة الطرائػؽ .)2003( الػكائمي, عبػاسك  سػعاد ,الكػريـ عبػدك  حسيف عمي طو الدليمي,
   . عماف: دار الشركؽتدريس المرة العربية. الأردف

 ). لبنػػػػاف. بيػػػػركت:3. (جالػػػػنفسمكسػػػػكعة عمػػػػـ . )1997( سفرانسػػػػكا, بػػػػاركك دكركف, زكلاف  
     .عكيدات لمنشر كالطباعة

 .دار الفكر العربي. مصر. القاىرة: النمك الحركي. )1999أسامة كامؿ ( ,راتب
صػػعكبات الإدراؾ السػػمعي كطػػرؽ تشخيصػػيا, مجمػػة صػػعكبات ).  2004(  الرشػػداف, مالػػؾ

 , لصعكبات التعمـ, عماف 19-27. التعمـ, الجمعية العربية
مالػػؾ  مكلانػػا جامعػػة: . مػػالانقكتطبيقػػو. إندكنيسػػيا نظريتػػو الإمػػلبب). 2011محمػػد ( رضػػكاف,

 .الحككمية الإسلبمية  إبراىيـ
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مصػػػػطف  محمػػػػد . (ترجمػػػػة: الصػػػػعكبات المدرسػػػػية عنػػػػد الأطفػػػػاؿ). 2001, جمبػػػػرت (ركبػػػػيف
    ). القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.البرناكم

الفكػػػر  دار). عمػػػاف: 3. (طالعػػػادييف يػػػرطفػػػاؿ غالأ يككلجيةسػػػ. )1998( الركسػػػاف, فػػػاركؽ 
     .العربي

 لمنشر كالتكزيح. زىراف. عماف: في عمـ نفس الطفؿ مقدمة ).1993(عكدة  الريماكم, محمد
دار الشػركؽ . الأردف. عمػاف: عمػـ الػنفس المعرفػي. )2003رافح النصػير كآخػركف ( الزغمكؿ,

 لمنشر كالتكزيح.
 الأمػػؿ مكتبػػة غػػزة: ).3. (طالعربيػػة المرػػة تػػدريس فػػي شػػدالمر ). 1999( شػػحادة محمػػد زقػػكت,

 .كالتكزيح كالنشر لمطباعة
 التربيػػة كاسػػتراتيجيات العػػادييف غيػػر الأطفػػاؿ سػػيككلكجية). 1982مصػػطف  فتحػػي ( الزيػػات,

 : دار القمـ.الككيت .الخاصة
. المعمكمػػػػات لتجييػػػػز العقمػػػػي لمتكػػػػكيف المعرفيػػػػة الأسػػػػس): 1995الزيػػػػات, فتحػػػػي مصػػػػطف  (

 الكفاب لمطباعة كالنشر كالتكزيح. :صرم
. المعرفػػػي العقمػػػي لمنشػػػاط كالنفسػػػية سػػػيكلكجيةفال الأسػػػس. )1996( مصػػػطف  الزيػػػات, فتحػػػي
 .دار النشر لمجامعاتمصر: 

. كالعلبجيػة كالتشخيصػية النظريػة الأسس :التعمـ صعكبات ).1998الزيات, فتحي مصطف  (
   مكتبة النيضة المصرية.القاىرة: 

) صػنعاب:  (ج. الأكلػ  الأربعػة الصػفكؼفػي  العربيػة المرة ميارات ).995 سميرة ( ,ستيتيو
 مطبكعات كزارة التربية كالتعميـ.

دار . خصائصػػيـ كأسػػاليب تػػربيتيـ: ايكسػػمكك أكاديميػػا المعػػاقكف. )1987زيػػداف ( ,السػػرطاكم
 .عالـ الكتاب :الرياض .المممكة السعكدية

 كمحمػػػػػد الرػػػػػزك, عمػػػػػاد كمنصػػػػػكر, نػػػػػاظـ سػػػػػناببػػػػػي, عكرتػػػػػاني طيالسػػػػػرطاكم, عبػػػػػد العزيػػػػػز 
    .دار كائؿ لمنشر . عماف:مقدمة في صعكبات القرابة. )2009(
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 الطػلبب لػدل التدريسػية الميػارات تنميػة في الميداني التدريب ). فاعمية2003جماؿ ( سلبمة,
   التربية. مصر: عالـ . القاىرة.كالمعمميف

). آخػػػركفك  محمػػػد نجيػػػب الصػػػبكة: ترجمػػػة. (فػػػيعمػػػـ الػػػنفس المعر . )1996ركبػػػرت (, سكلسػػػك
 دار الفكر الحديث. :الككيت

. تشػخيص كعػلبج :صػعكبات الػتعمـ كالإدراؾ البصػرم.  )2003( عبد الحميػد سػميماف ,السيد
 دار الفكر العربيالقاىرة: 

دار الفكػػػر . القػػػاىرة: الدسميكسػػػيا رؤيػػػة نفػػػس عصػػػبية ).2006ف (عبػػػد الحميػػػد سػػػميما ,ديسػػػال
 .العربي

 .عالـ الكتاب. مصر. القاىرة: صعكبات التعمـ النمائية .)2008( عبد الحميد سميماف ,لسيدا

دار ). الككيػػت: 2.(طعػػادييف سػػيككلكجية الأطفػػاؿ الريػػر. )1982( عبػػد الػػرحيـ فتحػػي ,السػػيد
 .القمـ الككيت

 .دار الفكر العربي). مصر. القاىرة: 2ط. (الذكاب. )1994فؤاد البيي ( ,السيد
كعلبجػػو.   : أسػػبابو كتشخيصػػوالأطفػػاؿ لػػدل الانتبػػاه اضػػطراب )1999( عمػػي كآخػػركفالسػػيد, 

 .المصرية النيضة مكتبة: القاىرة

 النفسػػية العمػػكـ فػػي spss اسػػتخداـ مػػح اللببػػارمترم الإحصػػاب). 2001الشػػربيني, زكريػػا أحمػػد(
 :  مكتبة الأنجمك المصرية.القاىرة, كالتربكية

ة برنػػػػامق قػػػػائـ عمػػػػ  التػػػػدريس باسػػػػتخداـ الػػػػكعي الفػػػػكنيمي فاعميػػػػ .(2017) .حر, سػػػػلشػػػػكربجيا
كالفكنكلػػػكجي لتحسػػػيف القػػػرابة فػػػي تلبميػػػذ الصػػػؼ الأكؿ الأساسػػػي فػػػي سػػػمطنة عمػػػاف: 

  (3) 11 , جامعة السػمطاف قػابكس .مجمة الدراسات التربكية كالنفسية . الكعي الفكنكلكجي
666-686. 

. رسػػػػالة البصػػػػرم الانتقػػػػائي الانتبػػػػاه  عمػػػػ الادراكػػػػي العػػػػبب تػػػػلثير ).2010مكنيػػػػة ( شػػػػرفية,
 قسنطينة. منتكرم: الاخكة ماجستير غير منشكرة جامعة

 .مكتبة الأنجمك المصرية . القاىرة:عمـ النفس المعاصر .)1992أنكر محمد ( ,الشرقاكم
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   . عمػػػاف:تدرسػػػيا كطػػػرؽ العربيػػػة المرػػػة منػػػاىق). 2005سػػػعدكف ( كالسػػػامكؾ, ىػػػدل الشػػػمرم,
 كالنشر كالتكزيح. كائؿ لمطباعة دار
. إندكنيسػػػيا: الثالػػػث المسػػػتكل طػػػلبب لػػػدل الامػػػلبب دراسػػػة صػػػعكبات). 2013بػػػارد ( شمسػػػية,

 الحككمية.  الإسلبمية سلبتيجا جامعة
 . بيركت: المؤسسة العربية لمدراسات كالنشر.التعمـ أجؿ مف القرابة). 2008عارؼ ( الشي ,
مكتبػػػػة الفػػػػلبح لمنشػػػػر . القػػػػاىرة: كػػػػلبـكال المرػػػػة راباتاضػػػػط. )2011(فتحػػػػي  حنػػػػاف الشػػػػي ,

 كالتكزيح.
 الرابعػة لبميػذت لػدل الشفيي كالفيـ القرائيبالفيـ  القرابة عسر علبقة). 2016صرير, زينب (
     جامعة الكادم: الجزائر. غير منشكرة.ماستر مذكرة  ابتدائي كالخامسة

 .مصػػػر. الػػػتعمـ كصػػػعكبات البصػػػرم الإدراؾ. )2008( عبػػػد الػػػرؤكؼ طػػػارؽ, ربيػػػح كعػػػامر,
 الفكر العربي. دار :القاىرة

ماجسػتير  . رسػالة عقميػا المعػكقيف لدل للؤشكاؿ البصرم الإدراؾ .)2008حسينة (. طاع ا 
 : الجزائرجامعة باتنةة. غير منشكر 

دار الحكمػػػة  . العػػػراؽ. برػػػداد:الرياضػػػي الػػػنفس عمػػػـ. )1993الػػػكيس ( ,ككامػػػؿ , نػػػزارطالػػػب
 .لمطباعة كالنشر

 فػػي البحػػث منػػاىق). 2005(كالػػدريني, حسػػيف كبػػدراف, شػػبؿ كالبػػيلبكم, حسػػف حمػػد, مالطيػػب
  .المعرفة الجامعية لمنشرر دا: الإسكندرية. )3ط. (كالنفسية التربكية العمكـ

 القرائيػػػة كالكتابيػػػة طرائػػػؽ الميػػػارات). 2009( فخػػػرم محمػػػد كمقػػػدادم, قاسػػػـ راتػػػب عاشػػػكر,
 كالطباعة. كالتكزيح لمنشر المسيرة ار). عماف: د2. (طكاستراتيجياتيا تدريسيا

الأردف . سػػيككلكجية القػػرابة بػػيف الجانػػب المعرفػػي كالتطبيقػػي. )2006( سػػمية عبػػدا , العبػػاد
 .مكتبة الفلبح لمنشر ك التكزيح

. صػػعكبات الػػتعمـ بػػيف النظريػػة كالتطبيػػؽ .)2009ىنػػاب رجػػب ( ,حسػػفك عمػػي  , إيمػػافعبػػاس
 .كالتكزيح نشرلمدار المناىق : عماف .الأردف
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ر المعرفػة الجامعيػة دا: مصػر ).3ط( .أسػس عمػـ الػنفس .)1999عبد الخالؽ, أحمػد محمػد (
 بالإسكندرية.

 طػػػرؽ تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ القػػػرابة .)1989عبػػػد الرحمػػػاف, حسػػػف راضػػػي, كزايػػػد, خالػػػد مصػػػطف  (
 دار الكندم لمنشر كالتكزيح. :الأردف .كالكتابة

 . أربد:الأردف. تعميـ القرابة لذكم الصعكبات القرائيةأسس ), 2007محمكد فندم ( ,العبد ا 
ائػػػؿ دار ك  :عمػػػاف .الأردف ).2ط( .النمػػػك المعرفػػػي عنػػػد الطفػػػؿ .)2006عبػػػد اليػػػادم, نبيػػػؿ (
 لمنشر كالتكزيح.

 .  دار كائؿ. عماف: بطئ التعمـ ك صعكباتو: )2001( كآخركف , نبيؿعبد اليادم
 ميػارات فػي) 2009( خالد عبد الكػريـ ,بسندمز ك عبد العزي ,بك حشيش,  نبيؿ كأعبد اليادم
  .دار المسيرة). الأردف. عماف. 3ط .(كالتفكير المرة

). 2ط( .كصػعكباتو التعمػيـ بطب. )2010( سمير ,عمر كشقيركنصر ا ,  نبيؿ عبد اليادم,
   .دار كائؿ لمنشرالأردف. عماف: 

 .زىراب الشرؽ. القاىرة: جيالعلب كالتعميـ التعمـ صعكبات ).1996( عبدالفتاح, نبيؿ
 . الأردف: دار صفاب.معيا التعامؿ ككيفية التعمـ صعكبات). 2015عبيد, ماجدة السيد (

, عػػػدناف يكسػػػؼ ( دار . الأردف: كالتطبيػػػؽ النظريػػػة بػػػيف المعرفػػػي الػػػنفس عمػػػـ. )2004العتػػػكـ
 .كالطباعة كالتكزيح المسيرة لمنشر

, عػػػدناف يكسػػػؼ كآخػػػركف (       :عمػػػاف. الأردف. كالتطبيػػػؽ التربػػػكم الػػػنفس عمػػػـ): 2005العتػػػكـ
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيح.

. التشػػػػخيص كالعػػػػلبج :القرائػػػػي كالفيػػػػـ القػػػػرابة صػػػػعكبات. )1998( خيػػػػرم المرػػػػازمعجػػػػاج, 
 .مكتبة زىراب الشرؽمصر: 

 سالح ػػػالإدراؾ  متريػػػرات بعػػػض تطػػػكير فػػػي الػػػذىني التػػػدريب تػػػلثير). 2000, خميػػػؿ(العػػػزاكم
   غيػػر منشػػكرة. رسػػالة ماجسػػتير. العقمػػة عمػػ  الكػػب   ميػػارة لمػػتعمـ الأداب لكمسػػتك  حركػػي

    : جامعة برداد.كمية التربية الرياضية



-     - 
 

). الجزائػر: 2(ط .مفػاىيـ تربكيػة بمنظػكر سػيككلكجي حػديث. ) 2003(  عبػد السػلبـ عزيػزم,
 دار الريحانة لمكتاب.  

المممكػػػػػػػة العربيػػػػػػػة  .دراؾ البصػػػػػػػرمأطفالنػػػػػػػا كصػػػػػػػعكبات الإ .)2004( اكم, عبػػػػػػػد ا مالعشػػػػػػػ 
   دار الرياض. :السعكدية

 مجمػػة. التحمػػؿ-المركنػػة -الرشػػاقة-السػػرعة عناصػػر المياقػػة البدنيػػة). 2013غػػازم ( العنػػزم,
, مػػػػف 2018/ 2/04اسػػػػترجعت:  115 -93) 01(12. جامعػػػػة برػػػػداد. البدنيػػػػة التربيػػػػة
   id  ://www.bdnia.com/?phttp,1461المصدر

برنػػامق تعميمػػي لتعمػػيـ  :الػػتعمـ كصػػعكبات المتعػػددة الػػذكاب نظريػػة), 2009صػػباح ( ,العنيػػزات
 .دار الفكر ناشركف كمكزعكف :عماف .الأردف .القرابة كالكتابة ميارات

 :عمػػاف  ) كالعػػلبج التشػػخيص ( الأكاديميػػة الػػتعمـ صػػعكبات .)2002( , محمػػد سػػالـعػػكض
 ر لمطباعة كالنشر كالتكزيحدار الفك

 مػ  ذك صػعكبات الكتابػة كالعسػر يػتعمـ كيػؼ .)2007ليػد(ك عيس , مراد عمػي كالسػيد خميفػة, 
 .دار الكفاب. الإسكندرية: مصر .الكتابي

 الاسػػػػتراتيجيات الحديثػػػػة لعػػػػلبج صػػػػعكبات .)2017ليػػػػد(ك عيسػػػػ , مػػػػراد عمػػػػي كالسػػػػيد خميفػػػػة, 
 .دار الكفابية: . الإسكندر مصر .الكتابيالكتابة كالعسر 

. الريػاض: كميػارات التعمػيـ لممبتػدئيف كالكتابػة القػرابة تعمػيـ طػرؽ). 2005مصطفي ( غافر, 
    كالتكزيح. لمنشر السلبـ دار

 عسر القػرابة فػي الكسػط العيػادم المدرسػي الجزائػرم تنػاكؿ). 2012غلبب قزادرم, صميحة (
 تعبيػػر اختبػػار تقيػػيـ القػػرابةمعرفػػي لسػػاني فػػي التعريػػؼ كالتشػػخيص كالتػػدريب مػػف خػػلبؿ 

جامعػػػة  . رسػػػالة دكتػػػكراه غيػػػر منشػػػكرة.كاقتػػػراح برنػػػامق لمفحػػػص كالتػػػدريب عمػػػ  القػػػرابة
 الجزائر: الجزائر.

 : دكر الكتاب المبنانيريس. بيركترائد التربية كأصكؿ التد ). 98 (فايد, عبد الحميد  
بالمنػػػػاىق كالكسػػػػائؿ  قتػػػػوكاقػػػػح الطفػػػػؿ المرربػػػػي كعلب. )ديسػػػػمبر 2002( عبػػػػد السػػػػلبـ ,فػػػػزارم

  1-112). 3(4. مجمة الطفكلة العربية. التربكية ما قبؿ المدرسية

http://www.bdnia.com/?p
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. القػاىرة: العربيػة في تدريس المرػة التربكية المعاصرة الاتجاىات )1998( محمد رجب فضؿ,
 .  عالـ الكتب

 دار مصر لمطباعة. :مصر .سيككلكجية التعمـ .)ت د.مصطف  ( ,فيمي 
 فػػػػػي التعمميػػػػػة كالاضػػػػػطرابات النفسػػػػػية الشػػػػػائعة الصػػػػػعكبات. )ت (د , جػػػػػاف كآخػػػػػركففيػػػػػاض

 .جمعية إدراؾ كالمركز التربكم لمبحكث كالإنماب. بيركت: العكارض كالحمكؿ المدارس
دار صػػػػػفاب لمنشػػػػػر . عمػػػػػاف: صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ أساسػػػػػيات. ) 2000القاسػػػػػـ, جمػػػػػاؿ مثقػػػػػاؿ( 

 كالتكزيح.
    عماف . الأردف. دار كائؿ لمنشر) 2.(طصعكبات التعمـ. )2008أحمد الظاىر( ,قحطاف 

 .مقدمػػػػة فػػػػي تلىيػػػػؿ ذكم الحاجػػػػات الخاصػػػػة -مبػػػػادئ التلىيػػػػؿ ). 1995إبػػػػراىيـ (القريػػػػكتي, 
 دار حنيف لمنشر كالتكزيح :يركتب

 .فمسطيف. اخداب كمية. الخميؿ جامعة. كالتعبير الكتابة فف).  2005(  نبيؿ القكاسمي,
مكتبػة النيضػة  ). القاىرة:3ط(. عمـ النفس الفيزيكلكجي. )1997( عبد الكىاب محمد كامؿ, 

 المصرية
 دار مكتبة النيضة . القاىرة: الفئات الخاصة سيككلجية ).1996, محمد عمي (كامؿ
 .مصر. القاىرة جامعة. التعمـ صعكبات). 1999( الكىاب عبد كامؿ,
 . مصػر: مركػزمكاجيػةصػعكبات الػتعمـ الأكاديميػة بػيف الفيػـ كال ).2005محمد عمي ( كامؿ,

 الاسكندرية لمكتاب
 النفسػػي المدرسػػي كدكره فػػي ائيالأخصػػ: عمػػـ الػػنفس المدرسػػي. )2003كامػػؿ, محمػػد عمػػي (
 .مكتبة ابف سينا. القاىرة: النفسية تقديـ الخدمات

. الأردف: الشػػػػػمؿ الػػػػػدماغي التطػػػػػكر الحركػػػػػي كالإدراكػػػػػي. )2002نػػػػػادر يكسػػػػػؼ (, الكسػػػػػكاني
 .  لدماغيمؤسسة العناية كالشمؿ ا

دار  :مػػػػػافف عالأرد. العلبجيػػػػػةة صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ كالخط ػػػػػ. )2005( مفمػػػػػح يسػػػػػيرككافحػػػػػة, ت
 .كالطباعة كالتكزيحالنشر  يرةالمس
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 :ترجمػػػة .النمائيػػػة الأكاديميػػػة الػػػتعمـ كباتصػػػع. )1988 ( جػػػيمس فنػػػت,مكك , صػػػمكيؿكيػػػرؾ
 .فحات الذىبيةمكتبة ص . السعكدية. الرياض:زيداف السرطاكم, عبد العزيز السرطاكم

 . مصػػػػر:كعلبجيػػػا تشخيصػػػػيا :كالكتابػػػة القػػػػرابة صػػػعكبات). 2005(إبػػػػراىيـ  المبػػػكدم, منػػػ 
 الشرؽ. زىرة مكتبة

لػػػدل  رائيػػػةعلبقػػػة الػػػكعي الفكنكلػػػكجي بمسػػػتكل القػػػدرة القمػػػارس).  2009( إسػػػماعيؿ لعػػػيس,
 47-28). 38(10. مجمة الطفكلة العربية.  رابةتلبميذ الطكر الابتدائي عسيرم الق

مقاربة نفسية عصبية لعسر القرابة لدل الأطفاؿ في الطػكر الثػاني ). 2016لكزاعي, راضية (
ابػػػك  2. رسػػػالة دكتػػػكراه غيػػػر منشػػػكرة. جامعػػػة الجزائػػػر ابتػػػدائي بمدرسػػػة يمػػػيس ببػػػكدكاكد

 القاسـ سعد ا : الجزائر.
اب لمنشػػػر دار صػػػف :عمػػػاف الأردف.. القرائػػػي للؤطفػػػاؿ ؤالتييػػػ. )2011سكسػػػف شػػػاكر ( مجيػػػد,

   .كالتكزيح
 . عماف: دار المسير لمنشر كالتكزيح.تدريس فنكف المرة العربية). 2009مدككر, عمي أحمد (

صػعكبات الػتعمـ المدرسػي لػدل تلبميػذ المرحمػة  عػف الكشػؼ المبكػر .)2011(  مفيدة مراكب,
غيػػػػر . رسػػػػالة ماجسػػػػتير تربكيػػػػة -نمػػػػكذج صػػػػعكبات القػػػػرابة مقارنػػػػة معرفيػػػػة :الابتدائيػػػػة

 منشكرة: جامعة الجزائر.
حركػػي  اثػػر المػػنيق التػػدريبي المقتػػرح فػػي تطػػكر الإدراؾ الحػػس   ).2000, المسػػالمة (المسػػالمة

كميػػػػة التربيػػػػة غيػػػػر منشػػػػكرة.  أطركحػػػػة دكتػػػػكراه. بكػػػػرة اليػػػػد الميػػػػارلكعلبقتػػػػو بالمسػػػػتكل 
 : جامعة برداد.الرياضية

المظػػػػػاىر : النمػػػػػكعمػػػػػـ الػػػػػنفس . )2000( قنػػػػػاكم, ىػػػػػدلعبػػػػػد المعطػػػػػي ك  حسػػػػػفمصػػػػػطف , 
 .لمطباعة كالنشر ). القاىرة. دار غريب2.(جكالتطبيقات

 . الأردف: دار مشػػكلبت القػػرابة مػػف الطفكلػػة إلػػ  المراىقػػة). 2005مصػػطف , ريػػاض بػػدرم (
 الأنجمك المصرية. 

 كالتكزيػػػػػػح لمنشػػػػػػر المسػػػػػػيرة دار: الأردف. الػػػػػػتعمـ صػػػػػػعكبات). 2002( محمػػػػػػد سػػػػػػامي ممحػػػػػػـ,
 .كالطباعة
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 :كالطباعػػة كالتكزيػػحلمنشػػر   دار المسػػيرة. صػػعكبات الػػتعمـ. ) 2002(  ي ممحػػـسػػام ممحػػـ, 
 .لأردف
. الاختبػػػار كالقيػػػاس كالتقػػػكيـ فػػػي كميػػػة التربيػػػة الرياضػػػية). 1989( كآخػػػركف, قاسػػػـ المنػػػدلاكم

 مطبعة التعميـ العالي: المكصؿ

القػػرابة لػػدل اسػػتراتيجيات تعمػػـ  .)2013مػػكمف بكػػكش, مبرككػػة كعػػاد, نعيمػػة كرزكؽ, ىنػػاب (
 . جامعة الكادم: الجزائر.مذكرة ليسانس غير منشكرة. تلبميذ اضطراب تعمـ القرابة

 العػػػاـ: التعمػػػيـ فػػػي العربيػػػة المرػػػة تعمػػػيـ. )2002(السػػػيد  كحيػػػد, كحػػػافظ كامػػػؿ محمػػػكد, الناقػػػة
 كالتكزيح. لمطباعة قباب ). القاىرة: دار2.(جكفنياتو مداخمو
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 (: اختبار الكتابة03ممحؽ)

 التعليمة :*
 أثنابث ـ يطمب مف المفحكص الكتابة  كاممة لمرة كاحدة, كممة كممة بتلني جمؿال قرابة -

   القرابة الثانية بعد الاملبب عميو كممة بكممة.
 غير محدد زمنيا . ىذا اختبار الكتابة -

 *التصحيح: 
 تعط  نقطة كاحدة للبستجابة الصحيحة ك صفر للبستجابة الخاطئة (عم  كؿ كممة)  -
يت ـ إىماؿ جكدة الخط كميارة الأداب كما يت ـ اىماؿ التشكيؿ كالأخطاب التركيبية فما يي ـ  -

ة الاستجابة (حيث يمكف الك شؼ عف قدرة المفحكص في تحكيؿ في ىذا الاختبار صح 
 الرمكز الصكتية (فكنيـ) ال  مكتكبة (غرافيؾ) كىك لب  عممية الكتابة.

 *الاختبار: 
 1جممة : ....... 
 عم  المكتب :2جممة 
 فتح الباب :3جممة 
 4جممة: ........... 
 جميمة ...:5جممة  
 لكؿ حكاية  ....:6جممة 
 الحمامة بعيدا  ...:7جممة 
 8جممة: ..... ......... ..... 
 قاـ الطفؿ مف مكانو :9جممة  
 كثيرا. ......  .....أنت  :10جممة 
 

 إشراف الأستاذ الدكتور:     إعداد الباحث:                                       

 لعيس إسماعيل       شوشاني محمد صالح                                
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  كاؿ اليندسية عف اختبار نسخ الاشنموذج (: 04ممحؽ)
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 اختبار تركيب المكعباتج مف نموذ(: 05ممحؽ )
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 (: صورة مف الاستجابة عمى اختبار الكتابة قبؿ البرنامج وبعده06ممحؽ )
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 بطاقات فني ة لممؤسسات التي تمت فييا الدراسة(: 07ممحؽ)
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 22النسخة spssبرنامج يؽ بتطب الأولية لاحصائيلتحميؿ انتائج ا (:08ممحؽ)
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Box's Test of Equality 

of Covariance Matrices 

Box's M 27,265 

F 1,258 

df1 15 

df2 1304,526 

Sig. ,221 

Tests the null hypothesis 

that the observed 

covariance matrices of 

the dependent variables 

are equal across groups. 

a. Design: Intercept + 

TotalWord1 + 

PseudoWord1 + 

Writing1 + Figures1 + 

Cubes1 + Group 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Descriptive Statistics 

 Group Mean Std. Deviation N 

TotalWord2 Experimental 19,10 7,203 10 

Control 17,00 5,578 10 

Total 18,05 6,362 20 

PseudoWord2 Experimental 2,10 ,876 10 

Control 1,70 1,636 10 

Total 1,90 1,294 20 

Writing2 Experimental 8,20 2,300 10 

Control 2,80 1,476 10 

Total 5,50 3,348 20 

Figures2 Experimental 15,80 3,225 10 

Control 15,00 4,372 10 

Total 15,40 3,761 20 

Cubes2 Experimental 10,60 2,875 10 

Control 6,80 4,780 10 

Total 8,70 4,305 20 
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Multivariate Testsa 

Effect Value F 

Hypothesis 

df Error df Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Noncent. 

Parameter Observed Powerc 

Intercept 

Pillai's Trace ,778 6,301b 5,000 9,000 ,009 ,778 31,503 ,916 

Wilks' 

Lambda 
,222 6,301b 5,000 9,000 ,009 ,778 31,503 

,916 

Hotelling's 

Trace 
3,500 6,301b 5,000 9,000 ,009 ,778 31,503 

,916 

Roy's Largest 

Root 
3,500 6,301b 5,000 9,000 ,009 ,778 31,503 

,916 

TotalWord1 

Pillai's Trace ,955 38,225b 5,000 9,000 ,000 ,955 191,127 1,000 

Wilks' 

Lambda 
,045 38,225b 5,000 9,000 ,000 ,955 191,127 

1,000 

Hotelling's 

Trace 
21,236 38,225b 5,000 9,000 ,000 ,955 191,127 

1,000 

Roy's Largest 

Root 
21,236 38,225b 5,000 9,000 ,000 ,955 191,127 

1,000 

PseudoWord1 

Pillai's Trace ,626 3,015b 5,000 9,000 ,072 ,626 15,074 ,599 

Wilks' 

Lambda 
,374 3,015b 5,000 9,000 ,072 ,626 15,074 

,599 

Hotelling's 

Trace 
1,675 3,015b 5,000 9,000 ,072 ,626 15,074 

,599 

Roy's Largest 

Root 
1,675 3,015b 5,000 9,000 ,072 ,626 15,074 

,599 

Writing1 

Pillai's Trace ,649 3,323b 5,000 9,000 ,056 ,649 16,614 ,646 

Wilks' 

Lambda 
,351 3,323b 5,000 9,000 ,056 ,649 16,614 

,646 

Hotelling's 

Trace 
1,846 3,323b 5,000 9,000 ,056 ,649 16,614 

,646 

Roy's Largest 

Root 
1,846 3,323b 5,000 9,000 ,056 ,649 16,614 

,646 

Figures1 

Pillai's Trace ,759 5,684b 5,000 9,000 ,012 ,759 28,420 ,884 

Wilks' 

Lambda 
,241 5,684b 5,000 9,000 ,012 ,759 28,420 

,884 

Hotelling's 

Trace 
3,158 5,684b 5,000 9,000 ,012 ,759 28,420 

,884 

Roy's Largest 

Root 
3,158 5,684b 5,000 9,000 ,012 ,759 28,420 

,884 

Cubes1 

Pillai's Trace ,794 6,939b 5,000 9,000 ,006 ,794 34,696 ,940 

Wilks' 

Lambda 
,206 6,939b 5,000 9,000 ,006 ,794 34,696 

,940 

Hotelling's 

Trace 
3,855 6,939b 5,000 9,000 ,006 ,794 34,696 

,940 

Roy's Largest 

Root 
3,855 6,939b 5,000 9,000 ,006 ,794 34,696 

,940 

Group 

Pillai's Trace ,899 16,098b 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

Wilks' 

Lambda 
,101 16,098b 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 

1,000 

Hotelling's 

Trace 
8,943 16,098b 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 

1,000 

Roy's Largest 

Root 
8,943 16,098b 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 

1,000 

a. Design: Intercept + TotalWord1 + PseudoWord1 + Writing1 + Figures1 + Cubes1 + Group 

b. Exact statistic 

c. Computed using alpha = ,05 
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Levene's Test of Equality of Error Variancesa 

 F df1 df2 Sig. 

TotalWord2 3,600 1 18 ,074 

PseudoWord2 ,095 1 18 ,762 

Writing2 ,266 1 18 ,612 

Figures2 1,368 1 18 ,257 

Cubes2 ,028 1 18 ,868 

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal 

across groups. 

a. Design: Intercept + TotalWord1 + PseudoWord1 + Writing1 + Figures1 + Cubes1 

+ Group 

 

 

Tests of Between-Subjects Effects 

Source  

                               

Dependent 

Variable 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Noncent. 

Parameter 

Observed 

Powerf 

Corrected Model TotalWord2 742,852a 6 123,809 61,673 ,000 ,966 370,035 1,000 

PseudoWord2 23,776b 6 3,963 6,420 ,003 ,748 38,519 ,975 

Writing2 196,667c 6 32,778 26,088 ,000 ,923 156,531 1,000 

Figures2 224,396d 6 37,399 10,949 ,000 ,835 65,696 1,000 

Cubes2 326,354e 6 54,392 27,358 ,000 ,927 164,150 1,000 

Intercept TotalWord2 32,290 1 32,290 16,085 ,001 ,553 16,085 ,959 

PseudoWord2 ,107 1 ,107 ,174 ,684 ,013 ,174 ,067 

Writing2 2,026 1 2,026 1,613 ,226 ,110 1,613 ,218 

Figures2 31,037 1 31,037 9,087 ,010 ,411 9,087 ,796 

Cubes2 ,591 1 ,591 ,297 ,595 ,022 ,297 ,080 

TotalWord1 TotalWord2 376,440 1 376,440 187,515 ,000 ,935 187,515 1,000 

PseudoWord2 ,317 1 ,317 ,514 ,486 ,038 ,514 ,102 

Writing2 1,020 1 1,020 ,812 ,384 ,059 ,812 ,133 

Figures2 4,763 1 4,763 1,395 ,259 ,097 1,395 ,195 

Cubes2 ,166 1 ,166 ,083 ,777 ,006 ,083 ,058 

PseudoWo TotalWord2 ,015 1 ,015 ,008 ,931 ,001 ,008 ,051 

PseudoWord2 8,625 1 8,625 13,973 ,002 ,518 13,973 ,932 

Writing2 1,185 1 1,185 ,943 ,349 ,068 ,943 ,147 

Figures2 ,382 1 ,382 ,112 ,743 ,009 ,112 ,061 

Cubes2 1,168 1 1,168 ,588 ,457 ,043 ,588 ,110 

Writing1 TotalWord2 12,568 1 12,568 6,261 ,026 ,325 6,261 ,639 

PseudoWord2 2,477 1 2,477 4,013 ,066 ,236 4,013 ,458 

Writing2 12,579 1 12,579 10,012 ,007 ,435 10,012 ,832 

Figures2 2,783 1 2,783 ,815 ,383 ,059 ,815 ,133 

Cubes2 ,024 1 ,024 ,012 ,915 ,001 ,012 ,051 

Figures1 TotalWord2 13,575 1 13,575 6,762 ,022 ,342 6,762 ,672 

PseudoWord2 ,306 1 ,306 ,495 ,494 ,037 ,495 ,100 

Writing2 1,469 1 1,469 1,169 ,299 ,082 1,169 ,171 

Figures2 112,270 1 112,270 32,869 ,000 ,717 32,869 1,000 

Cubes2 3,845 1 3,845 1,934 ,188 ,129 1,934 ,252 

Cubes1 TotalWord2 3,606 1 3,606 1,796 ,203 ,121 1,796 ,237 

PseudoWord2 1,247 1 1,247 2,020 ,179 ,135 2,020 ,261 

Writing2 ,524 1 ,524 ,417 ,530 ,031 ,417 ,092 

Figures2 ,115 1 ,115 ,034 ,857 ,003 ,034 ,053 

Cubes2 83,847 1 83,847 42,173 ,000 ,764 42,173 1,000 

Group TotalWord2 ,844 1 ,844 ,420 ,528 ,031 ,420 ,092 

PseudoWord2 3,001 1 3,001 4,862 ,046 ,272 4,862 ,532 

Writing2 72,277 1 72,277 57,527 ,000 ,816 57,527 1,000 

Figures2 38,094 1 38,094 11,153 ,005 ,462 11,153 ,870 

Cubes2 80,071 1 80,071 40,274 ,000 ,756 40,274 1,000 

Error TotalWord2 26,098 13 2,008      

PseudoWord2 8,024 13 ,617      

Writing2 16,333 13 1,256      

Figures2 44,404 13 3,416      
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Custom Hypothesis Tests 

   

Contrast Results (K Matrix) 

Group Simple Contrasta 

Dependent Variable 

TotalWord2 PseudoWord2 Writing2 Figures2 Cubes2 

Level 1 vs. Level 2 Contrast Estimate ,674 1,271 6,236 4,527 6,564 

Hypothesized Value 0 0 0 0 0 

Difference (Estimate - Hypothesized) ,674 1,271 6,236 4,527 6,564 

Std. Error 1,039 ,576 ,822 1,356 1,034 

Sig. ,528 ,046 ,000 ,005 ,000 

95% Confidence Interval for 

Difference 

Lower Bound -1,572 ,026 4,460 1,599 4,329 

Upper Bound 2,919 2,516 8,013 7,456 8,798 

a. Reference category = 2 

 

 

 

 

Multivariate Test Results 

 Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Noncent. 

Parameter 

Observed 

Powerb 

Pillai's trace ,899 16,098a 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

Wilks' lambda ,101 16,098a 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

Hotelling's trace 8,943 16,098a 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

Roy's largest root 8,943 16,098a 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

a. Exact statistic 

b. Computed using alpha = ,05 

 

Univariate Test Results 

Source Dependent Variable 

Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Noncent. 

Parameter 

Observed 

Powera 

Contrast TotalWord2 ,844 1 ,844 ,420 ,528 ,031 ,420 ,092 

PseudoWord2 3,001 1 3,001 4,862 ,046 ,272 4,862 ,532 

Writing2 72,277 1 72,277 57,527 ,000 ,816 57,527 1,000 

Figures2 38,094 1 38,094 11,153 ,005 ,462 11,153 ,870 

Cubes2 80,071 1 80,071 40,274 ,000 ,756 40,274 1,000 

Error TotalWord2 26,098 13 2,008      

PseudoWord2 8,024 13 ,617      

Writing2 16,333 13 1,256      

Figures2 44,404 13 3,416      

Cubes2 25,846 13 1,988      

a. Computed using alpha = ,05 

 

Estimated Marginal Mean 

Group 

Cubes2 25,846 13 1,988      

Total TotalWord2 7285,000 20       

PseudoWord2 104,000 20       

Writing2 818,000 20       

Figures2 5012,000 20       

Cubes2 1866,000 20       

Corrected Total TotalWord2 768,950 19       

PseudoWord2 31,800 19       

Writing2 213,000 19       

Figures2 268,800 19       

Cubes2 352,200 19       

a. R Squared = .966 (Adjusted R Squared = .950) 

b. R Squared = .748 (Adjusted R Squared = .631) 

c. R Squared = .923 (Adjusted R Squared = .888) 

d. R Squared = .835 (Adjusted R Squared = .759) 

e. R Squared = .927 (Adjusted R Squared = .893) 

f. Computed using alpha = ,05 
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Estimates 

Dependent Variable Group Mean Std. Error 

95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

TotalWord2 Experimental 18,387a ,609 17,072 19,702 

Control 17,713a ,609 16,398 19,028 

PseudoWord2 Experimental 2,535a ,337 1,806 3,264 

Control 1,265a ,337 ,536 1,994 

Writing2 Experimental 8,618a ,481 7,578 9,658 

Control 2,382a ,481 1,342 3,422 

Figures2 Experimental 17,664a ,794 15,949 19,379 

Control 13,136a ,794 11,421 14,851 

Cubes2 Experimental 11,982a ,606 10,673 13,290 

Control 5,418a ,606 4,110 6,727 

a. Covariates appearing in the model are evaluated at the following values: TotalWord1 = 17.15, PseudoWord1 = 1.55, 

Writing1 = 2.65, Figures1 = 13.00, Cubes1 = 5.90. 

 

Pairwise Comparisons 

Dependent Variable (I) Group (J) Group 

Mean Difference 

(I-J) Std. Error Sig.b 

95% Confidence Interval for 

Differenceb 

Lower Bound Upper Bound 

TotalWord2 Experimental Control ,674 1,039 ,528 -1,572 2,919 

Control Experimental -,674 1,039 ,528 -2,919 1,572 

PseudoWord2 Experimental Control 1,271* ,576 ,046 ,026 2,516 

Control Experimental -1,271* ,576 ,046 -2,516 -,026 

Writing2 Experimental Control 6,236* ,822 ,000 4,460 8,013 

Control Experimental -6,236* ,822 ,000 -8,013 -4,460 

Figures2 Experimental Control 4,527* 1,356 ,005 1,599 7,456 

Control Experimental -4,527* 1,356 ,005 -7,456 -1,599 

Cubes2 Experimental Control 6,564* 1,034 ,000 4,329 8,798 

Control Experimental -6,564* 1,034 ,000 -8,798 -4,329 

Based on estimated marginal means 

*. The mean difference is significant at the ,05 level. 

b. Adjustment for multiple comparisons: Bonferroni. 

 

Multivariate Tests 

 Value F Hypothesis df Error df Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Noncent. 

Parameter 

Observed 

Powerb 

Pillai's trace ,899 16,098a 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

Wilks' lambda ,101 16,098a 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

Hotelling's trace 8,943 16,098a 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

Roy's largest root 8,943 16,098a 5,000 9,000 ,000 ,899 80,489 1,000 

Each F tests the multivariate effect of Group. These tests are based on the linearly independent pairwise comparisons among the estimated 

marginal means. 

a. Exact statistic 

b. Computed using alpha = ,05 

 

Univariate Tests 

Dependent Variable 

Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Noncent. 

Parameter 

Observed 

Powera 

TotalWord2 Contrast ,844 1 ,844 ,420 ,528 ,031 ,420 ,092 

Error 26,098 13 2,008      

PseudoWord2 Contrast 3,001 1 3,001 4,862 ,046 ,272 4,862 ,532 

Error 8,024 13 ,617      

Writing2 Contrast 72,277 1 72,277 57,527 ,000 ,816 57,527 1,000 

Error 16,333 13 1,256      

Figures2 Contrast 38,094 1 38,094 11,153 ,005 ,462 11,153 ,870 

Error 44,404 13 3,416      

Cubes2 Contrast 80,071 1 80,071 40,274 ,000 ,756 40,274 1,000 

Error 25,846 13 1,988      

The F tests the effect of Group. This test is based on the linearly independent pairwise comparisons among the estimated marginal means. 

a. Computed using alpha = ,05 
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T-TEST GROUPS=Group(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=Age Raven FreqWord1 InfreqWord1 TotalWord1 PseudoWord1 TotalReading1 Writing1 Figures1 Cubes1 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

T-Test 

Group Statistics 

 Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Age Experimental 10 125,50 3,240 1,025 

Control 10 124,10 3,315 1,048 

Raven Experimental 10 22,40 3,893 1,231 

Control 10 21,80 2,573 ,814 

FreqWord1 Experimental 10 13,70 5,056 1,599 

Control 10 13,10 4,332 1,370 

InfreqWord1 Experimental 10 3,80 3,225 1,020 

Control 10 3,70 2,163 ,684 

TotalWord1 Experimental 10 17,50 7,382 2,335 

Control 10 16,80 5,371 1,698 

 Experimental 10 ,80 1,033 ,327 

Control 10 2,30 2,312 ,731 

TotalReading1 Experimental 10 18,30 8,001 2,530 

Control 10 19,10 7,172 2,268 

Writing1 Experimental 10 2,70 1,567 ,496 

Control 10 2,60 1,430 ,452 

Figures1 Experimental 10 10,90 3,281 1,038 

Control 10 15,10 4,818 1,524 

Cubes1 Experimental 10 5,00 1,944 ,615 

Control 10 6,80 5,051 1,597 

 

 

T-TEST PAIRS=TotalWord1 PseudoWord1 Writing1 Figures1 Cubes1 WITH TotalWord2 PseudoWord2 Writing2 Figures2 Cubes2 

(PAIRED) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

 

T-Test 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 TotalWord1 17,50 10 7,382 2,335 

TotalWord2 19,10 10 7,203 2,278 

Pair 2 PseudoWord1 ,80 10 1,033 ,327 

PseudoWord2 2,10 10 ,876 ,277 

Pair 3 Writing1 2,70 10 1,567 ,496 

Writing2 8,20 10 2,300 ,727 

Pair 4 Figures1 10,90 10 3,281 1,038 

Figures2 15,80 10 3,225 1,020 

Pair 5 Cubes1 5,00 10 1,944 ,615 

Cubes2 10,60 10 2,875 ,909 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 TotalWord1 & TotalWord2 10 ,939 ,000 

Pair 2 PseudoWord1 & PseudoWord2 10 ,516 ,127 

Pair 3 Writing1 & Writing2 10 ,851 ,002 

Pair 4 Figures1 & Figures2 10 ,722 ,018 

Pair 5 Cubes1 & Cubes2 10 ,895 ,000 
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Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 

Sig. (2-

tailed) Mean 

Std. 

Deviatio

n 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

Pair 1 TotalWord1 - TotalWord2 -1,600 2,547 ,806 -3,422 ,222 -1,986 9 ,078 

Pair 2 PseudoWord1 - 

PseudoWord2 
-1,300 ,949 ,300 -1,979 -,621 -4,333 9 ,002 

Pair 3 Writing1 - Writing2 -5,500 1,269 ,401 -6,408 -4,592 -13,703 9 ,000 

Pair 4 Figures1 - Figures2 -4,900 2,424 ,767 -6,634 -3,166 -6,391 9 ,000 

Pair 5 Cubes1 - Cubes2 -5,600 1,430 ,452 -6,623 -4,577 -12,385 9 ,000 

 

 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Age Equal variances 

assumed 
,000 1,000 ,955 18 ,352 1,400 1,466 -1,680 4,480 

Equal variances not 

assumed 
  ,955 17,991 ,352 1,400 1,466 -1,680 4,480 

Raven Equal variances 

assumed 
2,330 ,144 ,407 18 ,689 ,600 1,476 -2,500 3,700 

Equal variances not 

assumed 
  ,407 15,604 ,690 ,600 1,476 -2,535 3,735 

FreqWord1 Equal variances 

assumed 
,232 ,636 ,285 18 ,779 ,600 2,106 -3,824 5,024 

Equal variances not 

assumed 
  ,285 17,586 ,779 ,600 2,106 -3,831 5,031 

InfreqWord1 Equal variances 

assumed 
3,835 ,066 ,081 18 ,936 ,100 1,228 -2,480 2,680 

Equal variances not 

assumed 
  ,081 15,734 ,936 ,100 1,228 -2,507 2,707 

TotalWord1 Equal variances 

assumed 
1,116 ,305 ,242 18 ,811 ,700 2,887 -5,365 6,765 

Equal variances not 

assumed 
  ,242 16,442 ,811 ,700 2,887 -5,407 6,807 

PseudoWord1 Equal variances 

assumed 
9,400 ,007 -1,873 18 ,077 -1,500 ,801 -3,182 ,182 

Equal variances not 

assumed 
  -1,873 12,455 ,085 -1,500 ,801 -3,238 ,238 

TotalReading1 Equal variances 

assumed 
,206 ,655 -,235 18 ,817 -,800 3,398 -7,938 6,338 

Equal variances not 

assumed 
  -,235 17,789 ,817 -,800 3,398 -7,944 6,344 

Writing1 Equal variances 

assumed 
,098 ,758 ,149 18 ,883 ,100 ,671 -1,309 1,509 

Equal variances not 

assumed 
  ,149 17,851 ,883 ,100 ,671 -1,310 1,510 

Figures1 Equal variances 

assumed 
,937 ,346 -2,279 18 ,035 -4,200 1,843 -8,073 -,327 

Equal variances not 

assumed 
  -2,279 15,871 ,037 -4,200 1,843 -8,110 -,290 

Cubes1 Equal variances 

assumed 
4,346 ,052 -1,052 18 ,307 -1,800 1,711 -5,396 1,796 

Equal variances not 

assumed 
  -1,052 11,608 ,314 -1,800 1,711 -5,543 1,943 
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Age Equal variances 

assumed 
,000 1,000 ,955 18 ,352 1,400 1,466 -1,680 4,480 

Equal variances 

not assumed 
  ,955 17,991 ,352 1,400 1,466 -1,680 4,480 

Raven Equal variances 

assumed 
2,330 ,144 ,407 18 ,689 ,600 1,476 -2,500 3,700 

Equal variances 

not assumed 
  ,407 15,604 ,690 ,600 1,476 -2,535 3,735 

FreqWord1 Equal variances 

assumed 
,232 ,636 ,285 18 ,779 ,600 2,106 -3,824 5,024 

Equal variances 

not assumed 
  ,285 17,586 ,779 ,600 2,106 -3,831 5,031 

InfreqWord1 Equal variances 

assumed 
3,835 ,066 ,081 18 ,936 ,100 1,228 -2,480 2,680 

Equal variances 

not assumed 
  ,081 15,734 ,936 ,100 1,228 -2,507 2,707 

TotalWord1 Equal variances 

assumed 
1,116 ,305 ,242 18 ,811 ,700 2,887 -5,365 6,765 

Equal variances 

not assumed 
  ,242 16,442 ,811 ,700 2,887 -5,407 6,807 

PseudoWord1 Equal variances 

assumed 
9,400 ,007 -1,873 18 ,077 -1,500 ,801 -3,182 ,182 

Equal variances 

not assumed 
  -1,873 12,455 ,085 -1,500 ,801 -3,238 ,238 

TotalReading1 Equal variances 

assumed 
,206 ,655 -,235 18 ,817 -,800 3,398 -7,938 6,338 

Equal variances 

not assumed 
  -,235 17,789 ,817 -,800 3,398 -7,944 6,344 

Writing1 Equal variances 

assumed 
,098 ,758 ,149 18 ,883 ,100 ,671 -1,309 1,509 

Equal variances 

not assumed 
  ,149 17,851 ,883 ,100 ,671 -1,310 1,510 

Figures1 Equal variances 

assumed 
,937 ,346 -2,279 18 ,035 -4,200 1,843 -8,073 -,327 

Equal variances 

not assumed 
  -2,279 15,871 ,037 -4,200 1,843 -8,110 -,290 

Cubes1 Equal variances 

assumed 
4,346 ,052 -1,052 18 ,307 -1,800 1,711 -5,396 1,796 

Equal variances 

not assumed 
  -1,052 11,608 ,314 -1,800 1,711 -5,543 1,943 
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