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دا�و��� ���و���وف ����� ا�����و��ت ا���� �����ق �ط����ق ا����در�س �������دف �و���وع ���ذ�ر�� 
��ن /�.ل ط�رح ا�����ؤل ، وذ��ك  ����%�ءات "� ��دة ا����وم ا�%�ز��#��  "�� �ر!��  ا���و��ط

���� ھ��� ا�����و��ت ا����� �����ق �ط����ق ا����در�س ����دا�و��� ا���3ر���  ����%���ءات ���دى : ا�������
وا��/دام أداة  أ�و�%�و������د ا��6�7 ،  ؟ م ا�%�ز��#�  ����ر!�  ا���و�ط ا���ذة ��دة ا���و

�و��  إ�: أ����ذة ا����وم ا�%�ز��#��  وا���7و�و���� �����د"  "3رة     3�25��  ا��  ا9�����ن
���>  ور���  �و��9  ا����وم ا�%�ز��#��  أ����ذا وأ����ذة �در��ون ���دة 768  �ن ��7  ��و� ��"

�����ق  ���و��تو��ود 6 �و��ت ا�درا��  إ��: ا����7# و.��!�< =��دة ����م ا���و�ط ����دة
  :أھ��� ��@���ذ

و��دم اھ�����B ����!�ث  ، و��دم إ�����B �ط�رق ا���در�س ����%�ءات��  ��و�B7 "� ا���3ر�    -
و��ود  ، �دم ���ر�  ا��3و�م و"ق ��� ��3���B ا���3ر��  ����%��ءات وا��ط���  "� ھذا ا���7ب

��ردود ����ف �����ل �B7� 6�7  ��ذ ا����ر "� ا�%وج.�دد ا��� أھ�� �������ذ����ق  ��و��ت
��دم و، ��B ذا��������� ����ط�> ���7ءو9  ، أ�����3 ���ف ا��������ت ، ���%��ءات�و"ق ا���3ر�  

�دم �وا"ر  أ�7=�ط�ت��ر ��ف ����ر�  ،ا�!�م ا�ز��7 �!�   ا�.��B��!�، �7 "� ا�ر�وز 
  .9"ت ا�و��#ل �=�ل

Résumé en français 

Le sujet de mon mémoire vise à identifier les difficultés qui entravent 

l'application d'une pédagogie d'enseignement avec des compétences 

en sciences physiques au stade intermédiaire. 

En posant la question suivante 

Quelles sont les difficultés qui entravent l'application de la pédagogie 

d'enseignement de l'approche des compétences chez les 

enseignants de sciences physiques au stade intermédiaire ? 

En adoptant l'approche descriptive et en utilisant l'outil questionnaire, 

il est divisé en 25 paragraphes adressés aux professeurs de 

sciences physiques et technologiques, ciblant un échantillon de 68 

professeurs étudiant les sciences physiques dans la Wilaya de 
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Ouargla. L'étude a conclu qu'il existe des difficultés liées au 

professeur, dont les plus importantes sont : 

Son manque de formation à l'approche par compétences, son 

manque de familiarité avec les méthodes d'enseignement, son 

manque d'intérêt pour la recherche et la lecture dans cet aspect, 

l'incapacité à pratiquer l'évaluation tel que requis par l'approche par 

compétences, et la présence de difficultés liées à l'élève , dont les 

plus importants sont 

Le grand nombre d'étudiants dans la cohorte se traduit par un faible 

retour à l'emploi selon l'approche par compétences, des gains tribaux 

faibles, incapable de construire son propre apprentissage, et un 

manque de contrôle sur les symboles latins, la taille temporelle de 

l'action, insuffisante pratiquer les activités, le manque de moyens en 

quelque sorte  
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مما لاشك فيه أن التغير والتجـدد سـنة كونيـة تعاقبـت عليهـا الأجيـال الواحـدة تلـو الأخـرى ،     

فبـــين الفينــــة  الحيــــاةفـــي كــــل مجـــالات المتســــارعة خصوصـــا عصــــرنا الـــذي ينفــــرد بـــالتطورات 

والأخـــرى يطالعنـــا بالجديـــد ومـــا يلبـــث ويصـــبح قـــديما حيـــث أصـــبح رصـــيد الـــدول لا يقـــاس بمـــا 

تملكـــه مـــن ثـــروات فحســـب ، بـــل بمـــا تملكـــه مـــن أدمغـــة ومفكـــرين ومســـيرين يقومـــون بصـــناعة 

ها التربيــة والتعلــيم فــي بالمعرفــة وهندســتها ومــن هــذا المنطلــق تبــرز الأهميــة البالغــة التــي تكتســ

المجتمعــات ، لــذا فــالمتعلمون هــم المــادة الأساســية لأي عمــل علمــي اســتراتيجي بهــدف تطــور 

تحريـــك عجلـــة التقـــدم فـــي شـــتى مجالاتـــه ، ومـــن خـــلال هـــذه النظـــرة أصـــبحت قضـــية اســـتثمار 

الطاقــات العقليــة المتميــزة والاهتمــام بهــا مــن الضــروريات الملحــة فــي كــل نظــام تربــوي ، هــذا 

ـــ ـــد الأخيـــر الـــذي يعكـــس تقـــدم أو ت لهـــذا نجـــد الـــدول المتقدمـــة تخضـــع منظومتهـــا . أخر أي بل

مــالم يعــد مناســبا  رة والأخــرى ، قصــد إصــلاح أو تغييــرالتربويــة إلــى المراجعــة والنقــد بــين الفتــ

   .للواقع الجديد والدخول في المنافسة الدولية

 والجزائــــر واحــــدة مــــن الــــدول التــــي تأمــــل وتجتهــــد للوصــــول إلــــى ترقيــــة وتحســــين مردودهــــا    

التعليمـــي مـــن خـــلال تجديـــد وتحـــديث نظامهـــا التربـــوي مـــن أجـــل إحـــداث تغييـــرات وإصـــلاحات 

تتماشى والتحولات الجذرية الواقعة فـي العـالم اليـوم مـن تحـولات سياسـية واقتصـادية ، ثقافيـة ، 

  )بتصرف) 42-41(، ص 2005خير الدين  (.          الخ.....اجتماعية 

لأوضــح دليــل علــى رغبــة الجزائــر فـــي  2004/ 2003لعــام ومــا الإصــلاحات الأخيــرة       

الخــروج مــن الوضــع القــديم إلــى وضــع أفضــل حــال ،وقــد اتســم هــذا الإصــلاح الــذي شــمل كــل 

ـــة والاهتمـــام بكفـــاءة  ـــات عالمي ـــيم وحتـــى العـــالي منهـــا بالشـــمولية وإدخـــال مقارب مســـتويات التعل

  .المعلمين من أجل ضمان تكوين رأسمال بشري يتصف بالكفاءة

اهتم الإصـلاح ببنـاء المنـاهج وتحـديث المقاربـات المعتمـدة فـي التقـويم والتقيـيم وطـرق كما     

علـــى التربيـــة والتعلـــيم ، ممـــا مكـــن  المســـئولينالتـــدريس التـــي حظيـــت باهتمـــام كبيـــر مـــن قبـــل 
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المدرسة الجزائرية الانتقال مـن التـدريس بالأهـداف إلـى اعتمـاد التـدريس بالمقاربـة بالكفـاءات ، 

، وتحديثــه  تفعيلــه نموذجــا جديــدا للتعلــيم يســمى إلــى ترقيــة التعلــيم ور ه الطريقــة التــي تعتبــهــذ

، وطني للوثائق التربويـة ، الجزائـرالمركز ال(  وتعديل مسارات التكوين ،بتحديث مناهج التعليم

  )19ص 

ي فهـي وباعتبار المناهج التعليميـة إحـدى الركـائز الأساسـية لنجـاح أو فشـل أي نظـام تربـو     

محـــور مهـــم مـــن محـــاور العمليـــة التعليميـــة التـــي تتغيـــر بتغيـــر فلســـفة المجتمـــع وغاياتـــه ، فقـــد 

أصــبح الاهتمــام بإعــداد المنــاهج موضــوع اهتمــام كــل الــدول ، لهــذا كــان إلزامــا علــى الجزائــر 

تحديث مناهجها التي تتضمن في محتواها الأهداف المحددة والغايات المرجوة من هذا النظـام 

بالمسـتوى الفكــري و العلمـي للمجتمــع الـذي يبــدأ تكوينـه مــن المدرسـة حتــى يكـون قــادرا  نهوضـا

ـــق المنـــاهج و المنهجيـــة  ـــة و مـــن منطل ـــى مواكبـــة التطـــورات العلميـــة و التكنولوجيـــة العالمي عل

علــى تــدريس التلميــذ داخــل المدرســة  المســئولو  الجديــدة و كونــا الأســتاذ المتعامــل الأول معهــا

ربة بالكفـاءات فـي ات تطبيق بيداغوجيا المقاصعوب( جاءت هذه الدراسة للوقوف علي  اولهذ

وقـد تمـت الدراسـة فـي هـذا  )تدريس مادة العلوم الفيزيائيـة والتكنولوجيـا بالمرحلـة المتوسـطة

 :فصولى أربعة داني حيث احتوى الجانب النظري علالبحث من جانبيه النظري و المي

وتعريـف ،  أهدافـهو ،الفرضـيات هيـدي للبحـث ضـم اشـكالية البحـث ، الفصـل التم الفصل الأول

  .السابقة توالدراسا ، ةالإجرائي

لتـي تـم التطـرق فيهـا الـى صـلاحات الجديـدة فـي المنظومـة التربويـة او يضـم الإ الفصل الثـاني

،  صـــــلاح الكبـــــرىمحـــــاور الإ صـــــلاح،حات الجديـــــدة،منطلقات و مبـــــادئ الإصـــــلادواعـــــي الإ

المـتعلم م فيهـا تعريـف المعلـم و صـلاحات الجديـدة و التـي تـالتربوية في ظل الإعناصر العملية 

  .المنهاجو 

صـول الأو  وضم المقاربة الكفاءات وتم التطرق فيها الي مفهوم المقاربة بالكفاءةالفصل الثالث 

دواعــــي اختيــــار المقاربــــة بالكفــــاءات فــــي المدرســــة الجزائريــــة و  غوجيا الكفــــاءات النظريــــة لبيــــد

التقـــــويم فـــــي المقاربـــــة أهـــــداف المقاربـــــة بالكفـــــاءات و وكـــــذلك  المقاربـــــة بالكفـــــاءات وخصـــــائص

  المعلم في ظل المقاربة بالكفاءاتمكانة  خيروفي الأبالكفاءات 



                                                             المقدّمة

 

 

 ج 

و أهميــة تــدريس  و منهــاج العلــوم الفيزيائيــة والتكنولوجيــة وضــم تعريــف الفيزيــاء الرابــعالفصــل 

ــــوم و طــــرق  العلــــوم الفيزيائيــــة والتكنولوجيــــة التــــدريس التــــي يمكــــن اعتمادهــــا فــــي تــــدريس العل

يزيائيــــة باســــتعمال التــــدريس الفيزيائيــــة بالمقاربــــة مراحــــل وضــــعية تعليميــــة فــــي مــــادة العلــــوم الف

و التقــــويم فــــي العلــــوم الفيزيائيــــة  الصــــعوبات الأساســــية والمنهجيــــة لتــــدريس العلــــوم الفيزيائيــــةو 

  .باعتماد  المقاربة بالكفاءات

  .والسادس داني فقد تناول الفصل  الخامسما الجانب الميأ

، المـنهج المتبـع  و يحتوي على عـرض وتحليـل بيانـات الدراسـة الاسـتطلاعية الفصل الخامس

  .،مصادر جمع المادة العلمية،مجالات الدراسة ،عينة الدراسة و طريقة تفريغ البيانات

،ربـط النتـائج بالفرضـيات يدانيـة فتناول عرض وتحليـل بيانـات الدراسـة الم السادس أما الفصل

  النتيجة العامة فالمقترحاتو 

 صــعوبات تطبيــقنرجــو ان نكــون قــد أحطنــا بــبعض جوانــب المشــكلة مــن حيــث كشــف طبيعــة 

ــة ربــة باغوجيا المقابيــدا ــا بالمرحل ــة والتكنولوجي ــوم الفيزيائي ــدريس مــادة العل لكفــاءات فــي ت

   .المتوسط



  ��ا
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  شكاليةالإ يدتحد –  1

قـد عرفــت الجزائـر فــي الســنوات الأخيـرة تحــولات تكـون جذريــة فــي مختلـف المجــالات ودخولهــا 
اقتصـــاد الســـوق ، ممـــا فـــرض عليهـــا أن تكســـب مفـــاهيم متداولـــة عالميـــا ، واكتســـاب الخبـــرات 

ــــذ العمليــــات الاقتصــــادية والتجاريــــة والزراعيــــة بمعنــــى عولمــــةالعصــــرية فــــي  الاقتصــــاد ،  تنفي
للمعــارف العلميــة والتكنولوجيــة وانتشــار الوســائل الحديثــة للإعــلام والاتصــال  الســريع والتطــور

النظـــام التربـــوي بـــل   يرورةســـ شـــكل هـــذه العوامـــل رهانـــات جديـــدة فـــيعلـــى أوســـع نطـــاق ، وت
رفعها ، وعليـه فقـد كانـت التربيـة حقـلا خصـبا فـي مجـال العلـوم وتحديات يتعين على المدرسة 

الإنســانية ، وهــي لا تنفــك تســتعين بمــا يوجــد فــي مختلــف فــروع المعرفــة ومجالاتهــا ، مثــل علــم 
، والتربية بما لها مـن أهميـة فـي تحضـير  الفيزيولوجيا  الأنتروبولوجيا و النفس ، والبيولوجيا و

ل وأكثـــر فعاليـــة يظـــل حقلهـــا مفتوحـــا للبـــاحثين يصـــولون فيـــه الإنســـان وتأهيلـــه إلـــى حيـــاة أفضـــ
ويجولون قصد إيجاد ما يسهل عملية التعلم والتعليم ، وما التطـور الحاصـل فـي مجـال التعلـيم 

مـن العـام الدراسـي  طن ابتداءالو بصفة عامة إلا دليل خصوبة هذا الحقل وجدية الاهتمام به 

1980-1981   

  ) 26 ، ص ، 1999، مسعودان(                                                     

وكان هدا النظام طفرة هامة خاصة فيما يتعلق بديمقراطية التعليم ، ولكن نقص الوسـائل      
وتعرض الى بعض التعـديلات " التعليمية وتذبذب عالم الاقتصاد قلل من نتائج    هذا النظام 

لــك أن هــذه التعــديلات ذ، ثــم ظهــر بعــد " والتــي مســت المنــاهج الدراســية  1996خاصــة فــي 
يعـرف الحـدود لـذلك كـان مـن الطبيعـي  ي ظـل نظـام سـريع يعيشـه العـالم بشـكل لاغير كافية ف

أن يعاد النظر في نظامنـا التربـوي باعتمـاد إصـلاح يرتكـز أساسـا علـى ممارسـات القسـم قصـد 
، " إعطاء نفـس جديـد وتغييـر بعـض الممارسـات وتجديـدها لمواكبـة التطـور السـريع فـي العـالم 

ـــر هـــذه الإصـــلا ـــد تبنـــت الجزائ بتنصـــيب الســـنة  2003/2004حات منـــذ الموســـم الدراســـي وق
الأولى ابتدائي والسـنة أولـى متوسـط وقـد شـمل هـذا الإصـلاح المرحلـة الثانويـة بعـد سـنتين مـن 

  "ذلك 
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علـــى الـــرغم مـــن أن الإصـــلاحات المناســـبة وتطويرهـــا يســـهم بدرجـــة كبيـــرة فـــي نجـــاح العمليـــة  
ا تســير فــي مســارها الصــحيح يعتمــد علــى تــوفر التربويــة ، فــإن الــدور المهــم فــي تفعيلهــا وجعلهــ

القـــادرة علـــى إدارة الفصـــل الدراســـي وضـــبط جميـــع جوانـــب العمليـــة  العوامـــل البشـــرية الكفـــؤة و
التعليمية ، هذا ما أثر على ادوار المعلـم لأنـه يعتبـر مـن أهـم القـوى المـؤثرة فـي عمليـة التعلـيم 

ن معلم غير كفء لا يراعـي طبيعـة بصفة خاصة ، فكم م الموقف التعليمي بصفة عامة وفي
النمو النفسي للتلاميذ ، انقلب إلـى خبـرات مفككـة لا قيمـة لهـا ، مـن هنـا يتضـح لنـا أن المعلـم 
هـــو العامـــل الأساســـي والمؤشـــر الفعـــال فـــي التلميـــذ ســـلوكا وتحصـــيلا ، لأن الهـــدف الأساســـي 

ف مـع المجتمـع والمسـاهمة لمدرسة اليوم ليس تلقين المعارف بل إعـداد المـتعلم للتفاعـل والتكيـ
فـــي تطـــوير هـــذا المـــتعلم المـــزود بكفـــاءات ومعـــارف تشـــكل أدوات تســـمح لـــه بمواجهـــة مختلـــف 

على هذا الأساس  كان لابد من طـرق تتماشـى  بنجاحالوضعيات والمواقف في الحياة اليومية 
ربويـــة تفعيـــل الفعـــل التربـــوي ، وذلـــك باعتمـــاد المقاربـــة بالكفـــاءات علـــى غـــرار عـــدة أنظمـــة ت و

ــــــــــــة التعليميــــــــــــــــــــــــــــة  ــــــــــــــــــــــــــيم العمليــــــــــــــــ ـــــالم ، كتصــــــــــــــــــــــــــــور لتنظــ ـــــــــــــــــــــــي العـــــــــــــــــــــــ         أخــــــــــــــــــــــــــــرى فـــــ
)                                                                    6ص، 2003، بيةوزارة التر (

فـي ترقيـة العمليـة التربويـة مـن حيـث ذج التدريس بالكفاءات يقـدم إسـهامات كبيـرة نمو حيث أن 
الأداء والمـــردود عـــن طريـــق جعـــل المعـــارف النظريـــة روافـــد ماديـــة تســـاعد المـــتعلم بفعاليـــة فـــي 
حياتــــه المدرســــية والعائليــــة وتجعلــــه مواطنــــا صــــالحا يســــتطيع توظيــــف مكتســــباته مــــن معــــارف 

          ) 20،ص2002،يحثروب( ومهارات والقيم المتنوعة في مختلف مواقف الحياة بكفاءة ومرونة

وهي المقاربـة التـي تجعـل المـتعلم هـو المحـور الأساسـي لعمليـة الـتعلم وطرفـا فـاعلا فيهـا  أيـن 
أصــبح المــدرس موجهــا ومنشــطا ومستشــارا للفعــل التعليمــي فاســحًا المجــال أمــام المــتعلم لبنــاء 

لـم إلا ان هـذه الاخيـرة تعترضـها مجموعـة مـن تعلمه بنفسه وبذلك انتعشت ادوار ووظائف المع
الصعوبات  والعوائق التي تحول دون تطبيقها بشكل جيد علي ارض الواقع وعليه جاءت هـذه 

لإلقاء الضوء علي اهم الصعوبات التي يوجهونها اساتذة تعليم المتوسط للمـادة العلـوم  الدارسة
  فاءاتالفيزيائية في عملية التدريس على ضوء المقاربة بالك
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  :وبناءا على ما سبق فإن الدراسة الحالية تحاول الإجابة عن السؤالين الرئيسيين الآتيين

مـــا هـــي الصـــعوبات التـــي يواجههـــا أســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة بالمرحلـــة  : التســـاؤل الأول
  المتوسطة في تدريس المادة وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات؟

  :الأسئلة الفرعية الآتيةويتفرع عن هذا السؤال 

هـــل ترجـــع صـــعوبات تطبيـــق التـــدريس بالكفـــاءات لـــدى أســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة إلـــى  -
 الحجم الزمني المخصص لتدريس المادة؟

هـــل ترجـــع صـــعوبات تطبيـــق التـــدريس بالكفـــاءات لـــدى أســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة إلـــى  - 
  الاكتظاظ في القسم؟

بيق التدريس بالكفاءات لدى أساتذة مادة العلوم الفيزيائية إلـى نقـص هل ترجع صعوبات تط -
  تكوين وإعداد أساتذة الفيزياء في تطبيق التعليم بواسطة هذه المقاربة ؟

هـــل ترجـــع صـــعوبات تطبيـــق التـــدريس بالكفـــاءات لـــدى أســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة إلـــى  -
  ربة؟الوسائل التعليمية الملائمة للتدريس بهذه المقا

هــل تختلــف تقــديرات الأســاتذة أفــراد عينــة الدراســة لصــعوبات تــدريس مــادة  :التســاؤل الثــاني
العلـــوم الفيزيائيـــة بالمرحلـــة المتوســـطة فـــي تـــدريس المـــادة وفـــق بيـــداغوجيا المقاربـــة بالكفـــاءات 

  ، مؤسسة التكوين؟ ، سنوات العمل الجنس:  باختلاف المتغيرات

  :الفرعية الآتية ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة 

هــل تختلــف تقــديرات الأســاتذة أفــراد عينــة الدراســة لصــعوبات تــدريس مــادة العلــوم الفيزيائيــة  -
  ؟ الجنس تعزى لمتغيربالمرحلة المتوسطة في تدريس المادة وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات 

العلــوم الفيزيائيــة هــل تختلــف تقــديرات الأســاتذة أفــراد عينــة الدراســة لصــعوبات تــدريس مــادة  -
ســنوات   بالمرحلــة المتوســطة فــي تــدريس المــادة وفــق بيــداغوجيا المقاربــة بالكفــاءات بــاختلاف

  ؟العمل
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هـــل تختلـــف تقـــديرات الأســـاتذة أفـــراد عينـــة الدراســـة لصـــعوبات تـــدريس مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة 
مؤسســة   بــاختلافبالمرحلــة المتوســطة فــي تــدريس المــادة وفــق بيــداغوجيا المقاربــة بالكفــاءات 

  ؟ التكوين

     : فرضيات الدراسة -2

يواجــه أســاتذة مــادة العلــوم الفيزيائيــة بالمرحلــة المتوســطة صــعوبات  : الفرضــية العامــة الأولــى
  .متعددة في تدريس المادة وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات

  : ويتفرع عن هذه الفرضية أربع فرضيات جزئية تتمثل في

يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات  : الأولـى الفرضية الجزئية
  .متعلقة بالحجم الزمني المخصص لتدريس المادة

يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات  : الفرضية الجزئية الثانيـة
  .متعلقة بالاكتظاظ في القسم

اجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات يو  : الفرضية الجزئيـة الثالثـة
  .متعلقة بتكوين وإعداد أساتذة الفيزياء في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات

يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات  : الفرضية الجزئية الرابعـة
  .دريس بهذه المقاربةمتعلقة بالوسائل التعليمية الملائمة للت

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين أساتذة مادة العلوم الفيزيائية بالمرحلة المتوسطة  : الفرضية العامة الثانية
  .في تقديرهم للصعوبات التي تواجههم في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات

  : ويتفرع عن هذه الفرضية ثلاث فرضيات جزئية تتمثل في

لا توجـــد فــروق دالــة إحصـــائيا بــين الأســـاتذة أفــراد عينــة الدراســـة فــي تقـــديرهم  : الجزئيـــة الأولــىالفرضــية 
  .للصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات تعزى لمتغير الجنس

لا توجــد فــروق دالــة إحصـــائيا بــين الأســاتذة أفــراد عينـــة الدراســة فــي تقـــديرهم  : الفرضــية الجزئيــة الثانيـــة
  .سنوات العملب تعلقتطبيق المقاربة بالكفاءات ت ات التي تواجههم فيللصعوب



 الإطار العام للبحث                                                                             :وّلالفصل الأ

 

 

6 

لا توجـــد فــروق دالـــة إحصـــائيا بــين الأســـاتذة أفــراد عينـــة الدراســة فـــي تقـــديرهم  : الفرضــية الجزئيـــة الثالثـــة
  مؤسسة التكوينب تتعلقيق المقاربة بالكفاءات للصعوبات التي تواجههم في تطب

  : اهداف الدارسة - 3

التعــرف علــى صــعوبات تطبيــق التــدريس بالكفــاءات لــدى اســاتذة مــادة العلــوم الفيزيائيــة الــى  -
  نقص تكوين و اعدادا أساتذة الفيزياء في تطبيق التعليم بواسطة هذه المقاربة

 التعرف على  صعوبات تطبيق التدريس بالكفاءات لـدى اسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة الـى  - 
  داغوجيايية الملائمة لهذه البالوسائل التجريبنقص 

فــي حالــة اتذة مــادة العلــوم الفيزيائيــة التعــرف صــعوبات تطبيــق التــدريس بالكفــاءات لــدى اســ -
  الاكتظاظ في القسم 

التعـــرف علـــى صـــعوبات تطبيـــق التـــدريس بالكفـــاءات لـــدى اســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة  -  
  الحجم الزمني المبرمج لتدريسب المتعلقة

فــي التــدريس  بالكفــاءاتتطبيــق المقاربــة  اســتيعابعلــى هــل يوجــد فــروق فــي درجــة  التعــرف -
  الجنس غيرمتلتعزى  للأساتذة

تــدريس فــي ال بالكفــاءاتتطبيــق المقاربــة  اســتيعابالتعــرف علــى هــل يوجــد فــروق فــي درجــة  -
  للأساتذة تتعلق  بسنوات العمل

فــي التــدريس  بالكفــاءاتتطبيــق المقاربــة  اســتيعابالتعــرف علــى هــل يوجــد فــروق فــي درجــة  -
  مؤسسة التكوينللاساتذة تتعلق 

  اسباب اختيار الموضوع     - 4    

  :الاسباب الذاتية تخص الباحث بصفة شخصية وهي
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 : التعاريف الاجرائية  - 5

بمفهــوم الصــعوبات فــي هــذه الدراســة  نــوع المشــكلات التــي يمكــن أن  نقصــد:  الصــعوبات   
  تواجه  

  اساتذة التعليم المتوسط لمادة الفيزياء في التدريس بالمقاربة بالكفاءات 

ســاتذة مــادة الفيزيــاء التعلــيم أ أدىنقصــد بعمليــة التــدريس فــي بحثنــا هــذا ممارســة :  التــدريس  
          تنفيذ اهم الاسس الخاصة بها من تلك الاسس نذكر بة بالكفاءات وذلك بللمقار   المتوسط 

  )الوضعية الادماجية(و )التعلم وبناء –التعليم الذاتي ) (مشكلة وضعيه(     

يجعل المتعلم محور العملية التعليميـة التعلميـة  بيداغوجي  هي مسعى :المقاربة بالكفاءات   
بهــدف تمكنيــه مــن النجــاح فــي هــذه الحيــاة مــن خــلال تثمــين معارفــه المدرســية وجعلهــا صــالحة 

  للاستعمال في مختلف جوانب الحياة         

الطبيعيـــة بهــــدف  الظـــواهرلفيزيـــاء علـــم  يـــدرس ا:  مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة و التكنولوجيـــا 
لتعلــــيم المتوســــط بأســــم مــــادة التعلــــيم ا لــــتحكم فيهــــا والتنبــــؤ بهــــاو تــــدرس فــــي مرحلــــةتفســــيرها وا

  الفيزيائية والتكنولوجيا

فيـــه التلاميـــذ خمـــس ســـنوات  يبقـــىالـــذي  هـــي مـــر حلـــة مــا بـــين الابتـــدائى:المتوســـط مرحلـــة  
يلتحـق بهـا  14-11التلاميذ ثلاثة سنوات وهي مرحلـة ابتـداء فـي سـن  يهفوالثانوي الذي يبقى 

  لاميذ الابتدائى ويدرسون في هذه المرحلة اربعة سنوات ت
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  :بقةالدراسات السا - 6

ــى ــاس -براهمــي محمــد :الدراســة الأول ــوبكر  بهن ــوان  2017ب المعوقــات التــي :الدراســة عن
  تحول دون التطبيق الجيد للمقاربة بالكفاءات في تدريس مادة الفيزياء والتكنولوجيا

المعوقات التى تحول دون التطبيق الجيد للمقاربة بالكفاءات فـي تهدف الدراسة الى استكشاف 
تــدريس مــادة العلــوم الفيزيائيــة والتكنولوجيــا بمرحلــة التعلــيم المتوســط وباعتمــاد المــنهج الوصــفي 

ـــى اســـاواســـتخد ـــة ام اداة الاســـتبيان موجهـــة ال ـــة والتكنولوجيـــا مســـتهدفة عين تذة  العلـــوم الفيزيائي
يدرســـون هاتـــه المـــادة بمدينـــة مســـعد ولايـــة الجلفـــة  وتوصـــلت  الـــى  وأســـتاذةاســـتاذ  30مكونـــة 

  :النتائج التالية 

  : اهمها  بالأستاذ تتعلق 

قلـــة تكوينـــه فـــي المقـــار بـــة بالكفـــاءات وعـــدم إلمامـــه بطـــرق التـــدريس وعـــدم اهتمامـــه بالبحـــث 
  والمطالعة في هذا الجا نب عدم ممارسة التقويم وفق ما تقتضيه المقاربة بالكفاءات 

  :تتعلق بالتلميذ أهمها

  ضعف المكتسبات القبلية لا يستطيع بناء تعلماته ذاتيا  -

  تنية لأا عدم التحكم في المفاهيم الفيزيائية وعدم التحكم في الرموز-

  عدد التلاميذ الكبير مردود ضعيف للعمل وفق المقاربة بالكفاءات-

  :وجود معوقات تتعلق بمناهج المادة -

  ناهج غير مناسبة لفترات التلاميذاهمها واجدات الم-

  محتواه بعيد عن واقع التلاميذ-

  عدم كفاية الوثائق والمناهج -

  فشاطات عدم وتوفر الوسائل بشكل كاالحجم الزمني لحصة غير كاف للممارسة الن
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  )2014(بوعلاق وبن تونس:  الدارسة الثانية -

  مقاربة الكفاءة بين النظرية  والتطبيق في النظام التعلمي الجزائري 

العـاملين فـي  نالجزائـرييهدف الدراسة الى تقديم تقـيم وصـفي كمـي عـن مـدى تحكـم المدرسـين 
الـى إبـراز الفـروق بـين المدرسـين )  الثـانوي–المتوسـط -الابتـدائي(مختلف المؤسسات التعلمـي 

  :قاربة بالكفاءات وتوصلت الدراسة الىقيما يخص التحكم في محاور الم

  نقص تحصيل المدرسين الجزائريين في مجال مقاربة بالكفاءات -

  لا توجد فروق في تحصيل المعارف  المتعقلة  بالمقاربة بالكفاءات-

  المدر سين الجزائريين غير قادرين  في الوقت الرهن على تجسيد المقاربة بالكفاءات على-

  قدون ملمح المدرس الذي يتطبع بالمقاربة بالكفاءةارض الواقع  وهم يفت

  2011)  ريان سعيد علي (:الدارسة الثالثة-

  صعوبات تطبيق التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات مادة العلوم الفيزيائيةعنوان الدراسة 

دراســـة ميدانيـــة وقـــد اعتمـــدت هـــذه الدراســـة علـــى المـــنهج الوصـــفي التحليلـــي الـــذي يقـــوم علـــى 
البيانــات المعلومــات المتعلقــة بممارســة اســاتذة العلــوم الفيزيائيــة لتقــويم وفــق المقاربــة  تجميــع   

اســـتاذ التعلـــيم الثـــانوي  90 بالكفـــاءات  وذلـــك مـــن خـــلال تقـــديم اســـتبيان تكونـــت عينـــة الدراســـة
موزعين على عدة ثانويات  من الوطن وكـذلك شـملت اسـاتذة فـي اطـار التخـرج كأسـاتذة تعلـيم 

  :لمدرسة العليا للأساتذة القبة وكانت النتائج الدراسة كالتاليالثانوي من ا

تعـود التلاميــذ والأســاتذة علــى الاســئلة المباشــرة الاســئلة التــي تعتمــد علــى تطبيــق العــلا قــات  -
  الرياضية

  اسئلة يرجع اليها الاساتذ  صعوبة وبناء وصياغة الوضعية الادماجية وعدم توفر بنك -  

  المناهج وعدد التلاميذ المرتفع في القسم الواحد                                         كثافة-  
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  ينقص التكوين في جامعة والمدارس العليا للأساتذة على التقويم التربو 

وهـي دراسـة تحليليـة خاصـة بإلقـاء الضـوء علـى تلـك "   بـوعلاق  محمـد" : الدارسة الربعة -
. المعلـم فيمـا يخـص صـياغة هدفـه التعليمـي بشـكل ومحتـوى جيـدالصعوبات التي تعرقل عمل 

ــــى معلمــــين يدرســــون فــــي الطــــورين الأول والثــــاني مــــن التعلــــيم  ــــت الدراســــة الميدانيــــة عل وكان
  .الأساسي بولاية تيزي وزو 

  :وتمثلت مشكلة البحث والدراسة في التساؤلات التالية   

اف النظــــام التربــــوي المســــطرة فــــي لمــــاذا يعجــــز المــــدرس الجزائــــري عــــن تحقيــــق غايــــات وأهــــد - 
  ، وفي الأهداف المحددة في التعليم ؟ النصوص الرسمية

فأين يكمن هـذا " بنعم " هل ترجع أسباب هذا العجز إلى وجود ضعف ما ؟ وإذا كان الجواب  - 
الضعف ؟ وهل يمكن في قدرة المدرس علـى التعـرف علـى مواصـفات الهـدف الإجرائـي ، كمـا 

 . هداف ؟، أم يكمن في قدرته على التميز بين مستويات الأهداف ؟ حددتها بيداغوجيا الأ

  :تهدف هذه الدراسة إلى   

التعــرف الــواعي الأســباب الديداكتيكيــة التــي تكمــن وراء عجــز المــدرس الجزائــري عــن صــياغة  - 
  ) .جيدة وكاملة ( أهدافه صياغة أهدافه صياغة إجرائية 

منهـا المـدرس الجزائـري بخصـوص صـعوبات تحديـد تحديد تلك الأنواع والمجالات التي يعـاني  - 
 .إجرائيا  أهدافه تحديدا

وتــم اختيــار عينــة الدراســة بطريقــة عشــوائية ، ينتمــي أفرادهــا إلــى المقاطعــات التربويــة بولايــة  
تيزي وزو ، لتلقي التكوين أثناء الخدمة الذي بـرمج لفائـدتهم بالإضـافة إلـى أنهـا تضـم معلمـين 

أفرادهـا  أقدميـةمتخرجين من المعاهد التكنولوجية للتربيـة  أمـا متوسـط متخرجين ومعلمين غير 
معلمـا يمارسـون مهـامهم  130سنوات وقد كان حجم العينة  12.5في ممارسة المهنة فيساوي 

وقــد أوضــحت النتــائج أن المعلــم المتخــرج وغيــر المتخــرج يجــد صــعوبة خاصــة فــي . التعليميــة 
، ومـا هـو هـدف عـام ومـا هـو هـدف خـاص ، ومـا هـو هـو غايـة مرمـى  مجال التمييـز بـين مـا

والسـبب فـي ذلـك يعـود إلـى عـدم تلقـي غيـر المتخـرجين لأي تكـوين فـي مجـال . هدف إجرائي 
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فـي حـين يعـو د السـبب عنـد المتخـرجين إلـى انعـدام .القدرة على التمييز بين مستويان الأهداف
الأهـداف ، فلقـد بينـت  وجود أي مؤشرات تساعدهم في تمييـز مسـتوى عـن آخـر مـن مسـتويات

النتــائج فــي هــذا الســياق أن ضــعف القــدرة علــى التمييــز بــين مســتويات الأهــداف تمثــل أعمــق 
  .مواطن الضعف لدى المعلم الجزائري 

تعـد هـذه الدراسـة تقويميـة لمـا وصـلت إليـه مقاطعـة  : 2001بـاول أشـوب  :الدراسـة الخامسـة
الكفاءات و ذلك عن طريق مقارنة الباحـث لنتـائج الكيبك كندا من أهداف جراء اعتماد مقاربة 

و توصــل  . المنظومــة التربويــة فــي ظــل التــدريس بالكفــاءات و فــي ظــل التــدريس بالأهــداف
الباحـث مــن خـلال هــذه المقارنــة إلـى وجــود فــروق فـي البيــداغوجيا مــن عـدة جوانــب كالأهــداف 

ـــــد ـــــذ ، وق ـــــة ،مـــــردود المعلمـــــين و التلامي ـــــروق لصـــــالح  مـــــردود المؤسســـــات التعليمي ـــــت الف كان
بيداغوجيـــة التـــدريس بالكفــــاءات و بهـــذا ثمـــن الباحــــث دور هـــذه المقاربـــة فــــي تحســـين مــــردود 

  مسارالالمنظومة التربوية ، و أوصى بضرورة المواصلة في الاعتماد عليها و متابعة 

  :التعقيب على الدراسات السابقة

طريقـة التـدريس بالكفـاءات إلا أن نلاحظ من خلال هذه الدراسات أن كل واحـدة مـنهم تتنـاول  
المعوقـات التـي تحـول دون لـى فالدراسـة الأولـى ركـزت ع .كل دراسة تناولتها من جانب معين 

وكانــت هــذه الدراســة  التطبيــق الجيــد للمقاربــة بالكفــاءات فــي تــدريس مــادة الفيزيــاء والتكنولوجيــا
تماثـــل درســـتنا رغـــم اخـــتلاف المتغيـــرات التـــي اعمتـــدا عليهـــا البحثـــان وهـــي معوقـــات مـــن جهـــة 

  شهادة تعليم المتوسط وأسئلة _ والمنهاج-التلميذ

الصعوبات التى تعيق الاساتذة فـي اعـداد التقـويم فـي ظـل المقاربـة  على وقفت لثةالدراسة الثا 
ولاحـــظ نقـــص وعجـــز الاســـاتذة فـــي اعـــداد التقـــويم وهـــذا يرجـــع الـــى الاعتمـــاد علـــى  بالكفـــاءات

  الاسئلة ألمباشرة صعوبة وبناء وصياغة الوضعية الإدماجية وعدم توفر بنك للأسئلة

فقد ركزت على تلقي التكوين في مجال القدرة على التمييـز بـين مسـتويات الربعة أما الدراسة   
فــإن ضــعف القــدرة علــى التمييــز بــين مســتويات الأهــداف تمثــل الأهــداف ، وفــي هــذا الســياق 

  .أعمق مواطن الضعف لدى المعلم الجزائري 
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تحتل دراستنا مكانة بارزة بالنسبة لبعض الدراسات السابقة التي تناولناها و ذلك من خلال أن 
و هــي مرحلــة حساســة كمــا اعتمــدنا فــي  المتوســطدراسـتنا تناولــت الموضــوع فــي مرحلــة التعلــيم 

دراســتنا المــنهج الوصــفي و تــم الاعتمــاد علــى أداة الاســتمارة مــع الاســتعانة فــي جمــع البيانــات 
مـــن الميـــدان ، أمـــا فيمـــا يتعلـــق بالأســـاليب الإحصـــائية فقـــد اعتمـــدنا علـــى المتوســـط الحســـابي 

متساويتين علما بأننـا لـم نجـد دراسـة لعينتين غير  T التباين و النسبة الفائية و معادلة الفروقو 
  .بوبكر  بهناس -براهمي محمدتتطابق و دراستنا إلا بعض التشابه و التقارب مع دراسة

  : خلاصة الفصل  -7 

لقد تعرضنا في هذا الفصل إلى كل ما يهم الدراسة من تحديد الإشكالية إلى والمكانيـة أهـداف 
الدراســات الســابقة  لدراســة وبعــض  الاجرائيــة التعــاريف الموضــوع و الدراســة وأســباب اختيــار

  في حدود علمنا –رغم قلتها  حول الموضوع التي تمكنا من الحصول عليها

  



  ��ا     
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  :د ـتمهي

لقــد عـــرف المجتمـــع الجزائــري تغيـــرات سياســـية واجتماعيـــة وثقافيــة عميقـــة ، غيـــرت فلســـفته    
ووفقــا لهــذه التغيــرات ومتطلبــات العصــر .حــت أمامــه طموحــات للتقــدم والرقــي الاجتماعيــة وفت

كـــــان لابـــــد مـــــن إصـــــلاح جديـــــد للنظـــــام التربـــــوي الجزائـــــري ، ولعـــــل  التـــــي فرضـــــت نفســـــها ،
جــاءت لــتعكس ضــرورة التوفيــق بــين الحفــاظ علــى  2004-2003الإصــلاحات الجديــدة لعــام 

التــراث الثقــافي الــوطني والقــيم الدينيــة والاجتماعيــة التــي تميــز المجتمــع الجزائــري عبــر مســيرته 
ــــة مــــن جهــــة واســــتراق المســــتقبل لمســــتلزم ــــة والتكنولوجيــــة مــــن جهــــة أخــــرى اته الالتاريخي  علمي

ومحـــاوره  2004-2003دواعـــي الإصـــلاح لعـــام : وســـنحاول فـــي هـــذا الفصـــل الوقـــوف عنـــد 
ثــم الانتقــال إلــى عناصــره العلميــة التعليميــة وتحديــد أدوار كــل مــن مســتجداته  الكبــرى ذاكــرين 

  .المعلم والمتعلم حسب الإصلاحات الجديدة في ظل المقاربة بالكفاءات
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   :الإصلاحات الجديدة في المنظومة التربوية الجزائرية  -1

ــــى المنظومــــة التربويــــة ، إن كانــــت جزئيــــة      إن التقييمــــات التــــي أجريــــت إلــــى حــــد الآن عل
وانطباعية في العديد منها ، تتفق على أنه كـان ينبغـي الإسـراع فـي إصـلاح المنـاهج إصـلاحا 

والإصــلاح الجــذري لــيس معنــاه إصــلاح التجــارب الســابقة المتراكمــة ، بــل معنــاه أنــه  جــذريا ،
ينبغــي تحقيــق الملائمــة والتطــابق مــع الوضــعيات الجديــدة المعاشــة ،  الناتجــة عــن التحـــولات 
الجذريـــة فـــي المجتمـــع الجزائـــري وفـــي المجتمعـــات الأخـــرى عبـــر العـــالم ، تحـــولات سياســـية ، 

ت ثقافيـة ، اجتماعيـة ناتجـة هـي أيضـا عـن التقـدم العلمـي المتسـارع تحولات اقتصادية ، تحـولا
بمثابـــة تحـــول ) 2004-2003(وتعتبـــر الســـنة الدراســـية .  وعـــن تطبيقاتـــه الســـيكوبيداغوجية 

عميــق فــي مســار المنظومــة التربويــة الجزائــري ، حيــث عمــدت الــى تغييــر جــذري فــي البــرامج 
  .وبهذا تغيرت  وظيفة كل من المعلم والمتعلم الدراسية ، وطرائق التدريس والكتب المدرسية

  ) 5 ص، 2003،صلاح المنهاج   إ ،وزارة التربية(                                      

  :دواعي الإصلاحات الجديدة  -1-1

تراكمــــت الأســــباب والــــدواعي علــــى المنظومــــة التربويــــة ، واشــــتدت الضــــغوطات الداخليــــة     
ـــر الحـــدي ـــد عـــن هـــذه الأزمـــة مشـــروع والخارجيـــة ، وكث ـــيم الجزائـــري ، فتول ث عـــن  عجـــز التعل

ووافـق عليـه البرلمــان   2002إصـلاح المنظومـة التربويــة الـذي أقـرّه مجلــس الـوزراء فـي أفريــل 
بغرفتيه ، ويشمل هذا المشروع إعادة النظر وإصلاح كـل النظـام التربـوي بجميـع مراحلـه ، فـي 

  التعليم 

  )  58 ص ،2004، يةعلوم الترب، حارقس (               

  :التحديات الداخلية / أ 

إن التحديات الداخلية هي في نفس الوقت تلك التـي تسـتوحي مـن واقـع المدرسـة الجزائريـة     
وتلــك التــي يحملهــا المجتمــع نفســه فــالأمر يتعلــق قلــب كــل شــيء بعــودة المدرســة الــى التركيــز 

التعلـيم ، التنشـئة الاجتماعيـة والتأهيـل  ، ويتعلـق الأمـر  :على مهامها الطبيعية والمتمثلـة فـي 
بعد ذلـك بتحضـير المنظومـة التربويـة فـي نفـس الوقـت لمواجهـة التحـديات المرتبطـة بالعصـرنة 
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واستكمال ديمقراطية التعلـيم وبلـوغ النوعيـة لفائـدة أكبـر عـدد ممكـن مـن التلاميـذ ثـم الـتحكم فـي 
الأخيــر التكفــل بالمتطلبــات الجديــدة التــي أفرزتهــا التغيــرات العلــوم التكنولوجيــة  كمــا ينبغــي فــي 

بالإضافــة ، المؤسساتية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية والتي حدثت خلال السنوات الأخيـرة
  :إلى

  .مواجهة التحديات المتعلقة بتكنولوجيا التعليم وتعليم المعلوماتية  -

 .ةتحسين نوعية التعليم الممنوح للتلاميذ والطلب -

  التكفل بالمتطلبات الجديدة التي أفرزتها التغيرات الاقتصادية والاجتماعية

  :التحديات الخارجية / ب

المنظمة التربوية في مجملها يجب أن نواجه تحديات خارجية تتمثـل فـي عولمـة الاقتصـاد ومـا 
صـال يتترب عليها من متطلبات التأهيل لمسـتوى عـالي أكثـر فـأكثر وفـي مجتمـع الإعـلام والات

الــذي ســيعدل طــرق الــتعلم وأخيــرا فــي الحضــارة العلميــة والتقنيــة التــي تســاعد علــى بــروز شــكل 
    )4ص ،2003،صلاح المنهاج إ ،وزارة التربية( جديد للمجتمع  مجتمع المعرفة والتكنولوجي

  :منطلقات ومبادئ الإصلاح -1-2

يجــب الانطـــلاق فــي بنائــه مـــن فلســفة المجتمــع وقيمـــه  للقيــام بإصــلاح أي منهـــاج تربــوي ،   
وعاداته ، والجزائر عند شروعها في التفكير في إصلاح النظام التربوي ، اعتمدت على جملـة 

، وتتمثـل هـذه المبـادئ فـي  من المبـادئ الأساسـية التـي اسـتمدتها مـن كيـان المجتمـع الجزائـري
  :الأبعاد التالية

  :البعد الوطني/ أ

  .والهوية والثقافة الوطنية والتفاعل بين العروبة والإسلام واللغة الأمازيغية دعم الوحدة -

 .تطوير اللغة العربية في أبعادها العلمية والتكنولوجية والأدبية والفنية والشعبية -

 .إبراز القيم التي جاء بها الدين الإسلامي -
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إبـــراز كـــل جوانـــب الهويـــة الوطنيـــة مـــن خـــلال التكفـــل بالتـــاريخ القـــديم والحـــديث وعلاقتـــه  -
 .بالتاريخ الجهوي والمحلي

التعــرف علــى الــبلاد مــن حيــث المكـــان والزمــان والإمكانــات الاقتصــادية والمــوارد البيئيـــة  -
 .ودورها في الحضارة قديما وحديثا

  : ط التاليةيمكن إجماله في النقا: البعد الديمقراطي /  ب

  .ترقية الروح الديمقراطية ، تساوي الفرص والحظوظ دون تمييز عرقي أو جهوي  -

 .، مجانية التربية ، الحق في التربية ضمان حد أدنى من المعارف والكفاءات للجميع -

ـــوطن  - ـــام مـــع الآخـــرين داخـــل ال ضـــمان حـــد أدنـــى مـــن المســـتوى المعرفـــي للعـــيش فـــي وئ
 وخارجه

ـــــــم (           ـــــــوزاري رق ـــــــوي للموســـــــم :  245المنشـــــــور ال ،  2004-2003التحضـــــــير الترب
  ).)9-8(ص

  : يتمثل في: البعد العالمي والعصري /  ج 

  .حداثة المعارف وأشكال التفكير والسلوك -

 .تطوير اللغات الأجنبية  ألتكنولوجيةتطوير المهارات  -

 .باختيار الاستعلامات الإيجابية للعلوم ضمان تكوين الفكر الناقد الذي يسمح -

 .، خدمـة للحضـارة العربيـة الإسـلامية ضمان التواصل مـع الحضـارات الأخـرى والثقافـات -
 إدماج الثقافة المعلوماتية واستعمال أدائها في المواد التعليمية

  )  70 ص، 2004، يةعلوم الترب،حارقس  (                                        
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  : محاور الإصلاح الكبرى   3-    

ـــه فـــي الســـنة الدراســـية  ـــذي شـــرع فـــي تطبيق ـــة الجزائـــري وال تحضـــير إصـــلاح المنظومـــة التربوي
أنشــأت الجزائــر اللجنــة الوطنيــة للمنــاهج بموجــب القــرار الــوزاري المــؤرخ فــي  ، 2003-2004

وهــي هيئــة تقنيــة للدراســة والتنســيق والتوجيــه فــي مجــال البــرامج والمنــاهج  2004نــوفمبر  11
التعليميــــة ، تتكفــــل هــــذه اللجنــــة فــــي إطــــار مهامهــــا بتقــــديم الأداء والاقتراحــــات لــــوزير التربيــــة 

 التصور العام للتعليم -:تتعلق بمناهج التعليم منها الوطنية بخصوص كل قضية 

 .صياغة الأهداف العامة للتعليم انطلاقا من الغايات التربوية -

 .إعداد مراجع عامة للمناهج  -

إعــــداد مــــذكرات منهجيــــة وأدلــــة مرجعيــــة تتعلــــق ببنــــاء المنــــاهج التعليميــــة لكــــل مــــادو أو  -
ة للمــــواد ، بموجــــب القــــرار مجموعــــة مــــن المــــواد ، كمــــا أنشــــأت المجموعــــات المتخصصــــ

                      :    والتي أوكلت لها المهام التالية  2002نوفمبر  11الوزاري المؤرخ في 

 .مرجعية خاصة بالمادة التعليمية أو النشاط أو الاختصاص - 

  . مشاريع الوثائق المنهجية المرافقة وذات الدعم البيداغوجي -    

)              22  ص ، 245المنشور الوزاري رقم . (اهج الجاري العمل بهاتعديل أو تحديث المن -

  :ويتمثل في : عادة التنظيم العام للمنظومة التربوية /أ

التعميم التدريجي وفي حدود الإمكانيات المتـوفرة للدولـة للتربيـة  تعميم التربية التحضيرية ،
  .التحضيرية للأطفال في سن الخامسة وذلك بفتح رياض الأطفال

وضــع تنظــيم جديـــد أكثــر فعاليـــة للتعلــيم القاعــدي الإجبـــاري بتحقيــق التقســـيم إلــى وحـــدتين 
 .وسط من جهة أخرىالمدرسة الابتدائية من جهة ومؤسسة التعليم المت: متميزتين هما 

 .تمديد التعليم المتوسط من ثلاث إلى أربع سنوات -
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ســنوات مــع  5إلـى  6التخفـيض علــى المــدى المتوسـط مــن مــدة التعلـيم الابتــدائي مــن  -
 .التعميم التدريجي للتربية التحضيرية

 :إعادة تنظيم التعليم ما بعد الإجباري إلى ثلاثة فروع  -

 .التعليم الثانوي والتكنولوجي -

 .التعليم التقني والمهني -

 .التكوين المهني - 

تأسـيس التعلـيم الخـاص كجـزء لا يتجـزأ مـن النظـام التربـوي : تأسيس التعلـيم الخـاص  -
الوطني من المرحلة التحضيرية إلـى التعلـيم والتكـوين العـاليين ووضـع تقنيـين لتـأطيره 

توى فـــي أقـــرب الآجـــال ، خاصـــة مـــن خـــلال تحديـــد شـــروط مـــنح   الاعتمـــاد ، ومســـ
  .التمدرس وكيفيات التقييم تأهيل الموظفين بظروف

ــيم  - تكثيــف محاربــة التســرب المدرســي مــن خــلال إعــادة بعــث : إتمــام ديمقراطيــة التعل
سياســات المعالجــة البيداغوجيــة مــن ناحيــة وتنفيــذ بــرامج دعــم لفائــدة منــاطق التربيـــة 

 ذات الأولوية 

،  245المنشـور الـوزاري رقـم (. مـن ناحيـة أخـرى...) المطاعم ، النقـل المدرسـي( 
  )10 ص

  :الاهتمام بالتكوين الأولي للمؤطرين / ب

تحويل المعاهد التكنولوجية سابقا ومعاهد التكوين أثناء الخدمة حاليـا إلـى معاهـد التكـوين  -
 سنوات بعد البكالوريا ، يكونون خلالها أكاديميـا ولغويـا 3وتحسين مستوى المعلمين لمدة 

  .ومهنيا

ضمان تكوين بيـداغوجي مدتـه سـنة علـى مسـتوى المـدارس العليـا لأسـاتذة التعلـيم الثـانوي  -
 .والمتوسط والحاملين للشهادات الجامعية والذين يتم توظيفهم عن طريق المسابقة
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 .إعادة تأسيس مسابقة الأساتذة المبرزين للتعليم الثانوي -

تكوين أساتذة التعليم الثـانوي والتقنـي لمـدة خمـس سـنوات بعـد البكالوريـا علـى مسـتوى المـدارس 
 )  70 ص، 2004، يةعلوم الترب،حارقس  (                     .العليا للأساتذة

  :إصلاح البيداغوجيا ومجالات التعليم  - ج

وفـــــي هـــــذا المجـــــال فـــــإن  يعتبـــــر إصـــــلاح البيـــــداغوجيا أحـــــد المحـــــاور الأساســـــية للإصـــــلاح ،
  :الإجراءات المتفق عليها هي 

 :فيما يخص اللغة العربية *

دعــم تــدريس اللغــة العربيــة باعتبارهــا لغــة التــدريس لكــل المــواد التعليميــة مــن الســنة أولــى  -
 .ابتدائي إلى السنة النهائية

 :فيما يخص تعليم اللغة الأمازيغية *

من بدايـة المرحلـة الإلزاميـة فـي إطـار مـواد الإيقـاظ إدخال تعليم اللغة الأمازيغية ابتدءا  -
  .، ثم كمادة تعليمية ابتداءً من السنة الرابعة ابتدائي

 التكفل بالبعد الثقافي الأمازيغي في برامج العلوم الإنسانية والاجتماعية -

  )7 ص ، 2004 ،  هاجح المنإصلا ربية الوطنية ، وزارة الت(                      

  :فيما يخص اللغات الأجنبية*

اختيـــار التفـــتح علـــى اللغـــات الأجنبيـــة بهـــدف الوصـــول مباشـــرة إلـــى المعـــارف العلميـــة ، وهـــذا 
-2004بإدخـــال تعلـــيم اللغـــة الفرنســـية فـــي الســـنة الثانيـــة ابتـــدائي بدايـــة مـــن الموســـم الدراســـي 

مرحلــــة التعلــــيم ، إلاّ أنــــه تقــــرر فيمــــا بعــــد تأجيــــل البــــدء فــــي تــــدريس اللغــــة الفرنســــية ل 2005
الابتــدائي مــن الســنة الثانيــة ابتــدائي إلــى الســنة الثالثــة ابتــدائي ، انطلاقــا مــن الموســم الدراســي  

بنــاءا علــى نتــائج اليــوم الدراســي الخــاص بتقيــيم تــدريس اللغــات الأجنبيــة فــي  2006-2007
   2006مايو  29المسار الدراسي المنعقد بالمعهد الوطني للبحث في التربية يوم 
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، تأجيـل تـدريس اللغـة الأجنبيـة الأولـى مـن  636وزارة التربية الوطنية ، منشور وزاري رقـم (  
  )1 ، ص 2006  جويلية 15السنة الثانية إلى السنة الثالثة ـ 

 :في العلوم الدقيقة  -  

  .العودة إلى استعمال الرموز العالمية وإدراج المصطلحات باللغتين -

 .المستويات لتدريس مادة التاريخ وإعادة تأهيل تدريس الفلسفةإعادة الاعتبار في كل  -

 .إعادة تأهيل شعب الامتياز للرياضيات والرياضيات التقنية والفلسفة - 

 .جعل التربية البدنية والرياضية إجبارية للجميع وتعميم التربية الفنية -

 إدماج التكنولوجيا الحديثة للإعلام والاتصال -

  )7 ، ص2003،إصلاح المنظومة التربوية تربية الوطنية ،وزارة ال(                  

  :مستجدات الإصلاح على المستوى البيداغوجي / د

  .وضع التلميذ في قلب العلاقة التربوية -

 .تطبيق المقاربة عن طريق الكفاءات -

إدمــاج تكنولوجيــا الإعــلام الآلــي ، فــتح المؤسســة علــى المحــيط ، إعطــاء أدوار جديــدة  -
 المتعلم وترقية أدوار جديدة في خدمة المتعلم                               للمعلم و 

 -
                      استعمال الترميز العالمي والمصطلحات العلمية في المناهج التعليمية الجديدة  

  ))7-6(، ص 2004إصلاح المناهج ، فيفري  ، بية الوطنية وزارة التر (   
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  عناصر العملية التربوية في ظل الإصلاحات الجديدة -

تشــير كثيــر مــن الدراســات أن المعلــم حجــر الزاويــة فــي العمليــة التعليميــة، إذ : المعلــم -2-1
 يعد المنفذ الحقيقي للمـنهج لـذا فـإن الـدول والمجتمعـات بـدأت تـدرك أنهـا إن أرادت تربيـة جيـدة

 ،  بــــوجلال  (وتعليمــــا مناســــبا لابــــد مــــن إيجــــاد المعلــــم القــــادر علــــى توصــــيل التربيــــة الجيــــدة  
  ) 68 ص 2002

والمعلــم بــالمفهوم الضــيق هــو ذلــك الــذي يشــرف علــى تعلــيم التلاميــذ فــي المدرســة ونجــد أنــه   
،  محمـــد أحمـــد كـــريم وآخـــرون(    يعتبـــر أساســـي فـــي نجـــاح جميـــع التفـــاعلات فـــي المدرســـة 

  )63 ،ص 2003

كمـــا أن المعلـــم هـــو ذلـــك المحـــرك الأساســـي الـــذي يحـــدث الأثـــر الفعـــال فـــي نفســـية التلميـــذ   
  )4 ،ص   1990،  بن عيسى (     . ونسعى من خلاله إلى تحقيق الأهداف التربوية

  :أدوار المعلم حسب الإصلاحات الجديدة في ظل المقاربة بالكفاءات  2-1-1

  :جديدة للمعلم تتمثل في  تحدد المقاربة بالكفاءات أدوار 

  :المعلم منشط ومنظم وليس ملقنا وهو بذلك * 

  .يسهل عملية التعلم ويحفز على الجهد والابتكار -

  .يعد الوضعيات ويحث المتعلم على التعامل معها -

 يتابع باستمرار مسيرة المتعلم من خلال تقويم مجهوداته  -

  )4 ، ص 2003 مناهج ، التربية الوطنية  وزارة(                

ـــتعلم  - 2- 2 يعتبـــر التلميـــذ طرفـــا أساســـيا فـــي العمليـــة التعليميـــة فهـــي موجهـــة نحـــوه ، :الم
وقائمة من أجله وبه ، كما يعتبر العنصر الأساسي والمهـم والمشـكل لإطـار العلاقـة المدرسـية 

ص التلميـذ المكونة أساسًا من المعلم والتلميذ لذلك يجب علـى أي معلـم أن يكـون ملمـا بخصـائ
  )166  ، ص 1991، شبشوب   (       حتى يضمن النجاح لعمله التربوي
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  :دور المتعلم حسب الإصلاحات الجديدة في ظل المقاربة بالكفاءات  - 2-1-

  :المتعلم هو محور العملية التعليمية و عنصر نشيط فيها فهو

  .على التقدم الذي يحرزه  مسئول -

 .التعليمي يبادر و يساهم في تحديد المسار  -

 .بها أنداده و يدافع عنها في جو تعاوني  يملرس و يقوم بمحاولات يقنع -

 يثمن تجربته السابقة و يعمل على توسيع آفاقها  -

 ).4، ص2003وزارة التربية الوطنية ، مناهج ، (                      

  ) :المحتوى( المنهاج  -2-3

ان المحتــــوى او المــــادة العلميــــة تمثــــل العامــــل الثالــــث مــــن العوامــــل التــــي يشــــملها أي موقــــف 
تدريسي، و تعتبر المادة العلمية وسيلة لعملية التربية شأنها شأن أي وسيلة تعليميـة يسـتخدمها 

  المعلم

  )15 ، ص 1995، اللقاني (                                        

ـــهو يعرفـــه الباحـــث *  ـــالمحتوى هـــذا الجـــزء مـــن الثقافـــة و بـــالأخص  «:  ديكـــورت بأن نعنـــي ب
الأنســـاق الصـــورية التـــي نقـــدمها للتلاميـــذ مـــن أجـــل تحقيـــق الأهـــداف التعليميـــة و نعـــرف مـــن 

، النسق الصوري للزمـان )الكم(الأنساق الصورية النسق الصوري للغة،النسق الصوري للأعداد
  يتيح معرفة الأشخاص و الأشياء و الأحداث الذي) التاريخ و الجغرافيا( و المكان 

  )38 ، ص  1998،   خالديسرير ، (                   

هــو مجموعــة منظمــة مــن المقاصــد والأهــداف والمحتويــات المقدمــة بطريقــة « :ويعرفــه نــادو * 
والأنشـــطة التعليميـــة والإجـــراءات التقويميـــة قصـــد قيـــاس مـــدى  متسلســـلة والوســـائل الديداكتيكيـــة
أن المنــــاهج مجموعــــة مــــن العناصــــر « : كمــــا يمكــــن القــــول » بلــــوغ تلــــك الأهــــداف المســــطرة 



 المنظومة التّربويّة  الإصلاحات الجديدة في                                                :ثّـانيالفصل ال

 

 

23 

ــي تحـــــــــــــــــدد البنـــــــــــــــــاء البيـــــــــــــــــداغوجي للبنـــــــــــــــــاء التربـــــــــــــــــوي والتكـــــــــــــــــويني          . »المركبـــــــــــــــــة التـــــــــــــــ
  )124-122(،ص2006،تويي (

  : الأبعاد التي يتألف منها المنهاج حسب الإصلاحات الجديدة . 2-3-1

  هارات والجوانب الوجدانية للتعلمالمعرفة والم:  المحتوى يتألف من ثلاثة أبعاد هي  

  :المعرفة -أ

ـــــة بنيـــــة يســـــتطيع النـــــاس اســـــتخدامها ليتعلمـــــوا ويفهمـــــوا ابنيـــــة يســـــتطيع المدرســـــون ان  للمعرف
ســون وكيــف يدرســون ، والمعرفــة تتــألف أيضــا مــن طبقــات مختلفــة يســتخدموها لتحديــد مــا يدر 

  ). 136، ص1998جابر،(فعال والوقائعحيث توجد الحقائق النوعية والمجردة ، والأشياء والأ

  :المهارات-/ب

هــي أن تقــوم بأعمــال لــديك القــدرة علــى عملهــا ، والمهــارات تختلــف عــن المعرفــة مــن حيــث   
من الكفاءة والمهارات جزء من محتـوى التـدريس وهـي بعـد هـام أنها تتطلب العمل والفعل بقدر 

يتطلــب علــى الأقــل مــن أبعــاد البــرامج التعليميــة المدرســية ، فمــثلا التفكيــر مهــارة معقــدة وهــو 
  ثلاثة عناصر هي 

  .العمليات الفكرية -

 الأنشطة العقلية -

 الإستراتيجيات المعرفية -

  .......).، القراءة ، الاستماع( المذاكرة مهارات التعلم و : أيضا هناك مهارات أخرى مثل  -

  ..........).قراءة ، خرائط وكرات أرضية ، تفسير اللوحات البيانية ،( مهارات التفسير  -

 التحــــــدث ، الإصــــــغاء(مهــــــارات الاتصــــــال )  .....اســــــتخدام القــــــاموس( مهــــــارات البحــــــث  -
،.(.....  
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  .......) الرسم ، التلوين ،(مهارات حركية ،) .....، ، المسؤولية التعاون(مهارات اجتماعية-

  .))169-168(ص ، 1998جابر، (                          

  :التعلم الوجداني كمحتوى -/ج

البعد الوجداني أو العاطفي من المحتوى الذي يدرس في المدارس يتألف مـن القـيم والمشـاعر  
  .ل ، الخيرالصواب والخطأ ، الجما: والحساسيات ، يضم مفاهيم مثل 

والمدارس مهمتها تعليم التلاميذ السلوك الصحيح وفقـا لمعـايير المجتمـع ، وتـدرس مثـل هـذه   
  ت تشجع على تنمية القيم والمشاعرالجوانب بتوفير معلومات ، وخبرا

  ) 176 ، ص1995، اللقاني  (                                          

  ) :المحتوى(اختيار المنهاج  كيفية  - 2-3-2

  :هناك معايير يمكن مراعاتها عند القيام بهذه العملية وهي 

  هل هذا المحتوى يلاءم الفئة المستوى ؟ -

  هل هذا المحتوى مشوق للتلاميذ ؟ -

  هل هذا المحتوى حديث في حقل المعرفة ؟ -

  وفائدة ؟  ةو ديمردهل هذه المحتويات ذات  -

  ) )47-46(ص ، 1998خالدي ،  سرير ، شارف (             
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  :علاقة المعلم بالمنهاج  - 3- 3- 2

، ومــؤثرة لــذا فإنــه مــن الضــروري أن يكــون  علاقــة المعلــم بالمنهــاج هــي علاقــة مباشــرة وقويــة 
، وقــــادرا علــــى تحقيــــق الأهــــداف  المعلــــم متفهمــــا لهــــذا المحتــــوى وراضــــيا عنــــه ومتفــــاعلا معــــه

 المرسومة له 

www.schoolorarabuua.net-moteur de recherche – google             
                              

  :خلاصة

مـــن خـــلال هـــذا الفصـــل يتضـــح لنـــا بـــأن الإصـــلاحات التربويـــة عمليـــة متواصـــلة وجهـــد دائـــم   
ـــيم الابتـــدائي هـــو ا ـــا وللعـــالم مـــن حولنـــا ، وأن التعل ـــة التطـــور المســـتمر لمجتمعن لقاعـــدة لمواكب

الأولى التي تبنى عليها عملية الإصلاح ، وهي تعكس فلسفته وتتبنى أولى الأهداف المنتظـرة 
  .منه وذلك من خلال تغيير لأدوار عناصر العلمية التعليمية حتى يمكن تحقيق هذه الأهداف



  ��ا     
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  :تمهيد

يتنــــاول هــــذا الفصــــل المقاربــــة بالكفــــاءات التــــي اعتمــــدت  فــــي النظــــام التعليمــــي فــــي الجزائــــر 

خـــتلالات المنظومـــة التربويـــة وتحســـين كفـــاءة تيجية جديـــدة جـــاءت مـــن اجـــل معالجـــة اكإســـترا

عــــل المشــــاكل التــــي تعانيهــــا ومــــن اجــــل الجــــودة فــــي المدرســــة  مخرجاتهــــا التعليميــــة والقضــــاء

الجزائريــة متطــرقين لهــذا مــن خــلال التعــرف علــى الأصــول النظريــة البيــداغوجيا الكفــاءات ثــم 

دواعــي تبنــي اختيــار المقاربــة بالكفــاءات فــي المدرســة ثــم نســتطرد بمفهــوم المقاربــة بالكفــاءات 

قــويم فــي المقاربــة بالكفــاءات ثــم مكانــة المعلــم فــي وخصائصــها وأهــدافها ومبادئهــا ومزاياهــا والت

  ظل هذه المقاربة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 بيداغوجيا المقـاربة بالكفـاءات                                                             :ثّـالثال  الفصل

 

 

28 

   مفهوم المقاربة بالكفاءات-

  :مفهوم المقاربة/1

قارب الأمـر بمعنـى المحادثـة بكـلام حسـن ،مضـارعه يقـارب ،والمقاربـة مـن فعـل قـارب  :لغة  

" تقـارب "كقولنـا دنـه وحدثـه بحـديث حسـن ومنهـا "دنـا"على وزن مفاعله ،وهي تـدل لغويـا علـى 

  )101،ص 2005هني،(قربي                                 "  تباعد" ضد ومنها 

  :علوم التربية فمفهوم المقاربة هو حسب معجم مصطلحات   : صطلاحاا

  كيفية دراسة مشكلة تربوية او غيرها او كيفية معالجة او بلوغ غاية من الغايات التربوية 

  )15،ص 2004بوعلاق ،(                                                              

مجموعــــة مســــاعي  وعنــــد لــــروس المقاربــــة هــــي اســــلوب معالجــــة الموضــــوع او المشــــكل وهــــي

وأســاليب موظفــة للوصــول الــى هــدف معــين تحــدد دلالتهــا مــن نمــط العلاقــة بــين العلــم والمــتعلم 

والمعرفة كما تعني المقاربة كمفهـوم الـى وجـود خطـة عمـل وإسـتراتيجية يـراد مـن ورائهـا تحقيـق 

  شئ  ما

التعليميـة ،التـي استخدمت كمفهوم تقني للدلالة على التقارب الذي يقع بـين مكونـات العمليـة   

تــرتبط فيمــا بينهــا عــن طريــق علاقــات منطقيــة ،لتتــآزر فيمــا بينهــا مــن اجــل تحقيــق غايــة وفــق 

)                         15،ص 2005هني (استراتيجية تربوية  وبيداغوجية  واضحة           

مكافــأة كافــاة علــى الشــيء "  ورد فــي لســان العــرب لابــن منظــور : مفهــوم الكفــاءة لغــة /  2

النظيــر ،وكــذلك الكــفء وال كفــؤ ،ونقــول لا كفــاء لــه أي لا نظيــر لــه :جــازاه والكــفء:وكفــاء 

،والكـفء النظيــر والمســاواة ،ومنـه الكفــاءة فــي النكـاح أي يكــون الــزوج مسـاويا للمــرأة ،والكفــاءة 

القــــدرة عليــــه وحســــن تصــــرفه ،وهــــي كلمــــة مولــــدة ولفظــــة الكفــــاءة ذات اصــــل لاتينــــي :للعمــــل 

  وتجمع اكفاء النظير والشبيه والكفء 

  ) 515،ص 2004معجم الطلاب،(                                                     
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هي مصطلح يشير الى مقدرة الفرد على اداء عمـل معـين بإتقـان وفاعليـة وتعـرف  : اصطلاحا

لــى الحــل الجيــد هــدف ومرمــى متمركــز حــول البلــورة الذاتيــة لقــدرة التلميــذ ع"الكفــاءة علــى انهــا 

للمشــــاكل المرتبطــــة بمجموعــــة مــــن الوصــــفات باعتمــــاد معــــارف مفاهيميــــة ومنهجيــــة مندمجــــة 

  "وملائمة

وهي عبارة عن مكسب شـامل ،يجعـل المـتعلم قـادرا علـى مواجهـة مواقـف صـعبة فيجـد الحلـول 

  )  55،ص 2005هني ،(الملائمة للمشكلات التي تواجه في العمل                    

هــا القــدرة علــى انجــاز عمـل بشــكل ســليم وهــي ان يســتطيع كـل واحــد القيــام بمــا يجــب ان كمـا ان

  )  17،ص  2006بن بوزيد ،(      يعمله بشكل ملائم                            

مجموعــة :والكفــاءة التعليميــة كمــا جــاء فــي مصــطلحات المركــز الــوطني للوثــائق التربويــة هــي 

ت التي يكتسبها الطالب نتيجـة اعـداده فـي برنـامج تعليمـي معـين المعارف والاتجاهات والمهارا

،توجه سلوكه وترتقي بأدائه الى مسـتوى مـن الـتمكن ،يسـمح لـه بممارسـة مهنتـه بسـهولة ويسـر 

  ومن دون عناء      

)         29،ص 2003عميمــــــــــر ،(                                                              

والكفاءة ليست هدف الدرس او التعليمات المبرمجة انما هـي نتـاج لعـدة تعليمـات وعـدة قـدرات 

  وغالب ما تكون نهاية محور او ملفا او نهاية فصل او سنة او نهاية طور

  )        228،ص  2004وزارة التربية ،(                                                      

فالكفاءة في المجـال التعليمـي ،مـدى قـدرة النظـام التعليمـي علـى تحقيـق الاهـداف المنشـود منـه 

 ،والكفــاءة التعليميــة هــي الــتحكم فــي المعــارف بدرجــة عاليــة ومعتــرف بهــا ،حيــث تســمح بالقيــام

  .بمهارات في وضعية معينة ومعقدة

والكفــاءات عنــد الفــرد هــي تعبيــر عــن الرصــيد الســلوكي الــذي يجعلــه فعــالا فــي وضــعية معينــة 

وكمـــدلول تربـــوي نجـــد ان الكفـــاءات هـــي مجموعـــة قـــدرات نتـــاج مســـار تكـــويني تتمفصـــل فـــي 

                  :           اطارها معارف ومهارات ومنهجية واتجاهات ،وتقوم على عنصرين هما 

  .القدرة على الفعل بنجاعة في وضعية معينة   
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  القدرة على توظيف المكتسبات في وضعيات جديدة

   المقاربة بالكفاءات -4 

هي برامج تعليمية محددة بكفاءات كما هي مبنية بواسطة الاهداف الاجرائية التي تصف 

بتحديد المعارف الاساسية الضرورية لاكتسابه  الكفاءات الواجب تنميتها لدى التلميذ وهذا

،ص  2004نايت ،(ج السريع والفعل في مجتمعهالكفاءات اللازمة والتي تمكنه من الاندما

30                                                    (  

مـن  كما تعرف بأنها بيداغوجية وظيفة تعمل على التحكم في مجريات الحياة بكل مـا تحملـه  

تشـــابك فـــي العلاقـــات وتعقـــد فـــي الظـــواهر الاجتماعيـــة ،ومـــن ثـــم فهـــي اختبـــار منهجـــي يمكـــن 

المتعلم من النجاح في هذه الحيـاة علـى صـورتها ،وذلـك بالسـعي الـى تثمـين المعرفـة المدرسـية 

ــــــــف الحيـــــــــــــــــــــــــــاة          ــــــــــتعمال فـــــــــــــــــــــــــــي مختلـــــــــــــــــــــــــــف مواقـــــــــــــــــــ وجعلهـــــــــــــــــــــــــــا صـــــــــــــــــــــــــــالحة للاســـــــــــــــــ

  )  33ص   ، 2004نايت ،( 

فهــي تــربط المعــارف مباشــرة بالممارســات الاجتماعيــة وبوضــعيات متعــددة ومشــكلات ومشــاريع    

  .لأنها تأخذ بعين الاعتبار القدرة على تحويل المعارف فضلا على تحصيلها 

اذن المقاربة بالكفاءات تركز على ربط المدرسة بالحيـاة وتعطـي للعمليـة التعليميـة بعـد وظيفـي 

  تمكن المتعلم من توظيف مكتسباته ومعارفه داخل القسم وخارجحيث 

  الكفاءاتالاصول النظرية لبيداغوجيا -1   

جــون (تعــود الاصــول النظريــة لبيــداغوجيا الكفــاءات للمــذهب النفعــي بزعامــة المربــي الامريكــي 

ونجـــد المدرســـة .ديـــوي مبتكـــر طريقـــة العمـــل بالمشـــاريع وأســـلوب حـــل المشـــكلات فـــي التعلـــيم 

جــان بيــاجي والــذي (لبنائيــة المنظــر لمبــادئ الــتعلم فــي بيــداغوجيا الكفــاءات والتــي مــن روادهــا ا

الطفل يؤثر في محيطه ويتأثر بالمثيرات المنبعثة منه وبدون ردود افعال لا يمكـن لـه "يرى ان 

 ويؤكد على سيطرة النمو على المسار التعليمي التعلمي ان التعليم عنده لـيس تبليغـا,"ان ينمو 

للمعارف بل عملية تسهيل مسار بناء هذه المعارف التـي يقـوم  بهـا الطفـل بمفـرده بتفاعلـه مـع 

محيطـــه ،فـــالتعليم حســـب هـــذا الشـــكل ينصـــب علـــى اختيـــار الادوات التـــي توضـــع فـــي متنـــاول 
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المــــتعلم فــــي محــــيط معــــين ووفــــق وتيــــرة نمــــوه ،ولقــــد اثــــرت البنائيــــة علــــى التصــــورات التعلميــــة 

وجــه الفعــل التربــوي نحــو وضــعيات تفاعليــة تثيــر لــدي التلميــذ الحاجــة الــى الديداكتيكيــة  حيــث 

البحــث وصــياغة المشــكلات وإثــارة القضــايا وخلــق فــرص المبــادرة والإبــداع ،وتقــوم التصــورات 

الديداكتيكية على فكرة مركزية تجعل مـن المعرفـة السـيكولوجية بالطفـل منطلقـا لبنـاء وضـعيات 

او عمليــة معينــة وذلــك اعتمــاد علــى ادمــاج هــذا المــتعلم داخــل تســمح للمــتعلم باكتســاب مفهــوم 

محيط حتى يتيح له استعمال وسـائل اسـتراتيجية تـؤثر علـى هـذا المحـيط ،وتمكنـه مـن الارتقـاء 

  :من الاحساس الى التمثل والبناء وقوام هذه الاستراتيجية مايلي 

  .يوضع المتعلم في مواجهة مشكل مستمد من الممارسة اليومية /1

  .بحث المشكل المطروح ومناقشته جماعيا /2

  .بحث متعدد الاتجاهات قصد حل المشكل يتماشى ووتيرة كل متعلم وأسلوبه/3

  .تقلص حضور المدرس وتدخله/4

  .استئناف المناقشة الجماعية واستخلاص النتائج/5

  .تحرير التقارير النهائية/6

  ) 40بكي ص (                   .                 مراقبة النتاج النهائي للمتعلم/7

مما سـبق يظهـر ان اهـم الطرائـق البيداغوجيـة الفعالـة البنائيـة والبيداغوجيـة الكفـاءات هـي تلـك 

التي تعين المتعلم على ان يتعلم بنفسه ،وذلك بتنميـة قدراتـه علـى التفكيـر الـذكي ،وتجعـل منـه 

ـــة ،وذو دور اي ـــة التعلمي جـــابي اثنـــاء تعلمـــه داخـــل وخـــارج محـــور النشـــاط فـــي العمليـــة التعليمي

  :المدرسة ولعل اهم الطرائق فاعلية ما يلي 

  .طريقة حل المشكلات*

  .طريقة المناقشة والحوار*

  ) 40بكي ص (طريقة المهام والاستكشاف                                    *
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  دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية-2  

  من الدواعي التي جعلت وزارة التربية تتبنها المقاربة هناك العديد  

جـــاءت المقاربـــة بالكفـــاءات لإثـــراء ودعـــم وتحســـين البيـــداغوجيا ،ولـــيس لمحـــو او تنكـــر لفـــن /1

  .تربوي عمر سنوات

يفشــل كثيــر مــن التلاميــذ بســبب عــدم تمكــنهم مــن تحويــل المعــارف لأنهــم يكســبون معــارف /2

  .ممارسة منفصلة عن سياقها ،ومقطوعة عن كل

  .من اجل ترسيخ المعارف في الثقافة والنشاط/3

لان المعارف المدرسية لا معنى لها بالنسـبة للتلاميـذ مادامـت منفصـلة عـن مصـادرها وعـن /4

اســـــتعمالاتها اذا فالمقاربـــــة بالكفـــــاءات تنشـــــئ علاقـــــات بـــــين الثقافـــــة المدرســـــية والممارســــــات 

  .الاجتماعية

  رة تعليمية للمعلمين والأساتذة وهي تتطلب بالفعلان المقاربة بالكفاءات تمثل ثو /5

  )8، ص  2013وزارة التربية ،  (                                                        

  :ومن الدواعي الموجبة للأخذ والعمل بالمقاربة بالكفاءات نجد

ل المعــــارف التكــــوين المتمحــــور حــــول الكفــــاءة طمــــوح لأنــــه يســــتدعي القــــدرة علــــى اســــتعما/1

المكتسبة بفاعلية ،فمن وجهة نظر الجانب التعليمي يشـكل اكتسـاب الكفـاءات تحـديا اكبـر مـن 

  المعارف  اكتساب

  .التخفيف من محتويات المواد الدراسية/2

  .النظر الى الحياة من منظور عقلي/3

بنـــاء  الانفجـــار المعرفـــي الـــذي يشـــهده العـــالم اليـــوم جعـــل خبـــراء التربيـــة يفكـــرون فـــي اعـــادة/4

  .المناهج
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المناهج التعليميـة السـابقة مثقلـة بمعـارف غيـر ضـرورية للحيـاة ولا تسـمح لحاملهـا ان يتـدبر /5

  .امره في الحياة العملية ،فالفرد يحتاج مهارات تمكنه من البقاء في عالم اليوم

  . تفعيل المحتويات والمواد التعليمية في المدرسة وفي الحياة /6 

  )  203،ص  2010،حديدان(                                                         

  ان دواعي الاخذ بالمقاربة بالكفاءات كما يعتقد بلمرسلي تقوم على اساسان هما

  :الاساس البيداغوجي / ا

  .تفعيل المواد التعليمية في المدرسة وفي الحياة_  

  .عمليةالطموح الى تحويل المعرفة النظرية الى معرفة _ 

  .جعل المتعلمين يتعلمون بأنفسهم بحسن التوجيه_ 

 .السعي الى تثمين المعارف المدرسية وجعلها للاستعمال في مختلف المواقف _ 

  :الاساس الحضاري/ ب

تعقــد الوضــعيات فــرض علــى الانســان ضــرورة تعــدد حقــول المعرفــة الانســانية وتنويعهــا بــدل _

  منطق وحدانية المادة 

  .الحياة من المنظور نفعي وعمليالنظر الى _

  .مطلب التنافس والمردودية الذي فرضته الشركات والمصانع_

  .ضغوط الشركات للتعجيل بتشجيع المشروع_

ان الهــدف مــن التــدريس بالكفــاءات هــو البحــث عــن الجــودة والفعاليــة وعقلنــة المــوارد البشــرية 

ولعل ابرز دواعـي اختيـار التـدريس  رغبة في استثمارها وتحقيق التكيف السليم للفرد مع محيط

ــــلفنا ذكـــــــــــره باختصـــــــــــار          ـــــــــــي الجزائـــــــــــر هـــــــــــو مـــــــــــا اســـــــ ـــــــــــاءات ف ـــــــــة بالكف ــ ـــــــــــداغوجيا المقارب بي

  ) 05بكي ص (
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    خصائص المقاربة بالكفاءات -5 

  :تتميز المقاربة بالكفاءات بعدد من الخصائص لعل اهمها  

  :تفريد التعليم _ 1 

ــيم يــدور حــول المــتعلم وينطلــق مــن مبــدأ الفــروق الفرديــة بــين التلاميــذ ويعمــل بمعنــى ان  التعل

  .على استقلالية المتعلم ويترك له المجال لمبادراته وأفكاره وآرائه

  :حرية المدرس واستقلالية_2

تحــرر المقاربــة بالكفــاءات كبيــداغوجيا المــدرس مــن الــروتين وتعطيــه حريــة اختيــار الوضــعيات 

  .لتعليمية المؤدية لتحقيق الكفاءات المستهدفة والنشاطات ا

فــالخبرات المقدمــة للتعلــيم تكــون فــي اطــار منــدمج لتحقيــق  :تحقيــق التكامــل بــين المــواد _ 3

  )10، ص   2004المعهد الوطني ،  (               الكفاءات المستعرضة           

  :التقويم البنائي_ 4

وانمــا يســاير العمليــة التعليميــة ،والمهــم فــي عمليــة التقــويم فــالتقويم لا يقتصــر علــى فتــرة معينــة 

  .هو الكفاءة وليس مجرد المعرفة 

  :  تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكار_5  

حيـــث تعمـــل علـــى اقحـــام التلميـــذ فـــي انشـــطة ذات معنـــى بالنســـبة اليـــه بانجـــاز المشـــاريع وحـــل 

  المشكلات بشكل فردي او جماعي

  :على العمل  تحفيز المتعلمين_6

الطــرق النشــطة تولــد الــدافع للعمــل لــدى المــتعلم ممــا يعطــي الانضــباط داخــل الصــف لان كــل 

  تلميذ لديه عمل او مهمة تناسبه وميوله واهتمامه
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   :تنمية المهارات واكتساب اتجاهات وميولات جديدة_7 

والحركيـة وتحقيـق ذلـك  بالعمل علـى تنميـة قـدرات المـتعلم العقليـة المعرفيـة والانفعاليـة والنفسـية

  .بشكل مفرد او جماعي

  :عدم اهمال المحتويات_8 

  فهي لا تستبعد المضامين بل يتم ادراجها في اطار ما ينجزه المتعلم لتنمية كفاءاته 

  : اعتبارها معيار للنجاح المدرسي_ 9

ثمارهـا  تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن دليل على ان الجهود المبذولـة مـن اجـل التكـوين تـؤتي

  .وذلك لاخذها الفروق الفردية بعين الاعتبار

كما يمكن إضافة العديد من الخصائص التي تمتاز بها المقاربة بالكفاءات كما يراها البـاحثين 

  .والمنظرين للمقاربة بالجزائر

  تحدد المقاربة بالكفاءات ادوار متكاملة جديدة لكل من المعلم و المتعلم _

  قبل تعميمها  اعتماد تجريب المناهج_

  مقاربة عملية من شانها جعل البرامج الدراسية تعكس بصدق ما تقرره _

  .اعتماد الطرائق النشيطة والتفاعلية ،والوسائل التعليمية والوثائق المرفقة_

تشــــجع علــــى انــــدماج المفــــاهيم والأدوات المعرفيــــة الجديــــدة بــــدل اعتمــــاد الأســــلوب التراكمــــي _

  .للمعارف

اســتمرار تضــفي علــى البــرامج الدراســية صــفة دينامكيــة واعتبــار التعمــيم بعــد مقاربــة متدرجــة ب_

  .من أبعاد الفعل التعليمي

  التقويم ملازم للفعل التعليمي وليس مراقبا له_
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   أهداف المقاربة بالكفاءات -6  

مـن تعليمـه فـي سـياقات واقعيـة  اتدريب المتعلم على تجسيد الكفاءات المختلفة التي اسـتفادته_

  .ومختلفة تطور من مهاراته باستمرار 

فســح المجــال لــدى التلميــذ او المــتعلم علــى ابــراز طاقاتــه وقدراتــه الكامنــة لتظهــر وتعبــر عــن _

  .نفسها بنفسها من الانشطة المتعددة والمحفزة على التفكير والتفاعلية 

مـن  قبـين المعـارف فـي مجـال واحـد بالاشـتقا تدريب الطالب او المتعلم علـى التفكيـر والـربط_

ـــــومي امـــــام المشـــــاكل والقضـــــايا  ـــــي ســـــعيه الي ـــــر متشـــــعب ف ـــــة بتفكي ـــــة المختلف ـــــول المعرفي الحق

  سبر الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث ودقة الاستنتاج للمتعلم _. والوضعيات الموجهة

  المقدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور والظواهر التي تحيط به_

  .لوعي بدور العلم والتعليم في تغيير واقعه وتحسين نوعية الحياةا_

    مبادئ المقاربة بالكفاءات-7 

  الكفاءات على جملة من المبادئ تعتبر ركائز هامة في جعلها متفردة  بيداغوجيةتقوم 

أي اســترجاع التلميـــذ المعلومـــات الســابقة وربطهـــا بالمكتســـبات الجديــدة وتخزينهـــا فـــي :البنـــاء*

  .تهذاكر 

  .يمارس الكفاءة قصد التحكم فيها: التطبيق*

وهو تكليف المتعلم بنفس المهام الادماجية عـدة مـرات قصـد الوصـول بـه الاكتسـاب : التكرار*

  .المعمق للكفاءات

  يسمح للتلميذ بدمج جملة الموارد لتأقلم مع الوضعيات وإدراك الغرض منها : الادماج*

ويســمح هــذا المبــدأ للمعلــم والمــتعلم بــالربط بــين انشــطة التعلــيم وأنشــطة التقيــيم التــي : التــرابط*

  ترمي كلها الى تنمية الكفاءة 
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أي الوقــــوف علــــى مكونــــات الكفــــاءة مــــن ســــياق ومعرفــــة ســــلوكية ومعرفــــة فعليــــة : الملائمــــة*

  .ودلالة

  بمعنى تحليل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعية شاملة : الاجمالية*

ويقصــد الانتقــال مــن مهمــة اصــلية الــى مهمــة مســتهدفة باســتعمال معــارف وقــدرات :التحويــل *

  مكتسبة في وضعية مغايرة

  مزايا المقاربة بالكفاءات-8

  :تساعد المقاربة بالكفاءات على تحقيق الاغراض الاتية 

  :تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكار_ا

غوجيـــة هـــي تلـــك التـــي تجعـــل المـــتعلم محـــور العمليـــة مـــن المعـــروف ان احســـن الطرائـــق البيدا

والمقاربــة بالكفــاءات كــذلك ،اذ انهــا تعمـل علــى اقحــام التلميــذ فــي انشــطة "التعليميــة _التعليميـة 

انجاز المشاريع وحل المشـكلات وذلـك بشـكل :ذات معنى بالنسبة اليه منها على سبيل المثال 

  ) 11، ص  2002رمضان ومحمد ، (فردي او جماعي

يترتـب علـى تبنـي الطـرق البيداغوجيـة النشـطة تولـد الـدافع تحفيز المتعلمـين علـى العمـل _ب 

لــدي المــتعلم فتختفــي او تــزول كثيــر مــن الحــالات كعــدم انضــباط التلاميــذ فــي القســم ذلــك لان 

  كل واحد منهم سوف يكلف بمهمة تناسب وتيرة عمله وتتماشى وميوله واهتمام

تعمــل المقاربــة  :لاتجاهــات وكــذا الميــول والســلوكيات الجديــدةتنميــة المهــارات واكتســاب ا_ج

الحركيـة _ ةالانفعاليـة والنفسـي(المعرفيـة العاطفيـة (بالكفاءات على تنمية قدرات المتعلم العقليـة 

  )10،ص 2010حديدان ومعدن،(                 وقد تتحقق منفردة او مجتمعة 

  المضامين(عدم اهمال المحتويات _ ح

المقاربــة بالكفــاءات لا تعنــي اســتبعاد المضــامين وإنمــا ســيكون ادراجهــا فــي اطــار مــا ينجــزه ان 

  .المتعلم لتنمية كفاءاته ،كما هو الحال اثناء انجاز المشروع مثلا
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  :اعتبارها معيار للنجاح المدرسي _خ

رهــا تعتبــر المقاربــة بالكفــاءات احســن دليــل علــى الجهــود المبذولــة مــن اجــل التكــوين تــؤتي ثما

  )  12، ص  2002رمضان ومحمد ، (  الاعتبار    وذلك لأخذها الفروق الفردية بعين 

  :تحولية _د

  البرهنة+الاستماع +الكلام =التفاوض (تتحول من حالة الى اخرى 

  :استعراضية _ر

  قابلة لتوظيف في موارد مختلفة اللغة ومتعلقة بمواد دراسية 

  :تطويرية _ز

  وقد تنقص مثل القدرة على التذكرتنمو طوال حياة الانسان 

  :غير قابلة للتقويم _و

  تدوين معلومات في وضعيات مختلفة :(يتعذر التحكم فيها بدقة مثلا 

  .وكذا تتجلى من خلال نتائج يمكن ملاحظتها وتتطلب عدة مهارات*

انها مفيدة من حيث ان لها قيمة على المستوى الشخصي والاجتماعي والمهني هـي مرتبطـة *

  .بانجاز نشاطات تمارس في حالات واقعية ،تسمح بالاستفادة من المهارات

 تان تقــويم الكفـاءات يختلــف عــن تقــويم المعــارف والســلوكيا :التقــويم فــي المقاربــة بالكفــاءات

المدرســية وقــد كثــر الجــدل عــن مفهــوم التقــويم وتعــددت تصــنيفاته ،ووجــدت صــعوبة فــي تحديــد 

المصطلح لكثرة الاراء في ذالك ولعلى دالك شئ مفيد يوجب البحـث الـدائم والتقصـي المسـتمر 

  .لجودة وتحسين التقويم وبالتالي الحصول على الكفاءات المستهدفة

التعليميـة التعلميـة فهـو الـذي يبـرز العيـوب والأخطـاء او  ذلك لان للتقويم دور مهم في العمليـة

  المشاكل التي يعاني منها التلميذ بشكل خاص والمنظومة بشكل عام ،وعدم وضع
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   :مكانة المعلم في ظل المقاربة بالكفاءات-9 

مـن صـفحات  اان المعلم هـو المسـئول الرئيسـي عـن تطبيـق المنـاهج الجديـدة فهـو الـذي يخيرهـ

لواقع ،فيترجمها الى سلوكيات وإجـراءات عمليـة ،حيـث يـرى ابـن القـيم ان عناصـر الكتب الى ا

  .وثانيها المعلم الذي يتفهم هذا المنهج ويربي ...العملية التربوية ثلاثة 

وجــب "التعلــيم لــيس اســتعداد للحيــاة ،انــه الحيــاة ذاتهــا"واذا كــان التعلــيم كمــا يقــول جــون ديــوي 

م الــذي يــدل علــى الطريــق الصـحيح ،فهــو احــد اقطــاب العمليــة حينهـا اعطــاء اولويــة لهــذا المعلـ

ـــذ ويـــثمن المـــردود  ـــذي يقـــوم اداء التلامي ـــه ،وهـــو ال ـــذ  ل التعلميـــة فهـــو المخطـــط للـــدرس ،والمنف

التربوي ،حيث اكدت العديد من الابحاث والدراسـات ان نجـاح أي اصـلاح تربـوي مـرتبط بقـدرة 

،وتقـوم هـذه الكفـاءات اساسـاها علـى سـلوك المعلــم  المعلـم والكافيـات التدريسـية التـي يتمتـع بهـا

والممارســـات التـــي يطبقهـــا اثنـــاء عملـــه ســـواء تعلـــق الامـــر بتخطيطـــه الـــدرس او تنفيـــذه لخطـــة 

  .الدرس او تقويمه سلوك التلاميذ

ان الاســتاذ هــو الطاقــة المحركــة فــي العمليــة التربويــة ،فهــو الــذي يهيــا المنــاخ المناســب للتلميــذ 

فالأســتاذ هــو المعلــم والموجــه لهــذه الطاقــة البشــرية والتــي تمثــل ....يجابيــة لديــه ويعـزز القــيم الا

  .مخزون الامة ورصيدها الذي بفضله تضمن تقدمها ورقيها

ـــان بالطريقـــة  ـــر مـــن الاحي ـــالتحلي فـــي كثي ـــاءات مطالـــب ب ـــة بالكف ـــم فـــي اطـــار المقارب ان المعل

،منشطا للتلاميـذ ،حاثـا ايـاهم علـى  الاستنتاجية في التدريس ،فعليه ان يكون منظم للوضعيات

الملاحظــة والتشـــاور والتعــاون ،ومســـهلا لهــم عمليـــة البحــث والتقصـــي فــي المصـــادر المختلفـــة 

المعرفــــة ،وبقــــدر مــــا يكــــون بحاجــــة الــــى الوســــائل التعلميــــة ســــتكون حاجتــــه اكثــــر الــــى ابتكــــار 

يـد عـدت عناصـر وضعيات التعلم التي يواجه فيها المـتعلم مشـكلات وينجـز مشـاريع ويمكـن تد

  .في ذلك
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  :خلاصة 

يمكــــن القــــول مــــن خــــلال هــــذا الفصــــل بــــأن المقاربــــة بالكفــــاءات أصــــبحت تمثــــل جــــواب       

عـــالم الإنتـــاج مـــن  ةودينامكيـــالمدرســـة الملائـــم لمواجهـــة انفجـــار المعـــارف وتطـــور التكنولوجيـــا 

ناحية وحلا لمعضلة تنوع التلاميذ واختلاف ملامحهـم العرفانيـة والوجدانيـة مـن ناحيـة أخـرى ، 

كمـا أن جـوهر التغيـر فيهـا هـو التخلـي عــن أسـلوب تلقـين المـتعلم معـارف جـاهزة ، سـرعان مــا 

مســـتديمة تمكنـــه مـــن أن يبحـــث  ةنيـــعرفا تســـلوكياعلـــى اكتســـاب المـــتعلم   تـــزول علـــى العمـــل

بنفســه عــن مصــادر المعرفــة وأن يتخيــر منهــا مــا يســتجيب علــى حاجاتــه ، فتظــل قدرتــه علــى 

البحــث عــن المعلومــات مفتوحــة ومتجــددة إلا أن مــا يجــب أخــذه بعــين الاعتبــار هــو أن نجــاح 

  هذه المقاربة متوقف على مدى تفاعل جميع أطراف العملية التربوية التعلمية

 



  ��ا     
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  : تعريف الفيزياء -1

الفيزياء بأنه علم طبيعي يعني بدراسة الجسيمات والموجـات ) : 2011( عرف الغول  -

مفاهيمهـــا قـــد تكـــون  ومـــا, والتفـــاعلات الموجـــودة فـــي الطبيعـــة دراســـة عمليـــة معلميـــه 

وقــد تكــون محــدودة لا يمكــن , محســومة تشــتق مباشــرة مــن الملاحظــة والخبــرة المباشــرة 

وتطبيقاتهـا  بآثارهـاوانمـا يـتم الاسـتدلال عليهـا , ادراكها عـن طريـق الحـواس فـي الواقـع 

        . ويحتـــــــــاج تعلمهـــــــــا الـــــــــى تجســـــــــيدها وتمثيلهـــــــــا فـــــــــي صـــــــــورة حيـــــــــة , فـــــــــي الحيـــــــــاة 

 )   451ص  ،  2011 ،الغول (

ذلـــك الفـــرع مـــن المعرفـــة الـــذي يعطينـــا إجابـــات منظمـــة عـــن : تعـــرف أيضـــا الفيزيـــاء  -

كمــا انهــا تمثــل عمليــة الحصــول علــى هــذه الإجابــات , أســئلتنا حــول العــالم الطبيعــي 

والأداتــان الأساســيتان فــي الفيزيــاء همــا المنطــق , والتــي تعــرف عــادة بالطريقــة العلميــة 

 . والتجريب 

  )07 ص  ،2010 ،فردريك ووافيد(                                              

جسم منظم من المعرفة الفيزيائية التي يتم التوصل أليها بالبحث والتفكير : الفيزياء    -

  ) 183ص ،   2013 ،جحجوح أبو  (              المضبوط بضوابط أخلاقية   العلمي

الظــواهر فــي العــالم الطبيعــي بدلالــة  كمــا تعــد مــادة الفيزيــاء علــم كمــي هدفــه وصــف جميــع -

  . غدد قليل من العلاقات الأساسية تسمي قوانين 

هي ذلك العلم الذي يبحـث فـي جميـع الأشـياء المحيطـة بنـاء وفـي الطاقـة , كما ورد أيضا  -

التــي تمتلكهــا هــذه الأشــياء مثــل لمــاذا تســخن هــذه الأشــياء ؟ مــا هــو الضــوء ؟ كيــف تحــدث 

  )    03ص  ، 1986 ،أماند (      .اهتزازات الأصوات وهكذا الأصوات بفعل 

الطاقـة والمـادة , ) المـادي ( يعني بدراسـة العـالم الفيزيـائي , فرع من فروع العلم : الفيزياء  -

والطاقــة فــي , فالفيزيــائيون يدرســون طبيعــة حركــة الالكترونــات والصــخور ,  وكيفيــة ارتباطهــا

وتركيـــب المـــادة بـــداء مـــن الالكتـــرون وانتهـــاء , ر الكهربائيـــة وفـــي الـــدوائ, الموجـــات الصـــوتية 

  ) 07ص ، 2009،كتاب الطالب (      بالكون 
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ج ا���وم ا���ز�
��� وا�
	�و�و���  - 2���:  

  أن منهاج العلوم الفيزيائية التي تعينهم على) 2011(يرى عبد الودود  

, فهـم بيئــتهم وتنميــة وهـي أهــداف تكفــل تحقيـق  الثقافــة العلميــة ومسـايرة ركــب التطــور التقنــي  

التي يشهدها عالم القرن الواحد والعشرون والاستفادة من الثورة المعلوماتية والتـي اصـبح معهـا 

  .العالم قرية صغيرة 

  )  148ص   ، 2011 ، عبد الودود(                                               

يشـمل بالإضـافة إلـى ,فمنهاج العلوم الفيزيائية والتكنولوجية للسنة الرابعـة مـن التعلـيم المتوسـط 

يعمـــل ,والتـــي تشـــكل محتويـــات المـــادة , علـــى الثقافـــة العلميـــة والرســـم التقنـــي , دروس الفيزيـــاء 

ذ الـــى وصـــف الأســـتاذ علـــى تقـــديمها بغيـــة تحقيـــق غايـــات وأهـــداف تعليميـــة والوصـــول بالتلميـــ

التي كثيرا ما يحـدث , وتفسير بعض الظواهر والحوادث والأخذ بعين الاعتبار بعض المفاهيم 

أي تداول المفهـوم عنـد , الالتباس فيها بين المعنى الفيزيائي العلمي والمعنى في السياق العام 

              )20ص ،  2004،المعهد الوطني (                                    , عامة الناس 

مـع نمـط دراسـي جديـد مـن اجـل ,  وتفعليهكما انه يشكل برنامج يهدف الي تكيف دور المتعلم 

يعمــل  و انجــاز نقلــة نوعيــة فــي مســلكه الدراســي يتــدرج البنــاء المتنــامي للمفــاهيم لتعميــق الــتعلم

           , وإكساب الجانب المفاهيمي , واعتماد بيداغوجبة التساؤل , ساء المنهج التجريبي على إر 

          ) 371ص  ، 2013،المنهاج  و الوثيقة المرفقة (                                      

لميـــذ لــدى الت, يعمــل علــى تمنيــة الــروح العلميــة , التســاؤل ترســي منهجــا تجريبيــا   غوجيــةفبيد

, التقليدي المتمثل في حشـو العقـول عـن طريـق التلقـين , حتي نتجنب المظاهر الشكلية للتعلم 

فهـي تفسـح , كما يـوفر إمكانيـة توظيـف تصـورات الـتعلم المنبثقـة عـن نظريـات التربيـة الحديثـة 

وإبــراز , وحــل المشــكلات ,وصــياغة الفــروض , المجــال واســعا للتفكيــر العلمــي وطــرح التســاؤل 

  رة على التفكير الإبداعيالقد

ما الأسس التي يضعها مهندسي منهاج العلوم الفيزيائية والتكنولوجية من الطـور الرابـع للـتعلم أ

  :المتوسط فالحسبان فباستطاعتنا بلورتها في النقاط التالية 
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  .يستند المنهاج على المكتسبات القبلية للتلميذ في مختلف المراحل التعلمية  -

وإتاحـــة فرصـــة توظيـــف , والتعمـــق فيهـــا أكثـــر , مواصـــلة بنـــاء المفـــاهيم الفيزيائيـــة والعلميـــة  -

  . المعارف المرتبطة بحياة التلميذ ومحيطه والتي تستجيب لرغباته وفضوله 

والتـي تسـتند علـى أسـس ) اساس بناء كل مناهج التعلـيم (الاعتماد على المقاربة بالكفاءات  -

اني فأنهـا مع الإصلاحات الحالية والتى يطلـق عليهـا مـا يسـمى  بالجيـل الثـو , النظرية البنائية 

مــن اجــل تحقيــق غايــات تربويــة تماشــى مــع الواقــع المعاصــر , بنائيــة  تســتند النظريــة السوســيو

  في مجال الشغل والمواطنة 

  . والحياة اليومية   

التعامـــل مـــع مـــن أجـــل , تـــوفر فـــرص الاستكشـــاف مـــع اســـتغلال مواهـــب وقـــدرات المـــتعلم  -

باعتمــاد , مــع المرحلــة المعرفيــة  تتوقــفمشــكلات حياتيــة يوميــة مــن خــلال مواضــيع فيزيائيــة 

التـدرب علـى المسـعى ,صـنع نمـاذج , تقبـل الآراء ,التفسـير ,المعالجة ,والتقصي , البحث  مبدأ

  الخ.....التجريبي 

تسـهم فـي , التكنولوجيـة والمشـاريع ,  يولي أهمية بالعمل اليدوي مـن خـلال الأعمـال المخبريـة 

ممـا , وتؤهله للانـدماج فـي مجتمعـه , تنمية مهارات تمكن المتعلم من التعامل مع التكنولوجية 

  .تحقق الرضاء عن الذات 

يضــمن التــدرج ولاســتمرارية فــي بنــاء معــارف التلميــذ والمفــاهيم الفيزيائيــة حــي تتــرابط اجــزاء  -

  .مواضيع محورية يتعمق المتعلم في دراستها المنهاج بمختلف مناهج السنوات عموديا حول 

مــع , يهـدف منهـاج السـنة الرابعـة مـن التعلـيم المتوســط فـي مـادة العلـوم الفيزيائيـة والتكنولوجيـة 

الــى جعــل التلميــذ فــي حالــة نشــاط حتــي ينمــي معارفــه , مختلــف بــاقي منــاهج المــواد الاخــرى 

  . ل والوسائل التى تجود من أدائه ويعمل الأستاذ على مساعدته ذلك عبر كل السب, بنفسه 

اساســـا يهـــدف , أمـــا عـــن المبـــادئ الأساســـية المنظمـــة للمنهـــاج فهـــي مـــادة ذات طـــابع تجربـــي 

تعليمها الى تكوين الفكر العلمي لدى التلميذ الذى يتفهم محيطـه التكنولـوجي الحـديث ويتفاعـل 

                                )101ص  ، 2013 ،المنهاج(            . معه ويؤثر فيه ايجابيا 
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  :أهمية تدريس العلوم الفيزيائية والتكنولوجية  -3

سوء أكانا ارتباطا معرفيا مـن خـلال , تعد مواد العلوم من أكثر المواد الدراسية ارتباطا بالتقنية 

حتـى يخـول لنـا , وبنـاء التفكيـر العلمـي لديـه , دمج التقنيـة فـي نمـو متكامـل للشخصـية التلميـذ 

القـول بأنـه تعلـم ذا معنـي كمــا يشـير العديـد مـن التربويـون ويؤكــدون علـى دمـج المـادة  العلميــة 

  .وذلك لدواعي ملحة , ومادة الفيزياء بشكل خاص , والتقنية والتوصيلات في تدريس العلوم  

أن التطــور المســتمر للعلــم لمواكبــة خصــائص العصــر ) 2012(حيــث يــرى محمــود وجــوهر   

ـــم لضـــمان , ر المعرفـــة العلميـــة وتفجيـــ. العلمـــي  يســـتمد هـــذا التطـــور أصـــوله مـــن طبيعـــة العل

والتطــور العلمــي والتقنــي يعتمــد علــى نظــام تعلمــي يقــدم تعليمــا , مســايرة هــذا التوســع المعرفــي 

وهذا يعني ان مواكبه التقدم العلمي تعني تحديث تدريس العلوم بوجـه خـاص والعلميـة , متميزا 

  .التربوية بوجه عام 

  )  460 ص  ،2012 ،محمود وجوهر(                                              

ولكـــي يـــتفهم , يـــري الجـــزراوي  مـــن العلـــوم الطبيعـــة تظهـــر الفيزيـــاء كأحـــد ركـــائز هـــذه العلـــوم 

المتعلم بقية العلوم عليه أن يستند على أساس قوي في الفيزياء خاصة ان هذا العلم هو سـبب 

ولان معظـــم الـــدول تســـعى لإنتـــاج التكنولوجيـــة , والحواســـيب , لكترونيـــة معظـــم الاختراعـــات الا

توجهــت الأنظــار نحــو الفيزيــاء بوصــفة اهــم العلــوم التــي تشــكل عصــب , مــن اســتيرادها  بــدلا

                                                                .التكنولوجية الحديثة

  :تمكن أهمية الفيزياء في )  2013(وآخرون في ملك الشواحيث ورد 

تعـــرف الطـــلاب علـــى الظـــواهر الطبيعـــة والكونيـــة التـــي يشـــاهدونها وتبحـــث فـــي تفســـيرها  -1

  .العلمي 

  .وتكون أداة لاختيار مستقبلهم المهني , تنمي شخصيتهم  -2

  .تكسبهم المرونة في التفكير العلمي والتفكير الإبداعي وتقبل آراء الآخرين  -3

  .بوعي وانفتاح المناقشة  -4
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  .تنمية مهارة التعليم الذاتي تحقيقا التعلم المستمر  -5

  .تدربهم على الإنتاجية المبدعة  -6

    .تنمية استخدام الأسلوب العلمي في الحياة اليومية في البحث والاستقصاء  -7

وتعليميـــــة فقـــــد اورد ان التربيـــــة التكنولوجيـــــة مـــــادة تربويـــــة ) 2004( امـــــا الســـــند التكـــــويني     

يرمــي الــى تحقيــق التربيــة , وتدريســها فــي التعلــيم الاساســي يشــكل عنصــر اساســيا فــي التعلــيم 

الشــاملة التــي تنمــي الشخصــية القــادرة علــى التفــتح علــى الحيــاة وتهيــئ المــتعلم كــي يصــبح فــي 

  . النهاية فردا صالحا منتجا ومساهما في مجالات التنمية بقدراته الفكرية والثقافية والعلمية

  )   168 ص  ،2004 ،السند التكويني (                                              

  :انها تعمل على من الاهمية في تدريس الفيزياء و 

التفكيـــر العلمـــي الـــذي يهـــتم بدراســـة الظـــواهر الطبيعيـــة خاصـــة اذا مـــا تعلـــق  وإرســـاءتـــدعيم  -

  .الفيزيائية وعلاقتها المتميزة بالعلوم الرياضية  ربالظواهالامر 

  .التقليل من الفجوة بين التطبيقات العلمية ونشاطات التلميذ  -

  .تدريب التلاميذ على التطبيق التجريبي كخاصية مهمة من خصائص العلوم الفيزيائية  -

  .اكساب التلاميذ معارف علمية وتقنية قاعدية  -

  .)التخيل(ل الظواهر والموجودات معالجة والملاحظة والانجاز وتمثتدريب التلاميذ على ال -

التدريب على طرق الاستدلال المنطقي في العلوم الفيزيائية وذلك من خلال محاولة اظهـار  -

  ) الخبرات (  للتلاميذ التفاعل بين النظريات والتجارب

    )  Rebstien Reginelli 2012.135(               ارساء ثقافة علمية لدى التلاميذ -
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  :أھداف 
در�س ا���وم ا���ز�
��� وا�
	�و�و���  -4 

, وأعمــل فــأفهم , وأري فأتــذكر , أســمع فأنســي : جــاء فــي عيــاش  ثمــة حكمــة تربويــة تقــول    

ممــا يتطلــب تــدريس , هــو القلــب البنائيــة وجوهرهــا ) الفهــم ( ولعــل لجــزء الأخيــر مــن الحكمــة 

واســتخدامه فــي , والاحتفــاظ بــه والتأمــل فيــه , وجعــل الــتعلم ذا معنــى ,العلــوم مــن أجــل الفهــم 

مواطنـا ) الطالـب( وتوظيفه في مواقف التعلم الجديـد ليكـون , والاجتماعي  المنظور الشخصي

مســتجيبا للقضــايا والمشــكلات الحياتيــة بفعاليــة , صــالحا ذا ثقافــة علميــة ورياضــية تكنولوجيــة 

في مجتمع صناعي وتكنولوجي بمشـكلاته , معدا للعيش في القرن الحادي والعشرون ,واقتدار 

  والكمبيوتر  , ة التكنولوجية المعرفية والمعلوماتية وتحدياته وتوقعاته وثوري

  )    11ص  ، 2007 ،عياش(                                                      

نتيجــــة التحــــولات التــــي , الاهــــداف والغايــــات التعلميــــة التربويــــة فــــي تغيــــر وتطــــور مســــتمر ان 

معـه المطالـب الاجتماعيـة والاقتصـادية فاسـتمالت , يفرضها عصر التقدم التكنولوجي المـذهل 

والسياســــية وللعــــيش بأمــــان وذكــــاء وتطلعــــا لمســــتقبل أفضــــل لــــذا فــــان أهــــداف تــــدريس العلــــوم 

  .الفيزيائية والتكنولوجية في هذه المرحلة 

مــن خــلال قــراءة تحليليــة لمنهــاج العلــوم الفيزيائيــة والتكنولوجيــة نســتطيع تحديــد اهــداف تــدريس 

  : وهي فيا يلي هذه المادة العلمية 

, حيــث يكـون للتجربــة دور فـي عمليــة الـتعلم لديــه ,معرفـة التلميـذ طريقــة العمـل فــي الفيزيـاء  -

  .وكذا عملية اكتساب المعارف 

, اكساب التلميذ المعارف والتعرف على القوانين الفيزيائية ثم كيفة تطبيقـه او توظيفهـا بدقـة  -

  .ائية ووصف وتفسير بعض الظواهر والحوادث الفيزي

اســـتخدام العلـــوم الفيزيائيـــة والتكنولوجيـــة فـــي معالجـــة بعـــض الجوانـــب الاجتماعيـــة والثقافيـــة -

  .والاقتصادية في حياة المجتمع 

    .حول بعض الظواهر اليومية ) لدى التلميذ ( تكوين التفكير العلمي المجرد  -
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توظيــــف المعــــارف عنــــدما يتعلــــق الامــــر بمعالجــــة ظــــاهرة تقتضــــي , إدمــــاج المــــواد العلميــــة  -

  .الفيزيائية 

لمســـايرة التطـــور العلمـــي والتكنولـــوجي , اســـتعياب واســـتخدام مبـــادئ التكنولوجيـــات الحديثـــة  -

  والتقني في حدود يضمن احترام البيئة والمجتمع 

مجموعة من تصنيفات اهداف تـدريس مـادة العلـوم الفيزيائيـة ) 2003(قدم السند التكويني     

  :أوردها كما يلي حيث , والتكنولوجية 

  :أهداف عامة  4-1

  : الأهداف المعرفية  - أ

تمكنه من اسـتخدامها فـي , إكساب المتعلم معارف علمية قابلة للتطبيق في مجالات مختلفة -

, وكذا فهم الوسـط التكنولـوجي , معالجة ما يوجهه من مشكلات واحتياجات في حياته اليومية 

  .لمواصلة الدراسة بعد الطور المتوسط الى التعليم الثانوي كما تشكل هذه المعارف قاعدة 

ـــتعلم  - دعـــم واســـتكمال المفـــاهيم الأساســـية التـــي اســـتوعبها المـــتعلم فـــي الطـــور الثـــاني مـــن ال

  .ومعالجتها بشكل أوسع , المتوسط في اطار دراسة الوسط 

  : الأهداف السلوكية  –ب 

  :تنمية الموقف العلمي المتميز ب  -

  .الرغبة في التعلم والقيام بالنشاط العلمي  وإبداع حب الاستطلاع  -

  .و النقد البناء  روح الابداع -

ومعالجـــــة المشـــــكلات , والاســـــتنتاج ,والتحليـــــل ,  تنميـــــة القـــــدرة علـــــى الملاحظـــــة والتجريـــــب -

  .بأسلوب علمي 
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  : المهارية  الأهداف  –ج 

مكــن المــتعلم مــن الاســتخدام الســليم لأدوات الانجــاز والتقنيــة التــي ت, تنميــة المهــارة اليدويــة  -

   .والمواد المستعملة في الانتاج, البسيطة 

  .والتنظيم بانجاز أشياء , والتخطيط , تنمية القدرة على العمل المنتج المبني على الدراسة  -

لاستخدام الأدوات والأجهـزة العلميـة واجـراء , باعتماد الدقة , اكتساب تقنيات تحقيق قياسات -

  التجارب والتعبير بالرسم 

  ) .    23ص ،  2003 ،سند تكويني ) ( جدول , رسوم بيانية , مخططات , رسم تقني ( 

  :الأهداف الخاصة  2 -4

ث يحــــوى كتــــاب العلــــوم الفيزيائيــــة حيــــ, تحــــدد الأهــــداف الخاصــــة مــــن خــــلال محتــــوى المــــادة 

  :والتكنولوجية على المواد العلمية التالية والتي تمثل مجالات المادة وهي 

ــــة   –أ  ــــة الحركيــــة لجســــم : الظــــواهر الميكانيكي ــــي وصــــف الحال بالنســــبة لمرجــــع , وترمــــي ال

  : يعني انه , بتوظيف المقاربة الاولية لمفهوم القوة 

  .يحدد الجملة الميكانيكية  -

  .يصف الفعل المتبادل بين جملتين ميكانيكيتين  -

  .يصف الاحتكاك بتوظيف المقاربة الاولية لمفهوم القوة  -

  .يصف سكون جسم بالنسبة لمربع بتوظيف المقاربة الاولية للقوة  -

لتفســـــير بعـــــض , الـــــي توظيـــــف مفهـــــوم التيـــــار الكهربـــــائي  وترمـــــي:الظـــــواهر الكهربائيـــــة  -ب

  :في الحياة العلمية ويعرف مايلي الظواهر الكهربائية 

  .موجبة وسالية , أن الشحنات الكهربائية نوعان   -

  .أن التيار الكهربائي في ناقل هو انتقال للشحنات الكهربائية   -
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  .أن الذرة تتكون من النواة والالكترونات   -

  .تطبيقات التحريض الكهرومغناطيسي   -

  الأمنية عند التعامل مع التيار الكهربائي  اتالاحتياط -

والمحاليـل الشـاردية هـذه الكفـاءة , وترمـي التوظيـف مفهمـو مـا لشـاردة : المادة وتحولاتها  –ج 

  : تسمح للتلميذ أن 

  .يعرف المحاليل الشارة كفرد كيميائي  -

  يتعرف على التفاعلات الكيميائية لبعض المحاليل الشاردية -

  ) .ان الشحنة محفوظة خلال تحول التفاعل الكيميائي (  

وترمي الي توظيف مفهـوم الانعكـاس فـي رؤيـة الأشـياء بطريقـة غيـر : الظواهر الضوئية  –د 

  ) 110ص   ،  2013 ،المنهاج (                           مباشرة في الحياة العلمية 

الفيزيائيــــة بالمقاربــــة  العلــــومطــــرق التــــدريس التــــي يمكــــن اعتمادهــــا فــــي تــــدريس  -5 

  :بالكفاءات

  :  الإشكالية  –الوضعية  -أ

والــــي , واختيارهـــا يـــؤدي الـــي وعـــي التلميـــذ بنقـــائص معارفـــه , التـــدريس بالمقاربـــة بالكفـــاءات 

 وإجـــراءاتضـــرورة تعـــديلها ويقينـــه بعـــدم فعاليتهـــا والشـــعور بالحاجـــة الـــى بنـــاء معـــارف جديـــدة 

  كثر فعالية جديدة أ

  :الإشكالية في الخطوات التالية  –مال طريقة الوضعية ويمكن إج

  .يحضر الأستاذ إشكالية لوضعية محددة  -

  . يحفز المتعلم بعوائق للوصول إلى حل الإشكالية  -
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يتطلـب جهـدا ويـدفع الـى الشـك ويحتـوي ) غيـر جلـي ( يكون العائق ملموسا معالمـه شـائكة  -

ول المــتعلم ويدفعــه الــى البحــث الــدءوب عـــن يثيـــر فضــ. علــى الغــاز وتبــدو بــه مســالك وعــرة 

  ) .قابلة لكل التحقيقات التجريبية ( كما يعطي دلالة لعدة حالات وعدة فرضيات , حلوله 

  .ينقاد المتعلم بالعائق الذي يجابهه من أجل حله  -

  . لا يملك في البداية اليات المفاهيم لحلها  -

  ية الاشكالينغمس في مقاربات الحلول ويتوجه الي حلول  -

  )   ص 41،  2003،وزارة التربية الوطنية(                                          

يعتمـــد هـــذا الأســـلوب فـــي الـــتعلم علـــى تشـــجيع المتعلمـــين علـــى : طريقـــة المشـــروع   -ب  

التقصـــي والاستكشـــاف و المســـاءلة والبحـــث عـــن حلـــول لقضـــايا شـــائكة كمـــا انـــه يشـــجع علـــى 

      إظهار

مـــن المجـــرد الـــى التطبيـــق وتعـــد طريقـــة الـــتعلم  ذهنيـــة تســـمح   بتوســـيع دائـــرة المـــتعلم كفـــاءات

  :كونها على المتعلم مركزتبالمشاريع نموذجا للتعلم الم

تعطيه الإحساس بالتملك حيـث انهـا تنطلـق مـن مسـالة محوريـة يطرحهـا هـو بنفسـه وتكـون   -

  هاجمحددة في المن وأهدافهذه الأسئلة ذات علاقة مع وحدات 

ذلـك ان تصـميم هـذه المشـاريع مـن طـرف المـتعلم يتطلـب . تخلق لديه الإحساس بالتحـدي   -

هـــذه . نظـــرة شـــمولية حـــول المشـــروع وذلـــك بإخراجـــه مـــن مرحلـــة التصـــور الـــى مرحلـــة التنفيـــذ 

  التواصل/النشر/التركيب/التحليل/البحث: الاخيرة بدورها تتطلب كفاءات مختلفة مثل 

التعلميـة مـن /سؤولية بحيث يلعب الدور المحوري في العمليـة التعليميـةتمنحه الإحساس بالم -

حيــث انــه يختــار الأســئلة المحوريــة لمشــروعه وتوجيــه عمليتــه التعلميــة  بمــا يتناســب ومســتواه 

  اي مراحلها المختلفة التعلمية  كما يقوم بالتأمل الذاتي في سيرورته. المعرف 

                            )  6,  ص، 2005،حاجي (                                                                                        
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مراحـــل وضـــعية تعليميـــة فـــي مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة باســـتعمال التـــدريس بالمقاربـــة  -6 

   :بالكفاءة 

يمكــن تلخــيص مراحــل وضــعية تعليميــة فــي مــادة العلــوم فيزيائيــة باســتعمال التــدريس بالمقاربــة 

  : كالأتيالاشكالية كطريقة تدريس  –بالكفاءة واعتماد الوضعية 

  :  )بداية الفعل ( مرحلة الانطلاق  –أ 

. مــن أجــل حلهـــا ) تجريبيــة أو نظريــة ( يعمــل التلاميــذ فــي مجموعــات صــغيرة حـــول مشــكلة 

يتجلــــى , وهــــذه المرحلــــة المفضــــلة فــــي النشــــاط الفكــــري للتلاميــــذ حيــــث تحليــــل خبايــــا المســــألة 

ويحدث مواجهـة , التساؤل بكل مظاهره و تؤظف هذه المرحلة كل المفاهيم والمعارف الممكنة 

ويمـر الاسـتاذ  . مابين الافكار هـدفها صـياغة الفرضـيات الناتجـة عـن حـل المسـألة المطروحـة 

الافـــواج علـــى  يحفـــز, يســـير الوقـــت , عمـــل ويحـــرص علـــى احتـــرام التوصـــيات علـــى  أفـــواج ال

  . يعطي  رأيه حول السؤال المناقشيساعد التلاميذ على حل المسألة ولالا,العمل المطلوب 

  :مرحلة الصياغة  –ب 

 يحــرر التلاميــذ وثيقــة يصــوغون فيهــا فرضــياتهم ويمكــن أن تكــون هــذه, عمــلا بنظــام الافــواج  

ويعبـــر كــل فـــوج كتابيـــا عـــن , ثيقـــة عاديــة يمكـــن استنســـاخها قـــات أو شـــفافيات أو و الوثيقــة معل

يحـرص لفرضيات الى المناقشة والتجريـب و حيث تخضع هذه ا, الفرضيات التي توصيل اليها 

  لى احترام التوصيات وتسير الوقتالاستاذ ع

  ) : انتقاء الفرضيات ( مرحلة المصادقة  –ج 

فتنـاقش الفرضـيات وتلغـي , واج الصـغيرة أو فـي نظـام قسـم كامـل يعمل التلاميذ فـي نظـام الأفـ

يتبـع , فيه عندئـذ الفرضـيات إلـى تجربـة ,  منها تلك التي لا تتمكن من الثبات بعد المناقشات 

ويجــــرب التلاميــــذ بتحقيــــق جــــزء أو كــــل مــــن , فيهــــا التلاميــــذ نهــــج بنــــاء بروتوكــــول  بأنفســــهم 

نافسات من أجل تحديـد كـل الآراء مـع لفـت الانتبـاه إلـى ويوجه الأستاذ الم, بروتوكول التجربة 

وأخيــرا يحقــق التلاميـــذ أو الأســتاذ التجربـــة , عناصــر النقــاش المنســـجمة والأخــرى المتعارضـــة 

  .التجربة ويقرها الأستاذوتجمع نتائج 
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  ) :استنتاج القوانين ( مرحلة التقنين  –د 

, ة أو جواب علـى السـؤل المـدروس الاستاذ الملخص مع أعطاء حل المسألة المطروح غيصو 

وتصـــبح عبـــارة عـــن معـــارف قابلـــة للاســـتعمال فـــي عـــدة , فتصـــاغ  المعـــارف المبنيـــة وتعمـــم 

, اذا تعطـــي أمثلـــة بصـــورة وثـــائق أو تمـــارين ) مجـــال اســـتخلاص منتقـــي ( وضـــعيات محـــددة 

ـــاترهم مــــــــــــــــــا يمليــــــــــــــــــه علــــــــــــــــــيهم الاســــــــــــــــــتاذ  ـــــــــــذ فــــــــــــــــــي دفـــــــــــــــ ــــــــــــرا يســــــــــــــــــجل التلاميـــــــ         . وأخيــــــ

  )  143 – 142ص ،  2003،وزارة التربية  ( 

  :الصعوبات الأساسية والمنهجية لتدريس العلوم الفيزيائية  -7

تتميز مادة العلـوم الفيزيائيـة والتكنولوجيـة عـن غيرهـا مـن المـواد بصـعوبات خاصـة راجعـة الـى 

والعلــوم الطبيعــة والجغرافيــا طبيعــة المــادة التــي تتقــاطع مــع عــدة مــواد أخــرى مثــل الرياضــيات 

والاعلام الالي اضافة  الى جانب العلمي الذي يصاحبه عمل ذهني يقوم به التلميـذ مـن أجـل 

  .الوصول الى تحقيق الكفاءات المستهدفة 

  :تكمن الصعوبات الاساسية لتدريس  الفيزياء في 

  .تطوير نظريات التعلم في درس الفيزياء * 

  .قواعد وقوانين رياضة لوصف وتفسير الظواهر الفيزيائية  بناء المفاهيم واستعمال* 

  .الاشكالية المقترحة  –المكتسبات القبلية للتلاميذ ومدى ملائمتها للوضعيات * 

  .الاشكالية المقترحة  -المكتسبات القبلية للتلاميذ ومدى ملائمتها للوضعيات  * 

 للأفكـــاريـــة والتسلســل المنطقـــي العلمـــي مبــدأ الحتميـــة العلميـــة أثنــاء دراســـة الظـــواهر الفيزيائ* 

  .الفيزيائية أثناء وصف وتفسير وتعليل الظواهر العلمية في الدرس وخارجه 

  .وضع التجربة في عملية التعلم لدى التلميذ بشتى أنواعها ووظائفها * 

  . تطوير وسائل التعليم من الناحية المنهجية التعليمية * 

  )التقويم ( التعليم والتعلم  فحص الوضعيات المختلفة لعمليتي* 
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     )  371ص  ،  2003 ،جامعة التكوين المتواصل والمدرس العليا للأساتذة القبة (               


ءات  -8�	�

د  ا�� 
ر�� ��
!
� ���
  :ا�
 و�م #" ا���وم ا���ز�

يتوجـب علـى الاسـتاذ , الـتعلم ومرفقتهـا لهـا / الـتعلم / يعتبر التقويم عملية  في سيرورة التعلـيم 

ويعتمــد , الــتعلم / التخطــيط المســبق لتقــويم الــتعلم بطريقــة متزامنــة مــع التخطــيط لعمليــة التعلــيم 

  ات مسبقا ومحددة لمستويات التمكن من الكفاء مضبوطةمعاييرها , التقويم وسائل موضوعية 

  )  374ص  ، 2003 ،جامعة  التكوين المتواصل والمدرسة العليا للأساتذة القبة(         

يقـوم علـى التقـويم التكـويني ) المقاربـة بالكفـاءات ( بينما التقويم المبني على المقاربة الجديـدة  

ة والذي يرمي أساسا الى توظيف المعارف المكتسبة في حل بعض الإشكاليات التي لهـا علاقـ

  .  بمجالات التعلم لتحقيق الكفاءة الأساسية 

مــن الكفــاءات المكتســبة  والتأكــدأمــا التقــويم التحصــيلي يهــدف فــي التعلــيم العلــوم والتكنولوجيــا 

  :وعليه يقوم التلميذ . لدى التلميذ 

  .توظيف المعارف لوصف وتفسير الظواهر والحوادث في العلوم الفيزيائية * 

  .ائية والقوانين المتعلقة بها معرفة الظواهر الفيزي* 

  .التحكم في المفاهيم الاساسية للمجال المدروس * 

  .التحكم في المسعى التجريبي بمختلف مرحلة البسيطة * 

  .اكتساب كفاءة طرح الفرضيات * 

  .توظيف اللغة العربية توظيفا سليما * 

  .التحكم في استعمال الرياضيات * 

المســـائل فـــي العلـــوم الفيزيائيـــة بمختلـــف أصـــنافها مـــن كيفيـــة الـــتحكم فـــي منهجيـــات  حلـــول * 

  .وعدية وبيانية 
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  )96ص  ،2004 ،وزارة التربية الوطنية ( معرفة رتبة بعض المقادير الفيزيائية المتداولة * 

وبناء الاختيار العلـوم الفيزيائيـة فـي شـهادة التعلـيم المتوسـط وفـق المقاربـة  بالكفـاءات يتضـمن 

ويشـــمل تمـــرينين مـــن المجـــالات المفاهيميـــة  ) : نقطـــة 12( الجـــزء الاول  - جـــزأين إجبـــاريين

  .للسنة الرابعة متوسط 

  .ويتطرق الي البعد الكيميائي  ) نقاط  06( التمرين الاول  -

  ويتطرق الى مجال أو أكثر من مجالات البعد الفيزيائي ) نقاط  06( التمرين الثاني  -

رق الى وضعية من محيط التلميذ تطرح علـى شـكل وضـعية يتط) نقاط  08( الجزء الثاني  -

ادماجيـة يوظـف فيهـا المــتعلم مكتسـباته وتسـتند الـي الهــدف الإدمـاجي النهـائي ومـوارده المحــدد 

  تعلمية -مهمة   –من المنهاج وتتكون من سند 

 



  ��ا     
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ويهـدف المـنهج الوصـفي إلـى  ، الوصـفي المـنهج الدراسـة هـذه فـي بالطالـ اسـتخدم:  مـنهج الدراسـة - 1
تحديد ووصـف الوضـع الحـالي للموضـوع محـل الدراسـة كمـا هـو فـي الواقـع مـن خـلال جمـع بيانـات متعلقـة 

  .بذلك واختبار صحة الفرضيات التي تصف هذا الوضع

 يتكـــون مجتمـــع الدراســـة مـــن جميـــع أســـاتذة العلـــوم الفيزيائيـــة والـــذين يُدرســـون ب : مجتمـــع الدراســـة - 2
، والجـدول التـالي 2020/2021أسـتاذ وأسـتاذة للعـام الدراسـي ) 329(والبالغ عـددهم  ولاية ورقلةمتوسطة ب

   مجتمع الدراسة حسبيبين توزيع أفراد 

   ع أفراد مجتمع الدراسة حسبتوزي): 1( جدول رقم

  المجموع  الاناث  الذكور  الجنس

  329  187  142  العدد

  %100  56%  %44  النسبة

  

العلــوم الفيزيائيـــة يمارســون عملهـــم أســـتاذ وأســتاذة ) 68(تكونــت عينــة الدراســـة مــن  : عينــة الدراســـة - 3
، حيـث تـم توزيـع الاسـتبيان علـى  ، تـم اختيـارهم بطريقـة عشـوائية بالمتوسطات التابعة لولاية الجديدة ورقلـة

 ومؤسسـةوالجدول التالي يبـين توزيـع أفـراد العينـة حسـب الجـنس وسـنوات العمـل  بعض متوسطات الولاية، 
  :التكوين

  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس وسنوات العمل ومؤسسة التكوين ):2(جدول 

  النسبة  العدد النوع  المتغير

 % 36.76  25  ذكر  الجنس

  % 63.24  43  أنثى

  % 47.06  32  سنوات 5أقل من   سنوات العمل

  % 25  17  سنة 15إلى  5من 

  % 27.94  19  سنة 15أكثر من 
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  %50  34  الجامعة  التكوين مؤسسة

  % 25  17  المدرسة العليا للأساتذة

  % 25  17  المعهد التكنولوجي للتربية

 :تتمثل حدود الدراسة الحالية فيما يلي:  ـ حدود الدراسة 4  -

  .أساتذة العلوم الفيزيائية بالتعليم المتوسط:  ــ الحدود البشرية

 . 2020/2021:  خلال الموسم الدراسيتم إجراء الدراسة :  ــ الحدود الزمانية

  . تم إجراء الدراسة بالمتوسطات التابعة لولاية ورقلة:  ــ الحدود المكانية

تهدف الدراسة الاسـتطلاعية لتجريـب أداة الدراسـة مـن أجـل اختبـار سـلامتها  : ا
�را��	�������� 5  -
  .والحصول على صورة واضحة حول أفراد العينة والتأكد من مدى صلاحيتها للدراسة الأساسية ،

وقد تم اختيار الأساتذة أفراد العينة الاستطلاعية بطريقة عشوائية بسيطة ، حيث تـم توزيـع الاسـتبيان علـى 
عدد من أساتذة المادة موزعين على عدة متوسـطات بالولايـة ، وقـد تكونـت عينـة الدراسـة الاسـتطلاعية مـن 

ون مــادة العلــوم الفيزيائيــة بمرحلــة التعلــيم المتوســط مــوزعين علــى عــدة مقاطعــات أســتاذاً وأســتاذة يدرســ 20
  . تربوية بولاية ورقلة ، والجدول التالي يوضح توزع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية حسب الجنس

  وسنوات العمل حسب الجنسالاستطلاعية الدراسة  ينةتوزيع أفراد ع ):3(جدول 

  النسبة المئوية  العدد                     المتغير

 % 65  13  ذكر  الجنس

  %35  07  أنثى

ســــــنوات العمــــــل 

  )الخبرة المهنية(

 % 40  08  سنوات 5أقل من 

  % 30  06  سنة  15و 5بين 

  % 30  06  سنة 15أكثر من 
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وهــي عبــارة عــن  ، مــن أجــل تحقيــق أهــداف الدراســة قــام الطالــب ببنــاء أداة للدراســة : ـ أداة الدراســة 6
بالمرحلــة المتوســطة فــي تدريســهم اســتبيان لقيــاس مســتوى الصــعوبات التــي تواجــه أســاتذة العلــوم الفيزيائيــة 
تـم إعـداد هـذا الاسـتبيان ، بحيـث  للمادة وفق المقاربة بالكفاءات كونه يمثل الأداة المناسـبة لطبيعـة الدراسـة

عمـول بهـا فـي مجـال إعـداد وبنـاء وسـائل القيـاس فـي بعد المـرور  بـبعض الخطـوات العلميـة المتسلسـلة والم
  :، وتتمثل هذه الخطوات في مجالي التربية وعلم النفس

الإطــلاع علــى عــدد مــن البحــوث والدراســات الســابقة التــي لهــا علاقــة بموضــوع الدراســة والمتواجــدة فــي ) 1
ئل الجامعيـــة والتـــي تطرقـــت بعـــض الكتـــب والمراجـــع العلميـــة والدراســـات والأبحـــاث الميدانيـــة الســـابقة والرســـا

لمواضــيع الصــعوبات التــي تواجــه الأســاتذة فــي مجــال عملهــم خصوصــا بعــد تبنــي وتطبيــق خيــار المقاربــة 
  .بالكفاءات كبديل بيداغوجي بالمدرسة الجزائرية

مراجعــــة عــــدد مــــن المقــــاييس والاســــتبيانات الموجــــودة فــــي الدراســــات الســــابقة والتــــي تطرقــــت لموضــــوع ) 2
س خاصـــة فـــي ظـــل تطبيـــق المقاربـــة بالكفـــاءات ســـواء فـــي مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة أو بقيـــة صـــعوبات التـــدري

  .المواد

توجيه سؤال مفتوح لمفتشي المادة بالمرحلة المتوسطة وبعض أساتذة العلوم الفيزيائيـة بمختلـف أطيـافهم ) 3
.  المقاربــة بالكفــاءات يتضــمن تحديــد الصــعوبات التــي تواجــه الأســاتذة أثنــاء تدريســهم بعــد تطبيــق بيــداغوجيا

استفاد الطالب من كل ما سبق ذكره ليضـبط فقـرات اسـتبيان مناسـب لدراسـته الحاليـة يتكـون مـن فقـرات فـي 
شكل صعوبات يمكن أن تواجه الأساتذة أثناء تأدية مهامهم، بحيث تكون الاستبيان في صورته الأولية من 

  : موزعة على أربع محاور هي) عبارة(فقرة  28

  .فقرات 6ويتكون من :  بات تتعلق بالحجم الزمني المخصص للحصةــ صعو 

  .فقرات 8ويتكون من :  ــ صعوبات تتعلق بإعداد وتكوين الأساتذة في المقاربة بالكفاءات

  .فقرات 7ويتكون من :  ــ صعوبات تتعلق بالاكتظاظ في القسم

 7ويتكون من   : غوجيا المقاربة بالكفاءاتــ صعوبات تتعلق بالوسائل التعليمية الملائمة للتدريس وفق بيدا
  . فقرات

  (...).  والصورة الأولية للاستبيان موضحة في الملحق رقم 
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التـي يجـب ) الصـدق والثبـات(وبغرض استيفاء شروط بناء الاستبيان تم التأكد من خصائصـه السـيكومترية 
علــى عينــة مــن  اســة اســتطلاعيةتوفرهــا فــي أداة القيــاس وذلــك بعرضــه علــى عــدد مــن المحكمــين وإجــراء در 

  .أفراد الدراسة

، فبـدونهما  يعد الصـدق والثبـات مـن أهـم خصـائص الأداة الجيـدة :الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة 
ممت لقياســه ولا بدقــة النتــائج المحصــل عليهــا باســتخدام لا يمكــن الوثــوق فــي قــدرة الأداة علــى قيــاس مــا صُــ

  .هذه الأداة

يعـــد الصـــدق مـــن أهـــم الخصـــائص الســـيكومترية الواجـــب توفرهـــا فـــي أدوات القيـــاس قبــــل : الصـــدق : أولا
تـم التحقـق مـن صـدق الاسـتبيان فـي ، وقـد  لقياسه ويقصد بصدق الأداة أن تقيس ما صُممت،  استخدامها

  :الدراسة الحالية ب

تذة علــــى عــــدد مــــن الأســــا ســــتبيان فــــي صــــورته الأوليــــةالا عُــــرض) : المحكمــــين(ــــــ صــــدق المحتــــوى 
باعتبــارهم محكمــين وبلــغ  وســطيف وســعيدة الــواديبجامعــات علــوم التربيــة المتخصصــين فــي علــم الــنفس و 

الحكـم مـن أجـل ) 3الملحـق رقـم (ة إضافة إلى مفتش تعليم متوسط لمادة العلوم الفيزيائية ذتاأس 05 عددهم
وســلامتها  فقــراترأيهــم فـي الء ه لقيـاس مــا وضــع لقياسـه وإبــدافقراتــو  محـاور الاســتبيانمــدى صــلاحية  علـى
سـواء بإضـافة أو حـذف أو تعـديل صـياغة الفقـرات بمـا جـراء التعـديلات إضافة لإ، محاورلل تهاى مناسبومد

  .هاوتطوير  الأداة تحسينيعمل على 

  :وبعد استعادة بطاقات التحكيم أسفرت ملاحظات المحكمين على إجراء التعديلات التالية

 18ل على موافقة ثلثـي المحكمـين ، وممثلـة فـي الدراسـة الحاليـة فـي الفقـرات ــ حذف الفقرات التي لم تحص
  .25و  19و 

  .ــ تعديل صياغة بعض الفقرات بشكل جزئي أو كلي

أي الحصـول علـى نفـس ، ا ودقـة نتائجهـ أداة القيـاسفـي درجـات  رارقتيقصـد بالثبـات الاسـ : ثبـاتالـ  ثانيا
باسـتخدام  سـتبيانوقـد تـم التأكـد مـن ثبـات الا،  عند تكرار القياس بنفس الأداة مـرتين أو أكثـر النتائج تقريباً 

ة الاتســاق الــداخلي وذلــك بحســاب قيمــة معامــل ألفــا كرونبــاخ للاســتبيان ككــل ولكــل محــور وذلــك بعــد طريقــ
 يبين القيم المحصل عليها) 3(تطبيقه على العينة الاستطلاعية ، والجدول 

معامل ألفا كرونباخ للاستبيان ككل ولكل محور وذلـك بعـد تطبيقـه علـى العينـة الاسـتطلاعية بحساب قيمة 
  يبين القيم المحصل عليها) 4(، والجدول 
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   للاستبيان ومحاورهقيم معاملات ثبات ألفا كرونباخ  ):4(جدول رقم 

  قيمة ألفا كرونباخ   محورال

 0.72  الحجم الزمني المخصص للحصة

 0.79  وتكوين الأساتذة في المقاربة بالكفاءات إعداد

  0.80  الاكتظاظ في القسم

 0.62  الوسائل التعليمية الملائمة للتدريس وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات

  0.82  قيمة ألفا كرونباخ للاستبيان ككل                  

، فيمـا )0.80و 0.62(تراوحـت بـين  محـاورول أعـلاه أن معـاملات ثبـات المن الجـد نلاحظ يتبين
  .مقبولة تدل على ثبات الاستبيانقيم ثبات ي وه) 0.82(ككل  ستبيانمعامل ثبات الابلغ 

صـــلاحية مقبولـــة تمنحـــه صـــفة  ثبـــاتيتمتـــع بـــدرجات صـــدق و  ســـبق يتبـــين لنـــا أن الاســـتبيان ممـــاو 
  . النتائجهذه والاعتماد على  الاستخدام لجمع البيانات في الدراسة الأساسية

غيـر الملائمـة  فقـراتحـذف الو  سـتبيانالسـيكومترية للا بعـد دراسـة الخصـائص: الصورة النهائيـة للاسـتبيان
فقــرة موزعــة علــى أربــع  25مكــون مــن  ت المقترحــة مــن طــرف المحكمــين أصــبح الاســتبيانتعــديلاإجــراء الو 

  محاور كما هو موضح في 

  ).غالبا، أحيانا، أبدا(بدائل تعبر عن مستوى الصعوبة وهي  3ويتم الإجابة عنها وفق  ،) 2الملحق رقم (

لتحديــد درجــة الشــعور بالصــعوبة يــتم تصــحيح فقــرات الاســتبيان وذلــك حســب  :تحديــد مســتويات الصــعوبة
  نوعية الفقرة 

  : ، بحيث يتم إعطاء في الفقرات الإيجابية)إيجابية أم سلبية(

  . خيار غالبا وتدل على انعدام الصعوبةــ صفر درجة مقابل 

  . ــ درجة واحدة مقابل خيار أحيانا وتدل على مستوى صعوبة متوسط

  . ــ درجتين مقابل خيار أبدا وتدل على مستوى صعوبة مرتفع

  : أما الفقرات السلبية فيكون التصحيح على عكس الفقرات الإيجابية ، بحيث يتم إعطاء
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  . با وتدل على مستوى صعوبة مرتفعــ درجتين مقابل خيار غال

  . ــ درجة واحدة مقابل خيار أحيانا وتدل على مستوى صعوبة متوسط

  .ــ صفر درجة مقابل خيار أبدا وتدل على انعدام الصعوبة

  : حصائيةالأساليب الإ ـ 7

حصـل عليهـا مال حصـائي للبيانـاتالتحليـل الإاختبـار فرضـياتها تـم بهـدف تبعا لإجـراءات الدراسـة و 
حصائية للعلوم ببرنامج الحزمة الإ، وتفريغ النتائج بالاستعانة  على أفراد العينة عرض الاستبيانمن خلال 

  :حصائية التاليةساليب الإ، وذلك باستخدام الأ )SPSS v19( 19الاجتماعية النسخة 

  .ةالحسابي اتـ المتوسط

  .ةالمعياري اتالانحرافـ 

  .ـ النسب المئوية

  .ستبيانللتأكد من ثبات الا ا كرونباخألفـ معامل 

  .بين أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنسلمعرفة الفروق ) ت(اختبار ــ 

سـنوات (للتعرف على الفروق بـين أفـراد عينـة الدراسـة تبعـا لمتغيـرات ) ANOVA(ــ تحليل التباين الأحادي 
  ). العمل، مؤسسة التكوين

  .البعديةــ اختبار شيفيه للمقارنات 

 



  ��ا     
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يتناول هذا الفصل تحليلاً ومناقشـةً لنتـائج الدراسـة الميدانيـة وتطبيـق الاسـتبيان وجمـع  : تمهيد
وذلــك مــن خــلال التحقــق مــن فرضــيات البحــث بعــرض النتــائج ،  البيانــات ومعالجتهــا إحصــائيا

  :بالفرضيات في ضوء البيانات المحصل عليهاوتفسيرها ومقارنتها 

يواجـــه أســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة بالمرحلـــة "وتـــنص علـــى  :الفرضـــية العامـــة الأولـــى 1-
للتحقـق مـن و  المتوسطة صعوبات متعددة في تدريس المادة وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفـاءات

نـة الدراسـة وذلـك بإتبـاع الخطـوات هذه الفرضـية يـتم تحديـد مسـتوى الصـعوبات العـام لأفـراد عي
  :التالية

يــتم حســاب درجــة المفحــوص علــى الاســتبيان ككــل بجمــع درجاتــه علــى فقــرات الاســتبيان ) 1
ــــ  0(، وتتـــراوح الدرجـــة الكليـــة للمفحـــوص بـــين )فقـــرة 25( ، بحيـــث أعلـــى درجـــة صـــعوبة )50ـ

وأدنـى درجـة صـعوبة يمكـن ، )50= × 2  25: (يمكن أن تواجه الأستاذ على هـذه الأداة هـي
  أن تواجه الأستاذ على هذه الأداة 

  )0= × 0  25: (هي

معادلـة إحصـائية معمـول بهـا تحديد مستويات الصعوبات وذلك باعتماد معيار مستمد مـن ) 2
  :في هذا المجال تكتب كما يلي

  الحد الأدنى للبدائل –الحد الأعلى للبدائل 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ــــــــــــــــــــــــــ

  عدد البدائل
                                                               

  : وعند تطبيقها في الدراسة الحالية نحصل على النتائج التالية

  
                       2 – 0        2  

  0.66= ــــــــــــــــــــــــــ  =  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                      
                         3            3  
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يتم إضافتها في كل مرة بداية مـن الحـد الأدنـى للبـدائل والـذي ) 0.66(القيمة المحصل عليها 
  .2إلى أن نصل إلى الحد الأعلى للبدائل والذي يساوي في هنا  0يساوي في الدراسة الحالية 

  :التاليوعليه تكون مستويات الصعوبة لدى أفراد عينة الدراسة كما هي موضحة في الجدول 

 مستويات الصعوبة في الدراسة الحالية): 5(جدول 

متوســـــط (الـــــدرجات المحصـــــل عليهـــــا 

  )الدرجات

  درجة الممارسة

  صعوبات ضعيفة  0.65إلى  0من 

  

  1.32إلى  0.65من 

  صعوبات متوسطة

  صعوبات مرتفعة  2إلى  1.32من 

عينـة  أفـراد عليها من طرفالمتحصل  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات حساب) 3
  :التالي الاستبيان، والنتائج مبينة في الجدول على الدراسة

لاســتجابات أفــراد عينــة الدراســة علــى  المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة): 06(جــدول  

  الاستبيان ككل

  

  

  

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن درجــة الصــعوبات التــي يواجههــا أســاتذة العلــوم الفيزيائيــة أفــراد 
عينــة الدراســة كانــت عمومــا صــعوبات بمســتوى متوســط، حيــث بلــغ متوســط الصــعوبات لــدى 

، وهـذا مـا يـدفعنا أن نؤكـد هـذه الفرضـية التـي تـنص )0.62(وانحراف معيـاري ) 1.19(هؤلاء 

عــــــــــــــــدد   

  الفقرات

المتوســـــــــــــــــط 

  الحسابي

الانحـــــــــــــــــــراف 

  المعياري

  0.62  1.19  25  الدرجة الكلية
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علــى وجـــود صـــعوبات تواجــه أســـاتذة العلـــوم الفيزيائيــة بالمرحلـــة المتوســـطة فــي التـــدريس وفـــق 
  .  مقاربة الكفاءات

وللإجابة عن الفرضيات الجزئية الأربع المتفرعة عـن هـذه الفرضـية نقـوم بحسـاب المتوسـطات 
محـاور  علـى عينـة الدراسـة أفـراد المتحصـل عليهـا مـن طـرف الحسـابية والانحرافـات المعياريـة

  : الاستبيان، وللتذكير وتنص الفرضيات الجزئية على

ــــ يواجـــه أســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة بالمرحلـــة المتوســـطة صـــعوبات متعلقـــة بـــالحجم الزمنـــي 
  .المخصص لتدريس المادة

ــــ يواجـــه أســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة بالمرحلـــة المتوســـطة صـــعوبات متعلقـــة بالاكتظـــاظ فـــي 
  .القسم

ه أســـاتذة مـــادة العلـــوم الفيزيائيـــة بالمرحلـــة المتوســـطة صـــعوبات متعلقـــة بتكـــوين وإعـــداد ــــ يواجـــ
  .أساتذة الفيزياء في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات

ـ يواجه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات متعلقـة بالوسـائل التعليميـة 
  الملائمة للتدريس بهذه المقاربة

  :ج المتحصل عليها مبينة في الجدول التاليوالنتائ

لاســتجابات أفــراد عينــة الدراســة  المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريـة): 7(جـدول 

  على محاور الاستبيان

عــــــــــــــــــــــــــــــــدد   المحور
  الفقرات

المتوســـــــــــــــــــط 
  الحسابي

الانحــراف 
  المعياري

  درجة الممارسة

  مرتفعة  0.55  1.58  06  الحجم الزمني المخصص للحصة

  متوسطة  0.62  1.27  07  الاكتظاظ في القسم 
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العلــوم الفيزيائيــة أفــراد يتضــح مــن الجــدول الســابق أن درجــة الصــعوبات التــي يواجههــا أســاتذة 
، حيــث تــراوح  عينــة الدراســة كانــت عمومــا صــعوبات تتــراوح بــين المســتوى المرتفــع والمتوســط

وبانحرافـات معياريـة تراوحـت ) 1.58 و 0.91( متوسط الصعوبات في محـاور الاسـتبيان بـين
، حيــــث أكــــدت الدراســــة أن أفــــراد عينــــة الدراســــة يواجهــــون صــــعوبات )  0.72و 0.55( بــــين

مرتفعة في مـا يتعلـق بـالحجم الزمنـي المخصـص للحصـة ، فيمـا يواجهـون صـعوبات متوسـطة 
فيما يتعلق بالاكتظاظ في القسم وإعـداد وتكـوين الأسـاتذة حـول الكفـاءات والوسـائل التعليميـة ، 

الجزئيــة والتــي تــنص علــى وجــود صــعوبات تواجــه وهــذا مــا يــدفعنا إلــى قبــول كــل الفرضــيات 
أساتذة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة فـي التـدريس وفـق مقاربـة الكفـاءات تتعلـق بـالحجم 

  الزمني المخصص للحصة والاكتظاظ في القسم 

  : مناقشة نتائج الفرضية العامة الأولى والفرضيات الجزئية المنبثقة عنها -1

  الفرضية العامة الأولىمناقشة نتائج 

يواجـــــه أســـــاتذة التعلـــــيم المتوســـــط المدرســـــين لمـــــادة الفيزيـــــاء فـــــي تطبيـــــق المقاربـــــة : ومفادهـــــا 
بالكفــــاءات صــــعوبات متعــــددة الابعــــاد حيــــث صــــعوبة ترجــــع الــــى الحجــــم الزمنــــي المخصــــص 

الاســاتذة فــي المقاربــة |للحصــة غيــر كــاف ، و الاكتظــاظ فــي القســم ،ونقــص التكــوين وأعــداد 
ان اكثـر ) 7(ديدة ونقص في الوسائل التعليمية التجريبية ولخصت نتائجها فـي الجـدول رقـمالج

صــعوبة يوجههــا الاســاتذة فــي تطبيــق المقاربــة بالكفــاءات الحجــم الزمنــي المخصــص للحصــة 
وبعــــدها إعـــداد وتكـــوين الأســـاتذة حـــول الكفــــاءات  0.66ثـــم الاكتظـــاظ بنســـبة   0.55بنســـبة 

بدرجـة متوسـطة وكـذلك نقـص الوسـائل التكنولوجيـة الملائمـة  0.70ة  والوسائل التعليمية بنسب
  0.72س المقاربة بالكفاءات بنسبة لتدري

إعــداد وتكــوين الأســاتذة فــي المقاربــة 
  بالكفاءات

  متوسطة  0.70  0.91  06

الوســائل التعليميــة الملائمــة للتــدريس 
  وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات

  متوسطة  0.72  0.95  06
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  :  مناقشة الفرضية الجزئية الأولى

يواجه أساتذة مادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات متعلقـة بـالحجم الزمنـي 

  المخصص لتدريس المادة

للحصـة غيـر كـاف لتطبيـق التـدريس المقاربـة بالكفـاءة فـي مـادة العلـوم  وهي ان الحجـم الزمنـي 
الفيزيائية وهذا انطـلاق مـن النتـائج الإحصـائية التـى تبـين درجـة الصـعوبة المرتفعـة  لآن علـى 
الاســتاذ التعـــرف علـــى المكتســـبات القبليــة لـــي التلميـــذ فـــي بدايــة الحصـــة ثـــم تحضـــير الوســـائل 

اعداد التجربة من طرف التلاميذ ان امكـن ثـم ابـدى ملاحظـتهم  التجريبية التى تخدم الدرس ثم
وتســـجيل النتـــائج مـــع تـــدخل لتوضـــيح بعـــض النقـــاط وتصـــحيح الاخطـــاء ان وجـــدت كـــل هـــذا 
يتطلـــب وقـــت مـــع طـــول الـــدرس وتنقـــل التلاميـــذ مـــن القســـم الـــى الورشـــة ممـــا يـــؤثر ســـلبا علـــى 

خــلال هــذا يمكــن الحكــم علــى تحقــق تطبيــق المقاربــة بالكفــاءة فــي التــدريس مــادة الفيزيــاء ومــن 
الحجـــــم الزمنـــــي التـــــى تعتبـــــر ان  وهـــــذا مـــــايوافق اغلـــــب الدراســـــات الفرضـــــية الجزئيـــــة الأولـــــى
  يمثل صعوبة في تطبيق المقاربة بالكفاءات ومن بينها  المخصص لتدريس المادة

  2009ودراسة بن العطوي  2007بن سي مسعود  دراسة

   :مناقشة الفرضية الجزئية الثانية  

يواجـه أســاتذة مـادة العلــوم الفيزيائيـة بالمرحلــة المتوسـطة صــعوبات متعلقـة بالاكتظــاظ فــي 

يتضـح ان درجـة )  9(بعـد المعالجـة الإحصـائية بالنسـبة المئويـة لنتـائج مـن جـدول رقـم. القسـم
اي  0.62صـــعوبة اكتظـــاظ التلاميـــذ فـــي القســـم فـــي تطبيـــق المقاربـــة بالكفـــاءات كانـــت بنســـبة 

بدرجــة متوســطة لــي ان الاكتظــاظ فــي القســم يعيــق اشــكال العمــل الجمــاعي الــذي تعتمــد عليــه 
فــــي تطبيــــق المقاربــــة بالكفــــاءات فــــي مــــادة العلــــوم الفيزيائيــــة مثــــل  محولــــة التلاميــــذ فــــي حــــل 

والقيام بجراء تجارب على شكل افواج فـي بدايـة كـل حصـة تقريبـا )  الجزئية وإلام(الاشكاليات 
ة التلاميذ في القسم تعيق التعامل مع الفـروق الفرديـة وهـي ركيـزة المقاربـة بالكفـاءات ثم ان كثر 

كمــاان الاكتظــاظ داخــل القســم  لا يســاعد علــى مراقبــة جيــدة لــي المكتســبات التعليمــة لتلميــذ او 
بـن  دراسـةوهـذا يتوافـق مـع مؤشر الكفـاءة المـراد اكسـابه كـل هـذا يؤكـد صـحة الفرضـية الثانيـة 

                                ودراسة نصيرة رادف  2009ودراسة بن العطوي  2007سي مسعود 
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يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة  : الفرضـية الجزئيـة الثالثـة مناقشـة
صـــــعوبات متعلقـــــة بتكـــــوين وإعـــــداد أســـــاتذة الفيزيـــــاء فـــــي التـــــدريس وفـــــق المقاربـــــة بالكفـــــاءات         

ارتفـــاع  يتضـــح ان درجـــة) 9(بعـــد المعالجـــة الاحصـــائية بالنســـبة المئويـــة لنتـــائج الجـــدول رقـــم
فيتبــين نقــص اعــداد  أي بدرجــة متوســطة) 0.70(الصــعوبات ذات طبيعــة تكونيــه كانــت بنســبة

وتكوين اساتذة الفيزيـاء فـي التـدريس المقاربـة بالكفـاءات وهـذا راجـع الـى قلـة الاطـارات الاكفـاء 
دغوجيا ممــا يــوالمســولة علــى التكــوين حــول الكفــاءات وكــذلك عــدم تمكــن المكــونين فــي هــذه الب

وعـــدم  مـــن مســـتوى وفعاليـــة الملتقيـــات والأيـــام الدراســـية وقلـــة الـــدورات التكوينيـــة والتدريبيـــةقلـــل 
) دليـــل الاســـتاذ –الوثيقـــة المرفقـــة  -المنهـــاج (اطلالـــة اســـاتذة الفيزيـــاء علـــى الوثـــائق التربويـــة 

وكــذلك نقــص وانعــدام مطالعــة الكتــب الخارجيــة المتعلقــة بالكفــاءات كــل هــذا يؤكــد علــى صــحة 
 دراســة بوعــالق وبــن تــونس و  رادف نصــيرة مــا يتحقــق مــع دراســة الــدكتور وهــذا.الثالثــة الفرضــية
لــيس لــديهم  الأســاتذةان  2009 صــولة وبــويعلي ودراســة 2011 ومــع دراســة العرابــي 2014

   معرفة أو تكوين خاص عن طريقة التعليم بواسطة المقاربة بالكفاءات

يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات  : الفرضية الجزئية الرابعـة
  .متعلقة بالوسائل التعليمية الملائمة للتدريس بهذه المقاربة

يتضـــح ان درجـــة ارتفـــاع ) 9(بعـــد المعالجـــة الاحصـــائية بالنســـبة المئويـــة لنتـــائج الجـــدول رقـــم
متوســطة مــن خــلال المعالجــة أي بدرجــة ) 0.72(الصــعوبات ذات طبيعــة تكونيــه كانــت بنســبة

الاحصائية يتبين اهمية الوسائل التعلمية في توسيع خبرات الطالب التى تثيـر اهتمامـه وتعمـل 
بهـا الطالـب أقـرب للواقعيـة  على اشباع حجاته للتعلم فكلما كانـت الخبـرات التعيلميـة التـي يمـر

هــا والرغبــات التــى اصــبح لهــا معنــى ملموســا وثيــق الصــلة بالمؤشــرات التــى يســعى الــى تحقيق
يتوق الـى اشـبعها ممـا يجعلـه اكثـر اسـتعدادا للـتعلم ان نقـص الوسـائل فـي المؤسسـات التربويـة 
وانعـدامها فــي بعـض المؤسســات الاخـرى وهــذا يخلـق صــعوبة امـام ممارســة هـذه المقاربــة التــى 
تتجـــاوز الاطـــار النظـــري المحـــض ولا تتعامـــل معـــه إلا علـــى اســـاس عـــرض المعلومـــة وتـــدعم 

ـــة   انـــب التطبيقـــي العلمـــي وأنـــه دون هـــذه الوســـائل تبقـــى هـــذه المقاربـــةالج مجـــرد طريقـــة تقليدي
وهـذا يتوافـق مـع   متجددة شكلا دون مضمون ومـن هنـا يمكـن القـول ان هـذه الفرضـية تحققـت

    2009ودراسة بن العطوي  2007 مسعودبن سي  دراسة
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لا توجد فـروق دالـة إحصـائيا بـين أسـاتذة مـادة العلـوم " وتنص على  : الفرضية العامة الثانية
الفيزيائية بالمرحلة المتوسطة في تقديرهم للصعوبات التـي تـواجههم فـي التـدريس وفـق المقاربـة 

  ".بالكفاءات 

  : ويتفرع عن هذه الفرضية ثلاث فرضيات جزئية تتمثل في

صـائيا بـين الأسـاتذة أفـراد عينـة الدراسـة فـي لا توجـد فـروق دالـة إح : الفرضية الجزئية الأولى
  .تقديرهم للصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات تعزى لمتغير الجنس

المعبـرة عـن الصـعوبات التـي  الـدرجات متوسـط بـين الفروق تم قياسللتحقق من هذه الفرضية 
المعبــرة عــن الصــعوبات الــدرجات  ومتوســط )25= ن (يواجههــا أفــراد عينــة الدراســة الــذكور 

) ت(اختبـار باسـتخدام الاسـتبيان علـى) 43= ن (الإنـاث  التـي يواجههـا أفـراد عينـة الدراسـة
  :التالي مستقلتين، والنتائج مبينة في الجدول عينتين درجات متوسطات بين للفروق

الصعوبات التـي تواجـه أسـاتذة العلـوم  لعينتين مستقلتين في) ت(نتائج اختبار  ):8(جدول 

  الفيزيائية في التدريس بالكفاءات تبعا لمتغير الجنس 

  

عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية بـــين متوســـطات ) 08(خـــلال الجـــدول يلاحـــظ مـــن   
الدرجات المعبر عنها عن الصعوبات التي يواجهها أفراد عينة الدراسة في تدريس مادة العلـوم 

، وعليــه يـتم قبــول الفرضـية الصــفرية  الجـنس لمتغيـر الفيزيائيـة وفـق المقاربــة بالكفـاءات تبعــا
  .ق بين الذكور والإناث في تقدريهم لصعوبات التدريسالتي تنص على عدم وجود فرو 

المتوســــــط   العدد  الجنس

  الحسابي

الانحــــــراف 

  المعياري

قيمــة 

  ت

درجــــــــــــة 

  الحرية

مســــــتوى 

  الدلالة

  الدلالة

 -  7.09  29.64  25  ذكور
0.0
99  

  غير دال  0.092  66

  5.32  29.79  43  إناث
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لا توجـد فـروق دالـة إحصـائيا بـين الأسـاتذة أفـراد عينـة الدراسـة فـي  : الفرضية الجزئية الثانية
  .سنوات العملب تتعلقتقديرهم للصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات 

الصـعوبات  فـي الفـروق عن للكشف الأحادي التباين تحليل إجراء تمللتحقق من هذه الفرضية 
التـــي يواجههـــا الأســـاتذة أفـــراد عينـــة الدراســـة فـــي التـــدريس وفـــق مقاربـــة الكفـــاءات تبعـــا لمتغيـــر 

 15سـنة ـــ أكثـر مـن  15و  5سنوات ــ بين  5أٌقل من (سنوات العمل أو الخبرة المهنية لديهم 
  :ذلك يبين التالي ، والجدول)سنة

الأحـادي للصـعوبات التـي تواجـه أفـراد عينـة الدراسـة  التبـاين يبين نتائج تحليل ):9(جدول 

  في التدريس وفقا لمقاربة الكفاءات حسب متغير سنوات العمل

درجــــة   مصدر التباين

  الحرية

ـــــــــــــــــوع  مجم

  المربعات

متوســــــــــــط 

  المربعات

قيمــــــــــة 

  ف

مســتوى 

  الدلالة

  الدلالة

  دال  0.000  9.538  271.956  543.911  2  بين المجموعات

داخــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

  المجموعات

65  1835.324  28.513  

    2397.235  67  الكلي

وهـي قيمـة دالـة ممـا يعنـي وجـود  9.53أن قيمـة ف تسـاوي ) 09(يلاحظ من خـلال الجـدول  
فروق دالة إحصائياً بين الأساتذة أفراد عينة الدراسة في تقديرهم للصعوبات التي تـواجههم فـي 

، وعليـه يــتم  الفيزيائيـة وفــق المقاربـة بالكفـاءات تبعـا لمتغيــر سـنوات العمـلتـدريس مـادة العلـوم 
رفض الفرضية الصفرية القائلة بعـدم وجـود فـروق وقبـول الفرضـية البديلـة القائلـة بوجـود فـروق 

ولمعرفــة هـــذه الفــروق اســتخدم الطالــب اختبـــار .بــين أفــراد العينــة تعــزى لمتغيـــر ســنوات العمــل
ات البعديـــة بـــين المتوســـطات للكشـــف عـــن هـــذه الفـــروق لصـــالح مـــن للمقارنـــ Scheffeشـــيفيه 

  :، والنتائج موضحة في الجدول التالي تعود



 عرض ومناقشة نتائج الدّراسة                                                             :سّادسالفصل ال

 

 

72 

يبــين نتــائج اختبــار شــيفيه للمقارنــات البعديــة بــين المتوســطات الحســابية ): 10(جــدول 

  لتحديد الفروق حسب متغير سنوات العمل

  سنة 15أكثر من   سنة 15و 5بين   سنوات 5أقل من   سنوات العمل

    /  سنوات 5أقل من 

   / 3.31  سنة 15و 5بين 

  / 3.38 *6.70  سنة 15أكثر من 

 α)= 0.05(وجــود فــروق دالــة إحصــائياً عنــد مســتوى الدلالــة ) 10(يتبــين مــن الجــدول رقــم  
ســنوات لصــالح ذوي الخبــرة أكثــر  5ســنة وذوي الخبــرة أقــل مــن  15بــين ذوي الخبــرة أكثــر مــن 

، أمــا الفـروق بــين  سـنة والــذين معظمهـم الآن فـي رتبــة أسـتاذ مكــون بـالتعليم المتوسـط 15مـن 
  .بقية الفئات فهي فروق غير دالة إحصائيا

لا توجـد فـروق دالـة إحصـائيا بـين الأسـاتذة أفـراد عينـة الدراسـة فـي  : الفرضية الجزئية الثالثة
  .مؤسسة التكوينب تتعلقتي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات تقديرهم للصعوبات ال

 فـي الفـروق عـن للكشـف الأحـادي التبـاين تحليـل إجـراء تـمللتحقـق مـن هـذه الفرضـية و 
الصعوبات التي يواجهها الأسـاتذة أفـراد عينـة الدراسـة فـي التـدريس وفـق مقاربـة الكفـاءات تبعـا 

ة ـــ المعهــد المدرســة العليـا للأســاتذة ـــ الجامعــ(تكـوينهم  لمتغيـر مؤسســة التكـوين التــي تلقـوا فيهــا
  .)التكنولوجي للتربية

 ؤسسـةمالأحـادي لاسـتجابات أفـراد عينـة الدراسـة حسـب متغيـر  التباين يبين نتائج تحليل ):11(جدول 

  :التكوين

درجـــــــة   مصدر التباين

  الحرية

مجمــــــــــــــــــــوع 

  المربعات

متوســـــــــــــــط 

  المربعات

مستوى   قيمة ف

  الدلالة

  الدلالة

  دال  0.00  13.291  347.897  695.794  2  بين المجموعات
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  26.176  1701.441  65  داخل المجموعات

    2397.235  67  الكلي

وهـي قيمـة دالـة ممـا يعنـي وجـود  13.29أن قيمة ف تسـاوي ) 11(يلاحظ من خلال الجدول 
للصعوبات التي تـواجههم فـي  فروق دالة إحصائياً بين الأساتذة أفراد عينة الدراسة في تقديرهم

تدريس مادة العلوم الفيزيائية وفق المقاربة بالكفـاءات تبعـا لمتغيـر مؤسسـة التكـوين، وعليـه يـتم 
رفض الفرضية الصفرية القائلة بعـدم وجـود فـروق وقبـول الفرضـية البديلـة القائلـة بوجـود فـروق 

فــروق اســتخدم الطالــب اختبــار ولمعرفــة هــذه ال.بــين أفــراد العينــة تعــزى لمتغيــر مؤسســة التكــوين
للمقارنـــات البعديـــة بـــين المتوســـطات للكشـــف عـــن هـــذه الفـــروق لصـــالح مـــن  Scheffeشـــيفيه 

  :، والنتائج موضحة في الجدول التالي تعود

يبــين نتــائج اختبــار شــيفيه للمقارنــات البعديــة بــين المتوســطات الحســابية ): 12(جــدول 

  التكوينلتحديد الفروق حسب متغير الخبرة طبيعة 

المدرســـــــــــــــــة العليـــــــــــــــــا   الجامعة  سنوات العمل
  للأساتذة

المعهــــــــــــــد التكنولــــــــــــــوجي 
  للتربية

    /  الجامعة

   / *4.79  المدرسة العليا للأساتذة

المعهــــــــــــــد التكنولــــــــــــــوجي 
  للتربية

7.44* 2.64 /  

  

 α)= 0.05(وجــود فــروق دالــة إحصــائياً عنــد مســتوى الدلالــة ) 12(يتبــين مــن الجــدول رقــم  
ــــا  بــــين خريجــــي الجامعــــة وخريجــــي المدرســــة العليــــا للأســــاتذة لصــــالح خريجــــي المدرســــة العلي

بـــين خريجـــي  α)= 0.05(للأســـاتذة، كـــذلك يوجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائيا عنـــد مســـتوى الدلالـــة 
، أمـا  الجامعة وخريجي المعهد التكنولـوجي للتربيـة لصـالح خريجـي المعهـد التكنولـوجي للتربيـة
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المدرســة العليــا للأســاتذة وخريجــي المعهــد التكنولــوجي للتربيــة فهــي فــروق الفــرق بــين خريجــي 
  .غير دالة إحصائيا

 :مناقشة نتائج الفرضية العامة الثانية والفرضيات الجزئية المنبثقة عنها  -2

لا توجد فروق دالـة إحصـائيا بـين أسـاتذة مـادة العلـوم  :مناقشة نتائج الفرضية العامة الثانية 
المرحلة المتوسطة في تقديرهم للصعوبات التـي تـواجههم فـي التـدريس وفـق المقاربـة الفيزيائية ب
ـــين الاســـاتذة فـــي  بالكفـــاءات ـــة ب ـــه لا توجـــد فـــروق جوهري ـــى ان ـــه مفادهـــا عل هـــي فرضـــية فارقي

الصــعوبات التــي تــوجههم فــي تطبيــق مقاربــة الكفــاءات حســب متغيــر الجــنس وســنوات العمــل 
هذه الفرضية العامة في ثلاثـة فرضـيات جزئيـة تتنـاول كـل ومؤسسة التكوين وقد تمت معالجة 
  ةواحدة متغير من المتغيرات الدراس

لا توجـد فــروق دالـة إحصـائيا بـين الأســاتذة أفـراد عينـة الدراسـة فــي :  الفرضـية الجزئيـة الأولـى
  تقديرهم للصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات تعزى لمتغير الجنس

عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين متوســــطات ) 12(لال الجــــدول يلاحــــظ مــــن خــــ
الدرجات المعبر عنها عن الصعوبات التي يواجهها أفراد عينة الدراسة في تدريس مادة العلـوم 

، وعليــه يـتم قبــول الفرضـية الصــفرية  الجـنس لمتغيـر الفيزيائيـة وفـق المقاربــة بالكفـاءات تبعــا
  .بين الذكور والإناث في تقدريهم لصعوبات التدريس التي تنص على عدم وجود فروق

قــد تلقــو نفــس التكــوين والتــدريبات علــى ) ذكــور وإنــاث ( وقــد ترجــع هــذه النتيجــة ان الأســاتذة 
دى  وتتفـق هـذه النتيجـة هذه المقاربة الجديدة وبالتالي حتما ستكون نفـس المخرجـات ونفـس الا

حيـث لـم يجـد اثـر للجـنس فـي ) 2002(لمو دارسة مسـ) 2008(فريحات  وعبوشي مع دراسة 
اي ان هنـــاك فـــروق 2017 وتتعـــارض مـــع دراســـة بهنـــاس وبراهمـــي صـــعوبة تطبيـــق المنهـــاج 

  لصالح الذكور على الاناث

لا توجـد فـروق دالـة إحصـائيا بـين الأسـاتذة أفـراد عينـة الدراسـة فـي :  الفرضية الجزئية الثانية
  سنوات العملب تتعلقتقديرهم للصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات 
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 α)= 0.05(وجــود فــروق دالــة إحصــائياً عنــد مســتوى الدلالــة ) 12(يتبــين مــن الجــدول رقــم  
ســنوات لصــالح ذوي الخبــرة أكثــر  5بــرة أقــل مــن ســنة وذوي الخ 15بــين ذوي الخبــرة أكثــر مــن 

، أمــا الفـروق بــين  سـنة والــذين معظمهـم الآن فـي رتبــة أسـتاذ مكــون بـالتعليم المتوسـط 15مـن 
ومــن خــلال هــذه النتــائج الإحصــائية نــرفض هــذه ، بقيــة الفئــات فهــي فــروق غيــر دالــة إحصــائيا

  الفرضية الصفرية بمعنى لم تتحقق الفرضية الجزئية الثانية

تؤكد هذه النتيجة اهمية الخبرة لي للأستاذ في التغلب على صعوبة تطبيق المقاربة بالكفـاءات 
والتأقلم معها وحسن تطبيقها فسنوات التدريس تساعد الاستاذ علـى التكيـف اكثـر مـع معطيـات 
ووقع المدرسة الجزائرية  في حين يواجه الاساتذة الجـدد صـعوبات تظهـر حـدتها فـي مثـل هـذه 

تتوافـق هـذه الدراسـة  الصـعوبة حـدهف أي مواقف الإصـلاح والتجديـد تظهـر بدرجـة اكبـر المواق
ان هنـاك فـروق لصـالح  2017دراسـة بهنـاسودراسة براهمي و  2009ودراسة بن العطوي  مع

هــذه النتيجــة مــع النتيجــة التــي توصــلت إليهــا  وتختلــففئــة اســاتذة ذو الســنوات العمــل الطويلــة 
مـــن عـــدم وجـــود فـــروق دالـــة فـــي معرفـــة التصـــورات ) Hashweh 2006(حشـــوة دراســـة

ومــع النتيجــة . لمتغيــر خبــرة التــدريس الإبســتمولوجية للعلــم لــدى عينــة مــن معلمــي العلــوم تعــزى
مـــن عـــدم وجـــود فـــروق دالـــة بـــين مســـتويات فهـــم  2008التـــي توصـــلت إليهـــا دراســـة الشـــعيلي 

  .ريسمعلمي الكيمياء لطبيعة العلم تعزى لمتغير خبرة التد

لا توجـد فـروق دالـة إحصـائيا بـين الأسـاتذة أفـراد عينـة الدراسـة فـي  : الفرضية الجزئية الثالثة
  تقديرهم للصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات تعزى لمتغير مؤسسة التكوين

وهـي قيمـة دالـة ممـا يعنـي وجـود  13.29أن قيمة ف تسـاوي ) 12(يلاحظ من خلال الجدول 
دالة إحصائياً بين الأساتذة أفراد عينة الدراسة في تقديرهم للصعوبات التي تـواجههم فـي  فروق

، وعليـه يـتم  تدريس مادة العلوم الفيزيائية وفق المقاربة بالكفاءات تبعا لمتغير مؤسسة التكـوين
 رفض الفرضية الصفرية القائلة بعـدم وجـود فـروق وقبـول الفرضـية البديلـة القائلـة بوجـود فـروق

  مؤسسة التكوينب ـتتعلقبين أفراد العينة 

اكثــــر معانــــة فــــي تطبيــــق المقاربــــة  اكــــانو ومنــــه يمكــــن القــــول ان الاســــاتذة  المــــوظفين مباشــــرة 
بالكفـــاءات ويعـــود ذلـــك الـــى عـــدم الاعـــداد المســـبق لتـــدريس وجهلهـــم بطريقـــة التـــدريس الحديثـــة 
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المعهـد خرجـي المدرسـة العليـا للأسـاتذة و  صات و تدريبات تكوينية على غـراربتر وعدم تلقيهم  
التكنولوجي للتربيـة الـذين يسـتفيدون اثنـاء دراسـتهم بـدورات تكوينيـة وملتقيـات و تربصـات علـى 
التــدريس بالمقاربــة بالكفــاءات يقمئــون بتقــديم دروس فــي الاقســام تحــت اشــراف اســاتذة مكــونين 

اثنــاء فــي تدريســهم  لمــادة الفيزيــاء تطبيــق المقاربــة بالكفــاءات  هــذا مــا يــذلل عــنهم الصــعوبات
ودراســــة العطــــوي علــــى وجــــود فــــروق لصــــالح  وتتوافــــق مــــع دراســــة براهمــــي وبهنــــاس تــــوظيفهم

  خرجي المدرسة العليا للأساتذ المعاهد التكنولوجيا و

  :المقترحات  -

يمكــن تقــديم بعــض المقترحــات التــي  الدراســةبنــاءا علــى النتــائج المتوصــل إليهــا مــن خــلال   
  :نراها ضرورية من أجل تحسين العملية التربوية في ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءات

تكثيف الدورات التكوينية للمعلمين حول كيفية التـدريس بالمقاربـة بالكفـاءات ممـا يمكنـه  -1
  .من أداء عمله على أكمل وجه

إنمـــا عليـــه البحـــث والعمـــل الفـــردي مـــن أجـــل أن لا يكتفـــي الاســـتاذ بـــالتكوين المقـــدم لـــه  -2
 .الإطلاع على آخر المستجدات

يجب أن تتخذ الدولة التدابير الأولـى للتعامـل مـع التغييـر والإصـلاح التربـوي والتطـوير  -3
التنظيمــي فــي ظــل الإصــلاحات وتطبيــق اســتراتيجيات معينــة مــن شــأنها تخفــيض آثــار 

 .الإجهاد وذلك بالتخطيط المسبق

وذلـــك مـــن أجـــل توضـــيح الـــدور أســـند  ألأســـاتذةت والملتقيـــات وبحضـــور تكثيـــف النـــدوا -4
 .إليهم

إشـــراك الاســـتاذ فـــي اتخـــاذ القـــرار وذلـــك عـــن طريـــق اطلاعـــه علـــى كـــل الإصـــلاحات  -5
 .الخاصة بالنظام التربوي

ضرورة توفير الوسائل التعليمية اللازمة من أجل تسهيل إيصـال المعلومـات والتوضـيح  -6
 .أكثر
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 .من أسلوب في التقويم لتثبيت المعلوماتضرورة اعتماد أكثر  -7

محاولــة فــتح أقســام جديــدة مــن أجــل التخفيــف مــن عــدد التلاميــذ فــي كــل قســم وبالتــالي  -8
 .سهولة التقويم اليومي ومتابعة ضبط الفصل

تعميم توزيع الاستاذ دليل الاستاذ والوثائق المرافقة له على المعلمـين بمـا لـه دور فعـال  -9
  .  في توجيه عملية التدريس
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حـول موضـوع جـوهري وجانـب مهـم جـدا فـي العمليـة التعليميـة وهـي  الدراسـة تلقـد تمحـور       

ـــيم  ـــة التعل ـــدريس بالمقاربـــة بالكفـــاءات فـــي مرحل ـــة فـــي الت ـــدريس المتمثل إحـــدى إســـتراتيجيات الت

، هذه المرحلة التي تعتبر القاعدة والركيزة الأساسـية فـي بنـاء الفـرد داخـل المجتمـع ،  المتوسط

وقد تم التطرق إلى مختلف جوانب هذه الإستراتيجية والإطلاع على كيفيـة اعتمادهـا والتـدريس 

والتــي أســاتذة مــادة الفيزيــاء للمتوســط الفعلــي بهــا إلا أن لهــذه الإســتراتيجية صــعوبات يواجههــا 

متوسـط فـي الم فـي أن يـؤدوا أدوارهـم علـى أكمـل وجـه لأن التـدريس بالمقاربـة بالكفـاءات تعرقله

أن يكون ملما بجميع جوانب هذه الطريقـة وهاضـما لهـا، وهـذا لا يتـأتى إلا  الاستاذيتطلب من 

ــــى اســــتيعاب  ــــذ قــــادرا عل ــــة المتطــــورة مــــن أجــــل جعــــل التلمي ــــف الوســــائل التعليمي بتــــوفير مختل

ا بشـــكل جيـــد وتوظيفهـــا فـــي المجـــال المهنـــي ، وتكثيـــف الـــدورات التكوينيـــة المعلومـــات وتثبيتهـــ

لتوجيــــه عمليــــة  الاســــتاذ للمعلمــــين حــــول كيفيــــة التــــدريس بالمقاربــــة بالكفــــاءات ، وتــــوفير دليــــل

التدريس وتوضيحها بالإضافة إلى التنويع فـي أسـاليب التقـويم لرفـع مسـتوى التلاميـذ وتحصـيل 

وه بــأن هــذه الإســتراتيجية مؤهلــة لمزيــد مــن النجــاح والفعاليــة إذا أكبـر وينبغــي فــي الأخيــر أن ننــ

  .تم التخطي عن الصعوبات السالفة الذكر
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���ص ��م ا��$س ا��در�"                                  ا����ص  

  ا�در�� ا������                                                                   

�ر �ذ�رة ���ل *(�دة ا��%� �%�ر ���%ص ��%م ا�%�$س ا��در�%" ا�%" ا��%ف ��%& درا�%� ��." اط�ر ا�

����ءات  ���	و
�ت �ط
���ق ا
����� ر
���( ��دا��%%� ���%%وان �%%ذ�رة�
 ���
��ز������� 
"��� ���در�س ����دة ا
	���وم ا

�ر��� ا
��و#ط��
�%و
و$�� �
  )وا

  ." ا����� ا���� ���(   ) ر�و ���م ا���ذ ���  ا���2رام ا����� ���ط��ب ا������� �����1ذى � 
  ا��ك ا���ذي ا��ر�م ���� �و�زة �ن ا���ل

     : فرضيات الدراسة -

يواجــه أســاتذة مــادة العلــوم الفيزيائيــة بالمرحلــة المتوســطة صــعوبات  : الفرضــية العامــة الأولــى

  .متعددة في تدريس المادة وفق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات

  : ويتفرع عن هذه الفرضية أربع فرضيات جزئية تتمثل في

يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات  : الفرضية الجزئية الأولـى

  .متعلقة بالحجم الزمني المخصص لتدريس المادة

يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات  : الفرضية الجزئية الثانيـة

  .متعلقة بالاكتظاظ في القسم

يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات  : الفرضية الجزئيـة الثالثـة

  .ن وإعداد أساتذة الفيزياء في التدريس وفق المقاربة بالكفاءاتمتعلقة بتكوي

يواجـه أسـاتذة مـادة العلـوم الفيزيائيـة بالمرحلـة المتوسـطة صـعوبات  : الفرضية الجزئية الرابعـة

  .متعلقة بالوسائل التعليمية الملائمة للتدريس بهذه المقاربة

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين أساتذة مادة العلوم الفيزيائية بالمرحلة المتوسطة  : الفرضية العامة الثانية

  .في تقديرهم للصعوبات التي تواجههم في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات

  : ويتفرع عن هذه الفرضية ثلاث فرضيات جزئية تتمثل في

ســـاتذة أفــراد عينــة الدراســـة فــي تقـــديرهم لا توجـــد فــروق دالــة إحصـــائيا بــين الأ : الفرضــية الجزئيـــة الأولــى
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  .للصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات تعزى لمتغير الجنس

لا توجــد فــروق دالــة إحصـــائيا بــين الأســاتذة أفــراد عينـــة الدراســة فــي تقـــديرهم  : الفرضــية الجزئيــة الثانيـــة

  .سنوات العملب تتعلقللصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات 

لا توجـــد فــروق دالـــة إحصـــائيا بــين الأســـاتذة أفــراد عينـــة الدراســة فـــي تقـــديرهم  : الفرضــية الجزئيـــة الثالثـــة

  مؤسسة التكوينبتتعلقللصعوبات التي تواجههم في تطبيق المقاربة بالكفاءات 

��ءات �ط
�ق�	و
�ت ����م   -1�
�
��ز����� ا
�در�س 

دى ا#��ذة ��دة ا
	�وم ا (
  ا
�

ر�( ا
�$م ا
ز�%� ا����
                        

��رات          �*��� +�ر�*���
 ا
ر,م ا 

  ا�و ت ا����ص ����� ��ف  
 �����م ���� �د��ج  وا���زا ��*�ط�ت ا����� �(� 

 

1 

 2 ا�و ت ا����ص ����� �$� ��را��ة ا�$روق  ا�$رد�� ��ن ا�������ن  

  ا�و ت ا����ص ����� ��ف    
  ������م ����9 ا����رب ا������� ����*�ط�ت 

 

3 

 4 ا�و ت ا����ص ����� ��ف  ���در�س �طر��� ا��*روع  

 5 ا�و ت ا����ص ����� ��ف �راء ا�وع ا���و�م  

 6 ا�و ت ا����ص ����� ��ف �����> و����ف ا�ط�ء ا����1ذ    

  
  

��ءات �ط
�ق�	و
�ت ����م -2�
�
��ز����� ا
�در�س 

دى ا#��ذة ��دة ا
	�وم ا  
    ا.��ظ�ظ "� ا
�#م                                    

��رات          �*��� +�ر�*���
 ا
ر,م ا 


 �%%ول ا���ر�%%�   %%��ط�9 �%%ل ����%%ذ ان ��%%دئ ��1ظ%%��
�2��ذ� 

1 

�ط�9 �و��
 �ل ����ذ ا�& أ�ط�ءه  �� 2 

�ط�9   ��3 ������ ا���زات �ل ����ذ 

  
Aط� <�����ط�9 �و��
 �ل ����ذ ا�& �� 4 

���%%ن ��%%ل ����%%ذ ا���%%�م .%%" ا���%%م ���ر�%%� وا�%%دة .%%"   
  ا����

 

5 
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  ���ن ����ق  أ*��ل ا���ل ا�����" ." ا���م  
 

6 

�وى ا��$�ءة ا������   �� &����ذ  ا���رف �Bط�9  ا���
 ��ل ����ذ

7 

  
  
��ءات 
د����م  -3  �
�
��ز������	و
� ����ق ا
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	�وم ا
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) %�ص ��و�ن وإ3دادا أ#��ذة ا

 

��رة �*���  +�ر�*���
  ا
ر,م ا
��و�ن ." ا��در�س ����$�ءة ا��$دت �ن   1 

ا��%%��ذة .%%" ا��%%دوات وا������%%�ت  *%%ر�ت   
  ا����� ����در�س ����$�ءة

 

2 

ھ%%ل ��%%$�ت ��%%�ب او ���%%� ���%%دث �%%ن   
 ا��در�س ����$�ءة

3 

و.%%ق ا��%%در�س  ا�%%د �%%�و�� .%%" �ط��%%ق   
 ���� �ل ا��*�1تا��را

4 

ا�%%%د �%%%�و�� .%%%" ا��$ر�%%%ق �%%%�ن ا��$%%%�ءة   
  وا�(دف

 

5 

��%%%%�ب ���%%%%� �%%%%���E ا��$%%%%�ءة ��%%%%%ب   
�)��و����  

 

6 

   ���%%%%%
ا�%%%%%د �%%%%%�و�� .%%%%%" �%%%%%���E ا�و
 ���$�ءة ا��راد  �� �(�ا�د����� ا������� 
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  )02(ملحق 

  

  في تدريس لمادة العلوم الفيزيائية استبيان حول صعوبة التي تطبيق المقاربة بالكفاءات

  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

  جامعة حمه الاخضر

اطــار التحضــير مــذكرة لنيــل شــهادة المــا ســتر تخصــص علــم الــنفس المدرســي انــي اعكــف  فــي

المقــا ربــة بــا لكفــاءات فــي  بيــداغوجيا صــعوبات تطبيــق( بعنــوان مــذكرة علــى دراســة ميــدان

  )تدريس مادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا بالمرحلة المتوسطة

فــــي الخانــــة المنــــا ســــبة وان هــــذه ) ×(الاجابــــة  بعلامــــة  لــــذى نرجــــو مــــنكم أســــاتذتنا الأكــــارم 

  المعلومات تستخدم لغرض علمي فقط ولكم جزيل الشكر
  

  (      )انثى                 )                (   ذكر                  :الجنس
  

    )  (   سنة  15اكثر من   )(  سنة 15الى  05من    )(  سنوات  05اقل من     : الخبرة

   )    (    المدرسة العليا للأساتذة ) ( المعهد التكنولوجي    ) (     الجامعة:  مؤسسة التخرج
  

  

 ابدا احيانا دائما  الفقرات  الرقم

لإدمـاج  الوقت المخصص للحصـة كـاف للقيـام بحصـة  1

  وانجازا لنشاطات الخاصة بها

      

لمراعـاة الفـروق الفرديـة  لوقت المخصص للحصـة كفـاا  2

  بين المتعلمين

      

الوقـــــــت المخصـــــــص للحصـــــــة كـــــــاف بالقيـــــــام بجميـــــــع   3

  التجارب المتعلقة بالنشاطات 

      

ــــة   4 الوقــــت المخصــــص للحصــــة كــــاف  للتــــدريس بطريق

  المشروع

      

       الوقت المخصص للحصة كاف جراء انوع التقويم  5
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الوقت المخصص للحصـة كـاف لتصـحيح وتصـنيف     6

 اخطاء التلاميذ

      

يســـتطيع كـــل تلميـــذ ان يبـــدئ ملاحظتـــه حـــول التجربـــة   7

 للأستاذ

      

       تستطيع توجيه كل تلميذ الى أخطاءه  8

       تستطيع متابعة انجازات كل تلميذ  9

       تستطيع توجيه كل تلميذ الى تصحيح خطئه  10

القيـــام فـــي القســـم بتجربـــة واحـــدة فـــي  يمكـــن لكـــل تلميـــذ  11

 الحصة

      

       يمكن تحقيق أشكال العمل الجماعي في القسم  12

يســتطيع الأســتاذ التعــرف علــى مســتوى الكفــاءة القبليــة   13

 لكل تلميذ

      

       استفدت من تكوين في التدريس بالكفاءة  14

ــــدوات والمتلقيــــات الخاصــــة بالتــــدريس   15 شــــاركت فــــي الن

 بالكفاءة

      

       قمت بتكوين ذاتي حول التدريس بالكفاءة  16

أجـد صـعوبة فــي تطبيـق التـدريس وفــق اسـتراتيجية حــل   17

 المشكلات

      

أجد صعوبة في صـياغة الوضـعية الادماجيـة المناسـبة   18

 للكفاءة المرادقيا سها

      

أجد صـعوبة فـي صـياغة الوضـعية الاشـكالية المناسـبة   19

 للكفاءة المرد اكسابها

      

تتوفر المدرسة على الوسـائل التجريبيـة اللازمـة لإجـراء   20

 التجارب

      

الوسائل التجريبيـة المتاحـة تسـاعد علـى تحقيـق الكفـاءة   21

 لدى التلميذ
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الوســــــائل التجريبيــــــة فــــــي المتوســــــطة المتــــــوفرة تســــــاير   22

 البرنامج الدراسي

      

       صعوبة توفر المدرسة على شبكة الانترنيت       23

صــــــعوبة تـــــــوفر مكـــــــان للقيــــــام بجـــــــراء التجريبيـــــــة فـــــــي   24

 المؤسسة

      

صـــعوبة تـــوفر مكـــان لتخـــزين الـــو ســـائل التجريبيـــة فـــي   25

 المؤسسة

      

  
  
  

  )03(ملحق 
  
  

  : صدق المحكمين

  مؤسسة العمل  الشهادة  اسم الاستاذ  الرقم

  سعيدةجامعة   دكتور علوم التربية  جغوبي الاخضر  1

ـــــــــــــنفس  دكتـــــــــــــور  خماد  محمد  2 ـــــــــــــم ال عل

  المدرسي

  الوادي جامعة حمه الاخضر

  جامعة سطيف  دكتورعلم النفس المدرسي  مزوز عبد الحليم  3

  الوادي جامعة حمه الاخضر  ماجستير الاحصاء  سراوي  علي  4

ــــــــــيم متوســــــــــط   موهبي  رضا  6 مفــــــــــتش تعل

  فيزياء

  مدرية التربية ورقلة 
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   :قائمة المصادر والمراجع

  . 2005،  1بن ، ط/ع: مقاربة التدريس بالكفاءات ، مطبعة : خير الدين هني  -

،  1المــــدخل إلــــى التــــدريس بالكفــــاءات ، دار الهــــدى ، ط: محمــــد الصــــالح حثروبــــي  -

  2002الجزائر ، 

) د،د(،) د،ط(العملية التربوية وأداور المعلـم ومسـؤولياته ،: كريم وآخرون محمد أحمد  -

،2003  

  1991، الدار التونسية للنشر ، تونس ) د،ط(العلوم التربوية ، : أحمد شبشوب  -

، عـــالم  3أحمــد حســـين اللقــاني ، قارعـــة حســـن محمــد ســـليمان ، التــدريس الفعـــال ، ط -

  1995الكتب ، القاهرة ، 

  1991، الدار التونسية للنشر ، تونس ) د،ط(لعلوم التربوية ، ا: أحمد شبشوب  -

  1998، ) د،د(، ) د،ط(محمد شارف سرير ، نورالدين خالدي ، الفعل التقويمي ،  -

ـــاءات والأهـــداف الاندماجيـــة رهـــان علـــى جـــودة التعلـــيم : لحســـن تـــوبي - بيـــداغوجيا الكف

  .2006 ، الدار البيضاء المغرب ، 1والتكوين ، مكتبة المدارس ، ط

  .1998، دار الفكر العربي ، القاهرة ،  1التدريس والتعلم ، ط: جابر عبد الحميد  -

  1998، ) د،د(، ) د،ط(محمد شارف سرير ، نورالدين خالدي ، الفعل التقويمي ،  -

: عمــان. النظريــة البنائيــة واســتراتيجيات تــدريس العلــوم 2007عيــاش، محمــود زيتــون  -

  دارالشرروق

  )ترجمة. أساسيات الفيزياء) ( 2010(وجيرد وافيد فريدريك ، بوش  -

ــــة للطبعــــة السادســــة) ســــعيد الحزيــــرى ، محمــــد أمــــين ســــليمان(  - دار . الترجمــــة الحديث

  الدولية للاستثمارات الثقافية  القاهرة

وزارة التربيــة و التعلــيم بالمملكــة العربيــة  2009كتــاب الفيزيــاء للطالــب الصــف العاشــر -

  السعودية

ــــب نايــــت  - ــــاءات ، دار الأمــــل للطباعــــة ، ط: ســــليمان وآخــــرون طي ، 1المقاربــــة بالكف

     2004سبتمبر 

 بكي بلمرسلي بدون سنة، المقاربة بالكفاءات ،الجزائر -
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 المقاربة بالكفاءات بين النظري والتطبيقي ، الجزائر) 2014(احمد بن محمد بونوة  -

  

  . ،الجزائر ،المقاربة بالكفاءات ،دار الهدى 2003عميمر عبد العزيز  -

  

ـــــة ، )  2005(حـــــاجي فريـــــد  - ـــــداغوجيا التـــــدريس بالكفـــــاءات ، دار الخلدونيـــــة ، القب بي

  الجزائر

  

دار . إصــــالح التربويــــة فــــي الجزائــــر رهانــــات وانجــــازات) ، 2009(بــــوبكر بــــن بوزيــــد  -

  . الجزائر. القصبة

  

  مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات ،قصر الكتب ، الجزائر) 2004(بوعالق محمد -

  

عويضــــة محمــــود، ( مــــدخل إلــــى الفيزيــــاء ترجمــــة) 1986(مانــــدا، كنــــت وأالــــن ووارد أ -

  )حيدر                 المومني 

  

  .المؤسسة العربية للدراسات والنشر: عمان -

  

 دار الفكر للنشر: عمان . تعليم التفكير للمرحلة الاساسية.) 2001(فطامي، نايفة  -

  

واقع الإعداد البيداغوجي الاجتماعي للمعلمين المتخـرجين مـن : أحمد مسعودان   -

المعهــــد التكنولــــوجي للتربيــــة ، لنيــــل شــــهادة الماجســــتير فــــي علــــم اجتمــــاع التنميــــة ، 

. 1999-1998جامعة منتوري قسنطينة    

ت نحــو ملمــح عــام لشخصــية المعلــم ، دراســة تحليليــة تقويميــة   لصــفا: آســيا بــن عيســى   -

  1990-1989علم  النفس التربوي ، المعلم ، رسالة    ماجستير ، 
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طبيعة تصـور معلمـي الطـور الأول والثـاني لظـاهرة سـوء المعاملـة ، رسـالة : بوجلال كنزة  -

 . 2002-2001ماجستير ، علم النفس العيادي 

مــــدى إعــــداد معلمــــي الســــنة أولــــى ابتــــدائي لتطبيــــق :ماجيســــتير  رســــالة :حرقــــاس وســــيلة  -

  2004المقاربة بالكفاءات ضمن الإصلاحات الجديدة حسب المعلم والمفتش  سنة 

هــــداف المنــــاهج لــــي تقيــــيم مــــدى تحقيــــق المقاربــــة بالكفــــاءات ) ، 2010(حرقــــاس وســــيلة  -

التربويــة حســب معلمــي ومفتشــي المرحلــة الابتدائيــة أطروحــة  تالإصــلاحاالجديــدة فــي إطــار 

  دكتوراه جامعة قسنطينة ،الجزائر

مستوى جودة كتاب التاريخ المقرر على الصف التاسـع ألا ساسـي  )2010(اديب والغول  -

 . من وجهة نظر مشرفي ومعلمي التاريخ ، مذكرة ماجستير ، جامعة غزة ، فلسطين

فاعليـة دورة الـتعلم و الشـكل فـي التغييـر المفـاهيمي   2009الجزاروي ، بها احمد محمود  -

عمليــات الــتعلم و الدافعيــة للــتعلم لــدى الصــف الرابــع قســم  مهــاراتللمفــاهيم الفيزيائيــة وتنميــة 

  العراق: كلية التربية جامعة دهوك. أطروحة دكتوراه غير منشورة. الفيزياء

طبيعة علم الفيزياء وعلاقته بطرائق التدريس لدى معلمي .  2013، يحي  بو جحجوح -

  ى مجلة جامعة الاقص. الفيزياء في المدارس الثانوية بفلسطين

ــــي ) 2011(، الســــعدي الغــــول  الســــعدي - ــــوم الافتراضــــي ثلاثــــي البعــــاد ف فاعليــــة معمــــل العل

تحصيل المفاهيم الفيزيائية المجردة وتنمية الاتجاه نحو إجراء التجـارب افتراضـيا لـدى تلاميـذ 

   448.)2(27. كلية التربية بأسيوطمجلة . المرحلة الثانوية

المختبــــر الافتراضــــي للتجــــارب الفيزيــــاء و ).  2012(، عبــــد الســــالم واحمــــد جــــوهر  محمــــود -

ـــة المتوســـط و تحصـــيلهم المعرفـــي ـــة قـــوة الملاحظـــة لطالـــب المرحل . الكيميـــاء وأثـــره فـــي تنمي

 - .جامعــة الموصــل العــراق.  459-8478) 1. (المجلــة الدوليــة التربويــة المتخصصــة

  شرونالتعلم التعاوني وتحديات القرن الحادي والع).  1995(المرسى محمد حسن 
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،مــدخل إلــى تطبيــق المقاربــة بالكفــاءات )2010( صــبرينة حديــدان و شــريفة معــدن -

ــــــي الج ــــــي ظــــــل الاصــــــلاح التربــــــوي الجديــــــد ف زائــــــر ، مجلــــــة العلــــــوم الإنســــــانية  ف

  الاجتماعية ،العدد ،الصفحاتو 

تقـــويم مـــنهج الفيزيـــاء المرحلـــة الثانويـــة فـــي ).  2011(، عبـــد الـــودود  عبـــد الـــودود -

المـؤتمر العلمـي الخـامس عشـر . من وجهة نظـر معلمـي الفيزيـاء الجمهورية اليمنية

  .183-143. للجمعية المصرية للتربية العلمية

الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة أولى مـن التعلـيم المتوسـط ، صـادرة عـن وزارة التربيـة  -

  2003الوطنية أفريل 

  .2004-2003التحضير التربوي للموسم :  245المنشور الوزاري رقم  -

ـــوبر  - ـــة، أكت ـــذ إصـــلاح المنظومـــة التربوي ـــة، مخطـــط العمـــل لتنفي وزارة التربيـــة الوطني

2003.  

وزارة التربيــــة الوطنيــــة ، مخطــــط العمــــل لإصــــلاح المنظومــــة التربويــــة ، الجزائــــر ،  -

  .2003أكتوبر 

  . 2004مخطط العمل لإصلاح المناهج ، فيفري : وزارة التربية الوطنية  -

ـــة ، منشـــ - ـــة  636ور وزاري رقـــم وزارة التربيـــة الوطني ـــل تـــدريس اللغـــة الأجنبي ، تأجي

  2006جويلية 15السنة الثالثة ، السنة الثانية و من الأولى 

-سـند تكـويني لفائـدة أسـاتذة ) 2003(معهد الوطني لتكوين مستخدمي التربيـة  -

ـــد الـــــــــوطني لتكـــــــــوين مســـــــــتخدمي التربيـــــــــة وتحســـــــــين مســـــــــتواهم  التعلـــــــــيم   -          المعهــــــ

  ، الجزائر الابتدائيةليمية المواد في المدرسة تع)، 2004(

   ،الوثيقة المرافقة لمنهاج التعليم المتوسط للغة العربية  2013وزارة التربية الوطنية     -      

      -للسنة الرابعة ،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية                      
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