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 ـــداءـــــــــإهــــ

 ثسُ الله اٌسحمٓ اٌسحُْ

 [105]اٌزٌثخ: ﴾فسَََْسٍَ ٱٌٍَّوُ ػٍََّىَُُْ ًَزسٌٌَُُوُ ًَٱٌُّْؤِْنٌَُِْ ۟  ًَلًُِ ٱػٌٍَُّْا﴿

 إلى ًاٌدُ اٌؼصّص، صبحت اٌسيرح اٌؼطسح ًاٌفىس المسزنير

 في ثٌٍغِ اٌزؼٍُْ اٌؼبلي –ثؼد الله  –لٍبي حت اٌؼٍُ، ًوبْ ٌو اٌفضً الأًي ِٓ غسض في 

 دِذَ لي سنداً ًٌٔزاً في دزًة الحْبح، أطبي الله في ػّسن ًزفغ لدزن.

ِٓ حمٍزني ًىنبً ػٍَ ًىٓ، ًسمزني حجًب لا ُّضبىَ، ،  غ اٌطّأْٔنخ ًِصدز اٌدػبء اٌصبدقًإلى أِِ الحنٌْ، ٔج

 لي ػًٌٔب ِب حْْذ. حفظهِ الله ًأثمبنِ

 إلى إخٌرِ الأػصاء، اٌسند في وً لحظخ ًاٌْد اٌتي تمزد حين يمًْ اٌطسّك.

ٌه ِني  وً …ًٌصٍِْتي في إػداد ىره المروسح، اٌتي رمبسمذُ ِؼيب ِشمخ اٌطسّك، فىبٔذ خير ِؼين ًزفْمخ دزة

 اٌزمدّس ًالاِزنبْ.

 ًإلى ِٓ جمؼزني بهُ أّبَ اٌدزاسخ، ِٓ شِلاء ًصدّمبد

 …ًوً ِٓ رمبسمذ ِؼيُ لحظبد اٌؼٍُ ًالمٌالف

 ذوساىُ ثبلْخ، ًًدّىُ في اٌمٍت دائُ.

 إلى وً ِٓ وبْ ٌو أثس في ىره اٌسحٍخ، أُىدُ ثمسح ىرا الجيد ػسثٌْ شىس ًًفبء.

 ػبئشخ



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
 
 

 

 (11)المجادلة 

 

 إلى أثِ اٌغبلي اٌرُ وٍٍو الله  أىدُ بحثِ المزٌاضغ ىرا

 الهْجخ ًاٌٌلبز ًػٍّني اٌؼطبء دًْ أزظبز.

 ِٔ  في وً شؤًْإلى أِِ  الحنٌْ اٌتي رسبٔد

 الحْبح ًرصزع في المحجخ اٌمٌح ًاٌصبر. 

 ُ حضٓ ِؼِ وً ِزبػتإلى زفْك دزثِ اٌر

 الحْبح ثىً اٌسفك ًالأٔبح.  

 : إلى صغبزُ ِنجغ اٌفسحخ ًاٌسسًز

 زسًْ، ِيراي، ًائً 

 إلى  إخٌرِ سندُ في ىره الحْبح...

 آِبي

 إهـــــــــــــــداء



 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

 ديـــرــر و تقــــــشك

 
جمًْ ِؼْزو، ً الحّد ًاٌشىس لله أًلا ػٍَ 

في وً ِساحً بحثنب  ًتهئْزو ٌنب رٌفْمو ٌنب ًافس 

الأسجبة حزَ خزبِو، ثُ نهدُ شىسٔب 

ػٍَ  رٌجْيبتهب ٌنب، وّب لا  لأسزبذح المشسفخٌ

ررًٌْ ّفٌرنب أْ ٔشىس وً ِٓ سبػدٔب في 

صؼبة اٌجحث ًرْسس ػسيره  ًأخص ثبٌروس 

 أسزبذرِ اٌفبضٍخ  جبد اٌصِبْ بهب ِبرًوخ         

 .ىب الله ػنب خير الجصاءطيساًُ جص                  

 

 
 



 

 

مــــت 
 
 ممـــــــذ



 مقدمـة:                                  

 أ‌
 

إف المتأمؿ في مسار الحضارات، يدرؾ أف نيضة الأمـ كرقييا كتقدميا مرىكف بنكعية  
التعميـ كمدل جكدتو؛ لذا فقد أكلت الشعكب كالأمـ اىتماما منقطع النظير بمنظكمتيا 
التربكية، بيدؼ تحقيؽ التطكر المنشكد، مما جعميا في كؿ مرحمة أك فترة زمنية معينة، تعيد 

التربكية، بالتعديؿ أك التغيير أكالإصلبح، إشباعا لحاجيات كمتطمبات  النظر في مناىجيا
غير أف ، المجتمع مف ناحية،مسايرة لمكاقع كما يحممو مف تقدـ تكنكلكجي مف ناحية أخرل

الحديثة لا تقتصر دكرىا فقط عمى تزكيد الإنساف بالمعارؼ كالمعمكمات،  التربكيةالمنظكمة 
شحنو بأنساؽ ثقافية تربكية ترسـ لو كنمذجة مداركو ك و بؿ تتعداىا إلى صقؿ شخصيت

 خارطتو القيمية كالسمككية التي عميو أف يتمثميا في كاقعو ليعتبر مكاطنا منتجا صالحا.

مف ىنا، أضحى مف البدييي أف تسعى المنظكمات التربكية الحديثة إلى ترسيخ القيـ   
مـ، إلى جانب بناء معارفيـ العممية، كالمبادئ، بكصفيا حجر الزاكية في بناء شخصية المتع

كمف أجؿ صنع جيؿ سكم صالح، كصاعد. كفي ىذا السياؽ، لـ تكف المنظكمة التربكية 
الجزائرية بمنأل عف ىذه التحيينات، إذ سعت مف خلبؿ إصلبحات الجيؿ الثاني إلى تجديد 

كعمى رأسيا  المضاميف كالطرائؽ، ككاف أىميا إدراج مياديف لغكية أساسية كانت غائبة،
ميداف فيـ المنطكؽ، الذم أدركت أنو الحؿ الأمثؿ لإكساب المتعمميف القدرة عمى التعبير 

،كما يعتبر ميداف فيـ المطكؽ فضاء خصبا لغرس القيـ السميـ، مف خلبؿ تنمي ممكة السمع
ية، كترسيخيا في نفكس الناشئة، منذ المراحؿ الدراسية الأكلى، لا سيما في المرحمة الابتدائ

التي تعد مرحمة تأسيسية،  عبر ما يتضمنو المنياج مف نصكص كمكاقؼ تعميمية، انطلبقا 
مف أىمية ىذه القيـ التربكية في تككيف شخصية المتعمـ كالدكر الذم يمعبو ميداف فيـ 

 المنطكؽ في التأىيؿ المعرفي كالقيمي أيضا، تطرح دراستنا الإشكالية التالية:
ربوية في نصوص فيم المنطوق المقررة لتلاميذ الطور الأول من ما مدى حضور القيم الت

 التعميم الابتدائي؟ وما أثرىا عمى عممية التعمم عموما وعمى سموك المتعمم خصوصا؟
 كفي ضكء ىذه الإشكالية المطركحة، نطرح الأسئمة الفرعية الآتية:                              

 ا أىميتيا؟مفيكـ القيـ التربكية كم ماػػػػ 
 ميداف فيـ المنطكؽ كما أىميتو في  العممية التعميمية؟ فيكـما مػػػػ 

 ػػػػ كيؼ تـ تكظيؼ القيـ التربكية كما طبيعتيا في نصكص فيـ المنطكؽ لمطكر الأكؿ؟ 



 مقدمـة:                                  

 ب‌
 

مكانية تجسيدىا  ػػػػػ ما مدل ملبءمة القيـ التربكية لخصائص المتعمميف النفسية كالجسدية، كا 
 .في الكاقع الاجتماعي اليكـ 

أما أبرز الأسباب كالدكافع التي جعمتنا نغكص في ىذا المكضكع، فيك ككننا نمارس     
كأىمية ميداف فيـ المنطكؽ العممية التعممية التعميمية، كنممس عمى أرض الكاقع التربكم قيمة 

مف خلبؿ معاينة أثره في تلبميذنا، إف سمبا أك إيجابا كىك أمر كلدى فينا شغؼ البحث في ىذا 
الميداف المغكم عبر تحميمو كتفكيؾ قيمو، بيدؼ الكصكؿ إلى نتائج تكشؼ شبكة القيـ 

سعى دراستنا إلى التربكية في نصكص فيـ المنطكؽ في الطكر الأكؿ لمتعميـ الابتدائي. كما ت
المساىمة في رفع الكفاءات القيمية المتحققة ليذه المادة بما يتناسب مع كاقع المتعمـ، 

ضاءة ىذا الجانب لدل التربكييف.  كا 
 كتأسيسا عمى ما سمؼ ذكره جاء مكضكع دراستنا مكسكما ب:

ثرىا عمى القيم التربوية في نصوص فيم المنطوق لمطور الأول من التعميم الابتدائي وأ"  
 "-دراسة ميدانية –عممية التعمم 

 كفؽ الخطة الآتية: بحثنا مكضكع فكا
 ، كتناكلنا فيو أربعة عناصر: ضبط المصطمحات وتحديد المفاىيمالمدخؿ تحت عنكاف:    

أكلا مفيكـ القيـ التربكية كعمميتي التعمـ ك التعميـ، ثانيا مفيكـ فيـ المنطكؽ، ثالثا مفيكـ 
 الشفيي، كأخيرا ندرس علبقة فيـ المنطكؽ بالتعبير الشفيي.التعبير 

 تناكلنا فيو القيم التربوية وميارة فيم المنطوقالأكؿ:  فصؿال يف:كجاء بحثنا ضمف فصم
ماىية القيـ التربكية"  كاحتكل عمى تعريؼ القيـ التربكية كأنكاعيا كمصادرىا  أكلا: عنصرييف

مة لتربكية كتصنيفيا، كعمى مراحؿ تطكر كاكتساب القيكخصائصيا ككظائفيا، كأىمية القيـ ا
فتناكلنا فيو مرتكزات فيـ المنطكؽ، ككيفية تسيير  : ميارة فيـ المنطكؽكثانيالدل المتعمـ.

 حصة فيـ المنطكؽ ككذا أثر القيـ التربكية عمى عممية التعمـ .
 المنطوق فيمفي نصوص  دراسة حضور القيم الثاني الذم كاف بعنكاف فصؿالثـ     

ماىية عينة الدراسة    لعنصر الأكؿ: اعنصرييف، كتضمف  لمطور الأول من التعميم الابتدائي
الثاني فكاف ميدانيا تطبيقيا بعنكاف: إحصاء كتحميؿ القيـ التربكية في عنصر ائصيا، كالكخص

 نصكص فيـ المنطكؽ.
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ثـ أتممنا بحثنا بخاتمة كتكصيات لمدراسة ذكرنا في الأكلى أىـ النتائج المتكصؿ إلييا خلبؿ 
مسارنا البحثي، أما الثانية فقد تضمنت جممة مف التكجييات التي خمصنا إلييا التحميؿ 

 كالمعاينة كتدكر كميا حكؿ ما يجب أف يككف للبرتقاء بيذا الميداف المغكم.
، نظرا لتكافقو مع طبيعة المنيج الكصفي المقاربات حيث اعتمدنا عمى ككانت دراستنا متعددة

المكضكع الذم نعالجو كالغايات التي نرمي ليا.  كقد اعتضدنا في بحثنا ىذا عمى جممة مف 
 المصادر كالمراجع كانت لنا خير زاد كمعيف كمنيا نذكر:
 . براىيـ رمضاف الديبلإ التربكية ػػػػ أسس كميارات بناء القيـ التربكية كتطبيقاتيا في العممية

 .فاركؽ عبد قمية كأحمد عبد الفتاح زكيل ػػػػ معجـ مصطمحات التربية لفظا كاصطلبحا
ماجد زكي ل ستراتجيات تدريس القيـا  يا تصكر نظرم كتطبيقي لطرائؽ ك ػػػػ تعمـ القيـ كتعميم

 .الجلبد
فقد كاجيتنا صعكبات أثناء  تحديا،كما لا يخمك أم عمؿ مف معيقات تزيد الباحث الميريد ك   

ىذه الدراسة، عمى رأسيا طبيعة المدكنة التي تندرج ضمف العمكـ الإنسانية التي لا تؤمف 
بالقطعية كالحقائؽ الثابتة، كخصكصا ما تعمؽ بالقيـ بكؿ أنكاعيا، إذ إنيا ذات طبيعة بىيٍػػػػػػػػػنًيٌة 

 ك أمر عسٌر عمينا بعض مراحؿ البحث.تحتمؿ التأكيؿ كتعدد التصنيفات كالقراءات، كى
لكف ىذه الصعكبات لـ تثننا عف مكاصمة استغكار ميداف فيـ المنطكؽ كتفكيؾ قيمو كؿ ىذه 

 .فميا منا جزيؿ الشكر المشرفة الدكتكرة فاطمة عبابة بمعية الله كتكفيقو، كمرافقة الأستاذة



 

 

 

 ذخل :ــمالــ
 

 ضبط المصطلحاث وتحذيذ المفاهيم
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 )أولا:مفيوم القيم )لغة/اصطلاحا
ـ( كمنيا نذكر كردلغة: ـــ أ في لساف العرب : في المعاجـ المغكية لفظة قًيمىة مف الفعؿ )قكَّ

ىـ الشَّيٍءً  :كالقًيمىةي لابف منظكر:" قىا ثىمىفي الشَّيٍءً  :كالقًيمة .كىاحًدىةي القًيىـ، كأىصمو الٍكىاكي لأىنو يىقيكيـ مى
ذىا  :تىقيكؿي  .بالتَّقٍكًيـ ، كىاً  ا بىيٍنىييٍـ ميكه فًيمى ىـ تىقىاكى انٍقادى الشَّيٍءي كىاسٍتىمىرَّتٍ طىرًيقىتيوي فىقىدً اسٍتىقىا
ييقىاؿي  .لكجو تييىا مًائىةى  :كى قىدٍ قىامىتً الأىمةي مًائىةى دًينىارو أىمٍ بىمىغى قًيمى ٍـ بىمىغىتٍ. كى ٍـ قىامىتٍ ناقتيؾ أىمٍ كى كى

ٍـ قىامىتٍ أىمىتيؾ أىمٍ بىمىغىتٍ  كى ، كى  1" .دًينىارو
ا( كأىؿ يمن كً قٍ السمعة)تى  )القيـ ( كقكٌىـ ةي يمة كاحدقكلو :القً  لمرازم مختار الصحاحكما كرد في    
ر. تقاـ لو الأمٍ داؿ يقاؿ اسٍ تً ة كالاعٍ امى قى ػػً تاـ السمعة كىما بمعنى كاحد، كالاسٍ قى ػػػػة يقكلكف استى مكٌ 

كهي  ) :تعالى كقكلو ( فىاسٍتىقًيميكٓاٍ إًلىيٍوً كىاسٍتىغٍفًري يٍؿ لِّمٍميشٍرًكًيفى ، أم في [5،الآية:سكرة فصمت] كىكى
 2تقيـ.أم مسٍ  فيك قكيهـ  ايمن كً قٍ تى و دكف الآلية، كقكٌـ الشيء و إليجي التكى 
يعرفيا حميـ بركات بأنيا ) المعتقدات حكؿ الأمكر كالغايات كأشكاؿ السمكؾ : اصطلاحا ــــ ب

مكاقفيـ كتصرفاتيـ كاختياراتيـ، كتنظـ المفضمة لدل الناس تكجو مشاعرىـ، تفكيرىـ، 
علبقاتيـ بالكاقع كالمؤسسات كالآخريف كأنفسيـ كالمكاف كالزماف، كتسكٌغ مكاقفيـ كتحدد 

 3.(ىكيتيـ كمعنى كجكدىـ
يرل زكي نجيب محمكد)أف القيـ في نفس الإنساف بالدكر الذم يقكـ بو الرباف في كما 

 4كحقيقتو ىك فيـ القيـ التي بزمامو كتكجييو.(السفينة، يجرييا كيرسييا عف قصد مرسكـ 
 .لة عقمية كجدانية يؤمف بيا الفردإبراىيـ رمضاف الديب  فيعرؼ القيـ عمى أنيا )حاأما 
 
 

                                                 
 .500،ص12،جمي، لساف العربابف منظكر أبك الفضؿ جماؿ الديف ابف كرـ ابف ع 1
 
ـ، 1994، 1الرازم، محمد بف أبي بكر بف عبد القادر، مختار الصحاح، مادة )ؽ ك ـ(، دار الكتاب الحديث، الككيت ط 2

 .238ص
ـ، 2009، مكتبة اقرأ، قسنطينة، د.ط،مالجزائر  الإعلبـحتمية القيمة في بكعمي كاخركف، قراءات في نظرية نصير  3

 .21ص
 .64، 65ـ ، ص1963زكي نجيب محفكظ، فمسفة كفف، القاىرة، المكتبة أنجمك، مصرية، د.ط،  4
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 كيتبناىا كليا امتداداتيا كأثرىا الطبيعي في طريقة تفكيره كسمككو،كبمعنى أدؽ كيعتز بيا 
 1يعبر عنو .(مضمكف تربكم يتـ صياغتو في قالب لفظي مناسب 

 

 ثانيا:مفيوم التربية)لغة واصطلاحا(
بِّيو  )كرد في لساف العرب لغة: أ ـــ  ننا أيرى بَّيٍتي فيلبى فو أىرٍبيك نىشىأٍتي فييًـ، كرى بىكٍتي فًي بىني فيلبى رى

عٍننى كىاحًدو  بَّبٍتو بًمى بىبٍتيو كرى بَّيٍتيو كرى كٍىىرًم   .تىرٍبًيىةن كتىرى بَّيٍتو أىم غىذىكٍتيو، :الٍجى بَّيٍتو تىرٍبًيىة كتىرى ىىذا  :قىاؿى  رى
نىحٍكًهً  رٍع كى لىد كالزَّ ا يىنٍمًي كالكى  2( .لًكيؿِّ مى

مفيكـ محمد السيد في ؛ تعددت مفاىيـ التربية اصطلبحا، ك نذكر منيا اصطلاحا: ـــ ب 
المجتمع الخارجية كما كتابو بأنيا)عممية اجتماعية تتفاعؿ مع كؿ الأنظمة تعكس في صكرة 

 .3تعمؿ كذلؾ عمى تنمية الشخصية الاجتماعية(
التربية عممية منظمة كىادفة تسعى إلى إحداث تغيرات ايجابية في سمكؾ الفرد في البيت )

كالمدرسة كمؤسسات المجتمع المختمفة كتنمية القيـ الأخلبقية الجيدة في شخصية الفرد أك 
 4تعامؿ مع الآخريف(إكسابو العادات الايجابية في ال

 التعميم والتعمم ةثالثا:عممي
لكؿ مف التعميـ كالتعمـ جذر لغكم مشترؾ متمثؿ في لفظ )عمـ(كلو عدة لغة: -التعميم:أ-1

مًفٍ  :(في مادة )ع ؿ ـ (: عمـ711جاء في لساف لابف منظكر)تمعاني في المعاجـ أىميا: 
يـ  ؿَّ العىمًيـ كالعالً يـ؛ صًفىاتً المَّوً عىزَّ كىجى ؿَّ  كالعىلبَّ يـ  :( قىاؿى المَّوي عىزَّ كىجى ؽي الٍعىمًي لبَّ سكرة ] )كىىيكى الٍخى

قىاؿى  [80يس،الآية: يـ الٍغىيٍبً كىالشَّيادى :(كى قىاؿى  ،[74سكرة الأنعاـ،الآية:] (ة عالً يـ الٍغيييكب :(كى  (عىلبَّ
مىا [111سكرة المائدة،الآية:] ا كىافى كى يـ بًمى ا يككفي كلىمَّا يكيفٍ ، فىييكى اللهي العال يككفي قىبٍؿى كىكٍنًو، كبًمى

مىيٍوً خافيةه فً  ، كىلاى يىخٍفىى عى ا يىكيكفي مى ا كىافى كى ا بًمى الًمن ٍـ يىزىؿ عالًمان كىلاى يىزاؿي عى ، لى ي بعٍدي قىبٍؿ أىفٍ يىكيكفى
مًيعً الأى  تىعىالىى، أحاطى عًمٍميو بًجى انىوي كى اءً سيبٍحى  شياء باطًنًيا كظاىرًىا دقيقًياالأىرض كىلاى فًي السَّمى

                                                 
إبراىيـ رمضاف الديب ، أسس ميارات بناء القيـ التربكية كتطبيقاتيا في العممية التعميمية ، مؤسسة أـ القرل لمترجمة  1

 .42ـ، ص2006، 1كالتكزيع، المنصكرة مصر، ط
 . 307، ص14، ج، لساف العرب  ابف منظكر 2
 .75-74مػ، ص 1993لمنشر ، المممكة العربية السعكدية ، د ط ،  ؽمحمد السيد ، مقدمة في التربية، دار الشرؾ 3
عبد السلبـ  مكسى العديمي ، نكاؼ أحمد سارة ، مفاىيـ كمصطمحات في عمكـ التربية، دار لمنشر كالتكزيع  4

 56ـ، ص2008، 1،عماف الأردف طكالطباعة
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ميهـ، مىى أىتىّـِ الًإمٍكاف. كعى يىجيكزي أىفٍ ييقىاؿى للًئنساف الَّذًم  :فىعًيؿه  كجميمًيا عى مًفٍ أىبٍنًيىةً الٍميبىالًغىةً. كى
مًيـ، مَّمو اللهي عًمٍمان مًفى العيمكـ عى ا قىاؿى ييكسيؼي لممىمًؾ عى مًيهـ(حإًنِّي ) :كىمى سكرة ] فًيظه عى

 1[55يكسؼ،الآية:
العيف كاللبـ كالميـ أصؿ صحيح كاحد يدؿ عمى ): )ـفي مادة )ع ؿ  كما عرفو ابف فارس

أثر بالشيء يتميز بو عف غيره، مف ذلؾ العلبمة، كىي معركفة يقاؿ:عممت عمى الشيء 
كانت لو علبمة في الحرب كخرج فلبف معمما بكذا، كالعمـ:  إذاعلبمة، كيقاؿ: أعمـ الفارس 

 2الراية كالجمع أعلبـ، كالعمـ الشؽ في الشفة العميا.(
إحدل حالات التدريس (التعميـ ىك حظي التعميـ بتعريفات عديدة نذكر منيا اصطلاحا: -ب

ىك نكع مف  التي يعتمد فييا إيصاؿ المعمكمات عمى التفاعؿ بيف المعمـ كالطالب كالتعميـ
 3)أنكاع التدريس إذ يتضمف تفاعلب حيا ككاقعي

عممية يتـ فييا بذؿ الجيد مف قبؿ المعمـ ليتفاعؿ مع طلببو ) و:أهن عرفو محسف عمي عطية
كيقدـ عمما مثمرا كفعالا مف خلبؿ تفاعؿ مباشر بينو كبيف الطلبب، كقد يحدث التعميـ داخؿ 

 .4(ى الميارات كالمعارؼ كالخبراتالمؤسسة التعميمية أك خارجيا يشتمؿ عم
نستنج مف ىذا القكؿ أف التعميـ ىك عممية قائمة عمى التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ حيث    

يقع تعميـ المعارؼ عمى عاتؽ المعمـ كاستقباؿ ىذه المعارؼ مف طرؼ المتعمـ.كالتعميـ كذلؾ 
المعمـ لتذليؿ الصعكبات كالعقبات لإجراءات التدريبية كالتكجييات الإرشادية التي يمارسيا (ىك

 5.(أماـ المتعمميف لاكتساب المعرفة بيسر كسيكلة
 ،إذا نستخمص مف التعريفات السابقة أف التعميـ ىك الزيادة كالتنمية في المعارؼ كالمكتسبات

 المدرسة . ممنيجة في إطار اكتساب العمكـ كفؽ آليةتصؿ بالمتعمـ إلى  فيك عممية منظمة
 

                                                 
 .416،ص12جمادة )ع ؿ ـ(، ابف منظكر، لساف العرب، 1
ابف فارس،أحمد بف زكرايا القزكيني الرازم، مقاييس المغة، مادة )ع ؿ ـ (، ت.ح عبد السلبـ محمد ىاركف، دار الفكر  2

 .110، ص 4لمطباعة كالنشر، بيركت لبناف، ج
يـ كمصطمحات في العمكـ التربكية، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع عبد السلبـ مكسى العديمي، نكاؼ أحمد سماره، مفاى 3

 .22، ص1كالطباعة، الأردف، ط 
  262.ـ،ص2013، 1محسف عمي عطية،المناىج الحديثة كطرؽ التدريس،دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف،الأردف، ط 4
 .9ـ، ص 2008،  1زيع، طشاىر دنيا أبك شريخ، اسنتراتيجيات التدريس، دار المعتز لمنشر كالتك  5
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 التعمم اصطلاحا:  -2

تغير في السمكؾ تغيرا تقدميان يتصؼ منيجو بتمثؿ مستمر لمكضع )يعرؼ التعمـ بأنو:
 .1(كيتصؼ مف جية أخرل بجيكد مكررة يبذليا الفرد للبستجابة ليذا الكضع استجابة مثمرة 

كالتعميـ إحداث تعديؿ في سمكؾ المتعمـ نتيجة التدريس )أما صالح بمعيد يعرؼ التعمـ بأنو
كالتدريب كالممارسة كالخبرة، كىك يرتبط بالعممية التعميمية التي تعمؿ عمى تحقيقو مف خلبؿ 

 2.(ـ بما في ذلؾ كفايتو الأكاديمية كالتدريسيةالمنيج كالمعمٌ 
ـ ىك نتاج التعميـ كالتدريس كىك تغيير شبو دائـ في سمكؾ الفرد تضح مف التعريفات أف التعمٌ 

 الفرد بو كيؤثر في نشاطو المقبؿ.إذ ىك نشاط يقكـ 
  رابعا: مفيوم فيم المنطوق:

منطكؽ" كلمكصكؿ إلى مفيكـ دقيؽ لممصطمح،لابد  -ىذا المصطمح مركب مف كممتيف "فيـ 
 :  مف إبراز المعنى المغكم كالاصطلبحي لكلبىما

أم عممو  -امةن يى كفى  ـ الشيء بالكسر فيمان ػً في (.ق. ـ.)ؼجاء في مادة :لغة -أ:  الفيم -1
ىـ الشيء كاستفيمو الشيء. فأفيمو كفيمو تفيما.  كفلبف فىيً

 3.فىيًمو شيئا بعد شيء:  ػػػػ كتفيـ الكلبـ
المبالغة في  -الفيامة-ػػػ حسفي تصكر المعنى كجكدة استعداد الذىف الاستنباط "ج"أفيامكفيييكـ

 4(التفاىـ.
القدرة عمى إعادة إنتاج ما يتضمنو النص المقركء دكف تطابؽ مع النص : اصطلاحا -ب

 ذاتو. كالفيـ عممية إستراتيجية،تمكف القارئ مف استخلبص المعنى مف النص المكتكب كىك 
 5عممية معقدة تتطمب التنسيؽ لعدد مف مصادر المعمكمات ذات العلبقة المتبادلة.

                                                 
 .91ـ، ص2000أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر،1
 .55ـ، ص2009،  4صالح بمعيد، دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمطباعة كالنشر، الجزائر ، ط 2
، 2ـ، ج1985، 1، ط 1مج المختار مف الصحاح، دار السركر،محمد محي الديف عبد الحميد عبد المطيؼ السبكي، 3

 . 404ص
 .704ـ(، ص  2008ق /1429،) 4مادة فيـ، دار المعارؼ، مصر، ط  مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط،4
ص ـ، 2003، 1حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطحات التربكية كالنفسية، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، ط 5

232. 
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كتفاعؿ بيف القارئ كالنص فكير متعددة الأبعاد،كمنو نستنتج أف الفيـ عبارة عف عممية ت
 .كالسياؽ

يقصد في المغة العربية بأف المنطكؽ اسـ مفعكؿ مشتؽ مف الجذر :لغة -أ: المنطوق -2
 .(ؽ، ط ،ف )المغكم نطؽ

 :أم تكمَّىـ كالمىنٍطًؽي  ،نيطٍقنا-يىنٍطًؽي -النَّاطًؽي -نىطىؽى :رقد جاء في لساف العرب لابف منظك ف
لبف الرجي  كالمنيطؽ البميغ،كقد انطقو الله كاسٍتىنٍطىقو أم كمَّمىو كنىاطىقىوي. كتناطؽى الكلبـ. 

 1قاكلو كصكت كؿ شيء منطقو كنطقو. . كناطؽ كؿ كاحد منيما صاحبوتقاكلا،
ؽي تيطٍمى  -ينطًؽ بالكسر–الكلبـ كقد نىطىؽى  –المنطؽي  (،ؽ، ط، ف) : حاحكجاء في الصٌ 

نٍطًقنا. كنىاطى  -بالضـ  البىمًيغ.:أم كمَّمىو كالمًنٍطًيؽ:كاستنطقو،قىوكمى
 2فالناطًؽي الحيكاف كالصامت ما سكاه. ، مالو صامته لا ناطؽ:كقكليـ

كمما سبؽ نستنتج أف النطؽ في معناه المغكم يعني،التكمـ كالقكؿ كىذا ما تجمع عميو 
 المعاجـ المغكية.

اختفت باختلبؼ العمماء ككذا تكجياتيـ  تكجد تعريفات كثيرة لممنطكؽ،فقد : اصطلاحا -ب
العممية فكؿ منيـ عرفو حسب مجاؿ بحثو كمصطمح المنطكؽ عمكما يطمؽ عمى الكلبـ 

 .الشفيي عمى عكس المكتكب
الكلبـ الذم يصدره ): مف بيف أشير التعريفات ليذا المصطمح قكؿ محسف عمي عطية

ي مكاقؼ المكاجية أك مف خلبؿ المرسؿ مشافية،كيستقبمو المستقبؿ استماعا،كيستخدـ ف
 3. (كسائؿ الاتصاؿ الصكتي،كالياتؼ كالتمفاز كالانترنت كغيرىا 

كيعني محسف عطية بأنو كؿ ما يمفظ شفاىة بيدؼ التكاصؿ كتعبير الفرد بمغة سميمة عما 
نفسو كيككف ىذا التكاصؿ بالكلبـ الذم يتـ إرسالو مف قبؿ شخص كيتـ استقبالو في يختمج 

 عف طريؽ كسائؿ الاتصاؿ الصكتي أك مباشرة . ،خص آخرمف قبؿ ش

                                                 
 .345، ص10رب، جينظر: ابف منظكر ،لساف الع 1
 .518، ص مرجع سابؽ، محمد محي الديف عبد الحميد عبد المطيؼ السبكي،  المختار مف الصحاح2
ـ  2007، 1، تدريس المغة العربية في ضكء الكفاءات الأرائية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، ط محسف عمي عطية3

 .277، ص 



 المدخل: ضبط مصطلحات و تحديد مفـاهيم

01 

 

،أك ىك عممية مستمرة رأكثتبادؿ المعمكمات كالأفكار بيف شخصيف أك )كيعرفو كيشركد بأنو:
تتضمف قياـ احد الأطراؼ بتحكيؿ أفكار كمعمكمات معينة إلى رسالة شفكية تنقؿ مف خلبؿ 

كؽ ىك العممية التي ينقؿ فييا الفرد فكرة بمعنى أف المنط1. (كسيمة اتصاؿ إلى الطرؼ الآخر
 لفرد آخر عف طريؽ التحدث المفظي.

 النطؽ عممية لسانية حاضرة بالفعؿ كينبغي أف تتحقؽ بصكرة حالية ): كفي تعريؼ آخر لو
 2. (لا قبمية كلا بعدية 

إذف مػػػف خػػػلبؿ التعريػػػؼ المغػػػكم كالاصػػػطلبحي لممنطػػػكؽ نسػػػتنتج أف المصػػػطمح يشػػػير إلػػػى 
بانػػػة الأفكػػػار بمغػػػة  الكممػػػات كالعبػػػارات التػػػي يػػػتـ نطقيػػػا أك قكليػػػا بصػػػكت مسػػػمكع للئفصػػػاح كا 

 صحيحة كآنية بغرض التكاصؿ كالتفاعؿ .
  ميدان فيم المنطوق-3

نتاجو نشاط تعميمي ظير في المنياج الدراسي الجزائرم في إصػلبحات الجيػؿ  فيـ المنطكؽ كا 
تبنػاه المنيػػاج الجزائػػرم الدراسػي لمػػا لػػو  كىػػك مػف أصػػكؿ المدرسػػة الفرنسػية كقػػد 2016الثػاني 

بداعيػة ىامػة فػي العمميػة التعميميػة كليػذا المصػطمح عػدة تعريفػات نػذكر  مف أىميػة تكاصػمية كا 
 :  أىميا

فيػػـ المنطػػكؽ" مػػف الميػػارات المغكيػػة : )تعريػػؼ" قمػػاز جميمػػة كخػػلبؼ مسػػعكدة" فقػػد عرفػػاه ب
كالتحػاكر كتبػادؿ الأفكػار مػع الآخػريف، كمػا الميمة التي تكسب المتعمـ قكة كقدرة عمى النقاش 

شػػػباع حاجاتػػػو كتنميػػػة شخصػػػيتو فػػػي ظػػػؿ  تنمػػػي رصػػػيده المغػػػكم، كتكسػػػيع معارفػػػو كثقافتػػػو كا 
المقاربػػػة الجديػػػدة، ليػػػذا اىتمػػػت كزارة التربيػػػة فػػػي إصػػػلبحاتيا الجديػػػدة،"الجيؿ الثػػػاني" بميػػػارة 

 في الطكر الأكؿ خلبؿ السنة  الاستماع الكاردة تحت اسـ " فيـ المنطكؽ" كبدأت في تطبيقو
 3. (2017-2016الدراسية 

 

                                                 
 .13ـ، ص  2015ق، 1437، 1لطيؼ متكلي ، اضطرابات النطؽ كعيكب الكلبـ، مكتبة الرشد ناشركف، ط فكرم 1
، اضطرابات النطؽ كالكلبـ كخمفيتيا تشخيصيا أنكاعيا كعلبجيا، دار الصفحات الذىبية، الرياض، عبد العزيز الشخص2
 .7ـ، ص2007، 3ط
ؽ في الطكر الثالث مف التعميـ الابتدائي، مجمة العمدة في قماز جميمة، خلبؼ مسعكدة، طريقة تدريس فيـ المنطك 3

 .412ـ ص 2022، 2، العدد 6جامعة محمد الصديؽ بف يحيى جيجؿ، مج–المسانيات كتحميؿ الخطاب 
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بداء الانفعاؿ بو،تصاحبو  ):  كفي تعريؼ آخر كرد كالتالي كىك إلقاء نص بجيارة الصكت كا 
كيجب أف  ،استجابة إشارات باليد أك بغيرىا،لإثارة السامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر

يتكافر في المنطكؽ عنصر الاستمالة لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما،كلكف لا يعنيو أف تنفذ 
الذم يحقؽ الفرض مف  عناصر المنطكؽ لأنو ىك فلب يسعى لتحقيقيا،كىذا العنصر مف أىـ

 1.(المطمكب
 ة معمـ مركزية في نشاط فيـ المنطكؽ كيصاحب المغة المنطكق المغة المنطكقة ىي نقطة إذف

يماءات ،كاستعماؿ تمكيحات باليديف ،يممؾ ميارات الإلقاء المتمثمة في الصكت الجكىرم كا 
في السامعيف كما يعتمد فيـ المنطكؽ عمى النص لأنو  مف أجؿ التأثير ،جسميةكتعابير 

غة العربية في المرحمة درس بيا المٌ كىك أحد الأنشطة الفاعمة التي تي  ،الحجر الأساس
 .الابتدائية
 ما يصدره المرسؿ مشافية،كيستقبمو المستقبؿ استماعا كيستعمؿ في مكاقؼ  ): كىك أيضا

المشافية كىك الميداف الذم تستيدؼ كفاءتو الختامية " الإصغاء كالتحدث" أم التعبير 
الشفكم كيتناكؿ في بداية الأسبكع البيداغكجي خلبؿ حجـ زمني أسبكعي يساكم ساعة 

 2.(كاحدة
 ،التعريفات السابقة نستنتج أف ميداف فيـ المنطكؽ ىك إلقاء نص بصكت مرتفعمف خلبؿ 

يساعد المتعمـ عمى تكظيؼ  ،كالإفصاح عف الأفكار كقدرة المتعمـ عمى الانتباه كالإلقاء الجيد
المغة السميمة كتنمية ميارة الاستماع كالتحدث كمف الناحية الإجرائية نصؿ إلى نتيجة مفادىا 

تميد للئنتاج الشفيي كالكتابي،فالمتعمـ يحتاج  ،المنطكؽ حصة أسبكعيةأف نشاط فيـ 
صدار ردكد أفعاؿ حكؿ النص المسمكع، كىك :لأمريف ىاميف ليفيـ المنطكؽ كىما الإصغاء كا 

 مف الأنشطة المغكية المستحدثة في منياج الجيؿ الثاني.
 
 

                                                 
( ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي،  الديكاف الكطني لممطبكعات 2016كزارة التربية الكطنية )1

 .18رسية، صالمد
بكطيب سييمة، بممييكب ىند، تفاعمية نشاط" فيـ المنطكؽ" في تنمية ممكة التعبير الشفكم لدل متعممي المرحمة 2

، مجمة عممية محكمة نصؼ سنكية تصدر عف مخبر الدراسات النقدية كالأدبية المعاصرة، -دراسة ميدانية-الابتدائية
 .625ـ، ص 2023، 01، العدد 7جامعة، تيسمسيمت، الجزائر، مج 
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 التعبير الشفييمفيوم  خامسا:
ؤيا  :عبر: لغة-أ-1 يىعٍبيريىا عىبٍران كعًبارةن كعبَّرىا: فسَّرىا كأىخبر بما يؤكؿ إًليو عىبىرى الري

فًي التَّنٍزًيؿً الٍعىزًيزً  .أىمريىا كفى  إًفٍ كينٍتيٍـ لًمر ءٍيا :(كى أىم إًف كينٍتيٍـ  [43سكرة يكسؼ،الآية:] (تىعٍبيري
ؤٍيىا بَّر عمَّا فًي نىفٍسًوً  .... تعٍبيركف الر  بىيَّفى  :كعى نٍوي غيريه .أىعٍرىبى كى نٍوي،  :كعىبٌر عى عيًيى فأىعٍرىب عى
يـ العًبٍرةي  فو  .كالعًبارة كالعىبارة،كىالًاسٍ مًيرً  :كعىبٌر عىفٍ فيلبى نٍوي؛ كىالمِّسىافي ييعىبٌر عىمَّا فًي الضَّ  1(تكمَّـ عى

 

أعطاه الكثير مف الباحثيف عدة تعريفات تتشابو نذكر منيا تعريؼ عبد العميـ :اصطلاحا -ب
 يرا مفػػػػراد ،كالنجاح فيو يحقؽ كثػػػػفرد كغيره مف الأفػػػػػأداة اتصاؿ سريع بيف ال ):إبراىيـ

 2.(الأغراض الحيكية في المياديف المختمفة
إفصاح الإنساف بمسانو أك قممو كما في نفسو مف أفكار ) :  حمد صكماف بأنوأكعرفو أيضا 

 3.  (مكضكعات المغة العربية جميعياكمشاىد كأغراض، ىك اليدؼ الذم تيدؼ إليو 
كمف خلبؿ ما سبؽ نستنتج أف ىذا الفف المغكم ينقسـ إلى نكعيف تعبير شفيي كتعبير 

و المرء مف أفكار كمشاعر الإفصاح عما يكنٌ  :كيتفؽ الباحثيف عمى أف التعبير ىك ،كتابي
 سكاء كاف ذلؾ مشافية أك بالقمـ.

 ميدان التعبير الشفيي-2
جاء في دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية عمى انو" أداة مف أدكات عرض الأفكار،ككسيمة 
بداء المشاعر،كما انو يحقؽ حسف التفكير كجكدة الأداء عف طريؽ  لمتعبير عف الأحاسيس كا 

 4اختيار الألفاظ كترسيخيا كالربط بينيا،كىك أداة إرساؿ لممعمكمات كالأفكار". 
 
 
 

                                                 
 . 529،530، ص 4، ج، لساف العربابف منظكر1
نتاجو في التعبير الشفيي، مجمة إشكالات في المغة 2 شركؽ دحماني، عمار عماني، متطمبات ميداف فيـ المنطكؽ كا 

 . 163، ص 2023يكنيك  2،  2، العدد12كالأدب، جامعة احمد زبانة غميزاف، الجزائر، مج 
 .163ـ، ص 2012، 1تدريس المغة العربية، دار زىراف لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط  أحمد صكماف، أساليب3
( ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي الديكاف الكطني لممطبكعات 2016كزارة التربية الكطنية )4

 .18المدرسية، ص 
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 "ىك إمكانية الفرد لمتعبير عف أحاسيسو كأفكاره كمشاعره في نوإعمى  كفي تعريؼ كرد
السامع مف الكصكؿ في يسر إلى ما يريده   أك تسمسؿ بحيث يتمكف القارئ ك كضكح

 1المتحدث"
كىك أيضا ذلؾ الكلبـ المنطكؽ الذم يعبر بو الفرد عما يجكؿ في نفسو مف خكاطر كىكاجس 

يزخر بو عقمو مف رؤل أك فكر كما يريد أف يزكد بو غيره مف معمكمات،أك  كأحاسيس،كما
 2نحك ذلؾ بطلبقة  كانسياب مع صحة في التعبير سلبمة في الأداء".

التعبير الشفيي نشاط مدرسي يطمؽ بصفة عامة  :مف خلبؿ التعاريؼ السابقة نستنتج أف
حيث  ،ي البرامج التربكية التعميمية،كضعو المتخصصيف فالقدرة في الأداء المغكم السميـ عمى

مع المعمـ أك مع  ،كأفكارىـ ،كعكاطفيـ ،انو يتيح الفرصة لممتعمميف لمتعبير عف آرائيـ
المتعمميف أنفسيـ داخؿ القسـ باستخداـ المغة استخداما سميما يتماشى مع قدراتيـ العقمية 

 ة كنجاحا لمعممية التعميمية.تضمف عممية التفاعؿ كالتكاصؿ كالاستفاد ،كمستكياتيـ المغكية
  : علاقة فيم المنطوق بالتعبير الشفييدسا سا

تـ إدراج ىذا الأخير  ،حيثلقد اىتـ كاضعكا المناىج الدراسية الجزائرية بنشاط فيـ المنطكؽ
ستيؿ بيا كؿ في مادة المغة العربية كىك الحصة التي يي  2016في مناىج الجيؿ الثاني 

عمى الاستماع إلى النص المقركء مف طرؼ المعمـ عدة مرات،كالمتعمـ  أسبكع تعميمي،كتعتمد
يجيب عمى الأسئمة المطركحة حكؿ النص المنطكؽ كتيدؼ ىاتو الحصة إلى صقؿ حاسة 
السمع كمعرفة مدل إدراؾ المتعمـ لمنص المنطكؽ كذلؾ مف خلبؿ الإجابة الشفكية كالتفاعؿ 

نتاج ما يعرؼ بالتعبير الشفيي   يتكاصؿ مشافية. متعمٌـعف طريؽ جعؿ الكيتـ ذلؾ المغكم كا 
 تأتي المرحمة الختامية التي يتكاصؿ فييا  ،بعد تفاعؿ المتعمـ في مرحمة فيـ المنطكؽ كتفسيره

كيتفاعؿ معيا كبيذا يمكننا القكؿ أف  ،مشافية بمغة سميمة كيفيـ معاف الخطاب المنطكؽ
ـ في ـ بحيث يقكـ المتعمٌ يبرز كفاءة المتعمٌ  كىك ،التعبير الشفيي جزء مف نشاط فيـ المنطكؽ

حصة التعبير الشفيي "بكصؼ شيئا انطلبقا مف السندات المتنكعة في كضعيات تكاصمية 

                                                 
، مجمة ادبيات، جامعة الجيلبلي بكنعامة خميس مميانة، الجزائر، كاشكالاتو: انماطو كمجالاتو احمد نقي، التعبير الشفيي1

 .40، ص 2021، 2، العدد  3مج
 .39مرجع نفسو ص 2
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كبيذا 1دالة تمكنو مف اكتساب القدرات المعرفية كالتعبيرية تساعده في مختمؼ المكاقفالتعميمية"
صؿ كيتـ الاستفادة كاستغلبؿ نشاط فيـ كالتعبير كالتكا (المسمكع )الربط بيف المقركء  يتـ

 المنطكؽ في التعبير الشفيي.
كبناء عمى ما سبؽ يمكننا القكؿ أف التعبير الشفيي مصاحب لميداف فيـ المنطكؽ كىك جزء 

منو.

                                                 
كزارة التربية الكطنية ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف تعميـ الابتدائي الديكاف الكطني لممطبكعات  ينظر1

 .21ـ، ص  2017المدرسية 
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 لقيم التربويةأولا: ا
 تعريف القيم التربوية:   -1

يحدد مفيكـ القيـ التربكية بأنيا مجمكعة مف المثؿ كالمبادئ التي يجدر أف يتبناىا الفرد 
كالجماعة كىي سمسمة مف الخيارات التي تممييا مكاقؼ الحياة استنادا إلى المكركث 
الاجتماعي أك المحاكمة العقمية أك الانفعالية،كفي ظؿ الظركؼ المحيطة التي تحكـ ىذه 

تمامات،كىي التي تعكس إلى حد بعيد نظرة الفرد أك الجماعة إلى الذات الخيارات أك الاى
لى الآخريف،كىذه الخيارات يمكف تعديميا كتكجيييا بالتربية نحك الخير كالصالح العاـ.  1كا 

متصمة بمضاميف كاقعية يتشربيا الفرد مف حكاـ معيارية أعمى أنيا  القيـ التربكيةكما تعرؼ  
أف تناؿ ىذه الأحكاـ قبكلا مف  ، شرطمع المكاقؼ كالخبرات المختمفة خلبؿ انفعالو كتفاعمو 

السمككية أك المفظية :مفرد ة لالحياة المختمف جماعة اجتماعية معينة حتى تتجسد في سياقات 
مجمكعة مف المبادئ  :)بأنيا يا أيمف محمكد الأشقر رفيعى ك ،  أك اتجاىاتو أك اىتماماتو

كالمعايير كالصفات الإيجابية التي يجب أف يكتسبيا المتعممكف داخؿ البيئة التعميمية بطريقة 
 2.(مقصكدة أك غير مقصكدة

عمى ما سبؽ،يمكف تحديد مفيكـ القيـ التربكية عمى أنيا مجمكعة مف المبادئ  إذف بناء
متعمـ كتعزيز سمككو الإيجابي داخؿ كالمعايير السمككية التي تيدؼ إلى تشكيؿ شخصية ال

البيئة التعميمية،سكاء كاف ذلؾ بشكؿ مباشر مف خلبؿ المناىج الدراسية أك غير مباشر مف 
خلبؿ التفاعلبت اليكمية مع المعمميف كالزملبء كبالتالي،تكتسب القيـ التربكية دكرا محكريا في 

 الاجتماعيةك الناحية الأخلبقية  تشكيؿ المتعمـ ليس فقط مف الناحية المعرفية بؿ أيضا مف
 مما يساىـ في بناء مجتمع قائـ عمى المبادئ السامية.

 
 

                                                 
( ، مؤتمر كمية التربية 4-1أيمف محمكد الأشقر، القيـ التربكية المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية لمصفكؼ ) 1

: القيـ في المجتمع الفمسطيني كاقع كتحديات، مجمة كمية التربية لجامعة أسيكط،  الأكؿ بجامعة فمسطيف المكسكـ ب
 .05، ص 2021يناير   – ، العدد الأكؿ37 المجمد

 .06ص ، المرجع نفسو2
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 :  أنواع القيم التربوية -1
فكر الدراسات  تمعب القيـ دكرا كبيرا في بناء شخصية الفرد خاصة كالمجتمع عامة،فشغمت

الإنسانية ك الاجتماعية فالقيـ ىي عمكد التربية كأساسيا كنجد الديف الإسلبمي اعتنى بيا 
عناية كاضحة فيي أساس تيذيب النفس كالسمك بالركح البشرية لذلؾ سنتطرؽ إلى أنكاع ىذه 

 :  القيـ بالتسمسؿ الآتي
 : (الإيمانية)القيم الدينية  -أ

د كميمو إلى معرفة ما كراء العالـ الظاىرم،فيك يرغب في معرفة يعبر عنيا باىتماـ الفر 
أصؿ الإنساف كمصيره كيرل أف ىناؾ قكة تسيطر عمى العالـ الذم يعيش فيو كيحاكؿ أف 
يصؿ نفسو بيذه القكة،كيتميز الأشخاص الذيف تسكد عندىـ ىذه القيمة بإتباع تعاليـ الديف 

 . 1" في كؿ النكاحي
ىي مجمكعة الصفات السمككية كالعقائدية كالأخلبقية التي تكجو الفرد كجية  إذف القيـ الدينية 

دينية،أم أنيا مجمكعة الأحكاـ كالمبادئ النابعة مف تصكرات أساسية عف الككف كالحياة 
كالإنساف كالإلو،يسعى الفرد إلى تجسيدىا في أفعالو كأقكالو كجميع تفصيؿ حياتو، فالقيـ 

 ،اجتماعيا جماليا،  عاطفيا، ركحيا، بدنيا، الفرد بشكؿ كامؿ عقميا،الدينية تيدؼ إلى تنمية 
، مما ينعكس إيجابيا عمى حياة الإنساف كذلؾ مف خلبؿ الالتزاـ بالأكامر  أخلبقيا....الخ

 كالنكاىي الإليية مف أجؿ كسب رضا الله  تعالى.
 القيم الأخلاقية:  -ب

ىي منظكمة مف القيـ كالمعايير السمككية التي يرتضييا المجتمع،كتشمؿ كذلؾ المبادئ 
التي ينشأ عمييا الفرد منذ نعكمة أظافره كتستمر معو طكاؿ حياتو كيتـ ممارستيا بشكؿ عفكم 
كطبيعي في الحياة اليكمية قصد محاكلة الفرد لمكصكؿ إلى الرضا الذاتي كاحتراـ المجتمع 

ؼ مف ثقافة إلى أخرل فمثلب في الثقافة الغربية القيـ الأخلبقية أمر يقرره لو،كىي تختم
 .مقاييس قبكؿ السمكؾ  المجتمع حيف يجمع كمو أك أغمبو عمى

                                                 
: بف سعدية مميكة، " القيـ الدينية الإسلبمية المبمغة في البرامج التمفزيكنية لقنكات الأطفاؿ العربية"، أطركحة دكتكراه، ينظر1

 .12ـ،  ص 2016-2015، جامعة عبد الحميد ابف باديس مستغانـ قسـ العمكـ الإنسانية، شعبة الإعلبـ كالاتصاؿ
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فيما يسمى" القكاعد الأخلبقية "،في حيف أف في الثقافة الإسلبمية يتقرر مفيكـ القيـ 
 عز كجؿ كعند الرسكؿ صمى الله الأخلبقية مف خلبؿ قبكؿ السمكؾ أك عدـ قبكلو عند الله

عميو كسمـ كالمجتمع الإسلبمي،كىي التي تكجو السمكؾ الإنساني تكجييا غائيا يتسـ بالحكـ 
 1كالفضيمة. 

إذف عمكما القيـ الأخلبقية ىي التي تغرس في شخصية الإنساف كفؽ ثقافتو كىي التي تكجو 
 ،الحث عمى العمؿ...الخ.كتضبط سمككو في الحياة اليكمية منيا الشجاعة،النزاىة

 : القيم الإنسانية -ج
كىي القيـ التي تتجاكز العلبقات الاجتماعية كالخصكصيات الحضارية لشعب مف الشعكب 

لتنفتح عمى البعد الككني لتصبح معايير كمقاييس لمتعامؿ مع الآخريف  ،أك أمة مف الأمـ
باعتباراتيـ الإنسانية التي يشترؾ فييا كؿ الناس بغض النظر عف انتماءاتيـ العرقية كالدينية 
كالحضارية،كحينما نسمي قيمة عمى أساس أنيا إنسانية لا يعني بتاتا أف جميع الناس متفقكف 

،كلكف الشيء المشترؾ بينيـ ىك الإطار العاـ لمدلكليا كسماتيا عمى تصكر كاحد نحكىا
 2العامة. 

كبيذا يمكننا القكؿ أف القيمة الإنسانية ىي مجمكع الالتزامات الأخلبقية التي تبنى عمى ما 
 يتكافؽ مع الطبيعة الإنسانية كيحافظ عمييا كيضمف تفاعميا.

 : القيم الاجتماعية -د
التي تطبع سمكؾ الفرد في علبقتو العامة كلا يتصكر  )ي: ىي قيـ ذات بعد جماعي كى

 3(كجكدىا إلا مف خلبؿ التفاعؿ مع الغير.
كمف ىذه القيـ التعاكف،التراحـ،التكاضع، الصبر، الصدؽ، الأمانة كىي في حقيقتيا قيـ دينية 

 ذات طابع اجتماعي.
                                                 

، " أطركحة دكتكراه، 1، الكطنيةtv ،MBC1 ،A3: أسماء المرابط، "القيـ الأخلبقية في القنكات الفضائية العربية ينظر1
 .38-37، قسـ الاتصاؿ كالعلبقات العامة ص -3 -جامعة صالح بكبنيدر قسنطينة

-جامعة عيف تمكشنت ، مجمة المعيار،بكسغادم حبيب، " القيـ التربكية في نصكص فيـ المنطكؽ حضكرىا كغيابيا"2
 .06ـ، ص 2020، 04، العدد 11الجزائر، مج

الطيبي أحمد، مقدـ عبد الكريـ، "القيـ التربكية في نصكص فيـ المنطكؽ السنة الأكلى متكسط"، مجمة النص ، جامعة 3
 .206ـ،  ص 2022، 02، العدد 08الجزائر، مج-تامنغست
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ئص أك الصفات المرغكب الخصا )ككذلؾ يعرِّؼ إبراىيـ رمضاف القيـ الاجتماعية عمى أنيا 
فييا مف الجماعة كالتي تحددىا الثقافة التي يتبناىا الفرد كالمجتمع مف أفكار كأقكاؿ 

كىي أداة اجتماعية لمحفاظ عمى النظاـ الاجتماعي كالاستقرار بالمجتمع كالمحافظة ،كأفعاؿ
 1(عمى البقاء كالنمك كالتطكر.

ايير تضعيا الجماعة عمى حسب ثقافتيا كي مجمكعة مف المع :القيـ الاجتماعية ىيفكعميو 
عاقب مف يخالؼ ىاتو تتحكـ في تصرفات الأفراد كتحديد السمكؾ المسمكح كالممنكع،حيث يي 

 يحافظ عمييا بالاحتراـ كالتبجيؿ.جازل الذم المعايير بينما يي 
 :  القيم البيئية -ه

ىي مجمكعة مف الأحكاـ المعيارية التي تعمؿ كمكجيات لسمكؾ الإنساف إزاء 
ا اجتماعيا كيتشربيا الفرد مف خلبؿ انفعالو كتفاعمو مع المكاقؼ بيئتو،كتي  مثؿ في جكىرىا نتاجن

كالخبرات بحيث تنطكم تمؾ الأحكاـ عمى تقكيـ داخمي لمفرد عمى مككنات بيئتو كبالتالي 
نحك ما ىك مفضؿ كغير مفضؿ كيستخدميا الفرد لمحكـ عمى مدل تحدد اختياراتو عمى 

 2صلبحية سمككو في المكاقؼ البيئية المختمفة بيدؼ الحفاظ عمى بيئتو.
إذف القيـ البيئية ىي عبارة عف أحكاـ عقمية ككجدانية يكتسبيا الفرد لضبط سمككو اتجاه 

 اد .بيئتو،كتعمؿ كمكجات إيجابية لنشر الكعي البيئي عند الأفر 
 : القيم الوطنية -و
لكطنو  متعمـالتي تعكس انتماء الىي مجمكعة مف الثكابت الكطنية للؤمة كالمغة،الديف....، 

 كالإيماف بالكحدة الكطنية كالشعكر بالمسؤكلية الاجتماعية تجاه نفسو كمجتمعو ككطنو،
تمع ما كىي بذلؾ مجمكعة مف المعايير كالاتجاىات كالمبادئ كالرمكز التي تميز مج

 3عف غيره. 

                                                 
 .08لقيـ التربكية كتطبيقاتيا في العممية التربكية، مرجع سابؽ، ص، أسس كميارات بناء اينظر إبراىيـ رمضاف الديب1
ا، دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر2 ، ، فاركؽ عبده فمية، أحمد عبد الفتاح الزكي، معجـ مصطمحات التربية لفظنا كاصطلبحن

 .201ـ، ص 2004الإسكندرية، د. ط ، 
، الطكر لكتاب التربية المدنية -دراسة تحميمية–التعميمية الجزائر  : مفتاح بف ىدية، القيـ الكطنية في المناىج ينظر3

 .07ـ، ص 2017، 27، العدد 2المتكسط، مجمة الدراسات كالأبحاث، جامعة سطيؼ 



 الفصل الأوّل : القيم  التربوية و مهارة فهم المنطوق
 

08 

 

بناء عمى ما سبؽ القيـ الكطنية تمثؿ الأساس الذم يربط الفرد بكطنو كيعزز مف شعكره 
فيي ليست مجرد مفاىيـ نظرية بؿ ىي مبادئ عممية تكجو سمكؾ الأفراد كتساىـ نتماء، بالا

ه في بناء مجتمع متماسؾ،مف خلبؿ تعزيز ىاتو القيـ،يتمكف الفرد مف فيـ مسؤكلياتو تجا
 نفسو ككطنو،ما يعزز التلبحـ الاجتماعي كيحفظ الكحدة الكطنية.

 : القيم العممية -ز
ىي قيـ تتعمؽ بذات المتعمـ كىي مجمكعة المبادئ أك المفاىيـ التي تساىـ في تنمية 
التفكير العممي لدل المتعمـ كتعزز قدرتو عمى التحميؿ كالاستنتاج إضافة إلى زرع الركح 

مجمكعة مف القيـ الشخصية  ):  العممية فيو لاكتساب المعرفة حيث تعرؼ عمى أنيا
:مراعاة التدرج في طمب فرغ لمعمـ كالقيـ التحصيمية مثؿلكقت كالت:الاستقامة كاغتناـ امثؿ

 1(العمـ كتنظيـ الكقت كالتكاضع كالاستعداد كالجرأة في طمب العمـ.
إذف القيـ العممية ىي اىتماـ المتعمـ كميمو لاكتشاؼ الحقائؽ كضبط نفسو في طمب العمـ 

أف القيـ العممية تضبط كتكجو تفكير كالسعي كراء المعرفة كالمثابرة عمى التحصيؿ الجيد،أم 
 المتعمـ سكاء الدراسي أك حياتو اليكمية.

 بشمكلياكقيـ سياسية كقيـ معرفية،قيـ تاريخية،قيم:ىذه القيـ قيـ أخرل منيا كيضاؼ إلى
يسعى الأفراد إلى اكتساب مختمؼ القيـ مف أجؿ الكصكؿ إلى درجات ، حيث  .اقتصادية.

 رقي الأمـ كالمجتمعات.السمك كالكماؿ مما يحقؽ 
 :  مصادر القيم التربوية -3

 يختمؼ كؿ مجتمع مف المجتمعات بثقافتو المختمفة كمنظكمتو القيمية التي يستمدىا مف 
مصادره الخاصة بو إذ أف القيـ تشكؿ جزءا مف المجتمع،  فإنما يستمد تمؾ القيـ مف مصادر 

 :  ايجازىا فيما يميتشريعية كأخرل مؤسسات تربكية كىي متعددة كيمكف 
:إف أفضؿ مصدر يستمد منو الفرد قيمو ىك الديف،فإذا رجعنا إلى ىذا  التعاليم الدينيةأ ـــ 

يتميز بالشمكؿ حيث  المصدر نجد أنو يتميز بالكضكح التاـ لأف مصدره ىك الله  تعالى،كأنو
يشمؿ جميع الجكانب الشخصية للئنساف فضلب عف التكامؿ بيف التكجييات الدينية كسمكؾ 

                                                 
ينظر: عبد السلبـ جكدت، القيـ العممية المصاحبة لمتفكير العممي لدل طلبب كمية التربية الأساسية كعلبقاتيا ببعض 1

 .23ـ، ص 2013، كانكف الأكؿ 14ة كمية التربية الأساسية، جامعة بابؿ، العراؽ، العدد ، مجمالمتغيرات
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الفرد،كما يتميز بالثبات كالكسطية كالاعتداؿ، كتعتبر الشريعة الإسلبمية مف أىـ المصادر 
معايير حيح كالاعتماد عميو في كضع اللاستنباط القيـ،كعمى قدر رجكع المجتمع لمشرع الصٌ 

الاجتماعية كترتيبيا،بقدر ما تككف ىناؾ قيمة قكية ممزمة كتأخذ صفة القداسة كالثبات،فالقيـ 
،حيث أخذت تظير قكتيا مف قكة لزاـكالإتحظى بقدر كبير مف الاحتراـ  النابعة مف الشريعة

كىي مستمدة مف الآيات كالأحاديث التي تيدؼ إلى ...:بر الكالديف،التعاكف، مصدرىا مثؿ
 1زرع القيـ الحميدة في الأفراد. 

إف انتماء الفرد لجماعة معينة مصدرا آخرا لمقيـ،فالفرد : الجماعة التي ينتمي إلييا الفرد -ب
 قد يغير مف قيمو بسبب تأثير كضغط الجماعة عميو.

،ثـ ؿ رئيسي مف قبؿ العائمة )الأسرة(يكتسب الفرد القيمة بشك:  التنشئة الاجتماعية -ج
 الدائرة لتشمؿ الجيراف كزملبء المعب كالدراسة كالرفاؽ ثـ المجتمع.تتسع 

تعتبر خبرة الشخص ميمة،كتظير الأكزاف كالقيـ التي يعطييا للؤشياء :  الخبرة السابقة -د
فالسجيف الذم لـ يذؽ طعـ الحرية لأنو عانى مف كبت كحرماف، كالطفؿ الذم لـ يتعمـ 

 2انو منو. يعطي قيمة كبيرة لمتعميـ بسبب حرم
فالإعلبـ ىك البناء السميـ،القادر عمى ربط الفرد كالمجتمع :  وسائل الإعلام -ه

ه دائما إلى القيـ العميا،كالأخلبؽ الفاضمة،كينفره مف يشدٌ  أفبعقيدتو،كمبادئو،كىك قادر عمى 
يكـ الانحراؼ كلعؿ ىذا الدكر الكبير المتكقع مف كسائؿ الإعلبـ يرجع إلى أف الإعلبـ يعد ال

مف أقكل المؤسسات التربكية، كأكثرىا أثرا في العصر الحاضر،نظرا لما حظي بو مف تقدـ 
تكنكلكجي كتقني في كسائؿ العرض،كقكة في الإثارة،كجذب المتابعيف ليا كعالميتو في الخبر 

 3كالنقؿ.
 

                                                 
، منى سعكد عبد العزيز القطاف، كفاء أحمد أبك زيد، القيـ الاجتماعية خصائصيا كمصادرىا، : سامي محمد نصارينظر1

 .17 ـ، ص2015، 02، ج 02معيد الدراسات كالبحكث التربكية، جامعة القاىرة، العدد
( مؤتمر كمية التربية الأكؿ 4-1أيمف محمكد الأشقر، القيـ التربكية المتضمنة في كتب الرياضيات الفمسطينية لمصفكؼ )2

 .8، مرجع سابؽ، ص : القيـ في المجتمع الفمسطينيبجامعة فمسطيف المكسكـ ب
، قيـ الاجتماعية خصائصيا كمصادرىا: سامي محمد ناصر، منى سعكد عبد العزيز القطاف، كفاء أحمد أبك زيد، الينظر3

 .17المرجع السابؽ، ص 



 الفصل الأوّل : القيم  التربوية و مهارة فهم المنطوق
 

10 

 

 :خصائص القيم التربوية -4
 :خصائص تمتاز بيا القيـ نذكر منيا ىناؾ مجمكعة

فيي إنسانية لأنيا تبدك حاضرة في السمكؾ  :إنسانية تاريخية اجتماعية ثقافيةقيم أ ــ 
الإنساني،بمعنى أنيا تختص بالبشر دكف غيرىـ فالاىتماـ كالمذة كالألـ كالأفكار جميعا ترتبط 
بالإنساف كىي التي تحدد اتجاه السمكؾ كترسـ مقكماتو كتاريخو لأنيا نشأت مع ميلبد 

احبتو في كؿ مراحؿ تطكره المختمفة،كسكؼ تظؿ قائمة عمى امتداد المجتمع الإنساني،كص
التاريخ،كىي اجتماعية بحكـ كجكدىا في المجتمع كلككنيا مؤثرة في الظكاىر الاجتماعية 
الأخرل كمتأثرة بيا فيي عبارة عف مجمكع أنظمة المجتمع كسمكؾ الناس فيو،كالقيـ ثقافية 

ار ثقافتيـ  كمف ثـ فيي عنصر مف عناصر حيث أنيا صفات يرغب فييا الناس في إط
الثقافة في كؿ مجتمع كمف ناحية أخرل تكمف الثقافة في تكقع ما ىك مرغكب فيو كما ىك 

كاف ىذا دليلب عمى التداخؿ الشديد بيف القيـ كالثقافة،كىذه الخاصية تشير  مرغكب عنو،كربما
الأخرل  طكية عمى الخصائصإلى مدل تغمغؿ القيـ في حياة الإنساف بؿ إنيا قد تككف من

 1التي تميز القيـ.
ترتبط القيـ بشخصية الفرد ككنيا تؤثر كتتأثر بفردانيتو كميكلو : قيم ذاتية شخصية -ب

كتمثلبتو كاىتماماتو بالأشياء كالحكـ عمييا فالمرغكب فيو أك عنو،كالحسف السيء كالقبيح ىي 
الفرد بناء عمى تركيبتو الشخصية التي اكتسبيا مف مؤسسات التنشئة الاجتماعية  تمثلبت

 كالمركبات الحضارية كالمعتقد "الديف" كالتي تختمؼ باختلبؼ الزماف كالمكاف كالبيئة
الجغرافية كالثقافية،فبناء المنظكمة القيمية لمفرد لا يككف بالتمقيف بؿ بترسيخ كغرس التصكرات 

 2ائدية المتينة في كحجات العقؿ كالنفس. كالمبادئ العق

                                                 
إيماف سعد إبراىيـ خميؿ، معكقات اكتساب كتنمية بعض القيـ الحضارية لمطفؿ بمؤسسات رياض الأطفاؿ، المجمة العممية  1

 .212-211ـ، ص 2022، 01، العدد 10لكمية التربية لمطفكلة المبكرة، جامعة المنصكرة، مج 
دارة المكارد البشرية، بحكث كدراسات، سكسيكلكجيا القيـ بف خطار محمد، مساؾ أمينة، المنظمة كتمثلبت2 ، مجمة التنمية كا 

 .384ـ، ص 2023، 01، العدد 10، مج 02جامعة البميدة 
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بمعنى أنيا تختمؼ مف شخص إلى آخر،كمف زمف إلى آخر،كمف مكاف إلى : قيم نسبية -ج
ر را آخػػػػاسب عصػػػػػعصر مف العصكر،لا ين مكاف كمف ثقافة إلى ثقافة، فما يعتبر مقبكلا في

 1ا ىك الحاؿ مع الثقافة أيضا.كما يعتبر مقبكلا في مكاف ما لا يككف كذلؾ في مكاف آخر كم
القيـ تجمع بيف الذاتية كالمكضكعية في كقت كاحد، فالقيـ الخمقية : قيم موضوعية -د

مكضكعية لأنيا مستمدة مف الديف في ركح الديف كجكىره، كتقكـ عمى أسس عقائدية كذاتية 
الاجتماعية ما أيضا نتيجة اختلبؼ مستكيات الإدراؾ ليا، نتيجة لعلبقة الإنساف بالبيئة 

يضفي عمى الأحداث كالمكاقؼ صفة قيمية مختمفة يتحدد مف خلبليا المغزل الاجتماعي 
لمسمكؾ، كذاتية القيـ أك نسبيتيا لا تتعارض مع ضركرة كجكد بعض القيـ المكضكعية التي 
يجمع عمييا الناس مثؿ إجماعيـ حكؿ بعض القكانيف العممية كغيرىا، كىذا معناه أف القيمة 

           2ست ذاتية خالصة كلا مكضكعية خالصة كلكنيا تشمؿ عمى العنصريف معا.لي
أم غير محسكسة، فالعدؿ في حد ذاتو لا نممسو،كلا نشاىده،كلكف لكؿ قيمة : قيم مجردة-ه

مؤشرات عمييا،كليذا يمكف للئنساف العادم أف يصؼ مكقفان معيننا بأنو ينطكم عمى 
 3مـ. عدؿ،كآخر ينطكم عمى ظي 

ييمف بعض القيـ عمى غيرىا،فالفرد في حياتو يحاكؿ أف يحقؽ كؿ رغباتو تي : جةقيم متدر   -و
التي يعتقد أف ليا قيمة عنده،كلكف طبيعة الحياة نفسيا كطبيعة الظركؼ التي تحيط بو تحكؿ 
دكف ذلؾ،فكثيرا ما يحدث تعارض بيف القيـ التي يؤمف بيا،لذلؾ نجده يحاكؿ أف يخضعيا 

عض،فيخضع الأقؿ قبكلا عند الناس للؤكثر قبكلا كفقا لترتيب خاص بو، ليذا فإف بعضيا الب
كؿ فرد لديو ما يسمى بمقياس القيـ فالقيـ ليست متساكية في الأىمية لدل الفرد كغيره مف 
الأفراد، فنجد أف القيمة الدينية تعتبر في المنزلة الأكلى بالنسبة لمفرد المتديف عمى عكس 

لديو، كىكذا فرجؿ التجارة يفضؿ القيمة الاقتصادية عف غيرىا مف القيـ، كيطمؽ القيمة الفنية 
                                                 

يمية استكشافية : القني عبد الباسط " تحميؿ نكعية القيـ المتضمنة في مناىج الإصلبح التربكم الجديد، دراسة تحم ينظر1
، جامعة قاصدم مرباح كرقمة، قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية، لمنياج مادة الفمسفة لمسنة الثالثة ثانكم، أطركحة دكتكراه

 .43ـ ، ص 2016-2015تخصص عمـ النفس التربكم، 
، مجمة سمكؾ، الابتدائي : محمكدم محمد، بكثميجة رمضاف، القيـ في منياج ككتاب التربية المدنية لمرحمة التعميـ ينظر2

 .53ـ، ص 2022، 02، العدد09جامعة عبد الحميد بف باديس بمستغانـ، الجزائر، مج 
، مرجع سامي محمد نصار، منى سعكد عبد العزيز القطاف، كفاء أحمد أبك زيد، القيـ الاجتماعية خصائصيا كمصادرىا3

 .10سابؽ، ص 
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عمى قيـ الفرد أك المجتمع مرتبة حسب أىميتيا أك أكلكياتيا في الأىمية " الإطار القيمي أك 
 1النسؽ القيمي". 

  مكونات القيم التربوية -5
 : تتككف القيـ مف ثلبث مستكيات رئيسية كىي كما يمي

كمعياره "الاختيار" أم انتقاء القيمة مف بدائؿ مختمفة بحرية كاممة بحيث :المكون المعرفيأ ــ 
كيتحمؿ مسؤكلية انتقائو بكامميا كيعتبر الاختيار ، ر الفرد في عكاقب انتقاء كؿ بديؿينظ

مف ثلبث درجات أك  المستكل الأكؿ في سمـ الدرجات المؤدية لمقيـ كيتككف ىذا الأخير
 .ثـ الاختيار  كالنظر في عكاقب كؿ بديؿ، ىي:استكشاؼ البدائؿ الممكنة، خطكات متتالية

كمعياره "التقدير" الذم ينعكس في التعمؽ بالقيمة كالاعتزاز : المكون الوجداني -ب
كل الثاني بيا،كالشعكر بالسعادة لاختيارىا كالرغبة في إعلبنيا عمى الملؤ،كيعتبر التقدير المست

:الشعكر بالسعادة افي سمـ الدرجات المؤدية إلى القيـ كيتككف مف خطكتيف متتالييف ىم
علبف التمسؾ بالقيمة عمى الملؤ.  2لاختيار القيمة،كا 

كمعياره " الممارسة كالعمؿ" أك " الفعؿ" كيشمؿ الممارسة الفعمية : المكون السموكي -ج
ىذا الجانب بممارسة القيمة أك السمكؾ العقمي كأداء  فالقيمة تترجـ إلى سمكؾ ظاىرم،كيتصؿ

النفس الحركي،كفي ىذا الجانب يقكـ الفرد بممارسة القيمة كتكرار استخداميا في الحياة 
 3اليكمية.

نستخمص مف مككنات القيـ السابؽ ذكرىا أف القيـ التربكية ترتبط بالدرجة الأكلى بالإنساف 
ىذا الجانب ىي مرتبطة "بالطفؿ" كتشمؿ رغباتو كميكلو باعتبارىا لا تخص كائف غيره كفي 

كعكاطفو كىي تختمؼ مف إنساف إلى آخر كمف حضارة لأخرل كتساىـ في بناء فرد لو قيمة 

                                                 
ف، كفاء أحمد أبك زيد، القيـ الاجتماعية خصائصيا كمصادرىا، مرجع سامي محمد نصار، منى سعكد عبد العزيز القطا 1

 .11سابؽ،  ص 
فؤاد عمي العاجز ك عطية العمرم، القيـ كطرؽ تعمميا كتعميميا، دراسة مقدمة إلى مؤتمر كمية التربية كالفنكف، تحت 2

 .04ص ـ، 1999عنكاف القيـ كالتربية في عالـ متغير، جامعة اليرمكؾ، الأردف، 
، كمية التربية أسماء كاظـ فندم، ابتساـ جاسـ، القيـ التربكية المتضمنة في كتب المطالعة كالنصكص لممرحة المتكسطة3

 .35ـ، ص 2017، 70الأساسية، مجمة الفتح، جامعة ديالى، العدد 
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نساف عقلبني باعتبار القيـ التربكية تركز عمى نفسيتو كعمى مختمؼ السمككات التي يقكـ  كا 
 بيا.

 : وظائف الفرد التربوية -6
 :  يدة،كيمكف تناكؿ كظائفيا عمى المستكييف الفردم كالجماعيلمقيـ كظائؼ عد

تييئ القيـ لمفرد خيارات معينة،فتككف لديو إمكانية الاختيار : عمى المستوى الفردي -أ
كبالتالي تمعب دكرا ىاما في تشكيؿ الشخصية الفردية،كتحديد أىدافيا في إطار معيارم 

ا،فمتى عرفنا ما لدل الفرد مف قيـ استطعنا صحيح،كبذلؾ تساعد عمى التنبؤ بسمكؾ صاحبي
أف نتنبأ بما سيككف عميو سمككو في المكاقؼ المختمفة،فالقيـ تستخدـ بمثابة معايير 
كمكازيف،يقاس بيا العمؿ كيقكـ عمييا، ككذلؾ ضبط سمكؾ الفرد مف حيث شيكاتو كمطامعو 

ير كأحكاـ يتصرؼ في كي لا تتغمب عمى عقمو ككجدانو لأف سمككو كتصرفاتو تربط بمعاي
 ضكئيا كعمى ىدييا.

كما تعمؿ القيـ عمى تكجيو الفرد لإشباع رغباتو كحاجاتو إشباعا مناسبا مما يجعمو عمى قدر 
مف الاتزاف الانفعالي،كتمكف الفرد مف التفاعؿ الإيجابي في التعامؿ مع أفراد 

عمى عدـ الكقكع في دائرة الصراع عند إصدار قرار شخصي متعمؽ  المجتمع،كتساعده
بالآخريف،كبذلؾ فيي مف العكامؿ الأساسية التي تدفع بالفرد نحك الشعكر بالاستقرار النفسي 

أساسي في بناء شخصية  الذم يعد ركيزة شعكر الفرد بالراحة كالاطمئناف،كما أنيا مطمب
 ه ءالفرد كسكا

 1النفسي كالاجتماعي.
كمف خلبؿ عرض ىاتو الكظائؼ نستنتج أف القيـ عمى المستكل الفردم تمعب دكرا ىاما مف 
حيث تشكيؿ شخصية الفرد ليككف قادرا عمى التكافؽ الذاتي كالاجتماعي كمكاجية 
التحديات،حيث أنيا تعيف الفرد عمى إصلبح ذاتو كضبط تصرفاتو لما تحتكيو مف مبادئ 

فييا مف صلبح كخير حيث أنيا تحقؽ إنسانية الفرد كرضاه اتفؽ عمييا المجتمع نظرا لما 
 عف نفسو برضا الله  تعالى عميو.

                                                 
لثانكية، دراسة ميدانية شرفي حكرية، النسؽ القيمي كعلبقتو بالتكافؽ النفسي كالاجتماعي لدل طمبة المراحؿ المتكسطة كا1

، قسـ عمـ النفس كالأرطفكنيا، تخصص 2بالمدارس المتكسطة كالثانكية لمدينة مستغانـ، أطركحة دكتكراه، جامعة كىراف 
 .54-53ـ، ص2017-2016دراسة الجماعات كالمؤسسات، 
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ف المجتمع تعد القيـ دعامة أساسية يقكـ عمييا المجتمع،بؿ إ:  عمى المستوى الجماعي -ب
،بحيث يستطيع مكاجية رتجده قد امتمؾ معظـ مقكمات التطك ،االذم يمتمؾ نظاما قيمي
ما يطرأ عميو مف تغير عممي كتكنكلكجي،كمف ثـ فيناؾ علبقة قكية تحديات العصر،ككؿ 

بيف القيـ كنكعية المجتمع،إذا كاف متقدما أك متخمفا أك يسير عمى طريؽ التقدـ،فالقيـ كجدت 
مع الإنساف منذ بدء الخميقة، كتمارس كافة مؤسسات المجتمع دكرىا في بناء القيـ لدل 

ة في حياة الأمـ كالشعكب،فالمجتمع الإنساني مجتمع محككـ الأبناء،كلمقيـ أىمية كبيرة بالغ
بمنظكمة معايير تحدد طبيعة علبقة أفراده ببعضيـ البعض في مجالات الحياة المختمفة،كما 
تضع القيـ مجمكعة المعايير التي يتعامؿ بيا المجتمع مع غيره مف المجتمعات 

تسعى المجتمعات إلى تعزيزىا عند الإنسانية،كتشكؿ ىذه المعايير بمجمكعيا قيما محددة 
 1أفرادىا كصبغ حياتيـ بصبغتيا ثـ نقميا إلى غيرىا مف المجتمعات.

كمنو نستنتج أف كظائؼ القيـ عمى المستكل الجماعي تكمف في المحافظة عمى تماسؾ 
تكحد المجتمع كتلبحمو كأفٌ  المجتمع كصلببتو لمكاجية التحديات أك التغيرات الاجتماعية،

 يقكـ عمى كحدة القيـ،فتصبح ىي اليدؼ الذم يسعى الجميع لمكصكؿ إليو. كصلبحو
كبناء عمى ما تقدـ مف كظائؼ سكاء عمى المستكل الفردم أك الجماعي نستنتج أنيا 

 :  تتكامؿ فيما بينيا لتؤدم إلى ما يمي
 .دكرىا الحضارمظركؼ الحياة لأداء عمى التكيؼ الإيجابي مع بناء الذات الإنسانية القادرةػػػػ 

إعطاء المجتمع الشكؿ المميز الذم يميزه عف المجتمعات الأخرل،كليذا تيدؼ كافة ػػػػػ  
 المؤسسات التربكية إلى غرس ىاتو القيـ في أبنائيا منذ الصغر.

 أىمية القيم التربوية -7
 :تتمثؿ أىميتيا فيما يمي 
ىك تقكية صمتو بالله عز كجؿ ، ـ المسمثمره القيـ في بناء شخصية الإنساف إف أكؿ شيء تي ػػ
 .إلا كىك يراعي حرمة اللهكالعمف أ السر سكاء فيدرجة تجعمو لا يقدـ عمى شيء ل

                                                 
ياض الأطفاؿ، مرجع سابؽ، ايماف سعد إبراىيـ خميؿ، معكقات اكتساب كتنمية بعض القيـ الحضارية لمطفؿ بمؤسسات ر 1

 .218-217ص 
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تعييف الفرد عمى التكافؽ الاجتماعي كالتكيؼ مع مف حكلو كتكقعو لمعمؿ بما يرضي ػػػػ 
الآخريف كماىية  مف معرفة ما يتكقعو مفيتمكنكما  اعة كيتفؽ مع مبادئيا كمعتقداتياالجم

 ردكد الفعؿ.
تحقؽ لمفرد الإحساس بالأماف فيك يستعيف بيا عمى مكاجية ضعؼ نفسو كالتحديات التي ػػػػ 

 .تكاجيو في الحياة
ـ كما أنيا تساعد عمى التنبؤ يٌ قى تستخدـ القيـ بمثابة معايير كمكازيف يقاس بيا العمؿ كيي ػػػػ 

 .قيـ استطعت أف تتنبأ بما سيككف عميوف شخص مالبسمكؾ صاحبيا فمتى عرفت ما لدل 
تعد القيـ مف أىـ مككنات السمكؾ الإنساني لذلؾ فيي تعمؿ عمى تشكيؿ الكياف أك البنية ػػػ 

 .وظائفبك ماعية لمفرد مف خلبؿ قيامو المعرفية كالاجت
 ـ بو كتكجيو نحك تحقيقو.ياقيجبعميو ال  مابد الفرد بالإحساس يتزك ػػػ 
تخذ كأساس لمحكـ عمى سمكؾ تي ، كما الجماعي المكحد ك مؿ الفردملمع تييئ الأساسػػػػ 

 .الآخريف
إف القيـ كمعاييرىا ىي التي تمثؿ جكىر الإنساف الحقيقي، فبالقيـ يصير إنساف كبدكنيا ػػػػ 

يفقد إنسانيتو كيرد إلى أسفؿ السافميف، كيصبح كائنا حيكانيا تسيطر عميو الأىكاء كتقكده 
 إلى مرتبة يفقد فييا عنصر تمييزه الإنساني الذم كىبو الله. الشيكات، فينحط

القيـ تحدد سمككيات الفرد كمساراتو في الحياة فمكي يكسب الفرد السمككيات الحسنة كتبعده ػػػػ 
 عف السمككيات السيئة فإنو ينبغي أف تعزز لديو منظكمة القيـ الإنسانية الفاعمة كالصحيحة 

 1.درة كالإرادةالمنبتة عمى القناعة كالق
تعطي ، كما تعمؿ عمى إصلبح الفرد نفسيا كخمقيا كتكجيو نحك الإحساس كالخير كالكاجبػػػػ 

 2.رصة التعبير عف نفسو كتأكيد ذاتوالفرد ف
تحافظ القيـ عمى بقاء المجتمع كاستمراره "تشيد الحقيقة التاريخية أف قكة المجتمعات ػػػػ 

ة كحدىا بؿ إف بقائيا ككجكدىا كاستمرارىا مرىكف بما كضعفيا لا تتحدد بالمعايير المادي

                                                 
ينظر: ماجد زكي الجلبد، تعميـ القيمـ كتعميميا تصكر نظرم كتطبيقي لطرائؽ كاستراتيجيات تدريس القيـ، دار الميسرة،  1

 .39ـ ص 1،2005عماف، ط
 .28-27ـ، ص2006ماجد الزيكد، الشباب كالقيـ في عالـ متغير دار الشركؽ، عماف، د. ط، 2
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تمتمكو مف معايير قيمية كخمقية، فيي الأسس كالمكجات السمككية التي يبنى عمييا كتخدـ 
 1المجتمعات كرقييا.

تحفظ التماسؾ في المجتمع فتحدد لو أىداؼ حياتو كمثمو العميا كالمبادئ الثابتة المستقرة ػػػػ 
التماسؾ كالثبات اللبزميف لممارسة حياة اجتماعية سميمة كشاىد المجتمع التي تحفظ لو ىذا 

عمى مكاجية التفسيرات التي تحدث فيو بتحديدىا للبختيارات الصحيحة التي تسيؿ عمى 
 2الناس حياتيـ كتحفظ استمرار المجتمع ككيانو في إطار كاحد.

لبناء حضارة تقكـ  ،كالإدراؾ العميؽالقيـ ترقى بالمجتمعات إلى مستكل عاؿ مف الكعي ػػػػ 
عمى أسس متينة مف القيـ الفاضمة تميؽ بمخمكؽ كرمو الله  تعالى كاستخمفو في الأرض، قاؿ 

فى  قٍنىاىيـ مِّفى الطَّيِّبىاتً كى زى ٍـ فًي الٍبىرِّ كىالٍبىحٍرً كىرى مٍنىاىي مى ىـ كىحى مٍنىا بىنًي آدى لىقىدٍ كىرَّ ٍـ الله تعالى: )كى مٍنىاىي ضَّ
مىقٍنىا تىفٍضًيلبن (عى  قد كضح القرآف الكريـ ىذه ل،  [70سكرة الإسراء،الآية:] مىىٰ كىثًيرو مِّمَّفٍ خى

الحقيقة في العديد مف آياتو التي جاءت تعقيبا عمى نياية أقكاـ رفضت معايير القيـ الفاضمة، 
كاستحقت  كركنت إلى معايير فاسدة يسكدىا الظمـ كالتنكير كانحلبؿ الخمقي كالاجتماعي،

مىيٍيًـ بىرىكىاتو مِّفى  نيكا كىاتَّقىكٍا لىفىتىحٍنىا عى لىكٍ أىفَّ أىىٍؿى الٍقيرىلٰ آمى بسمككيا العقاب كالفناء، قاؿ  تعالى: )كى
اءً كىالٍأىرٍضً  ( السَّمى ا كىانيكا يىكٍسًبيكفى ذٍنىاىيـ بًمى لىٰكًف كىذَّبيكا فىأىخى  [96سكرة الأعراؼ،الآية:] كى

نظـ كالضابط للؤفكار كمشاعر كجيكد لنقاط نستخمص أف القيـ ىي المي كمف خلبؿ ىذه ا
 .كمكارد الأفراد كالمجتمع

 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .41الجلبد ماجد زكي، مرجع سابؽ، ص 1
محمكد ربيع إبراىيـ حمكدة، القيـ التربكية المتضمنة في قصص المناىج الفمسطيني في المرحمة الأساسية العميا في ضكء  2

 .24ـ، ص2009الفكر التربكم الإسلبمي، رسالة ماجستير، كمية التربية، فمسطيف)غزة(، 
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 تصنيف القيم -8
 النحك التالي: صنفت عمى تصنيفات القيـ كتنكعت،كقد  تعددت

 : تصنيف حسب المحتوى -أ
 1 .كخدمتيـ: تتضمف الاىتماـ بالناس كمحبتيـ كسعادتيـ Socialقيم اجتماعية -/1

مجمكعة القيـ التي تميز الفرد باىتماماتو الاجتماعية كبقدرتو عمى عمؿ علبقات اجتماعية 
كالتطكع لخدمة الآخريف كيتميز الفرد بقدرتو عمى العطاء مف كقتو كجيده كمالو لخدمة 

 2.المجتمع، كيغمب عمى سمككو الكد كالشفقة كالإيثار كالعامميف في الجمعيات الخيرية
تتضمف الاىتماـ بالمعتقدات كالقضايا الركحية كالدينية كالغيبية : Reliticaالقيم الدينية -/2

أم ىي تمؾ القيـ التي تجعؿ الإنساف ييتـ  3كالبحث عف حقائؽ الكجكد كأسرار الككف، 
 بصلبتو كعلبقتو بربو، مع التأمؿ كالتدبر في مخمكقات الله سبحانو ك تعالى.

تعني الاىتماـ بالمعرفة كاكتشاؼ الحقيقة كالسعي إلى : Theoreticalالقيم النظرية-/3
 تتعمؽ ىذه القيمة4.ؼشياء، كتمثؿ نمط العالـ كالفيمسك التعرؼ عمى القكانيف كحقائؽ الأ

 .خفايا الأشياءك بكشؼ الحقائؽ 
"ىي اىتماـ الفرد في الحصكؿ عمى الثركة كزيادتيا بأية : Economicالقيم الاقتصادية-/4

 .أم ميكؿ الفرد إلى كؿ ما يحقؽ لو المصمحة المادية5."كسيمة
" يعبر عنيا اىتماـ الفرد كميمو إلى ما ىك جميؿ مف :  Aestheticالقيم الجمالية5/-

 6ناحية الشكؿ ككماؿ التنسيؽ كالانسجاـ.

                                                 
 .48عمميا تصكر نظرم كتطبيقي لطرائؽ كاستراتجيات تدريس القيـ، مرجع سابؽ، صماجد زكي الجلبد، تعميـ القيـ كت 1
 .225ـ ، ص2009،  1العتكـ عدناف يكسؼ، عمـ النفس الاجتماعي، كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، الأردف، ط 2
 48.ـ ، مرجع سابؽ، ص ماجد زكي الجلبد، تعميـ القيـ كتعمميا تصكر نظرم كتطبيقي لطرائؽ كاستراتجيات تدريس القي 3
 47.المرجع نفسو، ص 4
مساعد ضيؼ الله  حربي، القيـ التربكية الممارسة لدل الطمبة، جامعة المجمعة في المممكة السعكدية، المجمة الدكلية  5

 .2ـ ، ص2018، أبريؿ 2، العدد 42للؤبحاث التربكية، جامعة الإمارات، مج 
ة في صحافة الأطفاؿ دراسة في تأثير الكاقع الثقافي ، دار إيتراؾ لمنشر كالتكزيع،  أسامة عبد الرحيـ عمي، القيـ التربكي 6

 .26ـ ، ص2005، 1القاىرة، ط
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"ىي القيـ التي تيتـ بنكاحي السمطة كالمركز الاجتماعي : Politicalالقيم السياسية 6/-
كيعبر عنيا اىتماـ الفرد بالنشاط السياسي أك العمؿ السياسي كحؿ مشكلبت الجماىير، 

 1 ."كيتميز الأشخاص الذيف تسكد عندىـ ىذه القيـ بالقيادة في نكاحي الحياة المختمفة
أم ىي القيـ التي تيتـ بالبحث عف السمطة كالشيرة مف طرؼ الفرد، كحؿ مشاكؿ الشعب، 

 .داـ الديمقراطية كمبدأ الشكرلتتسـ ىذه القيـ باستخ
 : Demension of intentمعيار المقصد من القيمة  تصنيف عمى حسب  -ب
كىي القيـ التي تعد كسيمة لتحقيؽ غايات بعيدة فيي ليست مقصكدة قيم وسائمية:  -/1

 مثؿ القيـ الأخلبقية ككذا الدراسة في الجامعة 2لذاتيا بؿ لتحقيؽ غاية عميا أبعد منيا.
أم تعتبر 3ىي الأىداؼ كالفضائؿ التي تضعيا الجماعات كالأفراد لأنفسيا،قيم غائية:  -/2

  .غاية في حد ذاتيا مثؿ حب البقاء
، صنفت إلى قيـ ممزمةمعيار شدة القيمة ودرجة الالتزام التي تعرضيا : عمى حسب   -ج

 .تفصيمية ، مثالية
عمى تنفيذىا بقكة كحزـ عف طريؽ العرؼ ىي التي يمتزـ المجتمع بيا كيشرؼ قيم ممزمة: /1

 .أك قكة الرأم العاـ كالمجتمع
 .كىي التي تككف في المجتمع حسب ما يفضمو الفرد كإكراـ الضيؼقيم تفصيمية: 2/
 4ةباستحالة تطبيقيا كاممة مثؿ قيمالمساكا ىي القيـ التي يشعر المجتمع كأفرادهقيم مثالية:3/

 4ةقيمالمساكا
كتقسـ إلى قيـ : Dimension of generalityمعيار عمومية القيمة  عمى حسب  -د

 : عامة كقيـ خاصة

                                                 
الدعميج إبراىيـ بف عبد العزيز، التربية )طبيعتيا، مفيكميا، تطكرىا، أنكاعيا، أىميتيا، خصائصيا، كظائفيا(، دار القاىرة، 1

 .65ـ ، ص2007، 1مصر، ط
زكي الجلبد، تعميـ القيـ كتعمميا تصكر نظرم كتطبيقي لطرائؽ كاستراتجيات تدريس القيـ، مرجع سابؽ ينظر ماجد  2

 .49ص
 .303ـ، ص 2013، 1ينظر:عمر أحمد اليمشرم ، التنشئة الاجتماعية لمطفؿ،دار الصفاء لمطباعة كالنشر كالتكزيع، ط3
 .48تماعي لدل الطمبة المراحؿ المتكسطة، مرجع سابؽ، صشرفي حكرية، النسؽ القيمي كعلبقتو بالتكافؽ النفسي الاج 4
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: ىي القيـ الشائعة كالمنتشرة في المجتمع تمثؿ الإطار القيمي العاـ الذم يحتكـ قيم عامة/1
 .إليو أفراد المجتمع في سمككياتيـ كأحكاميـ

إخراج : كمكاف معينيف مف أمثمتيا: ىي التي ترتبط بفئة خاصة تتحدد بزماف قيم خاصة2/
 1.الزكاة في شير رمضاف

كتنقسـ إلى قيـ : Demension of explicitnessمعيار وضوح القيمةــ عمى حسب  ىـ
 :ظاىرة كأخرل ضمنية

كىي القيـ التي يصرح بيا كيعبر عنيا بالسمكؾ أك بالكلبـ كتفيـ بطريقة قيم ظاىرة:ــ 1
 .مباشرة

 القيـ التي تستخمص كتدؿ عمى كجكدىا مف خلبؿ ملبحظة مذككرةىي تمؾ قيم ضمنية: ــ 2
 2.في سمكؾ الفرد بصفة منظمة لا بصفة عشكائية 
قيـ  كينقسـ إلى: Demension of permanenceمعيار دوام القيمةعمى حسب   –و

 :دائمة كقيـ عابرة
كيكرثيا الآباء ىي القيـ التي يستمر بقاؤىا لمدة طكيمة في حياة المجتمع قيم دائمة: ــ 1

 .للؤبناء مثؿ القيـ المرتبطة بالعرؼ كالتقاليد
 3.ىي القيـ العارضة قصيرة الدكاـ كسريعة الزكاؿ كالتذبذبقيم عابرة:  ــ 2
 مراحل تطور واكتساب القيمة لدى المتعمم -9
 في ميداف فيـ المنطكؽأما تككف مختصرة خطكات عبر العممية التعميمية كفؽ ست تبرز  

 :  مفصمة
إما في صكرة أك  كفي ىذه المرحمة يشعر المتعمـ بشي جديد يعرض عميو : الانتباه-

 قصة،أك مشيد سمعي بصرم كغيرىا.
كىي المرحمة التي ينتقؿ فييا المتعمـ بمساعدة المدرس كمشاركة زملبئو في  الاىتمام:-

الصؼ إلى الاىتماـ في بمكرة معطيات جديدة حكؿ القيمة، قد لا تككف مكجكدة بالضركرة في 
 الكثيقة الأصمية.

                                                 
 .52ماجد زكي، تعميـ القيـ كتعمميا تصكر نظرم كتطبيقي لطرائؽ كاستراتجيات تدريس القيـ، مرجع سابؽ، ص  1
 226.العتكـ عدناف يكسؼ، عمـ النفس الاجتماعي، مرجع سابؽ، ص 2
 63.شرفي حكرية، النسؽ القيمي كعلبقتو بالتكافؽ النفسي الاجتماعي لدل الطمبة المراحؿ المتكسطة، مرجع سابؽ، ص 3
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كىي المرحمة التي تظير مؤشرات جديدة أرقى سابقتيا،كتتعمؽ بالانخراط في تحميؿ التفاعل:-
 مة كمناقشتيا كتفسيرىا،كتجمياتيا في الكاقع إيجابا كسمبا. القي
كفي ىذه المرحمة تظير مؤشرات دالة عمى التكجيات كالاختبارات كالمكاقؼ الإقناع:-

 كالقناعات كيتجمى ذلؾ مف خلبؿ تبني المتعمـ لمكقؼ مف القيمة بناء عمى معطيات كحجج.
،كيثبت في كضعيات مختمفة قدرتو عمى كىي التي تختبر فييا قناعات المتعمـ الدفاع:-

تكظيؼ المعارؼ كالميارات كالأدكات المنيجية التي اكتسبيا في الدفاع عف اختياراتو 
 كقناعاتو.

 
كىي المرحمة التي ينتقؿ فييا المتعمـ إلى المبادرة إلى نشر القيمة كنقميا إلى نقل القيمة:-

 1غرست فيو. غيره كممارستيا دكف الحاجة إلى مؤثر خارجي لأنيا
 ثانيا: ميارة فيم المنطوق 

 :  إعداد النص المنطوق داخل العممية التعميمية-1
يعد الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي القاعدة الأكلى لمتعميـ إذ يتضمف أربعة مياديف 

ص محكر جميع عمميات التعمـ ميداف فيـ المنطكؽ" حيث يعتبر الن" كمف بينياأساسية،
 أنشطة المغة العربية، فيك المنطمؽ في تدريسيا كالأساس في تحقيؽ كفاءاتو،كبيذا يصبح ف

 2".كالمكتكب محكر العممية التعميميةالنص المنطكؽ 
ني بيذا الميداف حؽ الإصلبحات التربكية الجزائرية في منياج الجيؿ الثااىتمت  كليذا
 لأنو يجعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية. ىتماـالا
  فيم المنطوق مرتكزات -2
:ميارة الاستماع كالتحدث،كىناؾ منطكؽ" عمى ميارتيف أساسيتيف ىماكز "ميداف فيـ الر ي

كقبؿ التطرؽ إلى  ،ميارات أخرل فرعية يعتمد عمييا ىذا الأخير ىما ميارتي الفيـ كالانتباه
 إلى مفيكـ الميارة .التطرؽ  بد مفالميارات فلب ىذه

                                                 
القفي عبد الباسط، تحميؿ نكعية القيـ المتضمنة في مناىج الإصلبح التربكم، دراسة تحميمية استكشافية لمنياج مادة 1

 .71ص الفمسفة لمسنة الثالثة ثانكم، مرجع سابؽ، 
الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية ، مرحمة التعميـ الابتدائي، كزارة التربية الكطنية ، المجمكعة المتخصصة لمغة العربية، 2

 .06-07ـ، ص 2016
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 :  مفيوم الميارة-2-1
:الحاذؽ  ، كالماىًري لحًذٍؽي في الشيء" الميارىةي اذكر ابف منظكر في باب )ـ.ق.ر.(:: لغة -أ

مٍعي مىيٍرىةه... كيقاؿ مىيىرٍتي بيذا الأمر أمر  بكؿ عمؿ كأكثر ما ييكصىؼي بو السَّايًحي المجًيدي كالجى
يٍرنا كميييكرنا بو ميارة أم صرت بو حاذقنا.قاؿ ابف سيٌده : كقد مىيىرى الشيء كفًيوً كبوً يىمٍيىري مى

اىًرً بالقرافً مىثىؿ السَّفىرىةً،، كمىيىارىةه كمًيىارىةن... ثىؿي المى اىًري كفي الحديث مى اذًؽي المى الحى
"الميارىةي" بالفتح الحًذٍؽي في الشيءً كقد : . كجاء في مختار الصحاح"الملبئكة:فرةكالسَّ بالقراءةً،

مىيىرٍتي الشيء "أىمٍيىريهي" بالفتح مىيىارىةه بالفتح أيضا". 
1 

ذىؽ في الشيء كالقدرة عمى أداء العمؿ بجدارة كاستحقاؽ.  فالميارة حسب ما سبؽ تعني الحى
الميارة  لا يختمؼ مفيكـ الميارة اصطلبحا عما أكرد عمماء المغة حي تعرؼ ":اصطلاحا-ب

 شيء يمكف تعممو أك اكتسابو أك تككينو لدل المتعمـ عف طريؽ المحاكاة كالتدريب،كمما 
 2يتعممو يختمؼ باختلبؼ نكع المادة كطبيعتيا كخصائصيا كاليدؼ مف تعمميا".

لسيكلة كالسرعة كالدقة عادة في أداء عمؿ :ايعرفيا دريفر في قامكسو لعمـ النفس بأنيا" 
كيميز بيف نكعيف مف المياـ ، تعني الكفاءة في أداء ميمة ما :بأنيا فكيعرفيا ماحركي.

،لفظية كأف حدىا :إلى. كيضيؼ بأف الميارات الحركية ىيالأكؿ حركي كالثاني لغكم
في قامكسو لمتربية  Goodالميارات المفظية تعتبر في جزء منيا حركية.كيعرفيا 

الذم يتعممو الفرد كيقكـ بأدائو بسيكلة كدقة سكاء كاف ىذا الأداء جسميا أك  :"الشيءبأنيا
 3عقميا، أنيا تعنى البراعة ..."

مف طرؼ الأداء المغكم الناتج  :كمف خلبؿ ىذه التعريفات يمكف أف تحدد بأف الميارة ىي
كالكفاءة مف اجؿ التعبير كالفيـ مع السيكلة  المتعمـ باعتماد المحاكاة كالممارسة،السرعة،الدقة

 في التنفيذ كالاقتصاد في الجيد كالكقت.
                                                 

 .638، ص 1ـ، ج1918القاىرة، د. ط ،  -الرازم، مختار الصحاح، تح، محمكد خاطر بؾ، ناشركف مطبعة الاميرية1
 .15ـ، ص 2017، 1ميارات المغكية، دار التدمرية، الرياض، طابتساـ محفكظ، ال2
 ـ، 2004، 1رشدم احمد طعيمة، الميارات المغكية مستكياتيا تدريسيا صعكباتيا، دار الفكر العربي، القاىرة، ط 3

 .30-29ص 
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لقد تعددت الميارات المغكية لمميداف فيـ المنطكؽ كتتصدرىا ميارة : ميارة الاستماع -2-2
 الاستماع لما ليا مف أىمية لغكية كتعميمية .

:"السيف كالميـ كالعيف ع(.ـ.مادة )سجاء في معجـ مقاييس المغة لابف فارس في : لغة –أ 
سىمًعٍت الشيء سمعا. :مف النٌاس ككؿ  ذم أذيف تقكؿأصؿ كاحد،كىك ايناس الشيء بالأيذف،

اعً بمعنىأم صًبتو. كيقاؿ، ذىب سمعو في الناس: :الذكر الجميؿ.كيقاؿكالسٌمع :استمًعٍ  :سمى
 1:المغنية." كالميسٍمًعىة

(.)السٌمٍع( سىمٍع الإنساف يككف كاحدا كجمعا كقكلو  ع.ـ. كجاء في الصحاح في مادة )س
تىىـ ) : " تعالى مىى المَّوي  خى مىى قيميكبًيً ٍـ عى أنو في الأصؿ مصدر  [7سكرة البقرة،الآية:]("سىمٍعًيً ٍـ كىعى

قكلؾ )سىمًعى( الشيء بالكسر )سىمٍعنا() كسىمىاعنا( كقد يجمع عمى) أسماع( كجمع الأسماع 
إليو كسىمًعى إليو كسىمًعى لو كمو ك)أسٍمىعىو(الحديث .  )أسامع(. كيقاؿ تسمع

2 
 : الاصطلبحية للبستماع نذكر ما يميمف بيف التعريفات : اصطلاحا -ب
 عىد  الاستماع ميارة لغكية ميمة جدا لأنو بو تكتسب المغة،كيدرؾ السامع مقصكد المتحدث يي 

ذا حصؿ خمؿ في الاستماع نتج عنو أفكار خاطئة أك انقطع  كيتـ التكاصؿ بيف الإفراد،كا 
 3التكاصؿ. فالاستماع أساس الفيـ،كالفيـ أساس العمـ كالعمؿ كىما أساس المعرفة .

: " فف مف فنكف المغة العربية،كىك مف الميارات المغكية كيعرفو محمد إبراىيـ الخطيب بأنوػػػػ 
مف خلبؿ الاستماع لما يقكلو الآخركف في  الميمة التي تكسب الإنساف الخبرة في الحياة

مجالسيـ عمى مختمؼ مستكياتيا كأىدافيا،ككسيمة مف كسائؿ تنمية ثقافة الفرد كزيادة معرفتو 
في جميع المجالات كالمناحًي،مف خلبؿ كسائؿ الاتصاؿ المختمفة قديميا كحديثيا،كىك الفف 

يمتيـ في استيعاب الأفكار كالمفاىيـ ،اذ كانت كسرالأكؿ عند الذيف فقدكا نعمة البصالمغكم 
 4قبؿ اكتشاؼ الكسائؿ الحديثة لمقراءة في الكقت الحاضر ليذه الشريحة مف المجتمع". 

                                                 
 .102،مرجع سابؽ، ص 3ف فارس، معجـ مقاييس المغة، تح ، جبا1
 .154ص  الرازم، مختار الصحاح، مرجع سابؽ،2
 .13ـ، ص2012،  1أيكب جرجيس، المغة العربية تثقيؼ كميارات، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، ط3
محمد إبراىيـ الخطيب، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا في مرحمة الأساسي، مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، 4

 .131ـ، ص 2008، 1الأردف، ط
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عماؿػػػ   كيعرؼ أيضا بأنو " استقباؿ الأذف لذبذبات صكتية مع إعطائيا انتباىا خاصا،كا 
 1. الذىف لفيـ المعنى"

ما سبؽ مف تعريفات إلى أف ميارة الاستماع تمكف المستمع مف الاستقباؿ خمص مستن
دراؾ كفيـ كتحميؿ كتركيب الأصكات المغكية الصادرة مف الباث  ؿ المستقب إلىكالترجمة كا 

عماؿ عقمو.كيساعده في ذلؾ اعتماده عمى ا  نتباىو المكثؼ كتكظيفو لتجاربو كخبراتو كا 
الاستماع عامؿ ميـ في عممية الاتصاؿ، فقد لعب دكرا ميما :  أىمية ميارة الاستماع -ج

تكمف أىمية ميارة الاستماع عند إبراىيـ . حيث ة التعميـ كالتعمـ عمى مر العصكرفي عممي
 :  أحمد قشطة في ما يمي

عمى حسف يـ تنمية قدرات، ك كعقكليـ لمتعمميفكاتجاه في نفكس اغرس الاستماع كقيمة *)
 بعتو بدقة.استقباؿ الحديث كمتا

مف فيـ النص المسمكع،كاستنتاج الأفكار كتحميميا،كتحديد مدل ترابطيا مع  لمتعمـتمكيف ا*
 بعضيا البعض.

 .مفترات زمنية تتناسب كمستكل نضجول انشطين اعمى المككث مستمع لمتعمـاتدريب *
 عمى استخلبص النتائج كالقيـ كالتنبؤ بما سيقاؿ. لمتعمـاتدريب *
تقكيـ ما ك عمى إدراؾ أىداؼ المتحدث،كتنمية القدرة عمى التذكر كالاستيعاب  لمتعمـتدريب ا*

 2.(عميياـ حككال،هر بدأه المتحدث مف كجية نظ
إف ميارة التحدث مف الميارات المغكية تأتي بعد ميارة الاستماع، : ميارة التحدث -2-3

 فيي ميارة تساعد الإنساف عمى التكاصؿ مع الطرؼ الأخر.
مٍعيوي)أحاديث( عمى غير القياس،:لغة -أ :نرل أف قاؿ الفراء" الحديث الخبر قميمو ككثيرة كجى

ديكث( بالضـ كىكٍف  أحد الأحاديث)أيحٍديثىةه( بضـ اليمزة كالداؿ ثـ جعمكه جمعا لمحديث ك)الحي
( لـ يكف،كباب إفالشيء بعد  دىثى بفتحتيف كمو  ان حدىثك و دخؿ ك)أحدثو( الله )فحى

( ب،خبرا كجد خبرا جديدا)استحدث( بمعنى، دىثه أم شىاب فإف ذكرت السف ضمتيف كرجؿ )حى

                                                 
الكافي في تدريس المغة العربية لممرحمة الأساسية الأكلى، مؤسسة نافذ لمبحث كالطباعة كالنشر،  إبراىيـ احمد قشطة، 1

 .39ـ، ص 2020، 1رفح، فمسطيف، ط 
 .43-44رشدم احمد طعيمة، الميارات المغكية مستكياتيا تدريسيا صعكباتيا ، مرجع سابؽ، ص 2
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ثة ( بكزف  ادىثىة( ك)التحاديث( ك)الأيحٍديكى ،ك)المحى قمت )حديث(السف كغممافه )حدثاف( أيأحداثه
 1الأعجكبة ما يتحدث بو،ك)المحدث( بفتح الداؿ كتشديدىا الرجؿ الصادؽ الظف". 

دًيثي  .الجديدي مًفى الأىشياء :كالحديثي )  كجاء في لساف العرب في مادة حدث: بىري  :كىالٍحى  الخى
مىى الٍقىمًيؿً كىالٍكىثًيرً، مٍعي  يأٍتي عى  2(أىحاديثي  :كىالٍجى

 مف خلبؿ التعريؼ المغكم لمادة حدث فيي تعني الإخبار .
إف ميارة التحدث ىي" كسيمة الإنساف الأكلى للئفصاح بكاسطة المغة عما : اصطلاحا -ب

 ."في خمده مف أحاسيس كمدركات للبتصاؿ بالمجتمع الذم يعيش فيو كيتفاعؿ معويدكر 
ؿ كتعرؼ كذلؾ بأنيا: " تمؾ العادات الشفيية المنطكقة في مختمؼ المكاقؼ الاجتماعية مث

 ،تقديـ الضيكؼ كالترحيب...كسكاه".رالأفكار كالحكا
المكظفة لمحكاس في الإفصاح عما القدرات العقمية :)بأنيا "سعد عمي كسماء تركي"ياكيعرف

 3.(يريده الفرد
س عف فراغ يأتي ىذا تعد ميارة التحدث الفف الثاني مف فنكف المغة الأربعة بعد الاستماع،كلي

،فطبيعة الإنساف الجسدية تتكامؿ بتكامؿ نمكه،كذلؾ تجد الطفؿ في بداية نمكه الترتيب
مات التي يسمعيا،كتترجـ ىذه الكممات الطبيعي يسمع كيحتفظ بأكبر عدد مف المعاني كالكم

بعد الترتيب المنطقي لتمؾ الميارة تبقى ملبزمة لو،كىذا ما جعؿ منطكقة ك  المسمكعة إلى
 4الاستماع.

:فنا مف دعيارة ثانية بعد الاستماع كىي تي كمما سبؽ يتضح لنا أف ميارة التحدث تصنؼ كم
ككسيمة أساسية في التفاعؿ كالحكار ، أساسيةالمغة العربية كىي ميارة الفنكف التي تقكـ عمييا 
 كنقؿ الأفكار بيف الأفراد.

ا مف أىمي:التحدث أىمية ميارة -ج  :  منيا ما يمية التحدث ذكر التربكيكف بعضن

                                                 
، 1التنظير كالتطبيؽ ، دار المنيجية لمنشر كالتكزيع، بغداد، ط سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، الميارات المغكية بيف1

 .95ـ، ص2016
 . 133،ص 2،جكر، لساف العربابف منظ2
 .95سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، الميارات المغكية بيف التنظير كالتطبيؽ ، مرجع سابؽ، ص3
 .97المرجع نفسو،  ص 4
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أساسي لمتعمـ إذ ،كىك المرجكة مف تعمـ المغة كتعميميا عبير الشفكم( الثمرةتالتحدث)ال يعدٌ ػػػ 
المغكية انتشارا بعد نشطة ر الأأكث، كما يعتبر كالمعارؼ بو يكتسب المتعمـ المعمكمات

 الاستماع.
ا يعد أسبؽ مف الكتابة في الكجكد،كمف ثـ فالتعبير يييئ لمقراءة التحدث ػػػ بما أف  كلبمن

 كالكتابة بشكؿ صحيح.
 أسيؿ الطرائؽ ،كىك إذ بو يتـ الإفياـ كالتفاىـ،ركسائؿ الاتصاؿ بيف البش التحدث مف أىـػػ 
سرعيا في التعبير عف المشاعر كالآراء كالأفكار للآخريف،حيث إف الكثيريف يميمكف إلى كأ

،كتتبعيا في رد الذات عمى التعبياستقباؿ المغة استماعنا،كالأكثر يفضمكف إرساليا كلبمنا،كيعكِّ 
 1دقة كترتيب.

 :  ميارة الفيم -2-4
عٍرًفىتيؾى الشَّيٍءى بًالٍقىمٍبً  :فيـ:"اء في لساف العرب في مادة ) فيـ(: ج لغة -أ يـ: مى فىيًمىو  .الفىيٍ

يٍوً  :فىيٍمان كفىيىمان كفىيامة مًمىو؛ الأىخيرة عىفٍ سًيبىكى ننا  :كفىيًمٍت الشَّيٍءى  .عى فٍتو. كفىيَّمٍت فيلبى قىمتيو كعرى عى
ىـ  كأىفٍيىمٍتو، ييقىاؿي  سىرًيعي الفىيٍـ، :كىرىجيؿه فىيًهـ  .فىيًمو شىيٍئنا بىعٍدى شىيٍءو  :كتىفىيَّـ الٍكىلبى فىيٍهـ  :كى

عىمىوي يىفٍيىميو :كأىفٍيىمو الأىمرى كفىيَّمو إًيَّاهي  .كفىيىهـ  قىدً اسٍتعفٍيىمىني  :كاسٍتىفٍيىمو .جى سأىلو أىفٍ ييفىيِّمىو. كى
 2(الشيءى فأىفٍيىمٍتو كفىيَّمٍتو تىفٍيًيمنا

حديػػػد الأفكػػػار الرئيسػػػية فيمػػػا : "القػػػدرة عمػػػى تفيػػػـ عمػػػى أنيػػػالتعػػػرؼ ميػػػارة ا:  ب. اصـــطلاحا
،كاكتشػػػػػػػػاؼ العلبقػػػػػػػػات، كتحديػػػػػػػػد مكضػػػػػػػػكع الاسػػػػػػػػتماع،كمعرفة المعمكمػػػػػػػػات كالبيانػػػػػػػػات يسمع

البارزة،كاسػػػػػػترجاع المعمكمػػػػػػات المخزنػػػػػػة،كفيـ المعػػػػػػاني كالكممػػػػػػات المفتاحيػػػػػػة، كتقيػػػػػػيـ الأدلػػػػػػة 
 كالبراىيف".

لمرسػػالة التػػي اسػػتمع :"عمميػػة إيجابيػػة يقػػدـ مػػف طريقيػػا المسػػتمع اسػػتجابة اكتعػػرؼ كػػذلؾ بأني
إلييا،كقػػد يكػػكف ىػػذا الػػرد عمػػى شػػكؿ إيمػػاءات،كيمكف تغييػػر حركػػات اليػػد،أك تعػػابير الكجػػو،أك 

 3كتابة التعميقات،أك القياـ بالأنشطة المتعمقة بالرسالة المسمكعة".
                                                 

 .70-71العربية لممرحمة الأساسية الأكلى، مرجع سابؽ، ص إبراىيـ احمد قشطة، الكافي في تدريس المغة 1
 . 459،ص12، جكر، لساف العربابف منظ 2
العميؽ( عند طلبب الصؼ الثاني  -مكي فرحاف كريـ كتحسيف يكسؼ شدىاف، مستكيات الفيـ الاستماعي ) التفصيمي3

 .87ـ، ص 2024، 1، ج 02، العدد24ج المتكسط، مجمة القادسية في الآداب كالعمكـ التربكية، جامعة القدسية، م
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بناء عمى ما سبؽ مف تعريفات نستنتج أف الفيـ مف الميارات التي تعمؿ عمى تحميؿ كلبـ 
يعاب المسمكع مف أفكار كمعمكمات كمعاني كترسيخيا في الذىف كالاستجابة ليا منطكؽ،كاست

 باعتبار السياؽ الذم كردت فيو.
 :مف خلبؿ ثلبث مراحؿ كىي  يرل "أندسكف" أف الفيـ يتحقؽ: مراحل حدوث الفيم -ج
خلبؿ ممارستو عمميات الإدراؾ  بإدراؾ النص كما تـ ترميزه أصلب،مفمرحمة الإدراك:  -/1

معالجة المعمكمات في الذاكرة القصيرة،كقد يككف ىذا الإدراؾ حرفيا لمنص مف خلبؿ فيـ 
 معانيو المباشرة أك يككف ممتنا أم كاعيا لممعاني غير المباشرة لمنص. 

 تمثيؿ معاني الكممات كالجمؿ الكاردة في النص المسمكع أك المقركء:مرحمة التمثيل-/2
 تخزينيا.ك 
استخداـ المعاني التي تـ تمثيميا في حالة أف النص يتطمب الإجابة :مرحمة الاستجابة -/3

وى لمسَّامًع أك إتباع لعمميات معيَّنة خلبؿ أداء ميمة معينة لمدلالة عمى الفيـ.  عمى سؤاؿ كيجِّ
1 

 :  ميارة الانتباه -2-5
يـ كالانتباه.. كنبو سىيد ساداتو  :"النيبٍوي  (ق.ب.جاء في لساف العرب في مادة)ف:  لغة -أ :القًيىا

ىـ كنى  ذٍكيكرن :بىوى بًاسٍمًوً خًضى عٍميوي مى نٍبيكهي الاسـ.اجى نو لىمى : ( كأىمٍر نىابًوه الأعرابي:معركفة عف )ابف كا 
بٍينا،كىك الأمر تنسا بىيٍتي أىكٍبىوى كى ،نىبًيٍتي للؤمرً،بالكسر،أىنٍبىوي نىبٍينا. ككى ه ثـ تنتبو عظيهـ جميؿه

 2لو.كنابًوه كنىبيوه كمنبوه". 
 ى خصائص تميزه أىميا الاختيار أكعممية تنطكم عم":يعرؼ الانتباه بأنو:  اصطلاحا -ب

 3الانتقاء كالتركيز،كالقصد،كالاىتماـ كالميؿ لمكضكع الانتباه."
المكضكع  كمف التعريؼ يتبيف أف الانتباه يتميز بالانتقاء كالتركيز كالاىتماـ كالميؿ إلى

 المعالج أك الممقى بالانتباه يتحقؽ الاستماع كالفيـ.
"تكجيو الشعكر كتركيزه في شيء معيف استعدادا لملبحظتو  :كعرفو )حممي المميجي( عمى أنو

يتـ مف خلبليا التركيز عمى مثير "عممية عقمية  :أك أدائو أك التفكير فيو".كيعرؼ أيضا بأنو

                                                 
، عمـ النفس المعرفي النظرية كالتطبيؽ ، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع، د. ط ، 1  .306ـ، ص 1990عدناف يكسؼ العتكـ
 .4332-4331، مرجع سابؽ، ص 1ابف منظكر، لساف العرب، مج2
، عمـ النفس المعرفي النظرية كالتطبيؽ، مرجع ساب3  .75ؽ، ص عدناف يكسؼ العتكـ
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خارجيا،كمحاكلة عزؿ جميع المثيرات الأخرل،كىذا بدكره يؤدم إلى معيف قد يككف داخميا أك 
 استجابة فعالة لممثيرات ذات العلبقة كالتعامؿ معيا بشكؿ أكثر فاعمية ينتج مف خلبلو 

 1استجابة حركية كعقمية ملبئمة لنكع النشاط الممارس." 
متصؿ لمنشاط  ظاىرة ترجع كجكد الاىتماـ كاتجاه: كيرل )مؾ دكجؿ( بأف الانتباه ىك
د بطريقة يظير فييا الجسـ كمو متجينا نحك الفائدة كالمكاقؼ كذلؾ الاتجاه محدد كمتحً 

 2الحالية
أف الانتباه نشاط اختيارم،كعممية عقمية تعتمد عمى  تنتجكبناء عمى التعاريؼ السابقة نس

 كية السميمة ات السمك النمك المعرفي لمفرد مف أجؿ اكتساب الميارات المختمفة كتككيف العاد
 ؼ مع البيئة المحيطة بالفرد.يٌ لتحقيؽ التك

 :  أىمية ميارة الانتباه -ج
يعتبر الانتباه مف العكامؿ الأساسية المؤثرة في التعميـ كالتعمـ،حيث أنو يصعب،بؿ مف 
المستحيؿ أف يحدث تعمـ دكف انتباه،فالانتباه شرط أساسي مف شركط التعمـ،كمرحمة ضركرية 

إليو،لذلؾ مف الضركرم جدًّا أف يتقف المعمـ استثارة  فقط ما ينتبوفالمتعمـ يتعمـ  مف مراحمو،
اىتماـ التلبميذ،كجذب انتباىيـ لميمات التعميمية كالمكضكعات التعميمية الجديدة،إذا ما أراد 

 إحداث التعمـ،أم تغيير سمككيـ في الاتجاىات المرغكب فييا.
،كلكي يتعمـ المرء أم شيء ينبغي أف ينتبو إليو كيدركو رالتذكاه مفتاح التعمـ كالتفكير ك فالانتب

بحكاسو كعقمو.كيعتبر "جانبيو" أف الانتباه يشكؿ الحدث الميـ الثاني في عممية تنظيـ 
نتباه إف الحدث الثاني ىك اجتذاب ا)التعمـ،كتعتبر استثارة الدافعية لمتعمـ الحدث الأكؿ،فيقكؿ 

 .(ت المستيدفة في المكقؼ التعميمي/ التعم ميكتكجييو نحك المعمكما متعمـال
إف المعمـ يستطيع تحقيؽ ذلؾ بكسائؿ مختمفة كالتمكيف كرسـ ) :كيستطرد "جانبيو" فيقكؿ

 الانتباه الخطكط تحت العبارات المستيدفة،أك تغيير نبرات الصكت،أك التكجيو المفظي بطمب
 3"....الخلكذاانظر إلى كذا أك أصغ :انتبو لكذا أك كأف يقكؿلأمر معيف أك ناحية معينة، 

                                                 
 .08ـ، ص 2017خالد عثماف حمد أميف، الانتباه كالتركيز لناشئيف في كرة القدـ، جامعة يكزنجكييؿ كاف، د.ط، 1
 .12ـ ، ص 1946، 1أبك مديف الشافعي، الانتباه الادارم، مكتبة الآداب بالجماميزت، مصر، ط2
الانتباه كالإدراؾ التشخيص كالعلبج، المجمكعة عبد العظيـ صبرم أسامة ك أسامة عبد الرحماف، اضطرابات ضعؼ 3

 .26ـ ، ص 2016، 1العربية لمتدريب كالنشر، القاىرة، ط
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في ميداف فيـ المنطكؽ ك إذف الانتباه عنصر أساسي كضركرم في عممية التعمـ عامة 
بأف ميارة الانتباه  تنتجكبيذا نسيستمع كيفيـ كيستطيع التحدث، المتعمـ عندما ينتبو،فخاصة

 الفرعية الميمة لضماف نجاح ميداف فيـ المنطكؽ. اتمف الميار 
 مراحل تسير فيم المنطوق:  -3

 تتضمف ىذه المرحمة ما يمي: : المرحمة الأولى:وضعية الانطلاق
 .نص الكضعية المشكمة الانطلبقية الأـ مف دليؿ الكتاب السياق:ــ 
 .المشيدالسند:ــ 
 .محاكرة التلبميذ حكؿ نص المشكمة الأـ لاستخراج الميمات:التعميمةــ 
 .التلبميذ حكؿ المكضكع )القراءة السمعية(الانطلبؽ مف تصكرات ػػػػػ 
 عرض المنطكؽ مع مراعاة الجكانب التالية: الفكرم/المفظي/المممحي/)الإيحاء، الإيماء(ػػػػ 
 .تجزئة النص المنطكؽ ثـ أجرأة إحداثوػػػ 
 1اكتشاؼ الجانب القيمي في المنطكؽ كممارستو.ػػػ 

 يي كالتالي: فأما مراحؿ تسير ىذا النشاط 
"يتـ فييا عرض عنكاف النص ، كطرح مرحمة ما قبل القراءة)استكشاف النص(:  -/1

 " .الأسئمة لممحادثة حكؿ العنكاف ، كحكؿ التلبميذ بخصكص مكضكع كأحداث النص
"في ىذه المرحمة يقرأ النص مرتيف مف قبؿ مرحمة تسميع النص)القراءة ومعالجتو(: -/2

 2معالجة النص المسمكع ، تحقيقا لبعد الفيـ المطمكب". المدرس كفي القراءة التالية يتـ فييا
جرأة تحميؿ النص كدراسة عناصره كمككناتو كأحداثو الأ"يقصد بأجرأة أحداث النص: -/3

عمى كبياف أجزائو ك كضيفة كؿ جزء فييا ، كما تفيد )الأجرأة( الشرح أك التفسير كالعمؿ 
، كىي في سياؽ تفسير النص)الأجرأة(، كعميو ترد كممة جعؿ النص مفيكما ككاضحا جميا

 3طريقة مف طرؽ تعميؽ الفيـ لمنص المسمكع أك المقركء."
 "ىي أف يقدـ الأستاذ نص فيـ المنطكؽ أك نص فيـ المكتكب /مسرحة أحداث النص: 4

                                                 
 .38، ص2016دليؿ استخداـ كتاب المغة العربة السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، كزارة التربية الكطنية،  1
 . 52،ص 2016عميـ الابتدائي، كزارة التربية الكطنية، ينظر دليؿ استخداـ كتاب المغة العربة السنة الثالثة مف الت 2
 .10،ص2016ينظر دليؿ استخداـ كتاب المغة العربة السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، كزارة التربية الكطنية، 3
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اعتمادا عمى التمثيؿ التشخيصي كتحكيمو إلى نص مسرحي ، لأىداؼ بيداغكجية كتربكية 
 1الفيـ كتحسيف ميارة القراءة لدل المتعمميف". مثؿ قدرة المتعمـ عمى

تنبني عممية مسرحة أحداث النص المنطكؽ عمى مجمكعة مف الأعراؼ التعميمية، يمكف 
 بعضيا فيما يمي:  إبراز

 جعؿ المتعمـ يتمكف بشكؿ جيد في ميارة الاستماع كالقراءة باعتبارىما مف الكفاءات . ػػػ 
الحد مف العكائؽ كالصعكبات التي تتعرض حصص ميداف فيـ المنطكؽ حيث التشبع ػػػ 

بالممؿ كالركتيف كالتعثر كالإحباط،كاستعماؿ الطريقة التمقينية التي تجعؿ التمميذ شاردا غير 
 منتبو.
مستكل الفيـ كالاستيعاب لمنص المنطكؽ، ككذا عبارة مستكل جيد في ميداف فيـ ػػ تزيد 

 المكتكب.
 2المتعمـ". ء دراسي حيكم ديناميكي يقبؿ عميوالمساىمة في خمؽ فضا ػػػ

 ثالثا: أثر القيم التربوية عمى عممية التعمم
حيث  ،ت العممية التعميمية تحكلا كبيرا،شيد2016مع بداية ظيكر ما يعرؼ بالجيؿ الثاني 

أصبح المتعمـ محكر العممية التعميمية. كىذا التحكؿ لـ يؤثر فقط في أساليب التدريس بؿ 
أتاح أيضا لممعمـ فرصة تعزيز سمككيات المتعمـ كغرس القيـ التربكية التي تساىـ في بناء 

ية دكر أكبر في تنمية الميارات ك بأصبح لمعممية التر شخصيتو كفكره كبالتالي،
يعزز جكدة التعميـ كيسيـ في تطكير المتعمـ بشكؿ شامؿ،لأف أم تغيير كالسمككيات،مما 

يحدث في السمكؾ لدل المتعمـ يدؿ عمى أنو تعمـ لأف العممية التربكية في أصميا عممية 
التخصصات التي قيمية،حيث كشؼ " جكف يككس" عف أثر القيـ في تحديد نكع المكاد أك 

ىتماـ بدراسة القيـ كالاتجاىات كالمعتقدات أمر لو ،كاتضح أيضا أف الامتعمميفيرغب فييا ال
أىمية بالغة في كضع المناىج،كالتكازف الذم يستيدفو المجتمع في تككيف الفرد في النكاحي 
ميو مف عمكـ كبيف القيـ  القيمية كالكجدانية كالثقافية كيؤدم إلى التكازف بيف ما يحصِّ

                                                 
 .7المرجع نفسو، ص 1
، ص سابؽمرجع ، 2016التربية الكطنية، ينظر دليؿ استخداـ كتاب المغة العربة السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، كزارة  2

08. 
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كو لذلؾ تركز القيـ في عممية التعمـ عمى كالاتجاىات التي مف الضركرم أف تتكغؿ في سمك 
 النكاحي التالية:

كظائفيا الاجتماعية فتصعد عمى السمـ ك ف تكجو إيجابي نحك القيـ المستيدفة كتقنيف يتكك ػػػ 
 القيمي.

العناية بالتكجو نحك القيـ القديمة التي لـ تفقد كظيفتيا الاجتماعية بعد،كفقا لمنظاـ الجديد ػػػ 
 1في السمـ القيمي كفقا لمكانتيا بيف القيـ المختمفة.  جياادر إعمى  كالعمؿ

كمنو نستنتج أف لمقيـ التربكية تأثير فعاؿ عمى عممية التعم ـ لأنيا تقكـ عمى الاختبار 
كالتفضيؿ بيف بدائؿ مطركحة مف المعرفة كالمعمكمات كالقيـ كالمعتقدات كىي عمؿ قيمي 

تكازف مف خلبؿ ضبط سمككو بناء عمى ىاتو القيـ أخلبقي لأنيا تتطمع إلى تحقيؽ مجتمع م
مما لا شؾ فيو أف لمقيـ التربكية دكرنا ميما في تككيف شخصية المتعمـ تربكيا ك  المختمفة.

ىي ة،ك كالتعميم ػيةك لحفاظ عمى مجتمع متماسؾ محافظ عمى مقكماتو الترباكبالتالي كاجتماعيا،
لكاضحة لمتعبير عف السياسة التربكية العامة الكجية الأكلى فالقيـ تعبر عف الإستراتيجية ا

المجتمع القكم ىك المجتمع المحافظ كالمتكازف في قيمو بيف الأصالة كمتطمبات ف لأم بمد،
 .ة التعميمية لأنيا " معرفية قيميةػػػػػػػزة العمميػػػػػػة ركيػػػػػػػػفإف القيمة التربكي2ر.العص

 
 
 
 
 
 

                                                 
 .69-68، ص 2015، 10ينظر: القني عبد الباسط، القيـ في مجاؿ التربية كالتعميـ، مجمة العمكـ الاجتماعية ، العدد 1
 .72مرجع سابؽ، ص ينظر: القني عبد الباسط، القيـ في مجاؿ التربية كالتعميـ، 2
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 الأول فصلخلاصة ال
فيي فضاء لتشكيؿ شخصية  ،عميمية أكثر مف مجرد نقؿ لممعرفةالعممية الت دٌ تيعػػػػ 

المتعمـ مف خلبؿ بناء منظكمة مف القيـ التي تحدد سمككو كتكجٌو تفاعمو مع ذاتو كمحيطو. 
كمف بيف أىـ المياديف التي تسمح بتحقيؽ ىذا اليدؼ التربكم العميؽ،نجد ميداف فيـ 

يب المتعمـ عمى الاستماع كالفيـ، بؿ ييستثمر ككسيمة المنطكؽ،الذم لا يقتصر عمى تدر 
ىذا الميداف يشكٌؿ مستكدعنا خصبنا لمقيـ التربكية، حيث ، ددة كمتكاممةتربكية لغرس قيـ متع

يينتقى النص المنطكؽ بعناية ليحمؿ في طياتو رسائؿ تربكية ىادفة، تيقدَّـ لممتعمـ ضمف 
يو تقبٌؿ ىذه القيـ كتمثميا دكف تكجيو مباشر أك سياقات حية كمكاقؼ كاقعية، ما ييسيٌؿ عم

ع عمى اكتساب قيـ  تمقيف. فالمتعمـ مف خلبؿ استماعو كتحميمو كتفاعمو مع النصكص،ييشجَّ
 أخلبقية، اجتماعية، دينية،  ككطنية، يتـ غرسيا بطريقة غير مباشرة كلكف فعٌالة.

نساف مف الداخؿ، كجعؿ القيـ اليدؼ مف ىذا التكظيؼ ليس تعميـ المغة فقط، بؿ بناء الإ
جزءنا مف سمككو اليكمي. كمف ىنا، فإف فيـ المنطكؽ ييصبح نشاطنا لغكينا كتربكينا في آفو 
كاحد، تندمج فيو الميارات بالرسائؿ الأخلبقية، لتيحقؽ التربية الشاممة التي تيدؼ إلييا 

 المدرسة.

كفي الختاـ، يتضح أف فيـ المنطكؽ ليس مجرد أداة تعميمية، بؿ ىك مدخؿ حيكم لغرس 
القيـ، كصيغة تربكية متكاممة لبناء المتعمـ القادر عمى الإصغاء بكعي، كالفيـ بقيـ، كالتحدث 

ية.بمسؤكل



 

 

 الفصل الثاني
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

الميم في نصىص فهم المنطىق  دراست حضىر
 للطىر الأول من التعليم الابتذائي

 



 الابتدائي        دراسة حضور القيم في نصوص فهم المنطوق للطور الأوّل: الثاني  فصلال
 

33 

 

ى ىذا المبحث بدراسة البعد التطبيقي لمكضكع القيـ التربكية مف خلبؿ تحميؿ نى عٍ يي ػػ      
حضكرىا في نصكص فيـ المنطكؽ المكجية لتلبميذ الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي، 
كتيدؼ ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف نكعية القيـ المتضمنة في ىذه النصكص كتحديد أكثرىا 

تكرارىا أك ندرتيا، كذلؾ في ضكء خصائص الفئة  حضكرا، مع محاكلة تفسير دكاعي
المستيدفة، كما تسعى إلى بياف مدل إمكانية ترسيخ ىذه القيـ في المتعمـ كتفعيميا في 

تمعبو ىذه القيـ مف دكر  في بناء شخصية المتعمـ الكاقعيف التربكم كالمجتمعي.نظرا لما 
 و الأسرم كالاجتماعي كالمدرسي.كتنمية سمككو، كتكجييو نحك التفاعؿ الايجابي مع محيط

 عمى ضكء ما سبؽ  سنقكـ بإحصاء كتصنيؼ كتحميؿ جؿ القيـ ذات الأبعاد الآتية:
 إنسانية، جمالية،اجتماعية، دنية،كطنية،عممية كمعرفية .  
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 ماىية عينة الدراسة وخصائصيا:أولا
 :  ماىية عينة الدراسة ـــ 1
:إف التعرؼ عمى خصائص ىذه الفئة يمثؿ حجر الزاكية في بناء تعميـ الدراسةعينة ـــ  أ

فعاؿ خاصة إذا تعمؽ الأمر بتفعيؿ القيـ التربكية ضمف سياؽ نصكص فيـ المنطكؽ حيث 
أننا في ىذه الدراسة لا نيدؼ إلى تحميؿ كاستقراء مضامينيا فحسب بؿ نسعى أساسا إلى 

ية المتضمنة فييا مع خصائص المتعمـ في ىذه المرحمة، الكشؼ عف مدل تكافؽ القيـ التربك 
كبما أف نجاعة القيـ المطركحة ترتبط بمدل ملبءمتيا لمفئة المستيدفة فإف التعرؼ عمى 
خصائص ىذه الفئة يعد خطكة أساسية لفيـ مدل فاعمية تمؾ القيـ في تحقيؽ الأىداؼ 

 التربكية المنشكدة.
إف فيـ خصائص تلبميذ السنة الأكلى الطور الأول(:خصائص الفئة المستيدفة)تلاميذ  -ب

عاب القيـ يكالثانية مف التعميـ الابتدائي يعد أمر ضركرم لتحديد مدل قدرتيـ عمى است
 التربكية في نصكص فيـ المنطكؽ كتجسيدىا عمى أرض الكاقع. كمف ىذه الخصائص نذكر:

بقدرة محدكدة عمى التجريد  يتميز تلبميذ ىذه المرحمة / الخصائص المعرفية والعقمية:1
حيث يغمب التفكير العياني المرتبط بالمحسكس، مما يجعميـ أكثر استعداد للبستيعاب القيـ 

لبؿ التكرار كالملبحظة مف خلبؿ مكاقؼ كاقعية  كحكايات قريبة مف بيئتيـ، يتعممكف مف خ
يككف مسمكعة لترسيخيا، حيث أف تركيزىم،كىذا ما يعزز تكرار القيـ في النصكص الالتقميدك 

1.قصير المدل مما يستدعي انتقاء القيـ البسيطة كالمباشرة لتككف قابمة لمفيـ كالتمثيؿ  
يتسـ المتعممكف بشدة التأثر العاطفي، كىك ما يجعميـ أكثر تقبلب  الخصائص الانفعالية:ػػػػ 2

ؼ ىذه المرحمة بازدياد اعتماد لمقيـ عندما تقدـ ضمف سياقات كجدانية مثيرة ، حيث تتص
المتعمـ عمى نفسو ما يجعمو أقؿ انفعاؿ، كيتككف ميكلو كاىتمامو مف خلبؿ التفاعؿ مع 

 2مكاقؼ الحياة اليكمية مما يعزز أىمية ربط القيـ بمكاقؼ كاقعية.

                                                 
 ينظر، أحمد بمقيس، خصائص تلبميذ المرحمة الابتدائية كانعكاستيا عمى تنظيـ تعمميـ، معيد التربية، دكرات التربية في 1

 . 14-8ـ، ص 2006الأردف، –أثناء الخدمة ،الأكنر/اليكنيسكك، عماف 
 .16-15المرجع نفسو ،ص 2
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،كىذا يسمح بزرع تعمـ إلى المعب الجماعي كالتعاكف: يميؿ المالخصائص الاجتماعيةـــٍ 3
الاجتماعية كالتعاكف، الاحتراـ، الصدؽ، ضمف النصكص، حيث يبدأ في فيـ الأدكار  القيـ

الاجتماعية كالانتماء لممجمكعة كىي فرصة لضبط كغرس القيـ لأف المتعمـ في ىذه المرحمة 
، ككذلؾ كبالجك المدرسي كقبكلو مف عدمويتأثر بالحالة الاجتماعية كالاقتصادية للؤسرة،

ؿ ما يحيط بو، كما أف سمككو يتأثر بالنماذج التي يراىا خاصة في بالنجاح كالرسكب كك
 1الأسرة كالمدرسة .

يبدأ المتعمـ بتككيف منظكمة قيمية أكلية، غالبا ما تتأثر  الخصائص القيمية والاتجاىات:ــ 4
بالأسرة كالمدرسة، ما يجعؿ المدرسة بيئة مناسبة لترسيخ ىذه القيـ اك تعديميا،  فالنصكص 

كقة ينبغي أف تتضمف شخصيات نمكذجية تجسد ىذه القيـ، كذلؾ تتشكؿ الاتجاىات المنط
 2لديو بشكؿ مباشر عبر مكاقؼ الحياة بميمو لتقميد مف ىك الأكبر منو سنا.

إدراؾ ذاتو كمكانتو داخؿ يبدأ المتعمـ خلبؿ ىذه المرحمة في  التوافق الذاتي والاجتماعي:ـــ 5
تظير لديو الحاجة إلى القبكؿ مف طرؼ الآخريف أم تحقيؽ التكازف بيف  ،حيثالجماعة

 3،كىذا يصبح تحديا مستمرا لديو. رغباتو الشخصية كمتطمبات الجماعة
،كيزداد فيمو لمكممات يارة القراءة في التبمكر تدريجياتبدأ م الخصائص المغوية:ـــ 6

،حيث يتمكف المتعمـ مف إدراؾ كيةمسمكعة مع اتساع الحصيمة المغكالنصكص المقركءة كال
المعاني المجردة كيميؿ إلى استعماؿ المغة التي تعمميا كيدرؾ المفردات المتشابية، كيصبح 

،كىذا ما جعؿ المغة أداة فعالة في ترسيخ المفاىيـ مى استرجاع ما سمعو بمغة بسيطةقادرا ع
 4القيمية التربكية لديو.

                                                 
 ك صباح حيكاني، الخصائص النمائية كتطبيقاتيا التربكية في مرحمة التعميـ الابتدائي، مجمة البحكث ينظر: مريـ فرجيكم1
 .196ـ، ص2022، 02، العدد11، الجزائر، مج 02التربكية كالتعميمية، جامعة عبد الحميد ميرم، قسنطينة  
 .20-19نظيـ تعمميـ، مرجع سابؽ، صينظر: أحمد بمقيس، خصائص تلبميذ المرحمة الابتدائية كانعكاساتيا عمى ت2
 .20ينظر: المرجع نفسو ، ص3
 ينظر:  مريـ فرجيكم ك صباح حيكاني، الخصائص النمائية كتطبيقاتيا التربكية في مرحمة التعميـ الابتدائي، مرجع 4

 .194سابؽ، ص
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الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي يعد أمرا جكىريا  لتلبميذكعميو فاف فيـ ىذه الخصائص 
لتكييؼ مضاميف نصكص فيـ المنطكؽ بما يتلبءـ مع حاجاتيـ النمائية، يضمف ترسيخ القيـ 

 التربكية بشكؿ فعاؿ كمؤثر.    
تمثٌمت عينة الدراسة في مجمكعة مف نصكص فيـ المنطكؽ المستخرجة مف الكتب ػػػ 

المعتمدة في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي، كبالتحديد مف كتب المغة المدرسية الرسمية 
العربية لمسنة الأكلى كالسنة الثانية ابتدائي. كقد تـ اختيار ىذه النصكص لككنيا تعكس 
المضاميف التربكية التي يتعرض ليا المتعمـ في بداية مساره الدراسي، كتمثؿ مرجعية أساسية 

 الاجتماعي.في تككينو الأخلبقي ك 
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 :إحصاء القيم التربوية في نصوص فيم المنطوق وتحميل النتائجثانيا

 
 
 
 
 : قيم إنسانيةأخلاقية -1

قيم عممية  قيم جمالية قيم إنسانيةأخلاقية
 معرفية

 قيم وطنية قيم دينية قيم اجتماعية

 أتعرف عمى عائمتي.-
 في منزلنا .-
 لعائمة مجتمعة. ا-
 عودة أبي من السفر. -
 أحمد في المدرسة.  -
 أدواتي  المدرسية. -
 انتيت العطمة. -
 أنواع الرياضة. -
 جولة ممتعة.  -
 موعد الاستراحة. -
 جرة الفخار. -
 -ىوايتي المفضمة   -

 مع معممتي. 
 أحمد يرحب بكم  -
 لعدو المدرسي.ا-
 مباراة في كرة القدم.-
بلا  العيش ىل يمكن-

 .مسكن

 مدينتنا -
في حديقة  -

 المنزل
في حديقة  -

 التسمية
 في القرية -
 في الحقل -
سد بني -

 ىارون
 رحمة سنونوة-
جولة في  -

 أرجاء المدينة
 بلادنا الجميمة -
رحمة إلى  -

 .تكجدة
 

 الفحص الطبي  -
 الغذاء الصحي -
أحافظ عمى  - 

 أسناني 
 الحاسوب -
 الياتف -
صحة الفم  -

 والأسنان
أىمية الغذاء  -

 في حفظ الصحة
 وجبة الصباح -
ما أعجب  -

 الحاسوب
 .التمفاز -
 

 جني الزيتون.   -
حصة في  -

 المذياع.
ملابس ال-

 التقميدية.
إعداد جرد   -

يوم بلا -لمتراث. 
 .سيارات

عيد  -
 الأضحى

أول يوم  -
 في رمضان

 عيدالفطر -

عيد  -
 الاستقلال 

العائمة  -
الجزائرية أيام 

 الثورة
في ساحة  -

 المدرسة.
 

 

35.41%‌

20.83%‌

20.83%‌

6.25%‌

6.25%‌

10.41%‌

 الدائرة النسبية للقيم التربوية

‌فيم‌انسانية‌وتخلاقية

‌فيم‌علميةة‌معرفية

‌قيم‌جمالية

‌قيم‌دينية

‌قيم‌وطنية

‌قيم‌اججتماعية
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 أخلاقية قيم إنسانية
 ملامح القيمة عنوان النص نسبتيا تكرارىا
17 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

35.41% 

 أتعرؼ عمى عائمتي -
 أحمد يرحب بكـ. -
 في منزلنا -
 العائمة مجتمعة  -
عكدة أبي مف  -

 السفر

تعكس النصكص جكا أسريا تسكده  -
المحبة كالتكافؿ كالترابط العائمي، مع 
ضركرة التحمي بالانضباط مف خلبؿ 
انتظار الجميع قبؿ المباشرة في الأكؿ 
كالالتزاـ بالطاعة كالتعاكف داخؿ الأسرة 

 كبر الكالديف. 
 أحمد في المدرسة  -
 أدكاتي  المدرسية -
 مع معممتي -
 الاستراحةمكعد  -
 انتيت العطمة -

يحترـ المتعمـ  العمـ الكطني كيمتزـ  -
اليدكء داخؿ القسـ، ثـ يسمي الله كيرحب 

بزملبئو، كترسيخ  المعممة لسمكؾ 
الانضباط ك تنفيذ أكامرىا بإخراج 

الأدكات كتسميتيا، كما يقدر مككنات 
اليكية الكطنية كيحترـ رمكزىا كيحافظ 

يحف إلى  -.عمى نظافة كجماؿ المدرسة
 .أصدقاء المدرسة كيحترميـ

 أنكاع الرياضة -
 ىكايتي المفضمة  -
 العدك المدرسي -
 مباراة في كرة القدـ  -

يتحمى المتعمـ  بركح التعاكف  -
في العمؿ الجماعي  كالتضامف،كيساىـ

كيتحمى بالصدؽ كالصبر ك التسامح  في 
التعامؿ، كما يتعرؼ عمى فكائد الرياضة 

لجسـ الإنساف ككيفية تنظيـ الكقت 
كاستغلبؿ أكقات الفراغ لممارسة اليكاية 
بشكؿ منتظـ كينبذ العنصرية ك العنؼ 

 بمختمؼ أشكالو.
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ؿ الرفؽ بالحيكاف كما أمرنا الرسك  - جكلة ممتعة 
 .صمى الله عميو كسمـ كالاعتناء بو

 
ينتيج المتعمـ  أساليب التعايش  - جرة الفخار 

السممي، كيحترـ الممكيات الأسرية، 
 كتعزيز ضركرة الاعتراؼ بالخطأ .

 أحمد يرحب بكـ

 
 
 

يبرز النص الاحتراـ كالتقدير المتبادؿ  -
مف خلبؿ طريقة ترحيب أحمد كتعريفو 

بنفسو، كتشجيع المتعمميف عمى التكاصؿ 
بمطؼ كغرس قيمة الانتماء كالتعارؼ 

 كطاعة الكالديف. 
 

 التحميل والتعقيب:
سػنتيف الأكلػى كاف نصيب ىذه القيـ الأكفر في الحضكر داخؿ نصكص فيـ المنطػكؽ لمػػ     

ػػػكغاتيو كميكجبىاتيػػػو الحضػػػارية %35.41بنسػػػبة كالثانيػػػة ابتػػػدائي   ،كنػػػرل أف ىػػػذا الأمػػػر لػػػو ميسى
كبػػػي تحػػػت سػػػمطة الدكلػػػة  كالكطنيػػػة فالمنظكمػػػة التربكيػػػة الجزائريػػػة كانػػػت ذات بعػػػد قػػػكمي عيري
البكمدينيػػػة كمػػػا بعػػػدىا، لكػػػف بعػػػد العشػػػرية السػػػكداء جػػػرت جممػػػة مػػػف التغيػػػرات عمػػػى مسػػػتكل 

سياسػػة الجزائريػػة فػػي كػػؿ القطاعات،حيػػث كػػاف التغيػػر فػػي قطػػاع التربػػة متمػػثلب فػػي الانفتػػاح ال

35.41%‌

65.59%‌

0%‌ 0%‌

 الدائرة النسبية للقيم الانسانية والأخلاقية

‌الفيم‌الانسانية

‌مجموع‌القيم
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عف الآخر كالدخكؿ عمى خط العكلمة الاقتصػادية كالمعرفيػة كالتػي تكجػب عمػى الدكلػة إعطػاء 
إقميـ الإنسانية الجامعة مكانتيا اللبئقة في المقررات التعميمية كىذا ما يؤكده قكؿ كزيػر التربيػة 

سبؽ أبك بكر بف بكزيد )عكلمػة الاقتصػاد تشػترط عمػى المنظكمػة التربكيػة التحضػير اللبئػؽ الأ
حيػث تػرتبط الكاحد كالعشػريف، بداية القرف للؤفراد كلممجتمع لمكاجية التنافس الحاد الذم يميز 

تكنكلكجيػة التػي ينبغػي الرفاىية الاقتصػادية للؤمػـ بحجػـ كنكعيػة المعػارؼ العمميػة كالميػارات ال
إف ىػػػذه الكضػػػعية التػػػي ىػػػي كليػػػدة رىانػػػات جديػػػدة مرتبطػػػة بسػػػيركرة العكلمػػػة كتأكيػػػد إدراجيػػػا .

أىميػػػة المعرفػػػة كالتكنكلكجيػػػا فػػػي عالمنػػػا المعاصػػػر تييػػػب بالمنظكمػػػة التربكيػػػة كتفػػػرض عمييػػػا 
 ضركرة الاستجابة لمطمب الجماعي الذم يشترط مستكل عاؿ في الأداء(  

 النصكص تتمخص في النقاط الآتية :إف القيـ الإنسانية الكاردة في 
قػػػيـ تػػػدكر حػػػكؿ محػػػكر المدرسػػػة كمتعمقاتيػػػا تتمثػػػؿ فػػػي قيمػػػة تعمػػػـ النظػػػاـ كاحتػػػراـ الأخػػػر  -1

 أستاذا أك زميلب كتيذيب سمككاتو المكتسبة خارج الحياة المدرسية.
ػب العائمػة بػدؿ الأسػرة -2  قيـ تدكر حكؿ العائمة ىي قػيـ إنسػانية جامعػة تتمثػؿ فػي تكػريس حي

 كالإشادة بالمشاركة في الاجتماعات العائمية حكؿ تنمية الألفة كالمحبة بيف أفراد العائمة.
قيـ تدكر حكؿ الميكؿ كاليكيات الإنسانية لدل المتعمـ الفناف مثػؿ الرسػـ كالنحت،كىكايػات  -3

رياضػية مثػؿ كػرة القػدـ ككػرة السػمة كالسػػباحة، كميػا تؤكػد عمػى ضػركرة تنميػة الحػس الرياضػػي 
،كالتي ىػػي قػػكانيف إنسػػانية جامعػػة ىػػدفيا تنميػػة كاحتػػراـ قكاعػػد الممارسػػة الرياضػػيةل المػػتعمـ لػد

ركح المنافسة كاستغلبؿ الكقت فيما ييمتع كيفيد لكف مع احتراـ الخصـ فالرياضػة أخػلبؽ أك لا 
 تككف.

أمػػػا بالنسػػػبة لملبئمػػػة ىػػػذه القػػػيـ لسػػػف كمػػػدارؾ المػػػتعمـ فيػػػي حاضػػػرة فػػػي محػػػكرم المدرسػػػة -
عائمة أما عند الكلبـ عف الرياضة في محكر اليكايات فإننا نرل عدـ مناسػبتيا لسػف المػتعمـ كال

كتعارضيا مع منياج التربية البدنية الذم يمنع ممارسة بعػض الرياضػات فػي ىػذا السػف مثػؿ: 
 كرة القدـ.
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 معرفية: قيم عممية -2
 معرفية قيـ عممية

 ملبمح القيمة عنكاف النص نسبتيا تكرارىا
 الفحص الطبي. - 20.83% 10

 الغذاء الصحي. -
 أحافظ عمى أسناني.  -
 صحة الفـ كالأسناف. -
أىمية الغذاء في  - 

 حفظ الصحة.
 كجبة الصباح. -

، يرحب بالضيؼ كيمتزـ آداب التحية -
كيتعرؼ عمى أىمية الحفاظ عمى الصحة 

مف خلبؿ النصائح الميقدمة مف طرؼ 
لحمايتيا مف تنظيؼ الأسناف الطبيب، ك

س كغسؿ اليديف قبؿ ك بعد الأكؿ التسكٌ 
كما ييبرز فكائد  كعدـ الإكثار مف الحمكل

الخضر كالفكاكو لجسـ الإنساف كضركرة 
 .غسميا قبؿ تناكليا

 ما أعجب الحاسكب.  -
 التمفاز. -
 الحاسكب -

التطكر التكنكلكجي فكائد استخداـ  -
ذلؾ التكنكلكجيا في الحياة اليكمية كمثاؿ 

سرعة أحمد في حصكلو عمى البطاقة  
المكتبية باستخداـ الحاسكب كالطابعة ، 

كأىمية تنظيـ الكقت كتطبيؽ مبدأ التعاكف 
 .كالاحتراـ كطاعة الآخريف

 الياتؼ. -

 

الامتناف لمتقدـ التكنكلكجي كذلؾ بتسييؿ  -
التكاصؿ بيف الأفراد كتعزيز صمة الرحـ  

 بينيـ .

 
 
 
 
 

 

20.83%‌

79.17%‌

0%‌ 0%‌

 الدائرة النسبية للقيم المعرفية والعلمية

‌قيم‌علمية‌معرفية

‌مجموع‌الفيم
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 التحميل والتعقيب:
 كىي مجزأة ضمف المحاكر الآتية: %20.83كردت القيـ العممية كالمعرفية بنسبة -
: كفيو جرل التركيز عف قكاعد حفظ الصحة كضركرة الالتزاـ بيا محكر الصحة كالتغذية -

الغذاء الفحص الطبي،ككذلؾ قكاعد الأكؿ الصحي كفكائده عمى جسـ الإنساف في نصكص:
أىمية الغذاء في حفظ الصحة، وجبة عمى أسناني، صحة الفم والأسنان،  ،أحافظالصحي
صائحيا كلسمككيات .بإمكاننا القكؿ إف ىذه القيمة كانت محسكسة في ألفاظيا كنالصباح

.أما تطبيقيا عمى أرض الكاقع فيك ميختىؿ لذا فيي مناسبة جدا لعمر التمميذ،الكاجب إتباعيا
ة عف إطار التمميذ مثؿ: تدني الثقافة الصحية في الأسرة ميعتؿ نظرا لكجكد ميعيقات خارج

كالمجتمع كتعذر تطبيؽ كؿ قكاعد الأكؿ الصحي، حتى في المطعـ المدرسي مف خلبؿ تقديـ 
 كجبات غير متكازنة يتحكـ في تحديدىا الثمف كليس الصحة. 

 الجزائر بإحدل غايات التربية في محكر المعرفة التكنكلكجية :ىك محكر عمى علبقة  -2
كىي إعداد المكاطف العالمي الميطمع عمى المعارؼ الحديثة في العالـ كأىميا المعرفة 
التكنكلكجية ليذا خصص ليا المنتج نصكص: الياتؼ/ما أعجب الحاسكب/التمفاز/ 

 الحاسكب.
لكف عندما نحمؿ ىذه النصكص عمى مستكل العنكاف فقط ، نجد أف نصي 

، فالأكؿ يتحدث عمى الياتؼ الكاحد كالعشريف تكنكلكجيا القرف از"خارج تغطية"الياتؼ"ك"التمف
 الثابت كالثاني عف كيفية تشغيؿ التمفاز كتعريفو.

،كاف غير مناسب تماما لعصر المتعمـ قبؿ عمره،أما المعرفة لذا فإف عرض ىذه القيمة
طبيقيا عمى المتعمقة بالحاسكب كالطابعة فيي ميكاكبة إلى حد ما لعصره كمناسبة لعمره لكف ت

 أرض الكاقع غير ممكف نظرا لعدة أسباب منيا:
إما الحالة المادية للؤسرة لا تسمح بامتلبؾ ىذيف الجيازيف كىذا الغالب عمى جؿ  -

 العائلبت الجزائرية .
أف في ىذا  ،حيث يسمح لو باستعمالو في ىذا السفإما تكفر الحاسكب كالطابعة لكف لا -

المنع مف طرؼ الأكلياء إقرار مبطف بأف المعرفة غير مناسبة لعمر المتعمـ كليس أىلب 
 لتطبيقيا.  
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 القيم الاجتماعية: -3
 القيـ الاجتماعية

 ملبمح القيمة عنكاف النص نسبتيا المئكية تكرارىا
تعزيز التعاكف ك التضامف الأسرم  - جني الزيتكف. - 10.41% 5

الركابط العائمية كاحتراـ العمؿ كتقكية 
 اليدكم )التكيزة(.

يعزز الكعي البيئي حافظة عمى بيئتو ك  - يكـ بلب سيارات. -
يحمييا مف خلبؿ المشاركة في عممية 

 التشجير كالحد مف التمكث.
الملببس  -

 التقميدية. 

إعداد جرد  -
 لمتراث.

إبراز تنكع المباس التقميدم حسب  -
كالاعتزاز باليكية كالمحافظة عمى المنطقة 

التقاليد، يتعرؼ عمى أىمية حفظ المكركث 
الثقافي المادم كيعتز بو بيغية ترسيخ ركح 

 البحث في التراث.
حصة في  -

 المذياع.
التعاطؼ مع المريض كتقدير دكر  -

الإذاعة في نشر التكعية كالتكافؿ. 
 كضركرة مساعدة الأخر عند الحاجة  

 
 
 
 
 
 
 
 

 

10.41%‌

89.59% 

0%‌ 0%‌

 الدائرة النسبية للقيمة الاجتماعية

‌القيم‌الاجتماعية

‌مجموع‌الفيم
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 لتعقيب والتحميل:ا
لكؿ مجتمع منظكمتو القيمية التي يسعى إلى الحفاظ عمييا كترسيخيا عبر مقرراتو  -

ممناىج التعميمية لذا ييفترض فيو أف تككف عامة شمكلية تمس كؿ أطياؼ المجتمع المستيمؾ ل
المدرسي ،كينبغي لكؿ متعمـ أف يرل نفسو في مرايا تمؾ القيـ المكجكدة في الكتاب المدرسية

كيستطيع تطبيؽ القيمة في كاقعو، عمى ىذا الأساس سيككف تحميمنا لجممة القيـ الاجتماعية 
 عمى النحك التالي: %10.41الكاردة بنسبة 

:مف خلبؿ نصكص تنيص عمى ثقافة مساعدة الأخر يقيمة التعاكف كالتضامف المجتمع -1
الفائدة الاجتماعية لتقكية ركابط تحقيؽ ك  ،كانجاز أكبر الأعماؿ في أقؿ كقت دكف مقابؿ

 الألفة كالمحبة بيف أفراد المجتمع كتحقيؽ فكائد اقتصادية مثؿ:
: مف ظاىرة التمكث البيئي في نصكص جني الزيتكف،كفكائد جمالية مثؿ:تزيف الشكارع كالحد 

،الذم يتجمى فيو التعاطؼ  سيارات ككذا نص حصة في المذياعجني الزيتكف، يكـ بلب
كالمجتمعي في أكضح صكره خصكصا عند ذكر في بداية النص طبيعة المجتمع  الإنساني

الذم تدكر فيو الأحداث كىك مجتمع مسمـ مما يجعؿ ىذه القيمة الإنسانية اجتماعية مف 
،كىي مناسبة لسنو كمداركو العقمية ا المتعمـ في كاقعو المسمـخلبؿ سمككيات ينبغي أف بتمثمي

ف الكاقع يكشؼ أف التطبيؽ ممكف أحيانا كصعب في أحاييف كالنفسية كمكاقؼ حياتية،لك
أخرل كتعرض بعض المتعمميف للؤذل النفسي كالاستغلبؿ الجسدم في أعماؿ تضامنية في 
ظاىرىا كتأنيب أكليائو لو كبالتالي فشؿ في تطبيؽ القيمة الاجتماعية التي درسيا في 

الحياة الإنسانية بخيرىا كشرىا المجتمع مف خلبؿ الكتاب المدرسي عند دخكليا ميعترؾ 
 .فيصبح ميتحفظا في قادـ المرات

 ،د التراثر ي جقيمة المحافظة عمى التراث الثقافي لممجتمع:تجمت ىذه القيمة في نص -2
.حيث طيمب مف المتعمـ إعداد جرد للؤشياء القديمة ككتابة بطاقة فنية الملببس التقميدية

ذكر الملببس التقميدية القبائمي ك العاصمي ك حكليا. أما النص الثاني فقد جرل فيو 
الكىراني فقط، كىنا لنا أف نسأؿ إذا كانت المقاربة بالكفاءات تيؤمف بانتقاؿ الكفاءة مف حجرة 

كأيف ىك التراث   ؟الدرس الى الكاقع فما مدل قدرة ميتعمـ أكلى كثانية ابتدائي عمى استثمارىا
 عميو المتعمـ ساكف الجنكب كلك بالقميؿ؟الصحراكم عمكما الذم ييفترض أف يتعرؼ 
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أف ىذه القيمة غير مناسبة  لحد ما رلنيمنا لقيمة المحافظة عمى التراث تحم مف خلبؿ  -
لمعمر الزمني كالنفسي كالمغكم لمتعمـ ىذه المرحمة /حيث نجد ألفاظا غريبة لـ يسمعيا في 

،كذلؾ سرد ىذه معاف مجردة تراث"  كىي ألفاظ ذاتالنصكص السابقة مثؿ لفظ "جردى"، "ال
القيمة كعرضيا تـ كفؽ قكاعد جيكية خاصة بمنطقة الشماؿ الجزائرم كأيقصي التراث 
الجنكبي كمو ثيـ ييطمب مف متعمـ الصحراء تطبيؽ ذلؾ في كاقعو كىك أمر ميتعذر حتما 

 فيصعيب جدا إسقاطو عمى أرض الكاقع.      
 القيمة الجمالية:-4  

 قـــــيم جمالية
 ملبمح القيـ عنكاف النص نسبتيا تكرارىا

10  

 

20.83% 

 

 مدينتنا -
 جكلة في أرجاء المدينة -

التعرؼ عمى معالـ المدينة الحديثة  -
كالإعجاب بمرافقيا العامة الحفاظ 

 عمى نظافتيا كجماليا كنقائيا. 
 .في حديقة المنزؿ -
 في حديقة التسمية. -
 في الحقؿ. -
 في القرية. -

الطبيعة كجماليا بمساحاتيا سحر  -
الخضراء  ككصفيا كالتأمؿ في 

مناظرىا خاصة في فصؿ الربيع عند 
تفتح الأزىار كزقزقة العصافير 

كالفراشات المزركشة  ككذا أىمية 
الاعتناء بالنباتات المحافظة مف خلبؿ 

 التعاكف بيف أفراد العائمة.
 الإحساس بجماؿ الطبيعة كأىمية - سد بني ىاركف. -

المكرد المائي كمصدر ثميف لمحياة 
 كالمحافظة عميو.

جماؿ البيئة الجبمية كالتعاكف في  -  رحمة إلى تكجدة. -
 المحافظة  عمى نظافتيا
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ىجرة الطيكر لمبحث عف الدفئ  - رحمة سنكنكة. -
كالغذاء كاعتناء الأـ بصغارىا 

جماؿ الطبيعة  -كالتضحية لأجميـ 
 كضركرة  المحافظة عمييا

الاعتزاز بالانتماء الكطني كحب  - بلبدنا الجميمة. - 
الكطنمف خلبؿ المحافظة عمى نظافة 

المحيط كالمدرسة كالاحتفاؿ بعيد 
 الشجرة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التحميل والتعقيب:
، أما عف ، كىي نسبة مقبكلة إلى حد ما%20.83نلبحظ حضكر القيـ الجمالية بنسبة  -

معيارية كليس قيمة جمالية مطمقة كذلؾ لأنيا تعتمد عمى جممة مف ماىيتيا فيي قيمة 
:المساحات ى الفضاء المكاني صفة الجماؿ كىيالمعايير يجب تكفرىا لكي نطمؽ عم

الخضراء، الجباؿ، الكدياف، البحر مدف شاىقة المباني، كليذا نستطيع تكصيؼ ىذه القيمة  

 

20.83%‌

79.17%‌

0%‌ 0%‌

 الدائرة النسبية للقيم الجمالية

‌قيم‌جمالية

‌محموع‌القيم
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نصكص كميا تتحدث عمى طبيعة الشماؿ الجزائرم منيا:  تسعةأنيا تىميىة بامتياز نظرا لكجكد 
 نص سد بني ىاركف ، رحمة إلى تكجدة، مدينتا .

مف مساحة الجزائر صحراء فمـ تـ تغيب الطبيعة أك  80ىنا لنا أف نتساءؿ إذا كاف  -
ذا اعتمدنا معيارية  الجماؿ الصحراكم الذم حضر  فقط في عبارة "صحرائي كاسعة"؟ كا 

 .لنص المدرسي فبإمكاننا القكؿ أف الجزائر بمد غير جميؿالجماؿ في ا
أما عف مناسبة ىذه القيمة لمدارؾ المتعمـ فإف لنا فييا قكلاف،ىي مناسبة جدان لمتعمـ ساكف  -

الشماؿ كغير مناسبة تماما لممتعمـ الذم يعيش في الصحراء لأف المتعمـ في ىذه المرحمة 
ىك مجرد غير مكجكد في الكاقع. فعمى أقؿ تقدير  يؤمف بالمحسكس ككؿ ما نتحدث بو الآف

تككف القيـ بالتىناصيؼ، إذف ىي غير مناسبة لسف المتعمـ ليس المتعمـ  الجزائرم ككؿ بؿ 
كما ذكرنا عمى المتعمـ الصحراكم لأنو عند ما ييسقطيا عمى الكاقع لا يجد شيء، الأمر 

علبقة المتعمـ بطبيعتو،  يحدث  الأكؿ يضرب المقاربة بالكفاءات، كالأمر الثاني يضرب
تنافر لأف الطبيعة يجدىا بئيسة مف الدرجة الثانية في جميكرية التربية كالتعميـ، مثؿ: المتعمـ 
الذم أمو معممة كالمتعمـ الذم أمو ماكثة في المنزؿ الأكؿ الأـ حاضرة معو في كؿ شيء 

خر أقؿ تقدير عمى مستكل ...يشعر بالأنس كالقكة، بينما الأالمدرسيفي الحفؿ كالدخكؿ 
تعزيز الذات. نستطيع القكؿ أف أبناء الجنكب في القيمة الجمالية أيتاـ لأف معيارية الجماؿ 

أما ما عداىا فلب جماؿ فيو ، ية ككفىفي المقررات عمى مستكل الخيضرة  في الطبيعة التمٌ 
ف ىناؾ تضارب رغـ أف السياح الأجانب مثلب ينتظركف أجمؿ غركب في مدينة تمنراست، إذ

كمي لأف منتج المقرر ليس قيمي بؿ ىك قكم بعبارة أخرل. كبالتالي مستحيؿ أف تنطؽ 
أك تحضر عبر الأخر الصحراء كمككناتيا كما ينبغي إما أف لا تحضر تماما غياب كمي 

"التمر الضابط الفرنسي جكرج ركلاند بقكؿ ،قالكا ...كنستطيع الاستشياد ...مثؿ: ذىبت إلى
اء الجزائرية ثركة كالقمح في أكركبا كالأرز في الصيف......" بينما نجد كثير مف في الصحر 

 النصكص تتحدث عف الزيتكف .    
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 :دينية ةقيمال -5
 

 قيـ دينية
 ملبمح القيمة عنكاف النص نسبتيا تكرارىا

3  

%6.25 

أكؿ يكـ في  -
 .رمضاف

أىمية التحمي بالصبر لنيؿ الأجر ك الثكاب  -
كالالتزاـ بآداب الأكؿ كالاحتراـ كالانضباط داخؿ 

 العائمة. 

 -عيد الفطر. -
 عيد الأضحى.

التييؤ لصلبة العيد كالالتزاـ بآداب المسجد  -
،كمظاىر الاحتفاؿ الشرعية كالفرحة الجماعية 
بيكـ العيد في جك مسمـ يسكده الفرح كالسركر 
 بتبادؿ التياني كطاعة الكالديف كاحتراـ الكبار.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

6.25%‌

93.75%‌

0%‌

 الدائرة النسبية

‌فيم‌دينية‌

‌مجموع‌الفيم
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 التحميل والتعقيب:
إف نسبة حضكر القيمة الدنية بشكؿ مباشر في النصكص كاف ضئيلب بنسبة ػػػ        
إذٍ اقتصر عمى ثلبثة نصكص  ىي "عيد الأضحى " "عيد الفطر" "أكؿ يكـ في 6.25%

عمى مستكل العىنٍكنىة أكثر  حضركىا في ىذه النصكص كافرمضاف" ك نستطيع القكؿ أف 
مف ككنو قيمة دينية خالصة مبثكثة في محتكل النص حيث جرل ما يمكف أف نصطمح عميو 

سنة القيمة الدينية أك تشيئيا بمعنى أنو تـ إفراغ القيمة الدينية مف محتكاىا الركحي بطقٍ 
ضحى الذم بدأ بجممة "بعد صلبة العيد" كجعميا طقسا احتفاليا سمككيا، مثؿ: نص عيد الأ

حيث كصؼ منتج المقرر كؿ مراحؿ الذبح كالسمخ كالشكاء، كأىمؿ قصة سيدنا إسماعيؿ 
براىيـ عمييما السلبـ  ،أك آداب كسنف العيد كالتكبيرات ركتاريخ عيد الأضحى اليكـ أك الشيكا 

خراج جزء مف الأضحية لممحتاجيفكالتىطىييب  صديره كشير للبمتناع ،ككذلؾ رمضاف تـ تكا 
كلـ يتـ ذكر صلبة  ،حضار الأكؿ كأصنافو كطقكس تقديموعف الأكؿ كالشرب كالاىتماـ بإ

فى المقطع استنتجنا مف خلبؿ التحميؿ قرآف. كمما التراكيح كالقياـ كقراءة ال أف منتج المقرر عىنٍكى
 المكركث الديني.الذم يجمع ىذيف النصيف ب"المكركث الحضارم" بدؿ الشعائر الدينية أك 

إلا أنو تجدر الإشارة إلى كجكد قيـ دينية كسطية لا نجدىا في النص بعينو إنما ىي  -
 مبثكثة في كؿ النصكص تتمثؿ :

 / خديجة أحمدشخصيات النصكص مثؿ: ات الطابع الإسلبمي لدل أبطاؿ أكالأسماء ذ -1
كىذا  ض النصكصفي بع حضكر الحجاب:حيث نجده ممثلب في شخصية المعممة كالأـ -2

تعبير كبير في دلالة الحجاب في مناىج المدرسة الجزائرية منذ الاستقلبؿ حيث كاف يحمؿ 
كتقزيمية عبر تمثيمو في شخصية الجدة العجكز، فيك ليس أىلب لأف يحتؿ  دلالة تحقيرية

عطاء الحجاب دلالة  مركز الفاعمية كالبطكلة لكف في ىذا المقرر جرل كسر ىذه النسقية كا 
 ديدة قائمة عمى الفاعمية كالبطكلة كالعطاء.ج

كبما أننا ذكرنا سابقا أف القيمة الدنية مفرغة مف محتكاىا الركحي فلب جدكل مف الحديث عف 
 مناسبتيا أك تطبيقيا في كاقع المتعمـ. 
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 وطنية ةقيمال -
 قيـ كطنية 

 ملبمحيا عنكاف النص نسبتيا  تكرارىا 
 المدرسةفي ساحة  - %6.25 3

 عيد الاستقلبؿ -

 

حب الكطف كالتضحيات التي قدمت في سبيمو  -
مف أجؿ أف يرفرؼ العمـ الكطني عاليا بألكانو 

الثلبثة ك نيؿ الحرية بفضؿ الله كتضحيات 
 الشيداء كبياف معناىا كالحفاظ عمييا. 

العائمة الجزائرية أياـ 
 الثكرة

مظاىر البطكلة كتضحية الشعب الجزائرم  -
كقت  الثكرة ، كدكر العائمة الجزائرية في دعـ 

المجاىديف مف خلبؿ التكافؿ كالتعاكف كالتضامف 
خدمة لمكطف كىذا ما ينمي ركح الانتماء 

 الكطنيكيعزز الكعي بتاريخ النضاؿ الجزائرم . 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يب: التحميل والتعق
عبر نصي "عيد الاستقلبؿ %6.25حضكر القيـ الكطنية شكميا لفظيا بنسبة كاف ػػ      

"ك"العائمة الجزائرية أياـ الثكرة"حيث حيشر نص عيد الاستقلبؿ في مقطع المكركث الحضارم 
كنص العائمة الجزائرية أياـ الثكرة في مقطع العائمة كىذا قد يككف دليلب عمى خكاء القيمة 

 

6.25%‌

93.75%‌

 الدائرة النسبية للقيم الوطنية

‌فيم‌وطنية

‌مجموع‌القيم
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لتمكقع في المقرر أما عمى مستكل المحتكل فإف نص "عيد كفراغيا ىذا عمى مستكل ا
الاستقلبؿ" الذم يدرسو المتعمـ كنص منطكؽ كمكتكب لـ ييذكر فيو تاريخ ىذا الحدث فمتى 

 حدث الاستقلبؿ؟ كممف تـ استقلبلنا؟ كما ىكية المستعمر الذم جرل استقلبلنا عنو؟
مستعمر مغيبا، في كلب النصيف.كىذا إنيا سردية تاريخية غير مكتممة الأركاف كالفاعؿ ال

حسب قراءتنا يمكف أف يككف سببو سياسة الانفتاح عمى الأخر كالتسامح الذم أدل إلى 
ضمار ىكية المستعمر كعدـ حضكره في النصكص التي  تفعيؿ آلية الافتراض المسبؽ كا 

 تحكي الكجع كالألـ الجزائرم كي لا تحدث علبقة عداكة ككره لو.
كل المفظي كالشكمي كالطقكسي فقد تـ التأكيد عمى قيـ حب الكطف كالتضحية أما عمى المست

في سبيمو ،لكف عند كضع ىذه القيـ عمى أرض الكاقع نجد التضارب صارخا في مثؿ: عدـ 
اىتماـ الكبار بالممكية العامة كالمحافظة عمييا ،كالكتابة عمى جدراف المدرسة /كسر كراسي 

 احتراـ الأكبر منو سنا لآداب تحية العمـ.الطريؽ العاـ /عدـ امتثاؿ ك 
بعضيا مناسب كىك ما يتعمؽ بالقيـ التي يمكف القكؿ أفٌ أما بالنسبة لمناسبتيا لسف المتعمـ ف

القيـ غير  ألفاظيا قابمة لمقياس كالملبحظة مثؿ احتراـ العمـ، الحرص عمى الممكية العامة.أما
القابمة لمقياس كقيمة حب الكطف كالتضحية لأجمو فيي تفكؽ مداركو كلا يستطيع فيميا عمى 

 مستكل الدلالة كلا يستطيع أف يتمثميا في كاقعو كما يجب.        
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 يـــانــــالث فصلص الـــممخ
 

حضكر القيـ التربكية في مف الدراسة جانبا عمميا ييعنى بتتبع مبحث ىذا ال ػػ تناكؿ     
بكصؼ ىذه  ،نصكص فيـ المنطكؽ المقرر عمى الطكر الأكؿ  مف التعميـ الابتدائي

النصكص كسائؿ تعميمية مؤثرة في تشكيؿ الكعي القيمي لدل المتعمـ باعتبار أف ىذه 
المرحمة ىي مرحمة التأسيس قد تـ التعرؼ عمى خصائص ىاتو الفئة ككنيا تخدـ ما يممح 

 ا الجانب مف الدراسة، كبناء عمى ىذا قد ارتكز ىذا الجانب عمى عنصريف متكامميف:إليو ىذ
مف خلبؿ تحميؿ العينة المنتقاة  حضور القيم التربوية في النصوصالأكؿ مفاده دراسة 

كتصنيفيا كفؽ خمس فئات قيمية رئيسية القيـ الاجتماعية الأخلبقية، الإنسانية، الجمالية، 
الدينية كالكطنية،كقد تـ التصنيؼ بناء عمى القيمة الغالبة في كؿ نص،مع  العممية، المعرفية،

بأسمكب منيجي مكضعي يربط   تقديم تحميل مختصر ودقيق لملامح القيمة  المستعممة
 بيف محتكل النص كما يمكف أف يغرس في المتعمـ مف سمككات ك اتجاىات .

فتبيف لنا تفكؽ  :في النصكص المدركسة تحميل نتائج تكرار القيمأما الجانب الثاني مفاده 
القيـ الإنسانية كأخلبقية مف حيث الحضكر تمييا القيـ العممية كمعرفية ك القيـ الجمالية بنفس 
النسبة ثـ  القيـ الاجتماعية ك فيما سجؿ حضكر أقؿ نسبيا لمقيـ الدنية كالقيـ الكطنية،كقد 

القيـ مع خصائص الفئة المكجية ليا  أتاح لنا ىذا الرصد فرصة لمعرفة مدل انسجاـ ىاتو
كقد راعينا في التحميؿ أيضا إمكانية تطبيقيا   داخؿ المجتمع كترجمتيا إلى ممارسات فعمية 

.كتبيف لنا أف بعض القيـ عمـ مثؿ الأسرة ،المدرسة، الشارعفي المحيط الاجتماعي لدل المت
ناقضات البيئة الاجتماعية أك رغـ كضكحيا في النص تبقى ميددة بعدـ التحقؽ فعميا بسبب ت

 غياب التحفيز ...إلخ 
كخمصنا إلى كجكد نزعة إيجابية في بناء ىذه النصكص مف حيث تمرير القيـ، غير أف 
التفاكت في التكازف القيمي يطرح  عدة تساؤلات كيدعك إلى مراجعة مضاميف النصكص 

إلى كاقع حياتي مممكس لتعزيز  حضكر القيـ الأقؿ تمثيلب كضماف ترجمة تمؾ المضاميف 
 المتعمـ كفؽ قيـ تسمك كترقى بو .يسيـ في تربية 



 

 

 

َ
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التعميـ بعاده القيمية في الطكر الأكؿ مف إلى ىنا تنتيي دراستنا لميداف فيـ المنطكؽ  كأ
 جممة مف النتائج نيكردىا كما يمي: إلىنخمص  الابتدائي ،كفي ختاميا 

القيـ التربكية ذات أىمية كبرل في العممية التعميمية، نظرا لدكرىا في بناء شخصية المتعمـ  -
 في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي.

ميداف فيـ المنطكؽ جاء ضمف إصلبحات الجيؿ الثاني، لذا كتثمينا منا لكفاءة الاستماع  -
دىا أف المنطكؽ أسبؽ مف المكتكب، كىك تبىنىى المنياج الجديد ىذه الرؤية العممية التي مفا؛

ميداف لا يقتصر عمى الميارات المغكية فقط بؿ يعد مجالا خصبا لغرس القيـ كترسيخيا منذ 
 السنكات الأكلى.

دخكؿ ميداف فيـ المنطكؽ لسيركرة المقاربة بالكفاءات في الجزائر جاء كإصلبح لخمؿ  -
الرائد في تنمية الرصيد المغكم،كفصاحة  أدركو المختصكف، كىك إىماؿ ممكة السمع كدكرىا
 المساف ،كفييا قاؿ ابف خمدكف "السمع أبك الممكات"

علبقة المرحمة الابتدائية بمنظكمة القيـ حرجة كحساسة نظرا لسببيف:أكلا أف ىذه المرحمة  -
تمثؿ الأرضية الأكلى التي تيبذر فييا القيـ كتيستىنبت في المتعمميف، كثانيا:التعارض بيف 
الطبيعة المجردة لأغمب القيـ كبيف الطبيعة المحسكسة التي يتسـ بيا تمميذ الابتدائي، كىنا 

 يحدث الفارؽ بيف تصكر القيمة في الكتاب كتطبيقيا عمى أرض الكاقع.
يكجد تفاكت كبير في نسب حضكر القيـ عمى مقاعد النص المدرسي، فبعض القيـ  -

ركدىا، كبعضيا يقبىعي في الدرجة الثالثة بحضكر استحقت مقاعد الدرجة الأكلى بتكرار كي 
نادر، كيرجع ىذا اللبتكازف في تكزيع القيـ إلى أسباب تختمؼ باختلبؼ القيمة الميراد غرسيا 
في النص كالمتعمـ، فمثلب نجد القيمة الجمالية تـ تقديميا كفؽ منظكر معيارم إلى حد ما 

لمجماؿ البيئي عتمد الرؤية الإنسانية يتكافؽ مع معايير الجماؿ لدل منتج النص كلـ ي
 .الطبيعي 

تبيف أف القيمة الجمالية قدمت بمنظكر بيئي محدكد، ما أحدث فجكة إدراكية لدل المتعمـ  -
في البيئات الصحراكية، رغـ تلبؤميا النسبي مع الخصائص العمرم أما القيـ الأخلبقية 

، تمييا القيـ العممية ثـ الاجتماعية، كالإنسانية جاءت في المرتبة الأكلى مف حيث التكرار
 كىك ما يتماشى نسبيا مع خصائص ىذه المرحمة، كقد سجؿ حضكر ضعيؼ لمقيـ الدينية
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كالكطنية، كغالبا ما كاف عرضيا، رغـ أىميتيما البالغة في بناء شخصية المتعمـ كترسيخ 
ا إذا تـ عرضيا بما يتكافؽ مع خصائص المتعمـ.  ركح الانتماء خصكصن

تؤكد النتائج عمى ضركرة العناية بمضاميف نصكص فيـ المنطكؽ بما يلبئـ الخصائص  -
المعرفية كالانفعالية لممتعمميف، مع تفعيؿ القيـ المتضمنة فييا كاقعيا داخؿ الأسرة كالمجتمع 
لتفادم الصراع القيمي بيف ما ىك كائف كما ينبغي أف يككف، كتحكيؿ القيـ مف مضاميف 

 ات حياتية.شكمية إلى ممارس
لة لا ندٌعي ليا الكماؿ ، نظرا لأف طبيعة ىذا  إلا محاك  دراستنا التي ماىيكانت ىذه خاتمة 

المكضكع تحتاج إلى جيكد بحثية أكثر عمقا كتكسعا، لمكصكؿ إلى نتائج أدؽ ك أىشمؿ ،لذا 
ف أخطأنا فمف أنفسنا أك الشيطاف، كالله كلي التكفيؽ .ف  إف أصبنا فمف الله ، كا 
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 توصيات الدراسة
 

، لكفاءات المتحققة في بعض ميادينوكأم بحث انطمؽ مف الكاقع  التربكم ك ضعؼ ا ػػػػ 
سيصؿ في نيايتو إلى جممة مف التكصيات التي نأمؿ أف  تتحقؽ عيانا فتنتقؿ بالكفاءة مف 

 الحياة المدرسية  إلى الحياة الاجتماعية ، مف التنظير إلى التطبيؽ ،كمنيا نذكر:
ملبئمة  ضركرة إيلبء عناية أكبر لنصكص فيـ المنطكؽ في الطكر الأكؿ، مف حيث -

محتكل النصكص لخصائص المتعمميف، كانتقاء المضاميف القيمية المناسبة لأنيا تمثؿ 
 العمكد الفقرم كالدعامة الأساسية التي يعتمد عمييا أم مجتمع. 

تعزيز التككيف البيداغكجي لممعمميف حكؿ كيفية تكظيؼ ميداف فيـ المنطكؽ كأداة لترسيخ  -
 القيـ، لا مجرد نشاط لغكم.

التدرج نصكص الطكر الأكؿ، مع الحرص عمى راعاة التكازف في تكزيع القيـ التربكية بيفم -
 في طرحيا. 

الاىتماـ بالقيـ الدينية كالكطنية مف خلبؿ تعزيز حضكرىا في نصكص فيـ المنطكؽ  -
 المكجية لممتعمميف.

ع، تفاديا ضركرة تفعيؿ القيـ التربكية مف خلبؿ دعميا بالتطبيؽ الكاقعي داخؿ المجتم -
 لحدكث الصراع بيف الكاقع كالمأمكؿ لدل المتعمـ.

تشجيع الباحثيف في مجاؿ التربية عمى مكاصمة دراسة العلبقة بيف المغة كالقيـ في مختمؼ  -
 مياديف المغة كتفعيؿ الشراكة بيف كزارة التعميـ العالي كالتربية للبستثمار ىذه البحكث.

ة الجمالية داخؿ نصكص فيـ المنطكؽ بما يراعي تنكع يجب إعادة النظر في تقديـ القيم -
البيئات الجزائرية كيبرز جماؿ كؿ بيئة، بما فييا البيئة الصحراكية، لتعزيز شعكر المتعمـ 

 بجماؿ بيئتو.
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 الملخص:

تتىاَل ٌذي انمذكزة مُضُع "انمٕم انتزبُٔت فٓ وصُص فٍم انمىطُق" ٌَُ مه أٌم انمُضُػاث انتٓ 

 لأٌمٕتً فٓ حٕاة انفزد َانمجتمغ.تسؼّ انمىظُمت انتزبُٔت إنّ غزسٍا فٓ وفُص انمتؼهمٕه وظزا 

ٔسؼّ ٌذا انبحث إنّ إبزاس انمٕم انتزبُٔت انمتضمىت فٓ وصُص فٍم انمىطُق انممزرة فٓ انسىتٕه الأَنّ 

 َانثاوٕت مه انتؼهٕم الابتذائٓ َانكشف ػه حضُرٌا َمذِ تأثٕزٌا ػهّ شخصٕت انمتؼهم َسهُكً.

م انتزبُٔت، َأوُاػٍا ََظائفٍا...انخ، إضافت إنّ مٕذان فٍم فٓ انجاوب انىظزْ، تم انتطزق إنّ مفإٌم انمٕ

انمىطُق حٕث تم تؼزف ػهًٕ َػهّ مزتكشاتً....انخ ، مغ تُضٕح أثز انمٕم فٓ انؼمهٕت انتؼهٕمٕت. أما فٓ 

انجاوب انتطبٕمٓ، فتم تحهٕم ػٕىت مه انىصُص َفك تصىٕف مىٍجٓ نهمٕم مغ رصذ ملامحٍا َتكزاراتٍا، 

ػهّ سهُن انمتؼهم، ثم تحهٕم انىتائج َانتؼهٕك ػهٍٕا بؼذ الاحصاء، َاختتم انبحث بخلاصت  َدراست أثزٌا

 َتُصٕاث.

َلذ أكذث انتُصٕاث ػهّ ضزَرة انؼىأت بىصُص فٍم انمىطُق مه حٕث محتُاٌا انمٕمٓ، َتكُٔه 

ت بانُالغ انمؼاش انمؼهمٕه فٓ ٌذا انمجال، مغ تؼشٔش حضُر انمٕم انذٔىٕت َانُطىٕت، َربظ انمٕم انمذرس

 نهمتؼهمٕه.

 انمٕم انتزبُٔت فٍم انمىطُق، انتؼهٕم الابتذائٓ تحهٕم انىصُص، انجٕم انثاوٓ.الكلمات المفتاحية: 

 

Abstract: 

This dissertation addresses the topic of "Educational Values in Listening 

Comprehension Texts," one of the most significant areas the educational system 

seeks to instill in learners due to its importance in the life of the individual and 

society. 

The study aims to highlight the educational values embedded in the listening 

comprehension texts prescribed for the first and second years of primary 

education, and to explore their presence and impact on the learner’s personality 

and behavior. 

In the theoretical part, the study covered the concepts, types, and functions of 

educational values, as well as the field of listening comprehension and its 

foundations, while clarifying the impact of values on the learning process. In the 

practical part, a sample of texts was analyzed based on a systematic 
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classification of values, identifying their features and frequency, and studying 

their effect on the learner’s behavior. The results were analyzed and interpreted 

after statistical processing, and the research concluded with a summary and 

recommendations. 

The recommendations emphasized the need to pay more attention to the value 

content of listening comprehension texts, train teachers in this area, enhance the 

presence of religious and national values, and connect taught values to the 

learners’ real-life context. 

Keywords: Educational values, listening comprehension, primary education, text 

analysis, second-generation curriculum. 
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