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 وعـــــرفـــــانرــــــكــش

 

ه وتعالى خٌر ما نستهل به هو حمد المولى عز وجل على عطاٌاه ووافر آلائه، له سبحان إن

 ، وٌسر فأعان.الفضل والمنة، أعان فٌسر

 ""العٌد حنكةالفاضل  إلى أستاذنا لامتنانواقدم بجزٌل الشكر نت

 حتى رأى النور. فً أذهاننا مشرفا على هذا العمل منذ كان فكرة بصٌرته،بنور  الذي بصرنا

له دوام الصحة والعافٌة متمنٌن ، لشكر والثناء على عظٌم ما قدمه لناتوجه مرة أخرى باإلٌه ن

 والمزٌد من النجاحات.

دموا لنا المساعدات والتسهٌلات والأفكار والمعلومات، إلى كل من زرعوا التفاؤل فً دربنا وق

 ربما دون أن ٌشعروا بدورهم بذلك فلهم منا كل الشكر.   

 إلى كل ما من ساعدنا من قرٌب أو بعٌد ولو بقلٌل

 

 

 

 

 

 

 



 

 داءـــــــــالإه

 الهً لا ٌطٌب اللٌل إلا بشكرك ولا ٌطٌب النهار إلا بطاعتك...

 إلى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة ونصح الأمة 

 رحمه الله واسكنه فسٌح جنانه والدي  ةرحم إلى 

 إلى معنى الحب والحنانالتي غمرتني بفيض حنانها,  والدتً إلى 
 أمً الغالٌة ...  سبب وجودي ونجاحً فً الحٌاةهً  تًلا 

 أطال الله فً عمرها                       

 إلى من حبهم ٌجري فً عروقً وهم سندي فً الدنٌا إخوتً         

 ، حاتم، لخضر، جابرمسعود ،ٌحً ،سلمانزكرٌاء،  

الى من بوجودهم اكتسب قوة ومحبة، إلى من عرفت معهم معنى الحٌاة      و

 ... الأعزاء ،زولٌخة ،ماجدة ،حكٌمة ،زٌنب أخواتً

 ...إسراء  ،علً ،زٌاد ،أسماء ،شفاءخاصة  والأقارب الأهلإلى جمٌع   

 خاصة: هدى ذكرى وفاء حورٌةإلى كل صدٌقاتً       

 محرم وهدى لكلوكة الدراسة أسماء تً فً مشواراإلى رفٌق

 إلى كل هؤلاء اهدي هذا الجهد

هذا نافعا ٌستفٌد منه جمٌع  أرجو من الله تعالى أن ٌجعل عملنا وفً الأخٌر

 طلبة العلم

 ودةــعــســم                                            



 

 إلى بسمة الحياة وسر الوجود إلى من كان دعاؤها سر نجاحي... أمي الغالية        

 إلى من حرم نفسه وأعطاني فعوضني عن كل شيء ...أبي الغالي                 

 أطال الله في عمرهما ورزقني رضاهما                                

 إخوتيمن حبهم يجري في العروق ويمهج بذكراهم فؤادي هم سندي في الدنيا  إلى    

 وأخواتي

 إلى رفيقاتي وأخواتي في مشواري الدراسي أسماء، مسعودة            

 إلى صديقاتي خاصة صفاء                          

 إلى كل هؤلاء اهدي هذا الجهد                    

 وفً الأخٌر أرجو من الله تعالى أن ٌجعل عملنا هذا نافعا ٌستفٌد منه جمٌع طلبة العلم

 

 

           

 

 هــــــــــــــــــــــــــــدى                              

 

 



 

والمرسمين. اهدي ه<ا  الأنبياءالحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام عمى خاتم         

 :إلىالعمل 

من ربتني وأنارت دربي وأعانتني بالصموات والدعوات إلى أغمى إنسانة في هذا الوجود... 

 أمي الحبيبة

 عميه...إلى من عمل بكد في سبيمي وعممني معنى الكفاح وأوصمني إلى ما أنا 

 أبي الكريم 

 أطال الله في عمرهما ورزقني برهما                

 إلى إخوتي وأخواتي: نزيهة هاجرة، خولة، محمد، حمدي، عبد الرزاق

 إلى كل من عمل معي بكد بغية إتمام هذا العمل صديقاتي

           

 

 

 أســــــــــــــمــــــــــــــــاء 



 مــقــدمــة
 

 ‌أ
 

، لما رأوه ظاىرة المحن تتفشى عمى لعربية إلى أىمية التعقيد المغويتنبو أىل ا               
ألسنة الناس، وفي شيوعيا خطر عمى المغة، فعمدوا إلى الأعراب في بادئ الأمر، ثم طفقوا، 

)ينتحون عمى سمت كلام العرب( القواعد التي لا تغفل شيئا مما يفتح الطريق إلى ثغرات 
 المحن، فكانت تمك الجيود المبنة الأولى في بناء قواعد العربية من نحو وصرف.

فأصبح تعميم المغة العربية عامة وتعميم النحو بالخصوص من الضروريات في المدارس     
العربية والمدارس الجزائرية بالخصوص، فكان لزاما عمى الباحثين المغويين الذين تحمميم الغيرة 

بحثوا عن الأسباب المؤدية إلى ضعف التلاميذ في استعمال المغة )نطقا وكتابة( عمى لغتيم أن ي
استعمالا صحيحا، وذلك يظير جميا من خلال النتائج التي يتحصل عمييا التلاميذ كل سنة، 

والتدني المستمر في النتائج كذلك الذي تشيده المدارس العربية عامة والجزائرية بشكل خاص، 
حمول المناسبة لمحد أو لمتقميل من خطورة ىذه الظاىرة، حتى أصبح ينظر ويبحثون ليا عن ال

 إلى قواعد النحو لمغة العربية عمى أنيا صعبة، ويصعب تعمميا إلا بعد جيد جييد.
 وىنا جاء عنوان مذكرتنا " طرق تدريس القواعد النحوية ")رابعة متوسط أنموذجا (    
كن تلاميذ السنة رابعة متوسط من تحصيل مادة القواعد ومن ىنا يطرح السؤال التالي: ىل تم   

 النحوية في مشوارىم الدراسي ليذه السنة؟.
 فقد كان اختيارنا لمسنة رابعة متوسط كنموذج، وذلك لعدة أسباب، نذكر منيا:   

أن التلاميذ وبعد اجتيازىم لمطور الابتدائي ومرورىم بالمراحل الثلاثة من الطور المتوسط  -
يستطيعون تركيب جمل مفيدة، أو أن ينطقوىا، كما أنيم يستعممون العامية في  للأسف لا

 الكثير من الأحيان، واستعمال بعض المصطمحات الغربية التي ىي من لغة الاستعمار.
الأمر الثاني وىو الخروج من الإطار النظري إلى الميدان وذلك حتى نكتسب خبرة في  -

ستاذ في إيصال الأفكار والمعمومات إلى التلاميذ، ميدان التعميم، ونتعرف عمى طرق الأ
وكيف يجمب انتباىيم أو إيصال الأفكار والمعمومات إلى التلاميذ، وكيف يجمب انتباىيم 

 أو تجعميم لا ينفرون منو ومن المادة التي يدرسونيا .
مة ومن الأمر الثالث معرفة مدى استفادة التلاميذ منذ سنواتيم الأولى من المغة العربية عا -

 القواعد النحوية بالخصوص بما أنيا محل الدراسة...الخ. 
 ومن بين الصعوبات التي واجيتنا في ىذا البحث:     



 مــقــدمــة
 

 ‌ب
 

صعوبة الوقوف لأول مرة أمام التلاميذ لتقديم درس القواعد في المتوسط وكيفية التعامل  -
 مع الأسئمة المطروحة من طرف التلاميذ.

 زامن وقت الإعارة مع فترة الدروس.كذلك عدم توافق وقت المكتبة وت -
عدم تجاوب المدارس معنا وبالتالي وجدنا صعوبة كبيرة في الدراسة الميدانية، بحيث  -

 تجاوبت معنا مؤسسة واحدة من بين عدة مؤسسات.
 وقد قسمنا بحثنا ىذا إلى مقدمة وثلاثة فصول وخاتمة حيث:    

 :الفصل التمهيدي
 تعريف القواعد النحوية

 القواعد النحويةنشأة 
 صعوبات تدريس القواعد النحوية

 الفصل الأول:
 فيوم الطريقة

 مفيوم التدريس
 طرق التدريس

 خطوات السير في درس القواعد
 أىداف التدريس
 الفصل الثاني :

 عرض النتائج الخاصة باستمارة الأستاذ -
 التفسير والتعميق عمى الاستمارة الموجية للأستاذ -
 باستمارة التلاميذعرض النتائج الخاصة  -
 التفسير والتعميق عمى الاستمارة الخاصة بالتمميذ -

وأما المنيج الذي اتبعناه في الدراسة فكان ، في الفصل الأول انتيجنا المنيج الوصفي    
فقد عرضنا بعض المفاىيم وكل ما ذكر في ىذا الفصل، أما الفصل الثاني فقد اتبعنا فيو 

حميل الاستبيانات الخاصة بالعمل الميداني، وعرضنا أىم المنيج التحميمي ، وتمثل في ت
النتائج المتوصل إلييا. ومن أىم المصادر والمراجع التي إعتمدناىا في بحثنا ىذا نذكر 

 من بينيا :



 مــقــدمــة
 

 ‌ت
 

 " تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاىات الحديثة " لـ: ظبية السعيد السميطي -
لـ : طو عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم  " المغة العربية مناىجيا وطرائق تدريسيا " -

 عباس الوائمي 
 " أصالة النحو العربي " لـ : كريم حسين الخالدي -
 " خصائص المغة العربية وطرائق تدريسيا " لـ : نايف محمود معروف -

وفي الأخير لا يسعنا إلا أن نتقدم بالشكر لله أولا ثم بالشكر الجزيل والامتنان إلى     
أستاذنا المشرف " العيد حنكة" الذي أشرف عمى ىذه الدراسة ، والذي كان نعم المشرف 

والموجو فمك منا فائق الاحترام والتقدير ، كما نشكر أيضا أستاذة المتوسطة التي تربصنا 
 فييا.
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 الفصل التمهيدي

 مفهوم القواعد النحوية

 القواعد النحوية  تعريف -1

 نشأة القواعد النحوية  -2

 صعوبات تدريس القواعد النحوية  -3
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 تعريف القواعد النحوية -1
 لغة -أ
 القواعد -1-أ

 (مقعدًا(قعد( من باب دخل و(د ار الصحاح لأبي بكر الرازي ق،ع،جاء في مخت            
شير القعدة ( (السافمة وذو )المقعدة(( بالفتح المرة وبالكسر نوع منو و ةالقعد  بالفتح أي جمس، )

 الولد والحيض والجمع )القواعد (، من النساء التي قعدت عن (عدة و)القاعد  جمعو ذوات الق  
و)القعيد ( بوزن مذىب  حدىما )مقعد(وأ ود،و)المقاعد ( مواضع القع  ، أساسوو)قواعد ( البيت 

و)المقعد الأعرج( تقول )أقعد( الرجل عمى ما عاده ( بالكسر امرأتو، و)قعيدة ( الرجل و)ق  المقاعد ، 
 1.لم يسم فاعمو
واعد الأساس، والق منظور"القاعدة" أصل الأسس، لابنوقد جاء في لسان العرب            

يم  الْق و اع  و ا  ذْ  وفي الترتيل }وقواعد البيت أساسو،  يي رْف ع  إ بْر اى  ف أ ت ى } وفيو  }2لد  م ن  الْب يْت  و ا  سْم اع 
نْ الْق و اع  الم    .4البناء الذي تعمده أساطينالقواعد  :قال الزجاج 3}دو ب نْي انيمْ م 

ومن خلال عرضنا لمقولين نلاحظ اختلاف مدلولات كممة القواعد عند كمييما والسمة           
 لمشتركة بينيما ىي مدلول الأساس .ا
  النحو -2-أ

القصد نحو  نحا)نحو(: اىيدي النحو في كتابو العين فقال:"عرف الخميل بن احمد الفر           
وبمغنا أبا الأسود الدؤلي وضع وجوه العربية فقال  أي قصدت قصده، نحوت نحوه، الشيء،
 فقال: نحوا ويجمع عمى الأنحاء، انحوا نحو ىذا فسمي لمناس:

 5أنحاءولمكلام وجوه في تصرفو                                والنحو فيو لأىل الرأي 
واو كممة تدل نحو" النون والحاء وال فارس أن " لابنكما جاء في معجم مقاييس المغة          

سب يقصد أصول الكلام فيتكمم عمى ح لأنو ولذلك سمي  نحو الكلام، ،عمى قصد، ونحوت نحوه

                                                           
1
 .249، 248ص  )انقاف(،تاب  2007 1ػًاٌ،ؽ ،زدار انفك ،يختار انظساذ تكز انزاس٘، أتٙيسًذ تٍ  - 
2
 .127 اٜٚحانثقزج - 
3
 .26 اٜٚحانُسم - 
4
 .150ص. يادج )ق،ع،د( 4،2005ـهثُاٌ ؽ دار انظادر تٛزٔخ ،12اتٍ يُظٕر،نظاٌ انؼزب ج- 
5

 يادج دخ، 01ؽ تٛزٔخ ـهثُاٌ، دار انكتة انؼهًٛح، تاب انٌُٕ، تر:ػثذ انسًٛذ ُْذأ٘، ،04ج انؼٍٛ: اتٍ ازًذ انفزاْٛذ٘، -

 .200ص ، )ٌ،ذ،ٔ(
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القوم  وأما أىل المنحاة فقد قيل: قوم  من العرب، :بني نحو ويقال إن كان العرب تتكمم بو، ما
 .1البعداء  غير الأقارب "

يكون  ونحو، وجمعو أنحاء، أما الفيروز أبادي فيرى أن النحو ىو الطريق والجية،           
 .2ظرفا واسما ومنو نحو العربية 

 قصدت  قصده، القصد  ويقال نحوت نحوه، أما في المعجم الوسيط فقد حدد بأنو:          
 .3والطريق  والجية والنحوي العالم بالنحو جمعيما نحويون

ي والمنيج والمسمك الذ ومن خلال التعريفات السابقة نستنتج أن النحو ىو "القصد والاتجاه،
يسمك أو الطريق المتبع لموصول إلى ىدف معين أي أنو وسيمة لإتمام الغاية ومما سمف من 

 ." ارتباطتعريفات لكممة القاعدة وكممة النحو في المغة نلاحظ 
سمت كلام العرب في تصرفو من إعراب وغيره  انتحاء :فقد عرفو بقولوأما ابن جني          

فيمحق من ليس من  والنسب والتركيب وغير ذلك، والإضافةير كالتثنية والجمع والتحقير والتكس
ن لم يكن منو، أىل المغة بأىميا في الفصاحة فينطق بيا،  .4رد بو إلييا وان شد بعضيم عنيا وا 

اليونان فيما يذكر  أىلثبت عن  النحو فقال عنو:" (373كما عرف الأزىري )ت         
 المترجمون العارفون بمسانيم ولغتيم أنيم يسمون عمم الألفاظ والعناية بالبحث عنو نحوًا ،

يوحنا الإسكندري ب"يوحنا النحوي" الذي حصل لو ولذلك سمي  فيقولون كان فلان من النحويين،
 .5المعرفة بمغة اليونان "

المتكمم  النحو إنما أريد بو أن ينحو   النحو " وقال ابن السراج في كتابو الأصول في         
وىو عمم توصل إليو المتقدمون باستقراء كلام العرب حتى وقفوا منو  لدى تعممو كلامو العرب،

ب عمى أن الفاعل ر فع والمفعول كلام العر  باستقراءعمى الغرض الذي قصده المبتدئون في المغة 
في نحو قام  وباع   في المضارع و )الواو(تثبت  وأن الفعل مما عميو )ألف( و ن صبب

6. 

                                                           
1

 .403دخ، ص ، دؽ دار انفكز، ػثذ انظلاو يسًذ ْارٌٔ، تر: ،يؼدى يقاٚٛض انهغح ،اتٍ فارص -
2

 ، 2007، 02ؽ ،نثُاٌ ،نثُاٌ دار انًؼارف تٛزٔخ، ،يأيٌٕ شٛسا خهٛمانقايٕص انًسٛؾ رتثّ ٔٔثقّ : ،أتاد٘انفٛزٔس  -

 .126ص
3

 .974ص  ،1972 ،دؽ انقاْزج، انًؼدى انٕطٛؾ، يدًغ انهغح انؼزتٛح، -
4

ص ، 1952، 2ؽ ،انقاْزج ،يطثؼح دار انكتة انًظزٚح ،انُدارتر:يسًذ ػهٙ  ،1ج انخظائض، انفتر ػثًاٌ تٍ اندُٙ، أتٕ -

365. 
5

 .252،253ص ، دخ ،انقاْزج ،انذار انًظزٚح ،تر:ػثذ الله درٔٚش تٓذٚة انهغح، ،اتٍ يُظٕر يسًذ تٍ أزًذ الأسْز٘ -
6

ص ، 1930، 1، ؽانؼزاق انُدف الأشزف، انُؼًاٌيطثؼح  ،تر،ػثذ انسظٍٛ انفتهٙ ،فٙ الأطٕل فٙ انُسٕ اتٍ انظزاج، -

348. 
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عمى أواخر الكممات فقط  الاقتصارتمثل ىذه المفاىيم وجية النظر التقميدية لمنحو من حيث 
ىمال تراكيب المغة ومستوياتيا وما بينيا من علاقات المدلولين  بحيث  وثيقا، ارتباطا ببعضيماوا 

 .النحو ولمحفاظ عمى سلامة المغة العربية نجد أن القاعدة ىي الأساس الذي يبنى عميو عمم
 اصطلاحا  -ب
  عند القدامى -1-

ثقافتيم وفصاحتيم،ولذلك أطمقوا لقد كان العرب في القدم يعدون عمم النحو عنوان           
تعريفيم لمفيوم النحو عمى أنو  انحصروبذلك  ،عراب"عمى "عمم النحو" بادئ الأمرلفظ"عمم الأ

حيث يقصد من النحو  من حيث الأعراب أو البناء، الكممة ، أواخرالتغيير الذي يطرأ عمى 
 1التي تعتري أواخر الكممات . الإعرابيةدراسة الأشكال أو العلامات 

ربطوا النحو فقد  ىذا التعريف يقرن النحو بالحركات الإعرابية أي أواخر الكممات،        
نظر عن الجانب التركيبي والعلاقات التي تكون بين المستويات المكونة بغض ال فقط، بالإعراب
 لمجممة.
كون من خلال وبالتالي فيذا التعريف غير شامل لأن التعرف عمى وظيفة الكممة ي        

إلى الفعل إذا كان  ومثال ذلك أننا لا نعرف الفاعل من نائبو إلا بالرجوع ،موقعيا بين التراكيب
 مبنيا لممعموم أو مبنيا لممجيول.

أواخر  أحوالقواعد يعرف بيا  تعريفات الاصطلاحية قديما أن النحو ىو "ومن ىذه ال       
 2وبناء وما يتبعيا. إعرابعضيا مع بعض من ت العربية التي حصمت بتركيبيا ببالكمما

  عند المحدثين -2-ب
 ،مفيوم النحو بالحركات الإعرابيةمصطفى عن عممائنا القدامى ربطيم  إبراىيملقد عاب        

 .3ىذا المعنىلكل كممة معنى تنفرد بو عن الكممات الأخرى والمغة ىي التي تتكفل ببيان 
تمك النظرة إلى النحو من الافتقار عمى الحركات الإعرابية التي تطرأ عمى الكممة وبذلك تغيرت 

وأشمل من حيث الاىتمام والنظرة التركيبية المغوية  أوسعفي الجممة إلى النظر لمنحو نظرة 
 لمكممة من جميع مستويات المغة وما بينيا من علاقات.
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ية بأنيا عمم تراكيب المغة والتعبير بيا وأنيا وبالتالي فقد أصبحت تعرف القواعد النحو          
أم  اسميةوىو ما يعنى بالإعراب وقواعد تركيب الجممة) فن تصحيح الكلام العرب كتابة وقراءة،

أم مواقع  ،مى ذلك دراسة العلاقات في الجممةزيادة ع خبرية أم إنشائية، مثبتة أم منفية، فعمية(
إعرابية تسمى عمم  أوضاعلك من وما يرتبط بذ ،نىت فييا ووظائفيا من ناحية المعالكمما
أما مجموعة القواعد التي تتصل ببنية الكممة وصياغتيا ووزنيا والناحية الصوتية   ،النحو

 1فتسمى عمم الصرف.
 نشأة القواعد النحوية -2

لم يكن عمم النحو معروفا عند العرب سابقا فقد كانوا يتقنون المغة السميمة حق الإتقان         
لأنيا تجري في دميم، فلا يترصدون حركة الرفع من الجر ومن النصب، فيم ليسوا بحاجة إلى 

، فالنطق السميم 2في ذلك الحينالمجوء لمعرفتو مادامت الجزيرة نقية خالصة لم تتعكر بدم فاسد 
     .3عندىم وممارسة وظيفية في كل جوانب حياتيم المغوية عادة

ويرجـع تاريـخ نشأة القـواعد إلى الصدر الأول من التاريخ الإسلام عندما أخذ المحن         
فالأعجمي  "،5"أي منذ أن خالط العرب الأقوام الأخرى من أعاجم وغيرىم ،4يتفشى في العربية

دخـمت إلى المغة العربية  الاختلاطوالأكيد أن ىذا من جراء  المغة،يعرف قوانين وضوابط ىذه  لا
تبطا وغير ذلك من الأمور التي تؤثر عمى المغة إلا أن ىذا المحن لم يبق مر  ألفاظ غريبة عنيا،

نّما تعداه إلى جعل أولي الأمر في الدولة الإسلامية أمثال"عمر  وىذا ما القرآن الكريم، بالمغة وا 
وغيرىم يبحثون عمى  -كرّم الله وجيو  -و"عمي بن أبي طالب"  -رضي الله عنو بن الخطاب"ـ 

  ".6حل لمحفاظ عمى القرآن الكريم من المحن فالتجؤوا إلى التشديد عمى الإعراب والعناية بو
روي عن"عمر بن الخطاب" ـ  ما وتتبع الألسن، بالأعرابومن أمثمو التشديد عمى الاىتمام       

فأعرض  متعممينـ عندما مرّ عمى قوم يسيئون الرمي فقرعيم فقالوا إنّا قوم  رضي الله عنو
 والله لخطئكم في لسانكم أشدّ عميّ من خطئكم في رميكم". وقال : غاضبا

                                                           
1
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2
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بخلاف الخطأ المغوي إن شاع ولم  كان الخطأ في الرمي قد يسيل تعممو عند كل فرد،         
 متداولًا.يصحح عند استدراكو مباشرة يصبح 

 ومن الروايات الدالة أيضا عمى تسرب المحن إلى القرآن الكريم "أن أعرابيا في عيد        
رجل سورة "براءة" ـ طمب أن يقرئو قارئ شيئا من القرآن فأقرأه  ـ رضي الله عنو"عمر بن الخطاب"

 1أوقد بــرئ مــــن رســولــو" :الأعرابيبجرّ رسولو فقال  برئ من المشركين ورس ول و "، "إنّ الله وقال:
أتــبرأ مـن رســـول الله يا أعرابي فاعتذر لو بأنو  :ال"فــأنــا أبــرئ مــنـو فبــمـغ ذلـك عـمـر فدعــاه، وقــ

"ليس :القصة لعمر فقال وأقرؤوه بعض آياتو ومنيا ىذه الآية وحكى قدم المدينة لا يعمم القرآن،
)أ نّ الله ب ر ئ م ن  الم شْر ك ين  و ر س ول و ( :أ عمر" ثم قر ىذا الأعرابي

 :ورفع )رسولو( فقال الأعرابي 2
وأنا أبرأ ممن برئ الله ورسولو منيم، فأمر "عمر" أن لا يقرأ القرآن إلا عمى عالم بالمغة )أي 

 .3بقواعدىا("
يم ممّا أدى وىناك العديد من الروايات الأخرى الدالة عمى تسرب المحن إلى القرآن الكر        

إلى تنقيط ووضع النقط عمى آخر الكممة لتدل عمى حركتيا، وقد اعتبر الحفاظ عمى القرآن 
 الكريم خاصة وعمى المغة العربية عامة من المحن سببا رئيسيا لنشأة النحو والاىتمام بقواعده .

ا إلى ن ينسبيأمّا فيما يخص أوّل واضع لعمم النحو فقد اختمفت حولو الروايات، فيناك م      
ـ وىناك من يرجعو إلى "أبا الأسود الدؤلي" ىو واضع  الإمام "عميّ بن أبي طالب"ـ كرم الله وجيو

عمم النحو، وذىبت طائفة ثالثة إلى أنّ "عبد الله بن إسحاق الخضرمي" ىو الواضع الحقيقي 
 .4والنحلقواعد 
ىو الذي وضع أسس عمم  الأسود الدؤلي" و"أب إلّا أن معظم الروايات والآراء تؤكد أن     

، النحو بسبب حادثة ابنتو حين ألحنت في الكلام عند قوليا :"يا فرفعت أشد  أبت  ما أشدُّ الحر 
أبت إنّما  : يا"شير صفر" فقالتأيّ زمان الحر أشدُّ؟ فقال ليا: فظنيا تسألو وتستفيم منو:

 ..5أخبرتك ولم أسألك

                                                           
1

 .18انًزخغ انظاتك، ص -
2

 .3طٕرج انتٕتح اٜٚح  -
3

 .34، ص 1974انتزتٛح انٕؽُٛح، درٔص فٙ انتزتٛح ٔػهى انُفض، انًطثؼح انشؼثٛح نهدٛش، اندشائز، ٔسارج  -
4

 .27كزٚى زظٍٛ انخانذ٘، أطانح انُسٕ انؼزتٙ، ص   -
5

 .165، ص1985، 1َاٚف يسًٕد يؼزٔف، خظائض انهغح انؼزتٛح ٔؽزائك تذرٚظٓا، دار انُقائغ، تٛزٔخ، نثُاٌ، ؽ -
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عمي بن أبي طالب ـ كرّم الله وجيو ـ وأخبره خبر ابنتو وأبدى لو خشيتو عمى المغة  فأتى        
 "فأشار عميو أمير المؤمنين بوضع ىذا العمم الاسم والفعل والحرف وشيئا من الإعراب، 1العربية

 .2"أنح ىذا النحو" ومن ىنا سمّي ىذا العمم نحوا وقال لو:
 جاء عن " ىو أول واضع لمنحو العربي ماالأسود الدؤلي ومؤكدة عمى أن" أبومن الآراء ال      

ووضع  وانتيج سبيميا، وفتح بابيا، وكان أول من استن العربية، عندما قال: "ابن سالم الجمحي"
 ".3"أبو الأسود الدؤلي قياسيا
"وقد تضافرت كتب الأدب والتراجم والطبقات عمى أن عمم النحو كان يسمى في عصر"أبي      
 الدؤلي من وضع العربية أبو الأسود الدؤلي". الأسود

وفي   مع "ابن سلام الجمحي" "السابقين نلاحظ اتفاق"ابن قتيبة ومن خلال الرأيين        
 وىي تسمية وردت عن عمي بن أبي طالب ـ كرّم الله وجيو ـ  )العربية(، باسمتسمية عمم النحو 
تفكر يا أمير المؤمنين؟ فقال: سمعت بلادكم  فيما أسود الدؤلي حين سألو: أبيعندما ردّ عمي 

 .4فأردت أن أضع كتابا في أصولو العربية لحنا،
يتضح مما سبق أن مصطمح "النحو" لم يكن معروفا في زمن أبي الأسود الدؤلي بل         

 المعروف والمتداول مصطمح )العربية(.
ومما جاء  بن أحمد الفراىيدي"، ثم ظير مصطمح )النحو( الأول مرة عمى لسان "الخميل        

تحريف، فممّا سمع حول نشأة النحو أيضا خشيّة المسممين عمى القرآن الكريم من المحن وال
سارع إلى جمع كل  "عثمان بن عفان" ـ رضي الله عنو ـ بأن ىناك أناسا يفاضمون بين القراءات،

يما ـ ثم قام بحرقيا، بنت "عمر بن الخطاب" ـ رضي الله عن حفصةسور القرآنية في دار 
إلّا أن ىذا  ،وأصبح يعرف فيما بعد بمصحف عثمان واستكتبيم مصحفا جمع فيو المسممين،

المصحف كان يعوزه الشكل والتنقيط وكان عمى المسممين أن يضعوا حلا ليذه المعضمة 
الأقدار أن يقوم "أبو الأسود الدؤلي " بيذه الميمة  وشاءتلممحافظة عمى النص القرآني، 

 .5الجميمة
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نجده قد مرّ بعدّة مراحل عبر العصور حتى استقر  وفي عرضنا السابق لنشأة النحو،        
 بدءا من :  ،ى ىذه الحالة التي ىو عمييا الآنعم

مي بن أبي ع فييا وضع عمم النحو عمى يدحيث ثمّ مرحمة الوضع أو التكوين)بصرية(:  -1
، ورسم منيجو ، كما يعود الفضل لأبي الأسود فيو مؤسسو -كرّم الله وجيو-طالب

عمى مرّ الزمان بإضافة اللاحق إلى  وازداد، ترعرعالدؤلي في بدء الغرس الذي نما و 
 .1السابق ما استدركو

ويمثميا عصر سيبويو وأصحابو ، فقد اعتبر سيبويو من خلال  مرحمة النشوء أو النمو :-2
يقيا ووظف العديد من أنواع ، فقد تعامل مع العمّة في كتابو "تطبوكتابو "الكتاب" إمام النح

وعمة المجاورة ...وغيرىا من أنواع العمل "،إذ  ،بما فييا عمة الوجوب، وعمة الجواز ،العمل
فدار الجميع  ،صابة التفكير النحوي من بعده شملبو إ نتج عن تفوقو وشدة إعجاب النحاة

 2، واتخذوه أساسا لدراستيم.سيبويوفي فمك 
ويمثميا عصر التعميل،ويوصف بأنو عصر  كوفية(: –مرحمة النضج والكمال )بصرية  -3

، البصريين )الأخفش سعيد بن مسعدة ومن رواده ،لنحوية ،والبحث عن العمل ليا|الشواذ ا
 ، والفراء ، وثعمب ،ابن السكيت(.مبرد ( أما من الكوفيين )الكسائيوال ،المازني ،رطبوق

 شامية ( :–مصرية  –أندلسية  –مرحمة الترجيح والتبسيط في التصنيف )بغدادية -4
ه (  392ويمثل عصر التطوير النحوي عمى يد العالم النحوي المغوي ابن جنّي )ت 

 577)ت  ريالأنباه ( وابن  538زمــخشري )ت ومن جاء بعده من عمماء المغة أمثال ال
ه( وآخرون سمكوا عمى نيجيم حتى يومنا ىذا ، إن  592ه( وابن مضاء القرطبي )ت

أصبح ىمّ العمماء يدور في تنظيم قواعد المغة العربية وتبسيط أحكاميا وتيسير وطرق 
 .3تدريسيا
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  صعوبات تدريس القواعد النحوية -3
ين ضاربة الشكوى من صعوبة تدريس القواعد النحوية من طرف المدرسين والمتعمم إنّ          

وىذه الشكوى ليست وليدة الحاضر بل ليا في القدم  كما سبق الذكر، ،بجذورىا في ماضينا
،وخاصة عندما بعد عصر الخميل بن أحمد الفراىيدي مظاىرىا  وقد بد أنّ  جذورًا وآفاق واسعة،

عمماء النحو منيم سيبويو بفلاسفة اليونان وعمماء الكلام، ولذلك دار الجميع في فمك  اتصل
 1سيبويو، فكثرت الشروح والمختصرات عمى كتاب سيبويو ...

 إذكما تبيّن حقائق كثيرة إلى أنّ النحاة العرب قد عانوا منذ عصر مبكر تعميم النحو           
عمى يد الخميل بن احمد  الاستقرارنوعًا ما من  ما أوشكت أسس البحث في النحو تستقر

الفراىيدي، في منتصف القرن الثاني اليجري تقريبًا، حتى واجو النحاة بمشكمة لا تتصل بالبحث 
بل تتعمق بالنحو الذي توصموا في المغة وظواىرىا لاستنتاج نظميا وتحديد ضوابطيا 

 ين من المشكلات:إليو...وىكذا وجد النحاة أنفسيم أمام نوعين متميّز 
 : يتصل بطبيعة البحث النحوي،وما تتضمنو من أسس نظرية وأصول كمية.أوليما _
يتعمق بأساليب تعميم ما توصل إليو البحث النحوي من نتائج ومعطيات لمستويات  :ثانييما _

المساعدة في فيميا ثم معايشتيا والتمرس بيا في فقييا والتمكن متفاوتة من الدارسين من أجل 
 2منيا.

ما نستنتجو من خلال التعريفين السابقين أن صعوبة التدريس لمقواعد النحوية إنما          
النحو بالمنطق وأصبح  اتصلنشأت وبدأت ونمت بعد عصر الخميل بن احمد الفراىيدي عندما 

يحمل صفة إمعان الذىن والتجريد والتخمين... زيادة عمى كثرة التعقيدات والتخريجات 
 يلات وكل ىذه القواعد إلى المتعمم بأقل جيد ممكن.والتأو 

لقد تفطن القدماء بأنفسيم من النحاة والمغويين بصعوبة تدريس القواعد النحوية لمناشة        
لقد  يقول : " إذيراه الدكتور عمي احمد مدكور  بعد نشوء النحو والتأليف فيو، وىذا ماوالمبتدئين 

 والإعراضبالنفور  فاصطدمواالنحاة قديمًا بالعبء الفادح الذي حمّموا أنفسيم عميو أيضا،  أحسن
عن بضاعتيم المختمفة المضطربة وتنبيوا إلى ضرورة التسيير عمى المتعممين من النّاس 
لا لم  والصغار الناشئين" فالتنبيو إلى ضرورة التسيير ىو دليل قاطع عمى وجود صعوبات، وا 
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 .29ص ،انسذٚثح  الاتداْاخطؼٛذ انظهٛطٙ، تذرٚض انُسٕ انؼزتٙ فٙ ػٕء انًزخغ انظاتك،  -
2
 .29ص  ،2007دؽ ،، انقاْزج ـ يظز تؼهٛى انُسٕ انؼزتٙ ػزع ٔتسهٛم يؤطظح انًختار، ػهٙ أتٕ انًكارو،- 
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ف ه( الذي ألّ 183المختصرات؟ كما فعل خمف ابن حيان الأحمر البصري )ت  لجئوا إلى
"مقدمة في النحو "والكسائي الذي ألف كتابًا لممبتدئين "المختصر الصغير"واليزيدي يحي بن 

ه( ولو كتاب "المختصر في النحو"،والقائمة طويمة، ورأى الجاحظ إن تدريس 232مالك )ت
نّما مضيعة لموقت، ومشغمة لمصبيّ عمل ىي أولى بو، وأنو موضوعات النحو الذي ىي عميو إ

يجب أن يكتفي بتدريس ما يعنيو عمى السلامة من فاحش المحن، في كتاب كتبو وشعر إن 
 أنشده وشيء إن وصفو ..."

إنّ ىذه التعقيدات والتأويلات تجعل المتعممين ينفرون من القواعد وقد يكرىون مادة          
 صعوبة تكمن في العمم .العمم ظنا أن ال

ولكن الصعوبة تكمن، حسب رأي الأستاذ،في عوامل أخرى تكون عائقا أمام فيم          
 المتعمم ليذا العمم كطريقة التدريس أو الوسائل أو المنيج الم تبع ...الخ.

من  في طريقة التعميم مع أنّو ينقذ طرق التعميم عامة إلا أننا نستطيع أن نأخذورأى ابن خمدون 
التي  أحد العموم اعتبرىاكلامو ما  يخص صعوبات تدريس قواعد المغة العربية من حيث أنّو 

أن تمقين العموم لممتعممين إنما يكون مفيدًا إذا كان عمى  اعممفقال في مقدمتو:" تكمّم عنيا،
التدريج شيئًا فشيئًا، وقميلًا قميلًا،يمقي إليو أولا مسائل من كل باب من الفنّ ىي أصول ذلك، 

يورد عميو  لقبول ما  واستعدادهويقرب في شرحيا عمى سبيل الإجمال ويراعي في ذلك قوة عقمو 
 1.حتى ينتيي إلى آخر الفن ..

أثناء تمقيو لمعموم من لقد قدّم ابن خمدون نموذجًا من الصعوبات التي يواجييا المتعمم         
كبيرًا، وأراد معالجة  اىتماماطرف المعممين في عيده، وىذا ما جعمو ييتم بيذه القضية 

ىذه الطريقة نقدًا موضوعيًا بناء صور من خلالو  وانتقدوتصحيح ما يجب معالجتو وتصحيحو،
 الطريقة التربوية المثمى والصحيحة لتمقين العموم لممتعممين.

طريقة تناول ىذا العمم من  إلىفقد رأى صعوبة القواعد النحوية عمى سبيل المثال تعود        
طرف المعممين في عيده، والذين سمكوا طريقو مخالفة تماما لمطريقة السميمة المقترحة كما بين 
نتائجيا الخطيرة عمى مسار العممية التربوية ككل، ومن ىذه النتائج الخطيرة نفور المتعمم من 

د عنو كما قدّم حلّا ليذه المشكمة الصعوبة تكمن في العمم فييجره ويبتع أنىذا العمم ظنّا منو 
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 .443،444ص  ،تٛزٔخ ـذؽ ـ دخ ـ  ،انًقذيح، دار انؼٕدج خهذٌٔ،ػثذ انززًٍ تٍ  - 
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بو في حديثو ويكمن في التدرج ليذا العمم، وفق ثلاث مراحل تصمح في وقتنا الحالي  استقاه
 وىي كالآتي :

 والعموميات والمبادئ العامة. الإجمالوىذا بعد  :مرحمة التفصيل_ 
ئل العمم المدروس حتى ا في مساوىذ :إلى مستوى المقارنة والتحميل والتعمق الارتقاءمرحمة _ 
 .ليا استيعابومل المعمومات لدى المتعمم ويزيد تكت

كما رأى ابن مالك وابن آجروم صعوبة في تدريس القواعد النحوية فحاول التيسير عمى 
المتعممين ولذلك نظّم الأول منظومتو النحوية )الألفية( وألف الثاني متن الآجرومية وجاءت بعد 

شرح الآجرومية  المؤلفين الثمينين كشرح ابن عقيل عمى ألفية ابن مالك،ذلك الشروع ليذين 
والمغويين د بن صالح العثيمين ... ىذا كمثال لا الحصر آراء بعض النحاة ملابن آجروم لمح

 تيسيرىا. إلىبصعوبة تدريس القواعد النحوية لممتعممين فمجؤوا  أحسواالذين 
اينة حول صعوبة تدريس القواعد النحوية فالدكتور أما المحدثون فميم رؤى متب           

محسن عمي عطية يرى أنّ الصعوبة في تدريس القواعد النحوية أسبابيا متعددة ومتشبعة فمنيا 
ما يتصل بالمتعمم، ومنيا ما يتصل بطريقة التدريس، ومنيا ما يتصل بالمادة والمنيج،وأخرى 

 : 1ممية التعميم ويحدد ىذا الأسباب فيما يميتتصل بالبيئة المحيطة والتسييلات المقدمة لع
 تعدد القواعد النحوية والصرفية وتشعبيا يجعل التمكن منيا عممية صعبة. -1
 إلىالقواعد النحوية والصرفية بالمعنى والاىتمام بالشكل مما يجعل المتعمّم ينظر عدم ربط  -2

النحو خارج إطار وظيفتو في المغة،مثل "ليس" تعرض عمى أنيا فعل ماض ناقص يرفع المبتدأ 
 ى اسميا وتنصب الخبر ويسمى خبرىا، ولا تعرضيا عمى أنيا أداة نفي.ويسم

مدرس المغة أن يشرح  إلىشيوع العاميّة بين أوساط الطمبة  والمدرسين،فقد وصل الأمر  -3
 بالميجة العاميّة. العربية درس النحو والصرف

الابتعاد في أحيان كثيرة عن الوظيفة في تدريس القواعد النحوية والصرفية فصار المتعمم  -4
يدرس القواعد من دون أن يجد في نفسو حاجة إلى دراستيا، ومن دون أن يضعيا في موضوع 

 التطبيق في الحياة العممية.
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، 1انًُاْح نهُشز ٔانتٕسٚغ،ػًاٌ ـ الأردٌ، ؽ فٙ ػٕء انكفاٚاخ الأدائٛح، دار تذرٚض انهغح انؼزتٛحيسظٍ ػهٙ ػطٛح،  - 

 .188ص  ،2007
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وب القواعد النحوية والصرفية ويترتب عمى إن المقررات الدراسية لم تعتمد في بنائيا أسم -5
 ذلك سببا في صعوبة الإحاطة بيا من المتعمم.

بطرائق التدريس، وأساليبيا ضعف القدرات الأدائية لدى بعض المدرسين وعدم إحاطتيم  -6
 ووضعيا في موضع التطبيق من خلال الممارسة.

الصرفية والنحوية موضع الممارسة، قمة التطبيقات والممارسات العممية بوضع القواعد  -7
 والتطبيق من خلال الاستعمال.

محسن عمي عطية موضوعية تعيق عممية   دريس القواعد النحوية عندإنّ أسباب الصعوبة في ت
ر منيا ، التلاميذ ويبتعدون عنيا، وتصبح الشبح تدريس القواعد النحوية، وتجعل منيا مادة ينف

لأي نشاط يتعمق بمادة المغة العربية فيم يتخوفون منيا، ويعود  أو المخيف أثناء دراستيم ليا،
المذكورة سابقًا، وغيرىا من الأسباب الأخرى كعدم الاعتماد أو الاستعانة  ىذا إلى الأسباب

 بالوسائل المناسبة والتمارين التطبيقية الفورية، لكل عنصر من عناصر الدرس.
دريس القواعد  النحوية ليس في المغة ذاتيا أن صعوبات عممية ت عمى احمد مدكور: وكذلك

جراءات تمقينية وقوالب صمّاء نتجرعيا تجرعا  نما ىو كوننا نتعمم المغة العربية قواعد صنعة وا  وا 
 عميقا بدلا من تعمميا لسان امة ولغة حياة.

بية إنّ النحو العربي من حيث محتواه وطرائق تدريسو، كما ي عمم عندنا ليس عممًا لتر          
نما ىو عمم تعميم وتعمم صناعة القواعد النحوية، وقد أدى ىذا مع  الممكة المسانية العربية، وا 

 .1مرور الزمن إلى النفور  من دراستو والى ضعف الناشئة في المغة بصفة عامة
عمي احمد مدكور أسباب الصعوبة بأنيا ت عمم عمى أساس قواعد صنعة لا علاقة ليا  ويرجع

بالممكة المسانية فيي زمنية آنية ليا علاقة بما في الأنشطة التعميمية الأخرى)النصوص، 
 المطالعة، والبلاغة ...(

أو المعاممة  المدرس مثلا قد لا يقوّم ألسنة طلابو أثناء قراءة النصوص فالمتعمم أو         
العادية داخل القسم أو خارجو، فالعممية )التدريس القواعد( وتربية المتعمم عمى الممكة المسانية 
الصحيحة تكون أثناء تقديم درس القواعد فقط، وىذا ما يؤدي إلى ابتعاد المتعممين من قواعد 

 المغة العربية.
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 . 283تذرٚض فٌُٕ انهغح انؼزتٛح، ص ػهٙ ازًذ يذكٕر، - 
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التزام بعض المعممين بطريقة أضافاه عمى رؤيتو ىو "عدم محسن عمي عطية وما  كما يرى 
التدريس السميمة، في تدريس القواعد النحوية، فبعض قد يمجأ إلى الطريقة الإلقائية ويكتفي فييا 

 .1بإلقاء أمثمة محددة يعتقد أنو من خلال قد شرح القاعدة النحوية الصرفية"
.سعاد عبد الكريم الوائمي أن أسباب صعوبة النحو في المدارس طو حسين الدليمي و :ويرى

النحو في مناىجيا والذي زاد في الصعوبة أن عناية معممي المغة العربية  أبواب"أنيا كدّست 
ىمال  الجانب التطبيقي، فيم لا يجدون كثيرًا من الوقت لمتطبيق  اتجيت إلى الجانب النظري وا 

ملأ بيا المنيج الدراسي من غير تمييز بين ما ىو ضروري منيا  عمى ىذه الأبواب الكثيرة التي
 ..."2وماىو غير ضروري

الأىمية وىو إملاء المناىج بأبواب النحو والصرف دون ويشير ىذا الرأي إلى أمر في غاية 
الاعتماد والنظر إلى الحجم الساعي المقرر لتدريس قواعد المغة بالإضافة إلى ذلك  أن ىناك 

لقواعد المغة  قد تؤجميا إلى مراحل تعميمية أخرى، فقد تكون عبئا وثقلا عمى كاىل المتعمم أبوابا 
 فقط.

العربية تتمثل في النقاط عبد المنعم سيد عبد العال: أن صعوبة تدريس قواعد المغة ويرى 
 :التالية

الذي يستدعي المنطقي زة وشاذة، واعتمادىا عمى التحميل ئكثرة ما فييا من أقوال وأوجو حا -1
 حصر الفكر لاستنباط الأحكام العامة من أمثمة كثيرة ومتنوعة.

تدريس القواعد عن طريق تذوق النصوص الأدبية، يمزم اىتمام بمحصول وافر من الألفاظ  -2
 عميو في درس القواعد وفيميا .المعروضة  والتعبيرات المتعددة ليتمكن من استيعاب الأمثمة

بآلية جافة لا تستشير ل كبير في صعوبتيا، وسيولتيا فإذا درست طرق التدريس ليا دخ -3
ولا تحفزىم رغبوا عنيا أما إذا روعي في تدريسيا طريقة حديثة تثير شوقيم وتستدعي  المتعممين 
 إلييا وألفوا دراستيا. مالوااىتماميم 

نماذج ومن الأمور التي من صعوبة القواعد وتضاعف من جفافيا أن تكون دراستيا في  -4
   .   3بعيدة عن إدراكيم لا تثير في نفوسيم مشاعر ولا تحرك عواطفيم فيحسبوىا مكروىة ثقيمة
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نهُشز ٔانتٕسٚغ،  ح انُظزٚح ٔانتطثٛك، دار انًٛظزج، أطانٛة تذرٚض انهغح انؼزتٛػاشٕر، يسًذ فؤاد انسايذج تانقاطىراتة  -

 .  107، ص 1،2003ػًاٌ ـ الأردٌ، ؽ
2

 .180ص ؽّ ػهٙ زظٍٛ انذنًٛٙ، طؼاد ػثذ انكزٚى، انهغح انؼزتٛح ٔيُاْدٓا ٔؽزائك تذرٚظٓا، -
3

 . 152ص ، دخ ، ـ دؽ ـيكتثح غزٚة، انقاْزج ؽزق تذرٚض انهغح انؼزتٛح، ػثذ انًُؼى طٛذ ػثذ انؼال، -
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حفظ المصطمحات  إلااتجاه بعض المعممين بالقواعد اتجاىا عمميا لا اىتمام ولا ىدف ليم  -5
إلى عدم انتفاع وفيم التلاميذ بدروس القواعد رغم ما يبذلو ىؤلاء  أدىالنحوية والصرفية وسردىا 

 .من جيود مكثفة وكثيرة في التدريسالمعممون 
محمد صلاح الدين محاور أن صعوبة تدريس القواعد ترجع بالدرجة الأولى إلى  أيضاكما يرى 

ا يجري عميو أسموب واقع المتعمم الاجتماعي، ثم إلى تجريد ىذه القواعد بالدرجة الثانية ثم م
المعالجة في ىذا العمم يقول: " الواقع أن قواعد المغة تمثل مشكمة لان ىناك بعدا ممحوظا بين 

 فالإنسانالمطالب اليومية، وىذه القواعد نفسيا، لتحقيق  الألسنةالاستعمالات التي تجري بيا 
ويفيميم ويفيمونو دون ما حاجة إلى استعمال ىذه  إليويتكمم إلى الناس ويتكممون  يقضي مآربو،

 ."1القواعد ومن ثمّ يأتي التمميذ إلى المدرسة وليس لديو إحساس بحاجتو إلى دراسة ىذا النوع
صلاح الدين مجاور أن أسباب الصعوبة في تدريس قواعد المغة العربية ترجع وتعود   رأيففي 

المدرس الكفء  أليسلذي ينميو ونفس المتعمم، إلى عدم وجود الدافع،ومن ا الأولىبالدرجة 
 ؟تدريسيا وأساليبالمتمكن من المادة العممية وطرق 

لأن ىذا العمم الذي يعيش في وسط اجتماعي لا يستعمل في ىذه القواعد استعمالا صحيحا ولو 
 كذلك، فمم تدرس وتعمم المتعممين ىذه القواعد ؟ الأمركان 

ينة بمجموعة من المغويين والباحثين حول صعوبات تدريس ومن خلال ما وجد من آراء متبا
 قواعد المغة العربية، تبيّن أنّيا تتمثل وتكمن في النقاط التالية:

 الصعوبات في المغة ذاتيا. -1
 طرق وأساليب التدريس ليذه القواعد. -2
 الوسط الاجتماعي الذي يعيش فيو المتعمم،وما يعود بو عمى ىذا المتكمم. -3
 عد  قواعد المغة عن واقع المتعمم.ي   -4
 عدم وجود الحافز والدوافع عند المتعمم لتعمميا وفيميا فيما صحيحا. -5
عدم تمكن بعض المدرسين من مناىج وطرق وأساليب التدريس والخمط بين ىذه  -6

 العناصر.

                                                           
1

 .401تذرٚض انهغح انؼزتٛح فٙ انثإَٚح، ص يسًذ طلاذ انذٍٚ يدأر، -



 يفٕٓو انقٕاػذ انُسٕٚح                         انفظم اانتًٓٛذ٘:                             
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غناء لممتعمم وىو في استية، تكثيف المقررات الدراسية بمواضيع في قواعد المغة العرب -7
ىل يوجد حمل فعمية ليذه الصعوبات وكميا أو أنيا وما ييم في ىذا العنصر،  عنيا،

 ؟واقعنا المدرسيمجرد محاولات لحمول وترقيعات لم تجد طريقيا إلى 
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 خطوات السير في درس القواعد -4

 أهداف التدريس -5
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   :مــفـهـوم الــطريـــقة -1
 أ ـ لـــغـة 

الكريـ في قصة فرعوف ىي السيطرة أو المذىب وجمعيما طرائؽ، وفي القرآف             
ْـ الْػمُػثػْمَى ( )وَيَذىَػبَػا بِػطَػرِيػقَػتِػكُػ

: أي بِػسُػنَػتِػكُػـ ودِيػنُػكُػـ وما أنتـ قاؿ الأخػفػش: بطريقتكـ المثمى 1
 2مَاءً غَػػدَقػًا( عميو وقد جاء أيضًا في القػرآف الكػريػـ  )وَأَلّوِ اسْتػَقػَامُػوا عَػمَػى الْػطَػرِيقػَةِ لَأسْقػَيْػنَػاىُػ ْـ

والحقيقة أف الطرؽ جمع  ،اليدى يجمع خطأ الطريقة عمى طرؽ أي لو استقاموا عمى نيج
ويػجػمع ابف المنظور في لساف العرب طريقة  طريؽ، وىي السبيؿ أو الػدرب الذي يطرقو النػاس،

ػالِػػحُػػوْفَ وَ  مِػػنَّػػا دُوفَ ذَلِػػؾَ كُػػنَّػػا طَػػرَائِػػػؽَ عمى طرائؽ ويستدؿ عمى ذلؾ بقولو:) وأَنػَّا مِػػنَّػا الصَّ
 .3قػػػػػػدَدًا(

ـ الطارؽ و ، وىو النج: طَػمػَعَ لػيػلً طُروقًا -ُـ وجاء في المعجـ الوسيط )طَرَؽَ( النّجْػ           
القوـ طَرْقًا  -البَابَ قػَػرَعَػوُ و -نقػشػو ونػػَدَفػَوُ و  :بو ومدَّدَّهُ والصُّوؼَ ونحرَهُ : ضر المػعػدف طَػرْقػًا –

عرض لو وخَاضَ فيو )طرؽ( طػرقػاً: ضَعُػؼَ : : أتاىـ ليلً والطريؽ: سمكو والكلـوطػُروقًا
 .4: أَمػػػاؿَ رَأْسَػػػػػوُ إِلػػى صػدره وسػػكػػتعَػقْػمػَوُ: )أَطْرَؽَ(

: نيج واعٍ أو غير واعٍ يػتػبػعػو الكاتب أو الفػنػاف في ريقةأمّا في المعجـ الأدبي فالط         
تػحقيػؽ أحػد آثاره أو أساليػب مػنػيػجػية واضحة يتقػيػد بيا العػػالـ أو المػفػػكػر لمػػوصػوؿ إلػػى مػا 

 .5يػػعػتػقػده صػحيػحػػا
 اصــطـلاحـاً ب_ 

"الػطػريػقػة ىي جػمػمػة الػوسػائػؿ الػمػستػخػدمػة مف جػاء في مػعػجػـ عػمػـ الػنػفػس الػتػربػوي          
 بػػذؿ مف أجػػؿ بػػموغ غػػايػػة"أجؿ غايػات تربويػة أوىي جيػد يػ

 .6"الوسيمة العممية التي بيا أىداؼ وغايتو" محمد عبد الرحيـ غنيمة بأنيا: عرّفيا       

                                                           
1
 .66سىرج طه  - 
2
 .66سىرج انده  - 
3

 .66سىرج انده -
4

 .555ص, 6976, 2, دار انمعارف, مصر, ط2معدم انهغح انعرتٍح, معدم انىسٍظ, ج -
5

 .96, ص6976, 6خثىر عثذ انىىر,انمعدم الأدتً, دار انعهم نهملاٌٍه, تٍروخ, ط -
6
 .44مسمذ صانر انسثروتً, ومىرج انتذرٌس انمعارف, ص - 
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نيا "الوسيمة مف النشاط الموجّو ويعرّؼ أدجاربروس ويزكي الطريقة في المجاؿ التربوي بأ    
أوىي الوسيمة التي عف طريقيا يصبح التدريس  لممدرس الذي يؤدي تطبيقو الكامؿ إلى التعمّـ،

 فعالًا".
وفي معجـ عموـ التربية "الطريقة البيداغوجية"ىي مجموع الأنشطة والإجراءات التي            

يتعممو التلميذ وتضـ الطريقة عادة عديدا مف والتي تبدوا آثارىا عمى ما  يقوـ بيا المدرس،
الأنشطة والإجراءات مثؿ القراءة والمناقشة والتسميع والملحظة والتوجيو والتوضيح والتفسير 

 واستخداـ السبورات والوسائؿ التعميمية وغيرىا.
لتي طريقة التدريس ىي مختمؼ الأنشطة ا وجاء في كتاب "تحميؿ العممة التعميمية":          

المدّرس بفضؿ مواد دراسية معيّنة قصد جعؿ التلميذ يحققوف أىدافا تربوية يجب أف يزاوليا 
 .1محدّدة"

 "الطريقة في التعميـ تعرّؼ بأنيا النظاـ الذي تتبعو في تعميـ حقيقة ما، :روحسب رأي ناص
لخبرة البشرية إلى وبالتالي فالطريقة تأخذ أىميتيا مف كونيا الوسيمة التي يمجأ المعمّـ،النقؿ ا

ومف كونيا الأداة المفيدة في تكويف خبرات الأفراد" يقوؿ عبد الحميد الياشمي "الطريقة  الأطفاؿ،
إعداد لمخطوات اللزمة لمقياـ بعمؿ مف الأعماؿ فالطريقة عممية تربوية تقتضي سموؾ أقرب 

ىي إلا الوسيمة التي  السبؿ وأيسرىا في عممية التعمّـ " ويضيؼ محمد سعيد عزمي"الطريقة ما
تتبع لموصوؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ التربوية أي أنيا الخطوات التي يستخدميا المدرس والتي عف 

 طريقيا يكتسب التلميذ النتائج مف الدرس".
أسموب يرتضيو كؿ مف المعمـ والتلميذ وبتخطيط تشترؾ فيو الإدارة  والطريقة كذلؾ:       

ؿ أف ىذا المفيوـ قد ساير تطور مفيوـ التربية الذي أصبح يعني وبذلؾ يمكف القو  المدرسية،
 .2.الاىتماـ بالفرد المتعمـ مف جميع جوانب شخصيتو

ورد مف التعاريؼ يصؿ الباحث إلى تعريؼ شامؿ لمطريقة مفاده أف  مف خلؿ ما       
وذجا مف نماذج ويمكف نم المذىب والسيرة التي تستخدـ في البناء المحكـ لنسؽ أعماؿ التعميـ،

 3.سموؾ المعمـ
 

                                                           
1
 .44رٌس انمعارف, صذانمرخع انساتك, ومىرج انت - 
2
 .62,66وطرائك انتذرٌس فً انترتٍح انثذوٍح انرٌاضٍح, ص أسانٍةعطاء الله ازمذ, - 
3
 .202انمعهمٍه, ص تأهٍم إعذادانضثعان,  ىأت إسماعٍمزكرٌاء - 
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 مفهوم التدريس  -2

 لغة - أ

، قرأ، يءة معاف منيا: أقبؿ عمى الشمصطمح التدريس اشتؽ مف مادة )دَ رَ سَ( التي تفيد عد
مف الميارات التي تستيدفيا العممية  أنّياحفظ، روض، مارس، ويتبيّف مف مدلولات ىذه الكممات 

 .1التربوية
لرسـ يدرس دروس: عفا وا منظور في مادة )دَرَسَ(: درس الشيءلقد جاء في لساف العرب لابف 

: عفوا أثره والدّرس: اثر الدّارس: وقاؿ أبو الييثـ: درس درستو الريح  الأثر، يتعدى، درسو القوـ
 يدرس دروسًا ودرستو الرّيح تدرسو درسًا أي محتو...

عانده حتى انقاد لحفظو وقد قرئ بيما ويقوؿ: أنّو ودرس الكتاب يدرسو ودارسو مف ذلؾ ك
: درست ودرست أي ؿ الكتاب ودارست: ذاكرتيـ، وقُرئدرست، دارست، ودرست قرأت كتب أى

 ىذه أخبار قد عفت وامحت ودرست: أشد مبالغة...
 اصطلاحا -ب
التدريب، التدريس يشكؿ مجموعة نظريات وحقائؽ التي تحوؿ إلى ميارات وخبرات مف خلؿ _ 

 ( أف التدريس ىو سمسمة مف اتخاذ القرارات.1891ويقوؿ )موستف 
"عممية التفاعؿ بيف المدرس والطالب وىو في ىذا المعنى غير التعميـ، لأف التدريس يعني _ 

 عممية الأخذ والعطاء أو الحوار والتفاعؿ".
ؿ إلى الحقيقة وليس التي يمكف بيا الدارس مف الوصو  والأساليبالتدريس ىو تعميـ لمطرؽ _ 

 .2بالمعارؼ واكتشاؼ تمؾ المعارؼ الإحاطةتدريس الحقائؽ فقط فالتدريس يشمؿ عمى 
أنو عممية معقدة لتشكيؿ بنية الفرد بصورة " كما ينظر )ستيفف كوري( إلى التدريس عمى _ 

ويكوف ذلؾ تحت شروط تمكنو مف أنو يتعمـ أداء سموؾ محدد أو الاشتراؾ في سموؾ معيف، 
 ". 3وضوعو مسبقام

                                                           
1

 .490, دار إزٍاء انتراث انعرتً, تٍروخ, نثىان, ص 6مدذ انذٌه مسمذ ته ٌعمىب انفٍروز أتادي, انمامىس انمسٍظ, ج -
2

 .244تٍروخ, نثىان, دخ, ص اته مىظىر, نسان انعرب, دار صادر  -
3

مىاهدها وطرائك تذرٌسها, دار انشروق, عمان, طه عهً زسٍه انذنٍمً, سعاد عثذ انكرٌم عثاس انىائهً, انهغح انعرتٍح  -

 .8,ص 6, ط2005الأردن, 



 ماهٍح انتذرٌس                                                                      ولانفصم الأ
 

14 
 

الفنوف التي  أىـقمنا أنو  إذمحمد صالح سمؾ: التدريس فف ولا تكوف مف المبالغيف  يقوؿ_ 
 ...1يجب أف تكوف موضوع العناية في كؿ مجتمع وخاصة في مجاؿ الديف والمغة

و مخططة منتظمة ( وىو انّ يوـ التدريس قد حدده )يوسؼ قطامي وآخروف ...فّ أفضؿ مفإ_ 
بأىداؼ ومستندة إلى أسس نظرية نموذجية تيدؼ إلى اعتبار مكونات منظومة محكومة 

التدريس وخصائص الطمبة والمدرسيف والمحتوى التدريسي وفؽ منظومة متفاعمة لتحقيؽ التطور 
 .2والتكامؿ في العممية التدريسية وبيدؼ تربوي عاـ لتحقيؽ أىداؼ مخططات تدريسية

 :القـــواعــــد النحــويــةدريس طـــرق تـــ -3
 : رق التــدريـــس القـــديمـــــةطــــ  -أ  
وفييا يمقي المعمـ الدرس إلقاء  ،الطػريقة طريقة قديمة في الواقع وىذه: / الطــريقــة التــقمـيديــة1

بالطالب بمعنى أف النشاط فييا قاصر عمى المعمـ وحده وما  الاىتماـيعتمد فيو عمى نفسو دوف 
، وىذه الطريقة تعتبر نموذجا متمركزا والالتزاـ بما يقاؿ لوعمى المتعمـ إلا الإنصات الكامؿ 

 .محور النشاط التعميمي باعتبارهحولو المدرس 
 :مف مزايا ىذه الطريقة أنيا: مـــزاياهــا* 

 .س في محاولة فيـ القاعدة النحويةعمى النف الاعتمادتعوّد التلميذ إلى _ 
 .ستاذ الإشراؼ التاـ عمى التلميذتحقؽ للأ_ 
 .تحقؽ النظاـ واليدوء_ 
 .3احتراـ منطؽ المادة_ 

 ما يؤخذ ىذه الطريقة أنيا : * عـــيوبــها
 لا تتخذ التمميذ محوراً لمعممية التعميمية. -
دراكو-  .4عنى آخر ينعـ فييا التفاعؿ بيف المرسؿ والمستقبؿ )المتمقي(، بملا تيتـ بتنمية وعيو وا 
وىي مف الطريقة المسجدية أيضا وتقوـ عمى الأسموب القصصي  :/ الطــــــريقة القصـصيــة2

ا ولم ،ا فيو مف عناصر التشويؽ والإشارةالذي يتصؼ بتأثيره القوي في نفوس السامعيف لم
                                                           

1
 .80انمرخع وفسه ص  -
 .98المرجع نفسو ص  -2
 .18محمد الصالح حثروبي، مدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدى، عيف مميمة، الجزائر، ص - 3
 .06، ص1891التدريس، دار الكتاب المبنانية، بيروت،  وأصوؿعبد الحميد قايد، رائد التربية العامة  - 4
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 ،لدى عمماء السير والتاريخ والوعظوقد شاعت ىذه الطريقة  ،تحممو القصة مف الوعظ والإرشاد
إذ ترتبط  الابتدائيةويبدو أف ىذه الطريقة إذا ما أتبعت حديثا فيي تناب المتعمميف في المرحمة 

 ، تضبط سموكيـ وتحدث تعديل ميمًا في تصرفاتيـ.يـ ومداركيـ وتوسع دائرة معارفيـبأذىان
ى فردية وىي قريبة في مفيوميا مف طريقة القصة ولكنيا تعتمد عم :ية/ الـــــطريقة المـــــــقام3

فييا الأحداث بأسموب ، وىي تشبو المواقؼ المتمثمية حوارية تقوـ الأستاذ وتقوـ عمى السجع
 .1وىذه الطريقة بعد ذلؾ تصمح لتعميـ أنواع العموـ والمعارؼ الإنسانية المختمفة ،مشوؽ وجذّاب

يا الخطوات ترتيب في2تقوـ ىذه الطريقة عمى النمط العقمي وترتب : ســتقرائية/ الطــــريقة الا4
وتبدأ بدراسة الجزئيات وفحصيا وملحظة نتائجيا والموازنة بينيا وتعرؼ  ،تصاعديا وفكريا

 :ىذه الطريقة عمى الخطوات التاليةأوجو الشبو والاختلؼ بينيا وتعتمد 
، التلميذ لتقبّؿ المادة العممية ئيوتمثؿ التييئة في ميارات تنفيذ الدرس وىي بذلؾ تي :المقدمة

يكوف فييا  ، وغالبًا مالانفعالي والتمييد بمعناه العقميوىي كذلؾ تجمع بيف التييئة بمعناىا ا
 .3أو المناقشة المبدئية  لجذب الطّلب إلى صمب الموضوع ،رالقص، أو الحوا
 المقدمة وظائؼ أىميا:كما أفّ ليذه  

 .انتباه الطمبة إلى الدرس الجديد جمب_ 
 عمؽ بأذىانيـ مف الدرس الذي سبؽ درس القواعد. إزالة ما_ 
 .4ربط الموضوع السابؽ بالموضوع الجديد_ 

، وبو يتحدّد الموضوع بحيث يعرض المعمـ عرضا سريع اليدؼ الذي وىو لب الدرس :العرض
 يريد وصوؿ الطلب إليو.

يتعممو  في ىذه الخطوات ترتبط الأمثمة مع بعضيا وتعني أيضا الموازنة والربط بيف ما :الربط
 .تعمّمو بالأمس الطالب اليوـ وبيف ما

ـ القسـ الأعظـ في ىذه الخطوة يستنتج الطالب بالتعاوف مع المعمـ قاعدة ىي وليدة في :القاعدة
 .مف الطلّب لمدرس

                                                           
1
 .5انمرخع انساتك, مسمذ انصانر انسثروتً, مذخم إنى انتذرٌس تانكفاءاخ, ص - 

 
3
 .209كامم سهٍمان, عهً انعثذ الله, انترتٍح اصىنها طرلها وسائهها, ص - 
4

 .662.666طه عهً انذنٍمً, سعاد عثذ انكرٌم انىائهً, اتداهاخ زذٌثح فً تذرٌس انهغح انعرتٍح,ص -
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تؤتي ثمارىا إلّا بالتطبيؽ ة أىمية كبرى ،فدراسة القواعد لا تعمؽ عمى ىذه الخطو   :التطبيق
وتدريب الطلب تدريبا كافيا عمى الأبواب التي يدرسونيا فالإلماـ بالقواعد يمثؿ الجانب  ،عمييا

 النظري مف الخصائص المغوية .

 :مـــزايـــاهــا*

 وترتبيا في الدرس . ترتبط الطريقة الاستقرائية لمدرس الجيد بالقديـ وتنسيؽ الأفكار_ 
 .1" يتقدـ الأستاذ في الدرس مع تلميذه حسب قواىـ العقمية "_ 
" تحرؾ ىذه الطريقة الدوافع النفسية لدى التلميذ وتثير انتباىيـ وتفكيرىـ فيندفعوف إلى _ 

 المشاركة في الدرس ويرغبوف في التعمـ ".
سيا في عقوؿ التلميذ ولا تندثر تتدرج في الوصوؿ إلى المعرفة وبذلؾ ثبت المعرفة نف_ 

 .2بسيولة

 عــيوبــــها:*

 الطريقة الاستقرائية بطيئة في إيصاؿ المعمومات._ 
 .العرض منفصمة مصنوعة غير مترابطةتكوف الأمثمة في  غالبا ما_ 
، والقراءة الاستماع، التذوؽ :عند تعميـ النحو، مثؿكما أنيا لا تعني ببقية جوانب المغة _ 

 .والكتابة
لا تقدّـ تطبيقيا وخاصة في الدروس التي ترمي إلى كسب الميارة ... وقد يختمط العرض _

 .حيث تعرض الأمثمة وتربط أنواعيا بالربط كما يحدث في دروس القواعد
، أو التعريؼ أولا ثـ يأخذ ة التي يقدـ فييا المعمـ القاعدةىي الطريق: ياســـية/ الطــــريقة القــ5

 .ا عمى صحتيا وليثبتيا في الأذىافالأمثمة التوضيحية لمقاعدة مبرىنبضرب 
لمبادئ إفّ ىذه الطريقة تستند إلى منطؽ أرسطو لأنيا تبدأ بطرح القضايا والنظريات وا_ 

، ثـ تعرض ىذه المبادئ والقواعد وتحمؿ الجزئيات والمعمومات والقواعد الأساسية العامة

                                                           
1
, دخ, 6ازمذ مختار عضاضح, انترتٍح انعهمٍح انتطثٍمٍح, مؤسسح انشرق الاوسظ نهطثاعح وانىشر تٍروخ, نثىان, ط - 

 .640ص
2
 .225خسىً عثذ انثاري عصر, الاتداهاخ انسذٌثح نتذرٌس انهغح انعرتٍح, ص - 
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ثـ تعود مرّة أخرى إلى الكمي  الكؿ العاـ ثـ تتطرؽ إلى الأجزاء،فيي تبدأ ب ،والشواىد والأمثمة
 .1العاـ الذي تنطوي تحتو ىذه الأجزاء

 خطـــــــوات الطــــريقة القـــياســــية:*

  ،، وذلؾ بالتطرؽ إلى الدرس السابؽي تييأ فييا الطمبة لمدرس الجديد: وىي التالتمييد والمقدمة
 .2وبذا يتكوف لدى الطمبة خلؿ ىذه الخطوات الدافع لمدرس الجديد والانتباه إليو

، بحيث واضح ويوجو انتباه الطمبة نحوىا تكتب القاعدة كاممة ومحددة وبخط :عــــرض القاعـــدة
، ويؤدي المعمـ ىنا ، وأنو يجب أف يبحث عف حؿتفكيرهيشعر الطالب أفّ ىناؾ مشكمة تتحدى 

، ويلحظ أف القاعدة إذا كانت مطوّلة يمكف ماً في التوصؿ إلى الحؿ مع طمبتوبارزا وميدوراً 
 تجزئتيا أو تقسيميا عمى أقساـ يتناوؿ المعمـ كؿ قسـ منيا بوصفة قاعدة مستقمة.

بعد أف يشعر الطالب بالمشكمة يطمب المعمـ في ىذه الخطوة مف الطمبة  :تفصـــيل القـــاعــدة
ة فعمى المعمـ ة طبؽ عمييا القاعدة انطباقا تاماً، فإذا أنجز الطمبة مف إعطاء أمثمالإتياف بأمثم

قياسيا عمى مثاؿ أو بأف يعطي الجممة الأولى ليعطي الطمبة أمثمة أخرى  ،أف يساعدىـ في ذلؾ
 ، وىكذا يعمؿ ىذا التفصيؿ عمى تثبيت القاعدة ورسوخيا في ذىف الطالب وعقمو.أمثمة المعمـ

، للأمثمة التفصيمية الكثيرة حوليابعد شعور الطالب بصحة القاعدة وجدواىا نتيجة  :ــقالتطبيــ
فإفّ الطالب يمكف أف يطبؽ عمى ىذه القاعدة ويكوف ذلؾ بإثارة المعمـ للأسئمة أو إعطاء أمثمة 

، وما إلى ذلؾ مف القضايا التطبيقية التي ليا علقة بفحص عرابية أو التمثيؿ في جممة مفيدةإ
 نضجيا لدى الطمبة. واكتشاؼالقاعدة 

 :مـــــزايــــاها *

يرى بعض الباحثيف أفّ ىذه الطريقة تتيح لممعمـ التحكـ بالمنيج المقرر وتوزيعو عمى مدار  "_ 
 .3العاـ الدراسي بيسر وسيولة "

 .4" توفر الكثير مف الوقت لأنيا تعتبر الأحكاـ قضايا منتيية "_

                                                           
 .122طرقها وسائلها، ص أصولهارجع السابق، التربية، مال - 1
 .112،112، سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات الحديثة في تدريس اللغة العربية، صطه علي الدبليمي - 2
 .271نايف محمود معروف، خصائص اللغة العربية وطرائق تدريسها، ص - 3
 .231احمد مختار عضاضة، التربية العلمية التطبيقية، ص - 4
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 1حفظ المصطمحات النحوية وتردييا "" تساعد المتعمـ عمى _ 

 :عـــيوبـــــها* 

، استظيارىا عمى أنو غاية في ذاتياشغؿ ىذه الطريقة )القياسية( عقؿ الطالب بحفظ القاعدة و _ 
 وتحرمو مف المشاركة في اكتشاؼ القوانيف النحوية.

الأمر الذي يضعؼ ، " بؿ تجعمو متكل عمى معممو ا التمميذ إلى الاعتماد عمى نفسولا تدعو _ 
 تربيتو العقمية ويضعؼ محاولتو لبناء معارفو بنفسو ".

 .2لا تساعد في تكويف السموؾ المغوي الصحيح عند التمميذ_ 
 :طـــرق التـــدريس الحـــــديثة –ب 
تعتمد ىذه الطريقة أسموبا جديدا في تدريس القواعد يقوـ عمى تحميؿ / طريقة تحميل الجممة: 1

عتمد فيـ المعنى أساسا أي أف يحمؿ الطمبة بالتعاوف مع المعمـ النص سواء أكاف الجممة وىي ت
تحميل  اعتياديةذلؾ النص آية قرآنية أـ حديثا نبويا أو بيتا مف الشعر أـ قولا مأثورا أـ جممة 

وقع يقوـ عمى فيـ المعنى إذ أف فيـ المعنى مف غير شؾ يسير لمطالب الوصوؿ إلى تحديد م
 .الجممة مف الإعرابالمفظة أو 

 :مى ثلث عناصر أو مقومات ألا وىيوىذا النظاـ لابد أف يجئ مشتمل ع      
وىي العنصر التوليدي الوحيد نظرا لأنو يولد أو يستحدث  :العنصر النظمي أو التركيبي 

 .رًا إلييا مف وجية نظر شكمية محضالبيانات المجردة التي تمثؿ الجمؿ النحوية لأنو لغة منظو 
بفعؿ  وىو العنصر يحدد الشكؿ الصوتي لأية لغة ثـ توليدىا أو استحداثيا :العنصر الصوتي

  العنصر النظمي أو التركيبي
وىو العنصر الذي يحدد أو يعيف معنى الجممة وطريقة تفسيرىا نظرا لأنو ىو  :العنصر الدلالي 

 .3عنصر النظميلشكمية التي ولدىا الالذي ينسب )المعاني ( إلى تمؾ الموضوعات ا

                                                           
 .15الحديثة، ص ظبية السعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات - 1
2
 .226طرلها وسائهها, ص أصىنهاكامم سهٍمان, عهة انعثذ الله, انترتٍح  - 
3
 .260طه عهً انذنٍمً, سعاد عثذ انكرٌم انىائهً, اتداهاخ انسذٌثح فً تذرٌس انهغح انعرتٍح, ص - 
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إفّ الأسموب التكاممي تعتمد فكرتو عمى الخصائص النفسية العممية / الطريقة التكاممية: 2
، وىذا الأسموب يعمّـ المغة وحدة متكاممة ترقى بالتعميـ إلى مستوى التجويدلمتعميـ والتعمـ و 

  .كأجزاء منفصمةالمتتابعة عامة لا  مدا رجيا، وتنمو ائيا منذ الخطوة الأولى لتعميمياأجز 

 :مـــزايـــاهــا *

، إذ ىو الأسموب الطبيعي في حياة المغة التكاممي في تدريس المغة العربيةاعمية الأسموب _ ف
لأننا نستعمؿ المغة استعمالا تكامميا مف حيث صحّة العبارات وانسجاميا مع المعاني ودقة 

ة تعيف عمى فيـ المقروء والقراءة الصحيح، د المغة تعيف عمى التعبير السميـالتعبير وقواع
 .والمسموع

وأكدّت أىميتو كاف إفّ الأسموب التكاممي الذي دعت إليو كتب طرائؽ التدريس المغة العربية  _ 
 .1أسموباً نظراً 

 * عـــيوبــــــها:
 .معالجة الأخطاء الفرعية الدقيقة لا تساعد عمى -
لذيف يعمموف عمى وفؽ ىذا الفروؽ الفردية بيف الطمبة االصعب عمى المربيف أف يتوصموا إلى  -

 .الأسموب
المغة العربية  ونقد ىذا الأسموب أيضا لصعوبة إعداد الكتاب المدرسي المحيط بكؿ فروع -

 .إحاطة تامة عادلة
 .2يستمزـ وجود قدرات وكفايات لدى المعمميف والطلب مف الصعب توفرىا -
 .سف ولكؿ صؼ صعوبة اختيار نصوص تصمح لكؿ -
 .3رية بشكؿ فني وسيؿ في الوقت نفسوصعوبة وضع التماريف والتدريبات الشفوية والتحري -
 وىي تعديؿ لمطريقة الاستقرائية ولذلؾ قد تسمى الطريقة المعدلة،/ طريقة السياق المتصل: 3

مف وتعتمد عمى تدريس القواعد في ظلؿ نصوص المغة ومأثور القوؿ بتوفير أكبر قدر ممكف 
 .راكيب المراد فحصيا وفيـ قواعدىاالطبيعة في السياؽ الذي تعرض فيو الت

                                                           
1
 .89ذٌذٌح,ص طه عهً انذنٍمً, تذرٌس انهغح انعرتٍح تٍه انطرائك انتمهٍذٌح والاستراتٍدٍاخ انتد - 
2
 .90انمرخع انساتك , ص  - 
3
 .264طه عهً انذنٍمً , سعاد عثذ انكرٌم انرائهً , اتداهاخ انسذٌثح فً تذرٌس انهغح انعرتٍح ,ص  - 
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، أمّا الأساس المغوي فينطمؽ مف كوف تربوي والآخر: أحدىما لغوي اسافوليذه الطريقة أس    
 ، أما الأساس التربوي رىا مف صوت وصرؼ وتركيب ثـ دلالةالمغة ظاىرة كمية متآزرة عناص

ة ذات معنى لديو تفاعؿ فيو المتعمـ مع خبرة كمية مباشر  أنواعو التعمـ مافمؤداه أف أصدؽ 
 .، عمى أف يكوف خبرة مرينةومغزى عنده

 :س طــريقــة الســياق المــــتصلخــطــوات تــدريــ* 

 .ف المعمـ أـ اتفاؽ التلميذ عميواختيار النص سواء مف لد_
 .ة الأنموذجية لمنص مف لدف المعمـالقراء_ 
 .د مكاف الصعوبة والغموض والغرابةالقراءة الصامتة مف لدف التلميذ لتحدي_ 
، حوه ، وقواعده التي تحكـ تراكيبو، وىذا معناه أف لكؿ نص نالتحميؿ النحوي لمنص نفسو_ 

 .لا تقميديا منفصل عف نصوص المغةوبذلؾ يكوف الدرس النحوي وظيفياً 
 .تمخيص قواعده النحوية التي نوقشتلنص و تمخيص كافة الوجوه التي تدرس منيا ا_ 

 مزايــــــاهـــا:* 

 .ي سياؽ لغوي عممي أو أدبي متكامؿتمزج القواعد بالمغة نفسيا وتعالجيا ف_ 
تخفض مف الإحساس بصعوبة النحو ، وتظير قيمتو في فيـ ىذه التراكيب وتجعمو مجرد _ 

 .المترتبوسيمة لأىداؼ أكبر ىي الفيـ والموازنة المنطقي 
تعتمد عمى القراءة وتجميا مدخل لمنحو وتجعؿ مف البلغة والتذوؽ مجالا لفيـ القواعد فتمزج _ 

 .1بذلؾ بيف الشعور والمنطؽ أو بيف العواطؼ والعقؿ

 :عـــــيوبــها* 

لأف الوقت  ،راءة والاستخفاؼ بالنحو و إىمالوقد تدفع التلميذ لمتركيز عمى البلغة والق _
مف الدرس ، مف نوع خاص معد اللزـ لمنحو يتوزع عمى مناشط  أخرى فيقؿ نصيب النحو 

 .لمنحو

                                                           
1
 .264انمرخع انساتك, اتداهاخ انسذٌثح فً تذرٌس انهغح انعرتٍح, ص - 
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يندر أف تجد نصوص مف نوع خاص معد لمنحو تنتقي بطريقة دقيقة يندر أف تتحقؽ  فييا _ 
 .القواعد المقصودة مف تدريس النحو

 يستطيع التلميذ توجيو تؤدي إلى تشويو التدريس في حصص القراءة والنصوص فل_ 
 .1جيودىـ وأفكارىـ في كؿ درس ناحية الطلب والميارات اللزمة لكؿ فرع لغوي

 
 :الــطريقـــــة الحــــواريـــة/ 4

ىي طريقة تدريس التي تعتمد عمى قياـ المعمـ بإدارة حوار شفوي خلؿ الموقؼ التدريسي 
 .صوؿ إلى بيانات أو معمومات جديدةبيدؼ الو 

يسأؿ وتمقى الأجوبة مف فيي تنطمؽ مف مبدأ التفاعؿ بيف المعمـ والتمميذ ،فالمعمـ       
، كما تحث ىذه الطريقة عمى مشاركة جميع التلميذ دوف تحديد في محاولة الإجابة التلميذ

عف الأسئمة ومراعاة ذلؾ الاشتراؾ بإتاحة الفرصة لمتلميذ مع عدـ السخرية مف قدرتيـ عمى 
، أي أنيا كما يجب أف تكوف الأسئمة تربوية ،عيـ عمى محاولة التفكير والإجابةة بتشجيالإجاب

 .2ذه الطريقة أف تكوف واضحة وبسيطةوسيمة لمتفكير والنمو ويشترط لنجاح ى

 :مزايــــاهــــا  *

 .فع الممؿ وتثير الدفاعية لمتعمّـتد_ 
 .المتعمـمـ لتنمية انتباه وتفكير تفسح المجاؿ أماـ المع_ 
 .ا لجميع المواد ومختمؼ المستويات، باستخداميبالشموليةتتميز _ 
شعروف بأنيـ ساىموا في يجعؿ التلميذ ي تتميز باعتمادىا عمى الأسئمة والأجوبة ، وىذا ما_ 

 .سير الدرس
 .3تثبت المعمومات في ذىف التمميذ وتجعمو حاضر البديية شديد الانتباه_ 
 :عيوبـــــــها* 
 قد تكوف الأسئمة غير مناسبة لمستويات التمميذ _ 
 .اسبة مف حيث اختيار الوقت لعرضياقد تكوف طريقة عرض الأسئمة غير من_ 

                                                           
1
 .265انمرخع وفسه, ص - 
2
 .86ظثٍح انسعٍذ انسهٍطً, تذرٌس انىسى انعرتً فً ضىء الاتداهاخ انسذٌثح, ص - 
3

 .56مسمذ انصانر زثروتً, ومىرج انتذرٌس انهادف, ص -
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وربما لا تؤدي إلى . ؤاؿ المطروح مختمفة وغير متكافئةقد تكوف إجابات التلميذ عمى الس_ 
 .1المطروح المعمـ ىنا حسـ القضية لصالح السؤاؿ  ، ويكوف دوراليدؼ المنشود

استئثار بعض الطمبة الممتازيف بالإجابات الصحيحة وترؾ بقية التلميذ مجرد مستمعيف _ 
 ودور المعمـ ىنا أف يعطي جميع التلميذ الفرص المناسبة لممشاركة الفاعمة.

قد يستغؿ بعض التلميذ الفرصة لإثارة بعض الأسئمة التي تخرج عف الموضوع وتعبر عف _ 
، ، أو عف حاجات مكبوتة في داخميـوميوليـ التي لا علقة ليا بموضوع الدرساتجاىاتيـ 

ودور المعمـ ىنا أف يختار بعض الأسئمة المناسبة التي تعبر عف ميوؿ وحاجات حقيقية 
 والإجابة عنيا.

يحاوؿ بعض التلميذ السخرية والاستيزاء مف زملئيـ المذيف يجيبوف عف السؤاؿ إجابة غير _ 
 مكتممة.

 :طــــــريقة حـــل المشــــكلات – 5
، وتصمح لتدريس كثير مف المواد الدراسية ويطمؽ ىذه الطريقة مف الطرائؽ الجيدة تعدّ       

عمييا " الطريقة العممية لموصوؿ إلى النتائج " فيذه الطريقة يبرز مف خلليا دور المتعمـ كعامؿ 
عمـ الفرص الملئمة لإبداء النشاط الذىني و ئ لمميتي باعتبارىاأساسي في العممية التربوية 

، كما أف ىذا الأسموب يمكف استخدامو في ي الموجو نحو دراسة مشكمة معيّنةالعاطفي والحرك
 .2مراحؿ التعميـ المختمفة بحيث يوظؼ وفؽ مستويات واستعدادات المتعمّـ

 :مــزايـــــاها*
 المتعمّـ.تساعد عمى نمو القدرة عمى التفكير لدى  _
 تساىـ في بناء ونماء ميارات استخداـ المصادر والمراجع العممية لدى المتعمـ _ 

في ىذه الخطوة يقوـ الدارس بتحديد الفروض الممكنة لحؿ ىذه المشكمة : وضع الفروض
 .واضحة ومحددة ومناسبة لحؿ المشكؿويشترط أف تكوف 

بدراسة ىذه الفروض بالوسائؿ المتاحة  أثناء ىذه المرحمة يقوـ الباحث: التحقق من الفروض
لمتأكد مف صحتيا كالقياـ بإجراء التجارب عمييا حتى يصؿ إلى نتائج تؤكد لو صحة الحؿ 

ػػػػؿ إليػػػو  .3الذي توصَّ
                                                           

1
 .268طه عهً انذنٍمً, سعاد عثذ انكرٌم انىائهً, اتداهاخ انسذٌثح فً تذرٌس انهغح انعرتٍح, ص -

2
 .229زسىً عثذ انثاري, عصر الاتداهاخ انسذٌثح وطرائك تذرٌسها, ص - 
3
 .86ظثٍح انسعٍذ انسهٍطً, تذرٌس انىسى انعرتً فً ضىء الاتداهاخ انسذٌثح, ص - 
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 :الطريـــــقة المــعــــدّلة – 6
نما تقوـ عمى النصوص الأدبية المتماسكة     وىاتو الطريقة لا تقوـ عمى الأمثمة المتفرعة وا 

الأفكار ويتـ عرض النص أماـ التلميذ مع كتابة الأمثمة المراد  دراستيا بخط مميّػػػػػز جعؿ 
لموصػػػوؿ  ، الأمثمة المميزةوفي الأخير يناقشيـ المعمـ بتمؾ تحتيا ثـ يتـ قراءتيا مف قبؿ التلميذ

 .بيػػا إلػػى القاعدة
 :مزايـــــاهـــا*
 .جيا في سياؽ لغوي أو أدبي متكامؿتمزج القواعد بالمغة نفسيا وتعال_ 
، وتظير قيمتو في فيـ التراكيب وتجعمو مجرد وسيمة تخفض مف الإحساس بصعوبة النحو_ 

 لأىداؼ أكبر ىي الفيـ والموازنة والتفكير المنطقي المترتب.
تعتمد عمى القراءة وتجعميا مدخل لمنحو وتجعؿ مف البلغة والتذوؽ مجالا لفيـ القواعد _ 

 .1فتمزج بذلؾ الشعور والمنطؽ أو بيف العواطؼ والعقؿ

 خطوات السير في درس القواعد  -4
لا يتفؽ ولو حرية معيف لمسير في درسو أمر  وأسموبإف التزاـ المعمـ في تدريسو بخطة معينة 

في ىذا الدرس، وليذا فميس ىناؾ طريقة معينة يمكف أف يتبعيا المدرّس في مادة بؿ التصرّؼ 
 وفي كؿ درس.
الفيمسوؼ الألماني يوحنا فريدريؾ ىربارت وىي خطوات  خطوطات التي تنتسب إلىومف أىـ الم

 سميمة وحيدة لا يمكف الاستغناء عنيا.
 التمييد أولا:

المعمـ والتمميذ إلى الدرس، والغرض منو جذب انتباه وىو البوابة التي يدخؿ منيا كؿ مف 
زالة ما عمؽ في ذىنو مف الدروس السابقة لدرس القواعد، ولتكويف  الطالب إلى الدرس الجديد، وا 

الجديد، وربط المعمومات السابقة بالمعمومات الجديدة، وىذه  الدافع لديو للنتباه لمدرس
الحاؿ مترابطة لأف الدرس الجديد ىو في الواقع المعمومات في درس القواعد تكوف بطبيعة 

 مكمّؿ لمدرس السابؽ 
 ومف أساليب التمييد:

                                                           
1
 .29سعذون مسمذ انسمىن, مىاهح انهغح انعرتٍح وطرائك تذرٌسها, ص - 
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_ أسئمة في المعمومات السابقة المتصمة بالدرس الجديد، ويراعي المعمـ أف تكوف الأسئمة قميمة 
 وواضحة ومشوقة.

 .1_ عرض الوسيمة المشوقة لمدرس الجديد
 العرض ثانيا:

ة جميعيـ، ثـ يبدأ ى السبورة في مكاف بارز منيا بخط واضح يقرؤه الطمبيكتب المعمـ النص عم
ة النص بقراءتو قراءة نموذجية مركزا مف خلؿ القراءة عمى المفردات التي يدور باالمعمـ بعد كت

 .2حوليا موضوع النص
لمدرس، ثـ وبعد ذلؾ يوجو المعمـ إلى التلميذ أسئمة في النص، تكوف إجابتيا الأمثمة الصالحة 

يدوّف ىذه الجمؿ عمى السبورة، ويجب عمى المدرس في أثناء كتابة ىذه الجمؿ عمى السبورة أف 
. 3يحدّد الكممات التي ترتبط بالقاعدة، بأف يكتبيا بموف مخالؼ حتى تكوف بارزة أماـ التلميذ
ىذه  ويجب عميو أيضا أف يضبط الكممات بالشكؿ، ثـ يوجو المعمـ طلبو إلى النظر إلى

 الكممات حتى يبدأ معيـ مناقشتيا.
 الموازنة والربط ثالثا:

 المعمـ بيف المعمومات الخطوات كميا، وفيو يربط الربط: وفيو صمب الدرس، وىو أعتقد  _1 
والمعمومات القديمة، ثـ الربط بيف الأمثمة، ويمكف لممعمـ أف يستخمص الأمثمة مف الجديدة 

النص في تقديمو أمثمة متعددة لمنوع الواحد مف القاعدة النحوية، النص نفسو، أما إذا لـ يسعؼ 
فيمكف لممعمـ أف يزاوج بيف الأمثمة التي تؤخذ مف النص، وأمثمة أخرى يصوغيا مف عنده، أو 

 .4يشترؾ الطلب في التوصؿ  إلى ىذه الأمثمة، وكؿ ىذا لموصوؿ إلى القاعدة النحوية
يف الجزئيات أو الأمثمة ليدرؾ التلميذ ما بينيما مف أوجو الموازنة: وفييا يوازف المعمـ ب _2

 التشابو والاختلؼ ومعرفة الصفات المشتركة، وتشمؿ الموازنة:
  _ نوع الكممة.1
  ._ المعنى الذي تفيده8
  ._ ضبط أواخر الكممة3

                                                           
1

 .652تذرٌسها, ص طه عهً زسٍه انذنٍمً, انهغح انعرتٍح مىاهدها وطرائك  -
2

 .652 انمرخع انساتك ص -
3

 .46مسمذ صلاذ انذٌه مداور, تذرٌس انهغح انعرتٍح فً انمرزهح انثاوىٌح, ص  -
4

 .44انمرخع وفسه ص  -
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 والموازنة نوعاف:
ؿ: الجممة الاسمية مع : ىي الموازنة التي يقصد بيا في جممتيف مختمفتيف مثموازنة أفقية _أ

كاف محمدُ مجتيدًا، والجممة الفعمية في حاؿ البناء المعموـ والبناء  -الناسخ مثاؿ: محمد مجتيد
َـ  ُـ. –المجيوؿ مثاؿ: كسرَ خالُد القم  كُسِر القم

 الموازنة الرأسية: وىي نوعاف: -ب
المشتركة بينيما تمييد أ_ موازنة جزئية وىي الموازنة بيف مثاليف متشابييف لإدراؾ الصفات 

كاف  -لاستنباط قاعدة مثؿ: الموازنة بيف كممتي )مجتيدًا وغزيرًا ( في: كاف محمد مجتيدًا
 المطرُ غزيرًا.

موازنة كمية: وىي الموازنة بيف طوائؼ الأمثمة لإدراؾ الصفات المشتركة بينيما وعمى  -ب
وصؿ إلى اليدؼ الذي  ي موازنتو أو تتبعوالمعمـ أف يتبع مثالا مثالا. وكمما كاف المعمـ متأنيا ف

 يريد أف يصؿ إليو بيسر وسيولة.
دراؾ أوجو الربط بيف  ويتوقؼ نجاح الدرس عمى ميارة المعمـ في الموازنة بيف الأمثمة وا 

 المعمومات الجديدة وبيف المعمومات القديمة التي مرّ بيا التلميذ مف قبؿ.
 القاعدة رابعا:
طوات السابقة سيؿ عمى طلبو الوصوؿ إلى القاعدة والحكـ العاـ، نجح المعمـ في الخ إذا

وعمييـ أف يعبروا بأنفسيـ عف النتيجة التي وصموا إلييا، ولا ينبغي أف يقوـ المعمـ باستنباط 
القاعدة دوف إشراؾ التلميذ، أو يطالبيـ بأف يأتوا بالقاعدة نصًا كما في الكتاب بؿ يكتفي منيـ 

المعنى، وعمى المعمـ أف يقوـ بتصحيح عباراتيـ، ثـ يقوـ المعمـ ية إلى بعبارات واضحة مؤد
بكتابة القاعدة دوف إشراؾ التلميذ، أو يطالبيـ بأف يأتوا بالقاعدة نصًا كما في الكتاب بؿ يكتفي 
منيـ بعبارات واضحة مؤدية إلى المعنى، وعمى المعمـ أف يقوـ بتصحيح عباراتيـ، ثـ يقوـ 

 القاعدة عمى السبورة بخط واضح.المعمـ بكتابة 
 التطبيؽ  خامسا:

وىو الخطوة الأخيرة التي تمثؿ المتابعة أو التقويـ ، وفيو يكوف المجاؿ الحؽ لمكشؼ عف مدى 
جيد المعمـ ونجاحو في إفياـ تلميذه القاعدة، ومدى العمؽ الذي بمغو التلميذ في فيـ القاعدة 



 ماهٍح انتذرٌس                                                                      ولانفصم الأ
 

26 
 

ة لـ يعرضيا المعمـ بمعنى أنيـ يعمموف ما أفادوا بو بحيث يطبقوف ما فيموه عمى مواقؼ جديد
 .1عمى المواقؼ الجديدة والتدريبات التي تعرض التطبيقات

 ويجب عمى المعمـ أف يراعي عند التطبيؽ:
 أف  يتدرج مف السيؿ إلى الصعب.  -
 أف تكوف القطع والأمثمة المختارة فصيحة وسيمة التراكيب. _
  الية مف التصنع والغموض، واف تكوف صمتيا قوية بجوىر المادة.أف تكوف الأمثمة والقطع خ _
 أهداف التدريس -5

الكلـ، وفيـ ما يقرأ أو يسمع أو يكتب أو يتحدث بو تيدؼ دراسة النحو إلى إدراؾ مقاصد 
 والأفكاروتتضح بو المعاني فيما صحيحا، تستقر معو المفاىيـ في ذىف المؤدي أو المتمقي 

لدى المتحدث أو المستمع أو القارئ أو الكتاب، وىناؾ  إبياـوضوحا لا غموض ولا ليس 
 اليدؼ النظري وثانييما اليدؼ الوظيفي:  أوليماىدفاف رئيسياف لتدريس القواعد النحوية، 

 الهدف النظري: _ 1
في تدريس قواعد النحو، يرمي إلى تعميـ تعميمات شاممة عف المغة، وىذا ىدؼ رئيسي         

لأف ىذه التعميمات تعتبر ضوابط يمكف أف يستخدميا في مواقؼ مماثمة إذا ما وفرت فييا 
مقومات انتقاؿ أثر التدريب وتعميـ تمؾ التعميمات أمر ضروري وأساسي وخاصة في مراحؿ 

 والثانوية. الإعدادية
 الهدف الوظيفي: -2

تمؾ التعميمات لغوية مختمفة لتنمية وىو ىدؼ يرمي إلى مساعدة التلميذ في تطبيؽ         
الوظيفية أف يكوف تعميـ تمؾ التعميمات  الأىداؼوالتحدث والاستماع كذلؾ مف القراءة والكتابة 

وىذاف  وأقلميـألسنة المثقفيف  أعماؿفي إطار مف المواقؼ المغوية التي تجري في استعماؿ 
اليدفاف لا يصح تدريسيا منفصميف فيما متداخلف، وفي بعض الفترات التاريخية مف تعميـ 

في تعميـ النحو إما يكوف بيذا  الأمرالنحو ساد أحد اليدفيف عمى الآخر وظف البعض أف 
 .2أو ذاؾ الأسموب

                                                           
1

 .625وانثاوىٌح, ص  الإعذادٌحزسىً عثذ انهادي عصر, الاتداهاخ انسذٌثح نتذرٌس انهغح انعرتٍح فً انمرزهتٍه  -
2

, ص 2000مداور, تذرٌس انهغح انعرتٍح فً انمرزهح انثاوىٌح, دار انفكر انعرتً, انماهرج, دط,  مسمذ صلاذ انذٌه -

666,667. 
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 : كالآتيوىي نذكر بيا في نقاط  أخرى أىداؼوىناؾ 
 .عف طريؽ إنماء الدراسة النحوية لمتلميذ تعميؽ الدراسة المغوية _ 
التي  الأساليبزيادة قدرة التلميذ عمى تنظيـ معموماتيـ وزيادة قدرتيـ أيضا عمى نقد  _

.تعميؽ ثروتيـ المغوية، عف طريؽ ما يدرسونو مف نصوص وشواىد 1يستمعوف إلييا أو يقرؤونيا
 عبيرًا أو كتابة.أدبية، تنتمي أذواقيـ وتقدرىـ عمى التعبير السميـ ت

 .الأدبيذوقيـ تعويدىـ عمى دقة الملحظة أو الموازنة، والحكـ وترقية  -
في النحو والصرؼ التي عولجت في المستوييف )الثقافة  الأساسيةاستكماؿ دراسة القضايا  _

 (.الأساسيةالعامة المشتركة والمتطمبات 
 عف المضموف. الإبانةوأثر المغة في والمعنى  الإعرابالعلقة بيف  إدراؾ _
 توظيؼ القواعد النحوية والصرفية التي تعمميا في مراحؿ تعميمو وفي حياتو العممية والعممية. _
 2.التعرؼ عمى المصادر والمشتقات في المغة ودلالة كؿ منيما في النص _
 تمكيف التلميذ مف التمييز بيف الخطأ ومعرفة أسبابو في الكلـ. _
مواقع الكممات في الجممة، وىذا ما يساعدىـ في فيـ معنى الكلـ فيما  تمكينيـ مف معرفة -

 سريعًا.
 .3تعويدىـ عمى التفكير المنظـ، وتقوية الملحظة، وتدريبيـ عمى الموازنة والاستنباط _
تيسير إدراؾ الطمبة لممعاني والتعبير عنيا بوضوح، وجعؿ محاكاتيـ لمصحيح مف المغة التي  _

 مفيوـ بدلا مف أف تكوف مجرد محاكاة آلية. أساسؤونيا، مبنيا عمى يسمعونيا أو يقر 
ىي وصؼ عممي لتمؾ  إنّماالمغة وصيغيا لاف قواعد النحو  أوضاعتوقؼ الطمبة عمى  _

 .ألفاظياوالصيغ وبياف التغيرات التي تحدث في  الأوضاع
 إلى جانب لغتيـ القومية يجدوف في دراسة قواعد لغتيـ ما أجنبيةإفّ الطلب الذيف يدرسوف لغة 

 الأفعاؿقدرا مشتركا مف القواعد العامة كأزمة غات ملاف بيف ال الأجنبيةيساعدىـ عمى فيـ المغة 
 .1والتعجب، والنفي والاستفياـ والتوكيد

                                                           
1

 .64عهً ازمذ مذكىر, تذرٌس فىىن انهغح انعرتٍح, ص  -
2

 .686طه عهً زسٍه انذنٍمً, سعاد عثذ انكرٌم انىائهً, انهغح انعرتٍح مىاهدها وطرائك تذرٌسها ص  -
3

-عرتٍح, دار انمذس نهىشر, الأردن تذرٌس انهغح ان أسانٍةمسمذ, انمشرق انفىً فً واٌف ازمذ سهٍمان وعادل زاب صلاذ  -

 .86, ص 2009, 6عمان, ط
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1

, انذار انمصرٌح انهثىاوٍح, انماهرج, مصر, 6ً ضىء الاتداهاخ انسذٌثح, ط, تذرٌس انىسى انعرتً فًانسهٍطذ ظثٍح سعٍ -

 .29, ص 2002
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 _ التفسير والتعميق عمى الاستمارة الموجهة للأستاذ1
 (: ىل تعتبر مادة القواعد صعبة؟10) رقمالسؤال 

جعمنا نبحث  قراءة وتعميق: يوضح لنا أن جل الأساتذة يعتبرون أن مادة القواعد صعبة، وىذا ما
 عن سبب الصعوبة، وقد أرجحنا إلى ثلاثة أسباب وىي:

 _ قمة الخبرة والتمكن من ىذه المادة.
 التدريس فييا.تو ظروف ما إلى _ عدم اختصاصو في ىذه المادة ودفع

 _ عدم فيمو لمسؤال ربما ظنا منو أن الصعوبة بالنسبة لمتلاميذ وليس منو.
 ؟ تكمن صعوبتيا فأيننعم  الإجابةكانت  إذا (:22السؤال رقم )

قراءة وتعميق: نلاحظ من خلال النتائج ليذا السؤال أن صعوبة مادة القواعد النحوية عند 
بنا  أدتالنتائج  الإعراب وىذهصعوبة القواعد من خلال  الأساتذة تكمن في برنامجيا، وتتمثل

الكممات  إعرابيعاني الصعوبة في برنامج القواعد، أو في  لأستاذإلى الحيرة والتساؤل.كيف 
بيذا القدر  موضوعات السنة الرابعة خاصة ليستيتجاذب معو، وذلك أن مادة القواعد العامة و 

التي ذكرت في التعميق  للأسباب، لكن ربما يرجع ذلك ذةكأساتمن التعقيد والتشعب بالنسبة ليم 
 .عمى السؤال السابق

ىل ىناك موضوعات صعبة لا يفيميا التمميذ وتجد صعوبة في شرحيا  (:23السؤال رقم )
 خلال تدريسك لمادة القواعد النحوية؟

قراءة وتعميق: ومن خلال النتائج ليذا السؤال نلاحظ اغمب الأساتذة قد أقروا وجود موضوعات 
 أبرزىاصعبة لا يفيميا التلاميذ ويجدون صعوبة في شرحيا خلال تدريسيم لمادة القواعد ومن 

 موضوعات الجانب الصرفي وىذا يرجع إلى عدة أسباب منيا:
 حوية والصرفية._ عدم تمييز التمميذ بين القواعد الن

 _ صعوبة استيعاب بعض التلاميذ لوضعيات الصيغ الصرفية.
، وبذلك يصعب عمى الأوزان_ كثرة الموضوعات الصرفية في البرنامج مما يؤدي إلى كثرة 

 التمميذ بينيا وفيميا وحفظيا.
 ليذه الصعوبات من قبل الأساتذة تتجسد في: والحمول المقترحة 

 والمحتوى الدراسي لمتحقيق من كثافة الدروس. النظر في المنيج إعادة_ 
 لدروس القواعد. إضافيةساعات  إعطاء_ 
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 _ الفصل بين تدريس النحو والصرف كل واحد عمى حده.
 _ ربط الدرس الحالي بالسابق.

 _ الإكثار من التطبيقات والواجبات المنزلية.
ذ خلال تدريسيم لمادة القواعد، أما الأساتذة الذين لا يجدون موضوعات صعبة لا يفيميا التلامي

يرجع ذلك إلى مستوى التلاميذ العالي واستيعابيم الجيد لممادة أو إلى طريقة الأستاذ الجيدة في 
 تقديمو لمدرس.
بيما  أمأو بالتطبيق؟  والأمثمةكيف يستوعب التمميذ مادة القواعد؟ بالشرح  (:24السؤال رقم )
 معا؟ ولماذا؟

الأساتذة اجمعوا عمى أن استيعاب التلاميذ لمادة القواعد يتم عن طريق كل قراءة وتعميق: 
عرض الأمثمة التي يقوم بانتقائيا واصطفائيا محسوسة لمتلاميذ موصولة بمداركو وخبراتو، 

وحياتو، ثم بعد ذلك يقوم بشرح تمك الأمثمة ثم يتم التطبيق عمييا فبيذه الثلاثية) الأمثمة، الشرح، 
 عمى التلاميذ استيعابيا بشكل كبير.التطبيق( يسيل 

 ىل تتقيد بطريقة معينة في شرح الدرس الواحد؟ (:25السؤال رقم )
قراءة وتعميق: يتضح لنا جميا من خلال ىذا السؤال أن جل الأساتذة لا يتقيدون بطريقة معينة 

بطريقة  عدم تقيدىم وأسبابالسؤال الموالي،  إجاباتفي شرح الدرس الواحد، وىذا ما ستوضحو 
 معينة.

ذاىي؟ ولماذا؟  نعم، ما الإجابةكانت  إذا: (26السؤال )  كانت لا لماذا؟  وا 
السؤال السابق أن كل الأساتذة لا يتقيدون بطريقة في  إجاباتقراءة وتعميق: يتضح من خلال 

 كثيرة منيا:  لأسبابشرح الدرس الواحد 
 ) نحو، صرف (.  _ طبيعة الدرس

يمتمك  الآخر_ طبيعة مستويات التلاميذ، بحيث يمتمك مستوى ذىني عال في التفكير وبعضيم 
 مستوى منخفض.

يتضح من خلال الأسباب أن اختلاف الدروس يحتم اختلاف الطرائق وذلك بالنسبة إلى 
لجميع مستويات التلاميذ  إفادةاختلاف قدرات التلاميذ لان التغير من طريقة أخرى يكون أكثر 

 ويعود بالنتائج الايجابية عمى كل من الأساتذة والتلاميذ.
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 : ىل تقوم بتقويم التلاميذ بصفة مستمرة؟(27)رقم السؤال 
قراءة وتعميق: نلاحظ من خلال السؤال أن جل الأساتذة يقرون عمى تقويم التلاميذ بصفة 

م لطريقة شرحو مستمرة، وذلك راجع لمعرفة مستواىم المغوي ذلك إلى معرفة مدى استيعابي
 الدرس، وذلك لاستمرارية أو تغير طريقة الدرس.

 في فيم القواعد؟ وتأخرىمسبب نفور التلاميذ  رأيك: في (28السؤال رقم )
بحسب وجية نظر كل  الآراءالأستاذ تنوع  إجاباتناه عند قراءة وتعميق: من خلال مالا حض

 منيم وتعدد الأسباب فيما يمي:
 الدرس مما يؤدي إلى قصور في البرنامج._ ضيق الوقت عند شرح 

 _ قمة المكتبات القبمية لمتلاميذ.
 _ عدم مراجعة التلاميذ لدروسيم وحل التطبيقات عمييا.

 _ نسيان التلاميذ لمقواعد المعطاة.
 التلاميذ لممادة وعدم الاكتراث ليا. إىمال_ 

 _ كثافة المواضيع في البرنامج.
 ومراقبتيم لو دور في تحسين مستوى التلاميذ؟ الأىل: ىل مساعدة (29السؤال رقم )

فئة العينة يؤيدون ايجابية دور  أفرادقراءة وتعميق: يتضح جميا من خلال ىذا السؤال أن جميع 
، ومراقبتيم في تحسين مستوى التلاميذ وذلك من خلال مراجعتيم لما يدرسونو في الأىلمساعدة 

حتى  الخطأعند  أحيانا وتأنيبيمالقسم ومراقبتو نتائج تحصيميم مع التعزيز والتشجيع الدائم ليمن 
المساعدات يؤدي بالنتائج الايجابية عمى التمميذ لان  أنواعلا يقعون فيو ثانية،كل ذلك وغيره من 

 فيو. والتأثير الإقناعمن اقرب الناس لمتمميذ بحيث تمتمك قوة  لأسرةا
 لا، لماذا؟ الإجابةكانت  إذا: (12)رقم السؤال 

ومراقبتيم لو دور في تحسين مستوى  الأىلكانت نعم بمساعدة  الإجاباتقراءة وتعميق: كل 
 التلاميذ.

 ىو اليدف من تدريس القواعد؟ : ما(11السؤال رقم )
ىو: التمكن  الأساسيعمى ىذا السؤال من فئة العينة، اليدف  الإجابةقراءة وتعميق: يتضح من 

وكذلك تعويد التلاميذ عمى الفصاحة والنطق  مستوياتياالمغة العربية، والتحكم في  آلياتمن 
 :أىمياإلى أىداف أخرى نذكر  إضافةالسميم، 
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 في الكلام. الخطأ_ عصمة المسان من 
 ميذ عمى الدقة والملاحظة._ تعود التلا

 _ التمييز بين الصيغ التعبيرية.
 معا؟ أمالحديثة؟  أمىل تعتمد في تدريسك لمقواعد عمى الطريقة التقميدية  (:12السؤال رقم )

العينة المدروسة يعتبرون أن الطريقة التي تحقق  أفرادقراءة وتعميق: يوضح لنا ىذا السؤال أن 
ع بين الطريقتين التقميدية والحديثة وتقاربيما نسبة اليدف المرجو من التدريس القواعد ىي الجم

نجاحا، أما باقي الأفراد فيم يعتمدون الطريقة  الأكثرالذين يعتقدون أن الحديثة ىي  الأفراد
 يار كل طريقة.في اخت التقميدية، ولكل فئة أسبابيا
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 التفسير والتعميق عمى الاستمارة الموجهة لمتلاميذ -2 
 ما ىو معدلك العام في السنة الماضية؟ (:21السؤال رقم )

 
 النسبة          التكرار             المعدل        

    5 -01           9           ,,25% 
    01-05           01           55% 
    05-,1           01           1,.5% 
 %011           51          المجموع    
 

( بنسبة تقدر 05- 01قراءة وتعميق: نستنتج من ىذا الجدول أن النسبة الغالبة في الفئة مابين )
% وىذا يرجع إلى اختيار 5.,1( بنسبة 1, – 05%، ثم تمييا الفئة الثانية ما بين )55

الأساتذة ليذه الفئة تحديدا عند توزيعيم الاستمارات، ولدرايتيم بمستوى التلاميذ ومدى استجابتيم 
للأسئمة المطروحة بسبب صغر سنيم وعدم استجابتيم لبعض الأسئمة وخاصة في الشطر 

 – 5كل سؤال وىذا ما أكدناه من خلال ملاحظتنا في إجابات الفئة الضعيفة )التحميمي من 
وعدم المصداقية فييا، وىذا ( بحيث وجدنا تذبذبا كبيرا وتناقض في الكثير من إجاباتيم 01

 الضعف يعود إلى أسباب كثيرة منيا:
 _ الظروف الاجتماعية والنفسية المحيطة بالتمميذ.

 مراعاة أسباب ضعفو._ إىمال المعمم لو وعدم 
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 ؟102,ما ىي نقاطك في المغة العربية ليذه السنة  (:22)رقم السؤال 
 الفصل الأول: -أ
 

 النــــــــــسبــــــــــــــــــــــــــــــــــــة   التـــــــــــــكـــــــــــرار      العلامـــــــــــــــــــــــــــــــــــة   
     5 – 01               1          ,1% 
     01 – 05              ,0         5,،5% 
     05 – ,1              00        ,،،5% 
 %011        51              المجموع    
 

 ب_ الفصل الثاني:
 

 النــــــسـبــــــــــــــــــــــــــــــــــــة     التــــــــــــــــكـــــــرار     العلامـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة   
        5 -01            2                                            05% 
        01 – 05           09          5،،5% 
        05 – ,1            05         1،،5% 
 %011                                                    51            المجموع         

 
قراءة وتعميق: يبين لنا من خلال الجدول مدى تساوي النسب المئوية عند كل فئة في كلا 

% في 5،,5( بنسبة 05-01الفصمين الأول والثاني والنسبة العالية ىي نسبة الفئة مابين )
( في كل الفصمين، وىذا 1,-05% في الفصل الثاني، وىي الفئة الثالثة)5،،5الفصل الأول و 
ذكرناىا في  لأسباب( 01- 5ار الأساتذة لياتين الفئتين وتخمييم عمى الفئة )عائد إلى اختي
 .10التعميق رقم 
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 : ىل تجد صعوبة في مادة القواعد؟ (23السؤال رقم )

 
 النــــــــسبـــــــة        التــكـــــــرار        صعوبة المادة    

 %5،،0        ،          نعم            
 %5،,1        11          لا            

 %011        51          المجموع        
 

% من التلاميذ لا تجد صعوبة في مادة 5،,1قراءة وتعميق: يبين لنا ىذا الجدول أن نسبة 
 وأماالقواعد ويمكن استيعابيا، وقد لاحظنا في ىذه النسبة المرتفعة عدم المصداقية في التعبير، 

وىي  % من التلاميذ الذين يعتبرون أن مادة القواعد مادة صعبة ولا يمكن استيعابيا5،،0بة نس
 نسبة نعتبرىا ىادفة.

 ىي أسباب صعوبة القواعد : ما(24السؤال رقم )
ىذا السؤال حول أسباب الصعوبة لم تكن ىناك إجابات كثيرة لضعف التلاميذ في  قراءة وتعميق:

لذلك، وعمى الرغم من ذلك ىناك عدد قميل من التلاميذ كانت التعبير وانتقاء الكممات المناسبة 
لدييم إجابات مقبولة، ويمكن أن نعتبرىا عند كل التلاميذ ومن ابرز ىذه الصعوبات نذكر 

 :أىميا
 نتباه أثناء الدرس، مادة معقدة، ضيق الوقت عند شرح الدرس. _ قمة الا

 _ الفوضى الكبيرة في القسم. 
 _ عدم التركيز.

 _ طول الدرس مما يؤدي إلى عدم الفيم.
 ؟(: ىل تعجبك طريقة الأستاذ في الشرح25السؤال رقم)

 
 النسبة         التكرار        الإعجاب بطريقة الأستاذ

 %91           12          نعم         
 %01           5           لا         
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 %011           51          المجموع       
 

التلاميذ من خلال ارتفاع النسبة المئوية  معظم إجابات التلاميذ من أجمعتلقد  قراءة وتعميق:
% عمى أن طريقة الأستاذ تعجبيم وىذا دليل عمى أن المعمم يقوم بتقديمو وعرضو لممادة 91

 التعميمية وفق طرق تمبي حاجيات التلاميذ.
 ىل يدمج الأستاذ المغة العامية مع المغة الفصحى أثناء تدريس القواعد؟ (:26السؤال رقم )

 
العامية مع  دمج المغة
 الفصحى

 النسبة         التكرار          

 %5،،             1            دائما          
 %1,             1            لا          
 %,،             9,          أحيانا         
 %011             51           المجموع       

 
أفراد مجموعة العينة والذين  أغمبيةلاحظناه في الجدول أن  من خلال ماقراءة وتعميق: نستنتج 

بدمج الأستاذ لغة العامية مع الفصحى أحيانا أثناء شرح الدرس، وىذا قد أجابت  5،,،نسبتيم 
ما يوضح لنا سبب ضعف التلاميذ في مادة القواعد وصعوبتيا، بحيث يتعود التلاميذ عمى 

ي إلى اختلاط المفردات العامية مع الفصحى مما وبالتالي يقوم التعمم بغير الفصحى مما يؤد
لا يكون ضعفيم بنسبة  من الخطأ، كما يجد صعوبة في الإعراب وعمى الرغم من ذلك لسانو 
 %.1,% وذلك لغياب الفصحى غيابا كميا عمى عكس فئة 5،،
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 الخمط بينيما؟ ولماذا؟: أييما أيسر لمفيم العامية أم الفصحى؟ أم (27السؤال رقم )

 
الأيسر لمفيم العامية أم 
 الفصحى أم الخمط بينيما

 النسبة           التكرار             

 %5،,0            5            العامية        
 %5،،0            ،            الفصحى       

 %1،            1,           الخمط بينيما    
 %011           51           المجموع      

 
% من أفراد العينة المدروسة 1،قراءة وتعميق: نلاحظ من خلال نتائج ىذا الجدول أن نسبة 

وىذا ما يؤكد تعميقنا السؤال السابق، فمعظم  يعتبرون الخمط بين العامية والفصحى أيسر لمفيم
التلاميذ يدمجون العامية مع الفصحى ما يجعل التلاميذ يتعودون عمى ذلك ويصبح الخمط 

 :أىميابينيما 
_ أن العامية ليجة تعودوا عمى التكمم بيا واستيعاب اغمب مفرداتيا مما يسيل عمييم استيعاب 

 مفردات المغة الفصحى.
 فصحى فييا مفردات غامضة مما يحتم شرحيا بالعامية لتوضيحيا._ أن المغة ال

_ اختلاف مستويات التلاميذ، واختلاط بينيما تكون لغة ملائمة لكل مستويات فالمستوى الداني 
 يفيم بالعامية والمستوى الراقي يفيم بالفصحى.

م استعابيم الكمي كذلك من ابرز الأسباب من خلال ملاحظتنا ىو المرحمة العمرية لمتلاميذ وعد
 لمفصحى مما يحتم عمى الأستاذ المجوء إلى العامية لتوضيح الغامض منيا.

 ىل تقوم بانجاز وظائف المنزلية لمادة القواعد لوحدك؟ أم بمشاركة زملائك؟ (:28السؤال رقم )
 

 النسبة         التكرار           انجاز وظائف المنزلية   
 %5،             11            لوحدك         
 %5,              01            بمشاركة زملائي        
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 %011           51            المجموع        
 

%عمى أنيم ينجزون وظائفيم المنزلية 5،إجابات التلاميذ بنسبة  أجمعتلقد  :قراءة وتعميق
 قد ذكرنا منيا : لأسبابلوحدىم، وذلك 

 _ بعد مسافة الإقامة المنزلية.   
 _ الاعتماد عمى النفس.   
 _ استدراك الأخطاء.  

ارتفاع ىذه النسبة وىو عدم تشجيع الأساتذة  لأسبابسبب ميم  إضافةونحن كباحثين يمكننا 
دراكيملتنمية روح التعاون فييم  لآخرواستعماليا من حين  لفكرة التعميم التعاوني بين التلاميذ  وا 

وتصحيحيا مما يؤدي إلى عدم الوقوع فييا ثانية،  الأخطاءتبادل المعمومات وتدارك  ميةلأى
 .%5,وىذا ما تؤكده نسبة فئة 

 
 هي الطريقة التي تريدها في تدريس القواعد ؟ ما (:90رقم ) السؤال

 

 النسبة           التكرار              الطريقة التي يريدها التلاميذ 

 %44             40                الاعتماد على النص 

 %44             44               الاعتماد على الأمثلة 

 %444             04               المجموع        

 
على طريقة الاعتماد على لامثلة وذلك بنسبة  ميذ ججاباتم قراءة وتعليق: لقد اجمع اغلب التلا

ا ما يؤكد اعتماد جل المعممين عمى الطريقة القديمة، بحيث تعطي ىذه الطريقة وىذ% 44
 طريقة تعطي نتائج سمبية. لخبرة التلاميذ أو مستواىم العقمي، لكنيا أىمية

 الاستبيان نستنتج مجموعة من النتائج نذكر منيا: ومن خلال قراءتنا وتعميقنا عمى ىذا 
 موضوعات التي لا يفيميا التلاميذ، وضعيات الصيغ الصرفية. أىم_ من   
ظنا منيم أن الصعوبة لممادة بالنسبة لمتلاميذ  للأساتذة_ عدم فيم بعض الأسئمة بالنسبة    

 وليس ليم.
في فيم القواعد عدم مرجعة التلاميذ لدروسيم وحل التطبيقات  وتأخيرىم_ سبب نفور التلاميذ   

 عمييا.
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 المغة العربية. آلياتريس القواعد التمكن من _ ىدف تد  
 .الإجابة_ عدم المصداقية في   
 وجود تذبذب كبير وتناقض في الكثير من إجاباتيم._   
 _ تكمل الصعوبة في قمة الانتباه وعدم التركيز.  
 _ اغمب التلاميذ ينجزون الوظائف المنزلية لوحدىم.  
 التعميم التعاوني بين التلاميذ.وسبب ذلك عدم تشجيع الأساتذة لفكرة   

_ يعود فصل  التمميذ لدرس القواعد في ذىنو الممارسة المغة وحكره عمى الفرض والاختبار، 
ويرجع ىذا إلى أن التمميذ ىمو الوحيد ىو العلامة فيو ييتم بيا أثناء الاختبار ثم يقوم بنسيانيا 

لأخذ العلامات فقط وليس غايتو في أن  ففي ىذه الحالة فان القواعد النحوية يستخدميا كوسيمة
 يوظفيا ويمارسيا داخل الصف وخارجو.

 _ عدم التنوع في طرائق التدريس.
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 _نموذج تطبيقي لدرس القواعد النحوية)التحذير أنموذجا(3

يتطرق الأستاذة في بادئ الأمر إلى التذكير بدرس القواعد السابقة، حيث تطالب -1
حوصمة لما تناولوه وما تطرقوا إليو في ذاك الدرس، مع إعطاء التلاميذ بإعطاء 

 عدت أسئمة لمعرفة مدى استيعابيم لو.
الأستاذة مطالبة في دروس القواعد بأخذ الأمثمة من النص الذي يسبق درس القواعد  -2

لكن حسب رأي الأستاذة تبقى النصوص جافة في مادتيا، في بعض الأحيان تغيب 
 بة لمدرس.فييا الأمثمة المناس

تفضل الأستاذة أن تأتي بأمثمة ذات معنى راق تجمب انتباه القارئ ويتذوق حلاوتيا، -3
مثلا من القرآن، شعر ... واليدف من ىذا تحبيب المادة لمقارئ وكسب انتباىو 

واىتمامو لممادة. لأن الأمثمة البسيطة ينفر منيا التمميذ بمجرد قراءتيا لممرة الأولى 
 في الدرس.

ن الأستاذة كممة في المثال وتحدد حركتيا وتسأل التلاميذ كيف تعرب ىذه الكممة تُعَي  -4
في الجممة، وىنا تعتبر مراجعة لمدرس السابق في القواعد، وىنا يحس التلاميذ بأن 

القواعد كل لا يتجزأ، أما إن لم تقم بيذا فيحس التلاميذ بأن القواعد عبارة عن شتات 
 ولا تتكامل أبدا.

ستاذة عنوان الدرس مع الأمثمة أو النص بخط واضح ، مع استعمال تكتب الأ -5
الألوان لمتوضيح . ثم تقوم بقراءة الأمثمة قراءتا متأنية وواضحة، ثم تطالب التلاميذ 

 بإعادة قراءتيا حتى تترسخ في أذىانيم تمك القراءة الصحيحة.
راءة، ثم تقوم بشرح تمك تقوم الأستاذة بتصحيح الأخطاء الإملائية لمتلاميذ أثناء الق -6

 الأمثمة حتى تذلل الكممات الصعبة لمتلاميذ.
تعطي الأستاذة عدت أسئمة من خلال الأمثمة حتى تدرك مدى فيم التمميذ واستيعابو -7

 للأمثمة لتتمكن من مواصمة سير الدرس.
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تواصل الأستاذة شرح الدرس، مع استقبال الأسئمة المطروحة من قبل التلاميذ ،  -8
لتلاميذ مثلا : ىل نستطيع تغيير حركة الكممة ىذه )يحدد ىو الكممة التي فيسأل ا

يريدىا في الجممة أو يسأليم عن إمكانية تغيير رتبتيا ، وماذا يحدث لو تغيرت 
 حركتيا أو رتبتيا.

ترى الأستاذة أن تقديم الأمثمة من مستوى فصيح راق ليس فقط ليعمم التمميذ المبتدأ -9
نما اليدف الأسمى ىو تحقيق والخبر منيا ، أو ال فعل والفاعل أو ما شابو ذلك، وا 

المعنى المراد، وتفييمو لمتلاميذ حتى لا يحس التمميذ بجمود مادة القواعد، ولا تجعمو 
 ينفر منيا.

 ثم تكتب الأستاذة القاعدة بعد الشرح الذي تم في الحصة. -12
يم مستوى وفي الأخير تختم الأستاذة الدرس بتطبيق، حتى تتمكن من تقي -11

 استيعابيم وفيم لدرس القواعد.
تعطي لمتلاميذ مدة لحل التطبيق قبل انتياء الحصة، ثم تقوم بمراقبة التلاميذ، إذ  -12

 تمر عمييم واحدا واحدا لتلاحظ مدى تمكنيم من المادة.
ثم تقوم  الأستاذة بتعيين عدة تلاميذ لكتابة الحل عمى السبورة مع الوقوف عمى  -13

 .الأخطاء وتصحيحيا
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 درس القواعد )نموذجا( :

 

 2216/24/12                               ه1437رجب  23الأحد 

 الأحداث الكبرى في القرن العشرين: الوحدة 

 ظاىرة لغوية : النشاط 

 التحذيــــــــــــر:  الموضوع

 ة :ـــــمـــــــــــــــالأمث

الطمـــع ، الطّمــــع فإنّـــو قائد البعض الكــــبـــر : أوحى حكيم ابنو فقال لو : " يابنيّ  النص
 فإنّ المزاح ىو السّباب الأصغر والغضب صدأ العقل "المـــزاح والغضــب فإنّو وثاق الذلّ 

  " إيـــاّك والتعرض  فإنّيا سيف قاتل وإيّــــاك والنميمـــة قالت أعرابية توصي ابنتيا
 لمعيوب "

 الاستــــنتــــاج :
 يف التحذيــــر :تعر -1

 ىو تنبيو المخاطب إلى أمر مذموم ليتركو .
ينصب الاسم في التحذير لفعل محذوف وجوبا إذا كان مكررا ، أو  إعرابــــــه :-2

 .بإيــــــاكمعطوف أو كان مسبوقا 
فإنو قائد  رـــبــالك يجوز حذف الفعل أو تركو في غير الحالات السابقة مثل : -3

 "احذرالفعل في ىذه الجممة محذوف جوازا تقديره " –البغض 
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 _ إعراب أسموب التحذيـــر:4

مفعول بو منصوب وعلامة نصبو الفتحة الظاىرة لفعل محذوف جوازا الــكِــبَــرَ:  
 تقديره احذر وفاعمو ضمير مستتر تقديره أنت.

مفعول بو منصوب لفعل محذوف وجوبا تقديره احذر وعلامة نصبو   الطــــمعَ:
 وفاعمو ضمير مستتر تقديره أنت. الظاىرةالفتحة 

 توكيد لفظي منصوب بالفتحة الظاىرة عمى آخره. الطـــمعَ:
مفعول بو منصوب وعلامة نصبو الفتحة الظاىرة لفعل محذوف وجوبا  المـــزاح: 

 تتر تقديره أنت.تقديره احذر . وفاعمو ضمير مس
 حرف عطف. الواو:

 اسم معطوف منصوب وعلامة نصبو الفتحة الظاىرة عمى آخره. الغضبَ:
 ضمير منفصل مبني عمى الفتح في محل نصب مفعول بو. إيــــاك:

 مفعول بو ثان منصوب بالفتحة الظاىرة عمى آخره. النميمة:
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لقد حاولت الدراسة قدر المستطاع بالتعرف عمى مفيوم القواعد النحوية، باعتبارىا فرع                 
من فروع المغة العربية ومقياس من مقاييسيا، والذي يتمثل ىدفيا العام في ضبط المسان الخطأ 

المتعمم عمى  والمحن، فيي قواعد صيغ الكممات وأحواليا من إفرادىا وحتى تركيبيا، فيي تساعد
زيادة ثروية المغوية وتنمية مياراتو )القراءة و الاستمتاع، التحدث والكتابة ( وىذا لضمان سلامة 

 التعبيرات الشفوية ومنيا الكتابية.

الطريقة الاستقرائية، القياسية، طريقة النص، حل  إذ تدرس القواعد النحوية بعدة طرق أبرزىا: _
 ة المناقشة، طريقة الأسموب.المشكلات، طريقة النشاط، طريق

_ وللإجابة عمى إشكالية الدراسة، قمنا بدراسة ميدانية عمى عينة من تلاميذ رابعة متوسط وذلك 
بحضور بعض الحصص في نشاط الظواىر المغوية، والأداة التي استخدمناىا لجميع بيانات 

محتوى كتاب المغة ىذه الظاىرة تمثمت في الملاحظة، إضافة إلى ذلك قمنا بالاطلاع عمى 
العربية ليذه السنة الرابعة متوسط ومن خلال الملاحظة ارتكز نظرنا عمى كيفية تعميم القواعد 

النحوية، والأىداف المراد تحقيقيا والطرق المتبعة في ذلك ومعرفة نوعية الأمثمة التي تقدم 
 غوية.لمتلاميذ ومعرفة مدى مساىمة كتاب المغة العربية في تحقيق التنمية الم

لم يحقق التنمية المغوية وفي ىذا الصدد يمكننا القول أن القواعد النحوية والكتاب المدرسي      
المنشودة، باعتبار انيما وسيمتان تعميميتان إلا ثبتا عكس ذلك في عدم تحقيق الكفاءة المغوية 

 التي يريد المعمم تحقيقيا لممتعمم. 

والكتاب المدرسي لم يتحقق دورىا ة القواعد النحوية ومن خلال ىذا كمو نقول أن تعميمي     
 والمتمثل في تنمية المغة لدى تلاميذ ىذه المرحمة وما يثنيو واقعنا اليوم.

 وفي ظل ىذا توصمنا إلى النتائج التالية:        

 .والصرفية _ تشعب المادة النحوية
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 النحوية. الأحكامالتلاميذ في  إدراك_ عدم 

 النحوية كمادة في نظر تلاميذ ىذه المرحمة._ صعوبة القواعد 

 لممارسة القواعد النحوية أثناء استعماليم ليا. تلاميذ_ عدم اىتمام ال

 .الإعرابي_ عدم قدرة التمميذ عمى توظيف الحكم 

 _ عدم تمييز التمميذ لممفاىيم النحوية دون استيعابيا.

 _ بعض الأساتذة لا يقومون بالتمييد في بداية الدرس.

 فصل التمميذ لمقواعد النحوية في ذىنو لممارسة المغة وحكره عمى الفرض والاختبار. _

 الاعتماد عمى الوسائل التعميمية التقميدية كالسبورة والكتاب._ 

 _ وجود العامية في حجرات الدراسة.

 _ وجود الأخطاء النحوية عند أغمبية التلاميذ.

 بة الفيم لدى التلاميذ._ تكمن صعوبة القواعد في عدم التركيز وصعو 
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 أولا/ المصادر: 
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 :ثانيا/ المراجع
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 .2007، 1ط
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تدريس المغة العربية النظرية والتطبيق،  أساليبراتب بالقاسم عاشور، محمد فؤاد الحمادة، _ 10
 .2003، 1عمان، الأردن، ط دار الميسرة لمنشر والتوزيع،
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التدريس، دار الكتاب المبنانية، بيروت،  وأصول_ عبد الحميد قايد، رائد التربية العامة 20
1975. 
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 فصوليا طرقيا وسائميا. أصوليا، عمي العبد الله، التربية _  كامل سميمان26
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