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 ملخص:ال

ىدفت دراسة صعوبة الفهم التركيبي والدلالي للغة الشفهية لدى أطفال ذوي صعوبات القراءة )سنو رابعو ابتدائي( إلى معرفة الفروق 
بين التلاميذ ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العاديين،وكان التساؤل المطروح: ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الفهم التركيبي 

 لاميذ ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العاديين؟ والدلالي بين ت

الوصفي أين قمنا بتطبيق أولا مقياس عسر  الأسلوب، معتمدين على ية بن علي سعد بولاية الوادي بتدائإإذ تم إجراء ىذه الدراسة ب
والدلالي على عينة من التلاميذ متكونة القراءة للأطفال والمراىقين لدكتور عادل عبد الله محمد، ثم قمنا بتطبيق اختبار الفهم التركيبي 

 تلاميذ كن ذوي عسر القراءة( كل حال على حدا، وتوصلت دراستنا إلى النتائج التالية.  01تلاميذ عاديين و 01من )

ميذ تلاميذ ذوي صعوبات القراءة والتلابين توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مهمة التسمية والتعيين والفهم التركيبي والدلالي  
 العاديين في سنة رابعة ابتدائي.

 الفهم التركيبي، الفهم الدلالي، اللغة الشفهية، صعوبات القراءة.  الكلمات المفتاحية:

 

Résumé: 

Notre étude visait à étudier la difficulté de la compréhensionstructurelle et sémantique du langage 
oral chez des enfants endifficulté de lecture (quatrièmeannée du primaire).Cette étude vise à 
connaître les différences entre les élèvesendifficulté de lecture et les élèves ordinaires. et les 
élèvesnormaux؟ 

Si cette étude a étémenée à l'écoleélémentaire Ben Ali Saad dans l'Étatd'El-Wadi en 1991 après JC, 
ens'appuyant sur l'approche descriptive, où nous avonsd'abord appliqué la mesure de la dyslexie 
pour les enfants et les adolescents par le Dr normal et 10 étudiantsétaientdyslexiques) 
chaquecasséparément, et notre étude aabouti aux résultatssuivants. 

  Il existe des différencesstatistiquementsignificatives dans la tâche de dénomination et de 
désignation et la compréhensionsynthétique et sémantique des élèvesendifficulté de lecture et des 
élèves ordinaires enquatrièmeannée du primaire. 

Mots clés :compréhensionstructurelle, compréhensionsémantique, langage oral, difficultés de 
lecture. 
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 مقدمة
مف التربوييف المتخصصيف عمى أف ذوي  يتفؽ معظـ المشتغموف بمجاؿ التربية

وحتى البالغيف يشكموف مجموعة غير متجانسة داخؿ المدى  الأطفاؿصعوبات التعمـ مف 
  .العمري الواحد 

زاد اىتماـ الباحثيف بموضوع صعوبات التعمـ ىو وجود بعض الأطفاؿ داخؿ  ما إف
الفصوؿ الدراسية العادية لكنيـ لا يتعمموف بصورة مناسبة نظرا لما لصعوبات التعمـ مف 

وانعكاسات عمى التمميذ خصوصا وعمى العممية التعميمية عموما , كؿ ىذه العوامؿ  تأثيرات
 20ات التعمـ خاصة الأكاديمية منيا , حيث ىناؾ ساعدت عمى ظيور وانتشار صعوب

صعوبات التعمـ لدييـ وجود بالمئة مف ىؤلاء الأطفاؿ يكوف سبب سوء الأداء الدراسي أو 
انفعاليا والمصابوف بأمراض وعيوب  والمضطربوفالعقمية  الإعاقةويستبعد ذوي  اضطراب 

لتعمـ الأكاديمية لمتمميذ في المتعددة , وتظير صعوبات ا الإعاقاتالسمع والبصر وذوي 
 التحصيؿ الأكاديمي مقارنة مع زملائو في الصؼ الدراسي .  

                                                                     
الفروؽ بيف تلاميذ ذوي صعوبات معرفة  إلىحيث جاءت الدراسة الحالية تيدؼ 

القراءة والتلاميذ العادييف في بند التسمية وبند التعييف والفيـ التركيبي والدلالي لمجمؿ 
, حيث تضمنت الدراسة جانبيف ىما: الجانب النظري والجانب لمستوى سنة رابعة ابتدائي 

  فصوؿ ىي:الميداني, بمعدؿ خمسة فصوؿ, بحيث يندرج ضمف الجانب النظري ثلاثة 

 :الجانب النظري يحتوي عمى

وجاء بعنواف إطار العاـ لمدراسة, ويتضمف إشكالية الدراسة وفرضياتيا,  الفصؿ الأوؿ:
.الفصؿ الثاني: المعتمدةأىميتيا, وأىدافيا بالإضافة الى مفاىيـ الدراسة والدراسات السابقة 

.الفصؿ الثالث: حوؿ الفيـ التركيبي والدلالي والمغة الشفيية الإطار المفاىيمي وجاء بعنواف
العوامؿ , صعوبات القراءة تعريؼ , وسيتـ فيو التعرؼ عمى صعوبات القراءة وىو بعنواف 
 وعلاجيا . , مظاىرىا ,  إليياالتي تؤدي 

الفصؿ الرابع: وىو بعنواف الإجراءات الميدانية لدراسة ويحتوي عمى الدراسة 
, بالإضافة الى وأدواتياالذي تتضمف المنيج المستخدـ, والعينة  والأساسيةعية الاستطلا



  ة

 

عرض ومناقشة  إلىفقد تعرضنا فيو : بالنسبة لمفصؿ الخامس أما الأساليب الإحصائية.
النتائج التي تحصمت عميا الدراسة ومناقشتيا في ضوء الفرضيات مف خلاؿ المعالجة 

 إلىالإحصائية ومناقشة الفرضية العامة ثـ مناقشة الفرضيات الجزئية لنتائج, وصوؿ 
الاستنتاج العاـ لدراسة, وأخيرا الخاتمة المرفقة بالتوصيات والاقتراحات مع ذكر قائمة 

 الملاحؽ. المراجع و 
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 الإشكالية:. 1

عمى خلاؼ ما ىو متداوؿ عند الكثير فصعوبات التعمـ مف المشكلات التي يعاني 
 منيا الطلاب في المدارس بانيا المشكمة التي تظير في الجوانب التالية: 

القدرة أو العمميات الحسابية وما قد يرتبط بيا مف ميارات جوىر المشكمة في صعوبتو 
 التعمـ تمكف في التشخيص المبكر ليا والاىتماـ لمف يتعرض ليا مف تلاميذ. 

ونيا عات الميمة في عمـ النفس والأرطوفيتمثؿ اكتساب المغة وارتقائيا أحد الموضو 
عددة وتعتبر القدرة عمى اكتساب المغة مف بإىتماـ كبير وبحوث مت حظيتوالتي 

                                                      .الخصائص التي تميز الكائف البشري عما عداه مف الحيوانات

  (176صفحة  2010)ممحـ,  

وىي عبارة عف رموز اعتباطية يستخدميا الأفراد ليمثموا الأفكار في كممات وجمؿ  
يصاؿ  لكي يتواصموا مع بعضيـ بعضا, ومف خلاؿ عممية التواصؿ الشفيية يتـ تمثيؿ وا 
الأشياء والأحداث والعلاقات بيف الأفراد حيث أف العوامؿ والظروؼ والأسباب التي اكتساب 

صفحة  2004)العشاوي,             . احثيف لسنوات عديدة المغة الشفيية حيرت الب
101) 

ليا المستوى الصوتي الذي يتـ ي يكتسب المغة عبر المستويات  أو إف الطفؿ العاد
فيو اكتساب الأصوات أو العناصر الأولى في تشكيؿ الكممات أو الوحدات الدالة ثـ يطور 

تركيب الكممات في شكؿ جمؿ مع تبياف قواعدىا  ـالمستوى التركيبي الذي يضبعدىا 
 ا .النحوية كما يكتسب المستوى الدلالي الذي يضـ معاني الكممات معجميا وسياقي

   (22صفحة  2013)صابرينة, 

وعسر القراءة ىو مف الاضطرابات التي ليا علاقة مباشرة بالمغة ومف أىـ المشاكؿ 
المغوية في عسر القراءة العجز في الترميز الصوتي أي عدـ القدرة عمى صوت الكممة 
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والوصوؿ ليا بغية تسييؿ تذكرىا ولأف الاضطرابات يمس مستوى القراءة فما ىو حالة في 
  .ي فييا الدراسة بالمغة المنطوقة المقروءة عند كؿ تمميذ الأوساط المدرسية التي تعان

 (70-69الصفحات  30/12/2019)عوف, فرحات أحمد, بف ناجي عمار,       

  التساؤل العام:. 2

ذوي بيف ابتدائي  ةبيف تلاميذ السنة الرابعالتركيبي والدلالي الفيـ ىؿ يختمؼ 
 ؟التعمـ والتلاميذ العادييف صعوبات

 التساؤلات الفرعية:. 3

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التلاميذ ذوي عسر القراءة والتلاميذ العادييف  -
 في ميمة التسمية مف ذوي الفئة الرابعة مف التعميـ الابتدائي؟ 

ميذ العادييف في ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلاميذ ذوي عسر القراءة والتلا -
 ميمة التعييف مف ذوي السنة الرابعة ابتدائي؟ 

ييف ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلاميذ ذوي عسر القراءة والتلاميذ العاد -
 ؿ مف ذوي السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي؟ لمفيـ التركيبي والدلالي لمجم

  الفرضيات:. 4

 الفرضية العامة: 

ذوي صعوبات بيف يختمؼ الفيـ التركيبي والدلالي بيف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي  -
 .القراءة والتلاميذ العادييف 

 الفرضيات الفرعية: 

 عسر القراءة بيف تلاميذ ذوي  ميمة التسمية في  إحصائيةتوجد فروؽ ذات دلالو  -
 .ابتدائيمف السنة الرابعة  مف والتلاميذ العادييف
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بيف التلاميذ ذوي عسر القراءة في ميمة التعييف  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
 والتلاميذ العادييف مف السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي. 

بيف التلاميذ ذوي عسر القراءة في الفيـ التركيبي لمجمؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
 عميـ الابتدائي.  والتلاميذ العادييف مف السنة الرابعة مف ت

 أهداف الدراسة:. 5

معرفة الفروؽ في ذاكرة العمؿ بيف التلاميذ ذوي القراءة والعادييف مف السنة الرابعة  -
 .ابتدائي

 .معرفة الفروؽ في ميمة التسمية -
 .معرفة الفروؽ في ميمة التعييف -
 .معرفة الفروؽ في الفيـ التركيبي لمجمؿ -

 أهمية الدراسة:. 6

 .لإثراء الدراسات والأبحاث الأكاديمية التي ليا علاقة بصعوبات التعمـإتاحة الفرصة  -

دراسة صعوبة الفيـ التركيبي والدلالي لمغة لأطفاؿ ذوي صعوبات القراءة ميمة في  -
 .ميداف التربية الخاصة

 .مية بالمراجع المتخصصة لمغة الشفييةمكتبات الكتزويد  -

 التعاريف الإجرائية:. 7

وىو فيـ النظاـ الخاص بالكممات داخؿ الجممة لتحقيؽ الفهم التركيبي والدلالي: .1.7
الفيـ العاـ ليا, ويعتمد الطفؿ فيو عمى ترتيب الجممة ومعالجة معاني المفردات والجمؿ 

 المنضمة في النصوص المغوية ومعانييا المرتبطة بيا. 
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صؿ عمييا مف خلاؿ الاختبارات ىي انتاجات لغوية وشفيية التي نتحالمغة الشفهية: .2.7
التي قمنا بيا عمى عينة الدراسة والتي تضمنت جانب فيـ المغة الشفيية مف خلاؿ تعييف 

 وتسمية الصور والأشياء.
ي التعرؼ عمى الرموز الكتابة وفيـ معناىا بفارؽ ىو ضعؼ التمميذ فعسر القراءة: .3.7

واضح عف الأفراد في نفس السف الزمني لدى تلاميذ سنة الرابعة ابتدائي, دوف وجود خمؿ 
حسي أو عقمي أو اضطراب في السموؾ, ويتـ تحديد عسر القراءة باستعماؿ اختبار القراءة 

 لمكممات. 

 الدراسات السابقة:. 8

حوؿ دراسة صعوبات الفيـ التركيبي والدلالي :2010ت صافية، دراسة الباحثة تساو -
لمغة الشفيية لدى الأطفاؿ المصابيف بمتلازمة دواف والتي كانت لفيؿ شيادة الماجستير 

 تخصص الأرطوفونيا بجامعة الجزائر, والتي كاف اليدؼ منيا.
سنة وقد  16سنة و 13طفلا تتراوح أعمارىـ بيف  20واعتمدت المنيج الوصفي وعينة ىي 

وسائؿ وأدوات مف الاعتبارات: اختبار الذكاء لمعالمة الأمريكية  3طريقة في ىذه الدراسة 
(florence (اختبار الفيـ التركيبي والدلالي لػ ,)fierre.) 

وبعد تحميل النتائج توصمت إلى أن الفهم التركيبي والدلالي لمغة الشفهية لدى 
بالدرجة الأولى إلى نقص وضعف بناء التمثيلات الأطفال عمى مستوى ويرجع السبب 
 الدلالية في ذاكرتهم الدراسات السابقة.

حوؿ "دور المغة الأـ في تعمـ المغة العربية الفصحى في  (:2012خالد عبد السلام )-
المرحمة الابتدائية بالمدرسة الجزائرية حيث تتكوف عينة دراسة مف مجموعتيف مف تلاميذ 

دائي, احدىما مجموعة ناطقة بالعامية العربية مف مدينة سطيؼ والأخرى السنة الخامسة ابت
ناطقة بالقبائمية مف منطقة القبائؿ الصغرى حيث اعتمد عمى استبياف خاص بالمعمميف وىو 
أداة إضافية استعمميا مف أجؿ الاستدلاؿ بو وتدعيـ تحميمو وتفسير ناتجة وذلؾ لجمع 
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أف المغة مف الاستنجاث التي إلييا تدريس لغة التعميـ و المعمومات الخاصة باستراتيجيات ال
الأولى سواء كانت عامية عربية أو قبائمية قد أثرت بشكؿ واضح في تعمـ المغة المدرسيف 

 في كؿ المستويات المغوية, الصوتيف والمعجمية والتركيبية والنحوية والصرفية. 
والجانبية عمى اكتساب المغة حوؿ تأثير الصورة الجسمية (: 2015مسعي أسماء )-

سنوات, حيث اختبارات عينة بشكؿ يجعميا ممثمة لممجتمع الأصمي  7الشفيية عند طفؿ 
تمثيلا صحيحا ويستطيع الباحث أف يستخمص مف دراسة العينة نتائج نصمح لمتعبير عف 

ييف حالات )ذكرييف وأنثييف( كميـ أطفاؿ عاد 4المجتمع بأكممو وقد تضمنت عينة الدراسة 
سنوات حيث طابؽ اختبار الصورة الجسمية  7متمدرسيف سنة ثانية ابتدائي سف العينة 

واليدؼ منو معرفة مدى الفئة المدروسة عمى أجزاء جسميـ ووجييـ والروابط الموجودة 
بينيـ وبالتالي معرفتيـ لمبيئة المحيطة وكذلؾ معرفة مدى اكتساب الطفؿ المفيوـ الجانبيف 

  ؿ جزء مف أجزاء جسمو.أي وعيو بجانب ك
وعميو توصمت لإثبات درستيا والتي مفادىا "تأثير الصورة الجسمية والجانبية عمى اكتساب 

 المغة الشفيية عند الطفؿ".

حوؿ إشكالية عسر القراءة  وطرؽ :2020دراسة الباحثان كركوش آمنة لطرش  -
ار لنيؿ شيادة الماستر والتي كانت في اطمعالجتيا لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 

تخصص لسانيات تطبيقية بجامعة ميمة والتي كاف اليدؼ منيا معرفة مظاىر عسر القراءة 
 13لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي واعتمد عمى المنيج الوصفي التحميمي وعينة ىي 
ائي أستاذ)ة( وطبقا لتحقيؽ الأىداؼ واختبار الفرضيات واستمارة استبياف لمعممي الابتد

بالإضافة إلى مؤشرات العسر القرائي مف طرؼ الأستاذ المشرؼ, وبعد تحميؿ النتائج 
 تواصموا إلى, وجود حالات عديدة لمعسر القرائي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي. 

حوؿ "دراسة واقع صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى تمميذ : 2020/2021سممى ررماط -
( مدارس 6ف وجية نظر المعمميف"حيث اعتمدت عينة الدراسة عمى )السنة الثالثة ابتدائي م

( والتي بموجبيا حاولت تشخيص واقع صعوبات التعمـ 45والعدد الكمي لممعمميف )
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الأكاديمية لدى تلاميذ السنة ثالثة ابتدائي مف وجية نظر المعمميف وذلؾ بالتحديد الدقيؽ 
الاستبياف كوسيمة لجمع البيانات وىذا  لممجاؿ المكاني لمدراسة, اعتمدت الباحثة عمى

تحضير البناء آداه الدراسة النيائية ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى واقع صعوبات 
 التعمـ الأكاديمية لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مف وجية نظر المعمميف. 

حوؿ صعوبات التعمـ لدى تلاميذ المرحمة الثالثة ابتدائي : 2022دراسة الباحثة دركي -
مف وجية نظر المعمميف والتي كانت في اطار التحضير لشيادة الماستر تخصص تربية 
خاصة بجامعة الوادي والتي كاف اليدؼ منيا ىو محاولة التعرؼ عمى بعض صعوبات 

تدائي واعتمدت الباحثة عمى التعمـ مف وجية نظر المعمميف لدى تلاميذ المرحمة الثالثة اب
أستاذا لمرحمة الثالثة ابتدائي والتي تـ اختبارىا  46المنيج الوصفي وعينة مكونة مف 

بطريقة قصدية وفد استعمارات الباحثة عدة أدوات لمحصوؿ عمى معمومات متعمقة بموضوع 
ائج توصمت إلى الدراسة المقابمة والملاحظة والاستمارة والسجلات الوثائقية وبعد تحميؿ النت

 أف ىناؾ مجموعة مف المشكلات تواجو التلاميذ في: 
 القراءة. 
 في تذكر أسماء الحروؼ وأشكاليا. 
 حوؿ تعثر التمميذ أثناء القراءة الكممات الطويمة. 
 في ربط المفردات بالسموؾ. 
  .في عدـ الوصوؿ إلى المعنى العميؽ لممعمومة 
عوبات القراءة لدى تلاميذ الطور حوؿ ص:2022دراسة الباحثات قطبي ومزاولي -

الابتدائي )السنة الرابعة ابتدائي نموذجا( والتي كانت في اطار التحضير لنيؿ شيادة 
داب العربي تخصص تعميمية المغة بجامعة أدرار والتي كانت اليدؼ الماستر في المغة والآ

تحسيف و ابتدائي منيا ىو التعرؼ عمة أسباب صعوبات القراءة لدى تلاميذ السنة الرابعة 
طريقة التعميـ في الطور الابتدائي ومعالجة الصعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحمة واعتمد 
المنيج الوصفي التحميمي وعينو ىي تلاميذ الطور الابتدائي السنة الرابعة ولقد اختار 



8 

 

دائي" ومف الباحثتاف في ىذه الدراسة الكتاب المدرسي "كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابت
أجؿ استخراج الأخطاء مف بعض النصوص القراءة التي نودي إلى صعوبة القراءة وبناء 
عمى نتائج دراستيـ المتواصؿ إلييا وضعوا بعض التوصيات وىي = ضرورة إعادة النظر 
في موضوعات القراءة المقررة ومراعاة الاعتبارات النفسية و مراحؿ النمو عند الطفؿ 

 والنطؽ السميـ. 
حوؿ الفيـ التركيبي والدلالي عند حالات تعاني  :2022دراسة الباحثات خميفي وبميل -

مف تأخر المغة البسيط والتي ىي في اطار لنيؿ شيادة الماستر تخصص أمراض المغة و 
والتي كاف اليدؼ منيا ىو تسميط الضوء عمى جانب الفيـ  2التواصؿ بجامعة وىراف 

التركيبي الدلالي عند أطفاؿ ذوي التأخر المغوي البسيط ومعرفة أىـ الصعوبات الموجودة 
أطفاؿ مف ذوي تأخر المغة البسيط  3واعتمدا في دراستيـ عمى المنيج الوصفي وعينة ىي 

لي و بعد تحميؿ النتائج توصموا إلى أف الفيـ وقد استعملا وطبقا اختيار الفيـ التركيبي الدلا
التركيبي والدلالي يتميز بوجود صعوبات عمى ىذيف المستويف ومنو فإف مستوى الفيـ عند 

 .(%45-55الحالات الثلاث يعتبر متوسطات يتراوح بيف )
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 الفهم التركيبي والدلالي .1
 تعريف الفهم التركيبي:.1.1
إف عمـ التركيب ىو عمـ دراسة نظاـ الكممات وبنية الجمؿ والألفاظ التي تتخذىا العبارة    

في المغة ودراسة العلاقات الموجودة بيف الوحدات المسانية ويبحث في أنواع الجمؿ, اما 
الفيـ التركيبي فيو فيـ النظاـ الخاص بالكممات داخؿ الجمؿ لتحقيؽ الفيـ العاـ لمجممة, 

ائع التفاح" تختمؼ في معناىا عف "رأيت تفاح البائع" لذا يستوجب معرفة تركيبات "رأيت ب
الجمؿ مف فاعؿ ومفعوؿ بو فالطفؿ يعتمد عمى ترتيب الكممات والعلامات الصرفية في فيـ 

 العلاقات الموجدة بيف عناصر الجمؿ.
 تعريف الفهم الدلالي:. 2.1
ت المترابطة بالمفردات والجمؿ والتعابير المغوية ييتـ عمـ الدلالة بدراسة المعاني والدلالا  

فيو يسعى إلى تحديد وفيـ العممية العقمية التي يستخدميا المستمع في تمييز الأصوات 
 زالمسموعة وعمميات ترميزىا وتغييرىا كما ييتـ بدراسة الشروط الواجب توفرىا في الرمو 

ممية فيـ المعنى أو تحقيؽ ما المغوي لكي يكوف قادرا عمى إعطاء معنى معيف, أما ع
يسمى بالفيـ الدلالي فيتطمب معالجة معاني المفردات والجمؿ المتضمنة في النصوص 
المغوية ومعانييا المرتبطة بيا, ويشتمؿ ىذا المعجـ العقمي عمى التشفيرة الصوتية لمكممات 

لمعجمية مف خلاؿ وبنائيا المورفيمي والفئة التركيبية والمعاني بحيث يتـ إحراز المعاني ا
                                                عمميات التمثيؿ الصوتي لممفردات.

غ, لذا مف الميـ وبما أف طبيعة الفيـ عممية عقمية وذىنية فمركزىا البدييي ىو الدما   
 2005)عواشرية,  ىذه الوظيفة مف بيف باقي الوظائؼ الأخرى.التعرؼ عمى موقع 

 (41-40الصفحات 
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 مستويات الفهم الشفهي: .3.1
 مستوى معاني الكممات:  .1.3.1

أثبتت عدة دراسات في عمـ النفس المعرفي وجود ارتباط بيف سعة القاموس المغوي 
لمفرد ومستوى الفيـ الشفيي بؿ إف معظـ الكممات ليا أكثر مف معنى ومعنى الكممة يحدد 
مف خلاؿ السياؽ المستعمؿ فيع, كما يرتبط المعنى بالخبرات السابقة لممتعمـ ففيما يخص 

ير مف المعاني ولابد الباحثيف نماذج عف التعرؼ عمى الكممات وفيما الفرد فإف لديو قدرا كب
( 1982-1981ومف بيف ىذه النماذج النموذج التفاعمي الاستشاري مكاكيلاندورميميارت )

 ويقوـ ىذا النموذج عمى ثلاث افتراضات قبمية.
 (   563, ص1984: )ـ. مرسي العزايـ                                                  

 تحدث المعالجة الإدراكية: مستوى الملامح البحري, الحروؼ, الكممة. -
يتضمف إدراؾ الكممة معالجة متوازية أي تتـ معالجة مستوى متزامنة مع المعالجة عمى  -

 مستوى الكممات.
 يتضمف إدراؾ الكممة بالمعالجة مف أسفؿ إلى الأعمى ومف الاعمى إلى الأسفؿ. -

 (: المكونات الأساسية لمنموذج التفاعمي الاستثماري01رقم )الشكل 
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 مستوى معاني الجمل: . 2.3.1
تحمؿ الجممة معاني الكممات التي تكونيا حيث يتـ فيـ المعنى التاـ لمجممة انطلاقا 
مف ترتيب الكممات والسمات النحوية لمكممات في الجممة وصيغ الزمف النحوي وفي أفعاؿ 

 والضمائر والروابط, لذا تنقسـ عمميات فيـ الجممة إلى فيـ التراكيب وفيـ المعنى.الجممة 
يتـ مف خلاؿ التحميؿ التركيبي لمجممة وىذا بالتركيز عمى مفاىيـ قواعد  فهم التراكيب: أ.

التحويؿ والبنية السطحية لمجممة وبنيتيا الجممية ويقصد بالبنية السطحية بالتقسيـ اليرمي 
وحدات تسمى أشباه الجمؿ, أما البنية العميقة فيي تشير إلى الشكؿ التحتي  لمجممة إلى

الذي يتضمف معظـ المعمومات الضرورية لممعنى )المعنى الحقيقي( ولعؿ أىـ الأساليب 
التي استخدمت في دراسة فيـ التراكيب ىو الذاكرة ويبدو أف الجمؿ ليا مركز خاص في 

في عممية الفيـ في العناويف القادمة ليذا الفصؿ( فيمكف الذاكرة )سنتطرؽ إلى دور الذاكرة 
لمشخص بعد سماعو جممة في وقت قصير, أف يعيد المعنى العاـ لتمؾ الجممة برغـ أنو قد 
نسي تفاصيؿ معينة خاصة بتركيبيا, ويعتمد التحميؿ التركيبي عمى مجموعة مف الماديات 

 (1987وىي حسب "حست وكاربتر")تساعد في التعرؼ عمى المكونات الأساسية لمجممة 
 ترتيب الكممة -
 . فئة الكممة )أسماء, أفعاؿ, الصفات, أحواؿ( -
 .الكممات الوظيفية )حروؼ الجر والعطؼ وأدوات التعريؼ( -
  .الإضافة إلى الكممة )الحروؼ الدالة عمى الماضي, المستقبؿ, الضمائر المتصمة( -
 .معنى الكممة -
  علامات الترقيـ -

يتـ الحصوؿ عمى معنى الكممة عف طريؽ فحص المعجـ العقمي الذي  فهم المعنى: ب.
تخزف فيو المعاني كما يحدث في القاموس المغوي, ومف المعتقد يحوي الشفرة الصوتية 

-77 الصفحات 2005)عواشرية, . لمكممات, والبناء المورفيمي والفئة التركيبية, ومعناىا
78) 
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تتابع سمسمة مف الجممة متضمنة فكرة واحدة تكوف فقرة حيث مستوى معنى الفقرة: .3.3.1
تكوف الجمؿ منظمة ومرتبطة ببعضيا, ويعتمد فيـ النص عمى المعمومات الخاصة 
بالموضوع, وتكويف المخطط ويعالج معنى النص كافتراضات مترابطة في نظاـ مرمي 

 (144-143الصفحات  2008-2007)ميرود,  النص(. ويسمى ىذا التنظيـ )جذر
ىناؾ عوامؿ عديدة تسبب صعوبة في فيـ المغة أىميا ما عوامل صعوبة الفهم:  .4.3.1
 يمي:
  صعوبة المفردات: إف توظيؼ كممات صعبة أو غير شائعة في الجممة يستغرؽ فيميا

 مدة طويمة.
 طفؽ يبحث عف الماء -مثلا: 

                                               (25-24, ص1984)داود عبده,                               أخذ يبحث عف الماء 
  طوؿ الجممة: إذا تساوت جممتاف في مختمؼ العوامؿ, باستثناء الطوؿ فإف الجممة

 تكوف أصعب لأنيا تشكؿ عبئا أكبر عمى الذاكرة العاممة. الأطوؿ
 )كثرة مقولات الجممة: وقد تتساوى جممتاف في الطوؿ وتختمفاف في عدد المقولات )الفكرة

أصعب  أكثرالتي تحوييا كؿ منيا في ىذه الحالة تكوف الجممة التي تحتوي عمى مقولات 
 مف الجممة الأخرى.

ة: الجممة التي يفصؿ بيف أجزاء المكونات تمؾ المكونات المكونات الجممية المتقطع
 متصمة فالجممة الأولى مف الجممتيف التاليتيف أصعب عمى الفيـ مف الثانية.

 وافقت المجنة التي انتخبيا الطلاب عمى الاقتراح. -
 المجنة التي انتخبيا الطلاب وافقت عمى الاقتراح. -
تعددة بعضيا في البعض الآخر تكوف صعبة التركيب المعقد: أف حشو جمؿ موصولة م

 الفيـ مثؿ:
 "النازؿ في داره أخواؾ صديقؾ" أصميا: "الذي ينزؿ أخواؾ في داره ىو صديقؾ"

:عدـ وقوع المكوف الجممي في موقعو الطبيعي: فمف الأوضاع الطبيعية في الكلاـ 
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أكرمو خالد" أصعب أف ير المفعوؿ بو قبؿ الفاعؿ والخبر قبؿ المخبر عنو مثؿ: "عمر  -أ
 مف "خالد أكرـ عمر"

 ورود الجممة الفرعية قبؿ الجممة الإسمية -ب
 يذىب الرجؿ إلى عممو تناوؿ طعامو أفقبؿ  -
 بعد أف تناوؿ الرجؿ طعامو ذىب إلى عممو -
 تعدد معاني الجممة: مف عوامؿ صعوبة فيـ الجممة تعدد معانييا, سواء وجود كممة فييا

 داخمية متعددة. بنيذات معاف متعددة أو لأف ليا 
" جمست إلى جانب العيف" أصعب مف " جمست إلى جانب الشجرة" وىذا بسبب تعدد معاني 

 كممة " العيف".
سامع صعوبة في فيـ الجممة إذا كانت تعبر التعبير عما يخالؼ توقعات السامع: يجد ال

عما يخالؼ توقعاتو, فجممة "قفز السباح في الماء بعد أف خمع حذاءه" أصعب مف الفيـ 
 مف جممة مثؿ " قفز السباح في الماء أف ينزع حذاءه"

 إعادة النظر في المعنى المستخمص: سبقت الإشارة إلى أف السامع يؤلؼ معنى الجممة
الاستماع إلييا ولا ينتظر حتى نيايتيا, وينتج أحيانا عف ىذا أف يضطر بالتدرج خلاؿ 

السامع إلى إعادة النظر فيما توصؿ إليو مف معنى لمجزء الأوؿ بعد أف يستمع إلى الجزء 
 الجديد كما في الجممة.

 لـ يشتر سيارة خاصة... إلا بعد أف اقتنع بضرورتيا. -
 قد تنشأ صعوبة الفيـ بسبب وجود تناقض في عدـ التآلؼ بيف بعض مفردات الجممة: و

 الملامح الدلالية بف كممتيف مف كممات الجممة أو عدـ ألفة ورودىا معا.
وىذا يتضح في بعض العبارات الشريعة التي تخرج عف المألوؼ, ففي عبارة " النغـ    

لوف, الأخضر" مثلا عدـ تآلؼ في الملامح الدلالية بيف "النغـ والأخضر" لاف الأخضر 
والألواف لا تستعمؿ إلى مع الأشياء المرئية وىو أمر لا ينطبؽ عنو النغـ, وىذا ما يميز 

 بيف الحقيقة والمجاز في المغة. 
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كؿ ىذه العوامؿ وأخرى تعرقؿ أحيانا فيـ المغة, وبما أف الفيـ عممية معرفية تحميمية,  -
بنائية, تتكامؿ فييا الخبرة في شكؿ وحدات مركبة, فإف التوصؿ إليو يتـ عف طريؽ تداخؿ 

 وتكامؿ منسجـ بيف وظائؼ معرفية أخرى. 
 (37-28, ص1984اود عبده: )د                                                     

 المغة الشفهية .2
 تعريف المغة الشفهية:.1.2
ىي ذلؾ السموؾ المفظي الشفيي الذي يسمح لمفرد بالتعبير عف أفكاره ومشاعره ورغباتو  -

لمتحقيؽ الاتصاؿ مع الآخريف, أو ىي تمؾ الرموز الصوتية المنطوقة التي توفر عممية 
 التفاعؿ بينيـ.

الاتصاؿ الشفيي المباشر الذي يحدث بيف فرديف أو عدة أفراد في أو ىي شكؿ مف  -
 مكاف وزماف محدديف.

: ىي ذلؾ الكلاـ المنطوؽ الذي يعبر بو الفرد عف ما يجوؿ في 1976ويعرفيا "مجادر"  -
نفسو مف مخاطر وىواجس ومشاعر وأحاسيس وما يزخر بو رأسو مف رؤى أو أفكار وما 

مومات أو نحو ذلؾ بطلاقة وانتساب مع صحة في التعبير يريد أف يرود بو غيره مف مع
 .الأداءوسلامة في 

ـ: بأنيا عبارة عف آلية التي يستخدميا الفرد في إنتاج جممة 1896كما يعرفيا "يعقوب"  -
وصوفيا مف الأفكار والمعاني المرتبطة بموقؼ معيف يتطمب التحدث والاتصاؿ في القوالب 

آخذا بعيف الاعتبار قواعد الاتصاؿ والتواصؿ المغوي  لفظية مناسبة لموضوع التحدث
 (23صفحة  2007)الصويكي,  .الفعاؿ
ومف خلاؿ ىذه التعاريؼ يتضح لنا أف المغة الشفيية ىي عبارة عف أصوات ورموز    

منطوقة تجمع في شكؿ كممات وجمؿ توضح في شكؿ تراكيب لغوية لتعطي معنى بيدؼ 
 إيصاؿ رسالة أو التعبير عف رأي أو حاجة أو مشاعر أو أحاسيس.
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 مهارات المغة الشفهية: .2.2
الميارات اللازمة لاستخداـ المغة المنطوقة لمتواصؿ مع تشمؿ المغة الشفيية      

الأشخاص الآخريف )الكلاـ(, وفيـ المغة المنطوقة للآخريف )الإصغاء(, وبعبارة أخرى 
فالمغة الشفيية تتضمف ميارتاف أساسيتاف بواسطتيما تتطور كفاءة الفرد في التبميغ بشكؿ 

 سميـ ودقيؽ وىما:
 ستقبالية":مهارة الإصغاء "المغة الا أ.
وتتمثؿ في قدرة الدماغ البشري عمى استقباؿ الرسائؿ المغوية مف قنوات الحس     

في  داخرالمختمفة ومف تحميميا وفيميا واستيعابيا ويرتكز الدماغ في ذلؾ عمى مخزوف 
الذاكرة مف الرموز المغوية وما يعبر عنو مف أشياء ومفاىيـ وغيرىا ومف ثـ يقوـ بربط 

 موعة بما تعبر عنو مف أشياء وأعماؿ وخبرات.الكممات المس
 مهارة الإنتاج "المغة التعبيرية":   .ب
وتتمثؿ في قدرة الدماغ البشري مع إنتاج الرسائؿ المغوية المناسبة لإتماـ عممية     

التواصؿ, ويتـ ذلؾ عف طريؽ تحديد الرسائؿ المناسبة ومف ثـ إرساليا إلى العضلات 
نياية عمى شكؿ كممات, أو غيرىا, وبالاختصار فإنيا تمثؿ قدرة المسؤولة لتظير في ال

 (266صفحة  2011)الغزالي, الفرد عمى التعبير عما يريد باستخداـ الكلاـ. 
ومنو نستنتج أف المغة الشفيية تتضمف كلا مف الميارات المغوية الشفيية الاستقبالية ذلؾ    

 أف الاستقباؿ المغوي ضروري لتطوير التعبير المغوي.
 أهمية المغة الشفهية في حياة الطفل المتعمم العامة والمدرسة: .3.2
أنيا تمكف المتعمـ مف التعبير أنيا أحد الغايات الأساسية مف تعميـ ودراسة المغة, ذلؾ  -

 والتواصؿ والتفاىـ مع الآخريف مف المحيطيف بو داخؿ المدرسة وخارجيا.
أنيا الوسيمة الفعالة التي تساعد الفرد عمى الاندماج الاجتماعي مف خلاؿ تنمية وتطوير  -

 الروابط الفكرية والثقافية بيف أفراد المجتمع والتي تتـ شفاىة.
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شخصية الإنساف الدالة عمى الثقة بالنفس لذلؾ فالعجز عف التعبير بالمغة  أنيا أحد أبعاد -
الشفيية يترؾ أثارا سمبية في نفسية الفرد, وىو ما يجعمو يضطرب وقد يؤدي بو الأمر إلى 
الانطواء أو الانعزاؿ وصعوبة الاندماج الاجتماعي بصفة عامة والاندماج المدرسي بصفة 

 خاصة.
 ة الشفيية تساىـ في بناء اليوية الشخصية لمفرد.إف التحكـ في المغ -
بواسطة المغة الشفيية يتمكف الفرد مف حؿ مشكلاتو النفسية والاجتماعية مف خلاؿ تبادؿ  -

 الآراء ومناقشتيا.
والقدرة عمى التأثير مف  الإقناعأنيا الأداء التي تجعؿ الفرد يختبر كفاءتو وميارتو في  -

 يا لقواعد المغة والأسموب المناسب.خلاؿ تسمسؿ الأفكار وخضوع
ىي الوسيمة المناسبة والفعالة التي تمكف الفرد مف التعمـ وكسب العموـ المختمفة, لست  -

العموـ المغوية فحسب بؿ تعمـ كؿ المواد الدراسية الأخرى, لذلؾ نجاح المتعمـ في حياتو 
 ؿ بالمغة الشفيية. الاجتماعية والدراسية يتوقؼ عمى مدى تحكمو في ميارات الاتصا

                            (96-95الصفحات  2012)السلاـ,                                                    
 مستويات المغة الشفهية: .4.2

 المستوى الفونولوجي )الصوتي(:  أ.
تشير الفونولوجيا إلى دراسة نسؽ الأصوات المتضمف في المغة, وعمى الرغـ مف     

أننا بإمكاننا اف نتواصؿ مع بعضنا البعض باستخداـ الايماءات أو لغة الجسـ, فإف معظـ 
تواصمنا يرتكز عمى تمؾ الاصوات التي تصدرىا عندما يستخدـ المغة التعبيرية أو الأصوات 

الصفحات  2009)أحمد نايؿ العزيز وآخروف, مغة الاستقبالية. التي نسمعيا عف طريؽ ال
21-22) 
لمفونيمات, وىذه الأخيرة ىي أصغر الوحدات  وييتـ ىذا المستوى بالوظيفة التمايزية    

لجمؿ الصوتية عديمة المعنى في المغة المنطوقة, إذ يتـ مف خلاليا تشكيؿ الكممات ثـ ا
والفقرات والنصوص المغوية, وتشمؿ أية لغة في العالـ عمى عدد مف الفونيمات المغوية, 
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يختمؼ عددىا ومكوناتيا مف لغة إلى اخرى والتي مف خلاليا يتـ تركيب المفردات وفؽ 
 (264صفحة  2004)يوسؼ, قواعد المغة لتصبح ليا معنى ودلالة واضحة. 

 المستوى المورفولوجي )الصوتي(: ب.
وىو عبارة عف مجموعة مف القواعد التي تحكـ وتضبط مجموعة أجزاء الكممات التي    

تشكؿ العناصر الأساسية لممعاني وبناء الكممات فبداية الكلاـ وما يضاؼ إلى آخر يغير 
إلى  EDمعاني كممات محددة فعمى سبيؿ المثاؿ في المغة الإنجميزية فإف إضافة مقطع 

 لى الماضي.آخر الكممة يغير الظرؼ إ
فالقواعد التي تحكـ وتضبط بنية الكممات مكنتنا أو ساعدتنا في فيـ معاني الكممات,    

فالأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطراب في المستوى الصرفي يواجيوف صعوبات في الفيـ أو 
الإنتاج الصرفي بحيث يستعمموف إضافات غير مناسبة إلى آخر الكممة وتعتبر الوحدات 

MORPHORM صغر الوحدات القواعدية التي ليا معنى في المغة, والأصغر نعني بيا أ
أنو لا يمكف تجزئتيا باي حاؿ مف الأحواؿ, وتساىـ وحدات الكممات في التعبير لمعلاقات 

 (112صفحة  2005)الزريقات, ( CATS) –( Sالقواعدية مثؿ حالة الجمع )
 المستوى التركيبي:  ج.
أي تركيب جمؿ مفيدة وبناء الجممة: أف العدد المحدود مف الكممات في كؿ لغة ىو    

المادة التي تمكننا مف خمؽ وترتيب عدد غير محدود مف الجمؿ ولكف ذلؾ لا يتـ عشوائيا 
نما تحكمو مجموعة مف القوانيف تسمى القواعد النحوية.  ودوف ضوابط وا 

 المستوى الدلالي:  د.
لكؿ لغة مفرداتيا التي يتفؽ المتحدثوف بيا عمى أنيا مفيومة لدى كؿ منيـ وميما زاد    

ف كاف قابلا لمزيادة تطورا مع العصر, والمعنى  عدد المفردات فيو معروؼ ومحدد حتى وا 
 يتوقؼ عمى السياؽ التي جاءت فيو الكممة.

 المستوى الفونيتيكي: ه.
 الفيزيائية لمصوت المنطوؽ مف حيث المخرج والصفة.أي الخصائص    
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 المستوى البرغماتي: و.
وىو الجانب النفعي لمغة في كؿ مجتمع ذلؾ أف الوظيفة الأساسية لمغة ىي تواصؿ    

الفرد مع المجتمع الذي يعيش فيو فالمجتمع ىو الذي يعطي المغة الصورة التي تظير عمييا 
 (22-21الصفحات  2009)أحمد نايؿ العزيز وآخروف, ويصيغيا بألواف متعددة. 
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 الفصل الثالث: صعوبات القراءة
 تمهيد

  . صعوبات القراءة1
 . علاج صعوبات القراءة2
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 صعوبات القراءة .1

 :تعريف صعوبات القراءة .1

يثير مصطمح صعوبة )عسر( القراءة: إلى صعوبة القراءة الشديدة, وصعوبة القراءة    
( Dys)الديسمكسي( كممة مركبة مف أصمية لغوييف مختمفيف صعوبة القراءة في أحدىما )

يوناني  أصؿ( وىي مف Lexidوىي مف أصؿ لاتيني وتعني صعب أو عسر, والآخر )
وتعني كممة أو تعني ما يتعمؽ بالقراءة ويثير ىذا المصطمح أيضا إلى عدـ القدرة عمى 
القراءة عمى نحو يتناسب مع مستوى الذكاء العاـ لمفرد, وىناؾ ارتباطات اجتماعيو 

  ونفسية...إلخ لصعوبة القراءة, وتظير مع صعوبة القراءة في آف معا.

 (67صفحة  2017)البتاؿ,                                                             

 ويعرؼ أيضا إعاقة صعوبة القراءة:

"وىي صعوبة في تعمـ القراءة يفترض أنيا ناجحة عف عوامؿ عصية كامنة" وعميو فإف      
   المشكلات خطورة إذ تعد قصور أو ضعؼ في القراءة.  أكثرصعوبة القراءة مف 

                                                                                                                 (158صفحة  2017)البتاؿ,                                                            

 العوامل التي تؤدي إلى صعوبات القراءة: .2

نما تتظافر عوامؿ متعددة, يمكف تصنيفيا     لا يؤدي عامؿ بعينو إلى صعوبات القراءة وا 
 (79, ص2013)السيد عبد الحميد سميماف:                    تحت أربع فئات رئيسة. 

 : العوامؿ النفسية.الفئة الثانية: العوامؿ الجسمية, الفئة الأولى

 : العوامؿ التربوية.الفئة الرابعة: العوامؿ الاقتصادية والاجتماعية, الفئة الثالثة

يمكف تمخيص العوامؿ الجسمية في الاضطرابات البصرية والسمعية فأي خمؿ أو    
اضطراب في الوظائؼ مف شأنو اف يؤثر عمى عممية القراءة ويؤدي إلى عيوب في الكلاـ. 
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ف العلاقة بيف  ومف ىنا يكوف عدـ القدرة عمى القراءة ناتجة عف مشكلات في التحدث, وا 
 التحدث والقراءة وثيقة.

تدخؿ العوامؿ النفسية في صعوبات القراءة إلى حد يمكف معو القوؿ بأف الباحث قد يجد و    
صعوبة في تحديد ىذه العوامؿ, مثؿ اضطرابات العمميات المعرفية )الانتباه, الإدراؾ, 
الذاكرة(, وانخفاض مفيوـ الذات الأكاديمي, بحيث توجد علاقة إيجابية بيف تحصيؿ القراءة 

ىناؾ المشكلات الوجدانية حيث كثر الجدؿ فييا إذا كانت صعوبات القراءة ومفيوـ الذات, و 
ىي السبب في المشكلات الوجدانية أف المشكلات الوجدانية ىي السبب في صعوبات 

 القراءة.

وتأتي العوامؿ الاقتصادية والاجتماعية فتتفاعؿ مع باقي العوامؿ وتؤثر في القدرة عمى    
 القراءة.

العوامؿ التربوية: وتتمثؿ في طرؽ تدريس القراءة وشخصية المعمـ, وسياستو وأخيرا ىناؾ    
 )الترفع الصفي(, وعدد التلاميذ داخؿ الصؼ.

إف الأشخاص الذيف لدييـ صعوبات قراءة يعانوف تجدىـ إما يعانوف مف اضطرابات    
)بمطجي, جسمية او نفسية أو اقتصادية واجتماعية بالإضافة إلى الاضطرابات التربوية. 

 (68صفحة  2010

 :مظاهر صعوبات القراءة .3

عند تحميؿ أىـ مشكلات القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ, يلاحظ أنيا تقع في    
 ثلاث فئات كما يمي: 

 ويظير واضحا مف خلاؿ الجوانب التالية:التعرف الخاطئ عمى الكممة:  .1

 الفشؿ في استعماؿ الكممة, أو الشواىد التي تدؿ عمى الصعب. -
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 عدـ كفاية التحميؿ البصري لمكممات. -

في تحميؿ ما ىو مألوؼ مف الكممات أو تقسيـ الكممات إلى عدد مف الأجزاء أكثر  الإفراط -
 مف اللازـ واستعماؿ أسموب حرفي أو ىجائي في التجزئة.

 فردات بمجرد النظر إلييا.قصور القدرة في التعرؼ عمى م -

 انتقاؿ العيف بشكؿ خاطئ عمى السطر المقروءة. -

ويظير ذلؾ واضحا مف خلاؿ ما القصور في القدرة الأساسية عمى الاستيعاب والفهم:.2
 يمي:

 المعرفة المحدودة بمعاني الكممات. -

 عدـ القدرة عمى القراءة في وحدات فكرية ذات معنى. -

 استخلاص الحقائؽ والاحتفاظ بيا وتذكرىا.عدـ القدرة عمى  -

 القصور في فيـ معنى الجممة وتذوؽ النص. -

 الممحوظة أثناء القراءة: الأخطاء. 3

القراءة وأحيانا بحذؼ أجزاء مف الكممة  أثناءيميؿ التمميذ إلى حذؼ الكممات  الحذف: -
 المقروءة.

 أحيانا يدخؿ التمميذ إلى السياؽ كممة ليست موجود بو. :الإدخال -

 أثناء القراءة يقوـ التمميذ بإبداؿ كممة بأخرى. :الإبدال -

 جمؿ ناقصة حيث تصادفو بطريقة لا يعرفيا. أويمجأ التمميذ إلى تكرار كممات,  التكرار: -

 بطريقة عكسية.يميؿ التمميذ في بعض الأحياف إلى قراءة الكممة  الأخطاء العكسية: -
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يميؿ التلاميذ ذو صعوبات التعمـ إلى القراءة بشكؿ  القراءة السريعة وغير الصحيحة: -
غير صحيح, وتكثر أخطاؤىـ خصوصا عند حذؼ بعض الكممات التي لا يستطيعوف 

 قراءتيا.

كممة  –ببطء وذلؾ عمى شكؿ كممة  الأطفاؿيقرأ بعض  كممة(: –القراءة البطيئة )كممة  -
وقد يكوف ذلؾ بمثابة عادة بالنسبة ليـ, وذلؾ نتيجة التركيز عمى الرموز ومحاولة فؾ 

 شفرتيا.

يركز بعض التلاميذ عمى تفسير رموز "المكاف ويعصوف انتباىا قميلا  نقص الفهم: - 
                                                  ة في الآتي: لممعنى" وتتمثؿ مظاىر صعوبات القراءة لدى طلاب المرحمة الابتدائي

 ضعؼ في طلاؽ القراءة الشفوية. -

 قصور في فيـ ما يقرأ واستيعابو. -

 ضعؼ في القدرة عمى تحميؿ الكممات إلى مقاطع وحروؼ. -

 عكس الحروؼ والكمات والمقاطع عند القراءة. -

 ابية.صعوبة في نطؽ الأحرؼ والكممات المتش -

 صعوبات في التيجي. -

 عدـ القدرة عمى تكويف جممة ذات معنى مف مجموعة كممات. -

 الأخطاء المغوية: -

المغوية )إملائية, النحوية, الصرفية الدلالية( مف بيف مظاىر صعوبات  الأخطاءتعد    
 القراءة لدى التلاميذ, وتتمثؿ ىذه الأخطاء فيما يمي:
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 )الكتابي(:الخطأ الإملائي  -

يعني قصور التمميذ عف المطابقة الكمية او الجزئية بيف الصور الصوتية أو الذىنية    
لمحروؼ والكممات مدار الكتابة الإملائية مع الصور الخطية ليا وفؽ قواعد الكتابة الإملائية 

 (71)خميؿ, دس صفحة المحددة او التعارؼ عمييا. 

وىو أيضا: أف يخالؼ الكاتب أثناء الكتابة وجو الكتابة الصحيحة, التي قعدىا ووضع 
)ألدويؾ, أصوليا عمماؤنا القدماء ونقحيا وزاد مف ضبطيا وتجويدىا العمماء المحدثوف. 

 (23صفحة  2008-2009

 الخطأ النحوي )التركيبي(: -

قصور في ضبط الكممات وكتابتيا ضمف قواعد النحو المعروفة والاىتماـ بنوع الكممة    
    (71)زايد,, دس صفحة                                          دوف إعرابيا في الجممة. 

 الخطأ الصرفي:  -

ىو قصور في أحواؿ الكؿ أو اضطراب في بنية الكممة مف حيث أصالة حروفيا وزيادتيا    
  .او التغييرات التي تطرأ عمييا

                         (69صفحة  2009-2008)ألدويؾ,                                                   
 الدلالي:الخطأ  -

ىو استخداـ الكاتب في كتابتو ألفاظا لا تحمؿ المعنى المراد او الصحيح الذي ورد في    
 المعاجـ العربية.

المغوية مف المشكلات التي تصعب عمى المتعمميف فيـ المقروءة  الأخطاءوعميو فإف    
 واستيعابو.

 ذوي صعوبات القراءة يعانوف مف صعوبة في: الأطفاؿكما أف  -
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 تسمية الأشياء. - 

 تعمـ قراءة الكممات المنفردة. -

 التتبع الصوتي. – 

 اكتساب الميارات الأساسية في القراءة كترميز الحرؼ المنفرد.  – 

 لفيـ ما يقرؤونو. اللازمةصعوبات في ميارات التفكير  –

لاجية تتنوع وتعدد أسباب صعوبات القراءة, عمى عدة أىداؼ لمفيـ في وضع البرامج الع   
 والتدريبات المصاحبة والأنشطة والألعاب التعميمية لعلاجيا. فتيدؼ إلى ما يمي:

تحديد العوامؿ المؤثرة في القراءة كالجسمية, والاجتماعية والتربوية, والاقتصادية والنفسية  -
 وغيرىا.

جمع البيانات والمعمومات التي تفيد في وضع وتصميـ البرامج العلاجية المناسبة  -
 عوبات تعمـ القراءة.لص

 تحديد الأسموب والطريقة العلاجية المناسبة لعلاج صعوبات تعمـ القراءة. -

تعرؼ التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات القراءة مع تحديد مستوى التمميذ وقدرتو  -
مكانياتو القرائية.      وا 

 يعتبر التشخيص الخطوة الأولى لمتقميؿ مف أضرار صعوبات القراءة لدى التلاميذ. 
 (67-66الصفحات  2011)الكحالي, 

 علاج صعوبات القراءة:. 4

بعد إتماـ عممية التشخيص وتحديد نواحي الضعؼ والصعوبات التي يعاني منيا    
التمميذ في القراءة, والأسباب المؤدية إلييا تبدأ مرحمة جديدة, تراعي احتياجات التمميذ 
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وصعوباتو ونواحي القوة والضعؼ لديو, وىي مرحمة العلاج, فيناؾ أكثر مف طريقة لعلاج 
 وتعتمد عمييا البرامج العلاجية نذكر منيا:صعوبات تعمـ القراءة, 

 :طريقة تعدد الوسائط او الحواس .1

ر, السمع, الحواس, أو الوسائط الأربع: البصوتعتمد ىذه الطريقة عمى التعمـ المتعدد    
 الحس )الحركة(, الممس في تعميـ القراءة.

عمـ التمميذ لممادة المراد فإف استخداـ الوسائط أو الحواس المتعددة يحسف ويعزز تعمـ الت   
تعمميا, ويعالج القصور المترتب عمى الاعتماد عمى بعض الحواس دوف البعض الآخر, 
ويقوـ المعمـ بتقيد طريقة تعدد الوسائط أو الحواس لتلاميذه, فيجعؿ التمميذ يري الكممة 

مف يكتبيا ويتبعيا بأصبعو, ثـ يقوـ بتجميع حروفيا )بنشاط حركي( وأف يسمعيا مف المعمـ 
 أقرانو, ويرددىا لنفسو بصوت مسموع ثـ يكتبيا عدة مرات.

 :طريقة فرانالد .2

: ىي طريقة لتدريس القراءة, يتـ فييا استخداـ القنوات السمعية, تعريف طريقة فرانالد
والبصرية, والحركة والممس, وتوظؼ في تدريس التلاميذ الذيف لدييـ إعاقات شديدة في 

ذه الطريقة عمى الكممة الكاممة وعمى الخبرات المغوية لمتمميذ, وتأخذ الجانب القراءة, وتعتمد ى
 العاطفي في الاعتبار.

وتعرؼ أيضا: إجرائيا بأنيا قدرة التمميذ عمى التعرؼ عمى الكممات مف خلاؿ نطقيا بشكؿ  -
 صحيح مف المحاولة الأولى عند عرضيا عميو عمى ورقة الكممات.

 .(33, ص2019: وآخروف )عبد الممؾ بف حمد المزاني                                  

دراؾ     تتميز ىذه الطريقة بأنيا تركز عمى الأنشطة التي تتناوؿ التعرؼ عمى الكممات, وا 
معانييا مف خلاؿ كتابة التمميذ لقصة مستخدما كمماتو, والفيـ القرائي لما يكتب ويقرأ, وتشبو 



28 

 

الوسائط أو الحواس إلى حد كبير لكنيا تختمؼ عنيا في نقطتيف ىذه الطريقة طريقة تعدد 
 ىما:

 أنيا تعتمد عمى اعماؿ الخبرة المغوية لمتمميذ في اختياره الكممات والنصوص. -

قبالا عمى موقؼ القراءة.  -  اختيار التمميذ لمكممات مما يجعمو أكثر إيجابية ونشاطا وا 

 (77)سالـ ناصر الكحمي, المرجع نفسو, ص                                            

 



 

 

 
 
 

             
 

 الجانب الميداني
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 تمهيد:

ـ بجمع المعمومات المتعمقة بالجانب النظري لموضوع دراستنا حوؿ ابعد القي
صعوبات التعمـ مف وجية نظر المعمميف, سنحاوؿ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى الجانب 

تتضمف مجالات الدراسة  الميداني, بحيث سيتـ تحديد الإجراءات المنيجية لمدراسة والتي
منيج الدراسة, عينة الدراسة وأدوات جمع البيانات حوؿ موضوع الدراسة, إضافة لأساليب 

 التحميؿ.

 . منهج الدراسة: .1

اعتمدنا عمى المنيج الوصفي الذي ييدؼ الى دراسة الظاىرة كما توجد في الواقع 
وييتـ بوصفيا وصفا دقيقا مف خلاؿ التعبير النوعي الذي يصؼ الظاىرة ويوضح 
خصائصيا او التعبير الكمي الذي يعطي وصفا رقميا يوضح مقدار وحجـ الظاىرة لذا فيو 

 ىذه الدراسة  أىداؼالمنيج المناسب لتحقيؽ 

 الدراسة الاستطلاعية:  2 

تعتبر الدراسة الاستطلاعية مف أىـ الخطوات التي ينطمؽ منيا كؿ باحث قبؿ 
الاستقرار عمى خطة البحث وتنفيذىا بشكؿ كامؿ فيي بذلؾ توفر الوقت والجيد قبؿ 

 الشروع في اتخاذ القرار النيائي.

صلاحية الفرضيات البحثية التي  كما تزود الباحث بتغذية راجعة أولية حوؿ مدى
يراد اختبارىا مما يوفر الفرصة لإجراء تعديلات مناسبة عمييا وكما تسمح أيضا بإظيار 
كفاءة إجراءات البحث مف حيث قدرة الأدوات البحثية التي سيستخدميا الباحث في عممية 

مف استقصاء  وبإجراء ىذه الدراسة الاستطلاعية سيتمكف الباحث قياس متغيرات الدراسة.
 .الأصميةالمعيقات والعقبات التي ستعترض سير تنفيذ إجراءات الدراسة 
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 . حدود الدراسة:3

 17ىذه الدراسة بالمدرسة الابتدائية الشييد بف عمي سعد الكائف مقرىا بحي  إجراءتـ 
فوجا  12ـ وحاليا تحتوي عمى    1991أكتوبر ببمدية الوادي فتحت أبوابيا التعميمية بسنة

تربويا وتعمؿ بنظاـ الدواـ الواحد ولا يوجد بيا نظاـ النصؼ الداخمي وعدد التلاميذ 
المتمدرسيف ىذه السنة حوالي  فوجا تربويا وتعمؿ بنظاـ الدواـ الواحد ولا يوجد بيا نظاـ 

تمميذا يشرؼ عمى   352النصؼ الداخمي وعدد التلاميذ المتمدرسيف ىذه السنة حوالي 
ولا يوجد بيا أستاذ خاص بالتربية البدينة كما يشرؼ عمى تنظيـ  وأستاذهستاذ أ14تدريسيـ 

التلاميذ في ساحة العمـ والمطعـ مشرفيف تربوييف بالإضافة الى وجود مطعـ خاص 
بالتلاميذ يتحصموف فيو عمى وجبات ساخنة خلاؿ فترة التدريس والذي فتح ابوابو سنة 

2003. 

 .2023ماي 11 إلى افريؿ  30مف الحد الزماني:

 ابتدائية عمي سعد بالوادي. الحد المكاني:

 . عينة الدراسة:4

( تلاميذ مف 10تلاميذ عادييف وعشر ) 10تمميذ,  20تكونت عينة الدراسة مف 
أما  و يبطريقة قصد صعوبات القراءة والتي تـ اختيار تلاميذ ذوي صعوبات القراءةذوي 

مف مجتمع الدراسة, كاف اليدؼ مف ىذه التلاميذ العادييف فتـ اختيارىـ بطريقة عشوائية 
 الدراسة كالتالي: 

التعرؼ عمى صعوبة القراءة, والفيـ التركيبي والدلالي لذوي صعوبات القراءة بمستوى سنة  -
 الرابعة ابتدائي.

 القراءة.معرفة ومقارنة بيف تلاميذ العادييف وتلاميذ ذوي صعوبات  -
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 :القياس. أدوات 5

 _  عسر القراءة  1
 _ الفيـ التركيبي والدلالي  2

 وصف المقياس:. 1.5

عبارة تقدـ وصؼ متكاملا لما يبدو عمى الطفؿ أو  50يتألؼ ىذا المقياس مف 
المراىؽ أو ما يعانيو مف أعراض ومؤشرات لعسر القراءة, وتتشبع تمؾ العبارات وفؽ ما 

ؿ الصدؽ العممي ػ كما سنوضح عند الحديث عف الصدؽ ػ عمى ستة عوامأظيرتو نتائج 
, و)لا( (راءة, ويوجد أماـ كؿ عبارة اختياراف ميا )نعـتمثؿ في مجمميا أعراضا لعسر الق

(, )صفر( عمى انطباؽ العبارة عمى الفرد, ووجود ىذا العرض 1يحصلاف عمى الدرجات )
انب الآخر أف )لا( تدؿ عمى عكس أي تدؿ عمى الذي تعبر عنو لديو, بينما نجد عمى الج

وعمى عدـ وجود العرض المشار إليو لديو وبذلؾ تتراوح  ,عدـ انطباؽ العبارة عمى الفرد
( درجة وكمما ارتفعت الدرجة كاف ذلؾ مؤشرا عمى أف الفرد 50درجات  المقياس بيف )صفر

 والعكس صحيح. ,يعاني مف عسر القراءة

لطفؿ أو المراىؽ عمى أنو يعاني مف عسر القراءة أف ويكفي لكي يتـ تشخيص ا
درجة  20مف عبارات ىذا المقياس, أو بمعنى آخر أف يحصؿ عمى  % 40ينطبؽ عميو 

مف الدرجات المخصصة لممقياس, ولكف عند إعداد معايير ىذا المقياس اتضح أنو عندما 
مف مستوى متوسط مف درجة فإنو في تمؾ الحالة يعاني  27-22تتراوح درجات الفرد بيف 

عمى مستوى فوؽ المتوسط, أما الدرجات مف  33-28العسر القرائي, وتدؿ الدرجات مف 
درجة فأعمى عمى مستوى مرتفع جدا  40فتدؿ عمى مستوى مرتفع بينما تدؿ مف  34-39

تجاوزا  22)أو التي تقؿ عف  20مف عسر القراءة, وبالتالي فإف الدرجات التي تقؿ عف 
أخطاء القياس( تعكس مستوى يقؿ عف المتوسط, وعمى حالة محدودة مف حتى نتلافى 

 العسر بؿ إف الأمر في تمؾ الحالة ربما لا يعكس الحالة المقصودة. 



34 

 

وعادة ما يتـ تطبيؽ ىذا المقياس بصورة فردية وعند تطبيقو عمى الأطفاؿ يمكف 
فؿ, ومستواه, والأكثر الاستعانة بالمعمـ عمى اعتبار أنو ىو الأكثر معرفة ودراية بالط

ملاحظة لو ولما يصدر عنو مف سموكيات وذلؾ بصفة مستمرة أما عند تطبيقو عمى 
المراىقيف فيمكف أف تقرأ العبارة لمواحد منيـ, ثـ نترؾ لو الفرصة كي يجيب عنيا, ونقوـ 
بتسجيؿ اجابتو عمى الفور, ومف ىذا المنطمؽ فميس ىناؾ وقت محدد للاستجابة عف ىذا 

 .عمى أكثر مف جمسة واحدةو ياس ومف الممكف أف يتـ تطبيقو في جمسة واحدة أالمق

 اختبار الفهم التركيبي والدلالي:. 2.5

 تقديم الاختبار: 
 1979سنة   BLSHOPتـ بناء ىذا الاختبار لأوؿ مرة عمى يد الباحث الإنجميزي 

الذي  pierrelecocpبعدىا الباحث الفرنسي   test for réception of grammerباسـ 
 Epreuve de compréhension syntaxicoليصبح اسمو  1996قاـ بتكييفو سنة 
sémantique  . ثـ تـ تكييفو عمى البيئة الجزائرية مف طرؼ الباحثة 

سنة كما  12-4ىذا الاختبار موجو إلى فئة الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف 
ذوي الاحتياجات الخاصة )المصابوف بالوىف يمكف تطبيقو عمى مختمؼ أصناؼ الأفراد 

, المصابوف بالديسفازيا, المعاقوف ذىنيا, حتى المصابيف بصدمات دماغية و imcالحركي 
 بفقداف الذاكرة(. 

ينقسـ الاختبار إلى جزئيف, الجزء الأوؿ: ييدؼ إلى فحص الرصيد المغوي لمحالة 
وخمسيف كممة مناسبة لرسومات معينة مف خلاؿ ميمتي التسمية والتعييف, يتكوف مف واحد 

اسـ الفاعؿ, أسماء الحيوانات وأخرى لممعقوؿ, أسماء خاصة بأجزاء  ,)أفعاؿ, صفات
الجسـ, أسماء الأشياء( تتوزع ىذه الكممات عمى ست لوحات. أما الجزء الثاني يحتوي عمى 

أربعة صور ثلاث وعشريف بند كؿ بند يتكوف مف أربع جمؿ وكؿ جممة يقابميا لوحة بيا 
 وتتناوؿ البنود ما يمي: 

 الاسـ المعرفي )أؿ + اسـ(  .1
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 الصفة المفردة  .2
 الجممة الاسمية البسيطة )مبتدأ خبر(  .3
 الفعؿ المضارع  .4
 الجمؿ المنفية البسيطة )لا ....... / ليس ......(  .5
 الاستدراؾ: )ليس ..... فحسب بؿ / ..... معا(   .6
 ( فعؿ +فاعؿ + شبو جممة الجمؿ البسيطة )فعؿ + فاعؿ + مفعوؿ بو .7
 الجمؿ المبنية لممعموـ )فعؿ + فاعؿ + مفعوؿ بو(  .8
 ضمائر الغائب المتصمة والمنفصمة لممثنى والجمع: )ىما/ىف/ىـ(  .9

 المفرد الجمع  .10
 الجمؿ المنفية المركبة: )... ولكف ليس.../.... ىو... وليس(  .11
 ىا( /ػو /ىو /ضمائر الغائب المتصمة والمنفصمة لممؤنث والمذكر: )ىي .12
 النفي المكرر: )لا...ولا..../ليس... ولا...(  .13
 ظروؼ المكاف: )أماـ/وراء/داخؿ/فوؽ(  .14
 ظروؼ المكاف )أعمى/أسفؿ(  .15
 اسـ الموصوؿ: )الذي/التي(  .16
 صيغة التفضيؿ )أطوؿ/أصغر(  .17
 الجمؿ المبنية لممجيوؿ: )فعؿ مبني لممجيوؿ + نائب فاعؿ(  .18
 لذي, التي( الصمة النكرة: حذؼ اسـ الموصوؿ )ا .19
 اسـ الموصوؿ )الذي, التي( في بداية ونياية الجمؿ  .20
 التعميؿ )..........لأف ....../...... مع أف.......(  .21
 أسماء العدد الترتيبية: )الثانية/الثالث/الأخير(  .22
 اسـ الموصوؿ: )الذي/التي(  .23
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 هدف الرائز 

 الجزء الأول: 

 مهمة التسمية:  . أ
تختبر ىذه الميمة قدرة الطفؿ عمى استحضار الكممة مف الذاكرة الدلالية ومدى الهدف: 

 غنى قاموس الكممات بدلالتيا. 

 مهمة التعيين:  . ب
تسمح بمعرفة قدرة الطفؿ عمى تحميؿ الكممة المسموعة إلى أجزائيا الدلالية المكونة الهدف: 

مف ثـ معرفة قدرتو و يا, ليا مف خلاؿ استحضار الخصائص المميزة لمكممة المراد تعيين
عادة تكويف الكممة دلاليا ومطابقتيا مع الصورة المناسبة ليا.و عمى تحميؿ   ا 

 الجزء الثاني: 

يـ الجانب التركيبي والدلالي لمغة الشفيية والمكتوبة يفى ييدؼ ىذا الجزء إلى تقييـ مستو 
ضافة إلى مقارنة بيف صمعا والخاصة إلى مقارنة بيف تحديد نوع ال عوبات وطبيعتيا وا 

 الشكؿ المقروء والمسموع. 

 : لرائزكيفية تطبيق ا

 الجزء الأول الخاص بفحص الرصيد المغوي 

تعرض الموحات عمى الطفؿ الواحدة تموى الأخرى حسب الترتيب المقرر, ثـ التسمية:  . أ
 يشير الفاحص إلى الصورة الموجودة داخؿ الموحة ويصدر التعميمية التالية: ما ىذا الشيء؟ 
عمى الطفؿ بعد ىذه التسمية الشيء, يتـ تسجيؿ إجابات الطفؿ في الحيف, عندما ينتيي 

د الفاحص إلى الأخطاء التي ارتكبيا ليعيد ىو الإشارة إلى الولد مف تسمية كؿ الصور, يعو 
الصورة المناسبة ليقوـ الطفؿ بتسميتيا مرة ثانية, إذا ما وقع الطفؿ مرة أخرى في الخطأ 

 تقدـ لو الإجابة الصحيحة. 
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 .( لكؿ إجابة خاطئة-نقدـ علامة )+( لكؿ إجابة صحيحة وتقدـ علامة )التنقيط :
, ولكف ىذه المرة يقوـ الفاحص ؿتعرض نفس الموحات السابقة عمى الطفىذه المرة التعيين : . ب

بتسمية صورة ما, فيصدر التعميمة التالية: أريني صورة "كتاب" مثلا, ثـ عمى الطفؿ 
 الإشارة إلى الصورة المناسبة. 

 ( لكؿ إجابة خاطئة. -تقدـ علامة )+( لكؿ إجابة صحيحة وتقدـ علامة )التنقيط: 

 الخاص بالفهم التركيبي والدلالي لمغة الشفوية لمجممة. :الجزء الثاني

يقرأ الفاحص عمى الطفؿ الجممة بتأني, ثـ يظير لو لوحة تحتوي عمى أربع صورة عمى 
 الطفؿ بعد ذلؾ تعييف الصورة )بالإشارة إلييا( المناسبة لمجممة التي سمعيا. 

 الجزء الخاص بالفهم التركيبي والدلالي لمغة المكتوبة: 

عمى الطفؿ أف يقرأ الجممة بمفرده أولا, ثـ تعرض عميو الموحة ليشير بعد ذلؾ إلى صورة 
 المناسبة : لمجممة قرأىا, وتترتب الصورة عمى الموحة كما يمي:  

 1الرسم  2الرسم 

 3الرسم  4الرسم 

 ( لكؿ إجابة خاطئة -تقدـ علامة )+( لكؿ إجابة صحيحة و تقدـ علامة )كيفية التنقيط :

لثاني لنتحصؿ عمى واتجمع عدد علامة )+( لكؿ مف جزء الأوؿ التنقيط الإجمالي: 
 ( 1النتيجة النيائية لمرائز, كؿ علامة )+( يعطي ليا الرقـ )

 الإحصائية:الاساليب . 6

 (.Tاعتمدنا في دراستنا عمى المتوسط الحسابي, والانحراؼ المعياري, والقيمة )

 



 

 

 

 عرض ومناقشة النتائج :الرابعالفصل 
 تمهيد

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية العامة. -1
 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى. -2
 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية.-3

 خلاصة الفصل.
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 تمهيد: 
عد ما تطرقنا لعرض الجانب الميداني لدراسة, سنتطرؽ في ىذا الفصؿ الى عرض ب

 ومناقشة وتفسير نتائج الفرضيات عمى التوالي, الأولى والثانية والثالثة. 

 عرض النتائج الاجمالية الاختبارات الخاصة بمجموعة الدراسة.. 1

 .: نسبة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة(01رقم )جدول 

10 09 08 07 06 05 04 03 02 01 
 الأفراد
 البنود

 التسمية 29 27 27 25 24 29 24 23 32 31
 التعيين 22 25 31 25 25 25 27 25 29 29
 فهم الجمل 44 42 47 43 45 46 41 43 47 42

 

 .نسبة التلاميذ العاديين (02رقم ) جدول

 

 :عرض النتائج الخام لمتلاميذ ذوي عسر القراءة والتلاميذ العاديين. 2

التلاميذ ذوي : مجموع متوسطات نتائج البنود بعد تطبيق الاختبار عمى (03رقم )الجدول 
    ة.صعوبات القراء

  متوسط التسمية متوسط التعيين متوسط فهم الجمل المتوسط العام

32,46/084 44/84 51/2663 51/2760 
متوسط الإجابات 

 الخاطئة

86,6/084 41/84 23,7/51 22,9/51 
متوسط الإجابات 

 الصحيحة

10 09 08 07 06 05 04 03 02 01 
 الأفراد
 البنود

 التسمية 04 01 14 07 12 05 06 03 07 06
 التعيين 17 05 09 0 06 11 08 09 08 00
 فهم الجمل 12 15 07 02 04 08 09 13 05 05
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 التلاميذ العاديين: مجموع متوسطات الأخطاء بعد تطبيق الاختبار عمى (04رقم )الجدول 
 

  متوسط التسمية متوسط التعيين متوسط فهم الجمل المتوسط العام

7,6/084 8/84 51/863 665/51 
متوسط الإجابات 

 الخاطئة

060,3/084 76/84 40,7/51 43,5/51 
متوسط الإجابات 

 الصحيحة
 رض وتحميل نتائج الفرضية الرئيسية ومناقشتها وتفسيرها:. ع3

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الفيـ الدلالي : الرئيسية عمى أنوتنص الفرضية 
 .والتركيبي بيف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف

" لعينتيف مستقمتيف, بواسطة نظاـ الحزمة Tتـ قياس ىذه الفرضية باستخداـ اختبار "
 تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ التالي: ,SPSS22الإحصائية لمعموـ الاجتماعية

الفهم الدلالي والتركيبي بين تلاميذ ودلالتها الإحصائية في  T(: قيمة 05الجدول رقم )
 .السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العاديين

 الدلالة
القيمة 
 الاحتمالية

Sig 
 Tقيمة

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 العدد 
المستوى 
 الدراسي

 

دالة  
إحصا
 ئيا

0.00 
27.7
0 

 العاديوف 10 160 6,07
الفيـ الدلالي 
 والتركيبي

5,85 
86,40 10 

ذ ص 
 القراءه

الفيـ الدلالي والتركيبي الذي يبيف الدلالة الإحصائية في (,05مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
, حيث أف المتوسط صعوبات القراءة والتلاميذ العادييفبيف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي 

(, وأف 6.07( بانحراؼ معياري يساوي )160الحسابي لمجموعة التلاميذ العادييف يساوي )
( بانحراؼ 86.40المتوسط الحسابي لمجموعة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة يساوي )
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(أصغر 0.00ة احتمالية )(بقيم27.70") T(, في حيف بمغت قيمة "5.85معياري يساوي )
وجود (وىي دالة إحصائياً, بناءً عمى ذلؾ نقبؿ الفرضية البديمة والتي تنص عمى 0.05مف )

الفيـ الدلالي والتركيبي بيف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي  فيفروؽ ذات دلالة إحصائية
 .صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف

في بند التسمية وبند التعييف وبند  لالة إحصائيةتوجد فروؽ ذات دومنو نستنتج أنو 
وذلؾ أف متوسط النتائج  ,فيـ الجمؿ بيف التلاميذ ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف

التلاميذ ذوي صعوبات القراءة ضعيفة مقارنة بالتلاميذ العادييف في كؿ مف بند التسمية 
 والتعييف وفيـ الجمؿ.  

الفيـ الدلالي والتركيبي بيف ترجع الطالبات وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في و 
وىذا ما يفسره المعامؿ  تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف

الإحصائي والمتوسطات الحسابية لقياس الفروؽ بيف العينتيف حيث أف التلاميذ ذوي 
زوف بضعؼ في مستوى الأداء في القراءة وفيـ المعاني والمفردات وفيـ صعوبات القراءة يتمي

ونستنتج مف ىنا أف الأطفاؿ ذوي صعوبات القراءة لدييـ خمؿ في التذكر وتيجئة  ,الجمؿ
فمف خلاؿ تحميؿ الاختبارات نجد أف كؿ الحالات ذوي صعوبات القراءة تعاني مف  ,الكممات

في ميمتي التسمية والتعييف الصور حيث  ,يـ الجمؿ(المعاني , ف ,ضعؼ الفيـ )المفردات
عرؼ الأطفاؿ صعوبات في استحضار الكممة المناسبة عند التسمية أو استحضار الصور 

صعوبات في التحميؿ التركيبي لمجمؿ مع أنيـ قد  ,الذىنية المناسبة لمصور المعروضة
 عيا والترابط الموجود بينيا. يفيموف معاني المفردات الموجود بيا الا انيـ لا يعرفوف مواق

ونشير أيضا الى التلاميذ العادييف بأنيـ يمتازوف بأداء جيد جدا في القراءة وفيـ 
فيـ يمتمكوف العديد مف الميارات الأساسية لمبنود الثلاثة  ,المعاني والمفردات وفيـ الجمؿ

ويتطمعوف الى  ,لقراءةفيـ الجمؿ( والتي يفتقرىا التلاميذ ذوي صعوبات ا ,)التسمية والتعييف
 الصعوبات التي ترتبط بمستويات عميا تمكنيـ مف القراءة والفيـ.
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 نتائج الفرضية الجزئية الأولى ومناقشتها وتفسيرها:. 4

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في بند : تنص الفرضية الجزئية الأولى عمى أنو
 .ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف التسمية بيف تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي

" لعينتيف مستقمتيف, بواسطة نظاـ الحزمة Tتـ قياس ىذه الفرضية باستخداـ اختبار "
 , تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ التالي:SPSS22الإحصائية لمعموـ الاجتماعية

بين تلاميذ السنة الرابعة بند التسمية ودلالتها الإحصائية في  T(: قيمة 06الجدول رقم )
 .ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العاديين

 الدلالة
القيمة 
 الاحتمالية

Sig 
 Tقيمة

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 العدد 
المستوى 
 الدراسي

 

دالة 
إحصا
 ئيا

0.00 
23.0
4 

 العاديوف 10 76,00 4,24
ذ ص  10 39,90 2,56 بند التسمية

 القراءه

بند التسمية بيف  الذي يبيف الدلالة الإحصائية في (,06مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
, حيث أف المتوسط تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف

(, وأف 4.24( بانحراؼ معياري يساوي )76الحسابي لمجموعة التلاميذ العادييف يساوي )
( بانحراؼ 39.90لمجموعة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة يساوي )المتوسط الحسابي 
(أصغر 0.00(بقيمة احتمالية )23.04")T(, في حيف بمغت قيمة "2.56معياري يساوي )

(وىي دالة إحصائياً, بناءً عمى ذلؾ نقبؿ فرضية الدراسة الجزئية الأولى التي 0.05مف )
الدلالي والتركيبي بيف تلاميذ السنة الرابعة الفيـ  فيوجود فروؽ ذات دلالة إحصائيةتنص عمى

 .ابتدائي ذوي صعوبات القراءة  والتلاميذ العادييف



43 

 

 ةومنو نستنتج انو توجد فروؽ في بند التسمية بيف التلاميذ ذوي صعوبات القراء
 والتلاميذ العادييف.

ف تلاميذ الفيـ الدلالي والتركيبي بيترجع الطالبات وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في و 
عدـ قدرة التلاميذ ذوي نإ إلى السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف

عمى تسميتيا حيث وصؿ متوسط ة في فيـ معاني المفردات وبالتالي عدـ القدر  ةصعوبات القراء
يف مف نفس وىو نصؼ الأداء في بند التسمية لدى التلاميذ العادي 39,90الحسابي لبند التسمية 

حيث اف  76الفصؿ والسف الذيف كاف أدائيـ في ىذا البند جيد حيث بمغ المتوسط الحسابي الى 
 التلاميذ العادييف استطاعوا التعرؼ عمى اغمب المفردات المدرجة في ىذا البند. 

ومثالا عمى ذلك نأخذ نتيجة تمميذ عمى مستوى بند التسمية يعاني من صعوبة القراءة في 
  سنة رابعة ابتدائي : )إ،ع(.مستوى 

 6الصفحة  5الصفحة  4الصفحة  3الصفحة  2الصفحة  1الصفحة 
  شرب     +
 الكتاب    _
 الشجرة   _
  الممعقة   +
 أخضر  _
 أصفر    _
 بني    + 
 أزرؽ    _
 أحمر    _
 النظارات  _

  الكيس    +  
 قفز      _
 الولد     _
 الكرسي   +
 البنت      _
 السكيف   _
 الفنجاف   _
 القبعة    + 

 البقرة    +
 العيناف   +
 الكبش    +
 الفيؿ      +
 القط       +
 الحصاف    _
 الكمب    _

 

 القمـ     _
 النجمة   _
 العمبة    _
 الوردة    +
 الطاولة   _
 الجدار    _
 المربع   _

 الشاحنة   +

 عربة الرضيع   _
 السيدة      +
 سميف      _
 واقؼ     _
 الكرة     +
 صغير    _
 الرجؿ     +
 الدائرة      +
 السيد        _

 حمؿ       _
 نظر      _ 
 سقط )منو(  +
 وضع     _
 لاحؽ    _ 
 أسقط     _
 دفع       _
 أشار    +
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 :بين العينيتينونتيجة تلميذ من عينة التلاميذ العاديين من نفس البند )التسمية( لمعرفة واستنتاج الفروق 
 )أ(. 

 6الصفحة  5الصفحة  4الصفحة  3الصفحة  2الصفحة  1الصفحة 

  شرب    +  

 الكتاب    +

 الشجرة     +

  الملعقة     +

 أخضر    +

 أصفر     +

 بنً      +

 أزرق      +

 أحمر    + 

 +  النظارات

  الكٌس   +

 قفز    _

 الولد   +

 الكرسً   +

 البنت     _

 _ السكٌن  

 الفنجان    +

 +     القبعة

 البقرة      +

 العٌنان      _

 الكبش     +

 الفٌل      +

 القط      +

 الحصان     +

 الكلب      +

 

 القلم      +

 النجمة     +

 العلبة      +

 الوردة       +

 الطاولة      +

 الجدار       +

 المربع       +

 +      الشاحنة

 عربة الرضٌع    +

 السٌدة   +

 سمٌن     +

 واقف      +

 الكرة         +

 صغٌر         +

 الرجل        +

 الدائرة      +

 +         السٌد

 حمل       +

 نظر     +

 سقط )منه(    +

 وضع    +

 لاحق     +

 أسقط      +

 دفع      +

 +      أشار

 نتائج الفرضية الجزئية الثانية ومناقشتها وتفسيرها:. 5

تنص الفرضية الجزئية الثانية عمى أنو: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في بند التعييف 
 بيف تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي ذوي صعوبات القراءة  والتلاميذ العادييف.

" لعينتيف مستقمتيف, بواسطة نظاـ الحزمة Tتـ قياس ىذه الفرضية باستخداـ اختبار "
 , تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ التالي:SPSS22الاجتماعيةالإحصائية لمعموـ 
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ودلالتيا الإحصائية في بند التعييف بيف تلاميذ السنة الرابعة  T(: قيمة 07الجدوؿ رقـ )
 ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف.

 الدلالة

القيمة 
 الاحتمالية

Sig 

 Tقيمة
الانحراؼ 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

  المستوى الدراسي العدد 

دالة 
 10.31 0.00 إحصائيا

 بند التعييف العاديوف 10 41,20 4,71

  ذ ص القراءه 10 23,60 2,63

(,مف خلاؿ الجدوؿ الذي يبيف الدلالة الإحصائية في بند 07مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
القراءة والتلاميذ العادييف, حيث أف التعييف بيف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات 
( بانحراؼ معياري يساوي 41.20المتوسط الحسابي لمجموعة التلاميذ العادييف يساوي )

( 23.60(, وأف المتوسط الحسابي لمجموعة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة  يساوي )4.71)
تمالية (بقيمة اح10.31") T(, في حيف بمغت قيمة "2.63بانحراؼ معياري يساوي )

(وىي دالة إحصائياً, بناءً عمى ذلؾ نقبؿ الفرضية البديمة والتي تنص 0.05(أصغر مف )0.00)
عمىوجود فروؽ ذات دلالة إحصائيةفي بند التعييف بيف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي 

 صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف.

لاميذ ذوي صعوبات القراءه والتلاميذ ومنو نستنتج انو توجد فروؽ في بند التعييف بيف الت
 العادييف .

وترجع الطالبات عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في بند التعيينبيف تلاميذ السنة 
الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف إلى أف عدـ قدرة التلاميذ ذوي صعوبات 
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عمى تعيينيا حيث وصؿ المتوسط الحسابي لبند القراءه في فيـ المعنى وبالتالي عدـ القدرة 
وىو ربع الأداء في بند التعييف لدى التلاميذ العادييف مف نفس الفصؿ والسنة  23,60التعييف 

حيث اف التلاميذ  41,20الذيف كاف أدائيـ في ىذا البند متوسط حيث بمغ المتوسط الحسابي 
 المدرجة في ىذا البند. العادييف استطاعوا التعرؼ عمى اقؿ عدد مف المعاني

ومثالا عمى ذلؾ نأخذ نتيجة تمميذ عمى مستوى بند التعييف يعاني مف صعوبة القراءة في 
 مستوى سنة رابعة ابتدائي: )إ , ع(. 

 6الصفحة  5الصفحة  4الصفحة  3الصفحة  2الصفحة  1الصفحة 

  شرب      _

 الكتاب     +

 الشجرة     _

 _ الممعقة

 أخضر        +

 أصفر      _

 بني        _

 أزرؽ       +

 أحمر         +

 النظارات     _

  الكيس     +

 قفز       _

 الولد     _

 الكرسي   _

 البنت      +

 السكيف   + 

 الفنجاف   _

 القبعة    +

 البقرة   _

 العيناف  _

 الكبش   +

 الفيؿ     _

 القط     +

 الحصاف  _

 الكمب    _

 

 القمـ    +

 النجمة   +

 العمبة    _

 الوردة   _

 الطاولة   +

 الجدار   _

 المربع   _

 الشاحنة  +

 عربة الرضيع  +

 السيدة     _

 سميف     _

 واقؼ     +

 الكرة      +

 صغير       _

 الرجؿ       +

 الدائرة       _

 السيد        _

 حمؿ       _

 نظر       _

 سقط )منو(   _

 وضع      + 

 +    لاحؽ  

 أسقط     +

 دفع        _

 أشار      _
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ونتيجة تمميذ مف عينة التلاميذ العادييف مف نفس البند )التعييف( لمعرفة واستنتاج الفروؽ 
 بيف العينيتيف:  ) أ(. 

 6الصفحة  5الصفحة  4الصفحة  3الصفحة  2الصفحة  1الصفحة 
  شرب     +
 الكتاب     +
 الشجرة  +

 الممعقة    +
 أخضر     +
 أصفر     +
 بني      +
 أزرؽ      +
 أحمر      +

 النظارات     +

  الكيس    +
 قفز     +
 الولد   +

 الكرسي    +
 البنت    +
 السكيف   +
 الفنجاف   +
 القبعة     +

 البقرة     +
 العيناف    +
 الكبش     +
 الفيؿ     +
 القط      +
 الحصاف   +
 الكمب    +

 

 +    القمـ   
 النجمة     +
 العمبة     +
 الوردة    +
 الطاولة    +
 الجدار  +
 المربع    +
 الشاحنة   +

 عربة الرضيع    +
 السيدة     +
 سميف     +
 واقؼ     +
 الكرة      +

 صغير      +
 الرجؿ      +
 الدائرة      +
 السيد       +

 حمؿ      +
 نظر       +
 سقط )منو( +
 وضع     +
 لاحؽ    +
 أسقط     +

 دفع   +
 أشار     +

 نتائج الفرضية الجزئية الثالثة ومناقشتها وتفسيرها:. 6

تنص الفرضية الجزئية الثالثة عمى أنو: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في بند التسمية 
 بيف تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف.

" لعينتيف مستقمتيف, بواسطة نظاـ الحزمة Tىذه الفرضية باستخداـ اختبار "تـ قياس 
 , تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ التالي:SPSS22الإحصائية لمعموـ الاجتماعية
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بين  ودلالتها الإحصائية في بند فهم الجمل والمفردات T(: قيمة 08الجدول رقم )
 ذوي صعوبات القراءة  والتلاميذ العاديين.تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي 

 الدلالة

القيمة 
 الاحتمالية

Sig 

 Tقيمة
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 العدد 
المستوى 
 الدراسي

 

 دالة إحصائيا
0.00 13.49 

 العاديوف 10 43,10 3,57
 بند التسمية

 ذ ص القراءه 10 22,90 3,11

نستنتج أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية فيفيـ الجمؿ (, 08مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
بيف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف, حيث أف المتوسط 

(, وأف 3.57( بانحراؼ معياري يساوي )43.10الحسابي لمجموعة التلاميذ العادييف يساوي )
( بانحراؼ معياري 22.90صعوبات القراءة يساوي )المتوسط الحسابي لمجموعة التلاميذ ذوي 

( أصغر مف 0.00( بقيمة احتمالية )13.49") T(, في حيف بمغت قيمة "3.11يساوي )
(وىي دالة إحصائياً, بناءً عمى ذلؾ نقبؿ الفرضية البديمة والتي تنص عمى وجود فروؽ 0.05)

ة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة ذات دلالة إحصائيةفي بند التسمية بيف تلاميذ السنة الرابع
 والتلاميذ العادييف.

ومنو نستنتج انو توجد فروؽ في فيـ الجمؿ بيف التلاميذ ذوي صعوبات القراءه والتلاميذ 
 العادييف.

بيف تلاميذ السنة  وترجع الطالبات الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في بند التسمية
لتلاميذ العادييف إلى أنعدـ قدرة التلاميذ ذوي صعوبات الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات القراءة وا
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القراءة في فيـ الجمؿ وبالتالي عدـ القدرة عمى فيميا حيث وصؿ المتوسط الحسابي لبند فيـ 
ىو نصؼ الأداء في بند الجمؿ وفيميا لدى التلاميذ العادييف مف نفس  86,40الجمؿ الى 

حيث  160جيد جدا حيث بمغ المتوسط الحسابي  الفصؿ والسف الذيف كاف ادائيـ في ىذا البند
 أف التلاميذ العادييف استطاعوا التعرؼ وفيـ مجمؿ الجمؿ في ىذا البند. 

ومثالا عمى ذلؾ نأخذ نتيجة تمميذ عمى مستوى بند فيـ الجمؿ يعاني مف صعوبة القراءة 
 في مستوى سنة رابعة ابتدائي: )إ,ع(. 

 أخطاء الدرجة  البنود
  +         الحِذَاء  

  _      الع صفو ر  
  _      الم شط   
  +       الت فاحة   
  _         طويؿٌ 
  _         كبيرٌ 
  +        أحمر  
  +       أسود  

  _       الولد  يَجريِ 
  _        الفنجاف  كبيرٌ 
  +        الكمب  جالسٌ 
  +         الك رَة  حمراء  

  +         يَأكؿ  
  _         يَقطِؼ  
  +         يَجمِس  
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  _         يَجْري
       - يقفز  الولد  عمىَ العمبةِ 

  +         + تجمس  البنت  عمىَ الطاولةِ 
           +  يَأك ؿ  الرجؿ  ت فاحة ً 
            _  تَحمؿ  السيدة  كيسًا

          _ السكيف  أطوؿ  مفَ القمِـ 
           _ الفِنجَاف  أصغر  مِفَ الع مبةِ 

          + الحِذَاء  ىو الأصغر  
ىي الأكبر              + التفاحة  

           _ ى مَا جالسافَ عمىَ الطاولةِ 
            + تنظر  البقرة  إلييِف  

مَا يَقفزافِ عمىَ الجدار   ُ +          
ْـ يَحمِميْـ            +  الفيؿى 

            + القطتافِ تَنظرَاف إلىَ الكرةِ 
             _ الولد  يقؼ  عمىَ ك رسِييفِ 

             _ الأولاد  يَقطف وفَ التفاحَ 
             + البنت   ت سقِط  الفَناجيفَ 

             _ ىيَ جالسةٌ عمىَ الكرسي
             _ تحممو  السيدة  

             + ىوَ جالسٌ فوؽَ الشجرةِ 
             + الحصاف  يَنظر  إلييَا
            + البنت  تدفع  الحصافَ 
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  _         الولد  ي لاحؽ  الكبشَ 

  _          الرجؿ  ي لاحؽ  الكمبَ 
  +         البقرة  تَدفع  السيدةَ 

  +         لايَجرِي الولد  
  +          الكَمب   لَاَ يشرَب  

  _          ليستِ البنت  تقفز  
  _        ليسَ الكمب  جالسًا

َـ العمبةِ    _         الفنجاف  أما
 ـ وراءَ العمبةِ    _         القم

  +          الدائرة اخؿَ النجمةِ 
  _         السكيف  فوؽَ الحِذاءِ 

   
 ـ أعمىَ الوردةِ            _ القم

أسفؿَ الممعقةِ             + المشط  
أعمىَ الدائرةِ               _ النجمة  
           _  المربع  أسفؿَ النجمةِ 

ىِيَ الحمراء  وليسَ الكرسي                + العمبة  
            _  القط  كبيرٌ ولكنو  ليسَ أسودًا

          _ الحصاف  ىو الواقؼ  وليسَ الولد  
          + الولد  جالسٌ ولكنو  لَا يأكؿ  

 ـ الذيِ فوؽَ الكتابِ أصفر            _ القم
         _ البنت  ت لاحؽ  الكمبَ الذي يقفز  
التي داخؿَ المربعِ زرقاء     +        النجمة  
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  _ لا الكمب  ولا الكرة  بنيافِ ً 
 ـ طويلاً ولَا أحمرَ    + ليسَ القم

  _ الحصاف  يجريافِ لا الولد  ولا 
  _ ليسَ لمولدِ قبعةً  ولَا أحذية

التي يأك ميَا الولد  خضراء     + التفاحة  
  _ البقرة  التي يتبعيَا الكمب  بنيةٌ  

  _ الولد  يأكؿ  التفاحَ الذي تَقطفو  البنت  
  + الرجؿ ينظر  إلى البقرةِ التي يَتبعيَا القط   

  _ الولد  الملاحؽ  لمحصافِ سميفٌ              
 ـ فوؽَ الحذاءِ أزرؽ     _ القم

  + البقرة  الملاحقة   لمقطِ بنيةٌ  
  _       الدائرة   داخؿَ النجمةِ صفراء  

   
  +         ليسَ العصفور  أزرؽَ فحسب بَؿِ الوردة  أيضًا

  _ الع مبة   كبيرةٌ وزرقاء  معًا
  _ البنت  جالسةً  فحسب بَؿِ القط   أيضًاليستِ 

  + تَحمِؿ  السيدة  الأكؿَ والشرابَ معًا
  _ البنت  تدفع الكرسيَ مع أنيَا صغيرةٌ  

  _ الولد  ينظر  إلىَ الفيؿِ لأنو  ضخ ٌـ
  + الولد  لا ي شاىد  الرجؿَ مع أنو  يَرتَدِي نَظ ارَات

  _ يَركض  الرجؿ ي ناديِ عمىَ الكمبِ لأنو  
  _ لػ وحِقتِ البنت  
  + د فِعتِ الشاحنة  
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  + لػ وحِؽَ الحِصاف  
  + د فِعتْ عربة   الر ضِيعِ 

   الإسـ:  الجنس:    ذكر    أنثى     
   العمر بالأشير: تاريخ الميلاد:   

   القسـ :                          المكاف:
   وظيفة الأولياء:  

   29عدد أخطاء التعيف:       32التسمية: عدد أخطاء 
    47مجموع الأجوبة الخاطئة:     
  37مجموع الأجوبة الصحيحة:    

ونتيجة تمميذ مف عينة التلاميذ العادييف مف نفس البند )فيـ الجمؿ( لمعرفة واستنتاج 
 الفروؽ بيف العينيتيف في اختبار الفيـ التركيبي والدلالي :

 
 

 أخطاء الدرجة  البنود
  + الحِذَاء  

  + الع صفو ر  
  + الم شط   
  + الت فاحة   
  + طويؿٌ 
  + كبيرٌ 
  + أحمر  
  + أسود  

  + الولد  يَجريِ 
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  + الفنجاف  كبيرٌ 
  _ الكمب  جالسٌ 
  _ الك رَة  حمراء  

  + يَأكؿ  
  + يَقطِؼ  
  + يَجمِس  
  + يَجْري

  + يقفز  الولد  عمىَ العمبةِ 
  + تجمس  البنت  عمىَ الطاولةِ 

  + يَأك ؿ  الرجؿ  ت فاحة ً 
  +  تَحمؿ  السيدة  كيسًا

  + السكيف  أطوؿ  مفَ القمِـ 
  + الفِنجَاف  أصغر  مِفَ الع مبةِ 

  + الحِذَاء  ىو الأصغر  
ىي الأكبر     + التفاحة  
  + الطاولةِ ى مَا جالسافَ عمىَ 
  + تنظر  البقرة  إلييِف  

مَا يَقفزافِ عمىَ الجدار   ُ +  
ْـ يَحمِميْـ الفيؿ   + ى 

  + القطتافِ تَنظرَاف إلىَ الكرةِ 
  + الولد  يقؼ  عمىَ ك رسِييفِ 

  + الأولاد  يَقطف وفَ التفاحَ 
  + البنت   ت سقِط  الفَناجيفَ 
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  + ىيَ جالسةٌ عمىَ الكرسي
  + تحممو  السيدة  

  + ىوَ جالسٌ فوؽَ الشجرةِ 
  + الحصاف  يَنظر  إلييَا
  + البنت  تدفع  الحصافَ 
  + الولد  ي لاحؽ  الكبشَ 
  + الرجؿ  ي لاحؽ  الكمبَ 
  + البقرة  تَدفع  السيدةَ 

  + لايَجرِي الولد  
  + لَاَ يشرَب  الكَمب  
  + ليستِ البنت  تقفز  

  + جالسًاليسَ الكمب  
َـ العمبةِ    + الفنجاف  أما

 ـ وراءَ العمبةِ    + القم
  + الدائرة اخؿَ النجمةِ 

  + السكيف  فوؽَ الحِذاءِ 
 ـ أعمىَ الوردةِ    + القم

أسفؿَ الممعقةِ    + المشط  
أعمىَ الدائرةِ    + النجمة  
  + المربع  أسفؿَ النجمةِ 

ىِيَ الحمراء  وليسَ الكرسي     + العمبة  
  + القط  كبيرٌ ولكنو  ليسَ أسودًا

  + الحصاف  ىو الواقؼ  وليسَ الولد  
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  + الولد  جالسٌ ولكنو  لَا يأكؿ  
 ـ الذيِ فوؽَ الكتابِ أصفر     _ القم
  _ البنت  ت لاحؽ  الكمبَ الذي يقفز  
التي داخؿَ المربعِ زرقاء     + النجمة  

  + الكمب  ي لاحؽ  الحصافَ الذي يَمتفِت  
  + لا الكمب  ولا الكرة  بنيافِ ً 
 ـ طويلاً ولَا أحمرَ    + ليسَ القم

  + لا الولد  ولا الحصاف  يجريافِ 
  + ليسَ لمولدِ قبعةً  ولَا أحذية

التي يأك ميَا الولد  خضراء     _ التفاحة  
  + البقرة  التي يتبعيَا الكمب  بنيةٌ  
  + البنت  الولد  يأكؿ  التفاحَ الذي تَقطفو  

  + الرجؿ ينظر  إلى البقرةِ التي يَتبعيَا القط   
  + الولد  الملاحؽ  لمحصافِ سميفٌ              

 ـ فوؽَ الحذاءِ أزرؽ     + القم
  + البقرة  الملاحقة   لمقطِ بنيةٌ  

  + الذائرة ُ داخلَ الىجمةِ صفراءُ 

  + ليسَ العصفور  أزرؽَ فحسب بَؿِ الوردة  أيضًا
  + الع مبة   كبيرةٌ وزرقاء  معًا

  + ليستِ البنت  جالسةً  فحسب بَؿِ القط   أيضًا
  + تَحمِؿ  السيدة  الأكؿَ والشرابَ معًا

  + البنت  تدفع الكرسيَمع أنيَا صغيرةٌ  
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  + الولد  ينظر  إلىَ الفيؿِ لأنو  ضخ ٌـ
  + نَظ ارَاتالولد  لا ي شاىد  الرجؿَ مع أنو  يَرتَدِي 
  + الرجؿ ي ناديِ عمىَ الكمبِ لأنو  يَركض  

  + لػ وحِقتِ البنت  
  + د فِعتِ الشاحنة  
  + لػ وحِؽَ الحِصاف  

  + د فِعتْ عربة   الر ضِيعِ 
   الإسـ:  الجنس:    ذكر    أنثى     

   العمر بالأشير: تاريخ الميلاد:   
   المكاف:    القسـ :                      

   وظيفة الأولياء:  
   00عدد أخطاء التعيف:       06عدد أخطاء التسمية:  

 05مجموع الأجوبة الخاطئة:  
  79مجموع الأجوبة الصحيحة:   

 مناقشة نتائج الدراسة:. 7

في الفيـ  إحصائيةمف خلاؿ نتائج الدراسة تحصمنا عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة 
الشفيية بيف تلاميذ ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف , ومنو  لمغةالتركيبي والدلالي 

نستنتج أف مستوى الفيـ التركيبي والدلالي مستوى ضعيؼ ولا يرقى لدى التلاميذ العادييف في 
تعييف والفيـ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي , حيث أنو توجد فروؽ في ميمة التسمية وال

 التركيبي والدلالي وىذا ما أكدتو دراسة 

 المبررات: 

 نركز عمى عدـ القدرة عمى الفيـ أو الجانب الاستيعابي مف المغة 
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 .الإجابةعدـ القدرة عمى التركيز في 

عدـ القدرة عمى التذكر حيث نجد أف التلاميذ ذوي صعوبات القراءة يأخذوف وقت في 
 الاجابة الصحيحة. التفكير دوف الوصوؿ الى

أما في ما يخص جانب الفيـ التركيبي أف التلاميذ ذوي صعوبات القراءة يستجيبوف 
لمتعميمات البسيطة رغـ ملاحظة مظاىر عدـ الفيـ ليا تزيد ىذه الصعوبة كمما تعقد البناء 
التركيبي لمجمؿ المطروحة وىذا ما يطرح أيضا فرضية عدـ القدرة عمى التركيز واستيعاب 

لمغة كمما زاد تعقيدىا ىذه النتيجة تتوافؽ مع دراسة )صعوبات التعمـ لدى تلاميذ المرحمة ا
الثالثة إبتدائي مف وجية نظر المعمميف( التي تقوؿ أف تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي يعانوف 

كما توافقت دراستنا مع دراسة )الفيـ التركيبي والدلالي عند حالات  ,مف صعوبات التعمـ
ي مف تأخر المغة البسيط( ونتيجتنا أيضا مع دراسة )دراسة صعوبات الفيـ التركيبي تعان

رغـ وجود الفارؽ في نوعية  ,والدلالي لمغة الشفيية لدى الأطفاؿ المصابيف بمتلازمة داوف(
الحالات ونسبة الذكاء في عينة دراستنا ودراسة )صعوبات الفيـ التركيبي والدلالي لمغة 

وعميو فإف ما يعيؽ صعوبات التعمـ لدى  ,طفاؿ المصابيف بمتلازمة داوف(الشفيية لدى الأ
ذوي العسر القرائي حسب نتائج دراستنا ىو المستوى المتدني مف الفيـ الدلالي والتركيبي 

 لمغة الشفيية مقارنة بأقرانيـ العادييف مف نفس الصؼ.

 : استنتاج عام 

دراسة )صعوبة الفيـ التركيبي والدلالي لمغة مف خلاؿ دراستنا الحالية التي تمثمت في 
ومف خلاؿ إجراء دراسة مقارنة بيف حالات مف ذوي  ,الشفيية لدى أطفاؿ ذوي صعوبة القراءة(

عسر القراءة وحالات عادييف مف نفس الصؼ ونفس السف توصمنا الى أف ذوي العسر القرائي 
 ,يـ التركيبي والدلالي بصفة خاصةلدييـ أو يعاني مشكلات أو عممية الفيـ بصفة عامة والف

وىذا ما يؤثر عمى أدائيـ التعميمي في البرامج الدراسية الرسمية ويجعؿ مف نتائجيـ التحصيمية 
 وىذا ما يجعمنا نقدـ التوصيات التالية:  ,أقؿ مف أقرانيـ العادييف
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لفيـ أثناء تحسيف المربيف والمختصيف في التربية الخاصة بالأخذ بعيف الاعتبار تنمية ا -
 بناء برامج تدريبية. 

توعية المعمميف بمراعاة الفروقات في مستوى الفيـ بيف التلاميذ العادييف وذوي  -
 صعوبات القراءة. 

ضرورة إىتماـ الباحثيف الأكاديمييف بإجراء دراسات معمقة في مستويات أخرى مف  -
 الفيـ وكيفية تنميتيا. 
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 ة الدراسةخلاص

إف موضوع اضطرابات المغة وصعوبات القراءة مف الموضوعات الشائعة بيف 
اىتماـ وليذا حاولنا مف  إلىأف ىؤلاء التلاميذ مف مشكمة تحتاج  إذالمرحمة الابتدائية, 

معرفة الفروؽ  إلىخلاؿ ىذه الدراسة أف تسعى مف خلاليا جانبيا النظري والتطبيقي 
في ميمة التسمية والتعييف والفيـ التركيبي والدلالي لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي 

 ذوي صعوبات القراءة والتلاميذ العادييف. 
وبعد معالجتنا لموضوع صعوبة دراسة الفيـ التركيبي والدلالي لمغة,      

دائي( ومف خلاؿ الفرضيات الشفيية لدى أطفاؿ ذوي صعوبات القراءة )سنة رابعة ابت
نتائج تتوافؽ مع الفرضيات الموضوعة مسبقا حيث تبيف لنا  إلىالمطروحة توصمنا 

أف تلاميذ الرابعة ابتدائي لدييـ صعوبات في الفيـ التركيبي والدلالي وفي ميمة 
اىتماـ ىذه  إلىالتسمية وميمة التعييف مقارنة مع التلاميذ العادييف وىذا ما يدعوا 

ثراء  مفرداتتيـمف التلاميذ وذلؾ مف خلاؿ تحسيف  الفئة وفيـ معاني المغة الشفيية وا 
مف خلاؿ وضع برامج, اختبارات وأنشطة تنمي ىذا  الإمكافالرصيد المغوي قدر 

الجانب مع تكثيؼ التدريب والتعميـ المتواصؿ مما سيسيؿ مف مستوى المغة الشفيية 
 لدييـ.
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 ÉCOSSEعرض محتىي الرائز المكيف   
 

 تقييم رصيد المفردات

 ( التسمية0

 ( التعييه2

 6الصفحة  5الصفحة  4الصفحة  3الصفحة  2الصفحة  0الصفحة 

  شرب
 الكتاب
 الشجرة
  الملعقة
 أخضر

 أصفر
 بنً

 أزرق
 أحمر

 النظارات

  الكٌس
 قفز
 الولد

 الكرسً

 البنت
 السكٌن
 الفنجان
 القبعة

 البقرة
 العٌنان
 الكبش
 الفٌل

 القط
 الحصان
 الكلب

 

 القلم
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 العلبة
 الوردة

 الطاولة
 الجدار
 المربع
 الشاحنة

 عربة الرضٌع
 السٌدة
 سمٌن
 واقف
 الكرة

 صغٌر
 الرجل
 الدائرة
 السٌد

 حمل
 نظر
 )منه(سقط 
 وضع

 لاحق
 أسقط
 دفع
 أشار



 

 

 

 

 جمل 

 

 رائز الفهم التركيبي و الدلالي

 

ÉCOSSE 

 

 حسب ترتيب

 سلم التعقيد

 
 أخطاء الدرجة البنىد

   الحِذَاء  

ر      الع صفو 

   الم شط  

   الت فاحة   

   طوٌل  

   كبٌر  

   أحمر  

   أسود  

ٌَجريِ     الولد  

   الفنجان  كبٌر  

   الكلب  جالس  

رَة  حمراء      الك 

أكل     ٌَ   

   ٌَقطِف  

   ٌَجلسِ  

   ٌَجْري

   ٌقفز  الولد  علىَ العلبةِ 

   تجلس  البنت  علىَ الطاولةِ 

ل  الرجل  ت فاحة    أك  ٌَ   

ا     تَحمل  السٌدة  كٌس 

   السكٌن  أطول  منَ القلمِ 



 

 

لبةِ     الفِنجَان  أصغر  مِنَ الع 

   الحِذَاء  هو الأصغر  

   التفاحة  هً الأكبر  

مَا جالسانَ علىَ الطاولةِ     ه 

   تنظر  البقرة  إلٌهِن  

قفزانِ علىَ الجدار  ٌَ مَا     ه 

ٌَحمِلهمْ الفٌل   مْ     ه 

   إلىَ الكرةِ  تَنظرَان القطتانِ 

   علىَ ك رسٌٌِنِ  ٌقف   الولد  

   التفاحَ  ٌَقطف ونَ  الأولاد  

   الفَناجٌنَ  ت سقِط    البنت  

ًَ جالسة  علىَ الكرسً    ه

   تحمله  السٌدة  

   هوَ جالس  فوقَ الشجرةِ 

   إلٌهَا ٌَنظر   الحصان  

   البنت  تدفع  الحصانَ 

ٌ لاحق  الكبشَ     الولد  

ٌ لاحق  الكلبَ     الرجل  

   البقرة  تَدفع  السٌدةَ 

ٌَجرِي الولد      لاَ 

   لاَ ٌَشرَب  الكَلب  

   لٌستِ البنت  تقفز  

ا    لٌسَ الكلب  جالس 

   الفنجان  أمامَ العلبةِ 

   القلم  وراءَ العلبةِ 

   الدائرة  داخلَ النجمةِ 

   السكٌن  فوقَ الحِذاءِ 

   

   القلم  أعلىَ الوردةِ 

   المشط  أسفلَ الملعقةِ 

   أعلىَ الدائرةِ النجمة  

   المربع  أسفلَ النجمةِ 

  ً ًَ الحمراء  ولٌسَ الكرس    العلبة  هِ

ا    القط  كبٌر  ولكنه  لٌسَ أسود 

   الحصان  هو الواقف  ولٌسَ الولد  

   ولكنه  لاَ ٌأكل   الولد  جالس  

   القلم  الذيِ فوقَ الكتابِ أصفر  

   البنت  ت لاحق  الكلبَ الذي ٌقفز  

   النجمة  التً داخلَ المربعِ زرقاء  

لتفِت   ٌَ ٌ لاحق  الحصانَ الذي     الكلب  

   لا الكلب  ولا الكرة  بنٌانِ  

   لٌسَ القلم  طوٌلا  ولاَ أحمرَ 

   لا الولد  ولا الحصان  ٌجرٌانِ 

   لٌسَ للولدِ قبعة   ولاَ أحذٌة

لهَا الولد  خضراء      التفاحة  التً ٌأك 

   البقرة  التً ٌتبعهَا الكلب  بنٌة   

   الولد  ٌأكل  التفاحَ الذي تَقطفه  البنت  

تبعهَا القط   الرجل ٌَ    ٌنظر  إلى البقرةِ التً 

   الولد  الملاحق  للحصانِ سمٌن               

   القلم  فوقَ الحذاءِ أزرق  



 

 

   البقرة  الملاحقة   للقطِ بنٌة   

   داخلَ النجمةِ صفراء  الدائرة   

   

ا    لٌسَ العصفور  أزرقَ فحسب بَلِ الوردة  أٌض 

ا لبة   كبٌرة  وزرقاء  مع     الع 

ا    لٌستِ البنت  جالسة   فحسب بَلِ القط   أٌض 

ا    تَحمِل  السٌدة  الأكلَ والشرابَ مع 

   مع أنهَا صغٌرة   تدفع الكرسٌَ البنت  

   إلىَ الفٌلِ لأنه  ضخم   ٌنظر   الولد  

ٌ شاهد  الرجلَ  الولد   ارَاتلا  ٌَرتَدِي نَظ     مع أنه  

ٌ ناديِ  ٌَركض   الرجل     علىَ الكلبِ لأنه  

   لـ وحِقتِ البنت  

فِعتِ الشاحنة      د 

   لـ وحِقَ الحِصان  

ضٌِعِ  فِعتْ عربة   الر     د 

   الإسم:  الجىس:    ركر    أوثى     

   العمر ببلأشهر: تبريخ الميلاد:              

   القسم :                          المكبن:

   وظيفة الأوليبء:  

   عذد أخطبء التسمية:            عذد أخطبء التعيه:

 مجمىع الأجىبة الخبطئة:

 مجمىع الأجىبة الصحيحة:

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 

 

  5الممحق رقم  
 الفرضية الأولى:

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التلميذ 

 1,92094 6,07454 160,3000 10 العاديين والتركيبي_الدلالي_الفهم

 1,85113 5,85377 86,4000 10 ذصتعلم

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal والتركيبي_الدلالي_الفهم

variances 

assumed 

,139 ,714 27,702 18 ,000 73,90000 2,66771 68,29535 79,50465 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

27,702 17,975 ,000 73,90000 2,66771 68,29480 79,50520 

 
 الفرضية الثانية:

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التلميذ 

 1,342 4,243 76,00 10 العاديين 1 الفهم

 809, 2,558 39,90 10 ذصتعلم

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 



 

 

 الفهم

1 

Equal 

variances 

assumed 

2,443 ,135 23,043 18 ,000 36,100 1,567 32,809 39,391 

Equal 

variances 

not assumed 

  

23,043 14,780 ,000 36,100 1,567 32,756 39,444 

 

 الفرضية الثالثة:
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التلميذ 

 1,489 4,709 41,20 10 العاديين 1 التعيين

 833, 2,633 23,60 10 ذصتعلم

 

 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 التعيين

1 

Equal 

variances 

assumed 

,970 ,338 10,315 18 ,000 17,600 1,706 14,015 21,185 

Equal 

variances 

not assumed 

  

10,315 14,126 ,000 17,600 1,706 13,944 21,256 

 

 الفرضية الرابعة:
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean التلميذ 

 1,130 3,573 43,10 10 العاديين 1 التسمية

 983, 3,107 22,90 10 ذصتعلم

 

 

Independent Samples Test 



 

 

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 التسمية

1 

Equal 

variances 

assumed 

,035 ,854 13,490 18 ,000 20,200 1,497 17,054 23,346 

Equal 

variances 

not assumed 

  

13,490 17,660 ,000 20,200 1,497 17,050 23,350 

 
 

  
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 


