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 ػشفبٌشكش ً 
إقشاسًا ًاػترافبً ًًفبء ببلجًٍم َخقذّو ببنشكش ًانؼشفبٌ نهزي لا حؼذّ َؼًو ًلا تحظى مميّذ انسّبم 

هى ًػهى ًيٌفّق المسبػً، ًإلى سٍّذ المشسهين يٌلاَب ًحبٍبنب ًقشّة أػٍننب محًذ طهى الله ػهٍو ًس

 أنو ًأطحببو أجمؼين ًايخثبلا نقٌنو طهى الله ػهٍو ًسهّى "يٍ لا ٌشكش اننّبس لا ٌشكش الله "

 ًبؼذ شكشه حؼبلى َقٌل

ى سسبنخنب، انتي لم دلال ًشٍ" ػهى حفضهيب يششفت ػه ٌّج سسبنخنب بشكشَب لأسخبرحنب "د:ًإَّنب ننخ

تهب انبنبّءة يشبػم يٍ ٌَس، ننيخذي بهب ًسط لحظت في اسشبدَب ًحنبٍينب، حٍث كبَج حٌجٍيبحخٌاَى 

 بحش انؼهى انٌاسغ، فببسك الله فٍيب ًأطبل في ػًشىب بحشًا فٍّبضبً نطهّببهب ًأبنبئيب .

كًب َخقذّو ببنشكش ًالايخنبٌ إلى الأسخبرة "يسؼٌدة انسبكش" ًالأسخبرة "دنٍهت يظًٌدي" ػهى 

 مجيٌداتهى ًآسائيى انقًٍّت

اننّقذ فٌس نهيٍئت المششفت ػهى ينبقشخنب، لمب سٍكٌٌ لهب يٍ دًس يفٍذ في ًَخٌجوّ ببنشكش المٌ

 –بؼٌَو حؼبلى  –ًحقذٌى كم َبفغ   ،ًالمنبقشت

كًب َشفغ أسمى يؼبًَ انٌفبء نكم الأسبحزة انزٌٍ دسسٌَّب في يشحهتي نٍسبَس ً المبستر، انزٌٍ 

 جبحنب بأبهى طٌسة.صسػٌا في َفٌسنب انغيرة ػهى انهغت ًػهًبئيب، ًسسمٌىى في خه
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 مقدمـــــــــة:
عبٌّ الأىم عن ثقافة المج

ي
 الاتصاؿتمع، كبؽذا تعدٌ من أىم كسائل بفاٌ لا شكٌ فيو أفٌ اللٌغة ىي ابؼ

كثقافيِّا، كما أنٌّا الوعاء  كالتٌواصل بتُ النٌاس، كبها يستطيع ابعماعات أف يتفابنوا كيتفاعلوا اجتماعيِّا
دبي كالعلمي، كقد ظهر اىتماـ الدٌراسات ابؼعاصرة باللٌغة ليس الٌذم بوفظ للأمٌة تراثها الدٌيتٍ كالأ

في طريقة استعمابؽا كربطها بلحظة الإبقاز في لكونّا نظامنا لسانيِّا يدرس اللٌغة في ذاتها كلذاتها، كإبٌما 
لو علاقة بالنٌحو  انيلس استخداـ منهجأفٌ  الٌتي تتحلى بها اللٌغة نرلالغة كبؽذه الأبنيٌة الب التٌواصل،

ئيسي لتدريس بـتلف كالدٌلالة كعلوـ المجتمع أمر ضركرم في تدريس النٌصوص لأف النٌص ىو المحور الرٌ 
على  كمن ىذا ابؼنطلق ستًكٌز دراستنا، كبالأخص في ابؼرحلة الثاٌنويةٌ نططة في ابؼيداف التٌعليمي الأ

لينهل من منهلو كيستفيد من بعض ابعوانب الٌتي مكٌنت النٌصوص التٌعليميٌة من كلوج الدٌرس التٌداكلي 
الأقساـ  -جراءاتو كتطبيقاتو، فكانت دراستنا موسومة بػػػػ:"تعليميٌة نصوص اللٌغة العربيٌة بعض إ
 .مقاربة تداكليٌة" -لطٌور الثاٌنوم أبموذجنافي االنٌهائيٌة 
 دكافع موضوعية بسثلت في:من الدٌكافع الٌتي جعلتنا بلتار ىذا ابؼوضوع ك      

 بؿاكلة ابؼسابنة في إثراء الدٌراسات في ىذا المجاؿ لقلٌة البحوث ابؼنجزة فيو.-
قناعتنا بأفٌ برليل النٌصوص كالولوج إلى معانيها من المحاكر الأساسيٌة الٌتي تقوـ عليها العمليٌة -

 التٌعليميٌة.
 كر الفعٌاؿ للكتاب ابؼدرسي الٌذم يعتبّ أىم كأقرب كسيلة في التٌعلٌم.الدٌ  -
 رسم علاقة بتُ ابؼعرفة النٌظريةٌ من جهة كابؼعرفة الأدائيٌة من جهة أخرل. -
 معرفة مدل استثمار ابؼبادئ التٌداكليٌة في العمليٌة التٌعليميٌة. -
 :نذكر مايلي ذاتيٌةأما عن الأسباب ال 
 التٌوسٌع في ابؼوضوع بعد إبقازنا لبحث في ىذا المجاؿ. الرٌغبة في  -
 .رغبتنا في البحث في ابؼطركع التٌداكلي من جهة كالتٌعليمي من جهة أخرل-
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ىذه الدٌكافع كغتَىا كضعتنا أماـ إشكاؿ أساسي يتمثٌل في :إلى أم مدل استطاعت التٌعليميٌة  

 اللٌغة العربيٌة ؟ استثمار ابؼبادئ التٌداكليٌة في تعليميٌة نصوص
 كيندرج برت ىذا الإشكاؿ أسئلة فرعيٌة :

 ما مفهوـ التٌداكليٌة ؟ كما أىم مواضيعها ؟كفيم تتمثٌل أىدافها ؟ -
 ما مفهوـ التٌعليميٌة ؟كما أىم عناصرىا ؟كماىي أىم الطرؽ ابؼتٌبعة في تدريس النٌصوص ؟ -
 عليميٌة ؟ماذا قدٌمت اللٌسانيٌات التٌداكليٌة للعمليٌة التٌ  -

ككاف للدٌراسات السٌابقة كابؼتعلٌقة بهذا ابؼوضوع دكر كبتَ في إلقاء مزيد من الضوء على       
 الكثتَ من ابؼفاىيم كالأبعاد الٌتي تفيدنا في إثراء ىذه الدٌراسة، فإنوٌ سيتم التعرٌض للبعض منها:

 شيباني الطيب .ة "دراسة تداكليٌة" لػػػ:ستًاتيجيٌة التٌواصل اللٌغوم في تعليم كتعلٌم اللٌغة العربيٌ ا -
علاقة التٌداكليٌة باللٌسانياٌت التٌعليميٌة دراسة تطبيقيٌة بؼادٌة اللٌغة العربيٌة السٌنة الراٌبعة أبموذجنا  -

 ة كبوقوبة فتيحة .لػػػ:بوكرارة حيزيٌ 
ات التٌداكليٌة لػػػػ:لطفي سانيٌ تدريس اللٌغة العربيٌة في ابؼرحلة الثاٌنويةٌ بتُ ابؼناىج ابؼستعملة كاللٌ  -
 بضداف .

كابؼلاحظ على ىذه الدٌراسات أنٌّا تعرٌضت للتٌداكليٌة كتعليميٌة اللٌغة العربيٌة بصفة عامٌة، أما      
 دراستنا فقد اختصٌت بتعليميٌة نصوص اللٌغة العربيٌة من خلاؿ ابؼقاربة التٌداكليٌة في الطٌور الثانوم،

على مدخل كفصلتُ تسبقهما مقدٌمة كتليهما ه كضعنا للبحث خطةٌ احتوت كعلى ضوء ما تٌم ذكر 
 خابسة .

النطأة كالتٌطور كأىم مواضيعها، كتعرٌضنا في الفصل الأكٌؿ  حيث تناكلنا في ابؼدخل التٌداكليٌة   
 من الدٌراسة إلى اللٌسانيٌات التٌعليميٌة من مفاىيم كاصطلاحات حيث سلٌطنا الضوء على عناصرىا من

عليمي، أمٌا الفصل الثاٌني فقد "معلٌم كمتعلٌم كمنهاج"، كما تعرٌضنا إلى مفاىيم كأساسيٌات النٌص التٌ 
اللٌسانيٌات التٌداكليٌة في الواقع التٌعليمي كتٌم ذلك بحضورنا لبعض فرد للحديث عن مدل استثمار أي 
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كبرليل الاستبيانات حصص النٌصوص كقمنا بوصف العيٌنة ككسائل البحث كالمجاؿ ابؼكاني بؽا 
توصٌل  كاستخراج النٌتائج ابػاصٌة بها، كأنّينا الدٌراسة بخابسة حاكلنا فيها بصع النتٌائج ابؼستخلصة الٌتي

 إليها البحث في أجزائو .
ذنا من ى ابؼنهج الوصفي لوصف الظاىرة أبزكلتحقيق أىداؼ ىذا البحث اعتمدنا عل    

 لائمة أبعاد البحث كأىدافو .الإحصاء كالتٌحليل أدكات إجرائيٌة بؼ
ث أمٌا عن مصادر البحث كمراجعو فقد تراكحت بتُ اللٌغويةٌ منها كالتٌداكليٌة كالتٌعليميٌة، حي     

شملت ابؼصادر العربيٌة القدبية كابؼعاجم :"لساف العرب لابن منظور"، "معجم الوجيز لمجمع اللٌغة 
 ستًاتيجيٌات ابػطاب لعبد ابؽادم بن ظافربغديثة منها :اابؼراجع العربيٌة اضافة إلى لإالعربيٌة"، با

الطٌهرم"، "التٌداكليٌة عند العلماء العرب بؼسعود صحراكم"، "مناىج التًٌبية أسسها كتطبيقاتها لػ:علي 
أبضد مدكور"، "الدٌليل البيداغوجي بؼرحلة التٌعليم الابتدائي لمحمد الصالح حثركبي"، كمراجع متًبصة 

 التٌداكليٌة لػػ:فرانسوا أرمينكو"، "التٌداكليٌة من أكستتُ إلى غوفماف لػػ:فليب بلانطيو "."كابؼقاربة 
كمن طبيعة الأمور كل بحث لا بىلو من الصٌعوبات إلٌا أفٌ ىذه الصٌعوبات قد أسهمت في 

 زيادة بسسٌكنا بابؼوضوع إصرارنا عليو، كىي كالآتي :
في ليميٌة، كعدـ كعيهم بضركرة البحث العلمي سوء معاملة بعض مسؤكلي ابؼؤسٌسات التٌع-

 بؾاؿ التٌعليميٌة .
كثرة تطعب ابؼادة العلميٌة في بعض جوانب البحث بفا أدل إلى صعوبة تنسيق ابؼعلومات -

 كترتيبها .
صعوبة الأسلوب كالغموض الٌذم يكتنف بعض الكتب ابؼتًبصة الٌتي تىعسير على الفهم  -

 كالإدراؾ .
 ابؼتخصٌصة في اللٌسانيٌات التٌداكليٌة كتعليميٌة اللٌغة العربيٌة .ندرة ابؼصادر  -
دلاؿ د: كفي الأختَ لا يسعنا إلٌا أف نتوجٌو بالطٌكر ابعزيل كعظيم الامتناف إلى ابؼطرفة "       
كقوٌة صبّىا بؼا منحتو لنا من دعم كثقة في ستَكرة ىذا البحث، كالطٌكر على رحابة صدرىا  كشن"
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كل الأساتذة كالزٌملاء، نسأؿ الله الاعتقاد السٌليم بعد النيٌة ابغسنة كالعمل الصٌالح بعد موصوؿ إلى  
 العلم النٌافع كأف يغفر لنا ما كاف منٌا من زلل إنوٌ جواد كرنً كابغمد لله ربٌ العابؼتُ .

 
 



 والتـّطور النـّـشأة التـّداوليّة مدخـل:
 

 يذخـم

 سًانخّـطٌ اننّــشأة انخّـذاًنٍّت 
 انخّذاًنٍت يفيٌو -1

 انخّذاًنٍت يظطهح -2

 نهخّذاًنٍت الأًلى الإسىبطبث -3

ت :  انخّذاًنٍت انهسبٍَبث يٌضٌػبث -4 خّـذاًنٍّ خّـطٌس اننّـشأة ان ن  اً
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 مفهوم التّداولية: -8
لقد أبصعت جلٌ ابؼعاجم العربية على أفٌ ابعذر اللغوم بؼصطلح التٌداكلية ىو الفعل  لغة: -أ

"، ك قد كرد في: الثٌلا  ثي "دىكىؿى

  كٍلىة ، كالدَّ معجم ابؼصطلحات كالفركقات اللغوية: ىي انقلاب الدٌىر من حاؿو إلى حاؿو
بالفتح في ابغرب ىي أف تدىاكؿى إحدل الفئتتُ على الأخرل، كمعتٌ دىكىاليك أم إًدىالىة بعد إًدىالة، كلم 

 1اليك تثنية حىوىاؿ.يستعمل لو مفردنا، فكأنوٌ تثنية دىكىاؿ كما أفٌ حىوى 

  كأىدىاؿى الطيء جعلو ، معجم الوجيز: دىاؿى الدٌىر دىكٍلان كدىكلىة انتقل من حاؿو إلى حاؿو
ا معيػٌننا، كتىدىاكؿى المحكمة في القضية ن الأفراد يقطن بصفة دائمة إقليمن ميتداكلان، كالدَّكلىة بؾموع كبتَ م
 2ىو تبادؿ أعضاؤىا الرأٌم فيها.

ؿ ما سبق أفٌ أغلب النٌصوص ابؼعجمية تتفق على أفٌ كل ابؼعاني للجذر نستنتج من خلا
" تدكر حوؿ معتٌ التٌحوٌؿ كالانتقاؿ، من مكاف إلى آخر أك من حاؿ إلى حاؿ.  اللغوم "دىكىؿى

اكتسبت التٌداكلية عدٌة تعريفات بعضها يتٌجو كجهة كظيفية، كبعضها يركٌز  اصطلاحا: -ب
 بقدىا متنوٌعة في تعريفاتها كالتالي: على أبنية السٌياؽ، كبؽذا 

يقوؿ"مارم ديتَ ك فرانسوا ريكاناتي": أفٌ التٌداكلية ىي دراسة استعماؿ اللغة في ابػطاب  -
 3شاىدة في ذلك على مقدرتها ابػطابية.

  4موريس": ىي جزء من السيميائية التي تعالج العلاقة بتُ العلامات كمستعمليهايقوؿ"شارؿ  -
نسيس جاؾ": ىي دراسة اللغة بوصفها ظاىرة خطابية تواصلية اجتماعية في نفس يقوؿ" فرا -

 5الوقت.
 6يقوؿ" مسعود صحراكم": ىي علم جديد للتواصل يدرس الظواىر اللغوية في بؾاؿ الاستعماؿ. -

                                                           
 . 450، ص2ط ،1998أبي البقاء أيوب بن موسى ابغسيتٍ الكفوم، معجم في ابؼصطلحات كالفركؽ اللغوية، مؤسسة الرسالة، بتَكت لبناف،  - 1
 .239دط،  ص ـ،1994ية، معجم الوجيز، دار الطركؽ الدكلية، مصر، بؾمع اللغة العرب - 2
 .10،ص1ـ، ط2015أبضد فهد صالح شاىتُ، النٌظرية التٌداكلية كأثرىا في الدراسات النحوية ابؼعاصرة، عالم الكتب ابغديث، اربد،  -3

 .9، صدط ،ـ2002ابعامعية، الاسكندرية، ينظر: بؿمود أبضد بكلة، آفاؽ جديدة في البحث اللغوم ابؼعاصر، دار ابؼعرفة  - 4
 .12دط،  ص ـ،1986فرانسو أرمينيكو، ابؼقاربة التداكلية، تر: سعيد علوش، مركز الابماء القومي، الرباط ابؼغرب،  - 5
 .16ص ،1ط ،2005مسعود صحراكم، التداكلية عند العلماء العرب، دار الطليعة، بتَكت،  - 6
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يقوؿ"بهاء الدين بؿمد مزيد": ىي دراسة اللغة قيد الاستعماؿ بدعتٌ دراسة اللغة في سياقاتها  -
 1عية لا في حدكدىا ابؼعجمية أك تراكيبها النٌحوية.الواق

نستنتج من خلاؿ التعريفات أفٌ التٌداكلية تهتم باللغة أثناء استعمابؽا أم بالعملية التٌواصلية كما 
 برتويو من عناصر من بـاطىب كبـاطًب كسياؽ.

 مصطلح التّداولية:  -7
كيعتٍ العمل أك  pragmaناني القدنً يعود مصطلح البّاغماتية في أصل كضعو إلى اللفظ اليو 

، كقد تقلٌب ابؼصطلح على مدلولات عدٌة 2بدعتٌ عملي pragmaticosالفعل، أمٌا في اليونانية ابغديثة 
، كصار يدؿ على كل مالو علاقة بالتٌحقق 77لينتقل استعمالو إلى ابؼيداف العملي بداية من القرف 

تطبيقات ذات بشار عملية، كقد شاع بتُ الباحثتُ بلفظ العملي، أك بعبارة أخرل يدؿ على كل مالو 
pragmatics في الأبقليزية، كpragmatique  .في الفرنسية 

كالتٌداكلية كعلم ابؼقاصد كعلم التٌخاطب،  pragmatiqueكقد طرحت تربصات عديدة بؼصطلح 
داكؿ كالاستعمالية، ككما استخدـ كالسٌياقية كالذٌرائعية كابؼواقفية، كالوظيفية كالنٌفعية كالغائية كعلم التٌ 

.   3أصل اللفظ معربنا كالبّابصاتية كالبّابصاتيك كبراغماطيقا كالبّاغماتكس كالبّاغماتزـ
حيث اختار" بؿمد بؿمد يونس" على علم التٌخاطب مصطلحا بؽذا العلم للدلالة على مقصد 

بعلم التٌخاطب  pragmaticsاستعماؿ اللغة، حيث قاؿ في ىامش لو:" أفٌ أفضل تربصة بؼصطلح 
 pragmatigمنهم أفٌ  كليس التٌداكلية أك النٌفعية أك الذرائعية كما يفعل عدد اللسانيتُ العرب توبننا

شيء كاحد. كالواقع أفٌ ابؼصطلح الأكؿ يطلق على الدٌراسات التي تعتٌ بابؼعتٌ في  pragmatismك
درسة فلسفية ظهرت في أمريكا تذىب إلى أفٌ السٌياقات الفعلية للكلاـ، أمٌا ابؼصطلح الثاني ىي م

   4الفكرة النٌظرية لا بذدم نفعنا ما لم تكن بؽا تطبيقات عملية.

                                                           
 .18ص ، 1ط ،2010يط التٌداكلية، دار شمس للنطر كالتوزيع، القاىرة، بهاء الدين بؿمد مزيد، تبس -4

 .09ص ، 1ط ـ،2013ينظر:بؿمود عكاشة، النظرية البّابصاتية اللسانية، مكتبة الآداب، القاىرة،  - 2
 .13، صابؼرجع نفسوينظر:  - 3
 .102ص ،1ط ـ،2004تَكت لبناف، بؿمد بؿمد يونس علي، مدخل إلى اللسانيات، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، ب - 4
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كقد قابلها أبضد ابؼتوكل في كتابو اللسانيات الوظيفية فيستعمل الوظيفية كالتٌداكلية بدفهوـ  -
ابهما صطلح الذرائعية في كتكاحد، في حتُ يستخدـ الدكتور سعد البازعي كالدكتور ميجاف الركيلي م

 1.دليل النٌاقد الأدبي
ككما قابلها بؿمد عناني بالسٌياقية كابؼواقفية في معجمو ابؼصطلحات الأدبية ابغديثة، حيث  -

  2قاؿ ىي دراسة استخداـ اللغة في شتى السٌياقات كابؼواقف الواقعية، أم تداكبؽا عملينا.
 السيمياء بعلم التٌداكؿ، كأشار ذلك في ىامش لو كقابلو عادؿ فاخورم في كتابو تيارات في-

الذم تربصناه بعلم التٌداكؿ مطتق من كلمة  pragmaticesحيث قاؿ: من الواضح أفٌ مصطلح 
pragmatism  3التي تعتٍ ابؼذىب الذٌرائعي ابؼعركؼ في الفلسفة 

لسبب أنٌّا لا  pragmatiqueكيقوؿ بؿمود عكاشة في ىامش لو" أنا أرفض كلمة البّبصاتية  -
تؤدم ذلك ابؼعتٌ، كىي في أصلها اليوناني تفيد الطٌيء ابؼستعمل فقط كلا تفيد التٌفاعل، بينما 

 4التٌداكؿ بقد فيو ابؼعتٌ التٌفاعلي كما بقد فيو معتٌ ابؼمارسة"
 5ككما بقد متًبصىا كتاب برليل ابػطاب لبّكاف كيوؿ قدمىا مقابل علم ابؼقاصد -
 
لتٌداكلية ىي تربصة راكم بتًبصة التٌداكلية حيث قاؿ في ىامش لو أفٌ اكقابلو مسعود صح-

كيقصد بو ابؼذىب اللغوم التٌواصلي   la pragmatiqueكالفرنسي pragmaticsبقليزم للمصطلحتُ الإ
 6ابعديد.
ككما بقد أفٌ أكؿ من كضع مصطلح التٌداكلية من العرب في مقابل مصطلح البّغماتية ىو  -

، حيث قاؿ في ذلك:"كقد كقع اختيارنا منذ 7ـ7971غوم طو عبد الربضاف سنة الفيلسوؼ الل
                                                           

 .7، ص1ط ،ـ2015بصيل بضداكم، التداكليات كبرليل ابػطاب، مكتبة ابؼثقف، ابؼغرب،  - 1
 76.ص ،3ط بؿمد عناني، ابؼصطلحات الأدبية ابغديثة، الطركة ابؼصرية العابؼية للنطر، مصر لوبقماف، دت، - 2
 .81ص ،1ط ـ،1990ة للطباعة كالنطر، بتَكت لبناف، نوفمبّعادؿ فاخورم، تيارات في السيمياء، دار الطليع - 3
 .10بؿمود عكاشة، النظرية البّبصاتية اللسانية، ص - 4
 -ـ1997منتَ التًيكي، النطر العلمي كابؼطابع جامعة ابؼلك سعود، الرياض،  -: بؿمد لطفي الزليطي ج.ب بركاف،ج يوؿ، برليل ابػطاب، تر - 5

 .31ىػ، ص1418
 .15حراكم، التداكلية عند العلماء العرب، صمسعود ص - 6
 .10ص،1طـ، 2015أبضد فهد صالح شاىتُ، النظرية التداكلية كأثرىا في الدراسات النحوية ابؼعاصرة، عالم الكتب ابغديث، إربد،  - 7
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ـ على مصطلح التٌداكليات مقابلا للمصطلح الغربي براغماتيقا، لأنوٌ يوفي ابؼطلوب حقو 7971
باعتبار دلالتو على معنييٍ الاستعماؿ كالتٌفاعل معنا، كلقي منذ ذلك ابغتُ قبولان من لدف الدٌارستُ 

 ذكا يدرسونو في أبحاثهم" الذين أخ
كيسانده في ذلك بؿمد بوياتن في متًبصو مدخل إلى اللسانيات التٌداكلية فيقوؿ:" آثرنا اللفظ 

 1الذم كضعو زملاؤنا بابؼغرب الطقيق ألا كىو اللسانيات التٌداكلية بػفتو كسلاستو".
 الإرهاصات الأولى للتّداولية:  -4
 تشارلز بيرس: جهود -أ

لامح الأكلى للتٌداكلية عند الفيلسوؼ بتَس، كذلك من خلاؿ تطوير الدٌرس لقد ظهرت ابؼ
ـ، كحينها تساءؿ بتَس 7878السٌميائي الغربي بظهور مقالتو: كيف بقعل أفكارنا كاضحة؟ سنة 

عطى بدأ في دراسة الدٌليل، فالدٌليل عنده ىو كل ما يبلغ 2متى يكوف للفكرة معتٌ؟
ي
، كعلى إثر ىذا ابؼ

دٌد عن موضوع ليحيل على موضوع بويل عليو ىو نفسو" موضوعو " بنفس الطٌكل، فيصبح تصوٌر بؿ
ابؼؤكؿ بدكره دليلا كىكذا دكاليك. كابؼوضوع ىو ما بيثلٌو الدٌليل كىو ضركرم للتٌبليغ، أمٌا ابؼؤكؿ: ىو 

 د كىي:، كيتوفر الدٌليل على علاقة ثلاثية الأبعا3ابؼدلوؿ ابػاص للدليل أك ابغصيلة أك الأثر
 

  يؤكٌؿ الفكرة 
 على نفس الطيء الذم يقوـ بتأكيلو  يدؿ 
 .4كىو موجود على بكو من النٌوعية التي تضعو في علاقة مع موضوعو 

كحتى لو أفٌ ىذه الأبعاد في الواقع موجودة بؾتمعة في كياف كاحد فإفٌ ضركرة التٌحليل تقتضي 
 فصلها للدراسة:

                                                           
 .1ص دط، وف ابعزائر، دت،ابعيلاني دلاش، مدخل اللسانيات التٌداكلية، تر: بؿمد بوياتتُ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عكن -1

 . 172ص دط، : نعماف بوقرة، ابؼدارس اللسانية ابؼعاصرة، مكتبة الآداب للنطر، القاىرة، دت، ينظر - 2
 470ص،1طـ، 1987ينظر: حنوف مبارؾ، دركس في السيمياء، دار توبقاؿ للنطر، الدار البيضاء، ابؼغرب،  - 3
 .9كلية، صجيلاني دلاش، مدخل إلى اللسانيات التدا - 4
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  ٌد داؿ كامن كغتَ معتٌُ كغتَ بـتص، فالأبضر مثلا ىو صفة البعد التًكيبي: يتناكؿ الدٌليل بؾر
 في ابؼطلق لو دلالات عديدة، فقد يدؿ على اللوف، أك الوقوؼ بالنٌسبة للمارةٌ، أك الغضب أك ابغب.

 حيث يربط الدٌليل بدا يدؿ عليو كىذه العلاقة تقتضي كجود العلاقة (الوجودم)البعد الدٌلالي:
 التًكيبية.

  لي: حيث ينظر إلى الدٌليل من خلاؿ العلاقة التي تربطو بدؤكٌلو فيصتَ الدٌليل قانوننا البعد التٌداك
عامنا في عالم التٌبليغ كالدٌلالة.

1 
كما أنوٌ أتى بثنائية النٌمط كالوركد، كالنٌمط عنده بيثٌل العلامة بوصفها كياننا بؾرٌدنا تقع في 

ط في السٌياؽ، فابؼعتٌ ابغرفي ىو النٌمط كالدٌلالة في اللساف، أمٌا الوركد ىو الاستعماؿ ابؼلموس للنٌم
 2السٌياؽ ىو الوركد.

 ك صنٌف العلامات إلى: 
  العلامة الرٌمز: كىي علامة تطتَ إلى ابؼوضوعة التي تعبٌّ عنها عبّ عيرؼ كغالبنا ما يقتًف

  3لعرفية.بالأفكار العامٌة التي تدفع إلى ربط الرٌمز بدوضوعتو، فالرٌمز إذف ىو العلامة ا

  :العلامة الإشارة: كتندرج في علاقة العلة بابؼعلوؿ، كىي علامة لا تطتغل إلٌا في السٌياؽ مثل
 4كجود الدٌخاف دليل على الناٌر، كالدٌموع دليل على الألم كابغزف.

  العلامة الأيقونة: ىي سيمياء تطبو الطيء الذم تدؿ عليو، فالصٌورة على سبيل ابؼثاؿ أيقونة
 5بو الذٌات التي بسثلٌها.لأنّا تط

 6كميٌز بتُ الدٌلالة بعدىا دراسة ابؼوؤلات كالتٌداكلية التي تهتم ببقايا ىذه ابؼؤكلات كركاسبها.

                                                           
 .159ص، 2طـ، 2000ينظر: خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في اللسانيات، دار القصبة للنطر، ابعزائر،  - 1
 .42ص ،1ط ـ،2007: فيليب بلاتطيو، التداكلية من أكستتُ إلى غوفماف، تر: صابر حباشة، دار ابغوار، سوريا اللاذقية،  ينظر - 2
 .142ص دط،  أنظمة العلامات في اللغة كالأدب كالثقافة مدخل إلى السيموطيقا، دار إلياس العصرية، القاىرة، سيزا قاسم كنصر حامد أبو زيد، - 3
 .9: جيلاني دلاش، مدخل إلى اللسانيات التداكلية، ص ينظر - 4
 .105ص،1ط ،2008بصة، د بلد،بركنوين مارتن، فليزيتاس رينجهاـ، معجم مصطلحات السيميوطيقا، تر:عابد خزندار، ابؼركز القومي للتً  - 5
 .56ص،1طـ، 2009ابعزائر،  -خليفة بوجادم، في اللسانيات التداكلية، بيت ابغكمة، سطيف - 6
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كيعدٌ بتَس أكؿ من أدخل مفهوـ السٌيموزيس إلى ميداف السٌيميائيات، بل ىو أكؿ من أرسى 
اص أطلق عليو اسم السٌيموزيس، كىو في دعائم نظاـ للتدليل كإنتاج الدٌلالات، بيرٌ عبّ ميكانيزـ خ

نظره ستَكرة يطتغل من خلابؽا شيء ما كعلامة كتستدعي من أجل بناء نظامها الدٌاخلي ثلاث 
  1عناصر ىي: ما يكوٌف العلامة كيضمن استمرارىا في الوجود، كىو مأثوؿ أك بفثل كموضوع كمؤكؿ.

ؿ معطى مع العلامة، أمٌا الثاٌني فيحتاج ككما فرٌؽ بتُ موضوعتُ ابؼباشر كالدٌيناميكي، فالأك 
، فسأكوف أماـ معرفتتُ الأكلى مباشرة كىي مطر الوصوؿ إليو إلى النٌبش في ذاكرة العلامة مثل لفظة

ماء ينزؿ من السٌماء على شكل زخٌات كىو نتيجة لعوامل طبيعية، أمٌا الدٌيناميكي كيتعلٌق الأمر فيو 
 2ابػتَ كابػصوبة كالتٌطهتَ.برموزه ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة ك

 جهود موريس:  -ب
كقد كاصل موريس تلميذ بتَس البحث السٌيميائي كطوره، كعيدٌ مؤسسها ابغقيقي، كظهرت 

 التٌداكلية عنده في تقسيمو علم الرٌموز إلى ثلاثة فركع: 
 التًاكيب: ىو دراسة العلاقة الطٌكلية بتُ تركيب ابعملة. علم .7

 علاقة الرٌموز بالأشياء التي تطتَ إليها. علم الدٌلالة: ىو دراسة .2

 علم التٌداكلية: ىو دراسة العلاقة بتُ العلامات كمفسِّريها. .3
فقد عدٌىا موريس جزءنا من السٌيميائية، كلا تدرس اللغة ابؼنطوقة كحدىا، بل تدرس العلاقة بتُ 

   3ضافة في جهود موريس.العلامات كما تطتَ إليها، كعلاقتها بعضها ببعض، كتعدٌ التٌداكلية أىم إ
كقد جاءت مقاربة موريس كردٌة فعل على منهجية نعوـ تطومسكي التي ترتكز على التًٌكيب 
كالدٌلالة، كتقصي الوظيفة السٌياقية كىي كظيفة ضركرية لاكتماؿ الفهم ابغقيقي ابؼتعلٌق باللغة 

 4الإنسانية.

                                                           
 .139ص،2طـ، 2004ابؼغرب،  -ينظر: أمبّتو إيكو، التأكيل بتُ السيميائية كالتٌفكيكية، تر: سعيد بن كراد، ابؼركز الثقافي العربي، الدار البيضاء - 1
 .41، صنفسور: ابؼرجع ينظ - 2
 .30بؿمود عكاشة، النظرية البّبصاتية اللسانية، ص - 3
 .11ينظر: بصيل بضداكم، التداكليات كبرليل ابػطاب، ص - 4
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كرة الدٌليل عند موريس برتوم على أربعة كما بقد أفٌ كظيفة الدٌليل عند بتَس ثلاثية، بينما ستَ 
 عناصر ىي: 

 ىو العنصر الذم يقوـ مقاـ الدٌليل. parteur * النٌاقل: 

 * ابؼدلوؿ عليو: ىو العنصر الذم تتم إحالة الدٌليل عليو. 

 كىو الذم بوصل لدل ابؼرسل إليو كالذم يبدك لو ككأنوٌ الدٌليل أك ابؼؤكؿ. effet* الأثر: 
 lnterprete.1* ابؼؤكؿ: 

كمثاؿ ذلك حينما يتلقى مسافر رسالة من صديق تصف لو ابؼنطقة التي يريد السٌفر إليها، 
 2تكوف الرٌسالة ناقل للعلامة، كابؼنطقة مدلوؿ، كابؼسافر مؤكؿ، كابؼنطقة الأثر.

ن كلا توجد تراتبية تنظم ىذه العناصر لتساىم في السٌتَكرة السٌيميائية، كىذه العناصر بسكٌن م
استطراؼ ثلاثة توجٌهات للبحث النٌظرم الأساسي، كىذه التٌوجٌهات متداخلة فيما بينهما أبٌيا 

 تداخل.
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .10جيلاني دلاش، مدخل إلى اللسانيات التٌداكلية، ص - 1
 .71ينظر: عادؿ فاخورم، تيارات في السيمياء، ص - 2
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كأثناء كصف السٌيميائيات تفتًض اللسانيات التٌداكلية مسبقنا كل من الدٌراسة التًٌكيبية 
تستلزـ معرفة علاقات الأدلةٌ بعضها  كالدٌلالية، لأفٌ ابؼناقطة ابغصيفة السٌديدة لعلاقات الأدلةٌ بدؤكٌليها

  1ببعض ككذلك علاقة الأدلة بالأشياء التي بريل عليها ابؼؤكلتُ كبيكن توضيح ذلك بابؼخطط التٌالي:

 
، كما فرٌؽ بتُ التٌداكلية المحضة 2كيرل موريس أفٌ التٌداكلية تعالج ظاىرة حياتية للسيموزيس

يث فيها عن البعد التٌداكلي للسيموزيس" توليد الدٌلالة" كبريل كالوصفية، فالتٌداكلية المحضة يكوف ابغد
  3ابؼلموسة للبعد الدٌلالي. كالتٌداكلية الوصفية تهتم باللحظةعلى إبقاز اللغة أك الكلاـ، 

كلقد أخذ موريس الثالوث الدٌلالي لبتَس ميعدِّلان فيو لفظ ابؼدلوؿ، حيث كضع مصطلح جديد 
ابؼؤكٌؿ أك الطٌيء ابؼرجعي، لكنٌو بويل على صنف من الأشياء أكثر من  كىو ابؼسمٌى كىو بـتلف عن 
 4كونو بويل على شيء بؿدٌد.

 جهود غوتلوب فريجة وفنجشتاين:  -جـ
بدا أفٌ الفلسفة التٌحليلية ىي الينبوع ابؼعرفي الأكٌؿ مفهوـ تداكلي ىو الأفعاؿ الكلامية، فهي 

غوية، بل ىي السٌبب في نطوء اللسانيات التٌداكلية، ككانت بذسد ابػلفية ابؼعرفية لنطوء الظاٌىرة الل
بزعامة غوتلوب فربهة خلاؿ القرف العطرين من خلاؿ كتابو أسس علم ابغساب، كابعديد الذم جاء 
بو في نطاؽ البحث اللغوم ىو رؤيتو الدٌلالية في بسييزه بتُ اسم العلم كالاسم المحموؿ كبتُ ابؼعتٌ 

                                                           
 .180انية ابؼعاصرة، صنعماف بوقرة، ابؼدارس اللس - 1
 .181-179صص ، نفسوابؼرجع   - 2
 .38ص،1طـ، 2009، بلدينظر: صابر حباشة، الأبعاد التداكلية في شركح القزكيتٍ، الدار ابؼتوسطية للنطر، د - 3
 .44فليب بلانطيو، التداكلية من أكستتُ إلى غوفماف، ص - 4
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مفهومتُ تداكليتُ ىامتُ بنا الإحالة كالاقتضاء، كأحدث بذلك قطيعة معرفية  كابؼرجع، ككما ربط بتُ
ككما 1كمنهجية بتُ الفلسفتتُ القدبية كابغديثة، كذلك نتيجة اعتماد التٌحليل بؼنهج فلسفي جديد.

ز ميٌز بتُ اللغة العلمية كاللغة العادية، إذ على اللغة العلمية أف تكوف بؿافظة على ابؼعتٌ فهي تتميٌ 
بالدٌقة كتستهدؼ الاستقلاؿ عن علاقات التٌفاعل،  بينما اللغة العادية في حاجة إلى الإبهاـ لنجاح 
التٌواصل كذلك عن طريق التٌفاعل ، فهي حبيسة رغبة الإقناع كإثارة الاىتماـ كتقودىا إلى ذلك قوانتُ 

    2البلاغة كالانفعاؿ.
لغة الطبٌيعية ثلى لوصف العالم، كاىتمٌ بدراسة الكقد أثرٌ فربهة في فنجطتاين فبحث عن اللغة ابؼ

، كأىم ما بييٌز بحثو في ابؼعتٌ ىو 3دية فعالج فيها مطكلة الغموض كالوقوع في التنٌاقض ابؼعنومأك العا
، فقامات دراستو على ثلاث مفاىيم أساسية ىي:   دعوتو إلى تفادم البحث في ابؼعتٌ ابؼنطقي الصٌارـ

بتُ ابؼعتٌ المحصٌل كابؼعتٌ ابؼقدٌر كقاؿ أفٌ ابػلط بينهما يعتٍ ابػلط بتُ  الدٌلالة: حيث فرٌؽ -
ابعملة كالقوؿ، ككما حدٌد معتٌ ابعملة الذم بيكن مطاىدتو كالتٌحقٌق منو في صلب ابؼمارسة اليومية 

 لألعاب اللغة.
الأساسية، القاعدة: كيقصد بها أفٌ كل من يطارؾ في لعبة اللغة أف يكوف على علم بالقواعد  -

أم الاصطلحات الاجتماعية ، ككذا لا بهب أف لا بقهل بعض القواعد غتَ الأساسية فهي بماذج 
كميثل صابغة لعدد كبتَ من الأحواؿ كابؼتكلمتُ تسمح بتنوعٌ النطاط اللغوم.

4 
الألعاب اللغوية: كيستقيم مفهومها في أطركحتو مع البعد الإنساني للغة في إطار ابؼمارسة  -

مية التي برقٌق ابؼعرفة الإنسانية عبّ مسارات شكلية متنوٌعة كمتكاملة كىذا تصوٌر بربصاتي بهعل اليو 
، حيث يرل أفٌ ألعاب اللغة ىي التٌلاعب بالكلاـ، أم أفٌ الألفاظ التي تتلفظها 5اللغة بفاثلة للعب

                                                           
 .20عرب، صينظر: مسعود صحراكم، التداكلية عند العلماء ال - 1
 .20ينظر: فرانسوا أرمينكو، ابؼقاربة التداكلية، ص - 2
 .45ينظر: بؿمود عكاشة، النٌظرية البّبصاتية اللسانية، ص - 3
 .183، ص، ابؼرجع السابقفرانسوا أرمينكو - 4
 .45، صابؼرجع السابقبؿمود عكاشة،  - 5
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الذم جاء بو فربهة عدد  كقد تأثرٌ بالتٌجديد الفلسفي1ترتبط بأشكاؿ  ابغياة كابؼمارسات التي بكياىا.
من الفلاسفة منهم ىوسرؿ ككارناب كأستتُ كستَؿ ككذلك فنجطتاين، كبذمع بتُ ىؤلاء مسلٌمة 
مطتًكة مفادىا أفٌ فهم الإنساف لذاتو كلعابؼو يرتكز على اللغة، فهي التي تعبٌّ لو عن ىذا الفهم 

اتها كبيكن إبصاؿ بظات الابذاه التٌحليلي كتلك رؤية مطتًكة بتُ بصيع تيارات الفلسفة التٌحليلية كابذاى
 : 2بدا يأتي
 ضركرة التٌخلي عن أسلوب البحث الفلسفي القدنً كلا سيما جانبو ابؼيتافيزيقي. -7
 تغيتَ بؤرة الاىتماـ الفلسفي من موضوع نظرية ابؼعرفة إلى التٌحليل اللغوم. -2
دٌلالة كالظٌواىر اللغوية ابؼتفرعة بذديد بعض ابؼباحث اللغوية كتعميقها لا سيما مبحث ال -3

 عنو. 
 كقد ظهرت في الفلسفة التٌحليلية ابذاىات ثلاث ىي: 

الظٌواىر اللغوية: مؤسسها ادموند ىوسرؿ كىي رؤية تقوـ على أساس الطٌعور المجرٌد لكونو  -
، 3د كابغصرالمجاؿ المحايد للمعرفة اليقينية كلارتباط القصد، كتقوـ على ثلاث أسس ىي ابؼعتٌ كالقص

حيث انغمس مؤسٌسها في البحث في أطر ذىنية بذريدية  لا علاقة بؽا بالاستعماؿ اللغوم كلا 
 بظركؼ استخداـ اللغة كلا بأحواؿ أطراؼ ابغوار كأغراضهم.

ة ابؼنطقية: مؤسسها ركدكلف كارناب كتيقصي القدرات التٌواصلية العجيبة التي الوضعانيٌ  -
، كاىتمٌت ببناء لغات بديلة مقصورة على بؾاؿ تواصلي في غاية المحدكدية بستلكها اللغات الطبٌيعية

الرٌبظية كالتٌخصٌص العلمي الضٌيق المحدكد كلا تظهر القدرات التٌواصلية للغات الطبٌيعية إلٌا في 
 4استعمابؽا العادم.

                                                           
 .52خليفة بوجادم، في اللسانيات التداكلية، ص - 1
 .35ص ،1ط ـ،2012 ،لندفلبستاني، التداكلية في البحث اللغوم كالنقدم، مؤسسة السياب للطباعة كالنطر كالتوزيع كالتًبصة، بطرل ا - 2
 .32مسعود صحراكم، التداكلية عند العلماء العرب، ص - 3
 .22، صابؼرجع نفسو - 4



                                                                التـّداوليّة النـّشأة والتـّـطور                                                                                مدخـــــــــــــــــل 

16 

 

ية فلسفة اللغة العادية: مؤسٌسها لودفيج فنجطتاين، كنطأت في أحضاف ىذا الفرع نظر  -
 1الأفعاؿ الكلامية، فيدرس ىذا الفرع طبيعة اللغة كطبيعة ابؼعتٌ في كلاـ الرٌجل العادم.

من اىتمامات التٌداكلية، إلٌا أفٌ تيار الظٌواىرية اللغوية  انلاحظ أفٌ التيَّاراف الأكؿ كالثاني خرج
كستتُ في نظرية الأفعاؿ أتى بدبدأ إجرائي مفيد في اللسانيات التٌداكلية كىو القصدية الذم استثمره أ

الكلاـ، كطوٌره تلميذه ستَؿ في تصنيف القول ابؼتضمٌنة في القوؿ، كلم يبق ضمن اىتمامات التٌداكلية 
إلٌا تيار فلسفة اللغة العادية كالذم ييعدٌ في صميم الدٌرس التٌداكلي، حيث كانت مادتو الأساسية ىي 

 اللغة.
لاسفة سببها سوء فهمهم للغة فراح يطوٌر فلسفتو كقاؿ أفٌ ابػلافات كالتٌناقضات بتُ الف

   2ابعديدة التي اىتمٌ فيها بابعانب الاستعمالي في اللغة.

 موضوعات اللسانيات التّداولية:  -4
 بسيٌز ابعهاز ابؼفاىيمي التٌداكلي بسعة بؾالو كثراء أطره إذ اشتمل على عدٌة نظريات أبٌنها: 

 نظرية أفعال الكلام:  -4-1
فكرة الأكلى التي نطأت منها اللسانيات التٌداكلية إذ تعتبّ نواة مركزية في الكثتَ من كىي ال

، كارتبطت 3الأعماؿ التٌداكلية كفحواه أفٌ كل ملفوظ ينهض على نظاـ شكلي دلالي إبقازم تأثتَم
اـ ىذه النٌظرية بالفيلسوؼ أكستتُ حيث كاف أكٌؿ من نبٌو عليها من الفلاسفة ابؼعاصرين، كقد أق

أكستتُ بسييزنا بتُ الأقواؿ ابػبّية كالأقواؿ الإنطائية، فالإخبارية ىي أفعاؿ تصف كقائع العالم ابػارجي 
كتكوف صادقة أك كاذبة، كالإنطائية ليس بؽا قيمة ابغقيقة إذ نستعملها لنضع شيئنا كلا توصف بصدؽ 

بـصوص من العمل لا كلا كذب، مثل: أنصحك بالإقلاع عن التٌدختُ كىي أقواؿ لإبقاز ضرب 
بيكن أف ينجز بطكل آخر. كمن ىنا بيكن القوؿ إفٌ التٌمييز بتُ ابؼلفوظ ابػبّم كالإنطائي يقوـ على 
الاختلاؼ بتُ قوؿ شيء ما ككضع شيء ما بواسطة اللغة، كترتبط الأفعاؿ الإنطائية " الأدائية" 

                                                           
 .56بؿمود عكاشة، النظرية البّابصاتية اللسانية، ص - 1
 .23حراكم، التداكلية عند العلماء العرب، صينظر: مسعود ص - 2
 .40، صنفسوابؼرجع   - 3
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لا بل ىي ا، كىي لا تصف أعمبطركط معيٌنة، كيقسٌمها أكستتُ إلى شركط ملائمة كشركط قياسية
لو أثر عيرفي ىناؾ كجود إجراء عرفي مقبوؿ،  ، فالطٌركط ابؼلائمة ىي أف يكوف1أعماؿ في حدٌ ذاتها

معتٌُ كالزكاج كالطٌلاؽ كأف يتٌصف الإجراء نطق كلمات بؿدٌدة في ظركؼ معيٌنة كأف يكوف الناٌس 
كصحيحنا، أمٌا الطٌركط القياسية ىي أف يكوف  مؤىلتُ لتنفيذ ىذا الإجراء كأف يكوف التٌنفيذ كاملان 

، كفي بسييز أكستتُ 2ابؼطارؾ في الإجراء صادقنا في أفكاره كمطاعره كنواياه كيلتزـ بدا ييلزـ نفسو بو
: كيف  للأفعاؿ الإخبارية كالإنطائية تبتٌُ لو أفٌ ىناؾ أفعاؿ إخبارية تقوـ بوظيفة الأدائية فطرح سؤالان

قولا؟ كفي سعيو للإجابة تبتٌُ لو أف الفعل الكلامي مركٌب من ثلاثة أفعاؿ كىي   ننجز فعلا حتُ ننطق
 كالآتي:  

الفعل اللفظي أك الكلامي القولي: ىو إنتاج ملفوظ يتوفر على دلالة التٌلفظ ببعض الأصوات  -أ
   3كببعض الكلمات في تركيب معتٌُ مع دلالة ما كمرجع ما.

الإبقازم: ىو ابغدث الذم  يقصده ابؼتكلم من ابعملة كالأمر الفعل ابؼتضمٌن في القوؿ أك  -ب
 4كالنصيحة.

، أم ما 5الفعل التٌأثتَم: كبوصل حتُ نغتٌَ الفعل الإبقازم من حاؿ ابؼتلقي بالتٌأثتَ عليو -ج
 يصاحب فعل القوؿ من أثر لدل ابؼخاطب كالإقناع كالتٌضليل. 

ستتُ بتُ بطسة أنواع للأفعاؿ الكلامية كصنٌفها على أساس كاستنادنا إلى مفهوـ القوٌة الإبقازية ميٌز أك 
 قوٌتها الإبقازية.

الأفعاؿ ابغكمية: الإقرارية كىي أفعاؿ تثبت في بعض القضايا من سلطة معتًؼ بدمارسة القضاة  -7
 كابغكٌاـ أك إطلاؽ أحكاـ على الواقع.

 يد، مثل: الانتخاب كالتًٌشيح.أفعاؿ ابؼمارسة: كىي الأفعاؿ ابغاملة لقوٌة في فرض كاقع جد -2

                                                           
 .200ص ،1ط ـ،2010اللاذقية،  -ينظر صابر حباشة، لسانيات ابػطاب الأسلوبية كالتلفظ، دار ابغوار، سوريا - 1
 .45أبضد بكلة، آفاؽ في البحث اللغوم ابؼعاصر، صبؿمود ينظر:  - 2
 .  80ص ، 1ط ـ،2008دمطق، -ية كابغجاج، صفحات للدراسات كالنطر، سورياينظر: صابر حباشة، التٌداكل- 3
 .34ص، 1طـ، 2004لبناف،  -بؿمد يونس بؿمد، مقدمة في علمي التخاطب كالدلالة، دار الكتاب ابعديد، بتَكت - 4
 .97خليفة بوجادم، اللسانيات التداكلية، ص - 5
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أفعاؿ الوعد: كىي أفعاؿ كلامية تلزـ ابؼتكلم القياـ بعمل ما معتًؼ بو من قبل ابؼخاطب كمن  -ػ3
 أمثلتها: الوعد، الضٌماف كالتٌعاىد.

  1أفعاؿ السٌلوؾ: كىي ردكد الأفعاؿ النٌابذة بغدث كالاعتذار كالطٌكر -4
كجهات النٌظر كالآراء عن طريق ابغجج مثل: الإثبات  أفعاؿ العرض: كتستخدـ في إيضاح -ػ5
 2كالتٌأكيد كالتٌوضيح. النٌفيك 

ة أكثر دقٌة من أستاذه حيث كاف متبٌعنا بػيطى أستاذه أمٌا دراسة ستَؿ كتصنيفو للأفعاؿ الكلاميٌ 
 كحاكؿ سد الثغٌرات التي تركها كالإجابة التي بقيت عالقة في كتاب أكستتُ: كيف ننجز الأشياء

 بالكلمات؟ ككما يرل ستَؿ أفٌ ابؼتكلٌم يقوـ بأربعة أفعاؿ خلاؿ التٌكلم كتصنيفو كالتٌالي: 
فعل التٌلفظ: كىي إبقاز فعل التٌلفظ، كيتضمٌن الكلمات أك الألفاظ كابعمل كالعبارات ذات  -أ

 الدلالة الواضحة كالمحدٌدة.
كيتجسٌد في ابؼرجع كىو بؿور  الفعل الإخبارم أك القضوم: كيتضمٌن الإحالة كالإسناد، -ب
 ابغديث.
كىو الفعل ابؼنجز داخل الكلاـ  3الفعل الإبقازم: ىو الوحدة الصٌغرل للاتصاؿ اللغوم، -جػ

 4بواسطة ابؼتكلٌم.
الفعل التٌأثتَم: يؤثرٌ ابؼرسل على ابؼرسل إليو بطريقة ما. كبقد في ىذه النٌظرية أفٌ الفعل  -د

 5ا الفعل التٌأثتَم يتعلٌق بابؼرسل إليو.الإبقازم يتعلٌق بابؼرسل، أمٌ 
 بينما ستَؿ ميٌز بتُ الأفعاؿ كبقدىا كما يلي: 

الوعدياٌت: كىي أفعاؿ التٌعهٌد، كىي أفعاؿ التٌكليف عند أكستتُ حتُ يلتزـ ابؼتكلم بفعل  -7
 شيء معتٌُ.

                                                           
 .10ص ،1ط ـ،1994فعاؿ الكلامية، مطبوعات جامعة الكويت، الكويت، : طالب سيد ىاشم الطبطبائي، نظرية الأ ينظر - 1
 .113ـ، ص2011/2012، درجة الدكتوراهكاضح أبضد، ابػطاب التداكلي في ابؼوركث البلاغي العربي، إشراؼ لزعر بـتار، جامعة كىراف،  - 2
 .72بؿمود أبضد بكلة، آفاؽ البحث اللغوم، ص - 3
 .121ص ،1ط ـ،2006كابغجاج، العمدة في الطبع، ابؼغرب، أبي بكر العزاكم، اللغة  - 4
 . 75ـ، ص2004لبناف، مارس -، بتَكت1ينظر: عبد ابؽادم بن ظافر الطهرم، استًاتيجيات ابػطاب، دار الكتاب ابعديد، ط - 5
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 الإعلانيٌات: ىي التٌمرسية عند أكستتُ كتعبٌّ عن حالة مع شركط صدقها. -2
الإخبارياٌت: ىي أف تطابق الأفعاؿ الواقع، كيكوف ابؼتكلم مقتنعنا بها كأف يكوف العرض  -3

 الإبقازم فيها كصف كاقعة معيٌنة من خلاؿ قضيٌة لا برتمل أفعابؽا  الكذب. 
التوجيهيٌات: كغرضها الإبقازم بؿاكلة ابؼتكلٌم توجيو ابؼخاطب إلى فعل معتٌُ يبدأ بالتٌلميح -4
   1كيدخل فيها النٌصح كالإرشاد كالاستعطاؼ. صريحبالتٌ كينتهي 
التٌعبتَياٌت: غرضها الإبقازم التٌعبتَ عن ابؼوقف النٌفسي تعبتَنا يتوافر فيو الإخلاص كتدخل  -5

 2.الاعتذارفيها الطٌكر كالتٌهنئة ك 
العادية ذات كقسٌم ستَؿ معاني القوؿ إلى نوعتُ أكٌبؽما ابؼعتٌ ابغرفي أك ابؼباشر يتناكؿ اللغة     

كالثاٌني ابؼعتٌ غتَ ابؼباشر مستول أعمق من سابقو لإعماؿ العقل فيو إذ يتعلٌق بابؼعتٌ المحدٌد ابؼعتٌ 
 ابؼفهوـ من كراء اللفظ كمنو الاستعارة كالأقواؿ المجازية.

ة أمٌا الأفعاؿ الإبقازية يقسٌمها ستَؿ ىي الأخرل إلى نوعتُ: أكٌبؽما الأفعاؿ الإبقازية ابؼباشر 
كىي التي تطابق قوٌتها الإبقازية مراد ابؼتكلٌم فيطابق فيطابق ما يعنيو، كالثاٌني الأفعاؿ غتَ ابؼباشرة كىي 

 3التي بزالف قوٌتها مراد ابؼتكلٌم.
 متضمّنات القول:  -4-2

يعدٌ القصد أكثر شيء نسعى إليو من خلاؿ القوؿ، حيث إننٌا نضمٌن في كلامنا أمورنا لا 
، كىو مفهوـ تداكلي إجرائي يتعلٌق برصد 4احة كىذا ما يدعى ب: متضمٌنات القوؿنفصح عنها بصر 

بصلة من الظٌواىر ابؼتعلٌقة بجوانب ضمنية كخفيٌة من قوانتُ ابػطاب العامة كسياؽ ابغاؿ كغتَه، 
 كتتطكل متضمٌنات القوؿ من بمطتُ بنا: الافتًاض ابؼسبق كالقوؿ ابؼضمر.

بو ابؼعطيات كالافتًاضات ابؼعتًؼ بها كابؼتٌفق عليها من طرؼ الافتًاض ابؼسبق: كيقصد  -أ
يق بقاح عملية قابؼطاركتُ في العملية التٌواصلية، كتطكٌل ىذه الافتًاضات ابػلفية التٌواصلية لتح

                                                           
 .106: بؿمود عكاشة، النظرية البّبصاتية اللسانية، ص ينظر - 1
 .107، صنفسو: ابؼرجع  ينظر - 2
 .108، صابؼرجع نفسو:  نظري - 3
 .30صمسعود صحراكم، التداكلية عند العلماء العرب،  - 4
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كفي ابؼثالتُ: أغلق الباب أك لا تغلق الباب كليهما خلفية  1التٌواصل كىي بؿتواة ضمن السٌياقات،
كللافتًاض ابؼسبق دكر كبتَ في تأكيل ابػطابات كفهمها  2ونّا أفٌ الباب مفتوح،افتًاض مسبق مضم

حيث تظل قائمة التٌأكيلات مفتوحة مع تعدٌد السٌياقات كالطبٌقات ابؼقامية التي ينجز ضمنها 
 ابػطاب.

هما كمن ىنا نستنتج أفٌ دكر كأبنية الافتًاض ابؼسبق تتمثٌل في ابؼعلومات السٌابقة كابؼطتًكة بين
كىذا أىم جزء في العملية التٌواصلية كالافتًاض ابؼسبق "ىو شيء يفتًضو ابؼتكلم يسبق التٌفوٌه 

   3بالكلاـ".
الأقواؿ ابؼضمرة: ىي النٌمط الثاني من متضمٌنات القوؿ كتستند إلى كضعية ابػطاب  -ب

التي بيكن للخطاب أف  كسياؽ كركده كتقوؿ الباحثة كاترين كربرات أكركيوني:" بأنوٌ كتلة ابؼعلومات
كمثاؿ ذلك قوؿ القائل: إفٌ ابعو  4بوتويها لكن برقيقها في الواقع يبقى رىن خصوصيات ابغديث".

بارد في ابػارج فالسٌامع حتُ يصلو ىذا ابؼلفوظ قد يعتقد أفٌ القائل أراد دعوتو إلى ابؼكوث كعدـ 
البّد أك لبس ابؼعاطف عند ابػركج، فقائمة ابػركج من الغرفة أك الإسراع بإقفاؿ النٌافذة كي لا يدخل 

 5التٌأكيلات متعدٌدة بتعدٌد السٌياقات كابؼقامات.
 كمن ىنا فالقوؿ ابؼضمر ىو معتٌ خفي مضمر في الكلاـ يفسٌر ضمن السٌياؽ الذم كرد فيو.

 الإشاريات: -4-3
حيث كجود كىو مفهوـ لساني بهمع كل العناصر اللغوية التي بريل مباشرة على ابؼقاـ من 

كما أنٌّا مصطلح تقتٍ يستعمل لوصف إحدل أىم الأشياء 6الذات ابؼتكلمة أك الزٌماف أك ابؼكاف.
التي نقوـ بها في أثناء الكلاـ، كىذه الإشاريات ىي تلك الأشكاؿ الإحالية التي ترتبط بسياؽ ابؼتكلم 

 .7عبتَات البعيدة عنومع التٌفريق بتُ التٌعبتَات الإشارية القريبة من ابؼتكلٌم مقابل التٌ 

                                                           
 .23ـ، ص2009ياسة ظريفة، الوظائف التداكلية في ابؼسرح، إشراؼ فريدة بوساحة، جامعة منتورم قسنطينة، شهادة ابؼاجستتَ،  - 1
 19ـ،ص2012/2013كرنً بكرم، جامعة كىراف، شهادة ابؼاجستتَ، عائطة قدكرم، بلاغة ابػطابة كآلياتها التداكلية، إشراؼ عبد ال - 2
 .51ص ، 1ط ـ،2010وؿ، التٌداكلية، تر: قصي العتابي، الدار العربية للعلوـ ناشركف، بتَكت، يجورج  - 3
 .32، صالعرب مسعود صحراكم، التداكلية عند العلماء - 4
 .32، صنفسوابؼرجع   - 5
 .116ص ،1ط ـ،1993بحث فيما يكوف بو ابؼلفوظ نصا، ابؼركز الثقافي العربي، بتَكت، الأزىر الزناد، نسيج النص  - 6
 .81: عبد ابؽادم ظافر الطهرم، استًاتيجية ابػطاب، ص ينظر - 7
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كمن ىنا يتٌضح لنا أفٌ الإشاريات خالية من أمٌ معتٌ في ذاتها كلا يتٌضح مدلوبؽا إلٌا في سياؽ 
 تداكبؽا داخل ابػطاب، كميٌز الباحثوف في ىذه الإشاريات بطسة أنواع: 

انت متٌصلة الإشاريات الطٌخصية: تتمثٌل في الضٌمائر الدٌالة على ابؼتكلم كابؼخاطب سواءن ك -أ
أك منفصلة، كضمائر ابغاضر ىي دائما عناصر إشارية لأفٌ مرجعها يعتمد اعتمادنا تامنا على السٌياؽ 
الذم تستخدـ فيو، أمٌا ضمتَ الغائب فيدخل في الإشاريات إذا كاف حرِّا أم لا يعرؼ مرجعو من 

  1السٌياؽ اللغوم فإذا عرؼ مرجعو خرج من الإشاريات.
مانية: ىي أدكات لغوية تدؿ على زماف معتٌُ بودٌده السٌياؽ قياسنا على الإشاريات الزٌ  -ب

زماف التٌكلم الذم يطكٌل مركز الإشارة الزٌمانية الذم من خلالو يستطيع ابؼرسل برديدىا كتأكيل باقي 
، كمن أجل برديد مرجع الأدكات الإشارية الزٌمانية كتأكيل ابػطاب تأكيلا 2العناصر ابؼكوٌنة للخطاب

ا يلزـ ابؼرسل إليو أف يدرؾ بغظة التٌلفظ فيتٌخذىا مرجعنا بويل عليو كيؤكٌؿ مكوٌنات التٌلفظ  صحيحن
اللغوية بناءن  على معرفتها.

ففي قولي مثلا: سأعود بعد ساعة فلا بيكن التٌكهٌن بزمن اللقاء إلٌا بعد 3
لة على زماف أكسع مثل قولنا: معرفة زمن التٌلفظ بهذه ابعملة ككما بقدىا أحياننا تتجاكز ذلك للدلا

، فلفظة اليوـ لا نقصد بها أربع كعطركف ساعة بل شملت العصر أك الزٌماف الذم بكن فيو.  شباب اليوـ
الإشاريات ابؼكانية: كىذا النٌوع يطمل بصيع أبظاء الإشارة كظركؼ ابؼكاف كيعدٌ استعمابؽا  -جػ

ككما يوجد مصطلح التٌقابل الإشارم مثل: يأتي  ،4كتفستَىا على معرفة مكاف ابؼتكلٌم كقت التٌكلٌم
كيذىب فالفعل يأتي يتضمٌن حركة بكو ابؼتكلٌم ككذلك الفعل يذىب يتضمٌن ابغركة ابؼعاكسة 

     5للمتكلٌم.
الإشاريات ابػطابية: تعدٌ من خواص ابػطاب كتتمثٌل في العبارات التي تذكر في النٌص  -د

د يستدرؾ ابؼتكلٌم فيدرج "لكن"أك"بل" كقد يضيف فيقوؿ:" مطتَة إلى موقف خاص بابؼتكلٌم، كق

                                                           
 .18: بؿمود أبضد بكلة، آفاؽ جديدة في البحث اللغوم ابؼعاصر، ص ينظر - 1
 . 5ـ، ص2015/2016راؼ بؿمد خاف، جامعة بؿمد خيضر بسكرة،شهادة دكتوراه، دلاؿ كشن، القصدية في ابؼوركث اللساني العربي، إش - 2
 .83عبد ابؽادم ظافر الطهرم، استًاجيات ابػطاب، ص - 3
 . 9ـ، ص2009، مارس 5سحالية عبد ابغكيم، التداكلية النطأة كالتطور، بؾلة ابؼخبّ أبحاث في اللغة كالأدب، جامعة بؿمد خيضر بسكرة، العدد - 4
 .23: بؿمود أبضد بكلة، آفاؽ البحث اللغوم ابؼعاصر، ص نظري - 5
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فضلان عن ذلك" كىذا النٌوع من ابػطاب بؿل خلاؼ بتُ الدٌارستُ لأنوٌ فيو التباس بالإحالة إلى 
   1السٌابق أك اللاحق كلذلك أسقطو بعض الباحثتُ من الإشاريات.

الاجتماعية بتُ الناٌس فهناؾ إشارات الإشاريات الاجتماعية: فهي التي تبتٌُ لنا العلاقات  -ىػ
نستعملها مع من ىم أكبّ منٌا سننا كمقامنا كأخرل مع من بكتًمهم بؼكانتهم الاجتماعية كأخرل 
للخطاب الرٌبظي كىناؾ ألقاب التٌقدير كالتٌبجيل بكو حضرتك كسعادتك، كسيادتك كمعالي الوزير 

  2كفخامة الرئٌيس...
  القصديةّ: -4-4

جو ابؼفسٌر من ابػطاب في ضوء سياقو اللٌغوم كابؼقامي ، كىدفو الغرض التٌواصلي ىي ما يستنت
، كيعتٌ بدراعاة غرض ابؼتكلم كابؼقصد العاـ ،إذ لابد لكل تلفظ مقصد حتى ييفهم  3من ابػطاب

الكلاـ ، فالنٌجاج في الكلاـ مرىوف بتطابق قصد ابؼرسل كابؼعتٌ ابؼؤكؿ من طرؼ ابؼرسل إليو، كذلك 
،كما أفٌ للقصد أبنية كبتَة في 4التٌواصل مطركط بالقصدية كإرادة ابؼتكلم في التأثتَ على الغتَأف 

ابػطاب ،إذ يعتبّ ىو لب العملية التٌواصلية لأنوٌ لاكجود لأم تواصل عن طريق العلامات دكف  
 . 5كجود قصدية كراء فعل التٌواصل

كمقتضاه  أنوٌ لا كلاـ إلٌا مع كجود  ،ة من أىم مؤشرات ابؼعتٌنستخلص بفا سبق أفٌ القصديٌ 
 القصد .  

 السّياق:  -4-5
كىو الطرٌيقة التي تستعمل بها الكلمة أك الدٌكر الذم تؤديو، كبؽذا يصرحٌ فتَث بأفٌ ابؼعتٌ لا 
ينكطف إلٌا من خلاؿ تسيق الوحدة اللغوية أم كضعها في سياؽ بـتلفة ، حيث يقوؿ أصحاب 

                                                           
 .24، صالسابقابؼرجع بؿمود أبضد بكلة،  - 1
ينظر: حورية رزكقي، الأحاديث القدسية من منظور اللسانيات التداكلية، إشراؼ بطتَ إبرير، جامعة بؿمد خيضر بسكرة، شهادة ماجستتَ،  - 2

 .26ـ، ص2005/2006
 .1،63ط ،ىػ1435ـ/2041برليل ابػطاب في ضوء نظريةٌ أحداث اللٌغة، دار النٌطر للجامعات، القاىرة، بؿمود عكاشة،  - 3
 . 185ينظر: عبد ابؽادم ظافر الطهرم، استًاتيجيات ابػطاب، ص- 4
 138ابؼرجع نفسو، - 5
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الوحدات الدٌلالية تقع في بؾاكرة كحدات أخرل كإفٌ معاني ىذه الوحدات لا ىذه النٌظرية" أفٌ معظم 
كمن ىنا نستطيع 1بيكن كصفها أك برديدىا إلٌا بدلاحظة الوحدات الأخرل التي تقع بؾاكرة بؽا".

القوؿ أنوٌ ىو الذم بودٌد دلالة الكلمة على كجو الدٌقة كبواسطتو تتجاكز كلمات اللغة حدكدىا 
  2عجمية ابؼألوفة لتفرز دلالات جديدة كقد تكوف بؾازية أك إضافية أك إبوائية أك اجتماعية.الدٌلالية ابؼ

حدكث فعل التٌلفظ بدوقف  أمٌا السٌياؽ في ابؼنظور التٌداكلي:" ىو بؾموعة الظرٌكؼ التي برف
 3الكلاـ"

يكوف إلٌا في كىذا الفعل لا يطكل إلٌا بتُ متكلٌم كبـاطب كلا يكوف إلٌا لدكاع كمقاصد، كلا 
كتبعنا لذلك فإفٌ دلالة 4إطار زماني كمكاني كشركط تواصلية ىي ما نعبٌّ عنو بعناصر السٌياؽ كابؼقاـ.

 الكلمة تتعدٌد بتعدٌد السٌياقات كتنوٌعها، كقد توصٌل العلماء إلى بسييز بتُ أربعة أنواع من السٌياؽ:
تغيتَ بيسٌ التًٌكيب اللغوم كالتٌقدنً السٌياؽ اللغوم: يطرؼ على تغيتَ دلالة الكلمة تبعنا ل

 5كالتٌأختَ مثل قولنا: زيد أتٌم قراءة الكتاب بزتلف دلالتها اللغوية عن قراءة الكتاب أبسهٌا زيد.
ا أك مبالغة أك  السٌياؽ العاطفي: فيحدٌد درجة القوٌة كالضٌعف في الانفعاؿ بفا يقتضي تأكيدن

، رغم اشتًاكهما في أصل ابؼعتٌ كىو ابغب لكنهما  likeك love مثل الفرؽ بتُ دلالة اللفظتت6ُاعتدالان
خاصة  likeخاصة بالاستعماؿ بتُ الأشخاص؛ بينما   loveبىتلفاف في ابؼضموف العاطفي فتجد 

 بالاستعماؿ بتُ الإنساف كالأشياء.
غتٌَ سياؽ ابؼوقف: كىو ابؼوقف ابػارجي الذم بيكن أف تقع فيو الكلمة فتتغتٌَ دلالتها تبعنا لت

ابؼوقف أك ابؼقاـ مثل استعماؿ كلمة يرحم في مقاـ تطميت العاطس، كىي يربضك الله البدء بالفعل 

                                                           
 . 69ص، 1طـ، 1985أبضد بـتار عمر، علم الدلالة، عالم الكتب، القاىرة،  - 1
 ـ،2007ق/1427الأردف،  -إربد دم نّر، علم الدلالة التطبيقي في التًاث العربي، تقدنً علي ابغمد، دار الأمل للنطر كالتوزيع،: ىا ينظر - 2
 .236ص،1ط
 .41عبد ابؽادم ظافر الطهرم، استًاجيات ابػطاب، ص - 3
العباسي، تقدنً عبد القادر الغضنفرم، دار بؾدلاكم للنطر  : عبد الله بتـَ الراشدم، التداكلية كالطعر قراءة في شعر ابؼديح في العصر ينظر - 4

 .37ص،1طـ، 2013الأردف،  -كالتوزيع، عماف
 .90صدط، ـ، 2001منقور عبد ابعليل، علم الدلالة أصولو كمباحثو في التًاث، منطورات ابراد الكتاب العرب، دمطق،  - 5
 .80أبضد بـتار عمر، علم الدلالة، ص -  6
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كفي مقاـ التًٌحم بعد ابؼوت الله يربضو، البدء بالاسم فالأكلى تعتٍ طلب الرٌبضة في الدٌنيا كالثاٌنية طلب 
   1الرٌبضة في الآخرة.

مثل  2بدفهومو الواسع الذم بيكن أف تستخدـ فيو الكلمةالسٌياؽ الثقٌافي: كىو المحيط الثقٌافي 
 كلمة عملية بؽا معتٌ عند ابعراح كمعتٌ ثافو عند عالم الرياضيات كىكذا.

 الاستلزام الحواري: -4-6
تعدٌ نظرية الاستلزاـ ابغوارم من أكثر النٌظريات ابؼطبٌقة على بـتلف اللغات كترجع نطأتها       

ـ فقدٌـ فيها تصوٌره كالأسس ابؼنهجية 7967اىا غرايس في جامعة ىارفاد سنة إلى المحاضرات التي ألق
كفحواه أفٌ ابعملة قد بزرج عن ابؼعتٌ ابغرفي إلى معتٌ استلزامي يصل إلى ابؼخاطب 3التي يقوـ عليها،

مباشرة  عبّ العمليات الذٌىنية كالاستنتاجية ابؼختلفة كأف بواكؿ ابؼتكلٌم تبليغ ابؼتلقي بأمر بطريقة غتَ
رايس في قولو:" أفٌ النٌاس في حواراتهم يو قادر على فهم قصده، كقد أشار غكىو على يقتُ أفٌ متلقٌ 

  4قد يقولوف ما يقصدكف كقد يقصدكف أكثر بفاٌ يقولوف كقد يقصدكف عكس ما يقولوف"
تٌواصل حيث ينبتٍ الاستلزاـ على مبدأ عاـ يقضي بتعاكف ابؼخاطبتُ في برقيق الغاية من ال    

كصيغتو كالتٌالي ليكن اندفاعك في الكلاـ على الوجو الذم يقتضيو الابذاه ابؼرسوـ للحوار الذم 
 اشتًكت فيو كيطمل مبدأ التٌعاكف على أربع مسلٌمات فرعية كىي:

 .مبدأ الكم: بهب أف تكوف إفادتك للمخاطب على قدر حاجتو كلا تتعدٌل القدر ابؼطلوب 
 لقائل أف بيلك ابغجج الكافية لإثبات صدقة.مبدأ الكيف: كتفرض على ا 

 .5مبدأ ابؼلائمة أك ابؼناسبة: أم أف يكوف مقالك مناسبنا بؼقامك   

 

                                                           
 .90ور عبد ابعليل، علم الدلالة أصولو كمباحث في التًاث، ص: منق ينظر - 1
 .81: أبضد بـتار عمر، علم الدلالة، ص ينظر - 2
 .124كاضح أبضد، ابػطاب التداكلي في ابؼوركث البلاغي العربي، إشراؼ لزعر بـتار، ص - 3
 .33بؿمود أبضد بكلة، آفاؽ جديدة في البحث اللغوم ابؼعاصر، ص - 4
 . 104ص، 2طـ، 2000الربضاف، في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلاـ، ابؼركز الثقافي العربي، ابؼغرب، طو عبد  - 5
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 ،ككضع قوانتُ خواص 1مبدأ الطرٌيقة أك ابعهة: أف يكوف التٌعبتَ بوضوح مع الإبهاز كالتًٌتيب
 للاستلزاـ تتلخص في: 

 بيكن إلغاؤه. -7
مكاف ابؼتكلٌم القياـ بعمليات ذىنية للوصوؿ إلى ما يستلزمو بيكن تقديره بدعتٌ أنوٌ بإ -2
 الكلاـ.
 بيكن للاستلزاـ الواحد أف يؤدم استلزامات بـتلفة بدعتٌ متغتٌَ بحسب السٌياؽ. -3
 2الاستلزاـ متٌصل بابؼعتٌ الدٌلالي بؼا يقاؿ. -4
 

                                                           
 .12صدط، طو عبد الربضاف التواصل كابغجاج، مطبعة ابؼعارؼ، الرباط، دت،  - 1
 -الطيباني، ابؼنظمة العربية للتًبصة، بتَكت ينظر:آف ركبوؿ كجاؾ موشلار، التداكلية اليوـ علم جديد في التواصل، تر: سيف الدين غفوس كبؿمد - 2

 .60ص، 1طـ، 2003لبناف، 



 

الأًل انفظم  

انؼشبٍّت انهّغت َظٌص حؼهًٍٍّت  
 انخؼّهًٍٍت حؼشٌف  1-

 انخّؼهًٍٍت يظطهح  2-

 انخّؼهًٍٍت انؼًهٍت ػنبطش 3-

 اننّض حؼشٌف 4-

 انثّبٌَي انطٌّس في المخخبسة اننّظٌص أٌَاع  -5
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لأول: تعليميةّ الفصل غة نصوص ا ة اللّ لعربيّ  ا

 تمهيد:
ا لا بىتلف اثناف في أفٌ للٌغة العربيٌة موقعنا متميػٌزنا في حياة النٌاس، فهي كسيلة تتوحٌد من خلابؽ

من مقوٌمات الأمٌة العربيٌة  اذ تعتبّ مقوٌمن سطتها بهرم التٌواصل الاجتماعي، إالافكار كابؼطاعر كبوا
كبؽذا فهي تزخر بتاريخ بؾيد، كبدا أفٌ لكل لغة بفيٌزاتها  ،سيلة بغفظ التًٌاث العربي الأصيلكك 

سناد كالتٌوليد كالإالاشتقاؽ كخصائصها فللعربيٌة بظات كخصائص تنفرد بها عن باقي اللٌغات ك
كمن النٌادر  ،تي في اللٌغات السٌاميٌة الأخرلملت  على بصيع الأصوات الٌ تعراب كغتَىا، كما اشكالإ

أف تتوافر تلك ابؼيزات في لغة كاحدة، كلعلٌ السٌبب الٌذم جعل اللغة برتلٌ مكانة مرموقة كونّا كسيلة 
لذا فهي تتطلٌب كجود مرسل يهدؼ إلى  فهي عبارة عن رموز تعبٌّ عن أفكار كمعاني ،للتواصل

ا من ابؼرسل ككعينا من ابؼرسل إليو  الإخبار عن شيء كمستقبل يتلقٌى الرٌسالة، كىذا يتطلٌب قصدن
"ابؼستقبل" باستخداـ الرٌموز بغدكث عمليٌة التٌواصل بينهما، كتعتبّ اللٌغة العربيٌة لغة التٌعليم كالتٌعلٌم 

عليميٌة ىي الدٌراسة العلميٌة لطرؽ التٌدريس كتقنيٌاتة فإفٌ اللٌغة ىي الوسيلة كلغة الكتب كالمجلٌات، كالتٌ 
أك الأداة الإجرائيٌة الٌتي تساعد ابؼتعلٌم على دراسة بـتلف الأنططة كابؼواد ابؼقرٌرة في بـتلف ابؼراحل 

    .التٌعليميٌة
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 تعريف التّعليمية: -1
قدبية كابغديثة إلى تعريف التٌعليم كالتي اشتقت من لفظة تعرٌضت جل ابؼعاجم العربية ال لغة: -أ

 1عىلًمى أم كضع علامة أك أمارة لتدؿ على الطيء لكي ينوب عنو.
عىلًمت الطٌيء أىعلىمو إذ عرفتو... كقاؿ ابن  "كبقد في معجم لساف العرب: في مادة عىلًمى يقوؿ:

لَّمىوي العًلٍمى أىعٍلىمىوي إيَّاه، فػىتػىعىلَّمىوي، كفرٌؽ سيبويو بينهما فقاؿ: تقوؿ: عىلًمى كفىقًوى أم تػىعىلَّمى كتػىفىقَّوى، كعى  برٌم
...ك  الطيء فتػىعىلَّمى، كرجل ميعىلٌم إذ عيلًمى مكانو في ابغرب   عىلَّمٍتىوي عىلًمٍتي كأىذًنٍتي كأىعٍلىمٍتي كآذىنٍتي

   2."بعلامة أعلمها
عًلٍمنا كىبظىىو بعلامة ييعرؼ بها، كأىعٍلىمى نفسو كفرىسىو  عىلَّمىوي  "كفي معجم الوسيط في مادة عىلًمى يقوؿ:

إذ جعل لو أك بؽا علامة في ابغرب، كأىعٍلىمى فلاف ابػبّ، أىخٍبػىرىه بو كعىلًمى الطٌيء حاصلان، أيقن بو 
 3."كصدٌقو

نستنتج من خلاؿ التٌعريفات اللغوية أفٌ ابعذر اللغوم بؽذه اللفظة لو معاني متعدٌدة منها 
مة أك السِّمة كالاتقاف كالتٌفقو في الطٌيء كابؼعرفة، كلكن ابؼعتٌ الذم بزتصٌ بو دراستنا ىو ابؼعتٌ العلا

 الثاٌني.
لقد تعدٌدت تعريفات التٌعليمية كتنوٌعت باختلاؼ قائلها كفلسفتو التًٌبوية  اصطلاحا: -ب

 كبؿور اىتمامو، فلكل دارس نظرة خاصة بو بزتلف عن غتَه كمن ذلك: 
ؿ بؿمد السٌيد علي: "ىو بؾموع الإجراءات كالنٌطاطات التٌعليمية كالتٌعلٌمية ابؼقصودة يقو  -

كابؼتوافرة من قبل ابؼعلم كالتي يتمٌ من خلابؽا التٌفاعل بينو كبتُ الطٌلاب بغية تسهيل عملية التٌعلم 
  4كبرقيق النٌمو الطٌامل كابؼتكامل للمتعلم".

                                                           
 .126ص، 1طـ، 2012بؿمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي لتعليم الابتدائي، دار ابؽدل، عتُ مليلة ابعزائر،  - 1
 .417ص دط،  ،12لبناف، مج -ر بتَكت، بتَكتأبي الفضل بصاؿ الدين بؿمد بن مكرـ بن منظور الأفريقي ابؼصرم، لساف العرب، دار صاد - 2
 .624ص ،4ط ـ،2004ىػ/1425بؾمع اللغة العربية، معجم الوسيط، مكتبة الطركؽ الدكلية، مصر، - 3
 .147ص ،1ط ـ،2011ىػ/1432كالتوزيع، عمافىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، دار ابؼستَة للنطر ابؿمد السيد علي، ابذ - 4
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" ىي الإجراءات التي يقوـ بها ابؼعلم مع ابؼتعلمتُ لإبقاز تقوؿ سهيلة بؿسن كاظم الفتلاكم: -
مهاـ معيٌنة، لتحقيق أىداؼ سبق برديدىا ترتبط بدبادئ كأسس كأىداؼ كنظاـ كاعو مصاحب لتك 

 1الإجراءات التي تظهر في سلوكيات كمهارات ابؼعلم".
ناصر البيئة يقوؿ رشدم أبضد طعيمة: "ىو بؾموع الأساليب التي تتم بواسطتها تنظيم ع-

  2المحيطة بابؼتعلٌم، من أجل إكسابو خبّات تربوية معيٌنة".
يقوؿ بؿمد دريج: "ىي الدٌراسة العلمية لطرؽ التٌدريس كتقنياتهو كلأشكاؿ تنظيم مواقف  -

التٌعلم التي بىضع بؽا ابؼتعلٌم في ابؼؤسسة التٌعليمية، قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنطودة سواء على ابؼستول 
 3أك الوجداني، كبرقق لديو ابؼعارؼ كالكفايات كالقدرات".العقلي 

ىا فٌ التٌعليم ىو بؾموعة من الأعماؿ أك الإجراءات  ابؼخطٌطة يدير إكبفَّا سبق ذكره بيكننا القوؿ 
ف لتحقيق العملية التٌدريسية للوصوؿ إلى ابؽدؼ كىو بسكٌن ابؼتعلٌمتُ من و ابؼدرٌس، كيسهم فيها ابؼتعلٌم

 ابػبّات ابؼعرفية كابؼهارية.بصيع أنواع 
 مصطلح التّعليمية:  -2

 أكdidaskeinتنحدر كلمة ديداكتيك" التٌعليمية" من حيث الاشتقاؽ اللغوم من أصل يوناني 

didactikos ،كىو مصطلح مركٌب من 4كيقصد بها كل ما يهدؼ إلى التٌثقيف كإلى مالو علاقة بالتٌعليم
التٌيستَ في بؾاؿ التٌعليم بواسطة ابغاسوب كتطلق على فضاء  لفظتُ بنا ديداؾ كتيكا كتعتٍ أسلوب

 5التٌلقتُ بالإعلاـ الآلي.
كاستخدمت كلمة ديداكتيك في التًٌبية أكٌؿ مرةٌ كمرادؼ لفن التٌعليم من قبل كومنيوس في  

ـ، حيث ربط بتُ ابؼطاكل الدٌيداكتيكية بدصتَ الإنساف في 7657كتابو الدٌيداكتيك الكبّل سنة 
                                                           

 .15ص دط،  ـ،2010هيلة بؿسن كاظم الفتلاكم ، ابؼدخل إلى التدريس، دار الطركؽ، القاىرة، س - 1
 .28صدط، ـ، 2004ىػ/1425رشدم أبضد طعيمة، الأسس العامة بؼناىج تعليم اللغة العربية إعدادىا تقوبيها تطويرىا، دار الفكر العربي،  - 2
يثة لتدريس قواعد اللغة العربية، بؾلة كلية التًبية الأساسية للعلوـ التًبوية كالأساسية، جامعة بابل، زين العابدين سلماف، الطرائق اللسانية ابغد - 3

 . 5، ص33ـ، العدد2007حزيراف، 
، 8ـ، العدد2010نور الدين أبضد قايد كحكيمة سبيعي، التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي، بؾلة الواحات، جامعة بؿمد خيضر بسكرة،  - 4
 .36ص
 .7ص، 1ـ، العدد2010يونيو 1: بعلي الطريف حفصة، التعليمية، بؾلة الباحث، معهد العلوـ الاجتماعية كالإنسانية، ابعزائر،  ينظر - 5
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ـ، 7957ـ الكوف، ككما بقد ىانس آيبلي أكٌؿ من اقتًح إطارنا علمينا بؼوضوع الدٌيداكتيك سنة نظا
، حيث نظر إلى الدٌيداكتيك على أنوٌ بؾاؿ تطبيقي للنٌتائج la didactique psuchologiqueفي مؤلفو 

  1السٌيكولوجية التٌكوينية.
ة، كىو جديد متجدٌد بالنٌظر إلى كفي القرف السٌابع عطر استخدمت في الأدبيات التًٌبوي

الدٌلالات التي ما انفك يكتسبها حتى كقتنا الراٌىن، فكلمة التٌعليمية في اللغة العربية مصدر لكلمة 
تعليم كىي مطتقة من علم أم كضع علامة أك بًظة لتدؿ على الطٌيء لكي ينوب عنو، أمٌا في اللغة 

 didaskoكتعتٍ فلنتعلٌم ككلمة  didakticosاليوناني  ىي صفة انطقٌت من الأصل didactiqueالفرنسية 

ـ، استخدمت لوصف 7554تعتٍ التٌعليم كدخلت ىذه الكلمة للفرنسية سنة didaskienتعتٍ أتعلٌم ك
أمٌا الآف فقد صارت ابظا يطتَ إلى علم أك  ، كل ما لو علاقة بالتٌدريس باعتباره نقلان تلقينينا للمعرفة

كىو ما يقابل في تراثنا العربي 2من ابغقوؿ ابؼعرفية ذات الطاٌبع العلمي،  نستطيع القوؿ :ىو حزمة
ابؼنظومات التي كاف ينظٌمها علماء النٌحو قصد التٌعليم كىذا من باب التٌسهيل كالتٌيستَ مثل ألفية بن 

 مالك كالأجركمية.
ا النٌطاط التٌعليمي كيطتَ بؿمد دريج بهذا الصٌدد إلى ابذاىتُ، الأكؿ يعتبّه بؾرٌد صفة ننعت به

الذم بودث أساسنا داخل حجرات الدٌرس كالثاٌني بهعل من الدٌيداكتيك علمنا مستقلان من علوـ 
  3التًٌبية.

أمٌا من منطلق لساني فالتٌعليمية مصطلح ارتبط ظهوره باللسانيات كبالتٌحديد اللسانيات 
في مدلوؿ الفكر اللساني  didactiqueمة كبناء على ما سبق أفٌ كل 4التٌطبيقية، إذ تعتبّ فرعنا منو،

التٌعليمي تقابلها في اللغة العربية عدٌة مصطلحات كىي التٌعليمية كالتٌدريسية كعلم التٌدريس كفن 
 التٌعليم.

                                                           
، 7ـ، العدد2015ابؼغرب،  -شكالات، بؾلة كلية علوـ التًبية، جامعة بؿمد ابػامس، الرباطإ: بؿمد صهود، مفهوـ الديداكتيك قضاياه ك  ينظر - 1
 .120ص
ـ، 2016: عبد القادر لورسي، ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، دار جسور للنطر كالتوزيع، ابعزائر، سبتمبّ ينظر - 2

 .19صدط، 
 .121، صابؼرجع السابق، صهودينظر: بؿمد   - 3
 .  99ـ، ص2011سات اللغوية في ابعزائر، جامعة تيزم كزك، ار نسيمة، إشكالية تعليم النحو، منطورات بـبّ ابؼمار بضٌ  - 4
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كمن خلاؿ ما تقدَّـ عرضو نرل أفٌ التٌعليمية في المجاؿ التًٌبوم تبقى تفتقد الاستقرار فهو لا 
 البحث كالتٌحليل كالإبصاع على برديده. يزاؿ في حاجة إلى ابؼزيد من

 عناصر العملية التّعليمية:  -3
إفٌ العملية التٌعليمية عملية معقٌدة تطتمل على العديد من العناصر كابؼهمٌات التي تقوـ فيما 
بينها علاقات تداخلية تفاعلية تبادلية بحيث تطكٌل في النٌهاية نظامنا متكامل العناصر، كتتمثٌل ىذه 

 اصر في: العن
 المعلّم:  -3-1

كىو" ابؼعلٌم ابؼختص كابؼؤىٌل الذم يقوـ بتدريس ابؼواد النٌوعية بؼراحل التٌعليم قبل ابعامعي 
كيرتكز دكره في تهيئة الظرٌكؼ التٌعليمية كالتٌعلمية للتلاميذ بهدؼ متابعة بموٌىم  1بدختلف مستوياتو"،

لتٌعليم من إلقاء كشرح كمراقبة النٌطاط التٌعليمي فهو الذم بيارس فعل ا 2العقلي كالبدني كغتَىا،
 للمتعلٌمتُ كبهب أف تتوفر فيو ما يلي: 

أف يكوف ذا خلفية معرفية كبتَة باللغة كبوسن التٌحكم في آلية ابػطاب ابؼلكة اللغوية:  -
 التٌعليمي العلمي.

من اختيار أفضل  ملكة تعليم اللغة: فابؼلكة اللغوية كحدىا لا تكفي بل لابدٌ من بسكٌنو -
 الأساليب كالوسائل حتى بككم بنجاح ابؼعلم أم الوسائل التي يستخدمها في تبليغ ابؼادة.

الاطلاع على الدٌراسات اللسانية ابغديثة التي بذعل ابؼتعلٌم مىركز العملية التٌعليمية كىي  -
 القواعد كالقوانتُ التي توصل بتُ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم إلى اكتساب اللغة.

الكفاءة العلمية: كىو أف يكوف ابؼعلٌم ذا زاد معرفي كبتَ يبلٌغو بلغة فصيحة كأفكار مرتبٌة حتى  -
  3يصل ابؼتعلٌم إلى معلومات جديدة بدساعدة ابؼعلٌم.

                                                           
 .233فاركؽ عبده فلية، أبضد عبد الفتاح زكي، معجم مصطلحات التًبية لفظا كاصطلاحا، ص - 1
 ،1ط ـ،2003 : حسن شحاتو، زينب النجار، معجم ابؼصطلحات التًبوية النفسية، مراجعة حامد عمار، الدار ابؼصرية اللبنانية، القاىرة،ينظر - 2
 .283ص
 .102-101ص  ار نسيمة، إشكالية تعليم النحو، ص: بضٌ  ينظر - 3
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ككما نلاحظ أفٌ ىناؾ صفات للمعلٌم بهب أف يتحلٌى  بها كتظهر ىذه الصٌفات من خلاؿ  
 ة كىي كالتٌالي:ميٌ يعلالتٌفاعل مع ابؼتعلمتُ في البيئة التٌ 

 :الصفات المهنية 

 . العدؿ كابؼوضوعيٌة في ابغكم بتُ التٌلاميذ 

 . إجادة التٌحكم في الصٌف 
 1أف يكوف لو استعداد مهتٍ كمعرفة في ميداف التٌخصٌص. 
 . الصٌدؽ كالصٌبّ على معاناة ابؼهنة 
 . 2ركح التٌفاني كالإخلاص في العمل 
 تُ ابؼعلٌم على أداء كظيفتو كىي كالتالي: : كىي صفات تعالصّفات الشّخصية 

 .3أف يكوف حسن ابؼظهر كابؽيئة أم أف يكوف بنظافة ثوبو كأناقة ىندامو 
 .الاتزٌاف الانفعالي كابؼودٌة كىو أف تكوف لديو القدرة على التٌحكم في النٌفس 
 .4أف يكوف ابؼرشد الناٌصح كأف ييعد للمسؤكلية التٌطييدية كبناء العقوؿ 
 ت العقلية: الصّفا 

أف يكوف ذكي كبيتلك القدرة على التٌعلٌم كتكييف التٌفكتَ كفق ما يواجهو من مواقف كالتٌعامل 
 مع ابؼطكلات بحلوؿ بديلة ملائمة كالقدرة على إنتاج أفكار جديدة.

  :الصّفات الاجتماعية 

لتلاميذ كالأخ أف تكوف علاقتو بزملائو في العمل طيٌبة، ككذلك مع تلاميذه كأكليائهم فيكوف ل
 5الأكبّ بعينهم على حلٌ مطاكلهم كيطاركهم نطاطهم كأف يربط بتُ ابؼدرسة كالبيئة المحيطة بها.

 
                                                           

 .14ص دط،  ـ،1983مود علي السماف، التوجيو في تدريس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، بؿينظر:  - 1
 .42ص ،2ط ق،1435ـ/2014ع، القاىرة،لنطر كالتوزيعبد الربضن ابؽاشمي، بؿسن علي عطية، برليل مضموف ابؼناىج ابؼدرسية ،دار الصفاء ل - 2
 .18صبؼرجع السابق، : بؿمود علي السماف، ا ينظر -3

 .80ص ،1ط ـ،2003ىػ/1423وف، التدريس بماذجو كمهاراتو، عالم الكتب، القاىرة، نابغميد زيكماؿ عبد   - 4
 .16، صبؼرجع السابقد علي السماف، او : بؿم ينظر - 5
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 المتعلّم: -3-2
ىو" الطٌخص في حالة تعلٌم كىذا ابؼصطلح أشمل من مصطلحي تلميذ كطالب كأعمٌ  
ابؼتعلٌم ىو ابؼستهدؼ من كراء ىذه كإذا كاف ابؼعلٌم حجر الزاٌكية في العملية التٌعلمية فإفٌ  1منهما"،

العملية، حيث تسعى التًٌبية بدختلف مؤسساتها ككسائلها إلى تربية ابؼتعلٌم كتنطئتو كتوجيهو كإعداده 
للمطاركة في حياة المجتمع بطكل منتج كمثمر، كحتى تتم العملية التٌعليمية بنجاح بهب أف تتوفر في 

 ابؼتعلٌم شركط ىي:
 :ول النٌمو الذم يكوف الفرد عنده قادر على تعلٌم مادٌة دراسية، أم كىو مست الاستعداد

كىذا الاستعداد بؿكوـ بظركؼ كعوامل نفسية مكتسبة كموركثة ككذلك 2مدل قابلية الفرد للتعلٌم،
عوامل اجتماعية تتمثٌل في تعامل ابؼتعلٌم مع أسرتو كجتَانو كأقرانو، كعوامل عقلية كنضج ابؼتعلٌم كمن 

 3على البدء بالتٌعلٌم. ثمٌ قدرتو

 كىي تلك القوٌة الدٌاخلية الذٌاتية التي بررٌؾ سلوؾ الفرد كتوجٌهو لتحقيق غاية الدّافعية :
 4معيٌنة يطعر بابغاجة إليها.

 كىو بلوغ ابؼتعلٌم مرحلة بمائية عضوية بسكٌنو من استخداـ أعضائو كالدٌماغ النّضج :
عليم برتاج إلى النٌضج العقلي كالأدائي، كربٌدا إلى النٌضج كاللساف كاليد كالعتُ كالأذف، كعملية التٌ 

كبيكن ملاحظة نضجو من خلاؿ إدراكو كطريقتو في إبداء ابؼلاحظات ككذلك 5الاجتماعي ابؼبسٌط،
 6قدرتو على الفهم كالتٌعلٌم.

 

                                                           
 .176ركف، مفاىيم التعلمية بتُ التًاث كالدراسات اللسانية ابغديثة، بـبّ اللسانيات كاللغة العربية، جامعة برج بـتار، عنابة، صبطتَ إبرير كآخ - 1
 .44ينظر:حسن شحاتو، زينب النجار، معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية،ص - 2
أبو السعود بؿمد بؿمد، دار الفكر، عماف،  -ا التًبوية، تقدنً سعيد بؿمد السعيدينظر:كليد أبضد جابر، طرؽ التٌدريس العامة كبزطيطيها كتطبيقاته - 3

 .35ص ،2ط ـ،2005ىػ/1425
 .184ابؼرجع السابق، ص زينب النجار،، حسن شحاتو - 4
 .68، صنفسو : ابؼرجع ينظر - 5
تعليم الأساسي، مراجعة كإشراؼ عزه حنا داككد، دار بؿمد عبد الطاىر الطيب، رشدم عبده حنتُ، بؿمود عبد ابغليم منيي، التٌلميذ في ال - 6

 .13ص دط، ـ،1982ابؼعارؼ، الإسكندرية، 
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 المنهاج: -3-3
ميذ، بقصد تعديل ابؼنهج التًٌبوم" ىو بؾموع ابػبّات كالأنططة التي بزطٌطها ابؼدرسة للتلا 

كيعرٌؼ كذلك:" ىو بؾموعة من الأنططة ابؼخطٌطة من أجل 1سلوكهم كبرقيق الأىداؼ ابؼنطودة.
تكوين ابؼتعلٌم كيتضمٌن الأىداؼ، الأدكات، مقرٌرات ابؼواد كغايات التًٌبية كأنططة التٌعليم كالتٌعلٌم 

نهج إذف خطةٌ، كللخطةٌ مكوٌنات، كمكوٌنات فابؼ2ككذلك الكيفية التي يتمٌ بها تقونً التٌعليم كالتٌعلٌم".
 ابؼنهج الأربعة حدٌدىا تايلور في بموذجو الطٌهتَ في أربعة أسئلة ىي:

 ما الأىداؼ التًٌبوية التي ينبغي أف تسعى ابؼدرسة إلى برقيقها؟ -7
 ما ابػبّات التًٌبوية ابؼمكن توفتَىا لتحقيق ىذه الأىداؼ؟ -2
 ات التًٌبوية حتى تكوف فعٌالة؟كيف بيكن تنظيم ىذه ابػبّ   -3
 كيف بيكن معرفة ما إذا كانت الأىداؼ قد برقٌقت؟  -4

ىذه ابؼكوٌنات الأربعة ىي التي أعادت ىيلدا تابا صياغتها كقدٌمتها في شكل بزطيطي يبتٌُ 
 :3أكجو التٌأثرٌ بتُ بعضها البعض، كالتٌالي

 
 

 

                                                           
 .13ص دط،  ـ،2001ىػ/1421علي أبضد مدكور، منهاج التًبية أسسها كتطبيقاتها، دار الفكر العربي، القاىرة،  - 1
لبات التطوير كمطالب  التٌغيتَ دفاتر بـبّ ابؼسألة التًبوية في ابعزائر في ظل دبلة عبد العالي،خينش دليلة، خليل نزيهة، ابؼناىج التًبوية بتُ متط - 2

 .107التحديات الراىنة، جامعة بؿمد خيضر، بسكرة، ص
ربية، الع رشدم أبضد طعيمة، ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، سلسلة دراسات في تعليم العربية، جامعة أـ القرل، معهد اللغة - 3

 .130كحدة البحوث كابؼناىج، ص
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 الأهداف التّربوية:  -3-3-1
 1قع من ابؼتعلٌم نتيجة احتكاكو بدواقف التٌعلٌم.كىي كصف للسلوؾ ابؼتوٌ 

 مستوياتها:
 : من حيث الطٌكل فهي تنقسم إلى أىداؼ عامٌة كخاصة 

 :ىي كصف للتغتٌَ السٌلوكي ابؼتوقٌع من ابؼتعلٌم نتيجة احتكاكو كتفاعلو مع  الأهداف العامة
كالبّامج كالكتب  خبّات كمضمونات منهجية كاسعة كمتنوٌعة، كتوضع ىذه الأىداؼ للمناىج

 الدٌراسية ابؼختلفة، حيث تسهم المحتويات ابؼتوٌعة في برقيقها.
  :ىي الأىداؼ التي تصاغ في بداية كحدة دراسية أك في بداية درس  الأهداف الخاصة

  2معتٌُ كبيكن كصفو بهدؼ إجرائي كمن أىم صفاتو أنوٌ بيكن ملاحظتو كقياسو.
 :من حيث ابؼضموف، فهي كالتٌالي 

 كتتعلٌق بابعانب الفكرم إذ ترتكز على القدرات العقلية التي تتٌصل  هداف المعرفية:الأ
بدعرفة ابغقائق كعمليات الفهم كالتٌذكٌر كمعرفة الطرٌؽ كالأساليب ابػاصة بدعابعة ابؼعلومات كبناء 

البسيط إلى ابؼفاىيم كابؼبادئ كالتٌعميمات، كبؽذا رتٌب بلوـ ترتيب ىرمي من السٌهل  إلى الصٌعب كمن 
 ابؼركٌب كل مستول يتضمٌن العملية السٌابقة بالإضافة للعملية فيو كىي كالتالي: 

 -6التًٌكيب  -5التٌحليل  -4التٌطبيق  -3الاستيعاب أك الفهم  -2ابؼعرفة أك التٌذكر  -7
 3التٌقونً.

ا يستَنا من الفهم كمن ىنا يتبتٌُ لنا أفٌ مستويات المجاؿ ابؼعرفي لو مستويات لا تتطلٌب إلٌا قدرن 
كتتمثٌل في التٌذكٌر، بينما التٌقونً كالتًٌكيب كالتٌحليل تتطلٌب أعلى درجات الفهم لأنّا برتاج إلى 

 ابؼناقطة كالتًٌتيب كابغكم عليها.

                                                           
 .130علي أبضد مدكور، مناىج التًبية أسسها كتطبيقاتها، ص - 1
 .130: ابؼرجع نفسو، ص ينظر - 2
 .130، صابؼرجع نفسو - 3
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 :كترتكز على التٌغتٌَات الوجدانية الدٌاخلية التي بيكن أف تطرأ على  الأهداف الوجدانية
كت من بؾرٌد الاىتماـ البسيط بظاىرة ما إلى تكوين متميٌز كخلق متناسق سلوؾ ابؼتعلٌم، كالتي تتفا

فهي تعمل على بناء شخصية تعليمية قابلة للتٌلقي كالانتباه كالسٌؤاؿ كابؼناقطة كحبٌ 1داخليِّا،
 الاطٌلاع.
 :كتتعلٌق بدا حركي كالكتابة كالنٌطق فهي تعمل على تنمية  الأهداف المهارية أو الحركية
التٌلفظ كابؼناقطة، كما أنٌّا تنمٌي ابؼهارات كالسٌرعة كالدٌقة كالتٌناسق، كىذه الأىداؼ لا تقلٌ مهارات 

أبنية عن ابؽدفتُ السٌابقتُ فهو يكمٌلها حيث إفٌ الاىتماـ بجانب السٌيكولوجية كابغسٌية كابغركية 
 2يساعد على بمو ذكاء ابؼتعلٌم.

 ق التّدريس:ائطر  -3-3-2
ىي الأساليب كالإجراءات ابؼساعدة في برقيق تفاعل ابؼعلٌمتُ كابؼتعلٌمتُ   knochelقاؿ كنوشل  

 3بدحتول الدٌرس كبرقيق أىدافو.
  :طرائق خاصّة بالمعلّم 

كىي عملية إلقاء كعرض معلومات كنقل خبّات من معلٌم إلى  طريقة المحاضرة الإلقائية: -7
 ر شيوعنا بتُ ابؼعلٌمتُ.متعلٌم، كتعدٌ طريقة من أقدـ الطرٌؽ استعمالان كأكث

 خطواتها: 
ابؼقدٌمة: إذ تعتبّ ابؼقدٌمة مدخلان للمادة التي يريد ابؼعلٌم عرضها على التٌلاميذ كذلك  -أ

لتهيئتهم كشدٌىم بكو ابؼوضوع، أك قد تكوف عبارة عن موجز سريع بؼا قدٌمهم بؽم في المحاضرة 
 السٌابقة.
فصٌل للموضوع بطكل متسلسل كيوضح الأفكار العرض: كيقدٌـ فيو ابؼعلٌم الطٌرح ابؼ -ب

 ابعديدة كيتدرجٌ عادة من البسيط إلى ابؼركٌب كذلك لتحقيق عملية التٌواصل كالفهم للتلاميذ.

                                                           
 . 174: كماؿ عبد ابغميد زينوف، التدريس بماذجو كمهاراتو، ص ينظر - 1
 .112ار نسيمة، إشكالية تعليم النحو، صبضٌ  - 2
 .154كليد أبضد جابر، طرؽ التدريس العامة كبزطيطها كتطبيقاتها التًبوية، ص - 3
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الربٌط: كىي إبهاد العلاقة بتُ جزيئات ابؼوضوع كابؼوازنة بينهما كذلك بؼساعدة التٌلاميذ  -ج
 1ل لو.للوصوؿ إلى ابؼفهوـ العاـ كالاستيعاب الكام

 الاستنباط: كىو استخلاص النٌقاط الأساسية للموضوع كبرديد القوانتُ العامة للتعميمات. -د
التٌطبيق: حيث يقوـ ابؼعلٌم بتوجيو الأسئلة للتلاميذ حوؿ ابؼوضوع الذم تٌم عرضو كذلك  -ىػ

 2للتٌأكد من مدل ثبوت ابؼعلومات في أذىانّم.
لٌم بذكر القاعدة ثٌم يقيس عليها بإعطاء الأمثلة التي حيث يقوـ ابؼع الطرٌيقة القياسية: -2

توضٌحها ثٌم يقوـ بالتٌطبيق عليها كفي ىذه الطرٌيقة يكوف البدء بالصٌعب كىو القانوف ثٌم التٌدرج إلى 
  3السٌهل كىو الأمثلة.

سم أك  خطواتها: تقدنً القاعدة كعرضها ثٌم عرض الأمثلة ثٌم التٌطبيق كيكوف التٌطبيق إمٌا في الق
 4كواجب منزلي.
 :طرائق خاصّة بالمعلّم والمتعلّم معًا 

كىي عملية الاتصاؿ التي تتم في الفصل بتُ ابؼعلٌم  طريقة ابغوار الاستجواب أك ابؼناقطة: -7
كابؼتعلٌم فهي" تقوـ على ابغديث ابؼتبادؿ بتُ ابؼعلٌم كالدٌارستُ حيث تعرض فيو آراء الطرٌؼ 

ىذه الطرٌيقة لوجدناىا تعود إلى الطرٌيقة ابغوارية السٌقراطية، لكنٌها مع  كلو تقصٌينا جذكر5الآخر"،
ا للتفكتَ كصارت تستخدـ لتوليد  تطوٌر طرائق التٌدريس أخذت أبماطا جديدة كأصبحت منهجنا جديدن

  6الأفكار كحلٌ ابؼطكلات التي تواجو الأفراد.
 خطواتها: بسرٌ طريقة ابؼناقطة بػػػػػػ:

                                                           
 .58ص ،1ط ـ،2010ىػ/1430: رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد، دار الفكر ناشركف كموزعوف، عماف،  ينظر - 1
 .59، صنفسو: ابؼرجع  ينظر - 2
 .25-24صص ،1طـ، 2012لتدريس، عالم الكتب، د بلد، ينظر: سعيد عبد الله لافي، أساليب ا - 3
 .19ينظر: ابؼرجع نفسو، ص - 4
، ب لم كالإبياف للنطر كالتوزيع، دنعماف عبد السميع متولي، ابؼرشد ابؼعاصر إلى أحدث طرائق التدريس كفق معايتَ ابؼناىج الدكلية، دار الع - 5

 .34ـ، ص2012
 .397ص دط،  ـ،2009الأردف،  -كطرائق التدريس، دار ابؼناىج للنطر كالتوزيع، عمافبؿسن علي عطية، ابؼناىج ابغديثة  - 6
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تًٌتيب للمناقطة: كذلك من خلاؿ قياـ ابؼعلٌم بالبحث عن مصادر ابؼعلومات الإعداد كال -أ
كتعيتُ الفتًة الزٌمنية لكل 1كبرديد أنواعها ليقدٌمها للتلاميذ مع إعداد الأسئلة ابؼناسبة للمناقطة.

 موضوع كعدد ابؼطاركتُ فيو.
 ما يلي: تنفيذ ابؼناقطة: كىي ابػطوة التي تلي الأعداد كالتًٌتيب كتندرج ك -ب
 برفيز الطلٌبة كإثارة ميوبؽم كدكافعهم كتطويقهم للموضوع. -ج
 طرح ابؼعلٌم للأسئلة ابؼثتَة للجدؿ كابؼناقطة. -د
 فتح باب ابغوار كابؼناقطة كحرص ابؼعلٌم على مطاركة بصيع التٌلاميذ في النٌقاش. -ق
يقع فيها التٌلاميذ ضبط مسار ابؼناقطة كتدخل ابؼعلٌم لتصحيح بعض الأخطاء التي قد  -ك

  2كتلخيص ابؼعلٌم خلاصة ابؼناقطة كربط عناصرىا ببعضها كإعلاف ما تتحقق من أىدافها.
ىو عملية مستمرة منذ بداية ابؼناقطة إلى نّايتها فهو مصاحب لعملية : التٌقونً -م      

ة اىتمامهم كمطاركتهم الأعداد كلعملية التٌنفيذ كذلك من خلاؿ قدرتو على شدٌ انتباه التٌلاميذ كإثار 
   3في ابؼناقطة.
كىي الطرٌيقة التي تبتدئ بابعزيئات كاستقصائها كانتهائها بابغكم الطرٌيقة الاستقرائية:  -7

 4با.ك الكلي أك القاعدة العامة كضعها ىربرت في أكاسط القرف التٌاسع عطر بأكر 
 خطواتها: 

صٌة ترتبط بابؼوضوع أك طرح أسئلة تستدعي التٌمهيد: كيتمٌ التٌمهيد بأساليب بـتلفة كعرض ق -أ
 ابػبّات السٌابقة للربط بينها كبتُ ابؼوضوع ابعديد.

 العرض: عرض الأمثلة بتًتيب منطقي حتى يسهل استنتاج القاعدة. -ب
 

                                                           
، بؿمد بضيدم مهدم ابؼسعودم كآخركف، بركتوكلات تنويع التدريس في استًاتيجيات كطرائق التدريس، الدار ابؼنهجية للنطر كالتوزيع، الأردف - 1

 . 110ـ، ص2015ىػ/1436
 .73-72صص التدريس بتُ التقليد كالتجديد،  ينظر: رافدة ابغريرم، طرؽ - 2
 .111، صابؼرجع السابقمهدم ابؼسعودم كآخركف،  مبؿمد بضيد - 3
 .71ص، 1طـ، 2006لبناف،  -عابد توفيق ابؽاشمي، طرائق تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها للمراحل الدراسية، مؤسسة الرسالة، بتَكت - 4
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  1الربٌط: البحث عن أكجو الطٌبو بتُ الأمثلة كمقارنتها. -ج
 2صدار ابغكم.التٌعميم: استنتاج القاعدة كإ -د
التٌطبيق: كىي خطوة التٌدريب كالتٌمرين على ابؼعارؼ كابؼهارات كالقواعد التي تٌم اكتسابها  -ىػ

 3بفاٌ يساعد على حفظها كفهمها كتثبيتها في أذىاف ابؼتعلٌمتُ.
كىي أف يلقي ابؼعلم بابؼطكلة في صفوؼ ابؼتعلٌمتُ حيث يضع ابؼتعلٌم في  حل ابؼطكلات: -3

 نطاطو الذٌىتٍ فتَكٌز تفكتَه في إبهاد ابغلوؿ التي تساعده. متحتٌَ بحيث تطتَ تلك ابػبّة
 خطواتها: 

الطٌعور بابؼطكلة: إحساس ابؼتعلٌم بأفٌ ىناؾ مطكلة تواجهو بفاٌ يدفعو إلى دراستها  -أ
 كالوصوؿ إلى نتائجها.

 بصع ابؼعلومات: البحث عن ابؼصادر كابؼراجع كالدٌكريات ابؼتٌصلة بابؼطكلة. -ب
 كض: بزمتُ ابغلوؿ ابؼمكنة بغلٌ ىذه ابؼطكلة.كضع الفر  -ج
التٌحقق من الفركض: التٌأكد من صحة الفركض كالقياـ بإجراء التٌجارب عليها حتى يتبتٌُ  -د

 صحٌتها.
 4حل ابؼطكلات: ىنا يكوف قد تأكٌد من ابغل ابؼناسب من خلاؿ التٌحقق من الفركض. -ىػ
في حيث يطتًؾ فيو الطٌلاب معنا في التٌعلم في صورة كىو من التٌعلم الصٌ  التٌعلم التٌعاكني: -4

  5بؾموعات صغتَة تضمٌ المجموعة الواحدة طيلٌابنا من بـتلف ابؼستويات.
 
 

                                                           
 .408اىج ابغديثة كطرائق التدريس، صينظر: بؿسن علي عطية، ابؼن - 1
 .72عابد توفيق ابؽاشمي، طرائق تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها للمراحل الدراسية، ص - 2
 .102الفتلاكم، ابؼدخل إلى التدريس، ص كاظم: سهيلة بؿسن   ينظر - 3
، دار ابؼناىج للنطر كالتوزيع، عمافينظر: نبيهة صالح السامرائي، الاستًاتيجيات ابغديثة في طرؽ تدريس العل - 4  دط،  ـ،2013الأردف،  -وـ
 . 114ص
 .112زينب النجار، معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية، ص ،حسن شحاتو - 5
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 خطواتها :
 توزيع الطلٌبة إلى بؾموعات. -أ

معايتَ تقييم المجموعات حيث يضع ابؼعلم جدكؿ يقيٌم فيو الإبقاز ابؼطلوب كابؼدٌة ابؼطلوبة  -ب
 ه ابؼهمٌة.لإبقاز ىذ
 توزيع الأدكار على أفراد المجموعة. -ج
 البدء بالنٌطاط كمراقبة المجموعات. -د
غلق النٌطاط كالتٌغذية الراٌجعة من خلاؿ التٌعليق على إجابات المجموعات كتلخيص أىم  -ىػ

 1الاستنتاجات.
تعلٌمتُ كتدريسها بدا ىو أسلوب لتنظيم عناصر ابػبّة اللغوية ابؼقدٌمة للم الطرٌيقة التٌكاملية: -5

دائهم اللغوم، من وظيفها في أبوقٌق ترابطها كتوحٌدىا بصورة بسكٌنهم من إدراؾ العلاقات بينهم كت
خلاؿ تقدنً نص قرائي تدكر حولو بصيع الدٌراسات اللغوية، فيكوف ىو موضوع القراءة كالتٌدريب 

 2اللغوم كالتعبتَ كالإملاء كغتَىا.
  :طرائق خاصة بالمتعلّم 

كيهتم بتوجيو ابؼتعلٌم كإكسابو ابؼعارؼ كابؼهارات التي تنمٌي شخصيتو، كيتمٌ  التٌعليم الذٌاتي: -7
على أساس فردم بطريقة موجٌهة تساعد ابؼتعلٌم على برصيل ابؼعارؼ ابؼتضمٌنة في البّنامج التٌعليمي 

دٌمة لو بدعدٌؿ بردٌده بأسلوب بهعلو يعمل كيتقدٌـ من خلاؿ تسلسل كتتابع ابؼادة التٌعليمية ابؼق
 3إمكاناتو الذٌاتية.

                                                           
ابؼيسرة، عماف،  سليماف بن بؿمد البلوشي، تدريس العلوـ مفاىيم كتطبيقات عملية، دار -: عبد الله بن بطيس أمبو سعيدم ينظر - 1

 .130-122صص  ، 1ط ـ،2009ىػ/1429
 .21ـ، ص2000ىػ/1420أبضد عبده عوض، مداخل تعليم اللغة العربية، مركز البحوث التًبوية النفسية، جامعة أـ القرل مكة ابؼكرمة،  - 2
 .49: سعيد عبد الله لافي، أساليب التدريس، ص ينظر - 3
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ىو عبارة عن استًاتيجية تدريس حديثة تقوـ على قلب إجراءات  الصٌف بابؼقلوب: -2
التٌدريس بحيث يتمٌ الاطلاع على الدٌركس كبؿتواىا في البيت كبىصٌص كقت ابغصٌة للتطبيق كإجراء 

 1الأنططة.
 التّقويم: -3-3-3

تي يتمٌ بواسطتها بصع بيانات خاصة بفرد، كدراسة ىذه البيانات ىو "بؾموع الإجراءات ال
  2بأسلوب علمي للتٌأكد من مدل برقيق أىداؼ بؿدٌدة سلفنا من أجل ابٌزاذ قرارات معيٌنة "

كيعرفٌو بؿمد الصالح حثركبي" بأنوٌ عبارة عن مسعى يرمي إلى إصدار ابغكم على مدل برقيق 
 3لدٌرس ابؼختلفة للتٌعلٌم بكفاءة  كاقتدار".التٌعلمات ابؼقصودة عبّ مراحل ا

كفي ضوء ما سبق نستنتج أفٌ التٌقونً عملية تقدٌر من خلابؽا قيمة الطيء أك ىو ابٌزاذ القرار من 
 خلاؿ ملاحظات عديدة كبناء على خلقية ابؼقوٌـ كتدريسو.

 أنواعه: -
 4فية العلمية للتعلٌم.: كيتمٌ في بداية العاـ الدٌراسي للتعرؼ على ابػلالتٌقونً القبلي 
 :ٍكيطلق عليو ابؼستمر أك البنائي كيتمٌ في أثناء العملية التٌعليمية كيهدؼ إلى تزكيد  التٌقونً التٌكويت

ابؼعلٌم كابؼتعلٌم بالتٌغذية الراٌجحة كبياف مؤشرات القوٌة كالضٌعف في كل منها، كتعليل ما قد يوجد 
ساس فيو تكوين معارؼ كقدرات كمهارات كالأ5من مواطن القصور بطكل بنائي متًاكب،

 6كمواقف ابؼتعلٌم.
 :كبودث بعد الانتهاء من دراسة ابؼنهج ابؼقرٌر كيستهدؼ ابغصوؿ على  التٌقونً ابػتامي أك النٌهائي

 7تقدير عاـ لتحصيل التٌلاميذ كبرديد مستوياتهم النٌهائية.
                                                           

ابؼنعكس في تنمية ابؼفاىيم كمهارات التفكتَ التأملي بدبحث العلوـ ابغياتية لدل طالبات  آية خليل إبراىيم قططة، أثر توضيح استًاتيجية التعلم - 1
 .18ىػ، ص1437ـ، رمضاف2016الصف العاشر، إشراؼ صلاح أبضد الناقة، ابعامعة الإسلامية، غزة، درجة ابؼاجستتَ، يونيو

 .36رشدم أبضد طعيمة، الأسس العامة بؼناىج تعليم اللغة العربية، ص - 2
 .68بؿمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي،  - 3
، ص ينظر - 4  .172: نبيهة صالح السامرائي، الاستًاتيجيات ابغديثة في طرؽ تدريس العلوـ
 .137زينب النجار، معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية، ص ،: حسن شحاتو ينظر - 5
 .220ص ،1ط ـ،2008بتَكت،  -ء ابؼعلم كفايات التعليم كالتأىيل ابؼتواصل ك الإشراؼ، دار العلم للملايتُ، لبنافىاشم عواضة، تطوير آدا - 6
 .266علي أبضد مدكور، مناىج التًبية أسسها كتطبيقاتها، ص - 7
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 وسائل التّقويم:  -
  :قب تقدنً ابؼادة التٌعليمية ، كىو عملية إجرائية لتدريب كيكوف مباشرة عالتٌمرين أك التٌطبيق

 ابؼتعلٌم لتًسيخ بعض القواعد كالأنظمة اللغوية.
  :كىو موقف عملي تطبيقي يوضع فيو ابؼتعلٌمتُ للكطف عن ابؼعارؼ كابؼفاىيم الاختبار

لإضافة إلى ، با1من خلاؿ تعلٌمهم، كىو نوعاف: شفوم ككتابي كالأداءات السٌلوكية التي اكتسبوىا
 2ابؼناقطة كابغوار كابؼقابلة كالتٌكليفات ابؼنزلية كالبحوث كاختبارات ابؼهارات ابؼختلفة.

 المحتوى: -3-3-4
ىو "ابؼقرٌرات الدٌراسية التي برتوم على ابػبّات كابؼعلومات التي يتمٌ اختيارىا على أساس 

 3 كالمجتمع كمراعاة قدرات ابؼتعلمتُ فيها".صلتها بابغياة كالبيئة كحاجاتها، كارتباطها بحاجات ابؼتعلمتُ
بدا أفٌ المحتول بوتوم على كل ابػبّات كابؼعارؼ كابؼهارات ابؼخطٌط بؽا لتحقيقها فإنوٌ يعتبّ من 

 اىمٌ مكوٌنات ابؼنهج الدٌراسي.
  ة تنظيم المحتول: كىو الكيفية التي تصاغ بها ابؼعارؼ كابؼعلومات كتقدبيها إلى ابؼتعلٌم، أك بعبار

أخرل ىو كضع ابؼعارؼ كابؼعلومات إلى جوار بعضها البعض بصورة متًابطة كتقدبيا إلى ابؼتعلٌم 
 كقد طرح ابػبّاء تصوٌرين لتنظيم بؿتول اللغة كبنا كالتالي:4بؼساعدتو على برقيق الأىداؼ السٌلوكية،

ادة الدٌراسية من التنظيم ابؼنطقي: كىو تنظيم خبّات بؿتول ابؼنهج كأنططتو كفقنا لطبيعة ابؼ -أ
فنلاحظ أفٌ 5القدنً إلى ابغديث، كمن ابعزء إلى الكل كمن ابؼعلوـ إلى المجهوؿ كمن البسيط إلى ابؼعقٌد،

 ىذا التٌنظيم يراعي مبادئ التٌدرج في طبيعتو.

                                                           
 .118، إشكالية تعليم النحو، صنسيمةار ينظر: بضٌ  - 1
 .370حديثة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، ص، ابذاىات كتطبيقات السيد علي: بؿمد  ينظر - 2
 . 35بؿسن عطية، ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس، ص - 3
 .151سعيد عبد الله لافي، أساليب التدريس، ص - 4
 .5ص ،1ط ـ،2013: رفعت بؿمود بهجات، ابؼناىج الدراسية كالتحديات ابؼعاصرة كفرص النجاح، عالم الكتب، القاىرة،  ينظر - 5
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التٌنظيم السٌيكولوجي: كيقصد بو" تقدنً المحتول في ضوء حاجات ابؼتعلمتُ كظركفهم  -ب
ء طبيعة ابؼادة كحدىا، بدعتٌ أف تكوف ابؼعارؼ ابؼقدٌمة للمتعلٌمتُ مناسبة لسنٌهم ابػاصة كليس في ضو 

 1كعمرىم العقلي.
كاىتماماتو فالاىتماـ ينبغي أف ينصبٌ على نوع من ابؼعلومات ابؼقدٌمة لو كمدل مراعاتها بؼيولو 

ر ثلاث معايتَ كلقد حدٌد تايل2على الكم الذم قد يسبب تطتٌتنا كتداخلان في ابؼعلومات. كليس
 أساسية لتنظيم المحتول كىي:

الاستمرارية: بدعتٌ أف ينظٌم المحتول بطريقة بسكٌن ابؼتعلٌمتُ من بفارسة جوانب التٌعلٌم في  -7
مراحل بـتلفة على مستول ابؼراحل كالصٌفوؼ بطكل يتٌسم بالتٌكرار الرأٌسي بحيث تؤدم كل خبّة إلى 

 3و ابػبّة التالية.إحداث أثر معتٌُ عند ابؼتعلٌم تدعم
التٌتابع: كىو بناء ابػبّات فوؽ بعضها البعض فلا تقدٌـ خبّة لغوية إلٌا في ضوء ما سبقها  -2

ثم تهيء ىذه ابػبّة ابؼتعلم بعد ذلك ابػبّة التالية، بدعتٌ أف يكوف ىناؾ تسلسل في عرض ابؼهارات أف 
 4تستفيد كل منها بفا يسبقها كيؤدم بؼا يلحقها.

بدعتٌ 5مل: كيقصد بذلك العلاقة الأفقية بتُ ابػبّات حيث يكمل كل منها الأخرل،التٌكا -3
أفٌ ابؼتعلٌم إذا درس موضوعنا في القراءة يتحدٌث عن فوائد زراعة الأشجار فمن ابؼمكن أف يدرس 

 6نفس ابؼوضوع من زاكية أخرل في العلوـ أك غتَىا.
مل ىو إحداث ترابط في ابػبّات التي كاستنادنا إلى ما سبق نستنتج أف ابؽدؼ من التٌكا

 يكتسبها ابؼتعلٌم كىو ما يؤدم إلى تنمية مهاراتو كقدراتو على التٌحصيل.
 

                                                           
 .154يد عبد الله لافي، أساليب التدريس، صسع - 1
 .154ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .98: بؿسن علي عطية، ابؼناىج ابغديثة كطرؽ التدريس، ص ينظر - 3
 .32: رشدم أبضد طعيمة، ابؼرجع في تعليم اللغة العربية، ص ينظر - 4
 .211: ابؼرجع نفسو، ص ينظر - 5
 .  94يس، ص: عبد الله لافي، أساليب التدر  ينظر - 6
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  :معايتَ اختيار المحتول 
اجتهد علماء التًبية في كضع ابؼعايتَ العلمية لتحكم اختيار بؿتول ابؼنهج حتى لا يصبح 

 عطوائينا كىذه ابؼعايتَ كالآتي: 
تول بالأىداؼ: كيقصد بذلك العلاقة بتُ المحتول كالأىداؼ حيث تتٌسم ىذه ارتباط المح -أ

العلاقة بالتٌأثر كالتٌأثتَ ابؼتبادؿ فيما بينها لأفٌ المحتول لازمة من لوازـ برقيق الأىداؼ التي تتحكٌم بنوع 
لمحتول إلى المحتول ذا صلة كثيقة بأىداؼ ابؼنهج بحيث يؤدم مركر الطلٌبة بابػبّات التي يتضمٌنها ا

  1برقيق أىداؼ ابؼنهج.
صدؽ المحتول كحداثتو كدلالتو : كيقصد بو دقتٌو العلمية كصحٌتو كأصالتو، فضلا عن  -ب

أمٌا عن دلالتو فيقصد بها أف يكوف المحتول متماشينا مع اىتمامات 2بسطيتو مع الأىداؼ ابؼوضوعية،
كحاجاتهم، كأف يكوف قادرنا على برقيق الأىداؼ بدعتٌ أف يطعركف بفائدتو لاتصالو بديوبؽم 3ابؼتعلٌمتُ،

 من أجلها. ختتَاي التي 
مراعاة خصائص ابؼتعلٌمتُ كحاجاتهم: أف يكوف المحتول مناسبنا بػصائص ابؼتعلٌمتُ  -ج

كمستول نضجهم كاستعدادىم كحاجاتهم لضماف إقبابؽم عليو كابقذابهم إليو لأنوٌ عندئذو سيكوف ذا 
  4معتٌ في نفوسهم.

لائمة المحتول لظركؼ تطبيقو: بدعتٌ أف يكوف المحتول ملائم للظركؼ التي يطبٌق فيها من م -د
 5حيث الوقت ابؼخصٌص لو كإعداد الطلبة كالتٌجهيزات كابؼستلزمات ابؼادية.

التٌوازف بتُ الطٌموؿ كالعمق: أم أف يطتمل المحتول على خبّات توازف بتُ ابعوانب ابؼعرفية  -ق
ارية، أمٌا العمق فيعتٍ أف يتضمٌن ابؼنهج أساسيات ابؼادة من مفاىيم كتعميمات كالوجدانية كابؼه

 كقوانتُ كنظريات.

                                                           
 .94: بؿسن علي عطية، ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس، ص ينظر - 1
 .32رشدم أبضد طعيمة، الأسس العامة بؼناىج تعليم اللغة العربية، ص - 2
 .204رشدم أبضد طعيمة، ابؼرجع في تعليم اللغة العربية، ص - 3
 .94بؿسن علي عطية، ابؼنهج ابغديثة كطرائق التدريس، ص - 4
 .96ابؼرجع نفسو، ص - 5
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مراعاة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلٌمتُ: بدعتٌ أف يكوف بؿتول ابؼنهج بعميع مستويات  -ك
بػلفيات ابؼتعلٌمتُ لأفٌ ابؼتعلٌمتُ غتَ متساكين في قدراتهم كاستعداداتهم كفي مستول الذكٌاء كا

  1الثقٌافية.
 تعريف النّص:  -4

 لغة: -أ
تتعدٌد ابؼعاني اللغوية في مادة نصص في ابؼعاجم العربية حيث بقد في: معجم لساف العرب،  

: رىفػٍعيكى للطٌيء، كيقاؿ: نىصَّ ابغديث إلى فلاف أم رىفػىعىوي كنىصَّتٍ الظبٌية جًيدىىىا إذ رفعتو، " النَّصي
  2."ى غاية الفضيحة كالطٌهرة كالظٌهورككضع على ابؼنصٌة أم عل
نىصَّ ابغديث: رىفػىعىو كأسنده إلى المحدَّث عنو، كنىصَّ ابؼتاع جعل بعضو فوؽ "معجم الوسيط: 

بعض، كانػٍتىصَّ الطٌيء ارتفع كاستول كاستقاـ، كالنَّصي صيغة الكلاـ الأصلية التي كردت من ابؼؤلف 
  3."ل التٌأكيلكما لا بوتمل إلٌا معتٌ كاحد أك لا بوتم

نلاحظ من خلاؿ قراءتنا اللغوية للمعاجم العربية بؼادة نىصىصى أفٌ دلالتها تدكر حوؿ الارتفاع 
 كالظٌهور كالاكتماؿ.

 اصطلاحا: -ب
إفٌ مفهوـ النٌص يعدٌ من أكثر ابؼفاىيم صعوبة كشساعة كتنوٌعنا، نظرنا بؽذا الاعتبار سنسرد 

في المجاؿ اللساني كالتٌعليمي فيقوؿ: الأزىر الزٌناد:" ىو نسيج من تعريفات لأبرز العلماء كابؼفكٌرين 
الكلمات يتًابط بعضها ببعض كىذه ابػيوط بذمع عناصره ابؼختلفة كابؼتباعدة في كل كاحد ىو ما 

بؿمد عناني:" ىو التٌواصل اللغوم سواء كاف منطوقنا أك مكتوبنا باعتباره 4نطلق عليو مصطلح نص".
نلاحظ من تعريفو أنوٌ يوحي بأفٌ 5ة شفرات بؿدٌدة في صورتها ابؼسموعة أك ابؼرئية".رسالة تتٌخذ صور 

الكلمات نفسها مكتوبة أك منطوقة بيكن أف تكوف نصنا إذا اعتبّت رسالة. كيعرفو برينكر بقولو:" ىو 
                                                           

 . 97-95صص ابؼرجع السابق، بؿسن علي عطية، ينظر:  - 1
 .97، ص7أبي الفضل بصاؿ الدين بن مكرـ بن منظور، لساف العرب، ج - 2
 .926بؾمع اللغة العربية، معجم الوسيط، ص - 3
 .12ص ،1ط ـ،1993الأزىر الزٌناد، نسيج النص، ابؼركز الثقافي العربي، بتَكت،  - 4
 .116بؿمد عناني، ابؼصطلحات الأدبية ابغديثة، ص -5
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تتابع متماسك من علامات لغوية أك مركبات من علامات لغوية لا تدخل برت أيةٌ كحدة لغوية 
  1ل أشمل".أخر 

أمٌا من كجهة نظر بيداغوجية بيثٌل كحدة تعليمية كبؿور تلتقي فيو ابؼعارؼ اللغوية ابؼتعلٌقة 
ىو السٌند التًٌبوم الذم يعتمد في "كيقوؿ سرحاف عبد ابغميد: 2بالنٌحو كالصٌرؼ كالعركض كالبلاغة.

لوضعيات التًٌبوية كالتٌعليمية أغلب الدٌركس اللغوية كىو القاعدة التي ينطلق منها الأستاذ لإحداث ا
كمنو يثرم التٌلميذ رصيده اللغوم كيستنتج القواعد اللغوية كمورد  3،"ابؼختلفة لتحقيق أىداؼ البّنامج

كيقوؿ علي جواد الطاىر:" ىو بـتارات من الطٌعر كالنٌثر 4معرفي يعينو على بناء كفاءة من الكفاءات.
برفظ عادة، رعاية بعماؿ سبكها كبهاء أفكارىا بغاجة إليها في تقرأ بإنطاد أك إلقاء كتفهم كتتذكٌؽ، ك 

 5ابغياة كاحتفاظنا بها على أنٌّا من التًٌاث ابػالد".
بزلص التٌعريفات السٌابقة أفٌ النٌص من الناٌحية اللسانية كنسيج حيث تتقاطع ابػطوط الأفقية 

حقٌق بذلك الانسجاـ كالتٌسلسل في التي تتمثٌل في التًٌكيب كابػطوط العمودية كىي الدٌلالة، فيت
الأفكار أمٌا عن النٌص من الناٌحية التٌعليمية ىو المحور الرئٌيس الذم تدكر في فلكو بصيع النٌطاطات 

 اللغوية الأخرل.
 في الطّور الثاّنوي:المختارة أنواع النّصوص   -5
 النّص الأدبي:  -5-1

ظٌ ابعماؿ الفتٍ كتعرض على التٌلاميذ فكرة كىي قطع بـتارة من التًٌاث الأدبي يتوافر بؽا ح
حيث يبدأ 6متكاملة، أك عدٌة أفكار متًابطة، كبيكن ابزاذىا أساسنا لأخذ التٌلاميذ بالتٌذكؽ الأدبي،

ابؼنهاج في ىذه النٌصوص بتناكؿ أىمٌ مأثور الأدب في عصر الضٌعف ثٌم النٌهضة كالعصر ابغديث 
 7فالأدب ابؼعاصر.

                                                           
 .109ص،1طـ، 1997بتَكت،  -سعيد حسن بحرم، علم لغة النص ابؼفاىيم كالابذاىات، مكتبة لبناف ناشركف، لبناف - 1
 .129ـ، ص2007ق/1427بطتَ إبرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، عالم الكتب، إربد الأردف،  - 2
 .7ص ،1ط ـ،2005عبد ابغميد، النص في العملية التعليمية، منطورات الأنيس، حي جناف عطابو ابعزائر،  سرحاف - 3
 .10ـ، ص2016بؿمود عبود كآخركف، دليل كتاب السنة الأكلى من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية كزارة التًبية الوطنية،  - 4
 .67ص،2طـ، 1984ق/1404لبناف،  -تدريس اللغة العربية، دار التًاث العربي، بتَكت علي جواد الطاىر، أصوؿ - 5
 .251ص،14طعبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، دت،  - 6
 .7ـ، ص2016اللغة العربية كآدابها، الطعب الأدبية، مارساللجنة الوطنية للمناىج، منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي  - 7
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 صلي: النّص التّوا -5-2
ىي نص نثرم رافد للنص الأدبي يعالج الظاٌىرة الذم تناكبؽا النٌص الأدبي بطيء من التٌوسٌع 
كالتٌعمق، كالأستاذ في تدريسو بؽذا النٌص يهتدم بابؼتعلٌمتُ إلى أف يقفوا موقفنا نقدينا من الظاىرة التي 

 1.يعابعها النٌص الأدبي في ضوء ابؼعطيات الواردة في النٌص التٌواصلي
نستنتج أفٌ النص التٌواصلي يركٌز على ابؼناقطة للوقوؼ عند مبادئ الانسجاـ كالاتٌساؽ كمن ثمٌ 
فهم النٌص من حيث بنائو الفكرم كالفتٍ، كالوقوؼ عند فركع اللغة كالنٌحو كالصٌرؼ كالبلاغة 

 كالعركض.
 نص المطالعة الموجّهة:  -5-3

بؼعارؼ كبيدٌه بركائع الفكر كالأدب إفٌ ابؼطالعة عامل كىو أىم رافد ثقافي يزكٌد ابؼتعلٌم بطتٌى ا
ىاـ في تنمية ثركة ابؼتعلمتُ في الألفاظ كالأساليب كالأفكار كىذا الذٌخر اللغوم لا بيكن أف يؤثرٌ في 

  2تكوين  شخصيتو العلمية تأثتَنا عملينا إلٌا إذا استعملوه في تعابتَىم التٌواصلية ككتاباتهم.
  
 
 

 

                                                           
 .8، صالسابقابؼرجع اللجنة الوطنية للمناىج  - 1
 .11ـ، ص2016اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي اللغة العربية كآدابها، الطعب العلمية، مارس - 2



ًَانثب انفظم  
 انهّغت َظٌص نخؼهًٍٍّت حطبٍقٍّت دساست

انخّذاًنٍّت اَنٍّبث ًفق انؼشبٍّت  

 انؼشبٍت انهغت لمبدة انسبػً الحجى 1-

  اننظٌص حذسٌس خطٌاث 2-

  اننّظٌص دسس سير يزكشاث نمبرج 3-

  انخؼهًٍٍَّت انؼًهٍَّت في المٌظَّفت انخذاًنٍت اَنٍبث 4-

 المٍذاٍَّت انذّساست ػشع  5-
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راسة لالفص غة نصوص لتعليميةّ تطبيقيةّ الثاني: د لعربيةّ اللّ ة الآليّات وفق ا يّ  التّداول

 :تمهيد
لقد تطرقنا في الطَّق النَّظرم إلى كل من التَّداكلية كالتَّعليميَّة من حيث ابؼفاىيم كالاصطلاحات 

وص اللُّغة العربية ،إذ  تىعليميَّة نصداكليَّة فيكيصيولان إلى الطَّق التَّطبيقي الذم سيضمَّن كيفية ميسابنة التَّ 
ىنػٍهىجًي 

ييعتبّ النَّص دىعىامة أساسية في التَّدريس، لأنَّو ييسٍهم في بنًاء عقليَّة منظَّمة قادرة على التَّعامل ابؼ
نٍطًقي مع ابؼعارؼ كابؼعلومات ،كما تػىهٍدؼ ىذه الدراسة إلى كطف السِّتار عن الواقع العىملي 

ى
كابؼ

كلنرل مدل استفادة التَّعليميَّة من التَّداكليَّة في تطوير  وص اللُّغة العربية في الطَّور الثَّانوم،لتدريس نيصي 
اللُّغة العربية، كميعابعة قضايا تدريسها من مىنٍظور لًسىاني كظيفي، كبدا يتعلق بعناصر العملية التعليمية، 

يٍداني كحلق
ى
 كما مدل تطٍبًيقها في الواقع التَّعليمي ابؼ

ي
علِّم كابؼ

ي
ىطٍهيورة بدا فيها من ابؼ

تعلِّم كالبػىرٍنىامج اتو ابؼ
دٍرسًي

ى
داخل العىملية التَّعليميَّة  ناية أك تػىتىبيع لكيفيٌة ستَكرةكإفَّ ما تقوـ بو التَّداكلية في التَّعليم ىو العً  ،ابؼ

بػىعٍدى تػىلىقًيو بؽىىا ،كمىدىل التَّأٍثًتَ أك تاذ عًند تلفظو للًمىعليومة كيصيولان للمتعلِّم حيجٍرة الدَّرس بًدءنا بالأس
 الاسٍتًجىابة بؽذه الأىخًتَىة.
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 الحجم الساعي لمادة اللغة العربية: -1
صوص الذم تناكلتو الطُّعب الأدبية من خلاؿ حضورنا مع بعض ابؼعلمتُ، لاحظنا أفَّ درس النِّ 

احية مضامينو ك أسئلة الاكتطاؼ كابؼناقطة إلاى ىو نفسو الذم تناكلتو الطُّعب العلميَّة، كذلك من ن
ن يم بؿور أفى الفرؽ في الكم كيظهر ذلك في أفى الطعب الأدبية مثلا: يتناكؿ الكتاب ابؼدرسي لديه

عن ابؼقاؿ بينما الطيعب العلميىة يتناكؿ بؿور كاحد لكوف ابؼادىة ليست أساسيىة لديهم ،بالإضافة إلى 
ثالثة من التعليم الثىانوم شعبة الآداب الاص بالطيعب الأدبيىة في السىنة ابغجم السىاعي الأسبوعي ابػ

  1" ساعات موزىعة على النىطاطات على النىحو التالي:7كىو سبع "
"ساعات ،كيتم فيها دراسة النىص من حيث معطياتو 4ربع "ص أحيث بىصىص للأدب كالنيصو 

النىحو  ما يتعلىق بتعزيز التعلمات القبليىة في كبمط بناءه كما فيو من مظاىر الاتساؽ ك الانسجاـ ثمى 
"كىي حصة لتقدنً 7كض ،ككما بىصىص للتعبتَ الكتابي ساعة كاحدة "كالصىرؼ ك البلاغة كالعر 

ابؼوضوع كمناقطتو ،كحصىة لكتابتو ،كحصة لتصحيحو ،كذلك على مدل ثلاثة أسابيع ،أمىا ابؼطركع 
لعة أك حصىة لإجراء هة بىصىص بؽا ساعة كاحدة للمطاأمىا ابؼطالعة ابؼوجى  ، في حصىة كل أسبوع

 حكاـ موارد ابؼتعلم .تدريبات حوؿ إ
أمىا بالنسبة للتوزيع الزىمتٍ للطيعب العلميىة فيقسىم كالتالي :

2 
حيث بىصىص ساعتاف لنطاط الأدب كالنيصوص كما يتعلىق بتعزيز التعلمات القبليىة في النىحو 

،أمىا ابؼطركع هة ذات ساعة كاحدة بالتداكؿ بتَ الكتابي أك ابؼطالعة ابؼوجٌ تعكالصىرؼ كالبلاغة كحصىة لل
حكاـ موارد ابؼتعلم كضبطها تنطىط كإفهو ينطىط في كل حصىة سادسة من نطاط التىعبتَ الكتابي، 

 كل حصىة سابعة من نطاط التعبتَ.  ىذه ابغصىة في
 
 

 خطوات تدريس النصوص : -2
                                                           

 . 3ة للمناىج ،منهاج السىنة الثالثة من التىعليم الثىانوم العاـ ك التكنولوجي لليغة العربيىة كآدابها ، الطيعب الأدبية، صالليجنة الوطنيى  - 1
 .3ة، صالليجنة الوطنيىة للمناىج ،منهاج السىنة الثالثة من التىعليم الثىانوم العاـ كالتكنولوجي لليغة العربيىة كآدابها ، الطيعب العلميى  - 2
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 : خطوات تدريس النَص الأدبي2-1
كيتضمَّن تقدنً نبذة موجزة عن حياة الأديب أك الطَّاعر أتعرَّؼ على صاحب النَّص : أولا :

 بقازاتو ك كفاتو .ن عصره كعن أىم أعمالو ك إكع
ع كيتمُّ ذلك عن طريق قراءتو من طرؼ ابؼعلِّم قراءة سليمة م تقدنً موضوع النَّص : ثانيا :

عراب ثمَّ يكلِّف ابؼتعلِّم بقراءة ثيل ابؼعتٌ كعلامات الوقف كالإكبسداء ميراعاة جودة النُّطق كحسني الأ
 النَّص اقتداءن بو مع تصويب الأخطاء .

بودِّد ابؼعلِّم بعض ابؼفردات ك التًاكيب اللُّغويَّة الَّتي برتاج إلى  أثرم رصيدم اللُّغوم : ثالثا :
يو ىذه ابؼفردة من خلاؿ السِّياؽ الَّذم كردت الطَّرح كيأتي باشتقاقاتها ثمَّ يذكر ابؼعتٌ الَّذم توحي إل

 فيو .
حيثي ييقدِّـ ابؼعلِّم بعض الأسئلة الَّتي بسكِّن ابؼتعلِّم من فهم  اكتطاؼ معطيات النَّص : رابعا :

 النَّص كاكتطاؼ أفكاره كمعانيو .
رحلة يكين ابؼتعلِّم قد فهًم أفكار ا مناقطة معطيات النَّص : خامسا :

ى
لنَّص فيوجِّو كفي ىذه ابؼ

ابؼعلِّم أنظار ابؼتعلِّمتُ إلى ابؼناقطة التذكقيَّة كذلك عن طريق الأسئلة ابؼتعلِّقة بأمرين مهمَّتُ كبنا: 
الأيسلوب ك الأفكار ،فيعطي ابؼتعلِّم آراء ك يناقش فيها مع معلِّمو فييصبح ابؼتعلِّم قادر على ابؼناقطة 

 كالنَّقد .
برديد بمط النَّص كاستخراج خصائصو مع التَّمثيل بؽا من النَّص كمن  يتمُّ  بناء النَّص : سادسا :

تلفة إ ثمىَّ تدريب ابؼتعلِّم على  .1نتاج نصوص كفق أبماط بـي
كبزتصُّ ىذه ابؼرحلة بطريقة عرض الأفكار كعلاقة  أتفحَّص الاتساؽ كالانسجاـ: سابعا :

تها، ككيفيَّة الانتقاؿ من فكرة إلى أيخرل كحسن ابؼقدِّمة بابؼوضوع أك العرض كعلاقة بداية الفقرة بخابس
 التَّلخيص ديكف ملل .

                                                           
 العلميٌة، الطٌعب كالتٌكنولوجي، العاـ الثاٌنوم التٌعليم من الثاٌنية للسنة ابؼوجٌهة كابؼطالعة كالنٌصوص الأدب في ابعديد كالتٌعليم، التًٌبية كزارةينظر:   - 1

 .4ص.2014-2013ابؼدرسيٌة، للمطبوعات الوطتٍ الديواف
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كفي ختاـ الدَّرس يكوف ابؼعلِّم قدٍ توصَّل مع ابؼتعلِّمتُ إلى ملخِّص ييبّز  أيبصل القوؿ : ثامنا :
 سَّابقة.منٍ خلالو ابػصائص الفنػِّيَّة كالفكريَّة الَّتي تناكبؽا النَّص من خلاؿ ابؼراحًل ك ابػيطوات ال

 خطوات تدْريس النَّص التواصلي : 2-2
هِّد كيفٍتىتًح بها كيٍ ييدمح  ايعطي ابؼعلِّم بسهٍيد كضعية الانطلاؽ: أولا: وضوع بيي

ى
أك لىمحة عن ابؼ

 ابؼتعلِّم في الدَّرس كبٍهعلو يتفاعلٍ معو .
ة مع مراعاة قراءة النَّص من طىرؼ ابؼعلِّم قراءة سىليمة ك متأنِّ  تقدنً النَّص : ثانيا : ية كمعبِّّ
تعلِّم بقراءة النَّص اقتداءن بو مع تصٍويب الأىخطاء .علامات الإ

ي
 عراب كالوقف ،ثميَّ يكلِّف ابؼ

كىو أفٍ ييقدِّـ ابؼعلِّم للمتعلِّم بعٍض الأسئلة حوؿ النَّص حيث اكتطاؼ ميعطيات النَّص : ثالثا :
 تيساعدىم على فػىهٍم معىانيو ك أفكاره .

رحلة حوؿ خصىائص أيسلوب الكاتب ك   ميناقطة ميعطيات النَّص : :رابعاً 
ى
كتكوف أسئلة ىذه ابؼ

ىرحلة تفىاعل كبتَ بتُ ابؼعلِّم كابؼتعلِّم ، إذٍ  ك قدالأفكار كابؼعاني الَّتي بوتويها النَّص ؛
لاحظنا في ىذه ابؼ

ناقطة كابعىدؿ .
ي
 تساعًدٍ ىذه ابؼرحلة على إثراء رصيد ابؼتعلِّم بابؼ

لِّم من خًلاؿ عكىي عبارة عن تلخيص يقدِّمو ابؼعلِّم للمت أسٍتخلص كأيسجِّل : خامساً :
ناقطة كبو يكين ابؼتعلِّم قدٍ توصَّل إلى خيلاصة حوؿ الدَّرس ككيلٍ 

ي
 .1الاكتطاؼ ك ابؼ

 خطوات تدريس نص المُطالعة الموجَّهة :2-3
بؼتعلِّم إلى قراءة أك ميطالعة النَّص كبرضتَه خارج كىو أفٍ يوجِّو ابؼعلِّم ا مرحلة التَّوجيو: أولًا :

 القسم ،كذلك بتكليفو بغل أسئلة الاكتطاؼ كابؼناقطة .
 

 مرحلة  ثانياً :
ي
 ابؼعلِّم لفاعلية برضتَ ابؼتعلِّم . مراقبة  :راقبةابؼ

رحلة الَّتي يقوموف بها في النَّص الأ مرحلة اكتطاؼ ميعطىيات النَّص : ثالثاً :
ى
دبي كالنَّص نفٍس ابؼ

 التواصلي .
                                                           

 .4ص.ابؼرجع السابق  كالتٌعليم، التًٌبية كزارةينظر:   - 1
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رحلة الَّتي يقوموف بها في مرحلة مناقطة ابؼعطيات: رابعاً :
ى
النَّص الأدبي كالنَّص  نفٍس ابؼ

 1 .التواصلي
ك كاجب ليف ابؼعلِّم للميتعلِّم بتمرين أحلة تكٍ كىي مر  مرحلة استثمار موارد النَّص : خامساً :

و لوي ، كىذه ابؼرحلة تيثرم رصيد ابؼتعلِّم كتطلق لو العناف دراكً دل استيعاب ابؼتعلِّم للدَّرس ك إلتَل م
طالعة ابؼوجَّهة في توسيع آفاؽ ابؼتعلِّم كصقل ذكقو كتنمية حبِّو للاطِّلاع على 

ي
في الإبداع ،"إذٍ تيسهم ابؼ

ب تقٍدبيو بأسٍلوب إبداعي كشائًق تيبِّّ  ر في نتًاج الفًكر البىطرم ،كلكي بوقِّق ىذا النَّطاط أىدافًو بهى
ا عىمل حيرٍ ،يينجز جيزءه منو داخًل  عمليَّات استقلاؿ ابؼتعلِّم فىهمان كتلخيصان كتقييما مع ميراعاة أنَّّ
علِّم إلاَّ 

ي
القًسم كابعيزءي الأكٍبّ خارجو كأفٍ يكيوف ابؼتعلِّمتُ ىيم أصحاب الدَّكر الرَّئيس في التنفيذ كما ابؼ

ميوجِّو."
2    

 رس النّصوص :نماذج مذكرات سير د -3
 ق 7439رجب  24                الوحدة: فن القصة                                          

 ـ 2178أفريل  71                     النطاط: نص أدبي                                       
 ابؼوضوع: الطريق إلى قرية الطوب لمحمد شنوفي

 الكفاءات ابؼستهدفة:
 ػػػػػ التٌعرؼ على الفن القصصي: نطأتو كتطوره كخصائصو.ػ

 ػػػػػػ الكطف عن مدل تأثرٌ القصة القصتَة ابعزائريةٌ بالواقع ابعزائرم عبّ مراحلو ابؼختلفة.
 ػػػػػػ تدريب التلميذ على برديد بمط النٌص.

                                                           
 .5ص.ابؼرجع السابق  كالتٌعليم، التًٌبية كزارةينظر:   -1
 .10اللُّجنة الوطنيَّة للمناىج ،منهاج السنة ثالثة من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي اللغة العربية كآدابها ،الطعب الأدبية ،ص -2
 



 التٌداكليٌة الآليٌات كفق العربيٌة اللٌغة نصوص لتعليميٌة تطبيقيٌة دراسة الفصل الثاني                                                                              
 

54 

 

 الطريقة المراحل أنشطة التّعليم أنشطة التّعلّم

بالعزيزية كلاية ابؼدية درس  7954ئرم معاصر كلد سنة ػػػػػ بؿمد شنوفي قاص جزا
بابعزائر كبغداد، يطتغل أستاذا للنقد الأدبي ابغديث بجامعة ابعزائر كلو بؾموعتاف 

 قصصيتاف بنا: حتُ يعلو البحر، بؿض افتًاء

ػػػ أتعرؼ على صاحب النص من ىو بؿمد 
 شنوفي؟ متى كأين كلد؟ ماىي أىم أعمالو؟

 كضعية الانطلاؽ

ائية
لإلق

ة  ا
طريق

ال
 

قراءة النص من طرؼ الأستاذ قراءة معبّة  قراءات متعددة من طرؼ التلاميذ مع تصويب الأخطاء
 مسموعة

 قراءة النص

ػػػػ سريتم: جئموه ليلا ػػػػ ابؼخبوؿ: من فسد عقلو ػػػػػ يهمهم: الكلاـ ابؼسموع غتَ 
 ابؼفهوـ ػػػػ الكابغتُ: ابؼتبعتُ.

 كدكدة.الكابغتُ ػػػػػ م-
 

ػػػػػ ابػابل: فساد في القواـ، خبوؿ: ذىاب الستُ كالفاء من مستفعلن، ابغبس، ابػبل: 
 قطع الأيدم

ػػػ حدد معاني الألفاظ الآتية سريتم، ابؼخبوؿ، 
 يهمهم، الكابغتُ.

ػػػػ ابحث في النص: عن كلمتتُ بهمعهما بؾاؿ 
 الاستغلاؿ.

 "ػػػػ استخدـ ابؼعجم بؼعرفة مطتقات كلمة"خباؿ

 إثراء الرصيد اللغوم
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ػػػػػػ الوقاٌؼ شخص مرتزؽ خاف الوطن، كأصبح عميلا بىدـ مصالح الاستعمار 
 بإخلاص.

ػػػػػ عانى الطعب ابعزائرم كل مظاىر ابغرماف كالطقاء كالبؤس من جوع كعرم كفقر 
 كبطالة كأمية كاعتقالات.

الضابط الفرنسي كيبدك ػػػػػ كانت معاملة الوقاٌؼ للجزائريتُ أشد قسوة من معاملة 
ذلك من خلاؿ كلامو عندما كاف يقوؿ: "... قد بضلٌتٍ برياتو إليكم كغضب الوقاٌؼ 
فجأة... قولوا آمتُ أـ أنتم مكمموف... أصبّ علي شوم يركح ىذا القاكرم كأؤدبك 

 الأدب الذم بوتاج إليو..."

ة إذا طبقت في أرض ػػػػػ الطعارات التي كاف ينادم بهما ابؼستعمر ىي شعارات إنساني
 الواقع.

ػػػػػػ ابؼطهد الذم انطبع في ذىتٍ كأثر في مطاعرم ىو مطالبة الوفاؽ أحد الأىالي بدفع 
 الضريبة عن بغيتو.

 ػػػػ حدد ملامح صورة الوقاٌؼ كما يراىا الكاتب
 

ػػػػ استخلص مظاىر ابغياة الاجتماعية قبل الثورة 
 كأثناءىا.

ؼ للجزائريتُ كبتُ ػػػػ قارف بتُ معاملة الوقاٌ
 معاملة الضابط الفرنسي.

 

 

ػػػػ مارأيك في الطعارات التي كاف ينادم بها 
 ابؼستعمر؟

ػػػػ عتُ ابؼطهد الذم انطبع في ذىنك كأثرٌ في 
 مطاعرؾ.

 اكتطاؼ ابؼعطيات

وارية
 ابغ

ريقة
الط

 

دة ػػػػػ أرل الراكم كاف ناقلا للأحداث، لكن صوتو يظهر مع أصوات ابعماىتَ المحتط
 التي كانت تندد بالاستقلاؿ.

ػػػػػػ كيف ترل الراٌكم مطاركا في الأحداث أـ بؾرد 
 ناقل بؽا؟
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ػػػػ الطخصية القصصية الوقاٌؼ لا بزدـ إلاٌ مصابغها الطخصية كىي شخصية عميلة 
 خانت القضية بأبخس الأبشاف "أنانية  لا يهمها إلٌا  ابؼصلحة ابػاصة"

 

صية من حيث ىويتها ػػػػػ أدرس الطخصية القص
كخصائصها ابؼادية كابؼعنوية كأحوابؽا النفسية 

 كالذىنية

 ػػػػػ يتحقق البّنامج السردم عادة بالتًتيب الآتي:

 ػػػ الكفاءة 2ػػ المحفز  7

 ػػػػ ابعزاء 4ػػػ الابقاز  3

 حاكؿ أف تطبق ىذا البّنامج على ىذه القصة.

 

 

 

 مناقطة ابؼعطيات

المحفز       الكفاءة )الأهلية نجاز )التحريك(الا الجزاء )النتيجة(
 )الدافع

 الشخصيات

الاكتفاء بالكلاـ  الفرار
 القاسي

كفاءة داخلية 
فطرة سيئة حب 

الظلم 
 كالاستغلاؿ

حب 
التسلط 

 كالاستغلاؿ

 الوقاؼ

تربصة إرادة  الفرار
السلطة كالتحرؾ 
من أجل تعديل 
الأكضاع كتغيتَ 

 ابؼواقف

كفاءة خارجية 
ثل الاستعمار بي

 كالسلطة الفرنسية

بسثيل 
السلطة 

العسكرية 
كالسياسية 

مراقبة 
الأكضاع 
كتعديل 

 ابػلل

 الضابط
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التخلص من 
الوفاؽ كالفرح 

بعمل كشجاعة 
 الثوار

بزريب الآلة 
كبؿاكلة الرد 

ابػفي بالكلاـ 
 على الوفاؽ

كفاءة مضادة 
ي داخلية فه

كلكنها عكس  
 كفاءة الوقاٌؼ

من حيث رفض 
 لمالظ

إرادة ابغرية 
دفع 

 الاستغلاؿ

    الأىالي

إطلاؽ الرصاص 
كتوجيو الضربات 

 للضابؼتُ

بؿاربة 
 الاستعمار

كفاءة مضادة 
 كداخلية

إرادة ابغرية 
دفع ك 

 الاستغلاؿ

 الثوار

ػػػػ الفكرة)البحث عن بـربي الدانبتَ(. الزماف )خلاؿ الثورة( قصتَ. ابؼكاف)بطحة 
صيات)القائد الضابط الوقاٌؼ ابعماىتَ(. فسيحة بقرية الطوب(. الطخ

 العقدة)البحث عن بـربي الدانبتَ(. ابغل)إطلاؽ رصاص الثورة كانصراؼ القائد(.

 ػػػػػ من خصائص ابغوار في النص مايلي: اللغة العامية

 ػػػػػ السهولة كالوضوح ػػػػػػ خلوه من البّيق الأدبي. حوار مباشر. التناسب في الطخصيات

 لنص سردم.ػػػػ بمط ا

ػػػػ أذكر أىم مكونات القصة ابؼطكلة للفن 
 القصصي.

 

 ماىي خصائص ابغوار في ىذه القصة؟-

 

 ػػػػ صنف ىذا النص حسب بمط كتابتو.

 بناء النص

الطريقة 
ابغوارية
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 ػػػػػ )شرح ابعانب النظرم للتلاميذ ثم برديد ابؼطلوب كتعيتُ الإجابة(

 عة يعتُ في مكاف ما، بطريقة ما.أ ػػػػ ابغالة البدائية: شخص أك بصا

 ب ػػػ عنصر التحويل: ذات يوـ كبطكل مفاجئ يقع خلل بهذه ابؼعيطة.

 ج ػػػػ نتائج عنصر التحويل: تكوين عقدة كضع خط يتوقف عليو مصتَ البطل.

 د ػػػػ عنصر التعديل: عمل أك حدث يطرأ على ابؼوقف فينهي حالة ابػلل أك القلق.

ئية: عودة الأكضاع إلى مسارىا الطبيعي مع بعض التعديل في ابغالة ق ػػػػػ ابغالة النها
 البدائية.

اعتماد على ما سبق فإف نقطة التحوؿ في القصة تتمثل في تدمتَ الآلة كبزريبها كىذا 
 اع كالتفكتَ في التخلص من الظلم.بيثل حافزا كدافعا مطجعا لتغتَ الأكض

ضع ػػػػػ مرت ىذه القصة بابؼراحل التالية: ك 
البداية، كضع التحوؿ كضع ابػتاـ، حدد بداية 

 ىذا التحوؿ في ىذه القصة.

 الاتساؽ كالانسجاـ

ػػػػػ يعتبّ عنواف القصة النواة الدلالية الأصلية التي تتفجر منها الدلالات الفرعية الأخرل 
حيث يظهر من خلاؿ مدل معاناة الأىالي من قسوة الاستعمار فدلالة الطوب توحي 

 البناء كشدة بزلف أىل القرية. بهطاشة

 ػػػػػ دلالة ذلك السيطرة ابؼطلقة كفرض القوانتُ الظابؼة بالقوة كالقهر كالغلبة كالاستبداد.

 ػػػػ فيم تتمثل العلاقة بتُ مضموف النص كالعنواف.

 
 ػػػ ما دلالة تعدد أفعاؿ الأمر في النص؟

 

إلى الغريب المحتل التي تعد  ػػػػػػ إف نص القصة "الطريق إلى قرية الطوب" صورة ػػػػػػ تلخيص أىم ما بييز ىذه القصة من  أبصل القوؿ في تقدير   
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من أكثر صور الآخر تواترا في القصة القصتَة ابعزائرية، تناكلت فتًة 
الاحتلاؿ كانعكاساتها كمقاكمة الطعب كالثورة، كقدمت بماذج مثالية في 

 التضحية كالبطولة.

كقد ركز الكاتب على الطخصية القصصية "الوقاؼ" من حيث كظيفتها 
 نص ذم طابع فتٍ.الٌ  كسلوكها الذم بذسد في

 النص ابعانب الفتٍ

 ق 7439رجب  24                                                              الوحدة: الفن القصصي                                         

 ـ 2178أفريل  71                                                                                                    النطاط: نص تواصلي     

 ابؼوضوع: صورة الاحتلاؿ في القصة ابعزائرية أنيسة بركات دراد

 الكفاءات ابؼستهدفة

 ػػػػػػػ أف يتعرؼ التلميذ على أسباب كتابة القصة.

 ؼ على أىم ابؼواضيع التي كتبت فيها القصة ابعزائرية.ػػػػػػ أف يتعر 

 ستَ الدرس:



 التٌداكليٌة الآليٌات كفق العربيٌة اللٌغة نصوص لتعليميٌة تطبيقيٌة دراسة الفصل الثاني                                                                              
 

60 

 

 الطريقة ابؼراحل أنططة التعليم أنططة التعلم

ػػػػػ احتل موضوع الاحتلاؿ مكانة كبتَة في القص ابعزائرم 
باعتبار أف القصة حديثة كظهرت في ابؼطرؽ كالقصة 
 .ابعزائرية ظهرت بعد فتًة طويلة من ظهورىا في ابؼطرؽ

ػػػػػ ماىي أىم ابؼواضيع التي عابعتها القصة 
 ابعزائرية إباٌف الاحتلاؿ؟

 كضعية الانطلاؽ

الطريقة ابغوارية
 ػػػػػ بؼلء الفراغ في ميداف الأدب 

 ػػػػػػ تسجيل أحداث الثورة كتصوير أبطابؽا.

 ػػػػػػ نقل التجربة ابؼعاشة.

 ػػػػػػ خطورة الزكاج بالأجنبيات "أبضد رضا حوحو".

 ػػػػػ انتقاد العلماء العملاء للاستعمار "أبضد بن عاشور"ػ

ػػػػػ ماىي الدكافع الأساسية لكتابة القصة 
 في نظر الكاتبة؟

 

 ػػػػ ماىي ابؼواضيع التي عابعها النص؟

 

 اكتطاؼ معطيات النٌص
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ػػػػػ قضية التنصتَ كاستغلاؿ ابؼستعمر للفقراء ابعهاؿ كي 
 طافعي"يصبحوا أعوانو "عبد المجيد ال

ػػػػػػ كانت ظركؼ قاسية مريعة يعيطوف فيها عراة جائعتُ 
 تلتهمهم الأمراض بسبب الفقر كابغرماف

 ػػػػػ لابتعادنا عن ابغدث بحد ذاتو أم زمن الثورة

 ػػػػػػ اىتمامنا بدواضيع أخرل

 

 

 

ػػػػػػ ماىي مظاىر ابؼعاناة التي يعانيها 
 اللاجئوف كابؼهاجركف؟

اب عن مواضيع ما سبب ابتعاد الكتٌ -
 الثورة؟

 
الطريقة ابغوارية
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ػػػػػ باءت بؿاكلات التنصتَ بالفطل في ابعزائر لأف الطعب 
 ابعزائرم شعب متمسك بدينو كبعقيدتو الراسخة فيو.

ػػػػػ لأنّم كانوا ىم أكثر خطورة من ابؼستعمر في حد ذاتو 
 لأف ابؼستعمر لم يكن لو أتباع.

نصتَ في ابعزائر ػػػػػ بؼاذا باءت بؿاكلات الت
 بالفطل؟

ػػػػػػ بؼاذا سلط الكاتب الضوء على العلماء 
 العملاء؟

 مناقطة معطيات النص
        

الطريقة ابغوارية
 

ػػػػػػ أراد أف بهسد ابؼعاناة كإجراـ الاستعمار كاستغلالو 
 للطعب ابعزائرم في حركب طاحنة.

ما الذم أراد أف بهسده عبد ابغميد بن 
 قصتو؟ىدكقة من خلاؿ 

   

ػػػػػػ كما بذدر الإشارة إلى أف النظرة ابؼثالية للثورة كتقديسها 
قد خفت نسبيا لدل كتاب القصة في بداية الثمانينات، 
كذلك لتغتَُّ زاكية النظر إليها، كابغكم عليها بسبب تغتَ 

الظركؼ كابؼستجدات التي طرأت على ابؼستول المحلي 
 كالإقليمي كالعابؼي.

عات الثورة بارزة على ىل بقيت موضو 
 الساحة؟

 أستخلص كأسجل

                 
الطريقة ابغوارية      
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 ق 7439رجب  22                                                                                 الوحدة: فن القصة                             

 ـ 2178أفريل  18                                                                                               النطاط: مطالعة موجهة           

 ابؼوضوع: من ركاية الأمتَ لواسيتٍ الأعرج

 الكفاءات ابؼستخدمة:

 ػػػػػػػػػ تدريب التلميذ عل كتابة القصص القصتَة كبرليلها كدراستها

 ر القصة القصتَة ابعزائرية بالواقع ابعزائرم.ػػػػػ اكتطاؼ مدل تأث

 ػػػػػ إدراؾ التلميذ للفن القصصي.

 ستَ الدرس:
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 الطريقة المراحل        أنشطة التعليم     أنشطة التعلم  

ىي فن نثرم يطرح موضوعا معينا في بؾاؿ معتُ 
 كبزتلف عن القصة في ابغجم أم الطوؿ.

 كضعية الانطلاؽ ا كبتُ القصة؟ما ماىية الركاية كما الفرؽ بينه
الطريقة ابغوارية

 

 ػػػػ الأمتَ الذم قصده الأمتَ عبد القادر.

ػػػػػ مقاكمة الأمتَ لصنيع ابعنراؿ "بوجو" في جباؿ 
 الونطريس

 ػػػػػ نزكؿ ابعنراؿ "بوجو" أرض الونطريس

 ػػػػػ خركج الأمتَ عبد القادر كخيالتو بؼواجهة العدك

 منحدرات ىذه ابعباؿ بعد ػػػػػ رجوع الأمتَ إلى
 الاستيلاء عليها.

ػػػػػػ السبب الذم جعل خطة الأمتَ تبوء بالفطل ىو 
خيانة بعض الأطراؼ ابعزائرية كالتي تعد على إفساد 

 خطة الأمتَ كالاستيطاف عل جباؿ الونطريس.

ػػػ من الأمتَ الذم قصده الكاتب في نصو؟ 
 كما ابؼوضوع الذم عابعو في ىذا ابؼقتطف؟

 

 ػػػػ ماىي الأحداث التي سجلها النص.

 

 
ػػػػ ما السبب الذم جعل خطو الأمتَ تبوء 

 بالفطل؟

 اكتطاؼ معطيات النص
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ػػػ العناصر الفنية التي استوفتها ىذه القصة ىي 
الطخصيات لأف المحور الديناميكي الذم بورؾ 

 القصة ىو الطخصيات

 كتنقسم ىذه الطخصيات إلى رئيسة كثانوية. -

ػػػ الطخصيات الرئيسية ىي: الأمتَ، بوجو، ػػ 7
 سيدم العريبي...

ػػػػ الاطار الزمكاني: ابؼكاف: ابعزائر"جباؿ  2
 الونطريس" الزماف: الثورة ابعزائرية.

 ػػػ الأحداث: نزكؿ بوجو إلى جباؿ الونطريس 3

 ما العناصر الفنية التي استوفتها ىذه القصة؟

 
 

 ػػػػػ إلاـ تنقسم ىذه الطخصيات؟

 .استخرج العناصر الفنية في النص

 مناقطة معطيات النص
الطريقة ابغوارية

 

ػػػػ العقدة: الاستيطاف على جباؿ الونطريس من قبل 
ابؼستعمر كخيانة بعض الأطراؼ ابعزائرية كىذه 

 ابػيانة ىي عامل على إفساد خطة الأمتَ.

ػػػػػ ابغل: الفطل في استًداد الأمتَ بعباؿ الونطريس في 
 لركايةىذه ا
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أبسم عرض بقية الأحداث التي رافقت ستَة  
الأمتَ استنادا إلى ابؼعطيات التاربىية الدقيقة 

 بأسلوب قصصي.

 استثمار معطيات النص
الطريقة الإ

لقائية
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 الآليات التداولية الموظَّفة في العمليَّة التعليميَّة : -4 
 الأفعال الكلاميَّة :  -أوّلاً 

د ىذه الآليٌة في عمليٌة التٌعليم كالتٌعلٌم من خلاؿ تعبتَ ابؼعلِّم عن كل ما بوتاجو في كبيكن أف بق
رسالة شفويَّة أـ كتابيَّة فيتلقَّاىا ابؼتعلِّم كيصنِّفها إلى معاني خبّيَّة أك انطائيَّة كأكثر الأفعاؿ ابؼستعملة 

على ملفوظات إبقازية من شأنّا أف توصل في العمليَّة التعليميَّة تتًاكح بتُ الأمر كالانطاء ،كتعتمد 
رسل منها الإقناع كالتأثتَ كمن ذلك 

ي
ابؼقصود إلى ابؼتعلِّم فييجتٍ الفائدة ابؼرجيوَّة منها حسب قصد ابؼ

بقد الأمر كالنَّهي ييقابلاف الأمريات في ابؼصطلح التَّداكلي كالاعتذار كالاستعطاؼ ييقابلاف التَّعبتَيات 
 كىكذا .

 :اتالوعديَّ  -1
خاطىب

ي
، كتظهر ىذه الأفعاؿ بكثرة في برفيز  1غرضها أفٍ يلتزـ ابؼتكلِّم بفعل شيء ما بذاه ابؼ

ثابرة ،كأغلب ىذه التَّحفيزات استعماؿ التنقيط كوسيلة للتطجيع 
ي
علِّم للمتعلِّم على الاجتهاد كابؼ

ي
ابؼ

 كمن ذلك بقد :
ة تطغلي مكانة كاسعة في الأدب العربي ؟كمن بهيب ابؼعلِّم :ما السَّبب الَّذم جعل القصَّة ابعزائريَّ 

 .ؤاؿ لو ميكافأة نقطتافعلى الس
كىذا ما  -من بهيب على السُّؤاؿ لو مكافأة نقطتاف–كىي الوسيلة الَّتي بعأت إليها الأستاذة 

أدَّل إلى خلق جو التفاعل بتُ التلاميذ كالَّذم يعد عنصر فعَّاؿ من عناصر التحفيز كتنطيط ستَكرة 
الدَّرس أثناء العمليَّة التَّعليميَّة ، كأسلوب الطَّرط ابؼستعمل في ىذا القوؿ حضوره يستدعي حضور 
كافأة الَّتي تلزمو ابعواب عن 

ي
تمثِّل في ابؼ

ي
البعد التَّداكلي ، كذلك من خلاؿ كجود الطَّرط كجوابو ابؼ

 السُّؤاؿ .
تعلِّم عن

ي
ثابرة . أمَّا الغرض الإبقازم بؽذا الفعل ىو حث ابؼ

ي
 الاجتهاد كابؼ

 

                                                           
 .90ص التٌداكليٌة، ينظر: جورج يوؿ، - 1
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 الإعلانيّات: -2
 كيػىتَّضحي ىىذا النَّوع من الأفٍعاؿ الكلاميٌة في نطىاط النَّص الأدىبي "الفراغ لأديكنيس" .

ا تػىعٍلىميوف يا أىبنٍائي أفَّ الآفىات الاجتماعيةابؼعلٌ  عر ا أف يططرىأىخ لَّ كىثتَة كميتنوعة، كلع  م :كمى
جتمع بالعىجز كابػيموؿً 

ي
 ، كفقداف القدرة كالأمل كالثقٌة " .كاليىأس ابؼ

إفَّ ىذا القىوؿ الٌذم تلفَّظ بًوً ابؼعلٌم بيكن تىصٍنيفو ضًمن الإعلانيات، كيتٌضح ذلك جلينا في 
اسٍتعمالو للأسىاليب الإنٍطىائية منٍها النٌداء في قولو: "يا أبنائي" حيث اسٍتعمل حرؼ النِّداء لطدِّ انتباهً 

     .عطافو ابؼتعلِّم كاست
يفارقة كالتَّضاد، كتتمثل في: "اليأس 

لاحىظ أفَّ بػىتٍُى كيل لىفٍظىة كأيخٍرىل ييوجىدي نػىوٍع من ابؼ
ي
كمن ابؼ

 ،نتائج ىذه الآفىاتطىرىىا" فيو إعٍلاف لً أخ لَّ ككذلك قولو: "كلع"القيدرة كالعىجز" كغتَىا،  كالأمىل"،
جل في شيعثى كالتي تىتم

ي
 الإصلاح.تمع بالعىجز كفقدانو للأمل كالقيدرة على ور ابؼ

ا اف إذالإنسى  ازم في ىذا القىوؿ ىو ابٍتًعاد التَّلامًيذ عن آفَّة الفىرىاغ خاصة ،لأفَّ بقى ا الغىرض الإأمَّ 
 منا سىيػيؤىدم بو إلى الابٍكراؼ .بسىىلٌكىوي الفىراغ فحت

يثػىقىفتُ في الأمَّة للبطً  طة ميعٍطيات النَّصاقو بعد منككذلك يتَّضًح في قىولً 
تَ في "نىص مىنٍزلًىة ابؼ

 .براىيمي"الإ
يثػىقىفي ابغىق ىيو مىن اتَّسمى بًحيسٍن ابػيلق أكلان كالتَّأىً 

عٍرفي ثانينا.يل العابؼعلٌم: ابؼ
ى
 لمي كابؼ

عفي ىىذا القىوؿ ضًمٍنى الإعٍلانيًىات كيتَّضحي ذفييصنِّ 
ى
كىذا ىيو  تٌى الطَّرط ،لك جلينا في تىضٍمينو بؼ

يعىلٌ 
يٍو ىم ،فلا بييكن أف يسابؽىدىؼي التَّدىاكلي الذم يػىرٍمًي إليو ابؼ ثقف ميثقفنا إلاَّ إذا برىىقىقى لىدى

ي
ن ذيمى ابؼ

 الطَّرطىتُ .
ثقف كذ ا الغىرضي الإبقأمَّ 

ي
تعلٌم كازم بؽذا الفًعل ىو التَّعريف بابؼ

ي
ر صًفاتو كميؤىًلاتو ليػىقٍتىدًم بوًً ابؼ

يثػىقىف سىنىدي الأيمَّة كعًمىاديىىا . ،ةمَّ للنيهوض بالأ
 باعتبار أفَّ ابؼ
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 الإخباريات:-3
علِّم في  ،عليميَّةكييسٍتىعملي ىذا النَّوع من الأىفػٍعىاؿ بكثرة في العىملية التَّ 

ي
كمن ذلك نيسىجل قوؿ ابؼ

  حستُ": كالتَّجديد لطونطىاط النَّص الأىدىبي "الصِّراع بتُ التَّقليد 

نتجى عن ىذا الصِّراع أدبنا خالصنا معتدلان حافظى على اللُّغة كطىوىرىىىا حيث كىقىفى مقامنا  ابؼعلٌم:
 التَّقليد.كسطنا بػىتٍُى الغيلو في التَّجديد كالغيلو في 

ناقطة إذ ييصىنف ىذا القوؿ برت 
ي
علٌم بعد ابؼ

ي
فنجد أفَّ ىذا النَّص عبارة عن اسٍتنتاج قىدَّمو ابؼ

كبؽذا بقده بوفل بالأفعاؿ التي بذعلو ينبض بابغركة كابغيوية ، كمن خلابؽا يتحقق صًنف الإخباريات ،
ػػػ حافظى " جاءى لغرض  ابؽدؼ التَّواصلي كابؼطلب التَّداكلي ، فتعاقب الأفعاؿ بهذا ابغاؿ "نتجى ػػػ طورى

 تداكلي يساعد ابؼتعلٌم على الفىهم كالاسٍتًيعاب ابعىيِّد .
خباريات ىو تقريب ابغقائق كابؼعارؼ ، كذلك باعتماد خاصية بقازم للإأما الغرض الإ

 التٌسلسل كالربط .
علِّم في نىطىاط النَّص الأدبي "الطَّريق إلى قرية الطُّ 

ي
وب كمىا يظهري ىذا الصًنف أيضنا في قوؿً ابؼ

 مد شنوفي" .لمح
لالات الفرعية الأخرل، حيث ابؼعلٌم :"إف النَّص النَّواة الدَّلاليٌة الأصٍلية التي تنفجر منها الدَّ 
وب توحي بهطاشة البناء كشدة يربط من خلالو مدل معاناة الأىالي من قسوة الاستعمار فدلالة الطٌ 

 بزلف أىل القرية " .
، فتىوالي الأفػٍعىاؿ تيسىاعد "، يظهر، توحيرىذا القوؿ زمن ابؼضارع كمن ذلك "تنفج قد حفل    

يتىعلِّمة لىدى على فػىهٍمً أحٍدىاث القًصَّ 
ن معتٌ الإخٍبىار، كاستىعمل ، أمَّا على مستول ابعيمل فقد تىضىمٌ ل ابؼ

 تىأكًيد الفكرة .  "إفَّ النَّصى "كالغرض مًنٍو الإخٍبىار ك أيسٍليوب التَّوكًيد في قولو:
نٍجز في ىذا القوؿ ىو بىياف كإبػٍرىاز مىدىل ظلم الاستعمار كمعانا     

ي
ة أمَّا الغرض التَّداكلي ابؼ

يطلقة كفىرض القىوىانًتُ الظىالًمة بالقيوة.
  الأىىالي كالسيلطة ابؼ
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 التَّوجيهيَّات : -4
خاطىب  ،كتسمى أيضا بالأمريَّات

ي
خاطًبوف بععل ابؼ

ي
كىي نوع من أفعاؿ الكلاـ الَّتي يستعملها ابؼ

ث مثاؿ ذلك في قوؿ ابؼعلٌم، ك 1يقوـ بطيء ما
ي
 براىيمي". البطتَ الإ لمحمدقفتُ في الأمة في نص "منزلة ابؼ

 من ألواف البياف من النَّص؟ ابؼعلِّم :استخرج بعضا
 ابؼتعلِّم :"برتاج إليهم أيَّاـ الأمن ليغذُّكىا من علمهم كآرائهم ".

 ابؼعلِّم : اذكر نوعها .
 ابؼتعلِّم :استعارة مكنيَّة .

 ابؼعلِّم :اذكر بعض خصائص النَّمط التَّفستَم .
 التًكيز على الأدلَّة كالطَّواىد . ،ضمتَ الغائبابؼتعلِّم :استخداـ 

الة على السَّببٍ الَّذم جعل خطَّة الأمتَ تبيوء بالفطل.  ابؼعلِّم :اقرأ النَّص ،كاستخرج الفقرة الدَّ
ابؼتعلِّم :ىو خيانة بعض الأطراؼ ابعزائريَّة الَّتي تعمل على إفساد خطَّة الأمتَ كالاستيطاف على 

 جبل الونطريس .
 "جعل" كابؼضارعة في :"تبيوء ،تعمل" د ىذا ابغوار قد حفل بأفعاؿ من أزمنة بـتلفة ابؼاضية:بق

إلاَّ دليل على ىو  اقرأ" ،كتوظيف الأمر في ابغوار ما ،ة الأمر في قوبؽا :"استخرج، اذكركأمَّا صيغ
الطيء الَّذم  ،كابؼتعلِّمالتفاعل بتُ ابؼعلِّم إذ أفَّ الغرض الإبقازم من الأمر برقيق  ،كجود الأمريَّات

 ييؤدِّم إلى بقاح ابغصَّة التَّعليميَّة من خلاؿ ابؼناقطة ابؼثمرة .
 التّعبيرياّت :-5

، 2نوع من أفعاؿ الكلاـ غرضها الإبقازم التٌعبتَ عن ابغالة النٌفسيٌة الٌتي تعبٌّ عنها القضية    
لواسيتٍ لعة ابؼوجٌهة "من ركاية الأمتَ ابؼطا كتستعمل بكثرة في العمليٌة التٌعليميٌة كيتٌضح ذلك في نص

 الأعرج" كىي كالتٌالي:
 ابؼعلٌم: ما السٌبب الٌذم جعل خطة الأمتَ تبوء بالفطل ؟

                                                           

 . 90داكليٌة،صينظر: جورج يوؿ، تربصة التٌ -1
 .90ص ،ابؼرجع نفسو - 2
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 .ىو خيانة بعض الأطراؼ ابعزائريةٌابؼتعلٌم: 
 جيٌد، بارؾ الله فيك. ابؼعلٌم:

أسلوب الإنطاء ابؼتمثٌل في  نلاحظ في ىذا ابغوار الٌذم جرل بتُ طرفي العمليٌة التٌعليميٌة أفٌ 
الاستفهاـ ،فابؼعلٌم ىنا طرح السؤاؿ لتَل مدل استيعاب التٌلاميذ للنٌص، فكانت إجابة ابؼتعلٌم صائبة 

جيعو على حب الاطٌلاع كابؼثابرة، كصحيحة ،كردٌ ابؼعلٌم عليو بعبارات الطٌكر كالتٌقدير لتحفيزه كتط
 م إلى إبلاغو كإبقازه من خلاؿ قولو في ىذا ابؼقاـ.لٌ عكىذا ىو ابؽدؼ التٌداكلي الٌذم يسعى ابؼ

 الإشاريَّات ثانيا: 
تعلِّم، 

ي
علِّم كابؼ

ي
تيستعمل أثناء العمليَّة التَّعليميَّة بكثرة لتوضيح ابؼعتٌ كإزالة الغموض ابغاصل بتُ ابؼ

كيظهر  فة خطابيَّةالإشاريَّات ابؼوظَّ كانت أغلب طو حستُ "التَّقليد كالتجديد ل كفي نص "الصِّراع بتُ
 مثل :ناصر أخرل سابقة قد مرَّت عليهم، توظيفها في ربط بعض عناصر الدَّرس بع

علِّم :بداذا تذكِّرؾ سنة ميلاد طو حستُ 
ي
 من خلاؿ ما درسناه سابقان ؟  7889ابؼ

تعلِّم :ميلاد ال
ي
 براىيمي .بطتَ الإابؼ

علِّم :ما ذا ييطلق على ىذه السَّنة ؟
ي
 ابؼ

تعلِّم
ي
 بلاء ، الأذكيَّاء .:يطلق عليها سنة النٌ  ابؼ

ا ييطلق عليها سنة العباقرة . علِّم :إبمَّ
ي
 ابؼ

علِّم :ىل الصِّراع بتُ التقليد كالتجديد جديدا بأدبنا العربي ؟
ي
 ابؼ

تعلِّم :لا، ليس بجديد بل منذ القدنً .
ي
 ابؼ

تعلِّم أثناء
ي
علِّم كابؼ

ي
، أفَّ العمليَّة التَّعليميَّة نستنتج من خلاؿ ىذا ابغوار الَّذم جرل بتُ ابؼ

لإحالة إلى إذ تقوـ على تثبيت ابؼعلومة من خلاؿ ا ،كبتَة في إزالة اللُّبس كالغيموضللإشاريَّات أبنيَّة  
حقة .   ريَّات ماىي إلٌا ييؤكد أفَّ الإشا كىذا ما ،السَّابق أك اللاَّحق  بنزة كصل بتُ السَّابقة كاللاَّ
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  ثالثا: القصديةّ:
برتل ىذه الأختَة أبنيٌة كبتَة في العمليٌة التٌعليميٌة، ففهم ابؼتعلٌم بؼعتٌ الكلاـ ابؼوجٌو إليو لا 
يرتبط بأكضاع الكلم بعضها إلى بعض إبٌما يرتبط بقصد ابؼتكلٌم، كبذلك يستعمل العبارات كالألفاظ 

لاستعماؿ في نظمها كتراكيبها الواضحة كالدٌقيقة كيبتعد عن العبارات الغريبة الغامضة، كلا بىالف ا
حتى لا بودث تعمية كضبابيٌة للمعتٌ بالنٌسبة للمتلقٌي "ابؼتعلٌم" كيتٌضح ذلك من خلاؿ ابؼثاؿ التٌالي 

 في درس النٌص الأدبي "الصٌراع بتُ التٌقليد كالتٌجديد لطو حستُ" في قوؿ ابؼعلٌم :
 تب؟ابؼعلٌم:ما الطيء ابؼميٌز الذم تلاحظونو في أسلوب الكا

 ابؼتعلٌم: التٌكرار.
 ابؼعلٌم: بؼاذا كاف توظيفو للتكرار بكثرة في النٌص؟ 

 ابؼتعلٌم: لأنوٌ أعمى بيلي كلا يكتب.
من خلاؿ ىذا ابغوار الذم جرل بتُ طرفي العمليٌة التٌعليمٌة نلحظ أف ابؼعلٌم كظٌف أسئلتو 

رسالتو بنجاح كبوصل ابؼتعلٌم بأسلوب سهل ككاضح بعيد عن اللٌبس كالغموض، كىكذا يوصل ابؼعلٌم 
 على الفائدة.

 رابعا: السياق:  
يعتبّ عنصر السياؽ من أىم العناصر ابؼساعدة على التَّواصل بتُ أطراؼ العمليَّة التَّعليميَّة ،إذ 

تعلِّم( كىو دليل بقاح العمليَّة التَّعلي
ي
علِّم كابؼ

ي
تبادؿ بتُ الطَّرفتُ )ابؼ

ي
ميَّة ،كمن ينطأ من خلالو التَّفاعل ابؼ

ثِّل مقالا بابؼعتٌ اللُّغوم أك البلاغي ،كلا  ؤكَّد أفَّ افتقاد ابؼقاـ يودِّم إلى كركد مفردات متناثرة لا بسي
ي
ابؼ

بيكننا إدراؾ بعض ألواف ابؼقاؿ لبيعدنا عن ابؼقاـ الَّذم قيلت فيو ،ككلَّما كاف التَّصور دقيقان كاف إدراؾ 
 .1للدارس أك النَّاقد النَّص أيسر ،كفهم علاقاتو متاحان 

                                                           
 .308ص،1ط ،ـ1994مصر ، ينظر:بؿمد عبد ابؼطلب ،البلاغة كالأسلوبية ،الطركة ابؼصرية العابؼية للنطر لوبقماف ، - 1
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ستعمل في العمليَّة 
ي
علِّمتُ أفَّ السياؽ ابؼ

ي
كيتَّضح ىذا من خلاؿ حضورنا بغصص بعض ابؼ

رتبطة بالعمليَّة التَّعليميَّة كتتوفَّر فيو 
ي
سِّد بؾموعة من ابؼعارؼ ابؼ التَّعليميَّة ىو السياؽ ابؼقامي الَّذم بهي

 بؾموعة من العناصر كىي كالتالي :
علِّم، ابؼصدر الَّذم تقوـ عليو العملية التَّعليميَّة كيقوـ بدكره كميسهٌل رسل: المُ  -أ

ي
كىو ابؼ

تعلِّم ،كىو الطرؼ 
ي
كمييسِّر كميوجِّو للميتعلِّم ،كذلك بطرحو للأسئلة كفتح بؾاؿ النِّقاش بينو كبتُ ابؼ

 الفاعل في العمليَّة التَّعليميَّة .
تعلِّم أكالمرسل إليه:  -ب

ي
علِّم(،  كىو ابؼ

ي
التلميذ ،ابؼستقبل للنَّص الَّذم يتلفَّظ بو ابؼرسل)ابؼ

الَّذم عليو أف يعيو كيتفاعل معو كلكي بوصل ذلك بهب أف تتوفَّر فيو :"حسن الإصغاء كالاستماع 
علِّم كالتَّفاعل

ي
تعلِّم على الاستيعاب مع ابؼ

ي
علِّم في تقدبيو للدرس يقوـ بحركات تساعد ابؼ

ي
 معو ،لأفَّ ابؼ

 كفهم ابؼقصود" .
راد تدريسو ،الَّذم من خلالو بوصل التَّفاعل بتُ الخطاب:  -ج

ي
كىو ابؼوضوع أك النَّص ابؼ

علِّم مدل فهم
ي
ناقطة كالاستجواب لتَل ابؼ

ي
تعلِّم عن طريق ابؼ

ي
علِّم كابؼ

ي
تعلِّم للدرس كنستطيع القوؿ ابؼ

ي
 :ابؼ

علِّم
ي
رسل )ابؼ

ي
تعلِّم( ،مثل نص "الصِّراع بتُ إنَّو الكم ابؼعرفي الَّذم يرغب ابؼ

ي
(في إيصالو للميرسل إليو )ابؼ

كيتلخَّص مضموف النِّص: في ظهور تيَّارين أدبيتُ في العصر ابغديث  التَّقليد كالتَّجديد" "لطو حستُ "
اث القدنً، كفئة الطَّباب الطَّامع تُ بذاذبتهما فئتاف من الأدباء العرب، فئة الطُّيوخ المحافظتُ على التًُّ

إلى التَّجديد فنطأ جرَّاء ذلك أدب متميِّز معتدؿ حافظ على اللُّغة العربيَّة بدتانة أساليبها كقوَّة ألفاظها 
 كثراء معجمها، كأخذ من الآداب الغربيَّة ما يثريو .

طافهة من خلاؿ قراءة  القناة : -د
ي
تعلِّم كىي ابؼ

ي
علِّم كابؼ

ي
ىي الوسيلة الَّتي يتواصل بها كل من ابؼ

تعلِّم للنَّص، كمن ثمىَّ مناقطتو عن طريق الاستجواب كابغوار كما نلحظ أفَّ لغة الإشارة 
ي
علِّم كابؼ

ي
ابؼ

مستعملة بكثرة في العمليَّة التَّعليميَّة، إذ تعدُّ كسيلة مساعدة على الفهم كالاستيعاب، لأجل تواصل 
طافهة م

ي
ستول العقلي للميتعلِّم سليم كناجح يطتًط فيو انسجاـ مضموف الفكرة مع لغة ابؼ

ي
 ع مراعاة ابؼ

                                                           
  . ف عل :    م م ع      د     من زة من ق ل أشخ ص معن  ن   صفهم ف عل ن في    ق م    
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علِّم للغة بأسلوب معبِّّ كبألفاظ بسيطة كمفهومة تتوافق مع ك
ي
ما لا حظنا ذلك في استعماؿ ابؼ

تعلِّم 
ي
 قدرة ابؼ

كيتمثَّل في الإطار الزَّماني كابؼكاني للعمليَّة التَّعليميَّة ،كمراعاة ابؼقاـ فيها أمر  المقام : -ه
،إذ بهمع ابؼقاـ بصيع العناصر التَّواصليَّة السَّابقة ،كترتبط بو ارتباطان كثيقان لأجل ضركرم لإبقاحها 

إبقاح العمليَّة التَّواصليَّة ،فمراعاة ابؼقاـ بالنِّسبة للميعلِّم عوف لو على الإنتاج ابعيِّد بػطابو ،كمعرفة 
تعلِّم بؽذا ابؼقاـ التَّواصلي عوف لو على التَّأكيل ابعيِّد 

ي
تكلِّم ،كيتَّضح ذلك ابؼ

ي
للخطاب كمعرفة مقاصد ابؼ

علِّم قصارل جهده لتقدنً أفضل ما لديو 
ي
علِّم لفوج أغلب تلاميذه متفوقتُ ،فيبذؿ ابؼ

ي
عند تدريس ابؼ

 بخلاؼ لو كاف مع تلاميذ لا يتفاعلوف معو بطكل جيِّد 
علِّم اختيار طريقة التو 

ي
خاطىبتُ يفرضاف على ابؼ

ي
ناسبة.فابؼقاـ كنوعيَّة ابؼ

ي
 اصل ابؼ

  :الاستلزام الحواري :خامسا
ييعدُّ أىم جانب من جوانب البحث التداكلي ،كيرتبط الاستلزاـ ابغوارم بدعتٌ ميتضمَّن يرمي إليو 

تعلِّم أثناء العمليَّة التعليميَّة ،كىذا الأختَ في نص "
ي
علِّم في حواره مع ابؼ

ي
الصِّراع بتُ التقليد كالتجديد ابؼ

 قوؿ : لطو حستُ" في
علِّم :استخرج صورة بيانيَّة من النَّص كبتُِّ نوعها كاشرحها .

ي
 ابؼ

تعلِّم :"أفَّ تلك ابػصومات كانت خصبة" نوعها :استعارة مكنيَّة .
ي
 ابؼ

تعلِّم :"ابؼثل الأعلى في الطعر" نوعها : استعارة مكنيَّة .
ي
 ابؼ

تعلِّم 
ي
تعلِّم7نستخلص من ىذا ابغوار أفَّ كل من ابؼ

ي
لم تستوؼ إجابتو القدر ابؼراد الوصوؿ  2 كابؼ

تعلِّم 
ي
اؿ دكف الططر الأختَ كىو بالإجابة على الططر الأكَّؿ من السؤ  2ك7إليو إذ  اكتفى كل من ابؼ

 بفا أدَّل إلى خرؽ قاعدة الكم . ،"الطرح"
في ابغوار الَّذم دار بيكن أفٍ نوجزه  ،عليميَّةعن مبدأ التَّعاكف أثناء العمليَّة التٌ  أمَّا في حديثنا    

تعلِّم . في نص "صورة الا
ي
علِّم كابؼ

ي
تمثِّل في : حتلاؿ في القصَّة ابعزائريَّة بتُ ابؼ

ي
 لأنيسة بركات دراد" ، ابؼ

علِّم :ما سبب ابتعاد الأيدباء عن مواضيع الثورة ؟ 
ي
 ابؼ
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تعلِّم :لابتعادنا عن ابغدث .
ي
 ابؼ

تعلِّم :انطغاؿ الأيدباء بدواضيع أخ
ي
 رل .ابؼ

تعلِّم أفَّ مبدأ التَّعاكف قد برقَّق من خلاؿ احتًاـ 
ي
علِّم كابؼ

ي
نلاحظ في ىذا ابغوار الَّذم دار بتُ ابؼ

وضَّحة كالآتي :
ي
 ميسلَّمات غرايس الأربعة ابؼ

تعلِّم قدَّـ القدر الكافي من ابؼعلومات دكف زيادة أك نقصاف ،أم احتًاـ قاعدة الكم  -7
ي
 أفَّ ابؼ

2-  
ي
 تعلِّم كانت صادقة ،بفَّا أدَّل بو إلى احتًاـ قاعدة الكيف .إجابة ابؼ

علِّم كىدفو م -3
ي
تعلِّم قصد ابؼ

ي
ناسبة . ،ن السؤاؿإدراؾ ابؼ

ي
 فكانت إجابتو مناسبة ،أم احتًاـ قاعدة ابؼ

 أفَّ الإجابة كانت كاضحة ميرتَّبة ،كفي ىذا احتـً قاعدة الطريقة . -4
وجَّهة "من ركاية الأمتَ" " لواسيتٍ الأعرج" عندما كيتضح برقيق ىذا ابؼبدأ في نطا

ي
طالعة ابؼ

ي
ط ابؼ

علِّم أسلوب الاستجواب :
ي
 استعمل ابؼ

علِّم :ما ىو المحور الديناميكي الَّذم بورِّؾ القصَّة 
ي
تعلِّم على القصَّة في درس النَّص –ابؼ

ي
تعرَّؼ ابؼ

 . -لػ: "بؿمد شنوفي"الأدبي "الطريق إلى قرية الطوب"
 
ي
 .ذم بورِّؾ القصَّة ىو الطخصيَّاتالمحور الديناميكي الَّ  :تعلِّمابؼ

علِّم :
ي
 استخرج الطخصيَّات ابؼوجودة في النَّص كصنِّفها حسب أبنيتها . ابؼ

تعلِّم :شخصيَّات رئيسيَّة :"الأمتَ ، ابعنراؿ بوجو ، سيدم لعريبي ".
ي
 ابؼ

 .يوسف، بن مبارؾ" ثانوية: "بنشخصيَّات 
قد برقَّق  ،تُ طرفي العمليَّة التَّعليميَّةؿ ىذا ابغوار أك الاستجواب الَّذم دار بفنلاحظ من خلا

لك من خلاؿ التحليل الآتي من خلالو مبدأ التعاكف الَّذم يطمل أربع مسلَّمات فرعيَّة كيتضح ذ
 :للحوار

تعلِّم -7
ي
 مبدأ الكم.كفي ذلك قد احتـً  ،مناسبة لم تتعدَّ القدر ابؼطلوب حيث كانت إجابة ابؼ

تعلِّم تتميَّز بالصدؽ كالصِّحة كالدِّقة ،كفي ذلك احتًاـ بؼبدأ الكيف . -2
ي
 أفَّ إجابة ابؼ
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تعلِّ  -
ي
علِّم كأجابومن خلاؿ الإجابة نرل أفَّ ابؼ

ي
ت إجابتو مناسبة فكان ،م قد فهم قصد ابؼ

ناسبة . ،للمقاـ
ي
 كفي ذلك يكوف قد احتـً مبدأ ابؼ

-  
ي
اس مع مراعاتو بعانب تعلِّم كاضحة حيث ابتعد عن  الغموض كالالتبككذلك كانت إجابة ابؼ

 كفي ذلك احتًاـ بؼبدأ الطريقة . ،الدِّقة كالإبهاز كالتًتيب
سبق نستنتج أفَّ مبدأ التَّعاكف يؤدِّم إلى برقيق التواصل التَّفاعلي كبقاح العمليَّة  من خلاؿ ما

 غرايس .التعليميَّة ، من خلاؿ ابغفاظ على ميسلَّمات 
  :عرض الدّراسة الميدانيّة -5

سنتطرٌؽ في ىذا ابؼبحث إلى كسائل البحث ابؼعتمدة ككصف العيٌنة كابغدكد الزٌمانيٌة كابؼكانيٌة 
 ساتذة أثناء العمليٌة التٌعليميٌة.يداني من خلاؿ حضورنا مع بعض الأللعمل ابؼ

 :وسائل البحث
هة لأساتذة اللٌغة العربيٌة في الطٌور الثاٌنوم، لقد شملت كسائل البحث استمارتتُ الأكلى موجٌ 

 كىل حقٌق النٌص الأىداؼ ابؼرجوٌة أـ لا. ،عرفة كيفيٌة تقدنً أنططة النٌصوصكتهدؼ إلى م
كالاستمارة الثاٌنية موجٌهة لتلاميذ الطٌعب الأدبيٌة كالطٌعب العلميٌة، تهدؼ إلى معرفة مدل 

 يٌة، كمدل مناسبة النٌصوص بؼستوياتهم.إقباؿ التٌلاميذ على تعلٌم اللٌغة العرب
كما تعدٌ ابؼلاحظة من خلاؿ حضورنا بغصص النٌصوص من أىم الوسائل الٌتي تصف الظاٌىرة  

 كما ىي مطبٌقة في الواقع التٌعليمي، كبسدٌنا بدعطيات لا نستطيع ابغصوؿ عليها بأدكات أخرل.
 العيّنة :

ا 729في الطٌور الثاٌنوم، كقد بلغ عددىم" -الثاٌلثة ثانوم-تلاميذ الأقساـ النٌهائيٌة "تلميذن
" ينتموف إلى ثانويتٌتُ بـتل فتتُ بولاية الوادم يطكٌلوف أربعة أقساـ ما بتُ الطٌعبتتُ "الآداب، العلوـ

 :كىي كالتٌالي
ثانويةٌ الطٌهيد السعيد عبد ابغي، متقن الطٌهيد ميلودم العركسي، كاختًنا ىاتتُ الثانويتٌتُ نظرنا 

 معاملة مسؤكليها كأساتذتها مقارنة بثانوياٌت أخرل.     بغسن
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شملت الدٌراسة الأقساـ النٌهائيٌة من التٌعليم الثاٌنوم في شعبتي الآداب كالعلوـ من  المجال :
 :تُالثاٌنويتٌتُ التاليت

 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاثالإ الذكٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػور ػػػػػػػمالقسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   الثػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانويةٌ    
متقن الطٌهيد ميلودم         

 العركسي
 37    24     73    7ثالثة آداب كفلسفة

 34     27     73    7ثالثة علوـ 
السعيد عبد ثانويةٌ الطٌهيد 

 ابغي 
 31     22     8    2ثالثة آداب كفلسفة

 28     27     7    7ثالثة علوـ
 أمٌا عيٌنة الأساتذة فطملت أساتذة مادة اللٌغة العربيٌة في التٌعليم الثاٌنوم من الثاٌنوياٌت الآتية :

 عدد الأساتذة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانوياٌتابؼػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدارس/الثػٌػػػػػػػػػػػ
 5 -الطٌهداء الوادم -متقن الطٌهيد ميلودم العركسي

 5 -الوادم -ثانويةٌ الطٌهيد السعيد عبد ابغي
 4 -البيٌاضة  -ثانويةٌ الطٌاعر ابعزائرم مفدم زكرياٌء

 5 -الوادم-ثانويةٌ عبد العزيز الطٌريف 
 4 -الوادم -وشةثانويةٌ بوش

 6 -حاسي خليفة  -ثانويةٌ الطٌهيد الساسي رضواني
 3 -أكلاد تواتي الوادم -ثانويةٌ الطٌهيد بضد بػضر 
 2 -حاسي خليفة -ثانويةٌ ىوٌارم بومدين 

 2 -الوادم–ثانويةٌ علي عوف 
 3 -قمار  -متقن عبد القادر الياجورم

 7 -ادمالو  7945مام  -8ثانويةٌ عبد الرزاٌؽ عيدة 
 41 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوعالمجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 :قة الآتيةة، كالٌتي برسب بالطرٌيأدكات ابؼعابعة :اعتمدنا في النٌتائج ابؼتحصٌل عليها النٌسب ابؼئويٌ 

 النسبة ابؼئوية =
 x 100التكرار 

 المجموع الكلي للعينة  
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 تحليل استبيان الأساتذة : -5-1
 البيانات الطَّخصيَّة :

 أستاذ تعليم ثانوم .الرُّتبة العلميَّة : -
 الشَّهادة :

 ػػػاستً مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسانس 
    79 27 

نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أفَّ عدد الأساتذة ابؼتحصِّلتُ على شهادة ابؼاستً قريب من عدد 
 الأساتذة ابؼتحصِّلتُ شهادة ليسانس . 

 التَّخصص : 
 النِّسبة ابؼئويَّة  العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد التَّخصص 

 %52       27        أدب عربي كلاسيكي 
 %71       4         دب عربي حديث كمعاصر أ

 %71       4         أدب قدنً كجاىلي 
 %7775     7         علوـ اللِّساف 

 %775      7         اللِّسانيَّات التَّعليميَّة 
 %275      7         برليل ابػطاب 

لأساتذة بزصُّص أدب عربي من ا%7275من خلاؿ قراءتنا لنتائج ابعدكؿ نلاحظ أفَّ نسبة 
"حديث كمعاصر ،قدنً ،جاىلي" كانوا أقلُّ فاعليَّة في العمليَّة التَّعليميَّة لقلة درايتهم بالنَّظريَّات 

من الأساتذة بزصُّص لسانيَّات عامَّة %2775اللِّسانيَّة ابغديثة ،كباقي النِّسب كالَّتي قدِّرت ب
ة من التَّخصِّصات الأخرل لاعتمادىم ابؼناىج اللِّسانيَّة ابغديثة كلسانيَّات تعليميَّة كانت أكثر فاعليَّ 

تعلِّم بؿور العمليَّة التَّعليميَّة .
ي
 الَّتي بذعل ابؼ
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 الخبرة المهنيَّة :
 سنوات71أكثر من    سنوات 71أقل من    

 النِّسبة ابؼئويَّة العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد   النِّسبة ابؼئويَّة  العػػػػػػػػػػػػػػػػدد
    32      81%      8      21% 

تحصَّل عليها في ابعدكؿ تبتَُّ أفَّ النِّسبة الأعلى 
ي
كانت لأفراد العيِّنة %81من خلاؿ النَّتائج ابؼ

الَّذين لم تتجاكز أقدميَّتهم في الوظيفة عطر سنوات ،كالنِّسب القليلة فقد تضمَّنت أفراد العيِّنة الَّذين 
،كمن ابؼعلوـ أفَّ سنوات ابًػبّة أك الأقدميَّة % 21كزت أقدميَّتهم في الوظيفة عطر سنوات بنسبة بذا

تعلِّم ،ككذلك 
ي
علِّم كابؼ

ي
في الوظيفة تعتبّ أحد العوامل الرَّئيسيَّة ابؼساعدة في تعزيز التَّواصل بتُ ابؼ

يصاؿ ابؼعلومة من غويَّة ،كمسابنة ذلك في إات اللُّ الكطف عن مدل بسكُّن ميعلِّم اللُّغة العربيَّة من ابؼهار 
 عدمو .
ختارة في الكتاب ابؼدرسي ؟ -7

ي
 ما رأيك في طبيعة النُّصوص ابؼ

 في ابؼتنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاكؿ       معقَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة       سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػهلة         
 النِّسبة ابؼئويَّة العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد  النِّسبة ابؼئويَّة العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد  النِّسبة ابؼئويَّة ػػػػػػػػػػػػػػددالعػػػػػػػػػػػ

    7    275%      5   7275%    34   85% 
     

ذة يركف أفَّ النُّصوص في من الأسات%85كمن خلاؿ استعراضنا بؽذه النَّتائج تبتَُّ لنا أفَّ نسبة  
تناكؿ ،في حتُ بقد أفَّ نسبة 

ي
ا معقَّدة ،كتفستَ ذلك الفارؽ يرجع %7275ابؼ من الأساتذة يركف أنَّّ

 لأسباب عديدة منها :
 طريقة تقدنً الأساتذة لنطاط النُّصوص .-
سبق .-

ي
 تكليف الأستاذ التلميذ بالتَّحضتَ ابؼ

كفي ذلك  ،لدل الأساتذة كبودث الفارؽ بينهمنَّظر فمن خلاؿ ىذه الأسباب بزتلف زكايا ال
 تأثتَ على برصيل التَّلاميذ .
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 ماىي الطَّريقة الَّتي تستعملها في عمليَّة التَّدريس؟ -2
الأساتذة عن بـتلف الطُّرؽ الَّتي يطبِّقونّا كبيكن إبصابؽا في ابعدكؿ  وكاف السُّؤاؿ مفتوحا عبَّّ في

 التَّالي :
قاربة با  

ي
نػػػػػػاقطة  لكفاءاتابؼ

ي
طكلات طريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقة ابؼ

ي
 طريقة الإلقاء كالتَّلقتُ طريػػقة حل ابؼ

 النِّسبة ابؼئويَّة  العدد  النِّسبة ابؼئويَّة  العدد  النِّسبة ابؼئويةٌ  العػدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد
 27 5275%   73   3275%   3    775%   3    775% 

يدكَّ ك 
ناقطة كصلت نبدقتضى النَّتائج ابؼ

ي
ة أعلاه يظهر لنا جليِّا أفَّ نسبة الإجابة لطريقة ابغوار كابؼ

كقد توصَّلت الدِّراسات اللِّسانيَّة كبخاصَّة في بؾاؿ تعليميَّة اللُّغات إلى اقتًاح طرائق  ،%3275إلى 
غتَ أنَّنا  ،كالطَّريقة التَّواصليَّة كغتَىايَّة  عديدة بإمكانّا أف تساىم في برستُ مردكد العمليَّة التَّعليم

ناقطة" الَّتي ترتكز عل 
ي
نلاحظ أفَّ أغلب الأساتذة يعتمدكف في تدريسهم على التَّواصل "طريقة ابؼ

تعلِّم معان ،لكن إجاباتهم كانت معظمها
ي
علِّم كابؼ

ي
قاربة بالكفاءات ابؼ

ي
كفي ابغقيقة ىذه  ،تتمحور حوؿ ابؼ

قاربة ليست
ي
حتول الدِّراسي كالعالم  ابؼ

ي
ا ىي بيداغوجيَّة كمنهج ييساعد على الرَّبط بتُ ابؼ بطريقة كإبمَّ

 ابػارجي .
عاصرة : -3

ي
 ىل لديك اطِّلاع على طرائق كمناىج التَّعلُّم ابغديثة كابؼ

                 لا               نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعم        
 النِّسبة ابؼئويَّة العػػػػػػػػػػدد   النِّسبة ابؼئويَّة لعػػػػػػػددا  
   29     7275%    77     2775% 

من الأساتذة على اطِّلاع بابؼناىج %7275انطلاقان من النِّسب ابؼئويَّة يتَّضح لنا أفَّ نسبة 
، كتنمِّي مهارتهم ،ات تراعي قدرات التَّلاميذظريَّ كالنَّظريَّات التَّعليميَّة ابغديثة ،حيث يركف أفَّ ىذه النَّ 

تعلِّم كتعتبّ  لأنٌّا 
ي
من  %2775أمَّا باقي النِّسب كالَّتي تقدَّر ب: ،ه بؿور العمليَّة التَّعليميَّةتيركِّز على ابؼ

 الأساتذة ليس بؽم اطِّلاع على النَّظريَّات ابغديثة كيركنّا غتَ ميناسبة لقيدرات ككفاءات التَّلاميذ .
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 ىل ترل أفَّ للمنهج التَّداكلي أثران كاضحان في العمليَّة التَّعليميَّة : -4
 لا                نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعم            

 النِّسبة ابؼئويَّة   العػػػػػػػػػػػػػدد النِّسبة ابؼئويَّة  العػػػػػػػػػدد
  28      71%   72     31% 

من الأساتذة يستعملوف ابؼنهج التَّداكلي أثناء % 71ن خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفَّ نسبة يتَّضح م
من الأساتذة لا يستعملوف ابؼنهج التَّداكلي  %31العمليَّة التَّعليميَّة ،أمَّا باقي النِّسبة قدِّرت ب

لتَّعليمي ىم الَّذين ،كلتفستَ ذلك نقوؿ بأفَّ الأساتذة الَّذين يستعملوف ابؼنهج التَّداكلي في ابؼيداف ا
بينما الأساتذة الَّذين كانت إجابتهم ب:"لا"قد  ،ت كابؼناىج اللِّسانيَّة ابغديثةعلى دراية بالنَّظريَّا

ارسونولاحظنا من خلاؿ الو  م بيي لكن لديهم غياب بؼصطلح التَّداكليَّة في العمليَّة  ،اقع التَّعليمي أنَّّ
 التَّعليميَّة .
 تي بودث فها التَّفاعيل بينك كبتُ التَّلاميذ بطكل أكبّ؟أمُّ الأنططة الَّ  -5

حيث عبَّّ فيو الأساتذة عن الأنططة الَّتي بوصل فيها التَّفاعل  كذلك كاف السُّؤاؿ مفتوحا،
 بينهم كبتُ التَّلاميذ ،كنلخِّصها في ابعدكؿ التَّالي :

 التَّعبتَ الكتابي البلاغي  الرَّافد الرَّافد العركضي  الرَّافد النَّحوم  نطاط النُّصوص
النِّسبة  العدد

 ابؼئويَّة
النِّسبة  العدد

 ابؼئويَّة 
النِّسبة  العدد

 ابؼئويَّة 
النِّسبة  العدد 

 ابؼئويَّة
النِّسبة  العدد

 ابؼئويَّة
79 4775% 77 2775% 7 275% 4 71% 5 7275% 

وضَّحة في ابعدكؿ نلاحظ أفَّ ن
ي
من الأساتذة يركف أفَّ  %4775سبة كبناءن على ىذه النَّتائج ابؼ

حيث تتبادؿ في الأفكار كتكثر فيو ابؼناقطات  ،أكثر فاعليَّة من الأنططة الأخرلنطاط النُّصوص 
إذ يعتبّ نطاط النُّصوص بنزة كصل لباقي الأنططة ،كباقي النِّسبة ميقسَّم  ،تُ طرفي العمليَّة التَّعليميَّةب

،كالعركض  %71، كالبلاغي ب: %2775ويَّة فالرَّافد النَّحوم بنسبة على الرَّكافد أك الأنططة اللُّغ
 . %7275، كالتَّعبتَ الكتابي % 275



 التٌداكليٌة الآليٌات كفق العربيٌة اللٌغة نصوص لتعليميٌة تطبيقيٌة دراسة             الفصل الثاني           
 

82 

 

 ىل تستعمل العاميَّة أثناء التَّدريس ؟ -6
 لا            قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػليلا      نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعم      
 النِّسبة ابؼئويَّة العدد النِّسبة ابؼئويَّة العدد ابؼئويَّة النِّسبة العدد

  6      75%  72      31%  79      55%% 
إذ  ،يستعملوف العاميَّة في التَّدريسكمن خلاؿ ىذه النُّتائج يبدك أفَّ الأغلبيَّة من الأساتذة لا 

موف باستعمابؽا حتىَّ يتدرَّب كىم ملز  ،باعتبار أفَّ الفيصحى ىي ابؽدؼ %55تقدَّر نسبتهم ب:
طافهة كالنُّطق السَّليمالتَّلاميذ 

ي
كحسن الأداء خاصَّة عند التَّفاعل في ميناقطة النَّص ككطف  ،على ابؼ

 خباياه .
 ىل تستغل كفاءة الاستماع عند التَّلاميذ ؟ -7

 لا             نعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم     
 النِّسبة ابؼئويَّة العدد ةالنِّسبة ابؼئويَّ  العدد

  23    5775%   77    4275% 
غلوف من الأساتذة يست %5775حسب النِّسب الَّتي برصَّلنا عليها في ابعدكؿ نلاحظ أفَّ نسبة 

 ،من الأساتذة لا يستغلِّونّا %4275أمَّا باقي النِّسبة كالَّتي تقدَّر ب: ،ىذه الكفاءة لدل التَّلاميذ
الفارؽ ابغاصل بتُ الأساتذة في استغلابؽم بؼهارة الاستماع كعدميو راجع إلى عدـ مقدرة كنيفسِّر ىذا 

تعلِّمتُ كىذا ما يتطلَّب منو اكتساب
ي
خبّات كثتَة  الأستاذ على التَّحكُّم في ستَ ابغصَّة لطدِّ انتباه ابؼ

تعلِّم.نصات كلأفَّ استغلاؿ ىذه الكفاءة ينمِّي مهارة التَّواليبعث فيهم حافز الإ
ي
علِّم كابؼ

ي
 صل بتُ ابؼ

 في تدريس النُّصوص كفق بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات؟ ما رأيك -8
 غتَ منػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاسبة       منػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاسبة         

 النِّسبة ابؼئويَّة  العدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد
 31    75%   71    25% 
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من الأساتذة يركف أفَّ تدريس النُّصوص كفق  %75ؿ نتائج ابعدكؿ أفَّ نسبة نلاحظ من خلا
قاربة بالكفاءات ىي الأ

ي
 %25كباقي النِّسبة كالَّتي قدِّرت بػػػػ: ،نسب في العمليَّة التَّعليميَّةبيداغوجيَّة ابؼ

زت مدَّة ابػبّة بذاك  تَ ذلك نرل بأفَّ الأساتذة الَّذينكلتفس ،ترل عكس ذلك أم أنّا غتَ مناسبة
كونّا تركِّز  ،ابؼيداف التَّعليميلديهم عطر سنوات يركف أفَّ ىذه البيداغوجيَّة ىي الأنسب كالأفضل في 

تعلِّم بابؼرتبة الأكلى .
ي
 على ابؼ
تعلِّم عند برليل النُّصوص الأدبيَّة ؟ -9

ي
 ماىي أكثر ابؼهارات اللُّغويَّة الَّتي يتقنها ابؼ

 مهارة الكتابة  مهارة الفهم  مهارة القراءة  رة الكلاـ مها مهارة الاستماع 
النِّسبة  العدد

 ابؼئويَّة 
النِّسبة  العدد 

 ابؼئويَّة 
النِّسبة  العدد 

 ابؼئويَّة 
النِّسبة  العدد

 ابؼئويَّة 
النِّسبة  العدد

 ابؼئويَّة 
 77 2775% 72 31% 9 2275% 5 7275% 3 775% 

 
ي
من الأساتذة يركف أفَّ  %2775وضَّحة في ابعدكؿ نلاحظ أفَّ نسبة كبناءن على ىذه النَّتائج ابؼ

تعلِّم عند برليل النُّصوص بنا الاستماع كالكلاـ
ي
لتفستَ ذلك نرل  ،أكثر ابؼهارات اللُّغويَّة الَّتي يتقنها ابؼ

ن
ي
بغوار اقطة كاأفَّ النَّطاط كالتَّفاعل ابغاصل في حصص النُّصوص يرجع إلى ىاتتُ ابؼهارتتُ عن طريق ابؼ

تعلِّم
ي
علِّم كابؼ

ي
 إذ لابدَّ أف بوصل بتُ ابؼهارتتُ فهم كما لم بوصل الفهم لا يتحقَّق الاتِّصاؿ . ،بتُ ابؼ

كبهذا برتلُّ ىاتتُ ابؼهارتتُ ابؼرتبة الأكلى باعتباربنا الرَّبط الأساس بتُ العمليَّة التَّعليميَّة القائمة 
بينما باقي ابؼهارات كانت النِّسب فيها  ، تهتم باللُّغة أثناء الاستعماؿتيعلى التَّواصل كالتَّداكليَّة الَّ 

 متًاجعة .
سبق لدرس النُّصوص ؟ -71

ي
 ىل تيكلِّف التَّلاميذ بالتَّحضتَ ابؼ

 أحيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانان          لا           نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعم        
 النِّسبة ابؼئويَّة  العدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد لنِّسبة ابؼئويَّة ا العدد
27 6775% 7 275% 72 31 %  
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تحصَّل عليها في ابعدكؿ أفَّ جل الأساتذة يكلِّفوف التَّ  توضِّح
ي
لاميذ بتحضتَ النَّص النَّتائج ابؼ

كسيلة لكطف الضُّعف كىذا راجع لكوف النَّص  %6775إذ تقدَّر نسبتهم بػػػػ: ،خارج القسم
أمَّا بالنِّسبة للاقتًاحتُ الآخرين  ،على العمل الذَّاتيكأيضا تعويدىم  ،كالقصور اللُّغوم لدل التَّلاميذ

كحسب رأينا أفَّ ىؤلاء الأساتذة ييطبِّقوف مبدأ ابؼناسبة الَّذم  ،ضِّلوف قراءة النَّص داخل القاعةفيف
 لاقة مكانيَّة كزمانيَّة.يفرض أف يكوف حديثهم داخل ابؼوضوع ذا ع

 ىل تستثمر النَّص في تدريس الأنططة اللُّغويَّة ؟  -77
 لا نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعم

 النِّسبة ابؼئويَّة العدد النِّسبة ابؼئويَّة العدد

39 9775% 7 275% 
قاربة ال نا من خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفَّ ىناؾيتبتَُّ ل

ي
صيَّة في نَّ من الأساتذة من يعتمدكف على ابؼ

ة كحسب رأيهم يعود السَّبب لكوف الأمثل %9775إذ تقدَّر نسبتهم بػػػػ: ،استخراج أمثلة القواعد
كأفَّ كثرة  ،عنويَّة قبل دلالتها النَّحويَّةكينبغي مناقطتها من النَّاحية ابؼ ،ابؼدرَّسة بهب أف تتصل بابغياة

، كىذا مابهسِّده مبدأ التَّعاكف تنمِّي ثقافة التِّلميذالنَّص ك  الأمثلة خلاؿ درس القواعد تساىم في تثبيت
كبؽذا فإفَّ القواعد لاتدرَّس لذاتها بل ىي  ،ة توفر مبدأ الكم لكي يفي بالغرضالَّذم يقرُّ بضركر 

تعلِّم على التَّعبتَ ال ،ى ابؽيكل الطَّكلي كابؼعنوم للنصالوسيلة اللُّغويَّة الَّتي برافظ عل
ي
فصيح فيتدرَّب ابؼ

 كىو ما تدعو إليو مبادئ التَّداكليَّة . ،كالاستعماؿ السَّليم للُّغة
وجَّهة بالطَّريقة نفسها الَّتي تقدِّـ بها نطاط  -72

ي
طالعة ابؼ

ي
ىل تقدِّـ نطاط ابؼ

 النُّصوص؟
 لا              نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعم         
 النِّسبة ابؼئويَّة   العدد النِّسبة ابؼئويَّة       العدد

 79     4775%   27     5275% 
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ي
وجَّهة كمن خلاؿ بريلنا بؽذه النَّتائج اتَّضح لنا أفَّ أغلب الأساتذة لا يقدِّموف نطاط ابؼ

ي
طالعة ابؼ

طال ،بالطريقة نفسها
ي
باعتبار أفَّ نطاط  ،عة بىتلف عن بؿتول النَّص الأدبيكذلك أفَّ بؿتول نص ابؼ

طالعة نطاط
ي
عماؿ العقل بينما النَّص الأدبي يتميَّز بجموح العاطفة كابػياؿ كمن ثمَّ فكرم بوتاج إلى إ ابؼ

طالعة .
ي
 بوصل في التَّفاعل بدرجة أكبّ من نص ابؼ

 ين أقرُّكا أفَّ الطَّريقة ليست نفسها كانت الإجابات كالآتي :ذأمَّا بالنِّسبة للَّ 
ؿ مسبقان ،كفي حجرة الدَّرس بووؿ جاىان ربط النَّص بدا تكليف التَّلاميذ بقراءة النَّص في ابؼنز  -

 بودث في العالم ابػارجي .
 عداد بطاقة فنيَّة للنَّص .تكليف التَّلاميذ بإ -
 قراءة لاى صىفِّيَّة للنص ثميَّ الإتياف إلى القسم كمناقطة الأفكار كإثرائها . -
طالعة من طرؼ تلميذينتق -

ي
تتغتََّ عمليَّة الاختيار حتى يعتاد التِّلميذ كفي كلِّ مرَّة  ،دنً نص ابؼ

واجهة .
ي
 على تقنيَّة ابغوار كجرأة الإلقاء كفن ابؼ

طالعة 
ي
تعلِّقة بطرائق تدريس نطاط ابؼ

ي
كبناءن على ما تقدَّـ عرضو نلاحظ أفَّ إجابات الأساتذة ابؼ

تعلِّم إلاَّ أفَّ الطيء ابؼطتًؾ بينهم بصيعان ىو القر  لكل أستاذ طريقة خاصَّة،
ي
صفِّيَّة كبها يعتاد ابؼ اءة اللاَّ

 تنادم بو التَّداكليَّة كتقرُّ بو التَّعليميَّة . على تقنيَّة ابغوار كالإلقاء كىذا ما
 في أمِّ مرحلة من مراحل النَّص بهد التِّلميذ صعوبة ؟ -73

 مالرَّافد النَّحو  الرَّافد البلاغي  الاتِّساؽ كالانسجاـ الاكتطاؼ كابؼناقطة 
 النِّسبة ابؼئويَّة  العدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد النِّسبة ابؼئويَّة العدد
4    71%  3    775% 77    2775% 22    55% 

في الرَّافد النَّحوم، إذ  كبدقتضى النَّتائج ابؼدكَّنة أعلاه يظهر لنا جليِّا أفَّ التَّلاميذ بهدكف صعوبة
شكاؿ لديهم يكمن كبعد الاطِّلاع على ما أجاب بو الأساتذة كجدنا أفَّ الإ %55ر النِّسبة بػػػػػ:تقدَّ 

ا برتاج إلى إعماؿ الفكر كلكنَّ ىذا ليس سببنا  مقنعنا  ،في صعوبة ابؼادة بل يرجع ضعف التَّلاميذ ،كأنَّّ
مع ابؼادَّة فتجده غتَ قادر على ل بيلكوف الأساليب البارعة في التَّعام إلى بعض الأساتذة الَّذين لا
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كبؽذا بقد انعداـ مبدأ الكميَّة الَّذم ينادم بو مبدأ  ،لى أذىاف التَّلاميذ في كقت كجيزيصاؿ ابؼعلومة إإ
كبدعتٌ آخر عدـ كجود كميَّة ىائلة من  ،كتقتضيو العمليَّة التَّعليميَّةالتَّعاكف كالٌذم تقرُّ بو التَّداكليَّة 

تعلِّم .الوقت من أجل 
ي
 ترسيخ القاعدة في ذىن ابؼ

 تحليل استبيان التَّلاميذ: -5-2
ختارة في الكتاب ابؼدرسي ؟  -7

ي
 كيف ترل النُّصوص ابؼ

 شعبة الآداب             شعبة العلوـ        
 النِّسبة ابؼئويَّة      العدد النِّسبة ابؼئويَّة   العدد

 %7746       5  %6745       4 معقَّدة
 %76742       77 %72791      8 سهلة 

 %76772      57   % 81765      51 في ابؼتناكؿ
من تلاميذ شعبة  %81765حسب النَّتائج ابؼتحصَّل عليها في ابعدكؿ نلاحظ أنٌض نسبة 

يركف أفَّ النُّصوص ابؼختارة في الكتاب ابؼدرسي في  ،من تلاميذ شعبة الآداب %76772العلوـ ك
أمَّا باقي النِّسبة مقسَّمة بتُ سهلة كمعقَّدة كيرجع ىذا الفارؽ ابغاصل بتُ النَّتائج إلى الطَّريقة  ،ابؼتناكؿ

اء كاىتمامهم حيث يعتمدكف على طريقة ابؼناقطة كابغوار البنَّ  ،يعتمدىا الأستاذ أثناء التَّدريسالَّتي 
يو كبؽذا بقد الغاية من الفعل التَّواصلي بوصفو يو لتنمية ابؼلكات التَّواصليَّة لدبدكر ابؼتعلِّم كإبداء رأ

 عمليَّة تلفُّظيَّة تستدعي كجود الآليَّات التَّداكليَّة .               
بينما الفئة الَّتي ترل أفَّ النُّصوص ابؼختارة في الكتاب ابؼدرسي معقَّدة كالَّتي تقدَّر بنسبة 

يرجع ىذا إلى إبناؿ التِّلميذ  شعبة الآداب، من تلاميذ %7746من تلاميذ شعبة العلوـ ك  6745%
 كعدـ اىتمامو بهذا النَّطاط  .
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 ىو النَّطاط الَّذم تتفاعل فيو مع أستاذؾ بكثرة ؟ ما -2
 شعبة الآداب شعبة العلوـ 

 النِّسبة ابؼئويَّة العدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد
 %41731     27 %47797      26  النَّص الأدبي 

 %47776 32 %46777      29 نَّص التَّواصلي ال
 %77794      8 %77729      7 ابؼطالعة ابؼوجَّهة

حصائنا لإجابات التَّلاميذ كانت النِّسب متقاربة في كلتا الطُّعبتتُ في إ نلاحظ من خلاؿ
في نظرنا إلى ما  اذدبي كالنَّص التَّواصلي" ،كيرجع ىمع أساتذتهم في نطاطي" النٌصى الأتفاعل التَّلاميذ 

تتوفَّر عليو حصَّة النُّصوص الأدبيَّة كالتَّواصليَّة من مًيزات خىاصَّة "ابغوار كابؼناقطة" الَّذين يضفيَّاف طابع 
تعلِّمتُ كإبراز القدرات ابؼختلفة في التَّواصل بتُ  ،ليَّة كالنَّطاط كابغيويَّةاالفع

ي
كخلق ركح التَّنافس بتُ ابؼ

 
ي
علِّم كابؼ

ي
كمن ثمىَّ تتحقَّق  ،في برقيق عمليَّة الفهم كالإفهاـإذ نرل أفَّ للمناقطة كابغوار دكران ىامنا  ،تعلِّمابؼ

كبهذا يصل كل من الطَّرفتُ إلى  ،صليَّة في العمليَّة التعليميَّةابؼبادئ التَّعاكنيَّة عن طريق ابؼواقف التَّوا
 صيل ابعيِّد .التَّداكؿ اللُّغوم الَّذم تتوافر فيو شركط التَّح

 ماىي الأنططة اللُّغوية الأكثر استيعابنا كفهمنا بالنسبة لك؟ -3
 شعبة الآداب         شعبة العلوـ         
 النِّسبة ابؼئويَّة العدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد 

 %29785        21 %48739     31  دركس القواعد 
 %73743        9 %7767       7  دركس العركض 
 %71745        7 %9768      6  دركس البلاغة 

 %46726       37 41732%     25  دركس النُّصوص 
التَّلاميذ في شعبة من  %48739كبناءن على ىذه النَّتائج ابؼوضَّحة في ابعدكؿ نلاحظ أفَّ نسبة 

ا بالعلوـ يركف أ النِّسبة بؽم كيرجع ذلك إلى طبيعة فَّ نطاط القواعد ىو النَّطاط الأكثر استيعابنا كفهمن
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ثناء استخدامو تُ ابؼستول اللُّغوم للميتعلِّم أالنَّطاط ك الأىداؼ المحقَّقة من خلالو ابؼتمثِّلة في برس
النَّطاط بحجَّة صعوبة مضامينو كطريقة عرضها الَّتي  ابينما تلاميذ شعبة الآداب ينفركف من ىذللُّغة، 

تعلِّم
ي
،أمَّا بالنِّسبة لنطاط النُّصوص بقد أفَّ نسبة  %29785،إذ تقدَّر نسبتهم بػػػػػ: باتت لا برفِّز ابؼ

من شعبة الآداب يركف أفَّ ىذا النَّطاط أكثر  %46726من التَّلاميذ في شعبة العلوـ ،ك 41732%
ا بالنِّسبة بؽم باعتباره ينمِّي الذَّكؽ الأدبي كالفتٍِّ للميتعلِّم عن طريق ناقطة ك ابغوار  استيعابنا كفهمن

ي
ابؼ

تعلِّم القدرة على التَّواصل بطلاقة كمهارة 
ي
تعلِّم الَّذم يكسب ابؼ

ي
علِّم كابؼ

ي
كالتَّفاعل ابغاصل بتُ ابؼ

 كاستعماؿ اللُّغة  بدركنة كفاعليَّة .
 ما الَّذم تفضِّلو في درس النُّصوص ؟ -4

 بة الآدابشع        شعبة العلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ     
 النِّسبة ابؼئويَّة العدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد

 %35782      24 %35748       22 القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة     
 %47779     28 %47794       26 ابؼناقطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة     

 %8796      6 %74752       9 الاتِّساؽ كالانسجاـ 
 %5779       4 %7767      7 رافد النَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحو  

 %7746       5 %6745      4 رافد البلاغػػػػػػػػػػػػة  
من تلاميذ شعبة  %35748حسب النِّسب الَّتي برصَّلنا عليها في ابعدكؿ نلاحظ أفَّ نسبة 

ر القراءة كونّا نطاط فكرم يقوـ بو من تلاميذ شعبة الآداب بييلوف إلى اختيا %35782العلوـ ك
تعلِّم عند بفارستو لعمليَّات ذىنيَّة كثتَة كالرَّبط كالإدراؾ كالفهم كالاستنباط ،إذ تعتبّ شرطنا 

ي
ابؼ

من  %47779من تلاميذ شعبة العلوـ ك %47794لاكتساب كسائل التَّعبتَ كالتَّواصل ،بينما 
طيات كمناقطتها بؼا فيها من حوارات كاستجوابات أثناء تلاميذ شعبة الآداب بييلوف إلى اكتطاؼ ابؼع

تعلِّم التَّواصليَّة كتفعيل مهاراتو التَّعليميَّة
ي
 العمليَّة التَّعليميَّة ،إذ تساعد ىذه الأختَة على تطوير قدرة ابؼ

 كىذا ما تسعى التَّداكليَّة إلى برقيقو .
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 ىل يستعمل أستاذؾ العاميَّة أثناء التَّدريس ؟ -5
 شعبة الآداب         شعبة العلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ       

 النِّسبة ابؼئويَّة     العدد النِّسبة ابؼئويَّة    العدد
 %7746     5   %9768    6   نعم

 %82719     55  %67729    38 قليلا 
 %71745    7   %29713    78 لا

من تلاميذ شعبة  %67729ة في ابعدكؿ نلاحظ أفَّ نسبة بناءن على ىذه النَّتائج ابؼوضَّح
  ميَّةامن تلاميذ شعبة الآداب يقرُّكف بأفَّ أساتذتهم "قليلا" ما يستعملوف الع %82719العلوـ ك

نفسِّر ىذا بأفَّ الأساتذة بؾبّكف على استعمابؽا في حدكد ضيِّقة من أجل إيصاؿ الفكرة كتوضيحها 
 دريس ىو انعداـ مبدأ الكمنها ،كما نستنتجو من استعماؿ العاميَّة أثناء التَّ كإزالة اللُّبس كالغموض ع

فردات لكي يستحضرىا أثناء العمليَّة التَّعليميَّة كىذا ما 
ي
بدعتٌ أفَّ التِّلميذ لا بيلك كميَّة ىائلة من ابؼ

تعلِّمتُ .
ي
اجع الكبتَ للميستول اللُّغوم لدل ابؼ  يؤكِّد سبب التًَّ

النِّسبة فقسِّمت إلى قسمتُ :قسم يقوؿ بأفَّ أساتذتهم لايستعملوف العاميَّة فكانت أمَّا باقي 
حيث بقد ىذا  %71745كفي شعبة الآداب تقدَّر بػػػػػ: %29713نسبتهم في شعبة العلوـ تقدَّر بػػػ :

فردات كىذا ما يدعى "بدبدأ الكم
ي
طافهة كالإبؼاـ بكم ىائل من ابؼ

ي
يَّة" الَّذم يساعد التَّلاميذ على ابؼ

يقرُّه مبدأ التَّعاكف ،أمَّا القسم الثَّاني: فيقولوف بأفَّ أساتذتهم يستعملوف العاميَّة فكانت نسبتهم قليلة 
ا ،فقدِّرت نسبتهم بػػػػػػػػ:  في شعبة الآداب . %7746في شعبة العلوـ ك %9768جدن

 ىل ترل صعوبة في تعلُّمك بؼادة اللُّغة العربيَّة ؟ -6
 شعبة الآداب       العلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ شعبة    

 النِّسبة ابؼئويَّة   العدد النِّسبة ابؼئويَّة   العدد 
 %77797      72 %9768      6 نعم   
 %82719     55 %91732     56 لا  
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ـ من تلاميذ شعبة العلو  %91732من خلاؿ النَّتائج ابؼوضَّحة في ابعدكؿ نلاحظ أفَّ نسبة 
كقد يكوف  ،علُّمهم بؼادة اللُّغة العربيَّةمن تلاميذ شعبة الآداب لا بهدكف صعوبة في ت %82719ك

علومة لكن التَّعامل أحياننا تكوف  نفس ابؼ ،يتَّبعها الأساتذة في التَّدريس ىذا راجعنا إلى الطَّريقة الَّتي
مة على ابعانب قة ابغوار كابؼناقطة القائفطري ،ىا الأساتذةباختلاؼ الطَّريقة الَّتي يعتمد معها بىتلف

تعلِّم من بظاعها بسبب  تقنية التلقتُ ابعافة الَّتي باتت لا  ،التَّواصلي للُّغة
ي
غتَ طريقة الإلقاء الَّتي ملَّ ابؼ

دم نفعنا .  بذي
 "نعم" أين تكمن الصُّعوبة ؟ إذا كاف جوابك بػػػػػػػ: -

 شعبة الآداب        ػػوـشعبة العلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ     
 النِّسبة ابؼئويَّة    العدد النِّسبة ابؼئويَّة  العدد

 %25       3   %33733    2   برنامج اللُّغة العربيَّة 
   %66767       8   %51    3   طريقة تقدنً الدَّرس

 %8733     7   %76767   7   اللُّغة العربيَّة بحد ذاتها
ف صعوبة في طريقة تقدنً الدَّرس، ئج ابؼتحصَّل عليها في ابعدكؿ أفَّ التَّلاميذ بهدك تؤكِّد النَّتا

قاربة بالكفاءات" الَّتي  الطَّرائق ابغديثة "بيداغوجيٌة يرجع ىذا في رأينا إلى عدـ اعتماد الأساتذة على
ي
ابؼ

ناقطة كابغوار كالاعتماد على التِّلميذ بالدَّرجة الأكلى بعى 
ي
 دِّه بؿور العمليَّة التَّعليميَّة .ترتكز على ابؼ

 ما ىو سبب اختيارؾ لطعبة الآداب كالفلسفة )خاص بالطُّعب الأدبيَّة( ؟ -7
 النِّسبة ابؼئويَّة     العػػػػػػػػػػػػػػػدد    

 %71775    47    رغبتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك  
 %29785     21    توجيػػػػػػػػػػػػو مدرسػػػػػػػػػػػػػػي  

وضَّحة في ابعدكؿ نلاحظ أفَّ نسبة كبتَة من التَّلاميذ كاف توجههم بؽذا 
ي
بناءن على النَّتائج ابؼ

كنفسِّر إقبابؽم بؽذا  ،%71775إذ كصلت نسبتهم إلى خصُّص نابع من ذكاتهم كرغباتهم، التَّ 
تعماؿ اللُّغة في سياؽ تواصلي بؼواقف التَّخصُّص ىو رغبتهم في امتلاؾ قدرات تواصليَّة بسكِّنهم من اس
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ناقطة كابغوار الَّتي تساعدىم 
ي
تواصليَّة بؽا صلة باىتماماتهم كاحتياجاتهم كرغباتهم لاكتساب ثقافة ابؼ

 على حسن الأداء كسرعة الفهم كابؼطاركة الفعَّالة في ابؼيداف التَّعليمي .
من التَّلاميذ كجِّهوا إلى ىذا التَّخصُّص إجبارنا  %29758أمَّا باقي النِّسبة كالَّتي قدِّرت بػػػػػػػ:

تحصَّل عليها .
ي
 كيرجع ذلك إلى النَّتائج الضَّعيفة ابؼ

 النتائج المتحصّل عليها من خلال توزيعنا للاستبيانات :
 التالية:أسفر برليل الاستبيانات ابغصوؿ على النٌتائج 

عنصرا مهمِّا لإبهاد الطرٌيقة  ابغديثة يعدٌ أفٌ اطلاع ابؼعلٌمتُ على النٌظرياٌت اللٌسانيٌة  -7
 النٌاجحة في التٌدريس .

أفٌ مصدر الأمثلة ابؼعتمدة في تقدنً درس القواعد يتم استخراجها من النٌص ليتمٌ الفهم  -2
 التٌلاميذ.كتثبٌت ابؼعلومات لدل 

لى التٌواصل  مسابنة اللٌغة الفصحى في اكتساب ابؼلكة اللٌغويةٌ للتلاميذ التي تساعدىم ع -3
 كمطافهةن. كتابةن 

، إذ بينهم اابصاع ابؼعلٌمتُ على أفٌ مهارتي الاستماع كالكلاـ تربطهما علاقة متكاملة فيم -4
  بيكن أف تقوـ إحداىا دكف الأخرل . لا

  أفٌ مبدأ التٌعاكف ىو ابؼبدأ الأكٌؿ في ابغوار كابؼناقطة . -5



 

 

 

 

 

 

 خبتمت
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 خاتمـة
أبرز توصٌلنا إليها من خلاؿ الدٌراسة لابدٌ من استخلاص أىم النٌتائج الٌتي  كفي نّاية ىذه

 كالآتي:   الإشكاليٌات كالتٌساؤلات ابؼطركحة في ىذا البحث كىي 
إفٌ التٌداكليٌة ليست بنظريةٌ خاصة بقدر ما ىي تطابك للعديد من التيٌارات الٌتي تطتًؾ في -

 الأفكار.من الأمٌهات عدد من التيٌارات الٌتي تطتًؾ في عدد 
اللٌساني في أبسط  ط أغلب التٌعريفات ابؼقدٌمة للتداكليٌة بفكرة الاستعماؿ أك الإبقازبترت -
 "دراسة اللٌغة أثناء الاستعماؿ". تعريفاتها
ستكطاؼ الواقع دٌراسات ابؼيدانيٌة ابؽادفة إلى االعاـ حقلا لكثتَ من ال التٌعليميٌة بدفهومهاتعدٌ -
 دريس.للتالعملي 
من أجل  ابؼعلٌم كابؼتعلٌم، لكلٌ منهما أدكار بيارسهاأفٌ التٌعليم موقف يتٌسم بالتٌفاعل بتُ  -

 برقيق غايات مقصودة 
بوصفهما ابؼهارتتُ الأكثر استعمالان في لاستماع كالكلاـ قدرنا أكبّ من الاىتماـ اإعطاء  -

 التٌواصل اللٌغوم .
فقط، أمٌا إبٌما ىو غياب مصطلحي  المجاؿ التٌعليمي التٌعلٌمي، إفٌ غياب ابؼقاربة التٌداكليٌة في -

بطكل كاضح،  ذلك ما بؼسناه عند حضورنا لبعض ابغصص في بعض من حيث ابؼمارسة فهو بؾسٌد 
 الثاٌنوياٌت .

حضور أثناء العمليٌة التٌعليميٌة كيتضح ذلك جليِّا بتُ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم فعاؿ الكلاـ بؽا كما أفٌ أ-
 أنططة النٌصوص مبنيٌة على ابؼناقطة كابغوار . لأفٌ 

على دبي إلى إحداث التٌكامل بتُ بـتلف الأنططة التٌعليميٌة، بفاٌ يسهل يسعى النٌص الأ -
 ابؼتعلٌم التٌعامل مع تلك الأنططة بكلٌ فعاليٌة .

إلى  التلقتُيساىم ابؼنهج التٌداكلي في بزليص التٌعليم من النٌظرة التٌقليديةٌ ابؼعتمدة على  -
 ابؼناقطة كالاستجواب .
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في كضعيات حيٌة كفق إفٌ ابؽدؼ من تعليميٌة النٌصوص ىو اكتساب الكفاية التٌواصليٌة  -
 حاجات ابؼتعلٌم اللٌغويةٌ .

استفادة التٌعليميٌة من التٌداكليٌة باعتمادىا على طرائق التدريس الٌتي تعتمد على خصائص  -
ا عن التمار   ين الٌتي ترسخ بالتكرار، كتزكؿ بدجرٌد مغادرة حجرة الدٌرس، لأنٌّا في الغالبابؼتعلٌمتُ بعيدن

 استعمابؽا.بدواقف  لا تقتًف
  الآتية:على النٌتائج السٌابقة بقمل بعض ابؼقتًحات كالتٌوصيٌات في النٌقاط  كبناءن 

يعقل أف بقد  كابؼقاربة بالكفاءات، إذ لا بهب تفعيل تكوين الأساتذة في ابؼقاربة النٌصيٌة، -
 . الدٌراسة ابغديثة لتعليميٌة النٌصوص الٌتي تعدٌ أساس بعض الأساتذة لا يعرفوف شيئنا عن ابؼقاربات

 التٌلاميذ.ضركرة التٌكلم باللٌغة العربيٌة الفصحى داخل القسم من أجل تقريبها لأنفس  -
صىفِّية  - عاب ابعيد كابؼناقطة كتثبيت لأبنيتٌها في الاستيكجوب تكليف التٌلاميذ بالقراءة اللاَّ

 ابؼكتسبات .
كجوب اطٌلاع معلٌم اللٌغة العربيٌة على النٌظرياٌت اللٌسانيٌة ابغديثة كتكييفها مع أىم طرائق  -

 التٌعليم للوصوؿ إلى الأىداؼ التٌعليميٌة ابؼنطودة .
ريك لو، فلو ىذا ما تيسٌر إعداده كتهيٌأ إيراده، فما كاف فيو من صواب فمنٌ الله كحده لا ش

، نستغفر الله كنتوب إليو، كعساه أك نقص فمن أنفسنا كالطٌيطافة، كما كاف فيو من زلل ابغمد كابؼنٌ 
لى الله كسلٌم على نبيٌنا كحبيبنا كقائدنا كص أف يكوف سببنا في فتح أبواب جديدة من البحث العلمي،

    بؿمد صلى الله عليو كسلٌم كعلى آلو كصحبو أبصعتُ .
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 استبيــــــــان خـــاص بالأســـاتـذة    :(17الملحق رقم)

 جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامعػػػػػة الطٌػهيػػد بضػػة بػضػػػر

 كلػػػػػػية الآداب كاللغػػػػػػات

 عامػػػػةبزصٌػػص: لسػػػػانيػػػػػات 

الطٌور الفي االأقساـ النٌهائيٌة -تعليميٌة نصوص اللٌغة العربيٌة  العنواف:" مقاربة -ثاٌنوم أبموذجن
 ".تداكليٌة

 أستاذم الكرنً: بريٌة طيبٌة كبعد:

يسرنا أف نتقدٌـ بهذه الاستمارة ابؼتعلٌقة بدطركع مذكرة بزرجٌ لنيل شهادة ابؼاستً، كىي في     
الأسئلة تتطلٌب منك أستاذنا الفاضل الإجابة عنها بدقٌة كموضوعية كذلك خدمة بؾملها بؾموعة من 

بؼساعي البحث العلمي كلإثراء ىذا ابؼوضوع بخبّتكم ابؼهنية، كفي الأختَ لكم مناٌ فائق الاحتًاـ 
 كالتٌقدير على تعاكنكم معنا.

 البيـــــانــــات الشّخصيـــة: 

 ................الرتٌبة العلمية:.................

 الطٌهػػػادة:................................  التٌخصص:..........................

 سنوات  71أكثر من   سنوات  71ابػبّة ابؼهنية: أقل من 

 ما رأيك في طبيعة النٌصوص ابؼختارة في الكتاب ابؼدرسي؟ -8

 في ابؼتناكؿ          معقٌدة        سهلػػة 
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 مػػاىي الطرٌيقة التي تستعملها في عملية التٌدريس؟ -7

................................................................................... 

 ىل لديك اطٌلاع على طرائق كمناىج التٌعليم ابغديثة ؟ -4

                     لا                 نعم       

 منهج التٌداكلي أثرنا كاضحنا في العمليٌة التٌعليميٌة ؟ىل ترل أفٌ لل -3

   لا                       نعػػم         

 أمٌ الأنططة الٌتي بودث فيها التٌفاعل بينك كبتُ التٌلاميذ بطكل أكبّ؟ -5

 ................................................................................... 

 ىل تستعمل العامٌية أثناء التٌدريس:  -6

 لا                قليلا  نػعػػػػم      

 ىل تستغلٌ كفاءة الاستماع عند التٌلاميذ ؟ -7

 لا  نػعػػػػم      

 ما رأيك في تدريس النٌصوص كفق بيداغوجيٌة ابؼقاربة بالكفاءات ؟     -8

                غتَ مناسبة  مناسبة     

 ما ىي أكثر ابؼهارات اللغوية التي يتقنها ابؼتعلٌم عند برليل النٌصوص الأدبية: -9
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 الفهم     القراءة    الكلاـ    الاستماع 

   الكتابة                            

 ىل تكلٌف التٌلاميذ بالتٌحضتَ ابؼسبق لدرس النٌصوص: -81

 أحياننا               لا                نعػػم     

 ىل تستثمر النٌص في تدريس الأنططة اللغوية:  -88

   لا                نعػػم                  

 ىل تقدٌـ نطاط ابؼطالعة ابؼوجٌهة بالطرٌيقة نفسها التي تقدٌـ بها نطاط النٌصوص الأدبية: -87

  لا                نعػػم                 

 ة ب"لا" ماىي خطواتها:إذا كانت الإجاب -

.....................................................................................
................................................................................. 

 في أمٌ مرحلة من مراحل النٌص بهد التٌلميذ صعوبة: -84

 الراٌفد البلاغي               بؼناقطة الاكتطاؼ كا    

 الراٌفد النٌحوم               الاتٌساؽ كالانسجاـ    
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 استبيــــــــان خـــاص بالتّلاميذ                   

 جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامعػػػػػة الطٌػهيػػد بضػػة بػضػػػر

 ػػػػاتكلػػػػػػية الآداب كاللغػػ

 بزصٌػػص: لسػػػػانيػػػػػات عامػػػػة

 بريٌة طيبٌة كبعد:

يسرنا أف نتقدٌـ بهذه الاستمارة ابؼتعلٌقة بدطركع مذكرة بزرجٌ لنيل شهادة ابؼاستً، كىي في     
بؾملها بؾموعة من الأسئلة تتطلٌب تلميذم العزيز الإجابة عنها بدقٌة كموضوعية كذلك خدمة 

 بؼساعي البحث العلمي.

 كفي الأختَ لكم منٌا فائق الاحتًاـ كالتٌقدير على تعاكنكم معنا.

 البيـــــانــــات الشّخصيـــة: 

 نثى أ       أ ابعنس:   ذكر

 الطٌعبة:.................................

 السٌنة:..................................

 كيف ترل النٌصوص ابؼختارة في الكتاب ابؼدرسي؟-7

 في ابؼتناكؿ             سهلة               قٌدة مع 
 
 ما ىو النٌطاط الذم تتفاعل فيو مع أستاذؾ بكثرة:-2
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 ابؼطالعة ابؼوجٌهة     النٌص تواصلي     النٌص الأدبي  
ا بالنٌسبة لك: -3  ماىي الأنططة اللغوية الأكثر استيعابنا كفهمن

 كس العركض در                   دركس القواعد   

 دركس النٌصوص                     دركس البلاغة 
  ما الذم تفضٌلة في درس النٌصوص ؟  -4

   دراسة الاتساؽ كالانسجاـ      ابؼناقطة        القراءة 

 رافد البلاغة              رافد النٌحو 
 ىل يستعمل أستاذؾ العامية أثناء التٌدريس ؟ -5

  لا             قليلا              نعم     
 ىل ترل صعوبة في تعلٌمك للغة العربية؟ -6

 لا               نعم   
 إذا كاف جوابك ب"نعم" أين تكمن الصٌعوبة: -

   طريقة تقدنً الدٌرس   برنامج اللغة العربية    

 اللغة العربية بحد ذاتها     
 )خاص بالطٌعب الأدبية( كالفلسفة  ما ىو سبب اختيارؾ لطعبة الآداب -7

 توجيو مدرسي                     رغبتك    
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 قـــــــائمة المصادر والمراجع 

أبضد عبده عوض، مداخل تعليم اللغة العربية، مركز البحوث التًبوية النفسية، جامعة أـ القرل  (7
 ـ .2111ىػ/7421مكة ابؼكرمة، 

أبضد فهد صالح شاىتُ، النٌظرية التٌداكلية كأثرىا في الدراسات النحوية ابؼعاصرة، عالم الكتب  (2
 ـ .2175، 7ابغديث، اربد، ط

 .  7985، القاىرة، 7أبضد بـتار عمر، علم الدلالة، عالم الكتب، ط (3
، بتَكت، 7ربي، طالأزىر الزناد، نسيج النص بحث فيما يكوف بو ابؼلفوظ نصا، ابؼركز الثقافي الع (4

 ـ .7993
، 2أمبّتو إيكو، التأكيل بتُ السيميائية كالتٌفكيكية، تر: سعيد بن كراد، ابؼركز الثقافي العربي ط (5

 ـ .2114ابؼغرب،  -الدار البيضاء
آف ركبوؿ كجاؾ موشلار، التداكلية اليوـ علم جديد في التواصل، تر: سيف الدين غفوس كبؿمد  (6

 ـ .2113لبناف،  -، بتَكت7ة للتًبصة، طالطيباني، ابؼنظمة العربي

 أبي البقاء أيوب بن موسى ابغسيتٍ الكفوم، معجم في ابؼصطلحات كالفركؽ اللغوية، مؤسسة (7
 . 7998، بتَكت لبناف، 2الرسالة، ط

بركنوين مارتن، فليزيتاس رينجهاـ، معجم مصطلحات السيميوطيقا، تر:عابد خزندار، ابؼركز  (8
 . 2118د،،د بل7القومي للتًبصة، ط

بطرل البستاني، التداكلية في البحث اللغوم كالنقدم، مؤسسة السياب للطباعة كالنطر كالتوزيع  (9
 ـ .2172 ،لندف، 7كالتًبصة، ط

بطتَ إبرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، عالم الكتب، إربد الأردف،  (71
 ـ.2117ق/7427

 .2171، القاىرة، 7س للنطر كالتوزيع، طبهاء الدين بؿمد مزيد، تبسيط التٌداكلية، دار شم (77
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: بؿمد لطفي الزليطي، منتَ التًيكي، النطر العلمي  ج.ب بركاف،ج يوؿ، برليل ابػطاب، تر (72
 ىػ .7478 -ـ7997كابؼطابع جامعة ابؼلك سعود، الرياض، 

 أبي الفضل بصاؿ الدين بؿمد بن مكرـ بن منظور الأفريقي ابؼصرم، لساف العرب، دار صادر (73
 . 72لبناف، مج-ت، دط، بتَكتبتَك 
 ـ .2175، ابؼغرب، 7بصيل بضداكم، التداكليات كبرليل ابػطاب، مكتبة ابؼثقف،ط (74

، العربيٌة الدار العتٌابي قصي تر: يوؿ،التٌداكليٌة، جورج (75  ق.     7437ـ/2171 لبناف، ،بتَكت7ط للعلوـ
يواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعيلاني دلاش، مدخل اللسانيات التٌداكلية، تر: بؿمد بوياتتُ، د (76

 .دط، بن عكنوف ابعزائر، دت 
حسن شحاتو، زينب النجار، معجم ابؼصطلحات التًبوية النفسية، مراجعة حامد عمار،  (77

 ـ .2113، القاىرة، 7الدار ابؼصرية اللبنانية، ط
 ـ .7983بضود علي السماف، التوجيو في تدريس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، دط، القاىرة،  (78
، الدار البيضاء، ابؼغرب، 7حنوف مبارؾ، دركس في السيمياء، دار توبقاؿ للنطر، ط (79

 ـ. 7987
 ـ .2119ابعزائر،  -، سطيف7خليفة بوجادم، في اللسانيات التداكلية، بيت ابغكمة، ط (21
 ـ.2111، ابعزائر، 2خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في اللسانيات، دار القصبة للنطر، ط (27
، 7رؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد، دار الفكر ناشركف كموزعوف، طرافدة ابغريرم، ط (22

 ـ .2171ىػ/7431عماف، 
رشدم أبضد طعيمة، الأسس العامة بؼناىج تعليم اللغة العربية إعدادىا تقوبيها تطويرىا، دار  (23

 ـ .2114ىػ/7425الفكر العربي، دط، 
تُ بلغات أخرل، سلسلة دراسات في رشدم أبضد طعيمة، ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناطق (24

 تعليم العربية، جامعة أـ القرل، معهد اللغة العربية، كحدة البحوث كابؼناىج 
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رفعت بؿمود بهجات، ابؼناىج الدراسية كالتحديات ابؼعاصرة كفرص النجاح، عالم الكتب،  (25
 ـ . 2173، القاىرة، 7ط
، حي جناف عطابو 7ات الأنيس، طسرحاف عبد ابغميد، النص في العملية التعليمية، منطور   (26

 ـ.2115ابعزائر، 
 -، لبناف7سعيد حسن بحرم، علم لغة النص ابؼفاىيم كالابذاىات، مكتبة لبناف ناشركف، ط (27

 ـ.7997بتَكت، 
 ـ .2172، د بلد، 7سعيد عبد الله لافي، أساليب التدريس، عالم الكتب، ط  (28
 ـ .2171ر الطركؽ، دط، القاىرة، سهيلة بؿسن كاظم الفتلاكم ، ابؼدخل إلى التدريس، دا (29
سيزا قاسم ،نصر حامد أبو زيد، أنظمة العلامات في اللغة كالأدب كالثقافة مدخل إلى  (31

 .السيموطيقا، دار إلياس العصرية، دط، القاىرة 
، دط، 7صابر حباشة، الأبعاد التداكلية في شركح القزكيتٍ، الدار ابؼتوسطية للنطر، ط (37

 ـ .2119

دمطق، -، سوريا7داكلية كابغجاج، صفحات للدراسات كالنطر، طصابر حباشة، التٌ  (32
 ـ . 2118

اللاذقية،  -، سوريا7صابر حباشة، لسانيات ابػطاب الأسلوبية كالتلفظ، دار ابغوار، ط (33
 ـ . 2171

، 7طالب سيد ىاشم الطبطبائي، نظرية الأفعاؿ الكلامية، مطبوعات جامعة الكويت، ط (34
 ـ . 7994الكويت، 

 اف التواصل كابغجاج، مطبعة ابؼعارؼ، دط، الرباط، دت . طو عبد الربض (35
، ابؼغرب، 2طو عبد الربضاف، في أصوؿ ابغوار كبذديد علم الكلاـ، ابؼركز الثقافي العربي، ط (36

2111 . 
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عابد توفيق ابؽاشمي، طرائق تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها للمراحل الدراسية، مؤسسة  (37
 ـ .2116، لبناف -، بتَكت7الرسالة، ط

، بتَكت لبناف، 7عادؿ فاخورم، تيارات في السيمياء، دار الطليعة للطباعة كالنطر، ط (38
 ـ .7991نوفمبّ

عبد الربضن ابؽاشمي، بؿسن علي عطية، برليل مضموف ابؼناىج ابؼدرسية ،دار الصفاء للنطر  (39
 ق .7435ـ/2174، القاىرة،2كالتوزيع،ط

 ، القاىرة، دت.74سي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، طعبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدر  (41
عبد القادر لورسي، ابؼرجع في التعليمية الزاد النفيس كالسند الأنيس في علم التدريس، دار  (47

 ـ .2176جسور للنطر كالتوزيع، دط، ابعزائر، سبتمبّ
سليماف بن بؿمد البلوشي، تدريس العلوـ مفاىيم  -عبد الله بن بطيس أمبو سعيدم (42

 ـ .2119ىػ/7429، عماف، 7ابؼيسرة، ط تطبيقات عملية، دارك 
عبد الله بتـَ الراشدم، التداكلية كالطعر قراءة في شعر ابؼديح في العصر العباسي، تقدنً عبد  (43

 ـ.2173الأردف،  -، عماف7القادر الغضنفرم، دار بؾدلاكم للنطر كالتوزيع، ط
 ـ.2172د ب،،7عبد الله لافي، أساليب التدريس، عالم الكتب،ط (44
 -، بتَكت7عبد ابؽادم بن ظافر الطهرم، إستًاتيجيات ابػطاب، دار الكتاب ابعديد، ط (45

 ـ .2114لبناف، مارس
 ـ . 2116، ابؼغرب، 7أبي بكر العزاكم ، اللغة كابغجاج، العمدة في الطبع، ط (46
 علي أبضد مدكور، منهاج التًبية أسسها كتطبيقاتها، دار الفكر العربي، دط، القاىرة، (47

 ـ .2117ىػ/7427
لبناف،  -، بتَكت2علي جواد الطاىر، أصوؿ تدريس اللغة العربية، دار التًاث العربي، ط (48

 ـ.7984ق/7414
 فاركؽ عبده فلية، أبضد عبد الفتاح زكي، معجم مصطلحات التًبية لفظا كاصطلاحا. (49
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دط، الرباط فرانسو أرمينيكو، ابؼقاربة التداكلية، تر: سعيد علوش، مركز الابماء القومي،  (51
 ـ .7986ابؼغرب، 

، سوريا 7فيليب بلاتطيو، التداكلية من أكستتُ إلى غوفماف، تر: صابر حباشة، دار ابغوار، ط (57
 ـ .2117اللاذقية، 

، القاىرة، 7كماؿ عبد ابغميد زيتوف، التدريس بماذجو كمهاراتو، عالم الكتب، ط   (52
 ـ .2113ىػ/7423

 ـ .7994الطركؽ الدكلية، دط، مصر، بؾمع اللغة العربية، معجم الوجيز، دار  (53
 ـ.2114ىػ/7425، مصر،4بؾمع اللغة العربية، معجم الوسيط، مكتبة الطركؽ الدكلية، ط (54
 -بؿسن علي عطية، ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس، دار ابؼناىج للنطر كالتوزيع، دط، عماف (55

 ـ . 2119الأردف، 
بؼناىج كطرؽ التدريس،دار بؿمد  السيد علي، ابذاىات كتطبيقات حديثة في ا (56

 ـ.2177،عماف،7ابؼستَة،ط
بؿمد السيد علي، ابذاىات كتطبيقات حديثة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، دار ابؼستَة للنطر  (57

 ـ .2177ىػ/7432، عماف7كالتوزيع، ط
 ـ.7985، بتَكت، 2بؿمد العدناني، معجم الأخطاء الطائعة، مكتبة لبناف، ط (58
آخركف، بركتوكلات تنويع التدريس في استًاتيجيات كطرائق بؿمد بضيدم مهدم ابؼسعودم ك  (59

 ـ . 2175ىػ/7436التدريس، الدار ابؼنهجية للنطر كالتوزيع، الأردف، 
بؿمد عبد الطاىر الطيب، رشدم عبده حنتُ، بؿمود عبد ابغليم منيي، التٌلميذ في التعليم  (61

 ـ .7982سكندرية، الأساسي، مراجعة كإشراؼ عزه حنا داككد، دار ابؼعارؼ، دط، الإ
 ،مصر،7بؿمد عبد ابؼطلب ،البلاغة كالأسلوبية ،الطركة ابؼصرية العابؼية للنطر لوبقماف ،ط (67

 ـ.7994
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، مصر 3بؿمد عناني، ابؼصطلحات الأدبية ابغديثة، الطركة ابؼصرية العابؼية للنطر، ط (62
 لوبقماف، دت .

، بتَكت 7يد ابؼتحدة، طبؿمد بؿمد يونس علي، مدخل إلى اللسانيات، دار الكتاب ابعد (63
 ـ . 2114لبناف، 

 -، بتَكت7بؿمد يونس بؿمد، مقدمة في علمي التخاطب كالدلالة، دار الكتاب ابعديد، ط (64
 ـ . 2114لبناف، 

بؿمود أبضد بكلة، آفاؽ جديدة في البحث اللغوم ابؼعاصر، دار ابؼعرفة ابعامعية، دط،  (65
 ـ .2112الاسكندرية، 

 ـ .2173، القاىرة، 7ابصاتية اللسانية، مكتبة الآداب، طبؿمود عكاشة، النظرية البّ  (66
، 7بؿمود عكاشة، برليل ابػطاب في ضوء نظريةٌ أحداث اللٌغة، دار النٌطر للجامعات، ط (67

 ىػ . 7435ـ/2147القاىرة، 

 .7983بؿمود علي السماف، التوجيو في تدريس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، د ط، القاىرة،  (68
 . 2115، بتَكت، 7لتداكلية عند العلماء العرب، دار الطليعة، طمسعود صحراكم، ا  (69
منقور عبد ابعليل، علم الدلالة أصولو كمباحثو في التًاث، منطورات ابراد الكتاب العرب،  (71

 ـ .2117دط، دمطق، 
، دار ابؼناىج للنطر  (77 نبيهة صالح السامرائي، الاستًاتيجيات ابغديثة في طرؽ تدريس العلوـ

 ـ .2173الأردف،  -عماف كالتوزيع، دط،
 نعماف بوقرة، ابؼدارس اللسانية ابؼعاصرة، مكتبة الآداب للنطر، دط، القاىرة، دت .  (72
نعماف عبد السميع متولي، ابؼرشد ابؼعاصر إلى أحدث طرائق التدريس كفق معايتَ ابؼناىج  (73

 ـ .2172الدكلية، دار العلم كالإبياف للنطر كالتوزيع، دبلد، 

لدلالة التطبيقي في التًاث العربي، تقدنً علي ابغمد، دار الأمل للنطر ىادم نّر، علم ا (74
 ـ .2117ق/7427الأردف،  -، إربد7كالتوزيع، ط
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ىاشم عواضة، تطوير آداء ابؼعلم كفايات التعليم كالتأىيل ابؼتواصل ك الإشراؼ، دار العلم  (75
 ـ .2118بتَكت،  -، لبناف7للملايتُ، ط

س العامة كبزطيطيها كتطبيقاتها التًبوية، تقدنً سعيد بؿمد كليد أبضد جابر، طرؽ التٌدري (76
 ـ .2115ىػ/7425، عماف، 2أبو السعود بؿمد بؿمد، دار الفكر، ط -السعيد

 الرسائل الجامعيّة :
آية خليل إبراىيم قططة، أثر توضيح استًاتيجية التعلم ابؼنعكس في تنمية ابؼفاىيم كمهارات  (7

ابغياتية لدل طالبات الصف العاشر، إشراؼ صلاح أبضد الناقة، التفكتَ التأملي بدبحث العلوـ 
 ىػ .7437ـ، رمضاف2176ابعامعة الإسلامية، غزة، درجة ابؼاجستتَ، يونيو

حورية رزكقي، الأحاديث القدسية من منظور اللسانيات التداكلية، إشراؼ بطتَ إبرير، جامعة  (2
 ـ .2115/2116بؿمد خيضر بسكرة، شهادة ماجستتَ، 

كشن، القصدية في ابؼوركث اللساني العربي، إشراؼ بؿمد خاف، جامعة بؿمد خيضر  دلاؿ (3
 ـ .2175/2176بسكرة، شهادة دكتوراه، 

عائطة قدكرم، بلاغة ابػطابة كآلياتها التداكلية، إشراؼ عبد الكرنً بكرم، جامعة كىراف،  (4
 ـ .2172/2173شهادة ابؼاجستتَ، 

كث البلاغي العربي، إشراؼ لزعر بـتار، جامعة كىراف، كاضح أبضد، ابػطاب التداكلي في ابؼور  (5
 ـ .2177/2172، درجة الدكتوراه

ياسة ظريفة، الوظائف التداكلية في ابؼسرح، إشراؼ فريدة بوساحة، جامعة منتورم قسنطينة،  (6
 ـ .2119شهادة ابؼاجستتَ، 

ساسية كعلاقتها يابظتُ نايف عبد الله علياف، خصائص ابؼعلم كما يدركها تلاميذ ابؼرحلة الأ (7
 .ـ2171علياف، جامعة الأزىر، غزة، بأنططتهم الابتكارية في بؿافظة غزة، إشراؼ بؿمد بؿمد 

 
 



                                                           والمراجع المصادر قائمة

123 

 

 المجلات والدورياّت: 
بطتَ إبرير كآخركف، مفاىيم التعلمية بتُ التًاث كالدراسات اللسانية ابغديثة، بـبّ اللسانيات  (7

 كاللغة العربية، جامعة برج بـتار، عنابة .
ي الطريف حفصة، التعليمية، بؾلة الباحث، معهد العلوـ الاجتماعية كالإنسانية، ابعزائر، بعل (2

 .7ـ، العدد2171يونيو 7
بضاٌر نسيمة، إشكالية تعليم النحو، منطورات بـبّ ابؼمارسات اللغوية في ابعزائر، جامعة تيزم  (3

 ـ2177كزك، 
بوية بتُ متطلبات التطوير كمطالب  خينش دليلة، خليل نزيهة، ابؼناىج التً  ،دبلة عبد العاؿ (4

التٌغيتَ دفاتر بـبّ ابؼسألة التًبوية في ابعزائر في ظل التحديات الراىنة، جامعة بؿمد خيضر، 
 بسكرة .

زين العابدين سلماف، الطرائق اللسانية ابغديثة لتدريس قواعد اللغة العربية، بؾلة كلية التًبية  (5
  - 33ـ، العدد2117جامعة بابل، حزيراف،  الأساسية للعلوـ التًبوية كالأساسية،

سحالية عبد ابغكيم، التداكلية النطأة كالتطور، بؾلة ابؼخبّ أبحاث في اللغة كالأدب، جامعة بؿمد  (6
 ـ .2119، مارس 5خيضر بسكرة، العدد

بؿمد صهود، مفهوـ الديداكتيك قضاياه كاشكالات، بؾلة كلية علوـ التًبية، جامعة بؿمد  (7
 .7ـ، العدد2175ابؼغرب،  -طابػامس، الربا

نور الدين أبضد قايد كحكيمة سبيعي، التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي، بؾلة الواحات،  (8
 . 8ـ، العدد2171جامعة بؿمد خيضر بسكرة، 
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 الوثائق التربويةّ:
اللغة العربية اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي  (7

 ـ.2176كآدابها، الطعب الأدبية، مارس
اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي اللغة العربية  (2

 .2176كآدابها، الطعب العلمية، مارس
ة ابعزائر، ، عتُ مليل7بؿمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي لتعليم الابتدائي، دار ابؽدل،ط (3

 ـ .2172
بؿمود عبود كآخركف، دليل كتاب السنة الأكلى من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات  (4

 ـ.2176ابؼدرسية كزارة التًبية الوطنية، 

كزارة التًٌبية كالتٌعليم، ابعديد في الأدب كالنٌصوص كابؼطالعة ابؼوجٌهة للسنة الثاٌنية من التٌعليم   (5
-2173الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسيٌة، الطٌعب العلميٌة، عاـ كالتٌكنولوجي،الثاٌنوم ال
2174. 

كزارة التًٌبية كالتٌعليم، اللٌغة العربيٌة كآدابها السٌنة الثاٌلثة من التٌعليم الثانوم، الديواف الوطتٍ  (6
  .2173-2172للمطبوعات ابؼدرسيٌة،
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