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في تدريس مادة الفمسفة لدى أساتذة  (4mat) تيدؼ الدراسة إلى تقييـ درجة ممارسة استخداـ نموذج الفورمات: ممخص
. يسعى البحث إلى فيـ مدى اعتماد وتكامؿ أساتذة مادة الفمسفة ليذا النموذج التعميمي بمدينة الوادي التعميـ الثانوي

 لنموذج الممارسة درجة عمى التعرؼ إلى تيدؼ بتطبيؽ استبانة، تـ اعتماد المنيج الوصفي  ىدؼ الدراسةولتحقيؽ .

( استاذ لمادة الفمسفة يدرسوف بثانويات 011. وقد اختيرت العينة بطريقة الحصر الشامؿ متكونة مف )(mat4) الفورمات
التكرارات والنسب  -الوادي ، وبعد تطبيؽ الاستبانة عمى العينة وتحميؿ نتائج الدراسة باستخداـ الأساليب الإحصائية الآتية )

أف :   النتائج ، وأظيرت(2كا كرومباخ، قيمة α معامؿ ،ANOVAالمعيارية،  المتوسطات الحسابية، والانحرافات -المئوية 
درجة ممارسة اساتذة مادة الفمسفة بالطور الثانوي لمراحؿ نموذج الفورمات قد بمغ درجة مرتفعة في أغمب ممارسات مراحؿ 

ة الفمسفة لنموذج الفورمات توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة أساتذة ماد،لا  (mat4نموذج الفورمات)
(4matتبعا لمتغير المؤىؿ العممي والخبرة ) .وفي ضوء نتائج الدراسة قدـ الباحثاف مجموعة مف التوصيات. 

 التعميـ الثانوي. ؛تدريس مادة الفمسفة  ؛( mat4نموذج الفورمات) الكممات المفتاحية:
Abstract: The present study aims to investigate the use of the (4mat) model in teaching philosophy at 

the secondary school level of education. In an attempt to accomplish the study's objective, a 

descriptive methodology was adopted by applying a questionnaire to a sample of (100) philosophy 

teachers from several secondary schools in El Oued, Algeria. The data was analyzed using frequencies 

and percentages, arithmetic means, standard deviations, ANOVA, Cronbach's alpha, and Chi-square 

values. The findings showed that the level of implementation of the (4mat) model was generally high 

throughout most stages. Furthermore, there were no statistically significant differences based on 

academic qualification and experience variables. Thus, the researchers provided a set of 

recommendations and suggestions for the inquiry's literature. 

Keywords: (4mat) model; secondary education; philosophy teachers. 
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  مقدمة -1
يتأثر نجاح وتقدـ العممية التعميمية بشكؿ كبير بالأساليب والنماذج والطرائؽ التدريسية، وكيفية تناسبيا مع 

 خصائص الطمبة وطبيعة المادة، بالإضافة إلى الزمف المخصص لعممية التعمـ والتدريس .  
ذ منحا تعميميًا يتسـ ومف ىذا المنطمؽ نجد اف أساتذة الطور الثانوي والطلاب معا يواجيوف تحديا يتخ

بالتعقيد في بعض المواد الدراسية ، لا سيما مادة الفمسفة . فتدريس مادة الفمسفة لمطلاب يتطمب ليس فقط 
توجيييـ نحو فيـ أعمؽ لممفاىيـ الفمسفية ولكف أيضًا اعتماد أساليب تدريس مميمة ومتقدمة والبحث عف 

 .تقميديةاستراتيجيات تدريس مبتكرة تتجاوز التقنيات ال
كطريقة تعميمية قد تسيـ بشكؿ كبير في تحسيف تجربة  (4mat) في ىذا السياؽ، يأتي نموذج الفورمات 

يمكف أف يسيـ ىذا النموذج في تجاوز . التعمـ لدى الطلاب وتحفيزىـ عمى المشاركة الفعّالة في دراستيـ الفمسفية
 .أساتذة الفمسفة في عممية التدريس جيياايو بعض التحديات التي قد 

 مشكمة الدراسة  -1.1
اختمفت عممية التعميـ اليوـ عما كانت عميو سابقا اذ لـ يعد يكفي أف يكوف المعمـ متمكنا مف المادة التي يدرسيا 

نما نجاحو أصبح متوقفا عمى الطريقة التي يعتمدىا ومعرفتو بطرائؽ التدريس المتنوعة ومياراتو في است خداميا وا 
 تساعده عمى إيجاد طريقة شيقة وممتعة لمطمبة.

مف جية اخرى نجد اف  المواد الدراسية ىي أساس البرامج التعميمية، تتنوع في مستوياتيا وتخصصاتيا. 
اذ يتعيف عمى المعمميف اتباع طرؽ التدريس تتماشى مع خصوصيات المادة وطبيعتيا وغاياتيا التعميمية، وتحديد 

 لكؿ مادة وتصميـ استراتيجيات تدريس مخصصة لتحقيؽ ىذه الأىداؼ. أىداؼ التعمـ
ومف جممة المواد الدراسية التي تنفرد بخصوصيتيا مادة الفمسفة و"استخداـ استراتيجيات تدريسية مناسبة 

( تؤكد عمى الدور الايجابي لممتعمـ وتراعي الفروؽ 43، 2009تتلاءـ وطبيعة تدريس الفمسفة ")سعاد محمد،
الفردية بيف الطلاب وميوليـ وقدراتيـ وخبراتيـ، استراتيجية تجعؿ التعمـ اكثر سعة وابقى اثرا ، استراتيجية تقوـ 

  (182 ،2018عمى التكامؿ بيف كؿ حواس المتعمـ )عبد الفتاح محمد،
تراتيجيات تدريسية تُظيِر العديد مف الأبحاث والدراسات اىمية لعممية تدريس مادة الفمسفة. محاولة تبني اس      

حديثة تسيـ في تحقيؽ أىداؼ ىذه المادة بشكؿ أكثر فعالية، ومف الدراسات  التي تناولت موضوع تدريس مادة 
( والتي ىدفت الى معرفة فاعمية استخداـ التدريس التأممي في تدريس الفمسفة عمى 2009الفمسفة دراسة عمر)

( التي 2018لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي . ودراسة محمد )تنمية التفكير الإبداعي والاتجاه نحو المادة 
ىدفت الى معرفة فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ التخيمي في تدريس الفمسفة عمى تنمية ميارات  الحكمة 

( إلى معرفة 2020والتحصيؿ الدراسي  وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب المرحمة الثانوية، كما ىدفت دراسة بف دب)
دريس مادة الفمسفة باستخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الناقد لتلاميذ السنة الثانية أثر ت
  ثانوي.

تعنى بتدريب المعمميف عمى استراتيجيات التدريس المتنوعة  كما نجد الجيات القائمة عمى العممية التعميمية"      
عف نموذج تعميمي يُوفر إطارًا عامًا ويُساعد المعمميف في تحضير  لمتعامؿ مع اختلافات الطلاب. يبرز البحث

الدروس، ونموذج الفورمات يُظير كفاءة في ىذا السياؽ باستخدامو كاستراتيجية تعميمية تأخذ في اعتبارىا أساليب 
 (1 ،2010)فممباف،" التعمـ المتنوعة ووظائؼ الدماغ لدى الطلاب 
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إطار مفاىيمي لعممية التدريس والتعمـ يعتمد عمى أعماؿ جوف ديوي )تجريب  (mat4)ويعد نموذج التدريس
التعمـ(، كارؿ يونغ )نظرية الفرد(، وبشكؿ مباشر عمى ديفيد كولب )نظرية التعمـ التجريبي(. الافتراض ىو أف 

تصورىـ وتلاعبيـ  الأفراد يتعمموف بشكؿ أساسي بإحدى الطرؽ الأربع المختمفة ولكف المكممة استنادًا إلى كيفية
 (,AlSaleem 2019 (114 ,.بالمعمومات

ونظرًا لأىمية مراعاة أنماط التعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي ومراعاة الفروؽ الفردية، وانطلاقا مف مبدأ مشاركة        
الطالب الإيجابية خلاؿ الدرس، كاف لابد مف البحث عف نموذج تعميمي قائـ عمى أسس نفسية تربوية لكيفية سير 

إلى أف دورة التعمـ  AlSaleem(2019ج دراسة )( ىذا ما اشارت لو نتائ2021،4العممية التعميمية)العمودي،
بأربعة أنماط تعمـ، يعتبر كؿ ربع مناسبًا لأساليب التدريس التي تـ استخداميا  (4mat)مصممة بناءً عمى نموذج 

 .اعتمادًا عمى تفوؽ نصؼ الدماغ الأيمف أو الأيسر لدى المتعمـ مف أجؿ أف تكوف مناسبة لجميع أنواع المتعمميف
أحد الأدوات التعميمية الفعّالة التي تسيـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ وتعزيز  (4mat) عَدُّ نموذج الفورماتيُ        

عمى التفكير النقدي والتفاعؿ، مما يشجع عمى تطوير  تفاعؿ الطلاب. يُوفر ىذا النموذج إطارًا تعميميًا مبتكرًا يركز
ميارات التفكير لدى الطلاب. النتائج تشير إلى تحسيف ممحوظ في القدرات المفظية والتفكير الإبداعي، مما يبرز 

 (.2018،291)السبيعي، فعالية ىذا النموذج في تحفيز التعمـ الشامؿ والتفاعمي في بيئة التعميـ
( mat4ع عمى بعض البحوث والدراسات العربية والاجنبية التي تناولت نموذج الفورمات )و بالاطلا        

( 4matومراجعة الادب التربوي اشارت العديد مف الدراسات إلى فاعمية التدريس باستخداـ نموذج الفورمات )
( ودراسة 2016بوسعيدي )( واليدابية وام2021وتحسيف التحصيؿ في المواد العممية والادبية ، فدراسة العمودي )

( بيف معدلات المجموعتيف 0.05( اشاروا الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية )مستوى 2012عياش وزىراف )
 لصالح مجموعة نموذج الفورمات .

( في تعميـ دراسات المجتمع 4matتأثير استخداـ أسموب التدريس) "  INEL(2018اشارت دراسة)        
كاف أكثر فعالية مف الأسموب  (4mat)أسموب التدريس "، الى افالإنجاز الأكاديمي لمطلابلمصؼ السادس عمى 

ومف الاستنتاجات ، التدريسي الحالي في تحسيف الإنجاز الأكاديمي لمطلاب فيما يتعمؽ بوحدة رحمة الديمقراطية
الأكاديمية لطلاب  ( عمى الإنجازات4matتأثير لدورة ) " Panezai& Mahmood (2022) الرئيسية لدراسة

في الاختبار ما بعد  تبيف أف المجموعة التجريبية حققت تحسنًا" الأحياء عمى مستوى الثانوية في بموشستاف 
 التجربة مقارنة بالاختبار ما قبؿ التجربة. 

( الى تفوؽ المجموعة 2020( و طمبة )2017( و الخزرجي)2014كما اشارت دراسة كؿ مف النعيمي )         
( عمى المجموعة الضابطة التي درست وفؽ الطريقة  4matالتجريبية التي درست وفؽ أنموذج الفورمات )

   الاعتيادية في الاختبار التحصيمي البعدي. 
ذكر سابقا ، تأتي ىذه الدراسة لمكشؼ عف واقع ممارسة ىذا النموذج مف قبؿ أساتذة مادة  ماوبناء عمى        

الفمسفة بالطور الثاوي. مف خلاؿ تسميط الضوء عمى تقييـ وتحميؿ ممارسات أساتذة الفمسفة في استخداـ نموذج 
 بة عمى التساؤلات التالية :وستركز الدراسة عمى الإجا ( في طور الثانوي.4matالفورمات )

 تساؤلات الدراسة  -1.1
 ( 4ما ىي درجة ممارسة اساتذة مادة الفمسفة لنموذج الفورماتmat في ) في التعميـ التدريس عمميات

 الثانوي؟
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 (ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة اساتذة مادة الفمسفة لنموذج الفورماتmat4 تبعا  )
 العممي ؟لمتغير المؤىؿ 

 (4ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة اساتذة مادة الفمسفة لنموذج الفورماتmat تبعا  )
 لمتغير سنوات الخبرة ؟

 تيدؼ الدراسة الى: اهداف الدراسة :  -1.1
 ( قياس مدى تبني أساتذة مادة الفمسفة عمى طريقة الفورماتmat4 في عمميات التدريس بالتعميـ ).الثانوي 
 (4الكشؼ عف العلاقة بيف المؤىؿ العممي ودرجة ممارسة نموذج الفورماتmat.) 
 الكشؼ عف  (4العلاقة بيف سنوات الخبرة ودرجة ممارسة نموذج الفورماتmat.) 
 ( الكشؼ عف مدى تكامؿ نموذج الفورماتmat4.مع أساليب التدريس الحالية المستخدمة في مادة الفمسفة ) 
  لتعزيز وتطوير استخداـ نموذج الفورمات في تدريس مادة الفمسفة عمى مستوى التعميـ الثانويتقديـ توصيات.  

 اهمية الدراسة :  -1.1
  تساىـ ىذه الدراسة في تحسيف جودة تدريس مادة الفمسفة بالتعميـ الثانوي. مف خلاؿ تحميؿ واقع تدريس أساتذة

 (.mat4الفمسفة بطريقة الفورمات )
  كيؼ يؤثر المؤىؿ العممي وسنوات الخبرة عمى درجة الممارسة، يمكف تحسيف تدريس مادة مف خلاؿ فيـ

 الفمسفة في المرحمة الثانوية.
  يمكف لمدراسة أف تساعد في تحديد العناصر التي تساىـ في تحسيف كفاءة الأساتذة في استخداـ نموذج

 (.4matالفورمات)
 توجيو جيود التدريب والتطوير لدعـ أساتذة مادة الفمسفة بشكؿ العوامؿ المختمفة، يمكف  بفيـ كيفية تأثير

 أفضؿ.
  يمكف استخداـ نتائج الدراسة لتقديـ توصيات لصانعي السياسات لتحسيف بيئة التعميـ ودعـ أساتذة مادة

 الفمسفة.
ي مف خلاؿ توفير وباختصار، تمعب ىذه الدراسة دورًا ميمًا في تحسيف جودة تدريس مادة الفمسفة في التعميـ الثانو 

 أسس عممية لتحسيف تجربة التعمـ وتطوير كفاءة الأساتذة.
 اجريت الدراسة الحالية في اطار الحدود التالية:: حدود الدراسة -1.1

يتحدد مجتمع الدراسة  بأساتذة التعميـ الثانوي الذيف يدرسوف مادة الفمسفة لمشعب العممية  الحدود البشرية :
 والادبية لمسنة الثانية والثالثة بالتعميـ الثانوي  .

ثانوية لمموسـ الدراسي  48طبقت ىذه الدراسة عمى جميع ثانويات ولاية الوادي والبالغ عددىـ  الحدود المكانية :
2023/2024. 

الى نياية شير  2023تـ تطبيؽ الاستبانة عمى العينة  في الفترة الممتدة مف بداية شير اكتوبر دود الزمانية :الح
 .2023نوفمبر

(  في تدريس مادة الفمسفة 4matوتمثمت في تقييـ درجة ممارسة استخداـ نموذج الفورمات ) :الحدود الموضوعية
  -الجزائر –لوادي لدى أساتذة التعميـ الثانوي بثانويات مدينة ا
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 مصطمحات الدراسة  -1.1
 ( 4نموذج الفورماتmat ):  سمي نموذج الفورمات بيذا الاسـ لأنو يركز عمى أربعة أنماط تعمـ متداخمة مع

 4Mode Applicationىو النموذج الذي قدمتو مكارثي )(، و 285 ،2018بعضيا كالنسيج. )السبيعي ،
Techniques ويسمى )(اختصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاراً بػMAT4. ) 

المرحمة  ( عبارة عف حمقة دائرية مف خطوات تتبع اربع مراحؿ  لتقديـ المعمومات ،4MATنموذج الفورمات )
؛ وتتضمف خطوتيف ىما )الربط والدمج(، والمرحمة الثانية ؛بمورة المفيوـ ؛وتتضمف  الاولى ؛ الملاحظة التاممية

)التصور والاعلاـ(، والمرحمة الثالثة ، التجريب النشط ؛وتتضمف )التطبيؽ والتوسع( ،والمرحمة الرابعة ؛الخبرات 
تعمـ والسيطرة الدماغية لدى المحسوسة؛ وتتضمف )التقنية والاداء( ، وىذه الخطوات الثماف تعظـ شاف انماط ال

 (2021،70الطلاب . )جرجس،
( اجرائيا بانو : استراتيجية مف الاستراتيجيات التعميمية ، تقوـ عمى اربعة انماط mat4يعرؼ نموذج الفورمات )

ويعتمد عمى مجموعة مف الاجراءات والخطوات التي يتبعيا  )التخيمي، التحميمي، المنطقي، الديناميكي( لمتعمـ 
يتضمف اربعة مراحؿ : الملاحظة التأممية ، بمورة المفيوـ مادة الفمسفة مع تلاميذه ، تدريس استاذ التعميـ الثانوي ل

لاـ، ،ىذه المراحؿ تتضمف ثماني خطوات ىي: الربط، الدمج، التصور، الإع ،التجريب النشط ،الخبرات المحسوسة
 التطبيؽ ،التوسيع، التنقية، والأداء.

  :التفاعؿ وىذا ، المرجوة الأىداؼ تحقيؽ بغية والتلاميذ المعمـ بيف تفاعؿ يعرؼ التدريس عمى انو " ىوالتدريس 
 التساؤؿ التلاميذ إلي ويدعو ، معيف موقؼ تييئة أو مشكمة إثارة أو أسئمة توجيو أو مناقشات مف خلاؿ يكوف قد
 (2010،13ذلؾ" )شاىيف، غير أو الاكتشاؼ لمحاولة أو
  :متربصيف -يشير المصطمح إلى اساتذة التعميـ الثانوي المعينوف بالثانويات )مرسميفأساتذة مادة الفمسفة- 

 مستخمفيف(  لتدريس مادة الفمسفة لمشعب العممية والادبية لمسنوات الثانية والثالثة بالتعميـ الثانوي.
 يشكؿ التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي المسمؾ الأكاديمي الذي يمي التعميـ الأساسي الإلزامي : التعميم الثانوي 

وينتيي باجتياز مختمؼ البكالوريا التي تؤدي الى  ( سنوات3ويدوـ ) (53)القانوف التوجييي لمتربية الوطنية ،.
 (19الجامعة )وحدة النظاـ التربوي ،

 الاجراءات المنهجية لمدراسة  -1
 منهج الدراسة: -1.1

لا تخموا أي دراسة عممية مف الإعتماد عمى منيج مف أجؿ القياـ بدراسة وفؽ القواعد وأسس، ويساعد عمى 
 أو الكيفية أو الأسموب أو الطريقة التوصؿ إلى معرفة منظمة بجوانب الواقع المدروس، ويعرؼ المنيج عمى انو

 ( .14 ،2019)عمار، .المعينة الغاية أو المطموب الغرض إلى تؤدي التي دةالمحد الوسيمة
ويعرؼ موريس المنيج في البحث العممي مجموعة مف الاجراءات والطرؽ الدقيقة المتبناة مف أجؿ الوصوؿ       

 .(36، 2006الى نتيجة )موريس، 
( في تدريس مادة الفمسفة لدى mat4الفورمات )لما كانت الدراسة الحالية تيدؼ إلى معرفة واقع استخداـ نموذج 

 فإف المنيج الوصفي الاستكشافي ىو منيج الملائـ ليذه الدراسة. اساتذة التعميـ الثانوي
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 عينة الدراسة: -1.1
حيث تـ  100بالوادي حيث بمغ عددىـ  تتكوف عينة الدراسة مف جميع اساتذة التعميـ الثانوي لمادة الفمسفة 

بطريقة الحصر الشامؿ لجميع أساتذة مادة الفمسفة والجدوؿ الاتي يوضح توزيع عينة الدراسة حسب  إختيارىـ
 الخبرة :

 (: يوضح توزيع عينة الدراسة حسب الرتبة والجنس11جدول رقم )
 الجىس

 الخبرة

 اواث ركور

 الىسبت التكرار الىسبت التكرار

 %01711 8 %2.72 00 أستار مكون

 %.2171 01 %2.72 00 أستار رئيسي

 %.1171 22 %1.72 02 أستار مرسم

 %017.1 01 %2 2 أستار متربص

 %.171 4 %272 0 أستار متعاقذ

 %011 11 %011 41 المجموع

اناث ،  60ذكور و 40( أستاذ مادة الفمسفة ، 100( أف عينة الدراسة تتكوف مف )1يتضح مف الجدوؿ رقـ )
الذكور % ، ف13.33أستاذات مكونات بنسبة  8% و27.5أستاذ مكوف بنسبة  11مقسميف حسب الرتبة إلى: 

كثر تمثيلًا في المناصب يمثموف نسبة أكبر مف الإناث بيف الأساتذة المكونيف، حيث يكوف الذكور ىـ الأ
اما رتبة الاستاذ الرئيسي يتضح أف ىناؾ توازنًا أكبر بيف الجنسيف في مستوى الأستاذ الرئيسي مقارنة .الأكاديمية 

 % استاذة. 26.67% استاذ  ونسبة 27.5بأستاذ المكوف، فالاستاذ الرئيسي يمثؿ نسبة 
ف في ىذه رتبة الاستاذ المرسـ ، مع تمثيؿ أعمى  قميلًا و يتضح كذلؾ اف ىناؾ توازف أكبر تقريبًا بيف الجنسي

 % .26.67استاذة بنسبة  22% و27.5أستاذ رئيسي بنسبة  11للاستاذات بػػ
كما يبيف الجدوؿ اف في رتبة الاستاذ المتربص والاستاذ المتعاقد وجود فجوة كبيرة بيف الجنسيف ، حيث يكوف 

% في رتبة الاستاذ 5%  والاساتذة نسبة 16.67بة الاستاذات تمثؿ التمثيؿ الإناثي أعمى بشكؿ ممحوظ . فنس
 %2.5استاذات بنسبة  4% و 6.67المرسـ واستاذ واحد متعاقد بسبة 

. يمكف أف تكوف ىذه الاختلافات ناتجة نرى أف ىناؾ اختلافات في توزيع الجنسيف حسب مستويات الخبرة والرتب
 عف عوامؿ متعددة مثؿ سياسات التوظيؼ، والتفضيلات الشخصية، والثقافة الاجتماعية، وغيرىا مف العوامؿ. 

 أدوات الدراسة: -1.1
 وصف الأداء: -1.1.1

الفورمات في تدريس عبارة تقيس ممارسة أساتذة التعميـ الثانوي لنموذج  51يتكوف استبياف ممارسة الفورمات مف 
مادة الفمسفة مقسـ إلى ثمانية أبعاد )الربط، الحضور، التصور، الأخبار، التطبيؽ، التوسيع، التقنية، الأداء( 
ويجاب عمى العبارات ضمف أربعة بدائؿ: عالية، متوسطة، ضعيفة، منعدمة وتعطي العلامات التالية عمى 

 . 1 -2 -3 -4الترتيب: 
 التكرارات والنسب المئوية لعينة الدراسة حسب متغيرات الجنس، الرتبة. (02ويوضح الجدوؿ رقـ )
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 (: يوضح توزيع عينة الدراسة حسب الجنس11جدول )
 عذد العباراث أرقام العباراث الأبعاد

 9 9-8-.-1-2-4-1-2-0 الربظ

 4 01-02-00-01 الحضور

 2 08-.0-01-02-04 التصور

 1 24-21-22-20-21-09 الأخبار

 1 11-29-28-.2-21-22 التطبيق

 1 11-12-14-11-12-10 التوسيع

 8 44-41-42-40-41-19-18-.1 التقىيت

 . 20-21-49-48-.4-41-42 الأداء

 مف إعداد الباحثيف المصدر:                                                                    
 الخصائص السيكومترية: -1.1.1

 المقياس:صدق  -
يؤدي ىذا الأسموب إلى الحصوؿ عمى تقدير لمصػدؽ التكػويني لممقياس مف خلاؿ إيجاد معامؿ الارتباط بيف 
نتيجة كؿ فقرة في الاختبار مع نتيجة الاختبار ككؿ، ويقصػػد بالصػػدؽ التكػػويني الفرضػػي المػػدى الػػذي يمكػػف بػػو 

ػوء بعض التكوينات الفرضية كالأبعاد والعبارات والمؤشرات التػي نفتػرض أنيػا تفسػػير الأداء عمػػى المقيػػاس فػػي ضػ
تشػكؿ فػي مجموعيػا مقياسػا واضحا يقيس ظػاىرة معينػة، ويعتمػد ىػذا النػوع مػف الصػدؽ عمػى وصػؼ واسػع 

مقيػاس بحيػث ومعمومػات عديػدة حػوؿ الخاصية موضوع القياس، فلابد في صدؽ التكويف الفرضي أف يوضع ال
يشػمؿ عبارات تقيس كؿ منيا بعػدا مػف أبعػاد الظػاىرة أو السػمة والػربط بػيف تمػؾ الوحػدات يعطػي مقياسػا صػادقا. 

 (149، 1993)عبػد الحفيظ، 
لقد تـ الاعتماد في حساب صدؽ المقياس ليذه الدراسة عمى طريقة الاتساؽ الداخمي أي ارتباط درجة البند بدرجة 

 الذي ينتمي إليو وارتباط درجة البعد بالدرجة الكمية لممقياس والجداوؿ الآتيف توضح ذلؾ: البعد
 (: يوضح معامل إرتباط درجة البند بدرجة البعد الذي ينتمي إليه )الربط(11جدول رقم )

 مستوى الذلالت معامل الإرتباط الرقم مستوى الذلالت معامل الإرتباط الرقم

1 0.51 1710 6 0.38 1712 

2 0.42 1712 7 0.49 1710 

3 0.58 1710 8 0.55 1710 

4 0.69 1710 9 0.50 1710 

5 0.55 1710    

( أف معاملات الارتباط بيف درجة البند ودرجة البعد الذي ينتمي إليو )الربط( 03يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 .0.05 والباقي دالة عند 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظميا ( وىي 0.69 – 0.38تراوحت ما بيف )

 (: يوضح معامل ارتباط درجة البند بدرجة البعد الذي ينتمي إليه )الحضور(11جدول رقم )
 مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم

11 0.38 1712 12 0.64 1710 

11 0.56 1710 13 0.62 1710 

( أف معاملات الارتباط بيف درجة البند ودرجة البعد الذي ينتمي إليو )الحضور( 04يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 . 0.05 والباقي دالة عند 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظميا ( وىي 0.64 – 0.38تراوحت ما بيف )
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 (: يوضح معامل ارتباط درجة البند بدرجة البعد الذي ينتمي إليه )التصور(11) جدول رقم
 مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم

14 0.46 1712 17 0.52 1710 

15 0.52 1710 18 0.73 1710 

16 0.42 1712    

( أف معاملات الارتباط بيف درجة البند ودرجة البعد الذي ينتمي إليو )التصور( 05مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) يتبيف
 . 0.05 والباقي دالة عند 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظميا ( وىي 0.73 – 0.42تراوحت ما بيف )

 (: يوضح معامل ارتباط درجة البند بدرجة البعد الذي ينتمي إليه )الأخبار(11) جدول رقم
 مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم

19 0.42 1712 22 0.56 1710 

21 0.66 1710 23 0.65 1710 

21 0.69 1710 24 0.52 1710 

أف معاملات الارتباط بيف درجة البند ودرجة البعد الذي ينتمي إليو )الاخبار( ( 06يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 . 0.05 والباقي دالة عند 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظميا ( وىي 0.69 – 0.42تراوحت ما بيف )

 (: يوضح معامل ارتباط درجة البند بدرجة البعد الذي ينتمي إليه )التطبيق(10جدول رقم )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الرقم مستوى الدلالة معامل الارتباط الرقم

22 0.52 1710 28 0.62 1710 

21 0.73 1710 29 0.60 1710 

2. 0.50 1710 31 0.41 1712 

( أف معاملات الارتباط بيف درجة البند ودرجة البعد الذي ينتمي إليو )التطبيؽ( 07مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) يتبيف
 . 0.05 والباقي دالة عند 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظميا ( وىي 0.73 – 0.41تراوحت ما بيف )

 (: يوضح معامل ارتباط درجة البند بدرجة البعد الذي ينتمي إليه )التوسيع(10) جدول رقم
 مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم

31 0.44 1712 34 0.50 1710 

32 0.60 1710 35 0.44 1712 

33 0.40 1712 36 0.56 1710 

( أف معاملات الارتباط بيف درجة البند ودرجة البعد الذي ينتمي إليو )التوسيع( 08مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) يتبيف
 . 0.05 والباقي دالة عند 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظميا ( وىي 0.56 – 0.44تراوحت ما بيف )

 إليه )التقنية((: يوضح معامل ارتباط درجة البند بدرجة البعد الذي ينتمي 10جدول رقم )
 مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم

37 0.56 1710 41 0.52 1710 

38 0.65 1710 42 0.77 1710 

39 0.42 1712 43 0.46 1712 

41 0.66 1710 44 0.52 1710 

( أف معاملات الارتباط بيف درجة البند ودرجة البعد الذي ينتمي إليو )التقنية( 09مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) يتبيف
 . 0.05 والباقي دالة عند 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظميا ( وىي 0.77 – 0.42تراوحت ما بيف )

 إليه )الأداء((: يوضح معامل ارتباط درجة البند بدرجة البعد الذي ينتمي 11جدول رقم )
 مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم مستوى الذلالت معامل الارتباط الرقم

45 0.38 1712 49 0.56 1710 

46 0.56 1710 51 0.44 1712 

47 0.60 1710 51 0.44 1712 

48 0.41 1712    
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البعد الذي ينتمي إليو )الاداء( ( أف معاملات الارتباط بيف درجة البند ودرجة 10يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 . 0.05 والباقي دالة عند 0.01دالة عند مستوى الدلالة معظميا ( وىي 0.60 – 0.38تراوحت ما بيف )

 (: يوضح إرتباط درجة البعد بالدرجة الكمية لممقياس11جدول رقم )
 مستوى الذلالت معامل الإرتباط البعذ

 1710 .171 الربظ

 1710 ..17 الحضور

 1710 17.1 التصور

 1710 1711 الأخبار

 1710 1782 التطبيق

 1710 17.1 التوسيع

 1710 1782 التقىيت

 1710 17.9 الأداء

 0.66( أف الابعاد المكونة لممقياس ترتبط بالدرجة الكمية ارتباطا دالا يمتد ما بيف )11نلاحظ مف الجدوؿ رقـ: )
(، وأقؿ معامؿ ارتباط بيف بعد 0.85والدرجة الكمية بواقع ) التقنية(، وسجؿ أعمى معامؿ ارتباط بيف بعد 0.85و

، وفي ذلؾ دلالة عمى أف الأبعاد متسقة 0.01( وىي قيـ دالة عند مستوى 0.66الأخبار والدرجة الكمية  بواقع )
عمى صدؽ المقياس  أي أف ىنػاؾ إرتباطػا إيجابيػا بػيف الأبعاد والمقيػاس ككػؿ، مما يدؿمع الدرجة الكمية لممقياس، 

ومعنى ذلؾ أف المقياس يتمتع بدرجة مقبولة مف الصدؽ، فيذه المعاملات مرتفعة بالقدر الذي  .في إتساقو الداخمي
عتبار المقياس صادؽ.  يسمح لنا بقبوليا وا 

 ثبات المقياس: -
اس   لمػػارت عديػػدة فػػي نفػػس المقياس الثابت ىو الذي يعطػي نفػس النتيجػة تقريبػا لػنفس الفػرد عنػد إجػارء القيػ
 (177، 2022)بف حسيف،  اليػػوـ أو أيػػاـ مختمفػػة، حيػػث تكػػوف تمػػؾ النتيجػػة مؤشػػرا جيػػدا لقػػدرات ىػػذا الفػػرد.

لقد تـ حساب معامؿ ثبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ حيث تـ حسابيا لكؿ بعد ولممقياس ككؿ، وفيما يمي 
 ( يوضح معاملات ثبات القائمة المستخدمة:12) الجدوؿ رقـ

 
 (: يوضح معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ11جدول رقم )

 قيمت ألفا كرووباخ عذد البىود الأبعاد

 1781 9 الربظ

 17.8 4 الحضور

 1782 2 التصور

 1784 1 الأخبار

 17.1 1 التطبيق

 ..17 1 التوسيع

 1781 8 التقىيت

 1781 . الأداء

 1782 20 المقياس

( الخاص بمعاملات الثبات لممقياس المستخدـ في ىذه الدراسة أف ىذه المعاملات 12يتضح مف الجدوؿ رقـ )
( بعد الإعتماد عمى ألفا كرونباخ وىذا يعني أف المقياس يتمتع بدرجة عالية مف 0.86و 0.76تراوحت ما بيف )

وعميو أف فالمقياس المستخدـ يتمتع بدرجة عالية مف الثبات فيذه المعاملات مرتفعة بالقدر الذي يسمح لنا  الثبات.
عتبار المقياس ثابت.  بقبوليا وا 
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 الأساليب الإحصائية: -1.1.1
جراء التحميؿ الإحصائي لمبيانات التي تـ الحصوؿ عمييا  مف بيدؼ تحقيؽ أىداؼ الدارسة والإجابة عف أسئمتيا وا 

 في الدراسة لعينة البيانات إدخاؿ تـ فقد أفراد العينة، تـ استخداـ بعض المؤشرات الوصفية والتحميمية المتوفرة ،
 بمتغيرات والمعروؼ الاجتماعية لمعموـ الإحصائية الحزمة برنامج بإستخداـ SPSS حسب وذلؾ الآلي الحاسب
 :الدراسة تساؤلات عمى للإجابة الإحصائية بالتحميلات لمقياـ إستعدادا الدراسة
 : وىي الدراسة عينة لدرجات الإحصائي التوزيع خصائص عمى التعرؼ

 المعياري الإنحراؼ الحسابي، المتوسط المئوية، النسب -
 لحساب معامؿ الثبات. كرومباخ: α معامل -
 حساب الفروؽ بيف مستويات ممارسة الفورمات.           :1إختبار كا -
 تبعا لمتغير المؤىؿ العممي والخبرة. ممارسة الفورمات: حساب الفروؽ في  ANOVAإختبار -
  النتائج ومناقشتها -1

 عرض وتحميل وتفسير نتيجة التساؤل الأول:
عمميات ( في mat4ما ىي درجة ممارسة اساتذة مادة الفمسفة لنموذج الفورمات )ينص التساؤؿ الأوؿ عمى:      

 الثانوي؟في التعميـ التدريس 
 ( فتحصمنا عمى البيانات التالية:13أنظر الجدوؿ رقـ ) 

 (4matممارسة الفورمات ) (: يوضح توزيع أفراد العينة لكل مستوى حسب متغير11جدول رقم )
 المستوياث         

 المتغير

 مرتفع متوسظ ضعيف

 الىسبت التكرار الىسبت التكرار الىسبت التكرار

 (4matممارست الفورماث )

  

02 02% 28 28% 2. 2.% 

( في 4matعدد أساتذة مادة الفمسفة الممارسيف لنموذج الفورمات ) أف (13رقـ ) الجدوؿ خلاؿ مف يتضح
أساتذة مادة الفمسفة الممارسيف  وعدد15%)  وبنسبة ) أستاذ (15) بػ: يقدر التدريس بدرجة ضعيفةعمميات 

 عف أما ، (28%)بنسبة ( أستاذ28) يقدر بدرجة متوسطةالتدريس عمميات ( في 4matلنموذج الفورمات )
التدريس بدرجة عمميات ( في mat4أساتذة مادة الفمسفة الممارسيف لنموذج الفورمات ) فيقدر الثالث المستوى
 بحساب المستويات قمنا ىاتو دلالة الفروؽ بيف مف ولمتحقؽ  (57%) بنسبة أي أستاذ (57) ب يقدر مرتفعة
 ذلؾ: يوضح الموالي والجدوؿ 2كا إختبار

 (4matالفورمات )ممارسة (: يوضح دلالة الفروق بين مستويات 11جدول رقم )
 المؤشراث          

 ممارست الفورماث

كا التكرار المتوقع التكرار المشاهذ
2

 مستوى الذلالت 

 1710 2.7.4 11711 02 ضعيفت

 11711 28 متوسطت

 11711 .2 مرتفعت

 توجد إنو القوؿ ، ومنو نستطيع0.01( وىي قيمة دالة عند 27.74) 2كا قيمة ( أف14رقـ ) الجدوؿ مف يتبف     
 مفيمكننا  الثالث، المستوى لصالح كانت الأكبر المئوية النسبة أف . بماممارسة الفورمات مستويات في دالة فروؽ

عمميات ( في 4matالفمسفة لنموذج الفورمات )ممارسة اساتذة مادة مستوى  :يمي كما الأوؿ عف التساؤؿ الإجابة
( والتدريس 4matوىذا راجع الى التقارب بيف التدريس بنموذج الفورمات ) .في التعميـ الثانوي مرتفعالتدريس 

 بالكفاءات الذي ينطمؽ بوضعية ادماجية وينتيي بتقييـ مرحمي. 
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بالكفاءات، ويشير ىذا إلى وجود تشابو أو تقارب بيف ( والتدريس 4matالتقارب بيف التدريس بنموذج الفورمات )
( وتدريس الكفاءات. يمكف أف يكوف ىذا التشابو مفيدًا لأنو يجعؿ تطبيؽ نموذج 4matتدريس نموذج الفورمات )

 ( أكثر سيولة للأساتذة، خاصة إذا كانوا ممميف بتدريس الكفاءات.4matالفورمات )
 لثاني:عرض وتحميل وتفسير نتيجة التساؤل ا

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة اساتذة مادة الفمسفة  ينص التساؤؿ الثاني عمى:     
 (  تبعا لمتغير المؤىؿ العممي ؟4matلنموذج الفورمات)

والجدوؿ   ANOVA إختبار عمييا طبقنا ثـ الفئتيف لكلا المعياري والإنحراؼ الحسابي بحساب المتوسط قمنا 
 التالي يوضح ذلؾ: 
 المؤهل العممي لمتغير تبعاً  ممارسة الفورمات في الفروق ودلالة (: يوضح قيمة11جدول رقم )

 القرار F Sigقيمت  متوسظ المربعاث df مجموع المربعاث 

 غير دالة 5681. 5751. 68.758 2 137.515 بيه المجموعاث

 119.476 .9 3823.228 داخل المجموعاث

 / 99 3960.743 المجموع

( وىي قيمة غير دالة إحصائيا حيث أف مستوى 0.575قدرت بػ: ) F( أف قيمة 15يتضح مف الجدوؿ رقـ )
توجد فروؽ ذات لا بأنو  الإجابة عمى التساؤؿ الثاني، وعميو يتـ (0.05)( وىو أكبر مف 0.568) sigالدلالة 

ىو ،( تبعا لمتغير المؤىؿ العمميmat4الفمسفة لنموذج الفورمات) درجة ممارسة أساتذة مادةدلالة إحصائية في 
ويمكف اف يرجع عدـ التاثير ىذا الى  متغير يتعمؽ بالتعميـ الأكاديمي والمستوى التعميمي الذي يحممو الأساتذة 

سات خضوع جؿ اساتذة مادة الفمسفة الى تكوينات وتعميمات و توجييات واحدة  قد تقمؿ مف التبايف في ممار 
الأساتذة بناءً عمى مستوياتيـ التعميمية، مما يؤدي إلى عدـ وجود فروؽ كبيرة في السموكيات المينية بيف الأساتذة 

 ذوي المؤىلات المختمفة.
 عرض وتحميل نتيجة التساؤل الثالث:

الفمسفة ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة اساتذة مادة  ينص التساؤؿ الثالث عمى:     
 (  تبعا لمتغير سنوات الخبرة ؟ 4matلنموذج الفورمات)

والجدوؿ   ANOVA إختبار عمييا طبقنا ثـ الفئتيف لكلا المعياري والإنحراؼ الحسابي بحساب المتوسط قمنا
 التالي يوضح ذلؾ: 

 الخبرة لمتغير تبعاً  ممارسة الفورمات في الفروق ودلالة (: يوضح قيمة11جدول رقم )
 القرار F Sigقيمت  متوسظ المربعاث df مجموع المربعاث 

 غير دالة 9911. 0091. 1.119 2 2.238 بيه المجموعاث

 123.703 .9 3958.505 داخل المجموعاث

  99 3960.743 المجموع

قيمة غير دالة إحصائيا حيث أف مستوى  ( وىي0.009قدرت بػ: ) F( أف قيمة 15يتضح مف الجدوؿ رقـ )
توجد فروؽ ذات لا ، وعميو يتـ الإجابة عمى التساؤؿ الثالث بأنو (0.05)( وىو أكبر مف 0.991) sigالدلالة 

 .( تبعا لمتغير الخبرة4matدلالة إحصائية في درجة ممارسة أساتذة مادة الفمسفة لنموذج الفورمات)
عمى متغير الخبرة ليؤلاء الأساتذة. والنتيجة التي توصمت إلييا الدراسة ىي أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة  بناءً 

ىذا يعني أنو بالرغـ  .mat4إحصائية بيف مستويات الخبرة المختمفة ليؤلاء الأساتذة فيما يتعمؽ بممارسة نموذج الػ 
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لا أف ىذه الاختلافات لـ تترافؽ مع اختلافات يمكف مف وجود اختلافات في مستويات الخبرة بيف الأساتذة، إ
 تعقيدىا بشكؿ إحصائي في درجة ممارسة النموذج.

 التوصيات
 مف خلاؿ ىذه النتائج المتحصؿ يوصي الباحثاف بالتوصيات التالية :

 .(4matػػػ)توجيو الاىتماـ إلى تطوير ميارات التدريس باستخداـ نموذج ال .1
( واستخدامو بشكؿ فعّاؿ في الفصؿ 4matلممعمميف لتعزيز فيميـ لنموذج الفورمات)تقديـ دورات تدريبية  .2

 .الدراسي
 .تحفيز تبني استراتيجيات تدريس متعددة تأخذ في اعتبارىا الفروؽ في أساليب التعمـ بيف الطلاب .3
 .تشجيع استخداـ أساليب تدريس متنوعة تتيح لمطلاب الفيـ الأمثؿ والمشاركة الفعّالة .4
عمى  (4matوتحفيز الأساتذة عمى المشاركة في أبحاث إضافية لفيـ تأثير استخداـ نموذج الػ) تشجيع .5

 .أداء الطلاب
 .تحفيز استمرار الدراسات الميدانية في ىذا المجاؿ لمحصوؿ عمى أدلة إضافية وتعميؽ الفيـ .6

 المراجع الاحالات
تنمية التفكير الابتكاري والتحصيؿ في مادة الفيزياء لدى ( .فعالية استراتيجية العصؼ الذىني في 2022بف حسيف، يونس.)

 تلاميذ المرحمة الثانوية .رسالة دكتوراه غير منشورة .جامعة زياف عاشور الجمفة  .
" في تنمية أنماط التعمـ والتفكير الإبداعي  MAT" 4(. استخداـ نموذج مكارثي 2021جرجس ، نيمة صابر تاوضروس .)

 . 28، العدد 7نية ، المجمة العممية لجمعية إمسيا التربية عف طريؽ الفف. المجمدلدى طلاب التربية الف
( في التعميـ العاـ 4mat(.واقع استخداـ معممات العموـ والرياضيات لنموذج الفورمات )2018السبيعي، منى بنت حميد .)

 .   01، العدد09د بمدينة مكة المكرمة . مجمة جامعة اـ القرى لمعموـ التربوية والنفسية ،المجم
(. فاعمية استخداـ التدريس التأممي في تدريس الفمسفة عمى تنمية التفكير الإبداعي والاتجاه نحو 2009سعاد محمد ،عمر.)

  .65-147،15المادة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. دار المنظومة ، المجمد/العدد
ستراتيجيات التعمـ وأنماط التعمـ. موقع  (. إستراتيجيات2010شاىيف، عبد الحميد حسف عبد الحميد.) التدريس المتقدمة وا 

 تعميمي للاوائؿ.
( .فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ التخيمي في تدريس الفمسفة عمى تنمية ميارات 2018عبد الفتاح محمد، اماؿ جمعة.)

 ة الفيوـ .الحكمة والتحصيؿ الدراسي وبقاء اثر التعمـ لدى طلاب المرحمة الثانوية ،جامع
،المانيا: المركز الديمقراطي 1(. منيجية البحث العممي وتقنياتو في العموـ الاجتماعية. ط2019عمار، بوحوش، واخروف )

 العربي لمدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية.
( في تنمية التفكير 4MAT(.فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج مكارثي )2021العمودي ،ىالو سعيد أحمد باقادر.)

الاستدلالي والتحصيؿ الدراسي لدى طالبات المرحمة المتوسطة في مدينة مكة المكرمة . المجمة المصرية لمتربية 
 .1. العدد24العممية .المجمد 

)فورمات( في التحصيؿ الدراسي والتفكير الابتكاري لطالبات  4mat(. فعالية نظاـ 2010فممباف، ندى حسيف الياس.)
 الصؼ الثاني ثانوي بمكة في مادة المغة الانجميزية .رسالة دكتوراه منشورة. جامعة اـ القرى ،المممكة العربية السعودية.

مجمة الحكمة لمدراسات  (. الدرس الفمسفي في الجزائر" مف المفيوـ إلى الإجراء" .2020محمد السالـ ،بف عبد الكبير.)
 .1،العدد8الفمسفية ،المجمد 
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طفى ماضي، (. منيجية البحث العممي في العموـ الإنسانية : تدريبات عممية، عمى ترجمة مص2006أنجرس)موريس، 
 ، الجزائر: دار القصبة لمنشر .2ط 
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