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 شكر وعرفان

 

 الحمد لله الذي بنعمتو تتم الصالحات بعد أن من الله عمى بإنجاز ىذا العمل وانطلاقا من 

 «من لا يشكر الناس لا يشكر الله  »صلى الله عليه وسلم : قول الرسول             

 نتقدم بأرقى عبارات الشكر والعرفان إلى :                               

 أستاذي الفاضل الأستاذ بشير جاري عمى تكرمو بقبول الإشراف عمى ىذه المذكرة، فنحن 

 ممتنين لو بيذا الجيد، ولو مني كامل الشكر والعرفان.                 

 كما نتقدم بجزيل الشكر لآبائنا وأمياتنا الذين كانوا سند لنا في             

 سيرتنا الدراسية.م                                 

لى كل الأساتذة الأصدقاء والزملاء ليسانس تربية خاصة .                وا 
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 :ممخص الدراسة

 

ىدفت الدراسة الحالية إلى التحقق من وجود العلاقة بين الإدراك الحركي وصعوبة   
الكتابة لدى تلاميذ سنة رابعة ابتدائي ببعض الابتدائي ولاية الوادي خلال الموسم 

2018/2019 . 

ولمتحقق من الدراسة، تم استخدام المنيج الوصفي الارتباطي، وذلك بتطبيق أدوات   
ي مقياسي الإدراك الحركي وصعوبة الكتابة)لمصطفى فتحي الزيات( الدراسة الممثمة ف

تمميذ)ة(، تم  24واختبار رافن لمذكاء المعد من طرف معمم الفصل عمى عينة مكونة من 
اختيارىم بطريقة قصدية بعد تطبيق اختبار صعوبات الكتابة والإدراك الحركي من طرف 

جتيا باستخدام معامل الارتباط بيرسون والحزمة المعممة وبعد جمع البيانات وتبويبيا تم معال
 ، وتوصمت الدراسة الى النتائج التالية: SPSSالإحصائية 

توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الإدراك الحركي ودرجات  -
 صعوبات الكتابة لدى تلاميذ رابعة ابتدائي)الذكور( .

ذات دلالة إحصائية بين درجات الإدراك الحركي ودرجات  توجد علاقة إرتباطية -
 صعوبات الكتابة لدى تلاميذ رابعة ابتدائي)الإناث( .

توجد علاقة إرتباطية ذات دالة إحصائية بين الإدراك الحركي وصعوبة تعمم الكتابة عند  -
 التلاميذ المتمدرسين لسنة رابعة ابتدائي .  
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Résumé de l'étude 
 

 

    Cette étude visait à vérifier l'existence de la relation entre le désordre et la 

Perception cognitive  des difficultés d'écriture d'un étudiants de quatrième année 

avec un état Aptdaitat élémentaire de la vallée au cours de la saison 2017/2018. 

    Pour vérifier l'hypothèse nulle de l'étude, en utilisant l'approche 

descriptive 

corrélative, en appliquant les outils de l'étude représentée dans la Perception 

cognitive Standart (Landry Ray) Andry de grades rey et de test d'écriture de 

l'article préparé par l'enseignant de la classe sur composée d'un échantillon de 24 

élèves, il a été choisi délibérément, d'une manière après l'application du test 

Après que la collecte de données et la tabulation aient été traitées en utilisant le 

coefficient de corrélation et la version de SPSS, l'étude a trouvé les résultats 

suivants: 

 

 -Il y avait une corrélation statistiquement significative entre le niveau de 

Perception cognitive et le niveau de difficulté d'écriture chez les élèves de 

quatrième année du primaire (garçons( 

-Il existe une corrélation statistiquement significative entre le niveau de 

Perception cognitive et le niveau de difficulté d'écriture chez les élèves de 

quatrième année primaire (les filles( 

-Il existe une corrélation significative entre le niveau de Perception 

cognitive et le niveau de difficulté d'écriture parmi les élèves de quatrième 

année du primaire 
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 مقدمة:

تحتؿ الاضطرابات الإدراكي موقعا مركزيا مف صعوبات التعمـ النمائية بصفة عامة      
واضطرابات العمميات العقمية المعرفية بصفة خاصة، كما ترتبط اضطرابات الإدراؾ ارتباطا 

التعمـ الأكاديمي، وذلؾ أف عممية الإدراؾ تشكؿ أساس مف أىـ الأسس التي وثيقا بصعوبات 
يقوـ عمييا النشاط الفعمي لمفرد، ومف ثـ فإف أي اضطراب يصيب ىذه العممية يفرز 

 .ة العديد مف الصعوبات الأكاديميةبالضرور 

عرؼ عمى وتنظر لأف الإدراؾ ىو العممية العقمية المحورية التي يتـ بمقتضاىا الت      
المثيرات والمنبيات أو المعمومات المستقبمية واسطة الحواس فإف الاضطرابات الإدراكية 
تؤدي بالضرورة إلى خفض كفاءة الفرد في اكتساب المعمومات أو المدخلبت الحسية كذلؾ 
تأثيراتيا السمبية عمى مقدرة الطفؿ عمى التعمـ خاصة تعمـ الكتابة التي تعد مف أرقى أشكاؿ 

تصاؿ وىي نشاط فكري يعبر بو الفرد عف أفكاره وتجاربو، عمى صورة رموز لغوية يمكف الا
 عمييا والإفادة بيا. الاطلبعللآخريف 

وقد أكدت العديد مف الدراسات عمى وجود اضطرابات إدراكية بيف الأطفاؿ ذوي       
احد مف القضايا عمـ بمثؿ و صعوبات التعمـ بصورة أكثر إدراكية في علبج أنواع صعوبات الت

البصرية  الحركية . حيث تعمؿ الأنشطة الإدراكية عمى تنظيـ وتفسير المثيراتالممحة
والسمعية، إذف فالأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات في العمميات الإدراكية تؤدي إعاقة 

محمود التناسؽ البصري والحركي والسمعي مف وجودىا بيف أقرانيـ العادييف، يذكر كؿ مف 
، أف دور العمميات الحركية والعلبقات (2003مجدي الشحات، أحمد عاشور، )عوض، 

، كما أنيـ لا يستطيعوف تفسير المثيرات ومعرفة والحركي المكانية والتمييز البصري والسمعي
 .مباشر عمى التحصيؿ الأكاديمي ليـمعناىا مما يؤدي بشكؿ 

إف تعمـ الطفؿ ميارات الكتابة في المدرسة الابتدائية ضرورة ممحقة لتوافقو الدراسي       
وصعوبات التعمـ الحركي والاجتماعي، وتشير بعض الدراسات إلى وجود علبقة بيف الإدراؾ 

الحركي بشكؿ عاـ وفي ىذه الدراسة سنتطرؽ إلى التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف الإدراؾ 
 :بتدائي وقد تضمنت الدراسة جانبيفلدى تلبميذ السنة الرابعة اوصعوبات الكتابة 
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التعاريؼ اتيا والأىمية والأىداؼ العامة و حيث يشمؿ عمى الإشكالية وفرضيالجانب النظري: 
 .لدراسة وبعض مف الدراسات السابقةالإجرائية لمتغيرات ا

ة الأساسية التي تحتوي ويشمؿ أولا الدراسة الاستطلبعية وثانيا الدراس :الجانب التطبيقي
ة عمى أىـ خطوات الدراسة وأدواتيا، وثالثا عرض ومناقشة وتفسير النتائج وقد ختمت الدراس

 .بمجموعة مف الاقتراحات وتوصيات
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 الفصل الأول 
 إشكالية الدراسة واعتباراتها 
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 إشكالية الدراسة واعتباراتها :الفصل الأول

 
 ـ الإشكالية1

 ـ فرضيات الدراسة2

 ـ أهمية الدراسة3

 ـ أهداف الدراسة4

 ـ البناء المفاهيمي لمتغيرات الدراسة5

 أولا: الإدراك الحركي

 ثانيا: صعوبات الكتابة

 ـ الدراسات السابقة6

 خلاصة الفصل
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     الإشكاليةـ 1
التعمػػيـ الابتػػدائي لػػو أىميػػة خاصػػة فيػػو بالنسػػبة لمنظػػاـ التعميمػػي قاعدتػػو التػػي تتػػأثر   

بكفاءتيا كفاءة النظاـ، فيو بالنسبة لممػتعمـ مرحمػة الإمػداد بالأساسػيات التػي يمكػف الانطػلبؽ 
منيا إلى تحصيؿ أو تعميـ أوسع وأعمؽ. ولعؿ الوظيفة الأساسية لمتعميـ الابتدائي تتمثػؿ فػي 

المعرفة والمعمومات لمفرد ممثمة في أساسياتيا مف قراءة وكتابة وحساب المعارؼ عممية تقديـ 
 العقمية الملبئمة. والاتجاىاتوطبيعية اجتماعية وتنمية مياراتو الحسية والحركية، وتكويف 
 (1، 2017)معمري وآخروف،                                                             

إف البػاحثيف فػػي مجػاؿ صػػعوبات الػتعمـ يولػػوف أىميػة كبيػػرة لصػعوبات الػػتعمـ النمائيػػة  
في إحداث صعوبات التعمـ الأكاديمية، وىذا لأف العوامؿ النمائية وثيقػة الصػمة بعمميػة الػتعمـ 
والبناء المعرفي عند الفرد، ولقد ارجػع البػاحثوف والدارسػوف ليػذا المجػاؿ مثػؿ ىػذه الصػعوبات 

ابات عمػػػى مسػػػتوى العمميػػػات النفسػػػية الأساسػػػية والمتمثمػػػة فػػػي الػػػذاكرة، والإدراؾ إلػػػى اضػػػطر 
والانتباه، والتفكير، والمغة الشفوية. والتي تعرؼ بصعوبات التعمـ، يجب أخذىا بعيف الاعتبار 

 (102، 2005)تيسير،           مع الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ الأكاديمية. 
يعد واحدة مف العمميات النفسية التي يقوـ عمييا البناء المعرفي حيث لا  فالإدراؾ مثلب 

( أف 1980-1986يػتـ ذلػػؾ إلا عمػػى طريػػؽ الاحتكػػاؾ بػالمحيط وفػػي ىػػذا الإطػػار  بياجيػػو  )
الطفؿ مكتشؼ في محيطو فيو يبني معارفو مف خلبؿ بحثػو عػف النمػاذج المتشػابية للؤشػياء 

نماذج ينظـ أفكاره ويبني قاعدتو في المعرفػة وىكػذا يتطػور التي يراىا ويسمعيا وبفضؿ ىذا ال
 (288، 2004)عبد الله الحاج وآخروف،                              الإدراؾ عند بياجيو. 

كمػػػا أف الإدراؾ دورا أساسػػػيا فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ حيػػػث يعػػػد أىػػػـ مفػػػاتي  عمميػػػة الػػػتعمـ  
فعػاؿ لممثيػرات التػي يسػتقبميا المػتعمـ مػف البيئػة ووسائمو الفعالة حيث أف التعمـ يتطمب إدراؾ 

،                                                          .المحيطة  (288، 2005)العتوـ
وفي ىذا السياؽ يرى معظـ عمماء النفس أف الإدراؾ السميـ يتوقػؼ عمػى مػدى اتسػاؽ  

أف جميػػػػػع الاسػػػػػتجابات الممكػػػػػف عمميػػػػػات الإدراؾ والاسػػػػػتجابات الحركيػػػػػة الناجمػػػػػة عنيػػػػػا، و 
ملبحظتيػػػا فػػػي الواقػػػع اسػػػتجابات إدراكيةػػػػػػػ حركيػػػة، ففػػػي حالػػػة ممارسػػػة المشػػػي، والجػػػري، أو 

فػػإف عمميػػة الاسػػتمرار فػػي أداء ىػػذه الأنشػػطة تعتمػػد عمػػى توجيػػو إدراكػػي ة، أو الكتابػػة، القػػراء
 بيئة الخارجية.          جزئي مسمد مف مثيرات عضمية، وعمى المثيرات الإدراكية المستمدة مف ال

 (332، 2007)عودة،                                                                    
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ركػػزت نظريػػػة كيفػػػارت عمػػػى دراسػػػة ثبػػات النمػػػو الإدراؾ الحركػػػي لمطفػػػؿ، وقػػػد اعتمػػػد  
ب. كيفارت في نظرياتػو عمػى مبػادئ عمػـ الػنفس النمػائي أكثػر ممػا اعتمػد عمػى عمػـ الأعصػا

ويقوؿ أف الطفؿ يبدأ بتعمـ ما في العالـ مف حولػو مػف خػلبؿ الحركػة، أي أف بدايػة المواجيػة 
ما بيف الطفؿ وبيئتو تكوف مف خلبؿ بعض الأنشػطة الحركيػة لػو، وىػذا السػموؾ الحركػي يعػد 
متطمبا قبميا لمتعمـ في ما بعد، فالطفؿ أثناء عممية نمػوه الطبيعػي يكتسػب أشػكالا متنوعػة مػف 

 (77، 2013)خصاونة،       ركة، يمكنو أف يطور مف خلبليا تعميمات إدراكية حركية.الح
وتعد الكتابػة مػف الميػارات الأساسػية فػي النظػاـ المغػوي، إذ تتكامػؿ مػع المغػة الشػفيية  

والقػػراءة فػػي ىػػذا النظػػاـ، وىػػي تمثػػؿ ميػػارة اتصػػالية لمتعبيػػر عػػف الػػذات، وىػػي أيضػػا ميػػارة 
 تعميمية.
لكتابة تتضمف عدة أبعػاد، ولػذلؾ نجػد أف العديػد مػف الأفػراد ذوي صػعوبات إف ميارة ا 

التعمـ في الكتابة، تكوف لدييـ صعوبات في التيجئة وفػي التعبيػر الكتػابي فػي مواقػؼ التعمػيـ 
المدرسي، وكؿ ذلؾ مف شأنو أف يؤثر تأثيرا بالغا عمى التحصػيؿ الدراسػي والمسػتقبؿ المينػي 

 ليؤلاء الأفراد.
 dysgraphiaأوؿ مػػف اسػػتخدـ مصػػطم  عسػػر الكتابػػة  Mykelbustمايكػػؿ بسػػت  ويعػد 

)صػػعوبات الكتابػػة( ليشػػير فقػػط إلػػى الاضػػطرابات التػػي تكػػوف رمزيػػة فػػي طبيعتيػػا، وفػػي ىػػذه 
العقميػػػة لمكممػػػة الحػػػالات فػػػإف العسػػػر الكتػػػابي يحػػػدث نتيجػػػة اضػػػطراب أو خمػػػؿ بػػػيف الصػػػورة 

 (194-193، 2011إبراىيـ وآخروف، )                 .                 والنظاـ الحركي
يمكف تحقيؽ الكتابػة إلا بواسػطة ميكانيزمػات تعمػؿ بطريقػة آليػة يكتسػبيا الطفػؿ  لا إذ 

وكػػذا نضػػج مفػػاىيـ الزمػػاف  خػػلبؿ تعممػػو لمحركػػة الخطيػػة وفيمػػو لقيمتػػو التعبيريػػة والتواصػػمية
فإنػػو تكػػوف لػػدى الطفػػؿ عسػػر أو صػػعوبة فػػي مػػا إذا لػػـ تعمػػؿ ىػػذه الميكانيزمػػات ، وفيوالمكػػاف

الكتابػػة والتػػي تعنػػي ضػػعؼ القػػدرة عمػػى التعبيػػر عػػف الأفكػػار بمغػػة مكتوبػػة حيػػث ترجػػع إلػػى 
صػػعوبة الػػتحكـ فػػي العضػػلبت الصػػغيرة أو الدقيقػػة وىػػذه تقػػؼ أمػػاـ قػػدرة الطفػػؿ عمػػى ضػػبط 

 كممات.التآزر الحركي للؤصابع التي تعتمد عمييا كتابة الحروؼ أو الصيغ أو ال
 (6، 2016)فركاني،                                                                      

(: الػذي يعطػي أىميػة كبيػرة لحركػة الػرأس والػذراعيف واليػديف 2004ويؤكػد ذلػؾ جػرار) 
والأصابع في تعمـ الكتابة لدى الطفؿ، وأف العجز في نمػو وتطػور الجانػب الحركػي الإدراكػي 

ر أحػدىما سػمبا فػػي تعمػـ أداء النشػاطات الحركيػة مثػػؿ النسػو والتتبػع وكتابػة الحػػروؼ، قػد يػؤث
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، وسػوؼ يعطػؿ سػيولة تطػور واسػتمرار النمػاذج الحركيػة الضػرورية لمكتابػة بطريقػػة والكممػات
متسمسمة وألية، وتعتبر ىذه الصعوبات مشكلبت حركية خالصة تؤثر في الاسػتخداـ والضػبط 

 كما أنيا تسبب في ضعؼ التناسؽ في الوظائؼ الإدراكية الحركية. والتحكـ في العضلبت، 
 ( 332، 2007)عودة،                                                                   

وعمييا ارتأينا دراسة ىذا الموضوع باعتبار إف صعوبات التعمـ يمكف أف تحدث نتيجة  
فكػػػػاف اختيارنػػػػا علبقػػػػة الإدراؾ الحركػػػػي بصػػػػعوبات  تػػػػداخؿ العديػػػػد مػػػػف الصػػػػعوبات النمائيػػػػة

الكتابػػة، وأردنػػا البحػػث فػػي ظػػؿ ىػػاذيف المتغيػػريف عمػػى درجػػة الارتبػػاط بينيمػػا وبنػػاءا عمػػى مػػا 
 سبؽ نطرح إشكاؿ الدراسة كالآتي: 

  ىػػػػؿ توجػػػػد علبقػػػػة إرتباطيػػػػة دالػػػػة إحصػػػػائية وبػػػػيف درجػػػػات الإدراؾ الحركػػػػي ودرجػػػػات
نة رابعػة إبػدائيو وينػدرج تحػت ىػذا الإشػكاؿ التسػاؤلات صعوبات الكتابة عند الأطفاؿ س

 التالية:
  ىػػؿ توجػػد علبقػػة إرتباطيػػة ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف درجػػات الإدراؾ الحركػػي ودرجػػات

 صعوبات الكتابة لدى تلبميذ رابعة ابتدائي)الذكور(و 
  ىػػؿ توجػػد علبقػػة إرتباطيػػة ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف درجػػات الإدراؾ الحركػػي ودرجػػات

 عوبات الكتابة لدى تلبميذ رابعة ابتدائي)الإناث(وص
 : . فرضيات الدراسة2

 : : الفرضية العامة1.2
ذات دلالة إحصائية بػيف الإدراؾ الحركػي وصػعوبة تعمػـ الكتابػة  إرتباطيةتوجد علبقة  

 .  ذ المتمدرسيف لسنة رابعة ابتدائيعند التلبمي
 : : الفرضية الجزئية2.2
إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الإدراؾ الحركي وصعوبة تعمـ الكتابة لدى . توجد علبقة 1

 .  ر المتمدرسيف لسنة رابعة ابتدائيالتلبميذ الذكو 
. توجد علبقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الإدراؾ الحركي وصعوبة تعمـ الكتابة لدى 2

 .ث المتمدرسيف لسنة رابعة ابتدائيالتلبميذ الإنا
 :  أهداف الدراسة. 3

  وصعوبة تعمـ الكتابة بيف الجنسيفالكشؼ عف درجة الارتباط بيف الإدراؾ الحركي. 
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 لحركػػي وصػػعوبة الكتابػػة لػػدى معرفػػة إذا مػػا كػػاف ىنػػاؾ علبقػػة إرتباطيػػة بػػيف الإدراؾ ا
 .الذكور

 لحركػػي وصػػعوبة الكتابػػة لػػدى معرفػػة إذا مػػا كػػاف ىنػػاؾ علبقػػة إرتباطيػػة بػػيف الإدراؾ ا
  .الإناث

 :. أهمية الدراسة4
تتبع أىمية ىذه الدراسة في كػوف نتائجيػا تكػوف نقطػة انطػلبؽ لمقيػاـ ببحػوث تجريبيػة فػي  -

 .ج وعلبجية ليذه الفئة مف الأطفاؿىذا المجاؿ، خاصة اقتراح برام
 في نجاح مراحؿ التعميمية الأخرى تناولت الدراسة مرحمة يتوقؼ عمييا بدرجة كبيرة. 
  الضػرورية إلػػى الدراسػػات المتخصصػة فػػي مجػػاؿ صػعوبات الػػتعمـ عمػػى زيػادة الحاجػػة

مسػػتوى المراحػػؿ التعميميػػة، خصوصػػا فػػي الإصػػلبحات التربويػػة الجديػػدة التػػي تعتمػػد 
عمى التدريس بالكفاءات مع زيادة عدد التلبميذ في الصؼ الواحد دوف مراعاة الفػروؽ 

 .التحصيؿميذ يزيد تباعد في نتائج الفردية والقدرات بيف التلب
 ـ البناء المفاهيمي لمتغيرات الدراسة:5

 أولا: الإدراك الحركي
 ــ تعريف الإدراك الحركي:1

ػػػػػػ   يمكف تعريػؼ الإدراؾ الحركػي ببسػاطة)بأنيا إدارة المعمومػات التػي تػأتي لمفػرد مػف خػلبؿ 
الحواس وعممية المعمومات، ورد الفعؿ في ضوء السموؾ الحركي الظاىري( . وعممية الإدراؾ 
   الحركي مف العمميات الشديدة التعقيد التي تتطمب العديد مف القدرات ذات العلبقة المتشابكة.

 (22، 2016)بف بيو،                                                                    
 ػػػػ ىو القدرة عمى تقدير كمية الانقباض العضمي الذي يتناسب مع نوع الحركة.

 (205، 2012)أحمد وآخروف،                                                             
 الحركية:-الإدراكيةالنظريات -2
 :Barschنظرية بارش -2-1

تػػربط ىػػذه النظريػػة بػػيف الػػتعمـ وكفػػاءة الأنمػػاط الحركػػي، وأف الكفػػاءة الحركيػػة ضػػرورة  
أولية في البناء التكاممي لمكائف البشري، وأف نوعي الإدراؾ تتأسػس عمػى كفػاءة الحركػة، لكػف 

 ة.الطلبقة الرمزية تعتمد أولا عمى كفاءة الأنماط الحركي
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 :Getman نظرية جيتمان-2-2
محػػػور ىػػػذه النظريػػػة ينصػػػب عمػػػى أف نمػػػو الطفػػػؿ، وتطػػػوره العقمػػػيف وسػػػموكو يػػػرتبط  

بخبراتو الحركية، ونموه البصري، كما وضع جيتماف برنامجا لتنمية القدرات الحركية البصػرية 
الخاصػػة، يتضػػمف سػػتة مراحػػؿ ىػػي: تنميػػة الأنمػػاط الحركيػػة العامػػة، تنميػػة الأنمػػاط الحركيػػة 

تنمية أنماط حركة العيف، تنمية أنماط المغة البصرية، تنمية ميػارات الػذاكرة البصػرية، تنظػيـ 
 الإدراؾ البصري.

 :Frostig نظرية فروستج-2-3
الحركيػة ودورىػا فػي عمميػة الػتعمـ ،  –تؤكد ىذه النظرية مف أكثر النظريات الإدراكية  

الحركيػة. كمػا قامػت  –العديػد مػف الميػارات البصػرية وترى أف عممية التعمـ تعتمػد عمػى نمػو 
فروسػتج بتصػػميـ مقيػاس لتقػػدير الكفػػاءة الحركيػة، ووضػػع برنػػامج لمتػدريب الإدراكػػي البصػػري 

 يتضمف تدريبات لتنمية التآزر الحركي العاـ والدقيؽ.

 :Dilacato&Domanنظرية ديلاكاتو ودومان  -2-4
الحركيػػػػة إثػػػػارة لمجػػػػدؿ والخػػػػلبؼ، -الإدراكيػػػػةريػػػػة مػػػػف أكثػػػػر النظريػػػػات تعػػػد ىػػػػذه النظ 

-والمفيػػوـ المركػػزي ليػػذه النظريػػة يتأسػػس عمػػى أف الإعاقػػات المعرفيػػة والتػػي منيػػا الإدراكيػػة
الحركيػػة تنشػػأ مكػػف نقػػص فػػي التنظػػيـ العصػػبي بػػالمو، وأف ىػػذا الػػنقص يػػؤدي إلػػى تخمػػػؼ 

جػػز فػػػي القػػراءة لػػػدى الطفػػؿ فػػػي القػػراءة والمغػػػة، وبػػاء عمػػػى ذلػػؾ وضػػػعا برنامجػػا علبجيػػػا لمع
 (335، 2007عودة، )                                                         ل. الأطفا

 : )الإدراك الحركي(keefart  نظرية كيفارت-2-5

ركزت ىذه النظرية عمى دراسة ثبػات النمػو الإدراكػي لمطفػؿ ، وقػد اعتمػد كيفػارت فػي  
نظريتػػو عمػػى مبػػادئ عمػػـ الػػنفس النمػػائي أكثػػر ممػػا اعتمػػد عمػػى عمػػـ الأعصػػاب . ويقػػوؿ إف 
الطفػػؿ يبػػدأ بػػتعمـ مػػا فػػي العػػالـ مػػف حولػػو مػػف خػػلبؿ الحركػػة، أي أف بدايػػة المواجيػػة مػػا بػػيف 

لبؿ بعض الأنشػطة الحركيػة لػو، وىػذا السػموؾ الحركػي يعػد متطمبػا الطفؿ وبيئتو تكوف مف خ
قبميا لمتعمـ فيما بعد، فالطفؿ أثناء عمميػة نمػوه الطبيعػي يكتسػب أشػكالا متنوعػة مػف الحركػة. 
يمكنػػػو أف يطػػػور أف يطػػػور مػػػف خلبليػػػا تعميمػػػات حركيػػػة إدراكيػػػة. وقػػػد حػػػدد كيفػػػارت أربعػػػة 

 مى النجاح المدرسي ىي: تعميميات حركية يمكف أف تساعد الطفؿ ع
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 .المحافظة عمى ثبات جسمو واتزانو بوجود قوة الجاذبية الأرضية أثناء حركتو وانتقالو 
 لإضػػافة إلػػى التعميمػات الحركيػػة مثػػؿ مسػؾ الأجسػػاـ وتركيػػا لمتعػػرؼ عمػى خصائصػػيا با

 .تطوير ميارات إدراكية
 :استكشػػػاؼ بيئتػػػو ويتضػػػمف حركػػػات الزحػػػؼ والمشػػػي، والػػػركض، والقفػػػز، بيػػػدؼ الانتقاؿ

 ومحيطو. وتميز العلبقات بيف الأشياء.
  القػػػوة الدافعيػػػة: وتشػػػمؿ عمػػػى حركػػػات الاسػػػتقباؿ والػػػدفع للؤشػػػياء الموجػػػودة فػػػي محػػػيط

 الطفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ، كالإمساؾ بيذه الأشياء ودفعيا وسحبيا.

. السػػػابقة بػػػالغ الأىميػػػةات الحركيػػػة أف التػػػدرج اليرمػػػي لمتعميمػػػ keefart ويػػػرى كيفػػػارت     
 الحركية   -فالأطفاؿ العاديوف حسب رأي كيفارت يستطيعوف تنمية عالـ مف الخبرات )الإدراكية

الثابتة وتطػوره فػي سػف السادسػة، أمػا الأطفػاؿ الػذيف يواجيػوف صػعوبات خاصػة فػي الػتعمـ   
وجػد أسػػاس ثابػػت الحركيػػة عنػػدىـ ثيػر ثابػػت، وبالتػػالي لا ي –فيكػوف عػػالـ الخبػػرات الإدراكيػة 

دراكيا ومعرفيا  .               لمحقائؽ المتعمقة بالعالـ مف حوليـ، وىـ بذلؾ ثير منتظميف حركيا وا 
 ( 78، 2013)خصاونة،                                                                  

 الحركية وصعوبات التعمم: –المهارات الإدراكية  -3
الإنساف يمتمؾ ستة نظـ إدراكيػة يتعامػؿ بيػا مػع المثيػرات التػي يريػد  مف المعروؼ أف 

اسػػتدخاليا تتمثػػؿ فػػي: حاسػػة الإبصػػار وبيػػا الرؤيػػة، وحاسػػة السػػمع وبيػػا تسػػتدخؿ أو تػػدرؾ 
الأصػػػوات، وحاسػػػة الممػػػس وبيػػػا نتحسػػػس مممػػػس الأشػػػياء، والحاسػػػة الحركيػػػة وبيػػػا تستشػػػعر 

طعـ الأشػياء. والسػموؾ  حاسة التذوؽ وبيا ندرؾالعضلبت وحاسة الشـ وبيا ندرؾ الروائػ ، و 
 الحركي يشير إلى التكامؿ بيف المدخؿ الإدراكي والمخرج الحركي ليذه الحواس.-الإدراكي
إلا أننػػػا فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ الحركػػػي عػػػادة مػػػا نركػػػز عمػػػى اسػػػتخداـ الحاسػػػة البصػػػرية  

حركي لكي يػتـ الإدراؾ بصػورة والسمعية والعضمية الممسية، ومف المعروؼ أننا أثناء التعمـ ال
    .           س يجب أف تتكامؿ مع بعضيا البعضصحيحة فإف مدخلبت ىذه الحوا

 (  160، 2008)سميماف،                                                                 
 الحركية: -قياس القدرات الإدراكية -4

الحركيػػػػػة وفقػػػػػا  –أىػػػػتـ بعػػػػػض البػػػػاحثيف بتصػػػػػميـ أدوات القيػػػػاس القػػػػػدرات الإدراكيػػػػة  
الحركيػػة التػػي سػػبؽ تناوليػػا. ومػػف  –الحركيػػة. وفقػػا لمنظريػػات الإدراكيػػة –لمنظريػػات الإدراكيػػة 



11 
 

     المجػػاؿ، بطاريػػة الإختبػػارات التػػي وضػػعتيا جػػيف أيػػرسأىػػـ ىػػذه الأدوات المعروفػػة فػػي ىػػذا 
(JeanAyers) بأسػـ روؼوالمعػ(California Tests southernMotor- perceptual ) واختبػػار

 (PerceptionVisual ofFrostigDevelopmentMarian)المعػػػروؼ بأسػػػـ(Frostig)فروسػػػتج
ومف الإختبارات الميمة والتػي اسػتخدمت مػف قبػؿ بعػض البػاحثيف فػي البيئػة العربيػة، مقيػاس 

 حركي.-لموعي الإدراكي الحس Ditonدايتوف 
لى جانب الإختبارات والمقاييس السابقة، مقياس بػوردو المسػحي لمقػدرات الإدراكيػة   -وا 

ذي أعده في الولايات المتحدة الأمريكية كؿ مف نيويؿ كييػارت وأيػوجف روش، وقػد الحركية ال
تػػػػـ بنػػػػاء بنػػػػود المقيػػػػاس أساسػػػػا مػػػػف الملبحظػػػػات المنظمػػػػة للؤطفػػػػاؿ ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ، 

لعػػػادييف فػػػي تحصػػػيميـ الدراسػػػػػػػػػي، فػػػي الصػػػفوؼ الأولػػػى مػػػف المرحمػػػة والمتػػػأخريف دراسػػػيا، وا
الحركػػػػػػػػػػي، وتحديػػد مجػػالات  -الابتدائيػػة  ،وييػػدؼ إلػػى الكشػػؼ عمػػى أخطػػاء النمػػو الإدراكػػي

الحركيػػػة لػػػدى الأطفػػػاؿ المتػػػأخريف دراسػػػيا، ويتػػػي  الفرصػػػة لملبحظػػػة -المشػػػكلبت الإدراكيػػػة
وبالتػالي تحديػد المعمومػات التػي تحتػاج إلػى  الاداءة مػف الحركي في سمسم -السموؾ الإدراكي

 .علبج
مجػالات  5بندا، تمثؿ أحػد عشػرا اختبػارا فرعيػا موزعػة عمػى  21ويتكوف المقياس مف  
 ىي:
 ويشمؿ: Balance and Postureمجال التوازن والقوام  -1

: الغػرض Jumping، واختبػار الوثػب Walking Bordاختبػار المشػي عمػى الموحػة:  
بنػػود،  8مػػف الاختبػػار قيػػاس الػػتحكـ، وتصػػور الجسػػـ، والإيقػػاع الحركػػي، ويتضػػمف الاختبػػار 

يعتمد الأداء فييا عمى أنشطة ثنائية الجانب كالوثػب بالقػدميف معػا، وأنشػطة أحاديػة الجانػب، 
الوثػػب مػػع رفػػع القػػدـ مثػػؿ: الوثػػب بقػػدـ واحػػد، والأنشػػطة التبادليػػة ذات الػػنمط المنػػتظـ مثػػؿ 

 (336ػػ 335، 2007)عودة،                              اليسرى مرة ثانية. يمنى مرة و ال
 ىذا المجاؿ اختباراف ىما: يستخدـ لقياس الحركية:-جال المزاوجة الإدراكيةم -2

اوجػػة أػػػػ اختبػػار لوحػػة الطباشػػير: اليػػدؼ مػػف ىػػذا الاختبػػار قيػػاس الاتجاىيػػة، والتػػزامف، والمز 
بنود يعتمد الأداء فييا عمى رسـ دوائر وخطوط عمى السػبورة  4الحركية، ويتضمف -الإدراكية

والطباشير، والبنود الأربعة ىي: رسػـ دائػرة، رسػـ دائػرتيف باليػديف معػا، رسػـ خػط أفقػي، رسػـ 
 خطيف رأسييف مف الأعمى إلى الأسفؿ باليديف معا. 



12 
 

الحركػي وانسػياب الحركػة، لاختبار قيػاس الإيقػاع ض مف اب ػػػ اختبار الكتابة الإيقاعية: الغر 
نتػػاج الأنمػػاط الإيقاعيػػة المعقػػدة، ويتكػػوف  والتتػػابع الزمنػػي وتوجيػػو الحركػػة مػػف جانػػب آخػػر، وا 

بنػػود تمثػػؿ رسػومات مشػػتقة الكتابػػة الإنجميزيػػة، والرسػوـ الثمانيػػة متدرجػػة فػػي  8الاختبػار مػػف 
 الصعوبة.

 مجال التحكم البصري: -3
بندا، منيا قيػاس القػدرة  13يستخدـ ىذا الاختبار في قياس التحكـ البصري مف خلبؿ  

عمى الػتحكـ البصػري، والاتصػاؿ البصػري بالأشػياء ومتابعتيػا، ويعتمػد الأداء فػي ىػذه البنػود 
 عمى 

متابعة الطفؿ لضوء منبعث مف بطارية صغيرة عمى شػكؿ القمػـ يحركيػا الممػتحف فػي  
لػػى الأمػػاـ والخمػػؼ فػػي الاتجػػاه أنػػؼ الاتجػػاه الأفقػػي، وال رأسػػي، والمائػػؿ، وفػػي شػػكؿ قػػوس، وا 

 الطفؿ، ويكوف الأداء بالعينيف معا، ثـ بالعيف اليمنى والعيف اليسرى.
 مجال إدراك الشكل: -4

يستخدـ في ىػذا المجػاؿ اختبػار التحصػيؿ البصػري للؤشػكاؿ لقيػاس قػدرة الطفػؿ عمػى  
أشػػػػكاؿ ىندسػػػػية مرسػػػػومة عمػػػػى بطاقػػػػات  7ف إدراؾ شػػػػكؿ الأرضػػػػية، ويتكػػػػوف الاختبػػػػار مػػػػ

فيػػي:  7منفصػػمة، ويطمػػب مػػف الطفػػؿ رسػػـ ىػػذه الأشػػكاؿ عمػػى ورقػػة بيضػػاء، أمػػا الأشػػكاؿ 
مربػػػػع، مثمػػػػث، معػػػػيف، أرضػػػػي، معػػػػيف طػػػػولي، مسػػػػتطيؿ مقسػػػػـ بخطػػػػوط متقاطعػػػػة، خطػػػػاف 

طفاؿ متقاطعاف، ويتـ تقويـ ىذا الاختبار في ضوء متغيريف ىما الشكؿ، والتنظيـ، ويختبر الأ
حدى عشر شيرا  6(فقط، والأطفاؿ مف 4ػػػػػػ1(شيرا في الأشكاؿ مف )5.11ػػػػػػ5مف ) سنوات وا 

 .                     ثر يتـ اختبارىـ في جميع الأشكاؿ(، أما الأطفاؿ مف سبع سنوات فأك5ػػػػػػ1في الأشكاؿ )

 (336ػػ 335، 2007ودة، )ع                                                            

 : التآزر العامت الإدراك الحركي و صعوباـ 5

لجسػـ مثؿ ىؤلاء الأطفاؿ يبدو عمييـ ثالبا عدـ القدرة عمى ضبط انتظاـ حركػات أجػزاء ا    
 عمى الرثـ مف أف الأطفاؿ مف ىذا النوع لا يكونوف مصابيفأو التحكـ في ىذه الحركات، 
فػػإنيـ يفشػػموف فػػي الاسػػتجابة بطريقػػة عاديػػة وسمسػػة إذا أرادوا  بالشػػمؿ بػػأي شػػكؿ مػػف أشػػكالو

 ولاحظ كثير مف الباحثيف في مجاؿ صعوبات  ،أنواع معينة مف الميارات الحركيةالقياـ ب
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التعمـ أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ لدييـ قصور في الأنشطة الجسمية التي
الحركية الخفيفة التي تعتمد عمى العضػلبت  تحتاج إلى ميارات حركية سواء الميارات 
وكػذلؾ فػي تناسػؽ لتي تعتمد عمى العضػلبت الكبيػرة، . أو الميارات الحركية الكبيرة ايرةالصغ

حركة الجسـ بوجو عاـ.  بالتناسػؽ بػيف الحركػة والبصػر بشػكؿ خػاص فنمػو الحركػة الصػغيرة 
يػو والػتحكـ فػي ىػذه العضػلبت، )الدقيقة( يشير بشكؿ رئيس إلى التنسيؽ بيف عيف الطفؿ ويد

 فطفؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة يستخدـ ىذه الميارات في بعض المياـ مثؿ: 
والتمويف وبناء المكعبات، والقطع باستخداـ المقص، ومع ذلؾ فمصطم  الحركة الرسـ  

الدقيقة يعد مصطمحا ثيػر دقيػؽ،  حيػث أنػو يطبػؽ عمػى بعػض الميػاـ مثػؿ: نسػو الأشػكاؿ، 
دراكيػػة بالإضػػافة عمػػى ورسػػـ بعػػض ا لأشػػخاص، وىػػذه الميػػاـ تتطػػور عمػػى عمميػػات معرفيػػة وا 

النتاج الحركي )ىذه العمميات يشار إلييا بعػدة أسػماء مثػؿ التكامػؿ الحػس حركػي ،والتخطػيط 
الحركي، والقدرة المنظور المساحية، والتكامؿ المرئي / حركي ( ىذه المجموعة مف الميػارات 

الطفػػػؿ لمبػػػدء فػػػػي أنشػػػطة القػػػراءة والكتابػػػػة، ولمكشػػػؼ عػػػف البيئػػػػة والقػػػدرات تػػػرتبط باسػػػػتعداد 
وممارسػػة أنشػػطة جماعيػػة جديػػدة، يقػػوـ الأطفػػاؿ بتنميػػة عضػػلبتيـ الكبيػػرة ويكتسػػبوف تحكمػػا 
أكثػػػر فػػػي أجسػػػاميـ ،وفػػػي سػػػف سػػػنتيف، يحػػػاولوف القيػػػاـ بأنمػػػاط مػػػف الحركػػػات المعقػػػدة مثػػػؿ 

حدة )الحجؿ(، والوثب، وعند مستوى ما قبؿ التسمؽ،  والركض، و الإلقاء، والقفز عمى قدـ وا
المدرسػػة يمكػػف اسػػتخداـ مجموعػػة مػػف الميػػاـ المختمفػػة كمؤشػػر لمػػتحكـ فػػي الحركػػات الكبيػػرة 
والتسمؽ مثؿ المشي لموراء، والخطوات للؤعمى وللؤسفؿ، وحتى عمى أطػراؼ الأصػابع والقفػز 

       (83، 2013)خصاونة،          .              عمى قدـ واحدة،  والتوازف،  والمعب بالكرة
 
 التعريف الإجرائي للإدراك الحركي: ـ 6

ىي العمميات العقمية المتمثمة لمتكامؿ الحركي، التمييز الحركي، والتمييز الحسي، التػي  
، وتعػديؿ السػموؾ والتػي تتأسػػس فػي معالجػػة المعمومػات الصػادرة عػف البيئػػةيسػتخدميا الطفػؿ 

عمييػػػا بػػػدايات نمػػػو الأنمػػػاط الحركيػػػة التػػػي تمكػػػف الطفػػػؿ مػػػف أداء حركػػػة مػػػا أو سمسػػػمة مػػػف 
 الحركات لتحقيؽ ىدؼ معيف، وتشمؿ ىذه العمميات مف القدرات الإدراكية. 
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 كتابةثانيا: صعوبات ال

 تعريف صعوبات الكتابة:-1
 :صعوبات الكتابة ومف ىذه التعاريؼلقد تعددت التعاريؼ الخاصة بمفيوـ   

( صعوبات الكتابة بأنيا تتمثػؿ فػي عػدـ القػدرة عمػى أداء الحركػات 2004يعرؼ نبيؿ حافظ )
 .ي حالة ترتبط باضطراب وظائؼ المواللبزمة لمكتابة، وى

 ( 128، 2015)بمعربي،                                                           
  1965تعريؼ مايكؿ بست : 

ىي تمؾ الصعوبات التي تجعؿ الطفؿ ثير قادر عمى تػذكر التسمسػؿ الحركػي لكتابػة   
الحػػػروؼ والكممػػػات، فالطفػػػؿ يعػػػرؼ الكممػػػة التػػػي يرثػػػب فػػػي كتابتيػػػا ويسػػػتطيع نطقيػػػا 

ذلػػؾ ثيػػر قػػادر عمػػى تنظػػيـ عنػػد مشػػاىدتو ليػػا، ولكنػػو مػػع  وكػػذلؾ يسػػتطيع تحديػػدىا.
نتاج الأنشطة الحركية اللبزمة لنسو أو ك  تابة الكممة مف الذاكرة.                            وا 

 (74، 2017)ىاشـ وآخروف،                                                       
  ويػػرى الزيػػات أف عسػػر الكتابػػة ىػػي صػػعوبات فػػي آليػػة تػػذكر تعاقػػب الحػػروؼ وتتابعيػػا

وتناسػػؽ العضػػلبت لإنتػػاج الحركػػات الدقيقػػة لكتابػػة الحػػروؼ والأرقػػاـ وتكػػويف الكممػػات 
 والحؿ أو الصياثة المعبرة عف الأفكار والمعاني مف خلبؿ التعبير الكتابي. 

 (271، 2008) الزيات،                                                            
  ويشػػػػيرHamstra(1993)  أف الديسػػػػجرافيا ىػػػػي   اضػػػػطراب فػػػػي الكتابػػػػة لػػػػدى أطفػػػػاؿ

مسػػتوى ذكػػاىـ متوسػػط أو فػػوؽ المتوسػػط ولػػيس لػػدييـ اضػػطرابات عصػػبية أو إعاقػػات 
 (46، 2009)صفاء برعي،                                           حركية إدراكية.

 (الديسػجرافيا بأنيػا مسػتوى مػف الكتابػة بػالغ السػوء، أو عػدـ القػدرة 1997ويعرؼ ليرنر )
 عمى أداء الحركات اللبزمة لمكتابة، وىي حالة ترتبط باضطراب وظائؼ المو.

 (50، 2014)العزازي،                                                             
 ة بخط ثير واض ، وصعوبة في تنظيـ الكتابػة الأخطػاء مفيوـ آخر: التي تشمؿ الكتاب

 الإملبئية، صعوبة التحكـ في السرعة المناسبة لمكتابة وصعوبة نسو الأعداد.
 (34، 2018)قاسمي،                                                               
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ىػػي ضػػعؼ فػػي التيجئػػة الصػػحيحة أو عػػدـ الثقػػة أو الرسػػـ أو حػػذؼ بعػػض الحػػروؼ 
عػدـ والمقاطع أو الخطأ فػي الجوانػب الإملبئيػة وبشػكؿ عػاـ فػإف صػعوبات الكتابػة ىػي 

 التيجئة والكتابة التعبيرية. التمكف في الكتابة اليدوية و
 (49، 2014آخروف، رمضاوي و )                                                   

  صػػعوبة الكتابػػة تتشػػكؿ سػػواء فػػي مجػػاؿ الإمػػلبء أو التعبيػػر الكتػػابي. وترجػػع مشػػكلبت
التعبيػػر إلػػى القمػػؽ وضػػحالة المعرفػػة وعػػدـ القػػدرة عمػػى صػػياثة جمػػؿ مترابطػػة تراعػػي 
القواعػػد النحويػػة والتنقػػيط، ويكثػػر فييػػا عكػػس الحػػروؼ ووضػػع الػػنقط فػػي ثيػػر مكانيػػا 

 (181، 2007)القمش وآخروف،                      في الكتاب.وعدـ التزاـ السطور 
  صعوبات الكتابة ىي اضطراب التنظيـ لمعرفػة الكتابػة ويشػخص عسػر الكتابػة انطلبقػا

 (53، 2011)مرابطي،           سنوات.                                  8-7مف 
 العوامل المساهمة في حدوث عممية صعوبة الكتابة: -2

يمكف تقسيـ العوامؿ المساىمة فػي حػدوث صػعوبات الكتابػة إلػى عوامػؿ ذاتيػة متعمقػة  
 :عوامؿ بيئية متعمقة بمحيطوبالمتعمـ و 

 العوامل الذاتية:  -2-1
تتطمػػب الكتابػػة مػػف الطفػػؿ ميػػارة حركيػػة متناسػػقة فػػي حركػػة اليػػد والأصػػابع بمػػا يتوافػػؽ      

مع حركة اليد ىذه الميارات ضرورية لعممية  كذلؾ والقدرة عمى التحكـ في ضبط حركة العيف
ييا يؤدي إلى صعوبة تعمـ النسو والتتبع والكتابة الحروؼ والكممات وأف أي خمؿ أو ضعؼ ف

 .الكتابة
ويعػػود اضػػطراب الضػػبط الحركػػي إلػػى عجػػز فػػي وظيفػػة الػػدماغ فقػػد رأى العديػػد مػػف  

ترجػػع إلػػى خمػػؿ وظيفػػي فػػي البػػاحثيف والمتخصصػػيف أف صػػعوبات الكتابػػة والتعبيػػر الكتػػابي 
نظاـ النشاط العقمي المعرفي لمدماغ والنظاـ العصبي البصري الحركي حيث يؤدي ىذا الخمؿ 
الوظيفي إلى عػدـ القػدرة عمػى ترجمػة الأنشػطة العقميػة المعرفيػة إلػى حركػات كتابيػة لمحػروؼ 

دقيقة لرسػو والمقاطع والكممات والذي يبرز ملبمحو عمى شكؿ صعوبة  في إنتاج الحركات ال
والساعد والأصابع أو عدـ القدرة عمى تصوير الحروؼ والكممات أو رسميا أو كتابتيػا بالدقػة 

 وؼ والكممات . والسرعة المفترضة أو عدـ تذكر النمط الحركي لكتابة الحر 
 (44، 2018)معموؿ،                                                                    
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 اضطراب الإدراك البصري:-2-1-1
الطفػػػؿ عمػػػى التمييػػػز بصػػػريا بػػػيف الأشػػػكاؿ والحػػػروؼ والكممػػػات ويقصػػػد بػػػو عػػػدـ قػػػدرة     

 والأعداد، ومف مظاىره صعوبة تمييز اليسار مف اليميف، أو تمييز الخط الأفقي مف الخط 
الخػػػػرائط الرأسػػػػي ومطابقػػػػة الأشػػػػكاؿ والحػػػػروؼ والأعػػػػداد والكممػػػػات عمػػػػى نماذجيػػػػا، ورسػػػػـ 

                .                                 الكتابةوبات في كؿ مف القراءة و إلى صع ستخداميا وكؿ ىذا يؤديوا
 (  57، 2018)بكوش،                                                                    

(  1971فقد ذكر كيفارت)  Kephart المكانية والبصرية ترتبط أف العجز في إدراؾ العلبقات  
( 334، 2012السرطاوي والسرطاوي، مع العجز في الكتابة.                     )  

 اضطرابات الذاكرة البصرية:-2-1-2
يعجز بعض التلبميذ في مراحؿ التعميـ الأولى عف تذكر الأشكاؿ والحروؼ والكممات  

تسػمى ىػذه العمميػة فقػداف الػذاكرة  بصريا مف الػذاكرة، ويػؤدي ىػذا إلػى صػعوبات فػي الكتابػة،
البصػػرية، وقػػد يعػػود سػػببيا إلػػى ضػػعؼ اسػػتخداـ التخيػػؿ لػػدى ىػػؤلاء التلبميػػذ، أو إلػػى شػػيوع 
اسػػتخداـ التخيػػؿ والمعػػب الإييػػامي فػػي مرحمػػة الطفولػػة المبكػػرة، فيعجػػزوف حينيػػا عػػف الإلمػػاـ 

دراؾ الحقيقػػػة ممػػا يػػػؤدي إلػػػى صػػعوبة تشػػػكيؿ وكتابػػػة ال الأعػػػداد والكممػػػات حػػروؼ و بػػالواقع وا 
 (26، 2016)بف عمر،                                                      .  والأشكاؿ

 : اضطراب النظام السمعي-2-1-3
( عمى أىمية التكامؿ بيف الأنظمة العصػبية 1966في الكتابة فاضطراب ركز لووريا ) 

السػػػمعية البصػػػرية والحػػػس حركيػػػة النظػػػاـ السػػػمعي فػػػي الػػػدماغ يػػػؤثر عمػػػى الإدراؾ السػػػمعي 
وبالتالي إدراؾ الأصوات بشػكؿ مشػوش وىػذا يػؤدي إلػى اضػطراب التمييػز السػمعي فيمػا بػيف 

 ي النطؽ مما يؤدي إلى كتابيا بشكؿ ثير صحي .                                     الحروؼ والأصوات المتشابية ف
 (74، 2005)عميرة،                                                                      

 نقص الدافعية : -2-1-4
يبػدو الطفػؿ يعتبر نقص الدافعية مف الأسباب اليامة في صػعوبة تعمػـ الكتابػة، حيػث  

في الفصؿ الدراسي محبطا، والملبحظ عمى الطفؿ كثر العتاب في حصص الإملبء والتعبيػر 
 .                      ب الإنفعالي إتجاه عممية الكتابةوتظير عميو علبمات الإضطرا

 (57، 2017)معمري وآخروف،                                                            
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 :العوامل الأسرية والبيئية-2-2
صعوبات تعمػـ الكتابػة ظػاىرة متعػددة الأبعػاد، وذات آثػار تتجػاوز النػواحي الأكاديميػة  

إلى نػواحي أخػرى اجتماعيػة وانفعاليػة تتػرؾ بصػماتيا عمػى شخصػية الطفػؿ، وىػذا مػا زاد مػف 
تعمـ عنػػد الطفػػؿ اىتمػاـ البػػاحثيف لمعوامػػؿ الأسػػرية ومػدى فعميتيػػا فػػي تنميػػة وتطػوير عمميػػة الػػ

 تتمثؿ ىذه العوامؿ في: 
 :تفاء دور الأسرة في متابعة الطفلاخ-2-2-1
الكتابػػػة ميػػػارة وأي ميػػػارة تتطمػػػب التػػػدريب المسػػػتمر والممارسػػػة الدائمػػػة وبمػػػا أف وقػػػت      

الدراسػة لا يكفػػي لتػدريب الطفػػؿ عمػى أسػػس الكتابػة الصػػحيحة، وللئتقػاف ىػػذه الميػارة يتطمػػب 
عملب وجيدا يستدعي تضافر كؿ الجيود كي يتـ إنجازه دوف الوقوع في أخطاء جسػمية، ولػذا 

ي التمميذ نمو قدرة ابنو عمػى إتقػاف وتحسػيف الخػط اليػدوي وأف الفشػؿ أو يستحسف أف يتابع ول
 .                                                        ؤدي إلى صعوبات في إتقاف الميارةالإىماؿ في ىذا الجانب ثالبا ما ي

 ( 311، 2002)ممحـ،                                                                    
 ستخدام اليد اليسرى في الكتابة:ا-2-2-2

ىناؾ أطفاؿ يستعمموف اليد اليسرى في الكتابة وحسب الدراسات الفسيولوجية فإف ذلػؾ  
 راجع في الأساس إلى وظيفة نصفي الكرة المخية إف محاولة بعض الأولياء والمعمميف إرثاـ

الطفؿ عمى تغيير يده المفضمة في الكتابة أمر يتعارض مع مقتضيات التركيبة الفسػيولوجية  
 .                             نمو ميارات الكتابة اليدوية لديولو، وىذا مف شأنو أف يؤدي إلى إعاقة 

 (112، 2000)حافظ،                                                                    
 :ذوي صعوبات تعمم الكتابة الخصائص السموكية لدى الأطفال-3
مف الجدير بالذكر أف الأطفاؿ الذيف يعػانوف مػف صػعوبة الكتابػة قػد يبػدو بعػض أو كػؿ      

 الخصائص التالية:
  التكويف السيء لمحروؼpoorletter formation. 
  الحجـأو صغير جدا، أو ثير ثابتة حروؼ ذات حجـ كبير جدا     . 

 (17، 2016)ثيلبني،                                                             
 ا بينيا مف اختلبفات شكميةعدـ القدرة عمى التفريؽ بيف الحروؼ المتشابية التمييز فيم. 

 (323، 2010)إبراىيـ،                                                             
 (54، 2016)ثنايـ           .     تمتساوية بيف الكممايتركوف فراثات منتظمة و  لا 
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                      .( 74، 2016)فركاني،            توظيؼ لكممة في ثير محميا 
 .(140، 2018)بحري وآخروف،    حذؼ أو إضافة أو إبداؿ أو تكرار بعض الكممات 
 (13، 2010)حبايب،       .الحرؼ ثير المنقوطمنقوط، أو نقط عدـ تنقيط الحرؼ ال 
  يكوف ترتيب أحػرؼ الكممػات المقػاطع بصػورة ثيػر صػحيحة عنػد كتابػة مثػؿ )راد( بػدلا

 (53، 2014)جدو،                                                     مف )دار(. 
 سار(.حركة زائدة وقابمية لشرود الذىف والخمط في الاتجاىات )اليميف والي 

 (195، 2004)عبد الله الحاج،                                                        
 :تشخيص صعوبات الكتابة-4

لا يقتصر تشخيص صػعوبات الكتابػة لػدى الأطفػاؿ عمػى الجانػب الدراسػي الأكػاديمي  
نما يشمؿ الجوانب النفسية، الجسمية والبي  :ما يميئية لممتعمـ ويظير ذلؾ في فقط وا 

 :التشخيص النفسي-4-1
لمعرفػة لمسػتوى العقمػي المعرفػي لمتمميػذ و ويتضمف إجراء اختبارات الذكاء لمتأكد مف ا  

ىػػؿ ىنػػاؾ تخمػػػؼ عقمػػي أـ لا، كمػػػا يتضػػمف التشػػخيص قيػػػاس كػػؿ القػػػدرات النفسػػية المغويػػػة 
والميػػارات اليدويػػة والػػذاكرة البصػػرية والإدراؾ البصػػري لمحػػروؼ والأرقػػاـ والأشػػكاؿ المختمفػػة 

نحػػو  والاتجاىػػاتتقػػيس الدافعيػػة والميػػوؿ  الاختبػاراتومنيػا الأشػػكاؿ اليندسػػية بالإضػػافة إلػػى 
 .ودرجة النشاط الزائد لدى التمميذسة الدرا

 التشخيص الطبي : -4-2
يتضمف دراسة الحالة الجسػمية العامػة لمطفػؿ وىػذا لمتأكػد مػا إذا كػاف ىنػاؾ مػرض أو  

إعاقػػػػات حسػػػػية وحركيػػػػة، كػػػػذلؾ مػػػػف الضػػػػروري فحػػػػص المػػػػو والجيػػػػاز العصػػػػبي وىػػػػذا لأف 
مسؤولة عػف الحركػة والحاسػة الحركة ثالبا ما ترجع إلى عجز في وظائؼ المو ال اضطرابات

 .   ما يؤثر سمبا عمى عممية الكتابةالممسية، وىذا 
 تقويم أخطاء الكتابة:-4-3

التحصػػيمية إلػػى تقػػدـ قياسػػا  الاختبػػاراتيػػتـ تقػػويـ أخطػػاء الكتابػػة عنػػد الطفػػؿ مػػف خػػلبؿ     
بػػػرامج تقػػػدير مصػػػاحبا عامػػػا تكػػػوف نتائجػػػو مفيػػػدة فػػػي تحديػػػد الأطفػػػاؿ الػػػذيف يحتػػػاجوف إلػػػى \

 .حيحية أو إجراءات تشخيصية إضافيةتدريبية تص
 رؼ عمى ميارات الكتابة عند الطفؿالتع. 
   .تحديد اليد المفضمة عند الطفؿ وتمييز اليميف عمى اليسار 
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 وضع الجسـ بالنسبة لورقة الكتابة. 
 طريقة إمساؾ القمـ. 
  يسار –يميف  –أفقية  –تحت  –فوؽ  –تقسيـ الخطوط في الكتابة: عمودية. 
 لأحرؼ، شكؿ الحروؼ، استقامة الخطاستقامة الخط الفراثات بيف ا. 
 ،خفيؼ( إثلبؽ الأحرؼ الغير كاممة الضغط عمى القمـ أثناء الكتابة )داكف. 
 (60، 2018)حضري،          .   بطيء جدا-رعة الطفؿ في الكتابة: سريع جداس 

 :الكتابة ما يميتضمف علبج صعوبات يعلاج صعوبات تعمم الكتابة: -5
 :العلاج الطبي الجسمي-5-1

إذا كاف الفرد يحتاج إلى أجيزة تعويضية مثؿ النظارات والمعينات السػمعية والأطػراؼ 
 .إلى العقاقير حسب الحالة المرضيةإضافة  الاصطناعية

 : العلاج والإرشاد النفسي-5-2
إذا كاف ميؿ المتعمـ لمعمؿ المدرسي سمبا أو يعاني مف نشاط زائػد، فػلب بػد مػف توجيػو  

رشادىا نحو   .في المدرسة ابنيابمتابعة أداء  ـالاىتماالأسرة وا 
 العلاج التربوي: -5-3

والذي يتـ داخؿ حجرة الدراسة وخارجيا، ويشمؿ عمى علبج الضبط الحركػي وتحسػيف 
         بات تشكيؿ الحروؼ وكتابتيا، والتصويب في كتابة المتعمـ. الذاكرة البصرية، علبج صعو 

 ( 324، 2010)إبراىيـ،                                                            
 :لتعريف الإجرائي لصعوبات الكتابةا-6

وىي تمؾ الصعوبات التي يواجو فييا التمميذ مشكلبت متداخمة مثػؿ الػرداءة فػي الخػط  
بالأفكػػػار وترابطيػػػا أو مشػػػكلبت فػػػي الصػػػياثة  الاحتفػػػاظأو عػػػدـ تناسػػػقو، وعػػػدـ القػػػدرة عمػػػى 

المغويػػة النحويػػة والصػػرفية، ممػػا يػػؤثر عمػػى تحصػػيمو الدراسػػي، تقػػاس بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ 
عمػى  لشخصػي لصػعوبات تعمػـ الكتابػة بنػاءالزيات )مقياس التقدير اعمييا التمميذ عمى قياس 

                                                ملبحظة المعمـ(.
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 : الدراسات السابقة .7
 : دراسات سابقة حول الإدراك الحركي.7-1

 Learner( 1976وليرنػر )Myers& Hammill  ( 1979دراسػة كػؿ مػف ميػرز وىامػؿ ) -
أف الأطفاؿ ذوي  (1998والوقفي )& Kuffman Hallahan ( 1978وىالاىاف وكوفماف )

صػػعوبات الػػتعمـ يظيػػروف انخفاضػػا أو تػػأخرا فػػي بعػػض الميػػارات الحركيػػة ذات الأصػػؿ 
النفسػػػي، بالمقارنػػػة بالعػػػادييف وتنحصػػػر ىػػػذه الصػػػعوبات الإدراكيػػػة الحركيػػػة، فػػػي خمػػػس 
مجالات ىي: النشاط الزائد، ضػعؼ التناسػؽ الحركػي، الضػعؼ العػاـ فػي المياقػة البدنيػة، 

 ،  الخموؿ.تأخر نمو العضلبت

( التػػي تعػػرؼ دلالػػة صػػدؽ وثبػػات مقيػػاس بػػوردو لمقػػدرات الإدراكيػػة 1991ػػػػػػػ دراسػػة روبػػي )
حركي عمى عينة عربيػة، وطبػؽ المقيػاس عمػى عينػة مػف أطفػاؿ الصػؼ الرابػع مػف مدرسػتيف 

تمميػذ( جمػيعيـ  60مف مدارس الحمقة الأولى بالتعميـ الأساسي بمحافظة الجيزة، مكػوف مػف )
ر، وتوصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى أف المقيػػػػاس يتمتػػػػع بػػػػدلالات تمييػػػػز وصػػػػدؽ وثبػػػػات مػػػػف الػػػػذكو 

عاليػػػػػػػػػػػػػػة، وقد حسب تمييز فقرات المقياسيف خلبؿ المقارنة بػيـ مجمػوعتيف مرتفعػة التحصػيؿ 
ومنخفضػػػة التحصػػػيؿ، وحسػػػب الفػػػروؽ بػػػيف المجمػػػوعتيف فػػػي المتغيػػػرات الإدراكيػػػة الحركيػػػة 

( وكانػػػت دالػػػة 0.60-0.48بقػػػة )كػػػاي تربيػػػع( وقػػػد تراوحػػػت )باسػػػتخداـ مقيػػػاس حسػػػف المطا
، ص بػالتنظيـ. وحسػبت دلالات الصػدؽإحصائية لجميع المتغيرات، باستثناء متغير واحػد خػا

 الفرعيػػة الاختبػػاراتبطػػريقتيف وىمػػا: الاتسػػاؽ الػػداخمي لممقيػػاس وذلػػؾ بحسػػاب الارتبػػاط بػػيف 
(، أمػػا 0.52-0.07رتبػػاط تتػػراوح بػػيف )اختبػػارا، وقػػد كانػػت قػػيـ معامػػؿ الا 11لممقيػػاس وىػػي 

الطريقػػػة الثانيػػػة فقػػػد تػػػـ حسػػػاب معػػػاملبت الارتبػػػاط بػػػيف الاختبػػػارات الفرعيػػػة والدرجػػػة الكميػػػة 
(. أما بالنسبة بدلالات 0.01لممقياس، وقد كانت جميع معاملبت الارتباط دالة عند مستوى )
( تمميػػذ، 22نػػة بمػػغ حجميػػا )الثبػػات فقػػد تػػـ الحصػػوؿ عمييػػا بطريقػػة إعػػادة الاختبػػار عمػػى عي

( يوما بيف التطبيقيف، وقد تراوحػت معػاملبت ثبػات الاختبػارات الفرعيػة والدرجػة 14وبفاصؿ )
( وىػػػػي معػػػػاملبت تشػػػػير إلػػػػى إمكػػػػاف الثقػػػػة فػػػػي ثبػػػػات ىػػػػذه 0.96-0.75بػػػػيف ) الكميػػػػة مػػػػا

 (332، 2007)عودة،                                                       الاختبارات. 

(: ىػػدفت إلػػى معرفػػة أثػػر ممارسػػة النشػػاط الحركػػي مػػف خػػلبؿ 1998دراسػػة المصػػطفى ) -
 برنامج تدريبي ػػػػ أعده الباحث ػػػػ عمى تنمية القدرات الحسية الحركية الإدراكية لػدى أطفػاؿ مػا
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والػػذيف يعػػانوف مػػف صػػعوبات فػػي الػػتعمـ. وقػػد أجريػػت الدراسػػة باسػػتخداـ اختبػػار  7و 5بػػيف 
( لمقدرات الحسية الحركية. وقد أسفرت النتائج عف وجػود فػروؽ دالػة إحصػائية 1986)ىايود 

فػػػي قػػػدرات الإدراكيػػػػة الحسػػػية الحركيػػػػة بػػػيف الأطفػػػاؿ الػػػػذيف شػػػاركوا فػػػػي البرنػػػامج التػػػػدريبي 
 )المجموعة التجريبية( بالمقارنة مع أطفاؿ المجموعة الضابطة.

برنامج مقترح مف الحركػات الأساسػية  (: التي ىدفت معرفة تأثير2001دراسة الجبار)  
لمرقص الحديث عمى الإدراؾ الحركي، ومفيوـ الػذات عمػى الإدراؾ الحركػي للؤطفػاؿ القػابميف 

( تمميػػذ 65لمتعمػػػػػػػػػػػػـ، والتػػي طبػػؽ فييػػا مقيػػاس بػػوردو لمقػػدرات الإدراكيػػة الحركيػػة عمػػى عينػػة )
و يتمتع بدلالات صدؽ تمايزي عالية وتمميذة، فقد توصمت إحدى نتائجيا إلى أف مقياس بورد

لمجػػالات المقيػػاس والدرجػػة الكميػػة، كمػػا يتمتػػع بػػدلالات ثبػػات عاليػػة مػػف خػػلبؿ إيجػػاد معامػػؿ 
 الثبات بإعادة تطبيؽ الاختبار، ويصم  استخداـ تشخيص التلبميذ مف فئة قابمي التعمـ. 

ة الدراسػة % مػف عينػ85إلػى أف Zhang& Zhang (2003وتوصمت دراسة زانج وزانػج )  -
التػػػي تشػػػػمؿ الأطفػػػػاؿ ذوي الصػػػػعوبات التعميميػػػػة ولػػػػدييـ ضػػػػعؼ فػػػػي المجػػػػاؿ الإدراكػػػػي 

وأوصػػيا بضػػرورة  %( فػػي التػػآزر الحركػػي،59%( فػػي التػػوازف الحركػػي، )59الحركػػي، و)
إجراء الدراسات ووضع البرامج لمعالجة ىذه الاضطرابات الإدراكيةػػػ الحركية للؤطفاؿ مف 

 (332، 2007)عودة،                                   ( سنوات.10ػػػػ4الفئة العمرية)

 الكتابة:صعوبات دراسات سابقة حول . 7-2

  أجرى بميتز وبموتBletz & Blote  (1993)  دراسة ىدفت إلى تشخيص مستوى الكتابػة
عمى مدى خمس سنوات لعينة مػف الأطفػاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ، تكونػت عينػة الدراسػة 

تمميػػػذا ىولنػػػديا فػػػي المدرسػػػة الابتدائيػػػة، واسػػػتخدمت الدراسػػػة مقيػػػاس التقيػػػيـ ( 121)مػػػف 
ميارة، وكاف يعطي لمتلبميذ جمستاف أسػبوعيا مػدة كػؿ 13لكتابة الأطفاؿ، والذي يتضمف 

حصػػة نصػػؼ سػػاعة، وكػػاف يػػتـ اختبػػار التلبميػػذ عينػػة الدراسػػة أثنػػاء الفصػػؿ الثػػاني مػػف 
ـ التمميذ بنسو نػص معيػاري مقػدـ فػي برنػامج مطبػوع العاـ الدراسػػػػػي، وفي كؿ جمسة يقو 

لمػػػدة خمػػػس دقػػػائؽ، ثػػػـ يطمػػػب منػػػو أف يقػػػوـ بالكتابػػػة، وفقػػػا لأسػػػموبو المعتػػػاد والوسػػػائؿ 
( ومػف أىػـ النتػائج التػي A4الخاصة بػػػػػو وذلؾ باستخداـ ورقػة كتابػة ثيػر مسػطرة بحجػـ)
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خفاض في القػدرات الإدراكيػة تـ التوصؿ إلييا أف الأطفاؿ ذوي صعوبات الكتابة لدييـ ان
 الحركية، وضعؼ ممحوظ في الأداء الإنشائي أو التركيبي.

 (19، 2006)حسانيف اليواري،                                                       
 ػػػػ دراسػػة ديكوسػػيكي Dikowski(1996ىػػدفت الد :) راسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف أثػػر التػػدريب

 علبج صعوبات تعمـ الكتابة.عمى الميارات اليدوية في 
 ( :تلبميذ مف المرحمة الابتدائية.10عينة الدراسة ) 
  ،الأدوات المستخدمة: أنشطة بصرية حركية لتنميػة القػدرات الميكانيكيػة لػدى أفػراد العينػة

كما تضمنت أنشطة البرامج المستخدـ بػرامج الكمبيػوتر، التتبػع البعػدي الإثػلبؽ، التتػابع 
 المكاني.

 مػف أفػراد العينػة اظيػروا تحسػنا فػي ميػارة البعػدي الحركػي، كمػا  (80راسة: أف )نتائج الد
 أشارت 

 .نتائج تقارير المدرسيف والآباء إلى تحسف داؿ في القدرات الكتابية للؤطفاؿ 
 (18، 2018)معموؿ،                                                                 

 (بعنػػواف  تػػدخلبت المعمػػـ فػػي صػػعوبات الكتابػػة 1999دراسػػة بػػروكس فػػوجف وبرنجػػر :)
طفػػلب مػػف  17مقارنػػة بعمميػػات النسػػو وعمميػػات عموميػػة الػػنص  تضػػمنت عينػػة الدراسػػة 

سػػنة مػػف ذوي صػػعوبة  5ػػػػػ9أطفػػاؿ الصػػفوؼ الرابػػع والخػػامس الابتػػدائي بمتوسػػط عمػػر 
شػيور بواقػع سػاعة أسػػبوعيا،  8دي لمػػدةالكتابػة، حيػث تػـ إخضػػاعيـ لبرنػامج إرشػادي فػر 

حيػػػث تػػػـ التركيػػػز عمػػػى ميػػػارات النسػػػو، الكتابػػػة اليدويػػػة واليجػػػاء وميػػػارات التصػػػنيؼ، 
والتركيػػػب، وتوصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى أف الأطفػػػاؿ أظيػػػروا تحسػػػنا ممحوظػػػا فػػػي التركيػػػب، 

 (  18، 2017)ىاشـ وآخروف،        والكتابة اليدوية، ولكنيـ لـ يتحسنوا في اليجاء.   
وىي بعنواف  صعوبات تعمـ الكتابة لمطلبب المرحمة الابتدائية مف  (:2000دراسة فوزي)

وجية نظر المعمميف والمعممات  ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الصعوبات التػي تواجػو 
( معممػػا 150الطػػلبب فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة فػػي تعمػػيـ الكتابػػة. فػػي حػػيف شػػممت العينػػة)

كأداة لمحصوؿ عمى بيانات ومعمومات مف أفػراد  الاستبانةاستخدـ الباحث  ومعممػػػػػػة، وقد
العينػػة، معتمػػدا عمػػى المػػنيج الوصػػفي. وقػػد توصػػمت الدراسػػة إلػػى مجموعػػة مػػف النتػػائج 
 أىميا: إف البدء في تعميـ الطالب ميارات كتابة الأحرؼ الساكنة مف شأنو أف يساعد في 
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 % مف مجموع الإجابات عمى ذلؾ.79ث وافؽ نسبةتنمية ميارة تعمـ الكتابة لديو، حي
 (21، 2005)القواسمي،                                                             

 (ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عػف الفػروؽ بػيف التلبميػذ 2006دراسة فتحي وآخروف :)
المفظػي والغيػر لفظػي ومعػدؿ العادييف وذوي صعوبات تعمـ )القراءةػػػػػ الكتابػة( فػي الػذكاء 

 الأخطاء.
 (47عينة الدراسػة مػف)  ـ مدينػة طيػراف مػف ذوي صػعوبات الػتعمتمميػذ فػي إحػدى مػدارس

 تمميذ عاديا. (30)
  ( 15تحتػػوي عمػػى) اسػػتبانةالأدوات المسػػتخدمة: اسػػتمارة جمػػع البيانػػات حػػوؿ المعمومػػات

لمتعػرؼ عمػى المشػكلبت  روتػر اسػتبانةعرضا مف أعراض صعوبة تعمـ القراءة والكتابػة، 
 السموكيػػػػػػػػػػػػػػػة، اختبار التمييز البصري، اختبار في القراءة والكتابة.

   نتائج الدراسة: وجود فروؽ دالة بيف العادييف وذوي صعوبات تعمـ القراءة والكتابة لصال
العػػادييف، فػػي حػػيف أشػػارت النتػػائج إلػػى تفػػوؽ الطػػلبب ذوي صػػعوبات تعمػػـ القػػراءة عمػػى 

 (  20، 2018)معموؿ،                         لطلبب العادييف في الذكاء الغير لفظي.ا
 (أطروحػػة مقدمػػة لنيػػؿ شػػيادة الػػدكتوراه فػػي عمػػـ 2014دراسػػة الباحثػػة دبراسػػو فطيمػػة :)

النفس العيادي بعنواف  اضطراب التصور الجسدي وعلبقتو بصعوبة القراءة والكتابة عنػد 
لػػػى التعػػػرؼ عمػػػى مػػػا إذا كانػػػت توجػػػد علبقػػػة بػػػيف اضػػػطراب الطفػػػؿ  وىػػػدفت الدراسػػػة إ

التصػػػور الجسػػػدي والميػػػارات الأوليػػػة المصػػػاحبة ليا)الجانبيػػػة، مفيػػػوـ الػػػزمف، المكػػػاف، 
التناسػػؽ الحركػػي، الإدراؾ الحركػػي( وظيػػور صػػعوبة القػػراءة والكتابػػة لػػدى التلبميػػذ سػػنة 

ميػو مجموعػة حالػة وطبقػت عثالثة ابتدائي حيػث طبػؽ المػنيج العيػادي باسػتخداـ دراسػة ال
القراءة والكتابػة  كاختباررسـ الرجؿ و اختبارات أدائية  كاختبارسقاطية الا الاختباراتمف 

 التصور الجسدي  كاضطراباتنفس حركية،  اضطراباتوتوصمت ىذه الدراسة: أنو توجد 
واضػػػػطراب الجانبيػػػػة والمكػػػػاف والزمػػػػاف لػػػػدى التلبميػػػػذ ذوي عسػػػػر القػػػػراءة والكتابػػػػة التػػػػي 

 انعكست سمبا عمى صورة الذات لدييـ والتي تميزت بالخجؿ والانطواء إخ....  
 (10، 2016)درار،                                                                      
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 :خلاصة الفصل
 

لقد تـ تناوؿ إشكالية الدراسػة فػي ىػذا الفصػؿ وذلػؾ بطػرح التسػاؤؿ الرئيسػي لنعػرض   
الدراسات السابقة في ىذا الموضوع ومف ثػـ صػياثة الفرضػيات الفرضػية العامػة والتػي تنػدرج 
تحتيػػا الفرضػػيات الجزئيػػة ومػػف ثػػـ أىػػداؼ الدراسػػة وأىميتيػػا لنحػػدد بعػػدىا البنػػاء المفػػاىيمي 

 ونعرؼ إجرائيا متغيرات الدراسة الأساسية.لممتغيرات الدراسة 
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 الفصل الثاني
 إجراءات الدراسة الميدانية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



26 
 

 إجراءات الدراسة الميدانية الفصل الثاني:
 

 تمهيد
 أولا: الدراسة الاستطلاعية

 الدراسة الاستطلاعيةـ أهداف 1
 ـ حدود الدراسة الاستطلاعية2
 الاستطلاعيةـ عينة الدراسة 3
 ـ الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة4
 ـ نتائج الدراسة الاستطلاعية5

 ثانيا: الدراسة الأساسية
 منهج الدراسة ـ1
 لدراسة الأساسيةحدود ا ـ2
 تهاعينة الدراسة الأساسية ومواصفا 3
 .ـ وصف أدوات القياس المستخدمة في الدراسة4
 .ـ إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية5
 .الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة الأساسيةـ 6

 مناقشة النتائج.عرض وتفسير و  ثالثا:
 .الأولى الجزئية عرض ومناقشة وتفسير الفرضية .1
 الثانية  الجزئية عرض ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية .2
 .قشة وتفسير نتائج الفرضية العامةمناعرض و  .3
 ستنتاج العام.ا  .4
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 تمهيد:
الدراسة الميدانية أحد الأجزاء الميمة في البحث، حيث يتـ فييا القياـ بالدراسة تعتبر  

مكانية الوصػوؿ لتحديػد  الاستطلبعية والتي تتضمف التعرؼ عمى المجتمع الأصمي لمدراسة وا 
وضػػبط العينػػة الأساسػػية، بالإضػػافة الػػى قيػػاس الخصػػائص السػػيكومترية لأدوات الدراسػػة، ثػػـ 

عمػى أفػراد العينػة المختػارة، مػف أجػؿ جمػع البيانػات الضػرورية للئجابػة تطبيؽ أدوات الدراسة 
رؽ فػي ىػذا الفصػؿ أولا لمدراسػة عمى تساؤلات الدراسػة، والتأكػد مػف فرضػياتيا، لػذا سػيتـ التطػ

 .الثا عرض ومناقشة وتفسير النتائجوث، وثانيا الدراسة الأساسية ستطلبعية،الا
 الدراسة الاستطلاعية: أولا:

 من الدراسة الاستطلاعية: الهدفـ 1
 ييدؼ الباحث مف القياـ بيذه الدراسة إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ منيا:

 .التعرؼ عمى ميداف الدراسة 
 .معرفة المجتمع الأصمي لتحديد العينة الأساسية 
 .معرفة مدى ملبئمة الاختبارات لأفراد العينة 
 ـ حدود الدراسة الاستطلاعية2
إلػػى  12/03/2019 امتػػدت الدراسػػة الاسػػتطلبعية خػػلبؿ الفتػػرة مػػف الحــدود الزمانيــة:.2-1
15/03/2019. 
بولايػة الػوادي  ببمديػة ورمػاس مػدارس ابتدائيػة 2شػممت الدراسػة عمػى الحدود المكانية:. 2-2

 .عبائدي الحبيب وبشير رزقي وىي مدرسة
السػنة  أقسػاـتمميػذات مػف  04ا مف بيػنيـ ميذتم30 استيدفت الدراسة الحدود البشرية:. 2-3

 ابتدائي. الرابعة
 عينة الدراسة الاستطلاعية:ـ 3

تعد العينػة جػزء مػف مجتمػع الدراسػة والػذي تتػوفر فػييـ نفػس خصػائص ذلػؾ المجتمػع.   
لمتأكػػد مػػف الخصػػائص السػػيكومترية لأدوات الدراسػػة تػػـ القيػػاـ بدراسػػة اسػػتطلبعية عمػػى عينػػة 

تمميػػذا مػػف  30اختيػػرت بطريقػػة عشػػوائية صػػدفية مػػف تلبميػػذ السػػنة الرابعػػة ابتػػدائي، عػػددىا 
 المذكورة سمفا. الجنسيف بثلبث مدارس ابتدائية بولاية الوادي
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 الدراسة:الخصائص السيكومترية لأدوات ـ 4
ـــذكاء. 4-1 ـــار ال ـــونلم الخصـــائص الســـيكومترية لاختب ـــة المم جـــون ل مصـــفوفات المتتابع

تقػػديـ إبػػراىيـ مصػػطفى حمػػاد أخصػػائي نفسػػي العمػػر الػػذي يطبػػؽ عميػػو مػػف :(1947)رافــن
بيػػػػػػف      ( سػػػنة مػػػف العػػػادييف والمتػػػأخريف عقميػػػا وكػػػذاؿ كبػػػار السػػػف المػػػذيف أعمػػػارىـ مػػػا11-5)
 ( سنة.65 -85)
 :رافنجون ل لممصفوفات ثبات اختبار الذكاءصدق و .4-1-1

مػػف الشػػروط الواجػػب توفرىػػا فػػي الاختبػػار حتػػى يكػػوف صػػالحا التطبيػػؽ والاسػػتخداـ  
 بطريقػة    جػوف رافػفتـ حساب ثبات الاختبػارو مف خلبؿ الدراسات تمتعو بالصدؽ والثبات، 

وبطريقػػػػة التجزئػػػػة (، 0.91ػػػػػػػػػ 0.62)مػػػػا بػػػػيف  ارتباطػػػػوتػػػػراوح معػػػػاملبت إعػػػػادة الاختبػػػػار و 
ػػػػػ  0.55بػيف ) مػا وبطريقػة الاتسػاؽ الػداخمي تػراوح(، 0.99ػػػػ 0.44) بػيفالنصفية تتراوح مػا 

0.82.) 
 أما الصدؽ تـ حسابو عف طريؽ الصدؽ العاممي وتراوحت ما بيف  

 ( 210، 2015)لعجاؿ،               ( ومنو يتض  بصدؽ وثبات عالييف.0.80- 0.75)
 فتحـــي الخصـــائص الســـيكومترية لممقيـــاس التشخيصـــي لصـــعوبات تعمـــم لمصـــطفى .4-2

 الزيات:
استخدـ مقياس مصطفى فتحي الزيات لمقياس التقدير التشخيصػي لصػعوبات الػتعمـ  

والكتابة ومقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعمـ الإدراؾ الحركي، ويتكوف مقياس الكتابة 
( جممػة عمػى يمػيف الصػفحة وتمثػؿ خصػائص سػموكية مختمفػة مػف 20)والإدراؾ الحركي مػف 

ديمومػة السػػموؾ السػموؾ المسػتيدؼ تقػػديره، وعمػى القػػائـ بالتقػدير الحكػـ وتقػػدير درجػة تكػػرار و 
الذي يظيره الفرد موضوع التقدير، ويوجد عمػى يسػار الصػفحة تػدريج المقيػاس الػذي يتضػمف 

 .نادرا، لا تنطبؽ(تقديرات تتراوح )دائما، ثالبا، أحيانا، 
 تتمثؿ في الصدؽ الأداء وثباتيا ويقصد بيا:الخصائص السيكومترية لممقياس: 

 .دقة فنقيس ما وضعت مف أجؿ قياسيايعني بيا أف تكوف صاالصدق: 
 .يعني أف تعطي النتائج نفسيا إذا أعيد تطبيقيا عبر الزمف أو الأشخاصالثبات: 
 وتـ التحقيؽ صدؽ المقياس مف طرؼ معد المقياس بعدت طرؽ نذكر منيا: الصدؽ:
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صدؽ المحتوى: تـ استخداـ معامؿ ارتباط كؿ فقرة بمجموع درجات المقياس الػذي تنتمػي  -
 بيف إليو أفراد العينة الكمية لمدراسة، فكانت قيمة معامؿ الارتباط محصور ما

 مقياس. مما يدؿ عمى اتساؽ فقرات ال (0.834و 0.784) 
: وقػػػد تػػػـ حسػػػاب الثبػػػات مػػػف طػػػرؼ معػػػدؿ البطاريػػػة بعػػػدة طػػػرؽ نػػػذكر منيػػػا: طريقػػػة الثبػػػات

الاتسػػاؽ الػػداخمي: تػػـ حسػػابو بمعادلػػة الفاكرومبػػاخ، التػػي تعتمػػد عمػػى تبػػايف مفػػردات المقيػػاس 
وعمػر الزمنػي  =ف(5531(، عمػى عينػة قػدرىا )0.961و 0.919بػيف ) وقد قدرت القيمػة مػا

 (71-70، 2018)حضري،                                            .( سنة11-8مف )
 :نتائج الدراسة الاستطلاعيةـ 5

بعد إتماـ إجػراءات الدراسػة الاسػتطلبعية وتطبيػؽ أدوات الدراسػة عمػى عينتيػا، توصػؿ   
 الباحث إلى النتائج التالية:

 .التعرؼ عمى ميداف الدراسة وتحديد العينة الأساسية 
 .التأكدمنصحةالخصائصالسيكومتريةلأدواتالقياسومدىملبئمتيالأفرادالعينة 
  ضػػػبط إجػػػراءات الدراسػػػة الأساسػػػية مػػػف حيػػػث الوقػػػت، والتػػػاريو المناسػػػب والوسػػػائؿ

 المادية اللبزمة. 
 : الدراسة الأساسيةثانيا

 ـ منهج الدراسة:1
يعتبر اختيار المنيج الدراسة الذي يلبءـ مػع طبيعػة المشػكمة المػراد دراسػتيا أمػر بػالغ  

الأىمية إذ ترتبط بالغ الأىمية إذ ترتبط قيمة البحث ونتائجو ارتباطا وثيقا بالمنيج الذي يتبعو 
مػػػػف أسػػػػاليب البحػػػػث، وىػػػػو يختمػػػػؼ بػػػػاختلبؼ الظػػػػاىرة المدروسػػػػة الباحػػػػث باعتبػػػػاره أسػػػػموب 

( أنػػو الطريػػؽ المػػؤدي عمػػى 2007عتيػػا واليػػدؼ المػػراد منيػػا، ويعرفػػو )فػػوزي، بػػاختلبؼ طبي
الكشػػؼ عمػػػى الحقيقػػػة بواسػػػطة مجموعػػة مػػػف القواعػػػد لتحديػػػد العمميػػات لموصػػػوؿ إلػػػى نتيجػػػة 

 (57، 2017)معموؿ،                                                            معمومة.
عبػػارة عػػف جمػػع البيانػػات بنوعييػػا الكيفػػي والكمػػي ويعػػرؼ المػػنيج الوصػػفي عمػػى أنػػو  

حػػوؿ ظػػاىرة محػػؿ الدراسػػة مػػف أجػػؿ تحميميػػا وتفسػػيرىا لاسػػتخلبص النتػػائج لمعرفػػة طبيعتيػػا 
 إلػػػى يػػػا وبػػػيف الظػػػواىر الأخػػػرى لموصػػػوؿوخصائصػػػيا وتحديػػػد العلبقػػػة بػػػيف عناصػػػرىا وبين

 (   98، 2008)العزاوي،                                                       التعميمات.  
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وبما أف دراستنا الحالية تبحث في العلبقة بيف الإدراؾ الحركي وصعوبة الكتابة، فإف  
المنيج  وويعرؼ المنيج الوصفي الارتباطي بأنالارتباطي المنيج المناسب ىو المنيج الوصفي

الذي ييتـ بدارسة العلبقات بيف الظػواىر وتحميميػا والتعمػؽ فييػا لمعرفػة الارتباطػات الداخميػة 
 .في ىذه الظواىر وكذالؾ الارتباطات الخارجية بينيا وبيف الظواىر الأخرى

 حدود الدراسة:. 2
تمميػػػذات مػػػف أقسػػػاـ  04تمميػػػذا مػػػف بيػػػنيـ  24شػػػممت الدراسػػػة عمػػػى عينػػػة تقػػػدر ب  

 .2018/2019الرابعة ابتدائي لمموسـ الدراسي 
تمػت الدراسػة بمقاطعػة ورمػاس لمتعمػيـ الابتػدائي : المجال المكاني لمدراسـة الأساسـية. 2-1

 الجزائر. -بولاية الوادي
إلػػػى  20/03/2019امتػػػد مجػػػاؿ الدراسػػػة مػػػف  المجـــال الزمـــاني لمدراســـة الأساســـية: .2-2

29/03/2019. 
 :ومواصفاتها . عينة الدراسة الأساسية3

بمقاطعػػة  يشػػمؿ مجتمػػع الدراسػػة كػػؿ تلبميػػذ القسػػـ الخػػامس ابتػػدائيمجتمــا الدراســة: -أ
ابتدائيػة، لمموسػـ  ارسمػد 3تمميػذا، ويتمدرسػوف فػي  24بولايػة الػوادي والبػالغ عػددىـ ورماس 
 .2018/2019الدراسي 

 عينة الدراسة:-ب
بطريقة  اختيارىـ، تـ (20)تمميذا مف الجنسيف،  24تكونت عينة الدراسة الأساسية مف 
 4بػ:  ةوالمقدر  الأخرىالعينة الباقي مف أفراد ، أما الكتابةبعد تطبيؽ اختبار صعوبات  قصديو
مػػػػف الجنسػػػػيف أيضػػػػا، ىػػػػـ تلبميػػػػذ عػػػػادييف تػػػػـ اختيػػػػارىـ بطريقػػػػة عشػػػػوائية، وتتػػػػراوح  تلبميػػػػذ
 سنوات. 10ػػػ9مابيف

 توزيا أفراد العينة:-ج

مػػػػدارس ابتدائيػػػػة بمقاطعػػػػة ورمػػػػاس بولايػػػػة الػػػػوادي،  04أفػػػػراد العينػػػػة مػػػػدمجيف فػػػػي  
 والجدوؿ التالي يمثؿ توزيع العينة:
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 يبيف توزيع العينة الأساسية حسب المدرسة والجنس. (:1جدول رقم )

 المدرسة الابتدائية الرقم
 عدد التلاميذ

 النسبة المجموع الإناث الذكور
 %50.00 12 01 11 الحبيبعبائدي مدرسة  01
 %37.50 09 02 07 البشير الرزقيمدرسة  02
 %12.50 3 01 02 عباسي مبارؾمدرسة  03

 %100 24 04 20 المجموع
 
 (:1947. وصف اختبار الذكاء لممصفوفات لجون رافن )أ

يعتبػػر اختبػػار رافػػف مػػف الاختبػػارات )العبػػر حضػػارية( الصػػالحة لتطبيػػؽ فػػي مختمػػؼ  
والثقافات، فيػو اختبػار لا تػؤثر فيػو العوامػؿ الحضػارية، أي عنػدما يكػوف اليػدؼ مػف البيئات 

التطبيػؽ البعػد عػف أثػر المغػة والثقافػة عمػػى المفحػوص، مػع ملبحظػة أف رافػف  يحبػذ اسػػتخداـ 
مقاييس لفظيػة بجانػب اختبػار المصػفوفات لموصػوؿ إلػى صػورة كاممػة لمنشػاط العقمػي لمفػرد ، 

 علبقات المكانية لمفرد.ر ييدؼ إلى قياس القدرة عمى إدراؾ الوخاصة أف ىذا الاختبا
 العامميف لسبيرماف  حيث وجد مف خػلبؿ العديػد مػف  ويقوـ ىذا الاختبار عمى نظرية 

 الأبحاث التي طبقت ىذا الاختبار أنو مشبعا)بالعامؿ العاـ(.
 مكونات الاختبار:ػػػػػ 

 مجموعات، وىي: 3يتكوف ىذا الاختبار مف  
والنجػػػاح فييػػػا يعتمػػػد عمػػػى القػػػدرة عمػػػى إكمػػػاؿ نمػػػط مسػػػتمر، وعنػػػد نيايػػػة  :Aػػػػ المجموعػػػة 1

 المجموعة يتغير النمط مف اتجاه واحد إلى اتجاىيف في نفس الوقت. 
 : والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الفرد عمى إدراؾ الأشكاؿ المنفصمة في ((ABػ المجموعة 2

 نمط كمي عمى أساس الارتباط المكاني.
: والنجاح فييا يعتمد عمى فيـ الفرد لمقاعدة التي تحكـ التغيرات في الأشػكاؿ Bػ المجموعة 3

المرتبطة منطقيا أو مكانيا، وىي تتطمػب قػدرة الفػرد عمػى التفكيػر المجػرد، وكػؿ مجموعػة مػف 
 6مصػػػػػفوفة، وكػػػػػؿ مصػػػػفوفة تحتػػػػػوي بأسػػػػػفميا عمػػػػػى  12المجموعػػػػات السػػػػػابقة تتكػػػػػوف مػػػػف 

يختػػار المفحػػوص مصػػفوفة واحػػدة لتكػػوف ىػػي المكممػػة لممصػػفوفة  بحيػػثمصػػفوفات صػػغيرة 
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التي بالأعمى، والمجموعات الثلبثة السابقة وضعت في صورة مرتبة، وىذا الترتيب ينمي خط 
قياس النمو ل منسؽ مف التفكير والتدريب المقنف عمى طريقة العمؿ، مما يجعؿ الفرصة متاحة

التػػػي يسػػػتخدموا فييػػػا التفكيػػػر القياسػػػي كطريقػػػة  العقمػػػي للؤطفػػػاؿ حتػػػى يصػػػموا إلػػػى المرحمػػػة
 ، والتي تبدأ في الانحدار في مرحمة الشيخوخة.للبستنتاج، وىي مرحمة النضج العقمي
( سػػنة مػػف 80( سػػنوات قريبػػا فػػي أداء شػػخص فػػي )8وىػػذا مػػا يجعػػؿ متوسػػط الأداء لمطفػػؿ)

 (89، 2018)بف عمارة،                                                           عمره.
كما يلبحظ أف ىذه البطاقات قد صممت بألواف مختمفة، حتى تستطيع تمؾ البطاقات  

بعػد  جذب الانتباه الطفؿ المفحوص أبر قدر ممكف بدلا مف التشتت انتباىو في أشياء أخرى.
ة يتـ انتياء المفحوص مف الإجابة عمى الأسئمة مف ورقة الإجابة عف الأسئمة في ورقة الإجاب

(، ثػػـ تجمػع الػػدرجات الصػحيحة التػػي 0( والإجابػة الخاطئػػة درجػة)1إعطػاء كػػؿ إجابػة درجػػة)
تحصػؿ عمييػا المفحػوص لمعرفػػة الدرجػة الكميػة، ولحسػاب نسػػبة الػذكاء ىنػاؾ قائمػة المعػػايير 
المئينيػػة المرفقػػة مػػع الكػػراس لمعرفػػة مػػا يقابػػؿ ىػػذه الدرجػػة الخػػاـ، وذلػػؾ مػػع مراعػػاة أف ينظػػر 

حػػت السػػف الػػذي ينػػدرج فيػػو المفحػػوص ومعرفػػة مػػا يقابػػؿ ىػػذه الدرجػػة مػػف توصػػيؼ لدرجتػػو ت
 (68، 2017)معمري وآخروف،                              المستوى العقمي ونسبة الذكاء.

لمصــطفى  الكتابــة والإدراك الحركــي تعممالــصــعوبة ل مقيــاس التقــدير التشخيصــي. وصـف ب
 :فتحي الزيات

المقيػػاس عمػػى أسػػاس زيػػادة واحػػدة أو أكثػػر مػػف الػػدرجات التمميػػذ فػػي مقيػػاس حيػػث يقػػوـ ىػػذا 
 61صػعوبات متوسػطة(،)أكبر مػف  60-41خفيفة(، )مف 40أقؿ مف -21، ومف )20عمى 

 صعوبات شديدة(.
 بند تحتوي عمى الاختبارات التالية: 20وىو يتكوف مف  

 (.1( نقاط . نادرا ب)2نقط ب). أحيانا ت ( نقاط3( نقاط . ثالبا تنقط ب)4دائما وتنقط ب)
 (.0لا تنطبؽ)

 :: المدرسةوتحتوي استمارة الاختبار عمى اسـ التمميذ: موضوع التقدير: الصنؼ
 (90، 2018)بف عمارة،                                                                 
 . إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية:7

 الدراسة الأساسية عمى الخطوات التالية:اعتمد الباحث في إجراء 
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لمباشػػػرة  الاتصػػاؿ بمػػديري المػػدارس التربويػػة لأخػػػذ الإذف وتحديػػد الأوقػػات المناسػػبة -1
 إجراءات الدراسة الأساسية.

الاتصػػاؿ بمعممػػي الصػػؼ الرابػػع ابتػػدائي، وتقػػػديـ ليػػـ شػػروحات حػػوؿ كيفيػػة إجػػػراء  -2
 الدراسة والاختبارات المقدمة واليدؼ منيا.

بة وتحديػد الاطلبع عمى نتائج التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ وبالخصوص في مادة الكتا-3
 التلبميذ الضعاؼ فييا.

 إجراءات تطبيق أدوات الدراسة:. 7-1
 (:1947إجراء تطبيق اختبار الذكاء لممصفوفات لجون رافن )-أ

لمعرفػة مسػتوى ذكػاء  تمميذ مف الجنسيف 24تـ تطبيؽ اختبار الذكاء رافف لممصفوفات عمى  
 درجة عمى المقياس المذكور. 90أفراد العينة. والذيف لا تقؿ نسبة ذكائيـ عف 
 (94، 2018)بف عمارة،                                                                  

 : إجراء تطبيق اختبار صعوبات الكتابة-ب
ابتػػدائي وتػػـ تحديػػد  4تمميػػذ مػػف الجنسػػيف ينتمػػوف لقسػػـ  24تػػـ تطبيقػػو عمػػى عينػػة قػػدرىا 

 . مف الجنسيف ينتموف إلى المدارس المذكورة عينة التلبميذ مف ذوي صعوبات الكتابة
 إجراء تطبيق اختبار صعوبات الإدراك الحركي: -ج

ابتػدائي وتػـ تحديػد عينػة  4تمميػذ مػف الجنسػيف ينتمػوف لقسػـ  24تـ تطبيقو عمى عينػة قػدرىا 
 . مف الجنسيف ينتموف إلى المدارس المذكورة تلبميذ مف ذوي صعوبات الإدراؾ الحركيال
 المستخدمة: الإحصائية. الأساليب 8

 تمثيؿ العينة مف المجتمع الأصمي النسب المئوية لحساب نسبة. 
 .معامؿ الارتباط بيرسوف لمتحقؽ مف وجود علبقة 
  الإحصائية برنامج الحزمة–spss- .لمعالجة بيانات الدراسة 
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 نتائج الدراسة وتفسير عرض ومناقشة: ثالثا

  الأولى:الجزئية ـ عرض ومناقشة وتفسير الفرضية 1

بعػػد الحصػػوؿ عمػػى البيانػػات وتفريغيػػا فػػي البرنػػامج الإحصػػائي )الحزمػػة الإحصػػائية  
قصػػد معالجتيػػا وتفريغيػػا ثػػـ الحصػػوؿ عمػػى النتػػائج التاليػػة تػػنص  ( SPSS لمعمػػوـ الاجتماعيػػة

 الفرضية الفرعية الأولى في الدراسة الحالية: 

ومسػػػتوى ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف مسػػػتوى الإدراؾ الحركػػػي  ارتباطيػػػةتوجػػػد علبقػػػة  
، لتحقػػؽ مػػف ىػػذه الفرضػػية قامػػت صػػعوبة الكتابػػة لػػدى تلبميػػذ السػػنة رابعػػة ابتػػدائي )ذكػػور(

دراؾ الحركػػي وصػػعوبة الكتابػػة ة بحسػػاب قيمػػة معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف بػػيف متغيػػر الإالباحثػػ
 تمميذ مف الذكور كما ىو موض  في الجدوؿ التالي:  20لعينة 

الحركػي وعسػر الكتابػة  الإدراؾمعامػؿ الارتبػاط بيرسػوف بػيف يوضػ  قيمػة  :(02جدول رقم )
 .لدى الذكور

عـــــــــــــدد  المتغيرين
 العينة

معامـــــــل الارتبـــــــاط 
 بيرسون

مســــــــــــــــــتوى 
 الدلالة

 الحركي الإدراؾ
عسػػػػػػر الكتابػػػػػػة لػػػػػػدى 

 الذكور
داؿ عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد  0.221 20

0.05 

 توجد علبقة :القرار

( المبػػػيف أعػػػلبه قيمػػػة معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف بػػػيف متغيػػػر 02يوضػػػ  الجػػػدوؿ رقػػػـ ) 
ومسػتوى  0.221الإدراؾ الحركي وصعوبة الكتابة، حيث وجدت قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف 

 .بيف المتغيريف ارتباطية و توجد علبقةفإنوىو داؿ ومنو 0.05دلالة 

 :التفسير

ذات دلالػة  ارتباطيػةيتض  مف خلبؿ نتائج الفرضػية الجزئيػة الأولػى انػو توجػد علبقػة  
إحصائية بيف مستوى الإدراؾ الحركي وبيف مستوى صعوبة الكتابة لدى تلبميػذ السػنة الرابعػة 
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القػػوؿ أف الفرضػػية الجزئيػػة الأولػػى محققػػة وتتفػػؽ نتيجػػة ىػػذه ابتػػدائي )الػػذكور( ومنػػو يمكػػف 
 (2007الفرضية عمى ما  أشارت إليو دارسة بشير معمريو )

أف التلبميػػػذ الػػػذكور أكثػػػر عرضػػػة لصػػػعوبات الػػػتعمـ فيػػػـ أقػػػؿ دافعيػػػة حػػػث أوضػػػحت   
الدارسػات اضػػطراب الجيػاز العصػػبي المركػزي واضػػطراب بعػض الوظػػائؼ النفسػية العصػػبية 

اؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ تترؾ بدوف شؾ بصػماتيا عمػى النػواحي الانفعاليػة للؤطف
لمطفػػؿ فتقػػؿ دافعيػػة نحػػو الػػتعمـ فيبػػدو الطفػػؿ مكتئبػػا ومحبطػػا ويميػػؿ للبنسػػحاب مػػف مواقػػؼ 

 التنافس ألتحصيمي القائـ عمى استخداـ الكتابة والتعبير الكتابي.

الغيػػر نظػػامي كالغيػػاب عػػف الدراسػػة وعػػدـ فالػػذكور الػػذيف يميمػػوف أكثػػر إلػػى السػػموؾ  
وكػػؿ ىػػذه  ميمػػوف إلػػى التمػػرد وعصػػياف الأوامػػر،انجػػاز أعمػػاليـ الدراسػػية التػػي تطمػػب مػػنيـ وي

التصػػرفات تجعػػػؿ الفتػػى عرضػػػة لمعقػػػاب البػػدني والتحقيػػػر بالألفػػاظ سػػػواء كػػػاف ىػػذا مػػػف قبػػػؿ 
كمػا أف أسػاليب الدارسػة،  يذ ويقمؿ مف عزيمتو نحػوالأسرة أو المعمـ مما يزيد مف إحباط التمم

التنشػػئة  الاجتماعيػػة والثقافيػػة التػػي تسػػود المنطقػػة قػػد تكػػوف سػػبب فػػي صػػعوبات تعمػػـ الطفػػؿ 
ميارة الكتابة  كأساليب المعاممة الأسرية حيف تفضؿ الأسرة الػذكر عػف الأنثػى  وتتغافػؿ عػف   

ؿ أسػموب  الأسػرة سموكياتو الغير صحيحة وبالتالي يحظى بمكانة عالية عند الأىؿ فمػف خػلب
السيئ  يواجو الطفؿ صعوبة في المدرسة بسػبب المشػكلبت السػموكية التػي يظيرىػا ممػا تقمػؿ 
دراكػػو  لمميػػاـ المقدمػػة مػػف طػػرؼ المعمػػـ ويػػرى سػػمير روحػػي الفيصػػؿ فػػي ىػػذا  مػػف تركيػػزه وا 

يف   المجاؿ أف مشكلبت القراءة والكتابة لدى الطفؿ العربي ترجع إلى دور الأسرة والمدرسة الػذ
كمػا لمعلبقػات الأسػرية المتػوترة  (2006)نبيؿ حػافظ،  لـ يمما الإلماـ الكافي بعمـ نفس الطفؿ

اثػػر فػػي إحػػداث مثػػؿ ىػػذه الصػػعوبات التعميميػػة تظيػػر كعلبمػػات تػػدؿ عمػػى وجػػود صػػعوبات 
وعػػػدـ انتظػػػاـ إحجاميػػػا وأشػػػكاليا  الكتابػػػة مثػػػؿ سػػػوء اسػػػتخداـ الصػػػفحة وعػػػدـ اتسػػػاؽ الكتابػػػة

فيػػذه الصػػػعوبات تنػػتج عػػف اضػػػطراب فػػي التكامػػؿ البصػػػري الحركػػي دوف وجػػػود اتجاىاتيػػا و 
إعاقة بصرية أو حركية لكف المشػكؿ يكمػف فػي عػدـ القػدرة عمػى تحويػؿ المعمومػات البصػرية 

 (111، 2006)نبيؿ عبد الفتاح،                                     إلى مخرجات حركية.

 ثانية:وتفسير الفرضية العرض ومناقشة ـ 2

 ذات دلالة  ارتباطيةيتض  مف خلبؿ نتائج الفرضية الجزئية الثانية أنو توجد علبقة  
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 إحصائية عرض ومناقشة الفرضية الجزئية الثانية:

ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف مسػػػتوى الإدراؾ الحركػػػي ومسػػػتوى  ارتباطيػػػةتوجػػػد علبقػػػة  
 الإناث.لدى صعوبة الكتابة 

عمييػػا مػػف  فحيػػث حصػػم اتميػػذالكميػػة لمتممػػا يمػػي عػػرض جػػدوؿ يوضػػ  النتػػائج يػتـ في 
حقػػؽ مػػف ىػػذا الارتبػػاط قامػػت متول خػػلبؿ تطبيػػؽ مقياسػػي الإدراؾ الحركػػي وصػػعوبة الكتابػػة،

بيف المتغير الإدراؾ الحركي وصعوبة الكتابة بيرسوف بحساب قيمة معامؿ الارتباط  الباحثات
 موض  في الجدوؿ التالي: ىو كماث( تمميذات )إنا 04ينة مكونة مف لع

ر الإدراؾ الحركػي وصػعوبة يوضػ  قيمػة معامػؿ الارتبػاط بيرسػوف بػيف متغيػ( 3الجدول رقـم)
 .الكتابة

عػػػػػػػػدد العينػػػػػػػػػة  المتغيريف
 إناث

معامػػػػػػػػػؿ الارتبػػػػػػػػػاط 
 بيرسوف

 مستوى الدلالة

 الإدراؾ الحركي 
الكتابة لدى  صعوبات
 الإناث

داؿ عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد  0.122 04
0.05 

 

الإدراؾ  ي( المبيف أعلبه قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف متغير 3الجدوؿ رقـ )يوض   
ومسػػتوى دلالػػة  0.122الحركػػي وصػػعوبة الكتابػػة، حيػػث وجػػدت قػػيـ معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف 

 .بيف المتغيريف ارتباطيةو توجد علبقة ومنو فإن0.05

 التفسير: 

ذات دلالػة  ارتباطيػةيتض  مف خػلبؿ نتػائج الفرضػية الجزئيػة الثانيػة أنػو توجػد علبقػة   
إحصائية بيف مستوى الإدراؾ الحركػي وبػيف مسػتوى صػعوبة الكتابػة لػدى تلبميػذ سػنة الرابعػة 

 الإناث.لدى ابتدائي 
بػػػػيف  ارتباطيػػػػةيتضػػػ  مػػػػف خػػػلبؿ نتػػػػائج الفرضػػػية الجزئيػػػػة الثانيػػػػة أنػػػو توجػػػػد علبقػػػة   

اضػػطراب الإدراؾ الحركػػي وصػػعوبة الكتابػػة لػػدى تلبميػػذ سػػنة الرابعػػة ابتػػدائي الإنػػاث، ومنػػو 
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يمكف القوؿ أف الفرضية الجزئية الثانية محققة لأف الفتاة تعرض لمصػعوبات تسػبؽ الفتػى فػي 
بعػػض جوانػػب النمػػو العصػػبي والحسػػي والحركػػي والمغػػوي وىػػذا مػػف السػػف الرابعػػة حيػػث بينػػت 

راسػػػة النمػػػو النفسػػػي والتربػػػوي أف الإنػػػاث أقػػػؿ إصػػػابة بالمعوقػػػات التػػػي تتعمػػػؽ العديػػػد مػػػف د
بالوظػػػػائؼ الحسػػػػية والحركيػػػػة والتناسػػػػؽ بينيػػػػا فالإنػػػػاث أكثػػػػر إدراكػػػػا لتفاصػػػػيؿ الأشػػػػياء مثػػػػؿ 
الحروؼ والأرقاـ، وتفسير معاني الكممات والمقارنة بيف الأشكاؿ اليندسية كما تفسر نظريات 

 عمومات في شبكية العيف. إدراؾ الأشكاؿ تجميع الم
وتحوليػػػا إلػػػى مجػػػالات عصػػػبية يػػػتـ إرسػػػاليا إلػػػى مراكػػػز المعالجػػػة البصػػػرية بالقشػػػرة  

الدماثيػػة ومعالجتيػػا إدراكيػػا، فيػػـ أكثػػر دافعيػػة نحػػو إتقػػاف عمميػػـ الدراسػػي والتفػػوؽ فيػػو حيػػث 
                              .          ىي السبيؿ الوحيد التي تتحرر بو أنيا تنشغؿ بالدراسة والمدرسة التي

 (2006)أماني محمد ناصر،                                                            
فيي تتمتع بالتفاعػؿ الاجتمػاعي الػذي يولػد ليػا حػب الاسػتطلبع والتنػافس فػي التغمػب  

التفريػؽ والتمييػػز عػف الصػعوبة التػي يعػػانوف منيػا كصػعوبة الكتابػة حيػػث أنيػـ لا يسػتطيعوف 
بصريا بيف بصريا بيف الأشكاؿ والحروؼ والكممات والأعػداد، كمػا يعػانوف مػف صػعوبات فػي 
إعادتيػػا أو إعػػادة إنتاجيػػا بدقػػة ويؤكػػد ىػػذا الػػرأي مػػا توصػػؿ إليػػو ىارسػػوف مػػف خػػلبؿ دراسػػتو 
للؤطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الكتابػػة عػػف نتػػائج عػػف تمػػؼ المػػو حيػػث يػػذكر أف اضػػطراب الكتابػػة 

تظيػر عنػد ىػؤلاء الأطفػاؿ يمكػف إرجاعيػا إلػى مشػكلبت فػي الإدراؾ البصػري كمػا أنيػـ  التي
 .يعجزوف في إدراؾ العلبقات المكانية مثؿ تمييز الاتجاه مف اليميف إلى اليسار

 (111، 2006)نبيؿ عبد الفتاح،                                                          

 الفرضية العامة:ـ عرض ومناقشة وتفسير 3

 تنص الفرضية العامة في الدراسة الحالية عمى أنو: 
بيف ذات دلالػة إحصػائيا بػيف مسػتوى الإدراؾ الحركػي وصػعوبة الكتابػة  ارتباطيةتوجد علبقة 

 لدى تلبميذ سنة رابعة ابتدائي.
 يتـ في ما يمي جدوؿ يوض  نتائج ىذه الفرضية.

 عرض نتائج حساب معامؿ بيرسوف
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نتػػائج معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف الإدراؾ الحركػػي وصػػعوبة الكتابػػة لػػدى أفػػراد العينػػة : (4الجــدول)
 الكمية.

عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد  المتغيريف
 العينة

معامػػػػػػػػػؿ الارتبػػػػػػػػػاط 
 بيرسوف

مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوى 
 الدلالة

 الإدراؾ الحركي 
 الكتابةوصعوبات 

 

داؿ عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد  0.321 24
0.01 

فػػي مقيػػاس الإدراؾ  وبعػػد حسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بيرسػػوف لنتػػائج أفػػراد العينػػة الكميػػة 
( ومستوى الدلالة 0.321وي)الحركي ونتائجيـ في مقياس صعوبة الكتابة، الذي تبيف انو يسا

 .بيف المتغيريف ارتباطيةو توجد علبقة فإن ومنو (0.01)يساوي 

 :التفسير
بػػيف ذات دلالػػة إحصػػائيا بػػيف  ارتباطيػػةتوجػػد علبقػػة تػػنص الفرضػػية العامػػة عمػػى أنػػو  

 مستوى الإدراؾ الحركي وصعوبة الكتابة لدى تلبميذ سنة رابعة ابتدائي.
، بوجػػود لدراسػػة تػػـ التأكػػد مػػف صػػحة الفرضػػية( التػػي توصػػمت إلييػػا ا4ومػػف خػػلبؿ الجػػدوؿ)

علبقػػة ارتباطيػػو ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف اضػػطراب الإدراؾ الحركػػي وصػػعوبة الكتابػػة لػػدى 
 أكدتو الفرضية الأولى والثانية. وىذا ما سنة رابعة ابتدائي.تلبميذ 
  قامػا بتطػوير برنػامج 1964تتفؽ مع الدراسة التػي أجراىػا كػؿ مػف  فروسػتنج وىػورف  

التػي يعتقػد بأنيػا أساسػية لمنجػػاح  علبجػي صػمـ خصيصػا لتحسػيف القػدرات البصػػرية الحركيػة
تطوير تناسػؽ العضػلبت الدقيقػة والكبيػرة،  الأكاديمي، كما يساعد ىذا البرنامج العلبجي عمى

الحركي، وتخيؿ الجسـ وثيرىا مف ميارات الاستعداد الضرورية لمميمات –والتناسؽ البصري 
البصرية الحركية اللبزمة في معرفػة الكممػات والقػراءة والكتابػة و التيجئػة والميمػات المدرسػية 

 (97، 2016)ثنايـ، الأخرى.
الميػػػارات الحركيػػػة الدقيقػػػة تػػػؤثر عمػػػى  أفرنينجػػػر( إلػػػى كمػػا أشػػػار كػػػؿ مػػػف )أبػػػوت، ب 

 وظيفة الأصابع وبالتالي القدرة عمى استخداـ القمـ لكتابة الحروؼ.
( عمػى أف الاسػتعداد لمكتابػة يتمثػؿ 2003وتؤكد كؿ مف)كريماف بدير، إممي صادؽ،   

، والعمػؿ عمػى الارتقػاء بػو في إيجاد التناسؽ بيف الرؤية البصرية وحركػات الجسػـ أو مكوناتػو
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عمى نطاؽ واسع. إف بناء شػعور الإحسػاس بالحركػة، أي إحسػاس الفػرد بالطاقػة الناشػئة عػف 
الحركة والتي تتعمؽ بالنشاط الحركي المعبرة عف إدراؾ وشعور الفرد بحركات عضلبت تكوف 

 بمثابة أىمية قصوى في مرحمة ما قبؿ الكتابة. 
لتػػي تشػػكؿ ميػػارة الاسػػتعداد مت إلػػى أىػػـ الميػػارات ا( التػػي توصػػ1991دراسػػة فائقػػة) 
 تشكيؿ رموز الكتابة. ،ات التناسؽ البصري الحركي، التذؾوىي ميار ، ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلمكتاب

الأثػػر الإيجػػابي لتنميػػة ميػػارة  Piek& Edward( 1997)  بيؾ، وأدواردكمػػا تبػػيف مػػف دراسػػة 
 ميارة الكتابة. التناسؽ الحركي بيف العيف واليد في تحسيف

( بضرورة تصميـ بػرامج خاصػة بتنميػة ميػارات 2003وقد أوصمت دراسة منى خميفة) 
اليدوي حيث أنيـ مف أىـ الميارات الحسية الحركية -التناسؽ الحركي الكمي، والتناسؽ العيني

 (125، 2010فرحات محمد، )                                        في عممية الكتابة. 
إلى أف الأطفاؿ الػذيف يعػانوف مػف  Kirk&Chalfant (1984)وكيرؾ  يشير كالفانتو  

صػػعوبات فػػي الميػػارات الحركيػػة الكبيػػرة يفشػػموف فػػي تطػػوير التوافػػؽ الحركػػي، أي أف الطفػػؿ 
الذي لا يستطيع القياـ بأنشطة التآزر ما بيف الحركة والعيف مع اليد فػي التعامػؿ مػع الأشػياء 

لب فػػػي التعػػػرؼ عمػػػى قػػد يحػػػدث لديػػػو مشػػػكلبت فػػػي التوافػػػؽ الحركػػػي. التػػي تتمثػػػؿ أساسػػػا خمػػػ
 (362، 2012)الصمادي وآخروف،                                            الاتجاىات.

قػػة وثيقػػة بػػيف الصػػػعوبات إلػػى وجػػود علبوعمػػى ضػػوء ممػػا سػػبؽ اتضػػحت الدراسػػػات  
وصعوبات التعمـ الأكاديمية )صعوبة تعمـ الكتابة( عمى  )اضطراب الإدراؾ الحركي(النمائية 
ات والدراسػة الحاليػة، مف اختلبؼ في البيئة والزمف والأدوات المستعممة بيف ىػذه الدراسػالرثـ 

لػػدى تلبميػػذ  الكتابػػةتعمػػـ صػػعوبة يػػؤدي حتمػػا إلػػى  الحركػػيأي أف وجػػود اضػػطراب الإدراؾ 
 . السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي

 ستنتاج العام:ا ـ4

التػػي تناولػػت العلبقػػة بػػيف اضػػطراب الإدراؾ  قػػا مػػف الدراسػػة الوصػػفية الارتبػػاطيانطلب 
)السنة الرابعة( وذلؾ باستخداـ المنيج  الحركي وصعوبة الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية

واختبار صػعوبات وذلؾ بالاستخداـ المقاييس التالية: اختبار الذكاء لرافف  الوصفي الارتباطي
التقػػدير التشخيصػػي لمصػػطفى فتحػػي الزيػػات الإدراؾ الحركػػي وصػػعوبات الكتابػػة مػػف بطاريػػة 

 24والتي تـ تطبيقيا عؿ عينة الأطفاؿ مف تلبميذ السنة الرابعة الابتػدائي الػذي يبمػغ عػددىـ 
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وفػػػػي ضػػػػوء المعالجػػػػة  .قصػػػػديوتمميػػػػذات(.  اختيػػػػروا بطريقػػػػة  4)تمميػػػػذ و20تمميػػػػذ وتمميػػػػذة
ة مػػػف عػػػدـ تحققيػػػا، الإحصػػػائية لفرضػػػيات الدراسػػػة والتأكػػػد مػػػف تحقػػػؽ الفرضػػػيات المسػػػتخدم

 .، بيف متغيرات الدراسةارتباطيوتوصمت الدراسة إلى تأكيد تحقؽ وجود علبقة 

   ( بيف الإدراؾ الحركػي وصػعوبة تعمػـ الكتابػة لػدى التلبميػذ )الػذكور ارتباطيوتوجد علبقة
 .  المتمدرسيف لسنة رابعة ابتدائي

   ( بيف الإدراؾ الحركػي وصػعوبة تعمػـ الكتابػة لػدى التلبميػذ )الإنػاث ارتباطيةتوجد علبقة
 . المتمدرسيف لسنة رابعة ابتدائي

  توجد علبقة إرتباطية بيف الإدراؾ الحركي وصعوبة تعمـ الكتابة لدى التلبميذ السنة رابعػة
 ابتدائي )بيف الجنسيف(.

يػة بػيف الإدراؾ الحركػػي وىػذا مػا أدى إلػى تحقػؽ الفرضػية العامػة بوجػود علبقػة إرتباط 
 وصعوبة تعمـ الكتابة لدى التلبميذ السنة الرابعة ابتدائي.

 الأسئمة التي تتيحها نتائج هذا البحث وتحتاج إلى بحوث أخرى:
ما مدى أمكانية تعميـ نتائج ىذه الدراسة أو ما مف بيف التساؤلات التي يثيرىا ىذا البحث،  ـ1

مػػدى ثباتيػػا عنػػد امتػػدادىا إلػػى عينػػات أخػػرى سػػواء مػػف حيػػث العمػػر والمسػػتويات الدراسػػية أو 
نػػوع الصػػعوبة التعميميػػػة، فيػػؿ تختمػػػؼ النتػػائج إذا أجريػػت ىػػػذه الدراسػػة عمػػػى عينػػات أطفػػػاؿ 

وىػؿ تختمػؼ أيضػا إذا أجريػت عمػى  مرحمة الحضانة أو تلبميذ المرحمة المتوسطة أو الثانويػة
 .التعمـ كصعوبة الحساب أو القراءةفئات أخرى مف صعوبات 

 منيا ما يمي: التوصيات والاقتراحاتوفي الأخير خمصت الدراسة إؿ مجموعة مف  
  إجراء دراسات مسحية لمتعرؼ عمى الحجـ الحقيقػي لصػعوبات الػتعمـ النمائيػة والأكاديميػة

 في التعميـ الأكاديمي.
 .توفير أخصائييف في تشخيص وعلبج صعوبات التعمـ 
  .ضرورة الاىتماـ بصعوبات التعمـ الأكاديمية والنمائية تشخيصا وعلبجا فور اكتشافيا 
 الإدراؾ الحركي( تزويد معمميف مف خلبؿ تكوينيـ بمعمومات عف صعوبة التعمـ النمائية( 

 وصعوبة التعمـ الأكاديمية)صعوبة تعمـ الكتابة(.
 .ضرورة التعاوف بيف الأسرة والمدرسة بالنسبة لجميع التلبميذ 
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  الأقسػػػاـ الدراسػػػية بالتلبميػػػذ حتػػػى يػػػتمكف المعممػػػوف مػػػف التعػػػرؼ عمػػػى  اكتظػػػاظالحػػػد مػػػف
 مشكلبتيـ الدراسية.

  تصميـ أنشطة تعميمية تيدؼ إلى التغمب عمى المشكلبت الوظيفية التي يعاني منيػا ذوي
قػػػة التػػػدريب عمػػػى الميػػػارات التػػػي ترتكػػػز عمػػػى العمميػػػات صػػػعوبات الػػػتعمـ واسػػػتخداـ طري

الأساسػػػية لمػػػتعمـ كالعمميػػػات الإدراكيػػػة لتسػػػاعد عمػػػى نمػػػوه وتحسػػػف أدائػػػو الػػػوظيفي لتمػػػؾ 
 العمميات.

  تزويػد ذوي صػعوبات الػتعمـ بالخصػائص التػي تميػػزىـ عػف ثيػرىـ واختيػار أسػاليب الػػتعمـ
 التي تناسب خصائصيـ العقمية.

  التلبميػػػذ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ النمائيػػػة وبػػػيف ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ دراسػػػة الفػػػروؽ بػػػيف
 الأكاديمية في خصائصيـ العقمية والسموكية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
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 خاتمة
يحتػػػػؿ موضػػػػوع صػػػػعوبة الإدراؾ الحركػػػػي أىميػػػػة كبػػػػرى لػػػػدى المختصػػػػيف بالدراسػػػػات  

النفسػػية عمومػػا والميػػتـ بعمػػـ الػػنفس المعرفػػي خصوصػػا فيػػو يمثػػؿ العمميػػة الرئيسػػة التػػي مػػف 
عطائيػػا المعػػاني  الخاصػػة بيػػا ولقػػد ارتبطػػت خلبليػػا يػػتـ تمثيػػؿ الأشػػياء فػػي العمػػـ الخػػارجي وا 

 الإدراؾ الحركي بشكؿ نظري بمجاؿ صعوبات التعمـ.صعوبة الإدراؾ الحركي ووظائؼ 
ويػػرى البػػاحثيف أف صػػعوبة الػػتعمـ مػػا ىػػي إلا نتيجػػة تصػػور نمػػائي لعمميػػات الإدراؾ  

خاصػػة صػػعوبة تعمػػـ الكتابػػة التػػي تعػػد واحػػدة مػػف صػػعوبات الػػتعمـ الأكاديميػػة، حيػػث يفشػػؿ 
 .يؤثر ذلؾ عمى تحصيميـ الأكاديمي الطفؿ فييا عف الكتابة بشكؿ سميـ وسمس مما

البحث والكشؼ عف العلبقة بػيف اضػطراب الإدراؾ الحركػي  ارتأيناوعمى ىذا الأساس  
( سػػنوات ىػػذه المرحمػػة تمثػػؿ 11-9بصػػعوبة الكتابػػة لػػدى تلبميػػذ سػػنة الرابعػػة ابتػػدائي مػػف )

متلبميػذ لاكتسػاب مرحمة نمائية جد ميمة فػي حيػاة الفػرد فيػي تعبػر بمثابػة القاعػدة الأساسػية ل
اليدؼ منيا  الابتدائياتىذا الإطار قمنا بدراسة ميدانية لعدد مف الكتابة بشكميا الصحي  في 

ذات دلالػة  ارتباطيػةىو الإجابة عمى مختمؼ التساؤلات توصمنا إلى نتائج تؤكد وجػود علبقػة 
إحصػػػائية بػػػيف اضػػػطراب الإدراؾ الحركػػػي وصػػػعوبة تعمػػػـ الكتابػػػة وىػػػذا مػػػا يؤكػػػد أف متغيػػػر 
الإدراؾ الحركي يؤثر بشكؿ واض  عمى تعمـ الكتابة عند التلبميذ المتمدرسيف ومنو ينتج عنو 

 صعوبة في تعمـ الكتابة.
دراؾ الحركػػػي ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف الإ ارتباطيػػػةكػػػذلؾ تأكػػػدنا مػػػف وجػػػود علبقػػػة  

 وصعوبة الكتابة. 
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 قائمة المراجا:
(. مػدى اىتمػاـ وسػائؿ الإعػلبـ بقضػايا صػعوبات 2018منػى ). حرمػوش، صابر بحري، -

التعمـ مف وجية نظػر أوليػاء الأطفػاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ. مجمػة كميػة التربيػة الأساسػية 
 . 37لمعموـ التربوية والإنسانية. جامعة بابؿ: العدد

(.وعػػػػػي معممػػػػػي الطػػػػػور الثػػػػػاني والثالػػػػػث ابتػػػػػدائي بتلبميػػػػػذ ذوي 2018) كريمػػػػػة، بكػػػػػوش -
 صعوبات التعمـ الأكاديمية. ماستر ثير منشورة. جامعة الشييد حمة لخضر: الوادي .

تػػأثير برنػػامج لمتربيػػة الحركيػػة عمػػى تنميػػة الإدراؾ الحسػػي  (.2016عػػز الػػديف ) ،بػػف بيػػو -
 منشورة. جامعة محمد خيضر: بسكرة.سنوات .شيادة ماستر  6-5الحركي للؤطفاؿ 

(. نمط السيادة النصفية وعلبقتػو بميػارة حػؿ المشػكلبت لػدى 2018رميصاء )بف عمارة،  -
ذوي صػػعوبات الرياضػػػيات. شػػػيادة ماسػػػتر ثيػػػر منشػػػورة. جامعػػػة الشػػػييد حمػػػة لخضػػػر: 

 الوادي .
ميػذ (. فعاليػة برنػامج تػدريبي فػي تحسػيف مسػتوى الخػط لػدى تلب2016رقيػة  )بف عمر،   -

جامعػػة الشػػييد حمػػة  السػػنة الرابعػػة ابتػػدائي ذوي صػػعوبات الكتابػػة. ماسػػتر ثيػػر منشػػورة.
 لخضر: الوادي.

(. صػػػعوبات تعمػػػـ القػػػراءة والكتابػػػة مػػػف وجيػػػة نظػػػر 2015)د سػػػعاعمػػػي حسػػػف  ،جبايػػػب -
 .1العدد :13المجمد  .. مجمة جامعة الأزىر بغزةلأوؿ أساسيمعممي الصؼ ا

مواجيػة الضػغوط النفسػية لػدى المػراىقيف ذوي  اسػتراتيجيات(. 2014) ، عبد الحفيظجدو -
 سطيؼ. :2 جامعة سطيؼ ةشيادة ماجستير منشور  .صعوبات التعمـ

ف: (. صػػػعوبات الػػػتعمـ والتعمػػػيـ العلبجػػػي. عمػػػاف الأرد2000نبيػػػؿ عبػػػد الفتػػػاح )حػػػافظ،  -
 .1ط، مكتبة زىراء الشرؽ

والتعمػػػيـ العلبجػػػي. القػػػاىرة: مكتبػػػة (. صػػػعوبات الػػػتعمـ 2006نبيػػػؿ عبػػػد الفتػػػاح )حػػػافظ،  -
 .3زىراء الشرؽ، ط

(. علبقػػة عسػػر القػػراءة بعسػػر الكتػػاب لػػدى تلبميػػذ السػػنة الثانيػػة 2018ىػػاجر )حضػػري،  -
 الوادي.ر: جامعة الشييد حمة لخضر. ابتدائي. شيادة ماستر ثير منشو 

 .1(. صعوبات التعمـ النمائية: عماف: دار الفكر ط2013محمد أحمد ) ،خصاونة -
جامعة محمػد  (. صور الذات لدى ذوي عسر القراءة والكتابة. ماستر.2016درار، عبير) -

 خيضر: بسكرة.
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مؤشػػرات صػػعوبات القػػراءة والكتابػػة  (.2014فاطمػػة الزىػػراء ). خرصػػي، أسػػميافرمضػػاوي، 
جامعػة  .ةيػر منشػور ثشيادة ماستر  وجية نظر المعمميف. لدى تلبميذ السنة ثالثة ابتدائي مف

 سعيدة. :مولاي الطاىرالدكتور 

(. صػػػعوبات الػػػتعمـ والتعمػػػيـ العلبجػػػي. القػػػاىرة مصػػػر: دار 2008الزيػػات، فتحػػػي مصػػػطفى)
 .1نشر الجامعات، ط

صػػػعوبات العمػػػػـ  (.2012السػػػرطاوي، زيػػػداف أحمػػػد السػػػرطاوي. عبػػػد العزيػػػز مصػػػطفى) -
 الأكاديمية والنمائية. الأردف: دار المسيرة.

القػػػاىرة :عػػػالـ الكتػػػب  .صػػػعوبات الػػػتعمـ النمائيػػػة (.2008)السػػػيد عبػػػد الحميػػػد سػػػميماف،  -
 .1.ط

فاعميػة برنػامج علبجػي لصػعوبات الػتعمـ  (.2009سيد أحمػد ) ،برعي صفاء. سيد أحمد، -
فػػي الكتابػػة )الديسػػجرافيا( لػػدى تلبميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة، رسػػالة ماجسػػتير ثيػػر منشػػورة. 

 كمية البنات. جامعة عيف شمس.
(، دراسػػػػة التوافػػػػؽ الحركػػػػي والإدراؾ 2012سػػػػوزاف ). سػػػػميـ داود، زىػػػػرة شػػػػياب أحمػػػػد،  -

الحسػػي حركػػػي وعلبقتيػػا بمسػػػتوى الأداء لميػػارات الجمناسػػػتؾ الفنػػي لمنسػػػاء. مجمػػة كميػػػة 
 .2. العدد24التربية الرياضية. جامعة بغداد: 

اكيػة ( فاعمية برنامج تدريبي لتنميػة الميػارات الإدر 2012ىيثـ ) ،بيبرس ي.الصمادي، عم -
الحركية لطمبة ذوي صعوبات التعمـ. مجمة الجامعة الإسلبمية لمدرجات التربوية والنفسية. 

 .2المجمد العشروف. العدد 
(. أطفالنػا وصػعوبات الإدراؾ. المممكػة 2004عبد الله  )ىػدى. العشػاري،عبد الله الحاج،  -

 .1العربية السعودية:ط

المعرفي النظريػة والتطبيػؽ. عمػاف الأردف: (. عمـ النفس 2005)، عدناف يوسؼلعتوـا -
 .1دار المسيرة لمنشر والتوزيع.ط

(. صػػعوبات الػػتعمـ والخػػوؼ مػػف المدرسػػة. القػػاىرة: المكتػػب 2014عصػػاـ العػػزازي، ىنػػد) -
 .1العربي، ط
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(. الإسياـ النسػبي لميػارات الإدراؾ البصػري والإدراؾ 2010محمد ) ،فرحات، ىبة. عمى -
اد لمكتابة لدى أطفاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة. مجمة كمية التربية الحركي في ميارة الاستعد

 بالسويس. جامعة قناة السويس: العدد الثاني.
(. صػػػػعوبات الػػػػتعمـ لمقػػػػراءة والكتابػػػػة التشػػػػخيص والعػػػػلبج 2005) ، صػػػػلبحعميػػػػرة عمػػػػي -

 .1ط ،شر والتوزيعمكتبة الفلبح لن: الأردف .عماف
فػي العمػوـ التربويػة مجمػة عمميػة عالميػة محكمػة. (. المجمة الأردنيػة 2007أحمد )عودة،  -

 (.4(. العدد )3المجمد )
(. البػػرامج العلبجيػة لصػػعوبات الػتعمـ. عمػػاف: دار المسػػيرة. 2016ثنػائـ، عػػادؿ صػلبح) -

 .1ط
(. علبقػػة القػدرة عمػى الكتابػػة بالقػدرة عمػى موائمػػة الأرقػاـ والرمػػوز 2016)ثيلبنػي، ابتسػاـ -

 لكتابة في السنة الرابعة والخامسة ابتدائي.ا إضطراباتلدى التلبميذ ذوي 
 الزمػػػاني وعلبقتػػػو- ئـــي(. اكتسػػػاب مفيػػػوـ التوجػػػو الفضػػػا2006أمينػػػة حوريػػػة )فركػػػاني،  -

(.شػػػيادة الماسػػػتر 10-8لكتابػػػة لػػػدى الطفػػػؿ فػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػػة )ر اعسػػػاضػػػطراب 
 أـ البواقي. جامعة العربي بف مييدي :. منشور

واقػع التعمػيـ المكيػؼ فػي بػالجزائر. ماجسػتير. جامعػة أبػو بكػر (. 2015بالعربي )فوزية،  -
 بالقايد: تممساف.

(. الصعوبات التي تواجو معممي الابتدائي في تدريس تلبميذ ذوي 2018سامية )قاسمي،  -
 جامعة حمة لخضر: الوادي .. شيادة ماستر ثير منشور .صعوبات الكتابة

(.سػػيكولوجية الأطفػػاؿ 2007مػػاف )خميػػؿ عبػػد الرح . المعايطػػة،مصػػطفى نػػوريلقمػػش، ا -
 . 1ط،دار المسيرةف: عما ذوي الاحتياجات الخاصة)مقدمة في التربية الخاصة (.

الفروؽ في أنماط الػتعمـ والتفكيػر وعلبقتيػا لكػؿ مػف اتجػاه نحػو  (.2015سعيدة )لعجاؿ،  -
ماجسػػتير مػػادة الرياضػػيات ودافعيػػة الإنجػػاز لػػدى تلبميػػذ السػػنة الخامسػػة ابتػػدائي. رسػػالة 

 باتنة. ثير منشورة. جامعة الحاج لحضر:
(. بعػض العوامػػؿ المفسػرة لصػػعوبات الػتعمـ لػػدى تلبميػذ المرحمػػة 2011ربيعػػة )مرابطػي،  -

 منتوري: قسنطينة. جامعة الابتدائية حسب أراء المعمميف. شيادة ماجستير منشورة.
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الكتابة لدى تلبميذ (. اضطرابات الإدراؾ البصري وعلبقتو بصعوبة 2018خيرة )معموؿ،  -
السػػنة الرابعػػة ابتػػدائي. شػػيادة ماسػػتر ثيػػر منشػػورة. جامعػػة الشػػييد حمػػة لخضػػر: الػػوادي 

 )الجزائر(.
(. الدافعيػة لمػتعمـ وعلبقتيػا بصػعوبة الكتابػة لػدى 2017نصػيرة )قدوري، نزيية. معمري،  -

حمػة لخضػر: تلبميذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي. ماستر ثير منشورة. جامعة الشييد 
 الوادي .

عمػاف: دار (. صعوبات التعمـ النمائية ومقترحات علبجيػة. 2005تيسير )مفم  كوافحة،  -
 .1ط، صفاء لمنشر و التوزيع

 .1ط (. صعوبات التعمـ. عماف الأردف: دار المسيرة.2002سامي محمد )ممحـ،  -

 لمنشر.عماف الأردف : دار وائؿ . تابة والتعبير(.فف الك2005نبيؿ، القواسمي)

(،استكشاؼ الوظائؼ التنفيذية لتلبميذ السنة الخامسػة 2007سارة ). شريط،  أماؿىاشـ،  -
جامعػػة الشػػييد حمػػة لخضػػر:  ر.شػػيادة ماسػػترثير منشػػو  ،ابتػػدائي ذوي صػػعوبات الكتابػػة

 الوادي.
(. المرجػػػع فػػػي صػػػعوبات الػػػتعمـ النمائيػػػة. 2010يوسػػػؼ إبػػػراىيـ ، سػػػميماف عبػػػد الواحػػػد) -

 .1الانجمو، طالقاىرة: مكتبة 
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