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  أعوذ بالله من الشيطان الرجيم

 ُقَالُواْ سُبْحَانَكَ لَا عِلْمَ لَنَا إِلاَّ مَا عَلَّمْتَ نَا إِنَّكَ أنَتَ الْعَلِيمُ الْحَكِيم  

 صدق الله العظيم
 "23الآية "سورة البقرة        
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 الشكر  

 

  7براىيم /إ  ﴾لئن شكرتم لأزيدنكم  ﴿ق ال تعالى : 

 

ر ﵀ أولا وأخيرا أن سدد خطانا لإتمام طريقنا راجين منو أن يتقبل منا ىذا العمل ويبارك لنا فيو  الشك

" الذي صبر علينا ولم يبخل  عبابةالبشير  ونتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير إلى الأستاذ المشرف "

 ىذا العمل  علينا بتوجيياتو وإرشاداتو ، والذي بذل معنا جيدا كبيرا لإتمام  

 و بعيد  كما نتوجو بالشكر إلى جميع أساتذة كلية الآداب واللغات وإلى كل من ساعدنا من قريب أ
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 الإىـــداء

 

وَاخْفِضْ لَيُمَا جَنَ احَ الذُّلِّ مِنَ  العرف ان ، وأعظم الثناء ، الى من حق قول ا﵀ تعالى فييما : ﴿نتقدم بخالص  
 سورة الاسراء (42﴾ )الرَّحْمَةِ وَقُ ل رَّبِّ ارْحَمْيُمَا كَمَا ربََّيَ انِي صَغِيراً

 الييما وردتا فؤادي نيدي ىذا العمل .

صباح " برد ا﵀ ثراه وتغمده بواسع رحمتو ، كما لا انسى جميع  كما أىدي ىذا العمل لروح أخي الغالي "م
 اخوتي واخواتي .

 كما اتقدم بالشكر والامتنان الى من ساعدني في اتمام ىذا العمل اختي ايمان واخي ياسين  

 ومسك الختام الشكر والوف اء لكل من قدم الينا معروف ا اليكم نيدي ىذا العمل  
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 :الملخص

ا بينها ومكلمة ن أنشطة اللغة العربية متًابطة فيمية نشاط اللغة العربية ، توصلنا إلى أعلى تعليم بعد الاطلاع
ن الدنظومة التًبوية في سعي الدراسية في الدقرر الدراسي ، وأ ىم الدواداللغة العربية من أمادة لبعضها البعض ، وأن 

زمة لنااهو فقد اان الرننام  لاال الإمكانيات يستوجب توفر ذا السعين ىدائم للنهوض بالعملية التعليمية ، إلا أ
وعدم توفير  ورات تكوينية في الدنهاج الجديد خضاع الدعلمين لدا مع الوقت الضيق ، واذلك عدم إالدراسي مكثف

اما أجرنت التلميذ على بذل مجهود أارن من طاقتو لذلك لم توفق في ئل بيداغوجية مساعدة لو على ذلك ،  وسا
 بالشكل الدطلوب .نجاح ىذا الدنهاج الجديد 
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 قائمة المحتويات
 

 
 

 

 الشكـر
على نعمتو العظيمة ونحمده على فضلو علينا بإتمام الدراسة ونرجو الله  نشكر أولا وأخيرا "الله سبحانو وتعالى"

 أن ينفع بها ال من يطبع عليها.

داتور يسرنا أن نتقدم بأوفر وأبلغ معاني الشكر لكل من ساعدنا في إعداد ىذه الدذارة ونخص بالذار الأستاذ ال
الدراسة الكثير من وقتو وجهده منذ بديتها هتى " على قبولو تأطيرنا والذي أعطى ىذه البشير عبابةوالدشرف "

 إتمامها بشكلها النهائي.

ال الأساتذة على داعمهم لنا معنويا وتوجيههم إلى   الامتناناما نتقدم بالشكر الجزيل والتقدير، وعظيم 
 وإرشادىم لنا ونقدر تلك الروح العلمية وتلك الإرشادات السديدة التي أفادونا بها.

 لائي وزميلاتي واافة أساتذتنا ، إليكم جميعا أتقدم بشكري.اما لا أنسى زم

 إلا بالله ءسبحانو. يوالحمد لله وما توفيق
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 الممذمت 

 

  أ
 

منظومة التربوية باعتبارىا المغة الوطنية ومكونة الالمغة العربية مكانة مرموقة في  حتؿ  ت   
ف إعميمية في المراحؿ الثلبث  لذا ففيي بذلؾ لغة التدريس لكافة المواد الت ,لميوية الوطنية 

رساء الموارد وتنمية الكفاءات التي تمكف التحكـ فييا ىو مفتاح العممية التعميمية  التعممية وا 
المتعمـ مف ىيكمة فكرة  تكويف شخصيتو والتواصؿ بيا مشافية وكتابة في مختمؼ وضعيات 

 الحياة اليومية.

لى إكساب المتعمـ أداة التواصؿ اليومي  وتعزيز إالمغة العربية  مدرسلذا يطمح 
وليذا تسعى المنظومة ,  سري والاجتماعيالمغوي الذي اكتسبو مف محيطو الأ رصيده

 الأساليبلى إخراجيا مف النمطية التقميدية ا  تحديث العممية التعميمية , و  إلىالتربوية 
لى متفاعؿ نشط  تقوـ إسمبي  وؿ دور التمميذ فييا مف متمؽ  والتقنيات الحديثة , والتي نح

 . يةالتعميمالعممية ركاف أعميو جميع 

لما  الأساسالحجر  لأنوولى مف مراحؿ التعميـ , الابتدائي ىو المرحمة الأالتعميـ ف إ
يمث ؿ  نوىمية وعناية بالغة بو لأأولت وزارة التربية أفقد لذا عده مف المراحؿ الدراسية , ب

لى وضع مناىج تربوية جديدة إطار ىذا سعت الدولة الجزائرية إوفي , مرحمة حساسة جدا 
التعميمية  العربية ليذه المرحمة حيث جعمت التمميذ ىو مركز العممية نشطة المغةأتتماشى مع 

 ف يكوف عنواف البحث :أينا أومف ىذا المنطمؽ ارت وعميو يقوـ التعميـ .

 -لثانيالجيؿ ا   -مسنة الرابعة ابتدائي لتعميمية نشاط المغة العربية  -

تعميمية المغة مدى نجاح  ما التالية : الإشكاليةجابة عف ردنا مف خلبلو الإأوالذي 
 ؟ الجديدة في المنظومة التربوية الإصلبحاتالعربية بعد 

 

 



 الممذمت 

 

  ب
 

 إلى الإجابة عف تساؤلات عديدة منيا :  الاسئمة دنا ىذهو وتق

 ماذا نقصد بتعميمية نشاط المغة العربية ؟ -
 ما ىو مفيوـ التعميمية ؟ -
 ؟المناسبة  طرائؽ التدريس ىي ما  -

 .عالجيا لاحقا نس وغيرىا مف التساؤلات التي

 لى اختيار البحث ىي :إ اسباب التي ساقتنىـ الأأومف بيف 

 الأنشطة الأخرى في العربية في المقرر الدراسي مقارنة بالمغة أنشطة  مكانة

الضعؼ المغوي الذي , إضافة إلى يجدر الاىتماـ والعناية بيا لذاالمرحمة الابتدائية 
 يعانيو التمميذ في ىذه المرحمة .

قدمة ومدخؿ ف نسير وفؽ خطة مكونة مف : مأولقد فرضت عمينا طبيعة الدراسة 
 خر تطبيقي تمتيما خاتمة.حدىما نظري والآأمفاىيمي , وفصميف 

 أما المدخؿ فتناولنا فيو مجموعة مف المصطمحات التي ضمف موضوع البحث

 تعريؼ أنشطة المغة العربية وأىميتيا وطرؽ تدريسيا وأما الفصؿ الأوؿ فقد بدأناه ب

الاستبياف الذي تـ توزيعو عمى الاساتذة مف وأما الفصؿ الثاني فقد حممنا مف خلبلو 
 وقد كانت في الخاتمة خلبصة ما تناولناه .  قبؿ 

, إضافة الإحصاء  لمناسبتو طبيعة الدراسة وصفيوقد اتبعنا في بحثنا ىذا المنيج ال
وقد اعتمدنا عمى مجموعة مف , مستعينا بأداة التحميؿ المناسبة . في الفصؿ التطبيقي

الدليؿ البيداغوجي مرحمة التعميـ الابتدائي , لمحمد الصالح المصادر و المراجع نذكر منيا : 



 الممذمت 

 

  ث
 

استخداـ الحثروني , طرائؽ تدريس المغة العربية واساليب تدريسيا لفاضؿ ناىي عوف ودليؿ 
 كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف تعميـ الابتدائي 

قمة المراجع في المنظومة التربوية الجديدة, وقد واجيتنا بعض الصعوبات تمثمت في 
 وصعوبة الوصوؿ الييا 

الاستاذ المشرؼ : " البشير عبابة " عمى  و في الأخير نقدـ خالص شكرنا إلى
 مساندتو لنا في ىذا العمؿ وصبره عمينا 
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 مدخل مفاىيمي

 :أساسية  مفاىيم  

القميؿ مف الباحثيف الذيف التعميمة حقؿ معرفي جديد :(la didactique)أولا التعميمة:
 يالحقؿ المعرفجدؿ كبير حوؿ ىذا و تطرقوا إليو, فحتى أىؿ الاختصاص دار بينيـ أدرسوه 

 . الذي لو عدة مرادفات في المغة العربية

كممة التعميمة في المغة العربية مصدر صناعي لكممة تعميـ, وىذه الأخيرة مف  لغة:-1-1
ذكر صاحب  , يولكي ينوب عم يءوضع علبمة أو أمارة لتدؿ عمى الش"عمـ", أي 

الديداكتيؾ: تعني فف أوعممية العربي( "منير البعميكي"  -نجميزيالمورد ) القاموس الإ
 1التعمـ.

, واستعمؿ 4554أوؿ ما ظير مصطمح الديداكتيؾ كاف في فرنسا سنة  اصطلاحا:-1-2
ليقدـ الوصؼ المنيجي لكؿ ماىو معروض بوضوح, أما في المجاؿ التربوي التعميمي 

 , كمرادؼ لفف لمتعميـ.4667سنة 
ة وىي: عمـ موضوع لدراسة طرائؽ التعميمة أو الديداكتيؾ أو عمـ التدريس أو المنيجي -

وتقنيات التعميـ أو ىي مجموع النشاطات والمعارؼ التي نمجأ إلييا مف أجؿ إعداد 
 .2وتنظيـ وتحسيف موافؽ التعميـ

ويعرفيا "سميث" عمى أنيا فرع مف فروع التربية وموضوعيا خلبصة المكونات  -
والعلبقات بيف الوضعيات التربوية وموضوعاتيا ووسائميا, وكؿ ذلؾ في إطار وضعية 

                                                             
1

 .021، ص2102محمد الصالح الحثروبً، الدلٌل البٌداغوجً مرحلة التعلٌم الابتدائً، مفتش التربٌة الوطنٌة، دار الهدى،الجزائر، 
. 021المرجع نفسه ص 
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بيدغوجية. أو بعبارة أخرى يتعمؽ موضوعيا بالتخطيط لموضعية وكيفية مراقبتيا 
 .3وتعديميا عند الضرورة

جـ المصطمحات: ىو عمـ تدريس المواد ونقؿ المعرفة قصد بموغ والديداكتيؾ حسب مع -
الأىداؼ المنشودة, سواء عمى المستوى العقمي المعرفي الوجداني أو الحسف الحركي 

 .4أو الانفعالي المياري
باطا وثيقا بالمواد الدراسية مف تمف خلبؿ ماسبؽ ذكره نستنتج أف "التعميمة" مرتبطة ار  -

التخطيط ليا وطرؽ وأساليب تبميغيا لممتعمميف, ووسائؿ حيث محتويتيا, وكيفية 
 تعديميا وتقويميا.  

تعتمد عمى استخداـ ىي مجموعة المواد والأدوات التي لا  تعريف الوسائل التعميمية:-1-3
نما تعتمد عمى استخداـ الخيرا ,الألفاظ وحدىا   ت الحسية المباشرة وغير المباشرةوا 

 .5المختمفة مف بصر وسمع ولمس, وشـ وتذوؽحيث يستخدـ المتعمـ فييا حواسو 
إذف الوسائؿ التعميمية ىي كؿ ما مف شانو أف يعيف المواقؼ التعميمية ويحسف مف  -

 مردود فيـ التلبميذ.
 تصنيف الوسائل التعميمية: -1-4

وىي الوسائؿ التي تعتمد عمى حاسة البصر فقط, ومنيا: العينات  الوسائل البصرية: -4
, والممصقات ومجلبت الحائط.  والشرائح و الرسوـ

د عمى حاسة السمع فقط, ومنيا: الإذاعة, تموىي الوسائؿ التي تع الوسائل السمعية: -2
 والتسجيلبت الصوتية.

السمع والبصر  وىي الوسائؿ التي تعتمد عمى حاستي الوسائل السمعية البصرية: -3
معا, منيا: أفلبـ الرسوـ المتحركة, والبرامج التعميمية بالتمفاز, والدروس المدعمة 

 .6باستخداـ الحاسوب
                                                             

.49، ص2112البشٌر أبرٌر، تعلٌمة النصوص بٌن النظرٌة والتطبٌق، عالم الكتب الحدٌثة )دط(، الأردن، 
3 

.01، ص2103، الجزائر، جوان49طٌب هشام، دور المثلث التعلٌمً فً التربٌة، مجلة الباحث فً العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة،ع   
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 مف شأنيا أف تحسف مستوى التلبميذ وتطور مف قدراتيـ العممية. ىذه الوسائؿ وكؿ

 ما يمي: لموسيمة التعميمية فوائد عديدة, يمكف إجماليا فيفوائد الوسائل التعميمية:-1-5
 توفر خبرات حسية كأساس لمتفكير السميـ. -
 تجيد في اىتماـ المتعمميف وتدفعيـ لمتعمـ الذاتي. -
 تقمؿ مف معدؿ النسياف عند المتعمميف. -
 تسيـ في توضيح المعاني بطريقة مشوقة. -
 .7توفر لممتعمميف خبرات يتعذر مشاىدتيا في الواقع -

 ثانيا: المغة العربية:

اختمؼ العمماء القدامى والمحدثوف في تعريؼ المغة ومعرفة كنيما لقد مفيوم المغة: -1
 : ات عديدة منيا وماىيتيا فنجد تعريف

 ابف جني إذ يقوؿ عنيا: " أما حدىا فأصوات يعبر بيا كؿ قوـ عف أغراضيـ".تعريؼ 

أداة اتصاؿ بيف أفراد  يعرفيا في كتابة بأنيا:الذي ومف المحدثيف نجد حسف شحاتو 
ووسيمة بناء الفكر والشعور, وىي دعامة لمتفكير وحافظة لمتراث البشري وناقمتيا المجتمع, 

متجاوزة في ذلؾ حدود الزماف والمكاف, ويغيرىا لـ يكف بالإمكاف أف يصؿ المجتمع الإنساني 
 .8إلى ما وصؿ إليو: فيي أداة المعرفة سواء في ذلؾ إنتاجيا وتطبيقيا

غة عبارة عف نظاـ صوتي داخؿ مجتمع معيف, لتحقيؽ نستطيع مما سبؽ الوصوؿ إلى الم   
 التواصؿ بيف أفراد ذلؾ المجتمع.

مفيوـ المغة  إلىبعد أف تطرقنا إلى مفيوـ المغة بالعموـ نتطرؽ مفيوم المغة العربية: -2
 :بصفة خاصة  العربية

                                                                                                                                                                                              
،210المرجع نفسه ص 
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واستخدموه المغة العربية ىي النظاـ الرمزي والصوتي الذي اتفؽ عميو العرب منذ القدـ,    
. وتنتمي المغة 9في التفكير والتعبير والتفاىـ و استخدموه أيضا في الاتصاؿ والتواصؿ

العربية إلى الأسرة السامية التي تضـ عددا مف المغات القديمة: منيا: العبرية والكنعانية 
ي سامية قد ظيرت لأوؿ مرة فوالآرامية والحبشية, ويتفؽ معظـ المسانييف عمى أف المغات ال

 .10ابؿ بالعراؽ, ثـ انتشرت في شبو الجزيرة العربية والبقاع المجاورة لياأرض ب

لغة القرآف: فالمغة العربية ىي  المغة العربية أىمية بالغة ويكفييا أنيأىمية المغة العربية: -3
الركف الأساس في بناء الأمة العربية, تمؾ المغة التي امتازت مف بيف المغات العالمية 

بية وحضارتيا التي أوصمت قديـ طويؿ المتصؿ, وثروتيا الفكرية والأدبتاريخيا ال
نسانية بحديثيا, وقد ارتبطت ارتباطا وثيقا في أدوار تاريخيا الطويؿ القديـ الإ

 . 11والحديث

ىو جيد عقمي أو بدني يبذلو المتعمـ ويشارؾ فيو برغبتو في سبيؿ مفيوم النشاط:  -1-6
شباع حاجاتو  وفؽ خطة مقصودة ومخطط ليا, وىو في ذلؾ ليس إنجاز ىدؼ ما, وا 

 فيوـ الحديث لو, ومنو ما ىو موجوالم , بؿ ىو جزء مف عناصره في ظؿفقط  الدراسي
 .12بيدؼ إثراء أجزاء معينة داخؿ المنيج, ومنو ما ىو حر

مف أجؿ تعميـ وتعمـ الموضوع يقصد بو أيضا كؿ ما يقوـ بو المعمـ والتلبميذ   -
 .13داخؿ الفصؿ أو خارجو تحت إشراؼ المعمـ أو بدونو الوحدةأو 

ىو مجموعة مف الممارسات العممية التي يمارسيا مفيوم النشاط المدرسي: -7- 
ويرمي إلى تحقيؽ بعض الأىداؼ التربوية, ويكفؿ  الطلبب خارج الفصؿ المدرسي,

 الخيرات التي يحصؿ عمييا الطالب داخؿ الفصؿ الدراسي.
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تكمف أىمية النشاط المدرسي في أنو يستطيع المعمـ مف اط الدراسي: أىمية النش -1-8
خلبلو كشؼ قدرات التلبميذ وتنميتيا وتوجيييا الوجية الصحيحة, كما يمكف أف يعد المتعمـ 

 .14لمحياة العامة التي تنتظره خارج أسوار المدينة

 ثالثا: مفاىيم وبيداغوجية تربوية أساسية تخص منياج الجيل الثاني:

 تعريف المنياج:-1

كممة منياج في المغة تعني الطريؽ الواضح: قاؿ تعالى" لكؿ جعمنا منكـ شرعة  لغة:
 .48ومنياج" سورة المائدة الآية: 

أما المنياج التعميمي فيو بينة منسجمة لمجموعة مف العناصر المنظمة في نسؽ  -
العممية تربطيا علبقات التكامؿ بوضوح, وىو نوع مف التشريع يقصد بو تنظيـ 

التعميمية التعممية وتوجيييا نحو الأغراض القومية المنشودة وىو أشبو بالقوانيف 
 .15التشريعية التي تكفؿ التقدـ والحياة الفضمى

مف الأمور المسمـ بيا عالميا أف المناىج الدراسية لا  تعريف المنياج الجديدة: -2
نما تخضع دوريا إلى تعديلبت تقتضييا أحكا ـ القانوف التوجييي أو تتصؼ بالجمود وا 

تعزيز قيـ اليوية الوطنية, والتي لا تنفصؿ تنميتيا عف بعدىا العممي المتعمؽ بحقوؽ 
 .16الإنساف

لممناىج الجديدة خصائص ومميزات عممت  مميزات وخصائص المناىج الجديدة: -3
 : 17عمى النيوض بالعممية التربوية وتطويرىا يمكف حصرىا في ما يمي

ى تحقيؽ ملبمح التخرج لغاية شاممة مرساة في الواقع الاجتماعي أنيا تصور بيدؼ إل -
 تتضمف قيما ذات علبقة بالحياة الاجتماعية والمينية.

                                                             
.43، ص2110القاهرة مكتبة الدار العربٌة للكتاب، ، 02ٌنظر، ولٌد أحمد جابر طرق التدرٌس العامة تخطٌطها وتطبٌقها، ط

14 
ت بن صٌد بورنً سراب، وبن عاشور عفاف، دٌل استخدام كتاب اللغة العربٌة السنة الرابعة من التعلٌم الابتدائً، الدٌوان الوطنً للمطبوعا 
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بوضع البنيوية الاجتماعية في صدارة الاستراتيجيات  ااجتماعي ابنائي اتعتبر نموذج -
 المنتجة.

 مف الجانب البيداغوجي:  ػػػػ  

ووضعيات مشكمة التعمـ ذات طابع اجتماعي مستنبطة تعمؿ عمى المقارنة بالكفاءات,  -
 مف أطر الحياة الاجتماعية.

 .توظؼ التقويـ كأداة فعمية مف أدوات التعمـ  -
أما مف الجانب التعممي:  عممت عمى ىيكمة المادة عمى أساس مفاىيـ منتقاة حسب  -

 .18قدرتيا الإدماجية ومنظمة في مياديف
ج الجديدة عممت عمى النيوض بالعممية التربوية نستخمص مما سبؽ ذكره أف المناى   

وصمت مف خلبليا إلى غايتيا  طر واضحة المعالـ,أجة في ذومنم فأصبحت مييكمة
 المنشودة.

مف المعارؼ والميارات  جةدمىي القدرة عمى تجنيد مجموعة من تعريف الكفاءة: -4
بشكؿ ناجح في مواجية وضعيات مشكمة, فيي القدرة عمى التصرؼ المبني عمى 

 تجنيد واستعماؿ مجموعة مف الموارد استعمالا ناجحا.

إذف: فالميارة ىي التمكف مف توظيؼ المعارؼ والميارات بشكؿ ناجح في مواجية 
 .19الصعوبات والاعتراضات

 أنواع الكفاءة:-5

وىي ىدؼ نسعى لتحقيقو خلبؿ مرحمة أو تطور أو سنة ويتعمؽ بمادة مف  الشاممة:الكفاءة 
.  المواد ويتسـ بالعموـ

                                                             
.3بن صٌد بٌرونً سراب، وبن عاشور عفاف، دلٌل استخدام كتاب اللغة العربٌة، ص   18
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 وىي كفاءة تتعمؽ بميداف مف المياديف المييكمة لممادة خلبؿ سنة واحدة. الكفاءة الختامية:

نما ,: ىي كفاءة لا تتعمؽ بمادة بذاتياالكفاءة العرضية تتعمؽ بعدة مواد مثؿ: معالجة  وا 
المعمومات, الكتابة, فيذه الكفاءات لا تخص مادة المغة العربية وحدىا إنما نجدىا تنتشر 

 .20عبر جميع المواد

تتمخص مركبات الكفاءة في كيفية التحكـ في مضاميف المعرفة  مركبات الكفاءة: -6
لختامية حتى تصبح واستعمالاتيا لحؿ المشكلبت, فيي تيدؼ إلى تفعيؿ الكفاءة ا

 توجد ثلبث مركبات لمكفاءة الختامية: ممية التعمـ أكثر سيولة ويسر حيثع

مركبة خاصة بالجانب المعرفي, ومركبة خاصة بتوظيؼ الموارد المعرفية, ومركبة خاصة 
 .    21بالقسـ

دراكو إجي ينظر إلى المغة عمى أنيا نظاـ ينبغي : ىي اختيار بيداغو المقاربة النصية -7
الشمولية, حيث يتخذ النص محورا أساسيا تدور حولو جميع فروع المغة في 

بمستوياتيا الأربعة, وبيذا يصبح النص المنطوؽ أو المكتوب محور العممية 
 التعميمية, مف خلبليا تنمي كفاءات مياديف المغة الأربعة..

رؼ ىي مجموع الميارات والكفاءات التي تجعؿ المعا مفيوم المقاربة بالكفاءات: -8
قابمة لمتحويؿ والتجنيد في الوضعيات التي تمكننا مف التصرؼ خارج المدرسة 

ومواجية وضعيات معقدة حيث, يمكنو اتخاذ القرارات والتنظيـ والتفاوض فيي عبارة 
ف استراتيجيات تمكف المتعمـ مف بناء وضعيات تفاعمية ذات دلالة وتتيح لو فرصة ع

 .تقديـ مساىمتو في مجموعة مف أقرانو
ص مما سبؽ ذكره أف المناىج الجديدة أعادة بناء المصطمحات التربوية مخن   

 . 22وصياغتيا بصياغات أخرى مواكبة لمستجدات العصر
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يعد التقويـ عممية تشخيص وعلبج يشمؿ ما يتـ خلبؿ العاـ الدراسي  مفيوم التقويم: -9
شمؿ ما يحدث مف اختبارات شيرية ومتابعات شفوية بقصد تعديؿ مسار التلبميذ, وي

مف توجيو لممدرس بفرض حثو عمى تعديؿ أساليب تدريسو لتكوف أكثر فعالية, ويضـ 
التقويـ ما يحدث مف نقد لمحتويات المناىج بقصد تحسينيا وأي عمؿ آخر يراد بو 

 .23التعرؼ عمى واقع العممية التربوية لتطويرىا يطمؽ عميو لفظ

كما يعتبر التقويـ وسيمة ىامة يحكـ بيا عمى مدى النجاح الذي تحقؽ مف وراء العممية 
يجابية والسمبية خطوة مف خطواتيا ويعكس للآثار الإالتعميمية كميا, فيو يلبزميا في كؿ 

بغية تحقيؽ  والإخفاؽالتي تحدث أثناء عممية التعمـ, وبذلؾ تقؼ عمى مواطف النجاح 
 .24ف ىذه العمميةللؤىداؼ المنشودة م

 لمعممية التربوية مف أجؿ تطويرىا والوقوؼ عمى مساراتيا  إذف: فالتقويـ عممية قياسية
 الصحيحة والغير الصحيحة لتجنب مواطف للئخفاؽ فييا.
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 الفصل الأول: أنشطة المغة العربية وطرق تدريسيا

 : تعميمية نشاط المغة العربية الأولالمبحث 

  تتعدد أنشطة المغة العربية, وتتنوع ميادينيا, ولكؿ نشاط مف ىذه الأنشطة طريقة
 تدريس خاصة بو, سنشرع في تعريؼ ىذه الأنشطة:

 أولا: تعريف القراءة:

 كثيرة لمقراءة نكتفي ببعض منيا: اتريفوردت تع

ىي فف ينيؿ منو الإنساف ثروتو المغوية, وىي عممية ترتبط بالجانب الشفوي لمغة مف  -
حيث كونيا ذات علبقة بالعيف والمساف, وترتبط أيضا بالجانب الكتابي لمغة حيث أنيا 

 .1ترجمة لرموز مكتوبة
أو ىي العممية الذىنية التأممية التي تنمو كتنظيـ مركب مف أنماط ذات عمميات عقمية  -

عميا, فيي نشاط فكري يشمؿ التعرؼ عمى الحروؼ والكممات والنطؽ بيا صحيحة 
دراؾ ما تعبر عنو الأفكار, وتقدير أىمية ىذه الأفكار  وفيـ ىذه الرموز وتحميميا, وا 

 .2ومدى صدقيا ومنطقيتيا
لقراءة ميارة مف الميارات التي تعمؿ عمى تحسيف أداء التمميذ مف خلبؿ أعماؿ إذف فا -

 فكره أثناء القراءة. لموصوؿ إلى معرفة الحروؼ والنطؽ بيا صحيحة.

 تنقسـ عممية القراءة بدورىا إلى قسميف أساسييف: أنواعيا:

دراؾة تتجسد في العممية التي يتـ بيا تفسير الرموز الكتابي القراءة الصامتة: . أ  وا 
 .3أو تحريؾ شفاه يا في ذىف القارئ دوف صوتمدلولاتيا ومعاني
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 مزاياىا: 

 .1تعود التمميذ السرعة في القراءة -
تركيز الانتباه لمدة أطوؿ لأف الذىف مشغوؿ بفيـ المعنى فقط وليس بإجادة النطؽ  -

 .والأداء
 عمى النفس في القراءة. الاعتمادتنمية قدرتو عمى  -
 و التمميذ.أإثارة روح النقد في ذات الطالب  -
 توفير الوقت, فالقارئ يقرأ كمية أكبر ويستوعب الفكرة بوقت أقؿ. -
 غير مزعجة للآخريف. -
 تناسب ذوي العاىات في أجيزة النطؽ. -

وتعني العممية التي تتـ فييا ترجمة الرموز الكتابية وغيرىا إلى  القراءة الجيرية:  . ب
 عناصر:  ةالألفاظ منطوقة وأصوات مسموعة متباينة الدلالة, وىي تعتمد عمى ثلبث

  ء.و رؤية العيف لمرمز المقر 
  معنى الرمز. إدراؾنشاط الذىف في 
 2التمفظ بالصوت المعبر كما يدؿ عميو ذلؾ الرمز. 

 مزاياىا:

 .3ناء عممية تعمـ القراءةتفيد أث -
 .والإرشاداتتفيد في قراءة البيانات والأخبار  -
 إلقاء المحاضرات والقصائد والخطب والأناشيد. -
 قراءة محاضر الجمسة والندوات والاجتماعات.  -
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 لمقراءة أىداؼ كثيرة نذكر منيا:أىدف القراءة:

 كسب ميارات القراءة المختمفة. .4
 حسف الأداء. .2
 وتمثيمو.استيعاب المعنى  .3
 الكسب المغوي, كتنمية ثروة المفردات و الاستطاعة عمى معرفة التراكيب الجديدة. .4
 فيـ الأغراض مف المادة المقروءة. .5
 التدريب عمى التعبير الجيد. .6
 .1تنمية ميؿ التلبميذ إلى القراءة الجامدة .7

  لو مف إذف فممقراءة أىداؼ كثيرة تجعؿ مف التلبميذ أكثر فعالية وتجاوب مع ما يقدـ
 طرؼ معممو.

 طريقة تدريس القراءة:

 الطريقة التركيبية: .1
وىي طريقة قديمة يستخدميا المبتدئ في تعمـ حروؼ  الطريقة الأبجدية أو اليجائية: . أ

اليجاء بأسمائيا: ألؼ, باء, تاء ..., ياء, ثـ يتدرب عمى طريقة نطقيا مفتوحة 
ومضمومة ومكسورة, ومشددة قراءة وكتابة, فإذا استوعب المتعمـ حروؼ اليجاء 

ـ ضتبأسمائيا وصورىا بدءا في ضـ حرفيف منفصميف لتتألؼ منيا كممة, فالألؼ 
حروؼ  ةالباء لتكوف "أب" و الألؼ إلى الميـ لتكوف " أـ ", ثـ يندرج إلى ضـ ثلبث

كبر ومف أ: زرع, ودرس, وبعدىا تكوف كممات منفصمة لتكويف كممة ثلبثية مثؿ
 .2الكممات تؤلؼ الجمؿ قصيرة فيما بعد

                                                             
1

 024و 022، ص2112، 0شهري،سعدون محمود الساموك، دار وائل للنشر والتوزٌع،عمان، طٌنظر، هدى على جواد ال
.21، ص 2114، 0ٌنظر، راتب عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق، دار المٌسرة، عمان، ط 
2
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وضع : وىذه الطريقة تعمـ الحروؼ اليجائية بأصواتيا, وبعد ذلؾ تالطريقة الصوتية . ب
ثـ بعد ذلؾ ينطؽ  ))ج, ؿ ,س  في كممات حسب الحاجة ألييا, فالمعمـ يعمـ الطفؿ

 جمس ( فينطقيا جمس.(بالكممة 

غبة في القراءة لأنيا تبالغ وىذه الطريقة يمكنيا أف تعمـ التمميذ القراءة ولكنيا لا تثير فيو الر 
 .1بالجزيئات كالضمة والفتحة والكسرة التي لا يعيرىا التمميذ أي اىتماـ لاىتماـافي 

 .الطريقة التحميمية :2

حيث ينظر فييا الطفؿ إلى الكممة التي ينطؽ بيا المدرس بوضوح  طريقة الكممة: . أ
ورؤية ثـ يقمدىا عدة مرات, ثـ يرشده المدرس إلى تحميميا حتى تثبت صورتيا في 

مات أخرى وقد تقترف الكممات بصورة ليا عمى أف تكوف ذىنو, ويتكرر ذلؾ بكم
 .2الصورة واضحة
 

وتقوـ ىذه الطريقة عمى اعتبار أف الجممة وحدة المعنى, وتبدأ ىذه  طريقة الجممة: . ب
ناىا ثـ شكميا وفيـ مع الطريقة بعرض جممة كاممة عمى التلبميذ ومطالبتيـ بمعرفة

الصعب, ثـ تحميؿ إلى  إلىيط عرض جممة أخرى, وىكذا تندرج الجمؿ مف البس
 .3كممات تتألؼ منيا, ثـ الكممة إلى حروفيا

وىي طريقة تتوفر فييا مزايا الطرؽ السابقة, وتتجنب عيوبيا ولذلؾ  الطريقة المزدوجة:ج. 
أي  )الطريقة التوفيقية (و يطمؽ عمييا آخروف أ )التحميمية (يسمييا البعض الطريقة التركيبية 
 .4التي تجمع بيف التركيب والتحميؿ

 

                                                             
.11-24، ص 2114، 0رٌر، عمان، طسالم نادر عطٌة أبو زٌد، الوجٌز فً أسالٌب التدرٌس، دار ج 
1
 

.29، ص 2112، 0ٌنظر، سمٌح ابو مغلً، الأسالٌب الحدٌثة لتدرٌس اللغة العربٌة، دار البداٌة، عمان، ط 
2
 

.022، ص 2109، 2ٌنظر، خلٌل عبد الفتاح حماد وآخرون، استراتٌجٌات تدرٌس اللغة العربٌة، مكتبة سمٌر منصور، فلسطٌن، ط 
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 ثانيا: تعريف الخط:

يعتبر الخط مف وسائؿ الاتصاؿ الكتابي, والوسيمة تقوـ عمى تدريب التلبميذ عمى الكتابة 
الحروؼ العبرية, ووفؽ أنواع الخطوط المختمفة أيضا, وىي نوع  الصحيحة وفؽ قواعد رسـ

مف الرسوـ ينير في النفس الذوؽ وينميو, ويحسف الطالب أو أي امرئ بأف الحروؼ تتسابؽ 
 فيما بينيا لإظيار الجماؿ الكتابي والفني.

 أىمية الخط:  -

ا الكاتب أحاسيسو الخط ميـ لارتباطو بالقراءة, إذ ىو أساس رموز الكتابة التي يسجؿ بي
 وتفكيره.

, فيو يساعد تذوؽ جماؿ المغة, وىو مف الفنوف الجميمة ةعتبر الحرؼ وسيمة التعبير الصامتي
 .1الراقية, ويجد التمميذ جيد الخط تقديرا مف معممو

 أىداف دروس الخط: 

 ىناؾ أىداؼ عامة وأىداؼ خاصة في تعميـ الخط:  -)الخط ميـ( -

 الأىداف العامة:

القدرة عمى الكتابة الصحيحة وفؽ قواعد الخط, وتدريب التلبميذ الكتابة بسرعة خمؽ  .4
 وسيولة. ووضوح مع جماؿ وتنسيؽ.

 تعويد الطمبة عمى الكتابة الدقيقة. .2
 أف ينشأ الطالب معجما بالخط الجميؿ وحبو وأف يبدع فيو. .3
مؿ مف يساعد في الإثراء المغوي عندما يتدرب عمى كتابة الخط, إذ ىو يتعرض لج .4

حساسو  . 1الحديث الشريؼ أو الكتب القديمة التي ترفع مف ذوقو وا 
                                                             

1
، 2112، الأردن، عمان، دار وائل للنشر، 0سعدون محمد الساموك، وهدى على جواد الشمري، كتاب مناهج اللغة العربٌة وطرق تدرٌسها، ط

 211ص 
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وىي أىداؼ تتبع مف الأىداؼ العامة. فتجعؿ لكؿ عبارة أو نموذج في  الأىداف الخاصة:
منيا لتدريب الطمبة عمى حرؼ محدد لإبراز الفروؽ بيف أشكالو أو  امعين ادراسة الخط ىدف

 ى إظيار الفروؽ بيف أنواع الخط والنسخ.الحروؼ القريبة منو كما تيدؼ إل

 وسائل تحسين الخط:  -
أف يكوف الخط مادة تدريسية مستقمة في التعميـ الأساسي, والثانوي, وكذلؾ في معاىد  .4

 المعمميف وكميات التربية.
أف تكوف تمؾ المادة التدريسية علبماتيا الخاصة بيا كأية مادة أخرى ليتـ الاىتماـ  .2

 مف قبؿ التلبميذ.
 أف يكوف ىناؾ معمموف لمخط مختصيف. .3
أف تكوف ىناؾ حوافر لمطمبة للبىتماـ بالخط مثؿ: زيادة العلبمات الامتحانية لمف  .4

 يكوف خطو جيدا.
عرض لوحات مف يكتب الخطوط الجميمة في المعارض الفنية وكتابة النموذج مف  .5

 .2الخط في الموحات الجدراية التي تعمقيا المدرسة

 ملاء:ثالثا: مفيوم الإ

فف رسـ الكممات في العربية عف طريؽ التصوير الخطي للؤصوات المنطوقة برموز تتيح  وى
لمقارئ أف يعيد نطقيا طبقا لصورتيا الأولى وذلؾ وفؽ مراعاة قواعد وضعيا عمماء المغة 

 .3والإملبء

 

 

                                                                                                                                                                                              
.210المرجع نفسه ص  
1
 

.219المرجع السابق ص  
2
 

3
، 2112، الأردن، عمان، دار وائل للنشر، 0جواد الشمري، كتاب مناهج اللغة العربٌة وطرق تدرٌسها، طسعدون محمد الساموك، وهدى على 
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 أىمية الإملاء: 

يتـ مف دونو, وىو الوسيمة  للئملبء منزلة كبيرة مف بيف فروع المغة, فالتعبير الكتابي لا   
لصحة الكتابة, ومف ىنا جاءت أىمية الإملبء إف يتحكـ الكاتب في كتابتو إلى قواعد 

الإملبء وقواعد المغة, ولما كاف الخطأ في الإعراب يغير في الجممة فإف الخطأ في الإملبء 
 .1قد يغير معنى الكممة

 أىداف تدريس الإملاء:

 الكممات بصورة صحيحة, وترسخ صورىا الصحيحة في ذىنو.تدريب المتعمـ كتابة  .4
تمكيف المتعمـ مف الإحاطة بالقواعد والضوابط الأساسية التي تكفؿ سلبمة رسـ  .2

 الحروؼ والكممات.
 تعويد المتعمـ عمى فف الكتابة الصحيحة. .3
 تثبيت العادات الجيدة لدى المتعمـ كحسف الاستماع ونظافة الكتابة. .4
لخبرات والميارات الكتابية وتمكينو مف استعماؿ علبمات الترقيـ تزويد المتعمـ با .5

 استعمالا صحيحا.
ثراء لغتو بتعابير دقيقة تمكنو مف التعبير  .6 تزويد المتعمـ بالمفردات المغوية الجديدة وا 

 .2الجيد

 رابعا: مفيوم التعبير

ي مرحمة التعبير ضرورة مف ضروريات الحياة لا يمكف لأي شخص إف يستغني عنو في أ  
مف مراحؿ عمره, ففيو يعرض الأفراد أفكارىـ, ومشاعرىـ, بالمساف أو بالقمـ فيو مظير الفيـ 

 .3ووسيمة الإفياـ ودليؿ الانتفاع وفيو تحقؽ المغة وظيفتيا

                                                             
.032فاضل ناهً عون، طرائق تدرٌس اللغة العربٌة وأسالٌب تدرٌسها، ص  
1
 

.033المرجع السابق ص  
2
 

.042المرجع السابق ص  
3
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: تكمف أىمية التعبير في كونو وسيمة اتصاؿ بيف الفرد والجماعة فبواسطتو أىمية التعبير
وأف يفيـ في الوقت نفسو ما يراد منو, وىذا الاتصاؿ لف يكوف ذا يستطيع إفياميـ ما يريد, 

فائدة إلا إذا كاف صحيحا ودقيقا إذ يتوقؼ عمى جودة التعبير وصحتو ووضوح الاستقباؿ 
 المغوي والاستجابة البعيدة عف الغموض والتشويش.

 1أىداف تدريس التعبير:

 ومشاىداتيـ وخبراتيـ بعبارة سميمة.تمكف الطمبة مف التعبير عف حاجاتيـ ومشاعرىـ  .4
تزويد الطمبة بما يحتاجونو مف ألفاظ وتراكيب لإضافتو لحصيمتيـ المغوية واستعمالو  .2

 في حديثيـ وكتاباتيـ.
التعبير عمى إكساب الطالب مجموعة مف القيـ والمعارؼ والأفكار والاتجاىات  .3

 السميمة.
رحيا والربط بينيا مما يضفي تعويد الطلبب عمى ترتيب الأفكار والتسمسؿ في ط .4

 عمييا جمالا وقوة تأثير في السامع.
تييئة الطالب لمواجية المواقؼ المختمفة التي تتطمب فصاحة المساف والقدرة عمى  .5

 الارتجاؿ لمعيش في المجتمع بفعالية.

 أنواع التعبير: 

 لمتعبير الشفيي عدة مفاىيـ منيا: التعبير الشفيي: .4

حت البصر والحس مف المعاني والأحداث, ونقميا للآخريف بمغة ىو التعبير عما يقع ت  
سميمة, وعبارات واضحة منظمة لذلؾ يختمؼ التحدث والقدرة عميو مف شخص لآخر وفؽ ما 

 .2يممكو مف لغة وأفكار وخبرات تمكنو مف حيث عما في نفسو

                                                             
.3والكتابً فً ضوء علم اللغة التدرٌسً، منشور شبكة الألوكة، ص  خالد حسٌن أبو عشمة، التعبٌر الشفهى  1 

2
، ص 2102، 0نعمان عبد السمٌع المتولً، المرشد المعاصر على أحداث طرائق التدرٌس وفق معاٌٌر المناهج الدولٌة دار العلم والإٌمان، ط
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بو دلالة في ذىف المتكمـ أو  يءا يصدر عف الإنساف ليعبر بو عف شوىو أيضا: م -
السامع فيو عبارة عف لفظ أو معنى والمفظ يتكوف مف رموز صوتية ليا دلالة 

اصطلبحية متعارؼ عمييا بيف السامع والمتحدث وبالدلالة تتـ الفائدة, فالكلبـ ىو 
الحديث, والحديث ىو ميارة مف ميارات الاتصاؿ المغوي التي تنمو بالاستعماؿ, 

 .1ارسة والتدريبتتطور بالمم
 :2أشكالو وصوره -
التعبير عمى الصور المختمفة, صور يحضرىا المعمـ أو الطلبب والصور الموجودة  . أ

 في بداية كؿ درس قرائي.
جابة الأسئمة والتمخيص. . ب  التعبير الشفيي في دروس القراءة المتمثؿ بالتفسير, وا 
 رحلبتيـ. الحديث عف النشاطات التي يقوـ بيا التلبميذ في زياراتيـ أو . ت
 الحديث عف المواضيع الدينية والوطنية وغيرىا. . ث

 
ىو وسيمة للبتصاؿ بيف الإنساف وأخيو الإنساف ممف تفصميـ المسافات التعبير الكتابي:

 :3الزمانية والمكانية ومف صور ىذا التعبير

 كتابة الأخبار السياسية والرياضية والاجتماعية. -
 والتلبميذ. التعبير الكتابي عف صور جمعيا المعمـ -
 كتابة موضوعات أخلبقية او اجتماعية. -
 إعداد كممات لإلقائيا في الإذاعة المدرسية. -

 يمة التي تطمؽ العناف لمتمميذ التعبير عف الأنشطة المغوية الم فنستنتج مما سبؽ ذكره أ
داء رأيو و لتوصيؿ كؿ ما يجوؿ في فكره و خاطره بكؿ حرية سواء عف طريؽ التعبير بلإ

 أو الشفيي, فكلبىما يسمح لمتمميذ بالبوح عما في نفسو. الكتابي

                                                             
.24، ص 2104، 0المحادثة، دار أسامة للنشر والتوزٌع، عمان، طكامل عبد السلام الطراولة، المهارات الفنٌة فً الكتابة والقراءة و 
1
 

.04خالد حسٌن أبو عشمة، التعبٌر الشفهً والكتابً فً ضوء علم اللغة التدرٌسً، ص  
2
 

.09ٌنظر، المرجع السابق ص  
3
 



 اللغت العزبيت وطزق تذرسيهاالفصل الاول :                                           تعليميت نشاط 
 

01 
 

 طرائق تدريس المغة العربية المبحث الثاني :  

 قرائيةتسالاأولا: الطريقة 

 ىي طريقة الوصوؿ إلى الأحكاـ العامة بواسطة الملبحظة والمشاىدة. 

محاسنيا : لكؿ طريقة مف طرائؽ التدريس خصوصية ومحاسف تميزىا عف غيرىا مف  -
 :1الطرائؽ والطريقة الاستقرائية تتجمي محاسنيا في ما يمي

تساعد عمى إبقاء المعمومات في الذىف لمدة طويمة ويستطيع التمميذ بواسطة أسموب  .4
التفكير الذي يتعودوف عميو في الدروس الاستقرائية الإفادة مف ذلؾ في حياتيـ القادمة إذ 

 وأعماليـ المدرسية. يصبحوف أفراد مستقميف في تفكيرىـ واتجاىاتيـ
تقوـ ىذه الطريقة عمى تنظيـ المعمومات الجديدة وترتيب حقائقيا ترتيبا منطقيا وربطيا  .2

 بالمعمومات القديمة فيؤدي ذلؾ إلى وضوح معناىا بسيولة تذكرىا وحفظيا.
تجعؿ تعميـ المادة محببا لدى التلبميذ لأنيا ترتكز عمى عنصر التشويؽ قبؿ عرض  .3

 ييـ ممكة التفكير.المادة فتثير ف
 :2لكؿ طريقة لابد ليا مف ايجابيات وسمبيات ىذه الطريقة تتجمى في عيوبيا: -
لا يمكف أف نضمف في ىذه الطريقة وصوؿ التلبميذ جميعيـ إلى التعميـ المطموب أي:  .4

 استنتاج القاعدة.
 تتطمب ىذه الطريقة مدرسا ماىرا, و لا تصمح لمتعميـ المنفرد. .2
 مف المدرس عمى الرغـ مف أف التمميذ ىو محور الدرس فييا.تتطمب جيدا ووقتا  .3
يؤخذ عمييا البطء في إيصاؿ المعمومات إلى أذىاف التلبميذ والاكتفاء أحيانا بمثاؿ أو  .4

 مثاليف أو ثلبثة لاستنباط القاعدة.
المنيج الاستقرائي قد يميؽ بالباحث المساني, وقد يميؽ بالباحث والمتعمـ معا في حقؿ  .5

 الطبيعية, ولكنو لا يميؽ دائما بإكساب المغة وتعمميا.العموـ 
                                                             

.21فاضل ناهً عون، طرائق تدرٌس اللغة العربٌة وأسالٌب تدرٌسها، ص  
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 :ستنتاجية(الا(ثانيا: الطريقة القياسية 

وىي طريقة ينتقؿ فييا الفكر مف الحكـ عمى الكمي إلى الحكـ عمى الجزئي, أو جزئيات 
 داخمة تحت ىذا الكمي.

 :1: تتجمى محاسف الطريقة القياسية فيما سيأتي ذكرهمحاسنيا

سريعة لا تستغرؽ وقتا طويلب لأف الحقائؽ العامة والقواعد والقوانيف تعطى  أنيا طريقة .4
بصورة مباشرة مف المدرس وتكوف كاممة ومضبوطة لأف الوصوؿ إلييا كاف بواسطة 

 التجريب والبحث الدقيؽ.
 يرغب فييا أكثر المدرسيف لكونيا طريقة سيمة لا يبذؿ جيد كبير لاكتشاؼ الحقائؽ. .2
يفيـ القاعدة فيما جيدا يستقيـ لسانو أكثر مف الطالب الذي يستنبط أف الطالب الذي  .3

 القاعدة مف الأمثمة التي توضح لو قبؿ ذكرىا .
 تساعد عمى أف يغطي موضوعات المنيج وبخاصة في المرحمتيف الثانوية والجامعية. .4
ـ أف ىذه الطريقة تساير الأصوؿ الطبيعية لتعميـ القواعد لما فييا مف تركيز عمى في .5

 القاعدة واختصار لوقت التمميذ وجيده.

 :2ما يميفي مبي نةتجمت في ىذه الطريقة اختلبلات  عيوبيا:

تتطمب حفظ القاعدة واستظيار مع عدـ الاىتماـ بتنمية القدرة عمى تطبيقيا, ومف ىنا  .4
فيي غير ملبئمة لممراحؿ الدراسية الأولى, لأف تعميـ النحو في تمؾ المراحؿ لا يكوف 

 ظيار بؿ بالتطبيؽ.بالاست
إف موقؼ الطمبة فييا سمبي, إذ تكوف مشاركتيـ مف خلبليا بالفكر والرأي والتحميؿ  .2

مشاركة ضعيفة, كما أنيا تتنافى وما تنادي بو قوانيف التعميـ حيث البدء بالسيؿ والتدرج 
 إلى الصعب.

                                                             
1
 .12اضل ناهً عونن طرائق تدرٌس اللغة العربٌة وأسالٌب تدرٌسها، ص ف

 .14المرجع السابق ص  2
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في  الوا جيدإف القاعدة التي تحفظ بيذه الطريقة سرعاف ما تنسى, لأف التلبميذ لـ يبذ .3
 استنباطيا والوصوؿ إلييا.

ويشعر التلبميذ أف النحو غاية يجب إف  تشتت انتباه التمميذ وتفصؿ بيف المغة والنحو , .4
 تدرؾ ليس لإصلبح العبارة وتصميح المساف .

أنيا طريقة ضارة وغير مفيدة, لأنيا تحث التمميذ إلى الحفظ وتعوده لممحاكاة العمياء,  .5
 ه, وتضعؼ فيو قوة الابتكار في الآراء والأفكاروالاعتماد عمى غير 

 ثالثا: طريقة الإلقاء:

و أالمتعمـ وىي الطريقة الإخبارية  وىي مف الطرؽ التي يكوف فييا دور المعمـ أكثر مف  دور
 طريقة العرض أو المحاضرة.

 محاسنيا:  -
مناىجنا الاقتصاد في الوقت في التدريس فنظرا لطوؿ مقررات الدراسية في معظـ  .4

 العربية.
الاقتصاد مف التجييزات الخاصة حيث توفر طريقة المحاضرة في استخداـ التجييزات  .2

والأدوات كما تقمؿ مف عدد المختبرات اللبزمة والتي يعتمد عمييا في التدريس في فصوؿ 
 المدرسة.

تعميـ عدد كبير مف المتعمميف في زمف محدود, إذ يمكف عف طريؽ الإلقاء التدريس  .3
 .1جموعات كبيرة مف المتعمميف ويتلبءـ ذلؾ مع التدريس بالجامعات أحيانا كثيرةلم

 :2ومما عيب عمى ىذه الطريقة عيوبيا:

يبذؿ المعمـ جيدا كبيرا في تحديد أىداؼ المحتوى التعميمي واختيار الأنشطة والإجراءات  .4
 ىداؼ المحاضرة.والوسائؿ اللبزمة لإيصاؿ المحتوى إلى المتعمميف وتقويـ ما تحقؽ مف أ

                                                             
.024، ص 2112ولٌد أحمد جابر، كتاب طرق التدرٌس العامة، وتخطٌطها وتطبٌقاتها التربوٌة، دار الفكر، عمان،  
1
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دور المتعمـ فييا ىو دور مقصور عمى الاستماع فيو لا يشارؾ في أي جزء مف أجزاء  .2
عممية التعمـ, ومف المعموـ أف المتعمـ يكوف أبعد أثرا إذا ما شارؾ المتعمـ في تعميـ نفسو 

 بنفسو.
ئي تصمح طريقة الإلقاء لتنفيذ بعض أىداؼ محتوى المنيج الذي يتضمف المجاؿ الأدا  .3

أو الحركي حيث تركز عمى الجانب المعرفي في أدنى مستوياتو وتيمؿ التعمـ الأدائي 
 الفعمي.

 رابعا: طريقة المناقشة

تراعي ىذه الطريقة التفاعؿ والاتصاؿ المغوي الذي يتـ في غرفة الصؼ وعف طريؽ  
ذ في الصؼ الحديث الموجو مف المعمـ لمتلبميذ, وعف طريؽ الإيجابيات التي يؤدييا التلبمي

 أو عف طريؽ الاستفسارات التي يوجييا التلبميذ إلى معمميـ.

 : تتميز طريقة المناقشة عف غيرىا مف طرائؽ التدريس بما يمي:محاسن طريقة المناقشة

تساىـ ىذه الطريقة في إظيار الدور الإيجابي لممتعمـ وعدـ اقتصار دوره عمى التمقي بؿ  .4
 التعمـ.تجعمو مساىما حقيقيا في عممية 

تعود كلب مف المعمـ والمتعمـ عمى احتراـ احدىما الآخر ,مما يقوده إلى تعزيز ثقة المتعمـ  .2
 بنفسو وىذا يساىـ في إشعاره بأف لو دورا في عممية التعمـ.

 ومف ما أخذ عمى ىذه الطريقة مف مواطف فشؿ تمثؿ فيما يمي: عيوب طريقة المناقشة:

لية في ضبط الصؼ ولدييـ قدرات عالية عمى نيا تتطمب معمميف ذوي ميارات عاإ .4
استخداـ الأسئمة الصفية و توجيييا بشكؿ جيد كما يمكنيـ صياغة الأسئمة بعدة أشكاؿ 

 تتماشى مع الفروؽ الفردية لممتعمميف.
تستبعد دور الخبرات المباشرة مف المتعمـ إذ غالبا ما تتناوؿ موضوعات لفضية وتتـ دوف  .2

 حسوسة.استخداـ مواد تعميمية م
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تتحوؿ أحيانا إلى جمسة خالية مف الإشارات تعتمد عمى قراءة الدرس وتحضير محتواه 
مف جانب المتعمـ قبؿ موعد عرضو في الفصؿ مما يجعؿ موقؼ التدريس أقؿ إثارة حيث 

 يألؼ التلبميذ عناصر الدرس.

 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :) تطبيقي ( الفصل الثاني
 استبيان موجه للأساتذة و تحليله  
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 تمييد: 
إلى المفاىيـ الأولى التي يتوجب معرفتيا في التعميمية  المدخؿ المفاىيميبعد أف تطرقنا في    

الذي يتطرؽ إلى أنشطة ىذه المادة  الأوؿأو تعميمية المغة العربية خصوصا , وفي الفصؿ 
وصعوباتيا وكيفية تدريسيا , سنحاوؿ مف خلبؿ ىذا الفصؿ التطرؽ إلى معرفة تداخؿ الأنشطة 

لبرنامج و المنياج وطرؽ التدريس التي يستخدميا مع بعضيا وكؿ ما يتعمؽ بتعميـ المغة في ا
يعد الجزء التطبيقي ىو بوابة وىمزة وصؿ بيف , حيث  المعمـ في الواقع لمسنة الرابعة ابتدائي

مة الجزء النظري الذي تطرؽ لو الباحث في ءو ماىو موجود في الواقع ومدى ملبماىو نظري 
 . لمنظري في الواقعبحثو بالواقع مع كؿ عوائؽ التطبيؽ الفعمي 
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 أولا : عينة الدراسة

لقد قمنا بتوزيع  استبياف عمى مجموعة مف معممي المغة العربية الذيف يدرسوف السنة الرابعة    
معمما    , وقد كاف تعداد أفراد العينة      -    مف التعميـ الابتدائي لمموسـ الدراسي 

 ومعممة مف مختمؼ المؤسسات التربوية لولاية الوادي , نذكر منيا :

 ابتدائية رضا حوحو بقمار -
 ابتدائية باىي عبد السلبـ بالرقيبة -
 ابتدائية مود محمد الصالح بقمار -
 ابتدائية الخنساء بقمار -
 بقمار  ابتدائية العربي بني  -
 بقمار  ابتدائية العربي بني  -
 ارابتدائية النجاح بقم -
 ابتدائية خزاني لخضر بقمار -
 بتغزوت ابتدائية عبد الغني بكاكرة -
 ابتدائية الشييد قط الصادؽ بقمار -
 ابتدائية الشييد احمد بمحسف بقمار -
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 مدة التدرٌس

 سنوات10

الى11من
 سنة 20

اكثر من 
 سنة20

 ثانيا : تحميل الاستبيانات وتفسيرىا
خلبؿ الدراسة الميدانية قمنا بتوزيع ىذه الاستبيانات التي تحمؿ مجموعة مف الأسئمة فيما   

يخص تعميمية نشاط المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي حسب الجيؿ الثاني , وقد أجابت عمييا 
 عينة الدراسة  كالتالي :

 مدة التدريس .1

 : تحميل وتفسير
مف خلبؿ الجدوؿ والدائرة النسبية ىناؾ تفاوت في سنوات العمؿ بيف ىؤلاء المعمميف , حيث   

والفئة  ,%   سنة فيي بنسبة   وأكثر مف  ,%   سنوات عمؿ بنسبة    إف الأغمبية ليـ 
 % .  سنة بنسبة    إلى  الأقؿ ىي مف

سنوات التدريس لدى المعمـ في الطور الابتدائي الأىمية البالغة في كيفية تبيف ىذه النتائج أف   
التأقمـ مع المنياج الجديد والعممية التعميمة التي يمعب فييا المعمـ الدور البالغ والمسيـ في 

 توصيؿ المعمومة لمتمميذ .
الدراسة مف  نستنتج أف لسنوات التدريس الدور الميـ في تعامؿ المعمـ مع التلبميذ في حجرة

 حيث طرؽ تعاممو مع التلبميذ وتوصيؿ المعمومة بسلبسة .
 

 
 

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 216º %      سنوات   

 º 57.6 %     سنة   إلى  مف
 º 86.4 %     سنة  أكثر مف 

 º 360 %       المجموع
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 التقٌد بالمنهاج

 نعم

 لا

 احٌانا

 التقيد بمنياج المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي : .2

 

 وتفسير:تحميل 

%   مما جاء في الدراسة نلبحظ أف نسبة المعمميف الذيف يتقيدوف بالمنياج جاءت بنسبة    
 جؿ   أفوىذا التقارب بيف النسبتيف يدؿ عمى , %   كانت بنسبة أحيانا أما الذيف يتقيدوف بو 

عنو وىذا اعتباطية خارجة تكوف العممية ولا يكوف , المعمميف يعودوف لممنياج لتدريس التلبميذ 
ما يتوجب عمى المعمـ معرفتو بالمنياج ومقيد بمعارؼ ومفاىيـ وبديييات يتوجب عمى المعمـ 
ترسيخيا لمتمميذ قبؿ خروجو مف ىذه السنة وانتقالو لمسنة التي تمييا وىذا ما يسمى بالكفاءة 

 الختامية .

خمؿ يجعؿ المعمـ ينفر و نسبة المعمميف الذيف لا يتقيدوف بما جاء في المنياج تدؿ عمى وجود 
 تحديدعميو في  اعتمادىـ أنوبالرغـ  ,مف الاعتماد عمى المنياج في طريقة تدريسو لممادة

الختامية والانتقالية( و المواضيع التي يتوجب عمى المعمـ تدريسيا لمتمميذ في الكفاءات )الأولية و 
 السنة الرابعة ابتدائي .

نستنتج أف كؿ معممي السنة الرابعة ابتدائي يعتمدوف عمى المنياج في البديييات التي  فإذ
يتوجب عمى معمـ السنة الرابعة ابتدائي معرفتيا إلا أف ىذا لا يقيد المعمـ بشتى التعميمات 

 المتواجدة في المنياج .

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 115.2º %     نعـ
 86.4º %     لا

 158.4º %      أحيانا
 º 360 %       المجموع
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 تحفٌز التلامٌذ على الإبداع 

 نعم

 لا

 أحٌانا

 تحفيز التلاميذ عمى الإبداع: .3

 تحميل وتفسير:
% مف المعمميف يعتبروف المنياج محفز لمتلبميذ عمى الإبداع إلا أف   تبيف الدراسة أف نسبة   

تعتبره ف%    بنسبة , أما البقية% تعتبر المنياج غير محفز للئبداع   الأغمبية أي بنسبة 
دائي بروف منياج السنة الرابعة ابتتوىذا يدؿ عمى أف غالبية المعمميف يع,  محفزا أحيانا وأحيانا لا

 منو وأىميا الإبداع عند التمميذ . ةلا يحقؽ كؿ الأىداؼ المبتغا
وقد أبدى المعمموف بعض الملبحظات التي اعتبرناىا ىامة ومثرية لمموضوع , وتؤكد أف   
بداع وبناء الطابع الإبداعي لدى التلبميذ يعتمد عمى الوقت والجيد المبذوؿ مف طرفي المثمث الإ

التعميمي )المعمـ و التمميذ( مع سيولة وتسيير كطرؼ ثالث منو , وأف المغة العربية مادة متشعبة 
اع  فييا وكثيرة الأنشطة وىي مف أىـ المواد التي عمى التمميذ تعمميا وفيميا وىذا يجعؿ الإبد

 معدوما.
 
 
 
 
 
 

 النسبيةالدائرة  النسبة المئوية التكرار الإجابة
 57.6º %     نعـ
 187.2º %      لا

 115.2º %     أحيانا
 º 360 %       المجموع
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تطبٌق ملمح الدخول 
 والخروج 

 نعم

 لا

 أحٌانا

دورات تكوٌنٌة تساعده قً 
 العملٌة الدراسٌة 

 نعم

 لا

 أحٌانا

 تطبيق مممح الدخول والخروج في منيج السنة الرابعة ابتدائي واقعيا : .4
 

 

 

 تحميل وتفسير:

مف مممحي الدخوؿ والخروج % يعتبروف كلب   أي  كبيرة جداتبيف الدراسة أف نسبة   
يطبقونو %    في الواقع , وبنسبة   ف في منياج السنة الرابعة ابتدائي غير مطبؽيالموجود
أي مطبؽ في بعض الأشياء وىذا يدؿ عمى عدـ وجود توافؽ بيف المنياج المتبع ليذه  , أحيانا 

 تنتج وجود خمؿ منيجي ما يخالؼ توقعات الوزارة الوصية .المادة والواقع في الميداف , ومنو نس

 تمقي المعمم دورات تكوينية تساعده قي العممية الدراسية : .5

 

 

 

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 28.8º %    نعـ
 172.8º %      لا

 158.4º %      أحيانا
 º 360 %       المجموع

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 100.8º %     نعـ
 14.4º %    لا

 244.8º %      أحيانا
 º 360 %       المجموع
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الاعتماد على مراجع 
 أخري 

 

 نعم

 لا

 أحٌانا

 تحميل وتفسير:

تبيف الدراسة أف غالبية المعمميف يقروف أف الدورات التكوينية ليـ في المنياج الجديد لمسنة   
الرابعة ابتدائي )الجيؿ الثاني(  غير كافية ويؤكدوف عمى حاجتيـ لدورات تكوينية أكثر لزيادة 

 فيـ المنياج الجديد وعلبج بعض المشاكؿ العالقة بو وتذليؿ الصعوبات وطرؽ تدريسو .

 عتماد عمى مراجع أخري لإثراء معارفك : الا .6
 
 
 
 

 تحميل وتفسير:

%  يعتمدوف عمى مراجع أخرى لإثراء زادىـ   تبيف الدراسة أف غالبية المعمميف بنسبة   
%   المعرفي وتنويع معارؼ الدرس وتزويد التلبميذ بمعمومات قيمة , وبعض المعمميف بنسبة 

يعتمدوف عمى الزاد المعرفي الخارجي وكذا ما جاء بو المنياج الوزاري , وليذا فالغالبية العظمى 
عمى نقص في البرنامج , مما جعؿ المعمـ  مف المعمميف يعتمدوف عمى كتب خارجية , مما يدؿ

يمجأ لمصادر خارجية لإثراء معارفو ودروسو ولزيادة الإطلبع عمى البرنامج الجديد بدؿ الدورات 
 التكوينية  .

 
 
 
 

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 288º %      نعـ
 14.4º %    لا

 57.6º %     أحيانا
 º 360 %       المجموع
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 مساعدة مواد أخرى

 نعم

 لا

 أحٌانا

استراتٌجٌات تساعد فً 
 عملٌة التدرٌس

 نعم

 لا

 أحٌانا

 مساعدة مواد أخرى لمادة المغة العربية: .7

 تحميل وتفسير:

مساعدة في تدريس  أخرى% مف المعمميف يعتبروف وجود مواد   تبيف الدراسة أف نسبة   
المغة العربية وذلؾ باعتبارىا  تدخؿ في كؿ المعارؼ فيي تؤثر وتتأثر مع بقية المواد , يضاؼ 

% مف العينة التي تؤكد وجود مواد أخرى تساعد في تدريس المغة العربية ,   إلييا نسبة 
 التربية العممية وغيرىا (ونذكر بعض المواد المؤثرة عمى سبيؿ المثاؿ )التربية الإسلبمية , 

ونستخمص أف المعمـ يعتمد عمى مكتسبات التمميذ القبمية والبعدية في مواد أخرى لإثراء دروسو 
 . وزيادة المعارؼ

 استراتيجيات تساعد في عممية التدريس: .8

 

 

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 144º %      نعـ
 43.2º %     لا

 172.8º %      أحيانا
 º 360 %       المجموع

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 345.6º %      نعـ
 0º %    لا

 14.4º %    أحيانا
 º 360 %       المجموع
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وسائل بٌداغوجٌة تساعد 
 فً إٌصال المعلومة

 نعم

 لا

 أحٌانا

 غٌر متوفرة

 تحميل وتفسير:

وجود استراتيجيات تساعد  في الدرس وليا التأثير  اعتبرو اتبيف الدراسة أف كؿ المعمميف   
 % والبقية مف المعمميف يعتبرونيا موجودة أحيانا.  الكبير عمى سيرورة الدرس وىذا بنسبة 

ونستنتج مف ىذا أف الاستراتيجيات المساعدة لإنجاز الدرس موجودة دوما , فالمعمـ لا يعتمد 
مى اجتياده في ابتكار دروس فعالة وتنشيط الصؼ عمى البرنامج الوزاري فقط بؿ يعتمد أيضا ع

 وزيادة إضافة لمدروس .
 وسائل بيداغوجية تساعد في إيصال المعمومة .9

 تحميل وتفسير:

المعمميف يؤكدوف وجود وسائؿ بيداغوجية تساعدىـ في إيصاؿ المعمومة  تبيف الدراسة أف
ونستخمص مف ذلؾ أف غالبية , ة وجزء منيـ يقر عمى عدـ توفرىا لمتلبميذ بشكؿ جيد بنسب

يصاؿ المعمومة لمتمميذ بصورة  ءيستعينوف بوسائؿ بيداغوجية لإثراالمعمميف يجدوف و  دروسيـ وا 
 جيدة ومنيا عمى سبيؿ الذكر الحاسوب , جياز الإسقاط ,الرسومات و الأشكاؿ  وغيرىا .

 

 

 

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 331.2º %      نعـ
 0º %    لا

 14.4º %      أحيانا
 28.8º %    غير متوفرة
 º 360 %       المجموع
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مناسبة محتوى المقرر 
 لمستوى قدرات التلامٌذ

 نعم

 لا

 أحٌانا

 مناسبة محتوى مقرر السنة الرابعة ابتدائي لمستوى قدرات التلاميذ : .11

 

 تحميل وتفسير:

مما يدؿ عمى ؛ مقرر غير مناسب لقدرات التلبميذ ال% أف   أغمب المعمميف بنسبة  اعتبر 
يحوؿ بيف التمميذ و فيمو لمادة المغة  ءىذا يجعؿ محتوى البرنامج أكبر عبو  ,وجود فجوة 

مما ينفر التلبميذ منيا كمادة أساسية في برنامج السنة الرابعة  ,العربية وزيادة عمى تشعبيا
% أكدت أف المقرر لا يناسب المستوى المعرفي لمتلبميذ في بعض   ابتدائي  , أما نسبة 

ابتدائي ومستوى التمميذ المعرفي . ومنو وىذا يبيف وجود خمؿ بيف مقرر السنة الرابعة , الأحياف 
نستنتج أف المقرر الدراسي المطموب مف المعمميف تدريسو لتلبميذ السنة الرابعة ابتدائي غير 

التعميمية والمكتسبات القبمية  مناسب لمستواىـ المعرفي , أي أنو لا يتوافؽ وخمفية التلبميذ
 البعدية لمتلبميذ .و 

 

 

 

 

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
 43.2º %     نعـ
 244.8º %      لا

 72º %     أحيانا
 º 360 %       المجموع
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 لتغطية النشاط الوقت كاف .11

 

 تحميل وتفسير:

ومنو  ,لتغطية البرنامج أكدوا أف الوقت غير كاؼالذيف %مف المعمميف 92 نسبةجاءت    
مشكؿ لممعمـ في تغطيتو لمواضيع البرنامج أو محاولة إيجاد بعض الحموؿ العابثة  ووجود خمؿ 

% أف الوقت يكوف 8وجاءت نسبة   , وىي حموؿ ترىؽ المعمـ والتمميذ معا ,منو لإتماـ المقرر
شبو كفاية لإتماـ الموضوع المدروس وىي نسبة ضئيمة بالنسبة لموضوع كيذا وىو يعتبر 

, الماطر مف الوزارة وىذا راجع  وؿ بعدـ وجود الوقت الكافي لتماـ البرنامجمما يؤكد الق معدوـ
عدة عوامؿ بحسب المعمميف نذكر منيا : ىإل  

كثافة المنياج في ىذه المادة .  -  

تعدد أنشطة المادة ) فيـ المنطوؽ, فيـ المكتوب, إنتاج المكتوب, قراءة, قواعد نحوية,  -
المشاريع (.بلبغة, تعبير, مع وجود بعض   

تعدد المواد المدروسة في منياج السنة الرابعة ابتدائي بصفة عامة .   -  

وجميع المواد  ,لا يكفي  لتدريس ىذه المادة بصفة خاصة رسطف الوقت المإىذا كمو ف مع
عمى كيفية التدريس ومستوى التمميذ ومدى  ثريؤ المدروسة في ىذه السنة بصفة عامة , مما 

 .الوقت كاف لتغطٌة النشاط

 نعم

 لا

 أحٌاننا

النسبة  التكرار الإجابة
 المئوية

الدائرة 
 النسبية

 °0 %0 0 نعـ
 °334.2 %92    لا

 °28.8 %8   أحياننا
 °360 %400    المجموع
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بحد ذاتو دوف الوصوؿ إلى  رغـ وجود جيود مبذولة مف المعمـ والتعمـاستيعابو بالسمب 
 المستوى المرجو , كؿ ىذا يؤدي إلى نفور التمميذ منيا  كمادة لدراسة  .

وجود ترابط بين أنشطة المادة حسب الترتيب الجديد)فيم المنطوق، فيم المكتوب،  .12
 *قراءة، بلاغة، قواعد *، إنتاج المكتوب، والمشاريع ( 

 
 تحميل وتفسير:

ف لا وجود لأي ترابط بيف الأنشطة حسب ترتيبيا أأجابوا ب الذيف %مف المعمميف8تعتبر نسبة  
و % الذيف 48%و  الجديد المتبع مف الوزارة وىي تعتبر نسبة ضئيمة مع  وجود ترابط ولو با أقر 

بيف المعمميف  مف ناحية  اوىذا يدؿ عمى أف الترتيب لاقى استحسان, صغير بيف ىذه الأنشطة 
التاـ  ترتيب جيد المستوى ليمقى الرضاو ليس بالنو وعمى حسب ما ورد في الاستبيانات فانأإلا 

 .منيـ 

معممي ىذه السنة إلا انو يفتقر إلى بعض الدقة مف أغمب نستنج أف ىذا الترتيب حسف بشيادة    
ناحية تماشيو والتمميذ مع كؿ أنشطة المادة, وأضافوا أف ىناؾ بعض الأنشطة تعتبر غير موجودة 

 في الترتيب.

 
 

 ترابط بٌن أنشطة المادة

 نعم

 لا

 أحٌاننا

النسبة  التكرار الإجابة
 المئوية

الدائرة 
 النسبية

 °445.2 %   8 نعـ
 °28 %8   لا

 °472.8 %48    أحياننا
 °360 %400    المجموع
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 مدى استٌعاب التلامٌذ للمادة 

 كلً

 جزئً

الاعتماد على الكفاءات الأولٌة 
 للتلمٌذ 

 نعم

 لا

 أحٌاننا

 الكفاءات الأولية لمتمميذعتماد عمى لاا .13

 

 تحميل وتفسير:

% ىي نسبة عالية مف المعمميف الذيف يعتمدوف عمى الكفاءة الأولية لمتمميذ وىذا يدؿ عمى أف   
الخمفية المعرفية عند المتعمـ ليا الأىمية البالغة في مدى سرعة استيعابو لمموضوع المدروس 

% تأكيدا لما جاء مسبقا في أىمية الكفاءة الأولية لمتمميذ ومنو 24والمادة بصفة عامة ,وتعتبر
يف معارؼ يتراء لنا أف لمعمومات التمميذ الأولية التي يكتسبيا في حياتو العادية الأىمية في تكو 

 في الموضوع المدروس والدرس ككؿ. تساعده والمعمـ

 مدى استيعاب التلاميذ لممادة .14

 

النسبة  التكرار الإجابة
 المئوية

الدائرة 
 النسبية

 °259.2 %   48 نعـ
 °44.4 %4 4 لا

 °86.4 %24   أحياننا
 °360 %400    المجموع

النسبة  التكرار الإجابة
 المئوية

الدائرة 
 النسبية

 °472.8 %   42 كمي
 °487.2 %52 43 جزئي

 °360 %400    المجموع



 الفصل الثاني :                                                         )تطبيمي (مىجه للأساتذة وتحليله 
 

 44 

 تحميل وتفسير:  

تأكيدا لممشاكؿ المقترحة  اوأنشطتيا بحد ذاتي % لاستيعاب التلبميذ الجزئي لممادة52تعد نسبة   
ب التلبميذ ليا ومدى وىو بحسب معممي المادة السبب في تراجع استيعا,في خضـ ىذا الاستبياف 

% رغـ تقاربيما مف ناحية إلا أنيما يؤكداف   %مقارنة ب 52وىذا أكده نسبة ,نفورىـ منيا
عدة ,مع مدى تأثيرىا عمى  تمميذ مف نواحال ىتمفتيف مدى تأثير ىذه المشاكؿ عمكنسبتيف مخ

مية لو كمعمـ يمقف ناحية العممية التعميمية والتعم المعمـ بحد ذاتو مف الناحية الشخصية أو مف
التلبميذ المعارؼ ويساعدىـ في استثمارىا في حياتيـ , ويقوؿ معممو المادة أف الاستيعاب في 

تمميذ الشخصية وىـ يقسمونيـ عمى مجموعات ىذه المادة مختمؼ مف تمميذ لآخر حسب قدرات ال
الفيـ ( وىذا الترتيب ليس لإيجاد اختلبؼ بينيـ أكثر ما  يسريعي الفيـ, متوسطي الفيـ, بطيئ) 

 وعة عمى حدا لإيجاد توازف بينيـ.ىو مراعاة مف المعمـ بأحواليـ فيو يحاوؿ مراعاة كؿ مجم

 ع من مادة المغة العربيةإثراء الرصيد المغوي والمعرفي لمتمميذ في الواق .15

 
 تحميل وتفسير:

% عالية بالنسبة لاستخداـ التلبميذ لمفردات وجمؿ جديدة مف مكتسباتيـ المعرفية   تعد نسبة 
رغـ كؿ المعيقات  المغة العربية, وىذا يدؿ عمى التأثير الكبير الذي ليا كمادة عمى التمميذلمادة 

التي تحوـ حوؿ المادة مف ناحية تدريسيا وىذا إنما يدؿ عمى أف التمميذ لا يزاؿ يحاوؿ تعمميا 

ثراء الرصٌد اللغوي والمعرفً إ

 للتلمٌذ فً الواقع من المادة 

 نعم

 لا

 أحٌاننا

النسبة  التكرار الإجابة
 المئوية

الدائرة 
 النسبية

 °246 %   45 نعـ
 °44.4 %4 4 لا

 °429.6 %36   أحياننا
 °360 %400    المجموع
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سبب ضعف التلامٌذ فً مادة 
 اللغة العربٌة

البرنامج غٌر 
 ملائم لقدراتهم

عدم تخصص 
بعض الأساتذة فً 

 المادة

% كتأكيد لما جاء 36وجاءت نسبة،واكتساب المعارؼ فييا كمادة في مقرره السنوي بصفة عامة
ف المعمـ يحاوؿ إلتمميذ والمعمـ في تعمـ المادة فسابقا ,فرغـ العراقيؿ والمشاكؿ التي تواجو ا

وبكؿ الطرؽ التأكد مف فيـ التمميذ لمدرس وىو بمحاكاتو في الواقع مع استخدامو لممصطمحات 
نفي %مف المعمميف أجابوا بال4وىو ما تثبتو نسبة ،الجديدة عمى التمميذ لزيادة رصيده المغوي 

عمى اعتبار نفور التلبميذ مف المادة في نظرىـ ,وعمى حسب بعض المعمميف رغـ أف النفي قد 
إلا أنيـ لـ يعتمدوا عمى الأمور السمبية في ىذا الموقؼ أكثر مف ما يرونيـ مف  ايكوف صحيح

  التلبميذ في القسـ وىو يؤكد ما سبؽ .

 

 سبب ضعف التلاميذ في مادة المغة العربية .16

 

 

 

 

 

 الدائرة النسبية النسبة المئوية التكرار الإجابة
البرنامج غير ملبئـ 

 °458.4 %   44 لقدراتيـ

عدـ تخصص بعض 
 °44.4 %4 4 المعمميف في المادة

 °487.2 %52    كثافة البرنامج
 °360 %400    المجموع
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 تحميل وتفسير:  

لوحدىا أو مع المواد الأخرى الماطرة عمى اعتبر المعمموف أف كثافة المنياج في ىذه المادة    
التمميذ في ىذه السنة ىو السبب الأوؿ الذي يحوؿ ومحاولاتيـ في استيعابو لممقرر الدراسي لو 

% , وجاءت 52 في السنة الرابعة ومنو وجود مختمؼ المشاكؿ التي تظير لاحقا وىذا بنسبة
الذىنية والمغوية فيو وبدرجة أولى  %  بأف البرنامج غير ملبئـ لقدرات التلبميذ 44 بنسبة

 مرىؽ لمتمميذ وأيضا لممعمـ في محاولاتو  التي قد تكوف جادة في البرنامج      

متو لمبرنامج وجعمو فعاؿ خلبؽ للؤفكار الإبداعية في ءولا تعدو أف تكوف محاولات منو لملب
 التمميذ .

يعيؽ صيرورة الدروس, أي % وىي ضئيمة عمى أف عدـ تخصص بعض المعمميف 4أما نسبة 
 أنيا تعتبر مشكمة أخرى تضاؼ إلى مجموع المشاكؿ التي تمقى عمى كاىؿ المعمـ.

(:الجيل الثاني)جاءت بعض الأسئمة مفتوحة  بإجابات متعددة وغير محدودة    

المطالعة  نو وبنسبة كبيرة اعتبروا أفأ  وكانت إجابات المعمميف مختمفة إلا أف مايمفت الانتباه  
يي خاصة معدوميف كنشاطيف ميميف في ىذه السنة التي وحسبيـ تقمؿ الموجية والتعبير الشف
يي الذي يستخدـ في فالتعبير الشف, عمى الدرس وعمى الكتب الخارجية  مف اطلبع التلبميذ

إنتاج نشاط فيـ المنطوؽ ما ىو إلا الجزء البسيط منو ,فيو بنظرىـ ليس خلبؽ للؤفكار والخياؿ 
ي لمتمميذ .الإبداع  

عد نشاط القراءة ودراسة النص في نشاط واحد وىو فيـ المكتوب نشاط تمقيني لا وجود   
 للئبداع فيو مما جعمو جامدا لا يثري مف رصيد التمميذ شيئا.
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ة والإملبئية التي كما أف نشاط الإملبء الذي يساعد المعمـ والتمميذ في تصحيح الأخطاء النحوي
موجود في ىذا البرنامج ومف وجود مشكؿ الأخطاء في تعابير وكتابة  يقع فييا التمميذ غير
 التمميذ بصفة عامة.

 الاستراتيجيات المساعدة لمدرس فعالة مع الشرح :

 وقد كانت الإجابة عمى أنيا فعالة مع ذكرىـ لمختمؼ الاستراتيجيات الفعالة المستخدمة وىي:

                      .الدروس التطبيقية 
 ربة بالكفاءات.المقا 
 .استعماؿ بعض الوسائؿ كتمفاز,الأدوات المخبرية, مشاىدة قصة,وغيرىا 
 .بعض الرسومات 
 .القصة 
  ميدانية ورحلبت.زيارات 
  .الانطلبؽ مف الواقع لموصوؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ في الحصة 
 . الاعتماد عمى الاستراتيجيات الحديثة :التعمـ التعاوني ,حؿ المشكلبت ,...الخ 
  .توسيع الأمثمة والتقويـ الآني 
 . عمؿ الأفواج 
 .المشاريع التي يشارؾ في إنشائيا كتعزيز لمنص 

 أسموبك في إلقاء الدرس :

 وجاءت الإجابات كالآتي:

 .الأسموب الحواري لاسترجاع المعمومات السابقة 
 .عادة إحيائيا لدى التمميذ  أسموب استثمار الكفاءة السابقة وا 
 .الأسموب السردي 
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 .المقاربة بالكفاءات مع التركيز عمى التغذية الراجعة كمنطؽ لبناءات جديدة 
 . أسموب استقرائي مف الخلبصة إلى التفاضؿ في بعض الأحياف 
 .الإلقائي في إلقاء الدرس مرتبطا وقدرات التمميذ ومستوى القسـ ككؿ 

 التمقيف المباشر التكرار والأسموب القصصي.
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 الفصلخلاصة 

 مف خلبؿ دراستنا لمحتوى الكتاب وتحميؿ الاستبيانات الموجية لممعمميف تـ استنتاج  الآتي :

  وجود خمؿ منيجي كبير في منياج السنة الرابعة ابتدائي يجعؿ المعمـ في حيرة بيف ما
ىو في المنياج وما ىو في الواقع وكمحاولة غير مجدية بحد تعبيرىـ وىو التوفيؽ 

 لمتماشي وما ىو مقرر.بينيما 
 .المنياج ليس محفز ولا ىو واقعي مما يخمؽ مشكؿ لدى المعمـ والمتعمـ معا 
  محاولة تغطية العجز الحاصؿ الذي شكمتو الدورات التكوينية المعدومة في المنياج

بالمراجع الخارجة خارج الحصة والوسائؿ المساعدة وبكثرة في القسـ لشرح الدرس 
 لمتمميذ.

 ة الرابعة بحد ذاتو غير مناسب لمستوى التلبميذ مع عدـ وجود الترابط الكبير مقرر السن
 بيف الأنشطة في المادة يضيؼ مشكؿ آخر.

 .سبب نفور التمميذ مف ىذه المادة ىو عدـ ملبئمة وكثافة البرنامج المقرر لمسنة 

المعمـ يحاوؿ إيجاد رغـ كؿ ىذه السمبيات التي تحيط بالبرنامج والمنياج المقرر لمسنة إلا أف 
حموؿ ناجعة وجذرية يعتمد عمييا في إلقاء الدرس مع الكفاءة الأولية لمتمميذ وبيف ىذا وذاؾ 

 إيجاد أسموب يعيؿ التمميذ عمى تمقينو لممادة.
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 خاتمة :

في مجاؿ تعميمية نشاط المغة العربية خصصت لمطور الابتدائي التي بعد ىذه الدراسة      
 لى النتائج التالية :إخمصنا  نة الرابعة حسب الجيؿ الثاني سلم

  ىـ المواد الدراسية المدرجة في المقرر الدراسي لمطور أتعتبر المغة العربية مف
 الابتدائي .

  ونحو وقراءة وكتابة وتعبير وغيرىا لكنيا متصمة  إملبءالمغة العربية بيف  أنشطةتتعدد
 فيما بينيا ويكمؿ بعضيا البعض.

 عتبر تعميمية المغة العربية تخصصا جديدا في المنظومة التربوية .ت 
  مياديف : فيـ  أربعة إلىالمغة العربية في منياج الثاني ونقميما  أنشطةتغير مسميات

 المكتوب ,فيـ المنطوؽ تعبير كتابي وتعبير شفوي.
  بعدما كاف ة التربوية , في العممي أساساىتماـ منياج الجيؿ الثاني بالمتعمـ , كمحور

 مجرد متمؽ لممعمومات فقط.
  عمى المنياج الجديد وحضور دورات تكوينية فيو. الأساتذةوجوب اطلبع 
  الأنشطةكثافة المنياج والوقت غير الكافي ليذه . 
  الأحيافعدـ تناسب البرنامج السنوي مع قدرات التلبميذ في بعض. 
  المعمومة. لإيصاؿب توفير وسائؿ بيداغوجية مساعدة وجو 
  الأساتذةعدـ تخصص بعض  إلىيعود سبب ضعؼ التلبميذ في مادة المغة العربية 

 في المادة وكثافة البرنامج.
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