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 النحو التعميمي والنحو التخصصي في مناهج التعميم الابتدائي 
 -دائيتاب دراسة تحميمية تقويمية في البرامج من السنة الثانية إلى الخامسة -



 



 شكر وعرفان

 ما لم يعلم  الإنسانالحمد لله رب العلمين، الذي علم بالق لم، علم                   
  والإحسانوالتوفيقفيو صاحب الفضل   ،والشاكرين لفضلو ،نحمده حمد العارفين بنعمو

 .والامتنان
ولا نملك إلا أن نسجد لله شكرا على ما حبانا بو من سداد و ف لاح، ونصلي ونسلم على سيدنا  

 محمد وبعد...
 :       ) لان شكرتم لأزيدنكم( ومصدق ا لقولو صلى الله عليو وسلم:عالىيقول الله ت

 ) لا يشكر الله من لا يشكر الناس( 
وعرف انا بالجميل الذي طوق أعناقنا، ف إننا نتقدم بأسمى آيات الشكر والتقدير والعرف ان لله  

ا بتوجيياتو  الذي لم يبخل علين  "فتحي بحة" العلي القدير، الذي أكرمنا بالدكتور الخبير
جزاه الله عنا خير الجزاء، كما نتقدم بالشكر الجزيل  فكثيرا،   هجيدو والذي أعطانا من وقتو  

إلى كل إداريي ومعلمي ابتدائية مبارك الميلي ببلدية الرقيبة ، لما أبدوه من ترحيب  
 ومعاونة لتطبيق اختبارات الدراسة.

 النصائح والمساعدةزميلات على  كل الكما نتقدم بالشكر الجزيل إلى  
.اءفجزاىم الله عنا جميعا خير الجز 
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, ك ذلك نظرا ىاأخطر ك  ره الدراسيتعد ابؼرحلة الابتدائية في حياة التلميذ أىم مرحلة في مشوا
  التلميذ أك فساده من بصيع النواحي ابؼتعلقة بحياتو ابؼادية كابؼعنوية صلاحو من أبنية بالغة في يبؼا تكتس

عليها ما  وفبىط ابؼسؤكلتُ عنو,  فهمأيدم  بتُف التلميذ في ىذه ابؼرحلة يعد كصفحة بيضاء إإذ 
 .كفيشاء

 من جهة قبل الآباء كابؼدرستُفائقة من عناية ب لذى وٍ نظرا بؽذه الأبنية البالغة كاف ينبغي أف تػي ك 
على تقويم  للعملمن جهة أخرل,  في بؾاؿ التًبية كالتعليم صتُتابؼخالباحثتُ ك  الدارستُ قبلكمن بل 

 السن. ىذاأف يتجاكز ما بيكن تقوبيو في حياة التلميذ قبل 
 باحثعليها كل ابؼ تؤكدي بؽذه ابؼرحلة ابغساسة التي بناء على ىذا التصور الواقعي ابؼوضوعك 

التعليم الابتدائي خاصة فيما يتولذ التخطيط بؼناىج  حملها منالنفسية, فإنها بؼسؤكلية عظمى يت
 .لفةتابؼخ رات اللغويةاالتلميذ التمكن من ابؼهيستطيع  ذ بواسطتهاإيتعلق بقواعد النحو 

على ىذا الأساس قمنا بدراسة برنامج النحو بؽذه ابؼرحلة مؤطرين عنواف مذكرتنا ب: ك 
النحو التخصصي في مناىج التعليم الابتدائي دراسة تحليلية تقويمية للبرامج النحو التعليمي و "

عن الإشكاؿ من خلالو الإجابةبكاكؿ الذم " , ك من السنة الثانية إلى السنة الخامسة ابتدائي
ائي التعليم الابتدمرحلة في  ابؼقررةناىج ابؼندرج  بيكنأفإلذ أم صنف من أصناؼ النحو : الآبٌ

 ق غايات التعليم ابؼنشودة؟يبرقمكن من بزصصي؟ ك إلذ أم مدل بكو  تعليمي أـبكو أىو بابعزائر 
 ك يتمحور عن ىذا الإشكاؿ بؾموعة من التساؤلات:

 ن قضايا النحو العربي؟معلم التلميذ في ىذا السن نماذا ينبغي أف  -
 انطلاقا من كتب القراءة؟ماىي ابؼفاىيم النحوية ابؼتضمنة في مناىج التعليم  -
 ما ىو الأساس الذم يتم كفقو اختيار موضوعات تدريس النحو في الصف الابتدائي؟ -
 النحو التخصصي في مناىج التعليم الابتدائي؟ما مدل تطبيق النحو التعليمي ك  -

لعل من بتُ الأسباب التي دفعتنا إلذ الأخذ بهذا ابؼوضوع كخوض غمار البحث فيو كالغوص ك 
 مناحيو, ما يلي: في
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 ىذا ابؼوضوع. الطبيعية للبحث فيميولنا  -
 تدىور مستول التلاميذ في مادة النحو, ما جعلنا نبحث عن السبب في مناىج التعليم.تدني ك  -
 رصد التغتَات في ابؼقررات الدراسية في مادة النحو. -
 .تعليميةالفي بؾاؿ  اتلتطورات الدراسالنحو العربي ريس تد برامجمدل مواكبة  -

ىذه الدراسة في ميداف تعليمية النحو العربي إلذ بصلة من الأىداؼ سابنت  من خلاؿ رميكن
 في ستَكرة ىذا البحث, ك جاءت كالآبٌ:

طلقات تدريس النحو بؽذه الفئة التي تساعد على ترسيخ قواعد النحو في ألسنتهم معرفة من -
 فينطقوف نطقا صحيحا تلقائيا دكف مشقة ك عناء.

تدائية, ك ذلك من خلاؿ مناقشة ابؼناىج ك الطرؽ ابؼناسبة لتبليغ ابؼادة النحوية في ابؼرحلة الاب -
 كتب القراءة لسنوات ىذه ابؼرحلة.  بؿتويات

 لياتو.آبرديد أسس النحو ك  -
ديد خاصة أف الدراسة بؽا اىتماـ جثتُ السابقتُ, ك إثراء ابؼوضوع بدا ىو استكماؿ جهود الباح -

 جاؿ التعليمية.بدخاص 
من بينها ابؼوضوع بل سبقتنا دراسات أخرل ك كلد تكن ىذه الدراسة الأسبق في معابعة ىذا 

 )قواعد اللغة العربية في التعليم الابتدائي دراسة برليلية تقوبيية( :مشركع قاـ بو صالح بلعيد ابؼؤطر ب
 .س كالبحثالتي تناكلت ابؼوضوع بالدر  الدراساتمن كغتَه 

ابؼتكونة من  الآتيةة طدنا ابػمتعملمة بعوانب ابؼوضوع االوصوؿ إلذ دراسة شاملة ك بهدؼ ك 
 .ة للموضوعبسكخا خر تطبيقيآمدخل ك فصل نظرم ك مقدمة ك 

 و كمنهجو.تعرفنا خلابؽا بابؼوضوع مراميو كخطمقدمة:
 تلف حاجاتهم.كبـ تناكلنا فيو خصائص تلاميذه ىذه ابؼرحلة :كقدلمدخلا

حيث  ك ينطوم برتو بؾموعة من العناكين"لياتوآالنحو و "ابؼوسوـ ب:  :الفصل الأول
 ومنطلقات تدريس ك أىداؼ تدريس النحو , بٍ أكردناكضعو نشأتو ك سببك النحو  مفهوـ أكلاتناكلنا 
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النحو بتُ كفرقنا للمرحلة الابتدائية خصائص برنامج النحو, كمن بٍ ذكرنا في ابؼرحلة الابتدائية
 بؿاكلات والنحو صعوبات يسطرائق تدر  , كختمنا الفصل بابغديث عنالنحو التخصصيي ك ليمالتع

 .هتيستَ 
كقد "ةيالدراسة التحليلية التقويم"قد عنوناه ب: ك ابعانب التطبيقي  كىو الفصل الثاني:

تقوبيية دراسة  ناىاعرضا شاملا لتتم دراستهاعرض,كمن بٍ أكلا: التعريف بابؼوضوعاتعابعنا خلالو 
 .دقيقةوبيية ك دراستها دراسة برليلية تقعرض بعض النماذج ,كأختَا عمدنا إلذ عامة

الاعتماد لابد من ف ابؼنهج الوصفي التحليلي ىو عماد الدراسات اللغوية ابغديثة, كاف بؼا كاك 
في السنوات الأربعة النحوية ما قرر من ابؼوضوعاتبؼعابعة ك  ,عليو لوصف الظاىرة كما ىي في الواقع

 كمناقشتها.
للإحاطة بكل زكايا ابؼوضوع, ك من أجل توثيق مادتنا العلمية, ك للإجابة عن الإشكالية  ك 

ىناؾ  تابؼراجع لنستمد من حوضها أفكارنا العلمية فكانلينا العودة إلذ كم من ابؼصادر ك كاف ع
التي اعتمدناىا أخرل عن التعليمية, ك من أىم الكتب النحوية تتحدث عن النحو العربي, ك راجع م

 ما يلي:
 نحوية لشوقي ضيف, الدارس ابؼ -
 تاريخ النحو لعلي النجدم ناصف. -
 ابؼراجع ابؼعتمدة كالتالر:  أما ما يتعلق بابعانب التعليمي فكانتك 

 .تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة لظبية سعيد السليطي -
 تدريس فنوف اللغة العربية لعلي أبضد مدكور.  -

 :ناء عملية البحث في ابؼوضوع منهاأث صعوبات بعض جهتنااقد ك ك  ىذا
 ضيق الوقت ابؼخصص للدراسة مع كثرة ابؼشاغل ابغياتية. -
ا الكثتَ من من استلزـ لعديد, اختلف فيها اق بدادة حساسة قيل عنها الكثتَ ك ف ابؼوضوع متعلأ -

 بؽا علاقة بالنحو.التي تعلق الأمر بإثارة بعض القضايا ي العودة إلذ الكتب خاصة عندماب الدقة
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 برليل النماذجزيارات ميدانية عند التعامل مع كتب القراءة ك  اكاف البحث برليليا تقوبييا تطلب من  -
 ك ذلك من أجل استشارة ابؼعلمتُ.

الله  إلا إننا استطعنا بزطي ىذه الصعوبات التي حاكلت أف تزعزع من إصرارنا , كلكن بفضل
 تعالذ كالنصائح القيمة التي كاف يقدمها ابؼشرؼ بذاكزناىا كابغمد لله.

فتحي الدكتور" فقد تلقينا من مشرفنال, كراء إبقازنا بؽذا العم في الأختَ نذكر فضل من كافك 
ىي التوجيهات التي أبانت ك بذاكز الصعوبات, التي ساعدتنا على بزطي العقبات ك التوجيهات  "بحة

فلو منا كل  يدفع بنا إلذ الأماـ يتعلق بقضايا تعليم اللغة العربية ظيقعن فكر صائب, ك ضمتَ حي 
 .الله عن كريم ابعزاء هالعرفاف كجازا



 

 

 
 

 مدخل
 المرحلة الابتدائيةخصائص تلاميذ 

 .الخصائص العقلية-1          
 .الخصائص اللغوية -2          

 المحصول اللفظي نمو-أ               
 نمو التراكيب اللغوية-ب              
 مهارة القراءة-ج              

 .خلاصة -           
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 :تمهيد -
بدرحلة ابؼدرسة الابتدائية؛ حيث بيتاز الطفل  (مرحلة الطفولة ابؼتأخرة)تعرؼ ىذه ابؼرحلة أم 

إضافة إلذ اكتسابو بعض ابؼهارات ابؼدرسية كابغسية ابؼختلفة كأىم  كالعقليةفيها باتساع قدراتو اللغوية 
هاراتو الفردية ما بييز ىذه ابؼرحلة أف الطفل يصبح أكثر كاقعية كيتجرد من ابػياؿ كتتسع م

كالاجتماعية نتيجة لاحتكاكو بأقرانو, كاعتماده على نفسو في الكثتَ من ابؼواقف كالأنشطة, كتتميز 
 لغوية. عقلية ك ىذه ابؼرحلة بعدة خصائص 

 الخصائص العقلية:-1
إف احتكاؾ الطفل بالمحيط ابؼدرسي كالاجتماعي يؤدياف بو إلذ تعلم الكثتَ من الأبماط 

فتبدأ .1بعض ابؼهارات كتوظيفها في تنمية قدراتو العقلية التي تزداد بمونا كاكتسابماعية, السلوكية ابع
ىذه  ؿمهارة القراءة كنلاحظ عليو خلا القدرات ابػاصة لديو في التمايز, إضافة إلذ ذلك تنمو لديو

كتزداد لديو القدرة على الفتًة القدرة على الابتكار كالتخيل الإبداعي كيستمر التفكتَ المجرد في النمو, 
 . 2التعلم

        القدرة على ابغفظ كالتذكر التي تساعده على التفكتَ الواقعي بدلان  لديوكما تصبح 
من التفكتَ ابػيالر الذم بيتاز بو أطفاؿ ابؼرحلة السابقة, كيؤىلو ذلك أيضا للتفكتَ الناقد, كحب 

, كتتضح الفركؽ الفردية في الذكاء 3سباب كالنتائجالاستطلاع كبمو ابؼفاىيم, كإدراؾ العلاقة بتُ الأ
لدل تلاميذ ىذه ابؼرحلة, كفي التحصيل ابؼدرسي أيضا كتتمثل الفركؽ الفردية بتُ ابعنستُ في تفوؽ 

, كما أف عملية التمركز حوؿ الذات لدل الطفل تقل شيئا 4الذكور على الإناث قبل نهاية ابؼرحلة
,كتظهر لديو القدرة على ابزاذ كجهة 5التقدـ بكو إدراؾ مشاعر الآخرينفشيئا, حيث يبدأ بالمحاكلة في 

                                                           
 .80, ص 2007ينظر: سعيد زياف, مدخل إلذ علم نفس النمو, ديواف ابؼطبوعات ابعامعية, ابعزائر, )د ط(,  1
 .  89, ص 2008, 1ينظر: بركات بضزة حسن, علم النفس ابؼدرسي, الدار الدكلية للاستثمارات الثقافية, مصر, ط 2
 .182ز ابؼخطوطات كالتًاث كالوثائق, الكويت, )د ط(, )د ت(, صينظر: بدر إبراىيم الشيباني, سيكولوجية النمو, منشورات مرك 3
 . 89ينظر: بركات بضزة حسن, علم النفس ابؼدرسي, ص  4
 .109, ص 2004ينظر: عصاـ نور سرية, علم نفس النمو, مؤسسة شباب ابعامعة, مصر, )د ط(,  5
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,كيلاحظ على الطفل في 1نظر الآخرين في ابغديث كالتواصل, كتنمو لديو القدرة على التفكتَ العياني
,كلذلك بهب أف تتاح للطفل من 2ىذه ابؼرحلة إدراؾ معاني المجردات مثل الصدؽ كالكذب كالأمانة

في الابذاىات  امح بتنمية قدراتو العقلية كبموىالعقلي كالألعاب العقلية, كابؽوايات ما يسألواف النشاط 
 .3ابؼرغوب فيها

 أنو باستطاعتهم التذكر كالتفكتَ كأىم ما بييز ابػصائص العقلية لدل تلاميذ ىذه ابؼرحلة,
لفركقات الفردية كيتطور ذكائهم بشكل ملحوظ كقدرتهم على الاستيعاب كالاستنتاج, كتبرز لديهم ا

أف  اللنمو العقلي من رعاية إذا أردنكىذا ما يساعدىم على برستُ مستواىم اللغوم, كلذلك لابد 
 نتخذ من أم قياس لو دليلا على مقداره.

 الخصائص اللغوية: -2
ففي ىذه ابؼرحلة يبدأ اكتماؿ بمو الطفل لغوينا, فبعد نضج عقلو كقدرتو على التفكتَ كالتذكر 

لمجردات يزداد بؿصولو اللفظي كتنمو تراكيبو اللغوية, علاكة على ذلك تتطور لديو مهارة كإدراؾ ا
 القراءة كالكتابة, كىذا ما سنلحظو بشيء من التفصيل. 

 اللفظي: المحصولنمو  -أ
إلذ جانب  ت كما تزداد لديهم إمكانية فهمهاإف أطفاؿ ىذه ابؼرحلة تزداد لديهم عدد ابؼفردا

ذلك يدرؾ الطفل ابؼتًادفات كابؼتضادات, كلقد أجريت دراسات عديدة لتقدير حجم مفردات 
التي قدرت حجم مفردات  "Watts""واتس" الأطفاؿ في ابؼرحلة الابتدائية, كفي مقدمتها دراسة 

بعد كلمة, كذكرت أف حجم ابغصيلة اللفظية للطفل تنمو   2000الطفل عند دخولو ابؼدرسة بحوالر 
أف ابؼفردات النشطة التي يستخدمها الأطفاؿ في  "Turman""ترمان"ذلك بسرعة أقل, كيرل 

  7400كلمة, كفي سن ابغادية عشر حوالر   5400أحاديثهم ككتاباتهم في عشر سنتُ تقدر بحوالر 

                                                           
 . 59 -58, ص 1989 ,1بي كابؼراىق(, دار القلم, الكويت, ط: الص2ينظر: بؿمد عماد الدين إبظاعيل, الطفل من ابغمل إلذ الرشد )ج1
جزاء بن جزاء العصيمي, بعض ابؼشكلات النفسية الشائكة لدل طلاب التعلم العاـ بددينة الطائف )بحث مقدـ كمتطلب تكميلي لنيل درجة 2

 .26ق, ص 1429/1430ابؼاجستتَ(,إشراؼ:  ناصر علي, جامعة أـ القرل, مكة ابؼكرمة, 
 .32, ص 1997ينظر: عبد الربضاف عيسوم, علم نفس النمو, دار ابؼعرفة ابعامعية, مصر, )د ط(,  3
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كلمة, كقدر البعض مفردات الطفل في ابؼدرسة الابتدائية   9000بحوالر  تقدركلمة, كفي الثانية عشر 
بأف عدد  "Cuff""كف" ألف كلمة, كبزتلف ىذه التقديرات مع ما ذكرتو دراسة  19بحوالر 

كلمة, كيزيد معدؿ الاكتساب   7425مفردات اللغة عند الطفل في السنة الدراسية الثالثة حوالر 
كلمة, كأنو في سن ابغادية عشرة يصل المحصوؿ اللفظي إلذ 2970السنوم للمفردات بحوالر 

 .1كلمة, كأف معدؿ الاكتساب يقل13965
كيلاحظ أف ىناؾ اختلافا بتُ الدراسات, كمرد ىذا الاختلاؼ قد يعود إلذ تباين العينات 

ماعي ابؼدركسة, أك الأسس كابؼقاييس التي بً إتباعها أثناء دراستهم, ككذلك أيضا إلذ الوضع الاجت
     أف النتائج التي توصلت إليها الدراسات تثبت أف المحصوؿ اللفظي منكالثقافي إلا أف ىذا لا بينع 

 أك ابؼفردات ينمو بشكل تدربهي كبشيء من الثبات.
 نمو التراكيب اللغوية: -ب

فبزيادة قدرة الطفل اللغوية كمنا ككيفنا يتسع قاموسو اللغوم, إلذ جانب ذلك تنمو لديو 
القدرة على تكوين العبارات كابعمل الطويلة, كيزداد فهمو بؼعاني الكلمات التي يسمعها, كتصبح لديو 

ا كتركيبنا, مراعينا التًاكيب اللغوية الصحيحة فابعمل  ,2القدرة على استخداـ للكلمات الأكثر تعقيدن
        وو, أك بدن بويطوف باث المحيطة بالفعلية التي يستخدمها طفل ابؼدرسة الابتدائية ترتبط بالأحد

أك بالأشياء التي في بيئتو, كتتكوف ابعمل في الغالب من فعل كفاعل, كإف كجدت بعض الأخطاء 
ابؼرتبطة بزمن الفعل, كيصبح باستطاعتو استخداـ الضمائر ابؼختلفة خاصة ضمتَ الغائب الذم لد 

ساليب فتًاه يستخدـ أسلوب النداء يكن يستطع توظيفو جيدان في أحاديثو السابقة, أما من حيث الأ
 . 3أك الشرط, كالاستفهاـ كالتعجب, إلذ جانب ذلك الأساليب ابػبرية

 

                                                           
, كينظر: سهتَ 28ينظر: قناكم ىدل كعبد ابؼعطي حسن, علم نفس النمو الأسس كالنظرية ابؼظاىر كالتطبيقات, دار قباء, القاىرة, )د ط(, ص 1

 .88, ص 2013, 1, القاىرة, طبؿمد شاش, علم نفس اللغة, مكتبة زىراء الشرؽ
 .51ص ,2012ثركبي, الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي, دار ابؽدل, ابعزائر, )د ط(, ينظر: بؿمد الصالح ح 2
 .89ينظر: سهتَ بؿمد سلامة شاش, علم نفس اللغة, ص 3
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 مهارة القراءة: -ج
أك عناصر  يقرأ, كاستخراج الأفكار الرئيسيةخلاؿ ىذه ابؼرحلة تزاد لديو القدرة على فهم ما 

 كىي: , كىذه ابؼهارة تنمو عنده في مراحل متدرجة1ابؼادة ابؼقركءة
  مرحلة ربط الكلمة ابؼطبوعة بالنطق الرمزم للصورة, كيتدرج فيها من الاحساسات ابؼباشرة للأشياء

 كالأحداث إلذ التجريد أك التعميم, كالكلمات كرموز.
  بٍ  كالكلمات كبرليل الكلمة إلذ حركؼمرحلة القراءة الفعلية: كتبدأ بتعرؼ الطفل على ابغركؼ

 . 2قراءة ابعهرية كالصامتةتتقدـ مهارة الطفل على ال
كلقد ظهر رأياف متبايناف حوؿ تعلم الطفل للقراءة, فالأكؿ يقوؿ أف تدريس القراءة بهب أف 

كالأناشيد  تكوف كلية كذات معتٌ, مثل: القصةيتوازل مع تعلم اللغة الطبيعي؛ فمادة القراءة بهب أف 
بو إلذ تقدير كظيفة الاتصاؿ اللغوية, أما  كالمحفوظات بدا يستثتَ بضاس الطفل لتعلم القراءة, كيدفع

الرأم الثاني يدعو إلذ أف تدريس القراءة بهب أف يؤكد على الأصوات كقواعدىا, بتحويل الرموز 
ابؼكتوبة إلذ أصوات )القراءة ابعهرية(, كبعد أف يتقن الأطفاؿ التعرؼ على ابغركؼ كأصواتها قراءة 

 .3لأصعبككتابة, يتحولوف إلذ النصوص الأطوؿ كا
بيد أنو لد يكن من الضركرم تقسيم طرؽ تعلم القراءة على ىذا النحو, بل بيكن دمج بتُ 
ىذين الرأيتُ, فابؼعلم أثناء تدريسو القراءة عليو أف يستغل القصص كالأناشيد في تعلم أصوات اللغة 

 كقواعدىا. 
 ة من أجل الفهملى القراءة الصامتكبهب على ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة تشجيع التلاميذ ع

كالقراءة ابعهرية لتحستُ أدائهم, كعليو أف يلاحظ الفركؽ الفردية, كأف يتجنب الإسراؼ في تصحيح 
 أخطاء الطفل حتى لا يقلل ذلك من بنتو, كيشعره بالعجز كالقصور.

                                                           
 .51ئي,صالدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتداينظر: بؿمد الصالح حثركبي,  1
 .91ينظر: سهتَ بؿمد سلامة شاش, علم نفس اللغة, ص2
 .250, ص2008, 2ينظر: بؿمد عودة الربياكم, علم نفس النمو )الطفولة كابؼراىقة(, دار ابؼستَة, الأردف, ط 3
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 ة الكتابة تتحسن لديو بشكل ملحوظكنلاحظ أيضا على الطفل في ىذه ابؼرحلة أف مهار 
كيصبح باستطاعتو السيطرة على القلم كالتحكم فيو, كبيكنو أيضا التعبتَ ابعيد, ككتابة موضوع 

 .1إنشائي لا بأس بو, كيظل ميولو للتعبتَ الكتابي أكثر من ميولو للتعبتَ الشفوم
فالطفل في ىذه ابؼرحلة يستطيع أف يستمتع بالدعابة كابؼزاح, ذلك أنو يستطيع أف يفهم اللغة 

بدا في  التي تعبر عنها القواعد النحوية ية, كفي نفس الوقت يستطيع أف يفهم العلاقات ابؼنطقيةالمجاز 
 .2ذلك استخداـ )لأف( ك )إلا( في ربط ابعمل بعضها ببعض

كتطور  النمو اللفظي كالتًاكيب اللغوية كيتضح أف ابػصائص اللغوية بؽذه ابؼرحلة تتمثل في
ىناؾ بعض الفركؽ التي تتجلى عند التلاميذ في قدرتهم اللغوية سواء مهارة القراءة كالكتابة, إلا أف 

 من حيث الاستيعاب أك الإنتاج اللغوم. 
كلا يعتٍ اكتماؿ النمو العقلي عند التلاميذ بالضركرة بسكنهم في ابعوانب اللغوية السالفة 

 الذكر, فعلى ابؼعلم أف يراعي ىذا الضعف كبواكؿ تطويره كعلاجو إلذ الأفضل.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .92 -91ينظر: سهتَ بؿمد سلامة شاش, علم نفس اللغة, ص 1
 .59ص : الصبي كابؼراىق(, 2إلذ الرشد )جينظر: بؿمد عماد الدين إبظاعيل, الطفل من ابغمل 2
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 خلاصة:
كبعد التطرؽ إلذ أىم ما بييز ىذه ابؼرحلة من خصائص عقلية كلغوية, توصلنا إلذ بصلة من 

 النتائج أبرزىا: 
 يتأثر بوسائل الإعلاـ كابؼدرسة أف النمو العقلي يتأثر بابؼستول الاجتماعي كالثقافي للأسرة, كما -

 سلبا أك إبهابنا. 

كالنمو  م, كقدرتو على التعبتَ عن أفكاره ثراء بؿصولو اللغو اكتماؿ بمو الطفل اللغوم يتضح في -
 اللغوم مرتبط إلذ حد كبتَ بالنمو العقلي. 

كلما تقدـ الطفل في العمر ككاف في حالة صحية جيدة, كلما تقدـ بموه اللغوم, كىذا يعتٍ أف  -
 ىناؾ علاقة كبتَة ككثيقة بتُ النمو اللغوم كالنمو العقلي. 

راعي الفركقات في النمو اللغوم كالعقلي لدل التلاميذ كمدل تأثرىا على مستواىم على ابؼعلم أف ي -
 الدراسي.
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 النحو نشأتو وسببو:/أولا
 العربيةلك أنو يدرس نظاـ ابعملة حضاريا في طليعة العلوـ العربية الإسلامية, كذيأبٌ النحو

فيقدـ للذين يتعاملوف معو بؾموعة القواعد كالضوابط, التي في ضوئها تعرؼ كيفية تأليف الكلاـ 
من  الولو, كبؿتول مفرداتو ,كلأنو أيضالعربي كبـتلف أحكامو, كمعاني عناصره التي تكشف عن مد

ة, كلقد كاف منشأ ىذا ابؼقاييس كالوسائل العلمية التي تتعامل مع نصوص القرآف الكريم كالسنة الشريف
مع سنة افطرة, بٍ تدرج بو التطور بساشين العلم في العراؽ في صدر الإسلاـ نشأة عربية على مقتضى ال

          .1التًقي حتى كملت أبوابو, غتَ مقتبس من لغة أخرل, لا في نشأتو ك لا في تدرجو
كقد ذكر الإخباريوف على كاف لنشأتو دكاعي كظركؼ لولاىا بؼا كاف للنحو العربي كجود, ك 

اختلاؼ بينهم في الركاية التي كانت سببنا في نشأة النحو أف العرب بؼا أحسوا ابػطر بودؽ بأغلى ما 
بيلكوف ىو القرآف الكريم الذم جعل منهم ختَ أمة أخرجت للناس, كأف اللحن قد طالو بفا دعاىم 

, كلقد كانت العرب بسقت اللحن 2الضلاؿإلذ التفكتَ في كسيلة تضبط اللساف من الزيغ كالابكراؼ ك 
أشد ابؼقت, كتراه منقصة تزرم بصاحبها, لا في مطلع الإسلاـ فحسب, كلكن فيما تلاه كذلك إلذ 

 .3أمد بعيد, ككانوا لا يسكتوف عن اللحن لا في قوؿ يقاؿ كلا في نص يركل
 عليو كسلم, بل قد كاللحن ظهر لأكؿ مرة في كلاـ ابؼوالر كابؼتعربتُ من عهد النبي صل الله

أنا من قريش كنشأت في بتٍ سعد, فأنَّى لر »ركل من لفظ النبي صل الله عليو كسلم, أنو قاؿ: 
كتكاد ىذه الركايات بذمع على أف العرب أحسوا في بكو منتصف القرف الأكؿ بالتعايش بتُ « اللحن

كتنوعت  إلذ لغة حضرية خاصة لساف الأبناءأبناء العرب الفصحاء كالأجياؿ الكثتَة من العجم بروؿ 

                                                           
« ,ليلحق من النحو ىو انتحاء بظت كلاـ العرب في تصرفو من إعراب كغتَه كالتثنية كابعمع كالتحقتَ كالتكستَ كالإضافة كالنسب كالتًكيب كغتَ ذلك

عثماف ابن جتٍ ابػصائص         ) «عنها ريدى بو إليهاليس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصاحة فينطق بها كإف لد يكن منهم, كإف شذ بعضهم 
 (.34, ص , )د ت( 2النجار, دار ابؽدل  , لبناف , ط بؿمد علي  تح:

, كينظر: أبضد الطنطاكم, نشأة النحو كتاريخ 05, ص 1986, 1ينظر: عبد ابؽادم الفضيلي, مركز الدراسات النحوية, مكتبة ابؼنار, الأردف, ط 1
 .  22, )د ت(, ص2أشهر النحاة, دار ابؼعارؼ, مصر, ط

 .05 , ص2015ينظر: التوابٌ بن التوابٌ, ابؼدارس النحوية, دار الوعي, ابعزائر, )د ط(,  2
 .07, ص 1978ينظر: علي النجدم ناصف, تاريخ النحو, دار ابؼعارؼ, مصر, )د ط(,  3
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كىذا الاختلاط  يتُ من تدكين كلاـ بعض أىل ابغضرإلذ بؽجات بؿلية, كىذا ىو سبب امتناع اللغو 
من  ربي كانت كنشأة النحو في أية لغةأدل إلذ نشوء بؾتمع جديد تربطو رابطة دينية, فنشأة النحو الع

كأف ىذه من مكتوب كبؿفوظ, خصوصنا اللغات كليدة الاحساس بابغاجة إلذ ضبط اللغة الفصحى
كانضمت  أصبحت فوؽ ذلك كعاء للنص ابؼقدس اللغة لد تعد بؾرد أداة للتواصل الاجتماعي, كإبما

إلذ نشأة النحو أيضا أسباب كدكاعي أخرل, بعضها قومي عربي يرجع إلذ أف العرب يعتزكف بلغتهم 
مما جعلهم اد حتُ امتزجوا بالأعابصالفساعتزازا شديدا, كىو اعتزاز جعلهم بىشوف عليها من 

كبجانب ذلك   ناء كالذكباف في اللغات الأعجميةبورصوف على رسم أكضاعها خوفا عليها من الف
كانت ىناؾ أسباب أخرل اجتماعية ترجع إلذ أف الشعوب ابؼستعربة أحست ابغاجة الشديدة بؼن 

لا مستقيما, كتتقن النطق بأساليبها نطقا يرسم بؽا أكضاع العربية في إعرابها كتصريفها حتى بسثلها بسث
سليمنا, كلابد أف نضيف إلذ ذلك رقي العقل العربي, كبمو طاقتو الذىنية بمونا أعده للنهوض برصد 
الظواىر اللغوية, كتسجيل الرسوـ النحوية تطرد فيو القواعد كتنتظم الأقيسة انتظامنا يهيئ لنشوء علم 

تقة من الاستقصاء الدقيق للعبارات كالتًاكيب الفصيحة, كمن النحو, ككضع قوانينو ابعامعة ابؼش
 .1ابؼعرفة التامة بخواصها كأكضاعها العربية

فلقد كانت نشأة النحو في بيئة عراقية, في صدر الإسلاـ صاحبتها عدة أسباب من بينها 
فسارعواإلذ  العرب أف يصل إلذ القرآف الكريم تفشي ظاىرة اللحن في ألسنة العواـ كابػواص, فخشيت

 كضع علم بوفظ بؽم لغتهم إلذ جانب ذلك اعتزاز العرب كالافتخار بها.
أك لا يعد أىم سبب رئيسي في كضع علمإلا أف ابغفاظ على لغة القرآف الكريم من اللحن,  

نشأة علم, لأف القرآف الكريم, كتاب بؿفوظ من عند الله عز كجل, كلا بوتاج إلذ قواعد كضوابط 
الأعاجم إلذ الإسلاـ كحاجتهم إلذ تعلم العربية, أدل بعلماء العرب إلذ استنباط  تضبطو, فدخوؿ

 ا لغة يتعامل بها في كل المجالاتعلم يػييىسر بؽم تعلم ىذه اللغة, لأنه
 

                                                           
 .12 – 11, ص 1992, 7ط ,, كينظر: شوقي ضيف, ابؼدارس النحوية, دار ابؼعارؼ, مصر05ص ينظر: التوابٌ بن التوابٌ, ابؼدارس النحوية, 1
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 ىداؼ تدريس النحو:أ/ثانيا
إف ابؽدؼ الأساسي من تعلم قواعد النحو ىو بسكتُ ابؼتعلم من الفهم كالإفهاـ, عن طريق 
التعبتَ السليم الواضح, الذم ينطق بو, أك يستمع إليو, سواء كاف شفوينا أـ كتابينا, كبفا يساعد 

أف تكوف الألفاظ ابؼستخدمة فيو عربية صحيحة, كأف تكوف بصلو كتراكيبو سليمة على  سلامة التعبتَ
أساس من القواعد النحوية, كلذلك تعتبر ىذه القواعد كسيلة لغاية أساسية كىي بسكتُ ابؼتكلم من 

كيعتُ  التعبتَ كصحة أدائو, كفهم معناه النطق الصحيح كالسليم؛ فتدريس قواعد النحو تكفل سلامة
بؼتعلم على استخداـ الألفاظ كابعمل كالعبارات  بطريقة صحيحة, فتتكوف لديو ملكة لغوية ا

,كأىداؼ تدريس النحو بزتلف من حيث مراحل التعليم من مرحلة إلذ أخرل, فالطفل في 1سليمة
يار ابؼرحلة الابتدائية بوتاج إلذ أف يكتسب مهارات لغوية أساسية في القراءة كالكتابة, فإذا بً الاخت

فإف ذلك بالضركرة  يةالصائب كالسليم بؼا يدرس لو من قصص كأناشيد كمسرحيات, كموضوعات قرائ
, كما 2يؤدم بو إلذ التزكد بقدر لابأس بو من النماذج الصحيحة للاستعمالات اللغوية السليمة
ب, من يهدؼ تدريس ىذا الفن إلذ إغناء ثركة التلاميذ اللغوية بدا يكتسبونو من مفردات كتراكي

 .3خلاؿ النصوص التي تستخدـ في الدركس كالتطبيقات كالتمرينات
كالطفل من خلاؿ تعلمو لقواعد النحو يستطيع أف يتعرؼ على نسق ابعملة العربية, كنظاـ 

 ا, كتتكوف لديو ملكة لغوية سليمةتكوينها, كيستطيع أف يستعمل الألفاظ كالتًاكيب استعمالا سليمن 
 ريقة مباشرة.حتى كإف لد يكن ذلك بط

 
 
 
 

                                                           
 .27, ص 2002 ,1ينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة, الدار ابؼصرية اللبنانية, القاىرة, ط 1
 .333, ص 1991ينظر: علي أبضد مدكور, تدريس فنوف اللغة العربية, دار الشواؼ, مصر, )د ط(, 2
 .176, ص 1985, 1دار النفائس, لبناف, طا, ينظر: نايف معركؼ, خصائص العربية كطرائق تدريسه3



 الفصل الأول                                                                     النحو وآلياتو 
 

06 
 

 منطلقات تدريس النحو في المرحلة الابتدائية:/ثالثا
إف تدريس القواعد النحوية في ابؼراحل التعليمية ليس حكرنا على حصة بعينها, فابؼتعلم يتلقى 

أف كجب على ابؼعلمت ابؼختلفة, كلذا لغة في كل حصة تعليمية كتربوية أك حتى من خلاؿ المحاكرا
كعليو يذكر  عة من القواعد بطريقة غتَ مباشرةيعمل على استغلاؿ كل ابغصص لتلقتُ ابؼتعلم بؾمو 

أغلب الباحثتُ المحدثتُ في بؾاؿ تعليم اللغات ضركرة استغلاؿ كل الأنشطة التعليمية لتمكتُ 
 ا يلي: , كمن بتُ ىذه الأنشطة م1ابؼتعلمتُ من التعرؼ على بـتلف قواعد اللغة

فهو بيكن قواعديعد ابؼنطلق الأكؿ الذم من خلالو يكتسب ابؼتعلم بصلة من ال التعبير الشفوي: -1
 التلميذ من أف: 

 .يتزكد بحصيلة لغوية -
 يتعود على التعبتَ الصحيح كالسليم.-
 كىي تهدؼ إلذ: القراءة: -2
 التدريب على القراءة الصحيحة كالنطق السليم للكلمات. -
 بـتلف الصيغ كالتًاكيب اللغوية. اكتشاؼ-
تعتبر كسيلة جيدة لتًبية الأذكاؽ كتعزيز الرصيد اللغوم, فعن طريقها  الأناشيد والمحفوظات: -3

 يستطيع ابؼتعلم توظيف الكلمات توظيفا مثمرنا, كمن أىداؼ ىذه الوسيلة التًبوية: 
 .الخ.التمثيل ابعيد للمعتٌ, كالتعرؼ على الصيغ كالتفريق بينها ..-
كىي تشمل ابػط الذم بيكن ابؼتعلم من كتابة الأحرؼ بطريقة كاضحة, ككذلك كتابة  الكتابة: -4

من ةخلالو يستطيع أف يتعرؼ على بصلابعمل مع احتًاـ التناسق بتُ كلماتها, كالإملاء الذم من 
 .2الرسائل كغتَىاالتًاكيب كالصيغ اللغوية, كأختَنا التعبتَ من خلاؿ بررير حوار قصتَ أك بررير 

 

                                                           
 . 80, ص 2000 ,ينظر: حستٍ عبد البارم عصر, فنوف اللغة العربية تعليمها كتقويم تعلمها, مركز الإسكندرية للكتاب, مصر, )د ط( 1
 .63, ص ينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة2
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 خصائص برنامج النحو للمرحلة الابتدائية:/رابعا
  ضمتٍ, دكف أف بىصص بؽا حصص معينةيقدـ درس النحو في ابؼرحلة الأكلذ كالثانية بشكل 

كذلك من خلاؿ ما يعرض في درس القراءة, كلكن في ابؼراحل الأخرل يصبح أكثر بزصص أم 
 بشكل مباشر.

  يكتفي التلميذ في ىذه ابؼرحلة بابؼرانة غتَ ابؼقصودة, من خلاؿ اتصالو باللغة عن طريق القراءة
 كالأساليب الصحيحة التي يسمعها.

 لتكرار.يكتسب التلميذ قدرة لغوية عن طريق المحاكاة كا 
 ككذلك من بتُ ابػصائص التي يتسم بها برنامج النحو بؽذه ابؼرحلة: 

 بابغياة التي يعيش فيها التلميذ أف تكوف الأمثلة من فصيح الكلاـ, كفي الوقت ذاتو بؽا صلة 
 كأيضا لا بذعل من التلميذ ينفر من القواعد.

  اء.الابتعاد عن ابؼسائل الإعرابية التي فيها تعدد كاختلاؼ الآر 
 .إفهاـ التلاميذ الأمثلة أكلا قبل كضع القاعدة 
 .الاىتماـ بجوىر القواعد دكف التطرؽ إلذ الشواذ 
 .1تبدأ دركس النحو في ىذه ابؼرحلة بالسهل بٍ يكوف ىناؾ تدرج بكو الأصعب فالأصعب 

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
    231, ص 2005, 1دار كائل, عماف, ط اموؾ كىدل علي جواد الشمرم, مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها,ينظر: سعدكف بؿمود الس1

 .64, ص ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثةكينظر: 
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 النحو التعليمي والنحو التخصصي:/خامسا
النحو العربي في رحاب النص القرآني, كمن أجل خدمتو تلاكة كفهمنا, كما لبث أف لقد نشأ 

فكاف تعليمنا دبي عمومنا كالنص الشعرم خصوصناتوسعت دائرة الاىتماـ اللغوم, فشملت النص الأ
بالدرجة الأكلذ لتحقيق رغبة ابؼسلمتُ في بلوغ ابؼماثلة الاجتماعية, كاللغة تعد من أكبر ابغواجز بتُ 
فئات المجتمع, كبؼا توسعت بؾالات البحث اشتد التنافس على مقاـ الصدارة العلمية بتُ أبناء الأمة 
الواحدة, فنبع منهم أئمة في كل علم, فلا جرـ إف بدأ النحو ضبطا للنصوص كتقوبينا لألسنة ابؼتعلمتُ 

بذريدية يتبارل فيها الذين قصرت سليقتهم, بٍ تدرج في التحليل كالتعليل إلذ أف كصل إلذ نظريات 
, كمن ىنا كاف للنحو مدارس بـتلفة في رؤاىا كمنهاجها كذلك شأن ابؼتخصصوف, فتأسست كل العلوـ

 .1مستوياف: مستول النحو التعليمي كمستول النحو التخصصي
 _النحو التعليمي:1

ىو النحو الذم يقوـ على كصف اللغة, كبرليلها على حسب استعماؿ التلاميذ بؽا في كل 
نوف اللغة, فهو قائم كما رأينا على الاستعماؿ اللغوم ,كيناسب الطلاب في كل ابؼراحل التعليمية ف

, ثانوية( على أف يراعي في توزيع أبوابو مستويات التلاميذ, كمراعاة التًتيب إعداديةالثلاث )ابتدائية, 
الاقتصار على القواعد » ابؼنطقي للنحو, كتتمثل عملية التدريس كما يقوؿ: "عابد توفيق ابؽاشمي" في

الأساسية العملية التي تتداكبؽا الألسن, كىجر الغريب, كاللغات ابؼنقرضة, كالآراء النحوية ابؼندثرة 
 .2«كالبعد عن الأمور الفلسفية في النحو

كىذه النظرة إلذ النحو بسثل نظرة الأكائل من أدباء العربية كابؼنصفتُ, كىذا إف دؿى على شيء 
ا كما يراه كل من  بل  "التوانسيك" "الجمبلاطي"إبما يدؿ على أف النحو التعليمي ليس بكونا جديدن

التفستَات ىو النحو الذم كضعو العلماء منذ القدـ, كبً بذريده من فلسفة العامل كالتأكيلات ك 
كالتخربهات, بحيث أصبح يعتُ على صحة الكلاـ كالكتابة كسلامة الضبط, فكما يرل 

                                                           
 .71, ص 2013, 1ينظر: جناف التميمي, النحو العربي في ضوء اللسانيات ابغديثة, دار الفارابي, لبناف, ط 1
 .62, ص ينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة2
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في معجمو أنو: "أبماط القواعد التي تساعد التلميذ مساعدة فعالة في برستُ  "Good""جود"
 .1قدرتو على ابغديث كالكتابة"

يذ سليم النطق أثناء فالنحو التعليمي ىو الذم يراعي ابؼراحل العمرية, فيجعل من التلم
ابغديث كالقراءة, كيؤدم بو إلذ صحة العبارة أثناء كتابتو, كلذلك فاللغة لاتتطلب حفظ القواعد 
ابؼختلفة, بل يكوف عن طريق توظيف ىذه القواعد في السلوؾ كالأداء اللغوم, كىذا ما ينادم بو 

 النحو التعليمي.
ركرة لتدريس القواعد من خلاؿ حصص كأصحاب ىذا الرأم, أك ىذه النظرة يركف أف لا ض

مستقلة, كبالتالر بيكن الاستغناء عن إفراد حصص خاصة لذلك, كابذهوا إلذ أف تدريس القواعد 
 وية الصحيحة في القراءة كالكتابةالنحوية يكوف عن طريق تكثيف التدريب على الأساليب اللغ

, كيعتبركف أف إفراد ابغصص لتدريس كالأخذ بأسلوب المحاكاة كالتقليد في ضبط الألسنة كتقوبيها
القواعد مضيعة للوقت كابعهد, كيعللوف لذلك أف الطفل في مراحلو الأكلذ يعتمد على المحاكاة 
كالتقليد بؼا بظع من ألفاظ كبصل كتراكيب بحيث يستخدمها كما بظعها من ابؼصادر ابؼختلفة, فيحقق 

أف بوتاج إلذ تفستَ أك شرح, كأف تدريس ىذه الغرض ابؼرجو من اللغة كىو التواصل كالتفاىم دكف 
القواعد من خلاؿ حصص لوحدىا يدخل في ذىن الطالب أنها منفصلة, كبهب عليو أف بوفظ ىذه 

 .2القواعد, فينجم عليو حفظ القواعد دكف فهم, كبالتالر إبناؿ ابعانب التطبيقي بؽا
 _النحو التخصصي:2

كالقوانتُ الضابطة للاستعماؿ اللغوم؛ كىو قائم   ىو النحو الذم يتضمن الأسس ابؼنطقية 
ب في ابؼراحل كذلك على التجريدات كالزيادات كالتأكيلات كالتعليلات, كلذلك فإنو يناسب الطلا

 .التعليمية ابؼتقدمة
كلقد كاف النحاة القدامى ينظركف للقواعد النحوية نظرة خاصة, فكانوا يفردكف الصفحات 

 ابغالات الإعرابية, حتى لو لد تكن ىناؾ إشارات ظاىرة صوتيا أك كتابينا الطواؿ لتعريف الأبظاء في
                                                           

 .122, ص ينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة1
 .303, ص 2014 ,ظر: علي سامي ابغلاؽ, ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها, ابؼؤسسة ابغديثة للكتاب, لبناف, )د ط(ين 2
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كفي الاىتماـ فعاؿ في أشكابؽا ابؼختلفةتدؿ على تلك ابغالات, كبقدىم كذلك يفرطوف في تصريف الأ
بالتذكتَ كالتأنيث, كالإفراد كابعمع, كلكنهم لا يعتَكف ما تدؿ عليو تلك الأشكاؿ ابؼختلفة من 

 تلك الأشكاؿ ةيعاف ىي الأساس في الاستخداـ اللغوم, بل كانوا لا يلتفتوف كثتَا لأبنكظائف كم
 يم من ناحيةكلأبنية القواعد الأخرل التي بيكن أف تساعد الدارس على تركيب ابعمل بشكل سل

ل فكانت الغاية القصو  شكاؿ لغوية بـتلفة من ناحية أخرلكعلى التعبتَ عن ابؼعاني التي يرمي إليها بأ
في ابؼساعدة على فهم ابؼعتٌ اهبؽؤلاء العلماء ىي التعريف بالأشكاؿ اللغوية من دكف النظر إلذ أبنيت

الإبصالر, كالتعبتَ بالشكل ابؼطلوب, الأمر الذم جعلها تبدك معقدة كصعبة الدراسة من قبل 
ا تزكيد ابؼتعلمابؼتعلمتُ, كصعبة أيضا حتى على ابؼعلم  صعوبة بروؿ بينو  بها فيجدالذم بواكؿ جاىدن

من علماء النحو أنفسهم, بل ربدا  اخلدكف حيث أشار إلذ أف كثتَ كبتُ غايتو, كرحم الله العلامة ابن 
.كبواكؿ ىؤلاء العلماء 1جلهم, لا يستطيعوف التعبتَ اللغوم السليم, رغم معرفتهم التامة بقواعد اللغة

نقاء اللغة, كلذلك أعطوا القواعد ىذه اللغة ابغفاظ على الأصوؿ اللغوية الصحيحة حرصنا منهم على 
كتكستَنا للمعتٌ ابعمالر لتلك الصيغ لذا فهم  د ابػركج عنها خركجنا عن ابؼألوؼتعريفات معيارية, يع

التي لا يرغبوف في استعمابؽا في اللغة حرصنا منهم على ء على البنيات كالتًاكيب اللغوييقوموف بالقضا
, كيذىب أصحاب ىذه النظرة إلذ أف 2ا مع ابؼقاييس ابعمالية التي يثبتونهاالسلامة اللغوية, كانسجامن 

كلا مناص منها, كيعللوف لذلك أف الغرض من تدريس ىذه  قواعد النحوية لا مفر من تدريسهاال
القواعد ىو أف بييز ابؼتعلم ابػطأ, كيبتعد عنو أثناء الكتابة كالنطق, فغياب البيئة اللغوية السليمة 

في كقتنا ابغاضر, أدل إلذ غياب التحدث باللغة الفصحى, كشيوع اللغة العامية على  الصابغة
ككذلك بفا استدلوا بو أيضا أف كاقع اللغة الراىن  ويةالألسنة, فوجب عليهم تعلم القواعد النح

 .3يستدعي دراسة النحو كتعليمو للمحافظةعلى ىذه اللغة الشريفة

                                                           
كينظر: نايف خرما كعلي حجاج, اللغات الأجنبية تعليمها  122ينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة, ص 1

 .24-23, ص1978كتعلمها, عالد ابؼعرفة, الكويت, )د ط(, 
 .80ص ,1985, 2, مباحث في النظرية الألسنية كتعليم اللغة, ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات, لبناف, طينظر: ميشاؿ زكريا 2
 .304مهارات اللغة العربية كعلومها, ص ينظر: علي سامي ابغلاؽ, ابؼرجع في تدريس  3
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كىو ابؼتعلمتُ من قواعد أساسية للنحو اختيار ما يناسب  فالنحو التعليمي ىو الذم يقوـ على
بكو خاص بتلاميذ ابؼراحل الأكلذ, فنجده يلائم مستواىم العقلي كاللغوم, أما النحو التخصصي 
أعمق من ذلك حيث يغوص ابؼتعلم في ىذه القواعد كأصوبؽا, كأراء النحاة, فيكوف مناسبنا للتلاميذ 

 في ابؼراحل العليا. 
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 طرائق تدريس النحو:/سادسا
تتعدد طرائق تدريس النحو بشكل صريح, كما تتنوع أساليب تقدبيها بشكل ضمتٍ بتُ 
كسائل تقليدية حينا, كمتطورة أحيانا, بهدؼ اكساب ابؼتعلمتُ بؽذه القواعد, كبالتالر برستُ كتطوير 

كالكتابي, كسنحاكؿ فيما يلي أف نعرض طرائق تدريس النحو القدبية أدائهم اللغوم الشفهي 
 كابغديثة.

 _الطرائق القديمة:1
 أ(_الطريقة الاستقرائية:

 Fridirique"""فريدريك ىاربارتابؼفكر الأبؼاني  بظهور الطريقة ىذه ارتبطت
Herbart " ًكالتفستَ  ابؼتآلفةابطي, تسمى نظرية الكتل , كىي تقوـ على نظرية في علم النفس الت

كفيها يقوـ ابؼدرس بتدكين  ق ابعديدة في ضوء خبراتو السابقةالتطبيقي بؽا أف الطفل يتعلم ابغقائ
كىي  ,1الأمثلة في السبورة, بٍ شرحها بدشاركة التلاميذ كمن بٍ استنباط القاعدة كتدكينها على السبورة

 تستَ في خطوات بطس:

يقوـ ابؼعلم بتهيئة طلابو حتى يتقبلوا الدرس ابعديد, كيكوف ذلك عن طريق سرد قصة  التمهيد: -
 أك حوار, لأجل إثارة نفوس الطلبة فيشدىم ذلك كينتبهوف للدرس ابعديد. 

كىو أساس أك لب الدرس, كعن طريقو يتحدد ابؼوضوع, بحيث يعرض ابؼعلم عرضا سريعنا  العرض: -
 إليو. ابؽدؼ الذم يريد كصوؿ الطلاب 

أم ربط الأمثلة مع بعضها كيراد بها أيضا أف يوازف الطالب بتُ ما تعلمو اليوـ كما تعلمو  الربط: -
 .2بالأمس

          أف يستنتج القاعدة  بط, يستطيع الطالب بدساعدة معلموفبعد إجراء عملية الر  التعميم: -
 وغها.صك ي

                                                           
 .180ص ينظر: نايف معركؼ, خصائص العربية كطرائق تدريسها , 1
 .213, ص 2005 ,1ينظر: طو علي الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي, ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية, عالد الكتب, الأردف, ط 2
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ف الطالب عن صحة القاعدة أك التعميم كيعد ابؼرحلة أك ابػطوة الأختَة, كفيها يكش التطبيق: -
 .1التي توصل إليها عن طريق التطبيق

 ب(_الطريقة القياسية:
تعد ىذه الطريقة من أقدـ الطرائق ابؼتبعة في تدريس النحو, كتقوـ فلسفتها على انتقاؿ الفكر 
من ابغكم على كلي إلذ ابغكم على جزئي, أك جزيئات داخلة برت الكلي, كالقياس أسلوب عقلي 

ـ على يستَ فيو الفكر من ابغقائق العامة إلذ ابغقائق ابعزئية, كمن ابؼبادئ إلذ النتائج, كىي تقو 
 ابػطوات الآتية: 

 كبو يقوـ ابؼعلم بتحضتَ الطلبة للدرس ابعديد من خلاؿ مراجعة الدرس السابق. التمهيد: -

كفي ىذه ابؼرحلة يقوـ ابؼعلم بكتابة القاعدة النحوية على السبورة بخط كاضح  عرض القاعدة: -
كبهب عليهم إبهاد كبؿدد, كيوجو الطلبة بكوىا, حتى يشعركا أف ىناؾ مشكلة تتحدل تفكتَىم, 

 ابغل.
كبعد أف يشعر الطالب بأف ىناؾ مشكلة, يطلب منو ابؼعلم إحضار أمثلة قياسنا  تفصيل القاعدة: -

 عن القاعدة ابؼعركضة, كإذا عجز عن ذلك يقوـ ابؼعلم بدساعدتو.
كبعد التأكد من صحة القاعدة, يتم تعزيزىا ببعض التطبيقات من خلاؿ إثارة ابؼعلم  التطبيق: -
 .2سئلة, أك إعطاء أمثلة إعرابية, أك التمثيل في بصل مفيدةللأ

ميذ على ابغفظ كالمحاكاة كبالرغم من سهولة كسرعة القواعد بهذه الطريقة, إلا أنها تعوىد التلا
كعدـ الاعتماد على النفس, كالاستقلاؿ في البحث, كما أنها تضعف فيهم القدرة على  العمياء

 3الإبداع كالابتكار
 

                                                           
 .13 كعلومها, ص العربية تدريس مهارات اللغةينظر: علي سامي ابغلاؽ, ابؼرجع في 1
ينظر: علي سامي ابغلاؽ, ابؼرجع في تدريس , ك 218ص ينظر: طو علي الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي, ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية, 2

 .310كعلومها, ص  العربية مهارات اللغة
 .338ص علي أبضد مدكور, تدريس فنوف اللغة العربية,  3
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 ج(_الطريقة الاستدلالية:
كفيها يتم استنتاج الكليات من ابعزئيات أك ابعزئيات من الكليات, كما تتخذ الأساليب 
كالتًاكيب أساسنا لفهم القاعدة, لذا تعد الطريقة الطبيعية للغة لأنها بسزج القواعد بالأساليب كتعد 

قياسية( كابؼدرس الناجح ىو من يلجأ إلذ ال -ىذه الطريقة بصع بتُ الطريقتتُ السابقتتُ )الاستقرائية 
استخداـ ىاتتُ الطريقتتُ في الوقت ابؼناسب, فبعد أف ينتهي ابؼدرس من استنباط القاعدة بالاستقراء 
يلجأ إلذ القياس, كذلك لتزكيد التلاميذ بابؼادة التي يدكر حوبؽا تفكتَىم كليثبت ما انتهوا إليو من 

 .1حكم عند استنباط القاعدة
 طرائق الحديثة:_ال2

 أ(_طريقة تحليل الجملة:
ا في تدريس القواعد, كىي تقوـ على برليل ابعملة, كتعتمد  تعتمد ىذه الطريقة أسلوبنا جديدن
فهم ابؼعتٌ أساسنا بؽا كيكوف ذلك بتحليل الطلبة بالتعاكف مع معلمهم نصنا؛ سواء كاف ذلك النص 

, كىذه الطريقة تستَ على خطوات بطس 2فهم ابؼعتٌآية قرآنية, أـ حديثا نبوينا برليلا يقوـ على 
 كىي:

 كيهدؼ من خلالو إلذ لفت انتباه الطالب بكو الدرس ابعديد. التمهيد: -

 قد تؤخذ الأمثلة من نص متكامل, كقد ترد مبعثرة في النص. عرض الأمثلة: -
 عن الآخر, بٍ شرح ابؼعتٌ للمثاؿ يتم من خلابؽا تناكؿ كل مثاؿ بشكل منفصل تحليل الأمثلة: -

 كبرليل كل مثاؿ يكوف بتحديد ابؼوقع الإعرابي.
 استخلاص القاعدة من خلاؿ الأمثلة ابؼعركضة. استنتاج القاعدة: -

 .3إجراء تطبيقات على الدرس حتى ترسخ القاعدة النحوية في أذىاف الطلبة التطبيق: -
                                                           

ينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس , ك 219ينظر: عبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ, طرؽ تدريس اللغة العربية, مكتبة غريب, )د ط(, )د ت(, ص  1
 .67 النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة, ص

 .230ص  العربية,ينظر: طو علي الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي, ابذاىات حديثة في تدريس اللغة 2 
 .317-316 كعلومها, ص العربية ينظر: علي سامي ابغلاؽ, ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة 3
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 ب(_طريقة تمثيل الأدوار:
بتمثيل الأدكار كطريقة تعليمية, كذلك عن طريق ابؼواقف التي بزص مشكلة كفيها يقوـ الطلبة 

تعليمية بؿددة, بٍ مناقشة نتائج التمثيل, كىذه الطريقة بسكن ابؼتعلمتُ من التفاعل بشكل حي مع 
 .1ابؼوقف التعليمي أك ابؼشكلة

ذم يلعب فيو كتستغل ىذه الطريقة في تدريس القواعد النحوية, حيث بيثل ابؼسرح ابؼكاف ال
أف  "Hoecherl and Gisela"وجيزالا" "ىوشيرلالتلاميذ أدكارىم, كقد أكدت دراسة 

تقديم القواعد في عمل مسرحي شخصياتو ابؼفردات كأجزاء القواعد بيكن أف يكوف بديلان للامتحاف 
ابؼدرسة الشفهي اللازـ لتقويم مدل اكتساب ابؼتعلمتُ لقواعد اللغة كذلك في العامتُ الأكلتُ من 

ا لأثر ىذه الطريقة في تقديم القواعد للمتعلمتُ, أعد مؤلف قواعد العربية بشكل  الابتدائية, كتأكيدن
بسثيلي أك درامي مصحوبنا بصورة معبرة, فالشرطي يقبض على الفاعل ليعدد ما يقوـ بو, كبوكم عليو 

وؼ بدجرد اقتًاب كاف كأخواتها بالرفع مدل ابغياة, كابؼبتدأ كابػبر يلعباف في ابغديقة كيشعراف بابػ
 .2منهما, كالفعل ابؼضارع يوضع في جهاز بوولو إلذ فعل أمر

بيد أننا بقد أف الطرائق القدبية ىي الأكثر استعمالا في بصيع مراحل التعليم, لكنها غتَ بؾدية 
 ابغديثة تعد أقرب لعالد التلميذ في بسكن التلاميذ من اللغة, إلا ابغفظ الببغائي للقواعد, أما الطرائق

 كلذلك فهي أبقح خاصة في ابؼراحل الابتدائية, فنجدىا تساعدىم على فهم كإدراؾ القواعد النحوية. 
 
 
 
 

                                                           
 .317 كعلومها, ص العربية ينظر: علي سامي ابغلاؽ, ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة1
          2001, 16, العدد كلية التًبية, جامعة الإماراتينظر: بؿمد رجب فضل الله, مداخل تدريس القواعد النحوية بابؼرحلة الابتدائية, بؾلة   2

 .87ص 



 الفصل الأول                                                                     النحو وآلياتو 
 

26 
 

 صعوبات النحو:/سابعا
للساف إف بؼادة علم النحو أبنية كبتَة في تكوين ابؼتعلم, فهو قد نشأ كما أكردنا لضبط ا

العربي من اللحن كالابكراؼ, كجاء خدمة للأعاجم لتقويم ألسنتهم كتعلمهم العربية, كمع ذلك بقد 
 في حد ذاتها, كإما طريقة تدريسهانفورنا كتذمرنا من صعوبتو تزداد, كىذه الصعوبات إما مرتبطة بابؼادة 
 زـ طلابنا في مادة النحوالذم يلاكإما صعوبات تتعلق بالضعف في اللغة العربية, فما سر الضعف 

 أيعود الضعف إلذ الأستاذ أـ إلذ الطالب, أـ إلذ ابؼادة؟ أىو في طبيعة ابؼادة أـ في منهجها؟.
 _صعوبات تتعلق بالضعف في اللغة العربية:1

 أ(_ما يرجع إلى طبيعة اللغة العربية نفسها:
بسيزىا عن غتَىا, كغالبا كىذا أمر طبيعي تشتًؾ فيو معظم اللغات, إذ إف لكل لغة صفات 

ما ترتبط صعوبة اللغة العربية بصعوبة بكوىا, الذم على الرغم من المحاكلات العلمية التي بذلت لتيستَه 
 كلد تنجح, كمثاؿ ذلك اللغة العربية لا تضع قواعد مضبوطة لبعض ابؼسائل.

 ب(_اختلاؼ اللغة المنطوقة عن اللغة المكتوبة:
الفصحى كاللهجة العامية, ما يؤدم إلذ الازدكاج اللغوم )لغة منطوقة: أم الفرؽ بتُ اللغة 

 . 1العامية, لغة مكتوبة: الفصحى( كىو يعد من أخطر قضايا اللغة العربية
 : ىذا تنطق ىاذا  مثاؿ ذلك

 الذم تنطق اللذم
كلذلك لابد من القضاء على ىذا ابؼشكل في ابؼدرسة كيكوف أكلا في مكاف النشء, إلا أف 

ذا لا يعتٍ أف لا نيسر اللغة, فالعصر الذم بكن فيو كالمجتمع كل ذلك يستدعي أف نيسر كنطور في ى
 اللغة العربية مع ابغفاظ على أصالتها.

 

                                                           
 ينظر: علي سامي ابغلاؽ ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة, ك 29 ينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة, ص1

 .316 كعلومها, ص العربية
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 ج(_عدم تحديد المستوى اللغوي في كل مرحلة دراسية:
ة كىي تعد مشكلة كبتَة في تعليم اللغة العربية, لأنو في أغلب الأحياف يتم اختيار ابؼاد

النحوية من قبل متخصصتُ كليس كفق ما بوتاجو ابؼتعلم, كلذلك نرل أنو بهب أف تدرس 
ابؼصطلحات النحوية كالتصريفية بطريقة متكاملة, كترتب ابؼسائل كفق منهجية منطقية مدركسة, 

ا تراعي قدرات ابؼتعلمتُ كمستوياتهم كربدا جاز الاستغناء عن بعض ابؼصطلحات كالفركع التي لا أثر بؽ
للقواعد النحوية كالصرفية كتشعبها ككثرة تفصيلاتها ة ذلك بقد كثر  أك القلم, كمع للساف في تقوبيا

 .1بصورة لا تساعد على تثبيت ىذه ابؼفاىيم في أذىاف الطلبة بل بذعلهم يضيقوف بها
 د(_افتقار مناىج اللغة العربية لما يحتاج إليو النشء:

العربية مدركسة, إلا أنها لد توفق في أف تصطنع منهاجنا فبالرغم من أف مناىج تدريس اللغة 
يتماشى مع ما بوتاج إليو النشء, كتذىب إليو اىتماماتهم, فما يدرسو التلاميذ شيء كما يدرسونو 

 عد عما يتعلق باىتمامات التلاميذشيء آخر, أدل ذلك إلذ أف تكوف ابؼناىج بعيدة كل الب
 .2كحاجاتهم كخبراتهم

كلذلك  كقع التلميذ في مأزؽ تعلم النحو كا منهاجا بناء على ما بوتاجو التلميذ, بؼافلو أنهم أعد 
 بهب أف يعتُ متخصصتُ لأجل اختيار ما يناسب مستول ابؼتعلمتُ.

 بورصوف على اللغة, كىذا شيء بصيلفالأساتذة الذين يتم اختيارىم لتقرير ابؼادة النحوية بوبوف ك  
يغتَكف كلا بوذفوف فتأبٌ ابؼناىج من برت أيديهم على صورة لا كلكنهم يبالغوف في حبها, فلا 

 بوتملها ابؼتعلم, كلا تفي بابغاجة ابؼرغوب فيها. 
 _صعوبات تتعلق بمادة النحو:2

 , كتعدد مذاىبو كاختلاؼ مصطلحاتوفمن معوقات برصيل النحو للمتعلمتُ كثرة التأليف فيو
بفا أغتٌ ابؼكتبات العربية بهذه ابؼادة من حيث حجمها كطعمها كطريقة عرضها, كلقد سابنت 

                                                           
 لس الأعلى للغة العربية, ابعزائرينظر: ناصر لوحيشي, الدرس النحوم مشكلاتو كمقتًحات تيستَه, أعماؿ ندكة تيستَ النحو, منشورات المج 1

 .321 ص,كعلومها  العربية ينظر: علي سامي ابغلاؽ, ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة, ك 109, ص 2001
 .30 عربي في ضوء الابذاىات ابغديثة, صينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو ال2
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ابؼذاىب النحوية ابؼختلفة من بصرية ككوفية كبغدادية في كثرة التأليف في ىذا العلم أدل إلذ اختلاؼ 
دكف الاىتماـ  كضعهم النحو على ابؼنطق ابؼعيارم, فاعتماد النحاة في 1ابؼصطلحات النحوية كتعددىا

ككذلك  2بطبيعة اللغة أدل ذلك إلذ صعوبتو كبذلى ذلك في طبقة تناكلت التعبتَ في كثتَ من أبوابها
تأثر كاضعي علم النحو بعلماء الكلاـ, كيتجلى ذلك في قوبؽم أف لكل أثر مؤثر كالإمعاف في ذلك 

 إمعانا انتهى إلذ نظرية العامل, كفي ابغديث عن العلل.
, كاعتمادىا على ابؼنطق حات النحو كتعددىا, كظهور نظرية العاملفاختلاؼ مصطل

ىذا كلو لا يعتبر مشكلة كلا معوقا للنحو لو كاف موجهنا لأىل الاختصاص, فهم من  كالفلسفة
عليهم التعمق كالتوغل في ذلك, أما إف كاف موجهنا للمتعلم فذلك لا يعنيو فابؽدؼ الأساسي 

ية صحيحة, فكما يقوؿ ابن خلدكف العلم بكيفية ليس نفس  للمتعلمتُ ىو اكتساب ملكة لغو 
فحاجة ابؼربتُ من تعليم النحو أف يقرأ التلميذ قراءة سليمة, كيكتب بطريقة جيدة, كيعبر  3كيفية,

 كيتكلم بطلاقة دكف جهد كعناء. 
 _ صعوبات تتعلق بالمعلم وطريقة تدريسو:3

ود إلذ ابؼادة في حد ذاتها بقدر ما تعود إلذ لقد أكد كثتَ من الباحثتُ أف صعوبة النحو لا تع
طريقة تدريسها, حيث إف لطريقة التدريس دكرنا كبتَنا في إبداء سهولة ابؼادة أك إضفاء شيء من 
الصعوبة عليها فإذا درست اللغة بطريقة بفتعة كحديثة من حيث التشويق كالأسلوب فإف ذلك يبدم 

كإغفاؿ  التًكيز على القواعد في حد ذاتهاقة ابؼعتمدة يكوف سهولة في ابؼادة, كقد لوحظ أنو في الطري
 .4ابعانب ابؼهم في ذلك كىو جانب التذكؽ كالإحساس بها كمعايشتها كبفارستها

فجمود طرائق تدريس النحو كالالتزاـ بها أثناء التدريس تعد عاملا كبتَا في صعوبة النحو على 
كل طريقة عدد من ابؼميزات, إلذ جانب ذلك عدد من التلاميذ, كلا توجد طريقة مثلى في تدريسو فل

                                                           
معة ينظر: مصطفى بوبصالة, مفهوـ السليقة اللغوية في التًاث اللغوم عند العرب, )مذكرة معدة لنيل شهادة ابؼاجستتَ( إشراؼ :سالد علوم, جا 1

 .93, ص 2002/2003ابعزائر, 
 .134ص ينظر: عبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ, طرؽ تدريس اللغة العربية, 2
 . 321لي أبضد مدكور:تدريس فنوف اللغة العربية , ص ينظر: ع3
 .149, ص 2016, 9 دابها, جامعة بضو بػضر, الوادم, العددينظر: بؿمد عطا الله, بؾلة اللغة العربية كآ 4
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العيوب, كابؼدرس الناجح ىو الذم عليو أف يستخدـ الطريقة ابؼناسبة في ابؼوقف ابؼناسب كبيكنو أيضا 
كلذلك على ابؼعلم  إلذ ابؽدؼ ابؼرجو من تدريس النحوأف يدمج بتُ أكثر من طريقة, ابؼهم أف يصل 

 .1 بودث تفاعل كبذاكب بينو كبتُ التلاميذأف بىتار الطريقة ابؼناسبة حتى
كمع أننا متفقوف على مقدار أبنية ابؼرحلة الابتدائية في بناء الوعي اللغوم السليم عند الطالب 

بٍ  نهم من حصل على الشهادة الثانويةفإف ابؼعلمتُ في ىذه ابؼرحلة يفتقركف إلذ زاد لغوم كثتَ, فم
ففي ىذه  عليم, كلا في مادة اللغة العربيةزجٌ بو في مضمار التعليم الابتدائي غتَ ذم زاد في طرائق الت

 أك تذكؽقط حفظ قواعد عن ظهر قلب دكف فهمماذا بهتٍ الطالب من النحو؟ إنو بهتٍ ف  ابغاؿ
قد كابؼوازنة, لذا تراه فيحرـ من التكوين اللغوم السليم, الذم ينمي عنده حب اللغة, كالقدرة على الن

 .2ينفر من ىذه ابؼادة كما نفر منها معلمو قبلو
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .40 ينظر: ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة, ص1
 .318ص )تيستَ النحو(, دمشق, )د ت(, عبد الله, مؤبسر بؾمع اللغة العربية ينظر: بؿمد إبراىيم 2
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 محاولات تيسير النحو:/ثامنا
تعد قضية النحو العربي من أعوص القضايا التي شغلت باؿ جلٌ أىل العلم كابؼربتُ كابؼعلمتُ 
قدبينا كحديثنا, فابؼتعلم لدرس النحو العربي قد يقضي سنوات طويلة لفهم جوانبو كمسائلو, إضافة إلذ 

يستقم كلد  استيعابها, كبعد ىذه الرحلة الطويلة كالشاقة يصعب عليو التحدث بطلاقة, فلسانو لد
يعتدؿ, كىذا ما يثتَ الانزعاج كالأسف في نفوس ابؼربتُ كابؼهتمتُ, كمن ىنا قامت بؿاكلات عديدة 

 لتيستَه قدبينا كحديثنا. 
 _المحاولات القديمة:1

ق( عند تأليف رسالتو 180كأكؿ ىذه المحاكلات كانت بػلف بن حياف الأبضر البصرم )ت 
سراؼ كالتطويل كعدـ الاىتماـ بؼا بوتاج إليو ابؼتعلم, كيقوؿ فيها: )مقدمة في النحو(, نتيجة لكثرة الإ

بؼا رأيت النحويتُ كأصحاب العربية أبصعتُ قد استعملوا التطويل ككثرة العلل كأغفلوا ما بوتاج إليو »
كيعمل  أخذ الذم بىفى على ابؼبتدئ حفظوابؼتعلم ابؼتبلغ في النحو من ابؼختصر كالطرؽ العربية كابؼ

قلو, كبويط بو فهمو, فأمعنت النظر كالفكر في كتاب أؤلفو كأبصع فيو الأصوؿ كالأدكات في ع
 .1«كالعوامل على أصوؿ ابؼبتدئتُ ليستغتٍ بو ابؼتعلم عن التطويل فعملت ىذه الأكراؽ

ق( معلمي العربية إلذ تبسيط النحو, فقد 255كيذكر في ىذا الإطار دعوة ابعاحظ )ت 
ة من فاحش لنحو فلا تشغل قلب الصبي منو إلا بقدر ما يؤديو إلذ السلامأما ا»جاء في رسالتو: 

كمن مقدار جهل العواـ في كتاب إف كتب كشعر إف أنشده, كشيء إف كصفو, كما زاد على  اللحن
 .2«ذلك فهو مشغلة عما ىو أكلذ بو, كمذىل عما ىو أراد عليو

ق( في كتابو )الرد على 592)ت كفي القرف السادس ىجرم برزت بؿاكلة ابن مضاء القرطبي 
النحاة(, الذم مثل فيو رأيو , فقد عاب عليهم ما أدخلوه من حشو في النحو, كما ارتكبوه من 

قصدم في ىذا الكتاب أف أحذؼ من النحو »أغلاط مثل قوبؽم بتأثتَ العامل حيث يقوؿ في ذلك: 

                                                           
 . 33ص  ,1960ينظر: خلف بن حياف, مقدمة في النحو, تح: عز الدين التنوخي, كزارة الثقافة كالإرشاد القومي, )د ط(,  1
 .121, ص 1990, 1ينظر: بؿمود أبضد السيد, ابؼوجز في طرؽ تدريس اللغة العربية, دار العودة, بتَكت, ط 2
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دعاؤىم أف النصب كابػفض كابعزـ ما يستغتٍ عنو, كأنبو على ما أبصعوا على ابػطأ فيو, فمن ذلك ا
 .1«لا يكوف إلا بعامل لفظي, كأف الرفع منها يكوف بعامل لفظي كبعامل معنوم

 _المحاولات الحديثة:2
ارسوف لأجل تيستَ ابؼادة ففي العصر ابغديث بقد  عددنا من المحاكلات التي قاـ بها الد

طفى كشوقي ضيف كمهدم ابؼخزكمي كبساـ كلعل أبرز ىذه المحاكلات ما قاـ بها إبراىيم مص النحوية
 حساف.

فإبراىيم مصطفى في كتابو )إحياء النحو( أحدث ضجة إباف نشره لنقده النظريات التقليدية 
كأف متأثرا بآراء ابن مضاء إلذ حد مافي النحو, كتقوـ فكرتو الرئيسية على نقد نظرية العامل, 

كربط الكلمات, كليس أثرنا للعامل كما زعم علامات الإعراب دكاؿ على معاف في تأليف ابعملة 
ا النحاة متفرقة , كلقد دعا إلذ ضم ابؼتشابهات برت باب كاحد, كأدكات النفي التي جعله2النحاة

فالنفي مثلا أكثر الدكراف في الكلاـ, بـتلف الأساليب في العربية, متعدد »فيقوؿ:  بتُ أبواب النحو
م, ككاف جديرنا أف يدرس منفردنا لتعرؼ خصائصو كبسيز الأدكات, ينفي بابغرؼ, بالفعل كبالاس

 .3«بفزقا الإعرابأنواعو, كلكنو درس مفرقا على أبواب 
كمن المحاكلات ابعادة أيضا بقد بؿاكلة بساـ حساف التي أسس فيها لنظرية تغتٍ عن نظرية 

إلذ قسمتُ: قرائن  العامل التي أخفقت الدراسات السابقة في ىدمها كبظاىا بقرائن التعليق, كقسمها
تعليق لفظية كمعنوية ,كىي بسثل الفكرة ابؼركزية في النحو العربي, التي من خلابؽا يتم فهم العلاقات 
القائمة بتُ الكلمات في السياؽ بصورة أكضح كأدؽ كأكثر نفعنا في التحليل اللغوم للمعتٌ الوظيفي 

 .4للكلمة

                                                           
 .69ص  ,1979, 1ينظر: ابن مضاء القرطبي, الرد على النحاة, تح: بؿمد إبراىيم البناء, دار الاعتصاـ, القاىرة, ط 1
 1عالد الكتب ابغديث, القاىرة, ط ,1984مع اللغة العربية في القاىرة حتى عاـ ينظر: ياستُ أبو ابؽيجاء, مظاىر التجديد النحوم لدل بؾ 2

 . 221, ص 2008
 .08, ص 1992, 1ينظر: إبراىيم مصطفى, إحياء النحو, دار الكتاب الإسلامي, القاىرة, ط 3
 .189, ص 1994ينظر: بساـ حساف, اللغة العربية معناىا كمبناىا, دار الثقافة, ابؼغرب, )د ط(,  4
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من بؿاكلات التيستَ ابغديثة أيضا, كقد  كتعد بؿاكلة شوقي ضيف في كتابو )بذديد النحو(
 اعتمد فيو على ثلاثة أسس كىي: 

 إعادة تنسيق أبواب النحو. -1
 الاستناد في التجديد بآراء كل من ابن مضاء القرطبي كمقتًحات بعنة كزارة ابؼعارؼ ابؼصرية -2
 عدـ إعراب أية كلمة لا فائدة في صحة نطقها.  -3

الاعرابتُ التقديرم كالمحلي, حيث يقوؿ أنو لا داعي لأف يقاؿ في كلقد دعا في كتابو إلذ إلغاء 
مثل: "جاء الفتى" الفتى فاعل مرفوع بضمة مقدرة منع من ظهورىا التعذر, كلا في مثل "جاء 
القاضي" فاعل مرفوع بضمة مقدرة منع من ظهورىا الثقل, بل يكتفي في مثلو بأف يقاؿ: ىذا مبتدأ 

مثاؿ "زيد يكتب الدرس" إف بصلة "يكتب الدرس" في بؿل رفع خبر  فحسب لا داعي لأف يقاؿ في
 .1لزيد, بل يكتفي بأف يقاؿ أنها خبر لزيد

نلاحظ من خلاؿ ىاتو المحاكلات التي قاـ بها العلماء من أجل تيستَ النحو ركزت على ابؼادة 
ا إلذ الطرائق التي تعرض النحوية ككأنها ىي الوحيدة ابؼسؤكلة عن نفور التلاميذ من النحو, كلد ينتبهو 

بها ىذه ابؼادة على التلاميذ من طرؼ ابؼعلمتُ, لأف ابؼعلم أيضا لو الدكر الفعاؿ في توصيل ابؼادة 
ابؼعرفية للتلاميذ, إلا أنو لا أحد ينكر المحاكلات التي قاـ بها العلماء, فالنحو في السابق كاف مرتبطا 

, كابؽدؼ من بؿاكلات التيستَ ىو ألا يتعلم ابؼتعلم  بالإعراب, كأصبح يشمل ابعانب التًكيبي ككل
كل شيء من النحو, كإبما ما بوفظ سلامة لغتو كبهعلو يتكلم بطريقة سليمة كصحيحة, كإف طلب 

 .اصة في ابؼراحل التعليمية الأكلذمنو كتابة موضوع ما لا بىطئ كلا بهد صعوبة في ذلك خ
 
 
 

                                                           
 .24-23, ص 1995, 4ينظر: شوقي ضيف, بذديد النحو, دار ابؼعارؼ, القاىرة, ط 1
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 :خلاصة
بؾموعة من النتائج كانت على ابؼنواؿ  إلذكبعد اطلاعنا على أىم جوانب النحو خلصنا 

 الآبٌ:

 أف نشأة النحو جاءت للحفاظ على لغة القرآف الكريم من اللحن . -

 ابؽدؼ الأساسي من تدريس النحو ىو تكوين ملكة لسانية كالتمكن من ابؼهارات اللغوية. -

كالمحفوظات كالتعبتَ  الأناشيدتعتبر أىم منطلقات تدريس النحو في ابؼرحلة الابتدائية: القراءة,  -
 الشفوم, كالكتابة.

 بؼستول التلاميذ اللغوم كالعقلي من أىم خصائص برنامج النحو بؽذه ابؼرحلة أف يكوف مناسبا  -
 كحاجاتهم كميوبؽم .

تعليم النحو  إلذ ابؼرحلة الابتدائية , كىو يدعو النحو التعليمي ىو النحو ابؼناسب للتلاميذ في -
لأجل تقويم اللساف دكف الغوص في القضايا ابؼعقدة كالفلسفية , أما النحو التخصصي ىو 

 الأنسب لباقي الأطوار الأخرل .

تتنوع طرائق تدريس النحو كبزتلف ما بتُ القدبية كابغديثة حيث سيطرت الطرائق التقليدية على  -
يم كىي غتَ ناجحة , فنجدىا تنحصر في الاستذكار كاستًجاع ما بً بززينو في مناىج التعل

 عدـ التفاعل في الدرس الذم ما بقده في الطرائق ابغديثة. إلذالذاكرة , كىذا ما يؤدم 

صعوبات النحو عديدة منها ما يتعلق ب : اللغة العربية ,مادة النحو في ذاتها ,ابؼعلم كطريقة   -
 تدريسو.

ذلك  ك جهود كدراسات قدبية كحديثة إلذثتَة بذلت لتيستَ النحو حيث انقسمت بؿاكلات ك -
 لتسهيل تعلم النحو عند ابؼتعلمتُ .

 



 

 
 

 
 

 

 الدراسة التحليلية التقويمية: الثاني الفصل 
 بابؼوضوعات التعريفأولا/       
 ابؼوضوعات عرض /ثانيا       
 للموضوعات عامة تقوبيية دراسة /ثالثا       
 تقوبيية برليلية دراسة كدراستها النماذج بعض عرض /رابعا       
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 التعريف بالموضوعات:أولا/
كذلك على ابؼقاربة ك »إف ابؼقاربة التعليمية ابغديثة تؤمن بتعليمية اللغة من خلاؿ النص,

ىو نقطة الانطلاؽ لكل النشاطات ك نقطة النص ىو بؿور كل التعلمات ك  ث إفبالكفاءات, حي
اعتمادىا ك » دأ أساسي في تعليم اللغة العربيمن ىذا ابؼنطلق عمدت الوزارة إلذ تبتٍ مبك  ,1«العودة

                   القراءارات اللغة )الاستماع ك التحدث ك نصوص القراءة مرتكزا أساسيا في تعليم  مه
ن من إرساء كاملة لكل النشاطات اللغوية بفا بسجعلت الكتب اللغة العربية ش » حيث2«الكتابة(ك 

ىذا يتيح ك »ةتسعى إلذ برقيق الانسجاـ فيما بينها لتفادم مظاىر القطيعك  ,3«الكفاءات الأساسية
 .4«واصل في الوضعيات ابؼختلفة ػح لو بالتػللتلميذ إدراؾ اللغة على أنها كل متكامل, يسم

قائمة على مقاربة التدريس بالكفاءات  الابتدائيبدا أف كتب اللغة العربية ابؼعتمدة في التعليم ك 
كحدة الفصل, فإف نشاط القواعد يرد ى بتُ الأنشطة التعليمية ك ليس عل التي تقوـ على كحدة ابعمع

من اج, كانطلاقنص عليو ابؼنها  ابجميع موضوعاتو ضمن ىذه الكتب, ك التي يتم تدريسها تبعا بؼ
ففي البداية  ةالأنشطعل النص بؿور كل التعلمات ك لأمر علاقة بابؼقاربة النصية التي بذلالنص ابؼقركء ك 

من الأنشطة إلذ أف س من خلالو نشاط التعبتَ ك غتَىايقرأ ابؼتعلم النص ضمن نشاط القراءة بٍ بيار 
يح من شركط نصوص كتب اللغة العربية كاف الاختيار ابؼناسب ك الصح  إذايدرؾ القواعد النحوية, ك 

فهو الأمر كذلك بالنسبة لقواعد اللغة, التي تؤدم دكرىا في حفظ لساف ابؼتعلم من اللحن في 
 ابغديث, ك تعينو على كتابة النصوص بلغة سليمة بزلو من الأخطاء ك على فهم ما يقرأ.

                                                           
ديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ,ابعزائر    الخركف, رياض النصوص, كتابي في اللغة العربية, السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي, شريفة غطاس ك آ 1

 2, ص2119/2101ط 
يواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية, ابعزائر                    كتابي في اللغة العربية, السنة الثانية من التعليم الابتدائي, الدنسيمة كرد تكاؿ كآخركف,   2

 .2, ص2106/2107ط 
ديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية  صوص, كتابي في اللغة العربية, السنة الثالثة من التعليم الابتدائي, الخركف, رياض النشريفة غطاس ك آ 3

 .2, ص2106/2107طابعزائر,
 بعزائرديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية , اخركف, رياض النصوص, كتابي في اللغة العربية, السنة الرابعة من التعليم الابتدائي, الشريفة غطاس ك آ 4

 .2, ص2101/2107ط
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بتعليم قواعد اللغة العربية للمرحلة كلقد صادقت كزارة التًبية الوطنية إلذ توزيع البرامج ابػاصة 
 :كالآبٌالابتدائية إلذ أربع سنوات مقسمة  

مفتشة من تأليف  «كتابي في اللغة العربية  »البداية مع كتاب اللغة العربية للسنة الثانية بعنواف  -
‌ك من طباعة الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية. «نسيمة كرد تكاؿ» التعليم الابتدائي

, بإشراؼ ك تأليف «برياض النصوص: كتابي في اللغة العربية»بٍ يليو كتاب السنة الثالثة ابؼعنوف  -
 «الطاىر لوصيف»ك  «مفتاح بن عركس»أستاذة التعليم العالر, بدشاركة كل من  «شريفة غطاس»

 برتبة أستاذ مكلف بالدركس.
    «ض النصوص, كتابي في اللغة العربيةريا»ك يقدـ الكتاب في السنة الرابعة ابتدائي كذلك باسم  -

ك أشرفت على تأليفو نفس الأساتذة التي أشرفت على الكتاب السابق, ك كاف ذلك بدشاركة الأستاذ 
 برتبة معلمة. «عائشة بوسلامة»ك  «مفتاح بن عركس»ابعامعي 

ذاتو  الابتدائيفي التعليم خر كتاب يقرأه ابؼتعلم آا, ك ىو ك للسنة ابػامسة  كتاب جديد أيض -
ك سابنت في تأليفو  «رياض النصوص: كتابي في اللغة العربية»ابؼعتمد في الكتابتُ السابقتُ, 

الديواف معالج الصور الفوتوغرافية, ك مع  «كاعلي يوسف قاسي»كتصميمو اللجنة ذاتها بالتعاكف مع 
 الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية.

الشكل ذاتهما, فليس ىناؾ فارؽ كبتَ بينهما  ك للعلم جاءت ىذه الكتب تقريبا بابغجم ك
لػأف لشكل م ن ابؼتعلمن حيث عدد الصفحات ك التصميم الداخلي ك ابػارجي الذم يتماشى مع س

أنو غالبا ما ينصرؼ كلا أدؿ على ذلكرا بؼا يوفره من تشويق ك إثارة, ذلك نظالكتاب أثر كبتَ عليو, ك 
ك طريقة إخراجو, ك بؽذا لابد أف يكوف بذليد الكتاب  ابؼتعلم عن الكتاب لعدـ الاىتماـ بشكلو

 .ونو ك تيسر على ابؼتعلم استخداموبطريقة تص
 
 



 الفصل الثاني                                                           الدراسة التحليلية التقويمية  
 

17 
 

 عرض الموضوعات:ثانيا/
 موضوعات السنة الثانية ابتدائي:.1

ىاتو ابؼواضيع بً على بؾموعة من الظواىر اللغوية ك بوتوم برنامج القواعد للسنة الثانية ابتدائي 
 :كالآبٌمنها الصرفية ك منها النحوية, ك ىي   تُ على ىذا المجاؿ,كضعها من قبل عدد من القائم

 الضمائر ابؼنفصلة. -1
 الضمائر ابؼتصلة. -2
 ظرؼ الزماف. -3
 ظرؼ ابؼكاف. -4
 أبظاء الإشارة. -5
 أسلوب الاستفهاـ. -6
7- .  أدكات النصب ك ابعزـ
 حركؼ العطف. -8
 حركؼ ابعر. -9

 الأعداد. -10
 حركؼ النداء. -11
 الصفة. -12
13- .  الفعل ابؼضارع المجزكـ
 التعجب. -14
 تصريف الأفعاؿ مع الضمائر. -15
 ابؼفعوؿ بو.  -16
 الأبظاء ابؼوصولة. -17
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 لكن ما يعاب ؤه بناء على احتياجات التلاميذ ك بكوم مدمج مع الصرؼ, بً إنشا برنامج
عليو أنو طويل خاصة ك أنهم لازالوا في طور التنشئة, إلا أف ىذه ابؼواضيع التي بً اختيارىا ملائمة 
لاكتساب ملكة لغوية سليمة, فهي موضوعات منتقاة من حياة التلميذ اليومية, ك ما يستخدمو في 

 العادية كأبظاء الإشارة ك الاستفهاـ ك الأعداء ك غتَىا. حياتو
 موضوعات السنة الثالثة ابتدائي:.2

بصلة من ابؼواضيع النحوية, التي يطلق عليها بتًاكيب  تاب اللغة العربية بؽذه السنةيضم ك
 :كالآبٌكظواىر بكوية بً إعدادىا بناء على ما بوتاجو ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة, ك ىي  

 النص. -1
 الفقرة. -2
 ابعملة. -3
 .الاسم -4
 الفعل. -5
 ابغرؼ. -6
 النكرة ك ابؼعرفة. -7
 ابؼذكر ك ابؼؤنث. -8
 ابؼفرد ك ابعمع. -9

 بصع التكستَ. -10
 بصع ابؼذكر السالد. -11
 بصع ابؼؤنث السالد. -12
 ابعملة الفعلية البسيطة. -13
 البسيطة. الابظيةابعملة  -14
 أخرل. ابظيةبصل  -15
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 الصفة.ابعملة الفعلية +  -16
 ابعملة الفعلية + ابغاؿ. -17
 ابعملة الفعلية + الصلة الذم ك التي. -18
 ابعملة الفعلية + الصلة اللذاف ك اللتاف. -19
 ابعملة ابؼنفية + بليس. -20
 ابعملة الفعلية ابؼنفية بلم ك ليس. -21
 قداـ(. -كراء –ابعملة الفعلية + الظركؼ )أماـ  -22
 عندما. –كؼ الزماف بعدما ابعملة الفعلية + ظر  -23
 على. –إلذ  –ابعملة الفعلية + حركؼ ابعر في  -24
 ماذا. -ابعملة الاستفهامية بدن -25
 ابعملة الاستفهامية بابؽمزة ك ىل. -26
 ابعملة التعجبية. -27
 لأف(. -ابعملة مع )لكي -28
 لسانو, يتم تقديم ىذه  برنامج بكوم ملم بأىم ابؼواضيع النحوية التي تساعد التلميذ على تقويم

ابؼوضوعات بشكل صريح ككاضح منذ ىذه السنة قدمت ضمن نشاط القواعد الدركس ابػاصة 
 بالنحو باسم تراكيب ك ظواىر بكوية.

 موضوعات السنة الرابعة ابتدائي: .3
من موضوعات  ك تفصيلا اعمق رللسنة الرابعة ىي موضوعات أكث موضوعات النحو

 :كالآبٌالسنوات السابقة, ك ىي مفصولة عن موضوعات الصرؼ, بً توزيعها على مدار السنة  
 أنواع الكلمة. -1
 الفعل ابؼاضي. -2
 الفعل ابؼضارع. -3



 الفصل الثاني                                                           الدراسة التحليلية التقويمية  
 

11 
 

 ابعملة الفعلية. -4
 الفاعل. -5
 ابؼفعوؿ بو. -6
 .الابظيةابعملة  -7
 ابؼبتدأ ك ابػبر. -8
 الصفة. -9

 اللازـ ك ابؼتعدم. -10
 حركؼ ابعر. -11
 ابؼضاؼ ك ابؼضاؼ إليو. -12
 الأمر. -13
14- .  ابؼضارع المجزكـ
 ابؼضارع ابؼنصوب. -15
 كاف ك أخواتها.  -16
 إف ك أخواتها. -17
 ابغاؿ. -18
 ابؼفعوؿ ابؼطلق. -19
 ابؼاضي ابؼبتٍ للمعلوـ ك ابؼاضي ابؼبتٍ للمجهوؿ. -20
 نائب الفاعل. -21
 ابؼضارع ابؼبتٍ للمجهوؿ. -22
 ابؼثتٌ. -23
 بصع ابؼذكر السالد. -24
 الفعل المجرد الثلاثي. -25
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 الفعل الثلاثي ابؼزيد. -26
 ابؼبتٍ ك ابؼعرب. -27
 ظركؼ ابؼكاف ك ظركؼ الزماف. -28
 حركؼ العطف. -29
  موضوعات ىذه السنة يبدك عليها السهولة ك الوضوح, لأف فيها بعض التسلسل ك التًابط مع

إلا أف ئمة للفتًة العمرية التي ىم فيهاك ىي ملاموضوعات السنة التي قبلها مثل ابغاؿ ك الصفة, 
 ىناؾ بعض ابؼوضوعات الغامضة ك ابعامدة مثل درس اللازـ ك ابؼتعدم ك ابؼبتٍ ك ابؼعرب.

 موضوعات السنة الخامسة ابتدائي:.4
لقد بً إعداد برنامج النحو بؽذه السنة كفقا بؼتطلبات التلميذ, ك مراعاة بؼستواه, ك ىو موزع 

 واؿ التالر:على ابؼن
 مفهوـ النص. -1
 أجزاء النص. -2
 ابعملة ك أنواعها. -3
 .الابظيةابعملة  -4
 ابػبر بصلة. -5
 ابػبر شبو بصلة. -6
 ابعملة التعجبية. -7
 ابعملة الاستفهامية. -8
 النداء. -9

 خبر كاف مفردا ك بصلة. -10
 خبر كاف شبو بصلة. -11
 خبر إف مفردا ك بصلة. -12
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 خبر إف شبو بصلة. -13
 الصفة. -14
 ابغاؿ. -15
 ابغاؿ بصلة ك شبو بصلة. -16
 التمييز. -17
 أبظاء الإشارة. -18
 الأبظاء ابؼوصولة. -19
 الاستثناء. -20
 ابؼفعوؿ فيو. -21
 ابؼفعوؿ لأجلو. -22
 ابؼفعوؿ معو. -23
 ابؼفعوؿ ابؼطلق. -24
 التوكيد اللفظي, ك التوكيد ابؼعنوم. -25
 الأفعاؿ ابػمسة. -26
 ابؼعتل.إعراب الفعل  -27
  ىذا البرنامج في اختيار ابؼوضوعات, فهي مناسبة للمستول العقلي ك اللغوم  مؤلفو قى فى كى

ة مثل درس من مواضيع السنوات السابق اللتلاميذ, ك يظهر على ىذه ابؼوضوعات أنها أكثر بزصص
 ىا.تَ خبر إف, ك خبر كاف ك غ
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 تقويمية عامة للموضوعات:دراسة /ثالثا
على ابؼوضوعات النحوية ابؼبربؾة في كتب اللغة العربية سجلنا بعض ابؼلاحظات  اطلاعنابعد ك 

      عليها, فإذا قلنا بأف دركس البرنامج ابؼقررة في الكتب الأربعة تشتمل على بؾموعة من العناصر 
في ابؼرحلة الابتدائية قبل ابؼراحل التعليمية ك ابؼعلومات اللغوية التي بقدىا مهمة ك أساسية للمتعلم 

اللاحقة ك التي ينبغي تلقينها بكيفية صحيحة تكوف ذات فائدة في التحصيل اللغوم للمتعلم, فإننا 
لد ينظركا في مسألة الاكتفاء بالضركرم لاحظنا أف ىناؾ ضخامة في ابؼادة ابؼبربؾة, فمؤلفو الكتب 

       ك لكن بدا ليس مهما في مثل ىذا ابؼستولحشد ذاكرة ابؼتعلم فقط, بقدر ما انصب اىتمامهم على 
لأف ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة  ابعملأبنية خاصة لدركس التًكيب ك  الا ننسى أف مؤلفي ىذه الكتب أكلو 

ينبغي أف يعرؼ كيف تتكوف ابعملة ك كيف يكوف تركيبها, على أساس أف ابعملة ىي الوحدة 
 الأساسية للتفكتَ.

التعليمي ىو أف يقتصر ىذا المحتول على القدر  لأف الصواب في عملية انتقاء المحتو مع ك 
الوظيفي فقط أم على ابؼوضوعات التي تنمي إبداعاتو ك تضمن لو الفهم ك الإفهاـ عند ما يتواصل 

بدعتٌ  تقدـ للمتعلمتُ في النحو كظيفية فينبغي أف تكوف ابؼوضوعات التي »مع الأخر في ابغياة اليومي
بحيث يقرأ  سهل لو عمليات التفاعل الاجتماعيأف بزدـ الانساف في حياتو فتلبي حاجاتو اللغوية, ك ت

بصورة سليمة, ك يكتب بأسلوب سليم, ك يعبر بشكل صحيح, فتعينو معرفتو النحوية على فهم ما 
الدافع إلا إذا أحسن يسمع, كلن يتأتى ذلك إلا إذا كانت بشة دكافع تدفعو إلذ التعلم, ك لن يتوافر 

أضف إلذ أف الاكتفاء بتقديم  ,1«ماتوأف ابؼوضوعات التي يتعلمها تلبي حاجاتو ك ترضي اىتماابؼتعلم 
 ابؼوضوعات النحوية التي بوتاج إليها إلذ مهارات ك ملكات مكتسبة.

 البداية مع موضوعات السنة الثانية التي لد ترد في الفهرس, ك لكن كجدنا في ابؼتن أنوك 
دركس الضمائر  يتضمن بعض الدركس الضركرية ك ابعديدة التي لد تقدـ للمتعلم بعد ك ابؼتمثلة في

أدكات الاستفهاـ كيف ك ىل ك إلذ غتَ ذلك, ك البعض الأخر كاف تكملة ك إعادة  ك ابؼتصلة

                                                           
 .012أبضد بؿمود السيد, ابؼوجز في تدريس اللغة العربية, ص 1
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بؼوضوعات كتاب السنة الأكلذ منها دركس حوؿ الضمائر ابؼنفصلة, دركس حوؿ ظركؼ ابؼكاف 
 أبظاء الإشارة. مثل ذكر في أكثر من درسالزماف ك ىناؾ من الدركس ما ك 

فيما بىص موضوعات السنة الثالثة ابتدائي بعد اطلاعنا عليها كجدنا أنها لد بزضع بؼبدأ ك 
التًتيب ك التدرج في عرض بعض ابؼوضوعات, علما أف للأمر أبنية في تيستَ عملية فهم ابؼتعلم 

ابها, ك ليس ابؼقصود بالتًتيب ىنا أف ترد ابؼادة التعليمية كفق ترتيب خطي للمادة اللغوية ك استيع
معتُ ك إبما ترتيبها يكوف من نوع خاص يقوـ على تقديم بعض العناصر اللغوية ك تأختَ غتَىا أك 
بربؾة بعضها البعض في درس كاحد, فابؼتأمل إذا في ابؼوضوعات ابؼذكورة يدرؾ بوضوح أف ىناؾ من 

ك بؽذا نقوؿ  ك العكس صحيحالتي تقدمت عن ابؼوضوعات التي بهدر بابؼؤلفتُ تقدبيها  ابؼوضوعات
لنشاط بدرس ل االذم يعتمد الأصوؿ ك الفركع, فقد مهدك  في البداية للتًتيب التفريعي اأف ىناؾ فقدان

ىي لأف ابعملة من ابؼستحسن أف يأبٌ قبلهماكاف ك يليو درس ابعملة الذم   ,بٍ درس الفقرة ,النص
الأصل ك ليس الفرع, أما مع باقي ابؼوضوعات فنجدىا بزضع بؽذا التًتيب الذم يكتسي أبنية كبتَة 

إف الغاية من ىذا التًتيب ك التدريج ىو » في تعليم اللغات على حد قوؿ عبد الربضاف حاج صالح:
وجود تسلسل ف يشعر بعندما ينتقل من درس إلذ أخر, بلأ بأية غرابة أف بقعل من ابؼتعلم لا بوس

بدا قبلو بؼا فيو من متماسك بتُ الدركس ابؼتتالية, كلا يتم ذلك إلا إذا كاف الدرس الواحد يرتبط 
علاكة أف بؽذا صلة بضركرة  1«التدعيم ك التثبيت للمكتسبات السابقة ك بالذم يليو من التمهيد.

يدة ابؼعلومات اللغوية ابعد الانتقاؿ من الأقل تعقيدا إلذ الأكثر تعقيدا حتى يسهل للمتعلم برصيل
ىذا ما تنادم بو مقاربة التدريس بالكفاءات حيث يطلب من ابؼتعلم كربطها بدكتسباتو السابقة, ك 

 تسختَىا عند مواجهتو بؼشكلة ما.القبلية ك  ماتوتعلبذنيد 
كأما عن موضوعات السنة الرابعة فنجدىا مفيدة ك ضركرية للمتعلم في مثل ىذا ابؼستول 

الكتاب من انتقاء موضوعات ذات أبنية في التحصيل اللغوم, حيث احتول  مؤلفود بسكن أيضا, فق
    صلية كاعتلابؽاعلى دركس حوؿ أنواع الفعل ك برديده من حيث دلالتو الزمنية ك صحة حركفو الأ

                                                           
 .61, ص0976 ,1عبد الربضاف ابغاج صالح, أثر اللسانيات في النهوض بدستول مدرسي اللغة العربية, بؾلة اللسانيات, ابعزائر,العدد1
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ك من حيث لزكمو ك تعديتو, ك كذلك من حيث بناؤه للمعلوـ ك المجهوؿ, ك إلذ جانب ىذه الدركس 
ك ابػبر, ك بعد أف يكتشف ابؼتعلم كل ىذه ل حوؿ ابعملة الابظية ك ابؼبتدأ بربؾت دركس أخر 

رىا الفرع لدرس صب على التوالر باعتباة دركس حوؿ النواسخ ك أدكات النالعناصر ابؼختلفة بست بربؾ
تؤثر في بنيتو  ىذا التًتيب مناسب في بياف العوامل ابؼختلفة التي تدخل على الأصل كك ك ابػبر,ابؼبتدأ 

ك إف دؿ الأمر على شيء فإنو يدؿ على أف التًتيب لد يتم بصفة عشوائية حيث يكوف الدرس الأكؿ 
 بسهيدا للدرس الثاني ك الثاني بفهدا للدرس الثالث ك ىكذا.

كلأف مستول ابؼتعلم اللغوم ك الفكرم يكوف أعلى في السنة ابػامسة فإف مؤلفي الكتاب 
تقاء بؿتويات بكوية ذات أبنية كفعالية في برقيق الكفاءات ابػتامية ابؼستهدفة من ابؼقرر حرصوا على ان

حيث تدريس اللغة العربية في نهاية ابؼرحلة الابتدائية, حيث يصبح بإمكاف ابؼتعلم صياغة بصل 
صحيحة, ك التواصل بلغة عربية سليمة بزلو من الأخطاء اللغوية, ك من خلاؿ تصفحنا للمحتول 

للدراسة تبتُ لنا أنو مبرمج على أساس التًتيب ك التدرج ابؼطلوب في عرض أم بؿتول ابؼقصود 
تعليمي ك بالأخص بؿتول قواعد اللغة, الذم توصي بخصوصو أغلب الدراسات لضركرة برقيق 

أف ابػلط في التبويب  » الانسجاـ ك التناسق بتُ الدركس التي تتم بربؾتها في الكتاب ابؼعتمد بدليل
ن أسباب ضعف ابؼتعلمتُ بؼا فيو من ابػلط بتُ ابؼسائل ابؼتباينة حينا أك بسزيق ابؼسائل ابؼتحدة يعتبر م

ما  كتاب ىذا ابؼستول بً بشكل عاـ فتًتيب ابؼوضوعات النحوية في 1«في عدة مواطن حينا أخر
 يتقبلو ابؼنطق, فقد عرضت من سهل إلذ الصعب كمن البسيط إلذ ابؼعقد.

 
 

                                                           
 .006, ص 0971, 9دار ابؼعارؼ, القاىرة, طعبد العليم إبراىيم, ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية, 1



 الفصل الثاني                                                           الدراسة التحليلية التقويمية  
 

16 
 

 عرض بعض النماذج ودراستها دراسة تحليلية تقويمية:ا/رابع
 :السنة الثانية ابتدائي

 :النموذج الأول
 عرض النموذج:/1

 :بُ ك  رَ أُ 
 أقرأ و أنسج على المنوال:

ىـ قى   .ةً ايى دى البً  ط  خى ن ٍ مً  اؿي فى طٍ الأى  قى لى طى نٍ .      اً ةً ينى مدً الى  فيً  ةو رى كٍ دى بً  وفى قي ابً سى ابؼتى  ا
 1.اؾً بى الش   في  ةى رى الكي  بي عً اللاى  بى وى صى                

 دراسة النموذج و التعليق عليو:/2
 علاقة النموذج بنص القراءة:-أ(

  ىو بموذج مقتطف من درس القراءة )مباراة حابظة(, لكن بطريقة غتَ مباشرة إلا أنو يدكر 
مساعدة ابؼتعلم في إدراؾ مفردات الأمثلة, لكي لا تبدك غريبة في المجاؿ نفسو, ك ذلك لأجل 

كغامضة عليو, لكن عند زيارتنا ابؼيدانية فوجئنا بتأختَ درس القراءة عن درس النحو, بفا يشكل 
 صعوبة على ابؼتعلم فهم الدرس.

 الهدؼ التربوي:  -ب(
   ابؼتعلمتُ, ك ابغث على بفارستها إف ىذا النموذج يهدؼ إلذ غرس حب الرياضة في نفوس

ك مدل أبنيتها في النمو ابعسمي ك العقلي, ك كذلك يعلمهم قوانتُ اللعب ك احتًامها, ك يزرع فيهم 
 ركح التعاكف.

 
 
 

                                                           
 .71كتابي في اللغة العربية, السنة الثانية من التعليم الابتدائي, ص   1
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 الهدؼ اللغوي:  -ج(
يبتدأ النموذج عادة بفعل سلوكي )أركب( الذم من خلالو يوظف ابؼتعلم ابؼكتسبات التًكيبية 

 بتُ ابؼعاني ابؼختلفة بغركؼ ابعرتلفة, ك ىو بموذج يهدؼ إلذ تعريف الطالب بالتفرقة في كضعيات بـ
كقد اختتَ النموذج بعناية فائقة تراعي سن ابؼتعلم ك قدراتو العقلية, كىو يؤىلو مستقبلا للنسج على 

ذا النموذج من البتٌ ابؼقدمة لو, فيستفيد ابؼتعلم من ى انطلاقامنوالو, كما يبتٍ بصلا أخرل مفيدة 
حيث يركف أنو لا ضركرة  بو ابؼدافعوف عن النحو التعليمي ك ىذا ما ينادم معرفة ضمنية تلقائية

لتدريس القواعد من خلاؿ حصص مستقلة, ك بالتالر بيكن الاستغناء عن إفراد حصص خاصة 
اليب لذلك, ك ابذهوا إلذ أف تدريس القواعد النحوية يكوف عن طريق تكثيف التدريب على الأس

         اكاة ك التقليد في ضبط الألسنةاللغوية الصحيحة في القراءة ك الكتابة, ك الأخذ بأسلوب المح
أبماط »لأف الغرض ابؼرجو من اللغة ما يستقيم بو اللساف ك القلم, فكما يرل " جود"  1ك تقوبيها,

 2.«كالكتابةالقواعد التي تساعد التلميذ مساعدة فعالة في برستُ قدرتو على ابغديث 
ك بهذا يستفيد ابؼتعلم في تزكيد بنية عميقة للغة, ك ىو إذ ذاؾ يستطيع بطريقة إبداعية 

قبل, ك ىو مبدأ درجت على كمنتجة إعادة إنتاج عدد لامتناه من ابعمل التي ربدا لد يسمع بها من 
فالطفل  تشو مسكي توليدية التحويلية نعوـتبنيو اللسانيات ابغديثة ك على رأسها مؤسس النظرية ال

تو تدربهيا, كما يبلغ أعلى الأداءات اللغوية, كىذا كلو من غتَ تصريح بأم تعريف احينها يطور كفاء
 .بؼرحلة غتَ قادر على استيعاب ذلكأك ذكر لقاعدة بكوية, لأف ابؼتعلم في ىذه ا

 
 
 
 

 
                                                           

 .111علي سامي ابغلاؽ,  ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة العربية ك علومها, ص 1
 .012ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة, ص  2
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 النموذج الثاني:
 عرض النموذج:/1

 :بُ ك  رَ أَ 
  اكرن ري سٍ مى  وي مى عى  دي بٍضى أى  مى لى كى. 
  1؟بي ا أى يى  اءً رى حٍ  الصى لذى إً  كى تي وٍ صى  لي صً يى  فى يٍ , كى اشن ىً دى نٍ مي  دي بٍضى أى  ؿى اءى سى تى 

 دراسة النموذج و التعليق عليو:/2
 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

   بموذج أخذ من نص القراءة ) مفاجأة سارة( ك مع أف الأخذ لد يكن تاما, إلا أف النموذج 
 يصباف في نفس الفكرة أك ابؼوضوع ذاتو ألا ك ىو كسائل الاتصاؿ ك مدل أبنيتها.ك النص 

 الهدؼ التربوي:  -ب(
يهدؼ ىذا النموذج إلذ تعليم الأطفاؿ بؿبة الأصدقاء, ك قيمة ىذه الصداقة في ابغياة 

بغميدة في المحبة ك الألفة, ك ذلك لزرع ىذه الصفة اتبقى اليومية, ك أنو مهما بعدت ابؼسافة بينهم 
ك حلت بؿلها نفوس ابؼتعلمتُ, ك نوه أيضا إلذ مراسلتهم عن طريق البريد, رغم أف ىذه الوسيلة قدبية

 .كسائل حديثة أخرل
 الهدؼ اللغوي: -ج(

إف لغة ىذا النموذج صيغت بصورة ميسرة ك مبسطة, فهو ذك مفردات سهلة ك بصل مركبة 
ابعمل منواؿ  نفس ل تعليم الأطفاؿ نسج بصل علىتركيبا يستطيع ابؼتعلم استيعابها, ك ذلك لأج

ابؼقدمة, ك ىذا يدؿ على أف مصممي ىذا البرنامج قد راعوا القدرات العقلية للتلاميذ, كما يقوؿ ابن 
 نخر الف... ك يراعى في ذلك قوة عقلو ك استعداده لقبوؿ ما يرد عليو, حتى ينتهي إلذ أ»خلدكف: 

 2«ك عند ذلك بوصل لو ملكة في ذلك العلم

                                                           
 .016كتابي في اللغة العربية, السنة الثانية من التعليم الابتدائي, ص 1
 .112, ص 2111,  2ة  , لبناف , ط دركيش جويدم , ابؼكتبة العصري عبد الربضاف ابن خلدكف, ابؼقدمة, تح: 2
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بووم ىذا النموذج قيمة تعليمية بفثلة في معرفة معلومات جديدة تتجلى في القاعدة الضمنية 
ابؼتمثلة في ابغاؿ, ك قد قدـ بشكل سطحي يراعي مستول التلاميذ, لأنهم ليسوا ذكم القدرة الكافية 

ليسوا في حاجة إلذ القواعد بل إلذ أساليب ك أبماط  فهم يومباشرة, ك عل بطريقةاب ابؼوضوع لاستيع
التي   ئل العرب في تلقينهم للغتهم الأـلغوية جاىزة يقيسوف عليها مستقبلا, ك ىو أمر عرؼ بو الأكا

من أحد  افهة, دكف أف يتلقونها من أم شخص أك يطلبوا ابؼساعدةكانوا قد اكتسبوىا بفارسة ك مش
 بواكؿ أىل الاختصاص تعليمو للأطفاؿ.لتعليمهم اللغة, ك ىذا ما 

 النموذج الثالث:
 عرض النموذج: /1

 :بُ ك  رَ أَ 
  اتً يى رً كى الس   نى مً  ري ثً كٍ أي لاى ا نى أى. 
  ٍ1.احً بى الصى  ورى طي فى  تػىنىاكىؿٍ نػى  لدىٍ  نبكى 

 دراسة النموذج و التعليق عليو: /2
 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

يلتقي نص القراءة )صحتي في غذائي( مع بموذجنا ىذا في نقطة مشتًكة التي ىي بؾاؿ 
كيسعى  الذم يدكر في نفس المجاؿ نص ابؼنطوؽ الصحي, ك كذلك نشاط ءالغذاالسلامة ابعسمية ك 

 أبو ابؼلكات كما يقوؿ ابن خلدكف ىذا النشاط إلذ تعليم الأطفاؿ مهارة الاستماع, لأف السمع
فتعلمو كيفية النطق الصحيح ك التحدث بطلاقة من خلاؿ التعبتَ عن ما يشاىده, ك يعد ذلك 
بسهيدا لدرس النحو, لأف ابؼفردات أصحبت مألوفة ك متداكلة, فتزيد من سرعة استيعاب الدرس 

 ضف إلذ ىذا بقد ذلك يتيح للمعلم فسحة ليقرب الدرس أكثر فأكثر.أابعديد, ك التجاكب معو, 
 
 

                                                           
 .020كتابي في اللغة العربية, السنة الثانية من التعليم الابتدائي, ص  1
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 الهدؼ التربوي: -ب(
ىو بموذج يدعو ابؼتعلم إلذ معرفة أبنية المحافظة على سلامة ابعسم ك التعرؼ على ابؼخاطر 

, ك الابتعاد عن كل ما يضر ييات تطبيق ذلك في كاقعو ابؼعيشآلالتي تهدده, ك كيفية الوقاية منها, ك 
في تناكؿ ابغلويات ك ابؼشركبات, ك تعويض ذلك بدا لو فائدة مثل الفواكو  الإفراطبالصحة مثل 

من الأمراض, كما ينهي إلذ الامتثاؿ إلذ  الإصابةكالبقوليات, لأنها بسنح ابعسم الفيتامينات, ك برميو 
 نصائح الأـ ك أكامرىا ك طاعتها.

 الهدؼ اللغوي: -ج(
نهي, ك كيفية استخدامها لكن على نهج يرمي ىذا النموذج إلذ تعليم الأطفاؿ أدكات ال

النحو التعليمي, حيث يطلب من التلاميذ النسج على منواؿ بصل النموذج, كي بوفظ التلاميذ ىذه 
ضف أالتشويش على عقلو بتعريفات ك قواعد معقدة ك صعبة على ذىنو,  دكفالفكرة بطريقة تلقائية, 

نو من ابؼهارات اللغوية التي بذعلو قادرا على يبسكإلذ ىذا ىو في غتٌ عنها, لأف ابؼربتُ يسعوف إلذ 
في ذاتها  نحو تأبٌ بؽذا الغرض ك ليست غايةس الك القراءة ك الكتابة, ك التحدث بطريقة سليمة, فدر 

كما بييز   ح ك بسيزه من النمط الغتَ الصحيحفهي تهدؼ إؿ التعرؼ على النمط اللغوم الصحي»
حرؼ( دكف إقحامو في تفستَ ابؼصطلحات, ك التعرؼ على  -فعل -أقساـ الكلاـ العربي )اسم

ىذا لا يعتٍ أف , ك 1«بعض الأساليب الشائعة ك الأبماط السهلة الاستخداـ في حياة الطفل اللغوية
بطريقة عشوائية  فهو يتلقاىا بل بالعكس التلميذ في ىذه ابؼرحلة لا يتلقى شيئا من ابؼبادئ النحوية

    ة العبارة كزيادة ابػبرة اللغويةك سلامتَىا من الدركس, بهدؼ صحة الأداءعقب دركس القراءة ك غ
ك معرفة ابػطأ من الصواب دكف التعرض للدراسة النظرية للقواعد, ك يعد ىذا النموذج التفاتة حسنة 

 رات الذىنية ابؼرتبطة بالمحسوساتمن مؤلفي الكتاب فقد جاءت مفرداتو خالية من التجريد ك التصو 
مراعتُ في ذلك دراسات علم النفس التي تؤمن أف طبيعة الأطفاؿ تعتمد على المحاكاة في بداية 

 مراحل بموه اللغوم.

                                                           

 .061ص ,2116أساليب تدريس اللغة العربية )بتُ ابؼهارة ك الصعوبة(, دار اليازكرم, الأردف, )دط(,  خليل زايد, فهد1 
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 :السنة الثالثة ابتدائي
 :النموذج الأول

 عرض النموذج:/1
 :ألاحظ

 لي سي غٍ أى  ناى ا: " أى يهى خً لًأى  تٌى مي  تٍ الى قى  , بٍيى خً بى طٍ مى الٍ  طى لاى بى  حى سى مى كى  ةً فى رٍ الغي  نى مً  نو كٍ  ري ي في اسً رى  الكى تَه نً مي  عبصىى 
 ة".فى رٍ  الش  في  يلى سً الغى  ري شي نٍ أى  ناى : " ك أى تَي نً مي  اؿى ", ك قى ةً الى سى الغى بً  سى بً لاى مى الٍ 

 ري شي نٍ أى  -لي سي غٍ أى  -حى سى مى  -عى : بصىى لى ثٍ مً  لي عٍ الفً :أتذكر
 :أتدرب

 ا:هَ لَ  ةِ بَ اسِ نَ المُ  ةِ انَ ي الخَ ة فِ مَ لِ كَ   ل  كُ   عْ ضَ ات وَ مَ لِ الكَ  هِ ذِ ىَ  كَ اسِ ر  ي كُ فِ  بْ تُ كْ أُ  -1
    عى مى لى  -ةسى نى كٍ ابؼً  -ولٍ الدى  -رى ضى حى  -عى بصىى  -لى سى غى  -يررً السى  -جى رى خى  -تٍ فى ظى نى  -ةفى رٍ الغي  -يسً رٍ الكي 
 .اؿى قى  -ني كي سٍ يى  -تي بي ثػٍ أى  -لي سي غٍ أى  -ةيقى دً ابغى 

 الاسم                  الفعل
 جى رى ي               خى سً رٍ الكي 

 :ةِ يَ الِ الت   ةِ رَ قَ ي الفَ فِ  لَ عْ الفِ  نْ ي  عَ  -2
  ًعى مى جى فى  ةً يقى دً  ابغى لذى إً  نتَه مي  جى رى خى  , كى ةى دى ائً مى الٍ  تٍ نى يػى زى كى  ءً شاى العى  ىـ عاى  طى تٌى مي  تٍ رى ضى حى  اءي سى مى الٍ  لى ا حى مى ينً ح 

 1.وً م  لًأي  ةن اقى بى  هاى نٍ مً  عى نى ا ك صى كدن ري كي 
 دراسة النموذج و التعليق عليو:/2
 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

ابغديثة تؤمن بتعليمية اللغة من خلاؿ ابؼقاربة النصية, أم جعل نص بدا أف ابؼقاربة التعليمية 
 يعد ىذا النموذج مثالا لذلكو, ك حيث يتم تقديم درس القواعد انطلاقا منالقراءة مرتكزا أساسيا, 

فلقد اقتبس اقتباسا تاما من درس القراءة الذم عنوانو )التعاكف في الأسرة( فالأفعاؿ ابؼذكورة ىي 

                                                           
 .11رياض النصوص: كتابي في اللغة العربية, السنة الثالثة من التعليم الابتدائي, ص  1
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نفسها التي ذكرت في النص, ك ىي بـتارة بطريقة جيدة من حياة الطفل اليومية كذلك بؼساعدتو في 
 استيعاب الدرس.

 الهدؼ التربوي: -ب(
كما كخلق التعاكف بتُ أفراد العائلة  ج إلذ غرس بعض الأخلاؽ ابغسنة,يهدؼ ىذا النموذ 

كاحتًامها, ك مثل ىذه يدعو الأبناء إلذ مساعدة الأـ في الأعماؿ ابؼنزلية, ك عدـ إرىاقها ك طاعتها 
الأخلاؽ تساعد الطفل في حياتو العادية, ك تبنيو ليكوف رجلا ناجحا في ابؼستقبل السلوكات ك 

تو ك يتعاكف مع أفراد الأسرة ك المجتمع, ك يبدك أف أىل الاختصاص قد اختاركا مثل يتحمل مسؤكليا
التي  واضيعىذه ابؼواضيع عن قصد لأنهم على دراية بحاجات التلاميذ ك رغباتهم ك أنهم ميالوف إلذ ابؼ

معلومات لغوية  إيصاؿ, ك كذلك النصوص لا توضع اعتباطا أك من أجل ابؼهمتكوف قريبة من ع
 ك توجيهو.التلميذ  فقط, بل تسعى إلذ غرس أخلاؽ ك سلوكات تهدؼ إلذ تربية 

 الهدؼ اللغوي: -ج(
بموذج بسيط يسهل استيعابو, بً انتقاؤه من نص القراءة بطريقة جيدة ك مناسبة, يدكر حوؿ 

ا ما يفضلو ك أمثلة ىذا النموذج توحي بالنشاط ك ابغيوية ك ىذ موضوع بكوم ك ىو )الفعل(
الأطفاؿ, كما لاحظناه على الأفعاؿ أنها متنوعة من حيث الأزمنة, أم عدـ برديد زمن كل فعل 

كىو  ما يندرج  , لد بقد تعريفا بؿددا للفعل فقط الأمثلةك مضارع أك أمر, ك في القاعدة سواء ماض أ
برت مسمى النحو الضمتٍ , لكن مقارنة بالسنة التي قبلها بقد أنو قد صرح بالفعل في القاعدة لكن 

لأف تلقتُ العلوـ للمتعلمتُ يأبٌ تدربهيا, ك ىذا ما دعا إليو ابن خلدكف في من غتَ تعريف لو ,
 .1«على التدرج شيئا كقليلا فقليلااعلم أف تلقتُ العلوـ للمتعلمتُ إبما يكوف مفيدا إذا كاف  »قولو:

فهو يقوـ على القواعد الأساسية التي  ,عليمي مناسب للفتًة التي ىم فيهاىو بموذج بكوم تك   
الاقتصار على » فكما يقوؿ "عابد توفيق ابؽاشمي" أف عملية تدريس النحو تكمن في ,بوتاجها ابؼتعلم

                                                           
 .110ابن خلدكف, ابؼقدمة, ص  1



 الفصل الثاني                                                           الدراسة التحليلية التقويمية  
 

11 
 

راء النحوية الآ  ك ك اللغات ابؼنقرضةكىجر الغريب,  القواعد الأساسية العملية التي تتداكبؽا الألسن,
 1«ابؼندثرة ك البعد عن الأمور الفلسفية في النحو

 دراسة التدريبات اللغوية: -د(
حتى يتًسخ الدرس لدل ابؼتعلم, ك يثبت مدل استيعابو لو, يقدـ لو بعض التمرينات 

التدريبات كانت على ابؼنواؿ التالر: الأكؿ عبارة ابؼتنوعة, لكي يتأكد ابؼعلم من بقاح الدرس, ك ىذه 
 عن بؾموعة من ابؼفردات يتم تصنيفها في جدكؿ إلذ اسم ك فعل.

 ك الثاني في شكل فقرة يطلب منهم تعيتُ الفعل
ىي تطبيقات مناسبة لسنهم ك مستواىم العقلي ك اللغوم, ك الفكرة ابعيدة في ىذه ك 

في الدركس, حيث بً ربط الدرس السابق )الاسم( بهذا الدرس التمرينات أف ىناؾ تسلسلا ك ترابطا 
بفا يسهل على ابؼتعلم برصيل ابؼعلومات اللغوية ابعديدة ك ربطها بدكتسباتو السابقة, ك ىذا على حد 

أف يشعر بوجود تسلسل متماسك بتُ الدركس ابؼتتالية, كلا يتم ذلك »:قوؿ عبد الربضاف ابغاج صالح
ت السابقة ك بالذم قبلو بؼا فيو من التدعيم ك التثبيت للمكتسباواحد يرتبط بدا إلا إذا كاف الدرس ال

 .2«دهييليو من التم
 النموذج الثاني:

 عرض النموذج: /1
 :ألاحظ

 ويـ حي الل   كى ات, ينى امً تى الفيً  مٍ يهي طً عٍ تػى  وي اكً وى الفى  كى  ري ضى ابػي فى  .و ًـحي اللٌ كى  افً بى جٍ الأى كى  وً اكً وى الفى  لذى إً  اؿي فى طٍ الأى  اجي تى بوىٍ 
ىـ سى جٍ م الأى و  قى تػى  ىـ ظى م العً و  قى تػي  افي بى جٍ الأى ك ى  ا  .افى نى سٍ الأى  كى  ا

.حي الل   -افبى جٍ الأى  –و كً واى الفى  –اؿ فى طٍ ل: الأى ثٍ تَ مً سً كٍ ع التى بصىٍ  :أتذكر    وـ
 

                                                           

 .022ىات ابغديثة, ص ظبية سعيد السليطي, تدريس النحو العربي في ضوء الابذا1 
 .61عبد الربضاف ابغاج صالح, أثر اللسانيات في النهوض بدستول مدرسي اللغة العربية, ص  2



 الفصل الثاني                                                           الدراسة التحليلية التقويمية  
 

11 
 

 :بر  دَ تَ أَ 
 :عِ مْ ي الجَ فِ  تْ اءَ ي جَ ت التِ ماَ لِ الكَ  لَ وْ حَ  ةً رَ ائِ دَ ع ْ ضَ وَ  كَ اسِ ر  كُ ي  ات فِ مَ لِ الكَ  هِ ذِ ىَ  بْ تُ كْ أُ  -1

 فباى جٍ ف  الأى ناى سٍ ل  الأى ديً نٍ مً وف    الٍ حي الص                         
 اءشى ة       العى قى عى لٍ مً م       الٍ حٍ ابؼائدة      اللى                     
 مسٍ     ابعًٍ ني كاى اؾ     الأى بٍظى ي     الأى اسً رى الكى                    

 :ردهفْ مُ  عٍ مْ جَ  ل  كُ ام َ مَ أَ  عْ ضَ وَ  ةيِ الآتِ ات مَ لِ الكَ  كَ اسِ ر  ي كُ فِ  بْ تُ كْ أُ  -2
 لفٍ طً       ع  ارً وى شى         ء لاى مى زي      ي اسً رى كى                      
 يسً رٍ كي     اـ  سى جٍ أى        اء  كى دى         اؿ فى طٍ أى                      
 ضرى مى     س  ارً دى مى          ع ارً شى          ة يى كً دٍ أى                      
 1مسٍ جً        يل  مً زى         ة سى رى دٍ مى         ضراى مٍ أى                      

 دراسة النموذج و التعليق عليو:/2
 ج بنص القراءة :علاقة النموذ -أ(

الذم جاء انطلاقا من نص القراءة  تكستَ(البومل الدرس الذم سنقوـ بدراستو عنواف )بصع 
ابؼوسوـ بعنواف )مرض أمتُ( حيث بً دراستو من قبل التلاميذ ك فهمو, بفا يساعدىم على استيعاب 

 الدرس النحوم ابعديد, لأنو مأخوذ منو.
   بوكي عن ابؼدرسة ك الأكل كغتَىا ك بقد أف النص قريب من حياة ابؼتعلمتُ العادية, فهو

     ك الأطفاؿ غالبا ما يستمتعوف بهذا النوع من النصوص, ك لعل ابؼفتشتُ ك الأساتذة القائمتُ 
 على تصميم ىذا الكتاب على دراية بهذا الأمر.

 ك بؽذا لابد أف يتم اختيار ابؼوضوعات كفق معايتَ خاصة ك مدركسة, ك منها ضركرة النظر 
 راتو الفكرية ك ابؼعرفية.في حاجيات ابؼتعلم اليومية ك اللغوية, ك قد

 

                                                           
 .66رياض النصوص: كتابي في اللغة العربية, السنة الثالثة من التعليم الابتدائي, ص1
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 الهدؼ التربوي: -ب(
( الذم يسعى إلذ تنبيو التلاميذ إلذ الإنسافينتمي ىذا النموذج إلذ بؿور )الصحة ك جسم 

عدـ الأكل من ابؼأكولات ابؼعرضة للغبار ك الأكساخ, فهو يضر بالصحة, كما يدعوىم لتناكؿ 
كجبة  كالبيض...الخ كأبنية الوجبات الثلاثة كعدـ إبنابؽا خاصة كابعبناللحم  الأطعمة ابؼغذية مثل

    كما يسعى ىذا النموذج إلذ غرس خلق تربوم ,   على متابعة الدركس فطور الصباح التي تساعد
 ألا ك ىو زيارة ابؼريض, ك مساندة الأصدقاء عند ابغاجة.

 الهدؼ اللغوي: -ج(
     بفقرة عنونت ءتكستَ(, حيث ابتدلجاء درس النحو على شكل )أتعرؼ على بصع ال

    يستشف منها الطالب القاعدة العامة, بٍ تليها القاعدة ابؼوسومة ب " أتذكر" ألاحظ" التي ب "
ك ىي موضوعة برت إطار أخضر اللوف, ك نلاحظ فيها أمثلة توضيحية لتسهيل الفهم لدل 

 التلاميذ, كىي كسيلة من كسائل إيضاح الدرس.
النموذج في ابؼستول من حيث السهولة ك البساطة, فهي تتناسب مع بمو ابؼتعلم كانت أمثلة ك 

 ك مستواه, فلقد بً تلوين العناصر ابؼقصودة بالدراسة بفا يساعد على جلب انتباه التلاميذ.
بقد القاعدة تذكتَ بؼا كرد في ألاحظ من أمثلة عن بصع التكستَ, حيث تسعى لتًسيخ ىذه ك 

ديدة, ك ىذا ما يعكس كجهة النحو التعليمي الذم يهدؼ إلذ تدريب التلميذ ابؼعرفة النحوية ابع
لنحوية دكف خوض غمار التعريفات على النطق الصحيح, ك الاستعماؿ السليم للمعارؼ ا

التعليلات ابؼطولة, ك ىذا ما بقده مطبقا على بموذجنا, حيث لا كجود لتعريف بؿدد بعمع التكستَ ك 
عدـ تصربوهم بأم تعريف أك تفصيل, دليل على إدراكهم أف تلاميذ ىذه سول بعض الأمثلة فقط, ف

 ابؼرحلة غتَ قادرين على استيعاب ذلك.
نلحظ أنو درس معقد يصعب استيعابو من قبل التلاميذ في مراحل دنيا فجمع التكستَ لا ك 

نو في إفظها, ك يطبق عليها بماذج أخرل, حيث بوبىضع لقاعدة تضبطو لكي يدركها التلميذ ك 
لذلك  فو صتُ ك ليس كفق ما بوتاجو ابؼتعلمأغلب الأحياف يتم اختيار ابؼادة النحوية من قبل متخص
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تدرس ابؼصطلحات النحوية بطريقة متكاملة ك ترتب ابؼسائل كفق منهجية مدركسة »نرل أنو بهب أف 
       صطلحات ك منطقية, تراعي قدرات ابؼتعلمتُ ك مستوياتهم ك ربدا جاز الاستغناء عن بعض ابؼ

 1«ك الفركع التي لا أثر بؽا في تقويم اللساف ك القلم
 في ذاتو, بل إبما ىو كسيلة لتقويم الألسن ك الأقلاـ.ك لذلك لا يعد تدريس النحو غاية 

 دراسة التدريبات اللغوية: -د(
"أتدرب" كىي عبارة التمرينات صيغت على شكل  بعد تقديم درس النحو تأبٌ بؾموعة من 

الأسئلة يتدرب من خلابؽا التلميذ على تطبيق القاعدة ابؼستخرجة, ابؽدؼ منها عن بؾموعة من 
 ترسيخ ابؼعارؼ عن طريق بفارستو للتمارين.

 ة في ترسيخ ابؼعلوماتإذا تساءلنا عن أبنية التمرين ك فائدتو لتبتُ لنا أنو يكتسي أبنية بالغك 
إذ بوتاج تثبيت »فهم الدرس إلا بعد إبقازه لبعض التمارين ابؼتعلقة بو  فقد لا يتمكن ابؼتعلم من

اختلافها إلذ عمليات ترسيخية بسكن ابؼتعلم من اختبار قدرة إدراكو ك مدل  علىابؼعلومات اللغوية 
 .2«لغوم كما بسكنو من تثبيت ك ترسيخ ىذه ابؼعلوماتبسكنو من التحصيل ال

كانت ىذه التطبيقات مقسمة كالآبٌ: في التمرين الأكؿ عرض على التلاميذ جدكؿ بو  ك 
جاء ك  جاءت في ابعمعكلمات طلب منهم نقلو على دفاترىم, ككضع دائرة حوؿ الكلمات التي 

 التطبيق الثاني على ابؼنواؿ نفسو غتَ أنو كاف ابؼطلوب كضع أماـ كل بصع مفرده.
ة من مفرد ك بصع ابؼذكر السالد ك بصع التكستَ فهو يساعد مفردات التطبيق كانت متنوعك 

التلميذ لو مسبقا, فقد  ئى ي  ابؼتعلم على تثبيت ابؼعرفة ابعديدة, ك الشيء الابهابي أف ىذا الدرس قد ىي 
ابؼفرد ك ابعمع في الدرس السابق ك لذلك جاءت التمرينات متنوعة, إلا أنها غتَ كافية  تناكؿ

 عب استيعابو من خلاؿ بسرينتُ فقطلاستدراؾ ماىو نظرم ك ىضم مابً التطرؽ إليو, لأنو درس يص
 خاصة ك أف بموىم العقلي لد يكتمل بعد.

                                                           
 .019ناصر لوحيشي, الدرس النحوم مشكلاتو ك مقتًحات تيستَه, ص  1
     ماجستتَ  جلوؿ بابؽاشمي, برنامج اللغة العربية للسنة الأكلذ من التعليم الابتدائي )دراسة برليلية للبرنامج ك دراسة ميدانية لتطبيقو(, رسالة 2

 .19, ص0991إشراؼ: قاسم علي, جامعة ابعزائر, 
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 :النموذج الثالث
 عرض النموذج: /1

 :ألاحظ
  وً يٍ لى عى  تٍ دى رى ". فػى اؾً رى تػى  فٍ أى  يدي رً ك تي  ةه يضى رً مى  يى ىً : " اؿى قى ا فػى هى م  أي  نٍ ل عى رى بػٍ الكي  تى نٍ اب البً جى نٍ الس   رى بػى خٍ أى 

 ةي يى اسً قى  تً نٍ . أى ءي  سى  وؾه لي ا سي ذى ىى ا:" بن اضً غى  ابي جى نٍ الس   اؿى قى ", فػى ةي ولى غي شٍ ا مى نى أى :" تٍ الى ك قى  تي بنٍ الً 
 القلب".

 ةيضى رً ي مى ل: ىً ثٍ ل مً رى خٍ ية أي ابظًٍ  له بصيى  :أتذكر
 ةولى غي شٍ ا مى نى أى                                 
 ءي  سى  وؾه لي ا سي ذى ىى                                

 :أتدرب
 :بِ  أُ دَ بْ ة تػَ ي  مِ اسْ  لاً مَ جُ  نْ و  كَ   -1

  .تى نٍ أى  – تى نٍ أى  – يى ىً  – وى ىي  – هً ذً ىى  –ا ذى ىى *
 :ميةسْ الال مَ الجُ  تَ حْ تَ  اط  خَ  عْ ضَ , وَ ةيَ الآتِ ل مَ الجُ  كَ اسِ ر  ي كُ فِ  بْ تُ كْ أُ  -2

 اة.فى حى لٍ  سي لذى ل إً رى بػٍ الكي  تي بنٍ الً  تً لى وى ة.             * برىى يضى رً مى   ـ الأي *
 .بً لٍ القى  ةي يى اسً قى  ته نٍ بً  هً ذً * ىى ا.  اتهً نى بػى  ةً يى ؤٍ ري لً  ةه اقى تى شٍ مي  يى ىً *
 وؽ. السي لذى ل إً رى بػٍ الكي  تي نٍ البً  تً بى ىى * ذى        في. كى  ابه جى نٍ سً  اذى ىى *
 1ا.اسن يى كٍ ل أى رى غٍ الصي  تي بنٍ الً  تً جى سى نى * 
 
 
 
 

                                                           
 .92صرياض النصوص: كتابي في اللغة العربية, السنة الثالثة من التعليم الابتدائي, 1
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 دراسة النموذج و التعليق عليو: /2
 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

يتعلق ىذا النموذج بالدرس ابؼخصص للقراءة )البنات الثلاث( تعلقا كبتَا لأنو مقتطف منو 
فهم النموذج, ك ىو يعد شيئا مستحسنا لدل ابؼتعلم لكي يبقى  التلاميذى ة, ك ىذا يسهل علمباشر 

الدرس ك عدـ خركجو عليو, لأف ىذا النموذج كاف قد تلقنو سابقا بفا ذىنو بؿصورا في إطار موضوع 
يساعده على فهم ك استيعاب مفردات الدرس, بفا يبرىن ذلك على أف اختيار ابؼوضوعات لد يكن 

 بعد عناية ك دراسة معمقة.عشوائيا, إبما جاء 
 الهدؼ التربوي: -ب(

يتعلم التلميذ من ىذا النموذج معارؼ تسعفو في حياتو, حيث أف لعصياف الوالدين ك عدـ 
تناؿ ا عواقب كخيمة, ك العكس إف أطعتهم ك امتثلت لأكامرىم تسعد في حياتك ك تنجح ك ماحتًامه

أحلامك ك إف احتاجوؾ في الكبر فلا تردىم, لأنهم تعبوا عليك في الصغر فلا  برققبؿبة الناس, ك 
 تنسى ذلك.

رات ذلك من خلاؿ بروؿ البنات إلذ حش كما أف النموذج ينمي ركح ابػياؿ لدل ابؼتعلم ك
 عند عصيانهم لأمهم, ك كذلك تكلم السنجاب مع البنات.

 الهدؼ اللغوي: -ج(
ك ىو يدكر حوؿ موضوع ىذا النموذج سهل ككاضح, ك مفرداتو مألوفة لدل ابؼتعلمتُ, 

بفا  ابعملة الابظية في الدرس السابق ى)ابعملة الابظية( التي تبدأ بضمتَ, كلاحظنا أنهم قد تعرفوا عل
 يزيد من سرعة ىضم التلاميذ للدرس ابعديد.

لعناصر ابعملة الابظية لكي لا تربك ابؼتعلم ك بقد بأنو لد يصرح للتلاميذ بأم تعريف أك ذكر 
ك تكثر عليو الشركح التي تفوؽ مستواه, أم أف الدرس يدخل ضمن النحو التعليمي, لأف مستواىم 
   العقلي مازاؿ في طريق النمو, ك ابؽدؼ من ذلك أك من ىذه الأساليب اللغوية أف يتمكن ابؼتعلم 

    بو ابعاحظ  ما جاءيس حفظ للقواعد دكف فهم ك ىذا من القراءة ك الكتابة بطريقة سليمة, ك ل
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أما النحو فلا تشغل قلب الصبي منو إلا بقدر ما يؤديو إلذ السلامة من فاحش » في رسالتو:
 1.«اللحن

 دراسة التدريبات اللغوية: -د(
يلي درس القواعد بؾموعة من التطبيقات لأجل تدعيم الدرس الذم بً تناكلو )بصل ابظية 

ك يبرىن ابؼعلم مدل كصوؿ فكرة الدرس إلذ أذىاف تلاميذه, ك ىل سارت ابغصة بالشكل أخرل( 
ابؼطلوب أـ لا؟ ك كانت ىذه التمرينات على الشكل الآبٌ: الأكؿ عبارة عن تكوين بصل ابظية تبدأ 

, ك أما التمرين الثاني فقد أدرجت فيو بؾموعة من ابعمل حيث طلب منهم بً عرضها عليهمبضمائر 
  ة كتابتها ككضع خط برت ابعمل الابظية, ك كانت ىذه ابعمل متنوعة ما بتُ ابؼبدكءة بالاسم إعاد

 ك الضمتَ, ك من بينها أيضا بصل فعلية.
 ك يظهر على ىذه التطبيقات أنها بسيطة ك سلسلة ك مكملة للدرس ك كافية لإدراكو.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .020بؿمود أبضد السيد, ابؼوجز في طرؽ تدريس اللغة العربية, ص1 
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 :ابتدائيالسنة الرابعة 
 :النموذج الأول

 عرض النموذج: /1
 ألاحظ:

 ةى فى صٍ ا كى بؽىى  بى تى كى  بٍيى  ةى الى ابػى  بي بيً الطى  صى حى فى . ةً ادى يى العً  لذى إً  تٍ هى جى وى تػى ا فػى هى يػٍ لى عى  لدىي الأى  دى تى ك اشٍ  ةي الى ابػى  تً ضى رً مى 
 اء.كى الدى  تً رى تػى ك اشٍ  ةً يى لً دى يٍ  الصى لذى ا إً هى تػٍ ذى خى أى فى  ةً يى كً دٍ الأى 

 و:بً  وؿو عي فٍ مى  لذى إً  اجي تى  بوىٍ ـ لاى زً اللاى  لي عٍ الفً  :كرأتذ 
 .ةي الى ابػى  تً ضى رً مى : لى ثٍ مً 

 و:بً  وؿو عي فٍ مى  لذى إً  اجي تى م بوى د  عى ل ابؼتػى عٍ الفً 
 .ةى الى ابػى  يبي بً الطى  صى حى : فى لى ثٍ مً 

 أتدرب:
 لِ عْ الفِ  تَ حْ تَ  نِ يْ طَ و خَ  مِ زِ اللاَ  لِ عْ الفِ  تَ حْ ا تَ ط  خَ  عْ ضَ  م  ثُ  كَ اسِ ر  ي كُ فِ  لَ مَ الجُ  هِ ذِ ىَ  بْ تُ كْ أُ  -1

 :يد  عَ تػَ المُ 
 . حرٍ ابعي  ةً ضى ر  ابؼمى  تً دى مى * ضى            .  ٌـالأي  ةً دى وٍ عى بً  اؿي فى طٍ الأى  حى رً فى *
 .ىارً دٍ  صى لذى إً  دى لاى كٍ الأى   ـ الأي  تً مى * ضى      .ةيلى مً ابعى  اتى وى صٍ الأى  ةي الى ابػى  تً عى بظىً     *
 . ضً ابؼرى  ةً دى شً  نٍ مً  يضي ابؼرً  لدىى أى * تى     .ية احً رى ة ابعً يٌ لً مى  العى في  بي بيً الطى  حى بقىى     *

 :ةيَ د  عَ تػَ مُ  الِ عَ فػْ و أَ  ةٌ مَ زِ لَا  لٍ عاَ فْ ى أَ لَ ا إِ هَ فْ نػ  صَ  م  , ثُ لٍ مَ ي جُ فِ  ةتيَ الآِ  الَ عَ فػْ الأَ  لِ خِ دْ أَ -2
 .بى رً شى  – لى كى أى  – حى رً فى  – مى سى تى ابػٍ  – جى رى خى  – دى مى ضى  – فى زً حى  – الجى عى *

 1:أكتب في كراسك ثلاث جمل أفعالها لازمة و ثلاث جمل أفعالها متعدية -3
 
 

                                                           
 .99رياض النصوص: كتابي في اللغة العربية, السنة الرابعة من التعليم الابتدائي, ص1
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 دراسة النموذج و التعليق عليو:/2
 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

كبعد  باس لد يكن حرفيافكرة النموذج مقتبسة من نص القراءة )ابغمى ابػطتَة( أم أف الاقت
طبيعي لأف تلاميذ ىذه ابؼرحلة أصبحوا أكثر نضجا, كلن يشكل النص عائقا أماـ فهم  ءىذا شي

 الدرس, فمؤلفو الكتاب على علم كدراية بدستول التلاميذ في ىاتو ابؼرحلة.
 الهدؼ التربوي: -ب(

يكتسي ىذا النموذج قيما أخلاقية ك تربوية ك الدعوة إلذ التحلي بها فنراه بوث عن الصبر 
ائد, ك الإبياف بقضاء الله ك قدره, ك كذلك مساندة الأسرة لبعضها البعض, حتى يطبقها الشد دعن

 الطفل في حل ابؼشكلات التي يواجهها في حياتو اليومية.
 :لغويالهدؼ ال -ج(

يهدؼ ىذا النموذج إلذ التعرؼ عن الفعل اللازـ ك ابؼتعدم ك التفريق بينهما ك على الرغم 
دك كاضحة ك بسيطة عند النظر إلذ البنية السطحية, لكن عند النظر إلذ من أف مفردات النموذج تب

لكن  لتلميذ في ىذه ابؼرحلة بنيتها العميقة نرل أف درس اللازـ ك ابؼتعدم معقد بعض الشيء بالنسبة
العقلية للتلاميذ, ك قدموا بؽم الأمثلة على أساس الإبهابي أف مؤلفي الكتاب قد راعوا القدرات  يءالش
 بطريقة غتَ مباشرة.  بصل بسيطة, حيث يهدفوف من كراء النموذج إلذ البنية العميقة بؽذه ابعمل أنها

لد يراعى فيو بل إنو ربدا إلذ التخصص أقرب لأنو  لذلك لا يعد ىذا الدرس بكوا تعليميا لأنو ك  
لاميذ حبذا لو ترؾ لتامستول النمو العقلي ك اللغوم للطلاب فيما يعرض عليهم من قواعد, في

الاكتفاء من قواعد اللغة العربية بالشائع في »ابؼراحل العليا, فظبية سعيد السليطي ترل بأف: 
 1«الاستعماؿ, فلا ضركرة للتعقيدات
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أم أنو لا داعي للدركس الصعبة في ىاتو ابؼرحلة, ك الاىتماـ فقط بابؼوضوعات النحوية التي 
كتتصل  تي تربطو بواقع حياتويط ابؼتعلم, ك البيكن تدريسها في إطار الأساليب التي تكوف في بؿ

 بحاجاتو أثناء الاستعماؿ اللغوم.
 دراسة التدريبات اللغوية: -د(

لكي يتأكد ابؼعلم من مدل فهم ابؼتعلم لدرس القواعد ك مدل استيعابو لو, يعقبو عادة بعدد 
: كالآبٌمن التمرينات التي تهدؼ أساسا إلذ تثبيت ك ترسيخ القاعدة النحوية ك التي كانت مصنفة  

التمرين الأكؿ عرض عليهم ابعمل ك طلب منهم كضع خط برت الفعل اللازـ ك خطتُ برت الفعل 
بؾموعة من الأفعاؿ يتم تصنيفها إلذ لازمة ك متعدية كالأختَ طلب بؼتعدم أما الثاني كاف على شكل ا

 منهم تكوين ثلاثة بصل أفعابؽا لازمة ك ثلاثة أخرل أفعابؽا متعدية.
الطريقة التي نسجت بها التمرينتُ الأختَين كانت صعبة نوعا ما, ك قد يعجز بعض نلحظ أف 

 بؼطلوب, حيث بىتلط عليهم التمييز بتُ اللازـ ك ابؼتعدم عند التوظيف.التلاميذ عن تطبيق ا
 :النموذج الثاني

 عرض النموذج: /1
 ألاحظ:

 : وؿي قي كتػى   ـ ا الأي هى يػٍ لى و عى ني حٍ تى فػى ا هى م   أي لذى إً  ةن ينى زً حى  ةي اشى رى الفى  بي ىى ذٍ تى 
 ةً نى وى ابؼلى  اتً اشى رى الفى  لذى إً  ري ظي نٍ تػى  ةن يدى حً كى  اءي دى وٍ السى  ةي اشى رى الفى  تً ارى طى  ا ًـيى الأى  نى مً  وـ وٍ  يػى ك في »نا. انى وى لٍ أى  اري تى  بلىٍ لاى  ني بكىٍ 
 .«واكى بى شً  اهى يػٍ لى ى عى قى لٍ ك أى  اتً راشى فى ى الى لى ا عى عن رى سٍ مي  اتً اشى رى الفى  دي ائً صى  مى جى ىى  ةن أى جٍ يد, ك فى عً بى  نٍ مً 

 ا مثل:وبن صي نٍ ة مى يى لً عٍ الفً  ةً لى مٍ  في ابعي بٌ أٍ يى  ةرى كً نى  مه اسٍ  اؿي ابغى     :أتذكر
 ا.هى م   أي لذى إً  ةن ينى زً حى  ةي اشى رى الفى  بي ىى ذٍ تى 
 ؟فى يٍ اؿ: كى ؤى السي  حي رى طٍ ا نى مى ينى حً  اؿى ابغى  ؼي رً عٍ نػى 
 ة؟اشى رى الفى  بي ىى ذٍ تى  فى يٍ كى               ةن ينى زً حى  ةي اشى رى الفى  بي ىى ذٍ : تى لى ثٍ مً 
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 أتدرب:
 :الِ ى الحَ لَ ي عَ وِ تَ حِ ي تَ التِ  لِ مَ الجُ  كَ اسِ ر  ي كُ فِ  بْ تُ كْ أُ  -1

 ا.نًهى وٍ لى بً  ةو يى ضً راى ة و اشى رى فػى  ل  كي   تٍ ادى ا.    * عى عن رً سٍ مي  ادي يى الصى  لى بى قػٍ أى *
 .ةن حى رً فى  ةي اشى رى الفى  تً امى .     * حى ةن افى سى مى  دي لى الوى  عى طى قى *
 ا.تن امً صى   ًـلاى  الظى في  تي رٍ .   * سً ةن رى ىٍ زى  حي ائً السى  فى طى قى *

 :الفراغ بحال مناسب املأاسك و رَ ي كُ فِ  ةيَ الآتِ ل مُ الجُ  بْ تُ كْ أُ  -2
 اب.عى الش   ؽى وٍ فػى  رً حٍ البى  ذي افً نى قػى  تٍ كى رى * برىى   .و   ابعى  في تَي افً صى العى  تً ارى طى *
 .رً حٍ البى  لذى إً  عً انً ابؼصى  اهي يى مً  لي صً * تى      .      سي مٍ الشى  تً عى لى طى *

 1.لاا حَ هَ نػْ مِ  ل  ي كُ ل فِ مَ ع جُ بَ رْ أَ  نْ و  كَ -3
 نموذج و التعليق عليو:لدراسة ا /2
 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

, لذا بً التًكيز عليو كالعناية ماتالتعليعتبر النص نقطة الانطلاؽ لكل النشاطات ك بؿور كل 
   ن ابؼركر بنص القراءة قبل كل شيءبو, ك انتقاؤه بدقة فائقة, ك عند تدريس أم نشاط لابد أكلا م

ك ذلك لأجل حذؼ أك زيادةك بموذجنا أكبر دليل على ذلك حيث بً أخذه من النص حرفيا دكف 
بصيل لئلا يشعر  يءمساعدة ابؼتعلم ك التسهيل عليو في التعرؼ على مفردات الأمثلة, ك ىذا ش

 بتُ الدركس, أك انقطاع ك بأف ىناؾ تسلسل ك ترابط. انفصاؿابؼتعلم بوجود 
 الهدؼ التربوي: -ب(

ك الغركر ك أف عاقبتو  كبرالتىذا النموذج إلذ إرساء خلق التواضع مع الغتَ ك عدـ  دؼيه
 الوقوع في ابؽلاؾ, لأجل أخذ ابؼتعلم منها عبرة في حياتو اليومية حتى لا يقع في مأزؽ.

كذلك ك  ؿ نسج القصة على لساف ابغيوافمن خلا كالإبداعكما يسعى إلذ غرس ركح ابػياؿ 
 إلذ التلاميذ.بربيب ابغيوانات 
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 الهدؼ اللغوي: -ج(
كضع ىذا النموذج لتزكيد التلميذ بدعرفة بكوية جديدة ك ىي )ابغاؿ( كلقد بً توظيفو بعناية 

لكن , السنة السابقة العمرية التي ىو فيها, ك ىو موضوع بً التطرؽ إليو فيللفتًة  جيدة مراعاة 
أعمق ك أكثر بزصصا, ك ىذه بادرة حسنة الاختلاؼ في ىاتو السنة يكمن في كونو مطركحا بشكل 

من مؤلفي الكتاب تساعد ابؼتعلم على تقبل الدرس ابعديد, كاستخداـ مكتسباتو القبلية, كمن خلاؿ 
فهو  تخصص, إلا أنو يبقى بكوا تعليمياتصربوهم بابغاؿ ك التعريف بو يوحى لنا أنهم في تدرج بكو ال

 استخدامها ك بفارستها في كل مكافه القواعد ىي الأنسب بؼستواىم, لأف الغاية من تدريس ىذ
كرب  يسرىا بؽم, ك لنحببها إلذ قلوبهمفلن»كليس حفظ مصطلحات, كما أقر ذلك بؾمع اللغة العربية 

درس في القراءة ك ابؼطالعة أك في المحفوظات ك المحادثة يكوف أجدل على صغار التلاميذ من ساعات 
 1«غامضة, لا يلبث التلاميذ أف ينسوىا بعد أف عرفوىا تنفق في شرح قاعدة بكوية أك صرفية

 دراسة التدريبات اللغوية: -د(
يتبع ابؼعلم درس النحو بجملة من التمرينات لتدريب التلاميذ على التعامل مع ابؼعرفة النحوية 
التي بً تناكبؽا في الدرس, حيث عرض عليهم التطبيق الأكؿ بؾموعة من ابعمل ك طلب منهم كتابة 
ابعمل التي بروم على ابغاؿ, ك كذلك كاف ابؼطلوب في التطبيق الثاني نقل ابعمل ابؼطركحة التي بها 

 فراغات على دفاترىم كملأ ىذه الفراغات بابغاؿ ابؼناسب.
ابؼعركضة في كلا التمرينتُ عادية ك في متناكؿ التلاميذ ك مفرداتها سهلة ككاضحة ابؼلاحظ أف ابعمل  ك 

 تَ في تيستَ فهم الدرس.تساىم إلذ حد كب
 ؿ.ترسيخ درس ابغا على عبتَ زيادةتجاء التطبيق الأختَ ليساعد التلاميذ على مهارة الك 
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 :النموذج الثالث
 عرض النموذج: /1

 ألاحظ:
 يذي مً لاى التى  وي لي مً عٍ تػى سٍ يى  وبي سي اابغى  ؼي رً عٍ ا يػى مى دى عٍ وب ك بػى اسي ابغى  يذي مً لاى التى  ؼى رً عٍ يػى  فٍ أى  يدي رً تي  ةي مى ل  ابؼعى  تٍ انى كى 

 اء.قى دً صٍ الأى  دً دى عى  نٍ مً  يدي زً ك يى  ةً يدى عً البى  اتً افى ابؼسى  بي ر  قى يػي فػى  اؿً صى  الات  في 
 ل:ثٍ مً  له اعً ا فى من ائً دى  وي وـ لى لي عٍ مى لٍ  لً تًٍ ابؼبٍ  عي ارً ابؼضى  لي عٍ الفً     :ذكرأت
 .وبى اسي ابغى  يذي مً لاى التى  ؼي رً عٍ يػى 
 وعفي رٍ ل مى اعً فى 

 ل:ثٍ مً  وي لى اعً فى  ري كى ذٍ  يي وؿ لاى هي جٍ مى لٍ لً  تًٍ ابؼبٍ  عي ارً ابؼضى  لي عٍ الفً 
 .وبي اسي ابغى  ؼي رى عٍ يػي 

 ل:ثٍ مً  هً رً خً آ لى بٍ ا قػى مى  حي تى فٍ ك يػي  وي لي كى أى  م  ضى يي  وؿً هي جٍ للمى  تًٍ ابؼبٍ  عي ارً ابؼضى  لي عٍ الفً 
 عمى سٍ يي  ع مى سٍ ؼ , يى رى عٍ يػي  ؼ رً عٍ يػى 

 ب:ر  دَ تَ أَ 
 : طْ قَ ول فػَ هُ جْ مَ لْ لِ  ي  نِ بْ ع مَ ارِ ضَ ل مُ عْ فِ  ىلَ ي عَ وِ تَ حْ ي تَ التِ ل مَ الجُ  كَ اسِ ر  ي كُ فِ  لْ قُ نػْ أُ  -1

 .وبى اسي ابغى  اؿى مى عٍ تً اسٍ  ةى يى فً يٍ كى   سي دً نٍ هى مي الٍ  حي رى شٍ .  * يى يدو عً بى  افو كى  مى في  نةي يى دً مى الٍ  دي وجى تي *
 .يذً مً لاى التى  تٍُى بػى  ةن قى ابػى سى مي  تً نى رٍ تػى الانػٍ م ادً نى  ري ضى .  * بويى مً ل  عى مي الٍ  نى مً  اتي ومى لي عٍ مى الٍ  بي لى طٍ تي *
 .اؿً صى لات  لً  ةن زى هً جٍ أى  ري ضى بريى  *      ا.  وبن اسي حى  ةي سى رى ابؼدٍ  تٍ رى تػى اشٍ *

 ولِ هُ جْ المَ  لىَ إِ  ومِ لُ عْ المَ  نَ مِ  طّ ا خَ هَ تػَ حْ ي تَ التِ  الَ عَ فػْ الأَ  لِ و  و حَ  كَ اسِ ر  ي كُ فِ  ةيَ الآتِ  لَ مَ ل الجُ قُ نػْ أٌ  -2
 .ةن وى قػي  في اكي عى التػى  عي نى صٍ * يى    . ةً رى بو   السي في  ةن ظى حى لاى مي ة ي مى لٌٍ ابؼعى  بي تي كٍ تى *
 .ةى زى هٍ جٍ الأى  وفى سي دً نٍ ابؼهى  ري ض  * بويى                 . فى طى ابؼعٍ  يذي مً لٍ التً  ذي خي أٍ يى *
.سى دً نٍ ابؼهى  يذي مً لاى التى  ري كي شٍ يى *

1 
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 دراسة النموذج و التعليق عليو: /2
   علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

إف للنموذج علاقة كطيدة بدوضوع الدرس )سنقوـ بحفل رائع(, حيث يبدك للناظر من أكؿ 
مفردات النموذج ىي نفسها فلنص, لكن ابغقيقة غتَ ذلككىلة أنو مقتبس اقتباسا مباشرا من ا

موجودة في النص, بفا يسهل على ابؼتعلم فهمو ك إدراؾ معناه, فمصطلحات ىذا النص تبقى راسخة 
 بفا بهعلو منتبها إلذ أمثلة النموذج فيتفاعل معها.في ذىنو 

 التطور التكنولوجي. ةلاميذ التعامل مع ابغاسوب كمواكبعلى العموـ ىو درس يعلم التك 
  الهدؼ التربوي:  -ب(

يهدؼ ىذا النموذج إلذ تعريف التلاميذ بوسيلة من كسائل الاتصاؿ ابغديثة التي ىي 
أخرل, إذ  يسمح لو ك التعرؼ على ثقافات ك عادات  الآخرينمن أجل التواصل مع  الانتًنت

 بالتنوع ك الانفتاح على العالد ابػارجي.
سلاح ذك حدين قد لا بهيد الطفل الصغتَ استعمابؽا فيما يفيده في حياتو  الانتًنتلكن 

  ك يستَ أموره على النحو الأنسب رلا بيلك عقل الراشد كي يتدبفتشغلو عن كاجباتو كدراستو لأنو 
ك لعل مؤطرم ىذه النصوص قد تنبهوا إلذ ىذه النقطة, فقد طرح النص ليعبر عن كيف يستعمل 

, ك ذلك لتوجيو التلاميذ إلذ الآلر الإعلاـندستُ في التلاميذ ىذه ابغواسيب رفقة خبراء ك مه
 استعماؿ الكمبيوتر رفقة شخص بالغ, أك أحد الوالدين.

 لهدؼ اللغوي:ا -ج(
ىو بموذج بواكؿ التلاميذ من خلالو التعرؼ على )الفعل ابؼضارع ابؼبتٍ للمعلوـ كابؼبتٍ 

فكانت  ا الكتاب تقديم الدرس بأبسط صورةللمجهوؿ(, ك التفريق بينهما, ك قد سعى مؤلفو ىذ
على  كالغموضأمثلتو كاضحة, لأنو قد تناكبؽا في درس القراءة, لكن يغلب على الدرس طابع ابعمود 

      ىو فعل  تلاميذ في مثل ىذه ابؼرحلة, فنجد عقل الطفل الصغتَ قد رسم قالبا معينا للجملة الذم
أف القاعدة  دبي وؿ, فيعتقد أف نائب الفاعل فاعلاك فاعل, حيث بىتلط عليو الأمر في البناء للمجه
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كم إليها تحبؼضارع للمجهوؿ ليلبناء الفعل ا جاءت مصحوبة بتيستَ بؽذا ابؼشكل فقدمت بؽم طريقة
 .الإشكاؿالتلميذ ك يهتدم إلذ ضالتو عند تطبيقو لذلك, لاعتقادىم أف ىذا سيحل 

 كإمكانياتهمر ىذا ابؼوضوع لأنو يفوؽ مستول التلاميذ توفق في اختيا لد ىنااى ةفالوزار 
  ابؼدارس لا يتم على أساس موضوعي فاختيار موضوعات النحو ابؼقررة على الصفوؼ ابؼختلفة في»

الشخصية لأعضاء بعاف بزتار ىذه ابؼوضوعات في الأغلب كالأعم بناء على النظرة الذاتية ك ك إبما 
 .1«كضع ابؼناىج

لذا ينبغي التفكتَ في تغيتَ الأساس الذم يقوـ عليو اختيار قواعد النحو ابؼقررة, بحيث يتعلم ك 
 ما يرل النحاة أنو ضركرم لفهم الظاىرة اللغوية.التلميذ ما بوتاج إليو فعلا لا 

 دراسة التدريبات اللغوية: -د(
ىي أف دركس القواعد دائما تأبٌ مدعمة وية ابعديدة كفق منهجية بؿددة, ك تستَ ابؼنظومة التًب

ك تعد ىذه التطبيقات ابؼرحلة أك ابػطوة »استعمابؽا, ح للتلميذ بالوعي بهذه الظواىر ك بتدريبات تسم
 .2«إليها في الدرس عن صحة القاعدة التي توصلختَة, ك فيها يكشف الطالب الأ
 نسجت ىذه التطبيقات على ابؼنواؿ التالر حيث أسدلت في التطبيق الأكؿ بؾموعة من ابعمل طلبك 

جاء في التطبيق الثاني على شكل بصل ا فعل مضارع مبتٍ للمجهوؿ, ك من التلاميذ كتابة ابعمل التي به
 في الكراس, ك برويل أفعابؽا من ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ. يتم نقلها

في ىذه التدريبات مناسبة للتلاميذ في ابؼرحلة الابتدائية فهي ترتبط بالأحداث قدمة كابعمل ابؼ
المحيطة بو, ك بالأشياء التي في بيئتو, لكن ىناؾ صدع ك خلل بتُ ما ىو نظرم كتطبيقي, ففي الدرس 

, أما في التدريبات طبق فقط على ابؼبتٍ للمجهوؿ فكاف بً التطرؽ إلذ ابؼبتٍ للم    جهوؿ ك ابؼعلوـ
        من ابؼستحسن لو كانت ىذه التطبيقات على شكل بصل يتم تصنيفها في جدكؿ إلذ معلوـ 

 ك بؾهوؿ.
 

                                                           
 .116علي أبضد مذكور, تدريس فنوف اللغة العربية, ص  1
 .01سامي ابغلاؽ, ابؼرجع في تدريس مهارات اللغة العربية ك علومها, صعلي  2
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 :السنة الخامسة ابتدائي
 :النموذج الأول

 عرض النموذج:/1
 :ألاحظ

 ىـ وٍ ا اليػى ذى ىى  نى كً لى , كى و  ا ابعى ذى ىى  لى ثٍ  مً في  اثتَن كى  رً حٍ البى  بى لاى كى   ادي طى صٍ يى  ادي يى الصى  افى كى كى , ادن ارً بى  و  ابعى  افى كى 
 .ؾى ر  حى التى  عٍ طً تى سٍ تى  مٍ لفى  يدي لً ا ابعى هى سى بى حى  فو يتاى حً  ةى ثى لاى ا, ثى يبن رً ا غى رن ظى نٍ ل مى أى رى  قدٍ , فى يان ادً عى  نٍ كي يى  لدىٍ  يوً فً  جى رى م خى الذً 
 ارى دى جً  فى , لًأى عٍ طً تى سٍ تى  مٍ لى فػى  عً اسً الوى  رً حٍ  البى لذى ا إً هى يقى رً طى  دى بذىً  فٍ أى  تٍ لى اكى ا حى هى نػى لًأى  ةه كشى دي ا بـىٍ هى فػي نوي أي  في يتاى ابغً  تٍ انى كى 
 ا.كن يً بظى  افى كى   دً ليً ابعى 

 ا.دن ارً بى و  ابعى  افى : كى لى ثٍ ا مً دن رى فٍ ": * مي افى " كى  رى بػى خى  وفي كي يى  - أتذكر:
 .رً حٍ البى  بى لاى كً   ادي طى صٍ يى ادي يى الصى  افى : كى لى ثٍ مً  ةن يى لً عٍ فً  ةن لى *بصيٍ 
 .ةن شى ك دي ا بـىٍ هى وفػي ني أي  افي يتى ابغً  تٍ انى : كى لى ثٍ مً  ةن يى ابظًٍ  ةن لى *بصيٍ 

 ا:ذى كى ىى  وي بي رً عٍ نػي  ةى لى بصيٍ  ري بػى ابػى  افى ا كى ذى إً  -
 .ةن شى ك دي ا بـىٍ هى وفػي ني أي  افي يتى ابغً  تٍ انى كى *    .رً حٍ البى  بى لاى كً   ادي طى صٍ يى  دي ياى الصى  افى *كى 
 افى  "كى برى ب, خى صٍ نى  ل   بؿىى ة في ي  ابظًٍ  ةه لى " بصيٍ افى  "كى برى ب, خى صٍ نى  ل   بؿىى في  ةه يى لً عٍ فً  ةن لى بصيٍ 

 :أتدرب
 :ةيَ لآتِ لِا مَ ي الجُ فِ  رَ بػَ الخَ  نْ ي  عَ  -1

 .ةن يى الً عى  اجي وى مٍ الأى  تٍ انى . * كى ةن قى لً قى  افي يتى ابغً  تٍ انى كى *
 ـ.وٍ يػى  دى عٍ ا بػى من وٍ يػى  ادي دى زٍ تػى  تي لاى اكً حى مي الٍ  تٍ انى ا.  * كى يبن رً غى  ري ظى نٍ مى الى  افى كى *

 :هُ يرَ يِ غْ تػَ  بُ جِ ا يَ ر مَ ي  غَ  وَ  ةيَ الآتِ  لمَ الجُ  لىَ عَ  انَ كَ   لْ خِ دْ أَ  -2
 ين.ادً يى الصى  ةى دى وٍ عى  كفى ري ظً تى نٍ يػى  وفى افي طى صٍ مي الٍ  *. ابً كى الر  بً  ظ  تى كٍ تى  ةي رى اخً . * البى يفه طً لى  و  ابعى *
 .هـ ر  وى تػى مي  ةً وتى ابغي  في نٍ . * أى ةه جى ائً ىى  وي اجي وى مٍ أى  ري حٍ . * البى رً جٍ الفى  عى لوي طي  ري ظً تً نٍ يػى  دي ياى الصى *
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 ي:لِ ا يَ مَ  بْ رِ عْ أَ  -3
 ا.يبن جً ا عى رن ظً نٍ مى  دي اىً شى يي  ادي يى الصى  افى . * كى رو طى  خى في  افي يتى ابغً  تٍ ارى ا. * صى رن ائً حى  ادي يى الصى  حى بى صٍ أى *

 :دّ الش   سَ نْ  تػَ لَا ي, وَ تِ أْ ا يَ مَ  لِ كْ لش  باِ  طْ بِ ضْ أَ -4
 .1كانت ابغيتاف قلقة ك خائفة ك أدرؾ الصياد على الفور أف تلك ابغيتاف كقعت في فخ 

 دراسة النموذج و التعليق عليو: /2
 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

يعد نشاط القراءة نقطة جوىرية في التدريب على القراءة الصحيحة, ك النطق السليم 
حجر للكلمات, كاكتشاؼ بـتلف الصيغ ك التًاكيب اللغوية, لذلك جاء نص )قصة ابغيتاف الثلاثة( 

 فكرة النص ك النموذج نفسها فنجدأف الاقتباس لد يكن حرفيا, أساس بالنسبة لدرس القواعد, غتَ 
لا يشكل صعوبة على تلاميذ مرحلة الطفولة ابؼتأخرة, حيث بيتاز الطفل في ىذه ابؼرحلة باتساع ىذا ك 

قدراتو اللغوية ك العقلية, أم أنو قادر على استيعاب مفردات غريبة, فما بالك إف كانت أغلب 
 مفردات النموذج قد تعرض بؽا سابقا في نص القراءة.

 الهدؼ التربوي: -ب(
لو, ك يعلمهم الصبر عند  التلميذ بكو الرفق بابغيواف, ك عدـ الإساءة يوجو ىذا النموذج

لصيد شجاع رقيق القلب, أشفق على ابغيتاف في ىذا ابؼوقف الصعب كسعى القصة  فربظت  الشدائد
من ىذه الورطة, ك طلب ابؼساعدة من أىالر القرية ليكوف عبرة حسنة يقتدم بها  خراجهالإجاىدا 

 الأطفاؿ الصغار في حياتهم.
       زيادة فابؼختصوف على دراية بأف مثل ىذه النصوص تزرع في التلاميذ خصالا معينة 

التًبية, يوجهها الكبار  على ابؼعارؼ اللغوية, لأف عقوبؽم في ىذه الفتًة قابلة ك جاىزة للتًكيض ك 
 كيفما يشاؤكف للإبهابي أك السلبي.

                                                           
 .66رياض النصوص: كتابي في اللغة العربية, السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي, ص  1
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      ىي تعرؼ التلاميذ على منطقة ألاسكا بتُ طياتو قيمة علمية تعليمية ك  كما أف النموذج بومل
 في أمريكا الشمالية ك طبيعتها ابؼناخية ك البيئية.

 الهدؼ اللغوي: -ج(
ق الذم يسعى رة من نص القراءة السابيبدأ درس القواعد )خبر كاف مفردا ك بصلة( بفق

الإبظية, ك دخوؿ كاف من خلاؿ ابؼوضوعات تبتُ لنا أنهم قد تعرفوا على ابعملة لتهيئتهم للقاعدة, ك 
أبٌ مفردا, كما يكوف عليها كما بردثو من تغيتَ, كفي ىذا الدرس سيكتشفوف كيف أف خبر كاف ي

الانطلاقة كما رأينا مع أمثلة مقتبسة من نص القراءة, ك ذلك ما يسهل على ابؼعلم ستَ بصلة أيضا ك 
 .يلحظ على الأمثلة أنها كافية يضطر إلذ شرح مفردات ك عبارات جديدة ك مالا  ابغصة حتى 

على التلاميذ تطبيقو, ك ىذا ما يدؿ على أف  لي كي شٍ لكن الصعوبة تكمن في الإعراب فقد يى 
يستَ قد باءت بالفشل, لأف أصحابها يطالبوف بإلغاء الإعراب التقديرم ك المحلي للمراحل بؿاكلات الت

تكوين ابؼلكة اللسانية »الغرض من تدريس النحو ىو ففي ىذه ابؼرحلة الابتدائية, ك ىاىو موجود
ما الصحيحة بغفظ القواعد المجردة, فالعربي الأكؿ الذم أخذت منو اللغة, لد يكن يدرم ماابغاؿ ك 

عندما كضعوا  فكل ىذه أبظاء بظاىا مشايخ النحوالتمييز , كلد يعرؼ الفرؽ بتُ ابؼبتدأ أك الفاعل, 
 .1«من اللحنقواعد اللغة بغفظها 

ابن خلدكف م فك أكاخر الكل الإعرابعد ك معرفة ابؼلكة لا يتوقف على حفظ القوافتًبية »
لغة يهدـ أداء ال الإعرابقد فقد من اللغة العربية في عهده, ك أف فقداف ىذا  الإعرابنفسو يقرر أف 

 «ن أف يعتاض عنو بدا أبظاه قرائن الكلاـكبؼعناىا الصحيح البليغ, بل بي
2

. 
في لغة التلاميذ في ابؼراحل الأكلذ للتعليم ليس بضائر اللغة, ما دامت تؤدم  الإعرابفقداف ف

   يس النحو تكوين ملكة تصوف اللسافة من تدر يك توضيح ابؼراد, فالغا الإفهاـمهمتها في الفهم ك 
   من خلاؿ نصوص برفظ دكف أف تفهم, ك إبما تكتسب بالتعليم  بردث كلاك ىذه ابؼلكة لا تربى 

 ككثرة الاستعماؿ. لدربة ك ابؼرافك ا
                                                           

 .120علي أبضد مدكور, تدريس فنوف اللغة العربية, ص 1 
 .116ابؼرجع نفسو, ص 2
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 :دراسة التدريبات اللغوية-ج (
حيث بيثل الابؼاـ بالقاعدة ابعانب »قواعد بالعديد من التمرينات حيث بىتتم ابؼعلم درس ال

النظرم من ابػصائص اللغوية , كبيثل التطبيق ابعانب العملي الذم تظهر فائدتو في القراءة السليمة 
إذا لد يفهم الطلبة ابؼوضوع التطبيق على القاعدة ىو عملية فحص لصحتها , فكالتعبتَ الصحيح , ك 

 1«طبيقهم على القاعدة تطبيقا صحيحايتوصلوا بأنفسهم إلذ القاعدة , فإنهم لا بيكنهم ت, كلد جيدا
كلقد جاء تطبيقات ىذا النموذج موزعة بالتدرج ككافية من حيث العدد كالنوع , بؽا علاقة بنص 

كزيادة إيضاح ما كاف مبهما كمنغلقا كيستدرؾ  القراءة , كىذا ما يفيد في ترسيخ الدرس كتصحيح
 بعض ابؼفاىيم ابػاطئة التي علقت في دىنو .

ففي التدريب الأكؿ يقوـ ابؼتعلم بتعيتُ ابػبر في بصل معركضة كيعقبو بسرين آخر لتعويد 
ة بؽم كتغيتَ ما , حيث طلب منهم إدخابؽا على بصل كانت معطاالتلاميذ على استعماؿ كاف في بصل

, أما التطبيق الأختَ فكاف عبارة عن إعراب يتعلم التلميذ تقنية جديدة لد يتعرؼ تغيتَه فيها بهب
كقوانتُ بؿددة لا يدركها عليها في السنوات السابقة , كىو أمر مستعص عليو  , فهو بىضع لقواعد 

لوا إلذ نتيجة التلميذ فظاىرة الإعراب خاض العلماء كابؼتخصصوف فيها منذ الأزؿ إلذ اليوـ كلد يتوص
كيأبٌ التمرين الأختَ لضبط بصلة  بالشكل كانت مأخوذة من نص القراءة , كما يعيب ىذا , بؿددة 

   التطبيق أف ابعملة مشكولة في النص يسهل للتلميذ الرجوع إليها, فالأكلذ لو ايختتَت بصلة أخرل 
 أك بيتا شعريا أك آية قرآنية أك حديثا شريفا...

 :النموذج الثاني
 عرض النموذج: /1

 :ألاحظ
 مي هً تى لٍ يػى  احى ك رى  ز  ري ى الأى لى عى  ارى ضى ابػي  عى ضى كى  ةو عى رٍ سي بً , ك لً كٍ لأى ا لً د  عً تى سٍ مي  ةً دى ائً مى ى الٍ لى عى  اهـ صى عً  سى لى جى 

 "تًي الى ا خى يى  ي  هً شى  كى امي عى طى ": وؿي قي ك يػى  اعن رً سٍ مي  ىـ عىاالطى 
                                                           

 2119,   0, الأردف , ططو علي حستُ الدليمي , تدريس اللغة العربية )بتُ الطرائق التقليدية كالاستًاتيجيات التجديدية( , عالد الكتب ابغديث  1
 . 10ص
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 وب.صي نٍ ة مى رً كٍ نى  مه اسٍ  اؿي ابغى  - :أتذكر
 ل:ثٍ ل: مً عٍ الفً  وعً قي تُ كي و حً بً  وؿً عي ابؼفٍ  كٍ أى  لً اعً الفى  ةى الى حى  تُى بى تي لً  اؿي ابغى  بًٌ أٍ تى  -
هـ عً  ؿى اكى نى ا  * تػى يطن شً نى  خى بى ابؼطٍ  اهـ صى عً  لى خى دى * ىـ عى الطى  صا  ا.جن اضً نى  ا

           حاؿ  مفعوؿ بو           حاؿ           الفاعل              
 ". مثل:فيٍ ؤاؿ ب: " كى السي  حي رى طٍ ا نى مى ينى حً  اؿى بغى ا ؼي رً عٍ نػى  -
 ا.يطن شً خ نى بى ابؼطٍ  اهـ صى عً  لى خى خ؟  دى بى ابؼطٍ  اهـ صى عً  لى خى دى  فى يٍ كى *

 :أتدرب
 :ةيَ الآتِ  ةِ لَ ثِ مْ ي الأَ فِ  الَ الحَ  نِ ي  عَ  1

 ا.رن ك  بى مي  رى ضى ابػي  عي ارً زى مي الٍ  فى طى ا. * قى سن الً اـ جى عى الطى  يفي الضى  ؿى كى ناى تى *
 ا.جن اضً نى  بى نى العً  ري اجً ل التى تًى ا. * اشٍ كرن ري سٍ م مى تًىً ابؼشٍ  لذى إً  ةى عى لٍ الس   ري اجً التى  ىـ دى قى *
 ا.ين اشً م مى ادً النى  لذى إً  اهـ صى عً  بى ىى ا.  * ذى ين الً ي غى حً لاى الفً  وي جى توي نٍ مى  حي لاى الفى  عى باى *
 .ةن بى عى تػٍ مي  وي نٍ مً  تٍ ادى ك عى  ةن طى شيً نى  وؽً  الس  لذى ـ إً صاى عً  يـ أي  تٍ بى ىى ذى *

 :ةيَ الآتِ ة ِ لَ ثِ مْ ي الأَ فِ  وِ بِ  ولِ عُ فْ المَ  ةِ الَ حَ لِ ة َ نَ يػ  بػَ المُ  الَ و الحَ  لِ اعِ الفَ  ةِ الَ حَ ة لِ نَ يػ  بػَ المُ  الَ الحَ  نِ ي  عَ  2
 .ةن جى اضً نى  ةى هى اكً  الفى بي ل أى تًى ا. * اشٍ ي  قً نى  اءى وى ابؽى  دي لى الوى  سى فى نػى تػى *
ىـ قى *  ا.عن رً سٍ مي  ةى افى ابؼسى  ي  اضً يى الر   عى طى ا. * قى يطن شً نى  لي امً العى  ا

 :ةبَ اسِ نَ المُ  الِ الحَ بِ  ةيَ الآتِ  لَ مَ الجُ  لْ مِ كْ أَ  3
 .ةً لى وٍ ابعى  نى مً  يذي مً لاى التى  ادى . * عى دي هً تى جٍ مي الٍ  لى بى قػٍ أى *
 1.لً مى عٍ مى الٍ  نى مً  لي امً العى  عى جى . * رى احى فى التػ   حي لاى الفى  فى طى قى *
 
 
 

                                                           
 .012رياض النصوص: كتابي في اللغة العربية, السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي, ص 1
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 دراسة النموذج و التعليق عليو: /2
 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(

كاف نص القراءة )سبانخ بابغمص( درسا بفتعا, ك عباراتو سهلة ككاضحة لذا اقتبس منو 
تاما, ليسهل على التلاميذ سرعة استيعاب الدرس ك فهمو, ك يعد ىذا  اقتباسابموذج درس النحو 

 كمفردات ك عبارات جديدة ك غامضة الأمر ليس ضركريا, لأنهم في مرحلة قادرين على استيعاب
حيث تصبح لدل الطفل القدرة على استيعاب كاستخداـ » مستواىم العقلي ك اللغوم قد تطورف

 1«للكلمات الأكثر تعقيدا أك تركيبا
 الهدؼ التربوي:  -ب(

ىذا النموذج قيمة تربوية, كىي عدـ التكبر على الطعاـ, ك إف كضع أمامك طعاـ إف  تومبو
اشتهيتو أكلتو, ك إف لد تشتو تركتو دكف تذمر ك شكول إضافة إلذ تعليم الأطفاؿ أف الطعاـ لو فوائد 

 من الأمراض. الإصابةتقي ابعسم 
 الهدؼ اللغوي: -ج(

ابؼتعلمتُ, لأنهم قد تناكلوا موضوع ابغاؿ  ندعىو سهل ككاضح ابغاؿ(, ك ) درسبموذج يعرؼ 
في السنة الفارطة, لكن ما يعاب على ابؼؤلفتُ أنهم لد يضيفوا شيئا جديدا, بل عرض بنفس الطريقة 

 دكف أم زيادة في ابؼعلومات.
حو التعليمي, فابؼتعلم مهيئ قد قدمت ابؼعرفة النحوية بطريقة مباشرة, بفا يدخلها ضمن النك 

من خلاؿ ىذا ابؼوضوع سيتمكن ابؼتعلم من اكتساب أساليب ك عبارات يستطيع استعمابؽا ك  لذلك
 اللغوية. معارفوبطريقة صحيحة في تعبتَاتو ك أساليبو اللغوية, ك ذلك يساعده على تنمية ك تطوير 

 
 
 

                                                           

 .10وجي بؼرحلة التعليم الابتدائي, صبؿمد الصالح حثركبي, الدليل البيداغ1 
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 دراسة التدريبات اللغوية: -د(
 لتثبيت ابؼعارؼ النحوية للتلميذ يلجأ ابؼعلم عادة عقب كل درس إلذ بؾموعة من التمرينات

ك ىي على شكل تدريبات متنوعة مدرجة كالآبٌ: التدريب الأكؿ بؾموعة من ابعمل ابؼطلوب منهم 
     تعيتُ ابغاؿ فيها, أما الثاني كاف على نفس ابؼنواؿ لكن الاختلاؼ في تعيتُ ابغاؿ ابؼبينة للفاعل 

 .بتُ منهم إبسامها بابغاؿ ابؼناسبلأك ابؼفعوؿ بو, ك الأختَ كاف على شكل بصل طا
فهذه بسرينات بـتارة بعناية تراعي ميوؿ التلاميذ, ك رغباتهم, فقد كانت مسلية في بصيع 

 .دراسةالمجالات من الرياضة ك السوؽ ك الأكل ك الفلاحة, العمل, ال
 :النموذج الثالث

 عرض النموذج: /1
 :ألاحظ

 هي رى مى ة غى كى مى  لذى إً  لى صى ك بؼا كى ات. يى رً كٍ ا ذً بؽىى  نى طً واى مى  ج   ابغى لذى إً و يقً رً ة ك ىو في طى وطى طي بى  نى ل ابٍ أى رى 
ىـ قى مى  فى لٍ ى خى لى ك صى  اؼى طى تُ كى ب  ابؼلى  عى  مى بَى لى فػى  تَه بً كى رح ى فى   افى و. ك كى لى بػى قى فػى  دً وى سٍ الأى  رً جى ابغى  نى ا مً نى دى  يم. بٍى اىً رى بػٍ إً  ا

و ني دٍ يى  ةن صى رٍ فػي  دى جى ا كى مى لى كي   افى ا. ك كى هى نػٍ ا مً ئي يٍ ى شى سى نٍ يػى  فٍ أى  شىى ك بىٍ  ج  ابغى  كً اسً نى مى  ل  كي بً  افً يى ى الإتػٍ لى عى  صي رً بوىٍ 
 اع.طى قً انٍ  كفً دي م بً رً اف بهٍ م كى زـ الذً زمًٍ  ن ماءً مً  بي رى شٍ ك يى  وي لى بػ  قى ك يػي  ودً سٍ الأى  رً جى ابغى  نى مً 
 

 ى:لى عى  تٌى بٍ ة يػي ورى صي ابؼقٍ  فً لً الأى ك أى  فً لى الأى ر بً خً الأى  ل  تى ي ابؼعٍ ابؼاضً  لي عٍ الفً   :أتذكر
 .لىى صى  –ل أى رى  –ا نى ل: دى ثٍ ف مً لً ى الأى لى ة عى رى دى ة ابؼقى حى تٍ الفى  -
 ع:فى رٍ ر يػي خً الأى  ل  تى ابؼعٍ  عي ارً ابؼضى  لي عٍ الفً 

 ىشى ل: بىىٍ ثٍ مً  فً لً الأى  لىى عى  ةو رى دى قى مي  ةو مى ضى بً *
 وني دٍ : يى لى ثٍ اك مً ى الوى لى عى  ةو رى دى قى مي  ةو مى ضى بً *
 مرً : بهىٍ لى ثٍ اء مً ى اليى لى عى  ةو رى دى قى مي  ةو مى ضى بً *
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 :أتدرب
 .أعربهاثم  الآتيةعتلة الأخر في الأمثلة المُ  ةَ يَ اضِ المَ  الَ عَ فػْ الَأَ  نْ ي  عَ  -1

ىـ مى أى  ةى وطى طي بى  ني بٍ اً  فى قى ا كى مى ينى حً *  ة.كى رٍ مى ا ك الٍ فى الصى  تٍُى بػى  اج  ى ابغى عى . * سى يلان وً ا طى عى دى  ةً بى عٍ الكى  ا
 و.اللى  اهي فى شى فى  ىـ زى مٍ زى  اءً مى  نٍ مً  يضي رً مى الٍ  بى رً * شى        ة. تَى ثً كى   بى ائً جى عى  وً تً لى حٍ  رً في  ةى وطى طي بى  ني بٍ ل اً أى رى *

 ل.عْ فِ  ل  ي كُ فِ  ابِ رَ عْ الِ  ةَ مَ لَا عَ  نْ ي  عَ  وَ  ةَ ل  تػَ عْ المُ  ةِ عَ ارَ ضَ المُ  الَ عَ فػْ الأَ  نْ ي  عَ  - 2
 ت.لاى حى الرى  كى  ارى فى سٍ الأى  ابي بى ل الشى وى هٍ .  * يػى رً حٍ  البى في  ةً لى صى وٍ البػى م بً دً تى هٍ يػى  اري حى البى * 
 ئ.اطً الشى  نً كا عى دي عى تػى بػٍ ا اً مى لى كي   ةً ارى حى ى البى لى  عى لر وٍ تػى سٍ يى  عي زى ابعى  افى كى * 
 ا.ئن يٍ شى ا فى ئن يٍ شى  ئً اطً الشى  نى و مً ني دٍ تى  ني في الس  * 
 ؼ.وٍ ابػى  مٍ بػىهي اتى نػٍ ا اً مى ينى حً  ةى ارى حى البى  ئي د  هى يػي  سي بوي ومٍ ولي كي  افى كى * 

 1.رخِ الأَ  ل  تَ عْ مُ  عٌ ارِ ضَ مُ  لٌ عْ ا فِ هَ نػْ مِ  ل  ي كُ ل فِ مَ جُ  ثَ لاَ ثَ  نْ و  كَ - 3
 دراسة النموذج و التعليق عليو:/2

 علاقة النموذج بنص القراءة: -أ(
      لقد بً نقل ىذا النموذج من نص القراءة السابق الذم ىو عبارة عن رحلة ابن بطوطة 
إلذ ابغج, فابؼختصوف على دراية بأف الأطفاؿ بييلوف إلذ ىذا النوع من النصوص, ك بالتالر تسهل 

هم بدكرىا في تطوير بموىم العقلي ك اللغوم, ك يكوف لديهم م التعلم في ىذه ابؼرحلة, حيث تسعليه
 . يشكل عندىم ثركة كحصيلة لغوية حافزا يتمثل في حب ابؼطالعة بفا

 :  التربويالهدؼ –(ب
لقد كضعت ىذه القصة قصد تعريف ابؼتعلمتُ بشخصية ابن بطوطة كرحلتو كتعويدىم  حب 
ابؼطالعة , ككذلك بسكنهم من معرفة بعض البلداف كابؼناطق التي رحل إليها ابن بطوطة كمن أبنها 

 .في ابغجم أىم ابؼناسك التي تؤدل رحلتو إلذ ابغج الذم يعد ركنا من أركاف الإسلاـ , كشرح بؽ
 

                                                           
 .078رياض النصوص: كتابي في اللغة العربية, السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي, ص  1
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 الهدؼ اللغوي: -ج(
يبدك النموذج ذا لغة سهلة مستساغة من قبل التلاميذ, لكن يبقى موضوع الدرس معقدا 

 ىذه ابؼرحلة, لأف فيو بعض الغموضتلميذ في العلى  لي كي شٍ كصعبا, لأف إعراب الفعل ابؼعتل قد يى 
إلغاء الاعرابتُ  ككيف إف كاف إعرابا تقديريا, ك لذلك دعا شوقي ضيف في كتابو بذديد النحو إلذ

أنو لا داعي لأف يقاؿ في مثل جاء الفتى فاعل مرفوع بضمة مقدرة » :التقديرم ك المحلي, حيث يقوؿ
 1«علبل يكتفي بأنو فا

التقديرم فيعد ىذا بكو  الإعراب, ك ليس ىذا فقط بل إلذ الإعراببدا أنو بً تطرقهم إلذ ك 
ك ىدفو ابغفاظ على الأصوؿ اللغوية الصحيحة حرصا منهم على نقاء اللغة, كلذلك » بزصصي 

 .2«أعطوا القواعد ىذه التعريفات
صعبة أيضا حتى على عبة الدراسة من قبل ابؼتعلمتُ, ك ص كمثل ىذه القواعد تبدك معقدة ك 

 ابؼتعلم بها, فيجد صعوبة بروؿ بينو ك بتُ غايتو.ابؼعلم الذم بواكؿ جاىدا تزكيد 
 دراسة التدريبات اللغوية: -(د

فيعمد إلذ عدد من التمرينات عرضت   تُلمتعلمليسعى ابؼعلم إلذ تعزيز ابؼعلومات التي قدمها 
بٍ يطلب  عتلة الأخر من سلسلة بصل معركضةكالآبٌ: الأكؿ مطلوب منهم تعيتُ الأفعاؿ ابؼاضية ابؼ

عرابها, ك كاف التطبيق الثاني على ابؼنواؿ نفسو تعيتُ الأفعاؿ ابؼضارعة ابؼعتلة كبرديد علامة منهم إ
ك جاء التمرين الثالث على شكل أخر ك ىو تكوين بصل في كل منها فعل مضارع معتل  الإعراب
 الأخر.

في ىذا ابؼلاحظ على ىذه التدريبات أك التمرينات أنها صعبة ك غامضة يشكل على التلاميذ ك 
 ابؼستول حلها ك استيعابها.

                                                           
 .21شوقي ضيف, بذديد النحو, ص  1

 .81ميشاؿ زكريا, مباحث في النظرية الألسنية ك تعليم اللغة, ص2 
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 :خلاصة
نستخلص من خلاؿ دراستنا بؼوضوعات النحو ك بعض النماذج ابؼقدمة للتلاميذ في ابؼرحلة 

 الابتدائية ما يلي:
 كثافة ابؼوضوعات ك طوؿ البرنامج. -
 بعض الدركس الصعبة.غالبية دركس النحو كانت في ابؼتناكؿ, إلا أنها تتخللها  -
تسلسل دركس النحو ك تدرجها ك اتصابؽا ببعضها بالبعض الأخر من سنة إلذ أخرل بفا  -

 بهعل من أفكار التلاميذ متًابطة ك منسجمة.
توفق القائموف على ىذه ابؼناىج إلذ حد ما في مراعاة القدرات العقلية ك التطورات النفسية  -

 لتلاميذ ىذه ابؼرحلة.
تربوية خلقية تفيد  انحو تسعى إلذ غرس أىداؼ لغوية برمل بتُ طياتها أىدافلكانت دركس ا -

 الطالب في حياتو.
         ما يعيب على كاضعي ىذه النماذج عدـ استشهادىم من فصيح الكلاـ, فلا ضتَ  -

 ابؼبتٌ ك ابؼعتٌ. أك حديث بسيط, أك بيت شعر كاضح لو اختتَت أية قرآنية قصتَة,
 التيستَ في تذليل صعوبات النحو ك قد ظلت حبرا على كرؽ.فشل بؿاكلات  -
 عدـ كجود طرائق مستحدثة في تدريس النحو, ك قد سيطرت الطريقة الاستقرائية بجدارة. -
كانت موضوعات النحو بؽذه ابؼرحلة تندرج معظمها ضمن النحو التعليمي فجاءت  -

انت تعليمية مباشرة ماعدا بعض موضوعات السنة الثانية تعليمية ضمنية, أما باقي السنوات ك
 الدركس كانت تنتمي إلذ النحو التخصصي.

   عموما كانت بماذج درس النحو جزء من نص القراءة مأخوذة منو, ك ىذا شيء مستحسن -
 ك نافع لكل من ابؼعلم ك ابؼتعلم.

 ىذه القواعد. ا أخذت منهتيجع الالد ينوه مؤلفو الكتاب إلذ ابؼر  -
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تساعد على تثبيت ابؼعرفة كتوبة بخط كاضح ك مقركء مرفوقة بألواف كانت مفردات النماذج م -
 أما التدريبات فقد جاءت متنوعة كعديدة كمتفاكتة من حيث السهولة كالصعوبة., النحوية

 



 

 
 
 
 
 
 
 

 خاتمة
 
 
 
 
 
 



 خاتمة 
 

81 
 

 ظرية كبذسيده في ابؼيداف الدراسيبجوانبو الن الإبؼاـمن خلاؿ دراستنا بؽذا ابؼوضوع إلذ  سعينا
كمناىج التعليم الابتدائي كذلك لأبنية ىذا ابؼوضوع في اكساب التلميذ ابؼعارؼ اللغوية كالتمكن من 

 ابؼهارات, كتتفرع النتائج التي توصلنا إليها إلذ نتائج عامة كأخرل خاصة.
 النتائج العامة : -أ

 اع قدراتو العقلية, كمهاراتو الفردية.ائية بخصائص عقلية كلغوية منها اتسبسيز تلاميذ ابؼرحلة الابتد -
بالرغم من أف نشوء النحو كاف تعليميا بالدرجة الأكلذ, إلا أنو عانَّ من صيحات تنادم من  -

 اسات كالمحاكلات لكنها باءت بالفشل.صعوبتو لذا سعى العلماء قدبيا كحديثا إلذ تيستَه بشتى الدر 
ند القراءة يهدؼ النحو في ابؼراحل الأكلذ من التعليم إلذ استخداـ اللغة استخداما صحيحا ع -

صوف إلذ عدـ فصل دركس النحو كتقدبيها ضمنيا من خلاؿ كالتعبتَ كالكتابة, لذلك يدعو ابؼخت
؛ لأنهم تعليمي نهج النحو ال إتباعص, أم كالابتعاد عن التخصك غتَىا من الأنشطة  دركس القراءة

 ليست لديهم القدرة الكافية للتمكن منو.
 ابؼتعلمأك أىم العوامل الكامنة كراء صعوبة النحو, منها ما يتعلق بابؼعلم, من لعل  -

ككيفية تنظيمو كطبيعة ابؼادة ابؼتعلمة كأساليب  ,المحتول,كالوسائل  كالأنشطة,طرائق تدريس النحوأك 
 التقويم ابؼستخدمة.

 النتائج الخاصة:-ب
 لذ كيفية اختيار طرائق التدريس في مادة النحو التيالضعف ابؼوجودة لدل التلاميذ يعود إأسباب  -

 .,كما أنها لا تفي بحاجاتهم كرغباتهم تفتقر إلذ التشويق كجذب الانتباه 
كاحدة تستَ عليها الطريقة التعليمية حيث لا تأخذ بعتُ الاعتبار الاستًاتيجيات ابغديثة  اتباع كتتَة -

 في بؾاؿ تعليم اللغة .
 التًبوية لأىل الاختصاص كعدـ كضعها بناء على احتياجات التلميذ. قصور ابؼناىج -
اللساف كسلامة الكتابة عند تدريس النحو في ابؼرحلة الابتدائية ليس غاية في ذاتو إبما ىدفو تقويم  -

 الإبقاز الفعلي للكلاـ.
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ىناؾ من الدركس التي بً بربؾتها في أكثر من كتاب, كىذا قد نعتبره أمرا طبيعيا, لأف نفس  -
ابؼعلومات العامة يتلقاىا ابؼتعلم في كل مرحلة كلكن طريقة عرضها بـتلفة, إلذ جانب ذلك أفٌ ىناؾ 

 الكتب بربؾتها  دكف أم زيادة في ابؼعلومات.من ابؼوضوعات التي أعاد مؤلفو 
 توصيات وحلول:  -ج
بأدب الأطفاؿ من خلاؿ توظيف القصة, ابؼسرحية كالأناشيد التعليمية في تدريس النحو  الاىتماـ -

 بفا ينشط الذكاء اللغوم كالتذكؽ الأدبي لديهم.
النحو العربي لتنشيط ذىن التدرج من السهل إلذ الصعب, كمن المحسوس إلذ ابؼعنوم في تدريس  -

 ابؼتعلم.
 ربط ابؼفاىيم النحوية بالبيئة التي يعيش فيها ابؼتعلم كبالارتباطات الشخصية ابؼوجودة لديو. -
مناىج اللغة العربية في كيفية صياغة دركس النحو من الدراسات ابغديثة, بفا قد  يإفادة مصمم -

تعلمتُ كيثرم الإطار ابؼعرفي كالتًبوم كالتكنولوجي يسهم في جعل مادة النحو مألوفة كشي قة لدل ابؼ
 لدل ابؼعلمتُ.

كنأمل أف تفتح ىذه الدراسة أماـ الباحثتُ آفاقا جديدة بؼواصلة حلقة البحث في دراسات 
 أخرل.
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 قائمةالمصادر : 
 للغةفي ا كتابينسيمة كرد تكاؿ ك السعيد بوعبد الله كبلقاسم عمارة كطيب نايت سليماف ,   .1

 ابؼدرسية ابعزائر للمطبوعات الوطتٍ الديواف الابتدائي, التعليم من الثانية السنة العربية
 .2016/2017ط

 السنة العربية اللغة في كتابي النصوص, رياض ,كالطاىر لوصيفبن عركس مفتاح شريفة غطاس ك  .2
 .2016/2017ابعزائر , ابؼدرسية, للمطبوعات الوطتٍ الديواف الابتدائي, التعليم من الثالثة

 التعليم من الرابعة السنة العربية اللغة في كتابي ,مفتاح بن عركس كعائشة بوسلامةغطاس ك  شريفة .3
  .2016/2017طابعزائر , ابؼدرسية, للمطبوعات الوطتٍ الديواف الابتدائي,

 السنة العربية اللغة في كتابي النصوص, رياض كمفتاح بن عركس كعائشة بوسلامة, غطاس شريفة .4
 .2009/2010ط ,ابعزائر ابؼدرسية, للمطبوعات الوطتٍ الديواف الابتدائي, التعليم من ابػامسة

 المراجع قائمة : 
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