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 شكر وعرفان
 بعد إتمامنا وانتياءنا من إنجاز ىاتو الرسالة العلمية المتواضعة  

حمد الله القدير أولا  الذي ىو معنا من بداية عملنا والذي وفقنا في إنجازه من وضع أول لبنة  ن

فيو،  ثم بسواعد أساتذتنا الكرام الذين رافقونا منذ بداية مشوارنا الدراسي والذين نكن ليم  

ومة  كل الاحترام والتقدير لأنيم ىم الذين سيروا على ارشادنا وتوجيينا وتصويبنا نحو المعل

 والذين نسأل الله ليم التوفيق والسداد وتمام الصحة والعافية .

تخرجي    لأىديكمحفظكم الله ورعاكم وجزاكم عنا خيرا    الااليةبي الاالي وأمي  لأأىدي تخرجي  
اوجدت   أعذب الكلمات وأرقى العبارات لتليق بمق امكم فم  بانتق اءوأعبر لكم بمشاعري تجاىكم  

اعر صادقو من الق لب للق لب أشكركم أبي وأمي من أعماق ق لبي  من مش  البسيطةسوى كلماتي  
حتى وصلت بفضل الله ثم انتم إلى إتمام    والتعليمية التربويةساندوني ووقفتم بجانبي طيلة حياتي  

 الجامعية.دراستي  

وأىدي ىذا التخرج الى اعز وأقرب الى النفوس والق لوب التي لا تجد أسمى العبارات لكي  
وأصبح أعز ما أملك والذي شاركني ىذا العمل،  أخي الذي جمعتني بو الدراسة،  أوافيك بيا الى

 ىميسي محمد الساسي

والشكر موصول إلى إدارة الكلية التي أتاحت لنا كل الظروف المناسبة من وقت ووسائل وىذا إن  

 دل إنما يدل عن الحرص على النيوض بالجامعة الجزائرية .

اد توجييي وإرشادي  أو مادي من قريب أو بعيد وخاصة  ونشكر كذلك كل من ساعدنا بإمد

 أحبابنا من اىلنا الذين وفروا لنا كل ما نحتاجو لإنجاح ىاتو الرسالة .

 و الشكر الخاص......



 

والتي تعجز ألسنتنا على الثناء علييا وعلى ما    خديجة لبيييإلى أستاذتنا الدكتورة المحترمة  

شرافيا على عملنا  والتي سيرت معنا لإنجاح بحثنا ...فكل الشكر  بذلتو لأجلنا من أجل تأطيرنا وإ

 أستاذتنا على ما قدمتيو لنا ونسال الله القدير أن يجزيك خير الجزاء وأن يمدك بالصحة والعافية

 
 



 

 ممخص الدراسة:

ىذه الدراسة بجانب ميـ اف لـ يكف الأىـ في العممية التعممية والتربوية ألا وىو  اىتمت
المدرسي تيدؼ كذلؾ الدراسة الى اكتشاؼ أو حقيقة ما يعكسو الكتاب المدرسي الكتاب 

 للؤسرة الجزائرية فكانت فرضيات ىذه الدراسة كالآتي:

 .تضمف الكتاب المدرسي موضوع تنشئة الطفؿ في الأسرة الجزائرية 
 .اىتـ الكتاب المدرسي بموضوع العلبقات الاسرية في الأسرة الجزائرية 
  المدرسي بموضوع الحياة الصحية في الأسرة الجزائرية.اىتـ الكتاب 

وقد اخترنا في ىذه الدراسة المنيج الوصفي باستخداـ أسموب تحميؿ المحتوى)المضموف(، 
لأنو يتناسب مع طبيعة الموضوع حيث تـ الاعتماد عمى كتاب المغة العربية لمسنة أولى 

 متوسط تحميلب دقيقا توصمنا الى النتائج التالية:
 قد تبيف مف خلبؿ النتائج أف دور الأسرة في تنشئة الطفؿ بنسبة جيدة بمغت ل

69.63.% 
  لقد تبيف كذلؾ مف خلبؿ النتائج أف العلبقات الاسرية في كتاب المغة العربية بنسبة جيدة

 %. 36.58قدرت بػ 
  27.79أما نسبة الحياة الصحية فكانت أقؿ نتيجة قدرت بػ.% 
 

  درسة ، الاسرة ، الكتاب المدرسي  ، التنشئة الاجتماعيةالمالكممات المفتاحية : 

  



 

Abstract: 

The study aims at the most important aspect of the educational process, 

which is the textbook. Also, it aims to discover what is reflected in the textbook 

of the Algerian family. The hypotheses of this study were as follows: 

 - The textbook included the subject of child upbringing in the Algerian family. 

- The textbook focused on the subject of family relations in the Algerian family. 

- The textbook focused on the issue of healthy life in the Algerian family. 

The present study adopted the descriptive-analytical method that depends 

on qualitative research. It is a process of collecting, evaluating evidence related 

to the nature of the subject in order to establish facts. Thus, data is collected 

systematically from the Arabic language book for the first year middle school 

was relied on, and the results were as follows:  

• It was found through the results that the role of the family in the upbringing of 

the child was a good percentage of 69.63%. 

• It was also found through the results that the family relations in the Arabic 

language book have a good percentage estimated at 36.58%. 

• As for the percentage of healthy life, it was the lowest, with a result estimated 

at 27.79%. 
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 أ 
 

ع وأىـ مؤسسة توكؿ الييا ميمة تعتبر الأسرة الخمية الأساسية في البناء المجتم
التنمية الاجتماعية لما ليا مف أىمية كبيرة، ألا وىي التنشئة الاجتماعية والمجاؿ الحيوي 
الأمثؿ ليا التي تتشكؿ فييا شخصية الفرد منذ طفولتو ويتمقى فييا الارثيف البيولوجي والثقافي 

قيمو و خبراتو، وعميو يمكف وحجر الزاوية في اعداد النشء و أساس أخلبقي و مقاييسو و 
القوؿ أف الاسرة تعد مف بيف أىـ الدعائـ التي يبنى عمييا المجتمع الأمر الذي جعؿ منيا 
ميدانا خصبا لمبحث لدى الكثير مف الباحثيف و الدارسيف لمختمؼ الظواىر الاجتماعية في 

 ظؿ جممة التغيرات و التحولات التي مست الأسرة.
المدرسة التي تعتبر المكاف الأوؿ الذي يتمقى الطالب دروسو  ومف بيف الدعائـ كذلؾ 

التعميمية ، تعمؿ المدرسة عمى تقديـ أجياؿ مف الطلبب تتربى عمى القيـ و الأخلبؽ، وكذلؾ 
الجدد،  للآباءتتمتع بميارات و قدرات عالية لتقديـ فرد صالح لممجتمع و تقديـ قدوة مستقبمية 

 الدروس الكتاب المدرسي.وتكوف الوسيمة الأمثؿ لتمقي 
يعتبر الكتاب منطمقا أساسيا في العممية التربوية و التعميمية اذ يحتؿ مكانة ىامة في سمـ 
الاىتمامات التربوية و العممية و التواصمية، وىو المدخؿ لدراسة المنظومة التربوية و تحميؿ 

ا بما ينقؿ مف معارؼ و مقوماتيا الأساسية، يعكس فمسفتيا الاجتماعية و غاياتيا و أىدافي
عموـ يييئ لاكتساب ميارات مختمفة، وىو ما أدى بنا الى البحث عف المنيج أو الدروس 

)الأسرة الجزائرية في الكتاب  موضوع دراستنا ىو لاسرة و مف ىناالتي تعكس صورة ا
 المدرسي لمسنة أولى متوسط(.

 جانب التطبيقي.وقد قسـ البحث الى جانبيف رئيسيف ىما الجانب النظري وال
 واشتمؿ الجانب النظري عمى:

 :حاولنا فيو تحديد مشكمة الدراسة وصياغتيا، عرض فروض الدارسة  الفصل التمييدي
وأسباب اختيار الموضوع وأىداؼ الدراسة كذلؾ أىمية الدراسة وفي الأخير تعرضنا الى 

 تحديد المفاىيـ الخاصة بالدارسة.
 :للؤسرة وذلؾ مف خلبؿ التطرؽ أولا الى أىـ  وقد خصص ليذا الفصؿ الفصل الأول

التعاريؼ التي أعطيت للؤسرة، والتعرض الى أىمية وخصائص الأسرة، بالإضافة التطرؽ 



 مقدمح 
 

 ب 
 

الى الأسرة الجزائرية، سوسيولوجية الأسرة ، وكذا أبرز وظائؼ الأسرة في الحياة الاجتماعية، 
 وأخيرا الأسرة والتغير الاجتماعي.

 :لنا فيو المدرسة، مف خلبؿ التعرض الى مختمؼ التعاريؼ التي تناو  الفصل الثاني
أعطيت ليا، إضافة الى أبرز أىمية ووظائؼ المدرسة، أشكاؿ المدرسة ومقوماتيا كما تـ 
التطرؽ الى نشأة وتطور المدرسة الجزائرية، وكذا خصائص وأىداؼ المدرسة الجزائرية، 

 زائري ومقوماتو.وأخيرا تـ التطرؽ الى قيـ النظاـ التربوي الج
  :وقد حاولنا في ىذا الفصؿ التطرؽ الى الكتاب المدرسي الذي ضـ تعريؼ الفصل الثالث

إضافة الى ذلؾ أىمية كتاب المغة العربية، ثـ ، الكتاب المدرسي، مواصفات الكتاب المدرسي
موصفات كتاب المغة العربية، وفي الأخير تعرضنا الى أىداؼ تحميؿ الكتاب المدرسي 

 ويميا. وتق
 :أما الجانب التطبيقي مف البحث فقد أتى عمى النحو التالي 

بالإجراءات المنيجية لمدراسة مف حيث تحميؿ المحتوى لمكتاب،  الفصل الأخيرفي حيف تعمؽ 
 عرض وتحميؿ النتائج وفي الأخير مناقشة نتائج الدراسة. 
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 :الاشكالية-1
 الأولى البيئة فيي وقاعدتيا، الاجتماعية التنشئة مؤسسات أعمدة الأولى الأسرة تعد

 الجماعة أفراد بيف العلبقات تنظـ التي الاجتماعية المؤسسات أىـ ومف الفرد حياة في
 مقومات النشء تمقيف طريؽ عف والتعميـ التربية عمميات أولى تتـ خلبليا مف حيث الواحدة،
 قدـ قديمة عممية الاجتماعية التنشئة وتعتبر وقيـ، وأدب معارؼ مف العامة الحياة

 أطفاليا لتنشئ الأولى نشأتيا مف والشعوب والقبيمة الأسرة مارستيا الانسانية، المجتمعات
 وخصائصيا وتقاليدىا عادتيا استمرار عمى بذلؾ وتحافظ عميو، ىي نشأت ما عمى

 .المختمفة الاجتماعية
 الروابط يحترـ سميـ مجتمع لتكويف وجودىا مف لابد ضرورية المؤسسة الأسرة وتعتبر

 .الاجتماعية
 التفاعؿ يكوف العلبقات ىذه خلبؿ فمف الأسرية، التنشئة الروابط ىذه بيف ومف
 في العلبقات ىذه وتتمثؿ للؤبناء والمعايير القيـ نقؿ وبواسطتيا ة،الأسر  أفراد بيف الاجتماعي

 فيما الأخوة علبقة ثـ بأبنائيا الأـ وعلبقة بأبنائو، الأب علبقة بينيما فيما الوالديف علبقة
 .بينيـ

 المدرسة تعتبر المدرسة، الأسرة لدور والداعمة المساعدة المؤسسات بيف ومف
 المتجانس الأسرة مجتمع مف يخرج فالطفؿ الأسرة بعد المجتمع يف العامة التعميمية المؤسسة

 وتبايف الاجتماعي المجاؿ في الاتساع ىذا المدرسة، وىو تجانس الأقؿ الكبير المجتمع إلى
 بالحقوؽ إحساسو وتدعـ الاجتماعية تجاربو مف تزيد الطفؿ مع معا تعمؿ التي الشخصيات
 والتعمـ التعميـ مكاف ىي والمدرسة الغير، مع التعامؿ أدب وتعممو المؤسسة وتقدير والواجبات
 مباف مف المدرسة في الأشياء بقية أما والمنياج التمميذ، المعمـ، ثلبث الأساسية ومكونتيا
دارييف  وبالتالي أىميتيا رغـ وذلؾ التعميمية، بالعممية لمقياـ مساعدة وسائؿ ىـ إنما وغيرىـ، وا 

 مع مرتبطة حمقات فيـ منياج، أو مدرس أو تمميذ غير مف مدرسة وجود نتخيؿ لا فإننا
 .البعض بعضيا
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 المتكامؿ الجانب وىي البدنية التربية طريؽ عف الاخلبقية القيـ غرس في دور لممدرسة كما
 طريؽ عف ووجدانيا واجتماعيا وعقميا جسديا وتكيفو الفرد تنمية عمى يعمؿ التربية مف

 صالحة قيادة بإشراؼ تمارس والتي النمو مرحمة مع اسبتتن التي المختارة البدنية الانشطة
 بالنسبة دلالة واعمؽ بكثير أوسع الرياضة التعبير فإف وبذلؾ الانسانية القيـ اسمى لتحقيؽ
 الالعاب او البدنية التدريبات او البدنية الثقافة او البدف صحة مجرد كونو الانساف لحياة

 الى مشير منو حيا ميدانا التربية تشكؿ التي الشاممة التربية مجالات مف مجاؿ فيو الرياضية
 الانساف حياة جعؿ عمى تساعد مؤىمة قيادة بإشراؼ لكنيا تدريبات مجرد ليست برامجو اف

 خلبؿ مف والوجدانية والاجتماعية الفكرية توجييات تمرر فالمدرسة العصر لمتطمبات ملبئمة
 . المدرسي الكتاب اساسو الدراسي المنيج

 عناصر مف الميمة العناصر أو مكونات أحد المدرسي الكتاب أف فيو لاشؾ ومما
 التعميمة الخبرات مف مستوى أعمى بذلؾ موفرا منو، قدر أكبر ويمثؿ بؿ التعميمي المنيج
 .المنشودة الأىداؼ لتحقيؽ الموجية

 مؿالع في الكبير الجزء النشء تربية في أساسيا تعميميا دورا يمثؿ المدرسي الكتاب إف
 تعميمي كتاب أنو في المدرسي الكتاب ويتميز التعميمي، المنيج عناصر أىـ وأحد المدرسي،
نما فقط، وبيانات معمومات عمى يحتوي لا ومحدد، وىادؼ  مرتبة معمومات عمى يحتوي وا 

 إلى مضافا المجرد إلى المحسوس ومف المركب إلى البسيط ومف الصعب إلى السيؿ مف
 .صفيةواللب الصفية الأنشطة
نما ذاتو بحد غاية ليس متوسط أولى لسنة العربية المغة فالكتاب  .الغاية لتحقيؽ وسيمة ىو وا 
 :التالي الرئيسي التساؤؿ نطرح عميو وبناء

 متوسط؟ الأولى لمسنة المدرسي الكتاب في الجزائرية الأسرة صورة ماىي -
 :الفرعية التساؤلات الرئيسي التساؤؿ ىذا تحت ويندرج

 الجزائرية؟ الأسرة في الطفؿ تنشئة موضوع المدرسي الكتاب مفتض ىؿ -
 الجزائرية؟ الأسرة في الأسرية العلبقات بموضوع المدرسي الكتاب اىتـ ىؿ -
 الجزائرية؟ الأسرة في الصحية بالحياة المدرسي الكتاب اىتـ ىؿ -
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 أسباب اختيار الموضوع:-2
 مي: مف الدوافع حممتي عمى اختيار ىذا الموضوع ما ي

موضوع الكتاب المدرسي والأوؿ ىي مف الموضوعات الجادة التي تدخؿ في صمب  -
 التخصص.

يعتبر ىذا الموضوع مف ضمف اىتمامات الباحث حيث أثار لدينا الفضوؿ في معرفة  -
 الدور الذي يقوـ بو الكتاب المدرسي لصورة الأسرة.

 .في الكتاب المدرسي سرة الجزائريةاكتساب معرفة وخبرة الباحث عف دور الأ -
النقاش الواسع والجدؿ الذي يثيره المنياج التعميمي والتربوي في الجزائر في اطار إصلبح  -

 المنظومة التربوية في السنوات الأخيرة.
 أىمية الدراسة:-3

صحيح أف المدرسة بما تتوفر عميو مف إمكانيات وكونيا تحضف التمميذ لفترة طويمة 
رئيسي في العممية التعميمية لكف ذلؾ لا يعفي الأسرة مف تحمؿ فإنيا منوطة بالدور ال

المسؤولية، ولقد كانت ىذه المسؤولية مغيبة فيما مضى، لكف في وقتنا الحالي أصبح دورىا 
مطمبا ضروريا وممحا نظرا لمتطمبات العممية التعميمية والتغيرات التي مست النظـ التربوية 

 عرفي والتطور التكنولوجي.نتيجة التسارع العممي والزحـ الم
الأمر الذي دفع ما يسمى بجماعة الأسر في المدارس وىي رؤية بشأف نظاـ التعميـ 
يكوف فيو التمميذ متمتعا بجميع الفرص اللبزمة لتحقيؽ النجاح في المدرسة والحياة وذلؾ 

ء أبناءىـ في بإشراؾ الأولياء والمجتمع في تعميـ الأبناء لتحقيؽ نجاح دائـ، فإذا ساعد الآبا
 المنزؿ وتعاونوا  مع المدرسة فيعني ذلؾ أف الأسرة مكممة لممدرسة.

أىمية الكتاب المدرسي وخصوصا كتاب المغة العربية كأداة لتمقيف التمميذ المعارؼ والقيـ  -
 الاجتماعية في العممية التربوية.

 أىداف الدراسة: -4
ث يترتب عنو ضبط تحديد نوع المجتمع لابد لمباحث أف يحدد أىداؼ دراستو بشكؿ دقيؽ حي

والعينة التي يستخدميا في البحث مما يساعد الباحث عمى تحديد معالـ طرؽ دراستو ويدفعو 
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تقييـ أي دراسة لأىدافيا. لذا يتعيف عمى الباحث أف يبمور أىدافا محددة لدراستو وأف يعدد 
 ة لدراستو.ىذه الأىداؼ في شكؿ نقاط قصيرة مركزا عمى الأىداؼ الرئيسي

 وفي ىذه الدراسة حدد الباحث الأىداؼ التالية:
تيدؼ ىذه الدراسة بجانب ميـ إف لـ يكف الأىـ في العممية التعممية والتربوية في النظاـ  -

التعميمي ألا وىو الكتاب المدرسي، وقد تركز ىذه الدراسة عمى الأسرة الجزائرية داخؿ منيج 
 لمتوسط.كتاب المغة العربية مف التعميـ ا

إبراز أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربوية كأداة اتصاؿ وما تحممو مف مضاميف  -
 ورسائؿ لتلبميذ.

الوقوؼ عمى المعاني والدلالات التي تحمميا النصوص والصور بالإضافة إلى القيـ التي  -
 تمررىا إلى التمميذ.

 :مفاىيم الدراسة  -5
لذي يحقؽ لمفرد اشباعو الطبيعي والاجتماعي بصورة ىي الوسط االأسرة الجزائرية:  -

شباعو لعواطؼ النظـ التي  شرعية يقرىا المجتمع وذلؾ تحقيقا لغاية الوجود الاجتماعي وا 
تتكوف منيـ الأسرة مف نظاـ الأبوة والأمومة والإخوة، وتتمثؿ الأسرة الجزائرية بدورىا حمقة 

بقية الأنظمة الاجتماعية في المجتمع الجزائري عمى مف التأثير المتبادؿ بيف التأثير والتأثر ب
 أفرادىا يتـ ىذا الضبط مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية التي توفرىا الأسرة.

ىو الوعاء الذي يحتوي عمى الخبرات غير المباشر وتمؾ الخبرات تسيـ الكتاب المدرسي:  -
 في جعؿ المتعمـ قادرا عمى بموغ أىداؼ المنيج المحدد.

 اـ يتناوؿ عنصر المحتوي في المنياج. ىو نظ -
 يعتبر الكتاب وسيطا مف وسائط التعميـ. -
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 :تمييد
 يستمد التي الإجتماعية الوحدة حقًا وىي المجتمع، بناء في الأساسية الخمية الأسرة تعد 
 الخصائص الطفؿ تكسب التي الأوّلية الجماعة فيي وجوده، عناصر المجتمع منيا

 المعايير الطفؿ تكسب فالأسرة ظمّيا، في ويعيش فييا يولد إذ لممجتمع، والنفسية الإجتماعية
 بالأسرة الخاصة والمعايير المجتمع في السّائدة العامة الثقافة أنماط تفرضيا التي المجتمعية

 الحفاظ في الأساسية المجتمع مؤسسة المؤسسة، ىذه تكوف وبذلؾ عميو، ىي تفرضيا التي
 .والحضاري الثقافي تراثو وعمى عميو
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 تعريف الاسرة  -1
 :الاسرة في المغة أ.

لقوة ايضا اف مادة الاسر تعطي القوة والشدة ىي الذرع الحصينة،  وفييا معنى ا 
ذَا ۖ   أَسْرَى  ْـ وَشَدَدْنَا خَمَقْنَاى  ْـ نَّحْف   :» شدة الخمؽ كما: قاؿ الله تعالي فالأسر  بَدَّلْنَا شِئْنَا وَاِ 
ىو كؿ  باليسار، واسر الجندي عدوه يعني شده (28) الآيةسورة الإنساف  «تَبْدِيلًب  أَمْثاَلَي  ْـ

 لذلؾ سمي المأخوذ اسيرا لأنو يشد بالقيد.  يسير بو، 
 ويشير مصطمح الاسرة في المغة العربية كذلؾ الى التآزر والتناصر والتضامف. 

في جسـ المجتمع وانيا النقطة الاولى التي يبدأ منيا يعرفيا كونت:  بأنيا الخمية الاولى 
نياالتطور    الاجتماعي الذي ترعرع فيو الفرد.الوسط الطبيعي  وا 

يتضح مف خلبؿ ىذا التعريؼ اف الاسرة ىي المصدر الاساسي لكؿ اشباع نفسي و 
واجتماعي لمفرد،  وىي اوؿ وحدة مف وحدات المجتمع الذي يعيش فيو وينمو فيو بيولوجي 
 ويتعمـ انماط السموؾ والقواعد.   الإنساف

ط ارتباطا وثيقا كما اف نظاميا يرتبوىي نظاـ اجتماعي يميمو عقؿ الجميع،  ويتحكـ فيو 
بمعتقدات المجتمع،  وتقاليده وتاريخو وعرفو الخمقي وما يسير عميو مف نظـ في شؤوف 

 (4ص ،1976عمي عبد الواحد وافي، )              .والاقتصاد والتربية والقضاءالسياسة 
المجتمع وعاداتو وتقاليده،  وىنا يتضح اف الاسرة نظاـ تتحكـ فيو كؿ المعتقدات 

الى ذلؾ نظـ ىذا المجتمع مف سياسة واقتصاد وثقافة وغيرىا مف النظـ التي تتحكـ اضافة 
مما يؤثر عمى كيانيا و دورىا و وظائفيا في ىذا البناء بصورة مباشرة او غير مباشرة 

 التربوية. 
   الاسرة في الاصطلاح: ب.

صصات كما ىو معموـ ليا تعاريؼ كثيرة،  وقد اختمفت ىذه التعاريؼ باختلبؼ تخ
 الباحثيف وباختلبؼ مشاربيـ الفكرية،  ومف بيف ىذه التعاريؼ نجد: 
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" عمى أنيا رابطة اجتماعية تتكوف مف زوج و زوجة وأطفاليما، وبدوف اطفاؿ يعرفيا اوجبرف 
ويضاؼ الة ىذا اف الاسرة قد  أطفالياو زوجة بمفردىا مع   أطفالواو مف زوج بمفرده مع 

عمى اف يكونوا   الأقاربوبعض  والأحفاد كالأجدادفراد آخريف تكوف اكبر مف ذلؾ فتشمؿ ا
 . والأطفاؿمشتركيف في معيشة واحدة مع الزوج والزوجة 

وعميو فاف الاسرة تعتبر نظاما يتكوف مف زوجيف وىما الاب والأـ البيولوجييف 
نفسية للؤطفاؿ والمذاف يقوماف اتجاه اطفاليـ بالعديد مف الالتزامات منيا التربوية وال

 والتي في المقابؿ تقابميا طاعة واحتراـ الاطفاؿ لما يقوـ بو الاباء اتجاىيـ. .. والاقتصادية.
والأسرة في مفيوـ سناء الخولي " انيا تشمؿ عمى شخصيف بالغيف، وىما الذكر والأنثى 
 الذيف يعرفاف انيما الابويف البيولوجييف للؤطفاؿ وأنيما يقوماف في العادة بالالتزامات

وتحديد معظـ القواعد والمعايير الأسرية كما اف القيـ  الاقتصادية اتجاه الوحدة الاسرية،
الاجتماعية تمارس نوعا مف الضغوط يتوجب عمى الابناء احتراميا وطاعة الآباء في طريقة 

   سموكيـ وتعامميـ وشعورىـ، وفي ىذا النوع مف الوحدة الاجتماعية.
 (116،ص1999)عبدالله الراشدان،                                                    

 اىمية وخصائص الاسرة-2
 اىمية الاسرة -أ 

تعتبر الاسرة نسقا اجتماعيا رئيسيا بالمجتمع يتفاعؿ في اطاره الوالديف مع الابناء 
لتشكيؿ شخصية سميمة اجتماعيا ونفسي لكي يقوموا ىـ بدورىـ بأدوار منوطة بو في 

نساؽ صورة فعالة في المجتمع الذي ينتموف اليو، مما ينعكس عمى باقي الأالمستقبؿ ب
الاجتماعية التي تتعامؿ معيا الاسرة كوحدة كمية، وكمما زادت قدرة الاسرة عمى رعاية ابنائيا 

ط او القسوة او التساىؿ، كمما كاف غبالحرماف تو الض يشعروفوتوجيييـ وتنشئتيـ دوف اف 
تحمؿ مسؤوليتو في إطار احترامو وتقديره لذاتو وذوات الآخريف في  الطفؿ سويا قادرا عمى

نفس الوقت، فإذا ضعفت الخمية الاساسية في المجتمع ضعؼ مصدره ونقطة ارتكازه، اي اف 
 الاسرة التي اصيبت بأمراض فكرية واخلبقية متعددة المصادر والمرجعيات.
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طفؿ في اسرتو في السنوات الاولى وتبرز اىمية الاسرة في اف الرعاية التي يتمقاىا ال
مف حياتو ىي العامؿ الرئيسي في تكويف صحتو النفسية والفعمية، ويمكف تمخيص اىمية 

 الاسرة في النقاط التالية:
انيا تمثؿ اوؿ نموذج مثالي لمجماعة التي يتعامؿ الطفؿ مع افرادىا وجيا لوجو وىي  -

 .التربوية والمعايير الاجتماعيةالتي تشكؿ سموكو وتوجيو وتمقنو القيـ بدورىا 
 الخبرات اثناء سنوات تكوينوتنفرد الاسرة بتزويد الطفؿ بمختمؼ  -
فييا عمميات اتصاؿ وانتقاؿ القيـ اف الاسرة ىي اكثر الجماعات الاولية تماسكا، وتتـ  -

 الابناءوالعادات مف جيؿ الاباء الى جيؿ 
تييء المواقؼ رة وثقافتيا، وبالتالي فيي تحدد مكانة الطفؿ بدرجة كبيرة بمكانة الاس -

 المختمفة وتنمية قدرات الطفؿ

تعتبر الاسرة النسؽ الاجتماعي الاوؿ الذي يزود الطفؿ برصيده الاوؿ مف القيـ والعادات  -
، حيث يتعمـ الحؽ وسموكياتفي تصرفاتو وتحديد بمثابة دليؿ يرشده  فالاجتماعية، وتكو 

    .والواجب، الخطأ والصواب
 (29،ص2006صافي ناز شمبي،  محمد متولي قنديل،)                             

 ب.  خصائص الاسرة
_ تقوـ عمى أوضاع ومصطمحات يقرىا المجتمع، وىي مف عمؿ المجتمع وليست عملب 
فرديا حيث أنو في نشأتيا وتطورىا وأوضاعيا قائمة عمى مصطمحات المجتمع، فمثلب الزواج 

 بة في الأسرة والعلبقات الأسرية. ىو محور القرا
_ تعتبر الأسرة الإطار العاـ يحدد تصرفات  أفرادىا فيي التي تشكؿ حياتيـ وتضفي عمييـ 
خصائصيا و طبيعتيا، مثاؿ ذلؾ: الأسرة المتدينة تشكؿ حياة الأفراد بالطابع الديني إلى 

ر العادات والأعراؼ جانب ذلؾ فيي عربة الوعي الإجتماعي والتراثي الحضاري، وىي مصد
 والتقاليد وقواعد السموؾ وعمييا تقوـ عممية التنشئة الإجتماعية.
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_ الأسرة تؤثر فيما عداىا مف النظـ  الإجتماعية الأخرى وتتأثر بيا،  والنظـ الإجتماعية في 
الدراسات الإجتماعية للؤسرة ىيا التي تقوـ عمى مجرد اصطلبحات يرتضييا العقؿ الجمعي 

 ختارىا المجتمعات. وقواعد ت
_ تعتبر الأسرة وحدة اقتصادية،  فقد كانت قائمة في لقديـ لكؿ مستمزمات الحياة 
واحتياجاتيا،  وكاف نتاج الأسرة رىف استيلبكيا، وعندما اتسع نطاؽ الأسرة أصبح النتاج 
 العائمي مف  خصائص  المرأة، وكاف الرجؿ يعمؿ تابعا لييئات او مؤسسات أخرى،  والأسرة

مع تطورات التي طرأت عمى نظاميا، ففي الأسرة الحديثة  الاقتصاديةتؤدي وظائفيا  تمازال
لكؿ فرد عمؿ اقتصادي معيف، وينظر معظـ الأفراد إلى الأسرة الحديثة عمى أنيا شركة 

 بيف عامميف ىما الزوج والزوجة.  اقتصادية
حصاءات المتعمقة بعدد _ الأسرة وحدة احصائية، أي يمكف أف تتخذ أساسا لإجراء الإ

السكاف و مستوى المعيشة ويمكف أف تتخذ كذلؾ كعينة لمدراسة والبحث وعمؿ المتوسطات 
الإحصائية،  وذلؾ لموقوؼ عمى مشكلبت الأسرية ورسـ المخططات المثمرة لمقضاء عمييا،  
 والإحصاءات التي تعمؿ في ميداف الأسرة ينبغي اف تكوف دقيقة ومرتكزة عمى فيـ صحيح
لطبيعة الحياة الأسرية،  لأف الدولة ترسـ سياستيا  العمرانية وتصنع مشروعاتيا الإصلبحية 

 البياناتعمى أساس البيانات الإحصائية المستفادة في ميداف المجتمع،  فكمما كانت ىذه 
 صحيحة كانت سياسة الحكومات بعيدة عف الإرتجاؿ. 

لتحقيؽ غرائز الإنساف ودوافعو الطبيعية _ الأسرة ىيا الوسط الذي اصطمح عميو المجتمع 
والعواطؼ والإنفعالات  ريزيةقيؽ دوافع غؾ مثؿ حب الحياة وبقاء النوع وتحوالإجتماعية ذل

الإجتماعية، ىذه كميا عبارة عف قوالب ومصطمحات يحددىا المجتمع للؤفراد ويستيدؼ مف 
              .ماع الإنسانيورائيا الحرص عمى الوجود الإجتماعي وتحقيؽ الغاية مف الإجت

 (43،ص1985مصطفى الخشاب،                                                (
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 الاسرة الجزائرية -3
تعتبر الاسرة صورة مصغرة لممجتمع الكبير نفسو، اذ نجد اف العلبقات السائدة في 

المجتمع تسود ىي الاخرى  ىي نفسيا التي تسود في الاسرة، واف الثقافة السائدة فيالمجتمع 
يرات التي تحدث ضمف الاسرة لا يمكف فصميا عف التغيرات التي تحدث في غالاسرة والت

يقتضي بتغير المجتمع وخاصة في مرحمة انتقالية بيف القديـ والجديد، واي تغير في المجتمع 
 الاسرة والعكس صحيح.

تعرض لمتحولات والتغيرات الولا يمكف التعرؼ عمى الاسرة الجزائرية وتطورىا دوف 
يقبؿ  في حد ذاتو، فقد كاف المجتمع الجزائر التي حدثت وتحدث في المجتمع الجزائري

كؿ قبيمة او عشيرة شيخ ولو الاستعمار يتكوف مف مجموعة مف القبائؿ والعشائر وعمى رأس 
ؿ الامور لروحي لمقبيمة ينظـ فييا كمرتبة خاصة في ىذه القبيمة او العشيرة، فيو القائد 

عايتيـ المادية والروحية، فيو المسؤوؿ عف توزيع الادوار والوظائؼ وحماية اعضاء القبيمة ور 
الجزائري يتبع النمط الطوطمي، كما اف وفؾ النزاعات التي تحدث داخؿ القبيمة ولـ المجتمع 

قائمة  بؿ كاف ىناؾ عبارة عف جماعة اجتماعية المجتمع المنزلي لـ يكف مبنيا عمى العائمة،
ىذا الديف  بالإسلبـالى تأثر المجتمع الجزائري  بالإضافةعمى القرابة الابوية كرابطة طبيعية، 

 .لأفرادىاترؾ آثاره القوية في تقاليد الاسرة الجزائرية مف خلبؿ السموكات والعلبقات القرابية 
 (39-38،ص1975ىشام شرابي،)                                            

قد ادى دخوؿ الاستعمار الفرنسي الى المجتمع الجزائري الى العديد مف التغيرات و 
السياسة الاستعمارية الى تفكيؾ النظاـ القبمي، وذلؾ بتجريد الاجتماعية المختمفة، فقد عمدت 

وذلؾ مف المصدر الاقتصادي ووحدة النظاـ الاجتماعي، العشائر والقبائؿ مف اراضييا كونيا 
الجماعية وتحرير الفلبح كية مروح الجماعية والعلبقات العائمية المدعمة بالماجؿ تحطيـ ال

لمفرد الجزائري، وىكذا القرابية التي تنسجيا القبيمة اي تقميص الوحدة الجزائري مف العلبقات 
الجماعية، وانتقمت السمطة مف حكـ شيخي الى نظاـ حمت الممكية الفردية محؿ الممكية 

الجزائري وانتقاؿ ىذا الاخير مف توسيع السمطة الابوية في المجتمع بدأ ابوي، ومف ىنا 
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العشائري الى النظاـ العائمي في شكمو الممتد الذي يتكوف مف عدة أسر يجمعيا النظاـ 
العلبقات القائمة في الاسرة الممتدة باختلبفات واضحة حسب السف مسكف مشترؾ، وتتميز 
 والجنس والاتجاه القرابي.

ذلؾ الحاجز بيف الجنسيف، وىو حاجز سميؾ يز الاسرة الجزائرية التقميدية يم واىـ ما
والجسدي لممرأة، واعتبار اف ميمتيا مقتصرة يرتكز عمى فكرة المحافظة عمى البقاء الاخلبقي 

وغسيؿ وغيره مف الشؤوف المنزلية المختمفة، وتبرز مكانة عمى التنظيـ المنزلي مف طبخ 
فيـ مركز الاىتماـ في  كمما كاف ليا عدد كبير مف الاولاد الذكور،المرأة وتصبح ذات اىمية 

بيف الاب والابناء بالاحتراـ للبب، ويظير ذلؾ الاسرة الجزائرية، وكما تتميز العلبقة القائمة 
 مف خلبؿ الحياء وعدـ الكلبـ بصوت مرتفع امامو.

 الاسرةسوسيولوجية  -4
 لمداخؿ النظرية التي تعرضت لدراسة الاسرة.تحت ىذا العنواف الى اىـ اسنحاوؿ التعرض 

 المداخل النظرية في دراسة الاسرة:  أ.
الاسرة، وذلؾ راجع الى تعدد قد تعددت النظريات الاجتماعية التي اىتمت بدراسة 

اتجاىاتيا الفكرية، وكذا اختلبؼ اىدافيا العممية والممية، حيث نجد اف كؿ نظرية اجتماعية 
يختمؼ عف المناىج المستخدمة في النظريات الاخرى لدراسة  استخدمت منيج تحميمي

ومتعددة، وسنعرض فيما يمي اىـ النظريات الدراسة مختمفة وىذا ما جعؿ زوايا الاسرة، 
 الاجتماعية التي اىتمت بدراسة الاسرة واىميا:

 الاتجاه التطوري في دراسة الاسرة:-
ؿ زمنية محددة تبدأ بالزواج ثـ اف الاسرة كمؤسسة اجتماعية تمر في حياتيا بمراح

انجاب الاطفاؿ ثـ تصنع الابناء نفسيا واجتماعيا وزواجيـ وتكويف اسر خاصة بيـ، وىكذا 
دائرية مف النشأة والنمو والاحتلبؿ، ومف الانحلبؿ الى الانتشار وتبرز تمر الاسرة بحركة 

مراحؿ تكور الاسرة،  لكونو يساعد الباحث عمى تتبع الاتجاهاىمية البعد الزمني في ىذا 
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وتحميؿ ما يطرأ عمييا خلبؿ ىذه المراحؿ مف تغيرات في بنيتيا ووظائفيا وادوارىا وعلبقاتيا 
 الداخمية والخارجية، ومف اىـ الاسيامات التطورية في دراسة الاسر نجد

 (28،ص2004احمد سالم الاحمر، عمم اجتماع الاسرة،                       (
 ه تفاعمي رمزي: الإتجايعتبر  -

ثـ اتجيت إلى تفسير  ترجع جذور التفاعمية رمزية إلى الفمسفة البراجماتية والسموكية النفسية،
السوسيولوجي لمبيئة وذلؾ بدراسة علبقة الكائف الحي ببيئتو، اما مركز تطورىا فقد كاف 

ركز تشارلز كولي وروبرت بارؾ وجورج ميد، وت جامعة شيكاغو ومف مؤسسييا الأوائؿ:
 عناصر رئيسية ىي:3التفاعمية الرمزية عمى 

 التفاعؿ بيف الفاعؿ والعالـ. -
 وليس كينيات استاتيكية )ثابتة(. النظر إلى الفاعؿ والعالـ كعمميات ديناميكية، -
 يجرى في العالـ الإجتماعي. قدرة الفاعؿ عمى تغير ما -

فيو  بيف الوالديف والأولاد،عمى دراسة العلبقات بيف الزوج والزوجة و  الاتجاهويركز ىذا    
لأف الشخصية كسب صحاب ىذا  ينظر إلى الأسرة عمى أنيا وحدة مف شخصيات المتفاعمة،

كما  ومتغير وناـ، ليست كيانا ثابتاف بؿ ىي مفيوـ دينامي والأسرة ىيا شيء معاش، الاتجاه
ذلؾ أف  ،والشخصية الاجتماعيةالتنشئة  عمى مدخمييف أساسييف ىما: الاتجاهيركز ىذا 

ويدعوا  تركز عمى كيفية اكتساب الإنساف لأنماط السموؾ و طرؽ التفكير، الاجتماعيةتنشئة 
إلى استقصاء الأفعاؿ المحسوسة للؤشخاص مع تركيز عمى أىمية" المعاني"  الاتجاهىذا 

 الاتجاهوتعريفات المواقؼ،  والرموز وتفسيرات، ذلؾ لأف التفاعؿ بيف بنى الإنساف وفقا ليذا 
ويفسر ىذا  يتـ عف طريؽ استخداـ الرموز وتفسيرىا والتحقؽ مف معاني أفعاؿ الأخريف،

مشكلبت  علبقات المركز، ظواىر الأسرة في ضوء العمميات الداخمية كأداء الدور، الاتجاه
مف رواد ىذا الاتجاه، ابف خمدوف  الاجتماعيةعمميات تنشئة  اتخاذ القرارات، ،الاتصاؿ

ة حيث اولى عناية كبيرة لمناحية التطورية لممجتمع ولمعوامؿ التي تؤثر فيو، وانتيج نفس الفكر 
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اعمار ثلبثة اجياؿ، والجيؿ ىو عمر الشخص اف الدولة في الغالب لا تغدوا " وفي ىذا يقوؿ:
 ".الذي ىو انتياء النمو والنشوء الى غايتوالواحد، فيكوف اربعيف 

 (90،ص1987جتماعي بين النظرية ولتطبيق، )عبد المولى الدفس، التغير الا          
جيؿ الترؼ حد  -جيؿ الحضارة -الى استنتاج ثلبثة مراحؿ او اجياؿ" جيؿ البداوةوتوصؿ 

 فقداف الدولة".
 *كارل زيمرمان:

مبدأ التطور انتقالا مف المجتمعات اعتمد في كتابو الاسرة والحضارة عمى نظرية 
يتبعو تغير في الاسرة ي تغير يحدث في المجتمع المختمفة الى المجتمعات المتقدمة، وا

لارتباط احدىما بالآخر، وتوصؿ الى ثلبثة نماذج مف الاسر الغربية وىي: اسرة التوجيو، 
الاسرة العائمة، الاسرة النووية الحديثة. اضافة الى اعمؿ كؿ مف لويس مورجاف، وىربرت 

 سبنسر، واوجست كونت وغيرىـ.
 في:الاتجاه البنائي الوظي -

حيث تعتبر النظرية البنائية الوظيفة مف اىـ النظريات انتشارا في دراسة الاسرة، 
ينظر انصار ىذه النظرية الى الاسرة كنسؽ اجتماعي مكوف مف اجزاء يربط بينيا التفاعؿ 

داخؿ النسؽ والاعتماد المتبادؿ واذا حصؿ اي خمؿ في اي جزء ما، يحصؿ اختلبؿ وظيفي 
مؤداىا تكامؿ اجزاء النسؽ والاعتماد لاتجاه البنائي الوظيفي مف مسممة الكمي، اذف ينطمؽ ا

عبارة عف كائف المتبادؿ بيف عناصر المجتمع، ذلؾ اف المجتمع والتنظيـ الاجتماعي والثقافة 
والاتجاىات، يمعب كؿ منيا  المناشداجتماعي يشبو الكائف العضوي، وىي تمثؿ نسقا مف 

تؤلؼ كلب دة، وىذا النسؽ يتألؼ مف عدد مف الاجزاء المرتبطة غاية محد لتحقيؽدورا محددا 
حاجات الاستمرار في  الاتجاهىذا متكاملب، تتساند فيو الانماط الاجتماعية والثقافية، ويدرس 

الوجود والتكيؼ في كؿ الانساؽ مع البيئة، والنسؽ ىو مجموعة مف العلبقات التي ترتبط 
 المجتمع.و ولكؿ نسؽ بناء خاص ببوظيفة معينة 

 (61-60،ص1987)سناء الخولي، الاسرة والحياة العائمية،                             
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كما وىو مجموعة العلبقات التي تقوـ بيف المكانات التي تكونو، التفاعمي :   الاتجاه -
يكوف لكؿ نسؽ وظيفة، او مجموعة مت الوظائؼ التي تقوـ بيا ويساىـ مف خلبؿ ذلؾ بدور 

 تفاعمي رمزي:  فظة عمى النسؽ الكمي اوالمحا
ثـ اتجيت إلى تفسير  ترجع جذور التفاعمية رمزية إلى الفمسفة البراجماتية والسموكية النفسية،

السوسيولوجي لمبيئة وذلؾ بدراسة علبقة الكائف الحي ببيئتو، اما مركز تطورىا فقد كاف 
رت بارؾ وجورج ميد، وتركز تشارلز كولي وروب جامعة شيكاغو ومف مؤسسييا الأوائؿ:

 عناصر رئيسية ىي:3التفاعمية الرمزية عمى 
 التفاعؿ بيف الفاعؿ والعالـ. -
 وليس كينيات استاتيكية )ثابتة(. النظر إلى الفاعؿ والعالـ كعمميات ديناميكية، -
 يجرى في العالـ الإجتماعي. قدرة الفاعؿ عمى تغير ما -
 ات بيف الزوج والزوجة وبيف الوالديف والأولاد،عمى دراسة العلبق الاتجاهويركز ىذا     

لأف الشخصية كسب  فيو ينظر إلى الأسرة عمى أنيا وحدة مف شخصيات المتفاعمة،
 ليست كيانا ثابتاف بؿ ىي مفيوـ دينامي والأسرة ىيا شيء معاش، الاتجاهصحاب ىذا 
 الاجتماعيةئة التنش عمى مدخمييف أساسييف ىما: الاتجاهكما يركز ىذا  ومتغير وناـ،
تركز عمى كيفية اكتساب الإنساف لأنماط السموؾ و  الاجتماعيةذلؾ أف تنشئة  والشخصية،

إلى استقصاء الأفعاؿ المحسوسة للؤشخاص مع تركيز  الاتجاهويدعوا ىذا  طرؽ التفكير،
عمى أىمية" المعاني" وتعريفات المواقؼ،  والرموز وتفسيرات، ذلؾ لأف التفاعؿ بيف بنى 

يتـ عف طريؽ استخداـ الرموز وتفسيرىا والتحقؽ مف معاني أفعاؿ  الاتجاهنساف وفقا ليذا الإ
 ظواىر الأسرة في ضوء العمميات الداخمية كأداء الدور، الاتجاهويفسر ىذا  الأخريف،

 .الاجتماعيةعمميات تنشئة  اتخاذ القرارات، ،الاتصاؿمشكلبت  علبقات المركز،
 :الاجتماعيسموكي  الاتجاه -
بدراسة السموؾ مف خلبؿ دراستو المواقؼ التي تعتبر السموؾ  الاتجاهييتـ في ىذا    

إلى أف السموؾ الإنساني يحد في مواقؼ أسرية،  الاتجاهالإنساني استجابة ليا، و ينظر ىذا 
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وىذه المواقؼ تقدـ أحسف الفرص  لفيـ ىذا السموؾ مف منظور اجتماعي،  فالأسرة تعتبر 
 ت الدلالة بالنسبة لمفرد،  وىي مف أولى الجماعات مف الناحية سموكية.مف الجماعات ذا

 : النظرية تنموية -
ىي نظرية واسعة النطاؽ، لأنيا تشمؿ التحميؿ في المدى القصير وفي المدى البعيد، 

وكذلؾ التغير في أنماط  وتحاوؿ دراسة التغير في نسؽ الأسرة الي يحدث بمرور الزمف،
تحميلبتيا أداة تصورية يطمؽ عمييا "دورة حياة الأسرة" لقد استخدمت التفاعؿ وتستخدـ في 

دورة حياة الأسرة كأداة لوصؼ وتحميؿ بنية ووظائؼ وعلبقات الأسرة عبر مراحؿ 
والأنثربولوجيا في تقسيـ مراحؿ ىذه الدورة،   الاجتماعتطورىا،  وقد اختمؼ عمماء 

تماع بذاتو ىذا الإتجاه النظري، الذى والظواىر المصاحبة ليا، ويرجع بعض عمماء الإج
 وقسموا دورة حياة الأسرة إلى أربعة مراحؿ وىيا:  1906تأثر بالمذىب العضوي إلى عاـ 

 مرحمة بداية الحياة الزوجية.   -
 مرحمة زوجيف مع طفؿ ليما أو أكثر.  -
 مرحمة زوجيف مع ابف ليما أو أكثر يعوؿ نفسو بنفسو.  -
 مرحمة زوجيف في سف شيخوخة. -
 نظرية الصراع:  -

تركز ىذه النظرية عمى الطبيعة الديناميكية للؤسرة وتعتبر العوامؿ الخارجية ىي التي     
 تعتبر القوى المحركة لمتغيرات الأسرية، وبذلؾ تحدد ثلبث عوامؿ رئيسية لمتغيرات الأسرية: 

 الكبرى التي تطرأ عمى الأسرة.  الاجتماعيةالتحولات  العامل الأول:  -
يتمثؿ في روابط السمطة المتغيرة والأنماط الجديدة لتوزيع الحركات  الثاني: العامل -

 .الاجتماعيةوالمستويات 
وذلؾ لضرورة اقتصادية  الاقتصادييتمثؿ في مشاركة المرأة في النشاط  العامل الثالث: -

 أدى بتوزيع وظائفيف بيف الأسرة والعمؿ. 
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جتماعيا يحمؿ بيف طياتو معايير متصارعة ترى نظرية الصراع أف الأسرة تمثؿ نسقا ا     
تقبؿ العيش معا، كالمعايير الشخصية والمصالح الذاتية، وبالتالي يحدث النزاع الراجع إلى  لا

 وجيات النظر بيف الزوجة والزوج وذلؾ مف خلبؿ ممارسة الأدوار الأسرية. اختلبؼ
 (56-55،ص2007ن، )حسين عبد الحميد رشوا                                    

 وظائف الأسرة في الحياة الاجتماعية -5
يلبحظ اف تطور وظائؼ الأسرة مف العصر القديـ إلى العصر الحديث قد تطورت مف     

والكبر إلى الضيؽ والصغر، حيث نجد اف الأسرة تقوـ بمجموعة مف الوظائؼ  الاتساع
سرة  خاضعة لمنطؽ التغير عبر الجوىرية تتداخؿ و تتفاعؿ مع بنية المجتمع، وبما أف الأ

ظائفيا فمـ تعد الأسرة الحديثة تقوـ الكـ والكيؼ أدى إلى تغير و الزماف والمكاف مف حيث 
بنفس الوظائؼ وبنفس الكيفية التي كانت الأسرة في القديـ تقوـ بيا، إلا أف التطورات 

المجتمع الحديث  الحاصمة عمى مستوى المجتمع،  نتيجة لزيادة التخصص وتعقد الاجتماعية
ثبات أنيا اكفأ مف غيرىا مف تنظيمات في  والنمو المستمر في تنظيمات البيروقراطية وا 
تحقيؽ الأىداؼ المجتمعية،  وكذا إشباع الحاجات الفردية، سمبت بذلؾ مف الأسرة وظائؼ 

ى عديدة كالوظيفة الإنتاجية التي انتقمت إلى المصنع والوظيفة التعميمية التي انتقمت إل
المدرسة، لكف رغـ ذلؾ تبقى للؤسرة وظائؼ مقتصرة عمييا وحدىا فقط كالإنجاب 
والإشباعات الجنسية التي يقرىا المجتمع، ونجذ بذلؾ تشارؾ المؤسسات الأخرى في أداء 

 (32-31،ص2005)طارق كمال،                                .وظائؼ اخرى 
وذلؾ مف خلبؿ عرض تصنيفات بعض ويمكف بذلؾ أف نمخص أىـ وظائؼ الأسرة 

 الباحثيف، فعمى اختلبفيـ إلا انيـ اتفقوا في وظائؼ أساسية للؤسرة. 
 الوظائف البيولوجية:  -
تحتاجو وكانت ىيئة  تفتح لممجتمع كؿ ما اقتصاديةتقمصت وظائؼ الأسرة مف وحدة   

دارية وتشريعية و دفاعية، وتتمخص وظيفة الأسرة البيولوجية ل  ي الإنجاب وماسياسية وا 
 الكائف الإنساني.  لاستمراريسبقو مف علبقات جنسية ضرورية 
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 الوظيفة النفسية:   -
كما يحتاج الإنساف لمغذاء لينمو ويكبر فيو يحتاج إلى إشباع حاجاتو النفسية، كالحاجة    

لذي يمكف أف يوفره إلا الأسرة، حيث أنيا المكاف الأوؿ ا إلى الحب والأمف والتقدير، وىذا لا
 يجد فيو الفرد الحناف والدؼء العاطفي. 

 :  الاجتماعيةالوظيفة  -
وتتجمى ىذه الوظيفة في تنشئة الأبناء،  التي يبدو تأثيرىا في السنوات الخمس الأولى مف   

حياة الطفؿ، عمى وجو الخصوص، ففي ىذه السنوات يتـ تطبيع الطفؿ اجتماعيا وتعويده 
(  ، والاستقلبليةتغذية، الإخراج، الحياء والتربية الحسنة )ال الاجتماعيةعمى مختمؼ النظـ 

كما تتضمف إعطاء الدور والمكانة المناسبة لمطفؿ، وتعريفو بذاتو وتنمية مفيومو لنفسو وبناء 
ليعرؼ حقوقو وواجباتو التي تساعده الصحة والنفسية  الاجتماعيةضميره وتعميمو المعايير 

 والتكيؼ ووسطو الإجتماعي. 
يجب عممو، وتعممو  لا يجب وما لأسرة تعد الطفؿ  إعداد إجتماعيا وتوجو سموكو في مافا   

المغة التي يتفاعؿ بيا إجتماعيا، كما تنقؿ لمطفؿ المورثات الثقافية والدينية وتعيف لو مكانتو 
الإجتماع بوظيفة المدرب حد التعبير أحد تعبير أحد عمماء الإجتماعية، فالعائمة تقوـ وعمى 

  .جتماعي الذي يضمف للؤفراد مكانة معينة في المجتمعالإ
 (56-55،ص2000)حنان عبد الحميد العناني،                                         

 : الاقتصاديةالوظيفة  -
تعرضت ىذه الوظيفة عمى تطور كبير بوصفيا وظيفة أسرية، ولعؿ مف أبرزىا 

تعد مكتفية بذاتيا اقتصاديا، وىجر أفرادىا إلى  خاصة في المجتمعات البدوية والقروية لـ
المناطؽ الحضرية )المدف(  بحثا عف حياة أفضؿ وفرصة العمؿ، واقتصر نشاط القرى عمى 
أنواع محدود مف النشاط عمى تربية الدواجف،  صناعة الألباف والخبز، أما الأسرة الحضارية 

ية في صنع الطعاـ وغسؿ الملببس فإف وظيفتيا في الإنتاج تتحدد بطبيعة الحياة الحضر 
  ة.وحياكتيا في بعض الأوقات، فيي تستيمؾ أكثر مف كونيا منتج

 (100،ص1967)زىير عبد المالك،                                            
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 :  الاجتماعية والتغير الاسر   -6

لبقاتيا الداخمية عرفت الأسرة الجزائرية عدة تغيرات، سواء في شكميا تركيبي أو في ع  
الإجتماعي، و  أو في قيميا الإجتماعية، وتتدرج ىذه التغيرات في إطار حركة التغير الثقافي

والإنتقاؿ مف المجتمع الزراعي التقميدي إلى المجتمع الصناعي الحديث، أي ضمف مسيرة 
ر ، وتشي1830الفرنسي عاـ الاحتلبؿالتحديث التي يشيدىا المجتمع الجزائري منذ دخوؿ 

كممة التغير إلى الإختلبفات التي تحدث في أي شئ، والتي يمكف ملبحظتيا خلبؿ فترة 
زمنية محددة ويصيب الإنساف والنظـ والظواىر والتنظيمات الإجتماعية سواء كاف ذلؾ في 
البناء أو الوظيفة، كما يشتمؿ أيضا عمى تغير في سموؾ والأفكار والمعتقدات،  ويحدث 

 تالتغيرانتيجة مجموعة مف المتغيرات وليست نتيجة متغير واحد، وتتخذ التغير الإجتماعي  
الإجتماعية صورا وأشكالا متعددة منيا: التطور الإجتماعي، والتقدـ الإجتماعي والحراؾ 

 الإجتماعي والحركة الإجتماعية. 
 ويرى عمماء الإجتماع أف التغير الإجتماعي يشير إلى أوضاع جديدة تطرأ عمى البناء   

الإجتماعي  نتيجة لتشريع أو قاعدة جديدة لضبط السموؾ أو كإنتاج لتغيير،  أما في بناء 
فرعي معيف أو جانب مف جوانب الوجود الإجتماعي أو البنية الطبيعية أو الإجتماعية، 

معناه التغيير في طريقة عمؿ الأفراد في طريقة وفي تربية الأسرة لأطفاليا، وفي  فالتغيير
 ذاتو وسعيو وراء معنى جديد.ضبط الفرد ل

 (55-54،ص2005ة، عزازة ليند)                                                    
 خصائص الاسرة  -7

_ تقوـ عمى أوضاع ومصطمحات يقرىا المجتمع، وىي مف عمؿ المجتمع وليست عملب 
جتمع، فمثلب الزواج فرديا حيث أنو في نشأتيا وتطورىا وأوضاعيا قائمة عمى مصطمحات الم

 ىو محور القرابة في الأسرة والعلبقات الأسرية. 
_ تعتبر الأسرة الإطار العاـ يحدد تصرفات  أفرادىا فيي التي تشكؿ حياتيـ وتضفي عمييـ 
خصائصيا و طبيعتيا، مثاؿ ذلؾ: الأسرة المتدينة تشكؿ حياة الأفراد بالطابع الديني إلى 



 الاسرج                                                                                        انثاني انفصم
  

12 
 

جتماعي والتراثي الحضاري، وىي مصدر العادات والأعراؼ جانب ذلؾ فيي عربة الوعي الإ
 والتقاليد وقواعد السموؾ وعمييا تقوـ عممية التنشئة الإجتماعية.

_ الأسرة تؤثر فيما عداىا مف النظـ  الإجتماعية الأخرى وتتأثر بيا،  والنظـ الإجتماعية في 
ات يرتضييا العقؿ الجمعي الدراسات الإجتماعية للؤسرة ىيا التي تقوـ عمى مجرد اصطلبح

 وقواعد تختارىا المجتمعات. 
_ تعتبر الأسرة وحدة اقتصادية،  فقد كانت قائمة في لقديـ لكؿ مستمزمات الحياة 
واحتياجاتيا،  وكاف نتاج الأسرة رىف استيلبكيا، وعندما اتسع نطاؽ الأسرة أصبح النتاج 

لييئات او مؤسسات أخرى،  والأسرة  العائمي مف  خصائص  المرأة، وكاف الرجؿ يعمؿ تابعا
تؤدي وظائفيا الإقتصادية مع تطورات التي طرأت عمى نظاميا، ففي الأسرة الحديثة  تمازال

لكؿ فرد عمؿ اقتصادي معيف، وينظر معظـ الأفراد إلى الأسرة الحديثة عمى أنيا شركة 
 بيف عامميف ىما الزوج والزوجة.  اقتصادية

أي يمكف أف تتخذ أساسا لإجراء الإحصاءات المتعمقة بعدد _ الأسرة وحدة احصائية، 
السكاف و مستوى المعيشة ويمكف أف تتخذ كذلؾ كعينة لمدراسة والبحث وعمؿ المتوسطات 
الإحصائية،  وذلؾ لموقوؼ عمى مشكلبت الأسرية ورسـ المخططات المثمرة لمقضاء عمييا،  

تكوف دقيقة ومرتكزة عمى فيـ صحيح  والإحصاءات التي تعمؿ في ميداف الأسرة ينبغي اف
لطبيعة الحياة الأسرية،  لأف الدولة ترسـ سياستيا  العمرانية وتصنع مشروعاتيا الإصلبحية 

 البياناتعمى أساس البيانات الإحصائية المستفادة في ميداف المجتمع،  فكمما كانت ىذه 
 . الارتجاؿصحيحة كانت سياسة الحكومات بعيدة عف 

ا الوسط الذي اصطمح عميو المجتمع لتحقيؽ غرائز الإنساف ودوافعو الطبيعية _ الأسرة ىي
 والانفعالاتوالعواطؼ  غزيريوذلؾ مثؿ حب الحياة وبقاء النوع وتح قيؽ دوافع  والاجتماعية
، ىذه كميا عبارة عف قوالب ومصطمحات يحددىا المجتمع للؤفراد ويستيدؼ مف الاجتماعية

          .الإنساني الاجتماعوتحقيؽ الغاية مف  الاجتماعي ورائيا الحرص عمى الوجود

 (43،ص1985مصطفى الخشاب،                                                  ( 
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 :خلاصة
 تنشئتو و التمميذ تعميـ و تربية في ووظائفيا الأسرة أىمية الفصؿ ىذا لنا يوضح

 عمى والتعرؼ ذاتو تكويف الطفؿ فييا يبدأ يالت الأولى الاجتماعية البيئة كونيا اجتماعيا
 والخصائص المواصفات أف شؾ لا و أعضائيا وبيف بينو التفاعؿ عممية طريؽ عف نفسو

 الأبعاد ىذه لمختمؼ البالغة الأىمية ندرؾ تجعمنا للؤسرة والنفسية والاقتصادية الاجتماعية
 متبادلة الأسرية العوامؿ تاليفبال التمميذ لشخصية المكونة الأساسية الملبمح تطبع التي

 الاجتماعي و الأسري الثقافي العامؿ يعد و لمياميا الأسرة أداء عمى ذلؾ ينعكس و التأثير
 والانفعالي العقمي ونموه سموكو عمى متعددة آثار عميو وتترتب كما ، ذلؾ في أساسيا عاملب

 . الفصؿ ىذا في طرحو تـ ما خلبؿ مف لنا اتضح ما ىذا و. الدراسي و الاجتماعي و
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 تمييد 
 العصور مر عمى البشرية المجتمعات مف الذي الثقافي -الاجتماعي التغير أف لاشؾ

 جميع إلى ووصمت والسياسية، والاقتصادية والثقافية الاجتماعية الحياة في تغيرات وخمؼ
 ليقتصر الأخرى تموى الواحدة وظائفيا مف تممصت التي الأسرة، فييا بما المجتمع مؤسسات

 وانخفض المعيشي المستوى انخفض الاقتصادي، الوضع تأزـ ومع الإنجاب عمى دورىا اليوـ
 وىنا الدخؿ، زيادة في لممساعدة لمعمؿ لمخروج بالمرأة دفع ما للؤسرة، ديالفر  الدخؿ معو

 إيجاد المجتمع ألزـ ما ىذا مستيمكة، وحدة إلى منتجة اقتصادية وحدة مف الأسرة دور تحوؿ
 ىي المدرسة فكانت الأسرة، جانب إلى الاجتماعية التنشئة بعممية تقوـ مكممة أخرى مؤسسة
 أدوارىا المدرسة، مفيوـ إلى الفصؿ ىذا في التطرؽ دور سنحاوؿال ليذا الأنسب المؤسسة
 .لممدرسة سوسيولوجية بمعالجة ونختـ الجزائرية المدرسة بالذكر ونخص ووظائفيا،
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 :مفيوم المدرسة-1
ىناؾ العديد مف التعريفات التي تناولت مفيوـ المدرسة إلا أف اغمب الباحثيف 

ي يعرؼ المدرسة عمى انيا مؤسسة اجتماعية معقدة يميموف إلى تبني المفيوـ النظمي الذ
مستجمعة في ذاتيا لمنظومة مف العلبقات البنيوية المتبادلة بيف مختمؼ جوانبيا وانو لا 
يمكف إحداث تغيير في احد اجزائيا دوف التأثير في بينيتيا الكمية وانيا تيدؼ إلى تحقيؽ 

  .جتماعيةالتواصؿ بيف تجربة التعميـ المدرسية والتجارب الا
 (45ص ، 2016)أم الخير بدوي،

تتبايف تعريفات المدرسة بتبايف الاتجاىات النظرية في مجاؿ عمـ اذف يمكف القوؿ 
الاجتماع التربوي وتتنوع ىذه التعريفات بتنوع مناىج البحث الموظفة في دراستيا ويمكننا 

مف المفاىيـ التي في دائرة ىذا التعدد المنيجي في تعريؼ المدرسة استعراض مجموعة 
 .تؤكد عمى بنية المدرسة تارة وعمى وظيفتيا تارة أخرى

 (22، ص 2019أحمد بوعبزة، يوسف حديد، )
المدرسة: بأنيا مؤسسة اجتماعية ضرورية تيدؼ إلى ضماف  فيرديناند بويسون ويعرؼ

 عممية التواصؿ بيف العائمة والدولة مف أجؿ إعداد الأجياؿ، ودمجيا في إطار الحياة
 الاجتماعية

كما يؤكد المفكر مف خلبؿ ىذا التعريؼ عمى الدور الوظيفي لمبناء المدرسي 
وتفاعمو مع البناءات الاجتماعية بغرض تحقيؽ الاندماج والتكيؼ الاجتماعي مف خلبؿ 
مختمؼ الأدوار التي تقدميا المدرسة للؤجياؿ المتعاقبة كما تعرؼ المدرسة بأنيا مؤسسة 

يفة التطبيع الاجتماعي والتنشئة الاجتماعية وذلؾ بغية تحقيؽ مجتمع اجتماعية تمارس وظ
 .صالح

عمى أنيا نظاـ معقد مف السموؾ المنظـ و الذي ييدؼ إلى  ” فريدرك ىاستن ويعرفيا 
 ”تحقيؽ جممة مف الوظائؼ في إطار النظاـ الاجتماعي القائـ
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لقيـ و التقاليد و أنماط عمى انيا نسؽ منظما مف العقائد و ا ” أرنولد كارلوس ويرى 
 ” التفكير و السموؾ التي تتجسد في بنيتيا وأيدولوجيتيا الخاصة

شبكة مف المراكز و الأدوار التي يقوـ بيا المعمموف   ويعتبرىا عمى انيا ”سيشمان“
والتلبميذ حيث يتـ اكتساب المعايير التي تحدد ليـ الأدوار المستقبمية في الحياة 

 ”الاجتماعية
إف المدرسة ىي المؤسسة الاجتماعية التي تقوـ بوظائؼ :بقولو  نبيل السمالوطي ويشير

 .التربية و نقؿ الثقافة المتطورة وتوفير ظروؼ المناسبة جسميا و انفعاليا و اجتماعيا
 ( 102، ص 1998البيلاوي ،   )حسين حسن                                             
 :مدرسةلم السوسيولوجي المفيوم -

 الذي المنظـ الإنساني السموؾ مف ورمزيا ومكثفا معقدا نظاما المدرسة تشكؿ
 المدرسة، أف بدقة يعني وىذا الاجتماعية البنية داخؿ في الأساسية الوظائؼ بعض يؤدي
 الفاعموف بيا يقوـ التي الأفعاؿ أو السموؾ مف تتكوف التي و الاجتماع لعالـ تبدو كما

 بداخميا والتربوية الاجتماعية والتفاعلبت لمفعاليات الناظمة والقيـ ييرالمعا مف الاجتماعية
 .  وتربويا ثقافيا الحياة إنتاج إعادة إلى تؤدي بالتنظيـ تتصؼ أفعاؿ وىي وخارجيا

 (77، ص 2017)سميرة بوشعالة،                                               
 الإجرائي المفيوم

 الطفؿ تنشئة تتولى والأدوار المراكز مف معقدة شبكة مف كوفيت اجتماعي نظاـ ىي
 شخصية منو تجعؿ بحيث  والاجتماعي، والخمقي  والعقمي الجسمي نموه نواحي شتى مف

 نيج عمى يسير الذي العصر ومنطؽ الحياة مع الناجح لمتكيؼ تعده و ناحية مف متكاممة
 أخرى ناحية التكنولوجيا و العمـ
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  المدرسة ةواىمي وظائف-2
 وظائف المدرسة . أ

 تعميـ في متخصصة ومؤسسة اجتماعي تنظيـ باعتبارىا وظائؼ عدة لممدرسة إف
 :الآتية النقاط في تمخيصيا يمكف والتي الكبار عف نيابة الصغار

 والتكونية التعميمية الوظيفة: 
 مع والحساب الكتابة و القراءة الأطفاؿ بتعميـ المدرسة تقوـ الوظيفة ىذه إطار في
 برامج عبر المغوية، و العممية و الأدبية و والتاريخية الدينية المعػارؼ وتمقينيـ إكسابيـ
 مف ابتداء تدريجي وبشكؿ مستوى لكؿ المخصصة المواد مختمؼ حسب محددة ومقررات
 المدرسة تسعى كما والثانوي والإعدادي بالأساسي مرورا العالي التعميـ إلى الأولي التعميـ
 ومنيجية استراتيجية تواصمية ميارات التلبميذ إكساب و تحقيؽ تعميمية حمةمر  كؿ خلبؿ
 خلبؿ عاـ بشكؿ المدرسة وىدؼ الإنساف، وحقوؽ الحضارية وباليوية بالعقيدة ترتبط ،وقيـ
 عمى ومتفتحا العامة الحياة في مندمجا يجعمو بشكؿ الفرد تكويف و تعميـ الوظيفة ىذه

 عمى القائميف و المربيف اىتمامات في الأوؿ المركػز تعميميػةال الوظيفة تحتؿ كما”، الآخر
 :في حصرىا يمكف التي و المدرسة،
 (العممي المنيج)والدراسة البحث و التفكير في العممي الأسموب التلبميذ إكساب
 و التعبير و الكتابة و القراءة التلبميذ تعميـ العممية و الصحيحة بالمعارؼ التلبميذ تزويد

 . كمو ذلؾ تعمـ فرصة ليـ وتتيح الحساب
 ( 145، ص 2004عمى جاسم الشياب ، )عمى أسعد وطفة ،

 التربوية الوظيفة: 
 استمدىا وشاممة أساسية وظيفة لممدرسة فإف التكوينية و التعميمية الوظيفة بجانب

 مع ويندمجوف مجتمعاتيـ يحترموف تجعميـ تربية الأطفاؿ تربية في تتجمى الأسرة مف
 التي التربوية الفمسفة وبفضؿ المدرسػة أف مع الأخرى الاجتماعية مؤسساتال مختمؼ
 بنقؿ تكتفي لا تربوية بيئة أصبحت بؿ تعميـ مكاف تعد لـ عمومية كمؤسسة تنتيجيا
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 والجسػد العقػؿ بتربية تيتـ صارت ما بقدر بالمعارؼ العقؿ وحشو الذىف إلى المعمومات
 لممجتمع ،يمكف المجتمع متطمبات مع تتأقمـ سانيةإن قيـ يكتسبوف وبفضميا والعاطفػة،
 بيئة تكوف أف جاىدة الحديثة المدرسة تحاوؿ وىكذا” أفضػؿ، ىو ما نحو السير و التطور
 متزف العاطفة مضبوط العقؿ صػحيح الجسـ صحيح ليكوف الطفؿ فييا ينشأ تربوية

 خدمة و فيتقنو عممو ءأدا عمى قادرا وواجبات حقوؽ مف عميو وما لو بما عارفا الشخصية
 وىػو العكػس او ، إنسانيتو وحؽ وطنو حؽ عارفا العمؿ، ىذا طريؽ عف ووطنو نفسو

 .جمة مشاكؿ في والتخبط بالركود الإصػابة
 ىذا جدراف داخؿ يرتكب خطأ وكؿ المدرسة صلبح مف ينطمؽ المجتمع فصلبح

 علبقة بالمجتمع المدرسة فعلبقة برمتيا المجتمع مستقبؿ عمػى بميغ أثر  لو سيكوف الحقؿ
 و التطور  قائد ىي فالمدرسة بجماعتو، القائد وعلبقة بسيارتو السائؽ ،وعلبقة بابنيا الأـ

 مجتمعا أو عنيفا مجتمعا نصنع أف كذلؾ يمكف المدرسة عبر  التغير، مفتاح و التقدـ
 الحياة في جدية يماتالم أكثر أنيا بؿ جدية، ميمة التربية أف والواقع”، نريد كما مسالما
 المدرسة جو في بالجد يحس أف التمميذ عمى ويجب فييا، جد مف لكؿ الأسػاس تعد لأنيا
 المدرسية الحياة عميو تقوـ أساسي ومبدأ مقػررة سياسػة الجد بأف يشعر أف ويجب العاـ

 دجا لمجتمع السبيؿ نميد وبالجد”  والسعادة المرح وبيف الجد بيف تناؼ أي ىناؾ ،وليس
عمى جاسم الشياب  وطفة، أسعد مي)ع           .الجو ىذا في ننشئيـ الذيف أبنائنا طريؽ عف

 ( 614، ص 2004،

 :الاجتماعية التنشئة وظيفة
 توزع فالمدرسة المجتمع مع التكامؿ تحقيؽ عمى قادريف افراد تكويف عمى تعمؿ

 الوضعيات ىذه مع يتكيفوف فاعميف تنتج و  الاجتماعية الوضعيات بيف الفاعميف
 :المواطنة– الحضارية التربية وظيفة

 مف المنغمؽ لممجتمع الجمعي الضمير-الاجتماعي الضمير لضماف المدرسة تبحث
 او  المحتممة الصراعات الغالب في تختـ كما  المشتركة لممعايير السموكات مطابقة خلبؿ
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 التنوع مصطمح اف حيث حدةبالو  المختمفة الاجتماعية الانتماءات بيف الواقع في الموجودة
 جمعي ضمير ىناؾ إذف موحدة وطنية ثقافة ضمف الفرعية الثقافات توحيد أي  لو، لاوجود
 .الحضارية لمتربية الموحدة الوظيفة ىذه ضمف

 ( 85، ص  2019)فضيمة حناش، عمى فارس،                                                    
  المدرسة أىمية  ب.
 المعرفة وتعزيز ممالتع 

 آمناً  مكاناً  المدرسة ت وفّر حيث بالمدرسة؛ للبلتحاؽ الرئيسي السبب العمـ طمب ي عدّ 
 وتض ّـ والإمكانيات، الوسائؿ بأبسط منظّـ بشكؿ المعمومات إلى والوصوؿ الأفكار لنشر

 اسةدر  الطالب احتاج إف فمثلبً  معينة، بمجالات   المختصّيف المعمميف مف طاقماً  المدرسة
 .المدرسة في المتوفرة وبالمعمومات بمعمّميو الاستعانة ي مكنو معينة لغة  

 تمنح فالمدرسة الطفؿ؛ يكتسبيا التي لممعرفة الأساس حجر بمثابة المدرسة ت عتبر 
 والتاريخ، والأدب، كالتعميـ، المجالات؛ مختمؼ في المعرفة لاكتساب الفرصة الأطفاؿ

 مف ويتمكّف ليتطوّر يؤىمو ما وىو وغيرىا، البدنية، والتربية ء،والفيزيا والفمسفة، والسياسة،
 الآخريف مساعدة

 وظيفة عمى والحصول بالجامعة للالتحاق وسيمة  
 لـ حاؿ ففي لاحقاً، والمينية الأكاديمية الإنساف حياة في البدء نقطة المدرسة ت عدّ 

 الكمية، أو الجامعة في تسجيمو أماـ عائقاً  ذلؾ سي شكّؿ المدرسي تعميمو الشخص ي كمؿ
 مستوى تحسيف في الشخص نجح فكمّما أحلبمو، وتحقيؽ لنجاحو ميمّةً  خطوةً  ت عدّ  والتي
     .مستقبلبً  أفضؿ بمستوى والعيش جيدة وظيفة عمى الحصوؿ في فرصتو زادت تعميمو

 ( 186، ص 1996، محمد منير مرسي،)                                            
 الذيف تعميماً  الأقؿ بالأشخاص مقارنة – العالي التعميـ ذوو الأشخاص عادةً  يحصؿ 
 أفضؿ؛ مادي عائد ذات جيدة وظيفية فرص عمى المناسبة والخبرات المؤىلبت يمتمكوف

 اكتساب بيدؼ بذكاء؛ لمدراسة وجيودىـ وقتيـ تكريس عمى الطمبة تركيز مف بدّ  لا لذلؾ
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 جيدة وظيفة لتحصيؿ الكفاءة مف عاؿ   مستوى تحقيؽ في لمساعدتيـ اللبزمة المعارؼ
 وفقاً  عادةً  لمموظفيف يدفعوف العمؿ أصحاب أفّ  خصوصاً  ومريح؛ جيد حياة نمط وعيش

 الأكاديمية ومؤىلبتيـ لمياراتيـ
 المجتمع في للانخراط فرصة  

 الدراسة في زملبء بعضيـ يبقى حيث أقرانيـ؛ لمقابمة للؤطفاؿ الأمثؿ البيئة المدرسة ت شكّؿ
 عمى التعرؼ ي ساىـ كما الحياة، مدى جيديف أصدقاء الآخر البعض ي صبح بينما فقط،

 للؤطفاؿ، المعرفة آفاؽ توسيع في معيـ الاجتماعي والتواصؿ العمر بنفس جدد أشخاص
كسابيـ  عمى المدرسة إلى الذىاب ي ساعد وعميو ومميزة، جديدة وحياتية اجتماعية ميارات وا 

 وناجحيف سعداء أشخاصاً  منيـ يخمؽ كما للؤطفاؿ، جيدة اجتماعية ةحيا توفير
 الطفل شخصية تطوير  

 نقطة بمثابة ت عدّ  المدرسة أفّ  خاصةً  الطفؿ؛ شخصية تطوير في كبيراً  دوراً  المدرسة تمعب
 وىواياتو مياراتو تعزيز خلبؿ مف التعمّـ فرصة تمنحو التي الطفؿ حياة في الأولى الانطلبؽ
 الميارات وتطوير المياـ، تعدّد ميارات واكتساب الأساسية، السموؾ قواعد وتعمّـ وصقميا،

 وت طوّرىا شخصيتو تصقؿ التي الأمور مف وغيرىا الاجتماعية،
 والاقتصادي الاجتماعي النمو تحقيق  

 يتمتّع مجتمع   في العيش أىمية ي دركوف متعمميف أشخاص تخريج في المدرسة ت ساىـ
 تحسيف بيدؼ التنموية المشاريع في ي شاركوف يجعميـ ما وىو ار؛والاستقر  بالأمف

 الدخؿ أصحاب مف ي عدّوف العالي والتعميـ الخبرة ذوي الأشخاص أفّ  خصوصا مجتمعاتيـ؛
 وتعزيز العمؿ، فرص مف مزيد بتوفير تسمح المجتمع في سيولةً  يخمؽ الذي الأمر المرتفع،

 (718، ص 1996، محمد منير مرسي،)                                      . الاقتصادي النمو
 الشاممة التنمية مفتاح 
 عادةً  الدوؿ تسعى لذلؾ مستقبميا؛ عمى دولة أيّة في التعميمي النظاـ جودة تنعكس  

 تنظر الدوؿ جعؿ ما وىو مميزة؛ عقمية   بقدرات   مسؤوليف مواطنيف لي صبحوا أطفاليا لإعداد
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 النظرة تحويؿ عمى لمعمؿ دعاىا الذي الأمر الشاممة؛ التنمية تاحمف أنّو عمى التعميـ إلى
نّما والنجاح؛ الدرجات عمى لمحصوؿ وسيمة مجرّد ليس أنّو عمى لمتعميـ  ييدؼ نظاـ ىو وا 
 وعميو والأطفاؿ، لمطمبة المعرفية القدرات وتييئة سميـ، بشكؿ التفكير عممية تنمية إلى

 عممية أفّ  وخاصةً  والمأوى، والممبس، المأكؿ، بعد سافللئن أساسيةً  ضرورةً  التعميـ أصبح
 .الحياة مواقؼ مع بيا يتعامؿ التي والطريقة الفرد شخصية تشكيؿ في كبير دور ليا التعمّـ

 العقمية الجوانب وتنمية البدنية القدرات توجيو  
 ىـنمو  وتعزيز الأطفاؿ تنشئة في ت ساىـ التي المؤسسات أىـ والمدرسة الأسرة ت عدّ  
 إلى الدراسات وت شير سميمة، لطرؽ طاقاتو توجيو عمى الطفؿ ت ساعد فالمدرسة سميـ؛ بشكؿ

 الألفة تسودىا بيئة في وجوده أثناء المواقؼ مختمؼ مع التعامؿ عمى قادراً  يكوف الطفؿ أفّ 
 عمره، نفس في أفراد مع يتعامؿ عندما لو سموؾ   أفضؿ ي ظير كيؼ يتعمّـ حيث كالمدرسة،

 عمى الأطفاؿ اليدوية والحِرؼ الرياضة مثؿ المدرسية الأنشطة ت ساعد ذلؾ إلى فةبالإضا
 . مفيد شيء عمؿ في اللبمحدودة طاقاتيـ توجيو
 بتصميـ الاىتماـ خلبؿ مف ذلؾ وتدعـ عقوليـ، تنمية عمى الأطفاؿ المدرسة ت شجّع 

 الإبداع عمى تحثّيـ حيث التفاعمية؛ والأنشطة المعب عمى ترتكز التي الدراسية المناىج
  .سميـ بشكؿ الأطفاؿ لنمو الأىمية بغاية أمراً  ي عدّ  والذي ناضجة، معرفية أ طر   ضمف

 (818، ص 1996، محمد منير مرسي،)                                                        
 لمتعمم وبدنياً  عاطفياً  آمنة بيئة توفير  

 أفّ  إلى الدراسات ت شير حيث ومحترمة؛ آمنة ومدرسية يةصف بيئة إنشاء التعميـ يتطمّب 
 مف الشعور ىذا ويتحقّؽ والاطمئناف، بالأماف يشعروا لـ ما التعمّـ يستطيعوف لا الطمبة
 دوف بعضيـ معرفة مف الطمبة لت مكّف مناسبةً  بيئةً  ت ييّئ ثابتة مدرسية قواعد وضع خلبؿ
 عمى الطمبة قدرة بذلؾ فتضمف البعض، ـبعضي احتراـ مف التقميؿ أو القواعد تجاوز

 الدراسة في والمشاركة والمناقشة، والتعاوف، المخاطرة، التعمّـ يتطمّب حيث والفيـ، الاستماع
 أيضاً  التعمّـ يتطمّب[ ٧.]ضغوط دوف مرّة مف أكثر المحاولة ومعاودة والفشؿ، والمراجعة،
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 التماريف وممارسة الصحي، اءالغذ تناوؿ خلبؿ مف لمطمبة الجسدية بالصحة الاىتماـ
 أثبتت فقد السميمة، النوـ عادات عمى والحفاظ كافية، بكميات الماء وشرب الرياضية،
 وعميو الأكاديمي، والتحصيؿ الجسدية الصحة بيف طردية علبقة وجود العممية الدراسات

 الكثير توفير فم المدرسة أىمية تنبع حيث وكتابة، قراءة مجرّد مف أكثر الحقيقي التعمّـ فإفّ 
 سميـ بشكؿ وتوظيفيا الأكاديمية غير النواحي مف
 المختصين إشراف تحت الطمبة ميارات تنمية 
 حالياً  الميارات تعميـ ي عتبر حيث الأطفاؿ، ميارات تنمية في لمغاية ميمّةً  المدرسة ت عدّ   

 ما لمطمبة ابيالإكس المدارس تسعى التي الميارات أبرز ومف ت وفرىا؛ التي الوظائؼ أىـ مف
 : يأتي

 وعدـ والمثابرة، التحديات؛ تخطّي ميارات -الناقد التفكير ميارة - التدريس ميارات
 حؿ ميارة -والإبداع الفني التذوّؽ ميارة -الجماعي والعمؿ التعاوف ميارات -الاستسلبـ
 .منيا الصعبة وخاصةً  والتحديات المواقؼ في السميمة القرارات واتّخاذ المشكلبت،

 المنزؿ، إطار خارج عمييـ ي شرفوف فيـ طلببيـ؛ حياة في ميمّاً  دوراً  المعمموف ي ؤدّي 
 العديد حوؿ والمعرفة المعمومات نقؿ عمى الكبيرة قدرتيـ إلى نظراً  لطمبتيـ؛ قدوةً  وي شكّموف

 ت ركّز طلببية نواد   عمى العالـ حوؿ المدارس مف العديد وتحتوي الحياتية، المواضيع مف
 أو القدـ كرة مثؿ الرياضة؛ أنواع بعض كممارسة الطلبب؛ واىتمامات ىوايات تنمية عمى
 مف الاستفادة الطلبب يستطيع وعميو والأدبية، الفنية اليوايات بعض تعزيز أو السمة، كرة

       . صحيح بشكؿ ومواىبيـ مياراتيـ تطوير في معممييـ خبرات
 (190ص  ،1996محمد منير مرسي،)                                                           

 : ومقوماتيا المدرسة أشكال-3
 : المدرسة اشكال-أ

 :ىما الحديثة المدارس مف شكميف بيف التميز يمكننا
  الحكومية: أو العامة المدارس -



 انمدرسح                                                                                     انثهث  انفصم
  

26 
 

دارتيا، وتمويميا تأسيسيا أمر عادة الحكومات وتتولى  تكافؤ لتدعيـ منيا محاولة في وا 
 . مجانيا المدارس ىذه في التعميـ يكوف ليذا ف الشعب لأبناء التعميمية الفرص

 : الخاصة المدارس -ب
 دورا المدارس ىذه وتمعب خاصة، ىيئات أو أفراد عادة ويديرىا ويموليا يؤسسيا

 يا ويكيد موسوعة في جاء آخر تصنيؼ وىناؾ. الحكومية أو العامة المدارس مع تكامميا
 -. حكومية مدرسة -.خاصة مدرسة -. إسلبمية مدرسة -: كالتالي وىو الالكترونية

ذا جديدة، دراسية نظـ تجريب يتـ حيث: تجريبية مدرسة  ىذه تعميـ يمكف نجاحيا أثبتت وا 
 . الأخرى المدارس عمى النظـ

 (101، ص 1998البيلاوي ،   )حسين حسن
 :المدرسة مقومات -ب

 أف لابد والتربوية الاجتماعية وظيفتيا تحقيؽ في تعميمية كمؤسسة المدرسة تنجح لكي
 عبر إلييا الإشارة ويمكف والمقومات، الأسس مف مجموعة عمى التعميمية العممية ترتكز
 :التالية النقاط

 لكؿ بأف عمما تحقيقيا إلى المدرسة تسعى التي الأىداؼ بيا ويقصد : التعميمية الأىداؼ -
 والى جية مف المجتمع احتياجات مع تتفؽ التي ىدافوأ التعميـ فم نوع أو تعميمية مرحمة
  أخري جية مف المتعمـ قدرات

 يحتاج التي والميارات والمعمومات المعارؼ مجموعة بيا ويقصد: المتعمـ احتياجات -
 المرحمة حاجات تتطمبو الذي التعميمي المستوى إلى يصؿ لكي اكتسابيا إلى المتعمـ

 إلى سـوتنق يجتازىا، التي التعميمية
 إلى يصؿ كي اكتسابيا إلى المتعمـ يحتاج التي والميارات والمعمومات المعارؼ مجموعة 

 .يجتازىا التي التعميمية المرحمة احتياجات تتطمبو الذي التعميمي المستوى
  واجتماعية ونفسية وترفييية وغذائية صحية وخدمات أنشطة مف البرامج مجموعة مف. 
 لممتعمـ التعميمية والخبرات والمعارؼ المعمومات إيصاؿ في المتخصص وىو :المعمـ -

 أف التربية في المتخصصوف وينفؽ الاتصاؿ، تحقؽ فيو وأساليب وسائؿ باستخداـ وذلؾ
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 فيو المدرس؛ شخصية ىي لمطفؿ الاجتماعية التنشئة في تؤثر التي المدرسية العوامؿ أىـ
 المعرفة، ومصدر الطفؿ بو تمثؿي الذي الأعمى والمثؿ طاعتيا يجب التي السمطة مصدر

 لأف والاجتماعية الأخلبقية والفضائؿ المعرفي بالتكويف متسمحا المدرس يكوف أف لابد لذا
   .ونفسية اجتماعية الطفؿ بناء في كبير تأثير ليا

 (111، ص 1998البيلاوي ،   )حسين حسن                                               
 ووسائؿ وكتاب مبنى مف التعميمية العممية لقياـ اللبزمة الوسائؿ ىي :لماديةا الإمكانيات -

 .وغيرىا الملبعب دراسية، وحجرات المكاتب كالمختبرات، معينة
 عمى لمحصوؿ والتحصيؿ الدرس مجرد مف التعميـ مفيوـ يتطور أف لابد لذلؾ

 مف بو الاىتماـ جبي مجتمع في عضوا كونو الإنساف، محوره التعميـ اعتبار إلى شيادة
 حتى والعقمية والجسمية والخمقية والاجتماعية النفسية الجوانب في تعميمية مراحؿ خلبؿ
 المبادئ لتحقيؽ التعميـ يتوجو أف يجب كما الجوانب، ىذه بيف متزف تكامؿ يتحقؽ

 عف النظر بغض فرد لكؿ حؽ التعميـ ويصبح الإنسانية الصفة عميو يسبغ حتى الديمقراطية
 المعمميف كفاءة وعدـ التدريس بتقميدية التعميـ اتسـ إذا أما والاقتصادي، الاجتماعي واهمست
 ىذه تجعؿ محتواىا، وسطحية المناىج وتقميدية الأخرى التعميمية الخدمات كفاية وعدـ

 التحميؿ عمى القائـ التعميـ مقومات كؿ تفقد وبذلؾ الوظيفي للبستثمار قابمة غير المعارؼ
 ولا وقضاياىا الحياة عف مفصولة المعمومات لتصبح والتساؤؿ، والتفسير والنقد والاستنتاج

 تعطي
 نكرانيا يمكف لا إنجازات حدثت العربي العالـ وفي ، المعرفة بناء في المشاركة أماـ المجاؿ

 معظـ في التعميـ أف إلا الماضي، القرف منتصؼ منذ التعميـ ميداف في
 (121ص ، 1998البيلاوي ،   )حسين حسن

 الجزائرية المدرسة وتطور نشأة-4
  ) 1969-1962المرحمة الاول تنظيم التعميم في الجزائر غداة الاستقلال )-أ

قامت الدولة الجزائرية بعد الاستقلبؿ مباشرة بتقييـ المنظومة التربوية و الوقوؼ عمى وجييا 
الإيديولوجية ،خاصة  الحقيقي الذي لـ يكف ليمبي مطمح الجزائرييف عمى اختلبؼ توجياتيـ
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% و ربطيا بالتطمعات السياسية التي كانت تسعى  85ما تعمؽ بنسبة الامية التي بمغت 
إلى إعطاء انطلبقة سريعة لوتيرة التنمية الوطنية ،وقد كاف واقع التعميـ يعكس الصورة 

% مف مجموع 20نسبة المتمدرسيف   الشاحبة لممستوى الفكري لمجزائرييف بحيث مثمت
 1962و كاف اوؿ دخوؿ مدرسي في شير أكتوبر  لبميذ الذيف بمغوا سف التمدرس ،الت

 16450ساعات أسبوعيا و 7معمما لمغة العربية بحجـ ساعي  3452يسير عمى تأطيره 
معمما لمغة الفرنسية منيـ عدد كبير مف الممرنيف لسد الفراغ اليائؿ الذي احدثو انسحاب 

معمـ جزائري مف مجموع  425الجزائر زيادة عمى  عشرات الآلاؼ معمـ فرنسي غادروا
انقطعوا عف التعميـ ليمتحقوا بقطاعات اخرى، أسندت ليؤلاء المعمميف المبتدئيف  26000

ميمة التدريس بعد أف تدربوا في ورشات صيفية، وفي انتظار إصلبح شامؿ يتناوؿ بنايات 
و التي  1962منذ سنة   ختمفةالتعميـ ومضامينو وطرائقو، اجريت عمى التعميـ تحويرات م

منيا إعادة الاعتبار لمغة الوطنية و التربية الدينية و الاخلبقية و المدنية و التاريخ و 
( حددت  15/12/1962الجغرافيا وغيرىا وقد شكمت لجنة وطنية عقدت اجتماعيا الاوؿ )

ة التعميـ والتكويف الاختيارات الوطنية الكبرى لمتعميـ و التي تمثمت في التعريب و ديمقراطي
 .العممي و التكنولوجي

 (120، ص  1986)زايد مصطفى،                                                                
بكونيا استرجعت نيائيا لمغة  1969ولقد تميزت ىذه المرحمة والتي استمرت إلى سنة 

ا في المرحمة الابتدائية ،حيث العربية مكانتيا في النظاـ التعميمي و اىتمت بتدعيمي
وغيرت بصفة جذرية الموروثة و تركت الكتب   أصبحت لغة التعميـ في كؿ المواد،

المستعممة في عيد الاستعمار الذي حث عمى وضع عدد أكبر مف الكتب الجزائرية تتماشى 
وية و اختياراتنا الاساسية ،و اىتمت الدولة الجزائرية الفتية عند وضع المخططات التنم

بالمنظومة التربوية و منحتيا مكانة خاصة في مشاريعيا التنموية و التي كاف اوليا 
وىو أوؿ مخطط بدأت بو الدولة الجزائرية  ( 1969-1967المخطط الثلبثي الاوؿ )

% مف الميزانية العامة 13لمتخطيط و لقد كانت حصة قطاع التربية و التعميـ ما يقارب 
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منظومة التربوية خلبؿ تطبيؽ المخطط ىو تطبيؽ القرار القاضي لمدولة ومف أىـ منجزات ال
        .جميع المواد المرسة في سنوات الدراسية الابتدائية  بتعريب

 (120، ص  1986)زايد مصطفى،                                                              
 (1980-1970المرحمة الثانية )-ب

للئصلبح التربوي في إطار المخططات التنمية   بالأعماؿ التحضيرية تميزت ىذه المرحمة
وىو إصلبح شامؿ في مجالات و اليياكؿ والمضاميف البرامج ،و طرائؽ استراتيجية 

إعداد مشاريع إصلبحية كمشروع  1980-1970التدريس و عرفت الفترة الممتدة مف 
المخطط الرباعي الثاني، ومشروع المتزامف ونياية المخطط الرباعي الاوؿ و بداية  1973

أبريؿ  16والتي صدرت بعد تعديميا في شكؿ امرية  1974و وثيقة إصلبح التعميـ سنة 
و تعد الأمرئة المذكورة اىـ إنجاز إصلبحي يخص إصلبح المنظومة التربوية،  1976

ة والتي لا يزاؿ العمؿ مستمرا بيا حتى يومنا ىذا، وتشمؿ الأمرية عمى تنظيـ التربي
جباريتو و   الذي نص عمى إنشاء المدرسة الاساسية  والتكويف وتوحيد التعميـ الأساسي وا 

تنظيـ التعميـ الثانوي وظيور فكرة التعميـ الثانوي المتخصص وتنظيـ التربية التحضيرية، 
تكويف المستخدميف ، التنظيـ و   تنظيـ البحث التربوي، إعداد البرامج والوسائؿ التعميمية،

 .قبة ، التفتيش التربوي ،التوجيو المدرسي، الخدمات الاجتماعية، الإدارة المدرسيةالمرا
 (108، ص 2017  فاطمة ديب،)

وقد قدرت الميزانية العامة لمقطاع التربية خلبؿ تطبيؽ برنامج المخططيف الرباعي الأوؿ 
%و  4.82( بما يقارب 1977-1974( والمخطط الرباعي الثاني )1970-1973)

ف الميزانية العامة لمدولة و عميو فإف إنجازات المنظومة التربوية خلبؿ ىذه الفترة % م18
عمى الخريطة المدرسية   تمثمت أساسا في إدخاؿ تعديلبت عمى البرامج و المناىج التعميمية

التربوية والإدارية ،توجيو التلبميذ وتقييميـ عمى اسس عممية ومنطقية حتى نتفادى 
، توحيد التعميـ المتوسط ليكوف مستقلب بذاتو ويوفر بتكافؤ الفرص، الشروع التسربات الكثيرة 

في تعميـ الاصلبح التربوي الذي أقره الميثاؽ الوطني و صادؽ عميو المؤتمر الرابع لحزب 
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وكذا إعطاء العناية خاصة لتعميـ التقني والميني في   1975جبية التحرير إبتداءً مف سنة 
ثانوي عمى توسيع مجالاتو و تمكينو مستقبلب و كاف اليدؼ ايضا إطار إصلبح التعميـ ال

 .ىو الرفع مف نسبة التعريب بأقساـ التعميـ المتوسط و الفروع العممية بالتعميـ الثانوي
 (108، ص 2017  فاطمة ديب،)                                                   

 ( 1990-1980المرحمة الثالثة )-ج
حدث عرفتو المنظومة التربوية في ىذه الفترة يتمثؿ في إصلبح المدرسة إف اىـ 

(  1981-1980والتي تـ تنصيبيا مف السنة الاولى وذلؾ لمعاـ الدراسي )  الأساسية
القاعدية التي تكفؿ   ،فيمكف تعريفيا عمى ضوء وثائؽ الإصلبح بأنيا البنية التعميمية

مدة تسع سنوات وتسمح لكؿ تمميذ بمواصمة التعميـ تربية أساسية واحدة ل  لمجميع الأطفاؿ
نظرا لمواىبو وجيوده كما تييئو في نفس الوقت وتعده إلى الالتحاؽ   إلى أقصى ما يستطيع

بوحدات الإنتاج أو بمؤسسات التعميـ الميني فتعتبر مف جية أخرى مدرسة شاممة، متعددة 
ترجمة المعارؼ النظرية إلى ميارات أو التقنيات يتكامؿ فييا العمـ بالتطبيقات العممية وب

مواقؼ إجرائية ، وتتجسد في النياية عناصرىا واختياراتيا الاساسية التي أخذت بعيف 
  :الاعتبار في وضع معالـ الإصلبح التربوي و التي منيا

  6ديمقراطية التعميـ و تكافؤ الفرص لجميع الاطفاؿ الذيف ليـ الحؽ في الدراسة مف 
بصفة إلزامية ومنحيـ مجانية التعميـ في جميع المستويات والمؤسسات سنة و  16إلى 

 . التعميمية
 و المناىج و الوسائؿ التربوي ،و تعربيو   المضموف و البرامج  جزارة التعميـ مف ناحية

 .تعريبا كاملب
 تفتحو عمى المحيط القريب و البعيد عف طريؽ دراسة الوسط و المغة الأجنبية 

 (68، ص 2016)ليمى مقاتل،                            . و التكنولوجيا الاىتماـ بالعموـ
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  ربط التربية بمعناىا الواسع لتشترؾ في مسؤوليتيا الشاممة والمتكاممة والمؤسسات
المدرسية والاسرة و المنظمات الاجتماعية والييئات الوطنية عمى اختلبؼ مياميا 

 (68، ص 2016)ليمى مقاتل،                                                  . ونشاطاتيا
وضع مخططات تنموية إصلبحية مست   وقد شيدت ىذه الفترة مثؿ الفترات السابقة

المياديف بما فييا قطاع التربية و التعميـ كقطاع حيوي و التي نذكر منيا المخطط   جميع
( وكاف مف  1989-1985( و المخطط الخماسي الثاني  1984-198الخماسي الاوؿ )

  : المنظومة التربوية خلبؿ ىذه الفترة ىي كالاتي  منجزات التي ركزت عمييا
  لتركيز عمى أىمية تدعيـ جياز التكويف المؤطريف بصفة عامة و تخطيط تكويف

 الاصناؼ التي يحتاج إلييا التعميـ الثانوي
 ( 1982-1981الشروع في تنصيب المدرسة الاساسية إبتداءً مف الموسـ الدراسي) 
 ( 1981الشروع في عمميات التوجيو إلى الشعب التقنية إبتداءً مف الموسـ الدراسي-

1982) 
  إصلبح التعميـ الثانوي الذي لـ يشرع في تنصيبو وتطبيقو إلا الموسـ الدراسي
(1985-1986) 
  إحداث شعب تقنية جديدة كالبيو كيمياء و الاعلبـ الالي و الكيمياء الصناعية و

 يةالزراع
 إنشاء عدة متاقف وتخفيض التوقيت الخاص بالمواد التقنية بدوف تغيير في أىدافيا 

 (11، ص 2016)مختارية بن عابد،                                                          
 ) 2000-1990المرحمة الرابعة )-د

يـ بأشكاؿ عرفت ىذه المرحمة عدة محاولات لمتحسيف مست مختمؼ الأطوار التعم
متفاوتة ولقد توصؿ التفكير إلى ضرورة إدخاؿ تعديلبت عمى البرامج تبيف انيا طموحة 

لمتحولات   ومكثفة ولكنيا غير منسجمة مع بعض الجوانب خاصة مف ناحية إغفاؿ
( شرعت  1991-1990السياسية والاجتماعية التي عرفتيا البلبد، فخلبؿ السنة الدراسية )
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ممة مف الإجراءات والتعديلبت الضرورية لتحسيف نوعية التعميـ ورفع الوزارة في تطبيؽ ج
في ىذه   وأىـ ما ركزت عمييا الإصلبحات مستوى الأداء التربوي و المردود التعميمي

 :المرحمة
 اعتماد منطؽ التكويف بدؿ مف منطؽ التعميـ 
 اعتماد مقاربة الأىداؼ في التدريس وبناء المناىج 
 معمـ والتعميـتطوير العلبقة بيف ال 
 التمييز بيف التعميـ الثانوي والتعميـ التقني 
 اعتبار المرحمة الثانوية حمقة أساسية ورئيسية في سمسمة منظومة التربية والتكويف 
  تنصيب الجياز الخاص بالمتابعة و التقويـ الدائـ و لتنفيذ الإصلبحات و إنشاء

ة في المجمس الوطني لمتربية مؤسستيف وطنتيف حيث خصصت الأولى لمتشاور و المتمثم
و التكويف ،في حيف الثانية لمضبط وتمثؿ في المرصد الوطني لمتربية والتكويف ميمتو 

 خاصة بإعداد مؤشرات لقياس النظاـ التربوي
وجاءت مرحمة الإصلبحات الشاممة ولكف قبؿ البدء في تنفيذىا كاف لابد مف اتخاذ 

 : ف ابرزىامجموعة مف التدابير التحضيرية والتي كا
  تطوير اليياكؿ وزيادة عدد المنشآت التعميمية استعداد لاستقباؿ أعداد أكبر مف

التلبميذ في كؿ المستويات وذلؾ لاف نسب النجاح المتوقع أف تكوف أعمى مما عميو قبؿ 
 .الإصلبحات

  زيادة حجـ الميزانية المخصصة لقطاع التعميـ لاف الإصلبحات الجديدة ستحتاج إلى
 .التجييزات البيداغوجية الكثيرة والحديثة خاصة وسائؿ الإعلبـ الآليتوفير 

تطور نتائج الامتحانات العامة لشيادة البكالوريا و التعميـ الأساسي، حيث بمغت نسبة 
% بعد أف كانت 62.24عمى المستوى الوطني  1999النجاح في شيادة البكالوريا سنة 

        .2004داية تطبيؽ إصلبحات سنة % مع ب52.64ووصمت إلى  1996% سنة 26.23
 (68، ص 2016)ليمى مقاتل،                                                         
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   الشروع في إدراج البعد التكنولوجي في مضاميف التعميـ الأساسي لمطور الثالث لتسييؿ
 .انتساب التلبميذ لمتعميـ التقني

  نوعية لمكتب و المناىج وتوفير التجييزات العممية و كؿ الشروع في إجراء التحسيف ال
  .1998ذلؾ اعتبارا مف ماي 

   الشروع في الإصلبح للئدارة المدرسية بإتباع الآليات الجديدة لتسيير مف خلبؿ مراجعة
 ا.نظاـ التوجيو الخاص بقطاع التعميـ لحاممي شيادة البكالوري

 (96، ص 2016)ليمى مقاتل،                                                           
 إلى يومنا ىذا 2000المرحمة الخامسة من -ىـ

  :وشيدت ىذه المرحمة المؤسسة التربوية العديد مف الإنجازات يمكف تمخيصيا فيما يمي
 بنية قاعدية ليياكؿ تربوية ضخمة مف مدارس و متوسطات و ثانويات. 
 ة التربوية في كافة مراحميا و مختمؼ مستوياتياجزأرة كاممة لمقائميف عمى المؤسس. 
 مخزوف بشري ورأس ماؿ كبير داخؿ المؤسسة التربوية )مف حيث عدد المتمدرسيف. 

تحقيؽ مستوى عاؿ مف ديمقراطية التعميـ و مجانيتو مف خلبؿ القضاء عمى الفوارؽ بيف 
كما عرفت المؤسسة  فأبناء الجزائرييف في التحصيؿ الدراسي وتقريب المدرسة مف كؿ مواط

 :التربوي خلبؿ ىذه المرحمة عدة محطات إصلبحية تمثمت في
  إحداث المجنة الوطنية لإصلبح المنظومة التربوية : و حسب المرسوـ الرئاسي

بعد اف  2000ماي  13و التي نصبت يوـ  2000ماي  9و المؤرخ في  2000-101
السائدة في جميع مراحميا و في شخصت الوضع ودرست بعناية حالة المنظومة التربوية 

علبقتيا بالمنظومات الاجتماعية و الاقتصادية الأخرى و التي خمصت إلى جممة مف 
 : في المراحؿ التالية الاقتراحات

 6سنوات و  5التربية التحضيرية : التي تحضر الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف 
 (82، ص 2017)سميرة بوشعالة،              .سنوات للبلتحاؽ بالتعميـ الابتدائي
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  سنوات و 5سنوات و يشمؿ التعميـ الابتدائي  9التعميـ الأساسي )الإلزامي( :مدتو
-2003سنوات وتطبيؽ تعميمات ىذا الإصلبح في الدخوؿ المدرسي  4التعميـ المتوسط 

2004. 
 لى جذعيف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي: وقد تمت إعادة ىيكمة التعميـ الثانوي إ

مشتركيف الجذع المشترؾ آداب والجدع المشترؾ عموـ ز تكنولوجيا و ذلؾ انطلبقا مف 
 2006-2005الدخوؿ المدرسي 

: استنادا إلى  2015الندوة الوطنية لتقييـ و تطبيؽ إصلبح المؤسسة التربوية سنة 
ة والتي تقضي بإنشاء فرؽ مكمفة بقيادة عممي 2004-05-05المقررات المؤرخة في 

متابعة و تنفيذ إصلبح النظاـ التربوي و تقويـ مستجداتو، جاءت الندوة الخاصة بتقويـ 
وقد شخصت  2015جويمية -26-25إصلبح المؤسسة التربوية وىذه انعقدت يومي 
المتعمؽ بالتحكـ في المغة العربية و   مشاكؿ بالمؤسسة التربوية في المجاؿ البيداغوجي

  .ت التلبميذ و الموظفيف بالإضافة التسرب المدرسيالمغات الأجنبية أيضا غيابا
  (83، ص 2017)سميرة بوشعالة،                                                            

 :الجزائرية المدرسة واىداف  خصائص-5
 :الجزائرية المدرسة  خصائصأ .

 خصائصيا أىـ ومف بميمستق تطمع وذات وفعالة عصرية وبوصفيا الجزائرية المدرسة إف
 : يمي ما
 الموحد طابعيا بفضؿ طفؿ لكؿ المعمومات مف متساوي وقدر دراسة سنوات 09 تضمف -

 .ساعات 09 خلبؿ المتصؿ ودواميا
 المجتمع بشخصية مرتبطة فيي الجزائري؛ المجتمع و لمتطمبات تستجيب وطنية مدرسة -

 المحمية الثقافة إىماؿ دوف ةالإسلبمي العربية القيـ مف مستوحى برامجيا ومحتوى
 .الأمازيغية
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 المعارؼ ربط عمى تعمؿ فيي العصر، لمتطمبات تستجيب التقنيات، متعددة مدرسة -
 في التكيؼ يستطيع واعي فرد لإعداد وذلؾ المباشرة، التكنولوجية بتطبيقاتيا النظرية
 .الاجتماعية الأوساط مختمؼ

 .مجاني إجباري وىو جزائري طفؿ لكؿ حؽ الجزائرية المدرسة في التعمـ - 
 (80، ص2017ىنية عريف ، )                                                           

 :  الجزائرية للؤمة المؤسسة المبادئ مف منطمقاتو التربوي نظامنا يستمد
 خلبؿ مف وذلؾ الجزائرية، الأمة صورة ديمومة في يساىـ أف يجب : 
 الذي الارتباط و والاقتصادية والبشرية الطبيعة) الوطف الجغرافيا عطيياي التي المعرفة -

 .السنيف آلاؼ منذ التاريخ في جذوره الضاربة وتاريخو الأـ البمد إزاء يولد
 .ديمومتيا في ويساىـ لموطف، الحضاري والموروث الثقافي لمتراث يعطييا التي الدلالة - 
 .مجممو في الجزائري جتمعالم لدى وينميو يستحدثو الذي الوعي -
 المعتمد الجزائري المجتمع تنظيـ نمط مف معا ممتدة مميزات عمى التربوي النظاـ يرتكز 

 .الجميورية قوانيف احتراـ ومف نوفمبر، أوؿ بياف منذ
 (18، ص2017ىنية عريف ، )

 الجزائرية المدرسة أىداف ب.
 ضماف وأفضؿ الديمقراطية الثقافة لتمقي الأوؿ المدرج - المجددة الجزائرية المدرسة إف"

 جداؿ لا بمعالـ يتمتع مواطف تكويف عمى تسير الوطنية، الوحدة و الاجتماعي لمتوافؽ
 استخلبص يمكف 1976 أفريؿ 16 الأمرية بموجب(. 2") المبادئ وفي مواطف فييا،

 :الأىداؼ مف صنفيف
o وطنية أىداف: 
كسابيـ والحياة لمعمؿ عدادىـوا   والمواطنيف الأطفاؿ شخصية تنمية في وتتمثؿ    وا 

 التواقة الشعبية التطمعات الاستجابة مف تمكنيـ التي والتكنولوجية العممية العامة المعارؼ
 .والتكويف التربية في الجزائري المواطف وحؽ والتقدـ العدالة إلى
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o دولية أىداف: 
 صيانة و بالشعو  بيف التعاوف و التفاىـ عمى تساعد التي التربية منح في تتجسد  

 بيف والمساواة العدالة مبدأ تمقيف و الأعـ سيادة احتراـ أساس عمى العالـ في السلبـ
عدادىـ والشعوب، المواطنيف  تربية وتنمية والتمييز، التفرقة أشكاؿ مف شكؿ كؿ لمكافحة وا 
 . الأساسية وحرياتو الإنساف حقوؽ ع ـ تتجاوب
 : التالية المراحؿ بحس مييكلب الأمرية ىذا بموجب التعميـ وصار

 - تعميـ -سنوات 9 لمدة ومجاني إلزامي أساسي تعميـ - إجباري غير تحضيري تعميـ -
 .تقني ثانوي تعميـ -  عاـ ثانوي
 وما ، 1980-1981 الدراسية السنة مف ابتداء الأمر ىذا أحكاـ تطبيؽ تعميـ في شرع وقد
 و تحسينات إدخاؿ تيدؼيس مشروع لأي المرجعي الإطار يشكؿ الآف حد إلى يزاؿ

 التعميمي النظاـ عمى تحويرات
 وفي ،1976 أفريؿ 16 بالأمرية سميت وثيقة في أىدافيا الجزائرية المدرسة حددت وقد

صلبح الجديدة التربوية لمسياسة العامة المبادئ  :لمتربية الأعمى لممجمس الأساسي التعميـ وا 
 طفؿ لكؿ دراسية سنوات تسع ضماف -
 . طفؿ لكؿ المعمومات مف تساوم قدر ضماف -
 .التعميـ لغة توحيد -
 .اليدوي العمؿ عمى الطفؿ وتكويف ترغيب -
 التربوي بالبحث الأىتماـ -
 .بالمدرسة اجتماعية حياة بعث -
 (68، ص2017ىنية عريف ، ).              الشامؿ بالمخطط التربوي النظاـ ربط -
 :ومقوماتو الجزائري التربوي النظام قيم-6
 .الأطفاؿ نفوس في الوطنية غرس -
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 وترقيتيا والأمازيغية والعروبة الإسلبـ ىي التي الوطنية لميوية الأساسية المركبات صوف -
 .وتنميتيا

 .الجزائر وبماضي بالوطف التمسؾ -
 وتجويده رعايتو عمى والعمؿ والحضاري الثقافي الجزائر بتراث الإلماـ -
 .عظمتيا وتمجيد ىويتيا ولحماية الأمـ ؿمحف في الجزائر لإبقاء السعي -
 .الآخر والرأي الاختلبؼ قبوؿ أي الديمقراطي، الطابع -

 (78، ص2017ىنية عريف ، )                                                                   
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 خلاصة 
 الطريؽ الحقيقة في فيي الأسرة، عف أىمية تقؿ لا اجتماعية مؤسسة المدرسة تعد  

 فيي النطاؽ، الواسعة الاجتماعية الحياة إلى المحددة الأسرة حياة مف الطفؿ منو يمر الذي
 عمى تعمؿ التي الثانية والمؤسسة التربوي النظاـ أىداؼ لتنفيذ واليامة، المقصودة المؤسسة

 مع خاصة الاجتماعي التكيؼ عممية عمى وتساعده واجتماعيا، وفكريا خمقيا الطفؿ رعاية
 وأفكار ومعتقدات ومعايير بقيـ تتأثر في الحياة، مجالات مختمؼ عمى الحاصمة التطورات
 .منيا يتجزأ لا جزءا لتصبح إليو، تنتمي الذي المجتمع ومبادئ

 واع جيؿ إعداد ىدفيا تنموية، وبرامج أىداؼ وفؽ والتعميـ، التربية الأساسية فوظيفتيا  
 المجتمع وتعاليـ قيـ مف ومعتقداتيا ومبادئيا قيميا دتستم ،والرقي التقدـ إلى يطمح ومتعمـ
 عبر المجتمع لذلؾ الحضاري والتاريخ الثقافي التراث نقؿ عمى فتعمؿ منيا جزء ىي التي

 والمعمميف، التلبميذ بيف العلبقات فييا تنمو مؤسسة أنيا كما عميو، والمحافظة الأجياؿ
 الحاضر في فاعميف أفرادا لصبحوا الفكرية وأنشطتيـ الأفراد إمكانيات خلبليا مف وتتفتح

 .والازدىار النمو نحو مجتمعاتيـ دفع عمى عامميف والمستقبؿ
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 قائمة المراجع 
تقويم المناىج في ظل الإصلاحات التربوية في الجزائر )دراسة ميدانية  ليمى مقاتؿ،. .1

شيادة  ،مذكرة مقدمة لنيؿ -ولاية الوادي–من وجية نظر أساتذة التعميم المتوسط 
الماجستير في عمـ اجتماع التربية قسـ عمـ الاجتماع ،كمية العموـ الاجتماعية، جامعة 

 .2016  الجزائر،  بسكرة،
مجمة   ،سوسيولوجيا المدرسة و المعمم في الجزائر“أحمد بوعبزة، يوسؼ حديد،  .2

 2019  المركز الجامعي لتامنغست،  ،01، العدد11آفاؽ عممية، المجمد
الوظيفي لممدرسة الجزائرية في ظل التحديات -التغير البنائي وي،أـ الخير بد .3

مقدمة لنيؿ    أطروحة ،المتوسط دراسة تحميمية لاتجاىات أساتذة التعميم –العالمية الراىنة 
شيادة دكتوراه الطور الثالث، تخصص عمـ اجتماع التربية، قسـ العموـ الاجتماعية، كمية 

 .2016  الجزائر،  جامعة محمد خيضر بسكرة ، العموـ الإنسانية والاجتماعية،
، د .ط ، عالـ الكتب ،  الإصلاح التربوي في العالم الثالثالبيلبوي ،  حسيف حسف .4

 .1998القاىرة، مصر، 
الجزائر،  -التنمية الاجتماعية و نظاـ التعميـ الرسمي في الجزائر. -زايد مصطفى. .5

 . 1986ديواف المطبوعات الجامعية، 

، “تحديات المؤسسة التربوية الجزائرية ما بيف الماضي و الحاضر”الة،سميرة بوشع .6
 .2017، 1955أوت 20، جامعة 14مجمة البحوث والدراسات الإنسانية ،عدد 

عمم الاجتماع المدرسي بنيوية الظاىرة   عمى جاسـ الشياب ،  عمى أسعد وطفة ، .7
بيروت،  ات و النشر،، المؤسسات الجامعية لمدراسووظيفتيا الاجتماعية  المدرسية

 2004  لبناف،
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،أطروحة مقدمة  استراتيجية تعميم المواد المغوية في المدارس الابتدائية فاطمة ديب، .8
لنيؿ شيادة الدكتوراه في المغة ،كمية الآداب والمغات ،قسـ المغة العربية و آدابيا ،تممساف ، 

 .2017  الجزائر،
ائرية لممقاربة بالكفاءات في ضوء تبني المدرسة الجز “فضيمة حناش، عمى فارس،  .9

، 5النفسية،المجمد مجمة التربية و الصحة ،الإصلاح التربوي الأخير مقاربة نظرية تحميمية
 .2019  ،2جامعة الجزائر ،01العدد
عالـ الكتاب   ،و التجديد التربوي في العصر الحديث  الإصلاح  محمد منير مرسي، .10
 1996  مصر،  ،

درسة الجزائرية في ظؿ الإصلبحات التربوية واقع و آفاؽ، الم“مختارية بف عابد،  .11
 .2016  المركز الجامعي غميزاف،  ،03العدد  مجمة الرواؽ،

المغة العربية ومناىجيا في ظل إصلاح المنظومة التربوية في الجزائر ”ىنية عريؼ ، .12
يسمبر ،د 29،مجمة الأثر ،العدد  “ما بين المقومات اليوية الوطنية و تحديات العولمة

 .2017،جامعة قاصدي مرباح، الجزائر، 
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 تمييد:
ؤسسة التربوية، أىـ مصدر تعميمي، لأنو يمثؿ أكبر يشكؿ الكتاب التعميمي في الم

مف المنياج التربوي المقرر، ويعود ذلؾ أيضا إلى أف الكتاب التعميمي ىو أيسر  قدر
التعميمية العممية التي تتوفر لمدارس بالخصوص في الدوؿ العربية وذلؾ لغياب  المصادر

دى أىـ الوسائؿ التعميمية الموجودة فاعمية الوسائؿ التعميمية الأخرى، وليذا سنعرج  عمى إح
في الكتاب المدرسي والمتعمقة بموضوع دراستنا ألا وىي أىمية ومواصفات الكتاب المدرسي 
وأىداؼ تحميؿ الكتاب المدرسي وتقويمو، وذلؾ بعد أف نتطرؽ أولا إلى التعريؼ بالكتاب 

 المدرسي .
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 تعريف الكتاب المدرسي -1
ب فيو مف الفعؿ كتب يكتب كتابا وكتبا ، جمعو كتب وفي الكتاب ىو كؿ ما يكت لغة : 

القرآف قاؿ تعالى " ذلؾ الكتاب لا ريب فيو " والكتاب ىو التوراة والانجيؿ ، وىو القدر 
 وَالَّذِيوالفرض والأجؿ ومنو قولو تعالى" لكؿ أجؿ كتاب " ومنو قولو صمى الله عميو وسمـ " 

" وأـ الكتاب ىي الفاتحة وأىؿ الكتاب ىـ الييود  المَّوِ؛ بِكِتَابِ  نَك مَابَيْ  لَأَقْضِيَفَّ  بِيَدِهِ، نَفْسِي
 والنصارى .
والكتاب كما يعتقد زكي نجيب محفوظ ىو الذاكرة التي تحفظ ما مضى ليكوف  اصطلاحا:

نقطة البدء لما قد حضر ، والكتاب عنصر ىاـ في العممية التعميمية وانو مف أكثر الوسائؿ 
المدارس ، إذ تعتمد عميو المواد الدراسية ، وطرؽ تدريسيا المختمفة التي استخداما في 

يتضمنيا منيج الدراسة ، فيو يفسر الخطوط العريضة لممادة الدراسية وطرؽ تدريسيا ، 
ويضمف أيضا المعمومات والأفكار والمفاىيـ الأساسية في مقرر معيف ، كما لو إمكانيات 

ولذا يجب اف يتوفر لمكتاب المدرسي المناخ الملبئـ الذي  متعددة في العممية التعميمية ،
     يجعؿ المدرسة تستخدمو في صورة تجتذب التلبميذ في استعمالاتو.

 (3716ص، ب س ، )ابن منظور                                                      

كما يعرؼ الكتاب عمى أنو الوسيمة الأساسية في يد التمميذ والموثوؽ بيا لأف كمماتو  
 التي دفعت بو إلى الأيدي والأعيف.مطبوعة او مسجمة ولأف سمطة عميا ىي 

ويعرؼ الكتاب المدرسي بأنو الصورة التطبيقية لممحتوى التعميمي وىو الذي يرشد المعمـ إلى 
الطريقة التي يستطيع بيا انجاز أىداؼ المناىج العامة والخاصة ، كما انو يمثؿ في الوقت 

رقابة الصارمة التي تخضع ليا نفسو الوسيمة الأكثر ثقة في يد التمميذ ، نظرا لمقاييس ال
محتوياتو مف قبؿ السمطات العميا ،لذلؾ فيو جدير بالاطمئناف عميو لأف واضعوه ىـ عادة 

 مف المختصيف في التربية والمادة العمـ.
 (196-195، ص ص 2014)لوحيدي فوزي، حسن الجيلالي،                          
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 أىمية ومواصفات الكتاب المدرسي -2
 ة الكتاب المدرسي:أىمي -2-1

 يمكننا أف نمخص أىمية الكتاب المدرسي في النقاط الآتية :
 يعد الكتاب المدرسي مرجعا عمميا ميما لمتمميذ والمعمـ، وأحيانا المصدر الوحيد -

 بالنسبة لممتعمـ في أي وقت، لا سيما في البرنامج المتمركز حوؿ المادة .
 ملبئمةديد مف طرؽ التدريس وانتقاء الوسائؿ اليتيح الفرصة أماـ المدرس ليستخدـ الع -

  . لمتعميـ، ويساعد المعمـ أيضا في إعداد الخطة اليومية وتنظيـ الخطة السنوية

 (29ص ، 2006،  عبير عميمات)                                                   

المدرسي دليؿ ىذا المعمـ يتمتع المعمـ بما يؤىمو لمتدريس بكفاية يصبح الكتاب  وحيف لا 
 (173ص ، 1989،  سميمان احمد عبيدات )                      .       الوحيد وسنده

نظرة  يعتبر الكتاب المدرسي جانبا ميما ومؤثرا في التلبميذ، لذا نرى بعضيـ ينظروف إليو -
المعمـ  فيومقدسة، فالكتاب يبقى مع التمميذ يأخذه معو أيف يشاء ويرجع إليو متى شاء 

مف  الثاني، وأحيانا يقوـ التمميذ بمقارنة ما يسمعو مف المعمـ في أي موضوع وما يقرأه
  .الكتاب

 يعطي فرصا متكافئة لمطمبة في تقديـ المادة بما يقدمو مف قدر مشترؾ مف -
 المعمومات والحقائؽ .

 ميمية ويعززىابالإضافة إلى كونو يثري تعمـ الطلبب ويمبي الحاجات التربوية والتع -
 .فإنو يساعد الطلبب عمى اكتساب العادات الدراسية السميمة

  (30ص ، 2006،  عبير عميمات)                                                 
ستوياتو، فيو ويعزز الدافعية لمتعمـ كما انو ينمي قدرة الطالب عمى التفكير بكؿ أنواعو وم

 ي.التعمـ الذات إذف وسيمة مف وسائؿ
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 مواصفات الكتاب المدرسي: -2-2
 ممية التعميمية والتربوية يجب أفحتى يكوف محتوى الكتاب المدرسي مناسبا وفعالا في الع

 تتوفر فيو بعض المواصفات منيا :
 أف تكوف المادة التعميمية لمكتاب مناسبة لمستوى التلبميذ مف حيث المفاىيـ -

 والمعمومات والمصطمحات التي يحتوييا .
 أف يراعي مضموف الكتاب ميوؿ التمميذ واىتماماتو . -
 أف يكوف محتوى الكتاب يتسـ بالمعاصرة ومسايرة المستحدث في مجاؿ العمـ مع -

 الترسيخ لميوية والتراث الثقافي .
 مراعاة التنوع والوضوح فيما يقدمو مف معمومات . -
 ناىج التعميمية .أف يكوف محتواه عبارة عف ترجمة للؤىداؼ التربوية والم -
 أف يتضمف قدرا مناسبا مف الكـ العممي والمعرفي لجميع الخبرات التربوية التي مف -

 المفروض تزويد التمميذ بيا .
 أف يكوف محتواه مترابطا ومتماسكا في مادتو، وأف يكوف ىذا المحتوى متكاملب مع -

 التي تشدد عميو الاتجاىاتكامميا المواد الدراسية الأخرى تجسيدا لمبدأ وحدة الخبرة وت
 (30ص ، 2006،  عبير عميمات)                                . الحديثة في التربية

 أف تعرض مادتو بشكؿ ينمي التفكير والقدرة عمى حؿ المشكلبت . -
 .اشتمالو عمى أنشطة تقويمية منوعة بما في ذلؾ أنشطة التقويـ الذاتي -

 ( 262، ب د ، ص عطية محسن عبد الرحمن الياشمي وعمي)                        

 لمجتمع والتي لا تتقاطع مع ثقافةأف يستند إلى الفمسفة التربوية التي تتبناىا الدولة وا -
 المجتمع والعناصر المحددة ليا .

 أف يراعي مستوى النضج العقمي والجسمي لممتعمميف ومراعاة الفروؽ الفردية -
 مـ نصيب .والاجتماعية بيف التلبميذ بحيث يكوف لكؿ متع
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 أىمية كتاب المغة العربية :-3
 بالإضافة إلى أىمية كتاب المغة العربية ككتاب مدرسي، فإنو يزيد عمى ذلؾ أىمية
 خاصة عمى غيره مف كتب المواد الأخرى، فكتب المغة العربية تعنى بتعميـ القراءة التي ىي

 بميارات الاتصاؿ التي مفتاح الفرد عمى المعارؼ والعموـ كما أف المغة تزود المتعمميف
 لعقؿ جميع وظائفو مف إدراؾ وتخيؿتمزميـ في الحياة، فالمغة وسيمة تفكير يؤدي بيا ا
الأفكار  ف الإنساف لا يفكر إلا بمغة، وأفوتحديد لمعلبقات بيف الأشياء، وقد أثبتت الدراسات أ

          ا.تبقى عائمة في الذىف ما لـ تنتظـ في ألفاظ تحمميا وتحتوييا وتعبر عني
 (35ص ، 2006،  عبير عميمات)                                                 

 مة فإف كتب المغة العربية معنيةوبالنسبة لمدوؿ العربية التي تمثؿ فييا العربية ىوية الأ
 بالحفاظ عمى ىذه اليوية .

 مواصفات كتاب المغة العربية:-4
 كتب المغة خاصة مراعاة ما يأتي :عمى مؤلفي الكتب عامة ومؤلفي 

 الأىداؼ العامة لتدريس المغة العربية في كؿ مرحمة وتوظيؼ الكتاب المدرسي -
 لخدمتيا وفؽ السياسة التعميمية لمدولة .

 التنويع والابتكار في الأنشطة التعميمية وأساليب التقويـ والتدريبات والتشديد عمى -
 اؼ تدريس الموضوع .وظيفتيا والحرص عمى ارتباطيا بأىد

 الحرص عمى تنمية ميارات التعمـ، وميارات التفكير وتناوؿ الموضوعات بطريقة -
 تنمي القدرة عمى التعمـ الذاتي .

 إظيار مواطف الجماؿ في المغة العربية وتعزيزىا وتنمية الاتجاىات نحو تعمميا . -
إليو  توظيؼ المواضيع قيما يحتاجفييا و التشديد عمى القيـ الاجتماعية والثقافية المرغوب  -

 التلبميذ .
 تحقيؽ التوازف بيف ميارات المغة العربية والحرص عمى مبادئ التكامؿ والوحدة بيف -

 فروعيا في تعمميا وتعميميا وبيف المواد الأخرى تجسيدا لوحدة المعرفة
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 أىداف تحميل الكتب المدرسية وتقويميا :-5
 يتـ تحميؿ الكتاب المدرسي ومف بينيا: كثيرة ىي الأىداؼ التي مف أجميا

 الوصوؿ إلى نتائج تسيـ في تطوير الكتاب المدرسي، وتحسيف العممية التربوية -1
 المتصمة بو .

 الكشؼ عف مدى تمثيؿ الكتاب لمتطمبات الأىداؼ التي وضع مف أجميا وتعبيره عف -2
 تمؾ الأىداؼ .

 الكتاب المدرسي . الكشؼ عف مدى فاعمية الأساليب والطرؽ المستخدمة في  -3
 (1) القوة والقصور في الكتاب المدرسيالحصوؿ عمى صورة واضحة عف جوانب    -4

 ووضعيا بيف أيدي صناع القرار في مجاؿ العممية التعميمية
 الإسياـ في تطوير الكتاب المدرسي وتحسينو عف طريؽ التعديؿ . -5
 تحديد القيـ والاتجاىات السائدة في محتوى الكتاب المدرسي -6
 ( 103، ب د ، ص عبد الرحمن الياشمي وعمي عطية محسن)                  



 انمدرسي انكتاب                                                                           انراتع   انفصم
  

48 
 

 خلاصة :
يمثؿ الكتاب المدرسي أىـ وسائؿ الاتصاؿ التعميمية الفعالة التي لا يستطيع كؿ مف المعمـ 
والتمميذ الاستغناء عنيما في المجاؿ التعميمي، لأنيا تستخدـ في توصيؿ المعارؼ والأفكار 

العادات والتقاليد إلى المتعمميف وذلؾ قصد التأثير فييـ وتوجيييـ إلى  والخبرات وحتى
 الأفضؿ مف أجؿ تحقيؽ النجاح وبموغ الأىداؼ المرجوة في العممية التعميمية.
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 الإجراءات المنيجية لمدراسة -1
 منيج الدراسة:-1-1

يعرؼ المنيج عمى انو" فف التنظيـ الصحيح لسمسمة مف الأفكار العديدة, إما مف 
 ف اجؿ البرىنة عمييا للآخريف,اجؿ الكشؼ عف الحقيقة حيف نكوف جاىميف, أو م

 ( 4)عبد الرحمان ، مناىج البحث العممي ، ص         .  حيف نكوف بيا عارفيف"
ويقدـ المعجـ الفمسفي تعريفاً لممنيج بأنو : " وسيمة محددة توصؿ إلى غاية معينة " 
. ويعرؼ " بتؿ " المنيج بصفة عامة عمى " أنو الترتيب الصائب لمعمميات العقمية 

 التي نقوـ بيا بصدد الكشؼ عف الحقيقة والبرىنة عمييا. " 
 ( 1ص، عبود عبد الله العسكري، منيجية البحث في العموم الإنسانية )

أكثر مف تعريؼ لممنيج  -سرونز–و"يقدـ قاموس الفمسفة الذي أشرؼ عمى نشره 
أساليب أوليا أنو )إجراء يستخدـ في بموغ غاية محددة( ، وثاني تعريفات سرونز: )

معروفة لنا تستخدـ في عممية تحصيؿ المعرفة الخاصة بموضوع معيف( ، وثالثيا: 
ويعرؼ سبتؿ المنيج بصفة عامة «. )عمـ يعني بصياغة القواعد الخاصة بإجراء ما

عمى )أنو الترتيب الصائب لمعمميات العقمية التي نقوـ بيا بصدد الكشؼ عف الحقيقة 
 (52ص،المدخل الى مناىج البحث العممي  ،قاسم محمد محمد) "والبرىنة عمييا.(

وقد يقصد بمفظة المنيج بأنو "الطريقة أو الأسموب أو الوسيمة أو الخطوات 
التي يستخدميا الإنساف لموصوؿ إلى غاية معينة، أو طريقة التحكـ في نشاط ما، 
وبالمعنى العممي عمى حد قوؿ عبد المنعـ الحنفي الوسيمة المستخدمة لإخضاع 

عطي فكري لمدراسة العممية. ويرى أف لكؿ موضوع معيف المنيج الذي يصمح م
ندرس عممية اليضـ عند الإنساف نحتاج إلى منيج غير ذلؾ الذي  " لدراستو فعنا

  .ندرس بو ذكائو
 (21مناىج البحث العممي، ص  ،عبد الفتاح محمد العيسوي )                   
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إلى الحقيقة أو الطريؽ والمنيج ىو "البرنامج الذي يحدد لنا السبيؿ لموصوؿ 
. لذا مف الممكف أف نفيـ ىذا المفظ بمعناه  المؤدي إلى الكشؼ عف الحقيقة في العموـ

  "العاـ حيث تدخؿ تحتو كؿ طريقة تؤدي إلى غرض معموـ تريد تحصيمو.
 (81ص ،مناىج البحث العممي  ،عبد الفتاح محمد العيسوي )              

الدراسة المنيج الوصفي باستخداـ أسموب تحميؿ وقد اختار الباحثاف في ىذه 
المحتوى ويعرؼ المنيج الوصفي بأنو يستخدـ في "العموـ الطبيعية والعموـ 

بأنواعيا بالإضافة إلى عمميات التصنيؼ  الاجتماعية، ويعتمد عمى الملبحظة
والإحصاء مع بياف وتفسير تمؾ العمميات. ويعد المنيج الوصفي أكثر مناىج البحث 

         سماتو" ئمة لمواقع الاجتماعي كسبيؿ لفيـ ظواىره واستخلبصملب
 (60ص،المدخل الى مناىج البحث العممي ، محمد محمد قاسم)              

ويرتكز ىذا المنيج عمى" وصؼ دقيؽ وتفصيمي لظاىرة أو موضوع محدد 
في فترة عمى صورة نوعية أو كمية رقمية. وقد يقتصر ىذا المنيج عمى وضع قائـ 

و يمكف تعريؼ ىذا المنيج بأنو  زمنية محددة أو تطوير يشمؿ فترات زمنية عدة.
أسموب مف أساليب التحميؿ المرتكز عمى معمومات كافية ودقيقة عف ظاىرة أو 
موضوع محدد مف خلبؿ فترة أو فترات زمنية معمومة وذلؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى 

          ةوبما ينسجـ مع المعطيات الفعمية لمظاىر نتائج عممية تـ تفسيرىا بطريقة موضوعية 
 (46ص، منيجية البحث العممي، محمد عبيدات )                       

نما  إف المنيج الوصفي في البحث "لا يقؼ عند حدود وصؼ الظاىرة وا 
يذىب إلى أبعد مف ذلؾ فيحمؿ ويفسر ويقارف ويقيـ بقصد الوصوؿ إلى تقييمات ذات 

التبصر بتمؾ الظاىرة. فضلًب عف أف الأبحاث الوصفية لا تقتصر عمى  معنى بقصد
  "۔التنبؤ بالمستقبؿ بؿ إنيا تنفذ مف الحاضر إلى الماضي لكي تزداد تبصرا بالحاضر

 (97ص، مقدمة في المنيج العممي ن، رحيم يونس كرو العزاوي)                
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ؿ المحتوى وىو أسموب وطريقة أما عف الأسموب الذي اعتمده الباحثاف وىو تحمي
 بحثية وليس منيجا . وىنالؾ العديد مف التعريفات لتحميؿ المحتوى منيا:

"تحميؿ المحتوى أسموب منظـ لتحميؿ مضموف رسالة معينة, انو أداة 
لملبحظة وتحميؿ السموؾ الظاىر للبتصاؿ بيف مجموعة منتقاة مف الأفراد القائميف 

نو احد أساليب البحث العممي التي تيدؼ إلى بالاتصاؿ. وكذلؾ يعرؼ عمى ا
  الوصؼ الموضوعي والمنظـ والكمي لممضموف الظاىر لمادة مف مواد الاتصاؿ."

 (70ص، تحميل المحتوى في العموم الانسانية ، رشدي احمد طعيمة)             

 ويعرؼ أيضا بأنو "أسموب يمكف أف يستخدمو الباحثوف في مجالات بحثية
وصؼ المحتوى الظاىر والمضموف الصريح لممادة أو المحتوى المراد متنوعة، ل

تحميمو مف حيث: الشكؿ والمضموف، تمبية لاحتياجات البحث المسوغة في تساؤلات 
البحث، أو فروضو الأساسية طبقا لمتصنيفات الموضوعية التي يحددىا الباحث، 

ضمف تمؾ المادة أو وذلؾ كيدؼ استخداـ ىذه البيانات، بعد ذلؾ في تحديد مدى ت
المحتوى لمقضية موضع الدراسة، ويتـ تناوؿ وتحميؿ المحتوى مف خلبؿ الكممات، 

  والجمؿ، والرموز، والصور، وكافة الأساليب التعبيرية شكلب ومضمونا."
 (340بلال بوترعة،  قضايا البيئة في المنياج التعميمي، ص)                   

 وحدة التحميل: -1-2
الوصؼ الكمي لمظاىرة المدروسة مف أىـ خصائص تحميؿ المحتوى، "يعتبر 

لذلؾ وحتى يتـ التوصؿ إلى تقدير كمي دقيؽ لتمؾ الظواىر، ينبغي وجود وحدات 
 يعتمد عمييا الباحث في عممية التحميؿ . 

بأنيا وحدات المحتوى التي » ويعرؼ محمد عبد الحميد وحدات التحميؿ: 
بسيولة، ويعطى وجودىا أو غيابيا وتكرارىا أو  يمکف إخضاعيا لمعد والقياس

  "«إبرازىا، دلالات تفيد الباحث في تفسير النتائج الكمية
 (340ص، قضايا البيئة في المنياج التعميمي ، بلال بوترعة)                  
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  الكممة:
وتستخدـ  -التحميؿ وقد تکوف رمزا وقد تکوف مصطمحا  "وتعتبر أصغر وحدات

وحدة لمتحميؿ في مواقؼ مختمفة منيا دراسة المفاىيـ السياسية والاقتصادية الكممة ك
 والاجتماعية .

 الموضوع:
مف أىـ وحدات تحميؿ المحتوى,وقد يكوف الموضوع جممة بسيطة أو فكرة تدور  يعتبر

 حووؿ قضية محددة سياسية كانت أو اجتماعية أو غيرىا.
 وحدة المفردة: 

فقد تكوف المفردة كتابا أو مجمة أو مقالة أو قصة أو  "وتختمؼ باختلبؼ الدراسة
خطبة أو برنامج إذاعي أو كممات تحرير، وتستخدـ المفردة كوحدة لمتحميؿ إذا كانت 

  ىناؾ عدة مفردات في الكتاب أو المجمة أو المقاؿ."
 (340بلال بوترعة،  قضايا البيئة في المنياج التعميمي، ص)                  

الباحثاف في ىذه الدراسة وحدتيف وىما وحدة الفكرة ووحدة الصورة  واستخدـ
 لأنيا تعبر عف فكرة بشكؿ مصور ولما يتناسب مع عينة الدراسة.

 خطوات التحميل:-1-3
بغية تحميؿ محتوى كتاب لغة عربية لمسنة أولى متوسط اتبع الباحثاف الخطوات 

 التالية: 
ؼ عف صورة الأسرة التي تضمنيا قراءة الكتاب قراءة فاحصة مف أجؿ الكش -1

 الكتاب 
تقسيـ الكتاب حسب الوحدات التي شمميا الكتاب لتسييؿ عممية حساب تكرار  -2

 كؿ صورة
تحديد تسجيؿ عدد مرات تناوؿ كؿ صورة مف صور الأسرة باستخداـ علبمات  -3

 تكرارية 
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 تفريغ نتائج التحميؿ في الجداوؿ أعدىا الباحثاف ليذا الغرض -4
 حميل:جداول الت-1-4

أعد الباحثاف جداوؿ لتسجيؿ التكرارات و النسب الخاصة بكؿ صورة مف صور 
الأسرة ج و التي ىي فئات التحميؿ التي اشتممت كؿ فئة عمى مجموعة مف 

 .المغة العربية لمسنة أولى متوسط المؤشرات بناء عمى مدى تواجدىا في كتاب
 عينة الدراسة  -1-5

 تعريف العينة:
اسة الذي تجمع منو البيانات الميدانية وىي تعتبر جزء مف "ىي مجتمع الدر  

الكؿ، بمعنى أنو تؤخذ مجموعة مف أفراد المجتمع عمى أف تكوف ممثمة لممجتمع 
لتجري عمييا الدراسة، فالعينة إذف ىي جزء معيف أو نسبة معينة مف أفراد المجتمع 

ينة قد تكوف أشخاصا، الأصمي ثـ تعمـ نتائج الدراسة عمى المجتمع كمو ووحدات الع
  ".كما تكوف أحياء أو شوارع أو مدف أو غير ذلؾ

 .(96ص ،  ةالعين، )عائشة مرابطي وعائشة نحوي
إذف فالعينة تكوف جزء مف المجتمع الذي يجري عميو الباحث الدراسة، 

 تمثيلب صحيحا. يختارىا الباحث وفؽ قواعد خاصة لكي تمثؿ المجتمع

الية في كتاب المغة العربية لمسنة أولى متوسط بالمدرسة و تمثمت عينة الدراسة الح
 الجزائرية.

و حمؿ ىذا الكتاب عنواف )كتابي في المغة العربي ( و احتوى ىذا الكتاب عمى 
 –حب الوطف  -محاور وىي : الحياة العائمية 8صفحة و احتوى أيضا عمى  166

 -الأعياد -ت العمميةالعمـ و الاكتشافا -الأخلبؽ و المجتمع -عظماء الإنسانية
 الصحة و الرياضة.  -الطبيعة
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 أداة تحميل المحتوى:-1-6
 –تكونت ىذه الأداة مف ثلبث محاور رئيسية وىي )دور الأسرة في تنشئة الطفؿ 

الصحة و الرياضة(. و احتوى الكتاب كؿ محور عمى مجموعة  -العلبقات الأسرية
 مف العناصر موزعة عمى الشكؿ التالي:

 عناصر 5وؿ )دورة الأسرة في تنشئة الطفؿ( احتوى عمى المحور الأ -
 عناصر  4المحور الثاني )العلبقات الأسرية ( احتوى عمى  -
 عناصر 4المحور الثالث )الصحة و الرياضة( احتوى عمى  -

 الأساليب الإحصائية: -1-7
تـ استخداـ التكرار و النسبة المؤدية لكؿ فكرة تعكس مؤشر دالا عمى صورة الأسرة 

 ي كتاب المغة العربية.ف
و النسبة المؤدية بيف عدديف ىي حاصؿ ضرب الجزاء العددي مف التكرارات في مئة 

 و قسمتو عمى المجموع العددي الكمي لمتكرارات و تعطى بالعلبقة التالي:   
 / مجموع التكرارات100  0 تكرار الفكرة أو الصورة    
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 الحياة الصحية العاقلات الأسرية  دور الأسرة في تنشئة الطفل

أعمدة بيانية توضح مجموع صورة الاسرة الجزائرية في 
 الكتاب المدرسي للغة العربية  سنة اولى متوسط 

 عرض وتحميل النتائج. -2
لمغة  صورة الاسرة الجزائرية في الكتاب المدرسي وضح مجموعي: (1 )جدول رقم
 وسط اولى مت سنة العربية 

 الكتاب المحاور                  

 النسبة التكرار

 %69.63 65 دور الأسرة في تنشئة الطفؿ

 %36.58 60 العلبقات الأسرية

 %23.79 39 الحياة الصحية

 %100 164 المجموع
 

 

وع صورة الأسرة الجزائرية التي تضمنيا كتاب المغة العربية بيف الجدوؿ مجم
لمسنة الأولى متوسط في المدرسة الجزائرية، حيث يتضح مف خلبؿ الجدوؿ أف 
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الأفكار المتعمقة بدور الأسرة بتنشئة الطفؿ والعلبقات الأسرية كانت الأكثر تضمنا 
ائرية وىذا ما مثمتو نسبة في كتاب المغة العربية لمسنة أولى متوسط في المدرسة الجز 
تمييا مباشرة   %69.63تواجد الأفكار المتعمقة بدور الأسرة في تنشئة الطفؿ بنسبة 

 وبفارؽ 
ثـ تأتي الحياة  %36.58ليس بعيد الأفكار المتعمقة بالعلبقات الأسرية بنسبة 

وىي أضعؼ بنسبة مقارنة ببقية المحاور  %23.79الصحية في ذيؿ الترتيب بنسبة 
 سرية التي تـ تضمينيا.الأ

يوضح نسبة تكرار الأسرة المتعمقة بدور الأسرة في تنشئة الطفؿ (:  2جدول رقم )
 في كتاب المغة العربية

 اجتماعي فرد إلى بيولوجي كائف مف الفرد تحويؿ عممية ىي :الاجتماعية التنشئة*
 تدخؿ اتواتجاى وقيـ ومعايير السموؾ بذلؾ ليكسب الاجتماعي، التفاعؿ طريؽ عف
 تبدأ مستمرة بذلؾ وىي الاجتماعية الحياة في اندماج لو لتسييؿ شخصيتو بناء في

 التنشئة الأساليب كافة عمى وتشتمؿ بالشيخوخة وتنتيي فالرشد فالمراىقة بطفولة،
 النفسية الجوانب جميع مف اختلبليا أو الفرد شخصية بناء في ميما دورا تمعب التي

 .والاجتماعية
 

 النسبة التكرار ناصرالع الرقم

 %27.69 18 محبة الأبناء 1

 %16.92 11 فضؿ الآباء 2

 %21.53 14 دور الأـ 3

 %15.38 10 تعمؽ الابف بالأـ 4

 %18.46 12 الحرص عمى تعميـ البنت 5

 %100 65 مجموع
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 الحرص على تعليم البنت تعلق الابن بالأم دور الأم فضل الآباء محبة الأبناء

أعمدة بيانية توضح نسبة تكرار الأسرة المتعلقة بدور 
 الأسرة في تنشئة الطفل في كتاب اللغة العربية

 

مف خلبؿ الجدوؿ والذي تضمف نسبة صورة الأسرة  المتعمقة بدور الأسرة في 
لذي احتواىا كتاب المغة العربية لمسنة أولى متوسط في المدرسة تنشئة الطفؿ ا

 .%39.63الجزائرية فإف نسبة تواجد أفكار المتعمقة بدور الأسرة بتنشئة الطفؿ بمغت 
ومف الجدوؿ أيضا نبيف أف عنصر صحبة الأبناء قد تـ تناولو في كتاب 

ي العناصر والتي كانت وىي النسبة الأكبر مقارنة بباق %27.69المغة العربية بنسبة 
شبو متقاربة بباقي العناصر والتي كانت شبو متقاربة حيث تـ تناوؿ عنصر فضؿ 

 وىي نسبة جد معتبرة في حيف نجد دور وىي نسبة جد  %16.92الأبناء بنسبة 
 وىي نسبة جيدة. 21.53معتبرة في حيف نجد دور الأـ تقدر بنسبة 
نصر تعمؽ الابف بالأـ قد تـ تناولو ومف الجدوؿ أيضا يتضح لنا أف نتناوؿ ع

وىي نسبة مقبولة حيف بمغت نسبة تناوؿ عنصر الحرص عمى  %15.38بنسبة 
 وىي نسبة قريبة مف الجيد.  %18.46تعميـ البنت بنسبة 
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مساعدة الآباء للأبناء في حل  تعزيز روح المحبة والتآزر
 مشاكلهم

 تمجيد الأم وتكريمها تحية الإبن وبيان حبه لأمه

أعمدة بيانية توضح نسبة تكرار صورة الأسرة المتعلقة 
 بالعلاقات الأسرية في الكتاب اللغة العربية 

يوضح نسبة تكرار صورة الأسرة المتعمقة بالعلبقات الأسرية في  (3الجدول رقم )
 كتاب المغة العربية.

عية ىي مجموعة مف الصلبت والتفاعلبت والعلبقات الاجتما *العلاقات الأسرية:
الحاصمة بيف أدوار أعضاء الأسرة الواحدة أي الزوج والزوجة والأبناء، وتطوي ىذه 
العلبقات عمى فعؿ ورد الفعؿ ومجموعة ممارسات ورموز سموكية وكلبمية وأدوار 

 اجتماعية.

 النسبة التكرار العناصر الرقم

 %20 12 تعزيز روح المحبة والتآزر 1

 %21.66 13 مساعدة الآباء للؤبناء في حؿ مشكلبتيـ 2

 %28.33 17 تحية الابف وبياف حبو لأمو 3

 %30 18 تمجيد الأـ وتكريميا 4

 %100 60 المجموع
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يوضح الجدوؿ أف نسبة العلبقات الأسرية في كتاب المغة العربية بمغت 
عنصر تمجيد الأـ وتكريميا كانت الأكثر  كما يوضح الجدوؿ أف تناوؿ 36.58%
 %28.33ثـ يأتي عنصر تحية الابف وبياف حبو لأمو بنسبة تقدر ب  %30بنسبة 

 %21.66ثـ كاف عنصر مساعدة الآباء للؤبناء في حؿ مشكلبتيـ بنسبة قدرت ب 
 % 20وىي نسبة جد معتبرة، في حيف أف عنصر تعزيز روح المحبة والتآزر بنسبة 

 متقاربة عف سابقتيا.وىي نسبة 

بالحياة الصحية في كتاب  يوضح نسبة تكرار صورة الأسرة المتعمقة : (4جدول )
 المغة العربية.

ىي الحياة التي يعيشيا الشخص بناء عمى العادات اليومية التي  *الحياة الصحية:
تساعده عمى الشعور بالنشاط والصحة، وقمة الاجتياد والتوتر، كما تقمؿ مف خطر 

 صابة بالأمراض.الا
 

 النسبة التكرار العناصر الرقم

1 

2 

3 

 %38.46 15 تحفيز الأبناء عمى تعميـ الرياضة

 %20.51 8 التدريب عمى ركوب الخيؿ

 %17.94 7 نشر ثقافة تنظيـ العمراف

 %23.07 9 محاربة آفة التدخيف 4

 %100 39 المجموع
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تحفيز الأبناء على تعلم 
 الرياضة

 محاربة آفة التخدين نشر ثقافة تنظيم العمران  التدريب على ركوب الخيل 

أعمدة بيانية توضح نسبة تكرار صورة الأسرة المتعلقة 
 بالحياة الصحية في كتاب اللغة العربية

 

ة بالحياة الصحية في كتاب يوضح الجدوؿ أف نسبة تناوؿ الأفكار المتعمق
 .%27.78المغة العربية بنسبة 

ويوضح الجدوؿ أف أكثر عنصر تـ تناولو ىو عنصر تحفيز الأبناء عمى 
، ثـ يأتي بعده عنصر محاربة آفة التدخيف بنسبة %38.46تعميـ الرياضة، بنسبة 

في حيف نجد أف تناوؿ عنصر تدريب عمى ركوب الخيؿ بنسبة  %23.07جيدة و 
وتعتبر نسبة مقبولة، كما تناوؿ عنصر نشر ثقافة تنظيـ العمراف بنسبة  20.51%

 .%17.94أقؿ مف سابقتيا ب 
 مناقشة نتائج الدراسة -3
 مناقشة التساؤل الاول :  -1-3

لقد تبيف مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف تحميؿ محتوى كتاب المغة العربية 
في تنشئة الطفؿ كانت بنسبة جيدة بمغت لسنة أولى متوسط أف تناوؿ دور الأسرة 

وخاصة ما تعمؽ بصورة محبة للؤبناء حيث شكؿ ىذا العنصر الأكثر  39.63%
% وىو ما يتناسب مع ىذه المرحمة العمرية 27.69تناولا مف ىذه الصورة بنسبة 

 لمتمميذ.
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 مناقشة التساؤل الثاني :  -3-2

ناوؿ صورة العلبقات تبيف مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا أف نسبة ت
، و يعد % 36.58الأسرية في كتاب المغة العربية كانت نسبة كبيرة حيث قدرت ب

 .  % 30عنصر تمجيد الأـ وتكريميا ىو الأكثر تناوؿ في ىذه العناصر بنسبة 

 مناقشة التساؤل الثالث :  -3-3

ة يتبيف لنا مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا أف تناوؿ صورة الحياة الصحي
، و كاف عنصر %23.78في كتاب المغة العربية كانت بنسبة متوسطة تقدر ب

تحفيز الأبناء عمى تعميـ الرياضة الأكثر تناولا وبنسبة جيدة وعالية حيث قدرت 
 . %38.46نسبتيا ب
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ىذه  الدراسة  حوؿ الاسرة في الكتاب المدرسي لمغة العربية لو ما خمصت 
عمؿ عمى تقويميـ خلبؿ الدراسة التحميمية التي تطرقنا الييا في سنة أولى متوسط وال

محاور الكتاب والتي تنقسـ الى ثلبث: دور الاسرة ؼ تنشئة الطفؿ والذي كاف لو 
الأىمية الأكبر في منياج الكتاب المدرسي الذي رسخ فييا القيـ الأخلبقية والتربية 

ية لتنميتو واخراج فرد صالح يفيد السوية لمطفؿ والعمؿ عمى تعميمو المبادئ الأساس
المجتمع. اما الثاني العلبقات الاسرية التي ترسخ وتنقش قيـ المحبة والمودة والترابط 
الاسري في ذىنية الطفؿ والثالث الحياة الصحية التي ترسخ قيـ التوعية الصحية 
 لتفادي مف الامراض والحث عمى الرياضة والحرص عمى تعمميـ شتى مجلبتيا. كما
انا الكتاب المدرسي كاف لو دور كبير في مناىجو ومحاوره في ترسيخ الاسرة 

 الجزائرية ؼ كتاب المغة العربية سنة أولى متوسط.
وقد تبيف لنا مف خلبؿ ىذه الدراسة انو توجب الاىتماـ أكثر مف طرؼ 
المشرفيف عمى المنياج الدراسي الاىتماـ أكثر بموضوع الاسرة وتنويع المواضيع 

 اصة بو مع مراعاة خصوصية المجتمع الجزائري وقيمو وضوابطو الاجتماعية الخ
دراسة محاولة لمعرفة مدى اىتماـ الكتاب المدرسي بموضوع الىذه  كانت و

 الاسرة الجزائرية وأنيا فتحت المجاؿ لدراسات أخرى لتثري ىذا لموضوع والتعمؽ فيو. 
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