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 :ممخص الدراسة بالعربية

تقييـ الذاكرة العاممة الفنولوجية لتلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي مف  تيدؼ الدراسة الحالية الى
ذوي صعوبات التعمـ, وقد تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي التحميمي وبتطبيؽ اختبار مايكؿ 

ت التعمـ و اختبار ذاكرة العمؿ الفنولوجية لسعد عبد العزيز عمى عينة قدرت ب بست لصعوبا
تمميذ مف ذوي صعوبات التعمـ, تـ اختيارىـ بطريقة قصدية وخمصت الدراسة الى اف مستوى  15

 نشاط الذاكرة العاممة الفنولوجية متوسط.

 :ممخص الدراسة بالإنجميزية

The current study aims to evaluate the phenological working memory of 
third and fourth year primary school students with learning difficulties. 
The analytical descriptive approach was adopted and the Michael Best 
test for learning difficulties and the phenological working memory test of 
Saad Abdel Aziz were applied to a sample of 15 students with learning 
difficulties.  They were chosen intentionally, and the study concluded 
that the level of phenological working memory activity is moderate. 
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 :قدمةم

يعتبر التعمـ مجالا تتسابؽ فيو الدوؿ وتتنافس عميو الأمـ, فيو أساس التطور في شتى المجالات 
الاقتصادية والاجتماعية والصحية ولذا تخصص لو أكبر الميزانيات, إلا أف كؿ ىذا الاىتماـ لـ 

اليوـ آلاؼ  فلا زاؿ ىناؾ حتى -أ ي التعمـ –د يوما مف المشاكؿ والصعوبات في ىذا المجاؿ عي
الأطفاؿ حوؿ العالـ لا يتمكنوف مف التعمـ بصورة طبيعة وىذا ليس راجعا لنقص الإمكانيات 

نما لأسباب داخمية تتمثؿ في ما يعرؼ بػ"صعوبات التعمـ ويشير مصطمح صعوبات  ."المادية وا 
تابة أو إجراء التعمـ إلى التلاميذ الذيف لدييـ صعوبة أو أكثر في فيـ أو استخداـ القراءة أو الك

العمميات الحسابية, ويظير ذلؾ واضحاً عمى شكؿ قدرة غير مكتممة في المغة المنطوقة أو المغة 
القصور عمى  المكتوبة أو إجراء العمميات الحسابية وقد ترجع ىذه الصعوبات لعدة أسباب أىميا
حيث اف  ذاكرة.مستوى الذاكرة )خصوصا العاممة( اذ تحتؿ المكانة الاساسية و الميمة في ال

الذاكرة العاممة تمثؿ المكوف المعرفي العممي الاكثر تاثيرا في تنشيط المعمومات داخؿ ذاكرة 
الانساف و الاحتفاظ بيا لمقياـ بالعديد مف الاستخدامات المعموماتية, ويتـ ذلؾ مف خلاؿ النظـ 

ة وتقييـ الذاكرة المعرفية المتصمة بيا. ومف ىنا جاء تفكيرنا في موضوع البحث وىو: دراس
العاممة الفونولوجية لدى عينة مف التلاميذ عسيري القراءة والمتمدرسيف بالسنة الثانية والثالثة 
ابتدائي بولاية الوادي والذي نحاوؿ مف خلالو تسميط الضوء عمى ىذا الاضطراب وعلاقتو 

جانبيف النظري و  حيث احتوت ىذه الدراسة عمى بالذاكرة العاممة لدى تلاميذ صعوبات التعمـ.
 ,الاشكاليةالتطبيقي ,يتضمف الجانب النظري عمى تقديـ موضوع الدراسة وذلؾ بعرض 

ثـ تحديد مصطمحات الدراسة, واىـ الدراسات  الدراسة, اىمية ,اىداؼ الدراسة ,الفرضيات
ص انتقمنا بعدىا الى  الجانب التطبيقي الذي ينقسـ الى  فصميف. الفصؿ الاوؿ قد خص .السابقة

 ,منيج الدراسة ,ات الدراسة ,الدراسة الاستطلاعية, الدراسة الاساسيةلمجانب الميداني واجراء
نتائج حيث قمنا بتفسير و الالفصؿ الثاني يخص عرض وتحميؿ  وكذلؾ عينة وادوات الدراسة.

 تطبيؽ اختبار مايكؿ بست واختبار الذاكرة العاممة, مف خلاؿتحميؿ  النتائج  المتحصؿ عمييا 
 .نياء البحث بخاتمة عمى ىذا العمؿواخيرا كاف لابد مف ا .مناقشة نتائج الدراسةو 
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 اشكالية الدراسة:  .

تعتبر المرحمة الابتدائية ىي القاعدة الاساسية التي يرتكز عمييا اعداد الناشئيف لممراحؿ التالية 
مف حياتيـ وىي مرحمة عامة تشمؿ ابناء الامة جميعيا وتزودىـ بالأساسيات مف العقيدة 

( والتعميـ 4, ص2008لاتجاىات السميمة والخبرات والمعمومات والميارات )الزامؿ, الصحيحة وا
أوؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ العاـ الموجو للأطفاؿ حيث يزودىـ في ىذه المرحمة  الابتدائي
الجغرافيا والاشغاؿ اليدوية )عباسة, رات الاساسية في المغة القومية ومبادئ الحساب و بالميا
كما تنمي لدييـ الميارات الاساسية في العممية التعممية. ونجد فئة مف  (141, ص2012

التلاميذ يصعب عمييـ مواكبة اقرانيـ في الاستفادة مف البرامج التعممية التي تقدـ ليـ بالرغـ مف 
توفر ليـ فرص تعمـ مناسبة وبيئة اسرية جيدة, ومستوى ذكائيـ متوسط او اعمى وانيـ لا يعانوف 

التعمـ ة )مجمة الروافد لمدراسات و الابحاث( و سميت ىذه الفئة بفئة ذوي صعوبات مف أي اعاق
او اكثر مف عمميات  خر او اضطراب او تخمؼ في واحدةيؿ كيرؾ بانيا تأئصومو عرؼ حيث 
خمؿ وظيفي في الدماغ او  كتابة او العمميات الحسابية نتيجة, المغة, القراءة, التيجئة, الالكلاـ

او مشكلات سموكية ويستثنى مف ذلؾ الاطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات  اضطراب عاطفي
, 2007التعمـ الناتجة عف حرماف حسي او تخمؼ عقمي او حرماف ثقافي )القمش واخروف, 

( ويشير محسف عبد الله الى اف ىؤلاء التلاميذ ما يتوفر فييـ مف نسبة ذكاء تساوي 174ص
ظيروف تدني في مستواىـ التعميمي يقؿ عف مستوى زملائيـ العادييف او تفوؽ احيانا إلا انيـ ي

مواكبة اقرانيـ في التقدـ الاكاديمي نظرا لمقصور في التعبير المفظي العادييف وانيـ غير قادريف 
( حيث يتفؽ كؿ مف كيرؾ و كالفانت  14, ص2013او الشرود الذىني او غيره )عبد الله, 

وىي صعوبات تعمـ نمائية وتتعمؽ عمى التصنيؼ بيف نوعيف مف الصعوبات "( 1998)
بالوظائؼ الدماغية و بالعمميات العقمية التي يحتاجيا التمميذ في تحصيمو الاكاديمي مثؿ الادراؾ 
الحسي, الانتباه, التفكير, المغة, الذاكرة, ىذه الصعوبات ترجع اصلا الى اضطرابات وظيفية في 

ت اولية تتعمؽ بعمميات الانتباه, الادراؾ, ركزي وىي تقسـ بدورىا الى صعوباالجياز العصبي الم
. و تشمؿ صعوبات التعمـ ( 65ص" )ثانوية مثؿ التفكير, الفيـ الذاكرة و صعوبات نمائية

بيدؼ التحصيؿ في الموضوعات الاكاديمية, مثلا النمائية الميارات السابقة التي يحتاجيا الطفؿ 
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تطوير الكثير مف الميارات مثؿ الادراؾ, التازر البصري يتعمـ الطفؿ كتابة اسمو عف طريؽ 
( كما انيا ىي تمؾ الصعوبات التي تتضمف 86, ص2010الحركي, الذاكرة....... )يوسؼ, 

صعوبات التفكير, صعوبات المغة صعوبات الانتباه وصعوبات الذاكرة, صعوبات الادراؾ, 
, 1998ة, المغة الاستقبالية( )عبد الفتاح, الشفوية) المغة الداخمية التكاممية, المغة التعبيري

ارتباطية قوية بيف صعوبات التعمـ  علاقة توجد" انو  (2013)(. ويرى عبد الواحد وابراىيـ25ص
النمائية و صعوبات التعمـ الاكاديمية, فمثلا اذا عجز الطفؿ عف القراءة كصعوبة اكاديمية, وىذا 

واحدة أي صعوبات التعمـ النمائية يرجع الى عدـ قدرتو عمى تركيب وتجميع الاصوات في كممة 
المتمثمة في ضعؼ توثيؽ الاصوات ىي التي تمنع الطفؿ مف القراءة والتي تعتبر صعوبة تعمـ 

ميف وكما اشارت سيى أ لميمة في التعمـكما تعد الذاكرة احد الموضوعات ا (50)ص."أكاديمية
لممعرفة, كما يتفؽ العديد مف التي تكتسب بيا الاشكاؿ المعتمدة اذا كاف التعمـ ىو الوسيمة "  الى

عمماء النفس عمى انواع الذاكرة وىي ذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويمة المدى بينما يوجد مفيوـ 
" ادؽ لمذاكرة العاممة وىو بديؿ الذاكرة قصيرة المدى الاكثر واقعية التي تساعد عمى عممية التعمـ

لعاممة ىي انظمة تخزينية خاصة وظيفتيا أف الذاكرة ا" (1994) وعميو قدـ بادلي. (73ص)
تخزيف المعمومات المفظية وتسمى ىذه الانظمة)المكوف المفظي( بالاضافة الى انظمة اخرى 
خاصة بمعالجة المعمومات تسمى )المنفذ المركزي( حيث تتـ فيو سمسمة مف المعالجات لموصوؿ 

 .(484ص ) " الى الاستجابة الصحيحة

لاؿ ما تقدـ مف دراسات جاءت دراستنا تحت عنواف تقييـ الذاكرة العاممة الفونولوجية لدى مف خ
 لسنتي الثالثة و الرابعة ابتدائي مف خلاؿ طرح التساؤلات التالية:تلاميذ صعوبات التعمـ 

 التعمـ. ما مستوى الذاكرة العاممة الفنولوجية لدى تلاميذ السنة الثالثة و الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات 

 فرضية الدراسة:. 2

لسنة اتلاميذ  مف  تعمـالذكراة العاممة الفنولوجية ضعيؼ لدى ذوي صعوبات المستوى  
 .ئيابتدا والرابعة الثالثو

 

 اهداف الدراسة: . 3
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تيدؼ الدراسة الحالية الى تقييـ مستوى الذاكرة العاممة الفونولوجية لدى ذوي صعوبات التعمـ مف 
 ثالثة والرابعة ابتدائي. تلاميذ السنة ال

 اهمية الدراسة:. 4

 تكمف اىمية ىذه الدراسة في:

  لفت انتباه المعمميف و المختصيف بأىمية الذاكرة العاممة عمى الخصوص في عممية
 التعميـ.

 ذوي صعوبات التعمـ عمى مستوى الذاكرة.المعمميف بالاظطرابات التي يواجييا  تحسيس 

 تي قد تكوف مظطربة لدى التلاميذ الربييف بالاىتماـ بالعمميات العقمية زيادة الوعي الاولياء و الم
 ذوي صعوبات التعمـ.

 مصطمحات الدراسة: . 5

  :وتعرؼ عمى انيا العممية العقمية التي ينتج عنيا التخزيف والاحتفاظ لما يتعممو الفرد الذاكرة
 (29, ص2006لحيف استرجاعو فيما بعد. )الطيب عصاـ,

 اممةالع الذاكرة: 
 تحويميا امكانية مع المعمومات مف محدودة لكمية مؤقت مخزف ىي :اصطلاحا (1

 مكونات وجود خلاؿ مف وذلؾ جديدة استجابات اصدار او انتاج في واستخداميا
 (25, ص2013, يوسؼ.) معا المعالجة و التخزيف بوظيفتي تقوـ مختمفة

 و التي يتـ المعمومات جةومعال وتذكر استدعاء عمى التمميذ قدرة مدى ىي :اجرائيا (2
 .العزيز عبد لسعد الفنولوجية العاممة الذاكرة مقياس خلاؿ مف قياسيا

 التعمم صعوبات: 
 استخداـ او تكامؿ او نمو في تؤثر عصبي منشئ ذات مزمنة حالة :اصطلاحا (1

 (2014العزازي,. )لفظية غير المفظية او الميارات
 في المتضمنة الاساسية النفسية ممياتالع مف واكثر واحدة في اضطراب ىو :اجرائيا (2

 خلاؿ مف التعمـ صعوبات قياس ,ويتـ المكتوبة او المنطوقة المغة استخداـ او فيـ
اختبار مابكؿ باست                 



 

 
 

 

 

 الدراسات السابقة:. 6

 ( بعنواف المقارنة بيف اداء مجموعة مف الاطفاؿ 1992ب خميؿ )دراسة عمر بف الخطا
والتي تيدؼ الى مقارنة اداء مجموعة  طفاؿ المصابيف باظطراب الانتباه,الاسوياء والا

مف الاطفاؿ الاسوياء والاطفاؿ المصابيف بالانتباه عمى مقاييس المصفوفات المتتابعة 
( طفلا 22الممونة ورسـ الرجؿ, وتمثمت عينة الدراسة الى مجموعتيف: الاولى تجريبية )

( منيـ 18سط اعمارىـ بيف عشرة وثمانية سنوات )مصابيف باضطراب الانتباه وكاف متو 
( اناث, والثانية ضابطة: روعى عند اختيارىا اف تماثؿ في كؿ شروطيا 5)ذكور و

مجموعة تجريبية باستثناء اف افرادىا غير مصابيف باضطرابات الانتباه وكاف متوسط 
اس رسـ ( اناث, واستخدمت فييا مقي5( ذكور و )18( سنوات منيـ )7,8اعمارىـ )

, وكاف مف ابرز نتائجيا وجود فروؽ بيف الرجؿ ومقياس المصفوفات المتدرجة الممونة
مجموعتي الدراسة بما يشير الى انا الاطفاؿ المصابيف باظطراب الانتباه اقؿ ذكاء واف 
المقياس الاوؿ المصفوفات المتدرجة الموف قد يوضح او يساعد عمى توضيح درجة 

المصابيف باظطراب الانتباه واف ذكائيـ مف الممكف اف يقع في الذكاء, الخاـ الاطفاؿ 
طفاؿ بر اختبار تمييزي بصورة واضحة للأحدود السواء بينما الاختبار الثاني يعت

المصابيف باضطراب الانتباه بؿ وانو مف الممكف اف يستخدـ كمحؾ مف محكات 
 التحسيف في العلاجات المختمفة المستخدمة مع الاطفاؿ.

  دراسةSwanson e Berninger (1995 بعنواف المقارنة بيف طلاب ذوي صعوبات )
الذاكرة العاممة والذاكرة قصيرة المدى, التعمـ والطلاب العادييف في الاداء عمى مياـ 

والتي ىدفت الى التحقؽ مما اذا كاف القصور لدى ذوي صعوبات التعمـ لو علاقة بعجز 
( تمميذ وتمميذة واستخدمت أربع مياـ 206تيا في )معيف في الذاكرة العاممة, وتمثمت عين

لمذاكرة العاممة وىـ: التتابع البصري, رسـ الخرائط, استرجاع القصة, تعاقب الارقاـ. 
ف مف ابرز نتائجيا أف اداء الذاكرة ت لقياس الذاكرة قصيرة المدى, وكاوخمس اختبارا
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مـ أدنى مف الطمبة العادييف كما العاممة المفظية لدى الطمبة والطالبات ذوي صعوبات التع
 أف لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ قصورا في الذاكرة العاممة والذاكرة قصيرة المدى.

  دراسةKlingberg (2005 بعنواف العلاقة بيف قصور الذاكرة العاممة وفرط النشاط مف )
قة بيف خلاؿ التدريب الحاسوبي المنظـ لميارة الذاكرة والتي ىدفت الى استكشاؼ العلا

.  20لمدة استمرت قصور الذاكرة العاممة وفرط النشاط باستخداـ الحاسوب  وتمثمت يوـ
مشاركا بالمدة  24وقد التزـ  سنة  12الى  7( طفلا اعمارىـ ما بيف 53عينتيا مف )

مشاركا منيـ لمدة ثلاثة اشير مع الاستمرار في القياس  42الزمنية وتمت متابعة 
العاممة كيف بشكؿ عشوائي لبرنامج محوسب لتدريب الذاكرة البعدي مع تعريض المشار 

لممقارنة بيف المجموعات, واستخدمت برنامج محوسب لتدريب الذاكرة العاممة لممقارنة 
بيف المجموعات ومف أبرز نتائجيا أف ىناؾ اثرا دالا لممعالجة والتدريب في كؿ مف 

الذاكرة العاممة يمكف تحسينيا  القياس البعدي والمتابعة وخمصت الدراسة كذلؾ الى اف
بالتدريب لدى الاطفاؿ واف ىذا التدريب ادى الى تحسيف كفاءة الاستجابة والاستقلاؿ 
وأدى الى انخفاض كبير في اعراض نقص الانتباه وفرط النشاط سواء في مرحمة 

 التدريب أو بعد المتابعة.
 ة ميوس دراسMuse (2007 بعنواف الفرؽ بيت تلاميذ ذوي صعو ) بات القراءة والتلاميذ

مضطربي الانتباه ذوي فرط النشاط الزائد في أدائيـ عمى مياـ التنفيذ المركزي واختبار 
الوعي القرائي والتي ىدفت الى تحديد الفروؽ بيف الفئتيف في أدائيـ عمى مياـ التنفيذ 

رىـ ما بيف ( تمميذا ممف يتراوح أعما56)المركزي واختبار الوعي القرائي, وتمثمت عينتيا 
سنة وقد تـ تقسيميـ الى أربع مجموعات ىـ: المجموعة الأولى )تتكوف مف  13الى  د7

)تتكوف مف بفرط النشاط(, المجموعة الثانية  عدد التلاميذ مضطربي الانتباه المصحوب
عدد مف التلاميذ مضطربي الانتباه المصحوب باضطراب الانتباه ذو فرط النشاط 

,المجموعة ثالثة )تتكوف مف عدد مف التلاميذ ذوي صعوبات القراءة(الزائد(, المجموعة ال
الرابعة )تتكوف مف التلاميذ العادييف( واستخدمت أدوات الدراسة مف مياـ التنفيذ 
المركزي, اختبار الوعي القرائي, اختبار التنظيـ المعرفي, اختبار الذاكرة العاممة. ومف 

احصائية بيف تلاميذ المجموعات الاربعة في ابرز نتائجيا أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة 
اختبار التنظيـ المعرفي واختبار الوعي القرائي واختبار الذاكرة العاممة ومياـ التنفيذ 
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المركزي لصالح المجموعة الأولى. كما انيا توصمت الى أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة 
ـ التنفيذ المركزي احصائية بيف تلاميذ المجموعات الأولى والثانية والرابعة في ميا

 ة العاممة لصالح المجموعة الرابعة.واختبار الذاكر 
  دراسةHenry  (2010 و التي اشارت الى اف اطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يعانوف )

قصورا في الذاكرة العاممة اللازمة لفيـ المغة, او كتابة الجمؿ او الفقرات والقصص, وقد  
سنوات سعة محدودة لمذاكرة  6-4ح اعمارىـ بيف اشارت الى اف لدى الاطفاؿ اليف تتراو 

 العاممة, وىذا يؤدي الى تاخر في نمو حصيمتيـ مف المفردات.
 

 التعقيب عن الدراسات السابقة:. 7

اتفقت الدراسات السابقو عمى عمى ىدؼ مشترؾ وىو اف مستوى الذاكره العامؿ الفونولوجيو 
 :سودرا باستثناء ضعيؼ لتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ

استخدمت ىذه الدراسة مدخميف بحثييف مدخؿ كمي ومدخؿ كيفي وذلؾ لتكويف فكرة  (1
دقيقة عمى مشكمة الدراسة, كما تضمنت تنوعا في منيج الدراسة لتشمؿ المنيج 

 الوصفي الارتباطي.
لـ تقتصر ىذه الدراسة عمى عينة واحدة فقط وانما تضمنت مجموعة مف العينات  (2

 .لضماف تشخيص الواقع بدقة
حيث شممت اختبار صعوبات التعمـ واختبار ذاكرة العمؿ تعددت ادوات ىذه الدراسة  (3

الفونولوجية وذلؾ مف اجؿ جمع البيانات بدقة اكبر ومف العرض السابؽ يتضح اف ىذه 
الدراسة عالجت فجوة عممية متعددة الجوانب بتطرقيا لموضوع تقييـ الذاكرة العاممة 

 30لتلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي. وشموؿ عينتيا ؿالفونولوجية لصعوبات التعمـ 
وتعدد ادواتو بيف اختباريف وىما اختبار ذاكرة العمؿ الفونولوجية واختبار صعوبات  تمميذ

 التعمـ واستخداميا لمنيج الوصفي الارتباطي.
اتفقت الدراسات السابقة عمى ىدؼ مشترؾ وىو أف مستوى الذاكرة العاممة ضعيؼ  (4

طفاؿ ذوي صعوبات التعمـ بإستثناء دراسة عمر بف الخطاب خميؿ للأ
التي ىدفت الى اف الذاكرة يمكف تحسينيا بالتدريب لدى الاطفاؿ  Klingbergودراسة
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الاستجابة والاستقلاؿ وادى الى انخفاض كبير الى تحسيف كفاءة واف ىذا التدريب ادى 
 ة التدريب او ما بعد المتابعة.في اعراض نقص الانتباه وفرط النشاط سواء في مرحم

استخدمت الدراسات السابقة اداة مقياس رسـ الرجؿ واداة المصفوفات متدرجة الموف  (5
حيث استخدمت اداة   Swanson e Berningerواداة لجمع البيانات باستثناء دراسة 

 التتابع البصري ورسـ الخرائط واسترجاع القصة.
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 :طلاعيةالدراسة الاست .1

لاجراء الدراسة الاستطلاعية بمدرسة فرحات بف عمارة و استقبالنا مف طرؼ المديرة,  تـ قبولنا 
حيث تـ الاتصاؿ بالمعمميف وتوجيينا لتلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي الذيف يرونيـ مف ذوي 

 صعوبات التعمـ .

تمميذ ) ذكور واناث( مف السنة  40ف تكونت عينة الدراسة م: الاستطلاعية عينة الدراسة .1.1
الثالثة والرابعة ابتدائي, و التي تـ اختيارىـ بشروط استبعاد التلاميذ اذا كاف لدييـ واحدة او اكثر 

 مف الحالات التالية:

 قصور واضح في البصر 
 معيد السنة الدراسية 
 مشاكؿ اسرية واقتصادية 
 )مختمؼ الاعاقات ) حركية, جسدية, سمعية 

 تمميذ يعانوف مف درجات مختمفة في صعوبات التعمـ. 21اء الاختبار تـ حصر بعد اجر 

 :الاستطلاعية دوات الدراسةأمة ئملا  .2.1

تمميذ مف قبؿ المعمميف التي  30تـ تطبيؽ كؿ مف اختبار مايكؿ بست عمى عينة قدرت مف  
لجسمي او صنؼ عمى انيـ مف ذوي صعوبات التعمـ وليست لدييـ اي مشاكؿ عمى المستوى ا

الانفعالي او العقمي, حيث لاحظنا تجاوب ليؤلاء التلاميذ مع اسئمة الاختبار و الحصوؿ عمى 
حالة ) تمميذ وتمميذة( الذيف لدييـ درجة  15نتائج متباينة مف خلاؿ ىذا التطبيؽ. وتناولنا 

 متوسطة وشديدة في صعوبات التعمـ.

 لدراسة الاستطلاعية كما يمي:كانت نتائج ا :الاستطلاعيةنتائج الدراسة  .3.1

 التاكد مف ملائمة البيئة 
 وجود عينة الدراسة 
 سلامة وسيولة تطبيؽ ادوات الدراسة 
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 ومف خلاؿ ىذه العينة تـ اختيار عينة اساسية لمدراسة.

 الدراسة الاساسية. 2

‌‌‌:الأساسية منهج الدراسة. 1.2

 العممي الباحث فيو يصؼ لذيا , المتعمؽ الوصفي المنيجالمنيج الوصفي التحميمي وىو 
 البحث دائرة ضمف تقع التي والأسئمة المشكلات ويحؿ , العممية والمشكلات الظواىر مختمؼ
تيسير, ) .الوصفي التحميمي النيج خلاؿ مف جمعيا تـ التي البيانات تحميؿ يتـ ثـ , العممي
 .(25, ص2023

ـ الذاكرة يراسة الحالية و المتمثمة في تقيو تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي التحميمي لملائمة الد
 ونولوجية لدى اطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ لتلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي.العاممة الف

ىـ التلاميذ اليف يعانوف مف صعوبات التعمـ الاكاديمية,  :الأساسية مجتمع الدراسة. 2.2
 ي.يدرسوف بمختمؼ المدارس الابتدائية بمدينة الواد

تمميذ مف ذوي صعوبات القراءة  15تـ اختيار عينة متكونة مف  :الأساسية عينة الدراسة. 3.2
يتمدرسوف بالسنة الثالثة والرابعة ابتدائي بمدينة الوادي حيث تـ الاختيار بطريقة قصدية مف 

 .التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ بدرجة )شديدة, متوسطة( عمى مقياس مايكؿ بست

 :الأساسية دوات الدراسةأ. 4.2

 اختبار مايكل باست لصعوبات التعمم:. 1.4.2

وذلؾ بواسطو ىممر مايكؿ بيست الذي يحمؿ  1996لقد ظير مقياس مايكؿ بيست في عاـ 
فقره وىو يتـ بشكؿ فردي لكؿ طالب تستغرؽ مده اجراء  24الاختبار اسمو ويتكوف الاختبار مف 

 دقيقو مف 30تـ تقييـ الطفؿ بناء عمى الاجابو بعد ذلؾ خلاؿ دقيقو وي 45الاختبار حوالي 
الانتياء مف الاختبار وبناء عمى درجو يتـ تحديد مستوى ومدى معاناه الطالب مف 

 بدقو التعمـ صعوبات
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 وصف المقياس:  .2.4.2
 ىذا بوضع حيث  قاـ1969ظير عاـ   Mykel bust, المقاييس أشير مف المقياس ىذا يعتبر

 وذلؾ واسعة بشيرة المقياس ىذا حظي الأمريكية, البيئة في بست المستخدمة ؿمايك المقياس
عمى  المبدئي والتعرؼ بالكشؼ الخاصة المسحية الأدوات مف وىو تطبيقو وتصحيحو, لسيولة
فقرة موزعة عمى خمس  24لؼ المقياس في صورتو الاصمية مف يتأو  التعمـ. صعوبات تلاميذ

 اختبارات فرعية وىي كالتالي:

  المحادثة, التذكر وىي:فيـ معاني الكممات,3اختبار الاستيعاب وعدد فقراتو 
  وىي :المفردات و القواعد, تذكر المفردات وسرد القصص وبناء 4اختبار المغة وعدد فقراتو

 الافكار.
  وىي : ادراؾ الوقت و ادراؾ العلاقات ومعرفة 3اختبار المعرفة العامة وعدد فقراتو

 الاتجاىات.

 :مف استخداـ المقياس اليدؼ.

 الذيف الأطفاؿ عف المبكر والكشؼ المبدئي التعرؼ في والمعممات المعمميف المقياس يساعد 
 .لدييـ التعمـ بوجود صعوبات يشؾ

 صعوبات ذوي للأطفاؿ العلاجية والبرامج المبكر التدخؿ برامج بناء في المقياس يساعد 
‌.التعمـ

 عمى الوقوؼ في وغيرىـ الخاصة التربية وأخصائي والمعممات المعمميف المقياس يساعد 
 .والتحديد الدقة وجو عمى الأطفاؿ ىؤلاء لدى القوة والضعؼ جوانب

 :لممقياس العمرية الفئة .3.4.2

 الزمنية والفترة‌( سنة, ويطبؽ بشكؿ فردي10 -8يستعمؿ المقياس  لمفئة العمرية ما بيف )
 صحيحو.لت دقيقة(  30)  دقيقة,و(  45)  لتطبيقو اللازمة

 :بست لمايكل التقدير مقياس تطبيق إجراءات. 4.4.2
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 بخصائص عمـ عمى أنيـ اعتبار عمى المقياس نموذج تعبئة والمعممات المعمميف مف يطمب
 في البديؿ أماـ إشارة بوضع وذلؾ والسموكية, والتحصيمية التعميمية ومشكلاتيـ الأطفاؿ وقدراتيـ

 المقياس مف فقرة كؿ أف حيث غيرىا, مف أكثر مطموبال الجانب في تصؼ الطفؿ التي الفقرة
 البدائؿ, ىذه مف واحد بديؿ اختيار المعمـ مف خمسة بدائؿ, والمطموب أو صفات خمس تشمؿ
 إلى الخاصية أو لمصفة تقدير أعمى مف متدرجة الواحد, الفرعي المقياس ضمف البدائؿ وأف

 النياية في الدرجات , وتحسب1الدرجة ىوالأدن 5 الدرجة الأعمى التقدير يعطي بحيث أدناه,
 . ‌المذكورة التي يتالؼ منيا المقياس الخمسة الجوانب مف جانب وكؿ فرعي مقياس كؿ عمى

‌:بست لمايكل التقدير مقياس تصحيح إجراءات. 5.4.2

 لفقرات البدائؿ تدريج تـ فقد الخمسة, البدائؿ مف واحد بديؿ باختيار والمعممات المعمموف يقوـ
 وتعبر ,1 الدرجة وأدناىا 5 الدرجة أعلاىا تأخذ مستويات بخمسة 120 وعددىا اس التقديرمقي

 إلى الدرجة ىذه وتشير التعمـ صعوبات وحالات السواء حالات بيف نقطة الفصؿ عف 3 الدرجة
 الدرجتاف تشير وبذلؾ والدراسة, التقييـ مف المزيد إلى الطفؿ والحاجة تحصيؿ مستوى انخفاض

 الدرجات وتجمع السواء, احتمالات إلى 5 و 4 التعمـ, والدرجتاف في صعوبة احتماؿ ىإل 2 و 1
 الدرجة عمى لمحصوؿ( المفظية غير المفظية, المقاييس المقاييس) الفرعية المقاييس جميع عمى
 التعمـ. لحالات صعوبات ممثمة التالية المعايير اعتبار إلى المقياس دليؿ ويشير, الكمية

 20من أقل اللفظية ييسالمقا درجات. 
  40درجات المقاييس الغير لفظية اقؿ مف. 
  65الدرجة الكمية عمى المقياس اقؿ مف. 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

  :الثالث  الفصل

 عرض و تحميل و مناقشة نتائج الدراسة

 / عرض وتحميؿ نتائج الفرضية 1

 / التحميؿ الكمي 1-1

 / التحميؿ الكيفي 1-2

  / مناقشة نتائج فرضية الدراسة2
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  :عرض وتحميل نتائج الفرضية .1

 ة العاممة الفونولوجية عمى عينة الدراسة ذاكر ( يوضح نتائج اختبار ال1الجدوؿ )

 

‌ذاكرة‌‌الحالات نبذ
‌تكرار‌الارقام

‌المجموع‌1نبذ‌6نبذ‌5نبذ‌4نبذ‌1نبذ‌1نبذ‌

‌2‌4‌5‌1‌1‌5‌6‌1‌11الحالة‌

‌1‌4‌5‌4‌0‌1‌4‌4‌11الحالة‌

‌1‌1‌5‌1‌5‌1‌1‌1‌11الحالة‌

‌4‌1‌1‌1‌1‌1‌1‌1‌20الحالة‌

‌5‌4‌5‌1‌0‌1‌1‌1‌11الحالة‌

‌6‌4‌5‌1‌6‌1‌1‌1‌15الحالة‌

‌1‌4‌1‌1‌6‌1‌1‌1‌15الحالة‌

‌0‌1‌6‌1‌4‌1‌1‌1‌11الحالة‌

‌1‌1‌5‌1‌1‌1‌1‌1‌11الحالة‌

‌26‌1‌4‌1‌1‌1‌1‌1‌16الحالة‌

‌22‌4‌4‌1‌4‌1‌4‌4‌16الحالة‌

‌21‌5‌1‌1‌5‌1‌1‌1‌16الحالة‌

‌21‌1‌2‌1‌5‌1‌1‌1‌12الحالة‌

‌24‌1‌4‌1‌2‌1‌2‌2‌26الحالة‌

‌25‌1‌4‌1‌4‌1‌1‌1‌11الحالة‌

المتوسط‌
‌الحسابً

1.21/1‌4.21/1‌1711/1‌4.46/1‌1.0/1‌1.06/1‌1.0/1‌1.11/41‌

 

 التحميل الكمي

 بنود حسب الفنولوجية العاممة الذاكرة نتائج لنا يوضح الذي الجدوؿ خلاؿ مف نلاحظ
 مف الارقاـ وتكرار الذاكرة بند في النتائج تراوحت حيث(وصور ارقاـ و جمؿ كممات)ارالاختب
 أي اليميف الى  اليسار مف  الارقاـ تكرار او ذاكرة وىو الثاني البند واما3.13 المباشر او اليميف

 الكممات اشباه او المقاطع تكرار وىو الثالث البند في الحالات تحصمت كما 4.13عمى معكوسة
 مف الكممات تكرار او الصور تكرار في الخامس و الرابع البند في الحالات وتحصمت 2.73
 الذاكرة بند في تحصموا السابع و السادس البند في التوالي عمى  2.8 و 4.46مباشر او اليميف

 اي اليميف مف الترتيب كممات تكرار ذاكرة بند و 2.86 عمى(cv) المقاطع احادية الفونيمات
 الفونولوجية العاممة الذاكرة اختبار مف 3.27 ككؿ الحالات مجموع وكاف 2.8 اشرمب ترتيب
 .المتوسط مف اقؿ و متوسط الاداء اف عمى يدؿ والذي
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 :الكيفيالتحميل . 2.1

 والضعيؼ المتوسط بيف يتراوح ادائيـ التلاميذ اف نجد عمييا المتحصؿ النتائج اليو تقدمت ومما
 ذاكرة بند و معكوسة او اليسار مف الترتيب الارقاـ تكرار او ذاكرة بندي نتائج كانت حيث

وذلؾ  3والتي تتمثؿ في الحالة  الحسابي المتوسط مف متوسط الاداء الصور خلاؿ مف الكممات
 الكممات وتكرار الارقاـ تكرار ذاكرة بند مف الاخرى البنود وفياسترجاع الصور  لوجود قصور في

والتي  ضعيؼ كاف الاداء الكممات شبو او المقاطع تكرار او رةذاك وبند مباشر او اليميف مف
 ضعيؼ كاف الفونيمات تكرار او ذاكرة بند الاخير البند في كما  8و الحالة 14تتمثؿ في الحالة 

 .جدا

  :فرضية الدراسة ضوء عمى نتائج مناقشة. 2

صعوبات التعمـ في كؿ مف اثناء دراستنا الميدانية لاحظنا اف الكثير مف التلاميذ لدييـ        
الكتابة والقراءة والحساب أي صعوبات تعمـ أكاديمية وكاف مستوى الذاكرة العاممة الفونولوجية 

مف خلاؿ التحميؿ الكيفي والتحميؿ ضعيؼ باختبار ذاكرة العمؿ الفونولوجية لسعد عبد العزيز و 
اكرة العاممة الفونولوجية الكمي يظير لنا تحقؽ فرضية دراستنا التي تنص عمى اف مستوى الذ

. وتبقى النتائج منحصرة حسب ضعيؼ لدى تلاميذ صعوبات التعمـ لسنتي الثالثة والرابعة ابتدائي
 swanson eكما اف ىناؾ دراسة الحالات التي تـ تطبيؽ الادوات عمييا ولا يمكف التعميـ, 

Berningr دنى مف العاممة ا عارضت دراستنا الحالية التي توصمت الى اف مستوى الذاكرة
كما اف لمطمبة  ذوي صعوبات التعمـ قصورا في الذاكرة العاممة والذاكرة قصيرة الاطفاؿ العادييف 

( التي Henry, 2010كما تتفؽ ىذه النتائج مع النتائج التي توصمت الييا دراسة )المدى. 
مة لفيـ المغوة او يعانوف قصورا في الذاكرة العام اشارت الي اف الاطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ

 6-4كتابة الجمؿ او الفقرات او القصص كما اشارت الى اف الاطفاؿ الذيف تتراوح اعمارىـ بيف 
 سنوات سعة محدودية لمذاكرة العاممة وىذا ما يؤدي الى تأخر في نمو حصيمتيـ مف المفردات.
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 :خاتمة

ى الأفراد الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ وفي الختاـ, يمكننا القوؿ بأف تقييـ الذاكرة العاممة لد
يعتبر أمرا ميما جداؿ, حيث يمكف أف يساعد في تحديد مستوى صعوبة التعمـ و تحديد أفضؿ 
الاستراتيجيات التعميمية المناسبة لمتطمبات الفرد. كما يمكف لتقييـ الذاكرة العاممة أف يساىـ بشكؿ 

الحركية و التعميمية, ومف ثـ استخداـ  كبير في تحديد مدى نجاح الأفراد في المياـ
الاستراتيجيات الصحيحة لتعزيز و تحسيف الذاكرة العاممة. وبذلؾ يمكف أف يكوف لتقييـ الذاكرة 
العاممة دور ميـ في القضاء عمى صعوبات التعمـ التي يعاني منيا الفرد. مف الناحية العامة 

ذاكرة القصيرة والطويمة الأجؿ و مع ذلؾ يجب يمكـ قياس الذاكرة العاممة باستخداـ اختبارات ال
ملاحظة أف تقييـ الذاكرة العاممة لا يعتبر تقييـ شامؿ لتعمـ الفرد, بحيث يتأثر التعمـ بعوامؿ 
أخرى مثؿ الانتباه و التركيز و الميارات العقمية الأخرى بالإضافة الى اخرى يتطمب تقييـ تعمـ 

ات العقمية و الاكاديمية مثؿ القراءة و الكتابة والحساب و الفرد تقييما شاملا لمجوعة مف الميار 
ينبغي أخذ ىذه العوامؿ بعيف الاعتبار عند تقييـ صعوبة التعمـ و تصميـ البرامج التعميمية و 

 التدريبية المناسبة .

 التوصيات:

 نطرح في دراستنا بعض التوصيات التي نراىا تفيد المعمميف والمتعمميف وىي كالتالي:

 اـ بالأطفاؿ الذيف لدييـ صعوبات التعمـ في المرحمة الابتدائية.اىتم 
 .تكويف وتدريب المعمميف عمى استخداـ استراتيجيات التذكر وتشجيع تلاميذه عمييا 
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  تطوير الوسائؿ التعميمية وذلؾ مف خلاؿ استخداـ الصور و البطاقات بيدؼ تسييؿ
 استيعاب الاطفاؿ اكثر لممادة المقروءة.

 مج ومناىج تربوية تتلائـ مع تلاميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ.اعداد برا 
 .تكثيؼ حصص الدعـ مف قبؿ المعمميف الخاصة  بيذه الفئة 
  العمؿ عمى الحد مف العوامؿ التي تأدي الى صعوبات التعمـ بصفة عامة قراءة و الحساب

 بصفة خاصة.

 

 قائمة المراجع بالعربية:

 (, الذاكرة وراء الذاكرة "روي تطبيقات في مجاؿ 2013, )ابراىيـ سميماف عبد الواحد يوسؼ
 , دار اسامة لمنشر والتوزيع, عماف الاردف.الاعاقة الفكرية"

 ( ,فاعمية برنامج للأنشطة المقترحة في 2009اميف سيى احمد, برغوت, ورحاب صالح ,)
سيف مستوى ادائيـ لبعض واثره في تح تنمية الذاكرة العاممة لأطفاؿ متلازمة داوف )القابميف لمتعمـ(

 الميارات المغوية, مجمة كمية التربية, جامعة الزقازيؽ.
 ( ,النظاـ التعميمية الابتدائية بيف النظري والتطبيقي, رسالة 2012بمحسف رحوي عباسية ,)

تماعية قسـ عمـ الاجتماع, جامعة لنيؿ شيادة الدكتوراه في عمـ الاجتماع التربوي كمية العموـ الاج
 ا وىراف.لسانيا
 (, الضغوط النفسية وعلاقتيا بالذكاء الوجداني لدى عينة 2010يوسؼ, ) جياد فتحي محمد

خرة )دراسة وصفية مقارنة قسـ الدراسات ت القراءة في مرحمة الطفولة المتأمف اطفاؿ ذوي صعوبا
 النفسية معيد الدراسات العميا لمطفولة(, جامعة عيف شمس.

 ( ,مقياس مايكؿ باست لمكشؼ والتعر 2007جويعد عيد الشريؼ ,) ,ؼ عمى صعوبات التعمـ
 دار جيينة, الطبعة الاولى, عماف.

 (,عمـ النفس المعرفي " الذاكرة و تشفير 2006الطيب عصاـ عمي ربيع عبده رشواف ,)
 عالـ الكتب لمنشر والتوزيع, القاىرة.المعمومات, 

 ( ,صعوبات التعمـ والخوؼ 2014العزازي ىند عصاـ ,)مكتب مف المدرسة, الناشر ال
 العربي لممعارؼ, القاىرة.
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  ( ,(, دمج برنامج )2013محسف عبدالله آؿ عزيز(TRIZ  ,في تدريب ذوي صعوبات التعمـ
 الطبعة الاولى, الناشر مركز ديبنونو لتعميـ التفكير.

 ( ,تصور مقترح لمواجية بعض المشكلات لممرحمتيف 2008محمد بف عبد الله الزامؿ ,)
بتدائية والمتوسطة في المممكة العربية السعودية في ضوء صياغة التعميـ الاساسي ) دراسة الا

مستقبمية(, رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه, قسـ تربية كمية التربية جامعة الممؾ سعود, المممكة 
 العربية السعودية.

 ( ,كتاب المنيج الوصفي التحميمي مع نبذة حوؿ2023محمد تيسير  ,)  المنيج الوصفي
 التحميمي في مؤسسة المجمة العربية لمعموـ ونشر الابحاث.

 ( ,سيكولوجية الاطفاؿ ذوي 2007مصطفى نوري القمش وخميؿ عبد الرحماف المعايطة ,)
 الطبعة الاولى, الاردف. الاحتياجات الخاصة, دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, 

 ( ,صعوبات 1998نبيؿ عبد الفتاح ,) ,الطبعة التعمـ والتعميـ العلاجي, مكتبة الزىراء الشرؽ
 الاولى, القاىرة.

 

 المراجع بالفرنسية: 

. Baddly .AD. et Hith. G(1994) Developments in the concept. of worling 
menorey Neuropsycholo. gy. 8. 485. 493 
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 الملاحق:

 ست: تحميل نتائج اختبار مايكل با1الممحق

 نحائج جصنيف اخحبار مايكل بسث الحالات
 2‌1,37ح‌

‌1‌2746ح

‌1‌2711ح

‌4‌2710ح

‌5‌2711ح

‌6‌2756ح

‌1‌2756ح

‌0‌2710ح

‌1‌2715ح

‌26‌2751ح

‌22‌2704ح

‌21‌2766ح

‌21‌2711ح

‌24‌2701ح

‌25‌1715ح

‌26‌2742ح

‌21‌2711ح

‌20‌2724ح

‌21‌2715ح

‌16‌2741ح

‌12‌2742ح

‌11‌2.10ح

‌11‌2710ح

‌14‌2702ح

‌15‌2751ح

‌16‌2710ح

‌11‌2761ح

‌10‌2711ح

‌11‌2706ح

‌16‌2712ح
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 : تحميل نتائج اختبار ذاكرة العمل الفونولوجية2الممحق

‌ذاكرة‌‌الحالات نبذ
‌تكرار‌الارقام

‌المجموع‌1نبذ‌6نبذ‌5نبذ‌4نبذ‌1نبذ‌1نبذ‌

‌2‌4‌5‌1‌1‌5‌6‌1‌11الحالة‌

‌1‌4‌5‌4‌0‌1‌4‌4‌11الحالة‌

‌1‌1‌5‌1‌5‌1‌1‌1‌11الحالة‌

‌4‌1‌1‌1‌1‌1‌1‌1‌20الحالة‌

‌5‌4‌5‌1‌0‌1‌1‌1‌11الحالة‌

‌6‌4‌5‌1‌6‌1‌1‌1‌15الحالة‌

‌1‌4‌1‌1‌6‌1‌1‌1‌15الحالة‌

‌0‌1‌6‌1‌4‌1‌1‌1‌11الحالة‌

‌1‌1‌5‌1‌1‌1‌1‌1‌11الحالة‌

‌26‌1‌4‌1‌1‌1‌1‌1‌16الحالة‌

‌22‌4‌4‌1‌4‌1‌4‌4‌16الحالة‌

‌21‌5‌1‌1‌5‌1‌1‌1‌16الحالة‌

‌21‌1‌2‌1‌5‌1‌1‌1‌12الحالة‌

‌24‌1‌4‌1‌2‌1‌2‌2‌26الحالة‌

‌25‌1‌4‌1‌4‌1‌1‌1‌11الحالة‌

المتوسط‌
‌الحسابً

1.21/1‌4.21/1‌1711/1‌4.46/1‌1.0/1‌1.06/1‌1.0/1‌1.11/41‌
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 التعمم صعوبات عمى لمتعرف بست مايكل : مقياس3الممحق

 التعمـ صعوبات ذوي الطمبة عمى تعرؼلم بست مايكؿ مقياس

 :..........................المدرسة:............................ التمميذ اسـ

 :...................الدراسي الصؼ:.................................. العمر

 (انثى( )  ذكر: ) الجنس

 .............................الفاحص: اسـ

 :بالاستيعا

 : الكممات معاني فيـ

 . جدا متدنية الفيـ عمى الطالب قدرة. 1

 صفو مستوى مف مفردات يفيـ اؿ انو كما , البسيطة المفردات معاني استيعاب عميو يصعب. 2

 . صفو مستوى في او العمري لمستواه المناسبة الكممات يستوعب. 3

 صفو مستوى تفوؽ الي الكممات نيمعا يفيـ كما , صفو لمستوى المناسبة المفردات يستوعب. 4
. 

 . المجردة الكممات مف الكثير يستوعب انو كما , المفردات فيـ عمى جداً  عالية قدرة يبدي. 5

 :التعميمات اتباع
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 . عميو االمور تختمط ما فكثيرا لو المعطاة التعميمات اتباع عمى قادر غير. 1

 . الحياف معظـ في خاصة مساعدة لىا يحتاج انو ااؿ البسيطة لمتعميمات يستجيب عادة. 2

 . لديو والمعروفة البسيطة التعميمات يتبع. 3

 . اتباعيا مف ويتمكف المطولة التعميمات يتذكر. 4

 :التذكر

 .المعمومات تذكر يستطيع ولا ضعيفة ذاكرتو. 1

 .عميو كررت اذا البسيطة والمواد فكارالا يسترجع أف يمكنو. 2

 .وعمره صفو لمستوى ومناسبة عادية شياءلاا تذكر عمى قدرتو. 3

 .جيدة والماضية لنيةا شياءلاا تذكر عمى قدرتو, متنوعة مصادر مف معمومات يتذكر. 4

 .والمحتوى التفاصيؿ تذكر عمى جدا عالية مقدرتو. 5

 :المػػػػػػػػػغة

 :المفردات

 .العمري مستواه ودوف ضعيفة مفردات دوما يستخدـ. 1

 الوصفية الكممات وبعض البسيطة األسماء يستعمؿ ما وغالبا جدا دةمحدو  المغوية مفرداتو. 2
 .الدقيقة

 .وصفو لعمره مناسبة المغوية مفرداتو. 3

 .بكثرة دقيقة وصفية كممات ويستخدـ,  عمره تفوؽ المغوية مفرداتو. 4

 .المجردة العبارات ويستخدـ دقيقة كممات يستخدـ دائما, جدا متطورة مفرداتو. 5

 :ػدالقواعػػػػ
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 .دوما القواعدية خطاءلابا ومميئة ناقصة جمؿ يستخدـ .1

 .متكررة القواعدية وأخطاؤه, مكتممة الغير الجمؿ يستخدـ ما كثيرا .2

 .والضمائر فعاؿوالا الجر أحرؼ استخداـ في قميمة اخطاء, السميمة القواعد يستخدـ .3

 .قواعدية أخطاء يرتكب ما نادرا, المتوسط فوؽ لغتو .4

 .صحيحة جماؿ يتكمـ, القواعد حيث مف السميمة المغة يتكمـ ئمادا. 5

 :المفردات تذكر

 . المطموبة الكممة تذكر عمى قادر غير.1

 .نفسو عف ليعبر المناسبة الكممات إيجاد في نفسة يجيد ما غالبا .2

 اف الا احيانا المناسبة الكممات عف يبحث وصفة لعمره مناسبة الكممات تذكر عمى قدرتو .3
 . وصفو لعمره مناسب لمكممات استدعاءه

 . كممة استدعاء في يتردد ما نادرا, المتوسط فوؽ المفردات تذكر عمى قدرتو .4

 .بأخرى كممات يبدؿ أو يتردد واؿ دوما جيد بشكؿ يتكمـ. 5

 :القصص سرد

 . مفيومو قصة سرد عمى قادر غير .1

 . ومنطقي ؿمتسمس بشكؿ ووصفيا األفكار تنظيـ في صعوبة لديو .2

 . وعمره صفة لمستوى ومناسبة متوسطة قدرتو .3

 . منطقيا أفكاره ويسمسؿ المتوسط تفوؽ قدرتو .4

 وذي منطقي بشكؿ أفكاره تنظيـ عمى جدا عالية قدرة لديو البقية عف واضح بشكؿ متميز .5
 . معنى



11 
 

 بناء الافكار:

 . أفكاره ربط عمى اطلاقا قادر غير .1

 .ومشتتة  مكتممة غير أفكاره ,الافكار نظيـت عمى صعوبة لديو .2

 عمره مستوى في ىـ مف تناسب وقدرتو معنى ذي بشكؿ أفكاره تنظيـ مف يتمكف ما عادة .3
 .وصفو

 . جيد بشكؿ أفكاره تنظيـ عمى قادر أنو حيث المتوسط فوؽ تفوؽ قدرتو .4

 . ومعموماتو أفكاره تنظيـ عمى فائقة قدرة لدية .5

 العامة المعرفة

 الوقت: ادراؾ

 . مشوش أو متأخر دائما فيو الوقت معنى يعي اؿ. 1

 . يتأخر ما وكثيرا سدى الوقت يضيع أنو إاؿ بو البأس لديو الزمف مفيوـ. 2

دراؾ فيـ عمى متوسطة قدرتو. 3  . وصفو عمره في ىـ مف مع وتتناسب الوقت وا 

 . مقنع بسبب ااؿ يتأخر واؿ مواعيده في دقيؽ. 4

 .جدا ممتاز بشكؿ وقتو وينظـ يخطط أنو كما المواعيد فيـ عمى جدا ليةعا ميارتو. 5

 المكاف ادراؾ

 .والحي المعب وأماكف المدرسة حوؿ طريقو يجد كيؼ يعرؼ واؿ دوماٌ  مشوشاٌ  يبدو. 1

 .لديو المألوفة الاماكف في يضيع ما كثير. 2

 عمره مستوى في ىـ مف مع تتناسب بشكؿ المألوفة الاماكف في طريقو يجد اف يستطيع. 3
 وصفو.
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 .االطالؽ عمى االتجاىات يفقد ما فنادراٌ  , المتوسط يفوؽ. 4

 .االطالؽ عمى االتجاىات يفقد واؿ الجديدة والمواقؼ لالماكف يتكيؼ. 5

 (:ثقيؿ– ,خفيؼ بعيد- ,قريب كبير- صغير :مثؿ) العالقات ادراؾ

 . صحيح غير دائماٌ  العالقات ىذه لمثؿ ادراكو. 1

 . العالقات ىذه لمثؿ الصحيحة االولية االحكاـ بعض دريص. 2

 .وصفو عمره مستوى في ىـ مف مع وتناسب متوسطو قدرتو. 3

 الجديدة المواقؼ عمى يعمـ اف يستطيع اؿ ولكنو سميـ ادراؾ العالقات ليذه ادراكو. 4

 المواقؼ ىعم خبراتو تعميـ عميو ,ويسيؿ جداٌ  دقيؽ العالقات ليذه ادراكو يكوف ما عادة. 5
 .وبشكؿ سميـ الجديدة

 الاتجاىات: معرفة

 واليسار أو اليميف ما يميز اؿ ,فيو الاتجاىات معرفة في شديد ضعؼ مف دائماٌ يعاني. 1
 . أو الشرؽ الغرب أو‌أو الجنوب الشماؿ

 .الاتجاىات يعرؼ ولا( يخطئ)يضطرب‌احياناٌ  .2

 . وصفو عمره توىمس مع وتتناسب متوسطة الاتجاىات تميز عمى قدرتو .3

 . معرفتيا في يخطئ ما فنادراٌ  جيدة, الاتجاىات تميز عمى قدرتو .4

 :الحركي التناسؽ

 التسمؽ(: , القفز , الركض , المشي: )مثؿ العاـ الحركي التناسؽ

 .االشخاص أو باألشياء يصدـ ما ,كثيراٌ  جداٌ  ضعيؼ عاـ بشكؿ الحركي تناسقو .1

 .المتوسط فدو  عاـ بشكؿ الحركي تناسقو .2
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 .وصفو عمره مستوى مع يتناسب متوسط, الحركي تناسقو .3

 .الحركية النشاطات في جيد ادواؤه المتوسط, مف أعمى الحركي تناسقو .4

 جداٌ  ممتاز الحركي تناسقو .5

 التوازف:

 جداً  ضعيفة الجسمي التوازف عمى قدرتو .1

 . األرض عمى يقع ما كثيراً ,  المتوسط دوف قدرتو .2

 . وصفو عمره مستوى مع وتتناسب,  مناسبة الجسمي التوازف عمى قدرتو .3

 . الجسمي التوازف تتطمب التي النشاطات في المتوسط تفوؽ قدرتو .4

 جداً  ممتازة التوازف عمى قدرتو .5

 الحجـ: الصغيرة أو الدقيقة الاشياء التقاط في اليديف استخداـ في الدقة

 جداً  ضعيفة يديو استخداـ في قدرتو .1

 . المتوسط دوف يديو استخداـ في قدرتو .2

 . جيد بشكؿ األشياء في يتحكـ و صفو و عمره لمستوى ومناسبة متوسطة قدرتو .3

 . المتوسط تفوؽ يديو استخداـ في قدرتو .4

 . يسر و بسيولة الجديدة الادوات في التحكـ ويستطيع, جداً  ممتازة قدرتو. 5

 الاجتماعي و الشخصي السموؾ

 تعاوف:ال

 . سموكو ضبط يستطيع ولا الصؼ غرفة في الازعاج دائماً يسبب . 1
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 دوره ينتظر ولا  الاخريف يقاطع غالباً ما أنو كما,  كبير بشكؿ الانتباه عمى لمحصوؿ يسعى . 2
 . الكلاـ في

 . صفو و عمره مستوى مع يتناسب بشكؿ التعاوف عمى قدرتو في متوسط,  دوره ينتظر . 3

 . جيد بشكؿ اآلخريف مع متعاوف دائما فيو , المتوسط تفوؽ التعاوف عمى قدرتو . 4

 مع يتعاوف لكي الكبار تشجيع إلى يحتاج واؿ جداً  عالية بدرجة اآلخريف مع التعاوف يحب . 5
 . اآلخريف

 والتركيز االنتباه

 . التشتت سيؿ فيو, جداً  ضعيفة والتركيز االنتباه عمى قدرتو. 1

 . االنتباه يفقد ما وكثيراً  لآلخريف يستمع أو يصغي ما نادراً . 2

 . صفو و عمره مستوى مع تتناسب والتركيز االنتباه عمى قدرتو. 3

 دائماًمنتبو. فيو المتوسط تفوؽ والتركيز االنتباه عمى قدرتو. 4

 المدى الطويؿ التركيز عمى عالية قدره لديو,  الميمة للامور ينتبو دائماً . 5

 التنظيـ

 .التنظيـ عمى قدرتو في جدا ضعيؼ . 1

 .األحياف معظـ في مكترث وغير عممو في منظـ غير . 2

 .وحريص عممو تنظيـ عمى قدرتو في متوسط . 3

 .أعمالو وينيي ينظـ الوسط فوؽ التنظيـ في قدرتو . 4

 .متناىية بدقة الواجبات وينيي ممتاز بشكؿ منظـ . 5

 (اليومية الحياة نظاـ في تغييرات , حفمة, رحمة) الجديدة المواقؼ في التصرفات
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 عمية يصعب انو حيث شديدا اضطرابا أو ؿانفعا لو تسبب التغيرات أو الجديدة المواقؼ . 1
 .أومشاعره نفسو ضبط

 الجديدة المواقؼ أف كما الطبيعي الحد عف زائدة تكوف ما غالبا الجديدة لممواقؼ استجاباتو . 2
 .تزعجو

 .وصفو عمره مستوى مع وتتناسب ةمملائ التكيؼ عمى قدرتو . 3

 .عاليو بنفسو ثقتو أف كما وسريع سيؿ الجديدة مع تكيفو . 4

 .بذاتو ومستقؿ مبادر انو كما ممتازة الجديدة المواقؼ مع التكيؼ عمى قدرتو . 5

 الاجتماعي التقبؿ

 .الاخروف يتقبمو اؿ. 1

 .احيانا الاخروف يتحممو. 2

 .عمره في ىـ ومف صفو افراد مع المقارنةب متوسطة بدرجو الاخروف يحبو. 3

 .جيد بشكؿ الاخروف يحبو. 4

 .معو البقاء يحبوف كما كثيرا الاخروف يحبو. 5

 المسؤولية

 .نشاطات أي بإقامة يبادر واؿ المسؤولية تحمؿ عمى قادر غير. 1

 .مرهع في ىـ لمف بالنسبة محدود اليو الموكمة باألدوار قيامو و المسؤولية تحمؿ يتجنب. 2

 .وصفو عمره مستوى مع يناسب بشكؿ المسؤولية تحمؿ يتقبؿ .3

 يحب التطوع الى ويمجأ مبادر أنو كما بيا ويستمتع لممسؤولية تقبمو في المتوسط يفوؽ .4
 .مبادر, المسؤولية

 .كبير وبحماس لممبادرة دوما ويسعى المسؤولية لتحمؿ يتطوع .5
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 الواجب انجاز

 .التوجيو و المساعدة توفر عم حتى بواجباتو يقوـ لا .1

 .التوجيو و المساعدة توفر مع حتى بواجباتو يقوـ ما نادرا .2

 .منو مطموب ىو بما ويقوـ متوسط اداؤه .3

 .ذلؾ عمى حثو الى حاجة دوف بواجباتو ويقوـ المتوسط يفوؽ أداؤه .4

 .الاخريف مف اشراؼ اي وبدوف دائما واجباتو يكمؿ .5

 (االخريف مشاعر حتراـا)اآلخريف مع االحساس

 .دوما االخريف مع ميذب غير. 1

 .عادة االخريف رغبات او لمشاعر يكترث اؿ. 2

 .احيانا االجتماعية الناحية مف مالئـ غير وسموكو االخريف لمشاعر احترامو حيث مف متوسط. 3

 الناحية مف مالئـ غير بسموؾ يقوـ ما االخريف,نادرا لمشاعر احتراـ حيث مف المتوسط يفوؽ. 4
 .االجتماعية

 .االجتماعية الناحية مف دوما مقبوؿ وسموكو دوما االخريف سموؾ يراعي. 5

 ختبارالا فقرات

 الحركي التناسؽ                                      االستيعاب اختبار

 العاـ الحركي التناسؽ□                              الكممات معاني فيـ □

 التوازف□                                  يماتالتعم إتباع □

 اليديف استخداـ في الدقة □                                          المحادثة□

 التذكر□
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 والشخصي االجتماعي                                         المغة اختبار

 التعاوف□                                                  المفردات□

 والتركيز االنتباه□                                               القواعد□

 التنظيـ□                                 المفردات تذكر □

 الجديد المواقؼ في التصرفات □                                   القصص سرد□

 الواجب انجاز□                        األفكار                  بناء □

 الاخريف مع الاحساس □                                                                

 االجتماعي التقبؿ□                                                                

                                      العامة المعرفة اختبار

                                              الوقت إدراؾ □

 المكاف إدراؾ □

 العالقات إدراؾ □

 الاتجاىات معرفة □

 : الجزئية الاختبارات عمى الدرجة

 :.............................الاستيعاب

 ...............................التناسؽ الحركي

 .........................العامة المعرفة

 .........................:والشخصي االجتماعي

 :..................................المغة

 الفرعية ختباراتالا عمى الدرجة

 :.............................. المفظي* 
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 :...............................المفظي غير* 

 .....................................:..............ختبارالا عمى الكمية الدرجة
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