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 شكر وتقدير

 نعباادددبلحمددد  ل الدددر  نادددب  لادددب   ع ال وددد   الم   ددد   ا
عوددأ ن اه اددرا ال اوددعن    ىاددب عوددأ ااوددب  اددرا ال مدد ن 
نت وددددل كبلاددددل  الو قدددد    التىدددد ق  اللكقدددد   ال   ددددب  

عوددأ   عكدد  الحمقدد  ك ت عدد مقدد  الددأ نيددتبر  اللدد ق  كبلو
الكحثنالددددر  لدددد  قك دددد   اتفضددددول افادددد ا  عوددددأ اددددر

تددددل  وهدددد  ل المكر لدددد  لتحيددددق  اددددرل ال  ايدددد  بكت وقه
اددددب اددددلا  مضددددم اب  الا ددددب   المى مدددد   دددد    تط ق
 .بمهبمبت م  نو  اتمبمهب  ت التاوق عوأتيقق ل 

و قددد  الدددأ   نتىددد   كبلادددل  النلمدددب ف تفددد تا  الف  ددد  
 الم و مدددبت   تحددد  عودددأ الىودددع ال حدددع   كحددد  الأيدددتبر

 . ابالىقم  الت  لبات ع اب    كحث
الددأ لدد  مدد  يددبع ا  مدد  ي قددع ن  ك قدد  ن  الددأ لدد    

  للددد  ادددوفه نيددد   وددد ال    تددد الدددرق  لددد  تيددد ه  رال 
 .هعوأ  ق  الو ا
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 مقدمة 
 

 

 أ 

ال اللغة  فنون  من  فنا  الإملاء  الكتابي،   يُعد  للتعبير  الهامة  الأسس  من  وهو  عربية، 
من  الرغم  وعلى  تعلمهم،   في  التلاميذ  إليه  وصل  الذي  المستوى  لمعرفة  الدقيق  والمعيار 

للإملاء   الكبيرة  أن مدرسي    باعتبارهاالأهمية  إلا  المعرفة  أبواب  لجميع  مفتاحا  والقراءة  هي 
كث  التعليمية  المستويات  مختلف  في  العربية  في  اللغة  تلاميذهم  ضعف  من  يشتكون  ما  يرا 

النشاطات اللغوية وعدم تمكنهم من إنشاء كلمات متناسقة كتابة وصوتا،  ولهذا جاء بحثنا  
 تدريب متعلمي  السنة الثالثة  من التعليم الابتدائي على اكتساب القواعد الإملائية".  بعنوان "

هذا الموضوع لأجل هذا فخطورة هذه الظاهرة هي التي دفعتنا إلى الغوص في مثل  
الذي يعاني منه التلاميذ،     الثانية من التعليم الابتدائي بغية الكشف عن الضعفاخترنا السنة  
المرحلة   انطلاقالأن  الظاهرة  للحد من  المناسبة  المرحلة  ومما    الابتدائية هي  من جذورها،  

 سبق نطرح الإشكالية التالية: 

 الثالثة ابتدائي؟  تلاميذ السنة  ما هي الأخطاء الإملائية الشائعة عند -

 وتندرج تحت هذه الإشكالية الأسئلة التالية: 

 ما المقصود بالإملاء؟ وما هي مشكلاته؟  -

وخاتمة    أستوجب علينا وضع خطة تضمنت في إطارها فصلينوللشروع في هذه الدراسة  
 استهلت بمقدمة. 

لاء لغللللللللة فالفصللللللللل الأوم هتضللللللللمن مفهللللللللوم الإملللللللللاء ، حيلللللللل  قمنللللللللا بتعريلللللللل  الإملللللللل  
 واصطلاحا، وأنواعه وكذالك أيضا أهميته.

كملللللا قمنلللللا أيضلللللا بلللللالتطرء إللللللى طلللللرء تلللللدريس الإمللللللاء وأسلللللباب الخطللللل  الإملائلللللي 
 وتطرقنا في الخير غلى مشكلات الإملاء.



 مقدمة 
 

 

 ب 

ومللللللن خلللللللام التعامللللللل مللللللع هللللللذا البحلللللل  انتهجنللللللا المللللللنه  الوصللللللفي الللللللذي هتناسللللللب  
حصللللاء،  وقللللد اسللللتندنا فللللي بحثنللللا مللللع طبيعللللة الموضللللوع معتمللللدهن علللللى بعلللل  وسللللائل الإ

 على مجموعة من المصادر والمراجع أهمها:

 حسن شحاته، تعلم الإملاء في الوطن العربي وأسسه وتقويمه وتطويره. 

 القيسي، الأخطاء الإملائية الشائعة في المرحلة الإعدادية. 

 ظافر حمادي، التدريس في اللغة العربية 

 هها،  فمن بين الصعوبات التي  نذكر: وكل البحوث لا تخلو من صعوبات تواج

كثرة المصادر والمراجع في موضوع الإملاء التي تعتني بالجانب الصرفي و النحوي،   -
 و غياب الجانب الصوتي. 

 صعوبة الفصل بين أنواع الأخطاء الكتابية والصوتية لقوة العلاقة بينها.  -
 فك خط التلاميذ لتمييز الكلمات.  -

ن الفاضل عبد  تقدم ب سمى عبارات الشكر والتقدهر  وفي الأخير لا يفوتنا أن  للأستاذ 
بوترعة تذليل  الحميد  في  الأسباب  أهم  أحد  كانت  والتي  لنا  قدمها  التي  المجهودات  على   "

 الصعوبات التي واجهتنا. 
وأخيرا نقوم أن عملنا يظل محاولة بسيطة،  ونتمنى أن نكون قد أسهمنا به ولو بقدر بسيط  

. راسات أخرى مستقبلية تكون أكثر عمقا وإلمامًا بهذا الموضوع في فتح الباب أمام د
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 مفهوم الإملاء:  .1

 لغة 

هو مصدر الفعل: أملى يملي إملاء مثل : أَملَى المُعَلمُّ على طلابه مادّة الدرسِ بمعنى   
تع ليكتبوها في كراساتهم، ومنه قوم  الدرس عليهم  مادة  :  اتلا  لِينَ  وَ   (لى  َوَّ الأأ أَسَاطِيرُ  قَالُوا 

رَةً وَأَصِيلً  لَىٰ عَلَيأهِ بُكأ تَتَبَهَا فَهِيَ تُمأ  5سورة الفرقان الآية  .  )اكأ

قام ابن منظور في لسان العرب من مادة " ملل" أمل الشيء قاله فكتبه وإملاء ك مله  
د القران الكريم وأمّلا  لشيء  مليت الكاتب أملى، وأمللته وأُمِلأّه لغتان وأملّه جيدتان  جاء بع

مِ (لى اتعقاله فكتب وإملاء ك مثلة وقام الله   لِلأ وَلِيُّهُ بِالأعَدأ  282سورة البقرة الآية  .  )فَلأيُمأ

وأمليت لغة بني تميم وقيس ويقام    أسدجاء في تاج العروس أمللت لغة الحجاز وبني  
 1معا. أمل عليه شيئا يكتبه وأملى عليه فتنزم القرآن بلغتين  

 2جاء في فاكهة البيان " أمليت الكتاب أملا ألقيته عليه".  

لَ المعَلّم على طلّابه مادّة الدّرس عليهم ليكتبوها في كراسهم والإملاء هو الإملاء    أَمأ
 على الكاتب.  

 
 .012المجلد الثامن،ص  ،الزبيدي محمد مرتضى تاج العروس، منشورات مكتبة الحيلة، بيروت 1
 .132،ص1930فاكهة البيان الامريكية، بيروت،  Kالبستاني عبد الله البناني 2
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 اصطلاحا

والكتب   والكتابة  والهجاء  والخط  الرسم  الإملاء  على  تدم  التي  المصطلحات  تعددّت 
 والكتاب. وتقويم اليد 

القارئ   الأصواتكما أطلق عليه أيضا هو تصوير خطي    المنطوقة يمكن  الكلمات 
قواع وله  بها،  نطقت  التي  لعورتها  بها  نطقها  الرسم   وأصوم  دمن  وهو  عليها،  متعارف 

 1الصحيح للكلمات. 

الإملاء هو الرسم الكلمات العربية عن طريق  التصوير الخطي للأصوات المنطوقة   
، وفق قواعد مرعية وضحها علماء  الأولىللقارئ أن يعيد نطقها  تبعا لصورتها    برموز تتيح
 2اللغة.

هرى شحاته"  أن الرسم الإملائي هو نظام لغوي معين موضوعه الكلمات التي يجيب   
ب نواعها   الهمزة  تحذف  التي  الحروف  تزداد   التي  والحروف   وصلها  يجب  والتي  فعلها 

أحد الحروف اللين الثلاثة وهاء الت ني   وتاؤه وعلامات الترقيم    المختلفة سواء مفردة أو على
الشمسيّة واللام  الحروف واللام  الثلاثة وإبدام  الحركات  ب نواعه وقلب  والتنوين  ب نواعه  والمد 

 3القمريّة. 

بالأحرف    كتابه  والتعبير  للمدلولات،  الرمزي  المقابل  إعطاء  يعني  هو  الإملاء 
 عربية . والكلمات وفق لقواعد ال

 
 . 39م ، ص1993،   1، ط 1الحموز عبد الفتاح، فن الإملاء في العربية دار عمان للنشر والتوزيع، الاردن، ج 1
 . 18ابو شريفة ودقاقة، دراسات في اللغة العربية، ص  2
 . 32بية وخطوط الوثيقة،صالفريق الوطني، منها اللغة العر   3
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الحروف(    المكتوبة)  رموز  إلى  المفهومة  المسموعة  الأصوات  تحويل  هو  الإملاء 
على أنن توقع هذه الحروف في مواضعها الصحيحة من الكلمة وذلك لاستقامة اللفظ وظهور  

 1المعنى المراد. 

الكتابي    التعبير  في  الهامة  الأسس  من  وهو  العربية،  اللغة  فروع  من  فرع  الإملاء  
 ة الاتصام التي يعبر بها الفرد عن أفكاره .ووسيل

وفي ضوء هذه الآراء) حوم مفهوم الإملاء( نرى أن الإملاء عملية مقدمة وصعبة   
الفرد   تضافرتتطلب   لدى  المتوافرة  والخبرات  والفنية،  الذهنية  والمهارات   القدرات  جملة من 

 لإملاء. تمكنه من التقديم  النموذج الصحيح للوحدات  اللغوية موضع ا

ويمكن لأن الإملاء هو القدرة الفرد على المطابقة بين الصور الصوتية أو المرئية أو   
بالاعتبار   آخذا  الخطية  صورتها  مع  المستهدفة  اللغوية  للوحدات  الذهن  في  المخزونة 

 2المتعلقة بذلك.  الاستثناءات

 
 . 277، ص 2005-2004طرء تدريس اللغة العربية،  جامعة القاهرة، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود،  1
 . 165م، ص 1998ناي  محمود معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، بيروت، دار النفائس،   2
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 أنواع الإمـــــلاء :  .2
 الإمــــلاء المنقول :  (1

التلمي  هنقل  أن  السبورةمعناه  أو  الكتاب  من  القطعة  وفهمها  ،  ذ  قراءتها  بعد  بطاقة  أو 
شفويا هجاء  كلماتها  بع   الأوم  ،  وتهجي  الصفين  أطفام  هلاءم  الإملاء  من  النوع  وهذا 

إذ يعتمد  ،  لأنه الوسيلة الطبيعية لتعليم هؤلاء الأطفام الكتابة ،  والثاني من المرحلة الابتدائية
والمحاكاة الملاحظة  الأطفام   وهما،  على  هؤلاء  يستطيعها  التي  الحسية  الجهود  ولأن  ،  من 

بالقراءة اتصالا وثيقا في هذهن الصفين ويطلب تدريب الأطفام على القراءة  الهجاء متصل 
 أو في وقتين متقاربين . ، وعلى كتابة ما يقرءون في وقت واحد 

وجب حام  وقد تست ،  ويلاءم كذلك أطفام الصف الثال  في معظم فترات العام الدراسي
أن يمتد تدريبهم على الإملاء المنقوم في واجبات  ،  بع  التلاميذ الضعفاء في الصف الرابع

 1  منزلية .

 : يسير المدرس على حسب الخطوات الآتية :  طريقة تدرسيه
 فإذا كان الموضوع جدهدا لم تسبق  ، بقراءتها وفهمها قبل الكتابة، التمهيد لموضوع القطعة

الصور كما تستخدم    ف الثال ( يستخدم في التمهيد عرض النماذج أو قراءته )وهذا في الص
 الأسئلة الممهدة لفهم الموضوع . 

 أو البطاقة أو على سبورة إضافية دون أن تضبط كلماتها في  ،  عرض القطعة في الكتاب
السبورة أو  هو  ،  البطاقة  الأخطاء  سلسلة من  في  ويتورط  الضبط  هذا  التلميذ  هنقل  حتى لا 

 الملاحظة والمحاكاة من جراء هذه الصعوبات المتراكمة .  تشق عليهم

 
هل /   1395عربية مكتبة غريب ل شارع كامل صدقي )الغجالة( القاهرة عبد العليم إبراهيم . الإملاء والترقيم في الكتابة ال 1

 ل   15ل  14م )د ل ط( ص  1975
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  . قراءة المدرّس القطعة قراءة نموذجية 
  قراءات فردية من التلاميذ حملا لهم على مزيد من دقة الملاحظة ويجب الحرص على

 عدم مقاطعة القارئ لإصلاح خط  في الضبط . 
  وفي  ،   كد من فهمهم لأفكارهاأسئلة في معنى القطعة إذا كانت جدهدة على التلاميذ للت

في كل   له نصيب  يكون  أن  هنبغي  الذي  الشفوي  التعبير  للتلاميذ على  تدريب  الخطوة  هذه 
 درس .  

 وكلمللللات مشللللابهة لهللللا ويحسللللن تمييللللز هللللذه ، تهجللللي كلمللللات الصللللعبة التللللي فللللي القطعللللة
وإملللللا بوضلللللعها بلللللين ، وإملللللا بكتابتهلللللا بللللللون مخلللللالف، إملللللا بوضلللللع خطلللللوط تحتهلللللا، الكلملللللات
وطريقللللللة هللللللذا التهجللللللي أن يشللللللير ، وذلللللللك فللللللي حللللللام اسللللللتخدام السللللللبورة الإضللللللافية، نقوسللللللي 

ثللللللم يطالللللللب غيللللللره ، ويطلللللللب مللللللن تلميللللللذ قراءتهللللللا وتهجللللللي حللللللروف، المللللللدرس إلللللللى الكلمللللللة
ملللللن حيللللل  الصلللللعوبة ، يللللل تي بهلللللا الملللللدرس مشلللللابهة للكلملللللة السلللللابقة، بتهجلللللي كلملللللة أخلللللرى 

 ى فيه ما ي تي :الإملائية ثم هنتقل إلى كلمة أخرى وهكذا النقل ويراع
 نقلا عن السبورة . ،  وكتابة التاريخين ورقم الموضوع ، أ/ إخراج الكراسات وأدوات الكتابة

ب/ أن يملي المدرس على التلاميذ القطعة كلمة مشيرا في الوقت نفسه إلى هذه الكلمات في  
 حام استخدام السبورة الإضافية . 

يقطع المدرس السبيل على التلاميذ الذهن    وأن،  ج/ أن يسير جميع التلاميذ معا في الكتابة 
 يميلون إلى التباهي بالإنهاء من كتابة الكلمة قبل غيرهم . 

  أو ليتداركوا ما  ،  يصلح التلاميذ ما وقعوا فيه من خط ،  قراءة المدرس لقطعة مرة أخرى
 وقعوا فيه من نقص . 

  . جمع الكراسات بطريقة منظمة هادئة 
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 أو  ،  ت يمكن شغله بعمل آخر مفيد مثل تحسين الخطإذا بقي من الحصة شيء من الوق
 1  مناقشة معنى القطعة على مستوى أوسع .

   يحقق درس الإملاء المنقوم كثيرا من الغايات اللغوية والتربوية : مزايا الإملاء المنقول  : 

 وتدريب على التعبير الشفوي .، ففيه تدريس على القراءة ـ 1

التي تشير  ،  ومعرفة الصور الكتابية للكلمات الجدهدة،  هجيوفيه ل كذلك ل تدريب على الت ـ  2
 2إلى صعوبة إملائية . 

،  وتنمو مهارته في الكتابة،  وحسن المحاكاة،  والتلميذ هتعود في هذا الدرس قوة الملاحظةـ  3
 ويزيد إدراكه للصلة بين أصوات الحروف وصورتها الكتابية . 

 خط . ويعود كذلك النظام والتنسيق وتجويد ال ـ ـ4

 : الإمــــلاء الاختباري  (2
والسادس   الخامس  الصفين  هلاءم  النوع  يمكنهم  ،  وهذا  التلاميذ  أن  من  الت كيد  هتم  وفيه 

خاصة  ،  استخدام الكتابة السليمة في نقل أفكارهم ومعلوماتهم وسائر ما يحصلونه بالمدرسة
إما إلى الالتحاء    وأن نصف السادس في التعليم الأساسي كان يعتبر مرحلة تنتهي بالتلميذ 

وفي كلتا الحالتين لا بد أن يكون قادرا ،  وأما أن يخرج إلى الحياة العامة،  بالتعليم الإعدادي
 على الكتابة والتعبير بها عن أفكاره ومشاعره .

 
 

 16عبد العليم إبراهيم . الإملاء والترقيم في الكتابة العربية مرجع سابق، ل  1

 
ارع الخليفة الم مون ش  21مصر الجدهدة    2006المرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر  ،إبراهيم محمد عطا  2

 ل   246ص  02ل القاهرة ط 
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 وهذا النوع يحقق هدفين رئيسيين هما :  •

التلاميذ الأول: هجاء  في  الضعف  نقاط  تشخيص  إلى  ورائه  من  المعلم  تحدهد  و ،  هرمي 
 ثم العمل على علاجها . ، المشكلات التي يخطئون فيها هجائيا 

تعملوه  الثاني:  فيما  التلاميذ  فيها  تقع  التي  يقع  التي  الأخطاء  تعلموه  ،  تشخيص  ما  ومعرفة 
 وذلك ليتمكن من إعادة التركيز على ما لم هتعلموه . 

ئيللللة التللللي سلللليتم ويللللتم تللللدريس هللللذا النللللوع مللللن الإملللللاء بلللل ن يحللللدد المعلللللم القاعللللدة الإملا •
والموزعلللللة عللللللى ، تلللللدريب التلاميلللللذ عليهلللللا ويكلللللون ذللللللك علللللادة بلللللالالتزام بالخطلللللة الموضلللللوعية

 ، مدار السنة
أو ملللللن قبلللللل الملللللدرس اللللللذي قلللللد هلللللدخل عللللللى تللللللك الخطلللللة ملللللا هلللللراه ، ملللللن قبلللللل المسلللللئولين
، ويبللللرز هللللذا بصللللورة واحللللدة فللللي المسللللتوى الثاللللل  مللللن التعللللليم الأساسللللي، ضللللروريا لتلاميللللذه

ليقلللللللوم ، ثلللللللم يمليهلللللللا علللللللليهم، هلللللللتم شلللللللرحها بصلللللللورة كافيلللللللة للتلاميلللللللذ، تحدهلللللللد القاعلللللللدة وبعلللللللد
وتطبيقهللللللا ، وللللللليس المقصللللللود مللللللن تللللللدريس قواعللللللد الإملللللللاء حفظهللللللا، بتصللللللحيحها فيمللللللا بعللللللد

لتصلللللبح عمليلللللة ، عللللللى علللللدد محلللللدود ملللللن الكلملللللات إنملللللا المقصلللللود كثلللللرة التلللللدريب والتكلللللرار
كمللللللا أن عمليللللللة ، ة إلللللللى اسللللللترجاع القاعللللللدةالكتابللللللة مللللللن الللللللذاكرة أمللللللرا تلقائيللللللا دون الحاجلللللل 

، التصللللحيح للللليس الهللللدف منهللللا تصلللليد الأخطللللاء لللللدى التلميللللذ بقللللدر مللللا هللللي عمليللللة تعليميللللة
 1يقف المعلم فيها على نواحي الضعف فيعالجها .  

 
 
 

 
 247ص مرجع سابق،المرجع في تدريس اللغة العربية، ، إبراهيم محمد عطا 1

 



 عموميات حول الإملاء                                     الفصل الأول
 

 

11 

 : الإمــــلاء الاستماعي  (3
وتهجى  ،  ناهاوبعد مناقشتهم في مع،  يقرؤها المدرس،  ومعناه أن يستمع التلاميذ إلى القطعة  

الصعبة الكلمات  فيها من  لما  هلاءم    ،تملى عليهم،  كلمات متشابهة  النوع من الإملاء  وهذا 
الإعدادية المرحلة  تلاميذ  وكذلك  الابتدائية  المرحلة  من  والسادس  الخامس  الصفين  ،  تلاميذ 

 . وطلبة دور المعلمين والمعلمات
 ة :: يسير المدرس على حسب الخطوات الآتي   طريقة تدرسيه 

وهلللللللو يقلللللللوم عللللللللى ، بإتبلللللللاع الطلللللللرء الممتعلللللللة فلللللللي التمهيلللللللد للللللللدرس المطالعلللللللة، التمهيلللللللد (1
 وخلق مجام للحده  والمناقشة .،  وطرح الأسئلة، عرض النماذج والصور

 ليلم التلاميذ بفكرتها العامة .، قراءة المدرس القطعة (2
ملللللدى  هلقيهلللللا الملللللدرس عللللللى التلاميلللللذ لاختبلللللار، مناقشلللللة المعنلللللى العلللللام بلللللبع  الأسلللللئلة (3

 فهمهم .
تهجلللللي كلملللللات مشللللللابهة للمفلللللردات الصلللللعبة التللللللي فلللللي القطعلللللة وكتابللللللة بعضلللللها علللللللى  (4

وينبغللللللللي أن تعللللللللرض هللللللللذه الكلمللللللللات المشللللللللابهة فللللللللي جمللللللللل ، بللللللللإملاء التلاميللللللللذ، السللللللللبورة
 حتى يكون كل عمل في الطريقة ذا أثر لغوي مفيد للتلاميذ .،  كاملة

)صحائف( لا يطلب إليهم تهجي    فمثلا إذا كانت الكلمة الصعبة في القطعة هي كلمة
والطريقة أن يقوم مثلا : أتتني رسائل كثيرة في أيام ،  مثل رسائل وعجائب ،  كلمتين تشبهانها

من منكم هتهجى كلمة )رسائل( وبعد أن يسمع الهجاء الصحيح يكتب هذه الكلمة على  ،  العيد
التلاميذ ،  السبورة أحد  قراءتها،  بإملاء  آخر  تلميذا  يكلف  يق  ثم  من  ثم  الأهرام   : مثلا  وم 

 عجائب ويكتفي بسماع الهجاء الصحيح لهذه الكلمة ولا داعي إلى تسجيلها على السبورة .  

الاستنباط  أسلوب  التلاميذ على  تدرب  أنها  الطريقة  فوائد هذه  نستخلص  ،  ومن  الذي 
 وهو أسلوب تربوي مطلوب في مواقف تعليمية كثيرة . ، فيه قاعدة عامة من أمثلة متشابهة
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الكتابة (5 الكراسات وأدوات  التلاميذ  التاريخ،  إخراج  أثناء ذلك  ،  وكتابة  الموضوع وفي  رقم 
 يمحو المدرس الكلمات التي على السبورة . 

ثانية (6 مرة  القطعة  المدرس  بين  ،  قراءة  المشابهة  إدراك  وليحاولوا  للكتابة  التلاميذ  ليتهي  
 مما كان مدونا على السبورة .الكلمات الصعبة التي يسمعونها والكلمات المماثلة لها 

 1إملاء القطعة ويراعى في الإملاء ما هلي :  (7

وقصرا طولا  لتلاميذ  مناسبة  وحدات  القطعة  تقسيم  ل  والمجرور ،  أ/  الجار  أن  ملاحظة  مع 
 وكذلك المضاف والمضاف إليه . ،  ك نهما شيء واحد

 ة الانتباه . لحمل التلاميذ على حسب الإصغاء وجود، ب/ ل إملاء الوحدة مرة واحدة

 ج/ ل استخدام علامات الترقيم في الكتابة . 

 د/ ل مراعاة الجلسة الصحية . 

 قراءة المدرس القطعة مرة ثالثة لتدرك الأخطاء والنقص .  (8
 جمع الكراسات بطريقة منظمة هادئة .  (9

آخر  (10 بعمل  الحصة  باقي  الخط،  شغل  تحسين  على  ،  مثل  القطعة  معنى  مناقشة  أو 
أرقى تهجي  ،  مستوى  القطعةأو  في  وردت  التي  الصعبة  القواعد  ،  الكلمات  بع   شرح  أو 

 بطريقة سهلة مقبولة . ، الإملائية المتصلة بالقطعة
 
 

 
هل /   1395الإملاء والترقيم في الكتابة العربية مكتبة غريب ل شارع كامل صدقي )الغجالة( القاهرة  ، عبد العليم إبراهيم 1

 19ل   18ل  17م )د ل ط( ص  1975
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 :  تتحدد أهداف الإملاء الاستماعي فيما هلي : مزاياه   •

عامة  1 قاعدة  منه  نستخلص  الذي  الاستنباط  أسلوب  على  التلاميذ  أمثلة  ،  تدريب  من 
 ضل . وهو أسلوب تربوي مف، مشابهة 

 تعويد التلاميذ حسن الخط والنظافة والترتيب وحسن الإصغاء .  2
 : الإمــــلاء المنظور  (4

ويتبع في المرحلة الأولية ولاسيما في السنتين الثالثة والرابعة  ،  وهو المرحلة الثانية منه      
 منها . 

منظم • جميل  واضح  بخط  السبورة  على  القطعة  تكتب  أن  هو   : المنظور  وأن  ،  والإملاء 
المدرس لطلابه قطعة مناسبة من كتابهم أو قصة صغيرة ب ناة ،  يختار  المدرس  يقرؤها  وثم 

فيبينون هجاء بع  كلماتها بدقة ثم يقرؤونها وبعد ذلك تغيب  ،  ويشرح معناها ويناقشهم فيها
ب ناة  ،  كلمة بعد كلمة وتركيبا بعد تركيب ،  القطعة عن أنظارهم ثم هبدأ المدرس بإملائها عليهم

 ة وصوت واضح مسموع . وروي 

 خطوات تدريس الإملاء المنظور :  •

 : للقطعة الإملائية بما يشير إلى موضوعها ويشوقهم إليها .  التمهيد   (1
2)   : الإملائية  القطعة  في  عرض  هراعي  منظم،  جميل  بخط  إضافية  السبورة  على  مكتوبة 

 .  كتابتها قواعد الخط والتنقيط وتكون خالية من الأخطاء الإملائية والخطية 
كما يمكن أن يكتبها المعلم على السبورة أمام طلابه، وذلك أدعى لفائدتهم، ليتعلموا كيفية   •

الكتابة ورسم الحروف من هد معلمهم، ويقلدوه ولكن انشغام المدرس بالسبورة قد يكون فيه من  
، وإلا  المحاذهر ما يقلل الضبط عند التلاميذ، فعليه والحالة هذه إلا يستدهر طلابه حين الكتابة

إليهم   بالتفاتات  وبينهم  بينها  هوازن  بل عليه أن  بالسبورة عن طلابه  الكتابة  يشغل كليا طيلة 
 بعد كل جملة يكتبها أو خلالها . 



 عموميات حول الإملاء                                     الفصل الأول
 

 

14 

ويحسلللللللللن أن تختلللللللللار القطعلللللللللة الإملائيلللللللللة ملائملللللللللة بمعناهلللللللللا عملللللللللر الأطفلللللللللام فلللللللللي 
ا ثلللللللروتهم المرحللللللللة الأوليلللللللة، ليفيلللللللدوا منهلللللللا وملائملللللللة ب لفاظهلللللللا وأسللللللللوبها وخيالهلللللللا وحجمهللللللل 

 1 اللفظية ومداركهم .
البدء    ثم  السرعة  من  خام  مسموع  واضح  بصوت  تعبيرية،  قراءة  لها  المعلم  قراءة 

ويتعاون   السبورة،  على  مستقلة  جهة  في  المعنى  الصعبة  الكلمات  بكتابة  المعنى،  بتوضيح 
معناها عن الكتابة    معهم لإدراك  الكلمات صعبة  يكتب  ثم  في جمل  استعمالها  إن    طريقة 

مناسبة    وجدت   فترة  هتركهم  ثم  هجاء،  كتابتها  صحة  على  ويوقفهم  أخرى،  جهة  هذه  في 
يقرؤونها مع أنفسهم ويس لونه عما صعب عليهم فهمه، من حي  المعنى والهجاء كي يعلموا  
 صور الكلمات ومعانيها قبل إملائها عليهم ثم هتعاون معهم على استيعاب فهمها كاملة . 

القطع (3 بكتابة  القطعة  البدء  عليها  المكتوبة  الإضافية  السبورة  حجب  بعد  ويكون  إملاء،  ة 
الإملائية عن أنظارهم، أو محو القطعة المكتوبة على سبورتهم، ثم تنبيه التلاميذ وتنشيطهم  

 إلى الاستعداد للإملاء والاعتدام في أثناء الكتابة والالتزام بالنظافة والتنظيم . 
طالب معه دفتره الخاص كما عليه أن هنتبه إلى كيفية  وعلى المدرس أن هت كد من أن كل   •

فيغشون   أمامهم،  يخفونها  أوراء  من  كلماتها  بع   أو  القطعة  نقلهم  وعدم  ب قلام،  إمساكهم 
ويكون إملاء القطعة كلمة كلمة، بالنسبة للصغار ثم عدة كلمات لمن هم أكبر منهم    ،عليها

ا الموضوعات  نوعية  في  التدرج  كذلك  المدرس  والخيام  وعلى  الفكرة  حي   من  لإملائية، 
 والأسلوب والألفاظ والحجم . 

 جمع الدفاتر تمهيدا لتصحيحها وتقييمها .  (4
 

 
ل   203ل   201ص    2005ل   2004.   1تعليم فنون اللغة العربية لتلاميذ المرحلة الابتدائية ط  ،جمام مصطفى العيسوي  1

204 . 
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 مـزايـــاه :  ✓
 أنه خطوة تقدمية في معاناة التلميذ الصعوبات الإملائية والتهيؤ لها .  (1
ذهنه   (2 في  يختزن  أن  في  والبراعة  الانتباه  وجودة  الملاحظة  دقة  على  التلميذ  يحمل  أن 

 الصور الكتابية الصحيحة للكلمات الصعبة أو الجدهدة . 
 . للربط بين النطق والرسم الإملائيأن فيه شحذا للذاكرة، وتدريب جدهد على إعمام الفكر  (3
 اكتساب التلاميذ ثروة لغوية وذلك من خلام تعرّف معاني المفردات الصعبة .  (4
   الإملاء الذاتي : (5

لائي غيبا على نفسه من ذاكرته، وهذا الأمر هتطلب  وهو أن يملي الطالب النص الإم       
أن يكون قد حفظه عن ظهر قلب من قبل، فيطلب المدرس من طلابه أن يحفظوا نصا هادفا 
لا هتجاوز بضعة أسطر شعرا أو نثرا ليكتبوه في غرفة الصف بإشرافه وترى أن هذه الطريقة 

هرى الباح  أن لهذه الطريقة تركيز    قد لا تتناسب مع بطيئي التعلم في مبح  الإملاء بينما
لدى الطالب العادي، والطالب بطيء التعلم لأنه يكتب بالسرعة التي تناسبه، وتجنبه هيبة جو  
المنافسة، وستجعله هو الطالب والمعلم في الوقت نفسه مما سيتيح له راحة نفسية وثقة في  

تعليميا غير نمطي، مما هزيد  النفس وصدء مع الذات لأنه يقوّم نفسه وستجعله يعيش موقفا  
من دافعيته ويمكن تدريبه على استخدام هذا النوع من الإملاء في المنزم وتصحيح أخطائه  

 1بنفسه، ليتعلم منها وتكرار الإملاء مرات عدهدة حتى هتقن المهارة .  
 
 

 
فعالية برنام  مقترح في علاج صعوبات تعلم الإملاء لدى طلبة الصف السابع أساسي في   ،جمام رشاد أحمد الفقعاوي  1

ل   56م ص   2009هل  1430رجة الماجستير كلية التربية في الجامعة الإسلامية محافظة خان هونس، رسالة مقدمة لنيل د

57  . 
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 أهدافــــه : ✓
هرى أن الإملاء    لم يصادف الباح  أي ايجابيات للإملاء الذاتي في الأدب التربوي إلا أنه •

 الذاتي له مزايا وأهداف تتلخص في : 

 يشجع التلاميذ على التعلم الذاتي .  ــ

 زيادة ثقة التلميذ بنفسه لأنه قادر على المشاركة بإملاء النص .  ــ

 التخلص من عيوب المملي .  ــ

 .  (قرآن أو حده  شري  أو أشعار في ذاكرة التلميذ)هرسخ النص الإملائي   ــ

 ب مع المراحل العليا مثل الصف السابع الأساسي فما فوء . هتناس ــ

 هتيح للتلميذ أن يعيش موقفا تعليميا يمثل فيه دور المعلم والطالب في الوقت نفسه .  ــ

   الإملاء الوقائي : (6
في         الوقوع  من  التلميذ  وقاية  ويستهدف  الإملاء  تدريس  في  العامة  الأساليب  من  وهو 

لم    الخط  أو رؤيته، وهذا أو  قبل  لم تعرض من  بكتابة كلمات  تكليف الأطفام  هتطلب عدم 
 هدرسوا قاعدة كتابتها ومن المفيد أن يسير المعلم في تدريس هذا الإملاء على النحو التالي : 

 / ل أن يكلف الأطفام كتابة كلمات وجمل يختارها من كتب القراءة .1

في 2 تكون  أن  بشرط  وجملا،  كلمات  عنده  من  يختار  ل  كتبهم    /  في  يقرؤونه  ما  مستوى 
 ويراعي أن تكون متصلة بالأحداث التي تحيط بالأطفام والمناسبات التي تثير انتباههم . 

 / ل يمكن أن يشغل مادة البطاقات المنوعة التي تعد للقراءة للتدريب على الكتابة . 3

 ويمكن تسمية هذا الإملاء بالمحضر ويتم ذلك ب ساليب عدهدة منها :  •
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المعلم من التلاميذ أن هنسخوا النص مرة واحدة فقط قبل إملائهم عليهم ثم يطرح    أن يطلب
عدة أسئلة تتعلق بكتابة الكلمات الواردة في النص، ويشرح معانيها وقواعدها، ويستخدم هذا  
مرحلة   من  والثالثة  والثانية  الأولى  السنوات  في  ولاسيما  الابتدائية  الصفوف  في  الأسلوب 

 ئي : التعليم الابتدا

 طرق تدريسه :  ✓

 لل التمهيد للنص .  

 لل إملاء النص على الطلاب . 

 لل تصحيح الأوراء جميعها فورا وأمام الطالب .

 لل عرض الأخطاء الإملائية وتصنيفها بما يخدم القاعدة الإملائية المطلوب توضيحها  

 مع الطلاب .  لل استماع الطلاب عن طريق جهاز التسجيل إلى كيفية قراءة الأخطاء وتحليلها

 لل استنباط القاعدة في ضوء هذه الأخطاء . 

 لل تقديم مجموعة من التدريبات والتمارين تطبيقا للقاعدة .

 لل تقويم الطلاب عن طريق نص إملائي معين . 

   الإملاء الاستباري : (7
للقاعدة        تتمثل في سير فهم الطلاب  وهو أرقى أنواع الإملاء وأعلاها تجدهدا، وحقيقته 

الإملائية، وطريقة كتابة الكلمات فالإملاء الإستباري يقترن ببيان السبب الذي تكتب بمقتضاه 
 الكلمات على أشكام مختلفة ك ن هبين سبب كتابة الكلمة على الشكل الذي كتبت عليه . 
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   الإملاء التشخيصي : 
ه القطعة بعد  والغرض منه تقدهر التلميذ وقياس قدرته ومدى تقدمه، ولهذا تملى علي       

 1فهمها دون مساعدة له في الهجاء وهو يستخدم مع الطلبة في جميع الصفوف . 
 الإملاء التعليمي :  (8
✓  : والمثام  التحليل    النمط  بمهارتي  المرور  بعد  اختياريا  منواله  على  التلميذ  يكتب  هنا 

 والتركيب، فيقدم المعلم للتلميذ مثالا أو نموذجا كي يحاكيه شفويا ثم كتابيا . 
 مثام النمط صام   ✓

هللللللدرب التلميللللللذ علللللللى محاكللللللاة هللللللذا الللللللنمط شللللللفويا وكتابيللللللا مللللللع التحليللللللل الصللللللوتي  •
 والكتابي، وتركيب كلمات مماثلة من حروف ومقاطع على هذا النمط .

 يملي على التلميذ كلمات مماثلة للنمط نفسه ك سلوب اختياري : سار، مام، قام .  •
 تقويم الأداء فرديا بعد كل كلمة .  •
رة المختارة التي هتم إملاؤها إختباريا، هنبغي أن تضم بع  الأسماء المحببة للتلاميذ  والعبا

 أو الكلمات التي تتكرر كثيرا ويستمر دورها في خبرة المتعلم . 

 الإملاء القاعدي :  (9

والغرض منه معرفة قاعدة إملائية مناسبة لمستوى التلاميذ ويناسب هذا النوع من الإملاء  
 سية وفقا للخطوات الآتية : في المرحلة الأسا

 
هل ل   1428ل  2،عمان ل الأردن ل ط عبد الرحمن الهاشمي، تعلم النحو والإملاء والترقيم، دار المناه  للنشر والتوزيع  1

 . 180م ص  2008
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 عرض القطعة الإملائية على التلاميذ .  •
 قراءة القطعة وفهمها جيدا . •
تنبيه التلاميذ إلى ملاحظة كتابة بع  الكلمات ثم استنباط القاعدة من خلام الأمثلة   •

 1والعبارات التي وردت في القطعة . 

 
 239، غزة فلسطين شارع الوحدة ص 214ص   ،2طل  ،خليل عبد الفتاح، استراتيجيات تدريس اللغة العربية 1
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 أهمية الإملاء: .3

 ة، فهي من الأسس المهمة للتعبير الكتابي .  يحتل الإملاء منزلة كبيرة بين فروع اللغ 

فللللللإذا كانللللللت قواعللللللد النحللللللو والصللللللرف وسلللللليلة لصللللللحة الكتابللللللة مللللللن الناحيللللللة الإعرابيللللللة  
 والاشتقاقية، فإن الإملاء وسيلة لها من حي  الصورة الخطية.

وهللللللو الأداة الرئيسللللللة لنقللللللل الفكللللللرة مللللللن الكاتللللللب إلللللللى القللللللارئ نقلللللللا سللللللليماً، بحيلللللل  إذا      
كاتلللللللب صلللللللياغة لغويلللللللة وراعلللللللى فيهلللللللا جانلللللللب التركيلللللللب والأسللللللللوب، ثلللللللم كتبهلللللللا صلللللللاغها ال

 بالطريقة التي اتفق عليها أبناء هذه اللغة لكان نَقَلَ الفكرة نقلا أمينا شاملا.

وهو وسيلة الاتصام بالتراث المكتوب وإذا كان الاتصام الشفهي هؤدي دوراً مهما في   
إنه من المؤكد أن نقل التراث والاتصام به عن  نقل هذا التراث عن طريق الكلمة المنطوقة ف

 طريق الكلمة المكتوبة أقوى وأصدء. 

بين    اتصام  ك داة  الإملاء  غياب  لأن  والدولي،  بل  الاجتماعي،  التماسك  وسيلة  وهو 
 1الأفراد والجماعات من ش نه أن يحدث فجوة بين المتراسلين، ويقطع أواصر المودة والقربى

 

 

 

 

 

 
 . 232/ 231م، ص 2006،  2مصر، ط-المرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب، القاهرة ،إبراهيم محمد عطا 1
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 لاءطريق تدريس الإم .4

بالمعنى وربط الإملاء    تعتمد على الاهتمام  السليمة في تدريس الإملاء  إن الأسس 
السليم، وإظهار مخارج  بالنطق  المنزلية، والاهتمام  والواجبات  بالقراءة  التجريبية و  بالأعمام 
على   التلاميذ  وتدريب  منهجية،  بطريقة  عليها  والتطبيق  الشاذة،  القواعد  وحصر  الحروف، 

  1لتناوم العملي للإملاء بما يحقق الحاجة للتلميذ والمنفعة. التذكر، وا

وأهم طرء تدريس الإملاء التي هتبعها المعلم هي الطريقة الوقائية والطريقة السمعية   
أسلوب   هو  الأجنبية،  اللغات  في  نجاحها  ثبت  التي  الأساليب  أن  حي   اليدوية،  الشفوية 

وأ الاختبار،  وأسلوب  والمراجعة،  التعلم  الاستذكار  أساليب  و  الحواس،  على  الاعتماد  سلوب 
التعليمات   تنفيذ  هلاحظ  أن  في  فيها  المعلم  دور  وينحصر  التلميذ،  إلى  الموجهة  الذاتي 
الخاصة بكل أسلوب لدي إلى التعليم المنشود ابتعاد المعلمين عن كل نوع من أنواع الخط  

تت  الخط  الإملائي  ب ن ظاهرة  إلى سبب واحد، شعورهم   ثر بعوامل متشابكة ليس من  يعود 
 السهل فصلها.

على    الإملاء  تدريس  في  هركزون  المعلمين  وأن  بع ،  عن  بعضها  تمييز  أو 
الكتابي    " القاموس  يقع في  الشاذة مما لا  المطولة والصعوبات  والكلمات  ب نواعها،  الهمزات 

 للتلميذ، وأن الهجاء الجيد هت ثر بعوامل كثيرة منها : 

ب    القراءة  والاهتمام  تعود  القراءة،  أثناء  في  الحروف  مخارج  وبتوضيح  إمعان 
باستخدام السبورة في تفسير مبنى الكلمات الجدهدة، وربط الإملاء بالمواد الدراسية المختلفة،  
وتدريب الأذن علی حسن الإصغاء لمخارج الحروف، واللسان على النطق السليم، واليد على  

 ى والفهم معا. التدريب المستمر، والاهتمام بالمعن 

 
 154وطرء علاجها،ص الإملائية الأخطاء أسبابحسن شحاتة،   1
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الصحيحة     الصورة  فيها  يكتب  التي  خاصة  ذكر،  فيما  التلميذ  أخطاء  وحصر 
 للكلمات التي يخطئ فيها، إن أسباب الت خر في الإملاء ترجع إلى عوامل كثيرة منها :  

عدم قدرة التلميذ التمييز بين الحروف المتشابهة رسما ومخرجا، والضعف الشدهد في القراءة، 
إلى   الكتابة،  والميل  في  التلميذ  تلازم  التي  التعب  وسرعة  بالأصابع،  الكلمات  حروف  تتبع 

 وعدم مراعاة البعد المناسب. 

في   والتردد  الخط ،  من  والحذف  التلميذ،  يكتبه  بما  الثقة  وعدم  والورقة،  العين  بين 
 1  .الكتابة، وتكرار كتابة الكلمة

 :  الآتي ويبز مما سبق 

 ذ تحديد العمر الإملائي للتلمي -
لم هلتفت إلى الأسس التي تراعى في تدريس الإملاء سوی بح  واحد رأی ضرورة   

الباحثين فتحدثوا عن   البقية من  الاعتماد في تدريس الإملاء على الأذن واللسان واليد  أما 
 ثلاث طرائق التدريس الإملاء وهي : 

 الإملاء المنقول والإملاء المنظور والإملاء الاختباري   
الن    الحواس :  ويهدف  الكلمات عن طريق  التلاميذ عدد من  إلى تدريس  وعان الأولان 

التلميذ وكشف   التقدم الذي أحرزه  الثال  فيهدف إلى قياس  النوع  العين والأذن واللسان، أما 
أخطائه وقد روعي في هذا التقسيم التدرج بالانتقام من السهل إلى الصعب وهناك نوع آخر  

ستماعي وفيه يقرأ المعلم القطعة قراءة جهرية يعقبها مناقشة في  من الإملاء وهو الإملاء الا
فيه    وأخرى الفهم،   يكرر  الذي  الشفوي  الهجاء  هو  خامس  نوع  وهناك  الصعبة  الكلمات  في 

والنوع   كتابتها،  إلى  هنتقلون  ثم  جماعية  بصورة  الكلمات  منها  تتكون  التي  الحروف  التلميذ 

 
 276فهد خليل زاهد، المرجع السابق،ص 1
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الإملاء هو الإملا تدريس  فيه  الأخير من طرء  تدريس ما وقع  يعتمد على  الذي  الوقائي  ء 
 التلاميذ من خط  وذلك بعد صياغته في قطعة مناسبة.

 أسس عامة في تدريس الإملاء  
تدريب الأذن على الإصغاء إلى المعنى ومخارج الحروف، وتدريب اللسان على النطق    .1

خالف فيها الكتابة  الصحيح، وتعود رسم الحروف والألفاظ، والسيطرة على الصعوبات التي ت
 النطق، ومعرفة قواعد الهجاء، وكتابة موضوعات إنشائية قصيرة  

الاهتمام بالتذكر والتدريب المستمر عن طريق مطالبة التلاميذ أن هذاكروا عدة أسطر ثم    .2
 1تمليها عليهم في اليوم التالي، واضعين في الاعتبار مس لتي الفهم والمعنى . 

   : أسلوب الاختبار

هذ   تعلم  وفي  ثم  التلاميذ،  على  القطعة  أو  الكلمات  إملاء  أولا  هتم  الأسلوب  ا 
الكلمات التي وقع فيها الخط ، بعد أن تعد قوائم ب خطاء التلاميذ . ثم هتدرب عليها التلميذ  
يقوم   كما  مجتهد،  تلميذ  بذلك  يقوم  وقد  التلميذ  على  التالي  اليوم  في  وتملي  البيت  في 

 بالتصحيح بنفسه  

 : علم الذاتيأسلوب الت

 هتم في خمس خطوات مرتبة بحي  تبدأ بنطق الكلمة و معرفة معناها :   

 أنظر للكلمة، أنطقها، استخدم الكلمة في جملة مفيدة    -أ
 تخيل الكلمة وانطقها   -ب
 ته  الكلمة وتذكرها   -ت
 أكتب الكلمة   -ث

 
 115لموجه الفني المدرس اللغة العربية،صعبد العليم ابراهيم، ا 1
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 أتقن كتابة الكلمة    -ج

غوبة فيه، فإذا كانت  مشوقا ومر   شيئاوالمعلم يستطيع أن يجعل من تدريس الإملاء   
والمعلم   التلاميذ،  تنعكس على  فإنها  سليمة،  واضحة  هتبعها في شرحه طريقة  التي  الطريقة 
اهتماماتهم،   ويعرف  تلاميذه،  يفهم  أن  و  هدرسها  التي  بالمادة  تام  يكون على علم  أن  يجب 
الاهتما وجب  ولذا  المشوقة،  الصحيحة  بالطريقة  هدرس  كيف  يعرف  وأن  هتعلمون،  م  وكيف 

  1بطريقة التدريس. 

 
 . 302-300ص  محمد رشدي خاطر، طرء تدريس اللغة العربية، 1
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 .أسباب الخطأ الإملائي  5

الخطأ:  العامة     مفهوم  فيه  تلحن  كانت  للقوانين  مواز  وهو  قديما  )اللّحن(  مرادف 
 والخاصة.

 الخطأ الإملائي:   

يعني قصور التلميذ عن المطابقة الكلية أو الجزئية بين الصور الصوتية أو الذهنية   
الكتابة   وإصدار  والكلمات  الكتابية  للحروف  القواعد  وفق  لها  الخطية  الصور  مع  الإملائية 
 الإملائية المحددة  أو المتعارف عليها. 

 : أسباب الخطأ الإملائي 

 أولا:  أسباب عضوية 

، حي  هؤدي هذا الضعف إلى التقاط  الأبصارقد هبدو في ضعف قدرة التلاميذ على  
بتق كما شوهدت  مكتب  التقاطا مشوها  الكلمة  لصورة  الت خير  التلميذ  أو  الحروف  بع   ديم 

ببعضها، وأما الضعف السمع فقد هؤدي إلى سماع لكلمة بصورة ناقصة أو مشوهة أو مبدلة  
 .أصواتهاوأكثر ما يقع بين الحروف المتشابهة في 

 أسباب التربوية 

الفروء   بمراعاة  مهتم  غير  أو  الصوت  خافت  أو  النطق  سريع  المعلم  يكون  ك ن 
الحروف  الفردية ومعالجة الضعا بتوضيح  قليل الاهتمام  نقطة  يكون في  أو  المبطئين  أو  ف 

 1توضيحا يحتاج إليه التلميذ للتمييز بينه وبخاصة الحروف المتقاربة. 

 
 

 . 300ص ظافر حمادي، تدريس اللغة العربية، 1
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في أصولهّا أو مخارجها أو تهاونه في التنمية القدرة على الاستماع الدقيق، أو التسامح في  
الملائمة   السرعة  مع  الكتابة  اليد عن  المحاسبة  تمرين عضلات  في  التشدهد  ودعم  أضعف 

 1عند وقوع الخط . 

 أسباب ترجع إلى الكتابة العربية 

الرموز   صوت  من  هتكون  وام<ي  وصوته  الهجاء  حرف  رسم  بين  المطابقة  عدم 
وكتاباتها    الكلمة  حروف  النطق  بين  الاتفاء  العربية  اللغة  في  يغلب  حي   المرافقة،  الحركة 

ه القاعدة غير مطردة حي  توجد حالات خاصة زيدت  ذه  أن  إلا كتابة ما هنطق والعكس    أي
في  كلماتها أحرف  لا تنطق أو نطقت في كلماتها أحرف  غير مكتوبة،  ومن الأحرف  

هذا( ومن أمثلة الأحرف  التي تكتب ولا  -طه -لكنّ -التي تنطق ولا تكتب الألف في ) ذلك
ومثل هذا الأمور الكتابية توقع  تنطق الواو في كلمة )عمرو( وألف واو الجماعة في )ذهبوا(  

 2التلميذ في لبس وحيرة. 

عُلِمَ، ثمة  -عِلأم  –عَلِمَ    -تشابه الكلمات في شكلها لكنها مختلفة في معناها مثل : عَلَمَ 
أخطاء كثيرة في ضبط مثل هذه الكلمات لأن طريقة الضبط تحتاج إلى جهد ليتم التوصل  

 3إليها.

 

 

 

 
 . 23ابراهيم الإملاء والترقيم في الكتابة،ص 1
 . الشائعة في مرحلة الاعدادية الإملائية الأخطاءالقيسي،  2
 . 154ثقافة العامة في اللغة العربية، صسليم الرومان، مبادئ ال 3
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 النحو والصرف  ارتباط قواعد الإملاء بقواعد 

العلل    من  بكثير  وإثقاله  أمره،  تعقيد  إلى  والصرف  النحو  بعلمي  الإملاء  ربط  أدّى 
 الجوية والمصرفية، فساعد على فتح باب فسيح للت ويل وتعارض الآراء. 

وتتجلى هذه الصعوبة في كتابة الألف حرف ثال  في نهاية الكلمة فإذا كانت ثالثة   
في ) سما، دعا (، وإذا كانت زائدة على ثلاثة أحرف  رسمت    وأصلها الواو رسمت ألفا كما

ياء كما في ) بشری، گبری (، ف ن كانت قبل الألف ياء رسمت الألف اللينة ألفا مثل ) ثريا،  
خطايا (، إلا إذا كانت الكلمة علما فترسم الألف ياء كاسم ) يحيی ( للتفرقة بينها وبين الفعل  

 1يحيا. 

 كثرة الاختلاف والاستثناء فيها  تشعب قواعد الإملاء و 

تخلو من    إملائية  قاعدة  تجد  أن  فقل  المشكلة،  المتعلمين من هذه  يعاني كثير من 
الإملاء   تعليم  صعوبات  من  صعوبة  يشكل  الحروف  رسم  أصبح  وهكذا  الاختلاف،  هذا 

 وتعلمه .  

فة،  ومن الأمثلة على ذلك كتابة الهمزة، حي  تكتب في وسط الكلمة في مواضع مختل
يسبقها   الذي  الحرف  حركة  أو  الهمزة،  حركة  باختلاف  وتختلف  تتباهن  قواعد  ذلك  ويحكم 
يقرأون ( وقد ترسم على السطر يقرءون وقد   الهمزة على الألف مثل )  مباشرة فمثلا، ترسم 
الذي   الإملائي  الرسم  قواعد  وفق  الصور صحيحة  هذه  يقرؤون وجميع  الواو  تارة على  تسم 

 2اللغة.  تواضع عليه علماء

 
 

 . 71-70الإملاء والترقيم في الكتابة ص،ابراهيم 1
-تعليم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقويمه وتطوره، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة ، حسن شحاتة  2

 . 17م،ص2،1992مصر،ط
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 تعدد صور الحرف الواحد باختلاف موضعه  

هناك حروف تبقي على صورة واحدة مثل ) الدام ( وهناك حروف هجائية أخرى لكل  
ثلاث صور   منها  لكل  هجائية  وهناك حروف  مثلا،   ) الباء  في حرف  كما  منها صورتان، 

   . غين (إملائية مثل ) الكاف والميم ( . أو لكل منها أربع صور ) العين، وال

و غني عن البيان أنّ تغير أشكام الحرف الهجائي الواحد بتغير موضعه في الكلمة هتطلب   
إجهاد الذهن، ويستدعي مزيدا من التفكير والمراجعة، فعندما تتعدد الصور الخطية المحتملة 

 . يحتاج التلميذ إلى ممارسة عملية الاختيار في ضوء القواعد المرتبطة 

 فصلها  عامل وصل الحروف و 

تتكون الكلمات العربية من حروف يجب وصل بعضها بغيرها، وأخرى يجب فصلها  
عنها، والقاعدة العامة أن تتكون الكلمة في الكتابة من مجموع أحرف ها المنطوقة متصلة،  
منها معنی   لكل  مادام  بع   بعضها عن  منفصلة  الكلمات  وتتوالى  النطق،  الكلمة  فتطابق 

الكلمات شد ولم يخضع لهذه القاعدة حي  انفصلت الحروف في  مستقبل، ولكن رسم بع   
 كلمات. 

ف صبح لدهنا مواضع للوصل وأخرى للفصل، ولا شك أن تعدد انظمة رسم الحروف  
والربط بينها صعوبة بحد ذاتها، والأمثلة على ذلك كثيرة فالحروف بعد الواو لا تتصل بها،  

الفصل، ولا شك أن تعدد أنظمة رسم الحروف    وكذلك بعد الدام والراء، وهناك الوصل وأخرى 
والربط بينها صعوبة بحد ذاتها، والأمثلة على ذلك كثيرة فالحروف بعد الواو لا تتصل بها،  

 1  وكذلك بعد الدام والراء، وهناك الوصل والفصل على مستوى الكلمات.

  حي  ترسم أحيانا كلمات في صورة خطية واحدة مثام ذلك الضمائر المتصلة في

 
 281خاطر دفاقة تعليم اللغة العربية والتربية الدهنية، ص  1
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) ذهبت (، ) قلمها (، ومن مواضع فصل الكلمات عدم اتصام كلمة ) ذاك ( بما يسبقها 
 من ظروف مثل ) حين ذاك، هوم ذاك ( والشواهد على ذلك كثيرة ( . 

 الإعجام   

الهجاء   حروف  عدد  نصف  أن  والملاحظ  الحروف،  نقط  هو  بالإعجام  والمقصود 
حروف   صور  باختلاف  النقط  عدد  يختلف  وقد  هذا  معجم  يشكل  حي   المنقوطة،  الهجاء 

الحروف   لبع   العربية،  الكتابة  في  المتمثلة  صعوبات  إلى  تضاف  أخرى  صعوبة  التنوع 
 1ذ( -ث(، )د –ت  –اشكالا متشابهة ولكنها تختلف بوضع النقاط مثل ) ب 

 استخدام الصوائت القصار 

إن استخدام الحروف التي تمثل الصوائت القصار أوقع التلاميذ في صعوبة التمييز   
حروفا،   القصار  الصوائت  فرسموا  اللبس،  باب  في  وأدخلهم  وطوالها،  الحركات  قصار  بين 

 كإشباع الفتحة في أخر الفعل مثل ) انتظر : انتظرا (. 

الواو مثل ) منه،   تبدو كصوت حرف  بحي   منهو ( ويبدو    وإشباع صوت الضمة 
  2ذلك جليا في مواقف التلقي للوحدات الصوتية (. 

 

 

 

 

 
 283، ص، نفسه خاطر دفاقة 1
 . 46الشائعة في الإملاء،ص الأخطاءالغنامي برنام  مقترح لعلاج  2
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 اختلاف تهجئة المصحف عن الهجاء العادي  

من الملاحظ أن هجاء المصحف مختلف عن الهجاء العادي وذلك في عدة مواضع   
هي الحذف، والزيادة، ومد التاء، وقبضها، والفصل والوصل في بع  الكلمات، ويشكل هذا  

عينه  الاختلا  تقع  حين  التلميذ  هواجهها  مواطن صعوبة،  التلميذ  على  الهجاء  نوعي  بين  ف 
 1على بع  آيات القرآن الكريم. 

 الإعراب   

يختلف شكل الحرف حسب موقعه من الإعراب، فعندما نقوم، جاء زملاؤنا، الفاعل   
سمت  مرفوع وجاءت الهمزة مضمومة وسط الكلمة، مررت بزملائنا جاءت الهمزة مكسورة فر 
 2على كرسي الياء، هنات زملاءنا جاءت الهمزة مفتوحة وسط الكلمة واختلف رسمها.  

 اختلال القراءة والكتابة لاختلاف علامات الترقيم 

هؤدي اختلاف الترقيم إلى اختلاف واضح في الفهم والإعراب، فالترقيم مرتبط بحالات  
اب هؤدي إلى اختلاف الفهم،  الوصل والفصل، ويؤدي إلى اختلاف الإعراب، واختلاف الإعر 

وهذه العبارة الأخيرة تصلح أن تكون معادلة صحيحة ذات اتجاهين نحو : مرض سعيد وأخوه  
 3في سفر، مرض سعيد، وأخوه في سفر. 

 

 

 
 

 . 283خاطر دفاقة،  م،س، ص  1
 . 154ص  الروسان، مبادئ الثقافة في اللغة العربية، 2
 . 383ص عمرو سعد اللغة العربة بين المنه  والتطبيق، 3
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 اختلاف القراءة واختلاف الكتابة 

ت ثير مباشرة  الفاظها، تؤثر  لفظة من  الخالدة أن طريقة كتابة  اللغة  من عبقرية هذه 
اءتها، أو نحدد تحدهدا قاطعا معناها المقصود، کوقرع الهمزة المتوسطة في ) تقرزه (  في قر 

 التقرأه ( ) سنقرئك ( .  

فالهمزة في ) لقرزه ( كتبت على الواو، ومعناها نقرؤه نحن ) فعل مضارع ( و هي  
  ( في  وهي   ) فعل مضارع منصوب   ( أنت  تقرؤه  ومعناها  الألف،  على  كتبت  التقرأهم  في 

متعد  سنقر  مضارع  فعل   ( يقرا  يجعله  أو  سيقرنه  غيره  أن  ومعناها  الياء،  على  كتبت   ) ئك 
  1بالهمزة ( 

 عوامل اجتماعية 

النصيحة    الصوتية  الصور  مع  العالمية  اللهجات  تزاحم  الأسباب  هذه  ومن 
في رسم الصورة الصوتية للحروف والكلمات، فضلا عن    الخط للكلمات، تزاحما هؤدي إلى  

الكتابي، وقد يشاهد هذا التهاون واضحا في ورود الأخطاء    بالخط المجتمع    إفرادعدم اكتراث  
المحام التجارية والشوارع    أسماءالإملائية في وسائل الإعلام، كالصحافة والتلفزة، وفي كتابة  

  2والإعلانات 

 عوامل ترجع إلى الإدارة المدرسية والنظام التعليمي

م  الدولية  الغوث  وكالة  في  أعداد المعلم  زيادة  من  مرهق  الأعباء،  حمل  من  جهد 
( تلميذة أو تلميذة، ويصل    50التلاميذ في الصفوف، إذ هبلغ عدد الصف في حدوده الدنيا )  

( حصة دراسية وعلى الرغم من هذه    28نصاب المعلم من الحصص الأسبوعية ما يقارب )  

 
 334ص ،نفسه 1
 . 241ص ربية وطرء تدريسها،سنتيه ورفاقه، مناه  اللغة الع 2
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هنحصر   المعلمين  مستوى  تراجع  في  يسهم  أخر  عاملا  فإن  التعليمية  الأعباء  الإدارة  بفقر 
المعلمين،    للكوادر سلبية على  بانعكاسات  تسهم  التشجيعية  الحوافز  قلة وجود  وإن  المؤهلة، 

 1فيقلد البع  الآخر فيسود الترهل حتى في تقويم التلاميذ . 

 أسباب تعود إلى المعلم 

المرحلة   في  في    الأساسيةالمعلم  يكون ضعيفا  ما  هلتفت  إعدادهغالبا  لا  إلى    اللغوي 
 أذهان   وإرهاءالأخطاء التلاميذ ويبادر بمعالجة فور قواعدها،  ويحرص على تغطية المادة  

 التلاميذ بالكم الهائل من القواعد التي يقدمها لهم وهي غير وظيفة . 

التلاميذ    أذهانإن إغفام تصحيح الكراسات، وإغفام تصحيح الأخطاء التي ترسخ في  
ال كثرة  فلا  إطلاقا،  له  مبرر  هذه  لا  تجاوز  للمعلم  هبرران  الكبير،  المعلم  نصاب  ولا  تلاميذ 

 2.القضية

للأعمام   وزنا  يقيم  فلا  التعليمية،  العملية  بمجمل  هتهاون  من  المعلمين  من  وهناك 
ترتبط   التي  الجمل  وإهمام  التقليدية،  الطرائق  وإتباع  اللغوية،  المادة  بتجزئة  ويقوم  الكتابية، 

بدون   أو  بقصد  الإعراب  كتابة  بمهارة  أثناء  في  بالحركات  الاهتمام  قلة  عن  فضلا  قصد، 
أن يضيع   المؤسف حقا  إهمالها ومن  إلى  هؤدي ذم  التلاميذ عليها  التلاميذ، وعدم محاسبة 
إثارة  إلى  الترس فلا يسعى  بمجريات  لها  أمور هامشية، لا علاقة  الحصة في  المعلم وقت 

يست ولا  المستجدة،  الموضوعات  نحو  التلاميذ  إن  دافعية  المساعدة   التعليمية  الوسائل  خدم 
 3القلق المتزاهد من أوضاع وكالة الغوث بإنهاء خدمات المعلمين في كل لحظة 

 هثير الإحباط والخوف اللذان هنتقلان إلى التلاميذ بصور شتى.  -

 
 294وطرء تدريس اللغة والتربية المدنية،ص ، محمد رشدي خطر ورفاقه 1
 . 45عبد الفتاح المصري، لماذا هنش  تلاميذنا ضعاف في اللغة العربية، ص 2
 . 56مشكلات اللغة العربية،ص ،محمد تيمور 3
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الاستخدام    - على  ويحرص  الصف  عرفة  داخل  بلغته  يكترث  لا   أسلوب والمعلم 
ولا يميل إلى التجدهد والابتكار، فيضاعف التفاعل  متكرر في تدريس النحو والصرف  

اللفظي ويقل النشاط الذاتي أن تنظيم أوجه النشاط الصفي تنظيما منطقيا وعدم تنظيم  
  إيجادالمثيرة للتفكير تسهم في    الأسئلةأوجه النشاط الصفي تنظيما منطقيا وعدم طرح  

 جيل متلق غير مبدع. 

 أسباب تعود إلى التلميذ

التل والندوات يعتبر  الورشات  وتعتقد  المناه   تتب  اجله  فمن  التعليمية  التنمية  ميذ محور 
وتدم العقاب لتوفير البيئة الورشات ليتلقى تعليمة  ضمن ظروف تعليمية مناسبة دور على  

 الرغم من ذلك فإن جملة من الأسباب تسهم في تدني مستواه التعليمي متمثلة. 

 ف والانطواء  النواحي النفسية الخجل التردد الخو  .1
 تذبذب الاستقرار الانفعالي    .2
 انخفاض مستوى الذكاء   .3
 فقدان الاتساء الحركي   .4
 1العيوب الجسدية ضعف النطق ضعف السمع   .5

 

 

 
 85وطرء معالجتها،ص الإملائيةالشائعة النحوية الصرفية   الأخطاءفهد ليل زاهد،  1
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 مشكلات تعترض الإملاء: .6

 الضبط والشكل:  -1

يشكل   مما  الحروف،  على  السكون(  الكسرة،  الفتحة،  )الضمة،  الحركات  وضع  به  يقصد 
 در الصعوبة عند الكتابة الإملائية. مصدراً رئيسيا من مصا

هذه   بوسعه ضبط  يكون  ولكن لا  الكلمة رسما صحيحا،  باستطاعته رسم  يكون  قد  فالدارس 
 الحروف. 

 رسم الحرف وصوته:   -2

إن كثيراً من مفردات اللغة اشتملت على أحرف لا هنطق بها كما في بع  الكلمات، ومنها  
ا( فالواو في ) عمرو، أولئك( والألف في )مائة(  على سبيل المثام )عمرو، أولئك، مائة، قالو 

في   والمبتدئين  الدارسين  هُوقع  مما  تنطق،  تكتب ولا  زائدة  )قالوا( حروف  في  الفارقة  والألف 
 .1الخط  عند كتابة تلك الكلمات ونظائرها

كثرت الدراسات التي تناولت قواعد الإملاء على أنها تشتمل على صعوبات تفوء الكتابة  
 شئين ويمكن تلخيص هذه الصعوبات فيما هلي: عند النا

 الفرق بين رسم الحرف وصوته: -أ

المفروض في نظام الكتابة السهلة أن رسم الحروف يكون مطابقا لأصواتها بحي  نجد       
العربية لا تتبع ذلك   الكتابة  هُنطق يكتب، وما لا هنطق لا يكتب، ولكننا نجد أن  أن كل ما 

ف كلماتها،  بع   في  اهتدوا(  المفروض  أولئك،  كلمتي)  في  بها  هنطق  لا  أحرف  زيدت  قد 
تكتب   التي  اللينة  الألف  لكن، طه( وخولف رسم  ذلك،  بها كما في )  هنطق  وحذفت أحرف 

 
 . 19مصر، د.ط، ص -الكافي في قواعد الإملاء والكتابة، دار التوقيفية للتراث، القاهرة ،أيمن أمين عبد الغني 1
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الكتابة   تيسر  سوف  والنطق  الكتابة  بين  المطابقة  أن  شك  ولا  أخرى،  تارة  و»ألفا«  »ياءا« 
 وتوفر كثيراً من الجهد والوقت. 

 ء بالنحو والصرف: ارتباط قواعد الإملا -ب

تفوء   التي  العقبات  من  عقبة  يشكل  والصرف  النحو  بقواعد  الإملاء  قواعد  من  كثير  ربطُ 
  ونوع  للكلمة  الإعرابي  الموقع  الاشتقاء،  أصل  -يكتب  أن  قبل–  يعرف  أن  التلميذ  فعلى  ،الكتابة
  من   يراً كث  هناك  أن  ذلك   إلى  أضف  والإرهاء،  الحرج  من  فيه  ما  فيه  وهذا  يكتبه،   الذي  الحرف
  إلى   نظرنا  إذا  الصعوبة   هذه  وتتجلى  يكتبوا،   أ  وعليهم  والصرف  النحو  قواعد  هدرسون   لا  الناس
  ثالثة   كانت   وإذا  دعاء(  سماء،   )   في   كما  ألفا  رسمت  الواو   وأصلها  ثالثة  كانت  فإذا  اللينة،  الألف
  كما   ياء  ت رسم  أحرف  ثلاثة   عن  زائدة  كانت  وإذا  هدى(  )رمى،  في   كما  ياء  رسمت  الياء  وأصلها
  ذلك  من  ويستثنى  )دنيا،يحيا(  في  كما  ألفاً   فترسم  بالياء  سُبقت  إذا  إلا  مصطفى(  انتهى،  )  في
  توصل   فهي   »ما«  إلى  نظرنا  إذا  أيضا  الصعوبة   هذه   وتتجلى  القاعدة،  على   فيرسم   )يحي(   الاسم

«  بل  و   زمانية،  كانت  إذا  »كل«   بل   نكرة  أو   موصولة  كانت  إذا  وتفصل  كافة،  كانت  إذا  »رُبَّ
 موصوفة. 

د -ج  فيها:  الاستثناء وكثرة  الإملاء قواعد تعقُّ

عُب  الإملاء  في   صعوبة  تسبب  التي   المشكلات   من    الاستثناءات  وكثرة  وتعقدها   قواعدها  تشَّ

  إما   هي  مثلا  المتوسطة  فالهمزة  بالصغار،  بالنا  فما  الخط   هؤمنون   لا  الكبار  أصبح  حتى   فيها
  متحركة   والمتحركة  متحركة،   أو   ساكنة   ذلك  بعد   هي   ثم   ويلا ت   متوسطة   وإما  بالأصالة  متوسطة

  قبلها   مما  أو   الهمزة  من  والمتحرك  معتل،  وإما  صحيح،   إما  والساكن  متحرك،  بعد   أو   ساكن   بعد
  قاعدة ولكل  قاعدة، الحالات هذه من  حلة  ولكل مكسور  أو  مفتوح  أو  مضموم 
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 1استثناء.  -غالباً –

 الإملاء:  قواعد في الإخلاف-د

  لذلك  فيها،   واضطرابهم   الإملاء   قواعد  في  العلماء  اختلاف  كثرة  أيضا  الصعوبة   أسباب  من 

  فالهمزة   العربية،  الشعوب  وبين  الأفراد  بين   الكتابة   واختلفت  رسمها  وصعب  القواعد  تعددت 

  وكلها  يقرؤون(   يقرءون،  يقرأون،   )  أوجه:  ثلاثة  على  ترسم  »يقرؤون«مثلا   كلمة  في  المتوسطة

 2صائب.  رسم

 
-حسن شحاتة : تعليم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقويمه وتطوره، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة  1

 . 15/16م،ص2،1992مصر،ط
 . 17ص  ،المرجع السابقحسن شحاتة ،   2
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 الاستطلاعية  الدراسة

 بشير  قريشي ابتدائية : المدرسة 

ابتدائي  لأ ثالثة  الواردة من  وركزنا على سنة  ن موضوعنا يختصر على الأخطاء الإملائية 
 .ابتدائيتلاميذ سنة ثالثة 

 إحصاء الأخطاء الإملائية وتحليها : 
 تزامنت مع إجراء نظرا لانتشار جائحة الكورونا وتوقيف جميع قطاعات التربية و التي   

مع  وذلك      مقابلة  ابتدائي  ثالثة  سنة  القيامتلاميذ  أجل  الأخطاء    من  حوم  تطبيقية  بدراسة 
 . الإملائية ومن ملاحظتنا لشرح المعلم وتساؤلاتنا للتلاميذ وأجوبتهم لنا 

وبدلا من ذلك قمنا بزيارة لبع  المعلمين لبيوتهم وإجراء مقابلة معهم من أجل استكمام  
لعدة فقرات تجريبية لهم من نصوص مختلفة ومتنوعة قمنا    فقد قدمو لنا مجموعة    موضوعنا

في جدوم مركزين على نوع الأخطاء    وإحصاءهابإحصاء الأخطاء لدههم وتصنيفها وتحليلها  
الأسئلة   من  مجموعة  بطرح  قمنا  ولقد  الأخطاء  في  الوقوع  نسبة  وحساب  الأخطاء  وتكرار 

 للأساتذة وهي: 
 عهد أو الجامعة ؟  هل درس في الم •
   . فكانت أجوبتهم أنهم التحقوا بالجامعة إلا القليل منهم      

   .سنة  15سنوات إلى  08سنوات التدريس تراوحت من 
 كيف تتواصلون مع التلاميذ ؟  •

 باللغة العربية الفصحى  
 يستعملون اللغة العربية الفصحى   أنهمحي  كانت أجوبتهم  -بالعامية 
   انون من ضعف بصري ؟  هل لديكم تلاميذ يع •

 أقلهم ب " لا "   -اغليهم بنعم " ب
 هل لديكم تلاميذ يعانون من ضعف سمعي ؟ أجمعوا بلا   •
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مع   الأمام  في  إجلاسهم  هي  معهم  بها  هتعاملون  التي  التربوية  الوسيلة  أن  على  واتفقوا 
د  توضيح الخط هذا فيما يخص التلاميذ الذهن يعانون من ضعف بصري أما السمعي إن وج 

 فالوسيلة التربوية هو المشي بين الصفوف .  
 من أي مصدر ت خذ قطعة الإملاء ؟   

 من كتاب القراءة . ✓
 من قصة أجمعوا على أن اخذ القطعة الإملائية تكون من كتاب القراءة .  ✓
 هل ترى ب ن درس الإملاء مستقل بنفسه عن باقي فروع اللغة ؟  •

 اغلبهم " لا "   -إجابات ب " نعم " 
اللغة ، وهذاعتبر   باقي فروع  بنفسه عن  أن درس الإملاء مستقل  المعلمين    ه بع  

الإجابة تحيل أن هؤلاء المعلمين لا هنهبون التلاميذ إلى الأخطاء الإملائية التي ترد في غير  
مادة الإملاء وكل خط  خارج عن هذه الحصة ، فهو مباح ويرجع كذلك لكونهم يفضلون بين  

 غة .  الإملاء وباقي فروع الل
أما الأغلبية فقد كانت إجاباتهم ب ن درس الإملاء غير مستقل عن باقي فروع اللغة )  

 صرف ، خط ، قراءة ( بل هو مرتبط بكل فرع منها 
 كم مرة تملى فيها القطعة الإملائية ؟   •
 ثلاث مرات  -مرتان   -مرة واحدة  

تلاميذ وهذا فيه إرهاء  أجاب بع  المعلمون أنهم يملون نص الإملاء مرة أو مرتين على ال
 لهم إذ يجدون أنفسهم .  

مشتتين بين الكتابة ومتابعة المعلم في إملائه خاصة إذا كان يسرع في إملائه وكان التلميذ  
من   الانتهاء  وبعد  وبهدوء  ثلاثة  أو  مرتين  الإملاء  فيملون  الأغلبية  أما  الكتابة  في  بطيء 

 التعرف على مواطن وتصحيحها .   القطعة هدها من جدهد وذلك لتمكين التلاميذ من 
تنبه   مادة الإملاء هل :  إذا ما صادقی خطا في غير  هتيه    إليهأخطائهم و  التلميذ مباشرة 

اغلب المعلمين التلميذ إلى الخط  مباشرة حتى وان ارتكب في غير مادة الإملاء أما البقية  
 . إليه في حصة الإملاء المقبلة  للإشارة بالخط فيفضلون الاحتفاظ  

 ماهي الطريقة التي تعتمدها في تصحيح الإملاء ؟   •
 يصحح كل تلميذ خط ه بنفسه   
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 هتبادم التلاميذ الكراريس فيما بينهم   -
الإملائية    - القطعة  تصحيح  يكون  أن  على  المعلمين  جميع  اتفق  بنفسك  الأخطاء  تصحح 

 متنوعة  
نتا إلى  هؤدي  وهذا  القاعدة  نسي  قد  التلميذ  يكون  القاعة  .  مراجعة  التطبيق  أثناء  سلبية  ئ  

وبع  التلاميذ هتذكرون القاعدة ويستطيعون أن هرددها بالاستعمام الشفهي دون أية صعوبة  
 تذكر .  
ضعف ذاكرة التلميذ وقصر مداها ، فهو يحفظ القاعدة من تلك اللحظة وسرعان ما هنساها -

ذكر إذ ما رددت على  ، ولو بعد مرور فترة وجيزة من ذالك ، لكن سرعان ما يعود إلى الت 
 مسامعه القاعدة .  

التلميذ السريع في الحفظ لدرجة انه يستطيع أن يحفظ دون الفهم فالا يستطيع التلميذ أن    -
القواعد   يستذكر  أن  فإما   ، الكتابة  أثناء  الجانبين  بين  الكتابة وهو لا    وأمايجمع  يمارس  أن 
الفعلين في آن واحد فيكتب ويفكر بين  فيها إذا كانت كتابته صحيحة ،    يستطيع أن يجمع 

 -ويعود ذالك إلى عدم فصل القواعد عن الكتابة  له 
قام   أما تلميذ  أي  يسجل  لم   : هلي  فكان كما  التلاميذ لأخطائهم  لتصحيح  ملاحظتنا 

البع  الآخر عمدا    وإغفامبتصحيح كل أخطائه بل الذي كان هو تصحيح بع  الأخطاء  
 ز التلميذ وقلة انتباهه لأخطائه .  و تناسيا وهذا هدم على عدم تركي 

يعتمد التلاميذ في الكثير من الأحيان إلى الغش أثناء عملية التصحيح فالمعروف أن  
التلاميذ   بع   أن  هو  لوحظ  ما  لكن   ، النص  كتابة  لقلم  مغاهر  بلون  يكون  التصحيح 

أو حتى لا  يصححون أخطائهم بلون الكتابة نفسه لكي لا يشعر التلميذ أمام زملائه بالنقص  
أدوات  السبورة  وضعية  القسمن  في  المادية  الوسائل   ). كاملا  النص  كتابة  بإعادة  يعاقب 

 الكتابة بالنسبة للتلميذ :  
 الواح .
 اقلام        
 

قد توصلنا إلى التقاط التالية  : وضعية السبورة جيدة ومتنوعة فهناك ما يكتب فيهل بالقلم و  
بالطباشير   فيها  يكتب  ما  وهناك  الجيدة  ،  فالسبورة  هريد  التي  الصورة  في  التلميذ  فيكتب   ،



 الفصل التطبيقي 
 

 

41 

تساعد التلميذ والمعلم كثيرا في توضيح الكتابة ، أما إذا كانت السبورة سيئة فهذا يعيق التلميذ  
من القراءة وعدم الكتابة ، كتابة صحيحة وبتالي تساهم في إيقاع التلاميذ في الأخطاء بشكل  

 عن التمييز بين التشوهات الموجودة في السبورة . أو ب خر عندما أنفسهم عاجزين 
يجدون أدوات الكتابة بالنسبة للتلميذ : الألواح : بع  التلاميذ لا يحضرونها وهذا يشكل   

صعوبة مزدوجة ) المعلم والتلميذ ( فالتلميذ لا يستطيع أن هتابع زملاءه في الكتابة ، كما أن  
 أو يقيمه بالمقارنة مع باقي التلاميذ .  المعلم لا يستطيع أن هراقب ذالك التلميذ

من    وهناك  الحبر  بقلم  الكتابة  تلاميذه  على  يفرض  من  المعلمين  من  بع   هناك   : القلم 
هترك لهم الحرية بينه وبين القلم الجاف ، والملاحظ أن الحبر يساعد التلميذ كثيرا لأنه هتمكن  

 يجيد الكتابة بالقلم الجاف .من تمريره على الورقة بسهولة ومرونة والعكس هناك من 
لنا بع  المعلمين وشرحهم لنا توصلنا إلى مجموعة من الأخطاء   ومن خلام ما أوضحوه 

 أحصيناها في الجدوم كالتالي:
 النسبة المئوية  التكرار الخط  الإملائي 

 % 16 20 اللام الشمسية والقمرية
 % 24 30 التنوين 
 % 20 25 المد
 % 52 65 الهمزة
 % 12 15 بوطة والمفتوحة التاء المر 

 % 20 25 الفرء بين الضاد والظاء
 % 16 20 الفرء بين السين والصاد

 % 12 15 اشباع الكسرة ياء
 % 24 30 اشباع الفتحة ألفا والضمة واوا

 % 9 12 الألف اللينة
 % 11 14 حرف الجر بالل للل 

 % 20 25 الألف المقصورة في الأسماء
 % 30 38 الألف المقصورة في الأفعام 
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 % 8 10 الألف المقصورة في الحروف
 % 20 25 دخل الكاف على التعري 
 % 20 25 دخل اللام على التعري  
 % 16 20 الهمزة على النبرة 
 % 24 30 الهمزة على الواو 
 % 12 15 الهمزة على الألف

 % 8 10 حروف تكتب ولاتنطق 
 % 12 15 حروف تنطق ولاتكتب 
 % 04 05 عكس الحروف

 
 ذ كثير من الأخطاء الإملائية : لدى التلمي 

• عدم التفريق بكتابة الهمزات في وسط الكلمة . و عدم التفريق بكتابة الهمزات في  
 آخر الكلام .  

 أخطاء كثيرة في وضع همزة الوصل والقطع 
 عدم التفريق في كتابة التاء المربوطة والتاء المفتوحة . 

ا التلميذ على شكل الآتي هلعبون لن تند .  . قلب الفتحة ألفا مثل هلعبون لن تتم يكتبه 
 الفصلي   لىالفصل يكتبها التلميذ اليه  إلىقلب الكسرة إلى ياء مثل : 

ظاهر    كلمة   : مثل  وصوت  رسما  المتشابهة  الحروف  بين  ظلام    -نظر  -الخلط 
ضاهر   الصاد  بحرف  مربظ  -يكتبها  الظاء  يكتبها  الضاد  بحرف  وكلمات    -نضر ضلام 

الخلط نات  عن عدم إخراج الحرف من مخرجه بشكل صحيح . و الخلط بين  عوظ . . وهذا  
 الصاد والسين فاغلب التلاميذ يكتبون الصاد سين والسين صاد . 

تكتب احب الحركات مثام : كلمات  بين الإشباع وقلب  تفريق  يكتبها    -نحب    -• عدم  له 
 نحبو لهو .  احبو
التي تنطق ولا تكتب  بين الحروف  التفريق  اله لكن اولئك هذا عبد الرحمان    وعدم  مثام : 

 لاكن اولائك هذا عبد الرحمان .    -يكتبها التلميذ بشكل التالي : الأه 
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عدم التفريق بين الحروف التي تنطلق ولا تكتب مثل : عمرو في حالتي الرفع والجر ( اكلو  
م التفريق في كتابة  لن يفهمها كتبوا يكتبها الطالب عمر اکلوا بذلو لن ههملوا و عد   -، بذلوا  

الألف اللينة مثام : علا الصقر اعيا المري  صاحبه عما الاعمى طويلة لكي يكتبها التلميذ  
دعى الشيخ لك اعيي المرض صاحبه عصی بکا و عدم التفريق في كتابة    -على الصقر  

 الألف المقصورة في الأسماء عيسی موسى يكتبونها عيسا موسا 
كتا  كذالك عدم معرفة   . يكتبها )  بشري   ، تنهی   ، أعطى  الأفعام  في  المقصورة  الألف  بة 

 اعطاء تمنا ، بشرا . 
اللام الشمسية راحة : ) الراحة    -نماذج من الأخطاء وتصويبها مع إعطاء كل خط  فائدة .   

( شمس : ) الشمس ( فائدة اللام الشمسية هي لام التي تكتب ولا تلفظ ويكون الحرف بعدها  
  1ث ، ک ، د ، ذ ، ر ، ز ، س ، ش ، ص ، ض ، ط ، م ، ن . )  مشددا وحروفها :  

 التنوين سواء كان فتحة أو ضمة أو كسرة يكتبونه التلاميذ بالتنوين خط أخطا (  -( 
التنوين   خطن ) خطا ( مسرعن ) مسرعا ( جميلن ) جميل ( بسرعت ) بسرعة ( قائدة . 

تلحق أواخر الأسماء عند اللفظ وتسقط    سواء الصم أو الكسرة أو الفتحة هو نون ساكنة زائدة
 عن الكتابة 

عسى ) عيسی ( يشرون ) يشيرون ( الاتجهات ) الاتجاهات ( فائدة . حروف المد ثلاثة )  
( الهمزة ) سواء    1ألف ، واو ، ياء ( المد لا ي تي الوسط الكلمة أو أخرها ويكون ساكنا )  

يدي ) بالأهدي ( ، جزا ) جزء ( بار )  ئ فة . بالعلى النبرة أو الألف أو الواو ( والهمزة المتطر 
 بنر ( 
 

بالكسرة مثل تسئم أو كان ما قبلها مكسور   النبرة إذا كانت محركة  فائدة تكتب الهمزة على 
مثل : بئر وتكتب على الواو إذا كانت مضمومة أو ما قبلها مضموما مثل فؤاد وتكتب على  

 . الألف إذا كانت مفتوحة أو يسبقها فتح
( الهمزة المتطرفة إذا كان ما قبلها ساكنا وقد يكون الساكن قبلها حرف   2: تس م )    مثل 

 . علة مثل : سماء ، علاء الفرء بين الضاد والضاء 
 منضر ) منظر ( الحضات لحظات ( ظوء ) ضوء ( فائدة .  
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طرف   هو  الظاء  مخرج  العليا  الأضراس  هلي  مما  اللسان  حافتي  إحدى  هو  الضاد  مخرج 
مع أطراف الثنايا العليا الفرء بين السين والصاد مطوح ) سطوح ( صقطت ) سقطت  اللسان  
 ) 

النجوم ( دراجهتو   النجومي )  إليه ( ،  اليهي )  ألفا والضمة واوا  إشباع الكسرة ياء والفتحة 
اللبنة  اللينة هاذا ) هذا ( لاكن ) لكن ( فائدة الألف  دراجته ( ، فتج هو ) فاج ه : الألف 

 تكتب حرف الجر . الباء واللام تتطق ولا  
برسالة ) بالرسالة ( ، لمدرسة المدرسة ( بتصفيق ) بالتصفيق ( حرف الكاف + التعري   
مثام : كبلابل ) كالبلابل ( . عكس الحروف مثام : مسعدتك ) مساعدتك ( . باترياح )  

 پارتياح ( 
 

 : سنة ثالثة ابتدائينتائ  الدراسة التطبيقية بعد تصفحنا لكراريس القسم التلاميذ 
كثيرة    الإملائية  الأخطاء  أن  نستنت    ، والقراءة  الإملاء  درس  في  المعلم  لشرح  وملاحظتنا 

%    80إلى    4وهي تتفاوت فيما بينها بنسب ، فقد تراوحت نسبة الأخطاء الإملائية مابين  
%    24وتمثلت هذه الأخطاء في التنوين سواء كان ضمة أو فتحة أو كسرة فقد كانت نسبة  
% ثم    16فالتلاميذ يكتبونها بالنون ثم تليها ) ام ( الشمسية والقمرية فقد كانت ربكا حوالي  

الهمزة سواء كانت على الألف أو النبرة أو الواو فهم يخطئون فيها كثيرة إضافة إلى أخطاء  
ن بين  أخرى مثل : التاء المربوطة والمفتوحة وهذه اقل نسبة كما تستنت  أن التلاميذ لا يميزو 

بع  الأصوات لأنهم لا يعرفون مخارجها مثل : الصاد والسين والضاد والضاء ، والقاف  
والغين ، وبالتالي يجب على التلاميذ معرفة هذه المخارج والنطق بها صحيحا كذلك قبل أن  
القاعدة الإملائية ، وهذا لكي لا يخط  في   المعلم لدرس الإملاء ، يجب أن يعرف  هتطرء 

  . المعني وعدم وضوح  الكتابة  تحري   في  سببا  الإملاء  في  الكتابي  الخط   يكون  ما  كثير 
 الفكرة ومن

ثم تعتبر الكتابة السليمة إملائيا ، عملية مهمة في التعليم على اعتبار أنها عنصر أساسي  
 من عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار والتعبير عنها .  
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 خلاصة
اختبار إجراء  بعد  لشرح    خلاصة  وملاحظتنا  ابتدائي  ثالثة  السنة  لتلاميذ  تشخيصي 

المعلم في مادة الإملاء نستنت  أن الأخطاء الإملائية كثيرة وتتفاوت فيما بينها بنسب مختلفة  
وتمثلت هذه الأخطاء في الهمزة سواء كانت على الألف أو النبرة أو الواو فهم يخطئون فيها  

% واللام الشمسية   36طة والمفتوحة التي تراوحت نسبتها كثيرا إضافة أخرى مثل التاء المربو 
% ، كما نستنت  أن التلاميذ لا يميزون بع  الأصوات لأنهم    45والقمرية وكانت نسبتها  

على   يجب  وبالتالي  والغين  والقاف  والظاء  والضاد  والسين  الصاد  مثل  مخارجها  يعرفون  لا 
حيحا ، كذلك قبل أن هتطرء المعلم لدرس  التلاميذ معرفة هذه المخارج والنطق بها نطقا ص

الإملاء يجب أن يعرف القاعدة الإملائية وهذا لكي لا يخطا في الكتابة كثيرا ما يكون الخط   
الكلمة   تعتبر  ثمة  ومن  الفكرة  وضوح  وعدم  المعنى  تحري   في  سببا  الإملاء  في  الكتابي 

من عناصر الثقافة   أساسينصر  السليمة إملائيا عملية مهمة في التعليم على اعتبار أنها ع
 وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار والتعبير عنها . 
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التلاميذ   لدى  الإملاء  في  الضعف  إشكالية  أن موضوع  نجد  البح   هذا  وبعد  ختاما 
بصفة عامة وعند تلاميذ الصف الثال  بصفة خاصة يستحق فعلا أن يستحوذ على اهتمام  

عربية من مقومات الأمة ، إذ بها تحفظ دهنها وتراثها وعليه  الباحثين والدارسين لأن اللغة ال
يجب أن نحفظ لغتنا من الاندثار من خلام العناية بالجيل الجدهد من طفولته في روضاتهم  
ومدارسهم الابتدائية وتلقينهم هذه اللغة الشريفة لغة وتخاطبا وكتابة ليغرسوا في نفوسهم حب  

 . مرحلة إلى أخرى  هذه اللغة حتى هنتقل هذا الجيل من 
ومن خلام ما سبق ذكره في الفصلين السابقين وكحوصلة للنتائ  المتوصل إليها من   

ومعرفة   الإملائي  الدرس  دور  أن  وواضح  جلي  بشكل  هتضح  المتواضع  الجهد  هذا  خلام 
بارز  اساسی  اللغة هو دور  لدى طلابنا وتعليمية  الإملائي  الضعف  الكاملة وراء  الإشكالية 

ي  أنه  اللغة ذلك  ت تي من  ف همية الإملاء  اللغة ،  هبني عليه جسم  الذي  الفقري  العمود  عتبر 
العربية كلها تعتمد عليه كما أن ثمة علاقة عضوية بينه وبين المواد المعرفية الأخرى ، فهو  
الوسيلة الأساسية للتعبير الكتابي من حي  الصورة الخطية ، فالضعف الإعلاني هؤدي إلى  

خير يشوه الكتابة ويغير معناها فيعد نقصا كبيرا فيها كما أنه يعطي انطباعا  الخطا وهذا الأ
سينا عن الكاتب مما قد هدعو الى احتقاره وازدرانه وتوصلنا أيضا إلى مجموعة من النتائ   

 والملاحظات تلخصها فيما هلي :  
 ذقلة الممارسة والتدريبات التطبيقية التي ترسخ القواعد اللغوية عن التلامي-

التعليم    - تلاميذ  لدى  الضعف الإملائي  بحي     -تنامي ظاهرة  العربية مجردة  اللغة  قواعد 
كثافة البرنام  اللغوي الذي هنقل كاهل التلميذ     -يشعر التلميذ بانها تشبه القوانين الرياضية .  

 لا هوجد اهتمام من قبل المعلم بتصحيح الأخطاء الإملائية في المواد الأخرى .  -
المعلم في اداء واجبه كطريقة تقويمه لأسباب الضعف الإملائي وا يجاد حلوم جذرية  تقصير  

للحد من هاته الظاهرة ، أو في طريقة تدريسه للقواعد ومعظم المعلمين يعتمدون على طريقة  
القسم ، وعدم   في  للعامية  المعلم  استعمام   ، الحدهثة  الطرء  تطبيق  القديمة ، وعدم  التلقين 

 التلاميذ اللغة العربية الفصحى في القسم . حرصه على تكلم
 قلة الوسائل من أسباب الضعف والمتمثلة في كتب المطالعة .   
 وللحد من ظاهرة الضعف الإملائي لدى تلاميذ الصف الثال  ابتدائي :    
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هتسنى    -  حتى  إدماجية  وضعيات  شكل  في  للقواعد  التطبيقية  والتدريبات  التطبيقات  زيادة 
 ظيف هذه القواعد المجردة عمليا ووظيفيا . التلاميذ تو 

 التقليل من كثافة البرنام  اللغوي .  - 
 -    . ناجحة  بطريقة  الجهد  توزيع  للمعلم  ليتسنى  الواحد  القسم  في  التلاميذ  عدد  تخفي  

الوسائل   استعمام  القسم  داخل  التواصل  في  الفصحى  العربية  اللغة  استعمام  اجبارية 
 . لتعليم اللغوي التكنولوجية الحدهثة في ا 
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