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 شكر كعرفاف

 عميو كسمـ "مف لـ يشكر الناس لـ يشكر الله " صمى اللهقاؿ 

كجميؿ تكفيقو لإتماـ ىذا العمؿ  هذم مفَّ عمينا بفضمو كجزيؿ عطاءالحمدلله ال
 اف يككف عمما نافعا الذم نسأؿ اللهبعد جيد كبير  المتكاضع

"غربي عبدالناصر" الذم  يـ الامتناف الى الاستاذ الدكتكرأتقدـ بجزيؿ الشكر كعظ
ا بإرشاداتو كتكجيياتو القيمة كأشكره عمى نىذا العمؿ كلـ يبخؿ عمي أشرؼ عمى

 فجزاه الله عني خير الجزاء ،بشاشة كجيوسعة صدره ك 

 أتقدـ بجزيؿ الشكر كالامتناف الى كؿ مف ساعدنا كأخص بالذكر: كما

 بإعطائنابجزيؿ كرمو  ميناتفضؿ ع الذمالاستاذ الدكتكر "اسماعيؿ لعيس"  
 أشكرؾ جزيؿ الشكر دمت ذخرا لمعمـ كرمزا لمعطاء  ،لقراءةاختبار صعكبة ا

كبالأخص  كما أشكر طاقـ ابتدائية الشييد "ميكات عمي" مف المدير الى الحارس 
 اجراءات الدراسة  لإتماـ المساعداتبتقديـ كؿ التسييلات ك الاستاذ "فرحات العيد" 
 في بعث ذمال" خضير يكسؼ" العمـ طالبك  "محمد الحبيب"كشكر خاص الى 

 الصبر معنى انو حقا حممي اتماـ في قدما لممضي كالامؿ كالتفاؤؿ الصبر نفسي
حكؿ صعكبة القراءة  كتزكيدم بالمراجعالتشجيعية  مابكمماتيني ادعم ،كالكفاء

في تقديـ المساعدة عمى رغـ مف صعكبة الاكضاع  اكلـ يتكانالقاعدة النكرانية ك 
  كالسعادة كؿ التكفيؽ مااتمنى لي

كالشكر مكصكؿ الى كؿ مف قدـ لنا يد المساعدة مف قريب كبعيد ، كدعك لنا 
يياتيا كمساندتيا لي بتكج رزيقة غربي ىذا العمؿ كأخص منيـ " لإنجازبالتكفيؽ 

 " عازب أحمد عبدالمنعـ، مسعكد سمماففي العمؿ عمى المذكرة، 

 مف قدـ لي المساعدة كسقط ذكره سيكا أك نسيانان  ككؿ

 حسبنا اننا بذلنا جيدا كما نحف الا بشران نصيب كنخطئ كالكماؿ لله كحده كأخيرا 
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 ممخص

فاعمية البرنامج التعميمي في التخفيؼ مف  الدراسة الحالية الى الكشؼ عف تيدؼ
السنة الرابعة ابتدائي بابتدائية ذ لدل تلامي صعكبة القراءة باستخداـ القاعدة النكرانية

 .2018/2019 م لمكسـالشييد ميكات عمي بالكاد

لمنيج شبو التجريبي ذك تصميـ ذككرة اعتمدت الدراسة عمى اكلتحقيؽ الاىداؼ الم
 .بعدم( –قياسات )قبمي  02تيف )ضابطة ، تجريبية( ك المجمكع

كالذم  "اختبار قراءة الكممات كشبو الكممات" كذلؾ باستخداـ اختبار صعكبة القراءة
 .)الصدؽ كالثبات(  ئصو السيككمتريةتـ التأكد مف خصا

برنامج التعميمي المقترح في ضكء القاعدة النكرانية لصاحبيا "نكر باستخداـ الك  
لقراءة تـ اختيارىـ بطريقة تمميذان مف ذكم صعكبة ا 15محمد حقاني" عمى عينة قكاميا 

ثـ تـ تقسيميـ لمجمكعتيف  مف ابتدائية الشييد ميكات عمي بكلاية الكادم، ،قصدية
 )تجريبية كضابطة(. فمتجانستي

كبعد جمع البيانات كتبكيبيا كمعالجتيا احصائيان باستخداـ الحزمة الاحصائية 
"SPSS"  "تكصمت الدراسة الى النتائج التالية :كاختبار "ت ، 

 كنتائج الضابطة المجمكعة أفراد نتائج بيف احصائية دلالة ذات فركؽكجكد  .1
 . لبعدما القياس في التجريبية المجمكعة أفراد

 نتائج في البعدم كالقياس القبمي القياس بيف احصائية دلالة ذات فركؽ دك كج .2
 .لصالح القياس البعدم التجريبية المجمكعة أفراد
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Summary: 

The study aims to know the effectiveness of the effectiveness of the 

educational program to alleviate Dyslexia using El-Qaidah El-

Noraniya in the martyrdom of elementary fourth grade primary in the 

valley for the 2018/2019 season 

      In order to achieve the above objectives, the study was based on 

the semi-experimental design method of the two groups (control, 

experimental) and 2 measurements (anterior, posterior) 

      Using the Dyslexia test, a word and half word test, whose 

properties of the psychometry (validity and reliability) were 

confirmed by (Layes Smail, 2015( 

Using the proposed El-Qaidah El-Noraniya pedagogical curriculum 

of the owner's light base, "Noor Mohammad Haqqani" on a sample 

of 15 students with reading difficulties was deliberately chosen and 

then divided into two groups (experimental and witness) 

      After data collection, tabulation, and statistical processing using 

SPSS and T, the study yielded the following results: 

1 . There are statistically significant differences between the results of 

the control group and those of the experimental group in the posterior 

measurement. 

2 . There are statistically significant differences between the posterior 

measurement and the previous measurement in the results of the 

experimental group members. 
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 مقدمة :

، كأكثر ح بيا الانساف في حياتوتعد القراءة مف اىـ الميارات التي يجب أف يتسم
ي المعرف الاتصالات كالمكاصلات كالانفجار ما يحتاج الييا الفرد المعاصر في ضؿ ثكرة

فرد يؤدم الى أضرار كبيرة عمى ال ، كاف عدـ اتقاف القراءةالمتسارع في زمف الفيمتك ثانيو
مف التعميـ عمى أنيا ، لذا فالقراءة تدرس في المرحمة الاكلى كالمجتمع كالمؤسسة التعميمية

، لذا يمكف القكؿ أف يعتمد أساسان عمى اتفانو لمقراءة، كاف نجاح المتعمـ أداة ميارية
 ( 311، 2015سماعيؿ، التأخر القرائي يعد عاملا اساسيان في حدكث الفشؿ التعميمي.)ا

ة كيمكف ملاحظة تأخر التلاميذ في جميع مراحؿ التعميـ عف الانطلاؽ في القراء
، كليس مف المبالغ فيو القكؿ بأف كؿ المدارس تكاجو ىذه المشكمة التي كالاسترساؿ فييا

، مما ينتج عنو صعكبات التلاميذ غير قادريف عمى القراءةتتمخص في أف كثيرا مف 
 ( 27، 2002لقراءة.)العيسكم،كضعؼ في ا

كما لا تنتبو المدرسة العربية الى ميارات سلامة النطؽ كلا التدريب عمى اخراج 
الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة أك اعطاء حركؼ الميف الطكؿ المناسب ليا في أثناء 

ؼ ، كلا بيف الحرك ف بيف الحركؼ المجيكرة كالميمكسةالقراءة، حيث أف التلاميذ لا يفرقك 
 ( 103، 2009)المكسى، كالظاء. ، كالذاؿ،لتي تحتاج الى نطؽ خاص كالثاءا

راءة ككيفية قحاكلةن تسميط الضكء عمى صعكبة الكمف ىنا جاءت الدراسة الحالية م
 التخفيؼ منيا استخداـ فاعمية برنامج تعميمي "القاعدة النكرانية " .

 كقد قسمت ىذه الدراسة الى جانبيف :
 مى ثلاثة فصكؿ :جانب نظرم يحتكم ع

ية الدراسة الفصؿ الاكؿ كتناكؿ تقديـ مكضكع الدراسة: كتـ فيو عرض اشكال
تحديد الاجرائي ، كما تـ تكضح أىداؼ الدراسة كأىميتيا، ككذا الكتساؤلاتيا كفرضياتيا

 ، كالدراسات السابقة كالتعميؽ عمييا كأىـ ما تميزت بو الدراسة الحالية .لمتغيرات الدراسة
، ثـ اءة تعريؼ صعكبة القراءة أسبابياالثاني تـ فيو عرض صعكبة القر  كالفصؿ

، ثـ الانعكاسات السمبية لصعكبات القراءة، ىـ مظاىر صعكبة القراءة كأنكاعياأ
 كتشخيصيا كأىـ طرؽ علاج صعكبة القراءة .



9 
 

تعريؼ  لنكرانية بدأ بترجمة لمؤلفيا، ثـكالفصؿ الثالث فقد تـ التناكؿ في القاعدة ا
، كفائدة مية القاعدة النكرانية كمميزاتياالقاعدة النكرانية، التطكر التاريخي ليا، ككذا أى

، كذكم صعكبات التعمـ، ثـ رأم أعاجـ ،، عربرالنكرانية للأطفاؿ، الكبا تعميـ القاعدة
 ، كأخيراربية في أىمية القاعدة النكرانيةخبراء المغة الع

 كجييات العمؿ بيا.طريقة تدريس القاعدة النكرانية مع ت
 أما الجانب الثاني كىك الجانب التطبيقي فقد تضمف فصميف:

راسة الفصؿ الرابع كيحتكم الاجراءات المنيجية لمدراسة ابتداءن مف الد
عينة الدراسة،  مدراسة،، ثـ المجاؿ المكاني كالزماني لالاستطلاعية، كمنيج الدراسة

 ، ثـ الاساليب الاحصائية.كأدكاتيا
، دراسة، ثـ تفسير كمناقشة نتائجياالخامس تـ فيو عرض كتحميؿ نتائج ال كالفصؿ 

 .كاخير خلاصة كمقترحات
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 : اشكالية الدراسة .1

ؿ التربية بشك، ك صؿ في ميداف العمكـ بشكؿ عاـالحاالتطكر اليائؿ ك  يعتبر  
، التي لى ظيكر ما يسمى بالتربية الخاصة، ادل اخاص كفي مجاؿ عمـ النفس تحديدا

لاؼ الاسباب تيتـ بفئات خاصة ممف يكاجيكف اشكاليات صحية اك ذىنية مع اخت
، ... ، أك ، الذىنية، الحركية، البصريةا، كالإعاقات السمعيةحدكثيالمؤدية الى ظيكرىا ك 

 .المتفكقكفات فكؽ العادية منيـ المكىكبكف ك المميزكف بميز 
بات فئات ذكم صعك  عمييـ أما أكلئؾ الذيف يكاجيكف صعكبات تعميمية يطمؽ

في نو لـ يعرؼ الا حديثا ك كينطككف تحت راية التربية الخاصة كعمى الرغـ مف أ، التعمـ
، حديثا بالاكتشاؼ كر كالنشأة، الا انو يعتبر قديما حديثا قديما في الظيبقاع العالـ

الامر ميذ ، ككردة فعؿ لتزايد انتشارىا كظيكرىا في اكساط التلاالاىتماـ كالبحث كالدراسةك 
 .المعمميف عمى حد سكاءالذم يؤرؽ الاكلياء ك 

اني ، لاف مف يعكبة القراءة في ككنيا صعكبة خفيةكتكمف الخطكرة في مشكمة صع
ر شاذة تستكجب تقديـ لا يلاحظ المعمـ أك الاىؿ أية مظاى، ك منيا عادة ما يككف سكيان 

 (6، 2009)صبحي ، معالجة خاصة.
، في الكيفية التي يعالجيا الدماغ عرفية المعقدةكتعتبر القراءة مف الكظائؼ الم

صرم، الادراؾ السمعي، كىي نتاج تفاعؿ العديد مف العمميات العقمية أىميا: الادراؾ الب
 (  8 ،2009، كالفيـ المغكم.)السعيدم،الانتباه، الذاكرة

ؿ ، فالطفشكؿ جزءان كبيرا مف حياة المدرسةكما اف القراءة في المدرسة الابتدائية ت
، بحيث يمكف القكؿ بأف القراءة عممية كؿ كقت كفي كؿ مقرراتو الدراسيةيقرأ في 

اجتماعية غير مرتبطة بزمف محدد أك مكاف معيف كحتى في الفترات المخصصة لمتدريب 
عمى الميارات كالقدرات المختمفة لعممية القراءة تتاح الفرصة لمطفؿ لكي يحصؿ عمى 

 ( 294، 2010ات الدراسة المختمفة.)سميماف، معمكمات تفيده في تعمـ المقرر 
تكف  ، إذا لـليامة لصعكبات التعمـ الاكاديميةكتعد القراءة أحد المحاكر الاساسية ا

، حيث يرل الكثير مف الباحثيف المختصيف في صعكبات المحكر الاىـ كالاساسي فييا
تعد البيئة  ، حيثمثؿ السبب الرئيسي لمفشؿ الدراسيالتعمـ أف صعكبات القراءة ت

المدرسية المجاؿ الذم تظير فيو جميا قصكر ىاتو الميارة "القراءة" كما تأتي بو مف 
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عديد ، كما أنيا تؤدم الى الالمتعمـ كشعكره بالكفاءة الذاتيةتأثيرات عمى صكرة الذات لدل 
يؿ عمى التحص، كما أنيا تؤثر مف أنماط السمكؾ اللاتكافقي، القمؽ، الافتقار الى الدافعية

 (294، 293، 2010)سميماف ، الدراسي ككؿ لمتمميذ. 
خطر أثارا عمى مستقبؿ الاءة مف الاضطرابات الاكثر شيكعا ك كصعكبة القرا

"أف صعكبة القراءة يعني عجز  1988، كيرل كماؿ دسكقي القارئ في آف كاحدالتمميذ ك 
يؿ في قدرتو عمى ىك تعط، أك الكظيفة القرائية مف جانبو الطفؿ عف القراءة أك عطب في

أك القراءة اك فيـ ما يقرأ سكاءن بطريقة صامتو أك جيرية مع عدـ كجكد ام عيب كلامي 
 (6،  5، 2009،)عادؿ.كجكد خمؿ في جيازه الكلامي

فالطفؿ الذم يعاني صعكبة القراءة يعد طفلا عادم لا يعاني ام مشاكؿ في 
ا المجاؿ الاباء كالمربيف لذلؾ شغؿ ىذالذكاء أك عمى المستكل الحسي أك الحركي 

لقطاع  ، إذا أنو يتعرض لدراسة الخصائص المميزةلباحثيف في ميداف التربية الخاصةاك 
التعرؼ عمى طبيعة تمؾ الصعكبة التي يعانكف منيا، ككضع كبير مف تلاميذ المدرسة ك 

حدتيا كآثارىا عمى الصحة أنسب الاستراتيجيات كأساليب التدخؿ العلاجي لتخفيؼ 
 سية .                                              النف

تحصيمو الدراسي  كيظير الطفؿ الذم يعاني صعكبات القراءة تناقضا كبيرا في
، فقد يككف متفكؽ في الرياضات كيجيد الرسـ بطريقة ابداعية كفي نفس كقدراتو العقمية

ترؾ المعممكف كىذا ما ي، ص الا بارتكاب العديد مف الاخطاءالكقت لا يستطيع قراءة ن
يقدمكنو  كليذا لـ يستطع بعض المعمميف فيـ الامر، فمـ يجدكا ما، عندنا في حالة ذىكؿ

ثؿ ىذه تككف النتيجة الطبيعية لمالغباء ك للامبالاة أك التخمؼ أك اليـ الا نعتيـ بالكسؿ ك 
صة اذا كانكا ، ككذلؾ عندما ينتقؿ الامر الى الاباء كخاالفشؿالممارسات تكرار الرسكب ك 

 ( 6 ،5 ،2009) صبحي ،  .غير متعمميف
فما يحتاجو ىؤلاء التلاميذ ىك كجكد بيئة تعميمية كدعـ دراسي ملائـ كرعاية فردية 

تعزيزىا كتقميص مكاطف الضعؼ ع نكاحي القكة كالتركيز عمييا ك مناسبة لمتعامؿ م
الى الاستراتيجيات  الاضافة، بساسية التي يحتاجكنياالمحددة لدييـ لتعميميـ الميارات الا

، التشخيصي، ، نجد منيا التدريس المباشرالاساليب التي سكؼ تساعدىـالتعميمية اك 
 ...كغيرىا.النمذجة
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مى تحقيؽ خبرات القراءة كمف ىنا كانت الحاجة ميمحة لتكظيؼ فاعمية تعمؿ ع
العكامؿ  ، المخطط ليا مف قبؿ لعلاج ضعؼ الطمبة في القراءة كالقضاء عمىالمدرسية
يب المتعمميف ، لتنمية الثقة في النفس كمكاصمة تدر تعمؿ عمى كجكد ىذه المشكمةالتي 

 المنطكؽ. عمى الاداء الجيد كالفيـ السميـ كالربط بيف النسؽ المكتكب ك 
ة النكرانية كأحد الاساليب لحؿ كالتخفيؼ مف صعكبة كسبب ىذه الفاعمية لمقاعد

، كتعمـ تميف المساف بالنطؽ سارت عميو في التيجي ، حيث أنيا الاسمكب الذمالقراءة
ا ، ك ضبطيا كمعرفة الترابط بيف الحركؼمعرفة الحركات ك  تككف ثمرتيا نطقنا صحيحن

 (2014، محمد)، كقدرة متميزة عمى القراءة عامة. فصيحان 
كالقاعدة النكرانية ىي الكسيمة التدريبية أك الاسمكب العممي الذم ييدؼ الى تعميـ 

ب مف أصغر جزء أك كحدة كىك التدريقراءة النصكص العربية بالتيجي ك  اؿالاطف
كمعالجة  )القراءة( ، لتحقيؽ الغرض الاساس كىك تطكير ميارات الاداء المغكمالحرؼ

يكلد لدل التلاميذ  كعند تكرار تكظيؼ القاعدة النكرانية، لصعكبة أك الضعؼ القرائيا
ربط بيف اسـ الحرؼ كاسـ الحركة مي، ككف التمميذ يتنمية الكعي  كالفيـ العقحب القراءة ك 

 ( 5 ،4 ،2015 ، بعمكشة) .كالصكت الناتج عنو
 كمف يتقف القاعدة النكرانية فإنو كلك كاف صغير لـ يبمغ السنكات الخمس مف عمره 

   القراءة ، يككف قادرا عمى صعكبات التعمـأك كاف أعجميان لا يبيف أك كاف يعاني مف 
، بؿ يستطيع ختمو كاملا مف آف الكريـ بالتيجي دكف أية صعكبةقراءة القر ك  بصفة العامة

أكلو الى آخره دكف تمقيف كيككف مف باب أكلى قادرا عمى قراءة غيره قراءة استرساؿ 
 (2014)محمد ،.كانطلاؽ

ريسو كقد تعكد صعكبة القراءة الى طريقة التدريس أحيانا التي يتبعيا المعمـ في تد
أف يختار المعمـ أفضؿ الطرائؽ التي تؤدم الى تحقيؽ نو مف الضركرم ليا كعميو فا

 .زيادة دافعية الطمبة نحك القراءةالاىداؼ المرجكة بأقؿ جيد ككقت ممكنيف ك 
  ( 6 ،2015 ، بعمكشة)                                                          

النكرانية لـ أجد مف الدراسات  خاصة القاعدةالبحث في ىذا المكضكع ك كمف خلاؿ 
المشاريع التي تـ عقدىا مف طرؼ كلة ىذا الاسمكب سكل المؤتمرات ك ما فيو الكفاية متنا

سمكب القاعدة النكرانية كبرنامج كأتـ تكظيؼ لذا ، اف المغة العربية ككزرات التربيةلج
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فاعمية برنامج  ، لذا تحاكؿ الدراسة الحالية معرفة ما مدلتعميمي لذكم صعكبة القراءة
تعميمي قائـ عمى القاعدة النكرانية في التخفيؼ مف صعكبة القراءة لدل تلاميذ السنة 

 الرابعة ابتدائي ؟
 تساؤلات الدراسة: .1
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف نتائج أفراد المجمكعة الضابطة كنتائج   .1

 أفراد المجمكعة التجريبية في القياس البعدم ؟
لأفراد  البعدم كالقياس القبمي القياس بيف احصائية دلالة ذات كؽفر  تكجد ىؿ  .2

 التجريبية؟ المجمكعة
 : . فرضيات الدراسة2

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف نتائج أفراد المجمكعة الضابطة كنتائج أفراد  .1
 مكعة التجريبية في القياس البعدم.المج

في نتائج  البعدم كالقياس ميالقب القياس بيف احصائية دلالة ذات فركؽ تكجد  .2
 التجريبية. أفراد المجمكعة

 :. أىداؼ الدراسة3
 السنة تلاميذ لدل القراءة صعكبة مف التخفيؼ في النكرانية ػػػ معرفة مدل فاعمية لمقاعدة

  .ابتدائي رابعةال
 ػػػ معرفة ما اذا كانت تكجد فركؽ في مستكل القراءة لدل أفراد المجمكعة الضابطة، كأفراد
المجمكعة التجريبية مف تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي بيف نتائجيـ في القياسيف القبمي 

 .البعدمك 
 مف التجريبية المجمكعة أفراد لدل القراءة مستكل في فركؽ تكجد كانت اذا ما ػػػ معرفة
 يؽ القاعدةبعد تطب كالبعدم القبمي القياس في نتائجيـ بيف ابتدائي رابعةال السنة تلاميذ
 .النكرانية

 : أىمية الدراسة. 4
صعكبات ، كالتي تعد محكر القراءة مف المكاضيع اليامة جدا ػػ يعتبر مكضكع صعكبات
، باعتبار القراءة الاساس لأم مادة مف المكاد الدراسية أك غيرىا التعمـ الاكاديمية برمتيا
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في الاكساط تسميط الضكء عمى ىذا المكضكع  تـكخاصة في المرحمة الابتدائية لذا 
 .عمى حد سكاء للاىتماـ بيذه الفئةالاكلياء كجيو انتباه المعمميف ك المدرسية كت

، راسي كالصحة النفسية لمتمميذ ككؿػػػ إف صعكبة القراءة تعكد بالسمب عمى التحصيؿ الد
كعمى حد عممي كمف خلاؿ ما اطمعت عميو في ىذا المجاؿ فانو لـ يتـ تناكؿ القاعدة 

 مكب تعميمي في علاج صعكبة القراءة عمى الرغـ مف تعدد الاساليبالنكرانية كأس
 .كالبرامج العلاجية في ىذا الشأف

زىا بإيقاع في محتكل دركسيا تعتبر أسمكب جذاب ػػػ كنظرا لسلاسة القاعدة النكرانية كتميٌ 
 .أقؿ منيـعمر)تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي( ك للأطفاؿ كمناسب لمف في مثميـ في ال

 التحديد الاجرائي لمتغيرات الدراسة :  .5
 البرنامج التعميمي القائـ عمى القاعدة النكرانية: . 1.5

كيقصد بو مجمكعة الانشطة المخطط ليا نظامية، بحيث تتضمف مجمكعة مف 
الخبرات التعميمية التعممية، تقدـ لمجمكعة مف الدارسيف كيحتكم البرنامج عمى مجمكعة 

 (2014،11الانشطة، الكسائؿ، كأدكات التقكيـ. )شيد، مف الاىداؼ، المحتكل،
يقكـ البرنامج التعميمي في ىذه الدراسة عمى الاسمكب المستمد مف القاعدة النكرانية 

 كالانشطة بحمقات متسمسمة مف الحركؼ اليجائية القائـ عمى مجمكعة مف الدركس
التلاميذ ليككنكا قادريف عمى لتحقيؽ تطكير ميارات الاداء المغكم الاساسية )القراءة( لدل 

 القراءة الصحيحة مف حيث المخارج كالضبط " شكلا، كصكتا، كصكرة"، كيتككف البرنامج
 جمسة. 13مف 
 صعكبة القراءة : . 2.5

ىك ضعؼ محدد في اكتساب القراءة لا ينسب لمعمر العقمي المنخفض اك 
 طراب في ميارات القراءةاضطرابات حدة البصر، أك التعميـ غير الملائـ انما يشمؿ اض

ياـ التي تتطمب القراءة الاداء في المكالفيـ كالتعرؼ عمى الكممات كالقراءة الشفكية ك 
   (CIM-10,2000,220)  .بشكؿ عاـ
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أما في الدراسة الحالية يشير مصطمح صعكبة القراءة الى الدرجات التي يتحصؿ 
كىك اختبار قراءة الكممات راءة عمييا تلاميذ سنة رابعة ابتدائي في مقياس صعكبة الق

 ( 2015لػ: )لعيس،  كشبو الكممات
 التلاميذ ذكك صعكبة القراءة :. 3.5

كيدرسكف في الصؼ  أشير،10ك سنكات10ىـ الاطفاؿ الذيف يبمغكف مف العمر 
مف ادم" كيعانكف مف صعكبة القراءة الرابع ابتدائي "بابتدائية الشييد ميكات عمي بالك 

في  المعتمد"اختبار قراءة الكممات كشبو الكممات"  س صعكبة القراءةمقيا خلاؿ تطبيؽ
 .الدراسة الحالية

 الدراسات السابقة :.6
الكبير بيف تلاميذ المدارس عكبة القراءة عمى المدل الكاسع ك نظرا لانتشار ص 

أقيمت العديد مف الدراسات في مجاؿ حيث ، ا الامر أرؽ المعمميف كالاكلياءالابتدائية كىذ
أذكر منيا حسب تدرجيا في ، طرؽ علاجيا اجنبية كعربية ككطنيةصعكبة القراءة ك 

 :السنة
 : 2001 السميماف دراسة .1.6

بعنكاف معرفة أثر برنامج قائـ عمى استخداـ استراتيجيتي ما كراء المعرفة في تنمية 
يث ميارات الفيـ القرائي لدل تمميذات صعكبات القراءة الصؼ السادس الابتدائي، ح

ىدفت الدراسة الى معرفة أثر برنامج قائـ عمى استخداـ استراتيجيتي ما كراء المعرفة في 
تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تمميذات صعكبات القراءة الصؼ السادس الابتدائي، كقد 
استخدمت الباحثة المنيج التجريبي لمكصكؿ الى ىدؼ الدراسة، كاعتمدت عمى الادكات 

ر الذكاء، اختبار التحصيمي في القراءة الصامتة، كاختبار الميارات المسبقة التالية: اختبا
لمفيـ القرائي، كمقياس الكعي القرائي باستخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة، كبرنامج 
تدريسي علاجي باستخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية الفيـ القرائي لدل 

طالبا كطالبة مف ذكم  30ءة، كتككنت عينة الدراسة مف الطالبات ذكات صعكبات القرا
صعكبات الفيـ القرائي، حيث اخذت بطريقة قصدية، كقد تكصمت الدراسة الى انو يكجد 

 فركؽ ذات دلالة احصائية بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم في اختبار الفيـ القرائي.
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 : 2002دراسة رضكاف  .2.6
لجزئية في تعميـ القراءة عمى تنمية مياراتيا في بعنكاف أثر استخداـ الطريقة ا

الصؼ الاكؿ بمحافظة عزة، حيث ىدفت الى التعرؼ الى أثر استخداـ الطريقة الجزئية 
في تعميـ القراءة عمى تنمية مياراتيا في الصؼ الاكؿ، كقد استخدـ المنيج التجريبي في 

ا كطالبةن تـ اختيارىا " طالبن 200الكصكؿ ليدؼ الدراسة، تككنت عينة الدراسة مف "
بالطريقة العشكائية، كاعتمد الباحث عمى تطبيؽ اختبار لقياس الميارات القرائية عمى 

 عينيف الضابطة كالتجريبية، كاسفرت الدراسة الى النتائج التالية :
بار ػػ تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم لاخت

 .كلا الجنسيفميارات القراءة ل
الصؼ الاكؿ الاساس في ػػ الطريقة الجزئية المقترحة أفضؿ في تعميـ القراءة لدل طمبة 

 .محافظة غزة
 : 2005. دراسة الحاج كادم 3.6

بعنكاف صعكبة القراءة كالكتابة كعلاقتيا بمفيكـ الذات لدل الطكر الثالث مف 
قة بيف صعكبة القراءة كالكتابة المدرسة الاساسية، حيث تيدؼ الدراسة الى دراسة العلا

بمفيكـ الذات لدل تلاميذ الطكر الثالث مف المدرسة الاساسية، كقد اتبع الباحث المنيج 
الكصفي، كقد اعتمد عمى أداتيف في تـ جمع المعمكمات المطمكبة لمدراسة كىي اختبار 

لذات الذم صعكبة القراءة كالكتابة الذم أعد مف طرؼ "نصيرة زلاؿ"، كاختبار مفيكـ ا
أعد مف طرؼ "لكيس ليبست" حيث كيٌفو كترجمو لمغة العربية "عمي بكطاؼ"، طبقت 

تمميذ بمرحمة الطكر الثالث مف المدرسة الاساسية، منيا  100الدراسة عمى عينو حجميا 
 تمميذة، كقد تكصمت الدراسة الى:  34تمميذا،  66

تي يعاني منيا التلاميذ مع مفيكميـ ػػ ىناؾ علاقة مكجبة بيف صعكبة القراءة كالكتابة ال
 لمذات.

ػػ لا تكجد ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الذككر كالاناث في مفيكـ الذات 
 باختلاؼ مستكل صعكبة القراءة كالكتابة.

ػػ لا تكجد ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف التلاميذ المعيديف كغير المعيديف في 
 ل القراءة كالكتابة. مفيكميـ لمذات باختلاؼ مستك 
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 : 2010دراسة أبك طعيمو . 4.6
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ العيادات القرائية في علاج 
الضعؼ في بعض الميارات القرائية لدل تلاميذ الصؼ الرابع الاساسي، كاتبع الباحثاف 

نامج المقترح، كلقياس المنيج الشبو التجريبي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة أعد الباحث البر 
فاعمية البرنامج المقترح أعد الباحث اختبارا تحصيميا لقياس ميارة القراءة بدقة، كتـ 

تمميذا مف المتأخريف قرائيان مف الصؼ الرابع،  40اختيار عينة الدراسة كالمككنة مف 
القياس كأظيرت نتائج الدراسة الى أف ىناؾ تأثير كبير في برنامج العيادات القرائية في 

البعدم، كيعزك الباحثاف ذلؾ الى اشتماؿ البرنامج الى عدد كبير مف الميارات القرائية، 
كأكصت الدراسة الى اعداد معمميف معالجيف في المرحمة الاساسية الدنيا لمعالجة 

 الضعؼ القرائي، كاختيار الطرؽ السميمة لممعالجة. 
 : 2010دراسة النكرم  .5.6

التعرؼ عمى صعكبات القراءة لدل تلامذة الصؼ الرابع  ىدفت ىذه الدراسة الى
الاساسي، كتصكر مقترح لعلاجيا، كاتبعت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي، كلتحقيؽ 
أىداؼ الدراسة اعدت الباحثة سؤاؿ مفتكح لممعمميف كالمعممات كالمشرفكف كالمختصيف 

بات تعمـ القراءة لدل تلامذة في مجاؿ طرؽ تدريس المغة العربية، كاستبانة لتحديد صعك 
الصؼ الرابع الاساسي، كبطاقة ملاحظة لمتأكد مما كرد في الاستبانة مف صعكبات، 
كاختبار تشخيصي في القراءة لمتعرؼ عمى مستكل صعكبات القراءة لدل تلامذة الصؼ 
الرابع الاساسي، طبقت الدراسة عمى عينو مف تلامذة الصؼ الرابع الاساسي في مدارس 

، كتألفت عينة 2009/2010لة الغكث الدكلية في محافظة الكسطى لمعاـ الدراسي ككا
% ، 1،6تمميذنا كتمميذةن مف لدل تلامذة الصؼ الرابع الاساسي بنسبة  85الدراسة مف 

 45ككذلؾ مف معممي كمعممات المغة العربية لمصؼ الرابع الاساسي كالبالغ عددىـ 
%، كقد 76،53معممان كمعممةن بنسبة  52و معممان كمعممةن مف مجتمع اصمي قكام

 تكصمت الدراسة الى:
>( في صعكبات تعمـ a 0.05ػػ لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة )

 .تعزل لمتغير الجنس" ذككر، اناث" القراءة لدل تلامذة الصؼ الرابع الاساسي
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>( في صعكبات تعمـ a 0.05ػػ تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة )
سي العاـ )متفكؽ، القراءة لدل تلامذة الصؼ الرابع الاساسي تعزل لممستكل الدرا

 متكسط، متدني(.
 : 2010دراسة عكض . 6.6

ىدفت ىذه الدراسة الى تقديـ استراتيجية جديدة لعلاج الضعؼ القرائي كالكتابي 
لاساسي، كاتبع الباحث المنيج كالتحصيمي، لدل تلاميذ الحمقة الثانية مف التعميـ ا

التجريبي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة أعد الباحث قائمة بالميارات المطمكبة في القراءة 
كتحكؿ الى بطاقة ملاحظة لمتقكيـ، كقائمة بالميارات المطمكبة في الكتابة كتحكؿ الى 

ر في مادة بطاقة ملاحظة لمتقكيـ، كاختباريف تحصيمييف متكافئيف لشيرم أكتكبر، كديسمب
المغة العربية، طبقت الدراسة عمى عينة مف تلاميذ الصؼ الثالث الاعدادم الضعاؼ 

، بالمدرسة 2006/2007دراسيا )الراسبيف ( لمفصؿ الدراسي الاكؿ لمعاـ الدراسي 
 الاعدادية الحديثة بكفر الشيخ التعميمية.

الاستراتيجية المقترحة في ػػ كقد تكصؿ الباحث بعد التطبيؽ الى عدة نتائج أىميا فاعمية 
لكتابة، كفي علاج علاج ضعؼ التلاميذ في ميارات القراءة، كالميارات الاساسية 

 .الضعؼ التحصيمي
 :2011. دراسة الشكبكي 7.6

ىدفت ىذه الدراسة الى معرفة فاعمية برنامج قائـ عمى ميارات الاستماع لتنمية 
سي بغزة، كاتبعت الباحثة المنيج ميارات القراءة لدل تمميذات الصؼ الرابع الاسا

التجريبي كالمنيج البنائي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة أعدت الباحثة البرنامج المقترح، 
كبطاقة ملاحظة لميارات القراءة، كاستبانة استطلاعية لميارات الاستماع، كاختبارنا 

مككنو مف  تحصيمينا لمميارات كفؽ الاسس المعتمدة لمقراءة، كطبقت الدراسة عمى عينة
" تمميذة مف تمميذات الصؼ الرابع الاساسي في مدرسة حسف سلامة الاساسية، 67"

" تمميذة ، كالاخرل الضابطة كعددىا 34بحيث كزعت عمى مجمكعتيف تجريبية كعددىا "
 " تمميذة ، كقد تكصمت الباحثة بعد تطبيؽ الدراسة الى عدة نتائج أىميا :33"

ات الاستماع في تنمية ميارات القراءة لدل تمميذات الصؼ ػػ فاعمية البرنامج عمى ميار 
 الرابع أساسي .
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ػػ فاعمية البرنامج في زيادة التحصيؿ في التطبيؽ البعدم للاختبار المعرفي في القراءة 
 لدل تمميذات الصؼ الرابع أساسي .

القراءة ػػ فاعمية البرنامج في زيادة التحصيؿ في التطبيؽ البعدم للاختبار الميارم في 
 لدل تمميذات الصؼ الرابع أساسي.  

ػػ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية )الذيف 
يدرسكف البرنامج كمقترح في القراءة (، كالمجمكعة الضابطة )الذيف يدرسكف بالطريقة 

 جمكعة التجريبية.العادية( في الاختباريف المعرفي كالميارم لمقراءة لصالح الم
 : 2015. دراسة بعمكشة 8.6

بعنكاف فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في علاج الضعؼ القرائي لدل طمبة 
الصؼ الثالث الاساس، حيث ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى فاعمية تكظيؼ القاعدة 
 النكرانية في علاج الضعؼ القرائي لدل طمبة الصؼ الثالث الاساس، كقد استخدمت
الباحثة المنيج الشبو التجريبي لمكصكؿ ليدؼ الدراسة، تككف مجتمع الدراسة مف طمبة 
الصؼ الثالث الاساس في مدارس ككالة الغكث كتشغيؿ اللاجئيف )أكنركا( في محافظة 

طالبا  40ـ، حيث بمغت عينة الدراسة 2013/2014شماؿ غزة الفصؿ الدراسي الثاني 
لى عينيتيف تجريبيتيف احداىما لمطلاب في مدرسة ذككر كطالبة، قسمت الباحثة العينة ا

طالبا، كالاخرل لمطالبات في مدرسة بنات  20جباليا الابتدائية "ب" لمبنيف كبمغ عددىـ 
طالبة، كاستخدمت الباحثة الادكات التالية:  20جباليا الابتدائية "ب" لمبنات كبمغ عددىـ 

لقرائي لدل طمبة الصؼ الثالث الأساس، القاعدة النكرانية التي كضعت لعلاج الضعؼ ا
اختبار قرائي لتشخيص الضعؼ القرائي لدل طمبة الصؼ الثالث الأساس، بطاقة 
ملاحظة لصعكبات القراءة لدل طمبة الصؼ الثالث الأساس، كقد أسفرت الدراسة عف 

 النتائج التالية :
بيف متكسطات ( a  ≥ 0.05ػػ كجكد فركؽ ذات دلالة  احصائية عند مستكل دلالة )

درجات طمبة المجمكعة التجريبية بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار التحصيمي 
 .كعة التجريبية في التطبيؽ البعدمالقرائي لصالح المجم
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(  بيف متكسط a ≥ 0.05ػػػ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة ) 
القبمي كالبعدم لبطاقة الملاحظة لصالح درجات طمبة المجمكعة التجريبية بيف التطبيقيف 

 المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم.
 :2015دراسة الرمحي  .9.6

بعنكاف فاعمية برنامج مقترح لمعالجة الضعؼ القرائي لدل تلاميذ الصؼ الرابع  
كالخامس بمحافظة الظاىرة بسمطنة عماف، كىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى فاعمية 

مقترح لعلاج الضعؼ القرائي التي يكاجييا تلاميذ الصفيف الرابع كالخامس، كقد برنامج 
أعد الباحث أداتيف تمثمت الاكلى في قائمة بأىـ الميارات القرائية اللازمة لطمبة الصفيف 
الرابع كالخامس، كالاداة الثانية عبارة عف اختبار يقيس بدقة مدل اتقاف التلاميذ لمميارة 

تلاميذ،  10د اتبع الباحث المنيج السبو التجريبي، لعينة متككنة مف مكضع البحث، كق
كأسفرت نتائج الدراسة عف تحسف التلاميذ أدائينا في ميارة القراءة تحسننا ذا دلالة 
إحصائية في القياس البعدم مقارنة بالقياس القبمي، الأمر الذم يدعـ كيؤكد فاعمية 

 البرنامج المطبؽ عمييـ أم :
" في تطكر الميارات القرائية لمتلاميذ 0.05ركؽ دلالة احصائيا عند مستكل "ػػ يكجد ف

 الضعاؼ في الميارات القرائية لمصفيف الرابع كالخامس يعزل لمبرنامج العلاجي المقترح .
 . التعميؽ عف الدراسات السابقة :7

 اف ظاىرة صعكبة القراءة اك الضعؼ اك العسر القرائي تعتبر مف أىـ المشكلات 
ذلؾ نجد أنيا حظيت بكثير البحث كالاىتماـ كالتنقيب في التي يعاني منيا المعممكف ل

، الامر الذم بات يؤكد خطكرة ىذه الظاىرة كشيكعيا المراحؿ التعميميةمختمؼ البيئات ك 
، كمف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة ا فإنيا تحتاج الى العلاج الفكرمبيف التلاميذ لذ

ضكء تحميؿ ىذه  الضعؼ القرائي كسبؿ علاجو كفييارات القرائية ك التي تناكلت الم
 :الدراسات تبيف أنو

، علاج صعكبة القراءة لدل التلاميذػػػ اىتمت الدراسات عمى اليدؼ الاساس كىك ضركرة 
 .ةكىكما يتكافؽ مع الدراسة الحالي

ءة كىك ما تيتـ ػػ اىتمت الدراسات عمى التعرؼ عمى فاعمية برنامج لتنمية ميارات القرا
 بو الدراسة الحالية .
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، أبك طعيمة 2011، الشكبكي 2015ػػ استخدمت الدراسات المنيج التجريبي )الرمحي 
،  2010، أما دراسة النكرم(2001، السميماف 2002رضكاف ، 2010، عكض 2010

 فقد استخدمت المنيج الكصفي . 2005كادم الحاج 
اداة الدراسة كىك اختبار تشخيصي لقياس فاعمية ت في استخداـ ػػػ اتفقت معظـ الدراسا

 عكض ،2010 أبكطعيمة ،2011 الشكبكي ،2015 البرامج المطبقة بيا )الرمحي
، كبعضيا لدراسة الحاليةيكافؽ ا ما(، كىك  2001 السميماف ،2002 رضكاف ،2010

 .قرائيقة الملاحظة مقياس الكعي ال، بطا، فيـ المقركءمى اختبار القراءةالاخر اعتمد ع
، كىك ما يتكافؽ مع الدراسة الحالية اختبار الذكاء 2001كما استخدمت دراسة السميماف ػػ

 . )مصفكفات "رافف" المتتابعة الممكنة( لاستخداميا اختبار الذكاء
تأكيد ، ك تو، كاختيار ادكاات السابقة في اختيار منيج البحثمف الدراس تـ الاستفادةػػػ 

الاىتماـ بعلاج السابقة تؤكد عمى ضركرة تناكؿ ك  سات، حيث أف كؿ الدرامشكمتو
 صعكبة القراءة.

 :كما تتميز بو الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة ىك  
حديثة مميزة متأصمة قديمة ػػ اختمفت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة باتباع طريقة 

 قراءة .في المغة العربية كىي القاعدة النكرانية لعلاج صعكبة ال
ػػ تناكلت الدراسة الحالية القاعدة النكرانية كمجاؿ لدعـ تكظيؼ القاعدة النكرانية ضمف 

نب لـ تتناكلو ، كىذا الجاتشخيص لصعكبة القراءةك علاج،  ،برامج الدراسية، ككقايةال
 .الدراسات السابقة

ي عمى حدكد كطف العربداخؿ ال ػػ تعد الدراسة الثانية في نكعيا ضمف الدراسات العربية
 .، كالاكلى كطنيان عمـ الباحثة
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 تمييد: 

، كانيا مشكمة لا تتعمؽ مشكمة خطيرة عمى المستكل العالميتمثؿ صعكبة القراءة 
فقد زاد عدد   ،فيو ىؤلاء الاطفاؿ د أثارىا الى المجتمع الذم يعيشبالفرد كحسب بؿ تمت

يؤرؽ المعمميف بدرجة لذيف الاطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبة القراءة بشكؿ كبير الامر ا
، كتظير جميةن حيف يمتحؽ ىؤلاء الاطفاؿ بالمدراس حدو سكاء اكلى كالاكلياء عمى

، حيث تظير في صعكبة اكتساب آليات ية عند سف السابعة عمى غير تحديدالابتدائ
كتكرار التيجي لأكثر مف  ،متة، المكتكبة كالمنطكقة بالحذؼالقراءة بشقييا الجيرية كالصا

 الشخصي لمتمميذ . عكس سمبا عمى المستكل الاكاديمي ك ، مما ينمرة ...
 . تعريؼ صعكبة القراءة : 1

الى اصؿ إغريقي  Dyslexia: ترجع كممة  Dyslexiaمفيكـ صعكبة القراءة. 1.1
كمعناىا المفردات أك  lexia، كيقصد بيا سكء، مرض، قصكر Dysكتتككف مف مقطعيف 

أك صعكبة لذم تشير اليو الكممة أك المفيكـ سكء ، كمف ثمة يصبح المعنى االكممات
 ( 159، 2007،)الزيات .قراءة الكممات المكتكبة

ىي صعكبة القدرة عمى القراءة في العمر الطبيعي خارج  تعريؼ الديسمكسيا:. 2.1
سمى " ترافؽ ىذه الصعكبة صعكبات في الكتابة كت ،نطاؽ ام إعاقة عقمية أك حسية

 (41، 2009، )صبحي افي".ديسمكسي ػػ ديسكركتكغر 
تؤثر عمى يمكف تعريؼ القراءة بأنيا اضطرابات عصبية أساسيا كراثي في الغالب قد  ػػػ

ا تظير مف خلاؿ صعكبات ، كلأنيا تتنكع في درجات حدتيا فإنياكتساب المغة كمعالجتيا
كالخط غكم بما فييا المعالجة الصكتية كالقراءة كالكتابة كالتيجي التعبير المالادراؾ ك 

، كالفرص البيئية أك التربكية الضعؼ الحسي، كلا ترجع الى نقص الدافعية ك الرياضياتك 
 ، كلكنيا ربما تحدث متفرقة بأم ظركؼ أخرل غير مناسبة أك الظركؼ محددة أخرل

 (  309، 2010، )سميماف                                                         
مس للأمراض العقمية )الديسميكسيا( عمى أنيا مصطمح بديؿ يستعمؿ ػػػ يعرؼ الدليؿ الخا

عمى فؾ شيفرة ات القراءة يركز عمى مشكمة العجز لكصؼ نمكذج مف نماذج صعكب
لصعكبات الاخرل كالفيـ القرائي كالمنطؽ الكممات كالتيجئة ، كىي متعمقة ببعض ا

  (DSM-5,2014)  .الرياضي
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تمثؿ محدد ينعكس عمى مجالات عديد في التعمـ م ػػػ صعكبة القراءة اضطراب عصبي
 (HESS,2012) في صعكبة فؾ شيفرة الكممات.

 أسباب صعكبة القراءة :  .2
ىك متعمؽ بالطفؿ في حد ، فمنيا ـ ة لحدكث صعكبة القراءةتتعدد الاسباب المؤدي

 مي :... كغيرىا نذكر منيا مايعمؽ بالمحيط الاجتماعي كالمدرسي، كمنيا اسباب تتذاتو
 الأسباب الجسمية : . 1.2

ر أك طكلو أك خمؿ في عضلات كتتمثؿ في قصر النظالعجز البصرم : . 1.1.2
، كرغـ أف الطفؿ قد يعتمد عمى استخداـ عيف دكف الاخرل أك عمى المثيرات العيف

استخداـ النظارات ضركرم سية، الا اف القراءة العلاجية كالتدريبات ك السمعية المم
 (        309، 2010 ،)سميماف .البصرم لتصحيح العجز

كنقصد بيا كجكد صعكبة في الادراؾ السمعي مف جانب الطفؿ  :العجز السمعي.2.1.2
 (8، 2009،.)عادؿالضعؼ السمعيزه للأصكات التي يسمعيا كالصمـ ك تحكؿ دكف تميي

أف صعكبات القراءة ترتبط ارتباطا كثيقا بكؿ  1998كيضيؼ فتحي الزيات 
ف الاسس التي ، كىذا يشكؿ أساسان ىاما مت أك الاضطرابات البصرية السمعيةالاختلالا

، فالكسيط الحسي السمعي يتيح لمطفؿ سماع اصكات الحركؼ ك تقكـ عمييا القراءة
 الكممات كمنطكقيا كمكقعيا كدكرىا في السياؽ .

 كمف، ايقاعاتيالبصرم التعرؼ عمى أشكاؿ الحركؼ كالكممات ك كما يتيح الكسيط ا
فييما معا يؤثر عمى فعالية القراءة كميارة مف يان مف ىذه الكسائط أك فأم اختلاؿ في أ ثمة

، حيث تتكامؿ ىذه العمميات ككنشاط عقمي معرفي مف ناحية اخرل، ناحية الفيـ القرائي
 ( 56، 55، 2005، )صلاحالقراءة.نمط العادم لميارة منتجة ال
 :اختلاؿ الاداء الكظيفي لممخ .3.1.2
، حيث درجة الاكلى لظيكر صعكبة القراءةعد الاختلاؿ الكظيفي لممخ السبب بالي 

قبؿ اف تصؿ الى الاصكات بو عمى اثر ذلؾ بتشكيش الصكر ك تقكـ المراكز السفمى 
              .العينيف تعمؿ بشكؿ جيدالاذنييف ك  عمى الرغـ مف اف ،االاكثر ذكاءن المراكز العميا ك 

 (8، 2009)عادؿ،                                                       
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  اتجاه الكتابة :. 4.1.2
س يمكف أف يؤدم الى فقد تبيف لمعمماء أف ابداؿ اليد اليمنى باليسرل، أك العك

، ف ارباؾ الطفؿ إدراكيا، انفعاليا، فضلان عد النظر اليياالكممات عنعكس الحركؼ ك 
 (310، 2010)سميماف، كحركيا.

  العكامؿ الكراثية: .2.2
الاجياؿ الكراثة انتقاؿ سمات مف الاباء كالاجداد الى الابناء ك لسنا نريد القكؿ ب

، كلكف كؿ ما نريد أف نؤكد عميو ىك ليس بالضركرة أف يككف لمكالد الذم يعاني الثانية
، عمى الرغـ مما تكصمت اليو ككشفت عنو العديد صعكبة القراءة أطفاؿ عمى شاكمتو مف
ف الدراسات الحديثة مف كجكد جيف معيف ىك المسؤكؿ الاكؿ عف مثؿ ىذه المشكمة م

كمع ذلؾ فيناؾ عدة حقائؽ ىامة نستطيع أف نبينيا مف خلاؿ ىذه المجمكعات مف 
 :لعكامؿ يمكف أف نعرض ليا كما يميا

 .ةػػ ىذه المشكمة تنتشر بيف الاشاكؿ مف الاطفاؿ بدرجة كبير 
 .يف بشكؿ أكثر مف البناتبيف البن ػػ انيا تنتشر

 .ؾ جينا معينا يعد ىك المسؤكؿ عنوػػػ أف ىنا
" أف ككف مثؿ ىذه المشكمة ترتبط بعكامؿ 1999المجمكعة الاكلى: يشير "برادفكر 

يككف كراثية لا يعني مطمقا كما ذكرنا سابقا أف الاباء الذيف يعانكف صعكبة القراءة سكؼ 
ف انتشارىا بيف الاشاكؿ )الاعسر( مف الاطفاؿ لا ، كما ألديو طفؿ يعاني صعكبة قراءة

 أشكؿ )أعسر( سكؼ يعاني منيا. يعني أف كؿ طفؿ
الحقيقة أف رسـ المخ لمثؿ ىؤلاء الاطفاؿ يكضح مجمكعات الخلايا التي تقبع ك  

تحت سطح المخ في الجانب الايسر قد انتقمت الى السطح أثناء مرحمة النمك المخ خلاؿ 
، كلكنيا مع ذلؾ لـ ينتقؿ بطريقة صحيحة كتعرؼ ىذه الخلايا باسـ المرحمة الجنينية 

كتتكاجد الخلايا الاكتكبية بصفة أساسية  "estopicالخلايا الخارجية أك البرانية " الاكتكبية 
ف ذات الاىمية بالنسبة لمقراءة في الجزء الايسر كالامامي مف المخ كىما المنطقتا

 ( 9، 2009 ،)عادؿالكتابة. ك 
لخمكم المتضمف لمخلايا جانب ذلؾ يكجد منطقة أخرل بالمخ تعرؼ بالجياز ا كالى

، يككف أصغر بعض القدرة عمى رؤية الصكر المتحركة ، كىي المسؤكلة عفالكبيرة
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، كىذا يجعؿ القراءة ؿ الذيف يعانكف مف صعكبة القراءةالشيء مف لدل أكلئؾ الاطفا
لمخ أف يفسر بسرعة تمؾ الحركؼ ابالنسبة ليـ أصعب بعض الشيء حيث يككف عمى 

فيو مثؿ ىذه الحركؼ  الكممات المختمفة التي تراىا العينيف في الكقت الذم يصكرك 
يكضح كجكد نشاط  EEG، إضافة الى أف استخداـ رسـ المخ الكيربائي الجمؿكالكممات ك 

في زائد في المخ في جانبو الايمف عند بداية تعمـ الطفؿ القراءة كزيادة ىذا النشاط 
في ، كمع ذلؾ فإف المخ يظير تباينان غير عادم انب الايسر مع التقدـ في القراءةالج

الايسر بالنسبة لمثؿ ىؤلاء الاطفاؿ الذيف يعانكف مف النشاط بيف الجانبيف الايمف ك 
 .اءةصعكبة القر 

معدؿ  ، حيث يبمغتنتشر بيف البنيف أكثر مف البنات: انيا المجمكعة الثانية
، كيرجع ذلؾ في الكاقع الى أف النمك لمبنات 1في مقابؿ  3أك 2البنيف  انتشارىا بيف

حيث يتأثر  Testosteroneالعقمي لمطفؿ يتأثر بيرمكف الذككرة المعركؼ بالتستكسيركف 
جيازه المناعي بالزيادة المفرطة ليذا اليرمكف كىك ما يمكف أف يؤدم الى العديد مف 

، ثاؿمعينة كربك كعسر القراءة عمى سبيؿ الم المشكلات لمطفؿ كشدة الحساسية لمكاد
كبالتالي يككف مف المنطقي في مثؿ ىذه الحالة كفي ظؿ تمؾ الظركؼ أف يزداد معدؿ 

         .، كىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات الحديثةتشارىا بيف البنيف قياسا بالبناتان
 ( 11، 2009، )عادؿ                                                        

، فإف يعد ىك المسؤكؿ عف صعكبة القراءةالمجمكعة الثالثة : أنو يكجد جيف معيف 
" عف طريؽ 1999، حيث ترل " كانتراكتز كأندرككد يد مف الدراسات تؤكد ذلؾالعد

التقنية الحديثة التي أكصمتيـ الى رؤية كاضحة لسبب حدكث صعكبة القراءة ، فيكضح 
عندما يحاكؿ الطفؿ القياـ بتشفير الكممات فإف مناطؽ معينو في الجزء رساـ المخ أنو 

، ارة مناطؽ أخرل في الجزء الاماميالخمفي مف المخ تنخفض درجة إثارتيا بينما تزداد إث
مف أقرانيـ  7ك ،طفاؿ يعانكف مف صعكبة القراءةأ 6كىذا مف خلاؿ دراسة أجريت عمى 

 مبت منيـ أف يؤدكا ثلاث مياـ مختمفة ذات درجةالعادييف تـ رسـ المخ ليـ جميعان كط
التمييز ت المياـ كالتي تتعمؽ بالتنغيـ ك ، تمثمكبيرة مف الاىمية في ىذا الخصكص

 الصكتي :
 ػػ اف يقكمكا بترديد نغمتيف مكسيقيتيف كؿ عمى حدة .
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بعض اليراء الذم كاف يحدث  ػػ أف يقكمكا بالتمييز بيف كممات حقيقية منطكقة كبيف
 .ذاؾآن

 . لمنغمة التي كانكا يستمعكف اليياػػ أف يقكمكا بتحديد المقاطع ا
ككجدتا أف الفرؽ الكحيد بيف المجمكعتيف في الميمة الثالثة الخاصة بالتنغيـ حيث 

، عف أقرانيـ العادييف بدرجة دالة قىمىتٍ درجات الاطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبة القراءة
، كىذا يعني أف مامي مف المخ قد ازدادت إثارتياجزء الاكىذا ما أكضحو رسـ المخ بأف ال

 ( 13، 12،  2009، )عادؿ.ىناؾ مشكمة ليؤلاء الاطفاؿ في تحميؿ أنماط الصكت
 : . العكامؿ البيئية3.2

غير مريح تساىـ الظركؼ البيئية في الضعؼ القرائي فالطفؿ الذم يعيش في جك 
 الصحية نذكر منيا:مف الناحيتيف الاسرية ك 

ىماليـ الطفؿػ المشاجػ  .رات بيف الكالديف كا 
ف كؿ ذلؾ يؤدم الى التكتر ػػ عدـ الاىتماـ بالتعميـ أك كثرة عدد الاخكة كضيؽ المكا

 .العصبي
، كىذا يؤدم الى ضعفو ا يضعؼ تكافؽ المتعمـ مع المدرسةػػ الاحساس بعدـ الاماف مم

 ( 310، 2010، )سميماف .في القراءة
عامؿ مؤثر عمى الاقتصادم كالاجتماعي ك حيث المستكل الثقافي  ػػ بيئة المتعمـ مف
القراءة بشكؿ  ، كرغبتو أك عدـ رغبتو في التقدـ العممي كبالتالي تتأثرمستكاه التعميمي

 .مباشر بيذا العامؿ
 العكامؿ المدرسية: .4.3

، فقد يفشؿ المعمـ في ادراكيا كتعديؿ العكامؿ المدرسية في طرؽ التدريستكمف  
لعجز في مكبو في التدريس لما يمكف الطفؿ مف التعامؿ معيا بصكرة ايجابية فيعكض اأس

طرؽ التدريس كاستخداـ الكسائؿ ، أم أف عدـ كفاءة عتماد جانب آخرجانب بالا
التقكيـ كالعلاج داخؿ كطرؽ التدريس كاعطاء الكاجبات كالمتابعة ك  ،الانشطة التعميميةك 

 مميف.ة لدل المتعالفصؿ ليا دكر في صعكبة القراء
، يؤثر فيو ايجابيا أك سمبيان  كلممعمـ دكر بالغ الاىمية في عممية التعمـ القراءة ، فقد

الاطفاؿ المحظكظكف ىـ الذيف يحظكف بمعمـ كفئ تـ تدريبو بصكرة جيدة كقادر عمى ك 
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تكفير المناخ النفسي المناسب لعممية التعمـ كتحقيؽ التكازف بيف الميارات القرائية 
 (311،  2010 ،)سميماف. مختمفةال

 :. العكامؿ النفسية5.2
 : اضطرابات الادراؾ 1.5.2

أف السبب في صعكبة القراءة تعكد الى عجز كظيفي في بعض  1979ػػ يرل فيمكتينك
قراءة عمى أنيا ، كقد فسر الصعكبة في الالمختمفة بالتعمـ البصرم الشفيي الجكانب

 العجز الذاكرة البصرية .   الألفاظ مف ككنياالعجز في المغة ك 
" في مقارنة أداء عمؿ الذاكرة بيف 1998ػػ كأشارت نتائج دراسة " أكشايعني كسكانسكف

، بأف ذكك صعكبة القراءة يعانكف نقصا في أقرانيـ العادييفعكبة القراءة ك أفراد يعانكف ص
اكرة الذ المتطمبات الاساسية بدرجة كاضحة عف أقرانيـ متكسطي القراءة عندما تتعمؽ

، كما أف ؽ التذكر مكجكدة في جميع مظاىرىااسترجاع القكائـ أف فرك بمعمكمات بصرية ك 
ية عند آدائيا في المياـ ذكم صعكبة القراءة كانكا أكثر انخفاضان في المياـ الشفك 

 .البصرية
اكد سيط المفظي في الذاكرة البصرية ك " عف أىمية الك 1979ػػػ كما يشير "فمتشر كساتز 

ت ، قد تعتبر مسؤكلة عف صعكباصرية كالعمميات المغكيةلعجز في كؿ مف الذاكرة البأف ا
 (57، 2005، .) صلاحالتعمـ

، "1969"ماكيكف" كkass 1966" أف دراسات "كاس 1988ػػ كيذكر "كيرؾ ككالفنت 
أظيرت أف القارئ الضعيؼ في المستكيات الصفية الاكلى لديو ضعفان في الذاكرة 

، كاف الطفؿ الذم الجيد مف نفس المستكل الصفيسمة أكبر مف القارئ البصرية المتسم
ادة انتاج الكممة حتى بعد يعاني مشكمة في التصكر البصرم سكؼ يكاجيو مشكمة اع

 .رؤيتيا
 :قصكر الذاكرة .2.5.2

مصدرا ىاما لضعؼ القراءة لدل ذكم  Working Memoryتعتبر الذاكرة الفعالة ػػػ  
، فمقد أكدت عديد الدراسات أف ذكم صعكبات التعمـ نستطيع اف اءةبات التعمـ القر صعك 

في نفس الكقت يعالج ، بينما الاحتفاظ بالمعمكمات في الذاكرة نميزىـ بقدرتيـ عمى
، كما تشير بعضيا الاخر الى أف المشكمة تكمف في عمميات ادراؾ تتابع معمكمات اخرل
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، علاكة عمى ارتباط العجز في عاممة"مميات الذاكرة الفعالة "الالحركؼ المكتكبة كع
عمميات ادراؾ دلالات الالفاظ بصعكبة القراءة تمؾ العممية التي تمعب مع عممية تتابع 

 . ان في التنبؤ بالأداء في القراءةالحركؼ المكتكبة دكرا ىام
ػػػ صعكبات خاصة في عممية التجييز تتركز في انخفاض عمميات التنظيـ كبصفة 

تي تتمثؿ في الربط بيف ترميز كمعالجة الكحدات الصكتية ال خاصة في عمميات
استثناءات لاصكات في تتابع أثناء الكتابة ك الحركؼ كفيـ قكاعد تحكيؿ تمؾ االاصكات ك 

، كبالتالي صعكبة تب عميو صعكبة التعرؼ عمى الكممةىذه القكاعد مما يتر 
 (58، 2005 ،)صلاح.فيميا

 قصكر الادراؾ السمعي:  .3.5.2
، كاستنتج أف ميارات الادراؾ " مف خلاؿ العديد مف الدراسات1981أشار "كافاؿ  ػػ

 السمعي ترتبط بشكؿ كبير بالقدرة عمى القراءة .
متسمسمة السمعية " كجكد علاقة ذات دلالة بيف الذاكرة ال1988ػػػ كيذكر "كالفنت 
لمسمكعة ، فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبة في ربط الاصكات اكصعكبات القراءة

 كمزجيا يظير أف لدييـ صعكبة اكبر في تعمـ القراءة.
 قصكر الانتباه الانتقائي:  .4.5.2

تكصمت العديد مف الدراسات أف الاطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ أظيركا عجزا في الاداء  ػػ
كىذا حسب دراسة "تارنكيسكي عمى مياـ الانتباه الانتقائي عند مقارنتيـ بالعادييف اقرانيـ 

ظؿ استخداـ  " تكصمكا الى نتائج مماثمة في1990، أما " ريتشاردز ك آخركف "1986
 .مياـ الحركؼ المشتتة

، كيذكر ؿ الكظيفي في الانتباه الارادم كالتعمـ المرتبط بوػػ كما يرجعيا البعض الى الخم
"أف ىذا الخمؿ يعتبر سبب رئيسي لصعكبة القراءة لطفؿ يتميز  1979،1987"فيمكتينك

 (59، 2005،)صلاح.كاء المتكسط عمى الاقؿ كليس لديو مشكلات عامة في التعميـبالذ
العجز في ؿ الكظيفي في المعالجة البصرية ك ػػ كما ترجع صعكبة القراءة الى الخم

، كاف ىناؾ دليلا قكيان يؤيد العجز الصكتي كسبب لاصكات الكلامية كمعاني المفرداتا
 (60، 2005، )صلاح .لصعكبة القراءة
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 مظاىر عسر القراءة: .3
 . القراءةيز ضعيؼ كعدـ الدقة في التيجئة ك الترك ػػػ

 الرمكز بشكؿ مقمكب .ػػػ الميؿ الى كضع الحركؼ ك 
 قراءة الكممة بشكؿ صحيح ثـ الفشؿ في التعرؼ عمييا في سطر لاحؽ. ػ ػػ
 .اكايجاد صعكبة في الاجابة كتابي ،رة عمى الاجابة شفييا عف الاسئمةالمقد ػػػ
 كتابة الكممة ذاتيا في أشكاؿ مختمفة دكف التعرؼ عمى الاشكؿ الصحيح. ػػػ
 صعكبة نسخ الكظائؼ الكتابية. ػػػ
 (43، 42، 2009، .)صبحيصعكبة تدكيف المعمكمات ػػػ

 : مؤشرات كمظاىر صعكبة القراءة في كيمكف أف نحصر كذلؾ 
 . البطء في القراءة ػػػ
أك تشكييات نتيجة ، اضافات بعض الكممات ضمف حذؼخطاء القراءة الجيرية كتتأ ػػػ

 .لمعيكب الصكتية
الطفؿ عف استخلاص بعض المعاني  تتمثؿ في عجزيـ القرائي ك صعكبة الفػ ػػ
 الاستنتاجات في المادة المقركءة .ك 

 ( 357، 356، 1988،القريطي).المعمكمات المقركءةك ػػ اخفاؽ الطفؿ في استرجاع المادة 
 المستكل في القراءة .ف الذكاء العاـ ك ػػ اللاتطابؽ بي

 .ئج القراءة مقارنة بنتائج الحسابػػ اللاتطابؽ بيف نتا
 .التقطيعالتمعثـ ك ك ػػ الاتصاؼ بخاصية المجمجة 

 . ػػ الاتباع بالإصبع لمنص المقركء
 السطكر أثناء القراءة.ػػ ترؾ الكممات ك 

 .ةالميارات المطمكبة في القراءطابؽ القكاعد ك ػػ عدـ ت
 .ػػ التيجي في القراءة

 (27، 1998، ضافات في النص المقركء.)تعكيناتالاػػ الحذؼ ك 
 : مكعة مف المؤشرات لصعكبة القراءةتحدد كريمة بكفلاح مج
 :: كيندرج ضمنياػػ التعرؼ الخاطئ عمى الكممة

 .لشكاىد الاخرل لمتعرؼ عمى المعنىالفشؿ في استخداـ سياؽ الكلاـ أك ا*
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لتحميؿ البصرم لمكممات أم عدـ القدرة عمى إدراؾ الكممات كمؿ فيـ عدـ كفاية ا*
 .كؿ مرة كأنيـ يكاجيكنيا لأكؿ مرةينطقكنيا في 

 .عمى المفردات بمجرد النظر الييا عدـ القدرة عمى التعرؼ*
 :               ػ الافراط في تحميؿ ما يقرأ كذلؾػ
 .تحميؿ ما ىك مألكؼ* 
 .في التجزئة خداـ الاسمكب المجازماست*
 .الكممة الى اجزاء أكثر مف اللازـتقسيـ *

 : الحركؼ كىكالخمط المكاني لمكاضع الكممات ك  ػػ تزايد
 .نياية الكممة، ك أخطأ في بداية، كسط*
 .القدرة عمى المزج السمعي البصرم عدـ*

 : ممات أك اجزاء منيا كذلؾػػ حذؼ الك
 .اضافة بعض الاصكات لمكممة*
 .كممة أخرل ليا نفس المعنىكممة ب استبداؿ*
  ت صعبة بعدىا كأف يقرأ التمميذتكرار الكممة أك الجمؿ كخاصة حيف تصادفيـ كمما*
فيقكـ بتكرار عبارة "ذىبت" عدة مرات دكف اكماليا لعدـ قدرتو عمى قراءة ذىبت لمنزىة ""

 .كممة "نزىة"
 .تفسير الرمكزلقراءة البطيئة جدا بيدؼ إدراؾ ك ا*
 :ي الاتجاه الخاطئ كتشمؿالقراءة فػػ 
 .الجمؿالخطأ في ترتيب الكممات ك *
 .الجمؿتبديؿ مكاضع الكممات ك *
 (.كبة تتبع مكاف الكصكؿ في القراءةصع)عينيف بشكؿ خاطئ في السطر الكاحدانتقاؿ ال*
ف حركات العيف أثناء ، فالتمميذ يعاني مف صعكبات التنسيؽ بيصعكبة التنسيؽ الحركي*

 .طيع تركيز نظره عمى الصفحةيست لا ،القراءة
 .تقاؿ مف سطر الى السطر الذم يميويجد صعكبة في الان*

 :ػػ عدـ القدرة عمى الاستيعاب كالفيـ كذلؾ
 الفقرات.عدـ فيـ معنى المفردات كالجمؿ ك *
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 .دراؾ تنظيـ الفقراتصعكبة في ا*
 .قدرة عمى استخلاص المغزل مف النصعدـ ال*
 .قرأ الى عبارات ذات معنىييـ ما يعدـ القدرة عمى تق*
 :صعكبة التمييز بيف الرمكز كتشمؿػػ 
 .التمييز بيف الحركات الممدكدة كالقصيرة صعكبة*
 .اللاـ القمريةتمييز الفرؽ بيف اللاـ الشمسية ك صعكبة *
 .الاصكات المتشابية لمحرؼصعكبة التمييز بيف *
 .صعكبة تمييز التنكيف*
 ( 34، 2007، )بكفلاح.كالقطع صعكبة التمييز بيف ىمزات الكصؿ*

 :بالحركة المؤشرات المتعمقة. 2.3
أك التركيز في  ػػ النشاط الزائد أك البطء الزائد مع عدـ القدرة عمى اتماـ عمؿ يقكـ بو

 .القراءة اك العمؿ
 ،الحركي في المشي، ضعؼ التركيز العضمي ك زف الجسـػػ صعكبة في المحافظة عمى تكا

 .التخطي ،القفز ،الجرم
 .ؿ الازرار أثناء ارتدائو الملابسػػ صعكبة في عقد رباط الحذاء أك ادخا

 المؤشرات المتعمقة بالتكافؽ النفسي: .3.3
 .، مندفعػػ سريع الغضب

مف صداع دكخة، ميؿ لمقيئ، دكار، صعكبات في اليضـ، عرؽ زائد، تبكؿ  ػػ قد يعاني
 .لاإرادم

، أك مف الاشتراؾ في الاماكف المرتفعةػػػ بعض حالات الفكبيا، كالخكؼ مف الظلاـ، 
 .لتي تتطمب حركة كاتزانا كتركيزان الانشطة ا

 ( 64، 2008، )أحمد.، كفقداف الثقة بالنفسػػ مشاعر الفشؿ كعدـ الاماف
 أنكاع صعكبة القراءة:. 4

 كتبدك في التفسير البصرم الضعيؼ لمرمكز المكتكبة.: صعكبة القراءة البصرية .1.4
ات مفردة في نطاؽ المغة كتبدك في ضعؼ إدراؾ أصك لقراءة السمعية: صعكبة ا. 2.4

 .المنطكقة
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 .ضعؼ القدرة عمى الكتابة اليدكية كتبدك فيصعكبة قراءة مكتكبة: . 3.4
 :عاف مف صعكبة القراءة" نك كقد استخدـ "جكف مارشاؿ

لذم لا المترسخ ا البنيكمكتشير الى النكع صعكبة القراءة العميقة أك الحادة: . 4.4
 .المتعمقة باستخداـ الكممات، ك يتحسف مطمقان مع التقدـ في العمر

كىذا المرتبط بصعكبة ، السطحية(: صعكبة قراءة ثانكية )المتكسطة، الخفيفة .5.4
 البمكغ .جيا كمما تقدـ الشخص نحك النضج ك ، كيختفي تدريالمغة
 :مكف أف نصنفيا مف حيث المنشأ الىكي    
كتشير الى الاعاقة المغكية  :Developmental Dyslexiaنمائية صعكبة قراءة . 6.5

 التي يبدك أنيا تحدث أثناء المراحؿ الاكلى مف نمك الجنيف.
كتشير الى الاعاقة المغكية خارج عكامؿ التككيف صعكبة قراءة مكتسبة:  .7.4

 (66، 2007البيكلكجي لمفرد )الزيات ،
ة  كجي في ملاحظة أنماط خاصة للإعاقفقد بدأ "صامكئيؿ أكرتف" العالـ النيركل

ـ استخدـ مصطمح 20، ففي عشرينيات القرف المغكية لدل مرضى بإصابات مخية
Stephosymoblia"" ض الذيف أصيبكا لكصؼ ما أسماه بظاىرة الرمكز المكلبية لدل بع
يجئتيا عادية قبؿ الاصابة الذيف كانت قدراتيـ عمى قراءة الكممات كتبالتمؼ الدماغي ك 

، كنتيجة لإصاباتيـ أصبحكا يركف الحركؼ معككسة كيقرأكف الكممات بترتيب المخية
عكسي "صكرة المرآة" كما باتكا لا يستطيعكف ربط الحركؼ بأصكاتيا الى الحد الذم 

   ( 67، 66 ،2007الزيات،).يكفي لمتيجي
 . عسر القراءة الفكنكلكجي:8.4

 أف غير المغكية مكارده كؿ معبج لمطفؿ تسمح تفاعمية عممية القراءة تعمـ 
 القراءة عسر مشاكؿ مصدر تعد حيث القراءة تطكر عمى كتؤثر ترتبط الصكتية المعالجة
 (Snowling & Strckhouse 2006 ) .كالتيجئة

 الكممات قراءة الفكنكلكجي، القراءة عسر مف يعانكف الذيف التلاميذ يستطيع
 أك الجديدة الكممات قراءة عمى دريفقا غير كلكنيـ البصرية، ذاكرتيـ في المسجمة
 مناسبة بطريقة الجديدة الكممة تجزئة في صعكبة التلاميذ ىؤلاء يجد، ك معنى بلا الكممات
 & Sprenger). القراءة في صكتي تتابع إلى( الأحرؼ)مككناتيا تحكيؿ مف تمكنو

Charolles.2006) 



36 
 

 :يمي ما النكع ليذا الشائعة الأعراض كمف
 .المألكفة غير الكممات قراءة في ةكاضح صعكبة ػػػ
 (.معنى تحمؿ لا كممات)الكممات لشبو الجيرية القراءة عف العجز ػػػ
 .لمكممات السريعة التسمية في بطء ػػػ
  ."لعبتي" "  لعبة" كممة مثلا يقرأ كأف الاشتقاقية الاخطاء ارتكابػػػ 
 "أشجار" "الغابة" رأيق كأف المعنى عمى معتمدا مألكفة كانت اذا ككؿ الكممة يقرأ
  (2010مراكب،) . القراءة أثناء كممات أك أحرؼ يبدؿ أك يحذؼ -

 :السطحية القراءة . عسر9.4
 كثيرة كتكقفات القراءة عممية في كبطء تركيبية أخطاء فتلاحظ الأكؿ النكع عكس

 اتالكمم مع كخاصة معناىا، يفقدىا مما كممة لكؿ الحرفية بالتيجئة يقكـ الفرد أف فنجد
 يستطيع لا أنو كما عديدة نحكية أخطاء إلى إضافة المعقدة أك المتداكلة كغير الطكيمة
 بحرؼ) المتعمقة القكاعد مطمقة بصكرة يطبؽ لأنو لقاعدة تخضع لا التي الكممات قراءة
 مشاكؿ يعاني أنو كما المجرد كمعناىا المكتكبة الكممة بيف العلاقة مثؿ( صكتي مقطع –
                 (Pelletier & Léger.2002) .(ينطقيا مثمما تكتب الكممة) الاملاء في ءكأخطا الفيـ في

 يؤدم البصرم الانتباه النظاـ في قصكر إلى السطحي القراءة عسر سبب يرجع
 :مظاىره مف المفرداتي، المسار في خمؿ إلى
 .الكممات عمى البصرم التعرؼ في خمؿ ػػػ
 .منظـ غير تيجئة بنظاـ تتسـ لتيا الكممات قراءة في صعكبة ػػػ
  .الكممة رمكز عمى التعرؼ في الشديد البطء عف ناتجة الكممات معاني فيـ في صعكبة ػػػ
 (Dubois & Roberge .2010) .مألكفة كانت كلك حتى ككؿ الكممة قراءة يمكنو لا ػػػ
 :المختمط القراءة . عسر10.4 

 في كالصعكبات( الأكؿ النكع) كتيةالص الصعكبات مف يعانكف الذيف الأطفاؿ يظـ
 ككميات الكممات إدراؾ في صعكبة يجدكف لذا( الثاني النكع)الكممات في الكمي الإدراؾ
 (2002، صافية بف) .القراءة في كبيرة صعكبة ليـ كتككف
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 الانعكاسات السمبية لصعكبات القراءة:. 5
الجة المعمكمات رة عمى معيعاني الاطفاؿ ذكك صعكبات التعمـ نقصان في القد 
، كتتضح ية ربط الحركؼ الابجدية بأصكاتيا، لذلؾ فيـ لا يتعممكف بسيكلة كيفالصكتية

، كيبدؤكف بشكؿ متكرر كيخطؤكف ب منيـ القراءة جيرا فيـ يتكقفكفمشكمتيـ عندما يطم
، لذا فإف الانعكاسات السمبية لصعكبة لكممات كيسقطكف كممات أخرل كميان نطؽ بعض ا

 :ثلاث المشكلات التالية لقراءة فيا
ضعؼ تقدير ىؤلاء كىي  المترتبة عمى صعكبة القراءة كالكتابة :لىػػ المشكمة الاك 
، فحيف يجد ىؤلاء أنفسيـ عاجزيف عف اتقاف ميارات أتقنيا زملائيـ التلاميذ لذاتيـ

 .عمى شخصياتيـ، مع ما لذلؾ مف تأثير مدمر ، عدـ الكفاءةف بالخجؿ، العزلةيشعرك 
تعمـ القراءة الى القراءة تظير في مراحؿ لاحقة حيف يتحكؿ ىؤلاء مف لمشكمة الثانية ػػػ ا

، ...الرياضيات ،التاريخ، الادب، نكف عاجزيف عف دراسة مكاد العمكـ، عندىا سيكك لمتعمـ
 .عاتيا في الكتب الدراسية كخارجياكغيرىا مف المكاد التي تتطمب دراستيا مطالعة مكضك 

فتتمثؿ في حرماف ىؤلاء التلاميذ مف الاستفادة مف الثكرة المعمكماتية : ثةػػ المشكمة الثال
مفة في الشبكة الدكلية ، كعمى المكاقع المختقرانيـ مف خلاؿ المكاد المطبكعةالمتاحة لأ
كما يترتب  ،خر عف مكاكبة المجتمع المحيط بيـ، كىك ما يعني مزيدان مف التألممعمكمات
 ( 99، 98، 2005، )المبكدم .الكفاءةبعدـ الاىمية ك مف انعزاؿ كشعكر  عمى ذلؾ

  تشخيص صعكبة القراءة: .6
عدة أىداؼ تسيـ في كضع البرامج عممية تشخيص صعكبات القراءة عمى تعتمد 

 ، الالعاب التعميمية لعلاجيا فتيدؼ الى مايمي :الانشطة، التدريبات المصاحبة ك العلاجية
 شكلات التي يعاني منيا التلاميذ.المػػ تعرؼ جكانب صعكبات القراءة ك 

، عية، التربكية، الاقتصادية، الاجتماامؿ المؤثرة في القراءة كالجسميةػػ تحديد العك 
 .النفسية غيرىاك 

لعلاجية المناسبة المعمكمات التي تفيد في كضع تصميـ البرامج اػػ جمع البيانات ك 
 .لصعكبة القراءة

حديد مستكل ، مع تبة القراءةلمناسبة لعلاج صعك الطريقة العلاجية اػػ تحديد الاسمكب ك 
 (67، 66، 2011.)الكحالي ، امكاناتو القرائية، ك التمميذ، قدراتو
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، ، حيث يؤكد "فكجمرتشخيص صعكبة القراءة نذكر أىميتوكقبؿ التطرؽ الي كيفية 
الاشخاص المعرضكف لصعكبة إف التعرؼ المبكر عمى كزملاؤه" عمى أىمية تشخيصيا "

، ىي خطكة أكلية ىامة نحك تقميؿ الضرر الذم يمكف أف يحدث مف الفشؿ ةالقراء
 ( 36، 1995، )جمجؿ."الى القراءة غير معركؼ أك مكتشؼ الاكاديمي الذم يعزل

 : كعممية التشخيص تككف كالاتي
د مدة زمنية كافية الفشؿ في اكتساب القراءة إلا بعػػ لا يمكف التحدث عف صعكبة أك 

السنتيف حيث ، كتتراكح ىذه المدة بيف السنو ك ب عمى ىذه العممياتلتدر التعمـ الطفؿ ك 
، التمرف عمييمات تمييدية لتعمـ قكاعد القراءة كالكتابة ك يمر بيا جميع الاطفاؿ بخطكا

لاف الخطأ ، سنكات 8ت صعكبة القراءة قبؿ سفكعميو لا نستطيع الكشؼ عف حالا
  .بالنسبة لجميع الاطفاؿ المبتدئيفالمرتكب كصعكبة القراءة الكتابة ىي نفسيا 

 ( 243، 1998)محمد،                                                            
د عمييا في الاختبارات التي يمكف الاعتماكىناؾ العديد مف الطرؽ كالاساليب ك 

غير  " أف المعمميف يستخدمكف طرؽ1988، كالفانت، كيذكر "كيرؾتقكيـ ميارات القراءة
 :كبات القراءة كذلؾ عف طريؽرسمية لتشخيص صع
ناءا عمى ذلؾ مستكياتيـ ، كيحدد بت الطفؿ لقراءة المكاد التعميميةػػ ملاحظة استجابا

 .القرائية
 .يـ لمقراءة في ىذا المستكل الصفيػػ درجة اتقان

 .تي تصدر عف الطالب أثناء القراءةػػ نكعية الاخطاء ال
 .ماتالطريقة التي يستخدميا في تفسير الكمة في القراءة كالفيـ ك لاحظة معدؿ السرعػػػ م

أساليب الى أنو يمكف تقكيـ ميارات القراءة مف خلاؿ  1998كيشير فتحي الزيات 
 التقكيـ غير الرسمية مثؿ:

 .ػػػ استبياف القراءة غير الرسمي
 .التقكيـ الكثائقيػػػ تحميؿ الاخطاء ك 

 :مثؿ مف خلاؿ الاختبارات الرسمية أك
 ، التشخيصية .ػػ الاختبارات المسحية

 ػػ بطاريات الاختبار الشاممة .
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 :الى بعض ىذه الاساليب كفؽ التاليكنشير 
 الاسمكب غير الرسمي:  .1.6

كيـ القراءة بصكرة غير أساليب تقختبارات غير الرسمية أبسط طرؽ ك تمثؿ الا
القراءة لمكشؼ عف ؿ قيامو بالتي تعتمد عمى الملاحظة المباشرة لمتمميذ خلارسمية، ك 

، كيرل الكثيركف مف ك مياراتو في التعرؼ عمى الكمماتكقدراتو ا، مستكاه القرائي
انيا تعكس قدرا  ، كماب تنطكم عمى قدر جيد مف الفاعميةالممارسيف أف ىذه الاسالي

 (60، 2005، . )صلاحجيدا مف العممية
لرسمي يكفر ثركه ىائمة مف " أف استبياف القراءة غير ا1987كيذكر "جكنسكف 

، كالاساليب تحديد مستكياتيا ، أنماط الاخطاءالمعمكمات التي تتعمؽ بميارات القراءة ، 
 التي يمكف استخداميا لمعالجة ميارات عدـ التعرؼ عمى الكممات .

 " أف المعمـ يستطيع استخداـ أنكاع مختمفة مف1988، كالفانت كيضيؼ "كيرؾ
 .الجيرية، قراءة الكممات كتمييزىا، كيتضمف القراءة ل القراءةالقراءة في تقدير مستك 

 (61 ،2005 صلاح،)                                                         
  التشخيص الرسمي:. 2.6

قكيـ قدرة الطفؿ الكامنة الذم يستخدـ اختبارات مقننو ذات معايير مرجعية لت
" اختبارات القراءة 1998كيضيؼ "فتحي الزيات ، لمقراءة، كمستكل التحصيؿ فييا

 الرسمية الى :
 .د المستكل العاـ لمتحصيؿ القرائيػػػ الاختبارات المسحية لتحدي

ك الضعؼ في  ػػػ الاختبارات التشخيصية لتكفير معمكمات أكثر عمقان عف نكاحي القكة
 .القراءة لدل التمميذ

 ختمؼ المجالات الاكاديمية بما فييا القراءة .ػػ بطاريات الاختبارات الشاممة التي تقيس م
أف " تكصؿ الى 1990، 1977كفي تحميؿ دقيؽ كمنظـ قاـ بو "جاكسكف 

التيجئة التي تعبر عف نفسيا في سبيميف ىاميف يمكف الاطفاؿ ذكم صعكبات القراءة ك 
 : مدخلا في الكشؼ عف ىذه الصعكباتاتخاذىما 
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 المفظية: الصعكبات السمعية الصكتية  .1.2.6
، كىذا بطريقة "اسمع" لمحرؼ ثـ " كرر"كيمكف تقييميا صعكبات المعالجة السمعية: ػػػ 

، كيتضمف تدريبات شفيي يكشؼ عف مشكمة تحكيؿ الناتج السمعي الى ناتج لغكم
 .الذاكرة

: كيمكف اكتشاؼ ىذا النكع مف الصعكبات بة معالجة التحكيؿ السمعي الصكتيػػػ صعك 
صرىا الصكتية المكافئة تمميذ أف يحكؿ الكممة الكمية المنطكقة الى عنابأف يطمب مف ال

مبات الالية لمقياـ المتطمعرفية اليامة لمذاكرة الصكتية ك ، كىذا يقيـ المطمكبية الكتيجئتيا
 .بيذه العممية

كيتـ الكشؼ عف ىذه الصعكبة  :جة التحكيؿ البصرم الحركي السمعيػػػ صعكبات معال
، كىذا يتطمب أف يقكـ التمميذ بمعالجة صكتيات " أكتب" ىذه الكممة ييميا بطريقةكتق

، كمف خلاؿ ركفيا المككنة ليا بصكرة متسمسمةالكممة بصكرة كمية ثـ يحمميا الى ح
ذا أيضا يتطمب ميارة النظاـ البصرم الحركي يحكليا الى شكؿ الكممة المكتكبة كى

 .معرفية ىامة
 ة الحركية : صعكبات المعالجة البصري .3.1.2.6

" ينسخ" نمكذج كيطمب فييا مف الطفؿ أفالحركي: ػػػ معالجة بنية التسمسؿ البصرم 
، كىي ميمة لا تتطمب عميو بالممح السريع كبنفس الشكؿ الكممة البصرية المعركضة

 ( 62، 2005، )صلاح.مستكل معرفي عاؿو 
، كيتزكد "قييـ ىذه الصعكبة فيطمب مف الطفؿ" ككف الكممةيمكف تكبشكؿ آخر 

، كلزيادة مستكل الصعكبة يمكف تكميفو بتككيف كعة مف الحركؼ لتنفيذ ىذه الميمةبمجم
يختار منيا كزيادة ، كزيادة عدد الحركؼ التي سمات ذات معنى كأخرل ليس ليا معنىكم

صعكبات تذكر تتابع ك الاختبارات عف المعالجة البصرية التشابو بينيا، كتكشؼ ىذه 
ب اكتشافيا عف ا تفيد في كشؼ صعكبات عكس الحركؼ التي يصع، كمعناصر الكممة

 .طريؽ ميمة " أكتب"
ىك أف يطمب مف الطفؿ أف يأتي  :ػػػ كالنمكذج الاكثر تعقيدا لميمة المعالجة البصرية

التخزيف في ، كىي ميمة تكشؼ عف صعكبة اكرة ثـ يكتبيا مف الذاكرة أيضان بكممة مف الذ
 (62، 2005، )صلاحالذاكرة طكيمة المدل.
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 : . علاج صعكبة القراءة7
، كصممت البرامج لاج صعكبة القراءةلقد تعددت الدراسات العممية في مجاؿ ع

، كيمكف عمماء النفسالميارات المختمفة في القراءة كعلاجيا قًبؿ التربكييف ك  التي تعالج
 :التالي، حيث يتطمب التكامؿ بينياتصنيؼ اتجاىات علاج صعكبة القراءة في 

كيعني ملاحظة المؤشرات الاكلية التي يمكف التنبؤ مف خلاليا  اتجاه الكقاية:. 1.7
، كأف يعاني مشكلات في تمييز الاصكات أك ادراؾ باحتمالات تعثر الطفؿ في القراءة

ة تنمية ، كتتطمب الكقايكعة مف الصكر تعتبر عف قصة معينةالعلاقات بيف مجم
 .ات الاساسية اللازمة لنجاحو فيياالميار ، كتنمية استعدادات الطفؿ لمقراءة

الكقاية مف صعكبات القراءة ، كمما زادت أخرنا في التنبؤ ك فكمما ت اتجاه العلاج:. 2.7
، عندىا يات الطبيعية التي يحققيا اقرانوبيف المستك ك اليكة بيف مستكل التمميذ في القراءة 

 ( 101، 2005) المبكدم .يككف البديؿ المتاح ىك التدخؿ العلاجي
 كيتضمف محكريف فرعييف ىما:

علاج كىي تمؾ البرامج التي تتناكؿ  علاجات صعكبة القراءة النمائية:. 1.2.7
ة بالانتباه، ، كتتمثؿ في علاج العمميات المعرفية المتعمقالعمميات ما قبؿ الاكاديمية

ي كتشكؿ أىـ ، كالتفكير، كالتي يعتمد عمييا التحصيؿ الدراسي الاكاديم، الذاكرةالادراؾ
الاسس التي يقكـ عمييا النشاط العقمي المعرفي لمفرد، كيعتبر السبب المباشر لعلاج 

 (  315، 2010،عكبة القراءة الاكاديمية.)سميمافص
كمف أساليب التدخؿ العلاجي لصعكبة  علاجات صعكبة القراءة الاكاديمية:. 2.2.7

 القراءة نذكر مايمي:
ىذه الطريقة تفترض أف بعض التلاميذ يتعممكف  كسائط:ػػػ طريقة تعدد الحكاس أك ال

 ( 145، 2005،)المبكدمعندما يقدـ المحتكل بصكر متعددة. أفضؿ
حاسة  :متعدد الحكاس أك الكسائط الاربعةكتعتمد ىذه الطريقة عمى التعمـ ال

حاسة ، ك Kinesthetie، حاسة الحس حركية Auditory، حاسة السمع  Visualالابصار
 ، في تعميـ القراءة .  Touchالممس 

لتمميذ لممادة إف استخداـ اسمكب الكسائط أك الحكاس المتعددة يحسف كيعزز تعمـ ا
عمى بعض الحكاس دكف البعض  ، كيعالج القصكر المترتب عمى الاعتمادالمراد تعمميا
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رل ، كيقكـ المعمـ بتنفيذ طريقة تعدد الكسائط أك الحكاس لتلاميذه فبجعؿ التمميذ يالاخر
نشاط حركي(، كأف يسمعيا مف المعمـ يا بأصبعو ثـ يقكـ بتجميع حركفيا)الكممة كيتعب

 ( 77، 2011، . )الكحاليأقرانو كيرددىا لنفسو بصكت مسمكع، ثـ يكتبيا عدة مراتك 
صعكبة القراءة في  كرغـ اقرار بعض الباحثيف بفعالية ىذه الطريقة للأطفاؿ ذكم 

قت يرل أنيا مرىقة تماما لممعمـ، كما أنيا تحتاج الى ك  بعض، الا أف الالصفكؼ الاكلى
علاكة عمى أف بعض المتخصصيف يحذركف مف الاستخداـ غير التمييزم ليذه  ،طكيؿ

 (66، 2005،)صلاح.الطريقة لصعكبة التعامؿ مع حكاس متعددة في كقت كاحد
د الحكاس لا تختمؼ ىذه الطريقة اختلافا جكىريا عف طريقة تعد ػػػ طريقة فرنالد:

"VAKT"دد الحكاس أيضا في ، حيث تقكـ طريقة "فرنالد" عمى استخداـ المدخؿ المتع
ينطقكف الكممة كيشاىدكنيا ، كفي ىذه الطريقة يختار التلاميذ المفردات ك عممية القراءة

ف ثـ ثـ يشاىدكنيا مرة أخرل كم ،ا بأصابعيـ كيكتبكنيا مف الذاكرة، ثـ يتتبعكنيمكتكبة
 ءة جيرية لممعمـقراءتيا قرا

 كفي ىذه الطريقة يتـ تعميـ الكممة ككؿ مف خلاؿ أربع مراحؿ تدريبية :
: يتتبع التمميذ الكممة بأصبعو مع نطؽ كؿ جزء مف أجزاء الكممة مع التكرار الى الاكلى

 .مف كتابة الكممة دكف النظر إليياأف يتمكف 
ينظر إلييا كينطقيا بينو كبيف  : يصبح في مقدكره اف يتعمـ الكممة الجديدة بأفالثانية

 .ف أجزاء الكممة أثناء كتابتو ليا، كينطؽ بكؿ جزء متبيا دكف أف ينظر إلييانفسو ثـ يك
، حيث يتعمـ الطفؿ ممات التي أعدىا اعداد خاص لمطفؿ: يستغني المعمـ عف الكالثالثة

قة النظر، ثـ مستخدما طري بصكرة مباشرة مف قراءتو لكممات كتاب القراءة بصكرة عادية
 .ة، ثـ الكتابالنطؽ
مرحمة التعميـ كفييا يككف قادرا عمى التعرؼ عمى كممات جديدة مف خلاؿ  :الرابعة

ث تشابييا لبعض الكممات أك لبعض أجزاء الكممات التي سبؽ لو تعمميا متبعا ما حد
 رة.الى الكممات الصعبة ثـ ينطقيا كيكتبيا مف الذاك ، حيث ينظرفي المرحمة السابقة

 (66، 2005،)صلاح                                                               
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كأىـ ما تتميز بو ىذه الطريقة ىك تركيزىا عمى الانشطة التي تتناكؿ التعرؼ عمى 
الطريقة في ، كما يمكف استخداـ ىذه ؾ معانييا مف خلاؿ ما يكتب كيقرأالكممات كادرا

   (67 ،2005)صلاح،تعميـ ميارات التيجي.
الانشطة المبدئية في ىذه الطريقة ترتكز عمى تعمـ الطفؿ  جمنجياـ: ػػػ طريقة أكرتكف ػ

 ، حيث يتعمـ الطفؿ المزاكجة بيف الحركؼطؽ أصكات الحركؼ كمزجيا أك دمجيان
مختمفة يتـ دمجيا ، كىذه الاصكات الخاصة بالحركؼ الكنطقيا أك اصكاتيا المقابمة ليا

، كمياـ التيجي المتزامف ىي جزء ة، ثـ في كممات أك جمؿ قصير ات أكبرفي مجمكع
ناء كتابة حيث يتـ فييا نطؽ حركؼ الكممة أث( جمنجياـ ػ أكرتكف)يضا مف طريقة أ

الجزء الاعظـ مف ، كيتـ تأجيؿ القراءة المستقمة حتى يتـ تغطية الطفؿ ليا بشكؿ تتابعي
 .البرنامج الصكتي
، كأطمؽ عمييا الطريقة جياـ"جمن تيمماف" طريقة "أكرتكفكس ،"جمنجياـ كقد طكر

، اد التي تقكـ عمى الربط البصرم كالسمعي كالحس حركي لمطفؿالترابطية المتعددة الابع
ا أسمكب متعدد ) فالأصكات الممثمة لمحركؼ اليجائية يتـ تعمميا بشكؿ منفصؿ مستخدمن

لحركات ، كيتتبعيا كفقان تمثميا ، يسمع الاصكات التي، فالطفؿ يشاىد الحركؼ(الحكاس
اذج البصرية، السمعية، ، كبيذه الطريقة يتـ استخداـ النممحددة لميد كمف ثـ يكتبيا

 .الحركية في نفس الكقت ،الممسية، الحسية
البحكث التي اجريت عمى برامج تشير الدراسات ك  برامج التدريب المكجو المباشر:ػػ 

، لنسبة للأطفاؿ ذكم صعكبة القراءةتيا البالغة باالتدريب المكجو المباشر الى فعالي
، 2005،.)صلاحناسب الصفكؼ مف الاكؿ الى السادسكتتككف مف ستة مستكيات ت

67) 
كيشمؿ كؿ مستكل دركس مصممة بعناية عمى أساس التتابع اليرمي لمميارة كفقان  

مالا ت قرائية إعتعميمالسمككي التي تحتكم عمى تدريبات ك لممبادئ الاساسية لعمـ النفس ا
مخططة كات صغيرة ك ، يتـ مف خلاليا تدريب التلاميذ كفقان لخطلمبدأ "التكرار كالممارسة"

، كما زيز استجابات التلاميذ الصحيحة كفي الاتجاه المرغكب، مستخدما تعيتبعيا المعمـ
 عمى ادماج ، الدمج السمعي لمساعدتيـمج مدخؿ التراكيب الصكتية كالمزجيستخدـ البرنا

 (67 ،2005 صلاح،).ىذه الاصكات في كممات
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 :الفصؿخلاصة 
في ىذا الفصؿ الى مكضكع صعكبة القراءة الذم يعد محكر صعكبات  ـ التطرؽت 

ابرز كأىـ ، حيث ضـ الاخطر عمى المستقبؿ الدراسيكالاكثر انتشارا ك التعمـ الاكاديمية 
في  ، كالنظرجو المطمكبظيرىا عمى الك التعاريؼ التي تحدد ماىية صعكبة القراءة كت

اسبابيا حيث أنيا لا تعكد الى سبب كاحد كلا يمكف حصر العكامؿ المؤدية الييا في 
منيا النفسية، ككذلؾ ك ، متعمؽ بالعكامؿ الفيزيكلكجيةعامؿ كاحد بؿ فييا ما ىك 

 ....البيئية
بة القراءة كتبرز في بطء مؤشرات التي تدؿ عمى كجكد صعك المظاىر كالأما  

كأنو يقرأىا لأكؿ ما أنو يقكـ بالتيجي في كؿ مرة ك ، ك، ابداؿ،...، قمباءة، أك حذؼالقر 
ا لما يقرأ...ك ، التمممؿكيبدك عميو العصبية ك مرة   ، كما أنو يظيريقرأ دكف أف يبدم فيمن

نكاع لأ ، مف جية اخرل عرضتبايف كبير بيف مستكل القراءة كمستكاه العاـ في الذكاء
 .صعكبة القراءة 

ؽ ، كأىـ طر الطفؿ الذم يعاني صعكبة القراءة أىـ الانعكاسات التي تتركيا عمىك  
الاساليب العلاجية عميو يتـ تحديد كبناء البرامج ك  بناءنا، ك كيفية القياـ بوالتشخيص ك 

 .  باعتبار أف القراءة محكر برامجياكخاصة لتلاميذ الصفكؼ الابتدائية 
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46 
 

 تمييد: 
، كمعظـ ؼ الانسانية التي يؤدييا الانسافالقراءة مف أعقد الكظائ مف المعمكـ أف

، مما يترتب عميو مشاكؿ أخرل راءةـ يكاجيكف صعكبات القالطلاب ذم صعكبات التعم
 في باقي المكاد الدراسية التي تعتمد أساسان عمى القراءة.

ران كمنظمان لمتدريب كالطلاب ذم صعكبة القراءة عادة يحتاجكف الى تعميما مباش 
، لأف التدريب المباشر عمى ميارات القراءة الصكتية ميـ لأف ىذه الميمة عمى القراءة

 جزء دقيؽ يستخدـ الاستيعاب القرائي في ما بعد. الأكلية عبارة عف
، لذا فإف بطء يصبحكف قراء أقكياء فيما بعدكالاطفاؿ الذيف يبدأكف بتعمـ القراءة ب  

، مما يؤدم الى الطلاقة في قراءة الكممات قة النكرانية يسيؿ تعميـ القراءةأسمكب الطري
 فتصبح عممية التيجئة أكتكماتيكية .     
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 تعريؼ القاعدة النكرانية:. 1
، أك الاسمكب العممي لتحقيؽ تطكير ميارات ىي الكسيمة التدريبيةػػػ القاعدة النكرانية 

 (  2014)محمد، الاداء المغكم.
لكريـ كأسست خصيصا عمـ مف العمكـ العظيمة المتعمقة بعمكـ القراف ا اكتعرؼ أنيػػػ 

المقاطع الصكتية الرائعة مما يزيد ميارة التعرؼ ، حيث أنيا تعتمد عمى لمقراف الكريـ
ة أصغر كحدة ، لأنو يبدأ بدراسف القدرة عمى تحميؿ بناء الكمماتعمى الكممة كىذا يعني أ
 ( 4، 2013)صلاح، .في الكممة كىي الحرؼ

 كتعرؼ كذلؾ أنيا عبارة عف كتيب صغير ألفو فضيمة الشيخ نكر محمد حقاني رحموػػػ 
 .التدرج في تعميـ النطؽ كالقراءة ، كبناه عمى سنةعاـ تقريبا100ف الله قبؿ أكثر م

 ( 2014، )حافظ                                                               
س كتعرؼ بأنيا عمـ العمكـ الجميمة المتعمقة بعمكـ القراف الكريـ كذلؾ لأنو يتـ فييا تدريػػػ 

، كىذم الحركؼ ىي التي  يتككف منيا الفاظ رؼأصغر كحدة في الكممة كىي الح
بلاد الاعاجـ كاليند  ت منذ زمف طكيؿ ككانت منتشرة فيككممات القراف الكريـ فيي بدأ

، يتـ مف خلاليا تعميـ الاطفاؿ القراءة منذ الرابعة حتى السادسة مف عمرىـ يتـ كباكستاف
 لقراف الكريـ بإتقاف تاـ معتدريسيا لطفؿ خلاؿ سنتيف تقريبا كىك متقف لقراءة صكر ا

 http://www.muslmh.com/vb/t 63128html.الصحيحة  أحكاـ التجكيد كالمخارج
 : النكرانية القاعدة مؤلؼ عف تاريخية لمحة .2

 المكافؽ ق1272 عاـ الله رحمو حقاني محمد نكر الشيخ فضيمة الكبير العالـ كلد
 خرج التي المدينة في" لميند التابعة جاببن كلاية مدف إحدل" لدىيانة مدينة في ـ1856ػل

 تحرير كفاح في الكبار كالمجاىديف الدينية العمكـ في كالعباقرة الجيابذة مف عدد منيا
 أكمؿ ثـ نفسيا المدينة في الابتدائي التعميـ عمى حصؿ البريطاني، الاستعمار مف اليند

 تخصص ،"كلكناؤ كانبكر، ،دليي" مف كؿ في المعركفة الدينية بالمدراس الشرعية دراستو
 ".السيانبكرم عمى أحمد الشيخ" الكبير المحدث يد عمى كعمكمو الحديث في الشيخ

 القراف كتعميـ العمـ لنشر تعميمو أكمؿ أف منذ نفسو حقاني محمد نكر الشيخ نذر
   ،"حقانية مطبعة"  سميا مطبعة كأنشاء" نكر عمى نكر" سميا جريدة فأصدر الكريـ،
 مدرسة"  كسميا" محمد عمي حافظ الشيخ" كالده أنشائيا التي البنات مدرسة يربتطك  كقاـ
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نشاء التعميـ منيج بتحديث النكاحي جميع مف كطكرىا ،" حقانية  كالتجكيد لتحفيظ قسما كا 
 التنصير مدراس تضاىي جعميا حيث لتعميـ، حديثا خاصا منيجا أبدع كما فييا

 عصره في كالتربية التعميـ رجاؿ أبرز مف كبيرا بااعج مدرستو كنالت البلاد في المسيحية
 بعد كتـ البلاد، في مثالية مدرسة اليند في الاسلامي المجتمع أعطى أنو عمى كأجمعكا

 .المدراس أـ مدرسة الى الرئيسية المدرسة اسـ تغير كجرل ليا، عدة فركع فتح ذلؾ
 قبكؿ كتبو بعض تلقي  التعميمي منيجو فييا جمع عديدة كتابا الشيخ ألؼ كلقد

 سابقة حيث كالتربية التعميـ رجاؿ كبار الى كرفعتو النكرانية، كالقاعدة المسمميف لدل كبير
 المشيكرة مؤلفاتو كمف الحديث التعميمي لممنيج العممي التطبيؽ في الزمف مف قرنا
 تكحيدكال كالعقيدة الصلاة عف منظكما كتابا كألؼ التعميـ طريقة مع ،"النكرانية القاعدة"

 .كالايماف
 أعمؿ أسندت كفاتو كبعد ـ1925ؿ المكافؽ ق1343 عاـ الله رحمو الشيخ تكفى

 .الله رحمو  حقاني محمد نكر بف حسف أحمد الاصغار ابنو الى المدرسة
 (36 ،2007 محمد،)                                                         

 ية: التطكر التاريخي لمقاعدة النكران. 3
فية، ، يسعى البشر الى تمرير القيـ الثقاالاجياؿك منذ بداية الكجكد البشرم 

 .الميارات لمجيؿ القادـ، كالديف كالاخلاؽ ك الاجتماعية، التقاليد
ـ يحدث شفييا الكتابة كاف التعميمعات التي كانت ما قبؿ القراءة ك كفي مرحمة المجت

الاسرة الممتدة الكالديف ك ر رسمية مف تعميـ الطمبة بطريقة غيك ، مف خلاؿ المراقبة
العممية مف شخص  ، حيث كانكا يتمقكف التعميماتفي مراحؿ لاحقة مف حياتيـالاجداد ك 

 .مدرب عمى عمؿ ما
، لكف ميداف تعمـ ـ كيحفظ كيكرر في معظـ المجتمعاتككاف التعميـ الشفكم ميي

دعمت مشكلات كصعكبات القراءة تقدـ في تمؾ الآكنة نتيجة لمدراسات العممية التي 
 .كتشخيصيا كعلاجيا في ضكء نتائجياالقراءة لتحديدىا 

كقد أجريت في الآكنة الاخيرة مجمكعة مف الدراسات عمى الطمبة الذيف يعانكف 
، اؼ الاسباب المؤدية ليذه الصعكبةصعكبة القراءة بشكؿ فردم كذلؾ طبقان لاكتش

 طالب.كمحاكلة كضع العلاج المناسب في ضكء حالة كؿ 
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اس التعمـ اليجاء لمغة العربية كلقد أخترت القاعدة النكرانية كتـ بناؤىا عمى أس
يف لمغة، المرحمة الابتدائية كحتى الاعاجـ غير الناطقكالتجكيد لطلاب رياض الاطفاؿ ك 

، ثـ الى الدكؿ العربية ، كالنيباؿ...فغانستاف، بنغلاديش، سيريلانكا، أبدأن باليند، باكستاف
مف البمداف ذات الجزائر كبعض ، تكنس ك ، ثـ الى جنكب افريقيافمسطيفدية ك السعك ك

 الكجكد الاسلامي.
القرآف  الكتاتيب في تحفيظر ليا في العمؿ بيا في المساجد ك ككانت أكؿ ظيك 
حث عمى سبيؿ البطكر كظيكر مشكمة صعكبة القراءة ك ، كمع التالكريـ تلاكتان كتجكيدان 

عدة عمى مدل الكاسع في البلاد كنظرا لسلاستيا كبساطتيا ، كانتشار ىذه القاعلاجيا
، كحدة في المغة كالحرؼ، كالتركيز عميو صكتان، صكرةن، كتشكيلان تعتمد عمى أصغر  لأنيا

ؿ المغة العربية كخطر المحدؽ كنتيجة لكؿ مف ىذه التمخضات مف انعقاد المؤتمرات حك 
 برامج المغة العربية تدريبان كعلاجان . ، جاءت النتائج لتدخيؿ القاعدة النكرانية فيبيا

كقد ظيرت في الكقت ذاتو مجمكعة مف البحكث التي سعت الى علاج الضعؼ 
المعرفي المرتبط بتعميـ القراءة كمحاكلة لتطكير ذلؾ ، كتكسيع المجاؿ العممي ك يالقرائ

اـ بعض ، اضافة الى قيعف العسر القرائي الاطار كالعيادات القرائية التي كشفت أيضان 
، كدراسة الحالة في اطار جيكدىـ بكييف بدراسة الحالة الاكمينيكيةالاختصاصييف التر 

 ككضع تصكر علاجي في ضكء النتائج،البحثية لمكشؼ عف صعكبة القراءة لكؿ طالب 
ان لعلاج الاداء المغكم بشكؿ أساس سعيدة النكرانية عمى القراءة كتطكير كقد ركزت القاع

 .  جذكرهالضعؼ القرائي مف 
، بة القراءة أك الضعؼ القرائيكىدفت القاعدة النكرانية الى تشخيص صعك 

الكقكؼ عمى الاسباب المؤدية ليا كمف ثـ تضيؼ لمطمبة الذيف يعانكف مف تمؾ ك 
 (61، 2015،.)بعمكشةتحقؽ مف كفاءة القاعدة النكرانيةالصعكبات محاكلة لم

 أىمية القاعدة النكرانية:. 4
 النسبة لممعمميف: اىميتيا ب .1.4

لطمبة مف ػػػ لفت انتباه المعمميف القائميف عمى عممية تعميـ ميارات القراءة لتمكيف ا
 .ممارسة القراءة المعبرة

 .الكعي بكيفية حدكث عممية القراءةػػػ تعميؽ 
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 .يـ ناتج ميـ لحدكث عممية القراءةالفػػ تأكيد أف الاستيعاب ك 
ة كتكظيفيا داخؿ الفصكؿ دد مف الطرائؽ التدريسيػػػ تمكيف المعمميف مف استخداـ ع

 .الدراسية
ميذ، كذلؾ في ػػ الكصكؿ بالمعمـ الى مستكل يجعمو يحدد مستكل النمك القرائي لكؿ تم

 .ظؿ التخطيط المناسب
 اىميتيا بالنسبة لمتمميذ: .2.4

 :ػػ تنمية عدة قدرات لدل الطلاب
 .الكمماتة عمى جكدة نطؽ الاصكات ك *القدر 
يث الكصكؿ كالكقؼ كبدأ الفقرة قدرة عمى تنظيـ الكلاـ حسب مقتضى المعنى مف ح*ال

 .كخاتمتيا
 .الاستقلاؿ في الكلاـ*القدرة عمى الطلاقة ك 

 .الفيـ الدقيؽ لممقركء*القدرة عمى تحصيؿ المعنى ك 
الكتابة لقراءة كالكتابة بما يؤىميـ لمقراءة ك االميارات الاساسية ك ػػػ تزكيد الطلاب ب

 صحيحة السميمة.ال
 .، المشدد(الصحيحة لمكممات )الساكف ػػػ تعكيد الطمبة التيجئة

 ػػ تمكيف الطمبة مف تحميؿ حركؼ الكممات كتركيبيا بشكؿ تراكمي متسمسؿ.
 .، كيستطيع أف ينجز بالتدريجناضج كمبدعالب سكم ك ػػ تنمي ثقة الطالب بأنو ط

 .، الاملاء(يب، القراءةاف الميارات الاساسية مثؿ )تحميؿ، تركػػػ اتق
 .التراكيب الجديدةػػػ الكسب المغكم كتنمية حصيمة الطالب بالمفردات كالمعاني ك 

 (62، 2015،)بعمكشةػػػ تساعد عمى القراءة المسترسمة لمجممة.   
 مميزات القاعدة النكرانية: . 5
اءة ، كقر شكؿ عاـيجيدكف القراءة بػ انيا طريقة سيمة كمبسطة لتعميـ المبتدئيف الذيف لا ػ

 .القرآف بشكؿ خاص قراءة صحيحة
ػػ ترتيب دركس القاعدة النكرانية ترتيبا تصاعديا يساعد عمى اتقاف الجزء حتى يصؿ الى 

 .ج في الصعكبة مف السيؿ الى الصعب"الكؿ "التدر 
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طعة في أكائؿ بعض السكر ، ثـ الحركؼ المتقػػ تبتدأ بالحركؼ المفردة، ثـ المركبة
فيف ، ثـ تكالي حر متحركة "بحركة، حركتيف)التنكيف(، ثـ الساكنة، ثـ المشددةثـ ال ،القرآنية

 ( 6، 2006 ،سعاد ).... .مشدديف، ثـ التشديد مع المد
 .(ػ تنمية ميارات التفكير )التحميؿ، الاستنباط، الدقة، التمييز، التتابع، الربطػػ

 .شبع لدل الطمبة جانب حب الاكتشاؼػػػ ت
بية مف خلاؿ تطبيؽ صفات الحركؼ بة فنكف الالقاء في المغة العر ػػ تكسب الطم

الاكتشاؼ الاخطاء الدقيقة طالب مف التقكيـ المتميز، ك ػػػ تمكف مف ال .مخارجياك 
  .صكيبياكت

 .القدرة الفائقة عمى الضبط الصحيح، مما يكفؿ الذائقة السمعية بأعمى مستكياتياػػػ تنمية 
المستكل التحصيمي  كتحقيؽ تقارب فيكضعؼ القراءة،  مة في علاج صعكبةػػػ المساى

 ( 63، 2015 ،)بعمكشة .بيف المتعمميف
، كذكم صعكبات أعاجـ ،عرب ،بارالك ،ميـ القاعدة النكرانية للأطفاؿفائدة تع. 6

 التعمـ:
 ػػػ تعميـ القراءة ليـ بجيد أقؿ كفي كقت أسرع كتحبيب القراءة لدل الأطفاؿ.   

ربة كجد أف تعمـ القاعدة النكرانية بطريقة صحيحة كمقننو ينقؿ الطالب ػ مف خلاؿ التجػػ
، بحيث يصبح مستكل الطفؿ لى الاماـ مقارنة بطفؿ لـ يدرسياذم ثلاث سنكات تقريبا ا

أك الثمث  ذم خمس سنكات في القراءة مثؿ الذم عمره ثمانية سنكات في الصؼ الثاني
 .   الابتدائي اك أفضؿ منو

، آف الكريـ الذم أكجبو الله عميناالنكرانية يتعمـ الاطفاؿ تجكيد كترتيؿ القر  ػػػ بالقاعدة
بالتمقي دكف أية صعكبة كبمستكل عاؿو جدان، كيعتمد ذلؾ اذا ما تـ تعممو بطريقة 

 صحيحة.
القرآف الكريـ عمميان  انيا تيقىكًيـ المساف كتسيؿ عمييـ تعمـ تجكيدػػػػ كفائدتيا في تعميـ الكبار 

  .لمخكض في أحكاـ التجكيد النظرية في فترة قصيرة جدان كدكف الحاجةمقي ك بالت
لديو قدرة الحفظ أكبر مف العقؿ لدل الطفؿ في ىذه السف تككف ػػ تنمية الكعي كالفيـ ك 

 ( 5، 4، 2013، )صلاح .الفيـ كالكعي
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 رأم خبراء المغة العربية في أىمية القاعدة النكرانية: .8
الخبراء التربكيكف عمى أىمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في علاج ف ك لقد أجمع الباحثك  

 :نذكر بعض آراء منيـ، صعكبات التعمـك الضعؼ القرائي ك صعكبة أ
ابراىيـ رشيد جمعة خبير كمستشار صعكبات التعمـ عمى مستكل العالـ مف .1.8

ج لنكرانية تعالحيث قاؿ "بأف القاعدة ا المركز العالمي الكندم للاستشارات كالتدريب:
، كتساعد معممي المرحمة الاساسية الاكلية عمى تعميـ صعكبات التعمـ كالتأخر القرائي

أكصي بضركرة ك  ،التفاعؿ الاجتماعيكالتخاطب ك مخارج الحركؼ كميارات التكاصؿ 
 التقييـ المغكم لمعرفة ايف كصؿ الطمبة مف عممية الاكتساب المغكم.

رسة الكسيؿ الاكاديمي كمنسقة التطكير الميني بمد شمو محمد النعيمي النائب .2.8
دعت الى ضركرة معالجة ضعؼ القراءة لدل الطمبة يبدأ بالمراحؿ : النمكذجية الابتدائية

، كتضميف متابعتياساسية الاكلية ككضع خطط علاجية ليـ ك المبكرة في الصفكؼ الا
الكتابة حتى لا تستفحؿ اءة ك ة لمطمبة لتقكية ميارة القر القاعدة النكرانية ككسيمة مساعد

اس الذم ، لأف المغة العربية ىي الاسات القادمة اذا لـ يتـ حميا الآفالمشكمة في السنك 
، كقالت إف سبب المشكمة ىك ضعؼ تأسيس الطمبة في المغة تبنى عميو باقي المكاد

مما يتسبب في عدـ  ركؼ اليجائية التي ىي أساس المغة،العربية كعدـ معرفتيـ لمح
 . ستيعاب المعنىتيجئتيا لاقدرتيـ عمى التعرؼ الى الكممات ك 

، " نتيجة لمتغيرات الاقتصاديةقاؿحيث خمفاف الجابرم باحث عماني:  .3.8
ليا عمى المجتمعات العربية التكنكلكجية المتسارعة التي ألقت بظلا، ك ، الثقافيةةالاجتماعي

، فقد ظيرت في المدراس مشكمة ةبية خاصة منافسة المغات الاجنبي، كالمغة العر عامة
باتت تؤرؽ الكثير مف التربكييف الضعؼ القرائي لدل الطمبة التي تحكلت الى ظاىرة 

الطمبة كمف بيف الحمكؿ التي ظيرت القاعدة النكرانية التي أثبتت كفاءتيا كأكلياء الامكر ك 
ىذه الظاىرة فتؤدم الكتابية لدل الطمبة حتى لا تستفحؿ ابقا في تقكية القدرة القرائية ك س

 (63، 2015، )بعمكشة .ياع ىكية المغة العربيةالى ض
 طريقة تدريس القاعدة النكرانية مع تكجييات العمؿ بيا:  . 9

 28حركؼ المغة العربية الػ : كنقصد بيا حركؼ اليجاء المفردةالدرس الاكؿ:  .1.9
  . ...مثؿ أ، ب ، ت، ث،
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سماء المفردات كما ىي مكتكبة مف أكليا الى : لييحفًظى المدرس أ*تكجييات التدريس
، ككذلؾ مف الاعمى الى آخر السطر الى اليميفآخرىا ، ليستقٍرأ الطالب المفردات مف 

؟ كلييتـ المدرس جؿ لطالب جيدا ىؿ النقاط فكؽ أك تحت؟ ككـ ىيالأسفؿ ، كيحفظ ا
لا في  .رسخشى ضياع عمر الطالب كجيد المداىتمامو بطريقة التعميـ ىذه كا 

 (5، 1422)نكر،                                                                
حرؼ عمى الارجح باعتبار اف اليمزة  28: حركؼ المغة العربية عددىا *طريقة القراءة

لتزمت النطؽ القرآني في ، كاالالؼ متفرع منيا مثؿ "ذات"ذ" ك "ء" حرؼ أصمي مثؿ "أخ
"حاء،  نقكؿ" حا، را، طا، ىا، يا" كلا نقكؿ في القرآف، فم "الحركؼ "ح، ر، ط، ق، 

ف جاز ذلؾ في غير القرآف الكريـ، طاء، ىاء، ياء" ، ك راء كؼ ، كيقاس عمييا الحر ا 
 .رد كحركؼ مقطعة في القرآف الكريـ، كىي لـ ت، ت ، ث، خ، ط، ؼ"الاتية " ب

  .حتى يتقف الذم قبمو تمامارؼ آخر ، كلا ينتقؿ لحيتعمـ الطفؿ الحركؼ حرفنا حرفان  ػػ
 ( 7، 2013)صلاح ،                                                          

عمى الحركؼ المركبة مف  : يحتكم ىذا الدرسلحركؼ المركبةا :الدرس الثاني. 2.9
 .اليجاء حرفا حرفاأكثر فيقكـ بتعميـ الطفؿ قراءة ىذا الدرس عف طريؽ  حرفيف أك

ىذا الحرؼ قة القراءة : مثلا في حرؼ "لا" نقكؿ لو "لاـ" ثـ " ألؼ" لأنو لا يعرؼ ػػ طري
، كأنو مركب مف حرفيف كىناؾ مراحؿ لذلؾ بالنسبة للأطفاؿ ام فيقكـ بتكضيح الحرؼ لو

ت مثلا: "لا" تقرأ  "لاـ ، ألؼ "، "بمب" تقرأ " قراءة الحركؼ يككف باليجاء كليس بالصك 
 (   8، 2013، تكث" تقرأ : "تا، كاؼ، ثا".)صلاح، " باء، لاـ ، باء"

، (ع، غػػ يحفظ الطالب الحركؼ المتشابية )يككف الفرؽ بينيا بالنقاط مثؿ ب ، ت، ث، 
نقطة "ب" أعلاىا فأم حرؼ  الاشكاؿ بتغيير النقاط فييا مثلا ييسأؿ الطالب لك كضعنا

الفرؽ بيف "ت، ؽ، ا ؟ كمأم حرؼ يتحكؿ فإلىكاك كضعنا نقطتي "ت" أسفميا يككف؟ 
 ( 6، 1422)نكر،. ...كبيف ش" كىكذا

كقد يتبادر  ،: كتسمى أيضا بالحركؼ النكرانيةالحركؼ المقطعة :الدرس الثالث .3.9
الحركات درس قبؿ أف يتقف الطفؿ القراءة ك الى الذىف سؤاؿ لماذا كضع المؤلؼ ىذا ال

 جيدا ؟ 
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المفسركف في معناىا كنترؾ أمرىا لله  : لأف الأحرؼ مف المتشابيات التي أختمؼالجكاب
 ، كتؤخذ بالتمقي مف الشيكخ .الى فميس ليا معنى ثابت أك مفيكـسبحانو تع

المدكد خاصة كلا نركز تركيز كبير عمى الطفؿ ىذا الدرس نطبؽ أحكاـ التجكيد ك  فيػػ ك 
ـ  يطالب بإتما، كلاير فنكتفي بما يككف في طاقتو فقطفي ىذا الدرس لأنو نفسو قص

 .حركؼ المقطعةتجعمو يسمع الشريط كثيرا ليتقف تلاكة الالمدكد كالكبار ك 
اػػػ طريقة القراءة : كييعص ادٍ : تقرأ كى  (   11، 2013)صلاح ، . ؼ، ىىا، يىا، عىيفٍ، صى

، ً    ( ::الحركات الثلاث :الدرس الرابع .4.9 ،   ي  )    ى
حت كسرة، فكؽ ضمة، ميتىثىنًيىة فظ الحركات بحيث يقاؿ: فكؽ فتحة، ت: تحػػ تكجييات

، فلا تترككا لب( تشكؿ الحركؼ بالحركات كييفىييـ الطاالرأس )عمى شكؿ الكاك الصغيرة
س اليزة كلا يقرأىا مجيكلة الطالب كىك يمد الحركات مدان كلا يسرع في قراءتيا بحيث تح

 .مفخمة
، الى اليميف راءة المكح مف الاعمى الى الاسفؿ، كمف اليسارييدرب الطالب عمى ق

 .لحركؼ ىدران )سريعا( مف غير ترددأيضان حتى يتمكف مف قراءة الحركات مع ا
 .الالؼ الساكف أك المتحرؾ بأم حركة فإنو يقاؿ لو "ىمزة"

 ..، إً  ، أي ىمزة كسرة إ، ىمزة ضمة أي، ثـ ينطؽ أى  : ىمزة فتحة أ،ػػػ طريقة القراءة بالحركات
 .كىكذا مع باقي الحركؼ

مخرجيا مف بحسب مخارجيا فبدأ بحرؼ اليمزة ك رتب المؤلؼ ىذه الحركؼ  :ممحكظة
 ( 1422،9،10،نكر )""فممو دره يـ كمخرجيا مف الشفتيفبحرؼ المكانتيى  ،أقصى الحمؽ

درب ، يالضمتيف "تنكيف"، ك نكيف: يقاؿ لمفتحتيف، كالكسرتيفالت :الدرس الخامس .5.9
، كىي اسـ لمصكت المستكر في الانؼ ذا الدرس عمى العمؿ بالغينة ايضاالطالب في ى

"، كلا يذكر الالؼ كلا الياء ف  .، دنلي التنكيف الفتحة مثؿ: بان "أم الخيشكـ
فٍ، ثـ وـ ميـ كسرتيف مًفٍ، ثـ هـ  ميـ ضمتيف ميفٍ،  طريقة قراءة التنكيف: نـ ميـ فتحتيف مى

، هـ  ا، وـ  .... .، كىكذاثـ ينطؽ من
، بالحركؼ التي مخارجيا مف الشفتيف لمكح "الدرس"أ المؤلؼ في ىذا اد: بممحكظة

عكس المكح "الدرس" السابؽ كانتيى مف الحركؼ التي مخارجيا مف أقصى الحمؽ كب
 ( 12، 11، 1422،)نكر.، فممو درهالرابع
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 : التنكيفتدريب عمى الحركات الثلاث ك  :الدرس السادس .6.9
 : جيياتػػ تك 
الاستاذ يعممو كيؼ يكصؿ الحركؼ بعضيا ى بنفسو ك ػػ يطمب مف الطالب أف يتيج1
، داؿ فتحتيف دان ببع  ، أبدا" .ض مثؿ " ىمزة فتحة أى، ب فتحة بى
اذ أف يعيد قراءة ػػ اذا لـ يتمكف الطالب مف قراءة الحركؼ أك الحركات تماما فعمى الاست2

رس إلا اذا تمكف مف التيجي بنفسو كلا يترؾ ىذا ، فلا يقرئو ىذا الدالدركس السابقة
لا يضيع   . جيد الاستاذ كالطالبالامر في أم مكاف كا 

، ثـ مرة ا الدرس بالأسمكبيف جيدا بالتيجي: مف الضركرم أف يحفظ الطالب ىذملاحظة
، الغيب جميعا()كأيضا تتيجى الكممة بالنظر ك يف، ككذا جميع دركس التمار ثانية بالحدر

، اف يتأكد مف فيمو لمدركس الماضيةنتقؿ المعمـ الى الدرس التالي إلا بعد أم لا ي
ؼ فيمفظ ، أما في حاؿ الكقفي كؿ مكضع مثؿ: اىفى حالة الكصؿكبالنكف غير المشبع 

 . بحرؼ الالؼ بعد النكف أف
 ػػػ طريقة القراءة : 

 .، ضمة (الاكؿ مف الكممة مع حركتو )فتحة، كسرة يقرأ الحرؼ
 .ريقة السابقة ثـ نضـ الحرفيف معارؼ الثاني بنفس الطيقرا الح

ثة، كىكذا مع بقية يقرأ الحرؼ الثالث بنفس الطريقة السابقة ثـ نصؿ الحركؼ الثلا
، بىرى الاحرؼ، مثؿ ، را فتحة رى ، تا كسرتيف تًفٍ، : كممة "بررة" با فتحة بى ، را فتحة رى
تًيفٍ  رى  . تنطؽ بىرى

 الثلاث الممدكدة :الحركات  :الدرس السابع .7.9
 ؟كد بالألؼ كالياء كالكاك الصغيرةتكجييات: ما المقص

 .الصغيرة عبارة عف الضمة الطكيمة ، كالكاكالصغيرة عبارة عف الفتحة الطكيمةػػ الألؼ 
، ىيك رة با، ق ل: ق كسرة يا صغيرة ىي)القراءة( ب فتحة ألؼ صغيػػ طريقة التيجي:

)صلاح، بسط الأصبع أك قبضيماد حركتيف بك:ق ضمة كاك صغيرة :ىك مقدار الم
2013 ،21) 

 ( 1422،15ػػ الحركؼ الحمقية الستو: أػػػ ق ػػػ ع ػػػ ح ػػػػ غ ػػػػ خ .)نكر،
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 حركؼ المد كالميف:  :الدرس الثامف .8.9
: حركؼ المد إذا يقاؿ ليذه الحركؼ الثلاثة، ل( تكجييات )ك، احركؼ المد: . 1.8.9

لا تككف إلا ساكنة كلا يككف ما قبميا إلا مفتكحا (، كقبؿ الياء  كقعت قبؿ الألؼ) الألؼ
 ، فتمد ىذه الحركؼ مقدار ألؼ . كنة كسرة كقبؿ الكاك الساكنة ضمةالسا

، با يا كسرة بي ثـ ينطؽ با ػػ طريقة التيجي أك القراءة: با ألؼ فتحة با، با كاك ضمة بك
 (17، 16، 1422) نكر، بك بي كىكذا.

 : لممعمـػػ تكجييات 
كما ىك شكميا كتعريفيا  3ػػػ نعمـ الطفؿ حركؼ المد بالتمقي فيعرؼ أف حركؼ المد 1

مف حركتيف  لأنيا قابمة لممد، ، كأنو يسبقيا حرؼ مجانس ليا كسميت بذلؾبشكؿ مبسط
، كلكف ليا حيز محقؽ كما في سائر الحركؼ، كذلؾ لأنو ليس لأكثر فيي قابمة لممد

 ؼ .مخرجيا مقدار مف الجك 
. ، ألؼ زائدة لا تيجأ ك " الجماعةػػ الالؼ التي تمحؽ "كاك2   لا تقرأ مثؿ "بك" با ضمة بي

 (23، 2013، )صلاح                                                          
مف ، كيحترز في أدائيما " الساكنتيف بعد الفتحةل ، ك" كىما: حركؼ الميف .2.8.9

 .ركؼ الميف لككنيا سيمة في الاداء، كسيميٌا بحالمجيكلة تكلد المد كالقراءة
 (  18، 1422،)نكر..ثـ ينطؽ تىكٍ، تىيٍ،، ػػ طريقة القراءة: تا كاك فتحة تىكٍ، تا يا فتحة تىيٍ 

دة كعمى حركؼ المد كالميف تدريبات عمى الحركات الثلاث الممدك  :الدرس التاسع .9.9
 :جميعان 

    ، السبب مثؿ:يمد إلا بعد تيجئةد غير المد الطبيعي فلا : اذا كجد حكـ مػػػ تكجييات
ػػػ  4)مد كاجب متصؿ  مد طبيعي" ىمزة فتحة "ء" جآء "جاجآء تقرأ جيـ فتحة ألؼ مد 

 .حركات( 5
،  ،طريقة القراءة : ءامف: ىمزة فتحة، ألؼ سككف ءىا، ميـ فتحة ىـ ػػ  ػ، نكف فتحة فى ءىامى

 (25، 2013 ،)صلاح .ءىامىفى 
 : "ٍ "السػػػككف  :الدرس العاشر .10.9

 ػػ تكجييات : 
 : ككذا يحفظ اجكبة الاسئمة التالية، ؼ الطالب شكؿ السككف كييحفظ اسمويعر  .1
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 .لسككف مثنيا )عمى شكؿ رأس الجيـ(: يككف ا: كيؼ يككف السككف؟ جكابسؤاؿ ػػػ
 .ساكف"قاؿ لمحرؼ الذم يككف عميو السككف؟ جكاب يقاؿ لو ": ماذا يػػػ سؤاؿ
 .اب مرة كاحد مع الحرؼ الذم يسبقو: كـ مرة يقرأ الحرؼ الذم عميو سككف؟ جك ػػػ سؤاؿ

، كيجب أف يظير بكضكح ي ىذا الدرس عمى صحة أداء الحركؼيركز كبدقة ف. 2
، "ؽ، ؾ" مثؿ  ، ز، ظ" ، "ت، ط"فرؽ بيف الحركؼ المتشابية الآتية: "ث ، س"، "ذال

  .... كىكذاالثاء لا تقرأ سيف
، كيككف عادة اليمز لكحده لذلؾ نضيؼ قبمو حرؼ متحرؾ الحرؼ الساكف لا ييجأ .3

 .تو الثلاثبحركا
ليمس ا، ك عي القمقمة في حركؼ )قطب جد(مراعاة صفات الحركؼ حاؿ سككنيا فنرا. 4

 .، سكت(في حركؼ )فحثو، شخص
باختلاؼ  : يجب أف نراعي عند اخراج الحرؼ الساكف بيمزة القطعػػػ طريقة القراءة

لأنيا تككف حاؿ السككف الصفة لكؿ حرؼ فدرس السككف يصحح المخرج ك  ،ركةالح
 .كاضحة جدا

 أىبٍ ىمزة فتحة با سككف أىبٍ .

 إًبٍ ىمزة كسرة با سككف إبٍ .
 ( 27، 26، 2013، بٍ ىمزة ضمة با سككف أيبٍ .)صلاحأي 

 : تمرينات عمى السككف :الدرس الحادم عشر. 11.9
؟ جكاب : اذا لـ يقع بعدىما حرؼ تحصؿ الغنة في النكف الساكنة كالتنكيفى : متػػ سؤاؿ
يف "، كحركؼ الحمؽ ستة ، كلا تنقص عف مقدار حركتحركؼ الحمؽ "كالغنة لا تزيدمف 

 .، ثـ غيف خا()ىمز فيا، ثـ عيف حا، ميممتاف
سرة أصمية في كلا ك ،ة: اذا لـ تسبقيا " يا " ساكنػػ سؤاؿ: متى تفخـ الراء الساكنة؟ جكاب

الكممة  ، كاذا كقع حرؼ مف حركؼ الاستعلاء بعد الراء الساكنة في نفسنفس الكممة
 قبؿ الراء الساكنة فأنت بالخيار ، كاذا كانت حركؼ الاستعلاءفحينئذو تفخـ عمى كؿ حاؿ

ركؼ الاستعلاء ، كأما حأك تفخـ كىذا في كممتي "مًصٍرٍ"، " القًطٍر" حالة الكقؼ أف ترقؽ
غىطفيي   . ، قًض""خيص، ضى
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 : ممحكظة
 .اف ػػ بينياف، لا غنة في ىذه الكممات الاربعةقنكاف ػػ صنك  ػػدنيا . 1
 .أم يكقؼ الصكت مع استمرار النفس ، "سكتو"بؿ راف، كمف راؽ. 2
 .(كالالؼ بعدىا مائلان الى الياء)ح الراء الإمالة مائلا الى الكسر، يقرأ فتمجرييا .3
، كاف كاف ذلؾ الحرؼ كممة فأجعؿ آخر الحرؼ منيا ساكف عمى اذا اردت الكقكؼ. 4

ة الى تسكينو اذٍ ىك ساكف مف ، كلا حاجمف قبؿ فأكقؼ الصكت كالنفس فحسبساكنا 
 .قبؿ
 .عند الكقؼ مثؿ " نطفةو ػػ نطفو "اذا كقفت عمى التاء المربكطة فاجعميا "ىا"  .5
  (تاء)لا يككف ذلؾ الحرؼ المنكف اذا كقفت عمى تنكيف الفتحة قرأتو ألؼ بشرط أف. 6

 (25، 1422 ،)نكر مدكرة .
 :ػػػ طريقة القراءة

 .ابقةتيجأ الكممات في الدرس بنفس الطريقة الس. 1 
ي احدل الكممتيف حركؼ ، كاذا كانت فكممة الثانية بالأكلى في التيجئةيتـ كصؿ ال. 2

        .منممعصرات" ت ػػ تقرأػػالمعصرا، مثؿ ألؼ الكصؿ "الػ" التعريؼ مثؿ مف "تسقط كصلان 
 ( 28، 27، 2013، )صلاح                                                  

 : "   ٌ "الشدة  :الثاني عشر .12.9
 : يحفظ الطالب الاجكبة فقط :ػػ تكجييات

 .: شدة؟ جكاب "  ٌ ": ما يقاؿ لمشكؿ الذم لو ثلاث أسناف ػػ سؤاؿ
 .حرؼ الذم عميو الشدة ؟ جكاب: مشددمى ال: ما يسػػ سؤاؿ
ى ساكنان مع الحرؼ الذم : مرتيف المرة الاكلكـ مرة يقرأ الحرؼ المشدد؟ جكاب :ػػ سؤاؿ
 .متحركان لحد ذاتو مثؿ أبٍ ب ابٌٍ الثانية قبمو، ك 

 .ػػ سؤاؿ : كيؼ يقرأ المشدد؟ جكاب: بالشدة مع التراخي كالتكقؼ قميلان 
: ىػػػ طريقة ال .مزة با فتحة أبٍ، با فتحة بى قراءة: أبَّ  ، تنطؽ أبَّ

 ، با فتحة بى تنطؽ إبَّ .سرة إبٍ إبِّ : ىمزة با ك                
 ، با فتحة بى تنطؽ أيبَّ .أيبُّ : ىمزة با ضمة أيبٍ                

، إبَّ   ( 27، 1422)نكر،  ، أيبَّ .ثـ تقرأ: أبَّ
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 : تدريبات عمى الشدة :عشر لثالدرس الثا .13.9
 الميـ المشددتاف تككف فييما الغنة دائما .ػػ قاعدة : النكف ك 

، المشددة فإنو الياءىتماـ الخاص بالكقؼ عمى الراء كالنكف ك ػػ ملاحظة : يجب الا
 ( 28، 1422التمريف عمى يد أستاذ. )نكر، عب الاداء بدكف القراءة ك يص

ز با ضمة، را سككف = بيرٍ  ػػ طريقة ز. ، را كسرة ، بيرِّ القراءة : مثاؿ: بيرِّ  ، زا فتحة زا = بيرِّ
 (  33، 2013، )صلاح                                                         

: في السككف معاص في كممة كاحدتمرينات عمى الشدة ك  :الدرس الرابع عشر .14.9
 :لمقراءة منياىذا الدرس نقكـ بنماذج تطبيقية 

بٍحً : كاك فتحة بػٍ / حا كسرة حً ، صاد سككف كصٍػ / صاد ضمػػ كصُّ صُّ  .ة با سككف كى
ك: ميـ فتحة  ك، را ػػ مىرَّ  ( 35، 2013)صلاح ،.سككف مىرٍ/ را ضمة كاك سككف ري

 السككف معان في كممة:تمرينات عمى الشدة ك  عشر :الدرس الخامس .15.9
 :قكـ بنماذج تطبيقية لمقراءة منيافي ىذا الدرس ن 

: لًي/ يا ضمة كاك سككف: ييك، : عًؿ / لاـ كسرة يا سككف: عيف كسرة لاـ سككفػػ عًمِّييكفى 
 .: فعًمِّيُّك/ نكف فتحة

( ) إًنَّمَّػ: ؿى لاـ سككف: نىمػ / لاـ فتحةػػ إفَّ الذِّيفى : ىمزة كسرة نكف سككف : إًف / نكف فتحة 
 (36، 2013مَّػذًيفى .)صلاح ،إًنَّ ، إًنَّمَّػذًل ( / نكف فتحة: فى / ذاؿ كسرة يا سككف : ذًم ) 

 تمرينات عمى الشدة بعد حرؼ المد في كممة: :رالدرس السادس عش .16.9
 .ضآؿٌ( لاـ فتحتيف لف = )ضآلان ( : ضادٍ فتحة ألؼ مد لاـ سككف )طريقة القراءة

اجىؾ: حا فتحة ألؼ م:ػػ نماذج تطبيقية لمقراءة منيا اجػٍ / جيـ فتحة : د جيـ سككفػػ حى : حى
ػ( مد كاجب / كاؼ فتحةا ج آجَّ  : ؾى .) حى

/ لاـ فتحة ألؼ سككف : لا ( / تا فتحة تى ) كلا تى (/ ) كلاػػ كلا تىحآضُّكف: كاك فتحة : كى
/ نكف ضيك )كىلاتىحآضُّك(: : حآض / ضاد ضمة كاك سككفد سككفحا فتحة ألؼ مد ضا

  .فتحة: فى 
 (38 ،2013،37أمثمة عمى ما سبؽ.)صلاح،  :الدرس السابع عشر .17.9
 .عشر مخرجان بياف مخارج الحركؼ كىي سبعة  :الدرس الثامف عشر. 18.9

 (37، 36، 1422)نكر،                                                       
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 : الفصؿخلاصة 
 كمعظـ ،الإنساف يؤدييا التي الإنسانية الكظائؼ أعقد مف القراءة أف المعمكـ مف
 يترتب مما القراءة، في صعكبات يكاجيكف%( 80حكالي) التعمـ صعكبات ذكم الطلاب
 تـ اختيار، لذا القراءة عمى أصلان  تعتمد التي الدراسية المكاد باقي في أخرل مشاكؿ عميو

اليو في ىذا  ـ طرؽكىذا ما ت، ة كأسمكب لمتخفيؼ مف ىذه الصعكبةالقاعدة النكراني
 .الفصؿ
كبسيط يعمـ  تعريؼ القاعدة النكرانية فيي تعد اسمكب عممي كعممي سيؿـ حيث ت 

ما أنيا تعد مناسبة ، كلأنو يعتمد عمى اصغر كحدة فيو كىي الحرؼ ،اليجاء لمغة العربية
لمحة  معرب كغيرىـ الذيف لا ينطقكف بيا، كممف يعانكف مف صعكبة القراءة، كما أيدرجل

تطكرىا التاريخي مف كقت ظيكرىا حتى  ، كتـ عرض"محمد نكر حقاني"لمؤلفيا تاريخية 
، كاىميتيا بالنسبة للأطفاؿ، الكبار، ياكفائدت، كاىـ مميزاتيا، ليو الافالى ما كصمت ا

لطريقة تدريسيا مرفقة  ان طرحكأخير كذكم صعكبات القراءة، ككذلؾ بالنسبة لممعمميف، 
 . جييات تارة لممعمـ كتارة لمتمميذبتك 
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 تمييد : 
جابة عف ، حيث يتـ فيو الانظرميعتبر الجانب المنيجي كمكمؿ لمجانب ال

، كالدراسة الاساسيةستطلاعية ذا مف خلاؿ الدراسة الا، كيتـ ىالتساؤلات المطركح آنفان 
يد المنيج ، كتحدتحديد المجاليف الزماني كالمكاني ليما، ككيفية أخذ العينة كتحديدىاك 

، كعرض الادكات المستخدمة في المتبع في ىذه الدراسة، كتناكؿ اساليب جمع البيانات
 ىذا الاطار.

 : ة. الدراسة الاستطلاعي1
نظرا لارتباطيا ، احؿ البحث العمميرحمة ىامة في مر تعتبر الدراسة الاستطلاعية م

عمى ، فيي تعد أكؿ خطكة يمجأ الييا الباحث لمتعرؼ عمى ميداف بحثو ك المباشر بالميداف
، بالاضافة أنيا تسمح بالتعرؼ عمى المشكلات التي يمكف الظركؼ كالامكانيات المتكفرة

كًف مف حؿ ىذه ال مشكلات غير متكقعة أف تظير قبؿ القياـ بالدراسة التطبيقية في ما ييمى
 (92، 2006، .)رجاء محمكدىذه المرحمة مف الدراسة فيما بعدفي 

، ائية )الشييد ميكات عمي بالكادم(مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية تـ زيارة ابتد
، كذلؾ بعد أخذ  تصريح مف كتـ شرح نكع كاليدؼ مف الدراسة حيث تـ مقابمة المدير

اءات الدراسة " كذلؾ بيدؼ تسييؿ اجر الكادمة "جامعة الشييد حمو لخضر الجامع
 :د ىدفت ىذه الخطكة الى، كقكسيرىا بشكؿ قانكني

 .الاساسيةمكانية اجراء الدراسة ػػ التأكد مف ا
 .المستيدفة لمدراسة بيذه المؤسسة ػػ التأكد مف كجكد العينة

 .ساسيةالاػػ اخذ المكافقة عمى طمب اجراء الدراسة 
 .ساسيةالاة ثـ العينة الخاصة بالدراسة ػػ تحديد مجتمع الدراس

 .رمقابمة المعمميف المعنييف بالأمػػ 
 ػػ التحقؽ مف ملائمة أدكات الدراسة مع العينة المطمكبة .

كقد تـ اجراء الدراسة الاستطلاعية بإبتدائية الشييد "ميكات عمي " بكلاية الكادم 
، كقد تـ اختيارىا لقربيا امعةمى مكضكع الدراسة مف طرؼ الجكذلؾ بعد أخذ المكافقة ع

، كذلؾ بشير مى كؿ مجريات الدراسة كمستجداتياكسيكلة الكصكؿ الييا للاطلاع ع
 كقد تـ مف خلاؿ الدراسة الحالية التكصؿ لمنتائج التالية: ،2019جانفي لمكسـ 
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  .ساسيةالالإجراء الدراسة  ػػ أخذ المكافقة مف المدير
 .ؿ في تلاميذ الطكر الابتدائيمتمثػػ تحديد مجتمع الدراسة كال

 تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي (. بيذه المؤسسة ) ساسيةػػ تحديد العينة الاساسية لمدراسة الا
 . منيج الدراسة:2

يختمؼ المنيج المستخدـ باختلاؼ مكضكع الدراسة، فطبيعة المكضكع كنكع 
 الاشكاؿ المطركح ىي التي تحدد كتفرض نكع المنيج المتبع.

، بكاسطة لطريؽ المؤدم الى الكشؼ عف حقيقة" ايمكف تعريؼ المنيج بأنوك  
 .مكعة مف القكاعد لتحديد العمميات، كالكصكؿ الى نتيجة محددة"مج

 ( 76، 2007، )عبد الخالؽ                                                         
يعة ىذه الدراسة لمكصكؿ الى التجريبي لككنو الانسب لطب )شبو(كقد اعيتمد المنيج 

الكشؼ عف فاعمية القاعدة النكرانية في التخفيؼ مف صعكبة القراءة لدل التلاميذ السنة 
تغيرات المؤثرة في ظاىرة ، حيث يعتبر المنيج الذم يتـ فيو التحكـ في المائيالرابعة ابتد

 .الدراسة
 عف يغير أف مباحثل يتيح الذمبانو المنيج  ،التجريبيشبو كمنو نعرؼ المنيج  
 كذلؾ الظاىرة، في آخر متغير عمى تأثيره كيرل معينان، متغيران  منظـ نحك كعمى قصد،
 أكثر استنتاجات إلى الكصكؿ لمباحث يتيح مما الأخرل، المتغيرات كؿ أثر ضبط مع
 (88: 2002 حفاجة،ك  صابر) .دقة

، تغير تابع محددقمة أك أكثر عمى مكما ييدؼ الى قياس أثر أحد المتغيرات المست
المحيطة بالظاىرة مكضكع  كذلؾ مف خلاؿ التحكـ أك السيطرة عمى كافة العكامؿ

، كبناءن عميو يعد ىذا المنيج أكثر المناىج العممية دقة لتحميؿ الظكاىر التجربة
 ( 40، 1999، كآخركف ،لاجتماعية كالاقتصادية.)عبيداتكالمشكلات ا

 سة:الزماني لمدراك . المجاؿ المكاني 3
را لتكفر الفئة المطمكبة ، نظبحي الحرية الكادم الميدانيةتـ تنفيذ خطكات الدراسة  
 .تدائية الشييد ميكات عمي بالكادم، كذلؾ بابلمدراسة

" المؤسسة التربكية " ميكات عميالشييد تـ الشركع في الزيارات الميدانية لابتدائية
 . 2019شير مارس نياية ة ، الى غاي2019محؿ الدراسة، بداية مف شير فيفرم 
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 . عينة الدراسة:4
الرابعة كزعيف عمى قسميف الرابعة "أ" ، ك ، متمميذان  68راسة مف يتككف مجتمع الد

مقسميف  ،تمميذان  30تككف عينة الدراسة مف ، كتتدائية الشييد ميكات عمي بالكادم"ب" بإب
أعمارىـ تتراكح ( تمميذ 15) ، كالمجمكعة التجريبية(تمميذا 15عمى مجمكعتيف الضابطة )

تـ اختيارىـ بطريقة قصدية بحيث تـ اختيار التلاميذ ذكم ، كأشير10ك سنكات10بيف 
 ءة مف قسميف )رابعة أ ، رابعة ب(صعكبات تعمـ القرا

، كتـ تيف بغرض حساب تجانس العينتيفثـ تـ حساب المتكسط الحسابي لممجمكع
حتى يككف المتكسط الحسابي لممجمكعتيف  ،عض التلاميذ ذكم الدرجات المؤثرةاستبعاد ب

 :بمي كىك ما يكضحو الجدكؿ التاليمتقارب جدان في القياس الق
 يكضح تجانس خصائص العينتيف الضابطة كالتجريبية في الدراسة الاساسية ( 1) جدكؿ

 الدلالة ـ.ت ت القرار ـ.ؼ ؼ   ع ـ ح ف 
المجمكعة 
 التجريبية 

 غير 0.62 0.24 5.86 33.86 15
 داؿ

 داؿ غير 0.91 0.10

المجمكعة 
 الضابطة 

15 33.60 8.16 

 
 حيث أف:

 .*ـ ؼ: تمثؿ مستكل الدلالة "ؼ"   *ف: حجـ العينة.                      
 *ع: تمثؿ الانحراؼ المعيارم .           *ت: قيمة اختبار "ت" لدلالة الفركؽ.     

 *ـ ت: تمثؿ مستكل الدلالة "ت"      .                *ؼ: القيمة الفائية
( كبما أف مستكل 0.10تظير نتائج الجدكؿ السابؽ اف قيمة ت تساكم )

 .( فانو غير داؿ احصائيا0.05اما )( كىك أكبر تم0.91)الدلالة تساكم 
كمنو يمكف القكؿ اف متكسط درجات افراد المجمكعة التجريبية مقارب جدا 

ختبار قراءة الكممات كشبو الكممات قبؿ تطبيؽ لدرجات المجمكعة الضابطة في ا
 البرنامج التعميمي.
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 :الاساسيةكفي ما يمي يتـ تقديـ خصائص عينة الدراسة 
 .)اضطرابات حسية(ػػ عدـ كجكد أم خمؿ في الرؤية كالسمع لأفراد العينة 

 . يكجد مف يعاني مف مرض صحي مزمفػػ لا
 كما أثبتتو ،عممة (أخذت المعمكمات مف الم )ػػ لا يكجد فييـ مف يعاني مف تخمؼ عقمي

 .رافف" جكف"لػ  المصفكفات المتتابعة الممكنةنتائج اختبار الذكاء 
 يدرسكف سنة رابعة ابتدائي . أشير 10ك سنكات 10ػػػ السف: يتراكح يبمغكف 

ناث.الجنس  : ذككر كا 
 ػػ غير معيديف لمسنة.

 أدكات الدراسة: .5
التي تساىـ في تجميع المعمكمات حكؿ ظاىرة محؿ  تنكعت أدكات البحث العممي 

، ريا الاختباالدراسة كالتي تساعد في الكصكؿ الى اليدؼ المطمكب مف اجراء الدراسة من
 ، ... كغيرىا كفي ىذه الدراسة اعتمد عمى الادكات التالية:المقابمة، الملاحظة

  . المقابمة :1.5
 :مافبعض الاسئمة عمى المعمىي طرح ، ك كتتمثؿ في المقابمة النصؼ مكجية

 ؟ح في عممية القراءة بيف التلاميذػػ ىؿ ىناؾ فرؽ كبير ككاض
 ؟ب التي تؤدم الى صعكبة القراءةػػ في رأيؾ الخاص ما ىي الاسبا

 ؟ذ الذيف يعانكف مف صعكبة القراءةػػ كيؼ يقرا التلامي
 ػػ ما ىي السمككات الملاحظة عمى التلاميذ اثناء القراءة ؟ 

شرح ليما  اجريت المقابمة في القسـ مع المعمميف كلا عمى حدا، حيث ثـكقد 
 طبيعة كنكع المكضكع المدركس، أظيرا استعداد لمدراسة كالتعاكف لإتماـ مجرياتيا، ثـ

عمييما في ما يخص قراءات التلاميذ، كقاما بالإجابة عمييا  )المذككرة سابقا(طرح الاسئمة
مف ىذه الظاىرة كانيا تعكد عمى تحصيميـ الدراسي كمؿ بأف الكثير مف التلاميذ يعاكف 

دقيقة بالقسـ بعد انتياء  40، كدامت حكالي بالانخفاض ككثيرا مف الاحياف بالرسكب
 .الدكاـ الدراسي
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 . الملاحظة: 2.5
تـ الاستعانة بالملاحظة البسيطة التي تطمؽ عمى الملاحظات السريعة التي يقكـ 

، كيقكـ الباحث فييا بملاحظة الظكاىر كالاحداث كما عاديةياتو البيا الانساف في ح
  .تحدث تمقائيا في ظركفيا الطبيعية دكف إخضاعيا لمضبط العممي

   (1990،146محمد اليادم،)                                            
اخؿ الفصؿ، ككاف الدافع لإستخداـ ىذا النكع مف الملاحظة فتمثؿ في الحضكر د

، كالاستماع الى ، كملاحظة كيفية تقديـ الدرس مف طرؼ المعمـحتكاؾ بالتلاميذكالا
، مع ملاحظة السمككات التي يقكمكف بيا داخؿ الفصؿ دكف أم تدخؿ، كيفية قراءاتيـ
 .الملاحظاتكالقياـ بتسجيؿ 

 . اختبار رافف لمذكاء: 3.5
، كالتأكد مف راد العينةالتخمؼ الذىني لدل أف اعتمد اختبار )رافف لمذكاء( لاستبعاد

" بندا تقدـ لممفحكص في كتيب ، تضـ 36، حيث يتككف الاختبار مف "ذكاءمستكل ال
مجمكعات ىي )أ(، )أب(،  3يا بالتساكم في صفحاتو الاشكاؿ الممكنة تـ تكزيع

 مصفكفو متدرجة في الصعكبة. 12،كتضـ كؿ مجمكعة )ب(
، كعف طريؽ جمع رة صفبإعطاء الاجابة الخاطئ كيتـ تصحيح الاختبار 
، ات الثلاث المككنة للاختبار معان ، كما تجمع درجات المجمكعلكؿ مجمكعة الدرجات

 كدرجة المفحكص ىي العدد الكمي لمبنكد التي أجاب عمييا اجابات صحيحة .   
 . الخصائص السيككمترية لاختبار المصفكفات المتتابعة: 1.3.5

ذلؾ مف خلاؿ تتبع العديد مف الدراسات السابقة ك ع ىذا الاختبار بثبات كصدؽ جيد يتمت
، (0.91الى  0.62ت الثبات ما بيف )التي قامت باستخدامو حيث تراكحت معاملا

تراكحت ما بيف   ، كدراسات اخرل(0.99الى  0.44ل تراكحت ما بيف )كبدراسات اخر 
  (651، 2013)سكمية، . (0.82الى  0.55)

تـ تطبيؽ اختبار الذكاء "جكف رافف" عمى  رافف :عرض نتائج اختبار الذكاء . 2.3.5
دانية مف أجؿ تحديد مستكل افراد العينة الذيف يعانكف صعكبة في القراءة لمدراسة المي

، لأنو كحسب التعريفات الحالات التي مستكل ذكائيـ منخفض، كذلؾ لاستبعاد ذكائيـ
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ذكك صعكبة القراءة  لصعكبة القراءة لا يدخؿ الذيف يعانكف مستكل ذكاء منخفض ضمف
 .   اءة المستخدـ في الدراسة الحاليةككذلؾ ما تنص عميو شركط تطبيؽ اختبار صعكبة القر 

 تـ التحصؿ عمى النتائج الاتية : ( تمميذا15عمى أفراد العينة كىـ ) كبعد تطبيؽ الاختبار
ذكاء التلاميذ ذكك صعكبة القراءة المتحصؿ درجات ( يكضح نتائج 2)جدكؿ 

 .في اختبار "جكف رافف" لمذكاء عمييا
 نسبة الذكاء النتيجة افراد العينة

1 33 95 
2 25 50 
3 31 75 
4 30 75 
5 31 75 
6 33 95 
7 31 75 
8 25 50 
9 30 75 

10 31 75 
11 33 95 
12 33 95 
13 30 75 
14 31 75 
15 31 75 
 

ػػ 95كائيـ عادم مابيف )كمف خلاؿ الجدكؿ تبيف انو جميع أفراد العينة مستكل ذ
 50رجة ، تحصمكا عمى الد8، 2، ماعدا فرديف كىما رقـ ( كىي بالمستكل الجيد جدا75

 .كىي في المستكل الجيد فقط
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 (: 2015 لعيس) أ.  لػ . اختبار قراءة الكممات كشبو الكممات4.5
لاستاذ كلقد تـ تبني في ىذه الدراسة اختبار قراءة الكممات كشبو الكممات لصاحبة ا

 .2015 اسماعيؿ الدكتكر لعيس
 . تقديـ الاختبار:1.4.5

لتعرؼ عمى شبو الكممات الميارات الاساسية المتعمقة باتمثؿ قراءة الكممات ك 
درة القرائية التي يمتمكيا ، كبالتالي فيي مؤشرات حقيقية عمى القالكممات أثناء القراءة

ممات لدل تعرؼ عمى الكممات كشبو الك، ىذا الاختبار ميعد لتقييـ القدرة عمى الالطفؿ
كائـ كؿ منيا تحتكم عمى ، يتككف الاختبار مف ثلاث قسنة 12 –8    الطفؿ في سف

قائمة الكممات غير  ،(frequent words): قائمة الكممات المتداكلة مفردة 40
 (.pseudo words)، كقائمة شبو الكممات(non frequent words)المتداكلة
 لتطبيؽ: كيفية ا. 2.4.5

نيما نفس صممت كؿ قائمة بطريقة يتـ فصؿ بيف عمكديف متباعديف يضـ كؿ م
الطفؿ يتركز عمى كؿ عمكد عمى ، اليدؼ مف ذلؾ جعؿ انتباه (20العدد مف المفردات )

 .حدة
أثناء اداء الاختبار يفضؿ البدء بالعمكد الايمف ثـ الايسر مف كؿ قائمة ، تقدـ كؿ 

غير المتداكلة، ثـ  ، ثـ قائمة الكمماتة بقائمة الكممات المتداكلةلبدايقائمة بحيث تككف ا
 ، ىذا التدرج يتماشى مع درجة الصعكبة مف قائمة الى أخرل.شبو الكممات

 كيفية حساب الدرجات: . 3.4.5
كممة( تـ التعرؼ عمييا بشكؿ )كممة أك شبو لكؿ مفردة (1) تمنح لمطفؿ درجة

عتبار سف الطفؿ )الفئة بالجدكؿ مع الاخذ في الاتقارف ىذه الدرجات ك ، تجمع صحيح
 .العمرية(

كؼ متسمسمة تعتبر القراءة صحيحة اذا تمكف الطفؿ مف التعرؼ عمى جميع الحر 
، فيذا لا يؤثر في كاف أظير الطفؿ تردد في القراءة ، حتىبشكؿ صحيح مع الحركات

يحة ىك مجمكع ، فمجمكع الكحدات الصحـ مادامت الاجابة النيائية صحيحةالتقيي
 بو الكممات المقركءة بشكؿ صحيح.الكممات كش
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 تصنيؼ الافراد: . 4.4.5
صؿ عمييا يمكف تصنيؼ الفرد بمقارنة المجمكع الكمي لمقكائـ الثلاثة التي تح

، كؿ درجة في كؿ مستكل مف المستكيات الاربعة تعبر عف بدرجات الجدكؿ حسب السف
ي ، لأنو لا يكجد مستكل أعمى منو كبالتالعالي(قصى ما عدا المستكل الاكؿ )الحد الا

، مع العمـ أنو في ىذا الجدكؿ تـ الاستغناء عف القيـ فيك يعتبر كمتكسط ليذا المستكل
المكجكدة أصلا بعد الفاصمة ككف الدرجة الكمية لمقراءة )الاداء الفعمي لمفرد( في الاختبار 

 يتـ الحصكؿ عمييا كعدد تاـ.
ة مف الميـ تمييز ثلاثة مستكيات رئيسية في تصنيؼ مف الناحية التشخيصي

 الافراد:
ي كىك يتناسب ف (without reading difficulty) . مستكل عدـ كجكد صعكبة القراءة1

العالي، كيطمؽ عميو كذلؾ في الادبيات مسمى " قارئ الجدكؿ مع المستكييف المتكسط ك 
 ( . normal/ typical reader( أك "قارئ عادم" )expert readerجيد" )

( كىك مستكل الاداء reading difficulty. مستكل صعكبة أك ضعؼ القراءة )2
، لكنو لـ يصؿ فس السف أك مستكل تعمـ القراءةالمنخفض عف متكسط أداء الافراد في ن

، ىذا المستكل يعكس في الغالب مستكل )صعكبات التعمـ( التي لدرجة عسر القراءة
 ثر في دافعية الفرد لمتعمـ.ترتبط بعكامؿ محيطية تؤ 

 ( يمثؿ أدنى درجات.dyslexia. مستكل اضطراب تعمـ القراءة أك عسر القراءة )3
  فما أقؿ.  15ات( أم ضمف المئيني . الضعؼ في الاداء القرائي )التعرؼ عمى الكمم4

 ( 2015)لعيس .                                                              
 :الكممات الكممات كشبو. الخصائص السيككمترية لاختبار قراءة 5.4.5

بحسب دراسة اقاميا صاحب تـ تبني في ىذه الدراسة صدؽ الاتساؽ الداخمي 
 )الكممات( بحساب الدرجات الكمية للاختبار بأبعاده الثلاثة 2015)لعيس الاختبار

 الي يكضح ذلؾ.، شبو الكممات( كالجدكؿ التالمتداكلة، الكممات غير متداكلة
  ( يكضح صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار قراءة الكممات كشبو الكممات  3) جدكؿ
 الاتساؽ الداخمي عدد البنكد عدد العينة

 0.87ر =  120 131
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 اقاميا دراسة بحسب "الفاكركنباخ"الثبات بطريقة تـ تبني في ىذه الدراسة  كما
 الثلاثة بأبعاده للاختبار الكمية تالدرجا بحساب( 2015 لعيس ) الاختبار صاحب

 .ذلؾ يكضح التالي كالجدكؿ( الكممات شبو متداكلة، غير الكممات المتداكلة، الكممات)
لاختبار قراءة الكممات كشبو  بطريقة الفاكركنباخثبات ( يكضح 4جدكؿ )

 الكممات
 الفاكركنباخ عدد البنكد عدد العينة 

131 120 α = 0.83 
Layes.et la…,2015)                                                      ) 

القاعدة النكرانية باعتبارىا الاسمكب  اسمكب ىمبني عم ىك. البرنامج التعميمي: 5.5
العممي لتحقيؽ تطكير ميارات الاداء المغكم الاساسية )القراءة( لدل التلاميذ ليككنكا 

كتا، كصكرة "، ، كصشكلارج كالضبط "حة مف حيث المخاقادريف عمى القراءة الصحي
 .(1انظر الممحؽ) في التخفيؼ مف صعكة القراءة .ة عتمدالمكىي الاداة التي 

 .أىداؼ البرنامج التعميمي: 1.5.5
 العاـ:  يدؼ.ال1.1.5.5

حرؼ مف حيث المخرج، ػػ تمكيف التلاميذ مف اعادة بناء أساسيات القراءة "استيعاب ال
تحقيؽ ىدؼ الدراسة كىك ك القاعدة النكرانية باستخداـ  كرة "، صكالضبط "شكلا، صكتا

 .التلاميذ السنة الرابعة ابتدائي التخفيؼ مف صعكبة القراءة لدل
 .الاىداؼ الجزئية لمقاعدة النكرانية:2.1.5.5

 ػػ يتعرؼ عمى حركؼ اليجاء كيميزىا شكلا كصكتا.
 رة شكلا كصكتا.ػػػ يتعرؼ عمى المكاضع المختمفة لمحرؼ كيميزه في كؿ م
 ػػػ يميز الاحرؼ المتشابية شكلا المختمفة لفظان كنطقان . 

حركؼ مدعكمة بالكممات نطقا مرفقة بالػػػ يميز كبدقة الحركات "الفتحة، الكسرة، الضمة" 
 . كشكلا

، الضـ" ككيفية قراءتيا قراءة صحيحة متقنو مع ر، الكس"بالفتح ػػ يميز كبدقة التنكيف
 مف القرآف الكريـ.تدريبات بأمثمة 
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 .، كالتشديد في الحركؼ كالكمماتػػ يميز حركة السككف
 .، كالياء في نياية الكممةػػ يميز بيف التاء المربكطة

 . راءة الحركؼ بدكف حركات "اليجاء"ػػ يتدرب عمى ق
 .مات مفيدةػػ يتمكف مف تركيب حركؼ الى كم

 . كف مف تفكيؾ الكممات الى مقاطعياػػ يتم
 .جيرية صحيحة كدكف تمعثـ أك صعكبةبطريقة ػػ يقرأ 

 .و المدرسي بشكؿ صحيح شكلا كنطقان ػػ يقرأ فقرة أك نص مف كتاب
الكسائؿ التعميمية المستخدمة في تنفيذ البرنامج التعميمي "القاعدة  .3.1.5.5
 النكرانية": 

، جميع مراحموساسية في التعميـ في إف السبكرة التعميمية كسيمة أ ػػػ السبكرة التعميمية:
، حتى يتمكف الطالب مف القراءة الكتابة كالقراءة كالشرححيث أف المعمـ يستعيف بيا في 

 كالفيـ كالاستيعاب.
 ، قد تككف تركيبية أكتمؾ البطاقات التكضيحية المساعدةيقصد بيا  التعميمة: البطاقاتػػػ 

ر ممكنو، حتى تساعد ، ممكنو كغيككف مصنعة مف الكرؽ أك البلاستيؾ، قد تغير تركيبية
 التلاميذ عمى الفيـ كالقراءة كالاستيعاب.

: لقد تـ الاستفادة مف الاجيزة "ػػ الاجيزة التكنكلكجية "سمعية، سمعية بصرية
، حيث يستمع اعدة النكرانية"التكنكلكجية كثيرا في كيفية تطبيؽ البرنامج التعميمي "الق

، لكممات، تحميؿ الكممات الى حركؼؽ ا، نطذ الى كيفية النطؽ الصحيح لمحركؼالتلامي
: جياز الحاسكب، الياتؼ الذكي، أذكر منيا، آيات مف القرآف الكريـالاستماع الى 
 .... .مسجمة الصكت

  .الاسمكب المتبع في تطبيؽ البرنامج التعميمي:4.1.5.5
مج التعميمي لقد تـ المزج بيف الاسمكبيف الفردم كالجماعي أثناء تطبيؽ البرنا

في مجمكعة  ، ففي الاسمكب الجماعي تـ العمؿ عمى تجميع التلاميذقاعدة النكرانية""ال
، " العمر، كيتمقكف البرنامج عمى نفس المستكل بما انيـ متكافئكف في كؿ شيءكاحدة

 .ة القراءة، نفس المستكل الدراسي ... "، درجة صعكبالخصائص العقمية
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ف الجماعي لأنو لكؿ تمميذ خصائصو أما الاسمكب الفردم فيعتبر أكثر فاعمية م 
ما لـ يصؿ اليو  ، حيث يتـ التدارؾ بوكالاستيعابية كيعتبر حالة فردية كقدراتو العقمية

الذم يعاني صعكبة قرائية لمفيـ ، فيك يعطي فرصة أكبر لمتمميذ الاسمكب الجماعي
 .أكبر لياالصعكبات كتقديـ دعـ ، كالكقكؼ بشكؿ دقيؽ عمى أكبر العكائؽ ك الاستيعابك 

 : رنامجالاجراءات العممية لتنفيذ الب.5.1.5.5
بينيَّ محتكل القاعدة النكرانية عمى ػػ محتكل البرنامج التعميمي "القاعدة النكرانية ": 

ة اساس عممي كعممي، كعمى استراتيجيات جدي فعالة كميمة في تعميـ أساسيات المغ
، ى التدرج مف السيكلة الى الصعكبةعم، حيث اعٍتىمدىت العربية كمؿ كالقراءة بشكؿ خاص

، كبعد الاطلاع عمى الجانب النظرم اؼ التي تمت الاشارة الييا مسبقالتحقيؽ الاىد
، تـ ج صعكبة القراءة، كبرامج كفنيات علابأديبات تصميـ البرامج التعميميةكالاستعانة 

 .(3 ممحؽالانظر )تكييؼ كتنفيذ البرنامج التعميمي "القاعدة النكرانية" 
 : رنامجالب ػػ مراحؿ تنفيذ

  :ة القبميةالمرحمػػ 
تدائية الشييد "الشييد التجريبية بابؽ القبمي عمي العينتيف الضابطة ك التطبيتـ 
 بؽحيث طي  ،مج التعميمي "القاعدة النكرانية"، كذلؾ قبؿ تطبيؽ البرنا" بالكادمميكات عمي
ختبار لمتلاميذ ككيفيو قراءتو ثـ شرح الا ثـ، كؿ حالو تقدـ للاختبارحيث بشكؿ فردم 

ت الاشارة لكؿ كاحد منيـ بالقراءة مع تكفير الراحة النفسية حتي يؤدم كؿ كاحد يٌ طً اعٍ 
 منيـ بشكؿ جيد.

في الفترة الصباحية لككف التلاميذ في راحة تامة ت اجراءات التطبيؽ كتم 
 جيدة كاضاءة كافيةة في القسـ بعد اختيار مكقعو بعيدا عف الضجيج كبو تيكيكنشطيف، 

عدد مناسبة لحجـ ك  طاكلات، حيث تضمف كراسي ك شاغر كخالي مف أم مشتتات
التعميمية المساعدة  ككذلؾ تـ تكضيب مكاف مف القسـ لمكسائؿ التلاميذ مقابؿ السبكرة،
 ."جياز الحاسكب، كجياز العرض..."عمى تقديـ البرنامج كػػ 

، كعمى شكؿ تارة Uج بشكؿ حرؼ كقت تطبيؽ البرنامكتـ كضع الطاكلات في  
 أكقات خارج، كقد تـ تقديـ حصص البرنامج بحسب النشاط المقدـاخرل ك  تارة العادم
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ثـ يستأنؼ  الراحة، مف قسطان  فييـ كاحد كؿ ليأخذ المدرسية الحصص انتياء بعد الدراسة
  .حصص البرنامج

 :ليةػػ المرحمة الاك 
لنكرانية عمى المجمكعة لقاعدة اكالمقصكد بيا الحصة التمييدية لتطبيؽ ا 
كشرح ليـ ا البرنامج كلماذا تـ اختيارىـ، ، حيث تـ شرح لماذا سيقدـ ليـ ىذالتجريبية

، كفتح ليـ باب الاسئمة لكي ييزىاؿ ام تكاه كي يككنكا عمى استعداداليدؼ منو كمح
ثلاثة  مف أصؿ ، الحصة الاكلىا كبناء جكا مف الالفة كالارتياحغمكض كيرتاحكف نفسي

الاسبكع الاكؿ بمعدؿ حصة كاممة " لمدة ، ة " مبرمجة في البرنامج التعميميعشر حص
 .ساعة"

  المرحمة التنفيذية لمبرنامج: ػػ
"، كتحقيؽ الاىداؼ امج التعميمي "القاعدة النكرانيةكفي ىاتو المرحمة يتـ تقديـ البرن

 ب النظرم مع التكجييات، كحصص البرنامج مذككرة كبالتفصيؿ في الجانالمسطرة آنفا
 ثنى"، مكزعة عمى ا1كما يمكف الاطلاع عمى الممحؽ رقـ " ،)أنظر الفصؿ الثالث (

مف منتصؼ شير فيفرم الي غاية نياية شير مارس بمعدؿ ثلاثة حصص عشر حصة 
 . بالأسبكع لمدة حصة كاممة  "ساعة كنصؼ" 

  :ػػ المرحمة التقييمية
"اختبار قراءة  صعكبة القراءةبعدم لاختبار كىي المرحمة الختامية بتطبيؽ ال

، كذلؾ مف أجؿ معرفة مدل تحسف التلاميذ في القراءة كمعرفة الكممات كشبو الكممات"
الحصة الاخيرة الثالثة ءة "مدل فاعمية القاعدة النكرانية في التخفيؼ مف صعكبة القرا

 ( 4 انظر الممحؽ)  .عشر"
 الاساليب الاحصائية :. 6

مف خلاؿ  (SPSS)البرنامج الاحصائيحزمة استخداـ الدراسة في ىذه تـ 
 : تطبيؽ الاساليب الاحصائية التالية

 .لعينتيف مترابطتيف T-Testػػ اختبار                .ػػ المتكسط الحسابي
 فلعينتيف مستقمتي T-Testاختبار  ػػػ              .ػػ الانحراؼ المعيارم
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 :الفصؿ خلاصة
الدراسة الاساسية كتحديد تبياف كتحديد العينة المقصكدة ب ـفي ىذا الفصؿ ت

الملاحظة،  ،، المقابمةمف مدل ملائمة أدكات جمع البيانات التأكدتـ ، كما خصائصيا
قراءة صعكبة ال اختبار اختبار الذكاء المصفكفات المتتابعة الممكنة لػ "جكف رافف"،

العينة التجريبية كىذه ة الضابطة ك ، كما تـ تحديد العينكتطبيقيو عمى عينة الدراسة
الى  تـ التطرؽ، ك " القاعدة النكرانية "التعميمي الاخيرة التي سيتـ تطبيؽ البرنامج

 .مة في ىذه الدراسةالاساليب الاحصائية المستعماجراءات الدراسة الاساسية ك 
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 الدراسة نتائج كمناقشة عرض:  الخامس الفصؿ
  تمييد

 الدراسة نتائج ميؿكتح عرض.1

 الدراسة نتائج كمناقشة تفسير. 2

 الفصؿ  خلاصة
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 تمييد:
تسعى الدراسة الحالية الى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى القاعدة 

كبة النكرانية لمتخفيؼ مف صعكبة القراءة لدل مجمكعة مف التلاميذ الذيف يعانكف صع
نات اللازمة مف خلاؿ تطبيؽ اختبار صعكبة ، لذا تـ جمع البياائيةالقراءة بالمرحمة الابتد

، تـ تفريغ البيانات ءة "قراءة الكممات كالشبو كممات"، كاختبار جكف رافف لمذكاءالقرا
كىذا الفصؿ يقدـ عرضا  ،جابة عف تساؤلات كفرضيات الدراسةكتحميميا احصائيا للا

 لفرضياتيا كتفسيرا لمنتائج المتحصؿ عمييا.
 :الدراسة نتائج كتحميؿ عرض.1

  نتائج الفرضية الاكلى: تحميؿك . عرض 1.1
 أفراد نتائج بيف احصائية دلالة ذات فركؽ تكجد :أنو عمى الاكلى الفرضية تنص
 .البعدم القياس في التجريبية المجمكعة أفراد كنتائج الضابطة المجمكعة

تبار صعكبة القراءة ، تـ تطبيؽ اخقؽ مف ىذه الفرضية أك عدـ تحققياكلمتح
أفراد المجمكعة عمى أفراد المجمكعتيف الضابطة ك  ،بار قراءة الكممات كشبو الكممات""اخت

، مع اعادة تطبيقيو عمى أفراد المجمكعة التجريبية بعد الاستفادة مف تطبيؽ التجريبية
يف ( لمدلالة الفركؽ بت، ثـ تـ حساب قيمة )القاعدة النكرانية"ج التعميمي "البرنام
  . سطي المجمكعتيف في القياس البعدممتك 

 .في القياس البعدم نتائج أفراد المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية (5)جدكؿ 
المجمكعة نتائج  التمميذ

 التجريبية 
نتائج المجمكعة  التمميذ 

  الضابطة
1 46   1 24 
2 62  2 25 
3 73 3 39 
4 60 4 35 
5 68 5 37 
6 73 6 70 
7 73 7 65 
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8 68 8 35 
9 60 9 37 

10 60 10 35 
11 73 11 60 
12 68 12 35 
13 77 13 37 
14 60 14 60 
15 76 15 38 

 632 المجمكع 997 المجمكع
 42.13 المتكسط الحسابي  66.46 المتكسط الحسابي

 
التجريبية مف خلاؿ الجدكؿ تبيف أف مجمكع درجات القياس البعدم لممجمكعة 

كمنو نقكؿ أف نتائج  ،632لممجمكعة الضابطة جات القياس البعدم كمجمكع در ، 997
، حيث يكجد مجمكعة الضابطة في القياس البعدمالمجمكعة التجريبية أكبر مف نتائج ال

، حيث أف المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية يساكم درجة 365فارؽ بينيا بمعدؿ 
حيث أف  ،42.13ابطة يساكم المتكسط الحسابي لممجمكعة الضك ، كىك أكبر 66.46

رؽ بينيما يساكم االفكبر مف متكسط المجمكعة الضابطة ك متكسط المجمكعة التجريبية أ
أما في ما يخص المجمكعة التجريبية فاف أكبر درجة تـ الحصكؿ عمييا ىي  ،24.33

 46ي ، أما اقؿ درجة تـ التحصؿ عمييا ى(13كقد تحصؿ عمييا التمميذ رقـ ) 77
كتحصؿ عمييا  73، كالدرجات الاكثر تكرارا ىي الدرجة (1التمميذ رقـ ) تحصؿ عمييا
 (11، 7،  6، 3التلاميذ أرقاـ )

 70كأف أكبر درجة تـ التحصؿ عمييا في المجمكعة الضابطة ىي الدرجة  
تحصؿ عمييا  24، كأقؿ درجة تـ التحصؿ عمييا ىي (6 كتحصؿ عمييا تلاميذ أقارـ )

كتحصؿ عمييا التلاميذ  35الدرجات الاكثر تكرار فيي الدرجة ( ، أما 1التمميذ رقـ )
طة كفي مايمي شكؿ يكضح تكزيع نتائج أفراد العينة الضاب ،(12، 10، 8، 4أرقاـ )

 كالتجريبية في القياس البعدم.
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المتكسط الحسابي لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس  نتائج( 1شكؿ)
 البعدم

لة الاحصائية لمفركؽ المشاىدة بيف نتائج أفراد العينة في القياس كلمتأكد مف الدلا
( ت)يمي جدكؿ يبيف نتائج حساب اختبار، فيما البعدم لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية

 .كالضابطة لدلالة الفركؽ بيف متكسطي المجمكعتيف التجريبية
 يبيةالتجر  المجمكعتيف متكسطي بيف الفركؽ لدلالة( تقيمة ) (6جدكؿ )

 القياس البعدم لاختبار قراءة الكممات كشبو الكممات. كالضابطة في
 
 

 القياس
 البعدم

  ـ ت ت ـ ؼ  ؼ ع ـ ح مج ف

 التجريبية
15 

997 66.46 8.39 4.04 0.054 
 دالة

5.67 0.000 
 دالة
عند 
0.01 

 الضابطة
15 

632 42.13 14.31 
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 المتوسط الحسابي للمجموعة الجريبية في القياس البعدي
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 لممجمكعة التلاميذ اتدرج مجمكع أف السابؽ الجدكؿ خلاؿ مف يتضح
 القياس في التلاميذ درجات مجمكع أما ،997 يساكم البعدم القياس في التجريبية
 لكلا الحسابي المتكسط الى كبالنظر ،632 لممجمكعة الضابطة يساكم  البعدم

 البعدم القياس في التجريبية لممجمكعة الحسابي المتكسط أف يتضح المجمكعتيف،
 القياس في الضابطة لممجمكعة الحسابي المتكسط أما ،كىك أكبر 66.46 يساكم
 كبير فارؽ يكجد فاف كبالتالي 24.33 يساكم بينيما كالفارؽ ،42.13 يساكم البعدم
 .برنامج التعميمي فاعميةمما يدؿ عمى اف لم القياسيف  متكسطي بيف

كىي ( 0.000) يساكم دلالتيا كمستكل( 5.67) المحسكبة( ت) قيمة أف بما
 كالبعدم القبمي القياسيف بيف احصائية دلالة ذات فركؽ تكجد كمنو ،الةقيمة د

، البعدم القياس لصالح الكممات كشبو الكممات قراءة اختبار في التجريبية لممجمكعة
 .الفرضية الاكلى تكمنو تحقق

 :الثانية الفرضية نتائج تحميؿك  عرض. 2.2
 القياس بيف احصائية ةدلال ذات فركؽ تكجد: أنو عمى الثانية الفرضية تنص

 .التجريبية المجمكعة أفراد نتائج في البعدم كالقياس القبمي
أك عدـ تحققيا تـ تطبيؽ اختبار قراءة الكممات كلمتأكد مف تحقؽ ىذه الفرضية 

تطبيقيو بعد استفادة المجمكعة ، مع اعادة عة التجريبية، عمى المجمك لكمماتكشبو ا
( لدلالة الفركؽ ت، ثـ تـ حساب قيمة )"القاعدة النكرانية" مج التعميميالتجريبية مف البرنا

 بيف متكسطي المجمكعة في القياسيف القبمي كالبعدم.
 .التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدم  المجمكعة أفراد نتائج  (7جدكؿ )
 نتائج الاختبار البعدم  نتائج الاختبار القبمي  التمميذ 

1 24 46   
2 25 62  
3 39 73 
4 35 60 
5 37 68 
6 37 73 
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7 25 73 
8 25 68 
9 39 60 

10 35 60 
11 37 73 
12 37 68 
13 39 77 
14 35 60 
15 39 76 

 997 508 المجمكع
 66.46 33.86 المتكسط الحسابي 

 
، درجة 508ات القياس القبمي يساكم خلاؿ الجدكؿ تبيف اف مجمكع درج مف

يث الفارؽ درجة كىذه الاخيرة اكبر، ح 997م يساكم كمجمكع درجات القياس البعد
 39ىي  ، كاف اكبر درجة تـ التحصؿ عمييا في القياس القبميدرجة 488بينيما بمعدؿ 

حصؿ عمييا لمتمميذ رقـ ، كأقؿ درجة تـ الت(3، 9، 13 ،15كتحصؿ عمييا التمميذ رقـ )
، 9، 3)يذ أرقاـ كتحصؿ عمييا التلام 39، أما أكثر درجة تكررت ىي 24( ىي 1)

 . (12، 11، 6، 5تحصؿ عمييا تلاميذ ارقاـ ) 37( ك 15، 13
 كقد 77 ىي عمييا الحصكؿ تـ درجة أكبر فافأما فيما يخص القياس البعدم 

 تحصؿ 46 ىي عمييا التحصؿ تـ درجة اقؿ أما ،( 13) رقـ التمميذ عمييا تحصؿ
 التلاميذ عمييا كتحصؿ 73 الدرجة ىي تكرارا الاكثر كالدرجات ،(1) رقـ التمميذ عمييا
، 33.86كأف المتكسط الحسابي لمقياس القبمي يساكم ، (11 ،7 ، 6 ،3) أرقاـ

كالفرؽ بيف متكسطي كىك أكبر،  66.46كالمتكسط الحسابي لمقياس البعدم يساكم 
ي كف، نامج التعميمي القاعدة النكرانيةيفسر فاعمية البر  كىذا ما، 32.53 القبمي كالبعدم بػػ

 .في القياسيف القبمي كالبعدم التجريبيةيمي شكؿ يكضح نتائج أفراد العينة  ما
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( نتائج المتكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية في القياسيف القبمي 2)شكؿ 
 كالبعدم

قبمي كالبعدم مف الدلالة الاحصائية لمفركؽ المشاىدة بيف نتائج القياسيف ال كلمتأكد
( لدلالة رفي ما يمي جدكؿ يبيف عرض نتائج حساب الاختبار)، ك لممجمكعة التجريبية

   الفركؽ بيف متكسطي المجمكعة التجريبية .
في  التجريبية ةالمجمكع متكسطي بيف الفركؽ لدلالة( ر)( قيمة 8)جدكؿ 

 البعدم لاختبار قراءة الكممات كشبو الكممات.ك  يف القبميالقياس
المجمكعة  ف 

 التجريبية
 مستكل ر ع ـ ح 

 "ر"
مستكل  ت 

  "ت" 

 
15 

 0.000 16.07 0.10 0.43 5.86 33.86  القبمي 
دالة عند 

 8.39 66.46 البعدم 0.01

   
 يتضح مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف مجمكع درجات التلاميذ لممجمكعة التجريبية
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يتضح أف المتكسط الحسابي  ،لكلا المجمكعتيف، كبالنظر الى المتكسط الحسابي 997
، أما المتكسط الحسابي لممجمكعة  33.86لممجمكعة التجريبية في القياس القبمي يساكم 

كبالتالي  32.53، كالفارؽ بينيما يساكم 66.46ية في القياس البعدم يساكم التجريب
 .كسطي  القياسيففارؽ كبير بيف مت يكجد وفان

، كمنو (0.000( كمستكل دلالتيا يساكم )16.07( المحسكبة )ت)بما أف قيمة 
البعدم لممجمكعة التجريبية في ة احصائية بيف القياسيف القبمي ك تكجد فركؽ ذات دلال

، كىذه النتيجة تدؿ عمى اختبار قراءة الكممات كشبو الكممات لصالح القياس البعدم
رضية الثانية في الدراسة كمنو تحققت الفتعميمي القاعدة النكرانية، ال فاعمية البرنامج

 .الحالية
  . تفسير كمناقشة النتائج :2

 . تفسير كمناقشة نتائج الفرضية الاكلى : 1.2
 أفراد نتائج بيف احصائية دلالة ذات فركؽ تكجد: أنو عمى الاكلى الفرضية تنص
 . البعدم القياس في لتجريبيةا المجمكعة أفراد كنتائج الضابطة المجمكعة

" كدلالتيا الاحصائية في التخفيؼ تأف قيمة "تـ عرضيا النتائج التي مف خلاؿ 
البرنامج التعميمي القاعدة النكرانية في القياس البعدم مف صعكبة القراءة باستخداـ 
ة ، كىي تتفؽ مع دراسنجد اف الفرضية الاكلى قد تحققتلممجمكعة الضابطة كالتجريبية، 

 دلالة ذات فركؽ كجدي( التي افادت نتائج الفرضية الثانية الى انو 2011)الشكبكي 
 كمقترح البرنامج يدرسكف الذيف) التجريبية المجمكعة تلاميذ درجات متكسط بيف احصائية

 الاختباريف في( العادية بالطريقة يدرسكف الذيف) الضابطة كالمجمكعة ،(القراءة في
  .التجريبية المجمكعة لصالح اءةلمقر  كالميارم المعرفي
قد تعكد الى ، فالى عدة أسباب كيمكف ارجاع كجكد ىذه الفركؽ بيف المجمكعتيف 
تعميـ في بادئ الامر بالسنكات الاكلى لتمقي التعميـ كاكتظاظ الاقساـ بالتلاميذ النمط 

تيميش  ؤدم الىكىذا ما ي كمعمـ كاحدا تقريبن تمميذ  35حيث يحتكم القسـ الكاحد عمى 
 كتنكيعيا ، كماف انو قد يعكد الى كفايات المعمـ في اساليب التدريسالمعمـ ليذه الفئة
كخاصة المتشابية منيا في  تـ حفظ الحركؼ حفظا جيدا كتمييزىا اذا ماكعدـ الاىتماـ 
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بعد، ككذلؾ طريقة  ماالشكؿ المختمفة في النطؽ باعتبار الحرؼ المبنة الاساسية لمقراءة في
 .كقراءتيا قراءة صحيحة مع حركاتيا الاعرابية ة كتجميع مقاطع الكممة الكاحدةالتيجئ

 فقد التدريس، طرؽ نجد المدرسية العكامؿ مف( 2010سميماف،)كىذا ما أكده 
 معيا التعامؿ مف الطفؿ يمكف لما التدريس في أسمكبو كتعديؿ ادراكيا في المعمـ يفشؿ
 طرؽ كفاءة عدـ أف أم آخر، جانب لاعتمادبا جانب في العجز فيعكض ايجابية بصكرة
 الكاجبات كاعطاء التدريس كطرؽ التعميمية، كالانشطة الكسائؿ كاستخداـ التدريس
 .المتعمميف لدل القراءة صعكبة في دكر ليا الفصؿ داخؿ كالعلاج كالتقكيـ كالمتابعة

 سمبيان، أك ابياايج فيو يؤثر فقد القراءة، التعمـ عممية في الاىمية بالغ دكر كلممعمـ
 عمى كقادر جيدة بصكرة تدريبو تـ كفئ بمعمـ يحظكف الذيف ىـ المحظكظكف كالاطفاؿ
 القرائية الميارات بيف التكازف كتحقيؽ التعمـ لعممية المناسب النفسي المناخ تكفير

  .المختمفة
( في دراستيا بأف عدـ تحكـ الطفؿ الذم يعاني مف 2001 دحاؿ)ما أكدتو كذلؾ ك 
زمات القراءة ألا كىك الفيـ الشفيي يرجع إلى تأخر أك يفي القراءة في أحد مكن اتصعكب

مف استراتيجيات اكتساب القراءة كأف اضطراب المرحمة  استراتيجيةالطفؿ  عدـ اكتساب
يؤدم إلى اضطراب كؿ المراحؿ الباقية، كالطفؿ الذم يعاني مف  (الأكلى)الحرفية

التعرؼ عمى الحركؼ كبالتالي لا يمكنو القياـ بعممية بإمكانو  صعكبات في القراءة ليس
  إلى الجممة التجميع ليصؿ إلى الكممة ثـ

 كيةك كانو يعاني بعض المشكلات السمكما أنيا قد تعكد الى التمميذ نفسو  
كالمعرفية التي لا يمكف لممعمـ العادم اف يلاحظيا أك ييتـ ليا كبالتالي يتـ اىماؿ ىؤلاء 

 .ف بالتخمؼ كالعتو كالغباءالتلاميذ متيمي
 يـكبير في تدعيـ تعميـ اطفالالدكر ال كمستكاىا التعميمي الاسرة كما تمعب 

فإما ، كخاصة في سنكات تمدرسيـ الاكلى كحيف تعمميـ لأساسيات المغة العربية "القراءة"
 اؿالاىمكذلؾ ك  ،تؤدم بيـ الى ظيكر صعكبة القراءةاف يكتسبكىا بشكؿ صحيح اك اف 

مقارنة بينيـ كبيف الاطفاؿ الاخريف في سرعة التعمـ كالحفظ كالاستيعاب كعدـ مراعاة كال
 ككجكد أكثر مف متمدرس بالأسرة،عدـ الاىتماـ كما أف ، في التعمـيـ الفركؽ الفردية بين

 .بصعكبة القراءة للإصابةيجعؿ مف ىؤلاء التلاميذ عرضة 
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بطة كالتجريبية في القياس ضايفسر التبايف في نتائج المجمكعتيف ال كىذا ما
، بينما المجمكعة التجريبية التي تمقت كعة الضابطة تمقت الدركس العادية، فالمجمالبعدم

ليذا فاف ام تدخؿ يساعد عمى تحسيف مستكيات  البرنامج التعميمي القاعدة النكرانية،
 فركؽ كدكجنتائجيا  مفادالتي  (2002 رضكاف دراسة) ، كىذا ما أكدتوقراءة التلاميذ

 يدرسكف الذيف) التجريبية المجمكعة تلاميذ درجات متكسط بيف احصائية دلالة ذات
 في(  العادية بالطريقة يدرسكف الذيف) الضابطة كالمجمكعة ،(القراءة في كمقترح البرنامج

  .التجريبية المجمكعة لصالح لمقراءة كالميارم المعرفي الاختباريف
 : رضية الثانية. تفسير كمناقشة نتائج الف2.2

 القياس بيف احصائية دلالة ذات فركؽ تكجد: أنو عمى الثانية الفرضية تنص
 .التجريبية المجمكعة أفراد نتائج في البعدم كالقياس القبمي

، نجد أف الفرضية سبؽ عرضو كتحميمو مف النتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ ما
رمحي )الالدراسة الحالية مع نتائج دراسة  كتتكافؽ نتائج، لثانية لمدراسة الحالية قد تحققتا

نتائج الدراسة عف تحسف التلاميذ أدائينا في ميارة القراءة تحسننا ذا  قد اسفرت( ك 2015
دلالة إحصائية في القياس البعدم مقارنة بالقياس القبمي، الأمر الذم يدعـ كيؤكد فاعمية 

 .البرنامج المطبؽ عمييـ
التي تكصمت الى انو يكجد فركؽ ذات دلالة ( 2011كايضا دراسة )الشكبكي  

كف البرنامج كمقترح احصائية بيف متكسط درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية )الذيف يدرس
( في الاختباريف )الذيف يدرسكف بالطريقة العادية ، كالمجمكعة الضابطةفي القراءة (

( التي 2015بعمكشة المعرفي كالميارم لمقراءة لصالح المجمكعة التجريبية، كدراسة )
 ≤  aالى أنو يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة ) نتائجيا تكصمت
( بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة التجريبية بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم 0.05

للاختبار التحصيمي القرائي لصالح المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم، كمف ىنا 
تدخؿ عمى مستكل التعميـ في تحسيف مادة معينة سكاءن مف خلاؿ انشطة  يتضح أنو أم

  .لو فاعمية أك برنامج أك خطة تعميمية
أف  "القاعدة النكرانية"فاعمية البرنامج التعميمي المطبؽ في ىذه الدراسة  كسبب

 كىذا ،مف العادم ذكاء عادم كأكثربمستكل  كيتمتعكفالفئة المتعامؿ معيا أفراد عاديكف 
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ذككرة الم"جكف رافف " لمذكاء حسب نتائج تطبيؽ اختبار المصفكفات المتتابعة الممكنة لػػ  
كأنيـ  ،كاظيار تحسنيـ البرنامج تطبيؽ ير في نجاحساعد كثنتائجو سابقان، كىذا الامر 

 .سمككية، أك ام اعاقات حسية أك ذىنية اك حركية لا يعانكف
صص كاممة كدكف نقصاف كبكؿ قت الحبحيث طي  المتسع مف الكقتكما انو أخذ  

حيث تراكح معدؿ ، أريحية) فتحت الابتدائية أبكابيا خلاؿ العطمة لإتماـ مجريات الدراسة(
كأخذت الحصة الثانية بعد ، ف الحصص المطبقة حكالى ساعة كنصؼكؿ حصة م

ميو باقي يف كذلؾ لأف الدرس الاكؿ ىك الاساس كتعتمد عحصة التعارؼ حكالي حصت
شكلا كصكتا كنطقا،  حفظو حفظا جيداك تقاف الدرس الاكؿ حيث أنو اذا تـ ا ،سالدرك 

مف الاسفؿ الى الاعمى فانو حتما يتـ اخذ  صحيحمف الاعمى الى الاسفؿ كالعكس ك 
حصص بمعدؿ 10اخذت حكالي كىذه الاخيرة ، لباقية بكؿ سلاسة كبجيد أقؿاالدركس 

 .ساعة كنصؼ مف التكقيت
التي تبيف كيفية منيا الصكتية الحديثة كخاصة ؿ التعميمية كاستخداـ الكسائ كاف

، كىذا يتكافؽ مع ما أفادت بو زادىا فاعمية كنجاحنطؽ كمخارج الحركؼ صكتان كصكرةن 
 ميارات عمى قائـ برنامج فاعمية معرفة الى( التي تيدؼ 2011نتائج )الشكبكي 

ككانت نتائجيا  بغزة الاساسي بعالرا الصؼ تمميذات لدل القراءة ميارات لتنمية الاستماع
 الصؼ تمميذات لدل القراءة ميارات تنمية في الاستماع ميارات عمى البرنامج فاعمية
 . أساسي الرابع

كالسبب الاكبر يعكد الى التلاميذ الذيف يتمتعكف بركح التحدم كالرغبة الحقيقة في  
 اكبر حتى انيـ لاؿ كتفاعاىتماـ كبير كنشاط  ابدكاحيث تحسيف مستكيات قراءاتيـ 

، ككما انو تـ دعميا ببعض ص كجعميـ محكر العممية التعميميةيريدكف اف تنتيي الحص
التماريف كالكاجبات المنزلية لدفع الممؿ كاضفاء نكع مف النشاط عمى الحصص التعميمية 

 زاد في مردكدية كفاعمية البرنامج.، كىذا ما س بيف التلاميذكخمؽ جك مف التناف
لممعمـ دكر كبير في دعـ نجاح البرنامج حيث أنو اعطى اىتماـ كبير كما اف 

بيذه الفئة كاعطاءىـ فرصة أكبر في حصص القراءة لقراءة النصكص حتى تترسخ 
زاد في كعييـ  ، كىذا ماتمقكه في حصص البرنامج التعميمي بشكؿ جيد كيطبؽ كؿ ما

، كىذا لنفس كالمشاركة في القسـالثقة باكتحسيف مستكياتيـ النفسية كالاستيعابية كرفع 
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، كما انو يتـ تزكيدم بالملاحظات التي تخص ىؤلاء التلاميذ مف انتباه المعمـالامر لفت 
 .  تحسف أك تراجع 

 تعميمي ىك برنامج عممي تدريبي "القاعدة النكرانية"ثـ اف ىذا النكع مف البرامج  
حيث انو يستطاع أف يطبؽ ، "بتدائيتلاميذ السنة الرابعة ا" كيناسب الفئة العمرية ىذه 

، كما أنو برنامج ايقاعي يتمتع بنكع مف السلاسة سنكات 5بعمرالاقؿ منيـ  عمى الاطفاؿ
حيث اعتمد مؤلفيا عمى  ،كالتدرج في الصعكبة كىذا مناسب جدا ليذا النكع مف الصعكبة

 لحركؼا مف كانتيى الشفتيف، مف مخارجيا التي بالحركؼ فبدأ اسس مخارج الحركؼ
 رتببالدرس الرابع حيث  عكسالك  الخامس،بالدرس  الحمؽ أقصى مف مخارجيا التي

 بحرؼ كانتيى الحمؽ، أقصى مف كمخرجيا اليمزة بحرؼ فبدأ مخارجيا بحسب الحركؼ
المطمكبة في  التسمسؿكىذا يحقؽ شرط المركنة ك كىكذا،  الشفتيف مف كمخرجيا الميـ

الحرؼ في المغة العربية كىك عمى أصغر كحدة كلأنو يعتمد  علاج صعكبة القراءة،
 لكمماتكاعادة بنائو شكلا كصكتا كنطقا حتي يحفظو حفظان جيدا كبكؿ المكاقع مف ا

 كبكؿ اشكالو في بداية ككسط كاخر الكممات.كالنصكص 
كما اف التنكيع في الاساليب التي تـ الاستعانة بيا في تطبيؽ البرنامج التعميمي 

، كما تـ الاعتماد عمى جميع الحكاس في ة، الاسمكب الجماعي كالفردمكرانيالقاعدة الن
فالبصر اكلان ) أنظر الى  تمقي دركس القاعدة النكرانية لأنيا تعتبر مداخؿ لمتعميـ الجيد

، ثـ الممس )كتابتو عمى الكراس كالمكحة كي الحرؼ صكتان( اقرأالحرؼ(، فالسمع )
 .ستعانة بالكسائؿ التعميمية التي تـ ذكرىا آنفان كتنكيع استخداميا عف طريؽ الايرسخ(، 
لمطبقة في البيئة ( ا2015كنتائج الدراسة الحالية تدعميا نتائج دراسة )بعمكشة  

ج ، التي تكصمت نتائجيا الى أنو تكجد فاعمية لمقاعدة النكرانية في علاالفمسطينية
ة أف الطمبة يقكمكف بنطؽ كتعزكىا الى الاسباب التالي صعكبة القراءة أك التخفيؼ منيا

أصكات الحركؼ التي تتككف منيا الكممة فيسرع تدريجيا حتى يصؿ الحركؼ ببعضيا 
كأف القاعدة النكرانية تدرب الطمبة عمى الاصكات المختمفة  ،البعض فينطؽ الكممة بأكمميا

 .التي كقع فييا طمبة الصؼ الثالث فينطقكف نطقان صحيحان يعالج الضعؼ القرائي
ى تشجيع الطمبة الى حب استخداـ القاعدة النكرانية كسيكلة تقديميا أدٌل ال كأف 
الاىتماـ بيا، ككذا كجكد عامؿ التشكيؽ اثناء تطبيؽ القاعدة النكرانية كاف لو القراءة ك 
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دكر كبير في الكشؼ عف فاعميتيا، التجديد كالتنكيع في طرائؽ التدريس كخاصة تكظيؼ 
الدافعية لدل الطمبة لمتعمـ كالانتباه لمقراءة، اشباع رغبة الطمبة  الكسائؿ الحديثة التي تثير

 الادكار كاستخداـ البطاقات .في ىذه المرحمة كىك تمثيؿ 
مف  ( كالتي تعد الاكلى2015كالاختلاؼ بيف الدراسة الحالية كدراسة )بعمكشة    

، كنكع اعدة النكرانيةالمطبقة فييا القك  التي أقيمت فييا الدراسة ، في البيئةنكعيا عربيا
 نةالعينة حيث طبقتيا عمى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي كالدراسة الحالية عمى تلاميذ الس

 .الرابعة ابتدائي
 :الفصؿ خلاصة

اثبتت نتائج البحث كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطي درجات 
ا أظيرت نتائج البحث كم، مجمكعة الضابطة في القياس البعدمالجمكعة التجريبية ك الم

 أفراد نتائج في البعدم كالقياس القبمي القياس بيفكجكد فركؽ ذات دلالة احصائية 
القاعدة "مما يثبت قدرة البرنامج التعميمي  لصالح القياس البعدم ،التجريبية المجمكعة
 " المقدـ لتلاميذ السنة رابعة ابتدائي مف ذكم صعكبات تعمـ القراءة .النكرانية

ي ىذه النتيجة أف المجمكعة التجريبية قد استفادة مف البرنامج التعميمي كتعن
، مقارنة بالمجمكعة الضابطة التي لـ انية" في تحسيف مستكيات قراءاتيـ"القاعدة النكر 

 .العادميطبؽ عمييا البرنامج كتدرس بالمنياج 

لدل التلاميذ  القراءة مستكلكما تؤكد النتيجة فاعمية القاعدة النكرانية في تحسيف 
 لدل( القراءة) الاساسية المغكم الاداء ميارات عمى أساس ، كالمصمـفي مادة القراءة

 شكلا،" كالضبط المخارج حيث مف الصحيحة القراءة عمى قادريف ليككنكا التلاميذ
قيؽ ، فقد تـ استخداـ بعض الكسائؿ المساعدة عمى الشرح كالتكضيح لتح"كصكرة كصكتا،

، كما تـ اعتماد أسمكب الفردم كالجماعي كأسمكبيٍ الحكار مف البرنامج الاىداؼ المسطرة
ميذ كمما كالمناقشة باعتبارىما أسمكب عممي ناجح يفتح باب الاسئمة كالاستفسار لمتلا

 ة لمبرنامج.يزيد في التغذية الراجع
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 ت :خلاصة عامة كاقتراحا

ية في التخفيؼ مف صعكبة ىدفت الدراسة الحالية الى دراسة فاعمية القاعدة النكران
 .دل تلاميذ السنة الرابعة ابتدائيالقراءة ل

فاعمية القاعدة النكرانية في تحسيف قراءات  كتبيف مف خلاؿ النتائج المتكصؿ الييا
التلاميذ كالتخفيؼ مف صعكبة القراءة في مادة القراءة التي تعتبر اساس التعميـ كخاصة 

 .المرحمة الابتدائيةفي 

 ا تكصمت لو الدراسة مف نتائج يتـ في مايمي تقديـ المقترحات التالية:كمف خلاؿ م

فئة عادية كذات  . تكجيو انتباه المعمميف ليذه الفئة كضركرة الاىتماـ بيا باعتبارىـ1
 .القراءة  عكبةمستكل ذكاء عادم، كما يجب امدادىـ بالمعمكمات النظرية حكؿ ص

في حصص القراءة بحيث تتناسب مع الفركؽ  . ضركرة تنكيع اساليب التدريس المتبعة2
 .، كالاستعانة بالكسائؿ الحديثةالفردية لمتلاميذ

 –)القراءة  العربية. مراعاة اسس التيجي السميـ كالنطؽ اثناء تدريس ميارات المغة 3
 .الحركؼ( منذ بدايات تمقي التعميـ الاكلي

رانية كتكظيفيا  كأسمكب جديد . تكجيو اىتمامات المعمميف كالمدراء الى القاعدة النك 4
 لعلاج صعكبة القراءة لدل التلاميذ.

كفائدتيا كاعداده مف خلاؿ دكرات تككينية لتكعيتيـ بالقاعدة النكرانية . تأىيؿ المعمـ 5
 العلاج مف صعكبة القراءة .كأىميتيا في الكقاية ك 

 لمغة العربية . . ضركرة اعتماد القاعدة النكرانية كأسمكب تدريسي في مادة القراءة 6

، ككضع لجاف عميـ الكطني بفئات صعكبات التعمـ. ضركرة اىتماـ كزارة التربية كالت7
لمتابعة حالات صعكبة القراءة كرصدىا كتقديـ التدخؿ المبكر ليا قبؿ استفحاؿ الصعكبة 

 .ر التحصيؿ الدراسي كحالات الرسكبكالحد مف تدىك 

 



91 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المراجع
 

 

 

 

 



91 
 

 ع العربيةالمراج
"، سيككلكجية عسر القراءة "الديسمكسيا، (2008). أحمد، عبد الكريـ حمزة، 1
 .، عمافع، دار الثقافة لمنشر كالتكزي1ط
صعكبات تعمـ القراءة كتشخيصيا كأساليب ، (2015) ،. اسماعيؿ، صالح الفرا2

ة ( ،مجمة التربي6-1) الاساسية ملاحظتيا كمعالجتيا كفؽ آراء معممي المرحمة
 ، فمسطيف.،  كمية العمكـ التربكية، جامعة القدس المفتكحة2العدد  العمكـ النفسيةك 
فاعمية برنامج مقترح ، (2015) ،د بف عبدالله، ابراىيـ بف محم. الرمحي3

،  الخامس بمحافظة الظاىرةلقرائي لدل تلاميذ الصؼ الرابع ك لمعالجة الضعؼ ا
 ، سمطنة عماف .كزارة التربية كالتعميـ

يات التدريسية كالمداخؿ الاستراتيج صعكبات التعمـ ،(2007)،، فتحي. الزيات4
 ، دار النشر لمجامعات ، مصر.1، طالعلاجية

معرفة أثر برنامج قائـ عمى استخداـ ، (2001)،، ميا عبداللهلسميمافا .5
استراتيجيتيٍ ما كراء المعرفة في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تمميذات 

، جامعة ، رسالة ماجستير غير منشكرةلقراءة الصؼ السادس الابتدائيت اصعكبا
 الخميج .

البازكرم العممية ، دار يامدخؿ الى الديسمكس، (2009)أحمد،  ،. السعيدم6
 ، الاردف.لمنشر كالتكزيع

فاعمية برنامج قائـ عمى ميارات ، (2011)، . الشكبكي، ميا محمد أحمد7
، رسالة بغزةءة لدل تمميذات الصؼ الرابع الاساسي الاستماع لتنمية ميارات القرا

 ، كمية التربية الجامعة الاسلامية غزة .ماجستير غير منشكرة
أثر استخداـ استراتيجية القراءة الجيرية ، (2002)،سكم، جماؿ مصطفى. العي8

الزكجية المتزامنة في علاج ضعؼ القراءة الجيرية كتحسيف الفيـ القرائي لدل 
لجمعية " ا16، مجمة القراءة كالمعرفة "أكت العدد الثالث ابتدائي الصؼتلاميذ 

 .شمس ، مصر، جامعة عيف المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية
، عالـ الكتب لمنشر، صعكبات التعمـ، (1988)عبد المطمب أميف، القريطي،. 9

 .رمص



92 
 

يا صعكبات تعمـ القراءة تشخيص، (2011)،رالكحالي، سالـ بف ناص. 10
 ، مكتبة الفلاح ، مصر.1، طكعلاجيا

 صعكبات القراءة كالكتابة تشخيصيا ،(2005)ابراىيـ، المبكدم، منى .11
 ، مكتبة زىرة الشركؽ، القاىرة .كاستراتيجيات علاجيا

، كمية (2المغة العربية كطرائؽ تدريسيا )، (2009) كآخركف، المكسى، نياد. 12
 .سطيفة، جامعة القدس المفتكحة، فمالتربي
صعكبات تعمـ القراءة لدل تلامذة الصؼ ، (2010)النكرم، ايماف أحمد، . 13

، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية لرابع الاساسي كتصكر مقترح لعلاجيا
 التربية، الجامعة الاسلامية غزة .

فاعمية تكظيؼ القاعدة النكرانية في علاج ، (2015،)بعمكشة، سمكل حمداف. 14
، ، رسالة ماجستير، غزةلدل طمبة الصؼ الثالث الاساسي الضعؼ القرائي

 فمسطيف.
، الذاكرة العاممة لدل المصابيف بعسر القراءة، (2002)بف صافية، أماؿ، . 15 

 .منشكرة، جامعة الجزائر، الجزائر رسالة ماجستير غير
دراسة كتحميؿ استراتيجيات التعرؼ عمى الكممة ، (2007) كريمة، بكفلاح،. 16
، رسالة ماجستير غير منشكرة، كبة عند الطفؿ المصاب بصعكبة تعمـ القراءةالمكت

 في عمـ النفس المغكم كالمعرفي، جامعة الجزائر، الجزائر .
كاف ، ديصعكبات تعمـ المغة العربية المكتكبة، (1998)تعكينات عمي،. 17

 .المطبكعات الجامعية، الجزائر
، مكتبة النيضة 2، طر القرائيالعس، (1995)جمجؿ، نصرة عبد المجيد،. 18

 المصرية، القاىرة، مصر.
، 1، طمناىج البحث في العمكـ النفسية كالتربكية، (2006)رجاء محمكد، . 19

 دار  المسيرة ، عماف.
أثر استخداـ الطريقة الجزئية في تعميـ ، (2002)رضكاف، منير محمد، . 20

غزة، رسالة ماجستير غير  القراءة عمى تنمية مياراتيا في الصؼ الاكؿ بمحافظة
 .منشكرة، جامعة الاقصى



93 
 

دراسة الخصائص السيككمترية لاختبار ، (2013) سكميو، قدم،. 21
، دراسة ميدانية عمى تلاميذ المرحمة المصفكفات المتتابعة الممكنة لجكف رافف

، 31/12الابتدائية بكلاية مستغانـ، مجمة العمكـ الانسانية كالاجتماعية، العدد
 معسكر،الجزائر.  جامعة 

، دار التقكل قاعدة النكرانية في ثكبيا الجديدال، (2006)سعاد، عبد الحميد، . 22
 .رمص
، دار الفكر فف التدريس لمتربية المغكية، (1998)سمؾ، محمد صالح،  .23

 العربي، القاىرة.
المرجع في صعكبات التعمـ ، (2010)سميماف، عبد الكاحد يكسؼ ابراىيـ،  24

 .، مكتبة الانجمك مصرية، مصر1، طة كالاكاديمية كالاجتماعية كالانفعاليةالنمائي
فاعمية برنامج تعميمي في المغة العربية ، (2014)شيد، سفياف أحمد جرار،. 25

مستند الى التعمـ التعاكني في ميارة القراءة لدل طمبة الصؼ التاسع الاساسي في 
ؿ متطمبات الحصكؿ عمى درجة ، اطركحة استكمامدارس محافظة جنيف الحككمية

الماجستير في المناىج كطرؽ التدريس، كمية الدراسات العميا في جامعة النجاح 
 .     ، نابمس فمسطيفالكطنية

صعكبات التعمـ كالتأخر الدراسي عند ، (2009)صبحي، محمد عبدالسلاـ،. 26
 ، مؤسسة اقرأ لمنشر كالتكزيع، القاىرة .1، طالاطفاؿ

صعكبات التعمـ القراءة كالكتابة كالتشخيص ، (2005)رة عمي،عمي صلاح،. 27
 ، مكتبة الفلاح، عماف ،الاردف.1ط ،كالعلاج

الندية شرح القاعدة  ،محمد نكر حقاني لػػ، (2013) ،صلاح بف محمد حمد. 28
 .، مصرالاسكندرية ،النكرانية

، أسس البحث العممي(، 2002صابر عكض فاطمة، خفاجة ميرفت عمي،) . 29
 مكتبة الاشعاع الفنية، الاسكندرية، مصر.

، مقياس عسر القراءة للأطفاؿ كالمراىقيف، (2009)عبد الله محمد، عادؿ،. 30
 ، دار الرشاد، القاىرة ، مصر.1ط



94 
 

، المكتب العربي 1ط ،طرؽ البحث العممي، (2007)عبدالخالؽ فكزم،. 31
 الحديث، مصر.

منيجية البحث ، (1999)عقمو،مبيضيف ك أبكنصار محمد، ك عبيدات محمد،  .32
 ، دار كائؿ ، عماف .العممي القكاعد كالمراحؿ كالتطبيقات

فعالية استراتيجية مقترحة في علاج ، (2010)عكض، أحمد عبده، . 33
كالتحصيؿ في المغة العربية لدل بعض تلاميذ الصؼ  الضعؼ القرائي كالكتابي

( ، 1) 73، امعة المنصكرةجمة كمية التربية ج، مالتاسع مف التعميـ الاساسي
 . 374ػػ 321
صعكبات التعمـ الاكاديمية بيف الفيـ ، (2003)كامؿ، محمد عمي،. 34

 ، مركز الاسكندرية لمكتاب، مصر.كالمكاجية
، الديكاف اختبار قراءة الكممات كشبو الكممات(، 2015لعيس، اسماعيؿ، ). 35

 الكطني لحقكؽ المؤلؼ، الجزائر.
 خلاؿ مف المغكم الاداء تطكير مشركع ،(2012) لرفاعي،ا الفاركؽ محمد. 36

 .النكرانية القاعدة
الكشؼ المبكر عف صعكبات التعمـ المدرسي لدل ، (2010)،. مراكب، مفيدة37

بكية، ، دراسة مقارنو معرفية تر بتدائية، نمكذج صعكبات القراءةتلاميذ المرحمة الا
 الجزائر.، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة باجي مختا

أثر القاعدة النكرانية في اكتساب ، (2014). محمد، فاركؽ محمد الراعي38
مقدـ الى مؤتمر الثالث لمغة العربية  ، الكتابة (ميارات )السمع، النطؽ، القراءة
المكافؽ لػػ  ،2014ػػ مام 10ػػ 7، قبميا الكطني""الاستثمار في المغة العربية كمست

 .اتالامار  ،ق1435ػػ رجب 11ػػ 8
القاعدة النكرانية ، الشيخ نكر محمد حقاني ػل (2007)، . محمد فاركؽ الراعي39

 عدلو مع ما يتناسب مع ركاية كرش،"أصؿ الكتاب بركاية حفص عف عاصـ 
 ، مصر.مجمكعة الفرقاف

، المكتبة ليب اعداد كتكثيؽ البحكث العمميةأسا، (1990)، . محمد اليادم40
 ، القاىرة .الاكاديمية



95 
 

دة النكرانية القاع(، 2002ػػ2001، )(ق1422)، نكر محمد الحقاني. 41
الكطنية لمنشر، المدينة  ، مطابع الرشيد مكتبة الممؾ فيدبالتكجييات الفتحية

 ، السعكدية.المنكرة
 المراجع الاجنبية:

42. Dulois.M, Roberge.J,2010, Troubles d' apprentissage pur 

comprendre et intervenir au cegep. 

43. Hess. R, 2012, La dyslexie et les difficulties qu'elle peut poser à l' 

etablissement de la relation pedagogiqui, Master, Paris, IED. 

44. Layes Smail, , Soulef  Mecheri, Mohamed Rebaï,2015, 

Phonological and Cognitive Reading  Related Skills as Predictors of 

Word Reading and Reading Comprehension among Arabic,  Dyslexic 

Children, Copyright©2015 by authors and Scientific Research 

Publishing Inc. This work is licensed under the Creative Commons 

Attribution International License (CC BY). 

45. Manuel Diagnostique des troubles mentaux (DSM-5) 2010, (5eme) 

édition ,Association Américaine de psychiatrie, Washington, 

DC . 

46.OMS (2000). CIM-10/ICD-10 Classification internationale des 

troubles mentaux et des troubles du comportement, critères 

diagnostiques pour la recherche. Masson. Paris. 

47. Pelletier. E, Leger. C , 2004, Les troubles d' apprentissage, ecol , 

Marguerit-Bourgeoys, caraquet. 

48. Snowling. M , Strckhouse. J ,2006, Dyslexie, speek and language a 

practioner 's handbook , England. 

49. Sprenger.L , Charolles .P, 2006, Lecture et dyslexie ,Paris, Dunod. 

   50. .http://www.muslmh.com/vb/t 63128html:18:10. 

 

 

 



96 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ؽػػػػػلاحػػػػالم
 

 

 

 

 

 



97 
 

 1الممحؽ رقـ 

 دركس القاعدة النكرانية 

 

 

 أىلًؼٍ 

  ا       

 

 بىا          

 ب      

 تىا           

 ت  

 اثى            

 ث      

 جًي ٍـ          

 ج    

ا          حى

 ح  

ا              خى

 خ  

 دىاؿٍ        

 د   

 ذىاؿٍ         

 ذ   

 رىا   

 ر  

 زىا       

 ز   

 سًيفٍ     

 س  

 شًيفٍ            

 ش   

ادٍ        صى

 ص  

ادٍ          ضى

 ض  

 طىا         

 ط  

 ظىا       

 ظ  

 عىيٍفٍ      

 ع  

 غىيٍفٍ         

 غ  

 فىا       

 ؼ  

 قىاؼٍ       

 ؽ  

 كىاؼٍ        

 ؾ  

 لا ٍـ        

 ؿ  

 مًي ٍـ      

 ـ 

 نيكفٍ      

 ف  

 كىاكٍ         

 ك   

 ىىا        

 ق  

 ىىمٍزىةه     

 ء 

 يىا         

 ل   

 يىا          

 ے   

 

 

اءً الٍميفٍرىدىةي  كؼي الٍيًجى  الدرس الأكؿ حيري
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 ؿ لا با لا لا ا

 كب كب ؾ بمب لح ػػلا

 نا ث ت ب   تكث بكت

 نا با ل ثا يا تا

 ثج ثس تس نس يس بس

 بـ يػـ بج يح نخ تح

 ثي تي بي ثػـ تـ نػـ

 نبف ثثؿ يتؿ بيؿ تنؿ نبؿ

 ح ج  ثثف يتف تيف بنف

 يجب تحت جت خب حث خ

 بيـ بيا بة ق ة بخت

 ز ر خذ جد ذ د

 تز ير ز ر خز جر

 ض ص شؿ سؿ ش س

 الحركؼي المركبةي  الدرس الثاني 
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 ظا ضا طب صب ظ ط

 صع غر عز ء غ ع

 ئ ؤ أ تغذ بعد ضغ

 فقؿ فك قك ك ؽ ؼ

 لـ حـ ـ ـ يؼ قفؿ

     ذذذ تـ
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 الدرس  الثالث                                   

 

 طسـ حـ طو ص المثاؿ

 طىا سًيفٍ مًي ٍـ  طىا ىىا  النطؽ

 الػمر الػـ طس ؽ المثاؿ

ي ٍـ   النطؽ ٍـ مى   أىلًؼٍ لا

 الػمص الر يس ف المثاؿ

ٍـ رىا يىا سًيفٍ   النطؽ   أىلًؼٍ لا

 حـ عسؽ كييعص المثاؿ

ادٍ  النطؽ يٍفٍ صى   كىاؼٍ ىىا يىا عى

 

 

 

 

 

 الدرس الثالث الحركؼ المقطعة
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 ق ي  ق ً  ق ى  أ ي  أ ً  أ ى 

 ح ي  ح ً  ح ى  ع ي  ع ً  ع ى 

 ؾ ى  ؽ ي  ؽ ً  ؽ ى  خ ي  خ ى 

 ش ى  ج ي  ج ً  ج ى  ؾ ي  ؾ ً 

 ض ى  ل ي  ل ً  ل ى  ش ي  ش ً 

 ف ى  ؿ ي  ؿ ً  ؿى  ض ي  ض ً 

 ط ى  ر ي  ر ً  ر ى  ف ي  ف ً 

 ت ى  د ي  د ً  د ى  ط ي  ط ً 

 س ى  ص ي  ص ً  ص ى  ت ي  ت ً 

 ظ ى  ز ي  ز ً  ز ى  س ي  س ً 

 ث ى  ذ ي  ذ ً  ذ ى  ظ ي  ظ ً 

 ك ى  ؼ ي  ؼً   ؼ ى  ث ي  ث ً 

 ـ ى  ب ي  ب ً  ب ى  ك ي  ك ً 

   ـ ي   ـ ً 

 

 الدرس الرابع  الحركات الثلاث   ى ػ ي ػ  ً 
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 به  بو  بنا هـ  وـ  امن 

 ؼه  ؼو  فنا كه  كو  كنا

 ذه  ذو  لذن  ثه  ثو  ثنا

 زه  زو  زنا ظه  ظو  ظنا

ا سه  سو  سنا  صه  صو  صن

 ده  دو  لدن  ةه  تو  ةن 

 ره  رو  رنا طه  طو  طنا

 ؿه  ؿو  لان  فه  فو  ننا

ا  مه  مو  ينا ضه  ضو  ضن

ا شه  شو  شنا  جه  جو  جن

 

 

 

 

 الدرس الخامس  وٍ  ت التنكيف الثلاث  ن ػ ه ػ الحركا
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 أىبدنا 
 

ده   أىنىاٍ  أىمىرى  ذًفى أى  ذ ى أىخى  أىحى

ؿى   بىخى
 

رىةو  عىؿى  بىرى مىعى  جى سىدى  جى شىرى  حى  حى

شًيى  مىؽى  خى  خى
 

مًؽى   رىقىبىةو  رىفىعى  ذيكًرى  خي

ره   سىفىرىةو  سيري
 

فان  سىطان  صيحي  طىبىقان  طىبىؽو  كى

 طيكنل
 

مىؽو  عىدىؿى  عىبىسى   عًنىبان  عىمىدو  عى

 غىبىرىةو 
 

 قيرًئى  قىدىرى  قيتًؿى  قىتىرىةه  فىعىؿى 

 

 

 

 

 

 

 

تدريبات عمى الحركات الثلاث 
 الدرس السادس  كالتنكيف 
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 الحركات الثلاث الممدكدة

الكاك  ،الياء الصغيرة، الالؼ الصغيرة
 الصغيرة 

 الدرس السابع 
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 حركؼ المد  

 ثىا تًىٍ  تيكٍ  تىا بًىٍ  بيكٍ  بىا
ا ثًىٍ  ثيكٍ  ا حًىٍ  حيكٍ  حى  خيكٍ  خى

كٍ  رىا خًىٍ  كٍ  زىا رًلٍ  ري  زًلٍ  زي

 فىا ظًىٍ  ظيكٍ  ظىا طًيٍ  طيكٍ  طىا

 ييكٍ  يىا ىًيٍ  ىيكٍ  ىىا فًيٍ  فيكٍ 

ا إًلٍ  أيكٍ  أىا يًىٍ   جًىٍ  جيكٍ  جى
 سىا ذًلٍ  ذيكٍ  ذىا دًلٍ  ديكٍ  دىا

ا شًىٍ  شيكٍ  شىا سًىٍ  سيكٍ   صيكٍ  صى
ا صًىٍ   عًىٍ  عيكٍ  عىا  ضًىٍ  ضيكٍ  ضى

 كىا قًىٍ  قيكٍ  قىا غًىٍ  غيكٍ  غىا

ا لًىٍ  ليكٍ  لاى  كًىٍ  كيكٍ   ميكٍ  مى

كٍ  كىا نًىٍ  نيكٍ  نىا مًىٍ   كًلٍ  كي

 

 

 

 

 الدرس الثامف  الميف  حركؼ المد ك 
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 حركؼ الميف 

 تىكٍ 
 

 دىلٍ  دىكٍ  ثىىٍ  ثىكٍ  تىىٍ 

 ذىكٍ 
 

كٍ  ذىلٍ  كٍ  رىلٍ  رى  زىلٍ  زى

 سىكٍ 
 

كٍ  شىىٍ  شىكٍ  سىىٍ  ىٍ  صى  صى

كٍ   ضى
 

ىٍ   ظىىٍ  ظىكٍ  طىىٍ  طىكٍ  ضى

 لىكٍ 
 

 أىلٍ  أىكٍ  نىىٍ  نىكٍ  لىىٍ 

 بىكٍ 
 

كٍ  بىىٍ  كٍ  جىٍ  جى ىٍ  حى  حى

كٍ   خى
 

ىٍ   غىىٍ  غىكٍ  عىىٍ  عىكٍ  خى

 فىكٍ 
 

 كىىٍ  كىكٍ  قىىٍ  قىكٍ  فىىٍ 

 مىكٍ 
 

كٍ  مىىٍ   ىىىٍ  ىىكٍ  كىلٍ  كى

 يىكٍ 
 

     يىىٍ 
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 إًلىؼى  ءىانًيىةو  ءىاكىلى  فى ءىامى 
آءى  بًوً  أيٍفى   جًاٍلءى  جى

كٍعو  كٍؼو  جي يٍره  خى  دي كدىاكي  خى
كٍا لًؾى اذى   مىمًؾً  شىآءى  رىضى

 طىيٍرنا طىغىكٍا اطىغىى شىىًءو 
مىى عىادو   فًيٍوً  عىيٍفه  اعى
 كىيٍدان  كىافى  قىكٍؿه  قىاؿى 

 مىالان  لىيٍسى  لىكٍحو  كىيٍؼى 
يٍؿه  مىآءو  نىاران   وـ يىكٍ  كى
اسًدو  كيىرىهي  افًظه  حى  دىافًؽو  حى

ابًده  شىاىًدو   غىاسًؽو  عىآئًلان  عى
 أىكًيٍدي  أىعيكذي  كىالًدو  نىاصًرو 
اؼي   تيرابان  ييقناؿي  يىدىاهي  يىخى
هـ  سًرىاجان  سيبناتان  حًسىابان  مى سى

 

كىابان  شىرىابان  شًدىادان   طىعىاوـ  صى
 كًتىبان  غيثىاءن  عىطىاءن  عىذىابه 
ئىابان  لًسىانان  سان لًبىا كًرىامان   مى
 مىفىازان  مىعىاشنا  ميطاىعو  مىتىعاى 

 ثيبيكٍران  كًفىاقان  نىبىاتان  مًيىادان 
كٍهه  قيعيكٍده  شيييكٍده  رىسيكٍؿو   كيجي

 حرفي  المد كالميف  تدريبات عمى الحركات الثلاث ك 
 الدرس التاسع 
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بًيٍراى  بىصًيٍران  أىلًيٍوـ  أىثًيٍوـ   خى
هـ  شىيًيٍده  رىحًيٍؽو  ظًيٍ يٍبان  عى  قىرو
يٍوـ  يٍده  كىرو يٍوـ  ميحًيٍطه  مىجو  نىعو
يٍدان  يىسًيٍران  ان يىتويٍم كى يٍشو  ري  قيرى

كٍعىةو  دىةي كالمىكٍءي  عًيٍشىةو   كمىكىازًينيوي  مىكٍضي

ئًذو      يىكٍمى
 

 

 ايتٍ  اًتٍ  اىتٍ  ايبٍ  اًبٍ  اىبٍ 
 ايجٍ  اًجٍ  اىجٍ  ايثٍ  اًثٍ  اىثٍ 
 ايخٍ  اًخٍ  اىخٍ  ايحٍ  اًحٍ  اىحٍ 
 ايذٍ  اًذٍ  اىذٍ  ايدٍ  اًدٍ  اىدٍ 
 ايزٍ  اًزٍ  اىزٍ  ايرٍ  اًرٍ  اىرٍ 

 ايشٍ  اًشٍ  اىشٍ  ايسٍ  اًسٍ  اىسٍ 
 ايضٍ  اًضٍ  اىضٍ  ايصٍ  اًصٍ  اىصٍ 

 ايظٍ  اًظٍ  اىظٍ  ايطٍ  اًطٍ  اىطٍ 
  

 

 

 

 

 

 الدرس العاشر  السككف  ٍ 
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 تدريبات عمى السككف 

 كينٍتي  سىعٍىى  بىطٍشى  بىعٍدي  اىٍدً  أنٍتى 
مٍعان  بىرٍدان  أىمٍرو  لىسٍتى  بٍؿه  جى سٍرو  حى  خي
مٍقان  بٍحان  شأٍفه  سىبٍقان  سىبٍحان  خى بٍحان  صي  ضى

بٍدان  رٍقان  عىصٍؼو  عىشٍرو  عىدٍفو  عى مٍبان  غى  غي
 لىغٍكان  كىدٍحان  كىأٍسى  قىضٍبان  قىدٍحان  فىصٍؿه 
 ييسٍران  نىقٍعان  نىفٍسو  نىشٍطان  نىخٍلان  مًسٍؾه 
ى أىبٍقىى  يىتٍميكٍا يىسٍعىى يىخٍشىى  تىنٍسىى تىرٍضى
 إًقٍرىأٍ  أىمٍيًؿٍ  أىلٍقىتٍ  ييغٍنًىٍ  تىجٍرًلٍ  يىدٍعيكٍا

بٍ  بٍ فىارٍغى  رٍ  فىانٍصى  أىغٍطىشى  أىرٍسىؿى  أىخٍرىجى  كىانٍحى
 

 

 

 ايب   اًب   اًب   اًب   اىب   اىب   اىب  
 اًب   اًبًّا اىب   اىب   اىبًّا ايب   ايب  
 اىت   اىت   اىت   ايب   ايب   ايبًّ  اًب  
 اىت ا ايت   ايت   ايت   اًت   اًت   اًت  
 ايت   ايتًّا اًت   اًت   اًت ا اىت   اىت  
 اًث   اًث   اًث   اىث   اىث   اىث   ايت  
 اًثًّا اىث   اىث   اىثًّا ايث   ايث   ايث  
 اىج   اىج   ايث   ايث   ايثًّا اًث   اًث  
 ايج   ايج   ايج   اج   اًج   اًج   اىجي 
ا  ايجًّ  اًج   اًج   اًجًّ  اىج   اىج   اىجًّ
    * * ايج   ايج  

 الدرس الحادم عشر  الشدة  ٌ   
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 تدريبات عمى الشدة 

زى  ؿى  بىر  د ؽى  حيص   كىذ بى  قىد رى  عىد دى  صى
ىـ  ن ةو  يىحيض   يىظيف   نىع   قيك ةو  ذىر ةو  جى
رىتٍ  كىذ بىتٍ  قىد مىتٍ  سيع رىتٍ  كىر ةه  رىتٍ  سىج   فيج 

رىتٍ  عيط مىتٍ  سيي رىتٍ  د ثي  تىط مًعي  كيك  نييىس ريؾى  تيحى  كى
 إًي اؾى  أىي افى  ميذىك ره  عىشًي ةن  قىي مىةه  الٍبىي نىةي 

م ى لًم وً  د ل تىجى ل ى  تىزىك ى تىصى  تىك ابان  تىكى
اجان   كىى اجان  كًذ ابان  فىع اؿه  غىس اقان   ثىج 
 كىالن شًطىتً  كىالت رىآئًبً  كىالس مىآءً  ميطىي رىةو  ميكىر مىةو  ميمىد دىةو 

اتً كىالس   كىالن زعًىاتً  فىمىي ؿً  تيبٍمىى الس رىآئًري  فىالٍميدىب رىاتً  فىالس بًقىاتً  ابًحى
 الٍكىافًرًيٍفى 

ىـ  رىاطى الٍميسٍتىقًي كىارً الٍكين سً ػػػػ إًىٍدًناى الٍص  ن سً الٍجى  بًالٍخي
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كٍا  مىر 
 

ب ىٍ  ق تٍ  ميد تٍ  رى ف تٍ  حي  تىب تٍ  خى

م تٍ   تىخى
 

بٍحً كى  قىد مىتي  بٍرً  كىالٍش فٍعً  كىالٍش مٍسً  الٍص   بًالٍص 

يٍؼً  كىالٍت يٍفً  كىال يٍؿً  كىالٍص 
يٍتيكٍفً   كىالٍز 

يٍؿو  يٍفه  سًج   مينٍفىك يٍفى  سًج 

ن ةى  يٍرً  فىإًف  الٍجى إًذىا الٍس مىاءي  لًحيب  الٍخى
 انٍشىق تٍ 

مىا الٍط ارٍؽي 
يـ   الن جٍ

سٍكىاسً مًفٍ شىر   الٍث اقًبي  الٍكى
ن اسً   الٍخى

 

 تدريبات عمى شدتيف في كممة كاحد 

 الٍميز م ؿي  الٍميد ث ري  يىذ ك ري  يىزٌك ى
 إًلا  ال ذًيٍفى  إًف  ال ذًيٍفى  عًم ي كٍفى  عًم ي يٍفى 

ا ييرًيٍدي  مًفٍ شىر  الن ف اثىاتً     فىع اؿه ل مى
 

 

 

 

 

تمرينات عمى الشدة ك معا في كممة 
 السككف  كاحدة 

 الدرس الثاني عشر 
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 2ممحؽ رقـ 

 بة" القراءةمقياس عسر "صعك 

 لمعيس اسماعيؿ 

 بطاقة جمع البيانات :

 اسـ التمميذ: .....         السف: .....   سنو:......  شير)أشير(......

 ابتدائي      المدرسة: ....... 4/5المستكل الدراسي : 

 الكممات المتداكلة :

 2المركبة رقـ  1البسيطة رقـ 
 20الدرجة :      / 20الدرجة :     / 

 

 الكممات غير متداكلة :

 2 رقـ المركبة 1 رقـ البسيطة
 20:      / الدرجة 20:     /  الدرجة

 

 شبو الكممات :

 2 رقـ المركبة 1 رقـ البسيطة
 20:      / الدرجة 20:     /  الدرجة
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 استبعاد التمميذ مف الاختبارات اذا كاف لديو احدل ىذه الصعكبات :

 ر .ػػ قصكر كاضح في البص

 ػػ نقص في السمع )بحمؿ جياز السمع (.

 ػػ فرط النشاط الحركي .

 ػػ معيد لمسنو الدراسية .

 ػػ لديو اضطراب لغكم كاضح )التأتأة مثلا( .

 ػػ صعكبة كبيرة في استيعاب كفيـ تعميمات الاختبارات .

 ػػ ضعؼ دراسي كبير في جميع المكاد الدراسية .
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 الكممات المتداكلة 

1  2 

 صيكرة  عَمَل
 طىريؽ  صَحْن
 ىاتًؼ  حَفْلة
 رًسالة   قَمَر
 لًقاء  جُبْن
 حًزاـ  مُشط
 طائر  عُلْبة
 شًراء  سَطْر
 بًناء  خُبْز
 لىكحة  طَبيب
 كيرة  كَبير
 رًماؿ  كَلمِة
 رىبيع  كَبْش
 ساعة  سَبْعة
 غًلاؼ  مَطعَم
 ألكاف  جَيّد

ديؽ  خَشَب  صى
 جرةشى   ثَلْج
 سىريع  بَيْت
 شىريط  مَطَر
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 الكممات غير متداكلة 

1  2 
 جًياز  قيفؿ
كىـ رىكة   حى  حى
ة  سائًؿ  لىيٍجى
كلىة   مىقٍطع  جى
امًد  يىسير  جى
ة   فىحٍص  فىرحى
 كًعاء  ميخٍمًص
 أمٍكاج  سىيـ

 بىريؽ  تىفٍكير 
مٍع كٍىر  جى  جى
مٌة  بيخار   مىجى
 شيمكع   مىنطًؽ

 أفٍعاؿ  فثىمي
نكد  قًسٍط  جي
 مىكقًع  عيمٍمىة
 أخٍبار  ميقًيـ 
مسىة  فىقٍرة  جى
 غامًض  عىميؽ
 ميركر  لىفٍظىة
بًيد  مىعبىر  عى
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 شبو الكممات 

1  2 
 لىقىـ  ركض
صٍف  غىاصر  حى

 شىعاء  لىكىاعي 
عىمىة  قينكر  جى
 ريكسي  بىساج
 تاىًؼ  سكلاؿ
مٍمىة  فيكدم  جي
 يصمىق  ميدار
 بيعقىة  كارًج
 تًكاب  رىقكـ

ة  جاسي لحى  كى
 لاىبًع  مىراؿ

كقىة  سىعكر  رى
 رىسير  فيتار

 غىصير  طًلات 
 ريتاب  لىدكج
 رىداىًـ  قىداة

 رىمس  دارًش
تيـ  لًغاؼ  حى
 بًقاطىة  كاعًب
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 3الممحؽ رقـ 

 كاىـ دركس القاعدة النكرانية كالحصص المتككنة ل خطة البرنامج التعميمي

 الاجراءات فيو

مراحؿ دركس القاعدة 
 النكرانية

 الاجراءات المدة الحصص

تطبيؽ قبؿ  حصة ما قبمية المرحمة ال
 القاعدة النكرانية 

التطبيؽ القبمي: تـ   د90
تطبيؽ اختبار قراءة 
الكممات كشبو الكممات 
قبؿ تقديـ دركس القاعدة 

 النكرانية
 
 
 

المرحمة 
 التنفيذية

المرحمة 
 ليةالاك 

تعارؼ كالتعريؼ بأىـ  د90 حصة اكلى تمييدية
خطكات البرنامج كاضفاء 
 جك مف الراحة النفسية

مرحمة 
 الانتقاؿ
 كالبناء
 

ػػػ  2مف الحصة )
12) 
 

 د90
 

تطبيؽ دركس القاعدة 
النكرانية لممجمكعة 

 التجريبية 

المرحمة التقييـ 
 )الختامية(

بيؽ التطبيؽ البعدم: تط د90 (13الحصة الاخير)
اختبار قراءة الكممات 

 كشبو الكممات 
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 4الممحؽ رقـ 

 الخطكات التنفيذية لمبرنامج التعميمي "القاعدة النكرانية"

عنكاف 
 الحصة

 اجراءات التنفيذ الادكات سمكب الا ىدؼ الحصة

تميدية التعارؼ 
بيف التلاميذ 
السنة رابعة 

ابتدائي كالباحثة 
التي ستقدـ 
دركس القاعدة 

 انيةالنكر 

ػػ اف يتعرؼ كؿ مف التلاميذ 
كالباحثة عمى بعضيـ كبناء 
 جك مف الالفة كالراحة النفسية
ػػ التعريؼ بطبيعة الدركس 
المقدمة كازالة ام غمكض 
 بفتح باب الاسئمة كالحكار

ػػ تطبيؽ اختبار قراءة الكممات 
 كشبو الكممات)تطبيؽ قبمي(

 المعرفي:
 ػػػ الحكار 
 ػػ المناقشة
 السمككي: 
ػػ التعزيز 
 الايجابي

اختبار قراءة 
الكممات 
كشبو 
 الكممات

تستقبؿ الباحثة التلاميذ بكجو طمؽ كترحب بيـ 
كتبدأ بالتعريؼ بنفسيا كالتعرؼ عمى التلاميذ فردا 
فردان كسبب قدكميا كاليدؼ مف ىذا البرنامج، ثـ 

  )التطبيؽ القبمي(القياـ بتطبيؽ الاختبار

الى  1مف ). 1
 ( حركؼ2
 المفردة جاءالي

 حركؼ عمى اف يتعرؼػػ 
 .كصكتا شكلا كيميزىا اليجاء

ػػ تقييـ مدل استيعاب التلاميذ 
 لحركؼ اليجاء كحفظيا.

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي

 المكحاتػػ 
 التعميمة
 ػػ جياز

الحاسكب 
كراس 
 الخاص

 لمنشاطات 

شكرىـ عمى الحضكر ترحب المعممة بالتلاميذ كت
،ثـ تقكـ المحدد )بداية كؿ حصة( في المكعد

بتعريؼ الحركؼ كعرضيا باستخداـ الادكات 
بصكت المذككرة انفا، ثـ تقكـ بقراءة الحركؼ 

عالي مع تكضيح مخارج الحركؼ ككيفية نطقيا 
نطقان صحيحان، ثـ تطمب منيـ القراءة بشكؿ 
فردم، ثـ تدعيـ الحصة بتمرينات تدعيمية 

لاستيعاب اكثر كاكتشاؼ الاخطاء كتصحيحيا ل
، تقكـ بتعزيز طاقات التلاميذ كتثميف ذاتيا

مجيكداتيـ ثـ التأكيد عمى الحصة القادمة)نياية 
 كؿ حصة( 

حركؼ . 2
 .اليجاء المركبة

 المكاضع عمى ػػ اف يتعرؼ
 في كيميزه لمحرؼ المختمفة
 .كصكتا شكلا مرة كؿ

ػػ تنمية الكعي ك الانتباه 
تركيز بالتعرؼ عمى كال

المكاضع المختمفة لمحركؼ 
 كتكرارىا

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
ػػ التغذية 
 الراجعة

 المكحات ػػ
 التعميمة

 جياز ػػ
 الحاسكب

 كراس
الخاص 
 لمنشاطات
 العجيف

 

تقكـ الباحثة بتغذية راجعة لما تـ تناكلو في 
ثـ تبدأ بعرض الدرس الجديد الحصة السابقة، 

كالقراءة بصكت عالي ككاضح مع التركيز عمى 
 مكاقع الحركؼ ، كتطمب مف التلاميذ القراءة 

كالاستماع الى المسجؿ الصكتي بشكؿ فردم 
لزيادة الاستيعاب، كتدعيـ الحصة بتمرينات 

 ككاجبات منزلية  
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 .التمييز بيف3
 الاحرؼ
 شكلا المتشابية
 لفظان  المختمفة
 كنطقان 

 المتشابية الاحرؼ ػػ اف يميز
 كنطقان. لفظان  المختمفة شكلا

 ػػػ زيادة الانتباه كالتركيز
 

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

 المكحات ػػ
 التعميمة

 الحاسكب ػػ
 كراس

 لمنشاطات
ػػ كاجبات 
منزلية 
 كتابية
  العجيف

القياـ بالتغذية الراجعة لمحصة السابقة كتصحيح 
بمشاركة  التمرينات كالكجبات لمدرس السابؽ

 الباحثة  ، ثـ تقكـالتلاميذ كالصعكد الى السبكرة
بعرض الاحرؼ كقراءتيا بصكت عالي ككاضح، 
ثـ تطمب مف التلاميذ القراءة كتصحيح الاخطاء 

تمرينات  التي يقع فييا التلاميذ كتقكيميا، ثـ تقديـ
لدعـ الدرس كمعرفة مدل استيعاب التلاميذ 

 لمدرس
 

الحركؼ  .4
المتحركة 

 الثلاث الحركات
 الكسرة ، الفتحة"

 "  الضمة ،

 الحركات كبدقة اف يميز
"  الضمة ، الكسرة ، الفتحة"

 مدعكمة بالحركؼ مرفقة
 كشكلا نطقا بالكممات

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 تعزيزال ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

 المكحات ػػ
 التعميمة

 الحاسكب ػػ
 كراس

 الخاص
،المنشاطات
 لعجيف

 كاجبات ػػ
 منزلية
  كتابية

، ثـ تقكـ الباحثة بعرض بالتغذية الراجعةالقياـ 
الدرس الجديد، كالقراءة بصكت مرتفع كشرح ليـ 

الحركات الثلاثة ، كتطمب منيـ القراءة  الدرس
دم ،كتدعيـ الدرس بتمرينات كمناقشتيا بشكؿ فر 

مع التلاميذ كالقياـ بتصحيحيا كزيادة تبسيط 
  الصعكبات كتذليميا كعدـ الكقكع فييا مرة اخرل 

 .التنكيف5
 ، بالفتح"

 " الضـ الكسر،

 بالفتح" التنكيف كبدقة اف يميز
 ككيفية" الضـ الكسر، ،

 متقنو صحيحة قراءة قراءتيا
 القرآف فم بأمثمة تدريبات مع

 .الكريـ

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

 المكحات ػػ
 التعميمة

ػ  الحاسكب ػػ
  كراس

، لمنشاطات
 العجيف

 كاجبات ػػ
 منزلية
  كتابية

 

 بعرض الباحثة تقكـ ثـ الراجعة، بالتغذية القياـ
كعرض  رتفعم بصكت كالقراءة الجديد، الدرس

 فردم بشكؿ القراءة منيـ كتطمب ،الانشطة
 التلاميذ مع كمناقشتيا بتمرينات الدرس ،كتدعيـ
 الصعكبات تبسيط كزيادة بتصحيحيا كالقياـ

   اخرل مرة فييا الكقكع كعدـ كتذليميا

 السككف، .6
 كالشدة

 اف يميز كيتعرؼ عمى نطؽ
كالتشديد  السككف، حركة

 الحركؼ في كقراءتيا

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 السبكرة،ػ 
 الحاسكب

 كراس

 بعرض الباحثة تقكـ ثـ الراجعة، بالتغذية القياـ
 ليـ كشرح مرتفع بصكت كالقراءة الجديد، الدرس
 بشكؿ القراءة منيـ كتطمب ،بالتفصيؿ الدرس
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ممات، مع تدريبات عمييا كالك
 مف القرآف الكريـ

 

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

 الخاص
 لمنشاطات

 كاجبات ػػ
 منزلية
  كتابية

 مع كمناقشتيا بتمرينات الدرس ،كتدعيـ فردم
 تبسيط كزيادة بتصحيحيا كالقياـ التلاميذ
   اخرل مرة فييا الكقكع كعدـ كتذليميا الصعكبات

 .التاء7
 ، المربكطة

 نياية في كالياء
 الكممة

 ةالمربكط التاء اف يميز بيف 
 الكممة نياية في كالياء ،

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

 السبكرة، ػػ
 كراس

 الخاص
،المنشاطات
 لعجيف

 كاجبات ػػ
 منزلية
  كتابية

 

 بعرض الباحثة تقكـ ثـ الراجعة، بالتغذية القياـ
 ليـ رحكش مرتفع بصكت كالقراءة الجديد، الدرس
 ،كتدعيـ فردم بشكؿ القراءة منيـ ،كتطمب الدرس

 كالقياـ التلاميذ مع كمناقشتيا بتمرينات الدرس
 كتذليميا الصعكبات تبسيط كزيادة بتصحيحيا

   اخرل مرة فييا الكقكع كعدـ

حركؼ المد .8
 كالميف

اف يتعرؼ عمى )ا ، ك، ل( 
ككيفية نطقيا كقراءاتيا قراءة 

 صحيحة مع تدريبات مف
 القرآف الكريـ 

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

المكحات 
 التعميمية،

 كراس
 الخاص

لمنشاطات، 
 العجيف

 كاجبات ػػ
 منزلية
 كتابية

 بعرض الباحثة تقكـ ثـ الراجعة، بالتغذية القياـ
 ـلي كشرح مرتفع بصكت كالقراءة الجديد، الدرس
 ،كتدعيـ فردم بشكؿ القراءة منيـ ،كتطمب الدرس

 كالقياـ التلاميذ مع كمناقشتيا بتمرينات الدرس
 كتذليميا الصعكبات تبسيط كزيادة بتصحيحيا

   اخرل مرة فييا الكقكع كعدـ

 .قراءة9
 بدكف الحركؼ
 "اليجاء" حركات

 الحركؼ قراءة عمى يتدرب
  "اليجاء" حركات بدكف

 :المعرفي
  ارالحك  ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

، السبكرة 
كتاب 
القرآف، 

 بطاقات ،
تماريف 
  ككاجبات

 بعرض الباحثة تقكـ ثـ الراجعة، بالتغذية القياـ
 ليـ كشرح مرتفع بصكت كالقراءة الجديد، الدرس
 ،كتدعيـ فردم بشكؿ القراءة منيـ ،كتطمب الدرس

 كالقياـ التلاميذ مع كمناقشتيا ريناتبتم الدرس
 كتذليميا الصعكبات تبسيط كزيادة بتصحيحيا

   اخرل مرة فييا الكقكع كعدـ
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 . تركيب10
 الى حركؼ
 مفيدة كممات
 الكممات تفكيؾ
 مقاطعيا الى

 الى حركؼ تركيب مف يتمكف
 مف يتمكف مفيدة كممات
 مقاطعيا الى الكممات تفكيؾ

 
 

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

كتاب 
الانشطة 
 لمغة العربية 
 )تماريف(
 

عرض نشاطات كتمرينات لمقياـ بتركيب الحركؼ 
الى كممات ،ثـ تفكيكيا الى مقاطعيا ،كمناقشة 
اجابات التلاميذ مع بعضيـ البعض كتصحيحيا 

د الى بشرح تفاصيؿ اكثر ،كالمشاركة بالصعك 
السبكرة ،كمف ثمو يكتشؼ التلاميذ أخطاءىـ 

 كعدـ الكقكع فييا مرة اخرل

 التقيمية .12
 جيرية القراءة

 صحيحة

 جيرية بطريقة اف يقرأػػ
 أك تمعثـ كدكف صحيحة
 . صعكبة

 مف نص أك فقرة أف يقرأ ػػ
 صحيح بشكؿ المدرسي كتابو
 كنطقان  شكلا

ػػ اف يتـ تكظيؼ ماتـ تناكلو 
 سابقا
قييـ المكتسبات القبمية ػػ ت

 كمدل استيعابيا.

 :المعرفي
  الحكار ػػػ
 المناقشة ػػ

 : السمككي
 التعزيز ػػ

 الايجابي
 التغذية ػػ

 الراجعة

الكتاب 
 المدرسي

في ىذه الحصة يتـ تقيـ ماسبؽ تناكلو في 
الحصص السابقة ، تطمب الباحثة مف التلاميذ 
بتناكؿ الكتاب المدرسي كفتحو عمى احدل 

، كتطمب منيـ القراءة دكف مساعدة  نصكص
منيا كتطبيؽ ماتـ تناكلو سابقا مع التقييـ كالتقكيـ 

  كمعرفة مدل استيعابيـ لما تـ تناكلو الفكرم 

 الختامية
 

تطبيؽ اختبار قراءة الكممات 
 كشبو الكممات )تطبيؽ بعدم(

قراءة  اختبار 
الكممات 
كشبو 

  الكممات 
 

كشبو الكممات تطبيؽ اختبار قراءة الكممات 
 )تطبيؽ بعدم( كالقياـ بالتقييـ النيائي
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 5ممحؽ رقـ 

 فرضيات الدراسةنتائج 

 
 

T-TEST GROUPS=VAR00002(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00003 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

T-Test 

 

Notes 

Output Created 06-JUN-2019 19:22:00 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 30 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each analysis are based on the 

cases with no missing or out-of-range data 

for any variable in the analysis. 

Syntax 

T-TEST GROUPS=VAR00002(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=VAR00003 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Resources 
Processor Time 00:00:00.02 

Elapsed Time 00:00:00.03 

 
 

[DataSet0]  

 

Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00003 
1.00 15 33.8667 5.86596 1.51459 

2.00 15 33.6000 8.16613 2.10849 
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Independent Samples Test 

 
Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

VAR00003 

Equal 

variance

s 

assumed 

.243 .626 .103 28 .919 .26667 2.59609 -5.05118- 5.58452 

Equal 

variance

s not 

assumed 

  
.103 25.410 .919 .26667 2.59609 -5.07571- 5.60904 
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T-TEST PAIRS=قبلي WITH بعدي (PAIRED) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

 
T-Test 

Notes 

Output Created 31-MAY-2019 12:23:33 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 15 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each analysis are based on 

the cases with no missing or out-of-range 

data for any variable in the analysis. 

Syntax 

T-TEST PAIRS=قبلي WITH بعدي (PAIRED) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.02 

Elapsed Time 00:00:00.05 

 

[DataSet0]  

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation 

 

Std. Error Mean 

Pair 1 
 1.51459 5.86596 15 33.8667 قبلي

 2.16656 8.39104 15 66.4667 بعدي

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation 

 علاقة مترابطة

Sig. 

Pair 1 102. 438. 15 بعدي & قبلي 

 

Paired Samples Test  
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T-TEST GROUPS=VAR00004(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=البعدي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 

Notes 

Output Created 31-MAY-2019 12:32:26 

Comments  

Input 

Active 

Dataset 

DataSet0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in 

Working 

Data File 

30 

Missing Value Handling 

Definition of 

Missing 

User defined missing values are treated as missing. 

Cases Used 

Statistics for each analysis are based on the cases 

with no missing or out-of-range data for any variable 

in the analysis. 

Syntax 

T-TEST GROUPS=VAR00004(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=البعدي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Resources 

Processor 

Time 

00:00:00.02 

Elapsed 

Time 

00:00:00.02 

 
 

 

 

 

 

 Paired Differences T Df Sig. (2-tailed) 

Mean Std. 

Deviati

on 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference فاصل الثقة 59

 من الفرق 

Lower 

 خفض

Upper

 اعلى 

Pair 

1 

 - قبلً

 بعدي

-

32.60000

- 

7.85403 2.02790 -

36.94941

- 

-

28.25059

- 

-16.076- 14 .000 
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[DataSet0]  

 

Group Statistics 

 VAR00004 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 البعدي
1.00 15 66.4667 8.39104 2.16656 

2.00 15 42.1333 14.31716 3.69667 

 

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 البعدي

Equal 

variances 

assumed 

4.047 .054 5.679 28 .000 24.33333 4.28478 15.55635 33.11031 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  5.679 22.603 .000 24.33333 4.28478 15.46096 33.20571 
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