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ملكة القراءة بین صعوبات التعلم وضعف الأداء في 
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 مـــقّـــــــــــــــــــدمـــــــــــة 
 

إذ فيها يكتسب  ، مّا لاشكّ فيو أنّ الدرحلة الابتدائية من أىمّ الدراحل التّعليمية في حياة الطفّل
. الدلكات الأساسية الضّرورية لتعلّمو

من ىذه الدلكات القراءة الّتي حظيت بنصيب واف من الاىتمام في الددارس الابتدائية 
. الجزائرية،فبفضلها يتمّ البناء الصّحيح للتّعلم ويتمكّن التّلميذ من تطوير مكتسباتو وتنمية قدراتو اللّغوية

إلاّ أنّ الواقع التّعليمي يبرز أنّ ىناك عوائق وصعوبات قرائية يعاني منها التّلميذ الجزائري في 
ومنو الطفاض تحصيلو الدّراسي  ، الديدان،والتّي تتًاكم وتتفاقم وتؤدّي إلى ضعف الأداء القرائي لذذا التّلميذ

العام ، لتصبح ىذه الصّعوبات وىذا الضّعف من الدشاكل الدقلقة والدتعبة للتّلميذ ولباقي أطراف العملية 
. التّعلّمية التّعليمية على حد سواء

: وفي ىذا السّياق جاءت فكرة التّعرض لدوضوع ىذه الدّراسة الدعنونة ب 
السّنة الأولى والسّنة - ملكة القراءة بين صعوبات التّعلم وضعف الأداء في الددرسة الابتدائية الجزائرية  )

 . (الخامسة ألظوذجا 
: واختياري لذذا الدوضوع يعود لعدّة أسباب ىي 

. ميولي واىتمامي بالدّراسات الّتي تتناول لغة الطفّل -1
تحدّث فيها عن الضّعف  (الضّعف اللّغوي  )اطّلاعي على مقالة لإبراىيم الشّمسان معنونة ب  -2

اللّغوي بشكل عام ، فاختًت التّطرق إلى جانب من جوانب ىذا الضّعف وىو القراءة من حيث 
 .التّعلّم والأداء

لزاولة كشف وتفسير بعض الاضطرابات الدرتبطة بعملية القراءة ، وىي صعوبات تعلّم القراءة  -3
 .والضّعف القرائي وبالتّالي الإسهام الدتواضع في حل ىاتو الإشكالية 
  :وبناء على ما سبق لؽكن تلخيص إشكالية بحثي في التّساؤل التّالي

 .القرائية بالضّعف القرائي لدى التلاميذ في المدرسة الابتدائية الجزائرية؟  ما علاقة الصعّوبات
: وتندرج تحت ىذا الإشكال التّساؤلات الفرعية الآتية 

ىل لؽكن حصر وتحديد الصّعوبات القرائية التّي يعاني منها التّلميذ في الدرحلة الابتدائية ؟ وكذا  -
 .الضّعف القرائي ؟ 
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ىل الصّعوبات القرائية الّتي يعاني منها التّلميذ في الصّفوف الأولى في الددارس الابتدائية تعدّ سببا  -
. في الضّعف القرائي في الدرحلة النهائية في نفس الدستوى ؟ 

 .إلى أيّ مدى تؤثرّ صعوبات تعلّم القراءة على الضّعف القرائي عند التّلاميذ ؟ -
و للإجابة على ىاتو التّساؤلات تأتي ىذه الدّراسة الّتي تتناول ملكة القراءة من حيث التّعلّم 

بالإضافة إلى  ، نظري وتطبيقي: والأداء في الددارس الابتدائية الجزائرية ، والّتي تتضمّن جانبين 
. مدخل

. الددخل ولػتوي على التّعريف والشّرح لأىمّ الدصطلحات العامّة ذات الصّلة بموضوع الدّراسة 
: أما الجانب النّظري فقسّمتو إلى فصلين لعا 

وقد حاولت فيو عرض مفهوم صعوبات  (صعوبات تعلّم القراءة  ): الفصل الأوّل والدعنون ب -
التّعلّم وبعض الدفاىيم الأخرى الدتّصلة بالتّعلّم ، ثم تحديد مصطلح صعوبات تعلّم القراءة ، وكذا 

مؤشّراتها وأسبابها ، وذكر أىمّ أنواع صعوبات تعلّم القراءة ، وصولا إلى الانعكاسات السلبية لذاتو 
. الصّعوبات،وأخيرا خاتمة ىذا الفصل

تّم التّطرق إلى تحديد مفهوم الضّعف القرائي،ثم  (ضعف الأداء القرائي):  وفي الفصل الثاّني الدعنون ب -
التّحدّث عن مظاىره وعن العوامل الدسهمة فيو ، كما تّم تناول الأساليب الدشخّصة لذذا 

 .الضّعف،وكذا اقتًاح بعض الحلول لدعالجتو وأخيرا خاتمة لذذا الفصل 
ملامح صعوبات تعلّم القراءة والضّعف  ): بينما  الجانب التّطبيقي جاء في فصل واحد معنون ب  -

 :و اشتمل على ما يلي  (القرائي في الددرسة الابتدائية الجزائرية 
تمهيد ، إشكالية الدّراسة ، وذكر ألعيّتها ، وتحديد أىدافها ، ثمّ الدنهج الدتّبع في ىذا البحث، والحديث 

. عن لرتمع الدّراسة وحدودىا والأدوات الدتّبعة في إلصازىا ، ثمّ  تحليل ومناقشة النّتائج 
وتجدر الإشارة إلى أنّ ىذا البحث اشتمل على مقدّمة ، خاتمة ، جزء لسصّص للمراجع وجزء لسصّص 

. للملاحق
واستجابة لدوضوع البحث و الإشكال الدطروح ، ارتأت الباحثة انتهاج الدنهج الوصفي الّذي يقوم 

. بوصف الظاّىرة وتشخيصها كما ىي في الواقع ويكشف عن جوانبها وعناصرىا
: واستعنت في دراستي بجملة من الدصادر والدراجع ألّعها 

. صعوبات تعلّم القراءة والكتابة التّشخيص والعلاج لصلاح عميرة علي  -
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 .صعوبات التّعلم لقحطان أحمد الظاىر  -
 .أساليب تدريس اللّغة العربية بين الدهارة والصعوبة لفهد خليل زايد  -

ولأنّ ىذا البحث ذو طبيعة ميدانية ،  فإنّ الصّعوبات الضصرت في عدم تعاون بعض الدعلّمين في 
بعض الددارس الابتدائية مع أدوات ىذا البحث ، بشكل خاص الاختبار التّشخيصي لكلّ من صعوبات 

تعلّم القراءة في السّنة الأولى ابتدائي والضّعف القرائي في السّنة الخامسة ابتدائي ، لشا اضطرّني إلى إلغاء 
تطبيقو في بعض الددارس ، إضافة إلى صعوبة التّعامل مع كثير من أفراد العيّنة خاصّة السّنة الأولى 

حتّى يعتاد ىؤلاء التّلاميذ  ، ابتدائي، الأمر الذي أدّى إلى تأجيل الاختبارات التّشخيصية لأكثر من مرةّ
 .الباحثة و إلصاز الاختبار في أفضل الظرّوف 

الذي أشرف على " جوادي مليك"في الأخير أتوجّو بأسمى آيات الامتنان والعرفان لأستاذي الفاضل 
صنعتها توجيهاتو السّديدة ونصائحو  ، تأطيري من خلال ىذا البحث منذ كان بذرة إلى أن صار ثمرة

. القيّمة،فشكرا لك أستاذي ، وأسأل الله أن لغازيك عنّّ أفضل الجزاء
ولا يسعنّ في الأخير إلاّ أن أحمد الله الذي وفّقنّ في إنهاء ىذا العمل العلمي الدتواضع الذي من 
الدؤكّد أنوّ لا لؼلو من النّقص والقصور ، وآمل أن استدركها في الدستقبل إن شاء الله ، ولا يكلّف الله 

. نفسا إلاّ وسعها 
.  م 2014 ديسمبر 08: ه الدوافق ل  1436 15: الوادي 

 .نــــصــــيـــــــــــــــرة 
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  
  

ــــــــاص تعـــليمهم  القراءة، ولا يزال     لقد اهتمّت ا�تمعات أياّ كان لسا�ا بتعليم النّاشئة ، وبشكل خـــ

  .ا ومتواصلا رّ ــــــــهذا الاهتمام مستم

ـــــــــــو الجزائـــــــــــر علـــــــــــى غـــــــــــرار تلـــــــــــك ا�تمعـــــــــــات  ـــــــــــالقراءة في التّعلـــــــــــيم عامّ ـــــــــــدائي اهتمّـــــــــــت ب ة و في الابت

ـــــــــــار أنّ خاصّـــــــــــ ـــــــــــى اعتب ـــــــــــوم والمعارفا ة ، عل ـــــــــــاح العل ـــــــــــا ببســـــــــــاطة مـــــــــــن لقـــــــــــراءة هـــــــــــي مفت ،كمـــــــــــا أّ�

ــة بالعمليــّـــــــ علـــــــــيم ، لـــــــــذلك يســـــــــعى كـــــــــلّ أهـــــــــمّ أســـــــــس ودعـــــــــائم نجـــــــــاح التّ  ة التّعليميـــــــــة مـــــــــن لـــــــــه علاقـــــــ

ــتيّ تــــــــــؤثرّ ســــــــــلبا  ـــي وعلــــــــــى مــــــــــن أجــــــــــل وضــــــــــع حــــــــــدّ للعوائــــــــــق والصّــــــــــعوبات الــــــــ علــــــــــى الفعــــــــــل القرائـــــــ

  .الممارسة القرائية في المرحلة الابتدائية 

ـــالرّغم مــــــــــــن ذلــــــــــــك فــــــــــــإنّ هنــــــــــــاك نقــــــــــــائص وصــــــــــــعوبات مُ    لاحظــــــــــــة وماثلــــــــــــة أمــــــــــــام أعيننــــــــــــا في وبـــــــــ

  .مدارسنا الابتدائية 

ـــاك مفـــــــــاهيم ينبغـــــــــي تحديـــــــــدها كو�ـــــــــا  وقبـــــــــل التّفصـــــــــيل في جزئيـــــــــات موضـــــــــوع هـــــــــذا البحـــــــــث ، هنــــــ

  :طلحات مفتاحية لموضوع الدّراسة وهي كالتّالي ة وتعتبر بمثابة مصأساسيّ 

  .الأداء  -المدرسة الابتدائية  -التّعلم  -القراءة  -الملكة  -
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ــة  -1 ــلكــ ـــحـــديـــد مفــــهــــوم الـــمـ   :ت

ــغــــوي  -أ ـــ ــّــــحـــديد اللّ   :التـ

ــــــــــــــــلَِكُ هـــــــــــــــو االله : اللّيـــــــــــــــث ) : م ل ك(مـــــــــــــــادة  -   ــــــــــــــــقدّس ، مَلِـــــــــــــــكُ المـــــــــــــــــلُُوكِ لـــــــــــــــه المــ تعـــــــــــــــالى وتـــــ

  المـلُْــــــــكُ 

ــــــــــالِكُهم  ــــــــــكُ الخلَْــــــــــقِ أي رَبُّـهُــــــــــم ومَ ــــــــــك يــــــــــوم الــــــــــدّين وهــــــــــو مَلِي ـــــــــــلَْكُ ...وهــــــــــو مال ــــــــــتْ  :والمـ مــــــــــا مَلَكَ

لِكِ في رعيّتهسلطان ا:والمـمَْلَكَة .مُلْكُكَ : ، والمـلََكَةُ ...اليَدُ من مال 
َ
  :تعالى وقوله..لم

  ٍـــــــــــيْء ـــــــــــلِّ شَ ــــــــــــوتُ كُ ـــــــــــى كـــــــــــلّ شـــــــــــيء ، 1مَلَكُـــ ــــــــــــلُْكُ والمــــــــــــلِْكُ   ... ، أي القـــــــــــدرة عل ــــــــــــلَْكُ والمــ المــ

  2.››وتمَلَُّكًامِلْكًا ومُلْكًااحتواء الشّيء والقدرة على الاستبداد بــه ، مَلَكَهُ يمَلِْكُهُ مَلْكًا و 

  .تواء وعليه المعنى اللّغوي للملكة يدور حول معنى القدرة والاح

ــي -ب ـــــــحـــــديد الاصـــطـــلاحـــ   : التـّ

  :مصطلح الملكة ليس مصطلحا جديدا إذ 

ــــــــــا يـُـــــــــدلّ بــــــــــه في اللّســــــــــان اليونــــــــــاني علــــــــــى الأشــــــــــياء الــــــــــتيّ ‹‹) الملكــــــــــة(رأى أرســــــــــطو أن اســــــــــم  - إنمّ

ـــــــــك  ـــــــــوت وأعســـــــــر حركـــــــــة ، فـــــــــإّ�م لا يقولـــــــــون في مـــــــــن كـــــــــان غـــــــــير متمسِّ هـــــــــي أطـــــــــول زمانـــــــــا في الثبّ

  .3›› دّ به إنّ له ملكةتمسُّكا يُـعْتَ  بالعلم

ـــتيّ تــــــــــدوم وتبقــــــــــى علــــــــــى حالهــــــــــا لــــــــــزمن طويــــــــــل    الملكــــــــــة عنــــــــــد أرســــــــــطو تطلــــــــــق علــــــــــى الأشــــــــــياء الـــــــ

  .ثابتة ومن العسير زوالها 

ــــــــــوا �ــــــــــذا المصــــــــــطلح ابــــــــــن خلــــــــــدون ، الـّـــــــــ - ذي أولاه عنايــــــــــة  ومــــــــــن العلمــــــــــاء العــــــــــرب الــــــــــذين اهتمُّ

  .كثيرة التيّ عالجته كبيرة في مقدّمته، وهو ما تبرزه النّصوص ال

  

                                                 
     . 83سورة ياسين ، الآية   - 1
دار المعارف، مصر، خرون،آو  عبد االله علي الكبير : ، تح)م ل ك(، مادة  48الجزء  ، 6مج ابن منظور، لسان العرب،  - 2

 ).4267-4266(ص

  . 43م، ص  2002،  1طسة المختار للنشر والتوزيع،مصر،السيد الشرقاوي ، الملكة اللّغوية في الفكر اللّغوي العربي ، مؤس - 3
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  :مته يقول ابن خلدون في مقدّ   

ـــــــــــارة ا‹‹ ـــــــــــم أنّ اللّغـــــــــــات كلّهـــــــــــا ملكـــــــــــات شـــــــــــبيهة بالصّـــــــــــناعة إذ هـــــــــــي ملكـــــــــــات في اللّســـــــــــان للعب عل

عــــــــــن المعــــــــــاني وجود�ــــــــــا وقصــــــــــورها بحســــــــــب تمــــــــــام الملكــــــــــة أو نقصــــــــــا�ا ولــــــــــيس ذلــــــــــك بــــــــــالنّظر إلى 

ــالنّظر إلى الترّاكيــــــــــب فــــــــــإذا حصــــــــــلت ــــــــ ــــــــــا هــــــــــو ب ــــــــــب الألفــــــــــاظ  المفــــــــــردات وإنمّ الملكــــــــــة التّامــــــــــة في تركي

المفـــــــــــردة للتّعبـــــــــــير بــــــــــــها عـــــــــــن المعـــــــــــاني المقصـــــــــــودة ومراعـــــــــــاة التــّـــــــــأليف الــّـــــــــذي يطبـــــــــــق الكـــــــــــلام علـــــــــــى 

والملكــــــــــــات لا تحصــــــــــــل إلاّ بتكــــــــــــرار الأفعــــــــــــال لأنّ الفعــــــــــــل يقــــــــــــع أوّلا وتعـــــــــــــود ...مقتضــــــــــــى الحــــــــــــال 

ـــــــــا صـــــــــفة غـــــــــير ر  ـــون حـــــــــالا ومعـــــــــنى الحـــــــــال أّ� ـــــــــذّات صـــــــــفة ثم تتكـــــــــرّر فتكــــــ ـــــــــه لل اســـــــــخة ثمّ يزيـــــــــد من

  .1››التّكرار فتكون ملكة راسخة 

غـــــــــة في جميـــــــــع حكم في اللّ ا القـــــــــدرة علـــــــــى الـــــــــتّ يقصـــــــــد ابـــــــــن خلـــــــــدون مـــــــــن كلامـــــــــه عـــــــــن الملكـــــــــة أّ�ـــــــــ

ــــب أو الجمــــــــــــل لاهــــــــــــذه الملكــــــــــــة تعتمــــــــــــد علــــــــــــى الترّ  ويــــــــــــرى أنّ ، مســــــــــــتويا�ا  علــــــــــــى المفــــــــــــردات  اكيــــــــ

ـــــــــــتي تعـــــــــــبرّ لأّ�ـــــــــــ ـــــــــــ،  عـــــــــــن المعـــــــــــاني ا هـــــــــــي ال لا ثم أن يقـــــــــــع الفعـــــــــــل أوّ  ق الملكـــــــــــة لابـــــــــــدّ وحـــــــــــتى تتحقّ

ــــــــــد التّ يتكــــــــــرّ  ـــخة ثم يزي ــير راســـــــ فة راســــــــــخة و�ــــــــــذا كــــــــــرار وتصــــــــــبح هــــــــــذه الصّــــــــــر ويصــــــــــبح صــــــــــفة غــــــــ

  .ن الملكة تتكوّ 

بـــــــــــة رْ الملكـــــــــــة تحتـــــــــــاج إلى الممارســـــــــــة والدُّ  نّ ل كـــــــــــلام ابـــــــــــن خلـــــــــــدون نســـــــــــتطيع القـــــــــــول أومـــــــــــن خـــــــــــلا

  .ق  تتحقّ حتىّ 

  .ن منها التمكّ غة واحتوائها و للّ ا امتلاكفالملكة هي القدرة على 

  " .الكفاءة"و"المهارة: "كما يطلق على الملكة مصطلحات أخرى   

  :المهارة وهي  -

ـــــــــة ‹‹ ـــــــــذ أمـــــــــر مـــــــــا بدرجـــــــــة إتقـــــــــان مقبول ـــــــــى تنفي ـــــــــة وتتحـــــــــدّ ، القـــــــــدرة عل د درجـــــــــة الإتقـــــــــان المقبول

ــــــــــــني ،وهــــــــــــي أمــــــــــــر تراكمــــــــــــي م،عليمــــــــــــي للمتعلّ تبعــــــــــــا للمســــــــــــتوى التّ  تبــــــــــــدأ بمهــــــــــــارات بســــــــــــيطة تب

  .2››عليها مهارات أخرى 

                                                 
عبد :، تح3وديوان المبتدأ والخبر في أيام العرب والعجم والبربر من عاصرهم من ذوي السلطان الأكبر ، ج ابن خلدون،العبر - 1

 .250م ، ص2006السلام الشدادي ، منشورات وزارة الثقافة ، الجزائر،
 .43م،ص2002،  1الأردن ، ط ، عبد االله مصطفى ، مهارات اللغة العربية ، دار المسيرة للنشر والتوزيع - 2
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ـــــــــــــــــدرة علــــــــــــــــى الأداء ‹‹ :المهــــــــــــــــارة كمــــــــــــــــا في موســــــــــــــــوعة علــــــــــــــــم الــــــــــــــــنّفس الحــــــــــــــــديث  - تعــــــــــــــــني القــــــ

ــــــــــــ ـــــــــــــم و المتكامــــــــــــل للأعمــــــــــــال الحركيــــــــــــة المعقّ دة ، بدقــّــــــــــة وســــــــــــهولة مــــــــــــع التّكيــــــــــــف مــــــــــــع المنــــظـّــــــــــــــــــــــــــ

ـــهولة أو السّـــــــــــــرعة و الدقــّـــــــــــة ›› الظــّـــــــــــروف المتغـــــــــــــيرّة المحيطـــــــــــــة بالعمـــــــــــــل ــــــــــــــمل ، وهـــــــــــــي السّــــــــــ في أداء عــ

  1.الجهد  بعد تعلّمه مع اقتصاد في

ـــني أنّ المـــــــــــاهر باللّغـــــــــــة هـــــــــــو الـّــــــــــذي يـــــــــــتقن ممارســـــــــــة اللّغـــــــــــة و المـــــــــــ تّمكن منهـــــــــــا بتلقائيـــــــــــة هـــــــــــذا يعــــــــ

  .وسهولة ودقّة وسرعة وبدون أخطاء حسب مستواه التّعليمي 

  :أمّا الكفاءة هي 

ـــوم التربّيــــــــــة مــــــــــا نصّــــــــــه  - الإمكانــــــــــات الــــــــــتي تمكّــــــــــن  الكفــــــــــاءة هــــــــــي جملــــــــــة‹‹ :جــــــــــاء في معجــــــــــم علـــــــ

  2.›› فردا من بلوغ درجة من النّجاح في التّعلّم أو في أداء مهام مختلفة 

الكفـــــــــاءة مجموعـــــــــة مـــــــــن المعـــــــــارف ، ومـــــــــن القـــــــــدرات الدّائمـــــــــة ومـــــــــن المهـــــــــارات المكتســـــــــبة عـــــــــن ‹‹ و

  3.›› طريق استيعاب معارف وجيهة وخبرات مرتبطة فيما بينهما في مجال معينّ 

التّعريفــــــــــات أنّ بنـــــــــــاء الكفــــــــــاءة يســــــــــتلزم اســـــــــــتعمال القــــــــــدرات والمعـــــــــــارف نســــــــــتخلص مــــــــــن هـــــــــــذه   

  .والمهارات المكتسبة للنّجاح في ممارسة وظيفة أو نشاط معينّ وأدائه بشكل صحيح 

الكفـــــــــــاءة ، المهـــــــــــارة، الملكـــــــــــة يـــــــــــراد بــــــــــــها معـــــــــــنى واحـــــــــــد إلاّ أنّ : المصـــــــــــطلحات الثّلاثـــــــــــة  و مـــــــــــع أنّ 

  .هناك فروقا بينهما 

السّــــــــــرعة في الاكتســـــــــــاب حـــــــــــتىّ تصــــــــــبح جـــــــــــزءا مـــــــــــن شخصــــــــــية الفـــــــــــرد ، بينمـــــــــــا  فالمهــــــــــارة تتطلــّـــــــــب

ـــــــــــــ ا الكفـــــــــــــاءة لا تـــــــــــــدلّ علـــــــــــــى أنّ الممارســـــــــــــة صـــــــــــــفة راســـــــــــــخة أو مطبوعـــــــــــــة في نفـــــــــــــس الفـــــــــــــرد ، أمّ

ــوخ الصّـــــــــــــفة وثبا�ـــــــــــــا وبواســـــــــــــطتها يتـــــــــــــاح للمـــــــــــــتعلّم أداء لغتـــــــــــــه  الملكـــــــــــــة فهـــــــــــــي تـــــــــــــدلّ علـــــــــــــى رســـــــــــ

  .ا أنّ المهارة لا تحدث إلاّ إذا حدثت الملكة وصحيح ، كم بشــــــــــكــــل ســــلــــــــــيــم

                                                 
 .133م، ص2002،  1عبد ا�يد عيساني، اللغة بين ا�تمع والمؤسسات التعليمية، ط -1
 .43م، ص 2002دط ،  ، الجزائر، محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار الهدى -2
 .4، صم2000،  5مصلحة الترجمة ، الكفاءات ، المركز الوطني للوثائق التربوية ، ع - 3
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ــوم القـــهـــفـــديد مــــحــت - 2 ــــ   :راءة ــــ

ـــالتّ   - أ ـــ ـــحـ ــديد اللّ ـ ـــغــ ــــ  :وي ـ

ــــــــــــ‹‹): أ ر ق(مــــــــــــادة  ــــــــــــي ـَ هُ أَ رَ قَـ ــــــــــــ... هُ ؤُ رَ قْــــــــــــوي ـَ هُ ؤُ رَ قْ ــــــــــــءً رْ قَـ ه يجمــــــــــــع ا لأنــّــــــــــآنــًــــــــــرْ ي ق ـُا وسمُــّــــــــــآنــًــــــــــرْ وق ـُ ءةً اَ رَ ا وقِ

 وقراءتــــــــــــــهأي جمعــــــــــــــه ،   1  هُ آنـُـــــــــــــقرْ وَ  هُ عَــــــــــــــا جمَْ نـَـــــــــــــي ـْلَ عَ  نَّ إِ   :ها وقولــــــــــــــه تعــــــــــــــالى مُّ ضُــــــــــــــور فيَ السّــــــــــــــ

ــــــــــا ...، ـــتقرأه و...جمعتــــــــــه وضــــــــــممت بعضــــــــــه إلى بعــــــــــض :وقــــــــــرأت الشــــــــــيء قرآن ــــــــــه :  اســـــــ طلــــــــــب إلي

  2.أن يقرأ 

ـــــــــــبعض وجمعهـــــــــــا ثم  الحـــــــــــروف إلى أي ضـــــــــــمّ  غـــــــــــة هـــــــــــي الجمـــــــــــع و الضـــــــــــمّ فـــــــــــالقراءة في اللّ  بعضـــــــــــها ال

  .قراء�ا

ـــــالتّ   -ب   :ي ـــلاحــطــديد الاصـــحـ

  :للقراءة تعريفات كثيرة منها     

ـــــــــة تشـــــــــمل تفســـــــــ‹‹  - ـــــــــة انفعاليـــــــــة دافعي ــوز و الرّ ير الرّ القـــــــــراءة عمليـــــــــة عقلي ــتيّ مـــــــ ـــــــ اهـــــــــا يتلقّ  ســـــــــوم ال

ـــــــــــهـــوف، عــــــــــن طريــــــــــق عينيــــــــــه القــــــــــارئ  ـــــــــــانــــعــم المـ ـــــــ ـــــــــــبرّ ـــــوال، ي ــــ ـــــــــــط بيـــ ـــــــــــبـــن الخــ ـــــــــــقـــــابــــــــــــرة السّ ـــــ ة ــ

  3.›› المشكلات  ذوق وحلّ قد والحكم والتّ و الاستنتاج و النّ  ،المعاني  ذهــــــــــــــوه

يحــــــــــاول فهــــــــــم  ثمّ ، ف عليهــــــــــا عريــــــــــف القــــــــــارئ يــــــــــدرك الكلمــــــــــات بعينيــــــــــه فيتعــــــــــرّ حســــــــــب هــــــــــذا التّ   

ـــوفّ ، وتمييــــــــز معانيهــــــــا  ــــــــه تتفاعــــــــل الخــــــــبرات المتـــــ ــــــــاء قراءت ــــــــه مــــــــع هــــــــذه المعــــــــاني وأثن ــــــــل ، رة لدي وقــــــــد يقب

  .القارئ هذه الأفكار وقد يرفضها 

ــــــــــــة عضــــــــــــوية نفســــــــــــية ذهنيــــــــــــة ‹‹  - مــــــــــــوز المكتوبــــــــــــة إلى يجــــــــــــري فيهــــــــــــا ترجمــــــــــــة الرّ ، القــــــــــــراءة عملي

فاعـــــــــــل مـــــــــــع ضـــــــــــح أثـــــــــــر إدراكهـــــــــــا في القـــــــــــارئ بالتّ يتّ  ،  )صـــــــــــامتة –جهريـــــــــــة (معـــــــــــان مقـــــــــــروءة 

ـــــــــــ ـــــــــــمـــــــــــا يقـــــــــــرأ وتوظيفـــــــــــه في ســـــــــــلوكه الّ ـــــــــــه في أثن اء القـــــــــــراءة أو بعـــــــــــد الانتهـــــــــــاء ذي يصـــــــــــدر عن

  4.›› منها

                                                 
 .17سورة القيامة ، الآية   - 1
  ).  3563،3564 (، ص) قرأ(، مادة  40ج  ،5:مج  ابن منظور، لسان العرب، -2
 .93م، ص2001،  5حسن شحاته، قراءات الأطفال، الدار المصرية اللبنانية، مصر، ط- 3
تقييم تعلمها، دار -مداخل تعليمها-مهارا�ا-نظريا�ا.قضاياها-مشكلا�ا -محمد فوزي أحمد بني ياسين ، اللغة خصائصها  - 4

  .123م ، ص 2011، 1اليازوري، الأردن ، ط
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ـــوّ ، فيهــــــــــا إدراك الكلمــــــــــات المكتوبــــــــــة بصــــــــــريا  فــــــــــالقراءة عمليــــــــــة عضــــــــــوية يــــــــــتمّ    غــــــــــة ل هــــــــــذه اللّ وتحـــــــ

  .امتة إلى لغة مسموعة باستخدام الجهاز الصوتي الصّ 

ـــتقرار النّ  ــــتىّ وهــــــــــي عمليــــــــــة نفســــــــــية تحتــــــــــاج إلى الاســـــــ ــي و العــــــــــاطفي حــــــ  يســــــــــيطر القــــــــــارئ علــــــــــى فســــــــ

  .تقوم بعملية القراءة  الأعضاء التيّ 

ذا�ــــــــــا وفي الحصـــــــــــول  أثنــــــــــاء القـــــــــــراءة في حــــــــــدّ  وعمليــــــــــة ذهنيــــــــــة تظهــــــــــر في فهـــــــــــم المقــــــــــروء وتوظيفــــــــــه

  .على المعلومات والمعارف المختلفة 

  :القراءة  عريفات نصل إلى أنّ من خلال هذه التّ   

ــــــــــــة تتجــــــــــــاوز إدراك الرّ  يشــــــــــــترك في بنائهــــــــــــا ،فاعــــــــــــل معهامــــــــــــوز المكتوبــــــــــــة وفهمهــــــــــــا إلى التّ مهــــــــــــارة لغوي

  .عمليات عقلية ونفسية وانفعالية 

  .عرف والفهم التّ : سيتان هماوللقراءة مهاراتان أسا

 :عرف على الكلمة التّ   - أ

ـــــــــى التّ ‹‹ :ونعـــــــــني �ـــــــــا  ـــــــــدرة الفـــــــــرد عل ـــــــــق ز الكلمـــــــــات المتشـــــــــا�ة بعضـــــــــا عـــــــــرف علـــــــــى الكلمـــــــــات وتميّ

ـــــــــــــ،  مـــــــــــــوز وتمييزهـــــــــــــا بصـــــــــــــريامعـــــــــــــنى هـــــــــــــي إدراك الرّ ، 1›› بعـــــــــــــض عـــــــــــــن  عـــــــــــــرف التّ  د أنّ ومـــــــــــــن المؤكّ

  .ي إلى القراءة الخاطئة الخاطئ يؤدّ 

  :منها عرف مهارات وللتّ 

 الكلمــــــــــــــاتط بــــــــــــــين الحــــــــــــــروف و بأي الــــــــــــــرّ ،2››مز الكتــــــــــــــابي ربــــــــــــــط المعــــــــــــــنى المناســــــــــــــب بــــــــــــــالرّ ‹‹  -

  .ومعانيها

 بمعـــــــــــــــنى إدراك،3››حليـــــــــــــــل البصـــــــــــــــريعـــــــــــــــرف إلى أجـــــــــــــــزاء الكلمـــــــــــــــات بالقـــــــــــــــدرة علـــــــــــــــى التّ التّ ‹‹  -

 .مييز بينها الكلمات بصريا والتّ 

                                                 
 .152م ، ص2،2006ط محمود عوض االله سالم وآخرون، صعوبات التّعلم التشخيص والعلاج ، دار الفكر، الأردن، - 1
تقييم تعلمها، ص -مداخل تعليمها-مهارا�ا-نظريا�ا-قضاياها-امشكلا�-محمد فوزي أحمد بني ياسين ، اللغة خصائصها -2

125. 
 .126المرجع نفسه، ص  - 3
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وهـــــــــــذا .1››المكتـــــــــــوبالتّمييــــــــــز بـــــــــــين أسمـــــــــــاء الحــــــــــروف وأصـــــــــــوا�ا ، وربـــــــــــط الصّــــــــــوت بـــــــــــالرّمز ‹‹  -

 .يعني معرفة اسم الحرف ، و الربّط بين صوت الحرف ورمزه

  :الفهم القرائي  -ب 

مــــــــــــز والمعــــــــــــنى وإيجــــــــــــاد المعــــــــــــنى مــــــــــــن حيح بــــــــــــين الرّ بط الصّــــــــــــالفهــــــــــــم في القــــــــــــراءة يشــــــــــــمل الــــــــــــرّ ‹‹ 

ر هـــــــــــــذه الأفكـــــــــــــار واختيـــــــــــــار المعـــــــــــــنى المناســـــــــــــب وتنظـــــــــــــيم الأفكـــــــــــــار المقـــــــــــــروءة وتـــــــــــــذكّ  الســـــــــــــياق

  2.›› د في الأنشطة الحاضرة والمستقبلة واستخدامها فيما بع

  :ر ب الفهم القرائي يتأثّ  لى أنّ إعريف يمكننا أن نصل من هذا التّ 

   القارئ وما يمتلكه من قدرات ومعارف.  

   ّة المقروءة ومدى وضوحها وسهولتها الماد. 

   ّروف المصاحبة لعملية القراءة الظ. 

  :مهارات الفهم القرائي  ومن أهمّ 

  ›› على القراءة في وحدات فكرية القدرة.  

  ّبعه الكاتب نظيم الذي اتّ فهم الت. 

  ّئيسية وفهمها تحديد الأفكار الر. 

  3.›› القدرة على الاستنتاج 

طـــــــــــق عـــــــــــرف علـــــــــــى الكلمـــــــــــة وحروفهـــــــــــا و النّ ف عنـــــــــــد حـــــــــــدود التّ القـــــــــــراءة لا تتوقــّـــــــــ وهكـــــــــــذا فـــــــــــإنّ   

  .حيح اها إلى فهمها و استيعا�ا على الوجه الصّ ا تتعدّ وإنمّ  ،�ا

ــــــلّم  -2 ــــ ــــ ـــع ـــــــ   :تــحــــديد مـــفـــهـــوم التّ

ـــــوي   - أ ــــ ـــــ ــ ــــ ــغـ ــــــــديد اللـّـ ــــ ــــ ـــحـ ـــ  مَ لِـــــــــــــعَ ، نقـــــــــــــيض الجهـــــــــــــل :م علّ الـــــــــــــتّ ) :م ل ع(مـــــــــــــادة :التـّ

ـــــــــــــــــــ تُ مْـــــــــــــــــــلِ وعَ ...هُ سُــــــــــــــــــــفْ ن ـَ وَ هُـــــــــــــــــــ مَ لـُــــــــــــــــــعَ وَ ، ا مًـــــــــــــــــــلْ عِ  : أعلمـــــــــــــــــــه علمــــــــــــــــــــا  ءَ يْ الشَّ

                                                 
 .125، ص المرجع نفسه  - 1
،  2، تدريس العربية في التعليم العام نظريات وتجارب ، دار الفكر العربي، مصر ، ط رشدي أحمد طعيمة، محمد السيد مناع - 2

 ) .127، 126( م، ص2001
تقييم تعلمها ، -مداخل تعليمها-مهارا�ا-نظريا�ا-قضاياها-مشكلا�ا-محمد فوزي أحمد بني ياسين ، اللغة خصائصها - 3
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ـــــــــــــ هُ تــُـــــــــــمْ لَّ وعَ ... هُ مَـــــــــــــلَّ عَ ت ـَف ـَ اهُ يَّـــــــــــــإِ  هُ مَـــــــــــــلَ عْ وأَ  مَ لْـــــــــــــالعِ  هُ مَـــــــــــــلَّ وعَ ...عرفتــــــــــــه ـــــــــــــ ءَ يْ الشَّ  مَ لَّ عَ ت ـَفَـ

ــــــــــــوعَ ... ــــــــــــالأَ  مَ لِ ــــــــــــقَ ت ـْأَ :  هُ مَــــــــــــلَّ عَ وت ـَ رَ مْ ــــــــــــالْ  مَ لَّــــــــــــعَ   :وقولــــــــــــه تعــــــــــــالى ... هُ نَ ،  1   نَ آرْ قُ

  2.ر كَ ذْ ن يُ لأ هُ رَ يسَّ  -ذكره   ه جلّ إنّ :قيل في تفسيره 

  .والإتقان غة هو الفهم والمعرفة م في اللّ علّ فالتّ 

ـــــحـــديد الاصــطــلاحـــي   –ب    :التـّ

مــــــــــــن دت تعريفاتــــــــــــه،و علم مــــــــــــن المصــــــــــــطلحات المتداولــــــــــــة في أكثــــــــــــر مــــــــــــن علــــــــــــم لــــــــــــذا تعــــــــــــدّ الــــــــــــتّ   

  :عريفات ما يلي التّ 

ـــظ ، شـــــــــــبه دائـــــــــــم في ســـــــــــلوك الفـــــــــــرد ينشـــــــــــأ نتيجـــــــــــة الممارســـــــــــةهـــــــــــو عمليـــــــــــة تغـــــــــــيرّ ‹‹  - 1 لا يلاحــــــــ

  .3››  الأداء لدى الكائن الحيّ عليه من تغيرّ  ستدلّ بصفة مباشرة ولكن يُ 

  :الية قاط التّ عريف يمكن استخلاص النّ من هذا التّ   

  ّإذ يســــــــــاعد الفــــــــــرد علــــــــــى تنميــــــــــة أو تعــــــــــديل أو تغيــــــــــير ســــــــــلوكه ، لوك  في السّــــــــــم تغــــــــــيرّ علّ الــــــــــت

  .المواقف المختلفةبحيث يصبح أكثر قدرة على مواجهة 

  ّمعرفتــــــــــه تحتــــــــــاج إلى ملاحظــــــــــة مــــــــــع ذلــــــــــك ، م لا يمكــــــــــن ملاحظتــــــــــه بشــــــــــكل مباشــــــــــر علّ الــــــــــت

ــــــــــــاج ملاحظــــــــــــة أداء المــــــــــــتعلّ  ــــــــــــتّ  لأنّ ،م ســــــــــــلوك مــــــــــــا أو بصــــــــــــيغة أخــــــــــــرى تحت ــــــــــــات علّ ال م عملي

 .عقلية وحالات شعورية 

  ّفهو ثابت نسبيا مثلا ، لوك  شبه دائم في السّ م تغيرّ علّ الت:  

  .احةد الرّ ه يزول بمجرّ ما لأنّ عب لا يعتبر تعلّ اتج عن التّ  النّ غيرّ التّ 

  ّق يتحقّ  دريب حتىّ يحتاج الممارسة والتّ م علّ الت. 

                                                 
 .2سورة الرّحمان ، الآية   - 1
 ) .3084 -3083(، ص ) علم(، مادة 36ج  ،4:مج ينظر ابن منظور، لسان العرب، - 2
  م ،2003 دط،مكتبة الأنجلو المصرية، مصر، طلعت منصوروآخرون، أسس علم النفس العام، -3

 . 241ص  
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  ›› ــــــــــوع مــــــــــن ــــــــــام الكــــــــــائن بن هــــــــــو تغــــــــــيرّ أو تعــــــــــديل في ســــــــــلوك الكــــــــــائن الحــــــــــي ، أدّى إلى قي

النّشـــــــــاط بحيـــــــــث يشـــــــــترط ألاّ يكـــــــــون هـــــــــذا التّغـــــــــيرّ أو التّعـــــــــديل قـــــــــد يـــــــــتمّ نتيجـــــــــة النّضـــــــــج أو 

   .1››النـَّزَعات الموروثة أو الحالات المؤقتّة كالتّعب أو التّخدير

  :عريف مع سابقه في يشترك هذا التّ 

  .لوك يعكسه الأداء الملموس والملاحظ ا أو تعديلا في السّ م تغيرّ علّ اعتباره التّ  -

  :اجمة عن عديلات النّ ات أو التّ غيرّ زه استبعاده التّ و ما يميّ 

ــوف علــــــــى قدميــــــــه فهــــــــو نمــــــــو طبيعــــــــي فــــــــل مــــــــن الن الطّ ضــــــــج مثــــــــل تمكّــــــــالنّ  - ــــــــالتّ ‹‹وقــــــ ــــتيّ غيرّ ف  ات الــــ

اخلي كـــــــــوين الـــــــــدّ نتيجـــــــــة التّ م وهـــــــــي علّ ات ســـــــــابقة علـــــــــى الخـــــــــبرة والـــــــــتّ ضـــــــــج هـــــــــي تغـــــــــيرّ لى النّ إ رجـــــــــعت

  2.›› للفرد 

  .كوين العقلي والعضوي اخلي التّ كوين الدّ المقصود بالتّ 

  .م مرتبط بالاكتساب لا الوراثة علّ زعات الموروثة هذا يعني أن التّ النّ  -

ات عارضـــــــــــــة اتجـــــــــــــة عنهـــــــــــــا تغـــــــــــــيرّ ات النّ غـــــــــــــيرّ التّ  خـــــــــــــدير لأنّ عـــــــــــــب أو التّ تـــــــــــــة كالتّ الحـــــــــــــالات المؤقّ  -

 .سبي بات النّ سم بالثّ علم يتّ بينما التّ ، تزول مع الوقت 

داء المهــــــــــــــــــارات والكفــــــــــــــــــاءات م القــــــــــــــــــدرة علــــــــــــــــــى أم هــــــــــــــــــو اكتســــــــــــــــــاب المــــــــــــــــــتعلّ علّ وعليــــــــــــــــــه الــــــــــــــــــتّ   

  .لوك ويظهر أثره في السّ ،  ب الممارسة والخبرةيتطلّ المختلفة،

ــــةوم تــحــــديد مـــفـــهـــ -3 ـــ ــــ ــــ ــــ ـــــدرسـ   : المــــ

ـــــــوي  -أ  ــغـ ـــــــحــــديد اللـّـ   :التّ

ــــــــــــــــ سَ رَ ودَ  .ريــــــــــــــــق الخفــــــــــــــــي الطّ : سُ رْ الــــــــــــــــدَّ ) :...درس(ة دّ مــــــــــــــــا  سَ رَ ودَ ... قَ لَــــــــــــــــخْ ا أي أَ سًــــــــــــــــرْ دَ  بَ وْ الثَّـ

ـــــــــــالنَّ  ـــــــــــرَ ا ودِ سًـــــــــــرْ دَ  هُ سُـــــــــــرُ دْ يَ  ابَ تـَــــــــــالكِ  سَ رَ ودَ ...ا هَ اضَـــــــــــرَ : ا سًـــــــــــرْ ا دَ هَ سُـــــــــــرُ دْ يَ  ةَ اقَ ـــــــــــارَ ودَ  ةً اسَ مـــــــــــن ،  هُ سَ

ــتىّ  هُ دَ انــَــــــــه عَ كأنــّــــــــ،ذلــــــــــك  ــــــــــ تَ سْــــــــــرَ دَ : وقيــــــــــل ... هِ ظِــــــــــفْ لحِ  ادَ قَــــــــــان ـْ حــــــــ ــــــــــكُ   تَ أْ رَ قَـ ــــــــــالكِ  لَ هْــــــــــأَ  بَ تَ  ابَ تَ

ــــــــــــار قــــــــــــد عَ ،  تَ سْــــــــــــرُ ودَ  تَ سْــــــــــــرَ دَ : ئَ رِ وقــُــــــــــ مْ هُ ت ـَرْ اكَــــــــــــذَ :  تَ سْــــــــــــارَ ودَ  ــــــــــــأي هــــــــــــذه أخب  تْ امحََّــــــــــــ و تْ فَ

  هُ سُ رُ دْ أَ  ابَ تَ الكِ  تُ سْ رَ ودَ ...

                                                 
 .64م ، ص1981إبراهيم عصمت مطاوع ، علم النفس وأهميته في حياتنا، دار المعارف، مصر، -1
 .66، ص المرجع نفسه  -2
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الموضــــــــــع : سُ رَ دْ المـِـــــــــو  سُ ارَ دْ والمـِـــــــــ... علــــــــــيَّ  هُ ظـُـــــــــفْ حِ  فَّ بكثــــــــــرة القــــــــــراءة حــــــــــتى خَــــــــــ هُ تـُـــــــــلْ لَّ ا أي ذَ سًــــــــــرْ دَ 

  .1...س فيه رَ دْ الذي يُ 

  .ويض ذليل والترّ غة هو المحو و التّ رس في اللّ فالدّ   

ــــــحـــديد الاصــطــلاحـــي   –ب    :التّ

ــــــــــــوي(عرّفهــــــــــــا      ــة ‹‹ : ب ) جــــــــــــون دي ــــــــــ ــــــــــــة ...مؤسّســــــــــــة اجتماعي ــــــــــــاة الجماعي ـــورة للحي وهــــــــــــي صـــــــــ

ـــــــــك الوســـــــــائط الـّــــــــتي �يـّــــــــئ الطفّـــــــــل للمشـــــــــاركة في مـــــــــيراث الجـــــــــنس ،   الـّــــــــتي  ـــــــــع تل ـــــــــز فيهـــــــــا جمي تتركّ

  .2››وإلى استخدام قواه الخاصة لتحقيق الغايات الاجتماعية 

ـــــــــــبر المدرســـــــــــة انعكاســـــــــــا للمجتمـــــــــــع الواســـــــــــعهـــــــــــذا التّ  ـــــــــــف يعت ـــــــــــات اجتماعيـــــــــــة كو�ـــــــــــا تظـــــــــــمّ   عري  فئ

ــــتىّ ،ده بالمعـــــــــــارف والعلـــــــــــوم والخـــــــــــبرات المتعـــــــــــددة وهـــــــــــي تـــــــــــزوّ ، مختلفـــــــــــة  ن عناصـــــــــــر هـــــــــــذه يـــــــــــتمكّ  حـــــــ

 إلاّ  ذلــــــــــك لا يــــــــــتمّ  د أنّ الفئــــــــــات وهــــــــــم الأطفــــــــــال مــــــــــن تحقيــــــــــق الغايــــــــــات الاجتماعيــــــــــة ومــــــــــن المؤكّــــــــــ

  .غةمن خلال اللّ 

  :ومن تعريفا�ا أيضا 

ـــــــــــــة ا�تمـــــــــــــع ،‹‹ هـــــــــــــي  أي أّ�ـــــــــــــا مؤسّســـــــــــــة اجتماعيـــــــــــــة أساســـــــــــــيّة  بنـــــــــــــاء أساســـــــــــــي مـــــــــــــن أبني

ــه اث الثّ غـــــــــزارة الـــــــــترّ ا�تمـــــــــع بفعـــــــــل أوجـــــــــدها  ده لتقـــــــــوم بتنشـــــــــئة أبنائــــــــــه وتعقّـــــــــ، قـــــــــافي وتراكمـــــــ

  .3››وتربيتهم تربية مقصودة 

تهـــــــــا مهمّ ورية و أساســـــــــية في بنـــــــــاء ا�تمـــــــــع ،ر ســـــــــة ضـــــــــا مؤسّ عريـــــــــف يصـــــــــف المدرســـــــــة بأّ�ـــــــــهـــــــــذا التّ 

  .وثقافة وتراث هذا ا�تمعفق قيم اشئة و تربية وتعليم النّ 

ل جـــــــــــــــوهر العمليــــــــــــــــة  تمثــّــــــــــــــبويـــــــــــــــة الـــــــــــــــتيّ ســــــــــــــــة الترّ تلـــــــــــــــك المؤسّ ‹‹ :ا ف علــــــــــــــــى أّ�ـــــــــــــــكمـــــــــــــــا تعـــــــــــــــرّ 

تتضـــــــــــافر في إتمامـــــــــــه جهـــــــــــود فريـــــــــــق مـــــــــــن العـــــــــــاملين ، ومثال �موعـــــــــــة عمـــــــــــل متكامـــــــــــل عليميـــــــــــة،التّ 

  .4›› هي في حقيقتها مثل واضح لتكامل الخبرة التربوية إدارية كانت أو فنية 

                                                 

 ) .1360،  1359( ، ص16ج ، 2:مج ، ) درس( ابن، منظور، لسان العرب ، مادة  – 1
، الكويت ،  212وسائل تنميتها ، سلسلة عالم المعرفة ، ع   –مصادرها  –الحصيلة اللغوية أهميتها أحمد محمد المعتوق ،  - 2

 .134م ، ص 1990
  .41م ، ص2001عبد القادر عابدين ، الإدارة المدرسية الحديثة ، دار الشروق ، الأردن ،  محمد - 3

 .المرجع نفسه ، الصفحة نفسها —2
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عــــــــــــددا مــــــــــــن  ا وحــــــــــــدة تضــــــــــــمّ ظــــــــــــر إلى المدرســــــــــــة علــــــــــــى أّ�ــــــــــــعريــــــــــــف يمكــــــــــــن النّ هــــــــــــذا التّ  في ظــــــــــــلّ 

ـــوي والتّ دوره الإداري والترّ  لكــــــــــــــــــــــــلّ الأفراد، حســــــــــــــــــــــــب خبرتــــــــــــــــــــــــه وقدراتــــــــــــــــــــــــه  عليمــــــــــــــــــــــــي كــــــــــــــــــــــــلّ بـــــــــــــــــــــ

  .عليمية التّ بوية و تتفاعل في ما بينها لتحقيق الأهداف الترّ ومكانته،

  :المدرسة   وبناء عليه يمكن القول إنّ   

لا يقتصــــــــــــر ،عليميــــــــــــة رتكــــــــــــز عليهــــــــــــا في بنــــــــــــاء ا�تمعــــــــــــات وفي العمليــــــــــــة التّ يُ  تيهــــــــــــي القاعــــــــــــدة الـّـــــــــــ

  .اه إلى تربيتهم دورها على إكساب الأفراد المعارف والمهارات بل يتعدّ 

ـــالم - ــــ ــدرســـ ــــ ــــريـــزائـــة الجــيـــدائـــــتــــة الابــ   1: ةـــ

علــــــــــــيم القاعــــــــــــدي الــــــــــــذي يعتــــــــــــبر في الجزائــــــــــــر التّ ل المدرســــــــــــة الابتدائيــــــــــــة أو المرحلــــــــــــة الابتدائيــــــــــــة تمثــّــــــــــ

ـــــــــــــ واحي وفـــــــــــــق خصـــــــــــــائص وعـــــــــــــادات وتقاليـــــــــــــد الفرصـــــــــــــة الأولى لتكـــــــــــــوين الأفـــــــــــــراد مـــــــــــــن جميـــــــــــــع النّ

ــــــــــري ، وتطلّ   ســــــــــنّ  ادســــــــــة حــــــــــتىّ الخامســــــــــة أو السّ  الأطفــــــــــال مــــــــــن ســــــــــنّ  مّ ضــــــــــتعــــــــــات ا�تمــــــــــع الجزائ

ـــــــــــــــة عشـــــــــــــــرة أو الثّ  مـــــــــــــــين إلى وهي مرحلـــــــــــــــة إلزاميـــــــــــــــة تســـــــــــــــمح بانتقـــــــــــــــال المتعلّ انيـــــــــــــــة عشـــــــــــــــرة،الحادي

ـــتويات أعلى ات ولـــــــــــــــة الجزائريـــــــــــــــة خـــــــــــــــلال هـــــــــــــــذه المرحلـــــــــــــــة بجميـــــــــــــــع المســـــــــــــــتحقّ ل الدّ وتتكفّـــــــــــــــ،مســــــــــــ

ـــــــــوفير كـــــــــلّ  ــة علم ولمواجهـــــــــة الصّـــــــــروف الملائمـــــــــة لنجـــــــــاح عمليـــــــــة الـــــــــتّ الظـّــــــــ وبت لكـــــــــن ، عوبات المحتملـــــــ

  .هذا لا ينفي وجود نقائص مختلفة 

  :طورين راسة داخل المدرسة الابتدائية الجزائرية إلى وتنقسم مدة الدّ   

  .نة الأولى والثانية ابتدائي حضيري والسّ ور الأول ويشمل التّ الطّ  -

 .ابعة والخامسة ابتدائي الثة والرّ نة الثّ ور الثاني ويشمل السّ الطّ  -

  :الي عليم الابتدائي كالتّ وعليه يمكن تعريف التّ    

-بــــــــــويهم الترّ ون في فــــــــــنّ ون مختصّــــــــــهــــــــــا مربــّــــــــفــــــــــل تربيــــــــــة نظاميــــــــــة يتولاّ ل فرصــــــــــة تتــــــــــيح للطّ هــــــــــو أوّ ‹‹ 

لـــــــــه ، د الخطـــــــــط محـــــــــدّ ، ز بمـــــــــنهج تربـــــــــوي واضـــــــــح الأهـــــــــداف تتميــّـــــــ داخـــــــــل المدرســـــــــة الـــــــــتيّ -معلمـــــــــون

ــــــــــه ووســــــــــائله الخاصّــــــــــ ــــــــــأدوات ـــة هامّ ـــو مرحلـــــــ ــــــــــى تقــــــــــوم الدّ ، علــــــــــيم ة مــــــــــن التّ ة فهـــــــ ــــــــــة بالإشــــــــــراف عل ول

                                                 
  ، م2008الجزائر ، ،  4، الجريدة الرسمية للجمهورية الجزائرية  ، ع  بية ، القانون التوجيهي للتربيةينظر ا�لس الأعلى للتر  - 1

 ). 13 -9( ص
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ــــــــــا كــــــــــي تكــــــــــون قــــــــــد وضــــــــــعت اللّ ســــــــــاته وترعاهــــــــــا مادّ مؤسّ  ــــــــــا ومعنوي ــــــــــات الأساســــــــــية في تكــــــــــوين ي بن

  .1››تكوينا يساير الأهداف والخيارات العليا للمجتمع الأفراد 

قصـــــــــــــد تحســــــــــــــين مــــــــــــــردود ، علـــــــــــــيم الابتــــــــــــــدائي في الجزائــــــــــــــر إصـــــــــــــلاحات مختلفــــــــــــــة التّ قـــــــــــــد شــــــــــــــهد و 

ــــــــــــــــةالمنظومــــــــــــــــة الترّ  ــــــــــــــــة ، بوي ــــــــــــــــة في الوصــــــــــــــــول ، طــــــــــــــــورات الحاصــــــــــــــــلة ات والتّ غــــــــــــــــيرّ لتّ ا ومواكب لى إورغب

  .الصعوبات القرائية بوية منها عليمية والترّ اجعة للمشكلات التّ الحلول النّ 

  :تــحــــديد مـــفـــهـــوم الأداء  -4

ـــــــوي  -أ  ــغـ ـــــــحــــديد اللـّـ   :التّ

  ) :أدا( مادة 

ــــــــــــ) ىدَّ أَ ( _ و .ا هَـــــــــــــتِ قْ وَ ا لِ ِ�ـَـــــــــــ امَ قــَـــــــــــ:  ةَ لاَ الصَّــــــــــــ_ و  .ه اُ ضَـــــــــــــقَ : نَ يْ الــــــــــــدَّ  _و . قــــــــــــام بـــــــــــــه :  ءَ يْ الشَّ

  إليه هُ لَ صَ وْ أَ :  يءَ إليه الشّ _و .أدلى �ا :  ةَ ادّ هّ الشَّ 

ــــــــــــــوَ ت ـَ:إلى فــــــــــــــلان _و . يَ ضِــــــــــــــقُ :  رُ مْــــــــــــــالأَ ) ىدَّ أَ تــَــــــــــــ... ( ــــــــــــــيَ ت ـَ:لــــــــــــــه الأمــــــــــــــر _ و. لَ صَّ ... أَ و�يَّــــــــــــــ رَ سَّ

  2... ةُ يَ دِ أْ التَّ :  الأداءُ 

  .فالأداء لغة هو القضاء والإيصال و الإنجاز 

ـــــحـــديد الاصــطــلاحـــي   –ب    :التـّ

  :مختلفة منها الأداء بتعريفات يعرَّف   

خص في مجـــــــــــال ونتيجـــــــــــة لــــــــــذلك نســـــــــــتطيع تحديـــــــــــد قــــــــــدرات الشّـــــــــــ، هــــــــــو تحقيـــــــــــق كفــــــــــاءة مـــــــــــا ‹‹ 

 عريـــــــــــــف أنّ يـــــــــــــرى هـــــــــــــذا التّ   3.›› ي إلى نتيجـــــــــــــةف الأداء علـــــــــــــى أنـــــــــــــه نشـــــــــــــاط يــــــــــــؤدّ ويعـــــــــــــرّ ، مــــــــــــا

  .الأداء عملية تكشف عن كفاءة الفرد في نشاط ما وقدراته في تأديته بنجاح 

ـــــــــ‹‹  - الأفـــــــــراد للقيـــــــــام بالأعمـــــــــال الـــــــــتي توكـــــــــل إلـــــــــيهم خـــــــــلال فـــــــــترة د مـــــــــدى كفـــــــــاءة الأداء يجسِّ

  .4››ية الجهد مع مراعاة كمّ  ، دةزمنية محدّ 

                                                 
 .25صم، 1990 ،2ط، الجزائر ،  ديوان المطبوعات الجامعية، أصول التربية والتعليم ، تركي رابح  - 1
  .10ص ، م2004،  4ط، مصر، الدوليةمكتبة الشروق ، المعجم الوسيط  ، مجمع اللغة العربية -2
  .244ص، م1999،الجزائر ، ديوان المطبوعات الجامعية ، مدخل إلى علم النفس، مصطفى عشوي -3
  .الصفحة نفسها ،  المرجع نفسه -4
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ــاز بالسّـــــــــــــهـــــــــــــذا التّ    ـــــــــــــربط كفـــــــــــــاءة الإنجـــــــــــ ـــــــــــــف ي ـــــــــــــعري ة في العمـــــــــــــل حســـــــــــــب الجهـــــــــــــد رعة والدقّ

  .المبذول 

  :ر شرطين أساسيين في الأداء هما ضرورة توفّ  عريفين نستشفّ من التّ   

ق كفــــــــــاءة مــــــــــا مهمــــــــــا كــــــــــان نوعهــــــــــا مــــــــــن حيــــــــــث الأداء تحقّــــــــــيجــــــــــب أن تكــــــــــون نتيجــــــــــة  -1

 .الجودة أو الضعف 

 .ة معينة الأداء له علاقة وثيقة بالجهد المبذول خلال فترة زمنيّ  -2

ــوء الجهـــــــــد الكفـــــــــاءة في إنجـــــــــاز نشـــــــــاط مـــــــــا خـــــــــلال زمـــــــــن معـــــــــينّ : ومـــــــــن هنـــــــــا الأداء هـــــــــو     في ضـــــــ

  .المبذول 

  

  



:الـــــــــــــــــــــــفـــصل الأول   

.      تـــــــــــــمــــــــــــــــــــــــهـــــــــــــــــــــــيد   

 مفهــــــــــوم صعـــــوبــــــــات التعـــــــلّم والمــــــــــــفاهيــــــــــــم الأخرى –1    

.المتّصلة بالتّعلّم  

تحــــــــــــــديـــــــــــــــــــــــــد مصطلــــــــــــــــــح صعـــــوبــــــــات تعـــــــلّم القــــــــــــــــــــــراءة- 2  

.مــــــــــــــــــــؤشــــــــــــــــــــرات صعـــــوبــــــــات تعـــــــلّم القــــــــــــــــــــــراءة - 3  

.أســـــــــــــــــباب الصّعـــــوبــــــــات القـــــــــــــــــــــــــرائيـــــــــــــــــــــــــة - 4  

.أنــــــــــــــــــــــــــــــــــــواع صعـــــوبــــــــات تعـــــــلّم القــــــــــــــــــــــراءة - 5  

.الانعكاسات السّلبية لصعـــــوبــــــــات تعـــــــلّم القــــــــــــــــــــــراءة - 6  

.خــــــــــــــلاصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة   
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 
 

 تشكّل الدرحلة الابتدائية مرحلة عمرية ىامّة بالنّسبة للتّلميذ ،كونها أولى الدراحل 
التّعليمية التّّ يسعى من خلالذا جميع أطراف العملية التّعليمية لبناء قاعدة علمية وثقافية 
. متينة،ينطلق منها التّلميذ إلى استكمال تنمية رصيده اللّغوي والعلمي في الدراحل الدتقدّمة 

وبالرّغم من كلّ الجهود الدبذولة في سبيل تحقيق ذلك ، إلاّ أنّ ىناك صعوبات تنعكس 
سلبا على ىاتو الدسيرة ، وتسبّب ضعفا في تحصيل التّلميذ الدّراسي ، بل وتنعكس في كثير من 
الأحيان على حياتو ككل ، وتكون النّتيجة الطبّيعية لذاتو الصّعوبات نفور وعزوف التّلميذ من 

: الدّراسة لشاّ يؤدّي إلى 
  إمّا بقاء التّلميذ في مقاعد الدّراسة دون تحقيق تقدّم يذكر ، أو التّسرب الددرسي، وفي 

الحالتين يشكّل ىذا التّلميذ عبئا على جميع من حولو ويسبّب ضررا لنفسو على الددى القريب 
. والبعيد 

:     ويُ عَرّف التّلاميذ الّذين يعانون من صعوبات التّعلم بأنّهم 
الّذين يتمتّعون بذكاء عادي على الأقلّ ، ويظهرون تباعدا دالاّ بين أدائهم الدتوقّع ›› 

وأدائهم الفعلي في المجال الأكادلؽي ، ولا يستفيدون من أساليب وطرق التّدريس العاديةّ داخل 
الفصل العادي الدناسب لأعمارىم الزّمنية ، ولا ترجع ىذه الصّعوبة للإعاقات العقلية أو 

 . 1‹‹الحسّية أو الاضطرابات الانفعالية أو الحرمان الاقتصادي أو الثقّافي 
: والدلاحظ من ىذا التّعريف ما يلي      
. أنّ ذوي صعوبات التّعلم يتمتّعون بذكاء عادي  عع متوسّ  على الأقلّ  -
 .وجود فروق بين أداء الدتعلّم الدتوقّع و الأداء الفعلي الدمكن لديو  -
أنّ من يعاني صعوبات تعلّم لا يستطيع لراراة أقرانو في الدهام التّعليمية ضمن الصّف  -

. الّذي ينتمي إليو 
 

                                                 

. 23م ، ص2005، 1صلاح عميرة علي ، صعوبات تعلم القراءة و الكتابة التشخيص والعلاج، مكتبة الفلاح ، الكويت ، ط 1 -
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استبعاد صعوبات التّعلّم الّتّ ترجع إلى إعاقة عقلية أو حسّية مثل الإعاقة السّمعية أو  -
. البصرية،أو حرمان ثقافي أو اقتصادي 

 ومن أىمّ ىذه الصّعوبات صعوبات تعلّم القراءة ، لأنّ القراءة ىي الدهارة الأساسيّة الّتّ   
يُ عْتمد عليها في الددرسة  الابتدائية وبشكل خاص في السّنوات الأولى ، و أيّ صعوبة أو 

. ضعف في تعلّمها واكتسابها يؤثرّ بالضّرورة في اكتساب بقيّة الدهارات
ومن ىذا الدنطلق فإنّ صعوبات تعلّم القراءة من الصّعوبات التّّ تحتاج تشخيصا وعلاجا   

. مبكّرا، من أجل التّدخّل الدناسب لحلّ ىاتو الدشكلة 
: مفهوم صعوبات التّعلّم والمفاهيم الأخرى المتّصلة بالتّعلّم  -1

    قبل البدء بتعريف صعوبات تعلّم القراءة من الضّروري الوقوف على بعض الدفاىيم بغية 
وذلك تجنّبا للخل   ، تحديد الفروق الدّقيقة بين الدصطلحات الدستخدمة في ىذا المجال

. الّذي قد نقع فيو عند استخدام ىذه الدصطلحات 
  بطـــــــــــــيء التــــّـــــعلّم:  
ىو التّلميذ الّذي لغد صعوبة في تكييف نفسو مع الدناىج الأكادلؽية الددرسية وذلك بسبب ››  -

. 1‹‹قصور قدرتو على التّعلّم أو قصور في مستوى الذكّاء
تعدّ قدراتهم على التّعلّم في كلّ الدقرّرات الدّراسية متأخّرة ›› الأفراد بطيؤ التّعلم ىم من   

 . 2‹‹مع ب ء التّعلم في التّقدّم و الإلصاز الدّراسي...بالدقارنة بأقرانهم في نفس العمر الزّمني
ىذا يعني أنّ التّلميذ بطيء التّعلم ىو الّذي يتّصف بالطفاض في مستوى الذكّاءّ ، لشا لغعلو 
بطيئا في الفهم و الاستيعاب مقارنة بأقرانو ، كما أنوّ لؽكنو أن يندمج في الدمارسة التّعليميّة 

. وتعلّم الدهارات لكن بب ء
 

 
                                                 

 .4م ،ص2008، قبرص، 12زينة فاضل حموي بسطامي، الصّعوبات التّعلمية وتكامل الأدوار ، لرلة قطر الندى، ع   - 1
 ينظر سليمان عبد الواحد يوسف إبراىيم ، الدرجع في صعوبات التّعلم النّمائية والأكادلؽية والاجتماعية والانفعالية، مكتبة الألصلو  -2

  .39م ،ص2010، 1الدصرية ، مصر، ط
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  التأخّر الدّراسي: 
ىو الالطفاض في مستوى التّحصيل الدّراسي عن الدستوى الدتوقّع في اختبارات  ››  -

 . 1‹‹التّحصيل أو عن مستوى سابق من التّحصيل
الطفاض أو تدنّي نسبة التّحصيل الدّراسي للتّلميذ ذي الدستوى العادي لدادّة دراسيّة أو : وىو 

  2.أكثر ، نتيجة لأسباب متنوّعة ومتعدّدة 
إذا مفهوم التأخّر الدّراسي ىو وصف للتّلميذ الّذي لا يستطيع أن لػقّق الدستوى الدّراسي   

الدطلوب ، لّشا لغعلو أقلّ مستوى من أقرانو وقد يكون ىذا التّأخر في جميع الدواد أو في مادّة 
. دراسية معيّنة 

  صعوبات التّعلّم:  
حالة من عدم اكتساب الدهارات الأكادلؽية الددرسية لدرجة تسمح بتقدنً ›› : ىي  -

 3.‹‹خِدْمات تربوية خاصة لذذه الفئة 
اضطراب في القدرة على التّعلّم بصورة فعّالة  دى يتلاءم مع قدرات الفرد ›› : وىي 

الحقيقية،وىذا يظهر من خلال اضطرابات في قدرة الفرد على استقبال الدعلومات الدتعلّقة 
بالأداء الددرسي أو تنظيمها أو التّعبير عنها ،كما تظهر من خلال تفاوت ملحوظ بين قدرات 

.  4‹‹الفرد العقلية بصورة عامّة وبين أدائو في واحدة أو أكثر من الدهارات الدّراسية 
ومنو صعوبات التّعلّم ىي مصطلح يطلق على لرموعة من الأفراد لديهم عجز في لرال أو   

أكثر ، والّتّ تعيق تقدّمهم وتجعلهم بحاجة إلى خط  تربويةّ لأنّ ىؤلاء الأفراد لديهم تباين بين 
. أدائهم الدتوقّع وأدائهم الفعلي الدمكن 

                                                 
 .39سليمان عبد الواحد يوسف إبراىيم ، الدرجع في صعوبات التّعلم النّمائية والأكادلؽية والاجتماعية والانفعالية ، ص -  1

(. 4 ، 3)، الدركز الوطني للوثائق التربوية ، الجزائر، ص 16ينظر جحيش جميلة ، صعوبات التّعلّم ، سلسلة موعدك التربوي،ع 2-
  .202م ،ص1999 ، 2نايفة قطامي، علم النفس الددرسي، دار الشروق، الأردن ، ط- 3
  .5زينة فاضل حموي بسطامي ، الصّعوبات التّعلّمية وتكامل الأدوار ، ص-4
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ىكذا لصد أنفسنا أمام ثلاثة مفاىيم ذات علاقة فيما بينها لكن ىذا لا لؽنع وجود فروق 
: دقيقة لابدّ من الانتباه لذا في الاستعمال وىي 

بطيء التّعلّم ىو وصف لحالة التّلميذ من ناحية الزّمن ، فهو يستطيع التّعلّم لكن بب ء  -
. مع عدم القدرة على الاستيعاب 

التّأخّر الدّراسي ىو وصف لحالة التّلميذ الّذي يعاني الطفاض في الدستوى الدّراسي بشكل  -
. مستمرّ لسبب أو لآخر لغعل تحصيلو أقلّ من الدستوى الدطلوب 

  صعوبات التّعلّم ىي وصف للتّلميذ الّذي يعاني الطفاضا في الدواد الّتّ تحتوي على 
مهارات التّعلّم الأساسية ، لكنّ ىذا الالطفاض لا يكون ثابتا ومستمراّ،ومن الدمكن جدّا 

 .أن تصبح صعوبات التّعلّم سببا في التّأخّر الدّراسي لدى بعض التّلاميذ 
:  وبهذا نصل إلى نتيجة مفادىا    

أنوّ ليس كلّ من لديو تأخّر أو ب ء يعدّ من ذوي صعوبات التّعلّم لأنّ الصّعوبة تظهر في 
. لرال لزدّد بينما الب ء و التّأخّر لعا من الدشكلات العامّة 

 dyslexia/Reading: تحديد مصطلح صعوبات تعلّم القراءة  - 2
disabilities ))  

 لشا لا شكّ فيو أنّ ىذا الدصطلح حظي بتعريفات عديدة ومتنوّعة وذلك لإسهام الكثير من   
التّخصصات في ظهوره كالطبّ وعلم النّفس والتّربية وغيرىا ، وسأذكر في ما يلي بعضا من 

: أىمّ ىذه التّعريفات 
تعبر عن disorder  developmental  a -ىي اضطراب أو قصور أو صعوبات لظائية ›› *- 

الذكّاء وظروف : صعوبة قراءة الكلمات الدكتوبة على الرّغم من توافر القدر الدلائم من : نفسها في 
 1 ››التّعليم والتّعلّم ، و الإطار الثقّافي و الاجتماعي 

 ىذا التّعريف يرى أنّ الصّعوبات القرائية ىي نوع من الاضطراب أو العجز أو القصور أو   
صعوبات لظائية ، وتتمثّل في الدهارات الضّرورية الّتّ لػتاجها التّلميذ في تعلّم القراءة وفي غيرىا 

                                                 

 فتحي مصطفى الزيات ، الدتفوقون عقليا ذوو صعوبات التعلم قضايا التعريف والتشخيص والعلاج، دار النشر للجامعات ، مصر ، 1-
  .442م، ص2002 ، 1ط
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من الدوضوعات الأكادلؽية ، كالانتباه الّذي ىو أوّل خطوات التّعلّم ، فالاضطراب في إحدى 
ىذه الدهارات ينعكس في أشكال لستلفة منها صعوبة القراءة ، مع ضرورة توفّر شرط الذكّاء 
والظرّوف التّعليميّة الدناسبة،وكذا الظرّوف الثقّافيّة والاجتماعية ، حتّّ لضكم على التّلميذ أنوّ 

. من ذوي الصّعوبات القرائية 
:  بأنّها friersonفريرسون عرفها *- 
. 1‹‹عجز جزئي في القدرة على قراءة أوفهم ما يقوم الفرد بقراءتو قراءة صامتة أو جهرية ››   

  اعتبر ىذا التّعريف أنّ صعوبات القراءة ىي عجز جزئي في توظيف أحد القدرات الأساسيّة 
إمّا : في إتقان مهارة القراءة كالتّمييز بين الأصوات اللّغوية الدختلفة،وىي قدرات متعلّقة 

بالتّعرف على الكلمات وقراءتها  أو استخلاص الدعاني من الكلمات الدقروءة ، كما أنّ ىذه 
. الصّعوبات لا تخصّ فق  القراءة الجهرية بل تدسّ أيضا القراءة الصّامتة 

: كما عُرِّفت ب
‹‹ Is specific learning disability that is neuroliological in origin . 
It is characterized by difficulties with accurate and/or fluent word 
recognition and by poor spelling and decoding abilities.  
These difficulties typically result from a deficit in the phonological 
component of language that is often unexpected in relation to 
other cognitive abilities and the provision of effective classroom 
instruction››2 

  
 

                                                 
 .92م ، ص2006 ، 3نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم والتعليم العلاجي، مكتبة زىراء الشرق، مصر، ط-  1

   2- catherin christo and other ,(identifying ,assessing and treating )  dyslexia at 
school  ,springer ,usa ,2009  , p5.                                                                                    
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 :أىمّ ما جاء في ىذا التّعريف أنّ  
صعوبات تعلّم القراءة سببها  في الأصل عصبي ، وىي تتميّز  بصعوبات في نطق الكلمة  
بطلاقة ، ىذه الصّعوبات تنتج عادة من عجز في الدكوّن الصّوتي للّغة كما أنّ لذا علاقة  

. بالقدرات الدعرفية الأخرى و توفير وسائل التّدريس الفعالة في الفصول الدّراسية 
: ما لؽيّز ىذا التّعريف أنوّ يرى 

. أنّ صعوبات القراءة ىي عصبيّة الدنشأ  - أ
أنّها تتميّز  شكلات في دقّة أو سرعة التّعرف على الدفردات والتّهجئة  - ب

 .السّيئة 
أنّ مصدرىا مشكلة تصيب الدكوّن الفونولوجي للّغة ، وتركيز التّعريف على - ج

مفتاح تعلّم القراءة ىو القدرة على ›› الجانب الصّوتي في القراءة أمر مهمّ ، لأنّ 
تدييز الأصوات الّتّ تتألّف منها الكلمات،وكذلك القدرة على مقابلة الأصوات 

 1.‹‹بكلمات مكتوبة 
أّنها صعوبات غير متوقّعة يقابلها الفرد في اكتساب مهارة القراءة مقارنة  ا - د

. لؽلكو من قدرات معرفية و ا يُ وَفّر لو من وسائل تدريس فعّالة 
:  من ىذه التّعريفات لؽكن القول    

 إنّ صعوبات تعلّم القراءة ىي من الصّعوبات الأكادلؽيّة الّتّ يواجهها التّلاميذ في الصّفوف 
 .الدّراسيّة العاديةّ ، والدقصود بالعاديةّ ىي الّتّ لا تخصّ ذوي الاحتياجات الخاصّة 

وىي صعوبات تعلّمية تتعلّق بالعجز في قدرة أو قدرات خاصّة  هارة القراءة ، ولا تتعلّق بإعاقة 
. عقلية أو حسّية أو غيرىا من الظرّوف الخارجيّة 

:  وخلاصة لكلّ ما سبق   
الصّعوبات القرائيّة ىي عجز أو قصور في القدرة على التّعرف على الحروف والكلمات   

. والجمل أو فهم معانيها ، تظهر جليّة عندما يستصعب التّلميذ القراءة

                                                 
م، 2005، 1مع إبراىيم اللبودي ، صعوبات القراءة والكتابة تشخيصها واستراتيجيات علاجها، مكتبة زىراء الشرق ، مصر، ط-  1
. 83ص
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: مؤشّرات صعوبات تعلّم القراءة  - 3
يتميّز ذوو الصّعوبات القرائيّة  جموعة من الأعراض والدؤشّرات الّتّ تتكرّر والّتّ لؽكن    

ملاحظتها أثناء العمليّة التّعليمية ، وتظهر بشكل خاص عند لشارستهم للقراءة ، ىذه 
. الدؤشّرات لا تجتمع بالضّرورة عند نفس التّلميذ فقد لصد بعضا منها ولا لصد البعض الآخر 

: من ىذه الدؤشّرات أذكر 
تحصيلهم في القراءة أقلّ بصورة دالةّ عمّا ىو متوقّع بالنّسبة لعمرىم العقلي ››  -1

. 1‹‹وسنوات تواجدىم بالددرسة 
 أي أنّ الأداء القرائي الفعلي الدقدّم من ذوي صعوبات القراءة لا يتناسب مع ما يقدّم لذم    

. في الددرسة ، مقارنة بعمرىم العقلي ومقارنة  ن ىم في عمرىم 
. 2‹‹تكون نسبة ذكائو عند الدتوسّ  أو أعلى من الدتوسّ  ››  -2

  ىذا يعني أن معامل الذكّاء عند ىؤلاء عادي ، وبالتّالي ىي صعوبات لا علاقة لذا  ستوى 
. الذكّاء 

: تظهر لديهم بعض العادات القرائية أثناء القراءة منها  -3
عضّ الشّفاه ،  التّململ ، يفقد مكان القراءة بصورة متكرّرة ، لػمل مواد القراءة قريبة من 

. 3عينيو ، ينطق بطريقة متقطعّة متشنّجة مع ىزّ الرأّس ، يقفز من موقع إلى آخر 
. وغيرىا من الخصائص السّلوكية الّتّ تديّز التّلاميذ الّذين يعانون من صعوبات القراءة 

غير متناسق بالإضافة إلى النّشاط الزاّئد وصعوبة : من حيث الدظهر العام فهو  -4
في ضب  مشاعره واضطراب الذّاكرة والتّسرع في الأحكام وقد تكون لديو 

مشاكل انفعالية ، أي أنوّ غير مستقرّ انفعاليا ، كما أنّ دفاتره لو نظرت إليها 
 4.لوجدتها مليئة بالشّطب وغير مرتبّة وقد لا تستطيع قراءة شيء منها 

                                                 
 .159م، ص2006 ، 1كرلؽان بدير، التعليم الالغابي وصعوبات التعلم ، عالم الكتب ، مصر ، ط-  1
. الدرجع نفسو ،الصفحة نفسها -  2
. 300م ، ص 2002 ،1ينظر سامي لزمد ملحم، صعوبات التعلم، دار الدسيرة ، الأردن ، ط- 3
 .105م ،ص 2007 ،3ينظر تيسير مفلح كوافحة، صعوبات التعلم والخطة العلاجية الدقترحة ، دار الدسيرة ،الأردن ط-  4
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  بالنّسبة للكتابة ىي مؤشّر مهمّ ، لأنّ علاقتها بالقراءة تكاملية ، و أيّ قصور أو عجز 
في أحدىا ينعكس بالضّرورة على الآخر ، لذلك لصد كتابة من يعاني من صعوبات القراءة 
غير منظّمة وغير واضحة ، ولا يلتزم بالخّ  المحدّد للكتابة، يبدّل حرف بحرف آخر ،وأحيانا 
. يكتب بأحرف صغيرة وأحيانا أخرى بأحرف كبيرة وغيرىا من الخصائص الدميّزة لكتابتو 

سوء التّقدير الدكاني و الزّماني الّذي قد يفرز شكلا من أشكال التّلعثم ››  -5
واللّجلجة وتقطيع الدقروء وعدم التّريث السّليم إذ قد يسرع بلا إتقان ، أو يتأخّر 

. 1‹‹دون إكمال الدهمّات الدطلوبة منو 
  كثير من التّلاميذ الّذين يعانون صعوبات قرائية لصدىم عاجزين على إدراك الاتّجاىات 

فوق ، وغيرىا لّشا لغعلو يفشل في أداء القراءة  –أعلى –يسار –لؽين : والأماكن مثل 
: السّليمة ويسبّب لو اضطرابات كلامية مثل 

اضطراب في الكلام يأخذ صورة اختلال يصبح ››: التّلعثم وتقطيع الدقروء واللّجلجة وىي 
. 2‹‹معو تدفّق الكلام غير متّسم بالسّلاسة 

فنجده مثلا يتردّد في نطق الكلمات أو يكرّر حروفا منها أو يكرّرىا كاملة،وىذا يدفعو 
قَنة  . للإسراع في كلامو أو التّأخر، وفي الحالتين تكون قراءتو غير مُت ْ

قصور في الإدراك السّمعي ، إذ أنوّ في الغالب لغد صعوبة في الإغلاق ››  -6
السّمعي ،كما لغد صعوبة في الذّاكرة السّمعية ،كما يتعرّض إلى صعوبة في نقل 

 3.‹‹الدسموع إلى مكتوب أو منطوق 
فالتّلميذ الّذي يشكو من ىذه الصّعوبات يفقد شيئا مهمّا في العمليّة التّعليمية وىو   

الإدراك السّمعي الّذي لؽكّنو من معرفة وتفسير ما يسمع ، وىذا يؤثرّ على مستوى فهمو 
. واستيعابو وعلى تواصلو مع الدعلّم ومع زملائو 

                                                 
. 197م ،ص2004 ، 1قحطان أحمد الظاىر، صعوبات التعلم ، دار وائل ، الأردن ، ط- 1
 2مسعد أبو الديار و آخرون ، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم ومفرداتها ، مركز تقونً وتعليم الطفل ، الكويت ، ط- 2
. 29م، ص2012،

(. 196 ، 195) ، ص الدرجع السابق 3-
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ضعف في مهارة الإغلاق البصري ، وضعف في الذّاكرة البصرية والّتّ لذا ››  -7
 1.‹‹القدرة على إعادة الدواد البصرية من الذّاكرة والتّعرف إليها عند مشاىدتها 

قدرة الشّخص على معرفة الشّيء بصريا رغم نقص بعض ›› والإغلاق البصري ىو   
 2.‹‹الدعلومات عنو 

من الدعلوم أن الوظائف البصرية أساسية في عملية القراءة عند التّلميذ العادي،والخلل     
فيها لغعلو يواجو صعوبات في تعلم القراءة ، فبعض التّلاميذ لغد صعوبة في استرجاع 

الحروف أو الكلمات الّتّ تعلّمها سابقا عند مشاىدتها ،أو أنوّ لا يستطيع التّعرف على 
. الكلمات إذا أُخْفِي جزء منها ، وىو ما لغعلو يفقد الدعع وبالتّالي يفشل في القراءة 

قلق واضح وإحباط ، تأخّر دراسي،استجابة ›› في الجانب العاطفي يلاحظ عليو  -8
 . 3‹‹أقلّ للتّدريس ، تقدّم أقلّ من يوم لآخر 

 و ىذا أمر طبيعي وذلك لإحساسو بالنّقص والعجز، ويزيد الأمر سوء إذا ما نعُِت بالغباء   
. أو التّخلّف وتعاملنا معو بتهكّم وسخرية 

تنفيذ الدهارات الدركّبة الّتّ تتطلّب ›› في الدهارات الحركية يستصعب ىؤلاء التّلاميذ - 9
يد ، مثل القصّ والتّلوين والرّسم والقدرة على توظيف الأصابع أثناء متابعة –تلاؤم عين 

 4.‹‹العين بشكل مطلوب 
  ىذه الصّعوبة قد نلاحظها حتّّ في تنفيذ بعض الأعمال الّتّ توكل إليو كرب  الحذاء أو 

. غلق أزرار الدئزر ،كونو لغد صعوبة في التّنسيق بين الدهارات الدرئية والحركية 
صعوبات في فهم التّعليمات الّتّ تعطي لفظيا ولدرةّ واحدة من قبل الدعلّم ››  -10

 5.   ‹‹بسبب مشاكل التّركيز والذّاكرة 

                                                 
  .138م، ص2009، 3أسامة لزمد البطانية و آخرون، صعوبات التّعلم النّظرية والدمارسة ، دار الدسيرة ، الأردن ،ط- 1

. 34مسعد أبو الديار و آخرون  ، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم ومفرداتها ، ص- 2   
  .32م، ص2007 ، 1لزمود فندي العبد الله ، أسس تعليم القراءة لذوي الصعوبات القرائية ، عالم الكتب الحديث،الأردن، ط- 3
. 80م، ص2011 ،1، الأردن، طلزمد النوبي لزمد علي، صعوبات التعلم بين الدهارات والاضطرابات ، دار صفاء - 4
. 79ص  الدرجع نفسو ، - 5
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إمّا اللّجوء إلى السّؤال أكثر من مرة،أو عدم : وتكون رّدة فعلهم إزاء ىذه التّعليمات 
. الالتزام بها ، أو تنفيذىا جزئيا حسب فهمهم 

    إن التّلاميذ الّذين يعانون صعوبات القراءة لػتاجون إلى رعاية خاصّة ليتمكّنوا من تخطّي 
. ىذه الدشكلات ، لذا لابدّ من الانتباه لذذه الدؤشّرات 

: وتجدر الإشارة إلى نقطتين 
. عدم وجود اتفّاق حول الدؤشّرات بين الباحثين لاختلاف وجهات النّظر  -1
ىذه الدؤشّرات لا تكون كذلك إلاّ إذا تكرّرت و استمرّت مع التّلميذ لأنّها قد تعتبر  -2

 .عادية في لظوّ الطفّل النّفسي والعقلي والجسمي 
: أسباب الصّعوبات القرائية   - 4
من الدؤكّد أنّ ىناك العديد من الأسباب الّتّ لؽكن أن تعرقل أو تحدّ من تعلّم التّلميذ   

للقراءة واكتساب الخبرات والدهارات الدطلوبة لذا ، وقبل الحديث عن ىذه الأسباب لابدّ 
من الإشارة إلى أنّ صعوبات تعلّم القراءة تتداخل مع أسباب ضعف الأداء القرائي عند 
التلميذ إن لم تكن نفسها في كثير من الأحيان ، لذذا سأكتفي بذكر أىمّ الأسباب 

 .الدرتبطة
بصعوبات تعلّم القراءة أمّا بقيّة الأسباب سيتمّ ذكرىا لاحقا عند الحديث عن أسباب 

 .ضعف الأداء القرائي 
:  لؽكن تصنيف الأسباب إلى لرموعتين رئيسيتين ىي 

: العـــــــــــــــوامـــــــــل الجــــسميــــــــة  - أ
تلك العوامل الّتّ تُ عْزى إلى التّراكيب الوظيفيّة والعضوية أو الفيزيولوجية الّتّ تشيع ›› وىي   

 1.‹‹بين الأطفال لشنّ يعانون صعوبات القراءة 
 
 
 

                                                 

. 296سامي لزمد ملحم ، صعوبات التعلم ، ص 1 -
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: تشمل ىذه العوامل ما يلي 
  :العجز البصري * 1

  البصر ضروري و أساسي في تعلّم التّلميذ للقراءة وأيّ خلل أو قصور فيو سيؤثرّ بالضّرورة في 
. اكتسابو لذذه الدهارة 

 1.‹‹قصر النّظر أو طولو أو خلل في عضلات العين ›› والعجز البصري يتمثّل في 
: ولؽكن للمعلّم أن يكتشف ىذا العجز من خلال بعض العلامات منها 

احمرار العينين ، ازدواجية الرّؤية ، الاستفسار من الدعلّم بشكل متكرّر ، إظهار إشارات ›› 
  2.‹‹وعلامات تدلّ على عدم الارتياح ، فرك العينين بشكل متكرّر

أن لؽسك الطفّل بالكتاب بشكل غير طبيعي ، وكذلك وضع ›› : ومن العلامات أيضا 
الرأّس، تغطية إحدى العينين باليد أثناء النّظر ، العجز عن معرفة الكلمة في مكانها في 

 3.‹‹الكتاب
 :العجز السّمعي  *2
 السّمع كما البصر مهمّ جدّا في القراءة لأنّ حاسّة السّمع تدكّن التّلميذ من نطق الحروف   

والكلمات نطقا صحيحا ، وتدكّنو من التّجاوب مع العملية التّعليمية بشكل أفضل ، وذلك 
 .كلّو لغعلو يتعلّم القراءة السّليمة والصحيحة 

 
 
 
 

                                                 
 .94نبيل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم والتعليم العلاجي ، ص-  1
. 210قحطان أحمد الظاىر، صعوبات التعلم، ص-  2
 .110م،ص1،2000عبد الفتاح أبو معال،تنمية الاستعداد اللّغوي عند الأطفال،دار الشروق،الأردن، ط- 3
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التّنفس من الفم ، التهاب الأذن بشكل ›› : من العلامات الدّالة على ىذا العجز
متكرّر،إفرازات الأذن ، التّركيز الدبالغ فيو على فم الدتكلّم ، قصور في الانتباه،طلب التّكرار من 

. 1‹‹الدتكلّم، الاستجابات غير الدلائمة لدا ىو مطلوب منو
 : عيوب التـّـــــــــحدّث *3
إنّ التّحكم في نطق الحروف والكلمات يسهم بشكل مباشر في لصاح القراءة، لذلك   

. مشكلات التّحدث تسبّب صعوبات في تعلّم القراءة
بنية الأسنان غير الطبّيعية أو سقف الحلق إمّا أن ›› :    ومن أسباب عيوب التّحدّث 

. 2‹‹يكون عاليا أو ضيّقا بحيث يصبح اتّصال اللّسان بو صعبا ، أو شقّ الشّفة 
   :اضطراب السّيطرة الجانبية أو السّيادة المخية *4

تفضيل استخدام أحد أجزاء الجسم على الجانب الآخر في أداء الدهام الحركية أو ›› وىي 
. 3‹‹الدعرفية

 ىذا الاضطراب يسبّب إرباكا للتّلميذ ، يظهر في استخدامو ومعرفتو لليمين واليسار أثناء 
 .القراءة ، لشاّ لغعلو يعكس الحروف والكلمات 

   :الإجهاد العام *5
إنّ الإجهاد و الإرىاق الّذي لػدث للطفّل سيكون لو مردود سلبي على استعداده ›› 

 4.‹‹للتعلّم بشكل عام والقراءة بشكل خاص
  ويرجع ذلك إلى أنّ الإجهاد ينعكس سلبا على دافعيّة وعطاء التّلميذ وفاعليّتو في 

 .القراءة،كونو لا لغد القدرة الكافية لتعلّمها 
 
 

                                                 
. 210قحطان أحمد الظاىر، صعوبات التعلم ، ص- 1
. 211صالدرجع نفسو ، -  2
 (.148 ، 147)لزمود عوض الله سالم وآخرون، صعوبات التعلم التشخيص والعلاج، ص-  3
 .211، ص الدرجع السابق -  4
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: العــــــــــوامــل النــــّــــــفـــــــــسيــــــــــة - ب
إنّ الحالات النّفسية والتّعرف عليها أساسية في تجنيب التّلاميذ صعوبات تعلّم القراءة ،ولؽكن   

: عرض بعض منها كما يلي 
 :انخـفــاض الـــدافــعية * 1
: موضوع القراءة تتداخل فيو الكثير من العوامل النّفسية منها   

حصيلة قوى داخلية وخارجية ، وتكون وراء كلّ ما يفعلو الإنسان من ›› : الدّافعية وىي 
 1.‹‹سلوك وتصرفّات 

حالة استثارة داخليّة تحرّك الدتعلّم لاستغلال أقصى طاقاتو في أيّ موقف ›› وىي أيضا 
 2.‹‹تعليمي يشترك فيو 

 فالدّوافع من العناصر الدهمّة الدؤثرّة على قراءة التلميذ ،كونو لػتاج إلى الرّغبة في القراءة   
وبالتّالي ىو لػتاج التّشجيع حتّّ لػبّ النّشاط القرائي ويقبل عليو بكلّ فرح ، لذذا الطفاض 

دافعيتو تجعلو يفقد الرّغبة في الانتباه ومواصلة التعلّم لشاّ يؤدّي بو إلى صعوبات قرائية والإخفاق 
. في تعلّم القراءة السّليمة 

 :الجانب الانفعالي *2
إن عدم الاستقرار الانفعالي يدعو إلى تشتّت الذّىن ، والطفاض الذمّة والحماس وكذلك ››   

 3.‹‹قد يشعر بعدم الأمن و الأمان وىذا من شأنو أن يؤثرّ على الاستعداد القرائي 
  من الأمور الدسلّم بها أنّ الطفّل لػتاج إلى الاستعداد للقراءة حتّّ يتعلّمها ، ومن العوامل 
الدساعدة على ىذا الاستعداد الاستعداد الانفعالي ، فالتّلميذ الّذي يتّصف باللااستقرار 
 .العاطفي لا يتقدّم كما ىو مفترض بو لشا لغعلو لؼفق في تعلّم القراءة في كثير من الأحيان 

 

                                                 
  .97مسعد أبو الديار ، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم ومفرداتها، ص- 1
  .172نايفة قطامي ، علم النفس الددرسي ، ص- 2
  .213قحطان أحمد الظاىر، صعوبات التعلم ، ص- 3
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لأنّ استمرار الإخفاق في تعلّم القراءة ينجم عنو الشّعور ›› وىذا يقوده إلى صعوبة تعلّمها   
 1.‹‹بالقلق وضياع الثقّة بالنّفس لشا يؤدّي إلى الضرافات سلوكية ، والتّعود على الفشل 

وإذا ألعلنا ىذه الاضطرابات فإن الصّعوبات القرائية ستتضاعف وتجعل التّلميذ ينتقل من صفّ 
. لآخر وىو يشعر بالعجز وعدم القدرة على الدتابعة 

  :(الذاكرة– الإدراك – الانتباه )اضطرابات العمليّات المعرفية *  3
فالطفّل إذا لم يكن قادرا على التركّيز على ››  أوّل ما لػتاجو التّلميذ ليتعلّم القراءة الانتباه   

الدادة الدطبوعة سوف يعاني من صعوبة في تعلّم القراءة ، وتؤثرّ كفاءة وفاعلية عمليّات الانتباه 
  2.‹‹على كافة عمليّات النّشاط العقلي الدصاحبة للقراءة

وتأثير عدم انتباه التّلميذ أثناء نشاط القراءة يظهر في عدم فهمو لدعع ما يقدّم لو ، كما 
. يظهر في حذفو بعض الحروف والكلمات وغيرىا 
وقد أثبتت الدّراسات أنّ الأطفال ذوي ››   ثم يأتي الإدراك بشقّيو البصري والسّمعي ، 

صعوبات القراءة لغدون مشكلات في التّمييز البصري بين الحروف والكلمات وأيضا لغد 
مثلا ،كما أنّهم لا   (ثاب–باب )التّلاميذ صعوبة في ملاحظة التّفاصيل الدّاخلية لكلمة 

يستطيعون سماع الدتشابهات في بداية أو نهاية أصوات الكلمات كما أنّهم لا يستطيعون 
، وغيرىا من الاضطرابات الإدراكية الّتّ 3‹‹ تقسيم الكلمات إلى مقاطع وأصوات متّصلة 
. تزيد من عجز التّلميذ وتجعل مشكلتو تتفاقم 

بعد الانتباه و الإدراك تأتي ثالث العمليات الدعرفية وىي الذّاكرة ، ولػتاج التّلميذ في عملية   
. القراءة إلى ذاكرة بصرية وذاكرة سمعية 

. 4‹‹القدرة على استدعاء الدعلومات البصرية الّتّ حُصِّل عليها سابقا ›› :والذّاكرة البصرية ىي 

                                                 
م ، 2008 ، 1البرامج التعليمية ، عالم الكتب الحديث، الأردن ، ط-الدعوقات–الألعية –فراس السليتّ ، فنون اللغة الدفهوم -  1
 .15ص
. 149لزمود عوض الله سالم وآخرون ، صعوبات التعلم التشخيص والعلاج ، ص  2 -

  ( .150 ، 149)، ص  الدرجع نفسو - 3
. 107مسعد أبو الديار، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم ومفرداتها ، ص- 4
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القدرة على تخزين ما يسمعو الفرد من مثيرات أو معلومات ›› : أما الذّاكرة السّمعية ىي 
 . 1‹‹واسترجاعها 

من أمثلة الأولى تذكّر صور بصرية سابقة ، تذكّر الأجزاء الدفقودة من الحروف والكلمات ،تدييز 
. الصّور الصّحيحة للحروف والكلمات 

 ومن أمثلة الثاّنية التّمييز بين الحروف الدتشابهة في النّطق ، تذكّر الدعلومات الدقدّمة من قبل 
. الخ ...الدعلّم 
فاضطرابات الذّاكرة البصرية والسّمعية عند التّلميذ الّذي يعاني من صعوبات القراءة تكون   

سببا في تعثرّه وتؤثرّ في قدرتو على القراءة ، كونو يفشل في استدعاء الحروف والكلمات 
. وإعادتها من الذّاكرة 

: الاضــطـرابـــــات اللّغـــــــــــــــــــــــويــــــة * 4
الأصوات الكلامية ،  )الضّعف الّذي يؤثرّ على استخدام الأشكال الصّحيحة للّغة ››   وىي 

أو وظائف اللّغة ، وىو نقص في ( معاني الكلمات)أو لزتوى اللّغة  (أو الدقاطع أو التّراكيب
.  2‹‹القدرة على فهم الأفكار والتّعبير عنها 

وىذا الضّعف لغعل قراءتو أدنى لشا ىو متوقّع منو بسبب سوء استخدامو وتفسيره وفهمو للمادة 
. الدقروءة 

 والاضطرابات اللّغوية لذا علاقة وثيقة بالحصيلة اللّغوية للتّلميذ وبقاموسو اللّغوي  الّذي يبدأ    
حتّّ يسرع في تعلّم القراءة ثروة لغوية معقولة،حيث ›› في تكوينو قبل الددرسة ،  فالطفّل لػتاج 

. 3‹‹يتأثرّ مدى استعداده لتعلّم القراءة  دى سعة قاموسو اللّغوي
لذلك يؤثرّ الرّصيد اللّغوي الضّعيف على قراءة التّلميذ ذي الصّعوبات القرائية لأنّ ىذا الرّصيد 

. لا يساعده على القراءة والفهم 

                                                 

. 107مسعد أبو الديار، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم ومفرداتها ، ص 1-
. 28، صالدرجع نفسو  - 2
 .14البرامج التعليمية ، ص-الدعوقات-الألعية–فراس السليتّ ، فنون اللغة الدفهوم -  3
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وقد لصد بعض التّلاميذ قادرا على الفهم والاستيعاب لكنّو يواجو صعوبة في إنتاج الكلام أو   
فنجدىم لؽيلون لضو الانعزال خشية أن يكتشف ضعفهم التّعبيري ›› ما يسمّى باللّغة التّعبيرية 

والّذي يتمثّل في ضعف استخدام القواعد اللّغوية أو الجمل الدركّبة والدعقّدة أو في مناقشة 
،  ومن مظاىر ىذه 1‹‹الدفاىيم مع القدرة على الحفاظ على نفس الدوضوع عند الحديث 

. الحذف ، الإبدال ، التّأتأة، التّوقف الدفاجئ : الصّعوبة 
  وأياّ كانت الأسباب والدبررّات الّتّ نقف خلف صعوبات تعلّم القراءة الأكيد أنّها تتفاعل مع 
. بعضها البعض وتؤثرّ في قدرة التّلميذ القرائية وتجعلو يصنّف ضمن ذوي الصّعوبات القرائية 

: أنـــــــــــــواع صعـــــــــــوبات تعـــــــــلّم القــــــــــــــــــــــــــراءة -   5
ىناك تصنيفات لستلفة لصعوبات تعلّم القراءة بحسب الأسباب الكامنة وراءىا أذكر   
: منها

  :صعـــــــــــــوبة تعلّم القــــــــــــــــــــــــراءة البصـــــــــــريـــــــــةّ–  (1
ليست اضطرابا بصرياّ  ا تحتويو الكلمة من معع ،  ا أنّ النّظام الخاص بالدعرفة البصريةّ  ›› 

ىي السّبب ،ولذذا  (الحرفي)  graphèmeللأشياء ليس ىو السّبب ، ولكنّ وظيفة النّظام 
  .2‹‹الأفراد يواجهون مشاكل أثناء التّحليل الدرئي للحروف 

ىذا النّوع من الصّعوبات لؼصّ مرحلة مهمّة في القراءة وىي الدرحلة الدرئية أو البصريةّ   
الّتّ يتعرّف فيها التّلميذ على الحروف والكلمات ، ولػتاج في ذلك إلى لرموعة من 
العناصر منها التّمييز البصري و الذّاكرة البصرية والإدراك البصري ، إلاّ  أنّ التّلميذ 
الّذي يعاني من صعوبات تعلّم القراءة البصرية تكون ىذه الدرحلة زمنيّا بطيئة جدّا 

 .بالنّسبة إليو ، والسّبب ىو معاناة على مستوى أحد تلك العناصر 
 

                                                 
 .140أسامة لزمد البطانية، صعوبات التعلم النظرية والدمارسة، ص-  1
تيجيات الفهم الشفهي عند الطفل الدصاب بصعوبات تعلم القراءة، مذكرة لنيل شهادة الداجستير استر ادحال سهام ، دراسة وتحليل- 2

في علم النفس اللغوي والدعرفي ، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية قسم علم النفس وعلوم التربية و الأرطوفونيا ، جامعة الجزائر، 
. 47م ، ص2005-م 2004
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: وأنواع ىذا الاضطراب كالتّالي 
  :صعوبات القراءة الأبجدية  - أ
حيث يهجّي الدصاب كلّ الحروف الدكوّنة للكلمة قبل أن يتعرّف عليها ،إضافة ››   

 . 1‹‹إلى طول وقت القراءة بزيادة طول الكلمة
  ىي مشكلة تتعلّق بالتّعرّف على حروف الكلمات ، فالتّلميذ لغد صعوبة فيها لشا يدفعو   

إلى تهجئتها ، وىذا لغعلو يأخذ وقتا أطول لشا ىو مفترض بو ، ويدفعو أيضا إلى ارتكاب 
: أخطاء منها 
. إضافة حروف لا لزوم لذا - ›› 

. حذف بعض الحروف الدوجودة في الكلمة - 
 .كتابة الكلمة في ضوء لذجة الطاّلب -  
 .عدم التّمييز بين ترتيب الحروف في الكلمة - 
 .2‹‹تغيير الحرف الأخير في الكلمة - 

  :صعوبات القراءة الانتباهية - ب 
ترُتكب الأخطاء البصرية في مقاطع الكلمات حيث أنّ قراءة الحروف داخل ››   

. 3‹‹الدقاطع تكون مضطربة،في حين لو قدّمت معزولة تقُرأ بطريقة جيّدة وسليمة 
  ىذه الصّعوبات تخصّ تعرّف التّلميذ على مقاطع الكلمات وعلى الحروف الّتّ 
تتكوّن منها ىذه الدقاطع ، فالتّلميذ الّذي يعاني صعوبات من ىذا النّوع لديو 

اضطراب في التّعرف الشّامل على الكلمات ، بينما لؽكنو أن يقرأ حروفها بشكل 
. سليم خارج ىذه الكلمات ، أي أنوّ يفتقد الإدراك الكلي للكلمات 

                                                 
دراسة مقارنة بين التلاميذ العاديين )مزرارة نعيمة ، أثر صعوبة تعلّم القراءة على تقدير الذات عند تلاميذ التعليم الابتدائي - 1

والتلاميذ ذوي صعوبة تعلم القراءة ، مذكرة ماجستير في علم النفس الددرسي ، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية قسم علم النفس 
  . 43م ، ص2009–   م 2008والتربية والأرطوفونيا ، جامعة الجزائر، 

  (.195 ، 194)م ، ص2013فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللّغة العربية بين الدهارة والصعوبة ، دار اليازوري ، الأردن ، - 2
 .الدرجع السابق ، الصفحة نفسها  - 3
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: صـعــــــــــــــوبــــة تعلـّــــــــــم القــــــــــــــــــراءة الفــــونــــــولـــــوجــــيــــــــــــة –  (2
‹‹ meten évidence des difficultés a utiliser la voie d'assemblage 
ansi que les correspondances grapho-phonémiques . 
Le sujet a des difficultés a lire et écrire les pseudo-mot . 
Il dispose d'un faible vocabulaire visuel de reconnaissance 
immédiate des mots et commet de nombreuses erreurs 
phonémique ou de lexicalisation .le temps de lecture est 
allongé . 
Les difficultés sont plus marquées en dictée de pseudo-mot 
qu'en dictée de mots réguliers ››1. 

:     أىمّ ما جاء في ىذا التّعريف 
ىذا النّوع من الصّعوبات لػدث في مرحلة  التّجميع ، سببو العجز عن الإدراك السّريع أنّ 

.  للكلمات ، وىي صعوبات تكون أكثر وضوحا أثناء إملاء الكلمات غير الدألوفة 
 عع أنوّ يتّسم بصعوبات على مستوى عملية التّجميع في قراءة الكلمات ووجود اضطراب    

في التّوافق بين الشّكل والصّوت ، أي بين الحرف الدكتوب والحرف الدنطوق ، فهذا التّلميذ لا 
يتمكّن من الجمع بين الحرف وصوتو الدناسب لكنّو بإمكانو أن يقرأ الكلمات بب ء ، وتظهر 
الصّعوبات بشكل خاص مع الكلمات غير الدألوفة كتابة وقراءة ، وأيضا لغد صعوبة في التّعرف 

 .على معاني ودلالات الكلمات 
 
 
 

                                                 

   1- Emilie sere et Christine venal , dyslexie et plaisir de lire , mémoire  présente  en 
vue de l'obtention du certificat de capacité d'orthophoniste ,université mont pellier, 
France, 2004 – 2005 , p29.  
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: صعوبة تعلّم القراءة السّطحية –  (3
‹‹ refers to those individuals who are able to decode and read 
nonsense words accurately . 
But who read irregularly spelled words incorrectly using 
learned phonics rules to sound them out ››1 

يشير ىذا التّعريف إلى الذين يقرؤون الكلمات غير الدألوفة بشكل غير صحيح وذلك باستخدام  
 . الطريقة الصّوتية

لصد أنّ التلميذ الّذي يعاني من ىذا النّوع من الصّعوبات القرائية قادر على قراءة الكلمات الدنّظمة بحيث 
لكنّو لغد صعوبة في قراءة الكلمات غير الدألوفة لذذا يقرأ بطريقة صوتية،أي يقرأ الكلمة بعد تقطيعها إلى 
حروف ، فهو يفتقد الإدراك الكلّي للكلمات وتصاحب ىذا النّوع من الصّعوبات اضطرابات لستلفة 

: منها 
. اضطراب على مستوى الفهم - ›› 

. اضطراب على مستوى كتابة الكلمات حيث يقوم بكتابة الكلمة كما ينطقها -
 .2‹‹تشتّت على مستوى الإملاء خاصّة في الكلمات الصّعبة  -

 .  أي أنّ التّلميذ يعاني من صعوبات على الدستوى الفونولوجي والدّلالي وعلى مستوى الكتابة
 
 
 
 
 
 

                                                 

1- catherin christo and other ,(identifying- assessing - and treating) dyslexia at school 
, p9. 

. 48دحال سهام ، دراسة وتحليل استراتيجيات الفهم الشفهي عند الطفل الدصاب بصعوبات تعلم القراءة ، ص-  2
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: صعوبة تعلّم القراءة المختلطة –  (4
‹‹ c'est la forme la plus grave .elle combine les difficultés des  

1‹‹(   deux trouble(phonologique et Surface 
يعتبر ىذا التّعريف أنّ ىذا الشكل ىو الأكثر خطورة ، إذ لغمع بين الصعوبات الفونولوجية   

 .والسطحية
 فهو نوع يضمّ الأطفال الذين  لغدون صعوبات صوتية وصعوبات في إدراك الكلمات 

ككلّيات ، فالتّلميذ الّذي يعاني من صعوبات تعلّم القراءة الدختلطة لغد صعوبة في الجمع بين 
الحرف وصوتو الدناسب ، و أيضا صعوبة في إدراك الكلمات، لّشا لغعلو يفشل في فهم الدقروء 

  .ويبطئ في القراءة 
:  ويلاحظ عليو 

 . (صوت–حرف )صعوبة في فكّ التّرميز -›› 
. غياب تخزين بصري للكلمات  -
 .2‹‹ الفهم شبو منعدم  -
: الانـــعـــكاســـــــــات السّـــلبـــيـــة لصــــعـــــــــــــــوبـــــــات القـــــــــــــــــــــــــراءة  –6

  تخلّف صعوبات القراءة تداعيات سيّئة على التّلميذ من الجهة اللّغوية  والنّفسية ومن 
 :جهة التّحصيل الأكادلؽي ، و لؽكن حصر بعض منها كما يلي 

 :عـــــــــــلى المـــــــــــستـــــــــــــوى اللـّــــــــــــــــــغــــــــوي  - أ
. لا يستطيع  تدييز الحروف والكلمات –  1
 .لا يستطيع استخلاص الأفكار الدقروءة –  2
 .ىذه الصّعوبات تعيق تقدّمو في باقي الدهارات اللّغوية –  3

                                                 

1- emilie serre et christine venel , dyslexie et plaisir de lire , p 30.  
دراسة مقارنة بين التلاميذ العاديين )مزرارة نعيمة ، أثر صعوبة تعلم القراءة على تقدير الذات عند تلاميذ التعليم الابتدائي -  2

.   45، ص  (والتلاميذ ذوي صعوبة تعلم القراءة 
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تعيق تطوّر الحصيلة اللّغوية والزاّد اللّغوي عند التّلميذ وقد تؤدّي إلى ضعفو –  4
 .اللّغوي 

 .حرمان التّلميذ الّذي يعاني صعوبات قرائية من تذوّق النّصوص اللّغوية –  5
تعثرّ التّلميذ في التّواصل اللّغوي مع الآخرين ، خاصّة عندما يتعلّق الأمر –  6

 .باستعمال الفصحى 
 1 :عـــــــــــلى المـــــــــــستـــــــــــــوى النـّـــــــــفـــــــــــــــــــــسي- ب 

. الشّعور بأنوّ غير مرغوب فيو ، الديل إلى الانطواء ،الافتقار إلى الثقّة بالنفس -   1
 .الشّعور بالإحباط لشا لغعلو لؽيل إلى السّلوك العدواني للفت الانتباه -  2
ظهور بعض العادات العصبيّة مثل قضم الأظافر ، ورّ ا الذروب الدتكرّر من -  3

 .الددرسة نتيجة النّظرة السّلبية اتّجاىها 
الإعجاب بالرّسم :في حالات قليلة يظهر عليو علامات السّلوك التّعويضي مثل-  4

 .أو التّمثيل أو الريّاضة 
 .تشتّت الذّىن والطفاض الحماس والحافز ، فلا يبذل جهدا لعمليّة القراءة -  5
لغد صعوبات في تكوين العلاقات والتّعامل مع أقرانو في الددرسة والفصل ›› -  6

. ، وىذا لغرهّ إلى العزلة الاجتماعية 2‹‹.الدراسي 
:  عـــــــــــلى المـــــــــــستـــــــــــــوى الأكـــــــــاديـــــــــــــــــمـــــــــــــــــــي-  ج 

في مراحل لاحقة حين يتحوّل ىؤلاء من تعلّم القراءة إلى القراءة ›› -  1
للتّعلّم، عندىا سيكونون عاجزين عن دراسة مواد العلوم والتّاريخ والأدب 

وغيرىا من الدواد الّتّ تتطلّب دراستها مطالعة موضوعاتها في الكتب الددرسية 
  .3‹‹وخارجها 

                                                 
. 45ينظر دحال سهام ، دراسة وتحليل استراتيجيات الفهم الشفهي عند الطفل الدصاب بصعوبات تعلم القراءة ، ص -  1
. 66م ، ص2008 ، 1أحمد عبد الكرنً حمزة ، سيكولوجية عسر القراءة ، دار الثقافة ، الأردن ، ط- 2
. 99مع إبراىيم اللبودي ، صعوبات القراءة والكتابة تشخيصها واستراتيجيات علاجها ، ص-  3
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  لأنّ فشلهم في القراءة يقلّل فهمهم وتعاملهم مع لستلف الدواد الدّراسية الّتّ لابدّ فيها من  
. استخدام القراءة ، عندىا سيتأخّر ىؤلاء عن أقرانهم لا لزالة 

حرمان ىؤلاء من الاستفادة من الثرّوة الدعلوماتية الدتاحة لأقرانهم من ›› -  2
خلال الدواد الدطبوعة وعلى الدواقع الدختلفة في الشّبكة الدّولية 

. 1‹‹للمعلومات
 ليس ىذا فحسب بل سيتأخّرون عن مواكبة المجتمع في كل النّواحي،كون 
القراءة ضرورية في كل التّعاملات الاجتماعية ، ولا بديل عن القراءة لتحقيق 

. حاجات الفرد الدختلفة 
. 2‹‹لا يستطيعون لشارسة القراءة للاستمتاع ›› - 3

فالقراءة تتحوّل إلى عمل متعب تستنزف معظم طاقاتهم في التّعرف على 
الكلمات وفهمها ، وىذا التّعثر لػرمهم من متعة الاستمتاع بالقراءة والنّهل لشاّ 

تزخر بو الكتب ، لأنّهم يفتقدون الإدراك السّريع للكلمات وبالتّالي فهم 
. معانيها

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 . .99مع إبراىيم اللبودي ، صعوبات القراءة والكتابة تشخيصها واستراتيجيات علاجها ، ص-  1
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها -  2
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 :خــــــــــــــــلاصــــــــــــــــــة 

التّعرف : نستخلص من ىذا الفصل أنّ القراءة عملية معقّدة تتضمّن مهارتين أساسيتين لعا   
والفهم،ولكي يكتسب التّلميذ ملكة القراءة لابدّ أن يتقن تلك الدهارات ، وإلاّ سيكون من ذوي 

 .صعوبات تعلّم القراءة 
وىذه الصّعوبات تتشعّب مؤشّراتها وتختلف من تلميذ إلى آخر ، منها ما يتعلّق بالجانب    

. النّفسي ، ومها ما لؼصّ الجانب العقلي ، ومنها ما يتّصل بالجانب الجسدي 
عوامل : كما أنّ لذذه الصّعوبات القرائيّة مسبّبات وعوامل تُصنّف إلى لرموعتين رئيسيتين لعا 

. جسمية وعوامل نفسية 
: وبحسب ىذه الأسباب تتعدّد أنواع صعوبات تعلّم القراءة ألّعها   

صعوبة تعلّم القراءة – صعوبة تعلّم القراءة الفونولوجية – صعوبة تعلّم القراءة البصرية 
. الدختلطة

: لذا تقف ىذه الصّعوبات حجر عثرة أمام تقدّم التّلميذ   
. لغوياّ ونفسيا وأكادلؽيا 

. لشاّ لغعل عواقبها خطيرة على جميع الأصعدة    
 

 



 

.ضعف الأداء القرائي :           الفصل الثاني   

.  تـــــــــــــمــــــــــــــــــــــــهـــــــــــــــــــــــيد   

.  تحــــــــــــــديـــــــــــــــــــــــــد مفهــــــــــوم ضعف الأداء القــــــــــــــــرائي– 1  

.مظاهــــــــــــــــــــــــر الضّعف القــــــــــــــــرائي- 2  

.العــــــــــوامـــل المسهمة في الضّعف القــــــــــــــــرائي- 3  

.أســـــــــــــــــباب الصّعـــــوبــــــــات القـــــــــــــــــــــــــرائيـــــــــــــــــــــــــة - 4  

.أســـــــــــــــالـــيب التـّــشـــخـــــيص - 5  

.الحــــلــــول المــقــتـــرحة  - 6  

.خــــــــــــــلاصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة   
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 
    تأتي ملكة القراءة في مقدٌمة الدلكات اللٌغوية الٌتي لا مناص للتٌلميذ من تعلٌمها كإتقاف لشارستها ، لذا لابدٌ 

من الاستثمار الأفضل لقدرات التٌلميذ العقلية كالنٌفسية ، كالأخذ بالأسباب ك العوامل الٌتي تضمن حسن أدائو 
. لذذه الدلكة 

كمهما كاف نوع القراءة كشكلها كحجمها كىدفها كمرجعها كموضوعها فإنٌّا تعدٌ بلا شكٌ مصدر أساسيٌا ››   
ككسيلة من أىمٌ الوسائل لاكتساب اللٌغة بجميع صيغها كتراكيبها كمفرداتها ،كما أنٌّا تعتبر عاملا رئيسيٌا من 
عوامل الارتباط الوثيق باللٌغة القومية كجميع مراحلها كأطوارىا ، كبتراث ىذه اللٌغة في لستلف أشكالو كصوره 

، كعلى الرٌغم من ىذه الألعيٌة إلاٌ أفٌ كاقع التٌعليم يشهد ضعفا عاما لدل الكثنً من تلاميذ 1‹‹الددكٌنة الدوركثة 
الدرحلة الابتدائية في ىذه الدلكة تعلٌما كلشارسة،لشا ينعكس سلبا على تعلٌمهم كعلى مستول برصيلهم ، الأمر 
الٌذم لغعل ىذا الضٌعف القرائي الدتنامي يشكٌل خطرا حقيقيا على التٌعليم برمٌتو ،كلػتاج إلى تكاثف الجهود 

. كالوقوؼ على الحيثيات الدتشعٌبة لذذا الإشكاؿ 
حتٌّ نضمن حسن اكتسابها كأدائها في مدارسنا ، كبالتٌالي ضماف تعلٌم اللٌغة كأدائها على الوجو الصٌحيح   

. كتعلٌم العلوـ كالدعارؼ الدختلفة 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .122كسائل تنميتها ،ص-مصادرىا–أحمد لزمد الدعتوؽ،الحصيلة اللغوية ألعيتها -  1
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 : تـــحـــــــديـــــــــــــــد مــــفــــهـــــــــــــــــــوم ضــــعـــــــــف الأداء القـــــــــــــــــــــرائـــــــــــــــــــي- 1
ىو القصور في فهم الدقركء أك إدراؾ ما اشتمل عليو من علاقات بنٌ الدعاني ك الأفكار أك التٌعبنً عنو أك ›› *   

. 1‹‹البطء في التٌلفٌظ أك النٌطق الدعيب أك الضٌبط الخطأ للألفاظ 
حسب ىذا التٌعريف القارئ الضٌعيف ىو الٌذم لا يفهم ما يقرأ ، كالٌذم لا يدرؾ معاني الدادٌة الدقركءة ، فهو 

عاجز عن برويل الدادٌة الدكتوبة إلى أفكار ، أك أنوٌ يعاني من صعوبات في النٌطق فيدفعو ذلك إلى الخطأ أك 
. البطء في القراءة 

ىو عدـ القدرة على القراءة بالدستول الٌذم يناسب العمر العقلي للتٌلميذ،كبناء عليو فإفٌ القارئ الدتأخٌر ›› *   
 (الشٌخص الٌذم أتيحت لو فرصة تعلٌم القراءة لكنٌو لا يقرأ كما يتوقٌع فيو حسب قدرتو اللٌفظية الشٌفهية  )ىو 

. 2‹‹كقدرتو العقلية كبخاصة في التٌعليم غنً القرائي 
العمر الدكافئ ›› معنى ىذا التٌعريف أفٌ ضعف الأداء مرتبط بالعمر العقلي للتٌلميذ ، كالعمر العقلي ىو   

، أم أفٌ العاجز قرائيا ىو الٌذم يكوف أداؤه منخفضا مقارنة بدا 3‹‹لدتوسٌط ذكاء أفراد عمرىم الزٌمني كاحد 
لؽتلكو من قدرات عقلية كلفظية كمقارنة بدن ىم في عمره ، كضعف أدائو لا يظهر فقط في النٌشاط القرائي بل 

. في بقيٌة الدوضوعات الددرسية 
ىو ضعف في قدرة الطفٌل على تكوين التٌتابع الصٌحيح للمهارات القرائية كصعوبة فهم الكلمات ›› *   

 . 4‹‹الدنطوقة كالدكتوبة ، كىذا يؤدٌم إلى ضعف الحصيلة اللٌغوية كضعف تطوٌر الدفردات من ناحية الكم كالنٌوع 
 

                                                 
. 282سامي لزمد ملحم ، صعوبات التعلم ، ص - 1
عبد الحميد عبد الله كناصر عبد الله الغالي ، أمس إعداد الكتب التعليمية لغنً الناطقنٌ بالعربية، دار الاعتصاـ ، القاىرة ، -  2

. 59ـ،ص1991
. 149مسعد أبو الديار ، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم كمفرداتها ، ص-  3
كالطريقة الكلية في تعليم القراءة لدل تلامذة الصف الأكؿ الابتدائي  (الألفبائية)سوزاف عبد الستار عبد الحسنٌ ، تقويم الطريقة الذجائية - 4

  .375ـ ، ص2012،العراؽ ، 50من كجهة نظر الدعلمنٌ كالدعلمات ، لرلة الفتح ، ع



 القـــــرائيالأداء عــــف            ض:                                        الفصـــــــــــــــل الثاني 

 

 

44 

يرل ىذا التٌعريف أفٌ الضٌعيف قرائيٌا لا يتقن الدهارات القرائية الٌتي تتطلٌبها عملية القراءة ، كىي إدراؾ الكلمات 
كالحركؼ كالتٌعرؼ عليها كفهمها ، ثمٌ نطقها نطقا صحيحا ، فهذا القارئ لغد صعوبة في ىذه الدهارات ، لذا لا 

يفهم الدنطوؽ أك الدكتوب كيبدم استجابات قرائيٌة ضعيفة ، كيتسرٌب ىذا الضٌعف إلى زاده اللٌغوم كمٌا 
. ككيفا،لأفٌ ضعف استيعابو للمادٌة الدقركءة لا لؽكٌنو من تطوير حصيلتو اللٌغوية 

   إذا ضعف أداء تلاميذ الدرحلة الابتدائية في القراءة ىو عدـ قدرتهم على فهم الدادٌة القرائية كمعالجتها بشكل 
. صحيح ، كأدائها بطريقة سليمة ، كبالتٌالي يتأثرٌ رصيدىم اللٌغوم سلبا كلا يصلوف إلى ما ىو متوقٌع منهم 

. ىو الٌذم لم يكتسب الدهارات كالقدرات الضٌركرية لدمارسة الفعل القرائي بشكل سليم :   فالضٌعيف قرائيا 
 : مظــــــــــــاهــــــر ضــــــــعـــــــف الأداء القــــــــــرائـــــــــي -2
: ىناؾ لرموعة من الدظاىر الٌتي من خلالذا يصبح التٌلميذ في عداد ضعاؼ الأداء القرائي منها    
. 1‹‹الحذؼ كيقصد بو حذؼ حرؼ من كلمة مقركءة ›› - 1

فتحت )بدلا من  (فتح الباب ):ىذا التٌلميذ قد لػذؼ حرفا أك أكثر ، كقد لػذؼ كلمات كاملة مثلا 
(. اشترل أحمد قلما ككراسا ككتابا)بدلا من ( اشترل أحمد قلما ككتابا)، (الباب

نطق الحركؼ السٌاكنة الٌتي تقع في نّاية الكلمة أكثر لشاٌ تظهر في الحركؼ ›› كيظهر ىذا الحذؼ كثنًا في 
 2‹‹السٌاكنة في بداية الكلمة أك في كسطها 

. سافرتٍ – جلستٍ 
. 3‹‹حيث يكرٌر التٌلميذ كلمات أك جملا حنٌ يصعب عليو قراءة الكلمات أك الجمل الٌتي تليها ›› التٌكرار - 2
 
 

                                                 

. 100نبيل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم كالتعليم العلاجي ، ص 1-
. 5فيصل العفيف ، اضطرابات النٌطق كاللغة ، مكتبة الكتاب العربي ، ص-  2
  .الدرجع السابق ، الصفحة نفسها - 3
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فالتٌلميذ يلجأ إلى التٌكرار كنوع من الذركب من الكلمات الصٌعبة الٌتي يصادفها أثناء القراءة،ففي ىذه الحالة إمٌا 
كتب كتب كتب  )يقرأ  (كتب الدعلٌم الدٌرس ): يعيد قراءة الكلمات أكثر من مرةٌ ، أك يتوقٌف عن القراءة مثلا

. (الدعلٌم الدرس 
يتضمٌن ىذا الاضطراب إضافة صوت زائد إلى الكلمة ، كقد ييسمع الصٌوت الواحد ككأنوٌ : الإضافة ›› -3

: ، كقد يضيف كلمة كاملة إلى ما يقرأ مثل  (مكتب)مكاتب بدؿ من – سسلاـ :  ، مثلا 1‹‹ يتكرٌر 
 . (جلست التٌلميذة)بدلا من  (جلست التٌلميذة على الكرسيٌ )
. 2‹‹كىو إصدار صوت غنً مناسب بدلا من الصٌوت الدرغوب فيو›› الإبداؿ - 4
إبداؿ بعض الكلمات بأخرل قد برمل بعضا من ›› ،أك  (ص)ب (س)،  (د)ب (ذ)قد يستبدؿ   

، كعادة الإبداؿ يكوف  (ارتفعت)يستبدلذا ب (ارتقت )، أك  (دفتر)بدلا من  (كراٌس)،مثلا يقرأ كلمة 3‹‹معناىا
. بدا ىو موجود خارج النٌص 

: مثل4‹‹ ضعف في التٌمييز بنٌ الأحرؼ الدتشابهة رسما كالدختلفة لفظا ›› - 5
 .... (س ،ش) (د ،ذ) (ج ،ح) (ب ،ت)
 ....  (ظ ،ض) (ت،د) (س،ز):  مثل5‹‹ضعف في التٌمييز بنٌ الأحرؼ الدتشابهة لفظا كالدختلفة رسما ›› -  6
 
 
 
 

                                                 
 .6فيصل العفيف، اضطرابات النطق كاللغة ، ص-  1
  .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها - 2

. 10جحيش جميلة ، صعوبات التعلم ، ص 3-
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها   - 4
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها -  5
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. 1‹‹البطء الواضح في نطق ما يقرأ من كلمات ›› - 7
أم أنوٌ يأخذ كقتا طويلا حتٌّ يدرؾ الحركؼ كيفهمها كقد لا يفهمها ، أك العكس تكوف قراءتو سريعة كغنً 

. مفهومة كغنً صحيحة بينما في القراءة البطيئة يقرأ كلمة كلمة 
.  بحيث لا تفهم كلا تسمع كثنًا من الحركؼ الٌتي ينطقها 2‹‹ التػَّهٍتىهة أك مضع الكلمات ›› - 8
صعوبة أك أخطاء في الربٌط بنٌ كلمات الجملة  ، لأنوٌ يفتقد القدرة على فهم معاني الدفردات كالجمل -  9

. كبالتٌالي لا يستطيع الربٌط بينهما 
 ، كىذا لغعلو يبدؿ مواضع الحركؼ 3‹‹ أخطاء في ترتيب حركؼ الكلمة أك في كلمات الجمل ›› - 10

–حسن : كالكلمات ، كقد تكوف قراءتو عكسية نتيجة لذلك ،كونو لؼطئ في ابٌذاه القراءة الصٌحيح ، مثل 
. نسح 

: ىذه الدظاىر السٌابقة الذكٌر تظهر بوضوح أثناء القراءة الدسموعة ، كىناؾ مظاىر أخرل لؽكن تصنيفها كالتٌالي 
 4:  كلصد فيها : صعوبة التٌمييز بنٌ الرٌموز - أ
الألف )كبنٌ  (الفتحة كالضمٌة كالكسرة):صعوبة التٌمييز بنٌ الحركات القصنًة كالحركات الطٌويلة ، أم بنٌ - 1

 . (كالواك كالياء
بِّو –برىىدَّثى :صعوبة بسييز الحركؼ الدشدٌدة ، مثل - 2 . ييقلِّد –بري
. كاحدةن – ماءو –دكاءه :صعوبة بسييز التٌنوين ، مثل - 3
. النٌظاـ –الجرس :صعوبة التٌمييز بنٌ اللاـٌ الشٌمسية كاللاـٌ القمرية ، مثل - 4
 
 

                                                 
 . 63أحمد عبد الكريم ، سيكولوجية عسر القراءة ، ص-  1
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها  -  2

. الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها  3- 
. 123ـ، ص 2000 ،1ينظر جماؿ مثقاؿ مصطفى القاسم، أساسيات صعوبات التعلم ، دار صفاء ، ط-  4
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. قطة –منبٌو :صعوبة التٌمييز بنٌ الذاء كالتٌاء الدربوطة ، مثل - 5
: من عناصرىا : التٌعرٌؼ الخاطئ على الكلمة  - ب
. عدـ القدرة على لفظ أمٌ كلمة غنً مألوفة مع الديل إلى التٌخمنٌ عند قراءتها- 1›› 
. 1‹‹الديل إلى برريك الشٌفاه أثناء القراءة الجهرية - 2

فالتٌلميذ حنٌ يعجز عن معرفة الكلمة إما لؼمٌن فيها ، كطبعا سيفشل كإلاٌ سيحاكؿ أف يقرأىا بصوت 
. مرتفع بالنٌسبة إليو لذذا لػرٌؾ شفتيو أثناء القراءة الجهرية حتٌّ يتمكٌن من التٌعرؼ عليها 

، التٌلميذ في ىذه الحالة لا لؽكنو أف يدرؾ الكلمة حنٌ ينظر 2‹‹ عدـ كفاية التٌحليل البصرم للكلمات ›› - 3
. إليها ، كلو سبق أف عرفها ،لأنوٌ يفتقد الإدراؾ الكلٌي للكلمات 

. ، حتٌّ لو كانت ىذه الكلمات مألوفة 3‹‹الإفراط في برليل الكلمات ›› - 4
. إذ يقسٌم الكلمة إلى أجزاء أكثر من اللٌازـ ، أك يستخدـ القراءة الحرفية أم يقرأ حرفا حرفا

، كقد يتجاىل سطرا أك أكثر ، لأفٌ عدـ تعرفٌو على 4‹‹انتقاؿ العنٌ بشكل خاطئ على السٌطر الدقركء ›› - 5
. الكلمات لػدث أخطاء مكانية في قراءتو لٌشا يدفعو للبحث العشوائي عن الحركؼ كالكلمات 

: كتضمٌ : القصور في القدرة الأساسية على الاستيعاب كالفهم – ج 
.  ، أم لا يستوعب ما يقرأ5‹‹القصور في فهم الدراد من الدادٌة الدقركءة ››  -1
 .6‹‹ عدـ القدرة على القراءة في كحدات فكرية ذات معنى ››  -2
 

 
                                                 

  (.11، 10)ـ ،ص2003لزمد على كامل،صعوبات التعلم الأكادلؽية بنٌ الفهم كالدواجهة،مركز الإسكندرية للكتاب،مصر،- 1
 .(11 ،10)، ص الدرجع نفسو -  2
 .154لزمود عوض الله سالم كآخركف ، صعوبات التعلم التشخيص كالعلاج ، ص-  3
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها -  4
. 211فهد خليل زايد، تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة كالصعوبة ، ص-  5
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها -  6
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. 1‹‹يفقد القدرة على القراءة من أجل الفهم أثناء الصٌراع من أجل التٌعرؼ على الكلمات ›› - 3
لأفٌ معرفتو بدعاني الكلمات لزدكدة ، لذا لا لؽكنو التٌوصل إلى فهم الدادة الدقركءة،خاصٌة أنوٌ يعاني في سبيل 

. التٌعرٌؼ على حركفها ، لشاٌ يزيد في إرباكو 
ىكذا يبدك جليٌا أفٌ التٌلميذ الضٌعيف قرائيٌا بسيٌزه مظاىر عامٌة تتكرٌر إجمالا كلٌما طيلًب منو القراءة كىي لا     

بذتمع بالضٌركرة في القراءة الواحدة ، مع ذلك تشكٌل أىمٌ لشيزاٌت القارئ الضٌعيف الٌتي لابدٌ من ملاحظتها على 
. ىذا التٌلميذ من قبل الدعلٌم كمن قبل كل من لو علاقة بالعملية التٌعلٌمية 

: العوامل المسهمة في ضعف الأداء القرائي  -3
إفٌ ظاىرة الضٌعف القرائي ظاىرة ملموسة بنٌ التٌلاميذ في الددارس الابتدائية الجزائرية ، إذ نلمسو في     

عجز الكثنً منهم على القراءة الدعبٌرة كعدـ القدرة على التٌلخيص كفي ضعفهم في استخراج الأفكار من 
الدادٌة الدقركءة كربطها ببعضها البعض ، بل ك الأسوء ما نلمسو من عزكؼ عن الدطالعة كعن القراءة ، كمن 

: الدؤكٌد أفٌ ىذا الضٌعف لو عوامل عدٌة تسهم في كجوده كتعزيزه كىي كالآتي 
 : (التلميذ)عوامل تعود إلى المتعلّم  - أ

 يشكٌل التٌلميذ الحجر الأساس في تعلٌم كأداء ىذه الدلكة ، لذذا قد يكوف ىو السٌبب الرئٌيس في الضٌعف    
القرائي ، إمٌا لعوامل جسمية كضعف البصر كالسٌمع ، أك أسباب نفسية كالطفاض الدٌافعية كالجانب الانفعالي 
كىي الأسباب الٌتي تتمٌ الحديث عنها آنفا،إضافة إلى ىذه الأسباب ىناؾ سبب مهمٌ متعلٌق بالتٌلميذ كيسهم 

بشكل كبنً في ضعف أدائو القرائي كىو عدـ اىتمامو بالتٌعلم أساسا ، حيث لا يدرؾ التٌلميذ ألعيٌة الاستمرار 
في التٌعلم فنجده لا يهتم بدادٌة القراءة كلا يتابع الدقركء كلا يهتمٌ بكتبو ، كيفتقد إلى شيء أساسي في العملية 

. القرائية كىو الديل القرائي
 

                                                 

. 70لزمد علي كامل ، صعوبات التعلم الأكادلؽية بنٌ الفهم كالدواجهة ، ص 1-
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حالة من الشٌعور كالرٌغبة ، تتمثٌل في تفاعل الفرد،كاندماجو مع الدادٌة القرائية بهدؼ ›› كالدقصود بالديل القرائي   
. 1‹‹إشباع حاجاتو ، أك إثارة عواطفو كانفعالاتو 

الديل ىو سلوؾ مرتبط بنفسية التٌلميذ ، ىذا السٌلوؾ لغعلو إمٌا يقبل على الدادٌة القرائية كيتفاعل معها كتثنً 
. انتباىو ، أك ينفر منها كلا يقبل عليها كما ىو مفترض بو أف يفعل 

ك الديل القرائي عند التٌلميذ يتجسٌد في استمتاعو بالنٌشاط القرائي كلشارستو بارتياح،كىو ما يعوز التٌلميذ   
لأفٌ التٌلاميذ الٌذين لديهم ميوؿ منخفضة لضو القراءة ، لؽيلوف إلى قراءة الكتب على لضو سيٌء ›› العاجز قرائيا 

. 2‹‹ك ردمء دكف لزاكلة فهم كلٌ أجزاء النص الدقركء  
: كمن الأسباب أذكر 

عدـ ألفة الطفل بالدواد الدطبوعة قبل التحاقو بالددرسة ، كبالتٌالي يفاجأ بدا ىو غريب عنو ، كلم يهيٌأ لو ››  -
. 3‹‹من قبل 

    فكيف نطلب من التٌلميذ أف يتقن القراءة كىو لم يعتد على شيء اسمو الكتاب،ككيف لؽارس القراءة كىو لم 
. ‼يعتد على حمل الكتب كتصفٌحها بدافع الفضوؿ كما اعتاد غنًه من الأطفاؿ ؟

. 4‹‹ ضعف معجم الطاٌلب اللٌغوم ، كضحالة خبراتو ››  -
لا شكٌ أفٌ ىذا السٌبب يلعب دكرا بارزا في ضعف التٌلميذ قرائيا ، لأفٌ القراءة بناء للخبرات كالتٌجارب،كىذا     

البناء لا يأتي من فراغ بل يقوـ على لزصوؿ سابق لغعلو يػيقٍبل على القراءة كيشارؾ فيها ،  فالتٌلاميذ الٌذين  
 
 

                                                 
 1حاتم حسنٌ البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة استراتيجيات متعددة للتدريس كالتقويم،الذيئة العامة السورية للكتاب ، دمشق، ط-  1
 . 111ـ ، ص2001،
. 123،صالدرجع نفسو -  2
. 216ـ، ص2011،دار الجامعة الجديدة ، مصر، (الدفهوـ كالاستراتيجيات كتقويم نواتج التعلم)عقيل لزمود رفاعي،التعلم النشط -  3

. 91فهد خليل زايد ، تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة كالصعوبة ، ص 4-
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يفتقركف إلى ىذه الخلفية كىذا الرٌصيد كىذه الخبرات حتما سيكوف بذاكبهم مع الدقركء أقلٌ ك أضعف عن ما ىو 
. موجود عند أقرانّم 

 كبذدر الإشارة أف معجم الطفٌل اللٌغوم يبدأ في التٌشكل انطلاقا من بيئتو كمن حديثو مع أىلو كلعبو ، كمن    
. القصص كالأناشيد الٌتي يسمعها ، كىو الٌذم يسهٌل عليو تعلٌم القراءة في الددرسة 

: عوامل تعود للمعلّم – ب 
. 1‹‹ضعف الدستول العلمي كالثقٌافي للمعلٌم ›› - 1

  كىذا يقودنا إلى الحديث عن تكوين الدعلٌم أكادلؽيا ، كعن الطرٌيقة الٌتي يتمٌ بها اختيار معلٌمي الدرحلة الابتدائية 
. كالدعاينً الدعتمدة في ذلك ، كعن استمرار تكوين الدعلٌم بعد توظيفو كبرديثو 

ىذه النٌقاط الثٌلاث ىي في حدٌ ذاتها تشكٌل عقبات حقيقية في التٌعليم كلست بصدد إثارتها ، فقط أشنً إلى 
. إسهامها بشكل أك بآخر في ضعف التٌلاميذ قرائيا لأفٌ فاقد الشٌيء لا يعطيو 

2- ‹‹the teacher when explaining or questioning . 
May use language that is too complex ››.2 

فالدعلٌم الٌذم لؼاطب التٌلميذ بلغة لا  ، بدعنى أفٌ الدعلٌم يستخدـ لغة معقٌدة أثناء الشرح أك طرح الأسئلة  
. يفهمها ، كلا يراعي الفركؽ الفردية بنٌ تلاميذه يسهم في ضعفهم 

 
 
 

 

                                                 
 .  25ـ ، ص2007كليد فتحي ، الطرؽ الخاصة لعلاج مشكلات القراءة بالددارس الابتدائية ، العلم كالإلؽاف للنشر كالتوزيع، مصر ،-  1

2 - peter westwood , a parent’s guide to learning difficulties , acer press, Australia , p12 , 
2008.  



 القـــــرائيالأداء عــــف            ض:                                        الفصـــــــــــــــل الثاني 

 

 

51 

. 1‹‹بذاىل الدعلم تصويب أخطاء الطٌلاب القرائية في أثناء التدريس كعدـ رصده لذا ›› 3- 
. ىذا التٌجاىل لغعل الأخطاء تتراكم كتستمرٌ من حصٌة لأخرل دكف معالجة كيقود إلى الضٌعف 

4 - ‹‹ Ashortage of suitable teaching materials ››2 
القراءة برتاج إلى فهم التٌلاميذ للمعاني كالدعلٌم أحيانا يعجز عن لزاكلة تقريب ىذه الدعاني باستخداـ كسائل   

 .تقريبية توضيحية ، لٌشا يزيد في ضعف التٌلاميذ كعدـ إدراكهم للمعاني 
. 3‹‹قلٌة اىتماـ الدعلٌم بدعرفة مستول التٌلاميذ اللٌغوم كبقياس قدراتهم في بداية السٌنة الدٌراسية ›› - 5

لٌشا لغعلو غنً مدرؾ لدستول تلاميذه ، كغنً مقدٌر للمتقدٌـ قرائيا من الدتخلٌف،كبالتٌالي يكوف عاجزا فيما بعد 
. عن تدارؾ الدوقف 

 4.‹‹ عدـ تدريب الطٌلاب في الصٌف الأكٌؿ تدريبا كاملا على بذريد الحركؼ كعلى التٌحليل كالتركٌيب›› - 6
. فيفقد ىؤلاء أىمٌ تقنيات القراءة كىي التٌحليل كالتركٌيب 

 
 

 
 
 
 

                                                 
علي لزمد عبود العبيدم، أسباب تدني مستول القراءة كالكتابة في الددارس الابتدائية من كجهة نظر الدشرفنٌ كالدشرفات التربوينٌ في -  1

 .113ـ ، ص2011 ، العراؽ، 32لزافظة بغداد في العراؽ ، لرلة البحوث التربوية كالنفسية ، ع
1- peter westwood , a parent's guide to learning difficulties , p12.  

 .الدرجع السابق ، الصفحة نفسها -  3
 .ينظر الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها-  4
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7- ‹‹ Due to pressure from an overload currialum .the teacher may 
move ahead too quickly and devote too little time for practice ››1 

 .أم أفٌ الدعلٌم قد يتقدٌـ  بسرعة كبنًة جدٌا في الدٌركس الدقرٌرة كيكرٌس كقتا قليلا جدٌا للممارسة
بعض الدعلٌمنٌ يسعى إلى تطبيق البرنامج القرائي في الوقت الدقرٌر ، لشاٌ لغعلو يسرع دكف اكتراث لتخلٌف ؼ

. البعض
. 2‹‹قلة تنويع الأنشطة كالطرائق الدساعدة في أثناء تدريس القراءة ›› - 8

إذ أفٌ اعتماد الدعلٌم على أسلوب كاحد في القراءة يزرع الدلل في نفوس التٌلاميذ ، كربٌدا يسبٌب الطفاضا 
. في دافعيتهم كفي حبهم للقراءة فينفركف منها

. 3‹‹لدقرٌرة كعدـ إعطاء الطلاب مادة اثرائية قرائيةالدقركءة اكتفاء الدعلم بالدادٌة ›› - 9
كذلك ينعكس سلبا على زاد التٌلميذ القرائي كعلى قاموسو اللٌغوم كعلى فهمو للمعاني الدتنوٌعة كالصذابو 

. لضو الفعل القرائي
. 4‹‹عدـ التزاـ الدعلٌمنٌ التٌحدث باللٌغة العربية الٌصحيحة في تدريسهم›› - 10

فيؤدٌم ذلك إلى إرباؾ التٌلميذ كعجزه ، بسبب الفرؽ بنٌ اللٌغة الدكتوبة كاللٌغة الدسموعة كعدـ تعوٌده 
. على الفصحى 

 
 
 
 

                                                 

1-  peter westwood , a parent's guide to learning difficulties , p12. 
. 90فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة كالصعوبة ، ص -  2
. الصفحة نفسها الدرجع نفسو ،-  3
 . الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها-  4
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: عوامل تعود للكتاب المدرسي – ج 
لا لؽكن الحديث عن القراءة دكف الحديث عن الكتاب الددرسي الٌذم من الدفترض بو أف يساعد 

التٌلميذ على القراءة كأف يفيده ، لكن ما ىو ملاحظ أفٌ الكثنً لشا برملو ىذه الكتب يزيد معاناة التٌلاميذ 
. القرائية 

: من العوامل 
صعوبة الدادٌة الدقركءة ، كاختيار كلمات كتركيب يصعب على الطفٌل نطقها كاستخدامها في ›› - 1

. 1‹‹الحياة اليومية 
. فيتعذٌر على التٌلميذ فهمها كالتٌعامل معها ، كتصنً ىذه الدادٌة عبئا عليو بدلا أف تنمٌي قدرتو القرائية

. 2‹‹عدـ تناسب الدادٌة الدقركءة لدستول التٌعلٌم من حيث الدعاني أك الأساليب كالصٌور›› - 2
الكلمات كالجمل كالصٌور لغب أف تتناسب مع الدواضيع الدخصٌصة لذا كتتناسب في عرضها مع مستول التٌلاميذ 

. حتٌّ تساعدىم على القراءة ، كإف حدث العكس لػدث الضٌعف القرائي
قد توضع بعض الكتب كتقرٌر دكف أف بذرٌب على عيٌنات من التٌلاميذ كقد يضعها مؤلفٌوف بعيدكف عن ›› - 3

. 3‹‹البيئة الددرسية ، فلا يركف ما يراه من يتعامل مع التٌلاميذ 
إفٌ الكتب الدوجٌهة للأطفاؿ لذا خصوصيٌتها من حيث البناء اللٌغوم كمن حيث طريقة العرض ، لذا لابدٌ لذا من 

متخصٌصنٌ ، لذم فهم كاؼ بالبيئة الددرسية كبالطفٌل ، كليس ىذا فحسب بل لابدٌ من بذربتها قبل تقدلؽها 
. لذذا الطفٌل،لتدارؾ الصٌعب كغنً الدفهوـ كغنً الدناسب لو 

 
 

                                                 
 .216، ص (الدفهوـ كالاستراتيجيات كتقويم نواتج التعلم )عقيل لزمود رفاعي ، التعلم النشط -  1
. 24كليد فتحي ، الطرؽ الخاصة لعلاج مشكلات القراءة بالددارس الابتدائية ، ص-  2
علي لزمد عبود العبيدم ، أسباب تدني مستول القراءة كالكتابة في الددارس الابتدائية من جهة نظر الدشرفنٌ كالدشرفات التربوينٌ في -  3

. 114لزافظة بغداد في العراؽ ، ص
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 1:كمن النٌقاط الدتعلٌقة بالكتاب كالٌتي قد تكوف سببا في الضٌعف القرائي - 4
شكل الكتاب كمادٌتو كمراجعتو ، فمن حيث الشٌكل نوعية الخط كطريقة العرض كالصٌور لذا دكرىا  ، كمن - 

حيث الدادٌة إسناد تأليف كتب الأطفاؿ لغنً الدتخصٌصنٌ يسهم بدرجة كبنًة في الضٌعف ، ككذا عدـ مراجعة 
ىذه الكتب بشكل دكرم كتعديلها رجوعا لدا لػدث في الديداف يؤدٌم بدكره إلى الضٌعف القرائي ، يضاؼ لكلٌ 

. ىذا نوعية الدواضيع الٌتي قد لا تتناسب مع مستول التٌلاميذ كحاجاتهم 
: 2قد تكوف لغة كتب القراءة كذلك سببا في العجز القرائي إذ اتٌسمت بدايلي- 5
. عدـ ضبط الكلمات خاصٌة غنً الدألوفة - 
. استخداـ الجمل الدركبة كالطويلة - 
. الاستطراد في عرض الأحداث - 
. غلبة السٌرد - 
. عدـ التٌدرج في عرض الأفكار من السٌهل إلى الأصعب - 
. عدـ العناية بعلامات التٌرقيم - 

. كغنًىا من السٌمات الٌتي بزصٌ الجانب اللٌغوم في ىذه الكتب 
: عوامل تعود للبيئة المدرسية - د

  للمدرسة دكر ىاـ في ترقية كتعزيز القدرات القرائية للتٌلميذ ، لذلك تتحمٌل جزء من الدسؤكليٌة في الضٌعف 
القرائي الٌذم تشهده الددارس الابتدائية بداية من الدبنى الدٌراسي نفسو كالتٌجهيزات كالوسائل الدساعدة الٌتي لا 

. تكوف كافية ،كذا جدكؿ الحصص الٌذم لا لؼصٌص للقراءة الوقت الكافي ، كرتابة الجوٌ الددرسي
 
 

                                                 
 .91ينظر فهد خليل زايد ، تدريس اللغة العريبة بنٌ الدهارة كالصعوبة ، ص-  1
 (. 62 ، 61)ينظر حسن شحاتو ، قراءات الأطفاؿ ، ص -  2
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:    كمن العوامل أيضا 
. 1‹‹النٌظاـ الحالي في التٌعليم الأساسي الٌذم يقضي بالنٌقل الآلي في الحلقة الأكلى من ىذا النٌظاـ›› - 1

  ىذا النٌظاـ يعتمد نقل التٌلاميذ من مستول لآخر ، كمن صفٌ لآخر حتٌّ كإف كانت نتائج التٌلاميذ غنً 
. كافية ، كدكف مراعاة لدستواىم الحقيقي  ، ك الأسوء عندما يستمرٌ ىذا النٌقل من سنة لأخرل 

عدـ اعتماد اللٌغة الفصحى حتٌّ خارج حدكد الحجرات الدخصٌصة للدٌرس،أم في المحيط الددرسي ككل،من - 2
. شأنو أف يؤثرٌ على لغتهم كىذا ينعكس على حبٌهم للقراءة 

. 2‹‹الأسلوب الددرسي الدعهود القائم على الالتزاـ بالخطةٌ كالدنهج كالكتاب›› - 3
دكف مراعاة خصوصيٌة كلٌ منطقة ككلٌ مدرسة ككلٌ قسم ككلٌ تلميذ كىذا لا لػقٌق ما ىو مطلوب كلا يساعد 

. على القراءة الجيٌدة 
: كمن أىمٌ العوامل الدكتبية الددرسية كمكتبة القسم كقد تكوف سببا في الحالات التٌالية  -4
إذا لم تقترح مواد قرائيٌة مناسبة للتٌلاميذ الدتخلٌفنٌ قرائيا ، كالٌذين لػتاجوف إلى الدساعدة كالتٌوجيو ›› - أ

. 3‹‹كالإرشاد 
كىنا تظهر ألعيٌة اختيار الكتب بعناية بحيث تراعي مستويات التٌلاميذ كالفركؽ الفردية بينهم ، فعلى الدكتبة 

. اقتناء الكتب الدناسبة 
. 4‹‹عدـ مراعاة ميوؿ القراءة لدل التلاميذ ›› - ب

. حتٌّ يقبل التٌلميذ عليها بكلٌ فرح كبالتٌالي نرسٌخ فيو العادات القرائية ، لذا لابدٌ من التٌنويع في ىذه الكتب 
 

                                                 
. 216، ص  (الدفهوـ كالاستراتيجيات كتقويم نواتج التعلم)عقيل لزمود رفاعي ، التعلم النشط -  1
. 127حاتم حسنٌ البصيص ، تنمية مهارات القراءة كالكتابة استراتيجيات متعدٌدة للتٌدريس كالتٌقويم،ص-  2
 ، 1لزمد فتحي عبد الذادم كآخركف ، الدكتبة الددرسية كدكرىا في نظم التٌعليم الدعاصرة ، الدار الدصرية اللبنانية ، مصر، ط-  3

. 128ـ،ص1999
. الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها-  4
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. 1‹‹إذا لم تيوفٌر الوقت اللٌازـ كالدناسب لاستخداـ الكتب ›› - ج
. فالوقت مهمٌ جدا كونو يتيح الفرصة الكافية للتٌلاميذ للاستغلاؿ الأمثل للمكتبة كالاستفادة منها 

. 2‹‹إذا لم تقدٌـ نشاطات أخرل تساعد على تنمية القراءة ›› - د
. مثل الدسابقات كالدعارض الٌتي تربط أكثر التٌلميذ بالكتاب كبالقراءة كتزرع لديو ثقافة القراءة

. 3‹‹إذا لم تتح للتٌلاميذ حريةٌ كاملة في اقتناء الكتب التٌي لؽيلوف إليها ›› - ك
. لأفٌ ذلك يدفع التٌلاميذ للنٌفور من القراءة كمن الكتب كينعكس ىذا سلبا على قدراتهم العقلية 

: عوامل تعود للأسرة - و
من الأمور الدسلٌم بها أفٌ الطفٌل حنٌ يلتحق بالددرسة يكوف قد مرٌ بتجارب قرائية،إذ يكوف قد اتٌصل بالكتب 

. كتعرٌؼ إليها ، لذا لاشكٌ أفٌ ما توفٌره الأسرة لو دكره في القراءة 
: من العوامل الدسبٌبة للضٌعف القرائي كلؽكن ردٌىا للأسرة ما يلي 

عدـ توفٌر مواد القراءة مثل الصٌحف كالكتب كالمجلات ، كعدـ كعي الوالدين بألعيٌة توافر تلك الدواد ›› -1
. 4‹‹كالاستخداـ الأمثل لذا

لأفٌ توفٌر ىذه الدواد مهمٌ جدا في تنمية مهارات القراءة عند الطفٌل كفي علاقتو مع الدادٌة الدقركءة كالجوٌ 
. القرائي كفي غرس عادات القراءة 

. 5‹‹عدـ اىتماـ الوالدين بالقراءة للأطفاؿ في سنٌ ما قبل الددرسة ››  -2
 
 

                                                 
  .128 ، صلزمد فتحي عبد الذادم كآخركف ، الدكتبة الددرسية كدكرىا في نظم التٌعليم الدعاصرة-  1
 . الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها - 2
 .127حاتم حسنٌ البصيص ، تنمية مهارات القراءة كالكتابة استراتيجيات متعددة للتدريس كالتقويم ، ص-  3
. 16ق ، ص1424صالح بن عبد العزيز النصار، تعليم الأطفاؿ القراءة ، مكتبة الدلك فهد الوطنية، الرياض ، -  4
. 14 ، صالدرجع نفسو -  5
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  فهذه القراءات تساعد الأطفاؿ على تعلٌم الحركؼ ك الكلمات كتزيد في خبراتهم كفي قدراتهم الٌتي برسٌن  
أدائهم القرائي ، كما فائدة الكتب في البيت إف لم تقرأ للأطفاؿ ؟ ،  كلا لغب أف ننسى أف ىاتو القراءات ىي 

. تأىيل مهمٌ للطفٌل 
كنقص ضركريات الدٌراسة ، كسوء الجوٌ الدٌراسي في الدنزؿ ، كالخلافات ،فقداف الاىتماـ بالدتعلٌم ›› - 3

. 1‹‹الأسرية
. كلٌها عوامل لا تشجٌع الطفٌل على القراءة ، بل تدفعو للضٌعف القرائي 

: كمن العوامل الدتعلٌقة بالأسرة نذكر أيضا    
. توقٌعات الوالدين الدرتفعة جدٌا بذعل الأطفاؿ يشعركف بالخوؼ كربٌدا الضٌعف القرائي -3
أك التٌوقعات الدنخفضة جدا ، بذعل الأطفاؿ لؽيلوف إلى اللامٌبالاة ما دامت جهودىم لا تقيٌم كبالتٌالي  -4

 .الضٌعف القرائي 
 .النٌقد الدتكرٌر يشعر الأطفاؿ بعدـ الكفاءة فيتٌجهوف لضو الضٌعف  -5
الطفٌل الٌذم لا يشاىد أحد كالديو مشدكدا للقراءة ، لا يشعر أفٌ القراءة شيء جدير ››  -6

 .2‹‹بالاىتماـ
لأفٌ مشاىدة أحد الوالدين يتعامل مع الكتب يساعد الطفٌل على أف يكوف قارئا ، إذ يصنً مثالا يػيقٍتدل   

. بو كلػاكؿ جاىدا السٌنً على خطاه
 ىكذا تتعدٌد الأسباب كالعوامل الٌتي لذا يد في عدـ إتقاف التٌلميذ لدهارة القراءة كفي ضعفو الأدائي ، كىو    

. ضعف لا لؽكن إنكاره بأمٌ شكل من الأشكاؿ لأنوٌ قد يعصف بالدسنًة التٌعليمية للتٌلميذ 
 
 

                                                 
(. 48، 47)سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم ، الدرجع في صعوبات التٌعلٌم النٌمائية كالأكادلؽية كالاجتماعية كالانفعالية ، ص-  1
. 20صالح بن عبد العزيز النصار، تعليم الأطفاؿ القراءة ، ص- 2
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 :أساليب التشخيص  - 4
 لا لؽكن لنا أف نتحدٌث عن الضٌعف القرائي إلاٌ بعد مركر كقت على تعلٌم القراءة عند الطفٌل ، لأفٌ    

. ىذا الضٌعف قد لؼتفي تدرلغيا مع تقدٌـ التٌلميذ في التعلٌم 
تلك الإجراءات الدستخدمة للحكم على طبيعة صعوبة الطاٌلب ككذلك سببها ›› : كالدقصود بالتٌشخيص 

. 1‹‹المحتمل 
ىذا يعني اعتماد آليات لستلفة تساعد على الوقوؼ الصٌحيح على سبب الدشكل حتٌّ لؽكن تقديم البرنامج   

. العلاجي الدناسب 
: ىناؾ نوعاف من ىذه الإجراءات كىي  
: التّشخيص غير الرّسمي - أ

للكشف عن ›› ىذا النٌوع من التٌشخيص يقوـ بو الدعلٌم في القسم من خلاؿ ملاحظتو الدباشرة لقراءة التٌلميذ ، 
. 2‹‹مستواه القرائي كقدراتو أك مهاراتو في التٌعرؼ على الكلمات 

فالدعلٌم ىو الٌذم لػدٌد الدستول القرائي للتٌلميذ كسرعتو القرائية كدرجة إتقانو للقراءة معتمدا على قراءتو للكتب 
مناقشة الطفٌل فيما قرأ بعد الانتهاء من القراءة بحيث ›› كالدواد التٌعليمية الدستخدمة في الفصل ، إلى جانب 

تتناكؿ الدناقشة الدفردات كالدترادفات كالأضداد كأكجو الشٌبو كالاختلاؼ بنٌ الكلمات كبنٌ الجمل كالأفكار 
.  ، للوقوؼ على مدل الفهم القرائي عند الطفٌل3‹‹العامٌة كالتٌفصيلية 

 4:  كلؽكن للمعلم اتبٌاع الإجراءات التٌالية لدعرفة التٌلميذ الٌذم يعاني ضعفا قرائيا 
 .تطبيق اختبار للقراءة الجهرية باختيار قطعة من الدستول الدٌراسي الذم يقف عنده التٌلميذ  -7
 

                                                 
. 153لزمود عوض الله سالم كآخركف ، صعوبات التعلم التشخيص كالعلاج ، ص-  1
 .60صلاح عمنًة علي ، صعوبات تعلم القراءة كالكتابة التشخيص كالعلاج ، ص-  2
 .218، ص  (الدفهوـ كالاستراتيجيات كتقويم نواتج التعلم)عقيل لزمود رفاعي ،  التعلم النشط -  3
 .98ينظر نبيل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم كالتعليم العلاجي ، ص-  4
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 .تطبيق اختبار في القراءة الصٌامتة ، إذ يقرأ التٌلميذ قطعة لستارة كييسأؿ فيها لدعرفة مستول فهمو  -8
 .اختبار التٌلميذ في كلمات منفصلة  -9
. اختبار بسييز الكلمات الدكتوبة أماـ بصر الطفل  -10

 غاية الدعلم من ىذه الاختبارات معرفة مستول التٌلميذ بدقٌة كمكمن الصٌعوبة كنوعها لانتقاء أكثر الطرٌؽ   
. فاعلية في العلاج 

: ما لؽيٌز ىذا النٌوع من التٌشخيص 
. أنو لا لػتاج مالا كجهدا كبنًين  -
 .لؽكن تطبيقو على أكبر قدر من التٌلاميذ ،كما يتمٌ تطبيقو داخل القسم  -
، أم أنوٌ يضمن الدتابعة الدستمرةٌ 1‹‹يغطٌي فترة زمنية طويلة من نشاط القراءة على مدار العاـ الدٌراسي››  -

 .للتٌلميذ 
. 2‹‹لؽكن استخدامو خلاؿ عمليٌات التٌدريس اليومي ك مناشطو ››  -
: التّشخيص الرّسمي – ب 

   كىو تشخيص يصعب كجوده في كلٌ الددارس الجزائرية لأنوٌ يتطلٌب اختبارات متقنة يقوـ بها خبراء 
: كمتخصٌصوف كتشمل 

الفحص الطبٌي العصبي بدعرفة الأطبٌاء كالفحص النٌفسي للقدرات العقلية كالديوؿ القرائية كسمات الشٌخصية ›› 
بدعرفة الأخصٌائينٌ النٌفسينٌ ، كالبحث الاجتماعي للبيئة المحيطة بالتٌلميذ في الأسرة كالفصل كالحيٌ بدعرفة  

 
 
 

                                                 
. 97نبيل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم كالتعليم العلاجي ، ص-  1
. الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها -  2
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الأخصٌائينٌ الاجتماعينٌ كأخنًا التٌشخيص التٌربوم لدظاىر كدرجات أنواع صعوبات القراءة بدعرفة أخصائييٌ 
 . 1‹‹التٌربية

من الواضح أفٌ ىذا التٌشخيص يسمح بإلقاء الضٌوء على كلٌ الأسباب المحتملة للضٌعف القرائي بدختلف     
: أبعادىا الطبٌية كالنٌفسية كالاجتماعية كالتٌربوية ، لشاٌ لغعل ىذا التٌشخيص يتميٌز بالخصائص التٌالية 

. ىو أدؽٌ ك أشمل لتوفٌر كسائل كبزصٌصات لستلفة  -
 .لؽيكِّن من الوصوؿ للعلاج في كقت أقل  -
 .يسمح بجمع معلومات كافية عن سبب الدشكل  -
بزفيف الضٌغط عن الدعلٌم كونو يسمح بدعالجة التٌلميذ خارج الفصل فلا يشكٌل ىذا التٌلميذ عبئا عليو كلا  -

 .على أصحابو 
 .كما لؽنح ىذا التٌشخيص التٌلميذ فرصة العلاج مع الاستمرار في التقدٌـ التٌعليمي  -

    بالنٌظر الدعمٌق إلى الطرٌيقتنٌ لصد أف التٌشخيص الرٌسمي أفضل كونو أكثر علمية من التٌشخيص غنً 
. الرٌسمي ، مع ذلك من الصٌعب تطبيقو في الددارس الجزائرية لعدـ توفٌر الوسائل الدادٌية كالبشرية للقياـ بو 

.     كخلاصة كلٌ ىذا أفٌ الدعلٌم يقع عليو العبء الأكبر في تشخيص ضعف القراءة لدل التٌلاميذ 
 :الحلول المقترحة  - 5

:   بزتلف الحلوؿ باختلاؼ الأسباب الكامنة كراء الضٌعف القرائي كىي كالآتي
: حلول خاصة بالمتعلّم  - أ
رصد الحالة الصٌحية للأطفاؿ ، كالاتٌصاؿ بأكلياء الأمور لدعالجة ما يشنً إلى كجود خلل عضوم ››  -1

. 2‹‹لدل الأطفاؿ ، مع ترتيب أكضاع خاصٌة لدثل ىؤلاء في الصٌف 
 

                                                 
 .96نبيل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم كالتعليم العلاجي ، ص- -  1
 .93فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة كالصعوبة ، ص-  2
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كذلك لحلٌ الدشكلات الجسمية الٌتي تعيق القراءة السٌليمة للطفٌل بتدخٌل الدعلٌم كالتٌنسيق مع أكلياء 
. الأمور ،كما لغب الانتباه إلى الدشكلات النٌفسية 

. 1‹‹التٌعاكف بنٌ الددرسة ك الأىالي لتعريف أكلياء الأمور بدستويات أبنائهم كمساعدة الدتأخٌرين منهم››  -2
.   حتٌّ تتمكٌن كلٌ من الددرسة كالأكلياء من الوقوؼ على مستول الأطفاؿ كتقديم الدساعدة الدناسبة 

أف يبرز الدعلم للطاٌلب ألعيٌة التٌعليم الددرسي لحياتو كمستقبلو الشٌخصي كالنٌفسي لشاٌ يزيد من ››  -3
. 2‹‹دافعيتو 

لأفٌ بعض التٌلاميذ لديو قدرات قرائية لكنٌ لا يظهرىا بسبب الطفاض الدٌافعية فيكوف أداؤه أقلٌ لشا ىو   
. متوقٌع 

زيادة الوقت الٌذم يقضونو في القراءة ، لأفٌ ىؤلاء الأطفاؿ بحاجة إلى زيادة ىذا الوقت بقدر ›› - 4
. 3‹‹الإمكاف

إذ ينبغي أف يعطى التلميذ فرصة أكبر لدمارسة القراءة بدساعدة من الدعلٌم كلٌما دعت الحاجة لذلك ، مع ترؾ 
. قدر من الحرية للتٌلميذ أثناء ىذه الدمارسة 

تفعيل دكر الأنشطة اللٌاصفية كىي الٌتي بردث خارج الصٌف كالرٌحلات كالدعارض كالأنشطة الريٌاضية  -4
لأنٌّا تنمٌي رصيده اللٌغوم باستخدامو كلمات كجمل كأساليب جديدة كلستلفة كلٌ مرة ،كما أنٌّا تعزٌر 

. ما لديو من رصيد كتعينو على الفهم كالاستيعاب القرائي 
 
 
 

                                                 
 . 93فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة كالصعوبة ، ص- 1
  .138ـ، ص2012 ، 1فهد خليل زايد ، فنٌ التٌعامل مع الطلاب ، جسور للنشر كالتوزيع ، الجزائر، ط- 2
. 142، صالدرجع نفسو -  3
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: حلول خاصة بالمعلّم – ب 
. التٌحدث بلغة سليمة خالية من الأخطاء اللٌغوية ، مع المحافظة على لسارج الحركؼ - 1
التٌصحيح الفورم للأخطاء حتّ لا يرسخ في ذىن التٌلاميذ ، على أف يكوف التٌصحيح من قبل الطاٌلب - 2

أكٌلا ، فإف عجز فمن قبل زملائو ، كإف لم يستطيعوا،فعلى الدعلٌم أف يقوـ بذلك ،شرط ألاٌ لغعل نفسو ىو 
. 1‹‹الدصحٌح دائما

فيصبح التٌلميذ قادرا على معرفة الأخطاء كتصحيحها بنفسو كيكتسب مع مركر الوقت حصانة قرائية تقف في 
. كجو العجز القرائي لأنوٌ يصبح قادرا على بززين الألفاظ كمعانيها كاسترجاعها عند الحاجة 

. 2‹‹ إظهار حبٌو للقراءة كميلو لضوىا لتلاميذه ›› أف لػاكؿ الدعلٌم - 3
. لأفٌ الطفل لؽيل إلى تقليد الدعلٌم كالاقتداء بو لذذا ينبغي أف يكوف لظوذجا مثاليا لو

،بحيث 3‹‹أف يكوف لظوذجا كلشثٌلا للقارئ الجيٌد ، سواء عن طريق القراءة الجهرية أك القراءة الصٌامتة ››  -5
لػتـر علامات الوقف كيستعمل التٌنغيم في قراءتو لجلب انتباه كشغف الطفٌل كيتجنٌب الأخطاء حتّ 

. لا تتسرٌب إلى قراءات التٌلاميذ 
يتحدٌث مع التٌلاميذ ،كلٌما سنحت ›› أف يشجٌع على النٌشاط القرائي خارج كداخل القسم بأف  -6

الفرصة ، عن قراءاتهم كخبراتهم في لراؿ القراءة كعن الجديد من القصص كالكتب كعن الدعارضة 
 .4‹‹كالدسابقات الٌتي تقيمها الددرسة كيشجٌعهم على الاشتراؾ فيها

 
 
 

                                                 
 .92فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة كالصعوبة ، ص-  1
. 41صالح بن عبد العزيز النصار، تعليم الأطفاؿ القراءة ، ص-  2

. الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها 3-
. الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها-  4
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من خلاؿ توفنً القصص كالكتب الٌتي تلاءـ أعمار التٌلاميذ كمن ›› أف يوفٌر الجوٌ الدشجٌع على القراءة  -7
. 1‹‹خلاؿ عرض الصٌور كالدلصقات الٌتي تشجٌع على القراءة 

. 2‹‹أف لا يستخدـ القراءة ، بأم شكل كاف ، لعقاب التٌلاميذ ››  -8
لأفٌ ذلك لػوٌؿ القراءة إلى نشاط غنً مرغوب فيو ، كعلى العكس من ذلك لابدٌ من تقديم حوافز تشجيعية 
للقراءة ،كتقديم جوائز في شكل كتب ، زيارة الدعارض أك حتٌّ الدكتبات التٌجارية ، الطلٌب من التٌلاميذ سرد 

. ملخٌص عن القصص الٌتي بٌست قراءتها ، كأف لا لغعل حصٌة الدطالعة صالحة لكلٌ شيء إلاٌ القراءة 
. إذ على الدعلم أف يسعى بكل الطرٌؽ إلى تنمية الديوؿ الإلغابية لضو القراءة 

: حلول تخصّ الكتاب المدرسي - ج
. 3‹‹فريق مؤىٌل جرٌب الديداف كخبر تأليف الكتب الدقرٌرة›› أف يؤلٌف ىذه الكتب - 1

لأنٌّم أدرل بدا يناسب التٌلميذ عقليا كنفسيا ، كأدرل بدا ىو ألصع لذم انطلاقا من التٌجارب كالخبرات ، كما أنٌّم 
. أقدر على بذنٌب تكرار التٌجارب الفاشلة 

        إجراء بذارب على الكتاب الدقرٌر كذلك بتدريسو لعيٌنة من الطٌلاب ثمٌ مطالبة الدعلٌمنٌ بإبداء ›› - 2
. 4‹‹آرائهم ، كملاحظاتهم عليو بغية التٌطوير كالتٌعديل 

. كبهذه الطرٌيقة يتمٌ تدارؾ الأخطاء كالذفوات الٌتي قد برملها الكتب من أجل الوصوؿ إلى النٌتائج الدرجوة منها 
أف يبنى ىذا الكتاب على كفق الأخذ بدبدأ التٌدرجٌ من السٌهل إلى الصٌعب بحسب قدرات الطٌلاب ››  -3

 5‹‹اللٌغوية كالعقلية 
 

                                                 
. 41صالح بن عبد العزيز النصار، تعليم الأطفاؿ القراءة ، ص-  1
 (. 42، 41 )الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها -  2
  .93فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة كالصعوبة ، ص - 3
 . 93الدرجع نفسو ، ص-  4
 .الصفحة نفسها ،  الدرجع نفسو -  5
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لشا يسمح من التٌمكن الجيٌد من ملكة القراءة كمراعاة الفركؽ الفردية كالقدرات الدختلفة للتٌلاميذ ، كلا يسمح 
. بنفورىم من النٌشاط القرائي 

لغب أف تكوف ىذه الكتب تتعلٌق بدوضوعات تتناسب مع عمر الطفٌل كتكوف بسيطة في أسلوبها ك ›› - 4
. 1‹‹أفكارىا ككلماتها

حتٌّ لا تكوف صعبة على التٌلاميذ ، كتكوف ىذه الدادٌة القرائية في متناكؿ الجميع،كبسنح الطفٌل الفرصة للتٌعامل 
. معها 
جيٌد التٌخطيط كجيٌد الصٌناعة،كحركؼ الطبٌاعة ›› من حيث الشٌكل لغب أف يكوف الكتاب  -5

كاضحة،كيوجد زيادة أكبر في الفراغ الأبيض بنٌ السٌطور ، كيستحسن استخداـ الصور الدرتبطة 
. 2‹‹بالدوضوع

  كل ىذه النٌقاط من شأنّا تسهيل استخداـ الكتب الددرسية كتضمن التٌقليل من الضٌعف القرائي الٌذم 
مردٌه لذذه الكتب ، لأفٌ الكتاب الددرسي الدناسب للطفٌل شكلا كمضمونا يسهم بشكل كاضح في ترسيخ 

. العادات القرائية كفي القراءة السٌليمة 
: حلول تخصّ البيئة المدرسية - د
اعتماد أسلوب الدناقشة الجماعية داخل لرموعات لستارة ، حيث تضمٌ ىذه المجموعات تلاميذ أكفاء  -1

تار لذم موضوع للنٌقاش أك تترؾ لذم حرية  آخرين ضعفاء قرائيا كلا يتمتٌعوف بطلاقة كمهارة لغوية ، ثم لؼي
 .الاختيار 

 
 

 

                                                 
  .36كليد فتحي ، الطرؽ الخاصة مشكلات القراءة بالددارس الابتدائية ، ص - 1
. 37 الدرجع نفسو ، ص- 2
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 ىذا العمل من شأنو السٌماح للتٌلاميذ الأقلٌ مهارة من الاستفادة من زملائهم كفي نفس الوقت تتاح لذم 
فرصة أكبر للحديث فتتولٌد لديهم الثقٌة بالنٌفس كالطٌمأنينة ، كلا ننسى التٌأثنً الٌذم لؼلٌفو التٌلاميذ 

 1.الأكفاء عليهم لٌشا يساعد في تنمية مهاراتهم كبرسنٌ أدائهم 
 .إعادة النٌظر في الدعاينً الدعتمدة في اختيار أساتذة التٌعليم الابتدائي  -2
. توزيع الضٌعاؼ قرائيا على الصٌفوؼ ، لتجنٌب بذمٌعهم في صفٌ كاحد  -3
. التوقٌف عن نظاـ التٌرقيع الآلي الٌذم لغعل التٌلميذ ينتقل إلى مراحل عليا كىو غنً متمكٌن من القراءة -4
إعطاء الدعلٌم كقتا كحريةٌ في التٌعامل مع التٌلاميذ دكف التٌقيٌد بالدنهج كالكتاب حتٌّ يهتمٌ بالكيف لا - 4

. الكم،كونو أعلم بخصوصيات تلاميذه 
الاىتماـ بالإذاعة الددرسية الٌتي لذا دكر بارز في تثقيف التٌلاميذ كنقل الدعلومات كالخبرات إليهم كفي تنمية -5
 .2غناء رصيدىم اللٌغوم كبسدٌىم بألفاظ كأساليب جديدة تثرم معجمهم اللٌغوم اك
 :أمٌا بالنٌسبة للمكتبة الددرسية لغب توفٌر الشٌركط التٌالية حتّ تؤدٌم دكرىا على أكمل كجو -6

  ‹‹ أف تكوف في مكاف مناسب ،جميل ، مريح ، فسيح ، نظيف منظٌم،كمرتبٌة بطريقة جيٌدة ، كلغب أف
تزخر بالجديد كالدفيد من الكتب كالقصص كالمجلٌات كالقواميس كغنًىا الٌتي تناسب عمر التٌلاميذ كليس 

. 3‹‹عمر الدعلٌمنٌ كما ىو ملاحظ في كثنً من الدكتبات الددرسية
ىذه الدعاينً السٌابقة الذكٌر مهمٌة جدٌا في جذب التٌلميذ كتشويقو للقراءة كتشجيعو عليها لأنٌّا قد تصبح 

. مع مركر الوقت ملاذا للتٌلميذ من أجواء الدٌراسة 
  ‹‹4‹‹تدريب الدتعلٌمنٌ على استخداـ الدكتبة لخلق علاقة حميمة بنٌ الدتعلٌم كالكتاب. 
 

                                                 
 .155كسائل تنميتها، ص-مصادرىا-ينظر أحمد لزمد الدعتوؽ ، الحصيلة اللغوية ألعيتها-  1
(. 159، 158)صالدرجع نفسو ، ينظر - 2
. 52صالح بن عبد العزيز النصار ، تعليم الأطفاؿ القراءة ، ص-  3
. 135لزمد فتحي عبد الذادم كآخركف ، الدكتبة الددرسية كدكرىا في نظم التعليم الدعاصرة ، ص-  4
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. فيكتسب تقاليد قرائية في التٌعامل مع الكتب كإعطائها قيمتها كالإقباؿ عليها 
 ‹‹ اقتناء الكتب الٌتي تناسب الضٌعاؼ من التٌلاميذ كالٌتي تشوٌقهم كبذتذبهم كتكوف في مستول نضجهم

. 1‹‹العقلي 
  كمن الأفضل أف بزتار ىذه الكتب بالرٌجوع إلى أساتذة الدواد الدختلفة لأفٌ ىذا من شأنو أف يغطٌي ميولات 

. التٌلاميذ على اختلافها 
  برلرة الوقت الدناسب للمطالعة ، كعدـ منع التٌلاميذ من زيارة الدكتبة إذا ما رغبوا في ذلك .
: الأسرة حلول تخصّ  - و
. 2‹‹على الأىل تشجيع الطفٌل باستمرار كمكافأة تقدٌمو مهما كاف بسيطا لتعزيز ثقتو بنفسو››  -1

. لأفٌ تشجيع الأىل يعزٌز لصاح الأطفاؿ كلػسٌن أدائهم كيشكٌل مثنًا قوياٌ للقراءة
. 3‹‹على الأىل تقبٌل مشكلة الطفٌل كتفهٌمها لدساعدتو على بزطيٌها بشكل سليم››  -2

ىذا التٌقبل يشكٌل الخطوة الأكلى للعلاج لأنوٌ يوفٌر الاستقرار النٌفسي كالانفعالي للطفٌل كيعينو على بذؿ 
الجهد كلابدٌ أف يستمرٌ ىذا التٌقبل حتٌّ لو لم يتمكٌن من الأداء السٌليم للقراءة ،كما لا لغب أف يتوقٌع 

. الأىل من الأطفاؿ ما ىو أكثر من استطاعتهم كعدـ السٌخرية منهم 
. توفنً الدكاف الدناسب للقراءة في البيت ››  -3
 .4‹‹عدـ مقارنتو بإخوانو  -4

 
 

 
                                                 

. 135لزمد فتحي عبد الذادم كآخركف ، الدكتبة الددرسية كدكرىا في نظم التعليم الدعاصرة ، ص-  1
. 6زينة فاضل حموم بسطامي، الصعوبات التعليمية كتكامل الأدكار، ص- 2
 . الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها - 3
. 42كليد فتحي ، الطرؽ الخاصة لعلاج مشكلات القراءة بالددارس الابتدائية ، ص- 4
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قراءة الأب أك الأـ أك الإخوة الكبار شيئا من الكتب الٌتي تناسب أعمار الأطفاؿ أك القصص ››  -5
 .1‹‹الدؤلفٌة للأطفاؿ بصوت عاؿ كمؤثرٌ كمثنً،بطريقة تربوية كجذٌابة 

  لأفٌ ىذه القراءة يتعلٌم منها الطفٌل الكثنً كبسنحو الفرصة للتٌحاكر مع كالديو كإظهار ما لؼفيو خوفا أك 
. خجلا ، كما أفٌ قراءة الوالدين بسثٌل لظوذجا للقراءة في البيت كلػاكؿ الطفٌل جاىدا تقليديا 

على الوالدين خلق بيئة قرائية في البيت تشجٌع الطفٌل على القراءة كعلى حبٌ الفعل القرائي كذلك  -6
: 2من خلاؿ 

جعل شراء القصص ككتب الأطفاؿ عادة مستمرةٌ ، كالحرص على اشتراؾ الأبناء في نوادم الكتب أك  -
. الدكتبات الٌتي ترسل الكتب كالقصص إلى الأطفاؿ بشكل دكرم 

 .تقديم الذدايا كالجوائز عند النٌجاح في شكل قصص ككتب  -
توفنً مكتبة منزلية تكوف في متناكؿ الأطفاؿ كفي الأماكن الٌتي يقضوف فيها كقتا أطوؿ مثل غرفة النٌوـ  -

 .كأماكن الجلوس المحبٌبة لديهم لشاٌ لغعلها قريبة من أعينهم 
 .الحرص على ألاٌ بزلو السيارة من الكتب كالقصص التٌي لػبٌها الطفٌل  -
اصطحاب الأطفاؿ إلى الدكتبات العامة كمنحهم الوقت للاستمتاع بالقراءة كتركهم يتنقلٌوف بحريٌة بنٌ  -

 .الكتب 
تشجيع الأطفاؿ على قراءة أمٌ شيء تقع عليو أعينهم في أمٌ مكاف كمتّ أرادكا مثل اللٌوحات  -

 .التٌجارية،الفواتنً ، الجرائد ، نشرات الأدكية كغنًىا 
  من الدؤكٌد أفٌ للأسرة علاقة قويةٌ بنجاح أبنائهم قرائيا ، كذلك بالوقوؼ إلى جانبهم كدعمهم ، لتقديم 

. كلا ننسى أفٌ الأكلياء ىم الدعلٌموف الأكائل لأطفالذم ، جهد أكبر من أجل تعلٌمهم للقراءة 
 

                                                 
. 22 صالح بن عبد العزيز النصار، تعليم الأطفاؿ القراءة ، ص-1
 ( .27، 26)، ص الدرجع نفسو ينظر -  2
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: خلاصة 
نستخلص من ىذا الفصل أفٌ الضٌعف القرائي ىو عجز في الدمارسة السٌليمة للفعل القرائي نتيجة صعوبة    

. اكتساب ملكة القراءة 
كلؽكن رصد ىذا الضٌعف من خلاؿ لرموعة من الدظاىر الدميٌزة لقراءة التٌلميذ الضٌعيف قرائيا ، أىمٌ ىذه 

: الدظاىر 
. الإبداؿ كغنًىا– الإضافة – الحذؼ 

: كظاىرة الضٌعف القرائي تقف خلفها عوامل كأسباب تتنوعٌ بتنوعٌ أطراؼ العملية التٌعليمية كىي كالآتي 
 .عوامل تعود إلى الدتعلٌم -
 .عوامل تعود إلى الدعلٌم -
 .عوامل تعود للكتاب الددرسي  -
 .عوامل تعود للبيئة الددرسية -
 .عوامل تعود للأسرة -

. إلاٌ أفٌ ىناؾ حلولا بزصٌ  كلٌ عامل من ىذه العوامل ، كذلك بعد الاستناد إلى التٌشخيص الدناسب 
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 
 

  يعتبر الجانب الديداني الشّق الجوىري الثاّني والدكمّل للجانب النّظري ، وإن كان ىناك فصل بينهما فهو 
للضّرورة الدنهجية فقط ، وطبيعة الجانب الديداني من الدّراسة تقتضي اتبّاع خطوات منهجية مضبوطة،والسّنً 

. في إطارىا من أجل تقديم حلول واقعية وموضوعية لإشكالية الدّراسة
:    وسيتمّ التّعرّض في ىذا الفصل إلى الإجراءات الدنهجية للدّراسة والّتي تتمثّل في 

طرح إشكالية الدّراسة و الإشارة إلى ألعيّة الدّراسة وأىدافها ، ثمّ الدنهج الدتّبع ، لرتمع الدّراسة ، وحدود 
. الدّراسة بدجالاتها الدكانية والزّمانية والبشرية ، إلى جانب أدوات الدّراسة ، وأخنًا برليل النّتائج ومناقشتها 
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 :إشــــكــالــية الدّراســــــــــة - 1
  يعتبر موضوع القراءة من حيث التّعلّم و الأداء من الدوضوعات الّتي شهدت اىتماما متزايدا من الدّارسنٌ  

و الباحثنٌ في لستلف التّخصصات اللّغوية والنّفسية والتّعليمية وغنًىا ، نظرا لعلاقتو القويةّ بتقدّم التّلميذ أو 
عدمو في حياتو الددرسية وحتّّ خارجها،كما أنّ القراءة جزء أساس من كلّ مادّة تعليمية ، فمعظم الدواد 

. الدقرّرة في الددارس الابتدائية تقدّم مكتوبة وىذا يعني ضرورة الاعتناء بإتقان التّلاميذ للقراءة تعلّما وأداء 
   وعلى الرّغم من أنّ مفهومي التّعلّم و الأداء يظهران مترابطنٌ أحيانا ومتداخلنٌ أحيانا أخرى ، إلاّ أنوّ 

لغب أن نفرّق بينهما ، حيث يشنً الأوّل إلى اكتساب الكفاءة والثاّني إلى بذسيدىا وبرقيقها ، لذلك فإنّ 
التّلميذ في الددرسة الجزائرية في الدرحلة الابتدائية لغد نفسو أمام اكتساب ملكة القراءة وأدائها ، لكنّو في كثنً 

من الأحيان يواجو صعوبات في اكتساب ىذه الدلكة والّتي تنعكس بشكل كبنً على أدائو حسب نوعيّة 
الأخطاء والصّعوبات الّتي يقع فيها والدلاحظ على أرض الواقع أنّ معظم الدعلّمنٌ يواجهون صعوبات في 

حلّ ىذه الظاّىرة ، مع أنّ الكثنً منهم يتحمّل مسؤولية مستوى تعلّم و أداء التّلاميذ في مدارسنا ، إلّا أنوّ 
. لابدّ أن نقرّ أنّ ىذه الظاّىرة تتشاركها أطراف عدة 

  والّذي يهمّ في كلّ ىذا ىو الأخذ بيد التّلميذ وتوجيهو ومساعدتو والتّوقف عن الحلول السّطحية والسّريعة 
. وغنً الددروسة 

:    وعليو فإنّ إشكالية بحثي تتمحور حول التّساؤل الآتي 
ما ىي صعوبات تعلّم القراءة الّتي تؤدّي إلى الضّعف القرائي في الواقع التّعليمي بالددارس الابتدائية  -

 .الجزائرية ؟
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: أهـــمــّيـة الـــدّراســــــــــة  -1
إنّ الدرحلة الابتدائية ىي الدرحلة الأكثر ألعيّة في النّظام التّعليمي كونها الركّيزة الأساسية الّتي تسهّل للتّلميذ   

مساره التّعليمي و التّحصيلي ، لكن ىذا الذدف لا لؽكن أن يتحقّق في ظلّ وجود عوائق ومشكلات 
: خاصّة بالنّسبة لدهارة القراءة ، ولذا فإنّ ألعيّة ىذا البحث تظهر في ما يلي 

. تقديم مادّة علمية حول القراءة وصعوباتها وضعف أدائها  -
 .لزاولة إعطاء تفسنً علمي لظاىرة صعوبات تعلّم القراءة والضّعف القرائي  -
 .مساعدة الدعلّمنٌ و أولياء الأمور على معرفة حيثيات ىذا الدشكل  -
 .إثراء البحوث الخاصّة بأسباب تدنّي الدستوى القرائي لدى تلامذة الدرحلة الابتدائية -
ىذا البحث يتناول قضيّة من أىمّ القضايا التّعليمية والتّربوية ، والّتي ىي على جانب كبنً من الخطورة  -

 .في مدارسنا الابتدائية بشكل خاص إذا لم لضسن التّعامل معها 
. تنبيو كل من لو علاقة بقطاع التّربية والتّعليم إلى ىذه الظاّىرة  -

 : أهـــــــداف الــــدّراسة -3
: يهدف البحث الحالي إلى ما يلي   

التّعرف على صعوبات القراءة الأكثر انتشارا بنٌ تلاميذ التّعليم الابتدائي ببعض الددارس  -1
. الابتدائية 

التّعرف على لستلف الدعوّقات و الأسباب الّتي تؤدّي إلى ضعف أداء تلاميذ الابتدائي قرائيا  -2
 .ببعض الددارس الابتدائية 

 .التّعرف على الفروق بنٌ تلاميذ الطّور الأول والطّور الثاّني في صعوبات تعلّم القراءة وأدائها  -3
توجيو انتباه القائمنٌ على العملية التّعليمية والتّربوية إلى ىذه الفئة وكيفيّة التّعامل معها وفقا  -4

 .لخصائصها 
 .التّعرّف على العلاقة بنٌ صعوبات تعلّم القراءة وضعف أدائها  -5
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 .لزاولة اقتراح بعض الحلول بعض الحلول الدمكنة لحلّ ىذا الإشكال  -6
. الاستفادة بدا سيسفر عنو البحث من نتائج لبناء برامج علاجية تلاءم احتياجات ىذه الفئة  -7

: مــــــنـــــــهـــــــج الـــــــــدّراســـــــــــــــة  -4
.     الدنهج ىو من الأساسيّات الدعتمد عليها في أيّ دراسة علمية بغية الوصول إلى نتيجة أو نتائج معيّنة 

وكلمة منهج مشتقّة من نهج أي سلك طريقا معيّنا ، وبالتّالي فكلمة الدنهج تعني الطرّيق ، ولذا كثنًا ما ›› 
. 1‹‹يقال طرق البحث كمرادف لدناىج البحث 

   ويعرّف الدنهج على أنو فنّ التّنظيم الصّحيح لسلسلة من الأفكار العديدة إمّا من أجل الكشف عن 
:  ، كما يعرف على أنوّ 2‹‹حقيقة لرهولة لدينا ، أو من أجل البرىنة على حقيقة لا يعرفها الآخرون 

أسلوب للتّفكنً والعمل يعتمده الباحث لتنظيم أفكاره وبرليلها وعرضها ، وبالتّالي الوصول إلى نتائج ›› 
. 3‹‹وحقائق معقولة حول الظاّىرة موضوع الدّراسة 

وبدا أنّ البحث العلمي يتميّز بتعدّد مناىجو إلاّ أنّ نوعية الدّراسة وطبيعة الظاّىرة ىي التّي بردّد الدنهج 
:  الدناسب ، لذا الدنهج الدتّبع ىو الوصفي وىو 

أحد مناىج البحث ، ويعتمد على دراسة الواقع أو الظاّىرة كما ىي في الواقع ويهتمّ بوصفها وصفا ›› 
. 4‹‹دقيقا، ويعبّر عنها تعبنًا كيفيا أو تعبنًا كمّيا 

يقوم على تفسنً الوضع القائم للظاّىرة أو الدشكلة من خلال برديد ظروفها و أبعادىا ›› : وىو أيضا 
. 5‹‹بهدف الانتهاء إلى وصف عملي دقيق متكامل للظاّىرة أو الدشكلة  يقوم على الحقائق الدرتبطة بها 

 

                                                 
. 48م ،ص1983 ، 1مناىجو وتقنياتو ، ديوان الدطبوعات الجامعية ، الجزائر، ط-لزمد زيان عمر ، البحث العلمي-  1
. الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها -  2
 ، 1، دار صفاء ، الأردن ، ط(النظرية والتطبيق)ربحي مصطفى عليان ، عثمان لزمد غنيم، مناىج وأساليب البحث العلمي-  3

. 3م ، ص2000
. 301م ، ص2003 ،1حسن شحاتو وآخرون ، معجم الدصطلحات التربوية ، دار الدصرية اللبنانية ، مصر ،ط-  4
. 51م ، ص2002أبضد عبد اللحلح ، مصطفى لزمود أبو بكر، الدار الجامعية، مصر، -  5
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وعليو اخترت ىذا الدنهج لأنّ البحث تّم ميدانيا أين تّم النّزول إلى عيّنات البحث وبصع البيانات والدعلومات 
اللّازمة عن موضوع الدّراسة ثمّ تنظيمها وبرليلها واستخلاص النّتائج معتمدة في ذلك على خطةّ و أدوات 

. ملائمة 
 :مــــــــجــــتــــمع الـــــــــدّراســـــــــــة - 5

:     يقصد بالمجتمع كلّ العناصر التّي تنتمي لمجال الدّراسة ، فمجتمع الدّراسة ىو 
لرموعة عناصر لذا خاصّية أو عدّة خصائص مشتركة بسيّزىا عن غنًىا من العناصر الأخرى والّتي لغري ›› 

. 1‹‹عليها البحث أو الدّراسة 
  ولرتمع ىذه الدّراسة ىم التّلاميذ ذوو الصّعوبات القرائية بصفة عامّة أمّا بالنّسبة للدّراسة الديدانية فقد 
. حدّد المجتمع في التّلاميذ ذوي الصّعوبات القرائية في بعض الددارس الابتدائية لبلدية الرباح ولاية الوادي 

 :حـــــــــدود الدّراســـــــــــــــــــة  -6
:  وتضمّ المجالات الآتية 

: المجال المكاني - أ
:    قبل ذلك نعرّف المجال ىو 

. 2‹‹الحيّز الكلّي الّذي تعمل فيو لرموعة من القوى وبنية المجال ىي العوامل والعلاقات التي بردّد المجال ›› 
: وعليو يتحدّد المجال الدكاني لدراستنا على النّحو الآتي 

طواىرية عبد }:بّست ىذه الدّراسة على مستوى بعض الددارس الابتدائية الواقعة في بلدية الرباح و ىي
. {بن علي الطاىر الإمام الغزالي-بن رشد-الأقرع لزمد الطيب-الربضان

 
 
 
 

                                                 
. 298م ، ص2004 ، 2بوزيد صحراوي وآخرون ، منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية ، الجزائر، ط: موريس ألصلس، تر- 1
. 255حسن شحاتو وآخرون، معجم الدصطلحات التربوية النفسية ، ص-  2
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: المجال الزمني - ب
ويقصد بو الوقت الدستغرق لإلصاز ىذه الدّراسة ، حيث أنّ الجانب النّظري تّم من بداية شهر فيفري 

. 2014 إلى أوائل شهر جوان 2014
. 2014أمّا الجانب التطبيقي فتمّ بالدوازاة مع الجانب النّظري وذلك من بداية شهر فيفري إلى أوائل ماي 

: المجال البشري - ج
ونقصد ىنا العيّنة الّتي طبُِّقت عليها الدّراسة ، شرط أن تكون ىذه العيّنة لشثلّة لمجتمع الدّراسة من خلال 

. الدعلومات الدتعلّقة بالدوضوع قصد الوصول إلى نتائج دقيقة تصف موضوع الدّراسة 
تشنً إلى تلك المجموعة من أفراد لرتمع البحث الّتي لؼتارىا الباحث ليحتكّ بها احتكاكا ›› : والعيّنة ىي 

. 1‹‹مباشرا أثناء تنفيذه لبحثو
. وىي المجموعة الّتي لؽكن للباحث أن يطبّق عليها دراستو 

بالنّسبة لبحثي كانت ىناك مشكلة في اختيار العيّنة الّتي لغرى عليها البحث خاصّة أنّ ىذا الاختيار مهمّ 
: جدّا في الدّراسة الديدانية ، لذلك لم يكن الاختيار عشوائيا بل خضع للمقاييس التّالية 

. الاستعانة بالدعلّمنٌ في اختيار العيّنة كونهم أعلم بدستوى تلاميذىم  -1
 .الرّجوع إلى دفاتر الخط و الإملاء الخاصّة بالتّلاميذ  -2
 .الرّجوع إلى نتائج التّلاميذ في اختبارات مادّة القراءة  -3
 .حضور ثلاث حصص في مادّة القراءة للتأكّد من حسن اختيار العيّنة  -4

  بذدر الإشارة أنّ ىذه الدقاييس ىي من اجتهادي الشّخصي ، كما أنّ الدشكل في اختيار العيّنة يكمن 
في عدم بذاوب بعض معلّمي الددارس مع ىذا البحث لشا صعّب من اختيار العيّنة كما ىو مفترض 
بو،من جهة أخرى لابدّ من التّنويو بالدساعدات القيّمة الدقدّمة من طرف الكثنً من معلّمي الددارس 

. الابتدائية حتّّ خارج الددارس الدعتمدة في الدّراسة الديدانية 
مدارس ابتدائية في بلدية الرباح ، تّم اختيار العيّنة من السّنة الأولى 5 تلميذا من 98العينة بلغ عددىا 

. والسّنة الخامسة ابتدائي دون برديد السّن أو جنس أفراد العيّنة  
                                                 

. 255حسن شحاتو وآخرون ، معجم الدصطلحات التربوية النفسية ، ص-  1
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: وتّم توزيع عيّنة البحث حسب الددارس كالتالي 
    تقسيم العيّنة 

المدرسة 
 

السنة الأولى 
 

السنة الخامسة 
 

المجموع 
طواهرية عبد 

الرحمان 
9 6 15 

الأقرع محمد 
الطيب 

10 7 17 

 43 14 29ابن رشد 
 9 9 0الإمام الغزالي 

 14 14 0بن علي الطاهر 
 98 50 48المجموع 

 
يمثل توزع عيّنة البحث على المدارس وفقا للمستوى الدّراسي   (1)جدول رقم 

: ملاحظة  -
بسبب رفض معلّمي   ( 0 )  بالنّسبة لددرستي الإمام الغزالي و بن علي الطاىر كانت عيّنة السنة الأولى 

 .ىذه الددارس في ىذا الدستوى إجراء الاختبار
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 :بالنّسبة لخصائص أفراد العيّنة أوضّحها في الجدول الآتي 
المستوى الدراسي الجنــــس الســــــــــــن عدد الحالات المدرسة 

طواهرية عبد 
الرحمان 

الأولى ذ  8 1
الأولى ذ  7 8
الخامسة ذ  12 1
الخامسة ذ  14 1
الخامسة ذ  13 1
الخامسة ذ  11 1
الخامسة أ  12 1
الخامسة أ  11 1

الأقرع محمد 
الطيب 

الأولى ذ  7 5
الأولى أ  7 5
الخامسة ذ  12 2
الخامسة ذ  13 2
الخامسة أ  12 3

بن رشد 
 
 

الأولى أ  6 8
الأولى أ  7 5
الأولى ذ  6 9
الأولى ذ  7 7
الخامسة أ  11 1
الخامسة أ  13 1
الخامسة أ  12 1
الخامسة أ  10 1
الخامسة ذ  15 1
الخامسة ذ  13 1
الخامسة ذ  12 4
الخامسة ذ  10 4

الإمام الغزالي 
الخامسة أ  12 1
الخامسة ذ  11 2
الخامسة ذ  12 6

بن علي 
الطاهر 

الخامسة أ  11 7
الخامسة ذ  12 1
الخامسة ذ  11 6

. يمثل خصائص أفراد عينة الدّراسة التّطبيقية  (2)جدول رقم 
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 مدارس 5وعليو تكوّنت عيّنة البحث من تلاميذ وتلميذات السّنة الأولى والسّنة الخامسة ابتدائي من 
 . ( سنة15-6) أنثى تراوحت أعمارىم بن35ٌ ذكر ، 63 تلميذا منهم 98ابتدائية ، وكان عددىم 

: أمّا توزيع أفراد العيّنة على الدستوينٌ فهو كما يلي 
 إناثا تراوحت أعمارىم 18 ذكورا ، 30 تلميذا منهم 48بالنّسبة للسّنة الأولى كان حجم العيّنة الكلّي ىو 

 . (سنة 8-6)بنٌ 
 إناثا تراوحت أعمارىم 17 ذكورا ،33 تلميذا منهم 50أمّا السّنة الخامسة كان حجم العيّنة الكلّي ىو 

 . ( سنة15-10)بنٌ 
 :أدوات الـــــــــدراســــــــــة - 7
للنّجاح في تطبيق الدّراسة الديدانية كان لابدّ من الاستعانة بأدوات مساعدة لذا تّم اللّجوء إلى وسائل   

: متنوّعة بسثلّت في ما يلي 
: الملاحظة  -1

وىي إحدى مهارات بصع الدعلومات وتنظيمها ، ويقصد بها استخدام واحدة أو أكثر من الحواس  ›› 
الخمسة للحصول على الدعلومات عن شيء أو ظاىرة تقع عليها الدلاحظة ، وتتضمّن الدشاىدة والدراقبة 

. 1‹‹والإدراك 
: وقد تّم استخدام ىذه الأداة كالتّالي 

. في البداية عند اختيار العينة  -
و أثناء ملاحظة دفاتر الخط والإملاء ودفاتر الاختبارات الخاصّة بالتّلاميذ،وملاحظة تعامل الدعلّم مع  -

 .أفراد العيّنة 
 .وأثناء إلصاز الاختبار عند التّسجيل الصّوتي مع أفراد العيّنة  -

أو أقل وذلك بالعودة إلى أراء  (4)بذدر الإشارة بالنّسبة لدفاتر التّلاميذ تّم اعتماد الّذين أخذوا علامة 
. أغلب الدعلّمنٌ 

                                                 
. 293حسن شحاتو وآخرون ، معجم الدصطلحات التربوية النفسية ، ص-  1
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: المقابلة  -2
بدأت بالزيّارات الديدانية إلى الددارس الابتدائية وإجراء مقابلات مع الدعلّمنٌ ، وكانت الدقابلات تركّز في 
كلّ مرةّ على أراء الدعلّمنٌ حول صعوبات التّعلم القرائية و أداء التّلاميذ القرائي قصد بصع أكبر قدر من 
الدعلومات حول كيفيّة التّعرف على ىؤلاء التّلاميذ ؟ ، و إن كان ىناك خصائص بسيزىم ؟ ، ومسبّبات 

ىذا الدشكل ؟ ، وكيف يتمّ التّعامل معهم ؟ ، وغنًىا من الأسئلة للتّعرف على أراء الدعلّمنٌ حول 
. موضوع الدّراسة ، لدا لذذه الآراء من ألعيّة كبنًة في دراستي 

: وثائق التّلميذ  -3
و أقصد بها دفاتر الخط والإملاء ودفاتر الاختبارات الخاصّة بأفراد العيّنة ، وتّم التّحصّل على كلّ ىذه 

. الوثائق 
 : التّسجيل الصّوتي- 4
إذ تّم تسجيل أداء التّلاميذ صوتيا أثناء الاختبار ، أشنً فقط أنّ مدّة التّسجيل اختلفت من تلميذ لآخر   

. ومن مدرسة لأخرى 
 :اختبار تشخيص صعوبات القراءة - 5

 ضعفا  قرائيا بالنّسبة 26 صعوبة قرائية بالنّسبة للسّنة الأولى ابتدائي ، و23ىذا الاختبار يتكون من   
للخامسة ابتدائي ، وأعُِدَّ ىذا الاختبار بعد الاطّلاع على عدد من البحوث والكتب الّتي تناولت 

: صعوبات القراءة لدى تلاميذ التّعليم الابتدائي وىي 
. صعوبات تعلّم القراءة والكتابة التّشخيص والعلاج لصلاح عمنًة علي  -
دراسة وبرليل استراتيجيات الفهم الشّفهي عند الطفّل الدصاب بصعوبات تعلّم القراءة لدحال  -

 .سهام،مذكرة ماجستنً في علم النفس اللغوي والدعرفي 
الدشكلات السّلوكية لدى ذوي صعوبات التّعلّم الأكادلؽية وحاجاتهم الإرشادية دراسة ميدانية على  -

 .تلاميذ التّعليم الابتدائي لبشقة سماح مذكرة ماجستنً في علم النّفس بزصص إرشاد نفسي مدرسي 
أثر صعوبة تعلّم القراءة على تقدير الذّات عند تلاميذ التّعليم الابتدائي لدزرارة نعيمة مذكرة ماجستنً  -

 .في علم النّفس الددرسي 
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 :مادة الاختبار – أ 
 كلمة متداولة في الكتب الددرسية عامّة ويطلب من التّلاميذ في الدستوينٌ 54لػتوي الاختبار على - 1

. الأول والخامس قراءتها 
ص )ىو عبارة عن نص مأخوذ من كتاب القراءة للسّنة الخامسة ابتدائي  : (نص من تقاليدنا)- 2
، إذ يقرأ التلميذ الفقرة الأولى فقط ، وىذا النّص موجّو لتلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي ولػتوي  (86
 كلمة ،ومادّة الاختبار ىي من اختيار صاحبة البحث ، وبالنّسبة لإضافة نص القراءة لتلاميذ 56

الخامسة قصد الوقوف على بعض أنواع الضّعف القرائي  الخاص بهم والدتعلّقة بالقراءة الدسترسلة وبالفهم 
. والاستيعاب وغنًىا الّتي سيتم التّعرف عليها لاحقا 

: هدف الاختبار - ب
.  صعوبة للسّنة الأولى ابتدائي 23تشخيص صعوبات القراءة وىي - 
.  ضعفا قرائيا للسّنة الخامسة ابتدائي 26تشخيص - 
. برديد الصّعوبات والضّعف الأكثر تكرارا في قراءات أفراد العينة - 
: طريقة إجراء الاختبار - ج

. أجري الاختبار في الفترات الصّباحية أثناء الدّراسة العادية  :- 1المرحلة 
. جعل أفراد العيّنة في جوّ الاختبار وتهيئهم نفسيا للقراءة - 
. عرض الكلمات والنّص على التّلاميذ - 

في بعض الحالات تّم إلغاء الكلمات التّي تتكرّر فيها الصعوبة أو الضّعف لربح الوقت ، خاصة - 
. لتلاميذ السّنة الأولى ابتدائي 

. طرح أسئلة على تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي لدعرفة مدى فهمهم واستيعابهم - 
تدوين الدلاحظات حول إجابات التّلاميذ ، وضع علامة أمام الصّعوبات الدرتكبة من - 

 .طرف التّلاميذ أثناء القراءة 
.  حساب تكرار الصعوبات الدرتكبة ، ثم بذمع وترتّب تنازليّا  :-2المرحلة 
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% النسبة عدد تكرار الصّعوبة صعوبـــــــــــــات تعــــــــــــــلم القــــــــــــــــــــــراءة ترتيب الصعوبة 

 87.5 42لا يتعرف بسهولة على الكلمة  1
 87.5 42صعوبة بسييز الكلمات التي تبدأ بلام شمسية أو قمرية  1
 87.5 42صعوبة بسييز الذاء والتاء الدربوطة والتاء الدفتوحة  1

 85.41 41صعوبة بسييز الأصوات الدتشابهة شكلا أو صوتا  2

 81.25 39الخطأ في نطق الحركات الدتعلقة ببنية الكلمة  3

 70.83 34صعوبة بسييز الحروف الدشددة  4

 70.83 34البطء في القراءة  4

 66.66 32صعوبة بسييز الحروف الدمدودة  5

 54.16 26التعثر في النطق  6

 54.16 26لا يستطيع قراءة الكلمة كاملة  6

 47.91 23صعوبة نطق التنوين  7

 43.75 21استبدال صوت أو كلمة بأخرى أثناء القراءة  8

 37.5 18صعوبة نطق السكون  9

 35.41 17إضافة أصوات أو كلمات أثناء القراءة  10

 29.16 14تقسيم الكلمة إلى أجزاء أكثر من اللازم  11

 27.08 13عدم فهم معنى الدفردات أو الجملة  12

 25 12كثر أحذف أصوات أو كلمات أو  13
 25 12يفقد مكان القراءة باستمرار  13
 20.83 10يتعب عندما يقرأ أكثر من كلمة أو بصلة  14

 10.41 5يرفض القراءة دون سبب  15

 8.33 4تسبيق النطق بحرف على آخر  16

 4.16 2القراءة بطريقة سريعة وغنً واضحة  17

 4.16 2تكرار قراءة الكلمات دون مبرر  18

يمثل نتائج اختبار تشخيص صعوبات تعلّم القراءة الخاص بالسنة الأولى ابتدائي  (3)جدول رقم 
. مرتبّة ترتيبا تنازليا 
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.  صعوبة 509لرموع الصّعوبات الدرتكبة في عيّنة السّنة الأولى ابتدائي  -
 . صعوبة307الصّعوبات الدرتكبة من قبل ذكور عيّنة السّنة الأولى ابتدائي  -
 . صعوبة 202الصّعوبات الدرتكبة من قبل إناث عيّنة الّسنة الأولى ابتدائي  -

 
% النسبة عدد تكرار الضّعف أنــــــــــواع الضّـــــــعــــــــف الــــقـــــــــرائــــــــــــي ترتيب الضّعف 

 84 42لا لؽكنو إلغاد مترادفات للكلمات الصّعبة في النّص  1
 80 40لا يقرأ النّص قراءة معبّرة  2
 80 40لا يستطيع وضع عنوان للنّص  2
 80 40لا لؽكنو قراءة النّص قراءة مسترسلة  2
 76 38البطء في القراءة  3
 76 38لا لؽكنو استخراج أفكار النّص  3
 74 37حذف أصوات أو كلمات أو أكثر  4
 72 36لا يتعرّف بسهولة على الكلمة  5
 72 36الخطأ في نطق الحركات الدتعلقة ببنية الكلمة  5
 72 36لا يستطيع إبداء رأيو حول الأفكار الّتي وردت في النّص  5
 68 34لا لػترم علامات الوقف عند قراءة النّص  6
 68 34لا لؽكنو قراءة النّص دون تقطيع أو تهجّي  6
 62 31صعوبة بسييز الأصوات الدتشابهة شكلا أو صوتا  7
 60 30إضافة أصوات أو كلمات أثناء القراءة  8
 56 28صعوبة بسييز الحروف الدشددة  9
 52 26لا يستطيع توظيف الدفردات في بصل مفيدة  10
 50 25 يفقد مكان القراءة باستمرار 11
 48 24استبدال صوت أو كلمة بأخرى أثناء القراءة  12
 46 23صعوبة بسييز الحروف الدمدودة  13
 40 20صعوبة بسييز الكلمات الّتي تبدأ بلام شمسية أو قمرية  14
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 38 19صعوبة نطق الدقاطع الّتي بها سكون  15
 36 18يتعب عندما يقرأ أكثر من كلمة أو بصلة  16
 34 17صعوبة بسييز الذاء أو التاءّ الدربوطة والتّاء الدفتوحة  17
 30 15القراءة بطريقة سريعة وغنً واضحة  18
 30 15صعوبة نطق التّنوين  18
 18 9يرفض القراءة دون سبب  19

 
يمثّل نتائج اختبار تشخيص ضعف الأداء القرائي  الخاص بالسّنة  الخامسة ابتدائي  (4)جدول رقم 

. مرتبّة ترتيبا تنازليا 
.  صعوبة 774لرموع الضّعف الدرتكب في عيّنة السّنة الخامسة ابتدائي  -
 . صعوبة528الضّعف الدرتكب من قبل ذكور عيّنة السّنة الخامسة ابتدائي  -
.  صعوبة246الضّعف الدرتكب من قبل إناث عيّنة الّسنة الخامسة ابتدائي  -

: بذدر الإشارة إلى أنّني اتبّعت خلال عملية الإحصاء القاعدة الثّلاثية التّالية 
%.    100العدد الكلّي للعيّنة  

 .      س  تكرار الصّعوبة أو الضّعف
   .x  100 تكرار الصّعوبة أو الضّعف=  س 

            العدد الكلّي للعيّنة
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 :تـــحـــلــيــل الــنـّـتـــائــــــــج ومـــنـــــاقــــشـــــتــــــــها- 8
: تحليل النّتائج ومناقشتها بشكل عام  - أ

: من خلال النّتائج الإحصائية نصل إلى الدلاحظات التّالية  
توجد فروق بنٌ التّلاميذ السّنة الأولى ابتدائي وتلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي في  -1

 .صعوبات تعلّم القراءة والضّعف القرائي 
 .الذكّور أكثر معاناة من صعوبات تعلّم القراءة من الإناث في الدستوى الأوّل  -2
 .الذكّور أكثر معاناة من الضّعف القرائي من الإناث في الدستوى الخامس -3
صعوبات تعلّم القراءة الأكثر انتشارا لدى تلاميذ السّنة الأولى  (3)من الجدول رقم  -4

 :ابتدائي ىي
. لا يتعرّف بسهولة على الكلمة _

. صعوبة بسييز الكلمات التّي تبدأ بلام شمسية أو قمرية - 
. صعوبة بسييز الذاء والتّاء الدربوطة والتّاء الدفتوحة - 

أنواع الضّعف القرائي الأكثر انتشارا لدى تلاميذ السّنة الخامسة  (4)من الجدول رقم - 5
: ابتدائي ىي 
. لا لؽكنو إلغاد مترادفات للكلمات الصّعبة في النّص - 
. لا يقرأ النّص قراءة معبّرة - 
. لا يستطيع وضع عنوان للنّص - 
. لا لؽكنو قراءة النّص قراءة مسترسلة- 

: ولؽكن أن تفسّر ىذه النّتائج كما يلي
الذكّور أكثر تعرّضا للصّعوبات القرائية وللضّعف القرائي من الإناث أمر طبيعي ، لأنّ الإناث  -

أسرع في النّمو من الذكّور من بصيع جوانب النّمو الجسدية والعصبية واللّغوية والعاطفية 
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 وربّدا يساند ىذا التّفسنً الاعتقاد بأنّ مخّ الأنثى قادر على توزيع وظائف التّعامل ››وغنًىا، 
 .1‹‹مع اللّغة على النّصفنٌ الكرويّنٌ أكثر من الذكّور

ولذلك نلاحظ تفوّق الإناث على الذكّور في بصيع الدراحل التّعليمية ، ومن الأسباب المحتملة    
لذذا الفرق أنّ الإناث أكثر انضباطا من الذكّور في الدّراسة وكذا الظرّوف الحياتية الاجتماعية 

والثقّافية  الّتي قد تدفع الإناث للتّفوّق وبذبر الذكّور على التّقهقر لشا ينجرّ عنو ظهور ىذه 
. الصّعوبات وىذا الضّعف

أمّا الفروق بنٌ عيّنة السّنة الأولى ابتدائي وعيّنة السّنة الخامسة ابتدائي في صعوبات التّعلّم  -
والضّعف القرائي ، مع ارتفاع نسبة الضّعف القرائي عند عيّنة السّنة الخامسة ، لؽكن ردّىا إلى 

: ما يلي
أنّ صعوبات تعلّم القراءة لدى ىؤلاء التّلاميذ لم تعالج في السّنوات السّابقة لشا أدّى إلى  -

تفاقمها خاصّة مع تراكم الدواد الدّراسية ، وظهورىا في الدستوى الخامس في شكل ضعف 
 .قرائي 

أفراد عيّنة السّنة الخامسة ابتدائي ىم في مرحلة نهائية من التّعليم الابتدائي،وبالتّالي ىم  -
مطالبون بالتّمكّن من الكثنً من الدهارات إضافة للقراءة لشا يؤثرّ سلبا على أدائهم القرائي 

 .وظهور ىذا الضّعف
الدعلّمون في ىذه الدرحلة النّهائية عادة لا لؽكنهم معالجة ىذا الضّعف على عكس الدرحلة  -

الأولى ، الّتي لؽكن فيها معالجة الصّعوبات ،لشاّ لغعل الضّعف القرائي أكثر انتشارا لدى 
 .تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي

أمّا بالنّسبة للصّعوبات الأكثر انتشارا لدى عيّنة الّسنة الأولى ابتدائي فمن الدلاحظ أنّها  -
صعوبات تتعلّق بالتّعرف على الحروف والكلمات بالدّرجة الأولى على عكس عيّنة السّنة 

 .الخامسة الّتي كان أكثر أنواع الضّعف فيها متعلّق بالفهم 

                                                 
. 20أبضد عبد الكريم ، سيكولوجية عسر القراءة ، ص  - 1
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 على التّعرف  وتعلّمو وىذا ليس غريبا لأنّ التّلميذ في بداية الدرحلة الابتدائية يركّز في تعليمو  
على الحروف وعلى الكلمات ثمّ فهمها حتّّ يتمكّن من قراءتها ، أمّا تلميذ الدرحلة النّهائية يأتي 
الفهم في مقدّمة ترتيب الدهارات القرائية لديو ، لذا نال ىذا النّوع من الصّعوبات القسط الأكبر 
من التّكرارات ، أمّا القراءة في السّنة الخامسة تتطلّب مهارات فكرية لاستيعابها أكثر لّشا تتطلّبو 

. ىذه الدادّة في السنة الأولى 
ومن ىنا لؽكن القول إن عدم معالجة الصّعوبات القرائية في الدراحل الابتدائية الأولى ، بالنّسبة   

للذكّور والإناث ، تؤدّي إلى عدم التمكّن من مكنزمات القراءة في الدرحلة النّهائية ، وىو ما 
. تؤكّده نتائج ىذا البحث

تحليل ومناقشة النّتائج الخاصّة بصعوبات القراءة عند تلاميذ السّنة  - ب
: الأولى ابتدائي

القراءة من الآليات الضّرورية لنجاح التّلميذ في التّعلم في الدرحلة الابتدائية،لذلك تعدّ الصّعوبات   
القرائية من أىم الدشاكل الّتي تواجو التّلاميذ في بداية تعلّمهم،والّتي قد تقودىم إلى ضعف 

الدستوى التّحصيلي والتّأخر الدّراسي،وحتّ نفهم بعض الصّعوبات الّتي تواجو التّلميذ في القراءة 
في السّنة الأولى ابتدائي سنسلّط الضّوء عليها بشيء من التّفصيل ، وذلك انطلاقا من دراسة 
النّتائج الدتحصّل عليها وتفسنًىا ، ولابدّ من الإشارة إلى أنّ التّفسنً تّم بالاعتماد على الخبرة  
 .الشّخصية للباحثة في كثنً من الأحيان ، وبالاعتماد أيضا على إجابات الدعلّمنٌ أثناء الدقابلة 

: وتتمثّل النّتائج وتفسنًىا كالآتي 
: لا يتعرّف بسهولة على الكلمة   -1
أنّ ىذه الصّعوبة جاءت في مقدّمة الصّعوبات القرائية الّتي  (3)يتّضح من الجدول رقم   

 %87.5يعاني منها أفراد عيّنة السّنة الأولى ابتدائي وذلك بسبة 
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من الدؤكّد أنّ فكّ الرّموز والتّعرف على الكلمات ضروري وأساسي في أداء وقراءات التّلاميذ ، 
لذا تعتبر ىذه الصّعوبة عقبة أمام قراءات السّنة الأولى وتشكّل خطورة إذا استمرّت إلى 

. السّنوات الأخرى وىي تعني أنّ التّلميذ عاجز عن برويل الرّموز الدكتوبة إلى أصوات 
:  ومن الأسباب الّتي قد تكون وراءىا 

في بداية انطلاقتهم التّعليمية لا يكونون قد بلغوا نضجا كافيا يعينهم ›› ىناك أطفال  -1
على القدرة للإبصار بشكل سليم أو متابعة السّطور بنفس القدرة الّتي لؽتاز بها 

. 1‹‹ الكبار
لّشا يعني عدم استعدادىم بصريا للتّعلم وفقدانهم لشيء أساسي في عمليّة القراءة وىو رؤية 

. الحروف والتّمييز بينها
. 2‹‹مقدرة الطفّل على إدراك ما يرى لم تصل إلى حدّ النّضج الكافي››  -2

إذ قد لا يكون للطفّل أو التّلميذ أي مشاكل بصرية ، مع ذلك يفتقد لشيء مهمّ وىو 
الإدراك البصري الّذي لغعل التّلميذ قادرا على فهم الأشياء وبسييزىا وتنظيمها ، وبالتّالي 

. القراءة السّليمة كعجزه عن إدراك التّفاصيل على الرّغم من لصاحو في إدراك الأشياء المجملة 
ضعف التّلميذ سمعيا قد يكون سببا في عدم بسييز الأصوات ، أو عدم الربّط بنٌ الدسموع  -3

 .والدقروء وغنًىا
 .عيوب الكلام الّتي بسنع التّلميذ من تعلّم القراءة و أوّلذا التّعرف على الكلمة  -4
غياب التّلميذ الدتكرّر من الددرسة لغعلو يضيّع الكثنً من الحصص الخاصّة بتعلّم الحروف  -5

 .وقراءتها ، خاصّة أنوّ حديث العهد بالجو الددرسي والتّعليم النّظامي 
 .عدم تلقّي التّلميذ التّدريب الكافي على الحروف -6
 .عدم اىتمام الدعلّم بالاستعداد القرائي للتّلاميذ  -7

                                                 
  .18عبد الفتاح أبو معال ، تنمية الاستعداد اللغوي عند الأطفال ، ص -  1
  .21الدرجع نفسو ، ص-  2
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قد تكون الدواضيع الدوجودة في كتب القراءة لا تتناسب مع قدرات التّلميذ العقلية ، لّشا  -8
 .يصعّب من تعرفّو على الكلمات 

: أمّا لعلاج ىذه الصّعوبة لؽكن اتبّاع ما يلي  
على الدعلّم أن يكتشف الدشاكل السّمعية والبصرية عند التّلاميذ ولػاول إلغاد سبل  -1

 .لحلّها،وفي حالة فشلو برويلهم إلى الفحص الططّ 
التّلميذ في السّنة الأولى لػتاج إلى الكثنً من الصّبر حتّّ يعتاد على الجو الددرسي وعلى  -2

متطلّبات ىذه الدرحلة ، أي السّنة الأولى ابتدائي ، وذلك من الدعلّم ومن الأولياء وكلّ من 
. يعمل في ىذا الإطار ، لكن ىذا لا ينفي الصّرامة أحيانا

 .إعطاء الحريّة للأطفال في القراءة والتّحدث  -3
 .تهيئة الطفّل وإعداده للقراءة وتعويده الانتباه الدباشر إلى كلّ كلمة -4
ضرورة إعداد الدعلّم لدادّة القراءة قبل دخولو لحجرة الدّرس ، مع تكرار التّدريب على  -5

 .القراءة
 .كالصّور :الاستفادة من الوسائل الدساعدة على القراءة  -6
 .الاستفادة من السّور القرآنية والأناشيد الذادفة  -7
   :صعوبة تمييز الكلمات التّي تبدأ بلام شمسية أو قمرية- 2
من النّتائج الدتحصّل عليها ، ىذه الصّعوبة أيضا جاءت في مقدّمة الصّعوبات القرائية لدى   

. %87.5أفراد عيّنة السّنة الأولى ابتدائي بنسبة 
لؽكن ردّ ىذه الصّعوبة إلى الضّعف في التّمييز السّمعي أو أنّ التلميذ لم يتلق التّدريب الكافي 
للتّمييز بنٌ اللامّنٌ وقد يكون الدعلّم سببا فيها إذا لم يستعمل وسائل إيضاحية للوقوف على 

 .الفرق بنٌ اللامّنٌ
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: لعلاجها لؽكن اتبّاع لرموعة من التّدريبات تتمّ عبر مراحل وىي كالآتي  
 :التّعريف باللامّ القمرية وفق مايلي -1

 :(أل)بالكلمات الّتي تبدأ ب  (القمر)صل كلمة ››  -
 

الشّيخ  العلم  الددرسة 
الوالد     العرب 
السّمك   الشّارقة 
البحر  التّلميذ  الجمل 

                                                                                 ››1. 
 :التّعريف باللامّ الشّمسية وفق مايلي  -2

: بالكلمات الّتي تبدأ بلام شمسية (الشّمس )صل كلمة ››  -
الدنزل النّخيل التّ فّاح 
الشّيخ  العرب 

الزاّئرين الشّجعان 
الخيمة الدسلمنٌ 

الشّعب الجميلة الدّار 
                                                                                          ››2 . 

 
 

                                                 
 .391صلاح عمنًة علي ، صعوبات تعلّم القراءة والكتابة التّشخيص والعلاج ، ص  - 1
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها  -2

 

صورة   

 القمر

صورة      

 الشّمس



 ملامح صعوباث تعلم القراءة والضعف القرائي في المدرست الابتدائيت الجزائريت           :  الفــصـل التـطـبيـقي 

 

 

90 

الغاية من التّدريب الأوّل والثاّني أن يقف التّلميذ على الفرق بنٌ اللامّنٌ ولؽيّز بينهما ، ولؽكن 
للمعلّم أن يغنًّ في الكلمات كل مرةّ ، ولؽكن لو أن يستبدل الكلمات بصورىا في البداية 

. خاصّة،وبدل أن يربط بنٌ الكلمات والصّورة يكون الربّط بنٌ الصّور 
 :التّدريب على اللامّ القمرية والشّمسية معا -3

، وذلك  (شمسية/قمرية)يستمع التّلميذ إلى لرموعة من الكلمات ويصنّفها حسب نوع اللامّ  -
باستخدام صورة القمر وصورة الشّمس من قبل التّلميذ ، وذلك حتّّ يتمكّن من بسييزىا 

. سمعيا
: يكتب الكلمات الّتي بسلى عليو برت صورة القمر أو الشّمس ››  -

- الذواء- الثّمار- الدزارع- الصّيف- الغزال- الشّجاع- النّاس- الفصل:الكلمات 
 .1‹‹ الددينة

في ىذا التّدريب يستعمل الدعلّم جدولا لتصنيف الكلمات ، ولؽكن للمعلّم أن يغنًّ في 
التّدريبات حسب مستوى تلاميذه ولو أن يعدّل  

إعداد وسيلة توضيحية بالحروف القمرية وأخرى بالحروف ›› فيها ، ومن الدفيد جدّا 
 2.‹‹الشمسية تبقيان برت أنظار الطلّبة في الغرف الصفّية 

.  ىذه الحلول من شأنها أن بذعل التّلميذ يتخطّى ىذه الصّعوبة 
  :صعوبة تمييز الهاء والتّاء المربوطة والتّاء المفتوحة- 3

ىذه الصّعوبة ىي من الصّعوبات الأولى الأكثر انتشارا لدى عيّنة السّنة الأولى ابتدائي بنسبة     
87.5% .

: ومن أسبابها
 .التّلميذ لم يتدرّب عليها كما ينبغي ، أو أنوّ لم يتلقّ العلاج الدناسب  -1

                                                 
 . 405صصلاح عمنًة علي ، صعوبات تعلّم القراءة والكتابة التّشخيص والعلاج ، -  1
 .208فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة والصعوبة ، ص-  2
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بذاىل الدعلّم تصويب التّلميذ عند خلطة بنٌ الذاء والتّاء الدربوطة والتّاء الدفتوحة في  -2
 .القراءة

 .عدم تعوّد التّلميذ على إخراج الحروف من لسارجها الصّحيحة  -3
 .عدم تعوّد التّلميذ على ضبط أواخر الكلمات وعدم تنبيهو لألعيّة ذلك  -4
 .افتقار مواضيع القراءة إلى ضبط الكلمات وتشكيلها بالحركات خاصّة أواخرىا -5
. حفظ التّلاميذ للهاء والتّاء الدربوطة والتّاء الدفتوحة دون فهم الفرق بينها  -6

: ولعلاج ىذه الصّعوبة لابدّ من
 .تنبيو التّلميذ إلى ألعيّة ضبط نطق أواخر الكلمات  -1
 .تصويب قراءات التّلاميذ -2
 .ضبط الدادّة القرائية الدوجّهة لتلاميذ السّنة الأولى ابتدائي  -3
 .تنبيو التّلميذ إلى الفرق بنٌ الذاء والتّاء الدربوطة والتّاء الدفتوحة  -4

: ولؽكن إجراء التّدريبات التالية 
التّاء – التّاء الدربوطة )تقدم للتّلميذ لرموعة صور وطلب كتابة الحرف الأخنً الدناسب  -

 .(حوت- منبّو – دراّجة )صورة :، مثلا (الذاء - الدفتوحة
: مع الحركة (ه-ة-ت)قراء وملاحظة شكل ›› - 

 
                                                         

  ››1 . 
 
 
 

                                                 
 406صلاح عمنًة علي ، صعوبات تعلم القراءة والكتابة والتشخيص والعلاج ، ص  - 1

 بَطَّةٌ  1 أنَْتَ  1
 حَدِيقَةٌ  2أَحْسَنْتَ  2
 مُنَبِّوْ  3عِشْتِ  3
 وَرْدَةٌ  4لَظوُتُ  4
 سَلَّةٌ  5الْبَ يْتُ  5
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ولؽكن أن تقدّم كلمات للتّلميذ ويطلب إكمال التّاء الدربوطة أو الدفتوحة أو الذاء بالسّنً 
: بالقلم على النّقاط مثلا 

....  قط ...  -زار– ... صلا 
 :صعوبة تمييز الأصوات المتشابهة شكلا أو صوتا - 4

 بالنسبة لأفراد عينة السّنة الأولى %85.41ىذه الصّعوبة احتلّت الدرتبة الثاّنية بنسبة 
ابتدائي ، وىذا ليس غريبا لأنّ معظم ىؤلاء ما يزالون يتعلّمون الحروف والكلمات ، 

. وبالتّالي لغدون صعوبة في إتقان إنتاج الأصوات الدتشابهة والتّمييز بينها
وكذا كثرة الأصوات الدتشابهة في اللّغة العربية الّتي قد تربك التّلميذ إذا لم لػسن الدعلّم 

توجيهو وتدريبو خاصّة أنوّ في بداية الدرحلة الابتدائية ،كما أنّ عدم تنويع الدعلّم في طرائق 
التّدريس بذعل التّلميذ يصاب بالدلل مع كثرة الأصوات الدتشابهة شكلا أو صوتا فيجد 

. صعوبة في التّمييز بينها 
: أمّا العلاج لؽكن أن يكون كما يلي   

 .التّدريب الدتكرّر على نطق وكتابة ىذه الحروف والتّنبيو إلى الفروق بينها  -1
استعمال الصّور والبطاقات والوسائل التّوضيحية الدختلفة لتوضيح الفروق بنٌ ىذه  -2

 .الأصوات 
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: ومن التّدريبات الدعتمدة 
:  (ن)و (ب)مثلا للتّمييز بنٌ : إكمال الكلمات بالحرف الدناسب برت الصّورة - 
 ‹‹

صورة حقيبة 
ة ...حقيب

صورة لطلة  
خلة  ...

صورةحليب  
...  حلي

صورة لظلة 
ملة ...

صورة خبز 
ز ...خ

صورة برتقال 
رتقال ...

››                                                                            1  .
: (خ)و (ح)للتّمييز بنٌ  -
: و الكلمات الّتي تشتمل على نفس الحرف  (خ)أو  (ح)صل بنٌ ›› 

بضل خلود بخنً أخضر  
خالد  صرخ 
حيوان صاح 

يرحم  خليفة 
أخضر    خرج تضحك بلح 

››                                                                     2 . 
ومن الدهم جدّا أن يستعمل الدعلّم الألوان لتوضيح الفرق لدا لذا من أثر على التّلاميذ في 

ىذه الدرحلة ،كما لؽكنو إلصازىا من خلال اللّعب ، بأن يقسم التّلاميذ لرموعات بعضهم 
لػمل الحروف وبعضهم لػمل الصّور أو ينجزىا في شكل مسرحية كأن يؤدّي أحد 

                                                 
. 166صلاح عمنًة علي ، صعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاج ، ص  - 1
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها  - 2
 

    

      خ

      

    ح
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التّلاميذ دور الحاء والآخر دور الخاء ويركّز على الفرق من خلال التّمثيل ، ولؽكن للمعلّم 
. أن يبُدع كي يوضّح الفروق للتّلاميذ

 :الخطأ في نطق الحركات المتعلّقة ببنية الكلمة  - 5
    جاءت ىذه الصّعوبة في الدرتبة الثاّلثة بالنّسبة لتلاميذ السّنة الأولى ابتدائي بنسبة 

81.25% .
: من أسباب ىذه الصّعوبة 

 .أنّ التّلاميذ لػفظون الحروف بصورة آلية دون فهم وإدراك حقيقي للحركات وألعيّتها -1
الكتاب الدقرّر يهمل ضبط الكلمات بالحركات في كثنً من الأحيان ، واستعمال كلمات  -2

 .صعبة 
 .إلعال استعمال الحركات داخل غرفة الصف  -3
 .عدم التزام الدعلّم بالفحص في القسم -4
عدم استخدام الدعلّم لوسائل تعليمية وطرائق تدريس لستلفة تساعد التّلميذ على استيعاب  -5

 .الحركات
:  لعلاج ىذه الصّعوبة لؽكن استخدام ما يلي 

 .تنبيو التّلاميذ إلى ألعيّة الحركات ، والتركّيز على حفظ الحروف بجميع الحركات  -1
 .أن يقرأ الدعلّم الكلمات قراءة صحيحة و واضحة  -2
 .استخدام السّبورة لتفسنً أجزاء الكلمة  -3
 .تدريب الأذن على حسن الإصغاء لنطق الحروف -4
 .تكليف التّلاميذ باستخراج الحروف مع حركاتها من الدقروء  -5
 .بصع الكلمات الصّعبة الّتي يشكو منها التّلاميذ وكتابتها وتوضيح نطقها الصّحيح -6
تعُرض الكلمات الصّعبة أمام التّلاميذ ، برذف بعض حروفها ويّطلب منو كتابتها مع  -7

 .الحروف المحذوفة 
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الالتزام بالفصحى داخل حجرة الدّراسة ، واستخدام الوسائل التّعليمية وطرائق التّدريس  -8
 .الدختلفة

. إملاء كلمات على التّلاميذ مع الحرص على ضبط بصيع الحروف بالحركات -9
 :صعوبة تمييز الحروف المشدّدة - 6

. %70.83  كانت مرتبة ىذه الصّعوبة بالنّسبة لتلاميذ الّسنة الأولى الراّبعة بنسبة 
ىذه الصّعوبة تعني أنّ التّلميذ لغد صعوبة في تعلّم وإنتاج الحرف الدشدّد رسما وصوتا ، من 

: أسبابها
. عدم تنبيو الدعلّم لضرورة تشديد الحرف كتابة ونطقا  -
 .عدم تركيز الدعلّم على الأداء السّليم بدا فيو الحروف الدشدّدة  -

: ومن ىذه التّدريبات الدمكن اتبّاعها في علاج ىذه الصّعوبة 
تقدّم للتّلميذ لرموعة كلمات ليلاحظ صوت الحرف الدشدّد وحركتو ،بحيث  -1

 :توضع الكلمات في قوائم حتّّ يتمكّن التّلميذ من قراءتها رأسيا وأفقيا مثل
 ‹‹

  َّ        ِّ           
أمُ  أمُُ  1عَلِّمْ عَلِمْ  1دَرَّسَ دَرَسَ  1
قِط  قِطُ  2قَ لِّمْ قلَِمْ  2سَحَّبَ سَحَبَ  2
نَط  نَطُ  3رَحِّبْ رَحِبْ  3عَلَّمَ عَلَمَ  3

يَضُم  يَضُمُ  4نَ زِّلْ نزَلِْ  4شَرَّحَ شَرحََ  4
يَشُد  يَشُدُ  5نَشِّطْ نَشِطْ  5قَطَّعَ قَطَعَ  5

 ››                                                             1 . 
   

                                                 
. 381صلاح عمنًة علي ، صعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاج ، ص  - 1
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ولؽكن أن تقُدّم لو كلمات تضمّ حروفا مشدّدة ، ويطلب منو استخراج الحرف الدشدّد ونطقو ،   
كما لؽكن أن نستبدل الكلمات بصور ، ويطُلب من التّلميذ كتابة الحرف الدشدّد ونطقو ، أو 

. يستمع إلى كلمات ويكتب الحرف الدشدّد بحركتو 
أو  (سَ /رَ /دَرْ : دَرَّسَ ): ومن الدهمّ أن لػلّل التّلميذ الكلمات ليكتشف الحرف الدشدّد مثلا 

 . (دَرَّاجَةٌ : ةٌ /جَ /راَ/دَرْ  )العكس يعيد تركيب الكلمات الدفكّكة مثلا 
 :البطء في القراءة  -7
 يتبنٌّ من خلال الإحصائيات أنّ ىذه الصّعوبة جاءت في الدرتبة الراّبعة بنسبة   

. ،وذلك لدى أفراد عيّنة السّنة الأولى ابتدائي70.83%
يقرأ كلمة كلمة دون الربّط بنٌ الكلمات والجمل ،والسّبب وراء ذلك ىو ›› والدقصود بالبطء أن 

  ، لذلك لا 1‹‹ عجز التّلميذ عن الفهم ، أو نتيجة التّركيز على الرّموز ولزاولة فكّ شفرتها 
يستطيع التّلميذ أن يقرأ بسلاسة وبتلقائية جهدا ووقتا أطول من أقرانو في القراءة ، كما أنّ 
الكلمات الصّعبة وغنًىا وغنً الدألوفة تشكّل عائقا أمام سرعة التّلميذ القرائية ، وقد يكون 

التّلميذ نفسو سببا إذا لم يعتد على القسم والدعلّم وزملائو أو كان خجولا أو انطوائيا أو أنوّ لا 
. يهتمّ للقراءة أصلا 

: ومن السّبل التّي لؽكن اعتمادىا لعلاج ىذا النّوع من الصّعوبات 
 .استغلال كلّ الفرص لتجيب القراءة للتّلميذ  -1
 .استخدام كلمات مألوفة وفي متناول التّلاميذ وذلك بدراعاة الفروق الفردية بينهم  -2
 .تدريب التّلاميذ على القراءة بسرعة  -3
مراعاة ميول وابّذاىات التّلاميذ القرائية ، والعمل على اندماج التّلميذ الخجول أو  -4

 .الدنطوي مع الآخرين
 

 .القراءة الدتكرّرة وبصوت عال -5
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القراءة الدرحلية ، بحيث تقرأ الكلمات على مراحل ولا ننتقل من مرحلة إلى أخرى  -6
 .إلاّ بعد التأكّد من فهم التّلميذ لذا 

الاستفادة السّور القرآنية والأناشيد لتعويد التّلميذ على السرعة وذلك بالاستفادة  -7
. من أداء التّلاميذ الجماعي 

 :صعوبة تمييز الحروف الممدودة  -8
. %66.66  كانت مرتبة ىذه الصّعوبة الخامسة بالنّسبة لتلاميذ السّنة الأولى بنسبة 

وىي تعني أنّ التّلميذ يفتقد إلى مهارة بسييز وإنتاج الحروف الدمدودة رسما وصوتا، ولتخطيّها لابدّ 
: من التّدريب على كل نوع من أنواع الدد ، ولؽكن للتّدريب أن يشمل ما يلي 

: تقدّم للتّلميذ صورا تضمّ حرف مدّ ويطلب منو كتابة حرف الدد ونطقو مثلا  -1
 .وينطقها  (ىا)صورة ىاتف ، يكتب 

 .وذلك حتّّ يلاحظ التّلميذ العلاقة بنٌ الصّوت عند نطقو وشكلو عند الكتابة 
لؽكن استعمال بطاقات أو مكعّبات بروي حروفا وطلب تكوين كلمات تضمّ  -2

 :حروف مدّ ، بحيث يكون الددّ في بطاقة أو مكعّب لوحده مثلا
 

 م  ا  ع  ط 
 

. إبراز الفرق بنٌ الحرف الدمدود وغنً الدمدود أثناء القراءة  -3
 . سَاعَةٌ = ةٌ / عَ /سَا :تركيب كلمات بروي حرف مدّ مثلا  -4
 .مٌ /تَ /خَا : خَاتَمٌ :برليل كلمات بروي حرف مدّ مثلا  -5
يوزعّ الدعلّم على التّلاميذ حروف الددّ ، ثمّ يعرض عليهم صورا ويطلب منهم رفع  -6

 .الحرف الدمدود الدناسب 
إعداد بطاقات تشتمل على كلمات بها حروف مد مع توضيحها بالألوان وتعلّق  -7

 .في القسم حتّّ تبقى برت نظر التّلاميذ
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 :التّعثر في النّطق  -9
 ، أي بنسبة 26  بلغ عدد تكرار ىذه الصّعوبة عند أفراد عيّنة السّنة الأولى ابتدائي 

54.16% .
 دقائق عند أغلبهم ، لشاّ 10والدلاحظ عند ىؤلاء أنّهم استغرقوا وقتا أطول في القراءة يتجاوز 

لغعلنا نعجز عن فهم قراءاتهم  
:   من الأسباب الكامنة وراء ىذه الصّعوبة 

 .الانطوائية وضعف الثقّة بالنّفس ورفض التّواصل مع الآخرين  -1
 .التّأخّر في النّطق عند بعض الأطفال يكون سببا في ىذه الصّعوبة  -2
أحيانا تكون الأسرة أو الددرسة أو الدعلّم ومدى تلبيتهم لحاجات الطفّل سببا قويا وراء  -3

 .ىذه الصّعوبة
: ولعلاجها لؽكن اتباع ما يلي

 1.‹‹ تدريب الطلّبة على النّطق الصّحيح ››  -1
إذ لابدّ من دفع التّلميذ للحديث وتشجيعو باستمرار ، ومن الدهمّ بذنّب مقارنتو بغنًه 

. أو إرغامو على القراءة ، لأنّ النّتيجة قد تكون عكسية 
 2.‹‹إعداد قوائم بكلمات متشابهة ثمّ التّمييز بينها شفهيا وبصريا ››  -2

ويتمّ ذلك باعتماد التّمارين الصّوتية ، فمن الدهمّ ترك التّلميذ يقرأ بدستواه ودفعة للتّقدّم   
العمل على زيادة ثقتو .بالطرّيقة الّتي تساعده ، لأنوّ لػتاج إلى التّدريب على القراءة قدر الإمكان 

 .بنفسو 
استغلال حصّة التّعبنً الشّفوي لتشجيع التّلميذ الّذي يعاني من ىذه الصّعوبة على  -3

 .التّحدث 

                                                 
 210فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة والصعوبة ، ص  - 1
. الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها  - 2
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الاستفادة من السّور القرآنية لتحسنٌ نطق ىؤلاء التّلاميذ لأنّ ترديد التّلميذ لذا  -4
 .واستظهارىا يعينو على نطق الحروف 

تشجيع التّلميذ على التّواصل مع زملائو ، لأنّ التّلميذ قد يكون طريقا لعلاج التّلميذ  -5
 .الّذي يعاني من صعوبة تعثرّ النطق

 :لا يستطيع قراءة الكلمة كاملة  -10
 ، لؽكن تفسنً ىذه الصّعوبة بكون %54.16جاءت ىذه الصّعوبة في الدرتبة السّادسة بنسبة   

التّلميذ في السّنة الأولى ابتدائي يعجز عن معرفة بصيع الحروف وبالتّالي لا لؽكنو قراءة الكلمة 
كاملة ،كما أنّ ضعف طريقة التّدريس وعدم الاىتمام بدعالجة ىذه الصّعوبة من البداية لغعل 

. التّلميذ يفشل في قراءة الكلمات بشكل كامل وعلى الوجو الصّحيح
: أما العلاج لؽكن أن يكون كالآتي 

. تدريب التّلميذ على قراءة كلمات مألوفة -1
 .تعليم التّلميذ إكمال كلمات ناقصة من خلال التّدريبات -2
 .تنمية الذّاكرة البصرية لدى التّلميذ بأن لصعلو يتصوّر الحروف قبل قراءتها -3
 .توضيح الدعنى في كلّ مرة ليكتشف النّقص بنفسو  -4

 .ولؽكن استخدام طريقة ريبوس وىي إحدى البرامج الدستخدمة في علاج صعوبات القراءة 
 Rebus approach :1طريقة ريبوس   
في ىذه الطرّيقة يتم استخدام صور الكلمات بدلا من الكلمات ، فعندما نريد أن نعلّم     

كتاب فيو عدد   الطفّل كلب فإنوّ يرسم لو صورة كلب ، وتتضمّن ىذه الطرّيقة ثلاثة كتب ،كل ّ
 
 
 
 

                                                 
 . 157ينظر لزمود عوض الله سالم وآخرون ، صعوبات التعلم التشخيص والعلاج ، ص  - 1
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من الأشكال يقوم التّلميذ بتسميتها باستخدام قلم الرّصاص ، ولا ينتقل من شكل إلى آخر إلاّ 
: بعد أن لغيب التّلميذ إجابة صحيحة ، ثمّ يقدّم للتّلميذ كتابا رابعا عبارة عن 

قاموس من الكلمات الدعقّدة ورسمها ثمّ ننتقل بالتّلميذ إلى – قاموس من الكلمات الدرسومة - 
التّحول لقراءة الكلمات والذجاء الصّحيح لذا بدلا من معرفتها عن طريق الرّسم ، وفيها تكتب 

. الحروف كبنًة ، وأخنًا ننتقل بو إلى قراءة الكلمات والجمل 
  الدلاحظ أنّ ىذا البرنامج يتدرجّ بالتّلميذ حتّّ يتمكّن من قراءة الكلمة كاملة مستغلاّ الرّسم 

والكتابة ، وىو أمر مهم يسهم في ترسيخ الكلمات ومعانيها في ذىن التّلميذ وفي بسكّنو من مهارة 
. الكتابة كما أنوّ يضمن قراءة الكلمات وإثراء رصيده اللّغوي من خلال فكرة القواميس 

 : صعوبة نطق التّنوين  -11
بالعودة إلى جداول الإحصائيات لصد أنّ ىذه الصّعوبة احتلّت الدرتبة السّابعة بنسبة     

47.91% .
: من الأسباب التي تقف وراء ىذه الصّعوبة

 .التّعثرّ في النّطق -1
 .أنّ التّلميذ لا يزال في البداية ولغهل نطق الحركات  -2
تساىل الدعلّم مع عدم ضبط التّلميذ للكلمات أثناء القراءة ، بحيث لؼتم الكلمات بسكون  -3

 .بدلا من نطق الحركة الأخنًة 
 .إلعال كتب القراءة لضبط أواخر الكلمات -4
 .عدم اىتمام الدعلّم بضبط الكلمات بحركاتها أثناء الكتابة  -5
 .أنّ التّلميذ لػفظ الحروف دون حركات -6

:  ومن وسائل علاج ىذه الصّعوبة 
 .تعرض صورا على التّلاميذ ويطلب منهم نطق اسمها منوّنا  -1
 .يسمع التّلميذ كلمات من الدعلّم ثم يكتب الحرف الأخنً حسب صوتو الدسموع  -2
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تقدّم لو قائمة كلمات دون تنوين ، تقابلها نفس الكلمات منوّنة،حتّّ يوازن بينها  -3
 .شجرةٍ - شجرةِ /جلوسًا-جلسَ /معلّمٌ – معلّمُ :التّلميذ مثلا 

 .ضبط الكلمات التّي تقدّم للقراءة  -4
 .الاىتمام بضبط أواخر الكلمات أثناء القراءة -5
 .حفظ الحروف مع بصيع الحركات بدا فيها التّنوين  -6

 :استبدال صوت بآخر أو كلمة بأخرى  أثناء القراءة  -12
وىي  تعني أنّ  ، %43.75كان ترتيب ىذه الصّعوبة حسب الدّراسة الديدانية الثاّمن بنسبة     

: التّلميذ يقوم بإبدال صوت بصوت أو كلمة بكلمة مثلا 
تلميذ شاطر  / طابلة ، تلميذ لرتهد /غلم ، طاولة /قلم 

: من أسبابو 
 ، ىذا الضّعف لغعل التّلميذ لا لؽيّز بنٌ الأصوات 1‹‹ضعف في القدرة السّمعية ››  -1

 .الدسموعة فيقوم بالإبدال 
 ، لغعل التّلميذ لا يدرك أماكن الأصوات أو الكلمات فيحدث 2‹‹ التّأخّر في الكلام ››  -2

 .الإبدال 
الظرّوف الاجتماعية و النّفسية قد تكون سببا إذا كانت تسبّب مشاعر سلبية عند  -3

 .التّلميذ وبذعلو لا يتحكّم في الكلام 
 .السّرعة في القراءة وعدم تركيز التّلميذ أثناء القراءة  -4
 .عدم تعرّف التّلميذ بسهولة على الكلمة  -5

: ولعلاج ىذه الصّعوبة لابدّ من
 .معالجة الدشاكل السّمعية بالطرّق الدناسبة  -1
 .مراعاة الظرّوف النّفسية والاجتماعية للتّلميذ والعمل على التّخفيف منها -2

                                                 
. 34مصطفى فهمي ، أمراض الكلام ، ص  - 1
 .الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها  - 2
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 .تقديم مادّة قرائية سهلة ومألوفة  -3
 .تشجيع التّلميذ على القراءة الدتأنيّة  -4
 .برليل الكلمات إلى مقاطع وحروف -5
 .التركّيز على فهم التّلاميذ واستيعابهم للمادّة القرائية  -6
. تقديم كلمات تنقصها حروف ، أو بصل تنقصها كلمات ومطالبة التّلاميذ بتكملتها  -7

 :صعوبة نطق السّكون   -13
:  ، وىي تعني%37.5احتلّت ىذه الصّعوبة الدرتبة التّاسعة بنسبة  (3)  حسب الجدول رقم 

. أنّ التّلميذ لغد صعوبة في بسييز وإنتاج الدقطع السّاكن صوتا ورسما أثناء القراءة 
: وللتّمكن من بزطّي ىذه الصّعوبة لابدّ من إجراء تدريبات تشمل 

–  لَطْلَةٌ – مِفْتَاحٌ : تعُرض على التّلميذ صورا تضمّ مقطعا ساكنا ويطُلب منو قراءتها مثلا  -1
فُسَاءٌ   .خُن ْ

 .ةٌ /عَ /رَ /مَزْ : تقدّم لو كلمات لػلّلها إلى مقاطع بحيث يكتشف الدقطع السّاكن مثلا  -2
 .وذلك حتّّ يتمكّن من بسييز الدقطع السّاكن 

 .الاىتمام بنطق الحركات الدتعلّقة ببنية الكلمة  -3
 .يستمع إلى كلمات تضمّ مقطعا ساكنا ويطُلب منو كتابة الدقطع السّاكن -4
 .ضِفْدعٌَ – ثُ عْبَانٌ :عرض صور وطلب كتابة أسمائها ، مثلا -5
- مر...أ )كرسي - أبضر:طلب تكملة الدقطع السّاكن لتكوين كلمة لذا معنى ، مثلا  -6

 .(سي...ك
 :صعوبة إضافة أصوات أو كلمات أثناء القراءة    -14

 .%35.41  أظهرت النّتائج الدتحّصل عليها أنّ ىذه الصّعوبة جاءت في الدرتبة العاشرة بنسبة 
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: من الأسباب التّي تدفع التّلميذ إلى ىذه الإضافة 
. عدم الانتباه ››  -5
 .القراءة السّريعة -6
 . 1‹‹ضعف مهارة معرفة الكلمة  -7

: لعلاج ىذا النّوع من الصعوبات لؽكن اتبّاع ما يلي   
 .تشجيع التّلميذ على القراءة الدتأنيّة  -1
 .برليل الكلمات إلى مقاطع وحروف -2
 .تركيب كلمات انطلاقا من حروف ومقاطع  -3
 .تكرار القراءة خاصّة قراءة الكلمات الصّعبة  -4
 .استخدام الصّور في القراءة  -5
 .العمل على انتباه التّلميذ للكلمات أثناء القراءة -6

 :صعوبة تقسيم الكلمة إلى أجزاء أكثر من اللّازم  -15
 ، وىي من الصّعوبات الّتي %29.16 ترتيب ىذه الصّعوبة كان الدرتبة الحادية عشر بنسبة   

تقلّ تدرلغيا كلّما انتقل التّلميذ إلى مستوى دراسي أعلى ،كما أنهاّ قد تكون نتيجة حتمية 
: لصعوبات أخرى مثل

. لا يتعرّف بسهولة على الكلمة  -
 .صعوبة بسييز الأصوات الدتشابهة شكلا أو صوتا  -
 .الخطأ في نطق الحركات الدتعلّقة ببنية الكلمة  -
وقد يكون التّلميذ نفسو سببا لذا إذا كان لديو مشاكل نفسية كالانطواء والخجل ،  أو     

جسدية كصعوبة التّمييز السّمعي أو البصري وغنًىا من الدشاكل، وكذا للمعلّم وطريقة تعاملو مع 
.    التّلاميذ وتدريسهم دور كبنً في التّسبب في ىذا النّوع من الصّعوبات 

                                                 
  .224قحطان أبضد الظاىر ، صعوبات التعلم ، ص  - 1
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  ولعلاجها لابدّ من العودة للأسباب ،  ولكلّ سبب كما رأينا سابقا طريقة علاج ، ومن الدهم 
. جدّا تشجيع التّلميذ على القراءة في مثل ىذه الحالات

 :صعوبة فهم معنى المفردات أو الجملة  -16
:  من خلال الدّراسة الإحصائية كان ترتيب ىذه الصّعوبة الثاّني عشر بنسبة تقدّر ب   

27.08 % .
الدقصود بهذه الصّعوبة أنّ التّلميذ يعجز عن بذاوز بسييز الكلمات والتّعرف عليها إلى فهمها   

. فهو قد يقرأ دون فهم 
:  ومن طرق علاجها    

 .استخدام مادة قرائية سهلة ››   -1
 .1‹‹ التركّيز على الدعنى وتوضيحو بشكل مستمر  -2
التّدريب على القراءة اليومية في الّسنة الأولى دون إرىاقو ، إذ لؽكننا أن نطلب منو قراءة  -3

بعض الكلمات حسب قدراتو ، وذلك حتّ يشكّل التّلميذ قاموسا خاصّا بو يعينو في 
 .القراءة 

 .الاستعانة بنصوص خارجية واستغلال قصص الأطفال الذادفة لإثراء رصيده اللّغوي  -4
 .تدريب التّلاميذ على الفهم من خلال طرح الأسئلة الدناسبة -5
استخدام كلمات مألوفة ومعروفة وكذا استخدام الوسائل التّوضيحية والصّور لتقريب  -6

 .الدعنى
الاستعانة بالقواميس الدصوّرة ، أي الّتي تشرح الكلمات بالصّور ،ثم في مرحلة أخرى  -7

يشجّع التّلميذ على استخدام القواميس الأخرى مع ضرورة مراعاة مستوى التّلميذ ، لذا 
لغب اختيار ىذه القواميس بدقّة،كما لؽكن تشجيع التّلميذ لصنع قاموس خاصّ بو من 

خلال بصع صور للكلمات الّتي لغد صعوبة في فهمها ، ولؽكن للمعلّم أن يعلّق صورا 
. لبعض الكلمات الّتي يستصعبها التّلميذ 

                                                 
. 129بصال مثقال مصطفى القاسم ، أساسيات التعلم ، ص  - 1



 ملامح صعوباث تعلم القراءة والضعف القرائي في المدرست الابتدائيت الجزائريت           :  الفــصـل التـطـبيـقي 

 

 

105 

 :صعوبة حذف أصوات أو كلمات أو أكثر -17
. %25أنّ ىذه الصّعوبة جاءت في الدرتبة الثاّلثة عشر بنسبة  (3)  يتبنٌّ من الجدول رقم 
:   ومن أسباب الحذف 

 .ضعف مهارة قراءة الكلمة ››  -1
 .ضعف مهارة التّحليل البنائي -2
 .ضعف القراءة السّريعة للكلمات بصريا وذلك بدجرّد رؤيتها  -3
 1.‹‹ عدم الدبالاة والاىتمام  -4
فالتّلميذ الذي لا يستطيع التّعرّف على الكلمة لا يستطيع قراءتها ، لذا قد لؽيل إلى حذف   

أصوات أو كلمات أو أكثر ، وكذا إذا لم يتمكّن من برليل الكلمات إلى مقاطع وحروف ، 
أو أنوّ يعجز عن القراءة البصرية السّريعة للكلمات عند عرضها عليو ، كما أنّ عدم اىتمامو 

. بالقراءة ، كلّها أسباب تدفعو إلى الحذف 
  إضافة إلى عدم فهمو لدا يقرأ ، فالتّلميذ الذي لغد صعوبة في فهم الدقروء،لػذف الكلمات 

. التي برمل معاني صعبة أو غنً مألوفة 
:  ولعلاج ىذه الصّعوبة لابدّ من   

 .تنمية مهارتي التركّيب والتّحليل عند التّلميذ  -1
 .تقديم مادة قرائية سهلة ومألوفة -2
 .الاىتمام بالديول القرائية للتّلاميذ -3
 .خلق جو إلغابي في القسم أثناء القراءة لشدّ التّلميذ للقراءة  -4
 .تشجيع التّلميذ على القراءة دون توبيخ أو سخرية  -5
إجراء بسرينات تضمّ التّعرف على أجزاء الكلمات وذلك بدلأ الفراغات أو تركيب  -6

 . كلمات أو برليلها 
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 :يفقد مكان القراءة باستمرار -18
. %25  احتلّت ىذه الصّعوبة الدرتبة الثاّلثة عشر بنسبة 

: ىذه الصّعوبة لذا أكثر من مبررّ منها 
 .عدم اىتمام التّلميذ بالقراءة  -1
 .ضعف الفهم  -2
 .صعوبة الدادة الدقروءة -3
 .ضعف مهارة معرفة الكلمة  -4
 .شعور التّلميذ بالإرىاق والدلل -5
 .طول الدادة الدقروءة  -6

:   أمّا لعلاجها لؽكن اعتماد ما يلي
 .العمل على برسنٌ دافعية التّلميذ  -1
 .الدرونة والتّنوع في القراءة  -2
 .يطلب من التّلميذ تتبّع الكلمات بيده أو باستخدام قلم أو مسطرة -3
 .الاىتمام بالكيف في القراءة لا الكم -4
 .استخدام الألعاب القرائية كي لا يشعر التّلميذ بالدلل والإرىاق  -5

 :يتعب عندما يقرأ أكثر من كلمة أو جملة  -19
. %20.83جاءت ىذه الصّعوبة في الرتّبة الراّبعة عشر بنسبة  (3)  من الجدول رقم 

  من أسباب ىذا النّوع من الصّعوبات أنّ التّلميذ لغد صعوبة في فكّ الرّموز وفهمها 
بصفة صحيحة لشاّ لغعلو يستغرق وقتا أكبر في القراءة،وينعكس ذلك سلبا عليو ويُشعره 

بالتّعب ،كما أنّ الافتقار للرّغبة في القراءة والدثابرة عليها والتّقدير الدتدنّي للذّات لغعل 
. التّلميذ يتعب أثناء القراءة و، كذا صعوبة الدادة الدقروءة والإجهاد والضّغط وعدم الفهم 

: لذا لؼتار الدعلّم العلاج الدناسب حسب السّبب ، لكن السّؤال الّذي يطرح نفسو 
.  ما ىي حدود الكمّية القرائية الدنصوح بها في ىكذا حالات ؟
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ىو أنّ قدرات التّلميذ ومدى برمّلو ومدى بسكّن الصّعوبة منو،كلّها بردّد ىذه : الجواب 
. الكمّية ولغب الإشارة إلى ألعيّة التّدرج في الكم القرائي الدقدّم لو 

 :يرفض القراءة دون سبب  -20
. %10.41  جاءت ىذه الصّعوبة في الدرتبة الخامسة عشر بنسبة 

: من أسبابها 
 .فشل التّلميذ الدتكرّر في القراءة  -1
 .العلاقة الدضطربة مع الدعلّم بذعلو يرفض القيام بدا يطلب منو كنوع من أنواع التّمرد -2
 .ضعف الفهم  -3
تعامل الدعلم السّيئ مع التّلميذ الذي يعاني من الصّعوبات القرائية كأن يسخر منو  -4

 .في كل مرةّ يقرأ فيها 
قد يكون ىذا الرفّض لظطا سلوكيا لؼفي وراءه مشكلة نفسية أو اجتماعية أو أيّ  -5

 .نوع من أنواع الدشاكل الّتي قد يتعرّض لذا التّلميذ داخل الددرسة أو خارجها 
  لعلاج ىذه الصّعوبة لابدّ من البحث عن السّبب الكامن وراء رفض التّلميذ 

للقراءة،وعلى أساسو يتم اعتماد العلاج الأنسب لذذه الصعوبة ، وبذدر الإشارة أنّ 
للأسرة والمحيط الددرسي ككل دورا كبنًا في تشخيص الصعوبة ووضع العلاج الأمثل 

. لذا
 :تسبيق النّطق بحرف على آخر   -21

، وىي من الدراتب % 8.33  احتلّت ىذه الصّعوبة الدرتبة السّادسة عشر بنسبة 
. الدتأخّرة ، وتعني أنّ التّلميذ لا يدرك أماكن الحروف أو يتجاىلها

:   ومن أسبابها 
. القراءة السّريعة لشاّ لغعلو ينطق بحرف قبل الآخر وتكثر أخطاؤه -1
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 1.‹‹ انتقال العنٌ بشكل خاطئ على السطر الدقروء ››  -2
 :القراءة بطريقة سريعة وغير واضحة  -22

. %4.16  كانت رتبة ىذه الصّعوبة حسب النّتائج الدتوّصل إليها الدرتبة السّابعة عشر بنسبة 
: من أسبابها

 .عدم تعرّف التّلميذ على كلّ الكلمات يدفعو إلى ىذا النّوع من القراءة لإخفاء عجزه  -1
 .عدم بسكّن التّلميذ من الدهارات القرائية ، لذا يلجأ لذذه القراءة لتغطية عجزه -2
 .عدم توجيو التّلميذ وعدم تعوّده على القراءة الدتأنيّة  -3
 .عدم مراقبة الدعلّم لقراءات التّلاميذ لشاّ لغعل ىذا النّوع من القراءات عادة سيّئة لديهم  -4
لعلاج ىذه الصّعوبة لابدّ من الوقوف على الأسباب والعوامل الدؤدّية لذا لأنّها قد تكون     

لذا علاقة وثيقة مباشرة بالدادّة القرائية كأن تكون صعبة أو غنً واضحة من حيث الخط ، أو 
بالدعلّم وبطريقة تدريسو كإلعالو للقراءة الصّامتة أو عدم تنبيو التّلاميذ لاحترام علامات 

الوقف، وقد تكون مرتبطة بعوامل خارجية تؤثرّ على قدراتو ومهاراتو القرائية كوجود مشاكل 
. نفسية أو اجتماعية أو سلوكات معينة عند التّلميذ ، فلكلّ سبب طريقة علاج 

   :تكرار قراءة الكلمات دون مبرّر -23
  من النّتائج المحصّل عليها تذّيلت ىذه الّصعوبة ترتيب الصّعوبات القرائية،إذ جاءت في 

. %4.16الدرتبة الثاّمنة عشر بنسبة 
عادة التّلميذ الّذي يلجأ للتّكرار يكون لا يعرف معاني الكلمات التي تصادفو أثناء القراءة لشاّ 

 .لغعلو يتوقف ويعيد قراءة الكلمات 
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:   ومن الأسباب التي تدفع التّلميذ إلى التّكرار 
 .الدادة الدقروءة صعبة جدّا ››  -1
 .قلق الدتعلّم  -2
  .1‹‹ ضعف القراءة السّريعة للكلمات بصريا وذلك بدجرّد رؤيتها  -3
 .التّعثرّ في النّطق  -4
 .صعوبة التّعرف على الكلمة  -5

أمّا العلاج يكون بالقراءة الدتأنيّة ، وتقديم الدادّة القرائية الدناسبة لكل مستويات تلاميذ    
. الصّف، وإعداد التّلميذ وتهيئتو للقراءة وتشجيعو على معرفة كلمات جديدة والتّدرّب عليها 
  كان ىذا ما توصّلت إليو الدّراسة الديدانية الخاصّة بصعوبات تعلّم القراءة التي يعاني منها 

. تلاميذ السّنة الأولى في الدرحلة الابتدائية وبعض الحلول الدقترحة لعلاجها 

تحليل ومناقشة النّتائج الخاصّة بالضّعف القرائي عند تلاميذ السّنة الخامسة   -ج
 :ابتدائي

 نظرا لألعيّة القراءة في الدرحلة الابتدائية وفي الدراحل التّعليمية ككل كان لابد من دراسة   
الصّعوبات الخاصّة بها في السّنة الأولى ابتدائي باعتبارىا بداية لدمارسة التّلميذ للفعل القرائي 

بشكل منظّم ومنهج ، ودراسة الضّعف القرائي في السّنة الخامسة باعتبارىا نهاية للمرحلة 
. الابتدائية ، لغني فيها التّلميذ بشار ما قَدَّمو وما قُدِّم لو خلال الدرحلة ككل 

: و كانت النّتائج الخاصّة بالسّنة الخامسة ابتدائي كالتّالي 
: لا يمكنه إيجاد مترادفات للكلمات الصّعبة في النّص  -1

  جاءت ىذه النّتيجة في مقدّمة نتائج الضّعف القرائي الذي يعاني منو أفراد عيّنة السّنة الخامسة 
 ، وىذا سيكون لو دون شكّ تأثنًه على التّحصيل اللّغوي لذؤلاء في %84ابتدائي بنسبة 

. الدستويات اللّاحقة 
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:   من أسبابها 
 .ضعف الرّصيد الدعجمي للتّلاميذ  -1
 .العجز عن فهم الدقروء بشكل عام  -2
كثافة برنامج اللّغة العربية في السّنة الخامسة ابتدائي ، لشاّ يدفع الدعلّم إلى الاىتمام بدروس  -3

 .النّحو والصّرف وباقي الدواد على حساب دعم وتقوية التّلميذ في الجانب الدفرداتي للّغة 
من الدعلّمنٌ من يكون سببا في تعزيز ىذا الضّعف باستخدامو للغّة السّهلة والبسيطة ،  -4

وعدم تشجيع التّلاميذ على التّنويع في الصّيغ والأساليب لشاّ لػدّ من توسعو آفاق 
 .القاموس اللّغوي لذم 

 .قلّة التّمارين الدنجزة في ىذا الإطار  -5
 .الكثنً من أفراد العيّنة لا يستفيد من حصص الدطالعة ، أو من القراءة الخارجية  -6

:   ولعلاجها لؽكن اتبّاع ما يلي 
استخدام الدعلّم لأساليب وصيغ ومفردات لستلفة وجديدة في كل مرةّ لإثراء الرّصيد اللّغوي  -1

 .والدعجمي للتّلميذ 
 .تشجيع التّلميذ و توجيهو للقراءة الخارجية لتوسيع مداركو  -2
 .الاستفادة من التّمارين الدتعلّقة بالدتضادّات والدترادفات والكلمات التي برمل نفس الدعنى  -3
طرح أسئلة على التّلاميذ أثناء القراءة لاختبار الفهم ، وتشجيعهم على توظيف الدفردات  -4

 .الجديدة والصّعبة في بصل وعبارات 
 .استغلال حصص التّعبنً لإثراء الرّصيد اللّغوي والدعجمي للتّلميذ  -5

:  لا يقرأ النّص قراءة معبرّة  -2
  ىذه النّتيجة أيضا كانت في مقدّمة نتائج الضّعف القرائي ،  إذ احتلّت الدرتبة الثاّنية بنسبة 

80% .
:    من الأسباب الكامنة وراءىا 

 .تركيز التّلميذ على نطق الحروف بشكل صحيح لغعلو لا يهتم بالقراءة غنً الدعبّرة -1
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 .عجز التّلميذ عن القراءة السّليمة ، ينجرّ عنها القراءة غنً الدعبّرة  -2
 .إلعال القراءة الصّامتة الّتي تعنٌ التّلميذ على الفهم وتدفعو إلى القراءة الدعبّرة -3
 .عدم تلقّي التّلميذ التّدريب الكافي على القراءة الدعبرةّ  -4
 .العجز عن فهم معاني الدادة الدقروء  -5
 .عدم مبالاة واىتمام التّلميذ بالنّشاط القرائي  -6

: أمّا العلاج فيمكن أن يكون كالآتي 
 .تشجيع التّلاميذ على القراءة الدعبّرة -1
 .أن يقرأ الدعلّم قراءة معبّرة حتّ يكون قدوة للتّلميذ  -2
 التّأكدّ من فهم التّلميذ لدعاني الدادة الدقروءة  -3
 .الاىتمام بالقراءة الصّامتة  -4
 .معالجة الصّعوبات والدشكلات القرائية الّتي تعيق التّلميذ عن برقيق القراءة الدعبّرة  -5
 .تدريب التّلميذ على القراءة الدعبّرة ومنحة الوقت الكافي لذلك  -6
 .خلق دافع للتّلميذ على القراءة  -7

:  لا يستطيع وضع عنوان للنّص  -3
  كان ترتيب ىذه النّتيجة حسب نتائج الدّراسة الإحصائية كسابقتها ، أي الدرتبة الثاّنية ، بنسبة 

:   إلى جانب نتيجة أخرى من نتائج الضّعف القرائي لدى تلاميذ الخامسة ابتدائي وىي 80%
. (لا يمكنه قراءة النّص قراءة مسترسلة )       

:   من الأسباب أذكر 
. العجز عن فهم الدقروء  -1
 .العجز عن استخلاص مفاىيم الأفكار الجزئية للمادّة الدقروءة  -2
 .قد تكون لدى التّلميذ مشاكل في الذّاكرة وفي تذكّر الدعلومات  -3
عجز التّلميذ عن عرض الدعلومات مع أنوّ يفهمها ، إمّا لعجزه عن ترتيبها وتنظيمها ، أو  -4

 .أنوّ لػتاج وقتا أطول لدعالجتها 
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 .شعور التّلميذ بالإحباط والفشل لشاّ لغعلو عاجزا عن القراءة الدسترسلة  -5
 :  ومن الأساليب الدعتمدة في علاج ىذه النّتائج 

 .منح ىؤلاء التّلاميذ الوقت الكافي لأنّهم لؼتلفون عن أقرانهم -1
 .تدريبهم على مهارات التّحليل والتّلخيص من خلال التّمارين  -2
 .استدعاء تفاصيل الدادّة القرائية بطرح الأسئلة للوصول إلى وضع العنوان الدناسب  -3
 .تدريب التّلميذ على القراءة الدسترسلة  -4
تشجيع التّلاميذ على العمل في شكل لرموعات ، حتّّ يستفيد التّلميذ ذو الضّعف  -5

. القرائي من زملائو 
: البطء في القراءة  -4

. %76من خلال الإحصائيات جاءت ىذه النّتيجة في الدرتبة الثاّلثة بنسبة   
: من أسبابها   

. صعوبة الدقروء من حيث طول الجمل  -1
 .عدم اىتمام التّلميذ بالقراءة  -2
 .صعوبة الدقروء من حيث الدفردات طولا ودلالة  -3
 .ضعف دافعية التّلميذ  -4

: من طرق العلاج ما يلي  
: طريقة التّأثنً العصط  -1

و تتضمّن أن يقرأ الددّرس ومعو التّلميذ بسرعة وبصوت عال ، وأن يستحثّ الدعلّم التّلميذ ›› 
. 1‹‹ على زيادة معدّل السّرعة في القراءة مع الإجادة والفهم 

لكن ىذه الطرّيقة لا تتمّ إلاّ إذا تّم التّأكد من فهم التّلميذ لدا يقرأ حتّ يتمكّن من القراءة 
. رفقة الدعلّم 
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وفيها يعطي الدعلّم التّلميذ قطعة ويطلب منو خلال زمن معنٌّ سرعة : طريقة التّصفح ››  -2
. 1‹‹ قراءتها والخروج بالأفكار الأساسية 

  في ىذه الطرّيقة لابدّ من الانتباه إذا كانت القطعة مكوّنة من فقرات ، لا يتمّ الانتقال من 
فقرة لأخرى إلاّ بعد ضمان حسن فهمها وقراءتها حتّّ نضمن النّطق الصّحيح للكلمات 

. والجمل 
: طريقة القراءة الحرةّ  -3

وفيها يطلب من التّلميذ أن لؼتار القطعة  التي يودّ قراءتها وبُزتبر درجة سرعتو في القراءة ›› 
. 2‹‹ والفهم

  ما لؽيّز ىذه الطرّيقة أنّ التّلميذ لؽكنو أن يقيّم نفسو ، وقد يشكّل ىذا لديو دافعا لتحسنٌ 
معدّل سرعتو في القراءة ، ولا ننسى دور القصص في برسنٌ معدّل ىذه السّرعة ، مع ضرورة 

. مراعاة الدستوى القرائي للتّلميذ وىذا يعني تدّخل الآباء للمسالعة في العلاج 
 :لا يمكنه استخراج أفكار النّص  -5

  .%76احتّلت ىذه الصّعوبة الرتّبة الثالثة بنسبة 
. وىي صعوبة تتعلّق بددى فهم التّلميذ للمادة القرائية واستيعابها 

:   من أسبابها 
. عجز التّلميذ عن فهم وإدراك دلالات الدفردات و الجمل  -1
 .عجز التّلميذ عن التّحليل والتركّيب والتّذكر  -2
 .صعوبة الدادة القرائية  -3
 .التّعرف والفهم: عجزه عن امتلاك الدهارات الأساسية للقراءة  -4
 .إلعال القراءة الصّامتة -5
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: ولعلاجها نتّبع ما يلي 
تعليم التّلميذ ملء الفراغات في القطع الدقروءة و بها أجزاء لم يُستكمل التّعبنً ››  -1

.  ، لشاّ لغعلو ينتبو إلى الدعنى الناقّص 1‹‹عنها 
أن نعلّم التّلميذ أن يذكر ما سيحدث في قطعة ناقصة أو قصّة غنً ›› -2

 ، حتّّ ينتبو إلى الدعنى والتّفاصيل ويتمكّن من إدراكها والتّعبنً عنها،وىذا 2‹‹مستكملة
. العلاج لؼتلف عن سابقو في أنّ التّلميذ يكمل النّقص من خيالو 

. أن نطرح على التّلميذ أسئلة بذعلو يدرك الأفكار الأساسية في الدادّة الدقروءة- 3
. الاىتمام بالقراءة الصّامتة وتدريب التّلميذ عليها - 4
استخدام إستراتيجية الخرائط الدعرفية والّتي تكون باستخدام الخطوط والأقواس ›› - 5

والتّنظيمات الدكانية لوصف لزتوى النّص وبنائو  و العلاقات القائمة بنٌ الدفاىيم 
 3.‹‹ الأساسية فيو 

 :حذف أصوات أو كلمات أو أكثر  -6
 . %74  جاءت رتبة ىذا النّوع من الضّعف القرائي الراّبعة بنسبة 

: من أسباب الحذف 
 .ضعف الفهم ››  -1
 .ضعف التّدريس -2
 4.‹‹ القراءة السّريعة  -3

 فالقراءة السّريعة وعدم فهم التّلميذ لدا يقرأ كما ىو مفترض ، بذعلو لػذف أصواتا أو كلمات   
 .بوعي أو دون وعي ، والأمر ذاتو لػدث حنٌ تكون طريقة التّدريس سيّئة أو ضعيفة 

 
                                                 

  .104، ص نبيل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم والتعليم العلاجي  - 1
  .105 ، صالدرجع نفسو - 2
( . 104، 103 )ص  ، الدرجع نفسو  - 3
 . 223قحطان أبضد الظاىر ، صعوبات التعلم ، ص - 4
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: ومن الأسباب 
  .1‹‹ حذف أو شطب الكلمات التي برمل معان كثنًة ››  -4

. لأنّ عدم الفهم لدعاني الكلمات بذعل التّلميذ لػذفها تلقائيا 
  .2‹‹ ضعف التّتابع البصري ››  -5

فالتّلميذ الذي يعاني ضعفا في قراءة الكلمات بصريا بدجرّد رؤيتها وبشكل متتابع ، لؽيل في 
. قراءتو إلى الحذف 

 3:  ومن الأساليب الدعتمدة في علاج مثل ىذا الضّعف ما يلي 
ينطق الدعلّم الحرف أو الكلمة ثمّ يكرّر التّلاميذ بعده ، ثمّ تعُرض عليهم بطاقات برتوي  -1

. الحرف أو الكلمة ويطُلب منهم معرفة ىذا الحرف أو الكلمة 
في مرحلة ثانية يتعرّف التّلميذ على الحرف أو الكلمة دون استخدام البطاقات اعتمادا  -2

 .على السّماع فقط 
 .في مرحلة ثالثة يكتب الدعلّم الكلمات للتّلاميذ ، يرونها ثم يكتبونها من الذّاكرة  -3

  لؽكن للمعلّم أن ينّوع في ىذه الدراحل حسب قدرات تلاميذه ، كما أنوّ من الدهم أن يعُرف 
. السّبب الكامن وراء نوع الضّعف ، حتّ لؼتار العلاج الأنسب لو 

: لا يتعرّف بسهولة على الكلمة  -7
 .%72  ىذا النّوع من الضّعف نال الرتّبة الخامسة بنسبة 
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: من الأسباب التي تقف وراءه أنّ التّلميذ لا لغيد الدهارات الآتية 
. يعرف أسماء الحروف الذجائية ››  -
 .معرفة نطق كلّ حرف  -
. يفهم العلاقة بنٌ الكلام والكتابة  -
 .يفهم العلاقة بنٌ الحروف والكلمات  -
 .يفهم العلاقة بنٌ الكلمات والجمل  -
 .1‹‹يعرف أننّا نقرأ من اليمنٌ إلى اليسار ، ومن الأعلى إلى الأسفل  -

  بشكل عام لؽكن أن يكون سبب ىذه الصّعوبة الرئّيس ىو القصور أو العجز في الإدراك 
. البصري أو السّمعي 

:   أمّا للعلاج لابدّ من 
 . 2‹‹ تعويد التّلاميذ على الانتباه الدباشر إلى كل كلمة ››  -1

لأنّ الانتباه الدباشر لغعل التّلميذ يدرك الحروف والكلمات ولؽتلك قائمة بصرية للكلمات تعينو 
. على القراءة السّليمة 

تدريب التّلميذ على القراءة باستخدام وسائل توضيحية كالصّور كون ىذه الوسائل -2
. تعمل على استثارتو وجلب انتباىو

. 3‹‹تكرار التّدريب على القراءة ›› - 3
لأنّ ىذا التّكرار لغعل التّلميذ يتذكّر الكلمات والحروف في وقت أقل وبالتّالي يسهل   

 .تعلّمها،كما أنوّ يعينو على التّحكم في آليات القراءة وتصحيح أخطائو القرائية 
 
 

                                                 
( 187، 186)م ، ص2013 ، 1سمنً لزمد سلامة شاش ، علم نفس اللغة ، مكتبة زىراء الشرق ، مصر، ط  - 1
. 128م ،ص 2000 ، 1بصال مثقال مصصطفى القاسم ، أساسيات صعوبات التعلم ، دار صفاء للنشر والتوزيع ، ط - 2
 . الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها  - 3
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 :الخطأ في نطق الحركات ببنية الكلمة -8
 ، وىي %72 تٌظهر النّتائج أنّ ىذا النّوع من الضّعف جاء في الدرتبة الخامسة بنسبة    

. نتيجة تؤكّد ألعيّة معرفة نطق الحركات الدتعلّقة ببنية الكلمة في قراءة التّلميذ 
:   من الأسباب الكامنة وراءه أذكر 

 .عجز التّلاميذ عن استيعاب النّحو  -1
كثرة الأخطاء النّحوية الّتي تنعكس سلبيا على قراءات التّلاميذ نتيجة الدمارسة  -2

الخاطئة لقواعد اللّغة العربية ، وىي مشكلة يعاني منها التّلاميذ في الدراحل 
 .الدختلفة

قد يكون للمعلّم دورا كبنًا في ىذا الضّعف إذا كان ضعيفا في قواعد اللّغة  ، وإذا  -3
 .ألعل التّعامل بالفصحى

: ومن طرق العلاج 
. برفيز التّلاميذ على استرجاع قواعد اللّغة وحفظها واستخدامها  -1
 .التّوضيح الدّقيق للحركات في بنية الكلمات ، ولقواعد اللّغة بشكل عام  -2
 .تقديم الكم الكافي من الأمثلة والتّمارين التي تُسهم في الدعالجة  -3
 .تقديم مادة في مستوى إدراك التّلاميذ  -4
. اللّجوء إلى بسارين الإعراب  -5
: لا يستطيع إبداء رأيه حول الأفكار التي وردت في النّص- 9

 ، وىو %72نال ىذا الضّعف الدرتبة الخامسة بالنّسبة لتلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي بنسبة    
. ناتج عن عجز التّلميذ عن الفهم 

: ومن الأسباب 
. فشل التّلميذ الدستمرّ لشاّ يشعره بالإحباط والعجز وعدم الفهم -1
 .فشل التّلميذ في  التّعرف على الدفردات ومعانيها  -2
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 .1‹‹ تنظيم الأفكار الرئيسية في القطعة الدقروءة للخروج بفكرة لزورية ›› عجز التّلميذ عن  -3
  .2‹‹ القدرة على التّفكنً النّاقد والقدرة على التّحليل ›› عجز التّلميذ عن  -4
 .ضعف الرّصيد اللّغوي للتّلميذ  -5
 .عدم فهم التّلميذ لدا ىو مطلوب منو  -6
 .عجز التّلميذ على التّواصل مع الآخرين -7

: ومن أساليب العلاج الدعتمدة
. تشجيع التّلميذ على التّواصل اللّغوي  -
 .إثراء الرّصيد اللغوي للتّلميذ  -
 .تقديم مادة قرائية في مستوى بصيع التّلاميذ  -
 .تفسنً الأفكار الدعقّدة بصورة بسيطة وواضحة  -
 .منح التّلاميذ الوقت لاستيعاب الدقروء وفهمو  -

 .3‹‹ أنّ تعلّم الطفّل مهارات الفهم عن طريق الإنصات الجيد والاستماع ››  -6
.  تشجيع التّلميذ على القراءة الخارجية -7

: لا يحترم علامات الوقف عند قراءة النّص - 10
 بالنّسبة لأفراد عيّنة السّنة الخامسة %68  جاء ىذا النّوع من الضّعف في الدرتبة السّادسة بنسبة 

. ابتدائي 
:  من الأسباب التي تدفع التّلاميذ للوقوع فيو 

 .ضعف الأداء القرائي للتّلميذ  -
 .العجز عن بسثيل الدعنى -
 .القراءة السّريعة  -

                                                 
 . 102نبيل عبد الفتاح حافظ ، صعوبات التعلم والتعليم العلاجي ، ص  - 1
. الدرجع نفسو ، الصفحة نفسها  - 2
 . 104 ، صالدرجع نفسو ، الصفحة نفسها - 3
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 .العجز عن الفهم  -
 .عدم التّدرب على احترام علامات الوقف  -
 .التّعثر في النطق  -

: ولعلاجو لابدّ من
 .القراءة مع التّدريب على احترام علامات الوقف  -
 .تدريب التّلميذ على القراءة مع حسن الأداء وجودة النّطق  -
 .تدريب التّلميذ على القراءة الدتأنيّة  -
 .تدريب التّلميذ على القراءة الدسترسلة  -

: لا يمكنه قراءة النّص دون تقطيع أو تهجّي - 11
 %68 حسب الدّراسة الديدانية جاء ىذا الضّعف في الدرتبة السّادسة بنسبة 

: من أسبابو
 .العجز عن التّعرف على الكلمات  -1
 .العجز على الفهم  -2
 .التّعثر في النّطق -3
. بطء القراءة  -4

بسييز ،بسييز الكلمات التي تبدأ بلام شمسية أو قمرية : و قد تكون لدى التّلميذ صعوبات في   
الذاء والتّاء الدربوطة أو الدفتوحة ، بسييز الأصوات الدتشابهة شكلا أو صوتا ، وغنًىا من الصّعوبات 

. الددروسة في ىذا البحث 
  لعلاج ىذا الضّعف القرائي لابدّ من معالجة الصّعوبات الدسبّبة لو وتشجيع التّلميذ على القراءة 

. الدستمرةّ والاستمتاع بها 
 :عدم تمييز الأصوات المتشابهة شكلا أو صوتا  -12

 .%62كانت رتبة ىذا النّوع من الضّعف الّسابعة بنسبة  (4)  من خلال الجدول رقم 
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:  من طرق العلاج الدعتمدة 
. 1‹‹التّدريب الدقصود على نطق ىذه الحروف والتّنبيو إلى الفروق بينها في النّطق ››  -1

:    ىذه التّدريبات لابدّ أن تركّز على التّفرقة بنٌ الحروف الدتشابهة رسما مثل 
 . (د،ذ)،  (ر،ز)،  (ب،ن)

 :  والحروف الدتشابهة صوتا مثل 
. (ك،ق)،  (ط،ت)،  (س،ص)

تكرار التّدريب على قراءة كلمات تشتمل على ىذه الحروف لشاّ عرفو الطلّبة ››  -2
 .2‹‹ باستعمال السّبورة والبطاقات في ذلك 

ىذه التّدريبات لؽكن أن تكون على شكل إكمال كلمات بالحرف الدناسب من الحروف      
الدقصودة ثمّ قراءتها ، يستمع ويكمل الكلمة بصوت الحرف الدناسب ، يقرأ التّلميذ قائمة 

.  لكلمات مزدوجة للأصوات الدتشابهة شكلا أو صوتا 
: إضافة أصوات أو كلمات أثناء القراءة  -13

. %60 احتلّ ىذا النّوع من الضّعف الدرتبة الثاّمنة بنسبة 
: من الأسباب لؽكن ذكر 

. ضعف الفهم  -1
 .عدم مبالاة وتركيز التّلميذ أثناء القراءة  -2
. الدعلّم وطريقة تدريسو للقراءة وطريقة تعاملو مع التّلاميذ خاصّة ذوي الضّعف القرائي  -3
 .النّص الدقروء من حيث البساطة والتّعقيد  -4
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:   أمّا للعلاج لؽكن اتبّاع  ما يلي
، كونو يساعد التّلميذ في التّحكم أكثر في مهارة أداء  ‹‹ 1التركّيز على الدعنى››  -1

. القراءة
استخدام البطاقات الخاطفة التي برتوي على بصل ناقصة ، وأخرى كاملة مع الدوازنة ›› - 2

. 2‹‹بينها 
 البطاقات الخاطفة بدعنى أن تعرض على التّلميذ بطاقات برتوي الجمل الدراد قراءتها للحظة ، 
ثمّ يطلب منو إعادة قراءة ما تّم مشاىدتو وقراءتو سابقا وبدوازنتو بنٌ الجمل النّاقصة والكاملة 

. يصبح قادرا على القراءة الجيّدة للكلمات حتّّ دون استخدام ىذه البطاقات 
 .مراعاة الديول القرائية للتّلميذ  -3
 .العمل على رفع دافعية التّلميذ ابّذاه القراءة  -4
 .تقديم مادّة قرائية في متناول بصيع التّلاميذ  -5
 .تنويع الدعلّم في طرق تدريس القراءة  -6

: عدم تمييز الحروف المشدّدة - 14
. %56  احتلّ ىذا النوعّ من الضّعف القرائي الرتّبة التّاسعة بنسبة 

: من أسبابو
. الدعلّم وطريقة تدريسو وأسلوبو في معالجة ىذه الّصعوبة في الدراحل الأولى  -1
. عدم التركّيز على نطقها بشكل صحيح في الدراحل الأولى  -2
. عدم اىتمام التّلميذ بأداء ىذا النّوع من الحروف بشكل سليم  -3

:   من الأساليب الدمكن انتهاجها في العلاج 
. تكرار التّدريب على قراءة كلمات تضمّ حروفا مشددّة  -1
 .الاىتمام بنطق وكتابة الحرف الدشدّد والتركّيز على ألعية ذلك  -2
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 .قراءة الدعلّم لذذه الحروف كما ينبغي وتنبيو التّلاميذ إلى ضرورة فعل ذلك  -3
 .طلب كلمات من التّلاميذ بروي حروفا مشددّة وتوضيحها  -4

: لا يستطيع توظيف المفردات في جمل مفيدة - 15
. %52نال ىذا النّوع من الضّعف الدرتبة العاشرة بنسبة     

:   من أسبابها 
. العجز عن فهم الدعاني  -1
 .عدم تلقّي التّدريب الكافي لعلاج ىذا النّوع من الّصعوبات في الدراحل الأولى -2
 .ضعف الرّصيد اللّغوي للتّلميذ  -3
 .عجز التّلميذ عن توظيف الجانب اللّغوي  -4

: وللعلاج لابدّ من 
. العمل على إثراء الرّصيد اللّغوي للتّلميذ  -1
 .تشجيع التّلميذ على القراءة  -2
 .تدريب التّلميذ على استخدام الكلمات الدترادفة والدتضادة وغنًىا  -3
 .1‹‹بسكنٌ التّلميذ من مهارة تكوين قاموس خاص بو ››   -4
 .تدريب التّلميذ على الجانب النّحوي والصّرفي في اللّغة  -5
 .تعزيز التّلميذ وتشجيعو على الاستمرار  -6
 :يفقد مكان القراءة باستمرار-  16

. %50  جاءت مرتبة ىذا النّوع من الضّعف القرائي الحادية عشرة بنسبة 
: من أسبابو 

. عجز التّلميذ عن فهم دلالات الدفردات والعبارات  -1
 .عدم اىتمام التّلميذ بالدمارسة القرائية  -2
 .صعوبة الدادة القرائية  -3
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 .طول الدادة القرائية  -4
:   وللعلاج لغب أن نتّبع ما يلي 

. مراعاة الدستوى القرائي للتّلاميذ في تقديم الدادّة القرائية و في قراءتها -1
 .تشجيع التّلميذ على القراءة مع احترام علامات الوقف وبسثيل الدعنى  -2
 .تقريب الدعاني والدّلالات للتّلاميذ من خلال مناقشة مضمون النّصوص القرائية  -3
 .الاىتمام بالديول القرائية للتّلاميذ  -4
اعتماد القراءة الدرحلية ، أي فقرة بفقرة ، مع ضمان فهم التّلاميذ لكل فقرة قبل الانتقال  -5

 .إلى فقرة أخرى 
 :استبدال صوت أو كلمة بأخرى أثناء القراءة - 17

. %48كان ترتيب ىذا النّوع من الضّعف القرائي الثاّني عشر بنسبة  (4)  حسب الجدول رقم 
:   من أسبابو 

. صعوبة الدقروء  -1
 .القراءة برت ظروف الإجهاد والضّغط ››  -2
 .ضعف استخدام السّياق  -3
 .1‹‹ القراءة السّريعة  -4

فالتّلميذ الذي يقرأ وىو متعب وبرت الضّغط ، أو إذا كانت قراءتو سريعة،أو أنوّ يقرأ مادة     
صعبة حتما سيعاني من الإبدال ، إضافة إلى ضعف استخدام السّياق ، لأنوّ من الدهم في الأداء 

. القرائي الجيّد أن يفهم التّلميذ الكلمة ويتمكّن من قراءتها ضمن سياق الجملة أو الفقرة 
:   وللعلاج لابد من

. القراءة الدتأنيّة وتعويد التّلميذ عليها  -1
 .تقديم مادة قرائية تراعي الفروق بنٌ التّلاميذ  -2
 .مراعاة حالة التّلميذ وعلى أساسها يتم برلرة حصص القراءة كما وكيفا  -3

                                                 
 . 222قحطان أبضد الظاىر ، صعوبات التعلم ، ص  - 1
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 :تنمية فهم التّلميذ للكلمات وقراءتها ضمن الّسياق ويتم ذلك ب -4
. تدريب التلميذ على استخدام الكلمات الدترادفة - ››

. تدريب التّلميذ على الكلمات الدتضادة  -
 .1‹‹ تدريس فهم الدعاني الدتعدّدة للكلمة الواحدة  -

 .  لؽكن لذذه الحلول الإسهام في حل ىذا الضّعف ، وعلى الدعلّم أن لؼتار الحل الأمثل لتلاميذه 
: عدم تمييز الحروف الممدودة - 18

. %46  احتلّ ىذا النّوع من الضّعف القرائي الدرتبة الثاّلثة عشر بنسبة 
ولتخطّي ىذا الضّعف لابدّ من تدريبات بذعل التّلميذ يقف على كل نوع من أنواع الدد ، لؽكن 

: لذذه التّدريبات أن تضم الآتي 
قوائم من الكلمات للموازنة بنٌ الحركة القصنًة والحركة الطّويلة ،يقرأ التّلميذ القائمة ››  -1

الأولى ثمّ لغعل الحرف الأوّل لشدودا ويكتب الكلمة ثم يقرأىا ويكرّر مع القائمة الثاّنية 
. 2‹‹ مع برويل حركة الحرف الطّويلة إلى حركة صغنًة وينتج الكلمة كتابة ثم يقرأىا 

  ليس شرطا أن يكون الددّ في الحرف الأوّل من الكلمة  ، بل من الدهمّ أن لؽيّز التّلميذ الددّ مهما 
: كان موقعو ، مثلا

 
عَامِلٌ 
راَبِحٌ 

نَشِيطٌ 
رَسُولٌ 

عَمِلَ 
رَبِحَ 

نَشِطَ 
رَسِلَ 
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  ولؽكن للمعلّم أن يقوم بإملاء كلمات بروي مدودا ، ويطلب من التّلميذ أن يستمع ويكمل 
. الكلمة بالحروف الدمدودة الدناسبة 

: أو أن يقرأ كلمات بروي مدودا ولػلّلها إلى مقاطع حسب النّطق مثلا
. نٌ /ضَا/مَ /دٌ  ، رَ /رُو/ةٌ  ، وُ /نَ /ف  يِ/سَ  -
 .(تَ زُورُ )رُ ..، تَ  (ألَْعَابٌ )بٌ ..، أَلْ   (لطَِيلٌ )لٌ ...نَ  -

 :عدم تمييز الكلمات التي تبدأ بلام شمسية أو قمرية  -19
. %40  ىذا النّوع من الضّعف جاء في الدرتبة الراّبعة عشر بنسبة 

: لدعالجة ىذا الضّعف لؽكن اعتماد ما يلي
تكليف الطلّبة بنطق كلمات فيها لام شمسية وأخرى قمرية بعد نطقها من قبل ››  -1

. 1‹‹ الدعلّم ليلاحظ الطلّبة الفروق بينها 
. وبهذا يدرك التّلميذ أنّ ىناك فرقا بنٌ اللامّنٌ 

إعداد بطاقات لكلمات تشتمل على اللامّ الشّمسية وأخرى تشتمل على اللامّ ››  -2
. 2‹‹القمرية ، وتدريب الطلّبة على نطقها حتّّ يدركوا الفروق في النّطق إدراكا واضحا 

غرفة : الدناسبة مثلا (ال)  ولؽكن أن تقدّم للتّلميذ قائمة كلمات ، ونطلب منو أن يدخل عليها 
. (الرّجل)، رجل  (الغرفة)

. ولابد من توضيح الفروق بنٌ اللامّنٌ أثناء القراءة
: نطق المقاطع التي بها سكون  -20

 .%38  كانت مرتبة ىذا النّوع من الضّعف الخامسة عشر بنسبة 
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 1:أمّا العلاج لؽكن أن يكون كالآتي 
: يقرأ التّلميذ قائمة من الكلمات ثمّ يكتب الدقطع السّاكن أمام الكلمة مع نطقو مثلا  -1
. بُسْسك – يَصْعد - لَوْن– غُرْفة 
يعرض الدعلّم كلمات ويشنً إلى التّغينً في صوت وشكل الحرف ثمّ يطلب من التّلاميذ  -2

: القراءة مثلا 
. يَشْرَبٌ / رَسْمٌ ، شَرِبَ /زَرعٌْ ، رَسَمَ /زَرعََ 

 .طلب كلمات من التّلاميذ بروي مقاطع ساكنة  -3
 :يستمع التّلميذ إلى الكلمات ويكمل بالدقطع السّاكن الدناسب مثلا -4

 . (وَرْدَةٌ )دَةٌ     ...(لَػْرُسُ )رُسُ    ..(أَوْلَادٌ )لَادٌ ..
: يتعب عندما يقرأ أكثر من كلمة أو جملة - 21

. %36  احتلّ ىذا الضّعف الدرتبة السّادسة عشر بنسبة 
أبرز مسبّبات ىذا الضّعف ىو معاناة التّلميذ من صعوبات قرائية بذعلو لػتاج وقتا أكبر للقراءة ، 

: سواء تعلّقت ىذه الصّعوبات بالفهم أو بالتّعرف على الكلمات ، ومن الأسباب أيضا 
  طول الدادة القرائية .
  عدم اىتمام التّلميذ بالنّشاط القرائي. 

:   ومن الأساليب الدمكنة لعلاج ىذا الضّعف ما يلي 
. العمل على خلق دافعية ورغبة في القراءة  -
 .مراعاة في الدادة القرائية الدقدّمة مستوى التّلميذ كمّا وكيفا  -
 .معالجة الصّعوبات القرائية الّتي يعاني منها التّلميذ  -
 .تشجيع التّلميذ على القراءة الخارجية -
 .الاىتمام بالديول القرائية للتّلميذ  -
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: عدم تمييز الهاء والتاء المربوطة والتاء المفتوحة - 22
 ، وعلى عكس %34يتبنٌّ أنّ ىذا الضّعف جاء في الدرتبة السّابعة عشر  (4)  من الجدول رقم 

الدستوى الأول تأخّر ترتيب ىذا الضّعف كون ىذا الدستوى ، أي الخامس ، لؽثّل مرحلة نهائية 
والتّلميذ يكون فيها مطالب بدهارات بسكّنو من القراءة الصّحيحة مرتبطة أكثر بفهم الدعاني ،بينما 

. في الدستوى الأوّل لؽكن للتّلميذ أن يقرأ دون فهم  
: وأىمّ الأسباب الّتي بذعل التّلميذ يقع في ىذا الضّعف 

. أنوّ لم يتلق العلاج الدناسب في الدراحل الأولى  -
: لؽكن علاج ىذا الضّعف كما يلي

. يستمع التّلميذ إلى قائمة كلمات ويكمل الكلمة بالتّاء الدناسبة  -1
تقديم قوائم متقابلة من الكلمات يلاحظ فيها التّلميذ شكل التاء في آخر الكلمة للموازنة  -2

 .بينها 
 .يكمل التّلميذ فقرة بكلمات تنتهي بتاء مفتوحة أو مربوطة أو ىاء -3
 .استغلال حصص الإملاء حتّ لؽيّز التّلميذ بنٌ الذاء والتاء الدربوطة والتاء الدفتوحة  -4

: القراءة بطريقة سريعة وغير واضحة - 23
 . %30  احتلّ ىذا الضّعف الدرتبة الثاّمنة عشر بنسبة 

:   من أسبابو
عدم فهم معاني ودلالات الكلمات والجمل لشاّ لغعل التّلميذ لا لؽيّز بنٌ الحروف  -1

. والكلمات 
التّلميذ عادة الذي يقرأ مثل ىذه القراءة يكون غنً قادر على أن يؤدّي القراءة بصورة  -2

 .صحيحة ، لذا يلجأ لذذه القراءة لتغطية عجزه 
 .عجز التّلميذ عن القراءة الدسترسلة مع فهم الدعاني  -3
 .عجز التّلميذ عن القراءة الدعبّرة  -4
 .قد تكون لررّد عادة سيّئة تعوّد التّلميذ على لشارستها  -5
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. والعلاج يكون بالعودة إلى الدسبّبات ووضع الحل الأمثل لذا 
: نطق التنوين - 24

 . %30  احتلّ ىذا النّوع من الضّعف الدرتبة الثاّمنة عشر بنسبة 
: من الأسباب المحتملة لذذا الضّعف 

عدم معالجة صعوبة نطق التّنوين في الدراحل الأولى ، لشاّ لغعلها تستمر مع التّلميذ إلى  -1
 .ىذا الدستوى 

 .أنّ التّلميذ يعجز عن ضبط الكلمات بحركاتها من بينها السّكون  -2
 .عدم لشارسة التّلميذ القراءة إلاّ لربرا داخل حجرة الدّرس  -3

 : من طرق العلاج التي لؽكن انتهاجها ما يلي 
يقرأ الدعلّم ثمّ يقرأ الطلّبة كلمات في آخرىا تنوين لإبراز الصّوت الدنّون ››  -1

مع التّنبيو إلى الفرق بنٌ الصّوت النّاشئ بسبب الفتحتنٌ أو الكسرتنٌ أو 
. الضمتنٌ 

الدقارنة بنٌ صوت الحرف الدضموم ، وصوت الحرف الدنّون بالضّم في  -2
،والأمر ذاتو مع 1‹‹كتابُ لزمّدٍ جديدٌ ، ىذا كتابٌ جديدٌ :كلمات مثل 

. الكسر وتنوينو والفتح وتنوينو 
. استغلال حصص الإملاء لدعالجة ىذا الضّعف بشكل مكثّف - 3

. إلزام التّلميذ باحترام قراءة أواخر الكلمات وضبطها  -4
. تشجيع التّلميذ على القراءة داخل وخارج  حجرة الصّف  - 5

: يرفض القراءة دون سبب - 25
 وىي %18  من الجداول الإحصائية احتلّ ىذا النّوع من الضّعف الدرتبة التّاسعة عشر بنسبة 

. الدرتبة الأخنًة 

                                                 
 . 210فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة والصعوبة ، ص  - 1
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تأخّر ىذا الضّعف القرائي سببو أنّ التّلميذ في ىذه الدرحلة عادة لؽتثل لدا يطُلب منو ، ونادرا ما 
. يرفض القيام بذلك ، وفي ىذه الحالة يكون سلوكو استثناء 

: من أسبابو 
 .عدم قدرتو على القراءة  -1
 .عدم مبالاة التّلميذ بالفعل القرائي  -2
 .معاناة التّلميذ من مشاكل قرائية ، كمشكلة عدم التّعرف على الكلمة  -3
 .صعوبة الدقروء من حيث الشّكل والمحتوى  -4
عدم الاستقرار الانفعالي الذي لغعل التّلميذ يرفض القراءة كنوع من السّلوك  -5

 .السّلط 
 .عدم الاستعداد للقراءة -6

: أمّا العلاج لؽكن أن يكون كالأتي 
. ترغيب التّلميذ في القراءة وذلك باختيار ميولو القرائية  -1
 .معالجة الصّعوبات القرائية التي يعاني منها التّلميذ  -2
 .تدريب التّلميذ على القراءة السّليمة  -3
 .العمل على استقرار التّلميذ انفعاليا قدر الإمكان  -4
 .تهيئة التّلميذ للقراءة  -5
 .مراعاة مستوى التّلاميذ في اختيار الدادة الدقروءة مبنى ومعنى  -6
 .تشجيع التّلميذ على القراءة  -7
 .تكرار التّدريب على القراءة  -8
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 : خلاصة الفصل التـّـطبيقي
السّنة )في ىذا الفصل ومن خلال نتائج أدوات البحث الدطبّقة على تلاميذ الددارس الابتدائية     

، وانطلاقا من اختبار تشخيص القراءة الخاص بالسّنة الأولى ابتدائي، ( السّنة الخامسة)و  (الأولى
. واختبار تشخيص الضّعف القرائي الخاص بالسّنة الخامسة ابتدائي 

: تّم استخلاص ما يلي
  ىناك صعوبات قرائية في الدستوى الأول ، إذ لم تعالج تستمر مع التّلميذ إلى الصّف

. الخامس ، وتؤثرّ بشكل كبنً على أدائو القرائي وقد يصعب معالجتها حينها 
  يعاني تلاميذ الصّف الأوّل ابتدائي من صعوبات تعلّم قرائية أكثرىا انتشارا تتعلّق

 .بالتّعرف على الكلمات ، ولكل صعوبة طرق علاج 
  ، يعاني تلاميذ الّسنة الخامسة ابتدائي من ضعف قرائي أكثره شيوعا يتعلق بالفهم

 .ولكلّ نوع من ىذا الضّعف أسلوب لدعالجتو 
  حسب الدعلّمنٌ الذين تّم التّواصل معهم أثناء الدّراسة الديدانية ، فإنّ التّلاميذ ذوي

الصّعوبات القرائية لا يتمّ علاجهم كما ينبغي ، إذ يلجأ الدعلمون إلى دفع التّلاميذ آليا 
من صفّ لآخر خلال السّنوات الأولى للمرحلة الابتدائية فتتحوّل ىذه الصّعوبة إلى 
ضعف في الأداء ، لشاّ يدفع الكثنً من ىؤلاء إلى مغادرة مقاعد الدّراسة في الدرحلة 

النّهائية،لعجزىم عن برقيق الدستوى الدطلوب ، خاصّة أنّ القراءة مهمّة وضرورية في 
 .كلّ الدواد الدّراسية 
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 :الخـــاتـــــــــــــــمة 
 

إضافة إلى رصد  ، الجزائرية ىدفت ىذه الدّراسة إلى معرفة صعوبات تعلّم القراءة في الددارس الابتدائية   
 . ومحاولة اقتًاح حلول لكل منها ، والعلاقة بينهما ،مظاىر الضّعف القرائي عند تلاميذ ىذه الددارس

  وكانت البداية مع تحديد مصطلح صعوبات تعلّم القراءة و ذكر مؤشّرات ىذه الصّعوبات ،والحديث 
عن  بعض أسبابها ، إضافة إلى تناول أنواع ىذه الصّعوبات وانعكاساتها السّلبية ،كما وقفت عند مفهوم 

ضعف الأداء القرائي  وأشرت  إلى بعض مظاىره والعوامل الدسهمة فيو ، وذكرت الأساليب التي تدكّننا 
من تشخيصو ، وحاولت اقتًاح حلول لذلك ، إلى جانب الدّراسة التّطبيقية التي وقفت فيها عند بعض 

 .ملامح صعوبات تعلّم القراءة والضّعف القرائي في الددرسة الابتدائية الجزائرية 
: وانطلاقا من الدراسة النّظرية واستنادا إلى أدوات البحث يمكن استخلاص ما يلي      
حتّى يتمكّن ،أنّ عمليتي تعلّم القراءة و أدائها في الددارس الابتدائية تخضعان لعدة اعتبارات -1

 فلكلّ منها  ،التّلميذ من تعلّم القراءة على الوجو الصّحيح و أدائها على الوجو الأمثل
. وطرق معالجتها  ،  مظاىرىا ،مسبباتها،مفهومها

 .لا يمكن للتّلاميذ ذوي الصّعوبات القرائية من مسايرة زملائهم في تعلّمهم لدلكة القراءة  -2
 .التّلاميذ ذوو الضّعف القرائي لا يحقّقون أداء قرائيا مماثلا لأقرانهم  -3
الصّعوبات القرائية والضّعف القرائي ىي اضطرابات ترجع إلى عدّة أسباب لذا تختلف من تلميذ  -4

 . وتؤثرّ على تحصيلو الدّراسي وتقدّمو العلمي ،إلى آخر
 .ىناك علاقة ارتباطيو بتُ صعوبات تعلّم القراءة والضّعف القرائي  -5

 .وىذا يعتٍ أنّ التّلميذ الذي يجد صعوبة في تعلّم القراءة لن يتمكّن من أدائها كما ىو مفتًض بو 
 .وجود فروق في صعوبات تعلّم القراءة والضّعف القرائي تعزى إلى الجنس  -6
 حيث أنّ  ،فروق في الصّعوبات القرائية وضعف الأداء القرائي تعزى إلى الدستوى الصفّيوجود  -7

 بينما مظاىر الضّعف  ،الصّعوبات الأكثر انتشارا في الصّف الأوّل مرتبطة بالتّعرف إلى الكلمات
الأكثر انتشارا في الصّف النّهائي متعلّقة بالفهم والسّبب يكمن في اختلاف متطلّبات كل 

 .مرحلة
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 إذا لم  ،أظهرت نتائج ىذا البحث أنّ تدنّّ مستوى تعلّم التّلميذ للقراءة في السّنة الأولى ابتدائي -8
 يتفاقم وينعكس سلبيا على أدائو في السّنة الخامسة ابتدائي وقد يصعب معالجة  ،يعالج

 وبالتّالي إخفاقو قرائيا وربّّا  ،وتكون النّتيجة تولّد مشاعر العجز والضّعف عند التّلميذ،الدوقف
 . مغادرتو لدقاعد الدّراسة بشكل نهائي 

: وبناء على ما تقدّم تقتًح الباحثة ما يلي   
 حتى يتستٌّ للمعلّم  ،ضرورة التّشخيص الدبكّر لصعوبات تعلّم القراءة في كل صف دراسي -1

.  وحتّى لا تتحوّل إلى ضعف قرائي في الصّفوف اللّاحقة  ،معالجتها
ضرورة تعاون جميع أطراف العملية التّعليمية التّعلّمية لدعالجة الصّعوبات القرائية والضّعف القرائي  -2

 . وذلك بالحوار الدّائم بتُ جميع الأطراف  ،عند التّلاميذ
 .توفتَ أخصّائيتُ في علم النّفس في الددارس الابتدائية  -3
 .مراعاة ميول واتّّاىات التّلاميذ القرائية أثناء إعداد الدادة القرائية و أثناء تقديمها  -4
 .تشجيع الطفّل على القراءة بكلّ الوسائل وفي كلّ الأزمنة و الأمكنة  -5
ولا  ، والدرونة في تعاملنا معو ، تقبّل التلّميذ الذي يعانّ صعوبة في تعلّم القراءة أو ضعفا في أدائها -6

 .توقّع منو ما يفوق قدراتو ن
وضع خطط وبرامج علاجية لذوي الصّعوبات القرائية و الضّعف القرائي والعمل على تطبيقها  -7

 .ومتابعتها 
وعقد دورات ذ إعداد معلّمي الدرحل الابتدائية بطريقة تدكّنهم من التّعامل مع ىؤلاء التّلامي -8

 .تدريبية للمعلّمتُ بشكل مستمر 
 لتحقيق  ،استثمار الأساليب و التّقنيات الحديثة في معالجتنا للصّعوبات القرائية والضّعف القرائي -9

 .أفضل النّتائج في وقت أقل 
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    أختَا إنّ النّتائج التي توصّلت إليها في ىذا العمل الدتواضع تؤكّد أنّ تعلّم ملكة القراءة 
 وأدائها في الددرسة الابتدائية الجزائرية ضرورية و أساسية لتمكّن التّلميذ من إكمال مستَتو العلمية 

. النّتائج تكون سلبية على الددى القريب والبعيد بالنّسبة للتّلميذ فإن لم ينجح في ذلك و   ،والعملية
والذدف الأسمى الذي يجب أن يسعى إليو جميع أطراف العملية التّعليمية التّعلّمية ىو العمل في وحدة   

  .متكاملة ومنظّمة وبشكل دائم لدساعدة ىؤلاء التّلاميذ
: والسّؤال الذي أختم بو ىذا العمل الدتواضع ىو     
كيف يمكن لنا وضع برامج تعليمية تدكّن التّلميذ من الخروج من خندق الصّعوبات القرائية والضّعف  

 .؟امتلاك ملكة القراءة تعلّما و أداء ؟من أجل القرائي 
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  (1)الملحق رقم 
 انجًهىرَح انجشائزَح انذًَقزاطُح انشعثُح

 وسارج انتعهُى انعانٍ وانثحث انعهًٍ

انــــــىادٌ ـــح عـايــــــــج  

 يعهذ اِداب وانهغاخ

 

 

...............:.انسٍ  :...............                                                  (ج)اسى انتهًُذ   

:.........................  تارَخ إجزاء الاختثار                                            :......................اسى انًذرسح   

 

 

 

تح تكزارانصّعى تزتــــــــــُثها  انزقى   صـعــىتــاخ تـــــــــــــــــــعــــــــــــــــهىّ انقــــــــــــزاءج 

 01 لا َتعزف تسهىنح عهً انكهًح   

 02 تقسُى انكهًح إنً أجشاء أكثز يٍ انلاسو   

 03 إضافح أصىاخ أو كهًاخ أثُاء انقزاءج   

 04 استثذال صىخ أو كهًح تأخزي أثُاء انقزاءج   

 05 انتعثز فٍ انُطق   

 06 تكزار قزاءج انكهًاخ دوٌ يثزر  

 07 حذف أصىاخ أو كهًاخ أو أكثز   

 08 صعىتح تًُُش الأصىاخ انًتشاتهح شكلا أو صىتا  

 09 صعىتح تًُُش انحزوف انًشذدج  

 10 صعىتح تًُُش انحزوف انًًذودج  

 11 صعىتح تًُُش انكهًاخ انتٍ تثذأ تلاو شًسُح أو قًزَح  

 12 صعىتح تًُُش انهاء وانتاء انًزتىطح وانتاء انًفتىحح  

 13 صعىتح َطق انتُىٍَ  

 14 صعىتح َطق انسكىٌ  

 15 لا َستطُع قزاءج انكهًح كايهح  

 16 تسثُق انُطق تحزف عهً آخز  

 17 َتعة عُذيا َقزأ أكثز يٍ كهًح أو جًهح  

 18 َفقذ يكاٌ انقزاءج تاستًزار  

 19 َزفض انقزاءج دوٌ سثة  

 20 عذو فهى يعًُ انًفزداخ أو انجًهح  

 21 انثظء فٍ انقزاءج  

 22 انقزاءج تطزَقح سزَعح وغُز واضحح  

 23 انخطأ فٍ َطق انحزكاخ انًتعهقح تثُُح انكهًح  

 اخـــــــــــــــتــبــــــــار تشــــخـــــــــــــيص صــــعــــــــــــوبـــــــــات تعـــــــلـّـــــــــــــــــــــم القـــــــــــــــــــراءة الخـــــــــــــــــــــــاص بالسنة الأولى ابتدائي



(2)الملحق رقم   
انجًهىرَح انجشائزَح انذًَقزاطُح انشعثُح   

 وسارج انتعهُى انعانٍ وانثحث انعهًٍ

انــــــىادٌ ـــح عـايــــــــج  

 يعهذ اِداب وانهغاخ

 

 

:................انسٍ  :...............                                                  (ج)اسى انتهًُذ   

 

ِتزتــــــــــُة انضعف تكزار   انزقى  أَــــىاع انضـــعــف انقـــــزائٍ 

 01 لا َتعزف تسهىنح عهً انكهًح   

 02 إضافح أصىاخ أو كهًاخ أثُاء انقزاءج  

 03 استثذال صىخ أو كهًح تأخزي أثُاء انقزاءج  

 04 حذف أصىاخ أو كهًاخ أو أكثز  

 05 صعىتح تًُُش الأصىاخ انًتشاتهح شكلا أو صىتا  

 06 صعىتح تًُُش انحزوف انًشذدج  

 07 صعىتح تًُُش انحزوف انًًذودج  

 08 صعىتح تًُُش انكهًاخ انتٍ تثذأ تلاو شًسُح أو قًزَح  

 09 صعىتح تًُُش انهاء وانتاء انًزتىطح وانتاء انًفتىحح  

 10 صعىتح َطق انتُىٍَ  

سكىٌانًقاطع انتٍ تها صعىتح َطق     11 

 12 لا ًَكُّ إَجاد يتزادفاخ نهكهًاخ انصّعثح فٍ انُصّ  

 13 َتعة عُذيا َقزأ أكثز يٍ كهًح أو جًهح  

 14 َفقذ يكاٌ انقزاءج تاستًزار  

 15 َزفض انقزاءج دوٌ سثة  

 16 لا َستطُع تىظُف انًفزداخ فٍ جًم يفُذج  

 17 انثظء فٍ انقزاءج  

 18 انقزاءج تطزَقح سزَعح وغُز واضحح  

 19 انخطأ فٍ َطق انحزكاخ انًتعهقح تثُُح انكهًح  

 20 لا َقزأ انُصّ قزاءج يعثزّج  

 21 لا َحتزو علاياخ انىقف عُذ قزاءج انُصّ  

 22 لا َستطُع وضع عُىاٌ نهُصّ  

 23 لا ًَكُّ استخزاج أفكار انُصّ  

 24 لا ًَكُّ قزاءج انُصّ دوٌ تقطُع أو تهجٍّ  

 25 لا َستطُع إتذاء رأَّ حىل الأفكار انتٍّ وردخ فٍ انُصّ  

 26 لا ًَكُّ قزاءج انُصّ قزاءج يستزسهح  

 اخـــــــــــــــتــبــــــــار تشــــخـــــــــــــيص ضعف الأداء القرائي  الخـــــــــــــــــــــــاص بالسنة الخامسة  ابتدائي



(3مل   ر م )  

 –   ر    –   ر    –  ت ف  -   د    -   ر    -   ر ث  
 –   ـع ل    –   ـل ع    –   و ر  – ص و ر  – ص ب    -–ص ن    
ت ب ة  – ال بـ ل    –   ـل    –   ل    –  ي ا  ة  – ب ا  ة    – ال     
د  –الد ر    -الس ب ا   –ال  ب ا     – ال ع      –ال    ار  - ال    
 م ل و   ة  -–   ش د  –   ـق ل د  –   ص ل ي – الأ    –ال  بي    
 – ب   د  – ال  ور ة-   ت ـ      –     ا   –   ب ور ة  –م ع ل   ة  
   د ود  –   يا    –   يد  –     و   –   ا   – م د  ن ة –ص و   

ي   – –   ر   ة –   د    – م ن ب    - ص   يرة  – د  ا   ة –   ش 
ر   ت ـ   – ب  ا   ة  – د ر      – م ائ د ة –ل ع ب ة  - م د   
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