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شكر و عرفان
ى ال ــــــــــــــــــــــــــــــــــم الله عل سـ " ب

ص ى نَ ت حت ــــــــــــــــــــــــــغايا
ــــــــــــــــــــــــلِـها "

دـ لله عند البدء وعند الختام؛ ــــــــــ الحمـ

ــــــــــــــتـم جهد؛ ب ولا خـ ى در فما تناه

ــــــــــــبـحانه ؛ سـ ضله  ي إلا بف سع ولا تم 

ى شير "عل ى الدكتور " جاري الب شكر والتقدير إل أتقدم بال
ن المرافقة س ى ح ضا عل ى هذا العمل , و أي شراف عل قبوله الا
ي لم يبخل علينا ت والمتابعة لهذه المذكرة , و الذ والتوجيها

شكر طاء , كما اتقدم بال ضع و الع بمعلومة و قد كان رمز التوا
ن س ى ح ن عل س الابتدائية و المعلمي ى مدراء المدار ال

سة سماح لنا باجراء الدرا ن وقتهم و ال طائنا م ستقبال و اع الا
الميدانية .
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الملخص باللغة العربیة : -

سة الحالیة إلى التحقق من العلاقة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى تهدف الدرا

سة (40) تلمیذ و تلمیذة تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي، , و قد شملت عینة الدرا

صودة من خمس ابتدائیات بولایة الوادي وهي : ( بكار العربي بن اختیروا بطریقة مق

علي , رقیق علي , حامدي محمد ,خنوفة العربي , تومي الهاشمي ,)وقد تمثلت

أدوات البحث في اختبار قراءة الكلمات وشبه الكلمات والاختبار الكتابي لتشخیص

صفي الارتباطي سة على المنهج الو ضطرابات عسر الكتابة لمریم بوزید اعتمدت الدرا ا

وتم قیاس الفروض بالاعتماد على المعالجة الآلیة( spss ) باستخدام الأسالیب

ضیة العامة , و قیاس قیم صائیة التالیة: معامل الارتباط بیرسون عند قیاس الفر الأح

ضیات الجزئیة , و بعد عرض و مناقشة تحلیل التباین أحادي الاتجاه عند قیاس الفر

صلت الى النتائج التالیة : سة و تحلیل و تفسیر نتائجها :تو البیانات المتعلقة بالدرا

الكتابة لدى تلامیذ وعسر  القراءة  عسر  صائیة بین  إح دلاله  ذات  توجد علاقة  -

السنة الرابعة ابتدائي

صائیة بین الكلمات المتداولة وعسر الكتابة توجد علاقة ذات دلاله إح -

صائیة بین الكلمات غیر المتداولة و عسر الكتابة توجد علاقة ذات دلاله إح -

صائیة بین شبه الكلمات و عسر الكتابة توجدعلاقةذاتدلالهإح -

صائیةبینعسرالقراءةوعسرالكتابةلدىالذكور توجدعلاقةذاتدلالةإح -

صائیةبینعسرالقراءة وعسر الكتابة لدى الاناث توجدعلاقةذاتدلالةإح -
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Sum m ary In enghish

The current study aims to investigate the relationship between
dyslexia and dysgraphia among fourth-year primary school students.
The study sample included (40) male and female students who were
chosen intentionally from five primary schools in the state of El
Oued, namely: (Bakar Al-Arabi Ben Ali, Raqiq Ali, Hamidi
Muhammad, Khanoufa Al-Arabi, Tommy Al-Hashemi. The research
tools were the word and pseudo-word reading test and the written
test for diagnosing dysgraphia disorders by Maryam Bouzid. The
study relied on the descriptive, correlational approach, and the
hypotheses were measured based on automated processing (SPSS)
using the following statistical methods: correlation coefficient
Pearson when measuring the general hypothesis, and measuring the
values   of one-way analysis of variance when measuring the partial
hypotheses, and after presenting and discussing the data related to
the study and analyzing and interpreting its results: I reached the
following results :

*There is a statistically significant relationship between dyslexia and
dysgraphia among fourth-year primary school students   

* There is a statistically significant relationship between commonly
used words and dysgraphia

* There is a statistically significant relationship betweennon-
frequent words and dysgraphia

* There is a statistically significant relationship between pseudo-
words and dysgraphia
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* There is a statistically significant relationship between dyslexia and
dysgraphia in males

* There is a statistically significant relationship between dyslexia - 
and dysgraphia among females

فهرس المحتویات
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مقدمة : -

حیث یشكل الدراسیة للطفل،  الحیاة  التعلیم في  أهم مراحل  أحد  الابتدائي  التعلیم  یعتبر 

المرحلة الأولى في مسیرة التعلیم الرسمي. تتمثل هذه المرحلة في تعلیم الطفل أساسیات

الكتابة ینتج او  القراءة  أحد مجالات  الطفل في  صعوبات لدى  والكتابة ، فوجود  القراءة 

صیل الدراسي صور في التح عنه ق

التعلم، صعوبات  ذوي  التلامیذ  انتشاراً بین  ضوعات  المو أكثر  القرائي من  یعد العسر 

صعوبات التعليمیة حیث یمكن أن نجد الكثیر من المظاهر الموجودة بین الطلبة ذوي ال

ضعف في فهم ما یقرأه، وقد یكون السبب ومن بین هذه المظاهر نجد الطالب یعاني من 

صوتیات الكلمات، كما قد نجد هذا الطفل یقوم بعكس على تحلیل  عدم قدرته  عن  ناتجاً 

صیل التح معدل  أن  ضاً  أی الممیزات  ومن  القراءة  أو  الكتابة  عند  والمقاطع  الكلمات 

الدراسي لدیه أقل من الطلبة العادیین, حیث یتمثل هذا العسر في إمكانیة الطفل المحدودة

حذف شكل  على  الطفل  صعوبة في  ال هذه  حیث تظهر  صامتة  وال الجهریة  القراءة  في 

الكلمات او إبدالها مما ینعكس سلبا على المستوى الأكادیمي للتلمیذ وكذلك على المستوى

صي له . الشخ

أحرف وترتیب  والأعداد،  الحروف  عكس    من  الكتابة  عسر  ذوي  التلامیذ  كما یعاني 

صحیحة، وخلط في الاتجاهات من الیسار إلى الیمین أو صورة غیر  الكلمات والمقاطع ب

ض الحروف من الكلمة أو بالعكس ، خلط في الكتابة بین الأحرف المتشابهة، ویحذف بع

ضافة حرف إلى كلمة أو كلمة إلى جملة وتكون كلمة من الجملة أثناء الكتابة الإملائیة وإ

صعوبة الطالب  ، وقد یجد  حرف بحرف آخر  وابٕدال  ضروریة،  غیر  ضافة  الإ هذه 

الالتزام بالكتابة على نفس الخط.

ضوء على اكثر المشاكل التي یعاني وبناءً على ماسبق ذكره جاءت هذه الدراسة لتسلیط ال

عسر القراءة بعسر الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة علاقة  صف وهو  منها التلمیذ في ال

ضمنت هذه الدراسة جانبین : ابتدائي حیث ت

صول سنقوم بطرحها كالآتي : ضمن 3 ف الجانب الأول ( النظري ) : یت
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الدراسة وتقدیم إشكالیة ضوع  المنهجي للدراسة یتم هنا تقدیم مو : الإطار  الأول  صل  الف

الدراسة واهمتیها وحدودها والهدف منها ومفاهیمها الإجرائیة

: فسنتطرق الى عسر القراءة ویتم فیه تعریف عسر القراءة كذلك الأنواع صل الثاني  الف

ض و الأسباب والتشخیص وأخیرا العلاج والأعرا

صائص ذوي : فسنتطرق الى عسر الكتابة من حیث تعریفها وأنواعها وخ صل الثالث  الف

عسر الكتابة ومن ثم التشخیص وختامها العلاج

صلین هما : ضمن ف الجانب الثاني ( المیداني )  : یت

ض منهج عر خلال  وذلك من  حیث الإجراءات المنهجیة للدراسة  : من  الرابع  صل  الف

صائیة . الدراسة والعینة والاختبارات المستخدمة والأسالیب الإح

ض  ومناقشة نتائج الدراسة وتحلیلها وتفسیرها . صل الخامس : یتم فیه عر الف
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الجــــــــــــــانب النظـــــــــــــــــــــــري
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سة :  شكالیة الدرا  1 . إ

التربویة لتحقیقها في المنظومة  التي تسعى  الأهداف  أهم   من  والكتابة  القراءة  تعتبر 

الأطوار الأولى من التعلیم الابتدائي(بالعروسي، 2020، ص05). 

صار النشاط المعرفي لكن في ظل سیادة الاعتماد على الجرعات الأكادیمیة الجاهزة وانح

المدرسية صول  وارتفاع كثافة الف والمعلومات  المثیرات  الذاتي للمتعلم واطراد تدفق 

الظواهر هذه  السائد لكل  والاجتماعي  النفسي  المناخ  واستسلام  المعلم  دور  وتراجع 

صوره درامية خلال العقود الثلاثة الأخیرة من هذا صعوبات التعلم ومشكلاته ب تزایدت 

صعوبات التعلم واحدا من أكثر المجالات التربوية والنفسية استقطابا القرن وبات مجال 

للاهتمام الإنساني بكل فئاته وتوجهاته(الزیات، 1998، ص10). 

جدید صعوبات التعلم في مجتمعنا كمفهوم  ضو(2018) أن: الانتشار  حیث بینت دراسة 

نسبیا لكثیر من حالات التسرب أو الرسوب او التأخر الدراسي ,  حیث اختلفت المفاهیم

المفسرة لها باعتبار والنظریات  التعریفات  وبالتالي تعدد  صطلح  الم والأسباب لهذا 

صبیة ع الأسبابلأسباب  ارجع  وهناك من  صعوبة نمائیة  عن  الأكادیمیة ناجمة  صعوبة  ال

ضهم الآخرللأسباب النفسیة والاجتماعیة المحیطة بالطفل لكن فیزیولوجیة ,  وأرجعها بع

صحیةحسیة جیده وقدره یبقى اتفاق العلماء على أن هذه الفئة تتمتع بنمو طبیعي وسلامه 

المجالات من  أكثر  او  مجال  لا یبدون في  المتوسط لكنهم  من  متوسطهأوأكثر  ذكاء 

صعب علیهم استیعابه بالأسالیب والمنهجیة العامة للعادیین في التعلیم ,  التعلیمیة تقدما وی

ضعهم وت ان تستبعدهم  صة برغم  الخا الاحتیاجات  ذوي  هذه  الفئة من  اعتبرت  حیث 

ضو , 2018 , 02 ) ضطرابات والإعاقات . (  صنیفات العالمیة للا خارج كل الت

% ضري ( 2018 ) :  ان ما یزید من حده المشكلة انه حوالي 20 كذلك أكدتدراسة ح

القراءة والذي یعرف بعسر  التعلم  صعوبات  احد مشاكل  العالم یعانون من  من تلامیذ 

العربیة في اللغة  وماده  الدراسي  صیل  التح وجود مشكله في  ونعني بها  الكتابة  وعسر 

صول التلمیذ على معدل اقل من المعدل الطبیعي المتوقع القراءة والكتابة مما ینتج عنه ح

ضوي او ذهني في هذا التأخر . مقارنه بمن هم في سنه مع عدم وجود سبب ع
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ضري , 2018 , 05 )                                                    ( ح

الذي  یعیق تقدمهم القراءة  الطلاب مما یعرف بعسر  % من مجموع   حیث یعاني 10

على الأحیان  ض  ذلك في بع طاقاتهم وإمكاناتهم وینعكس  هدر  الى  الأكادیمي ویؤدي 

صحتهم النفسیة وقد یؤثر على مستقبلهم العلمي . ( التهامي وآخرون , 2018 , 285 ) .

صبحي ( 2009 ) : أن عسر القراءة تتمثل في عدم  ألقدره على  حیث بینت دراسة 

صعوبة القراءة القراءة في عمر الطبیعي دون مشاكل او إعاقات عقلیه أو حسیة وتتزامن 

استخدام خلل في  عن  وتكون ناتجة  ومن هنا یتم تسمیتها بدسلیكسیا  الكتابة  صعوبة  مع 

صعوبة القراءة لطفل لا یتعدى العملیات اللازمة لاكتساب هذه القدرة لا نستطیع تشخیص 

لا تكون بسبب تدني سنوات فالأخطاء في هذا العمر وارده وطبیعیة والدیسلیكسیا   سبع 

صعوبات القراءة . ض الذكاء فقد یكون ذكائه طبیعي او مرتفع ولكنه یعاني من  او انخفا

صبحي , 2009 , 41 )   ) 

صد بها عدم قدره صعوبة الكتابة یق  وحسب دراسة القاسم سنه  (2015): بینت بان 

الفرد على التعبیر عن المعاني والأفكار من خلال مجموعه من الرموز اي الحروف او

الحركات المكتوبة وتعتمد مهارة الكتابة على مجموعه من المهارات الجسدیة والنفسیة

صر والقدرة على إدراك التتابع والتآزر بین حركه الأولیة كالانتباه والتمییز السمعي والب

صریة ونوع الید المستخدمة في الكتابة . العین والید وقوه الذاكرة السمعیة والب

( القاسم , 2015 , 120 ) 

الامر الذي یدفعنا الى طرح التساؤل الأساسي في الدراسة المتمثل في : 

الكتابة لدى وعسر  القراءة  عسر  صائیة  بین  إح دلاله  ذات  علاقة    هل توجد  -

تلامیذ  السنة الرابعة ابتدائي ؟ 

 ویندرج تحت هذا التساؤل الأساسي التساؤلات الجزئیة الآتیة : 

صائیةبین الكلمات المتداولة وعسر الكتابة ؟  هل توجد  علاقة ذات دلاله إح -

صائیة بین الكلمات غیر المتداولة و عسر الكتابة؟ هل توجد  علاقة ذات دلاله إح -

صائیة بین شبه الكلمات و عسر الكتابة ؟    هل توجد علاقة ذات دلاله إح -
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صائیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى الذكور هل توجد علاقة ذات دلالة اح -

؟ 

صائیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى الاناث ؟  هل توجد علاقة ذات دلالة اح -

ضیات الدراسة :  2 . فر

ضیة العامة :  الفر -

السنة الكتابة لدى تلامیذ  وعسر  القراءة  عسر  صائیة بین  إح دلاله  ذات  علاقة   توجد 

الرابعة ابتدائي

ضیات الجزئیة :    الفر -

صائیةبین الكلمات المتداولة وعسر الكتابة توجد  علاقة ذات دلاله إح -

صائیة بین الكلمات غیر المتداولة و عسر الكتابة   توجد  علاقة ذات دلاله إح -

صائیة بین شبه الكلمات و عسر الكتابة - توجد علاقة ذات دلاله إح

صائیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى الذكور   توجد علاقة ذات دلالة اح -
صائیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى الاناث   توجد علاقة ذات دلالة اح -

3 .أهداف الدراسة : 

والاناث الذكور  والكتابة بین  القراءة  عسر  الفروق في كل من  التحقق من وجود  -

لعینة الدراسة

التحقق من وجود العلاقة بین عسر القراءة بإبعادها الثلاثة وعسر الكتابة -

4 .  أهمیة الدراسة : 

صیات تفید في معالجه ظاهرة عسر القراءة وعسر الكتابة صول الى نتائج وتو الو -

معرفة الارتباط بین عسر القراءة وعسر الكتابة وشدته واتجاهه -

معرفة شدة واتجاه العلاقة -

ضع البرامج العلاجیة لكل من عسر القراءة وعسر الكتابة معا تفید في و -

5.  التعاریف الإجرائیة لمتغیرات الدراسة : 

تعریف عسر القراءة :  -
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صعوبة في القدرة على القراءة في العمر الطبیعي مع استبعاد أي إعاقة وتنتج عن خلل  

في استخدام العملیات اللازمة لاكتساب هذه المهارة ویتم تحدیدها عن طریق اختبار عسر

اختبار على  التلمیذ  علیها  صل  التي یتح الحالیة بالدرجة  الدراسة  عنه في  القراءة، ویعبر 

قراءة الكلمات وشبه الكلمات العیس ( 2015 ) .

تعریف عسر الكتابة :  -

والمعاني  من الافكار   عن  التعبیر  التلامیذ في  التي یواجهها  صعوبة  تواجه  ال  وهي 

خلال الرموز والحروف . 

صل علیها التلمیذ على الاختبار الكتابي ویعبر عنه في الدراسة الحالیة بالدرجة التي یتح

ضطرابات عسر الكتابة لمریم بوزید . لتشخیص ا

6. الدراسات السابقة : 

سة مسغوني /  قرایفه /  الشرفي (  2009 ) :  درا -

صعوبة القراءة صعوبة القراءة بتقدیر الذات حیث هدفت إلى معرفة علاقة  بعنوان علاقة 

ض المتغیرات كما اشتملت العینة بالتقدیر الذات لدى التلامیذ الخامسة ابتدائي في ظل بع

: وثائق , الادوات  وعلى هذه  صفي  الو المنهج  على  الدراسة  . اعتمدت  على 30 تلمیذ 

مقابله 

علاقة القراءة  صعوبة  : إن ل التالیة  النتائج  إلى  صول  الو القراءة .تم  صعوبة  اختبار , 

ضحه في تقدیر الذات بین سلبیه بتقدیر الذات لدى التلامیذ خامسه ابتدائي, وجود فروق وا

لا یتأثر الذات  ان تقدیر  ضح    وات العادیین, والتلامیذ  القرائیة  صعوبات  ال ذوي  التلامیذ 

بعامل الجنس 

سة الزغدي وبن بردي ( 2010 ) :  درا -

صعوبة تعلم الكتابة  صري ب صعوبة الإدراك الب بعنوان علاقة 

صعوبة تعلم و صري  الب الإدراك  صعوبة  الارتباط بین  درجه  عن  الكشف  الى   وتهدف 

:  اختبار التالیة  الأدوات  واستخدمت  على 20 تلمیذا   الدراسة  عینه  واشتملت  الكتابة 

المنهج على  الدراسة  الكتابة.اعتمدت  التعلم  صعوبة  صري,  اختبار  الب الادراك  صعوبة 

صفي الو
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صائیة بین إح دلاله  ذات  ارتباطیه  علاقه  :  توجد  أنه  إلى  الدراسة  صلت نتائج هذه   تو

صعوبة تعلم الكتابة  صري و صعوبة الإدراك الب

سة قدوري وسوداني(  2014) :  درا -

صف ال السریعة لدى تلامیذ  والتسمیة  العاملة  وعلاقته بالذاكرة  القراءة  عسر   بعنوان 

القائمة بین العلاقة  : استكشاف  إلى  الدراسة  حیث هدفت هذه  ابتدائي  والخامس  الرابع 

الذاكرة العاملة وعسر القراءة عند التلامیذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي

المنهج على  الدراسة  وانٕاث , اعتمدت  ذكورا  الدراسة من 66 تلمیذ  عینه   كما تمثلت 

صفي المقارن ,  كذا استعملت الأدوات التالیة:  الو

الدراسة إلى صلت  السریعة. تو التسمیة  العاملة , اختبار  الذاكرة  القراءة ,اختبار   اختبار 

القراءة في وعسیري  العادیین  القراء  صائیا بین  داله إح :  وجود فروق  التالیة  النتائج 

صائیة في الذاكرة اللفظیة وعدم وجود علاقة الذاكرة الرمزیة وعدم وجود فروق داله إح

ارتباطیه بین الذاكرة العاملة والقدرة القرائیة . 

صغیر (  2016) :  سه  درا -

 بعنوان علاقة عسر القراءة بالفهم القرائي والفهم الشفهي لدى التلامیذ الرابعة والخامسة

القرائي القراءة بالفهم  عسر  العلاقة بین  إلى معرفة  الدراسة  هذه  هدفت  ابتدائي حیث 

اختبارات  اربع  استخدام  وتلمیذه , كما تم  العین من 106 تلمیذ  الشفهي فتمثلت  والفهم 

نذكرها : 

صفوفات  لرافن ,اختبار قراءه الكلمات, اختبار قراءه وفهم الجمل ,اختبار فهم اختبار الم

صفي  الإرتباطي  والمقارن  اللغة الشفهیة . اعتمدت الدراسة على المنهج الو

وعسیري العادیین  التلامیذ  صائیا بین  داله إح :  وجود فروق  الى  الدراسة  صلت    تو

القراءة في القدرة على الفهم القرائي والفهم الشفهي 

سة غیلاني (  2016 ) :  درا -
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التلامیذ والرموز لدى  الأرقام  على مواءمة  الكتابة بالقدرة  على  القدرة  علاقة   بعنوان 

ضطرابات الكتابیة للسنة الرابعة والخامس ابتدائي  حیث هدفت هذه الدراسة إلى ذوي الا

ذو عن تلامیذ  الكشف  والرموز في  الأرقام  مواءمة  واختبار  الكتابة  :  مدى فعالیة 

ضطرابات الكتابة في المرحلة الابتدائیة تكونت عینه هذه الدراسة من 40 تلمیذ حیث تم ا

المنهج على  والأرقام . اعتمدت  الرموز  مواءمة  الكتابة.  اختبار  : اختبار  استخدام 

صلت نتائجها الى :  صفي المقارن وتو الو

صائیا عند 0.000 بین الكتابة واختبار مواءمة الأرقام 1 :  یوجد ارتباط موجب دال إح

والرموز

والتلامیذ العادیین  التلامیذ  المجموعتین  صائیة بین  إح دلاله  ضد  :  توجد فروق   2

صالح ذوي المتوسط الحسابي الأكبر ضعاف في اختبار الكتابة ل ال

سة بوسعید/  نجعي ( 2017) :  درا -

الرابعة السنة  عینه من تلامیذ  الانفعالي لدى  القراءة بالذكاء  صعوبات  علاقة   بعنوان 

صعوبات القراءة ابتدائي حیث هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة الموجودة بین 

بالذكاء الانفعالي وتكونت عینه الدراسة من 30 تلمیذ من الجنسین 

 تم استخدام اختبارین : 

صفوفات المتتابعة الملونة جون رافن 1 :  اختبار الذكاء الم

صعوبة القراءة   العیس  2015 2 :  اختبار 

صفي  المقارن  تم الاعتماد على المنهج الو

صلت الدراسة الى :   كما تو

صعوبات القراءة في بعد صائیا بین التلامیذ العادیین وذوي  1 :  توجد فروق داله إح

صیة  الكفاءة الشخ

صعوبات القراءة في بعد صائیة بین التلامیذ العادیین وذوي  2 :  توجد فروق داله إح

الكفاءة الاجتماعیة

صعوبات القراءة في بعد صائیا بین التلامیذ العادیین وذوي ال 3 :  توجد فروق داله إح

ضغوط إدارة ال
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صعوبات القراء في بعد صائیا بین التلامیذ العادیین وذوي ال 4 :  توجد فروق داله إح

التكییف

صعوبات القراءة في بعد صائیا بین التلامیذ العادیین وذوي  5 :  توجد فروق داله إح

المزاج العام

صعوبات القراءة في بعد صائیا بین التلامیذ العادیین وذوي  6 :  توجد فرق داله إح

الانطباع الایجابي

صعوبات القراءة  درجه الذكاء صائیا بین التلامیذ العادیین واذوي  توجد فروق داله إح

الانفعالي لدى تلامیذ السنة الرابعة . 

ضري (  2018 ) :  سةح درا -

هدفت ابتدائي  السنةالثانیة  التلامیذ  ألكتابه  لدى  القراءة بعسر  عسر  علاقة   بعنوان 

الدراسةإلى معرفه العلاقة بین عسر القراءة وعسر الكتابة وتكونت عینه الدراسة من 70

صطفى فتحي الزیات تلمیذ وتلمیذه منها 44 ذكر و 26 أنثى ,  حیث تم استخدام مقیاس م

صعوبات تعلم صي ل التشخی القراءة  ومقیاس للتقدیر  التعلم  صعوبات  صي ل التشخی للتقدیر 

صفي الاستكشافي  وأسفرت النتائج بعد تحلیلها ألكتابه واعتمدت الدراسة على المنهج الو

صائیة بین عسر القراءة وعسر الكتابة لدى عین :  لا توجد علاقة ذات دلاله إح الى انه 

القراءة عسر  صائیة في  إح دلاله  ذات  علاقة  ابتدائي.  لا توجد  الثانیة  سنه  التلامیذ من 

ذات دلال علاقة  الجنس , لا توجد  ابتدائي یعزى لمتغیر  الثانیة  التلامیذ للسنة  عین  لدى 

صائیة في عسر الكتاب لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي یعزى لمتغیر الجنس , لا توجد إح

ضیري , لا توجد عسر القراءة یعزى لمتغیر التعلیم التح صائیة في  علاقة ذات دلاله إح

ضیري صائیة في عسر الكتابة یعزى لمتغیر التعلیم التح علاقة ذات  دلاله إح

سة خالدي (  2019 ) :  درا -

المرحلة ابتدائي من  السنةالثالثة  القرائي لدى تلامیذ  القراءة بالفهم  دقة  علاقة   بعنوان 

القرائي  القراءة بالفهم  دقه  العلاقة بین  الدراسةإلى معرفه  هذه  هدفت  حیث  الابتدائیة  

تمثلت العینة بــ 60 فردا باستخدام أداةالدراسة  التي تمثلت في اختبار الفهم القرائي .

صائیة صلت النتائج التالیة :انه لا یوجد فرق ذو دلاله إح صفي ارتباطي . و تو  المنهج و

ضعاف القراءة في الفهم القرائي  من خلال الإجابة على أسئلة فهم بین القراء العادیین و
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النص .

سة دركي (  2019 ) :  درا -

حیث المعلمین  وجهه نظر  ابتدائي من  السنةالثالثة  التلامیذ  القراءة لدى  عسر   بعنوان 

صعوبات تعلم صعوبات تعلم القراءة وتحدید أكثر  هدفت هذه الدراسة  الى التعرف على 

:  مقیاس استخدام  .  تم  وتلمیذة  الدراسة في 70 تلمیذا  عینه  . تمثلت  انتشارا  القراءة 

عسر القراءة لرشا محمد 

صفي استكشافي  تم الاعتماد على المنهج :  و

: إلى  وجود نسبه متوسطه في عسر القراءة لدى التلامیذ السنةالثالثة صلت الدراسة    تو

 . % ابتدائي بنسبه 88.57

سات السابقة : 7 . تعلیق عام على الدرا

ض الدراسات للتعرف على علاقة عسر القراءة بعسر الكتابة ومن هذه هدفت بع -
ضري ( 2018 ) ودراسة بسكري / إحثریب ( 2017 ) الدراسات دراسة ح

ض الدراسات بعسر القراءة وهدفت للتعرف على علاقة العسر القرائي اهتمت بع -
ض المتغیرات مثل : ببع

بالذكاء الانفعالي في دراسة بوسعید / نجعي  (2017) 

صغیر ( 2016 )  بالفهم القرائي والشفهي في دراسة 

 بتقدیر الذات في دراسة مسغوني / قرایفة / الشرفي ( 2009 )

بالذاكرة العاملة في دراسة قدوري / سوداني (2014) 

صعوبة صعوبة الكتابة وعلاقتها ب إهتمت دراسة الزغدي وبن بردي( 2010)ب -
صري . ودراسة غیلاني (2016)بالعلاقة بین القدرة على الكتابة الادراك الب

ضطرابات الكتابیة لدى بالقدرة على موائمة الارقام والرموز لدى التلامیذ ذوي الا

تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي .
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صل الثاني : الف

عسر القراءة

تمهید -

1 .تعریف القراءة

2 .أنواع القراءة

3 . تعریف عسر القراءة

4 . أعراض عسر القراءة

5 . أنواع عسر القراءة

سباب عسر القراءة 6 . أ

7 . تشخیص عسر القراءة
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8 . علاج عسر القراءة

9 . علاقة عسر القراءة بعسر الكتابة

صل صة الف خلا -

تمهید : -

التعلم الأكادیمیأن لم تكن صعوبات  الهامة ل الأساسیة  المحاور  احد  القراءة  عسر  تشكل 

السبب القراءة تمثل  عسر  أن  الباحثین  العدید من  حیث یرى  المحور الأهمالأساسي فیها 

صورة  الذات لدى التلمیذ وتقوده الى العدید من الرئیسي للفشل الدراسي فهي تؤثر على 

أنماط السلوك اللاتوافقي كذلك القلق والافتقار إلى الدافعیة .

ذلك في إمكانیة الابتدائیة ویظهر  المدرسة  إلى  الطفل  دخول  صعوبة بعد  ال  وتظهر هذه 

صعوبة في الطفل على صامتة حیث تظهر هذه ال الطفل المحدودة في القراءة الجهریة وال

وكذلك المستوى الأكادیمي للتلمیذ  على  سلبا  الكلمات أوابٕدالها مما ینعكس  حذف  شكل 

ضطراب ضوء على هذا الا صل تسلیط ال صي له وسنحاول في هذا الف على المستوى الشخ

ضه .  صیل كما سنعر بشيء من الدقة والتف

 ـ تعریف القراءة :

: الأخرى للغة  صیغ  وثیقا بال ارتباطا  النظام اللغوي، وترتبط  جزء من  القراءة هي  أن 

صعوبات التعلم أحد المحاور الأساسیة الهامة ل اللغة الشفهیة والمطبوعة، والقراءة تشكل 

السبب القراءة  صعوبات  وتمثل  والمهم فیها،  الأساسي  المحور  إن لم تكن  الأكادیمیة، 

الرئیسي والمحوري للفشل المدرسي.  ( سلیمان , 2010 , 295 )
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 عملیة عقلیة تشمل تفسیر الرموز التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیه، وتتطلب الربط

المرتبطة النفسیة  العملیات  ومن هنا كانت  الرموز،  ومعانى هذه  صیة  الشخ الخبرة  بین 

بالقراءة معقدة لدرجة كبیرة . (غمري , 2017/2018 , 60 )

2ـ أنواع القراءة :

صامتة :  2 ـ 1 :القراءة ال

وبغیر تحریك صواتهم  النطق بأ دون  وفهمها  والجمل  الكلمات  على  التعرف  صد بها  یق

الشفتین او الهمس عن القراءة مع مراعاة سرعه الفهم ودقیقته واثٕراء ماده الطفل اللغویة

صوت فیها وتستخدم في :  والتذوق وهي عملیه فكریه لا دخل لل

 ـ حاله عیوب النطق والكلام

  ـ احترام شعور الآخرین وعدم إزعاجهم في أماكن العمل العادیة

ضالأنف كالزكام صوت وأمرا ض طارئة في الحنجرة كبحت ال ض لأمرا  ـ عند التعر

لأنها محرره من أعباء النطق وقائمه :  أنها أسرع من القراءة الجهریة  ـ  ومن مزایاها 

صري السریع للجمل ومن ناحیه الفهم نرى انها تساعد على الفهم وزیادة على الالتقاط الب

صیل لأنها تكون متحررة من الأعمالالعقلیة التي تتطلبهاالقراءة الجهریة ومحررة من التح

النطق وأثقاله ومن مراعاة الشكل والإعرابوإخراج الحروف من مخارجها كما انها تعود 

الطالب الاطلاع الذاتي والاعتماد على النفس

2 ـ 2 :  القراءة الجهریة : 

وعدم النطق  سلامه  ویراعي فیها  صوت مسموع  والجمل ب الكلمات  صد بها نطق   یق

صعب ضبط النحوي وهي أ صحة ال ضافة كما یراعي  أو الحذف والإ او التكرار  الابدال 

صامتة من القراءة ال

النطق عیوب  عن  والكشف  المعنى  وتمثیل  النطق  لإتقان  وسیله  ومن مزایاها: أنها   ـ 

ومفیدة في المناسبات العامة والمهرجانات وتفید فیه الخطابة . ( بالعروسي , 2020 , 16

(
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3 ـ عسر القراءة:

أن حیث یمكن  التعلم،  صعوبات  ذوي  التلامیذ  انتشاراً بین  ضوعات  المو أكثر  وهي من 

هذه ومن بین  التعلمیة  صعوبات  ال ذوي  الطلبة  الموجودة بین  المظاهر  الكثیر من  نجد 

ضعف في فهم ما یقرأه، وقد یكون السبب ناتجاً عن عدم المظاهر نجد الطالب یعاني من 

صوتیات الكلمات، كما قد نجد هذا الطفل یقوم بعكس الكلمات والمقاطع قدرته على تحلیل 

أقل من الدراسي لدیه  صیل  التح أن معدل  ضاً  أی الممیزات  ومن  القراءة  أو  الكتابة  عند 

الطلبة العادیین بعام أو أكثر مع أنه یتساوى معهم من حیث درجة الذكاء.( كوافحة/ عبد

العزیز ، 2010 ، 128 )

صعوبة مع الكلمات، وسببها صل كلمة (دیسلكسیا) تأتي من اللغة الیونانیة وتعني        أ

المهارات على  و یؤثر بالتالي  اللغة  الذي یتعامل مع تحلیل  المخ  الاختلاف في تركیبة 

أن لا یعني  هذا  الأرقام.  أو  الإملاء  أو  الكتابة  أو  القراءة  سواء في  المطلوبة للتعلم 

ض بالدسلكسیا لن یكون مثقفا بل بالمساعدة الملائمة یمكنه أن یكون ناجحا وعادة ما المری

ض وهناك بع وحلها.  المشاكل  مواجهة  مختلف في  أسلوب  الشخص لدیه  هذا  یكون 

المعلومات المهمة عن عسر القراءة ( دیسلكسیا)  :

ض لا علاقة بین الذكاء و عسر القراءة ، على العكس هناك نسبة عالیة من الذكاء عند بع -
من یعانون من عسر القراءة

عسر القراءة نتیجة لاختلاف خلقي في المخ عنه في الشخص العادي. -
الشخص نفسه مع لابد من تعاون  التام منها  وسیلة للشفاء  أو  دواء  هناك  لیس  -

أقربائه ومدرسیه في تقلیل آثار حالة عسر القراءة لدیه

الامتحانات معهم الملائم له في  الوقت  القراءة  عسر  إعطاء من یعاني من  لاابد من  -
والواجبات المنزلیة

عسر القراءة في معظمها تكون نتیجة للتوارث في العائلة -
تظهر عسر القراءة لدي الأولاد أكثر عنها لدي البنات -

صة عند صابین بعسر القراءة وخا ممكن تحسن القدرات الكتابیة والإملائیة لدي من هم م -
استعمال الكمبیوتر .
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صون لتقییم كل ص صائیون نفسانیون متخ أخ علیهم  القراءة  أن یكشف  عسیري  یحتاج  -
ضع الحل الملائم لها ، على أنه لیس هناك دواء او وسیلة للشفاء التام حالة على حده ثم و

منها

. (متولي ، 2015 ، ضروري للتعامل معهم  البال مع من یعاني منهم  وطول  صبر  ال -
(221

صعوبات استخدام وفهم اللغة D) في هذا النوع یوجد العدید من  yslexia) : عسر القراءة

وهذه المشكلات تحدث في مناطق القراءة والهجاء والكتابة ، وعلى الجانب المقابل لهذه

حد كبیر مبدعین في إلى  القراءة  عسر  الذین یعانون من  الأفراد  صعوبات فالعدید من  ال

التي تتطلب الأخرى  المناطق  والعدید من  والمیكانیكیة  واللهو  والدراما  صریة  الب الفنون 

صري . ( عاشور ، ب س ، 13 ) تكامل الحیز الب

ض عسر القراءة :  4 ـ  أعرا

ضمن : 4 ـ 1 : العادات القرائیة : والتي تت

ضطرابیة عند القراءة الحركات الا -
الشعور بعدم الامان -

الذي المكان  على  المحافظة  على  غیر قادر  القراءة باستمرار فهو  فقدان مكان  -
صل إلیها أثناء التنقل بین اسطر الكتاب مما یسبب صل إلیه بل یفقد مكان الكلمة التي و و

- القیام بحركات رأس نمطیة النص وترابطه ت  المراد من  المعنى  الإرباك وفقدان  له 

. ج جعل الأدوات القرائیة قریبة منه أثناء القراءة مما أثناء القراءة تعوق عملیة القراءة 

یتعب العینین أثناء القراءة مما یسبب له الوقوع بأخطاء القراءة.

ضم : 4 ـ 2 : أخطاء تمییز الكلمة أثناء القراءة وت

ضالحروف أو المقاطع من الكلمة الحذف : حیث یمیل الاطفال في مثل ذلك إلى حذف بع -
أو حذف كلمة كاملة من الجملة.
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ض الحروف أو الكلمات إلى النص مما هو لیس موجود ضیف الطفل بع ضافة: حیث ی إ -
فیه.

: حیث یبدل الطفل عند القراءة كلمة بكلمة أخرى أوحرف بحرف آخر في الجملة إبدال  -
الواحدة.

التكرار :ویعمل الطالب هنا على إعادة كلمة معینة في النص إذا توقف عندها في النص. -
الأخطاء العكسیة :حیث یقرا الكلمة معكوسة من نهایتها بدلا بدایتها -

صول عند الو ضمن الكلمة الواحدة التردد في القراءة لعدة ثواني  تغییر: مواقع الأحرف  -
لكلمات غیر معروفة لدیه

صول لكلمات غیر معروفة لدیه.( نغراوي/ باقادي, التردد في القراءة :لعدة ثواني عند الو -
( 22 , 2020/ 2019

القراءة بسرعة فتكثر في قرائنه إلى  الطالب  : یلجا  صحیحة  ال غیر  السریعة  القراءة  -
لا یستطیع التي  الكلمات  صوص في  الخ وجه  وعلى  الحذف  وخاصة أخطاء  الأخطاء 

قراءتها.

رموز إلى  التعرف  حتى یتمكن من  الطالب للنص ببطء  وهي قراءة  البطیئة:  القراءة  -
عدم فهم المراد منه مما یسبب لهم  والمعنى  النص  وقراءتها مما یفقده تركیبة  الكلمة 

الواحدة أثناء المعنى المراد من النص. القراءة كلمة كلمة دون ربط الكلمات في الجملة 

القراءة مما یفقد الجملة معناها

صوت مرتفع لقراءة ب -
استخدام تعابیر قرائیة غیر ملائمة أثناء القراءة مثل التوقف في مكان لا یستدعي التوقف . -

ضم :  4 ـ 3 :  أخطاء في الاستیعاب القرائي وت

عدم القدرة على استدعاء حقائق أساسیة بسیطة ) من نص ثم قراءته -
صة ما صحیح في إعادة سرد ق عدم القدرة على إتباع التسلسل ال -

صة المقروءة. ( نغراوي/ باقادي, 2019 على استدعاء العنوان الرئیسي للق عدم القدرة  -
( 23 , 2020/

     كذلك یظهر علیهم :
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ض من الكلمات في الجملة التي یقرأها أو یحذف جزءا من الكلمة قیام التلمیذ بحذف البع -
مثل

سافرت بالطائرة) یقرأها (سافر الطائرة).

أو ضیف مقاطع  أو ی التي یقرأها  الجملة  إلى  الكلمات  ضا من  التلمیذ بع ضیف  ی -
أحرف إلى الجملة

مثل: سافرت بالطائرة یقرأها سافرت بالطائرة إلى أمریكا.

: أن یقرأ كلمة ض من الكلمات بكلمات أخرى قد تكون قریبة من معناها مثل  یبدل البع -
(العالیة) بدلامن المرتفعة.

ض الكلمات دون مبرر مثل أن یقرأ ( غسلت الأم) (غسلت الأم الثیاب ثم یكرر قراءة بع -
یكررها (غسلت الأم الثیاب).

یقوم بقلب الأحرف وابٕدالها مثل أن یقرأ (زر) بدلا من (رن). -
صعوبة في التمییز بین الحروف المتشابهة رسما والمختلفة لفظا مثل (ع، غ) یجد  -

عند الإنتقال من نهایة صول أثناء القراءة ویشعر بالتوتر  صعوبة في تتبع مكان الو یجد  -
السطر إلىبدایة السطر الذي یلیه أثناء القراءة.

صعوبة في التمییز بین حروف العلة مثل :أن یقرأ (فیل) بدلا من (فول). یواجه  -
ضحة. یقرأ بطریقة سریعة وغیر وا -

یقرأ الجملة ببطيء كلمة كلمة .( حلیس وبوداب, 2018 / 2019 , 27 ) -

 5 ـ أنواع عسر القراءة :

صنیف الأول :  5 ـ 1 : الت

ضج نظام صعوبة ن ضطراب لساني یكمن في  : ا النمائیة  أو  التطویریة  القراءة  عسر  -
تحلیل اللغة الكتابیة

صبیة محددة صابة ع عسر القراءة المكتسب :ناتج عن تلف مخي إثر إ -

صنیف الثاني : 5 ـ 2 : الت
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صوات والحروف مما یؤدي صوتیة : حیث تتمیز بعیب أولي في الربط بین الأ سمعیة أو  -
إلى عجز في قراءة الكلمات وهجائها

الجانب ضطرابات یمس  الا جیدا لكن  الحروف یكون  صري لشكل  الب الإدراك  أن  كما 

أو المقروء  المقطع  إلى  المسموع  صوت  ال خلل في تحویل من  أي  صوتي)  المقطعي (ال

وسوداني , .  ( قدوري  الترمیز  عملیة فك  وبطاً في  والقلب  الحذف  العكس فیظهر 

( 32 , 2022/2023

الفكریة: عكس النوع الأول فإن القدرة الفونولوجیة جیدة حیث أن عملیة التحلیل السمعي -
صري هذا ما یؤدي إلى خلل في صعوبة في التعرف الب تكون جد عادیة بالمقابل نلاحظ 

وسوداني , ومألوفة.( قدوري  ذات مقاطع قلیلة  وإن كانت  حتى  الكلمات  قراءة معظم 

( 32 , 2022/2023

صنیف الثالث: 5 ـ 3 :الت

صوتیة ویعاني هؤلاء : هم الأطفال الذین یعانون من العیوب ال عسر القراءة الفونولوجیة  -
غالبا ما الأطفال  النقص فإن هؤلاء  هذا  جانب  والٕى  وتهجیئها،  الكلمات  عجز في  من 

صیرة المدى, كما أن في حالة عسر القراءة الفونولوجیة یعانون من مشاكل على الذاكرة ق

الشكلي الجانب  أكثر من  والمفاهیم للكلمات  الدلالي  الجانب  على  الفرد یعتمد  أن  نجد 

والخطي وهذا ما یؤدي بالقارئ إلى عدم قدرته على قراءة المقاطع التي لیس لها معنى

وكذا الكلمات الغیر مألوفة.

كما نجد أن الفرد في هذه الحالة یعتمد بشكل مفرط على الإستراتیجیة الكلیة لقراءة الكلمات

) المشكلة للكلمة مما یوحي الحروف  القرافیمات(أي  على  التركیز  على  غیر قادر  فهو 

صوتیة للكلمة حیث أن ضعف في القدرة الفونولوجیة من حیث إدراك وتخزین المقاطع ال ب

صر الب حاسة  وتلعب فیها  أولى  أساسیة مرحلة  على ثلاث مراحل  القراءة تعتمد  عملیة 

صور إلى  الخطیة للحروف  صور  ال مرحلة تحویل  وهي  مرحلة ثانیة  أساسیا،  دورا 

صوات، هذه العملیة ذات الثلاث صوتیة منطوقة ومرحلة أخیرة تتمثل في التلفظ بهذه الأ

حلقة هناك  أن  هو ملاحظ  ذهنیة فائقة، كما  وتتطلب قدرة  خطوات تتم بسرعة كبیرة 

صة في هذه العملیة وهي الجانب الدلالي لهذه الكلمات المقروءة، وهنا تكمن المشكلة ناق

دلالة الأخیرة  العملیة  هذه  على  الفرد یعتمد  أن  إذ  الفونولوجیة  القراءة  عسر  حالة  في 
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والحذف القلب  ظهور  إلى  یؤدي  مما  الأولى،  الثلاثة  العملیات  ویهمل  الكلمات) 

ض.( بن بداري ولموشي , 2016/2017 ,  31 ) والتعوی

على القدرة  أولیة في  عیوب  الذین یعانون من  الأطفال  ضم  : ی السطحیة  القراءة  عسر  -
عملیة وبطء في  أخطاء تركیبیة  الأولى فتلاحظ  عكس  أنها  الكلمات ككلیاتكما  إدراك 

الفرد یقوم بالتهجئة الحرفیة لكل كلمة مما یفقدها معناها القراءة وتوقفات كثیرة فنجدأن 

كما یلاحظ أن النص المقروء یكون خالیا من المظاهر الفوق مقطعیة الاستفهام، التعجب،

صعوبة في نطق الكلمات المألوفة والغیر مألوفة ... الخ) وكما أنهم یعانون من  الارتفاع 

كما لو كانوا یواجهونها لأول مرة ( قدوري وسوداني , 2022/2023 , 33 )

صوتیة (النوع ال صعوبات  ال من  الذین یعانون  الأطفال  ضم  : ی المختلط  القراءة  عسر  -
صعوبة في الثاني) لذا یجدون  الكلي للكلمات (النوع  الإدراك  صعوبات في  وال الأول) 

الممرین لأن  القراءة،  صعوبات كبیرة في  الأطفال تكون لدیهم  وهؤلاء  الكلمات  أدراك 

صابان، وعادة ما assem) والإرسال (adressage) م blage)  المستعملین فیها التجمیع

) لذا فهو alexie) دماغیة صابة  إ عن  الناتج  القرائي  العمى  جدول  النوع في  یدخل هذا 

مهمل من طرف الباحثین في سرعة القراءة . ( عطاء لله وحقیق , 2022 /2023 , 43

(

ضطراب : صنیف قائم على درجة الا 5 ـ 4 : ت

عسر القراءة العمیق : حیث تظهر عدم القدرة على القراءة رغم تحاور ثلاث سنوات من -
ضمن الألكسیا. صنف  التعلیم وهذه الحالة ت

صعوبة القراءة الكلمات غیر ضطرابات نحویة و عسر القراءة المتوسط  : یتمیز ببروز ا -
المألوفة وهي الأكثر شیوعا.

ولكن لاستدراك تلقائیا،  وهي قابلة  التشخیص،  صعوبة  :  یتمیز ب البسیط  القراءة  عسر  -
ضطراب بعد لیس دائما حیث یلاحظ نفور الطفل من سلوك القراءة مما یؤدي إلى تعقد الا

مرور الوقت  . ( قدوري وسوداني , 2022/2023 , 34 )

ض الباحثین : صنف حسب بع 5 ـ 5 :كذلك ت

صعوبة في فهم الرموز التي یرسمها له المعلم على السبورة -
صعوبة كبیرة وملل ملحوظ یقرا ب -
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ذلك إثناء القراءة.(خباشة, وتكرارا  الحالات  أكثر  في  الحروف  یقلب  له  یحدث  -
(31 , 2019/2020

ولا یتذكر النقطة  وینسى مكان  الحروف  حتى  ولا  الكلمة  ان یتذكر  التلمیذ  لا یستطیع  -
صة خا التشكیل ویخطئ في ترتیب الحروف ولا یتمكن من التفریق بین اغلب الحروف 

أو الأول  الثاني بدل  ویبدأ بالحرف  الكلمة  حروف  ان یقلب  ویحدث له  المتشابهة منها 

یسبق الحرف الثالث عن الثاني

ضعف ضعیفة كذلك  ال التتابعیة  السمعیة  :الذاكرة  المتمثل في  السمعي  الإدراك  ضعف  -
المفاهیم /انعدام تكوین  صوات الشبیهة به  من الأ غیره  عن  صوت  السمعي لل التمییز 

صوت صدر ال صوتیة / عدم القدرة على تحدید م ال

صوات المزج بین الأ -
أغلب حیث یكون بطيء في  والنقدي  التفسیري  الحرفي  الاستیعاب  على  القدرة  ضعف  -

صري ضعف التمییز الب صري /  ضعف الإدراك الب الاوقات / 

ضعف الذاكرة في تذكر الكلمات المستوعبة -
ضافة حروف لا لزوم لها ال التعریف. حروف المد التنوین إ -

ض الحروف الموجودة في الكلمة حذف بع -
ض الحروف الموجودة في الكلمة بحروف اخرى القاف بدل الغین والعكس القاف إبدال بع -

والكاف التاء والثاء الراء والزاي الشین والسین

عدم التمییز بین ترتیب الحروف في الكلمة -
- تغییر الحرف الساكن الاخیر في الكلمة

ضوء لهجة التلمیذ ض الكلمات في  قراءة بع -
التعرف الخاطئ على الكلمة -

القراءة في اتجاه خاطئ. -
صور في القدرة الأساسیة على الاستیعاب والفهم. ( خباشة, 2019/2020 , 32 ) الق -

6 ـ أسباب عسر القراءة :

صر فیما یلي: نجد العلماء من خلال دراستهم أن أبرز أسباب عسر القراءة تنح
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6 ـ 1 :الأسباب البیئیة والانفعالیة والتربویة :

صحي في بیئته فالأطفال الذین صیل الطفل في القراءة على ما یشعر به من مناخ   یتوقف تح

ینتمون الى اسر او عائلات یسود فیها التوتر او الخلافات المستمرة لاشك ( سلیم و زایدة,

وذلك ذهني  استقرار  وعدم  2022/2023 , 27)أنهم یبدؤون تعلمهم للقراءة في قلق 

صحیة، وجو أسري دافئ یشبع فیه الحب والتفاهم، عكس الاطفال الذین یعیشون في بیئة 

المشاجرات اطفال یعانون من  وهناك  الجید،  القرائي  صیل  التح صة  فهؤلاء تتاح لهم فر

بین الوالدین، وإهمالهما لهم، وتجاهل فردیتهم او تعنیفهم أو السیطرة علیهم بشكل خاطئ

غیر تربوي أو المنافسة المدمرة بینهم وبین أشقائهم وكل ذلك یؤدي الى التوتر والإحساس

بالأمان، ولكن عند اول مظاهر للفشل في التعلم القراءة یتولد لدیهم الشعور بالإحباط الذي

مباشر لرد كعامل  القرائي  التخلف  وبذلك یبرز  الانفعالیة،  الجوانب  یؤثر بدوره في 

الفعل القرائي، فرد  وسببا للتخلف  الانفعالي نتیجة  التوافق  عدم  الانفعال.غالبا ما یكون 

التعلم وعلى الاستمرار في  دون  عائق یحول  الى  القراءة قد یتحول  الانفعالي للفشل في 

هذا تنشأ حلقةغرفة من التأثیر والتأثر للسمات الانفعالیة والتخلف القرائي. اذا كان توافق

صیة وعدم التوافق الاجتماعي نتیجة التخلف القرائي فعادة ما یختفي أمام اول بادرة الشخ

لنجاح وتقدم الطفل في القراءة.

صنیف ضعاف في القراءة الى العلاج النفسي، ویمكن ت       یحتاج عدد قلیل من الأطفال ال

الانفعالي، فلا الاتزان  عدم  الأولى من مظاهر  هؤلاء الأطفال الى مجموعتین تعاني 

أما صائي الاجتماعي،  أو الأخ المعلم  التي یوفرها لهم  العلاجیة  البرامج  یستفیدون من 

ضم نسبة اقل من التلامیذ، كان عدم توافق الانفعال الاجتماعي مرتبطا المجموعة الثانیة ت

أن تمكنوا من تعلم حتى بعد  التوافق  عدم  استمر  وبذلك  القراءة  السابق في تعلم  بفشلهم 

صة تمكنهم من التغلب صورة جیدة ومثل هؤلاء الأطفال یحتاجون الى رعایة خا القراءة ب

على ما یساورهم من قلق وخوف تجاه عملیة التعلم.

والزملاء الى الفشل في القراءة والمعلم  القراءة  السلبیة نحو  الاتجاهات      غالبا ما ترجع 

ضل أو مساعدتهم على تنمیة اتجاهات ایجابیة نحو البیئة التعلیمیة. صورة أف ب

( سلیم و زایدة, 2022/2023 , 28)
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6 ـ 2 :الأسباب التعلیمیة:

التعلیمیة من أهمالأسباب التي ینشأ عنها التخلف القرائي، وعلى هذا الظروف       تعتبر 

صعوبات التي یوجهها الأطفال في یجب تحدید العوامل المؤثرة في عملیة تعلم القراءة وال

ضرورة إیجاد الوسائل المناسبة لتدریس القراءة بما یلائم الحاجات الفردیة هذا المجال، و

صور الق عن نواحي  القرائي  التخلف  الدقیق لحالات  التشخیص  للأطفال فغالبا ما یكشف 

في عملیات

) التعلم أو في البرامج التعلیمیة ذاتها، ومزال       ( سلیم و زایدة, 2022/2023 , 28 

الجدل قائما محتدما حول أهمیة القراءة في مقابلة الحاجات الأساسیة لنمو الطفل، كهدف

ض المربین یؤكدون على أهمیة تنمیة صفوف الأولى فبع تسعى إلى تحقیقه المدرسة في ال

صب المدرسة الأساسي ین اهتمام  إن  الآخر  ض  البع ویرى  الطفل،  القراءة لدى  مهارات 

صیة الطفل، وإشباع حاجاته الأساسیة بشكل كامل ومتوازن، وحجة الذین على تنمیة شخ

على الأطفال في ضغط  ال ان ممارسة  الأولى  صفوف  ال القراءة في  ضون تدریس  یعار

التأكید وأن  صیة،  الشخ القراءة قد یؤدي أحیاناإلى عدم توافق في  الأولى لتعلم  صفوف  ال

الى والمیل  الاهتمام  المستقبل بتنمیة  ضر في  النحو ی هذا  على  ضها  وفر القراءة  على 

عن البعد  ذاته یعتبر مجالا بعیدا كل  حد  القراءة في  عند الأطفال، وأن نشاط  القراءة 

زایدة, و  .( سلیم  الزبیدي  صفوف  ال هذه  الاطفال في  واهتمامات  المیول للحقیقة، 

( 29 , 2022/2023

6 ـ 3 :  الاسباب النفسیة :

الفرد قدرا من الاستعداد الجسمي والعاطفي والنفسي القراءة تتطلب من  أن      من المعلوم 

جوانب الاستعداد النفسي ض  على تعلم القراءة، ویمكن إیجاز بع صبح الفرد قادرا  لكي ی

ضج عقلي، حیث یمیل الطفل نحو الرغبة لدى الأطفال والتي تبرز على شكل استعداد ون

حیث اللغة،  القراءة مع تطور في  اتجاه  عقلیة  عادات  إلى نمو  ضافة  القراءة، بالإ بتعلم 

البسیطة المفردات  وبجمل مفیدة مع فهم معاني  ضوح  المرحلة بو الطفل في هذه  یتكلم 

والتي تعطي مؤشرا بارزا صغیر،  و وكبیر  وتحت  المفاهیم مثل فوق  ض  ومعرفة بع

واستعداد الطفل لتقبل عملیة القراءة والكتابة.(بوكرع و العایب, 2021/2022 , 26)
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صعوبة القراءة والكتابة عند الأطفال: ویمكن القول أن العوامل النفسیة التالیة تقف وراء 

ضطرابات في الإدراك السمعي. ا -
صري. ضطرابات في الإدراك الب ا -

ضطرابات اللغویة. الا -
ضطرابات الذاكرة. ا -

ضطرابات الانتباه الإدراكي. ا -
ض مستوى الذكاء. انخفا -

جهدا في مساعدة لأن مثل هذه الحالات غیر ثابتة، فالمعلوم وغیره ینبغي ألا یدخر  ونظرا 

هؤلاء الأطفال

على التخلص من هذه الحالات النفسیة، حتى یتبدل لدیهم الیأس ثقة، والتشتت تركیز، والقلق

اتزان

والخوف اطمئنان، وبالتالي تحول مشاعر السلبیة والعدوانیة تجاه القراءة إلى اتجاهات تجنبهم

العنفالقرائي.( بوكرع و العایب , 2021/2022 , 27 )

  7 ـ تشخیص عسیري القراءة :

حتى یتم عملیة تقییم  أن تجرى  المهم  .فمن  ضروریاً  أمراً  القراءة  عسر  یعتبر تشخیص 

ضم الفرد إلى ضل للمشكلة فنتائج الاختبارات تحدد مدى الحاجة إلى  الوقوف على فهم أف

صة في خا إلى برامج  الفرد  حاجة  ضاً تحدد مدى  أی أنها  صة ، كما  الخا التعلیم  خدمات 

صیات التعلیمیة وتحدید الأساس الذي یتم الكلیات والجامعات. إنها توفر الأساس لعمل التو

صة بالدسلكسیا في الخا الاختبارات  إجراء  علیه تقییم برامج العلاج. ویمكن للأفراد  بناء 

الفرد فقد یتم طبقا لعمر  اختیارها تختلف  التي یتم  . والاختبارات  عمریة  أي مرحلة 

عنها والتعبیر  اللغة  استقبال  صوتي مهارات  ال صغار بالنسبة للتمیز  الأطفال ال اختبار 

صوات والرموز . وعندما یتم إیجاد مشكلات في هذه الجوانب والقدرة على الربط بین الأ

یمكن البدء في العلاج على الفور. ( عبابنة , 2010 , 55 )

صود بالتشخیص هو عادة ما تبدأ عملیة التشخیص بالملاحظة الأولیة ثم الكشف المبدئي فالمق

ضعف أثناء القراءة عملیة إجرائیة یتم من خلالها تحدید مستوى جوانب القوة وجوانب ال
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القیاس، بهدف تحدید أدوات  والقویم بواسطة  القیاس  لإجراءات  ضع  الذي یخ للطفل 

التلامیذ سبب تعثر  عن  الكشف  عملیة  المناسبة، كما یعني  الفردیة  التربویة  الخدمات 

والبحث عن تفسیر

أن العالمیة للدیسلكسیا  الجمعیة  ذكرت  وقد  حلول ملائمة.  ویحاد  والتعثر في تعلمهم  الخلل 

ضمن الجوانب التالیة : تشخیص ذوي العسر القرائي یجب أن یت

التاریخ التطوري للطفل ( دراسة الحالة). -
اختبارات القدرات العقلیة ( اختبارات الذكاء). -

صریة. اختبارات المعالجة المعرفیة ( اللغویة، الذاكرة المعالجة السمعیة والب -
صوتي اللغة الشفویة. اختبارات لقیاس الوعي ال -

صفي في مهارات القراءة والكتابة و التهجئة والحساب. اختبارات تحدید المستوى ال -
صد تحدید السمات السلوكیة لذوي العسر القرائي في المدرسة البیت . قوائم ر

ویتم التشخیص عن طریق مراحل أهمها:

ض ویمكن إن تتم العملیة داخل المنزل التعرف إلى الأطفال ذوي الأداء المنخف -
صفه مثل كیف یقرأ وكیف هي مهارات القراءة لدیه. ملاحظة السلوك وو -

إجراء تقییم غیر رسمي وتعد هذه العملیة بمثابة التشخیص المبني على تعدد المحكات. -
كتابة نتائج التشخیص. -

تخطیط برنامج علاجي فردي.   ( یوسفي و بن الشایب , 2022/2023 , 43 ) -
وعموما یتم التشخیص ذوي عسر القراءة وفق طریقتین أساسیتین واحدة غیر رسمیة وأخري

رسمیة ولكل منهما تحتاج لأنواع محددة من الاختبارات :

7 ـ 1:التشخیص الرسمي :

والفحص صبي بمعرفةالأطباء  الع الطبي  الفحص  ویشمل  صائیون  والأخ الخبراء  ویقوم به 

صائیین النفسیین، صیة من قبل الأخ النفسي للقدرات العقلیة والمیول القرائیة وسمات الشخ

صائیین صل والحي بمعرفة الأخ والبحث الاجتماعي للبیئة المحیطة للتعلم في الأسرة والف

صعوبات وأنواع  ودرجات  التربوي لمظاهر  التشخیص  وأخیراً لیس آخراً  الاجتماعیین 

صائي التربیة. هذا وتحفل المكتبة الأجنبیة بالعدید من الاختبارات التي القراءة بمعرفة أخ

صر والعالم العربي نجد ... الخ).وفي م صعوبات القراءة (تعرفاً وسرعة وفهماً  تشخص 
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:(أبو أمثلتها  ومن  القراءة  صعوبات  و الاستعداد للقراءة  التي تقیس  الاختبارات  ض  بع

القاسم و شكر,ب س,196 )

صادق (1980) - اختبار القدرة اللغویة النفسیة لهدى برادة وفاروق 

R وترجمة إبراهیم الشافعي .Klare صلاحیة القراءة : تألیف جورج كلیر - مقیاس 

والسرعة : القدرة  وتشمل  الاستعداد للقراءة  أو  القراءة  على  القدرة  ) وهو یقیس  1988)

والفهم القرائي.

ـ اختبار مفهوم تعلم القراءة لغسان بادي (1990) ویقیس المحتویات والمیول والمهارات

الدراسیة المقررات  مع  ضوء تكاملها  صل في  كوسیلة للتوا وینظر للقراءة  القرائیة 

ضمنها المنهج. الأخرى التي یت

صعوبات التعلم في اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة - استبیان تشخیص 

صعوبات لقراءة والنطق والتهجي والكتابة والإملاء والتعبیر(القدرة عواد1995ویقیس  أحمد 

اللغویة ).

صاري( أبو القاسم صبور وسلمى الان صامتة یوسف عبد ال ـ مقیاس القدرة على القراءة ال

و شكر , ب س , 197 )

7 ـ 2 :التشخیص غیر الرسمي :

الاختبارات النوع مثل  المقنن في هذا  أو  المعیاري  غیر  القیاس  عدیدة من  أنواعا  وتوظف 

الاتجاهات ومقاییس  المقننة  غیر  والمستمرة  الیومیة  والملاحظات  المعلم  المعدة من قبل 

وقد تكون الوالدین وغیرها  أو  التلامیذ  أو  المدرسین  غیره من  والمقابلات مع  والعادات 

یومیة أو أسبوعیة أو شهریة بهدف معرفة تمكن التلامیذ من المهارات والمعارف التي تم

الاختبارات مفید في استخدام مثل هذه  . وان  القرائي  التلامیذ  ولتحدید مستوى  تدریسها 

البرامج التعلیمیة(شكیمة وبن بوزیان,2022/2023 ,30)

8 ـ علاج عسیري القراءة :

صعوبات القراءة تستدعي تخطیطاً مسبقاً ودقیقاً لأن ذلك یساعد على توفیر الوقت إن علاج 

الخطة صف  أن تن وعلیه یجب  المرجوة بسهولة،  الأهداف  على تحقیق  ویساعد  والجهد 

صفات التالیة: العلاجیة بال
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یجب أن تكون الخطط فردیة على أساس أن المتعلمین یتعلمون بأسالیب مختلفة وأنهم في -
الخطة أن تقوم مثل هذه  ولذلك یجب  واحد منهم،  احتیاجات كل  إلى برامج تلبي  حاجة 

على إدراك السمات العقلیة والجسمیة لكل طفل ولهذا یجب أن یكون التخطیط لكل حالة

صة به ضعف الخا على انفراد حتى تنجح في التغلب على نواحي ال

ضعف في قدراته صفات الممیزة للطفل، فإذا كان الطفل لدیه  یجب أن تتمشى الخطة مع ال -
ضع الأطفال أكثر العقلیة، فلیس من المتوقع أن ینجح في تحقیق الأهداف القرائیة التي تو

ذكاء منه ولا أن یتقدم بنفس السرعة التي یتقدمون بها.

یجب أن تشتمل الخطة على أسالیب علاجیة متنوعة بعدما یتأكد المعلم أن هذا التنویع لا -
ضحة بسیطة، كما یجب أن یحدث إرباكاً لدى الطفل، وذلك بأن یجعل توجیهاته للطفل وا

أن المعلم  على  المقرر كما ینبغي  أقرب في طبیعته للكتاب  القراءة  على  التدریب  یكون 

یحدث من التنویع مما یجعل البرنامج العلاجي جذاباً.

القراءة على  الطفل یقبل  أن یجعل  المعلم  العلاجیة بالنشاط، فعلى  الخطة  أن تتسم  یجب  -
برغبة وعلى فترات متعددة.

أن تكون على تشجیعه، فیجب  وتساعد  الطفل  القراءة في مستوى  أن تكون مواد  یجب  -
مواد القراءة في مستوى من السهولة بحیث تجعل الطفل مستریحاً في قراءته، مقبلاً علیها.

 ( ابو القاسم وشكر , ب س , 200 )

صعوبات القراءة المتمثلة في هذه الطرق : وتأسیساً على ما سبق یتعین أن نتناول علاج 

 8 ـ 1 :  الأسالیب المتعددة الحواس :

یعتمد هذا الأسلوب على التعلم متعدد الحواس، وتتمثل هذه الحواس في أربعة وسائط تتمثل

السمع Tactile حاسة القراءة Auditory وحاسة  – حركیة في تعلم  حس  الحاسة  في 

على التلمیذ  الوسائط یشجع  صر Kinesthetic  فاستخدام هذه  الب اللمس Visual، حاسة 

صور الناتج عن اعتماد التلمیذ على حواس محددة دون أخرى. تعلم المادة، ویعالج الق

 ( زمیتي و سایب, 2021 /2022 , 72 )

 وتعتمد هذه الطریقة على أسلوبین :

الحواس في تعلیم القراءة ولكن تختلف على تعدد  أسلوب فرنا لد:  تعتمد هذه الطریقة  -
عن طریقة تعدد الحواس في ناحیتین:
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صوص، إعطاء تقوم هذه الطریقة على أعمال الخبرة اللغویة للتلمیذ في اختیاره للكلمات والن

صبح بذلك أكثر ایجابیة واقٕبالا على تعلم القراءة. الحریة للتلمیذ في اختیار الكلمات حیث ی

صنیف التراكیب أسلوب جلنجهام: تقوم هذه الطریقة على الحواس المتعددة والتنظیم أو ت -
اللغویة المتعلقة بالقراءة والتفسیر أوالترمیز وتعلیم التهجئة وتركز على:

صري المكتوب مع اسم الحرف. ـ عملیة الربط بین رمز الحرف الب

صوت الحرف. صري مع  ـ القیام بربط رمز الحرف الب

صواتها عند سماعه لنفسه أو غیره . ضاء الكلام لدى التلمیذ مع مسمیات الحروف وأ ـ ربط أع

( قرنیط وسعد الله , 2022/2023 , 38 )

8 ـ 2 :  برنامج دیستار:

ومعد وهو نظام قوي  والقراءة  ضیات  الریا البرنامج نظاما تعلیمیا مباشرا لتعلیم  یمثل هذا 

وفیه الثالث  صف  ال عبر  المتوسط للتلامیذ  القراءة تحت  صیل مهارات  جیدة لتو بطریقة 

عدد لا یزید  حسب قدراتهم في مجموعات بحث  التعلیمي  الدعم  التلامیذ من فئة  یجمع 

المجموعة عن (5) تلامیذ یجلسون حول المعلم مشكلین ربع دائرة ثم تقدم لهم المهارات

القرائیة، ویقسم البرنامج إلى ثلاث (03) مستویات :

. المستویین الأولین في البرنامج یعملان على تأكید المهارات الأساسیة عند التلامیذ ویعتمد

التمارین ضمن  التي تت العلمیة  والكتب  المنزلیة  الواجبات  على  البرنامج  التلامیذ في هذا 

التالیة:

- العاب لتعلیم المهارات والوعي باتجاه الیمین والیسار.

- تركیب الكلمات لتعلیم التلامیذ الهجاء من نطق الكلمات بطریقة بطیئة ثم سریعة

صوات والكلمات. - تمارین الإیقاع (الوزن) لتعلیم التلامیذ العلاقة بین الأ

والدراسات العلوم  المكتوبة في  القطع  على  البرنامج فیركز  الثالث من هذا  المستوى  اما 

صحیح لأخطاء التلامیذ ومراجعتها بطریقة منظمة. الاجتماعیة مع التركیز على الت

                                              ( شكیمة وبن بوزیان , 2022/2023 ,32 )

8 ـ 3 :   طریقة ریبوس:

صور الكلمات بدلا من الكلمات المكتوبة فعندما یرید الطفل ان یستخدم في هذه الطریقة 

الطریقة 3 كتب كل كتاب هذه  ضمن  وتت صورة كلب  یتعلم كلمة كلب فانه یرسم له 
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ولا ینتقل صاص  الر الأشكال بالقلم  هذه  التلمیذ بتسمیة  على 384 شكل یقوم  یحتوي 

صحیحة وبعد الانتهاء من هذه الكتب یوجد التلمیذ للشكل التالي إلا بعد أن یجیب إجابة 

كتاب رابع عبارة عن:

صورة قطة ) ـ قاموس من الكلمات المرسومة ( أي توجد 

 ـ قاموس من الكلمات المعقدة ورسمها.

ـ 17 قطعة للفهم القرائي

صحیح لها بدلا من معرفتها ثم یدخل الطفل بعد ذلك مرحلة التحول لقراءة الكلمات والهجاء ال

ذلك مرحلة التلمیذ بعد  ویدخل  الكلمة بحروف كبیرة  وفیها تكتب  رسمها  طریق  عن 

القراءة المكتوبة للكلمات والجمل .  ( شكیمة وبن بوزیان , 2022/2023 ,34 )

صوتیة : 8 ـ 4 :الطرق ال

صوتیة أو الحروف كأسالیب علاجیة للأطفال الذین وهي الطرق التي تعتمد على الوحدات ال

صعوبات قرائیة ومنها طریقة مونرو وطرقة جلنغهام وطریقة هيج كیرك، یعانون من 

صوتي والتدریب المتأتي المتكرر إن هذه الطریقة اعتمدت بشكل أساسي على التركیز ال

علاجي في تعلیم استخدمت كأسلوب  التي  الطرق  أشهر  الطریقة من  وهذه  والمتنوع، 

ض الأطفال من یخطأ في نطق الحروف صعوبات قرائیة أن بع الأطفال الذین یعانون من 

صوت صعوبة في الربط بین المز المكتوب وال المتحركة والساكنة، وهناك من یعاني من 

صوات الحروف واتجاه الرمز صعوبة في تتابع أ المنطق للحرف، ومنهم من یعاني من 

المكتوب لها من الیمین إلى الیسار. وتتلخص هذه الطریقة بما یلي:

صورة بنفس صوات، حیث یعمل المعلم بطاقات تحتوي على  ـ التدریب على التمییز بین الأ

حیث تبدأ صعب  الأ إلى  البسیط  من  ویبدأ  المتحرك  الحرف  أو نفس  الساكن  الحرف 

صوات لأكثر تقارباً مثل ( س، ص). صوات وبعدها الأ بالحروف غیر المتقاربة في الأ

صوات أ جمع  ومن ثم  البدایة  أن یتبع في  ویمكن  الشائع،  صوته  و الحرف  الربط بین  ـ 

صحیح في الحروف لیكون الكلمة.. إن عملیة التتبع تساعد المتعلم على معرفة الاتجاه ال

قراءة الكلمات من الیمین إلى الیسار.   ( متولي , 2015 , 239 )

ـ أسلوب هیج ـ كیرك للقراءة العلاجیة :
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القابلین للتعلم في عقلیاً من فئة  المتخلفین  والتمارین للأطفال  التدریبات  لقد تم تطویر هذه 

صوتیة بطریقة ال القراءة  طور نظام  الأمریكیة، فقد  ولایة متشجان  مدرسة للتدریب في 

Program m ed .  المبرمج بالتعلم  الآن  تعرف  التي  المبادئ  باستخدام  منظمة 

ضیح هذا النظام : صفاً للتدریب الأول قد یعتبر كافیا لتو instruction إن و

صیر (a) یتم تعلیمه مع الحروف المتحركة. صوت الحرف المتحرك الق ـ التدریب الأول :

القسم إحداث تغییرات بسیطة في كل قسم. ففي  أقسام مع  أربعة  إلى  ـ وقد قسم كل تدریب 

     m -at،s-at     ,    f-a-t    :  الأول یتم تغییر الحرف المتحرك مثل

 s-a-m ،s-a-p . : وفي القسم الثاني یتم تغییر الحرف الأخیر فقط مثل

  وفي القسمین الثالث والرابع یتم تغییر الحرف المتحرك الأول والأخیر.

صوتي ـ ولقد استخدم هذا النظام منذ عام ١٩٣٦م دون تنقیح. ویؤكد المؤلفان بأنهذا النظام ال

التدریبات قد أن  ذكر كیرك  ولقد  القراءة.  الأطفال  جمیع  طریقة لتدریس  المبرمج لیس 

أجل من  خطوة  خطوة  لأسلوب منظم یسیر  اللذین یحتاجون  صممت للأطفال  و بینت 

تطویر الاستقلالیة في قراءة الكلمات . ( متولي , 2015 , 240 )

صوتیة : ـ الطریقة ال

صار إلى صلة ثم ی صوت حرف الكلمة بالكلمة على أن یبدأ بالحرف منف ویجري فیها ربط 

صبح بعد ذلك رسم ، صبح كتب، ور س - م لت دمجها معاً مثل ك - ت - ب ثم الدمج لت

ضل اختیار الكلمات البسیطة المعروفة والمألوفة للمتعلم، ویراعى النقاط التي سبق أن ویف

الكافي للتعلم الوقت  المتعلم  أن یعطي  شریطة  البسیط  البدء بالسهل  وهو  إلیها  أشرنا 

صعوبة الذي یلیه. صحیح، وهذا من شانه أن یسهل أو یقلل من  ال

صعوبات التعلم لأننا قلنا سابقاً أنه قد یكون هناك وقد تكون هذه الطریقة مهمة للأطفال ذوي 

صوتي نتیجة لخلل في شق سلفیوس من مناطق اللغة، وهذه الطریقة صور في الوعي ال ق

صوتي للمتعلم والذي یساعد على الوعي اللغوي ( متولي , قد تساعد على تحسین الوعي ال

( 242 , 2015

9 . علاقة عسر القراءة بعسر الكتابة :
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وإذا تحدثنا عن القراءة لا بد ان نتطرق الى الكتابة التي تعد عملیة عكسیة لها فهي عملیة

القراءة ، بحیث  صریة  الب صبغة  أیا كان نوعها وإعطائها ال المعلومات  وترمیز  تشفیر 

. في المقابل فإن تعذر الكتابة هو فقدان القدرة على والكتابة تعدان وجهان لعملة واحدة 

إنتاج اللغة للمكتوبة ویشمل جانبین : إحداهما لغوي أي الإملاء, والآخر یدوي أي الخط .

( بوفاسة , 2023 , 76 )

صف العسر الكتابي صبي المركزي وی ضطراب الجهاز الع لا عسر الإملاء ثانوي   ویعد 

صطلحي تعذر الكتابة والعسر الكتابي ضطراب هذه القدرة غلى الرغم من أن م الإملائي ا

صاحب العسر القرائي على الرغم من ضطراب غالبا مای یستخدمان بشكل تبادلي وهذا الا

الكتابي الإملائي اللغویة الأخرى والعسر  ضطرابات  الا غیاب  أنه قد یلاحظ أحیانا في 

ضروریة للكتابة وبدلا لیس مشكلة حركیة لأن الفرد یحتفظ بالقدرة على إنتاج الحركات ال

غلى ترجمة القدرة  عدم  أي  الهجاء  ضطرابات في  ا انها  على  إلیها  ذلك فإنه ینظر  من 

الكلمات المكتوبة المنطوقة الى شكلها المكتوب .( بوفاسة , 2023 , 77 )

صل : صةالف خلا -
صعوبات ضیع  صل إلى عسر القراءة التي تعد من أهم موا تطرقنا في هذا الف

ض التعریفات لها وحاولنا مناقشتها وتطرقنا الى أسباب عسر التعلم حیث حاولنا إعطاء بع

صابة بعسر القراءة نظرا لوجود القراءة التي لا یمكننا إرجاعهاإلى سبب واحد یؤدي للإ

صبية والفیزیولوجية والانفعالية والعاطفية وتم التكلم أسباب تجمع بین الوراثة والع

ضحة في البطء ضطراب التي تظهر وا ضطراب هذا الا عن مظاهر ومؤشرات هذا الا

في القراءة وأخطاء القراءة الجهرية كالحذف والإبدال وعجز الطفل عن استخلاص

المعاني وفهم ما یقرا مع وجود تباین كبیر بین مستوى الذكاء العام للطفل ومستوى القراءة

صوتي ضاإلىأنواع العسر القرائي من بین أهم هذه الأنواع  عسر القراءة ال وتطرقنا أی

صوتي  كما یوجد عسر القراءة السطحي  الذي یعد الذي ینتج عن وجود خلل وظیفي 

صري الإنتباهي كما یجد نوعا آخر وهو عسر القراءة ضعف الب السبب الرئیسي له ال

العمیق الذي یظهر في عدم القدرة على قراءه الكلمات الجدیدة ویوجد نوع آخر هو عسر
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صعوبات في القراءة وینتج هذا النوع مماثل صاب به من  القراءة المختلط حیث یعاني الم

صري مماثل للخانة للموجود في عسر القراءة صوتي مع خلل ب للخلل في عسر القراءة ال

السطحي كما ذكرنا كیفیه التشخیص وباعتبار القراءة من أهم المواد الدراسیة التي یجب

ض الطرق العلاجية التي یمكن إتباعها للحد من هذا أن یجیدها التلمیذ تناولنا بع

ضطراب . الا

صل الثاني : الف

عسر الكتابة
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تمهید -

1 .تعریف الكتابة

2 . انواع الكتابة

3 .تعریف عسر الكتابة

صائص ذوي عسر الكتابة 4 . خ

سباب عسر الكتابة 5 . أ

6 . أنواع عسر الكتابة

7 . تشخیص عسر الكتابة

8 . علاج عسر الكتابة

صل صة الف خلا -

ـــ تمهید :

صعوبات فیها عادة تعد الكتابة من المهارات الأساسیة للتعلم، والتلامیذ الذین یعانون من 

وبین عوائق متعددة تحول بینهم  ضطربا، فهم یواجهون  الدراسي م ما یكون مسارهم 

والمتغیرات العوامل  الكتابة بعدد من  صعوبات  وترتبط  والمعلومات،  المعارف  اكتساب 
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صعوبات الكتابة، سیتم التطرق إلى تعاریف  صل  التي تسهم في ظهورها، و في هذا الف

صائص ذوي عسر الكتابة, وتحدید ض خ ض العوامل المساهمة فیها، وكذالك بع وتحدید بع

صهم وعلاجها. ض الاسباب المساهمة فیها , ثم كیفیة تشخی بع

1. تعریف الكتابة :
صل لها البشر، إذ لم تكن المنجز البشري الأهم تعد الكتابة من أهم المنجزات التي تو

على الإطلاق. ( بن عمر ,2016,ص10 )

على المجتمعات  و  الناس  والأحداث بین  الأخبار  و  المعلومات  الكتابة تناقل  ضمن  إذ ت

الحروف الأفراد ما بقیت  دائم بین  صل  وسیلة توا وتعد  الأزمنة،  و  الأمكنة  اختلاف 

والكلمات الدالة على اللغة و الكلام مسجلة على الوثائق والأوراق، و لذلك یزداد اهتمام

صل فحسب، بل لأنها زیادة صال و توا الباحثین بالكتابة یوما بعد یوم،لا لكونها وسیلة ات

عمر, والمستقبلیة.( بن  الآنیة  و مخططاتها  وأفكارها  المجتمعات  ذلك تحفظ تراث  على 

2016, ص10)

المطلوب اللغة بالشكل  حروف  رسم  ضمن  عملیة تت أنها  على  الكتابة  الریماوي  ویعرف 

سلیمة من الكلمات بحیث تكون  ورسم  السطر،  و في موقع محدد من  المقرر  وبالحجم 

الأخطاء الإملائیة، وحروفها متناسبة ومتناسقة.(بن عمر ,2016 ,ص10) 

عن الطالب للتعبیر  إبداعي یقوم به  أو  وظیفي  الهاشمي بأنها:" نشاط لغوي  عرفها 

وتتطلب الأداء  سلیم  اللغة  صافي  الفكرة  ضح  وا تعبیرا  المختارة  ضوعات  المو

الكتابةالإبداعیة زیادة على ما تقدم التأثیر في القارئ"( علیوات , یحاوي , وشیفون, قنزار,

2018, ص23 )

2 .أنواع الكتابة:

لاشك أن الإنسان هو الذي اخترع الكتابة كلها وطورها، ففي البدایة عبر الناس عن

البشریة الحیاة  الآخرین،ومع تطور  مع  صل  وسیلتهم للتوا صوات فكانت  حاجاتهم بالأ

على والوقوف  الأفكار  اجتماعیة لنقل  ضرورة  صبحت  وأ ذلك  الاجتماعیة تجاوزت 

الأفكارالآخرین على امتداد بعدي الزمان والمكان، فأجمع العدید من علماء اللغة على أن
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والإبداعیة الوظیفیة  الكتابة  الأسالیب وتذكر منها:  وتختلف بحسب  للكتابةأنواع مختلفة 

والاقناعیة.( قرین ,2019, 16 )

2 . 1 : الكتابة الوظیفیة:

الكتابة الوظیفیة من أنواع الكتابة الرئیسیة والهامة التي تحتاج إلیها كثیرا في حیاتنا

الكتابة النوع من  ذلك  إذن هي  الوظیفیة  .فالكتابة  والإفهام  الفهم  والعلمیة لتحقیق  العملیة 

صالح العملیة وما فیها من م الحیاة  أو  المستقبلیة،  الطلاب في وظائفهم  إلیه  الذي یحتاج 

صالح الحكومیة، ومن أمثلته:الرسائل الإداریة والتقاریر ، وكتابة مع دوائر الأعمال والم

البرقیات التلخیص، و الاستدعاءات.... الخ.

ضع لا تخ ، وهي  شؤونهم  وتنظیم  حاجاتهم،  ضاء  ضهم لق الناس یبع صال  ات ضها  غر

استخداماته وكل مجال له  إن لها مجالات محددة،  والخیال بل  اللفظي  التجمیل  لأسالیب 

صة به . الخا

صها: صائ ومن خ

تعتمد على الحقائق والبراهین . ●

ضیح ودقة المعاني. تمیل إلى التو ●

حیاة ضیه  وظیفیا تقت ضا  غر الوظیفیة تؤدي  الكتابة  أن  خلال تقدیمها نلاحظ  ومن 

ضاء حاجاتهم وتنظیم شؤونهم. ضهم لق صال الناس یبع المتعلمداخل المدرسة وخارجها ، وات

( قرین ,2019, 17 )

 2 . 2 : الكتابة الإبداعیة :

أفكاره عن  الفرد  . وفیها یعبر  التعبیریة  الكتابة  أو بما تسمى  الكتابة  أنواع  ارقي  وهي 

ضوع معین . صلیة، ویبني أفكاره وینسقها و ینظمها في مو الذاتیة الأ

صیة ..... الخ . صة مذكرات شخ ومن مجالاتها الشعر النثر الق

والحیاة النفس  جدلیة مع  وعلاقة  الجهد  إلى  الموهبة  الكتابة یحتاج مع  اللون من  وهذا 

والحدیث الحدث  على متابعة  إلى فكر یقظ قادر  والزمان، كما تحتاج  والناسوالتاریخ 

حریة إلى  عملا یحتاج  الكاتب كي یبدع  و  وجید  دقیق  و تقدیمه بشكل  وتفهمهوتقیمه 

وفي القمع،  عن  صدره بعیدا  عما یجیش في  أن یعبر  أجوائها  خلال  ممتدةیستطیع من 

فسحة منحریة الرأي والتعبیر وتهدف إلى :
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تحقیق المتعة النفسیة للفرد   -

المبنى جمال  إطار من  إلا في  ذلك في  الأدبیة ولا یتم  صقل مواهبه  على  تعینه  -

والمعنى .( قرین , 2019 , 18 )

2 . 3 : الكتابة الاقناعیة:

وهي تتفرغ من الكتابة المعرفیة وفي الكتابة الاقناعیة یستعمل الكاتب العدید من

المعلومات ونقل  العطف  واثٕارة  المحاججة  مثل  القارئ بوجهة نظره  لإقناع  الطرق 

و المنطق  إلى  إنه یلجأ  الأخلاقي  الأسلوب  استخدام  و  صالح موقف معین  بطریقةتؤثر ل

العاطفة والأخلاق ، و ربما إلى الدین لإقناع القارئ بآرائه.

ضح لنا أن الكتابة الاقناعیة تجمع بین الكتابة الوظیفیة و الكتابة و من هنا یت

الإبداعیةبأسلوب مشوق.( قرین , 2019 , 18 ) 

3.  تعریف عسر الكتابة : 

والطفل الحركي  صري  الب التكامل  ضطراب في  ا عن  صعوبة تنتج  الكتابة بأنها  صعوبة 

صریة أو حركیة ، ولكنه غیر صعوبة لیس لدیه عیب أو إعاقة ب صاحب هذا النوع من ال

صریة إلى مخرجات حركیة . قادر على تحویل المعلومات الب

                                      ( حسانین الهواري , 2006 , ص10 .) 

صبي وظیفي ض وظائف الدماغ، وقد یكون السبب خلل ع صعوبة توظیف بع تتمثل في 

والذاكرة. الید  التي تتعامل مع  المناطق  عن  المسؤولة  المخ  داخل  صبونات  الع شبكة  في 

صحراوي ملیكة، 2015 , 318) )

المتعلم أو الشخص  على  المسیطر  هو  الیمنى  الدماغیة  الكرة  صف  إذا كان ن  بحیث 

الطالب یكون لدیه العدید من المشاكل وهي:

عدم الإتقان في القراءة. -

عدم الإتقان في الكتابة. -

عدم الإتقان في الكلام -

عدم الإتقان في الإملاء.(غیلاني ,2016,ص16 ) -
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الكتابي هو "مایكل بست لیعرف العسر  أو  الكتابة  صعوبات  صطلح  استخدم م أول من 

ضطرابات الرمزیة في طبیعتها. (زمیتي , سایب ,2022,ص74 ) الا

الطفل من التي تمنع  صعوبات  ال أنها مجموع  ) على  عرفها "مایكل بست. (1965 وقد 

ویستطیع نطقها الكلمة  والكلمات فالتلمیذ یعرف  الحروف  الحركي لكتابة  التسلسل  تذكر 

اللازمة الحركیة  الأنشطة  وانٕتاج  لا یستطیع تنظیم  ولكنه  الجملة،  ویستطیع تحدیدها في 

لنسخ أو كتابة الكلمة . (زمیتي , سایب ,2022,ص74 )

حیث یكون المخ  وظیفي بسیط في  خلل  عن  عبارة  حافظ بطرس هي  تعریف بطرس 

الطفل غیر قادر على تذكر التسلسل لكتابة الحروف والكلمات،فالطفل یعرف الكلمة التي

غیر قادر ذلك  عند مشاهدته لها ولكنه مع  یرغب في كتابتها ویستطیع نطقها وتحدیدها 

دلیل , الذاكرة.(  الكلمة من  أو كتابة  اللازمة لنسخ  المركبة  الأنشطة  وانٕتاج  على تنظیم 

قطیب , 2018, ص18 )

صائص الأطفال ذوي عسر الكتابة :  4 .  خ

الكتابي مشكلة في التعبیر  صعوبات في  الذین یعانون من  التلامیذ  یواجه  -

ضعف التعبیر عن أفكارهم كتابة ، ومن المشاكل الأخرى التي یواجهونها 

القواعد والمفردات وعدم إتقان أساسیات عملیة.

الكتابة مشاكل في تنظیم صعوبات في  الذین یعانون من  التلامیذ  یواجه  -

أفكارهم كتابة عن  التعبیر  التلامیذ  ض  الكتابة، فلا یستطیع بع الأفكار في 

ضوا لأن: براتهم محدودة وغیر مناسبة، في حین یكون الطلاب الذین تعر

والنقاش والاستفسار  الأسئلة  شفویة متنوعة كالمشاركة في  لخبرات لغویة 

الذین لم التلامیذ  أولئك  أفكارهم من  عن  التعبیر كتابیاً  على  أكثر قدرة 

ضوا لمثل هذه المواقف التي تتطلب تفاعلاً شفویاً مع الآخرین. یتعر

صعوبات التعلم تتمثل في هؤلاء الذین وهناك فئة أخرى من التلامیذ ذوي  -

الكتابة صل باستخدام  التوا لا یستطیعون  ولكنهم  واسعة  خبرات  اكتسبوا 

لأنهم بحاجة إلى التدریب على خبرات إیجابیة في الكتابة.
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صعوبات في التعبیر - الكتابي ض التلامیذ الذین یعانون من  لا یستطیع بع -

صنیف الأفكار وترتیبها ترتیباً منطقیاً ، ولذلك تتمیز كتابة هؤلاء التلامیذ ت

بعدم التنظیم والترتیب، وكثیراً ما نجد الفكرة الواحدة موزعة في عدة جمل

ضها مع بع الأفكار  ربط  على  التلامیذ  هؤلاء  وینبغي تدریب  وفقرات، 

والجمل.(متولي الأفكار  عن طریق تعریفهم بالعلاقة بین  الكتابة  ضاً في  بع

(248 ,2015,

صرف :  النحو و ال

صعوبة في تطبیق صعوبات في الكتابة  الذین یعانون من  یواجه كثیر من  -

التي النحویة  الأخطاء  اللغة، لذلك تكون كتاباتهم مشوبة بكثیر من  قواعد 

التي یواجهها هؤلاء صعوبات  ال ومن  الأحیان،  المعنى في كثیر من  تشوه 

التلامیذ في مجال النحو

حذف الكلمات . . -

صحیح . ترتیب الكلمات في الجمل ترتیباً غیر  -

ضمائر والأفعال.  (متولي ,2015, 248) لاستعمال الخطأ لل -

نقص المفردات -

إذ لابد من معرفة عدد كبیر من الكلمات المختلفة لیتمكن الإنسان من التعبیر عن -

صعوبات في التعلم أفكاره، ومن الملاحظ أن كثیراً من التلامیذ الذین یعانون من 

لا یعرفون العدد الكافي من المفردات بسبب نقص الخبرات لدیهم قراءة الكتب أو

ض الكافي للخبرات اللغویة الشفویة  بسبب عدم التعر

لا تتاح لهم الفرص للاستماع واستعمال المهارات اللغویة الشفویة فالأطفال الذین  -

التلامیذ تزویدهم هؤلاء  المهم لمثل  ومن  المفردات،  من نقص في  سیعانون 

المفردات لدیهم ولزیادة أجل تطویر  والمناقشات من  المیدانیة  بخبرات كالزیارات 

الأفكار التي تساعدهم في الكتابة.

ولكنهم یعانون من مشكلة جیدة  شفویة  خبرات  اكتسبوا  التلامیذ ممن  وهناك فئة من 

استرجاع الكلمات المناسب في الوقت المناسب عند الكتابة ومن المفید في تدریب هؤلاء
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لأن الرسم كثیراً ما یساعد على التلامیذ أن نسمح لهم برسم الفكرة قبل البدء في الكتابة 

التعبیر الكتابي السلیم.(متولي( 249 ,2015, 

5 .  أسباب عسر الكتابة : 

5 . 1 : الأسباب الوراثیة : 

ض الأسر ویكثر انتشاره بین الأقارب ضطراب التعلم یحدث دائما في بع مع ملاحظة أن ا

من الدرجة الأولى عنه بین عامة الناس، فیعتقد أن له أساس حبیبي وراثي، فعلى سبیل

صوات ض المهارات المطلوبة للقراءة مثل سماع الأ المثال فان الأطفال الذین یفتقدون بع

الآباء یعاني من مشكلة مماثلة أحد  أن یكون  المحتمل  صلة للكلمات، من  والمف الممیزة 

: أن ض الأسر ، منها  صعوبات التعلم في بع ض التفسیرات عن أسباب انتشار  وهناك بع

صالحي, , محمدي,  الأسرى. (بن مجاهد  المناخ  أساسا بسبب  التعلم تحدث  صعوبات 

(22 , 2020

5 .2 :الأسباب المتعلقة بالمتعلم :

ضطراب التناسق الحركي: 2.5 .1 :  ا

صا صو ضع الجسم وحركته ، خ ضبط و ضعف التأهیل التناسقي للجسم من خلال   یؤدي 

الوظیفي الجانب  على  صابع إلىالتأثیر سلبا  والأ والیدین  ما یتعلق بالرأس والذراعین 

صعوبات تعلم الكتابة الیدویة نموذجا لذلك الحركي المتمثل في الأنشطة الیدویة اذ تعتبر 

خلل إلى  صل  الأ ضطراب التناسق یعود في  على ا والدراسات  وقد أجمعت البحوث 

ض الأطفال یعرفون سنة 1965 أن بع ضح مایكلیست  عمل الدماغ، إذ أو وظائفي یمس 

ضها لهم، لكنهم عر عند  الكلمة الراغبین في نسخها ویستطيعون قراءتها وكذا تحدیدها 

غیر قادرین على تنظیم وانٕتاج أنشطة الحركیة اللازمة لنسخ أو كتابة الكلمة من الذاكرة

, بوخیران .( حمیس  والكلمات  الحروف  الحركي لكتابة  عن تذكر تسلسل  العجز  أي 

( 27 ,2022,

صري:   ضطراب الإدراك الب 5. 2 . 2: ا
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جانب إلى  المؤهلة لذلك  والید  السلیمة  العین  على توفیر  الكتابة  إنتاج فعل  عملیة  تتوقف 

الفعل.یشكل المنتجة لهذا  الإیجابي للأدوات  علىالاستعمال  المساعدة  العقلیة  القدرات 

عملیة إدراك العلاقات على  سلبیا  محوري یؤثر  عامل  صري  ضطراب الإدراك الب ا

الكتابة.(حمیس , بوخیران عملیة إنتاج فعل  ضطراب  ا إلى  صریة مما یؤدي  الب المكانیة 

( 27 ,2022,

صري"بأنه عدم قدرة الطفل على التمییز بین الأشكال الحروف الأعداد، یعرف الإدراك الب

الأفقي الخط  الرئیسي من  الخط  أو كتمییز  الیمین  الیسار من  عدم تمییز  ومن مظاهره 

أو الخرائط  على نماذجها،ورسم  والأعداد،والكلمات  والحروف  الأشكال  صعوبة مطابقة  و

صعوبة القراءة والكتابة ( حمیس , بوخیران ,2022, 27 استخدامها، وكل هذا یؤدي إلى 

(

صریة  :  ضطراب الذاكرة الب 5 . 2 . 3: ا

أشكال التلمیذ تذكر  المختلفة في فشل  أوجهها  أحد  خلال  الكتابة من  صعوبة تعلم  تتحلى 

والكلمة بواسطة الحرف  على  التعرف  حین یستطيعون  صریا في  والكلمات ب الحروف 

صریة الب الذاكرة  ضطرابات  ا أخرى تتعلق  جهة  ، من  التتبع  طریق  عن  اللمس  حاسة 

على المعالجة  الذاكرة إلى جانب طبیعة  الذي تقوم به  والاسترجاع  التخزین  صیة  صو بخ

ضطراب ا هو  صریة  الب الذاكرة  ضطراب  ا العاملة. بریهنرىهیكان " أن  الذاكرة  مستوى 

صر الب حاسة  طریق  عن  التعرف  عدم  التیتعنى  الحسیة  الوظائف  صریة في  الب الذاكرة 

السلیمة على الأشیاء الوجوه، والأشكال سواء كانت ذات معنى أم لا   ."والألوان والأبعاد

ضاء وعدم القدرة على استعمالها.  ( حمیس , بوخیران ,2022, 27 ) في الف

صر العادة یتمتعون بحاسة ب الكتابة هم في  صعوبات في  الذین یعانون من  الأطفال  إن 

جیدا لكنهم یفشلون في تذكر صرون  العادیین، فهم یب الأطفال  الحال لدى  سلیمة كما هو 

أو استعداد  صعوبة في  صریة فهم یواجهون  الب ذاكرتهم  ضعف  صریا ل ماتم مشاهدته ب

الطفل عندما یحاول  الذاكرة ، والذي یمكن ملاحظته  والكلمات من  إعادةإنتاج الحروف 

الأشیاء برغم من الطفل معرفة  سیتم تذكرها فعدم قدرة  التي  الحروف  سلسلة  تشكیل 

صریة .( حمیس ,بوخیران , 2022 , 28) صریة یدعى فقدان الذاكرة الب سلامة الحاسة الب
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ستخدام الید الیسرى في الكتابة:   5 . 2 . 4 :  ا

صبح عمر الطفل 8-9 سنوات ومن ثم ضیل استخدام الید النشاطات لا یثبت حتى ی إن تف

وهي من الیدین  أو كلا  الیسرى  أو  الیمنى  استخدامه للید  الطفل یطور تدریجیا  تجد 

الطفل التدریب في مساعدة  عملیة  أن فشل  حوالي 1 بالمئة ، كما  جدا  النادرة  الحالات 

ظهور دور في  المبكرة  المراحل  صحیح كتابته في  على ت الیسرى  الذي یستخدم یده 

على ویتم تدریبهم  الكتابة  الیسرى في  الید  الذین یستخدمون  الكتابة فالأطفال  صعوبة 

استخدام الید الیمنى، وجد أنهم یعكسون الأعداد والحروف فالطفل الذي تعلم كتابة العدد

والید الیسرى فإنه یكتب نفس العدد بطریقة معكوسة بالید الیمنى. (حمیس , بوخیران ,

( 28 , 2022

 5 .3 : نقص الدافعیة : 

انعدام جانب  إلى  والمدرسي  الأسري  ضاء  الف والاستشارة من طرف  التشجیع  غیاب  بعد 

ض التلمیذ لإتقان بع دافعیة  عوامل تحد من  الدراسي  صیل  التح على  المحفزة  المكافأة 

ضطرابات الا الكتابة كما تساهم  الأكادیمي ومن بینها  المتعلقة بالتعلم  الأساسیة  المهارات 

ضعف مشاركة التلمیذ في الأنشطة السلوكیة، إن وجدت كالحركة الزائدة والانطواء في 

الدافعیة بشكل في المنطلق یمكن الإشارة الى ما یلي: " تؤثر  خلال هذا  التعلیمیة، من 

ذاتي متعلق بالفرد ، راجع لسبب  ، وقد یكون  الكتابة  ومن بینها  الأكادیمیة،  الجوانب 

وناتج عن عوامل وراثیة وقد تكون نتیجة عوامل خارجیة تؤدي الى تدني دافعیة الطفل

من بینها الأسالیب الوالدیة في التربیة، أو الطفل الذي یكون من النوع الحامل قلیل النشاط

صحیح الأخطاء الكتابیة التي یقع فیها، ولا یطلب ولا یسعى الى التعلم بجدیة ، أو إلى ت

صیرة ضب والشعور الفاتر ومدة انتباه ق مساعدة المعلم أو الزملاء في ذلك ویتسم بعدم الغ

صعب شد انتباه الى مثیر معین".( حمیس , بوخیران ,2022 , 28 ) ، لأنه من ال

5. 4 :الأسباب المتعلقة بنمط التعلیم وبرامجه وأنشطته

طرق التدریس السیئة والخاطئة  -

التلامیذ وظروف  ومیول  لا یراعي قدرات  الذي  الفردي  لا  الجماعي  لتدریس  -

صة. الخا
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الرغبة في تعلم مهارات الزیادة  الحوافز للتلمیذ  غیاب  القهري وبالتالي   التدریس  -

الكتابة. 

الحروف الانتقال من كتابة  الكتابة (مثل  لآخر في تدریس  أسلوب  الانتقال من  -

اعتاد التلمیذ قد  أن یكون  دون مبرر مع  صلة  المت الحروف  إلى كتابة  صلة  المنف

الأسلوب الأول. 

الإملاء دون  وحدها  الخط  صص  ح التلمیذ في  كتابة  متابعة  على  صار  الاقت -

والتطبیق و التعبیر و غیره 

وأثر القلم  مسك  ویشمل  مبكر للخط  سن  الطفل في  ممارسة  عدم  إلى  ضافة  إ -

استخدامه على الورقة الخریشة في السنة الأولى من عمر الطفل. 

صعوبات صفة عامة و صعوبات ب فعلى الرغم من أن العدید من العوامل التي تقف خلف 

صة تقع خارج نطاق مجال سیطرة المدرس، إلا أن الدراسات تشیر صفة خا تعلم الكتاب ب

إلى أن دور المدرس وعملیة التدریس یظلان  الأساسیان المدعمان لتعلم التلمیذ.(العایدي

( 33 ,2022,

 6 . أنواع عسر الكتابة  :

صة في رسم الحروف والكلمات : صعوبة خا  : 1.6

صعوبات في الكتابة الیدویة لعدم إتقانهم یعاني العدید من الأطفال ذوي عسر الكتابة من 

الحروف المسافات بین  إدراك  الیدویة مثل  الكتابة  الأساسیة لمهارة  المهارات  لعدد من 

واتخاذ صحیحة  ال القلم بالطریقة  أو مسك  المكانیة، مثل فوق تحت  العلاقات  وإدراك 

رسما الحروف  رسم  صعوبات  ال هذه  الكتابة، كما یبرز من بین  عند  الملائم  ضع  الو

صعوبة عند صان، وتبدو هذه ال ض الأطفال الحروف بزیادة أو نق صحیحا، وقد یرسم بع

صحیحا وفق السمات على رسم الحروف الهجائیة رسما  ضعف القدرة  صورة  الأطفال ب

خلالها التعرف علیها وقراءتها، ویرتبط برسم على القارئ من  الممیزة لها والتي یسهل 

دون صوتیة مما یحول  ال والمقاطع  الحروف  هذه  المؤلفة من  الكلمات  رسم  الحروف 

صحیحة لكنها فاقدة السلامة حیث الرسم الإملائي  سلامة التهجئة فهي من  قراءتها رغم 

صائص الممیز للحروف مما یمنع التلمیذ التعرف علیها.(خدو ,قطیب , 2018 ,  22) الخ
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ستخدام الفراغ عند الكتابة : صعوبة ا  : 2.6

صورة على تنظیم الحروف والكلمات ب لا یكون معها الفرد قادرا  صعوبة تنظیمیة  وهي 

متناسقة من إعطاء الحجم الحقیقي للحرف والكلمة مع ترك مسافة مناسبة بین الحروف

العلاقات إدراك  صعوبة في  ال هذه  القارئ ترجع  على  القراءة  عملیة  والكلمات تسهل 

المكانیة و التي تنتج. ( خدو ,قطیب ,2018 , 22 )

صعوبة إنقرائیة الكتابة :  : 3 . 6

الكتابي للقراءة والتعبیر  الكتابة  عدم قابلیة  أو  ضعف  صعوبات  ال النمط من  صد بهذا  ویق

الحروف أن  عادیة بمعنى  الحروف تبدو  أشكال  أن  الرغم من  على  المعنى  على  القائمة 

قابلة للقراءة إلا أن تراكیب الكلمات التي تكونها هذه الحروف تبدو غیر مقروءة أو غیر

معیاریة أو غیر قانونیة. (خدو, قطیب ,2018 , 22 )

7. تشخیص عسر الكتابة : 

ومن الفحوص اللازمة لإجراء تشخیص عسر الكتابة مایلي :

7 . 1 : الفحوص الطبیة :

الحالات وهذا لفحص  الطبي،  الحالة للكشف  ضاع  إخ لابد من  الكتابة  عسر  التشخیص 

صة الإعاقات الحسیة ض أو إعاقة من عدمه خا الجسمیة العامة للطفل للتأكد من وجود مر

السمع درجة  صبي فیجب قیاس  الع الجهاز  ضروري فحص  ال من  انه  كما  والحركیة 

ضطرابات ا أو  صبیة  ع ضطرابات  صابتها با إ عدم  التأكد من  وكذا  الحالة  صار لدى  والإب

صبي كالأبراكسیا.(بختاوي , بن خلیفة ,2020 , 47 ) حركیة ذات منشأ ع

2.7 : الاختبارات النفسیة:

اختبارات الكتابة  الفارقي لعسر  التشخیص  المعتمدة في  النفسیة  الاختبارات  أهم  ومن 

الذكاء التي تجرى للتأكد من المستوى العقلي و المعرفي للتلمیذ وهدفها استبعاد كل من

عدم صیة للتأكد من  اختبارات للشخ إجراء  الدراسي كما یمكن  والتأخر  العقلي  التخلف 

ضطرابات صابین بها - أي الا ض الم ضطرابات نفسیة أو انفعالیة فبع صابة الحالة بأي ا إ

خلیفة, ضطرابات كبیرة في كتاباتهم( بختاوي, بن  ا - تظهر لدیهم  والانفعالیة  النفسیة 

 ( 2020,48
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7 . 3 : الفحوص المتعلقة بالجانب الأسري والاجتماعي: 

جوانب مرتبطة على المقابلات والاستبیانات والتي تشمل  یعتمد هذا النوع من الفحوص 

بالوسط الذي یعیش فیه التلمیذ الأسرة والمدرسة ففیما یخص الأسرة مثلا یتم بحث طریقة

إلى تتبع ضافة  على متابعة مساره التعلیمي بالإ صها  حر الأسرة مع التلمیذ ومدى  تعامل 

المكتوبة بین اللغة  ضطرابات  ا انتشار  وبالأخص نسبة  الأسرة  ضي لهذه  المر التاریخ 

ضعیة التلمیذ داخل ضم الاستبیانات أسئلة للمعلمین عن و أفرادها، أما بالنسبة للمدرسة فت

ضطرابات عسر الكتابة و مقارباتهم العلاجیة له . القسم ورؤیتهم لا

(بختاوي , بن خلیفة, 2020, 48)

7 . 4 : تقویم أخطاء الكتابة: 

التي تقدم قیاسا تقدیریا صیلیة  التح الاختبارات  خلال  الطفل من  عند  أخطاء  یتم تقویم 

إلى برامج تدریبیة الذین یحتاجون  الأطفال  عاما تكون نتائجه مفیدة في تحدید  صحبا  م

ضافیة. صیة إ صحیحیة أو إجراءات تشخی ت

التعرف على مهارات الكتابة عند الطفل. -

ضلة عند الطفل وتمییز الیمین على الیسار. تحدید الید المف -

ضع الجسم بالنسبة لورقة الكتابة. و -

استقامة الخط الفراغات بین الأحرف، شكل الحروف، استقامة الخط. -

ضغط على القلم أثناء الكتابة داكن خفیف إغلاق الأحرف الغیر كاملة. ال -

سرعة الطفل في الكتابة سریع جدا - بطيء جدا.( بختاوي , بن خلیفة ,2020 , -

( 48

8. علاج عسر الكتابة :

والكتابة والتهجئة  . (الخط)،  الیدویة  الكتابة  الكتابة ثلاثة مجالات هي  صعوبات  ضمن  تت

ضمن كل واحدة من الفروع الثلاثة مجموعة من الاستراتیجیات العلاجیة. التعبیریة، وتت

صعوبات الكتابة الیدویة (الخط): ستراتیجیات معالجة  1.8 :ا

صلیة التعلمیة وتشتمل یعد الخط أحد مظاهر الكتابة، ویزداد الاهتمام به نظرا لمكانته التوا

التلامیذ عند  الیدویة  الكتابة  صعوبات  المستخدمة لمعالجة  التدریسیة  الاستراتیجیات 
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وتحسین مستواهم على الآتي:

تدریب التلامیذ على استخدام أنشطة السبورة الطباشیریة قبل بدء المعلم الدروس -

توفیر قدر كاف من المواد المساعدة على تنمیة الحركات الدقیقة للید. -

المساعدة الوسائل  وتوفیر  الكتابة،  أثناء  صحیح للأطفال  ال الجلوس  على  الإشراف  -

كالكرسي وطاولة الكتابة.

صحیحة أثناء الكتابة. تدریب التلامیذ على طریقة مسك القلم ال -

صحیحة. ضع الأوراق والكراریس بطریقة  تعوید التلامیذ على و -

           المتعلقة بالكتابة والخط.

صعوبتها. تدریس كتابة الحروف حسب درجة  -

ضع النقاط في الحروف المنقوطة في أماكنها المحددة. التأكید على و -

. (البدایة والنهایة والكلمة وخطوات الحرف  إلى طریقة كتابة  التلامیذ  انتباه  لفت  -

ذلك.

صوات الأ الربط بین  عن طریق  الحروف والكلمات  صوات  أ السمعي بین  التمییز  -

وذلك من خلال تحلیل الكلمات، وتركیبها.

استخدام الكلمات والجمل استخداما سلیما .  -

صورة كتابة صري بین الحروف المتشابهة وربط الحروف والكلمات بال لتمییز الب -

لإنشاء كلمة أو جملة.( بن عمر ,2016 , 34)

صعوبات التهجئة : 8 . 2 : استراتیجیات معالجة 

صعوبات التهجئة على الإجراءات التالیة في التهجئة: تشتمل استراتیجیات معالجة 

صعوبات صي من طرف المعلم بالتلمیذ الذي یعاني  التعلیم الفردي والاهتمام الشخ -

تطویر الوعي بعملیة التهجئة، وتنظیم دروس علاجیة في ذلك. -

إلى المألوفة  الكلمات  ومن  صعب  ال إلى  السهل  من  الأطفال  التدرج في تعلیم  -

الكلمات الجدیدة

على القائمة  التهجئة  صوتیة في  ال التلمیحات  واستخدام  الأطفال،  مراعاة مستوى  -

أسلوب تحلیل المهمة، وأسلوب التدریب على العملیات النفسیة. 
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جیدة، ویمكن لأنه یؤدي إلى نتائج  استخدام الأسلوب المتعدد الحواس في التهجئة  -

صر، الإحساس)  التلمیذ من استخدام عدة حواس في آن واحد . السمع، الب

صوات  تقویة الإدراك السمعي وذاكرة نطق الحروف مع تقویة ودعم المعرفة بالأ -

وتحلیل تراكیب الكلمات.

صریة للكلمة صورة الب صري وذاكرة الحروف عن طریق دعم ال تقویة الإدراك الب -

وترسیخها ذهنیا . ( بن عمر , 2016 , 35 )

صعوبات التعبیر الكتابي : ستراتیجیات معالجة  8 . 3 : ا

صعب العملیات التي یكلف بها تلامیذ المراحل الابتدائیة نظرا عملیة التعبیر من أ تعتبر 

جهد أي  ضع  و لو المختلفة،  اللغویة  الأنشطة  هامة من  صلة لمجموعة  لكونها تعد مح

صعوبات التعبیر، فقد اقترحالباحثون علاجي محل التطبیق لمساعدة التلامیذ على تجاوز 

الأطفال أثناء تعلیم  التي یمكن للمعلمین تنفیذها  المبادئ  المجال مجموعة من  هذا  في 

ضمن على العموم : مهارات التعبیر الكتابي تت

تحسین اللغة الشفهیة ومهارات القراءة. -

تقدیم الفرص المتعددة لكتابة ممتدة ومتنوعة. -

تحسین الاتجاهات نحو الكتابة. -

ضیع التي یرغبون في الكتابة فیها. السماح للتلامیذ باختیار الموا -

نمذجة عملیة الكتابة. -

تطویر مناخ نفسي واجتماعي للتفكیر التأملي. -

تطویر مهارات دقیقة في التهجئة والكتابة. -

صیة والكتابة الوظیفیة. (بن عمر , 2016 ,35 ) التمییز بین الكتابة الشخ -

صل : صة الف خلا -
وكذا المعارف  اكتساب  الفرد في  أساسیة لدى  وسیلة  الكتابة  إن  القول  سبق یمكننا  مما 

صعوبة في التعبیر عن أفكاره. وعلیه فان الطفل الذي یعاني عسر في الكتابة نجده یعاني 

عن الذات وهذا ما لان الكتابة تعتبر وسیلة مهمة للتعبیر  صل والتعبیر عن الأفكار  التوا

صها إلى تشخی صولا  و صعوبة  ال هذه  خلال تعریف  من  صل  الف هذا  ضه في  عر تم 
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وعلاجها.

الجــــاـــنب التطــــــــبــیقي
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سة المیدانیة الفصل الرابع : اجراءات الدرا

- تمهید

سة 1 . منهج الدرا

سة الاستطلاعیة 2 .الدرا

سة الاستطلاعیة      2 ـ 1 : أهداف الدرا

صائص السیكومتریة لأدوات القیاس      2 ـ 2 : الخ

     2 ـ 3 : توزیع العینة الاستطلاعیة

سة الاستطلاعیة      2 ـ 4 : نتائج الدرا

سة الأساسیة 3 .الدرا

سة الأساسیة     3 ـ 1 : عینة الدرا

سة      3 ـ 2 : حدود الدرا

سة صف أدوات الدرا      3 ـ 3 : و

سة الأساسیة      3 ـ 4 :إجراءات الدرا

صائیة المعتمدة      3 ـ 5 : الأسالیب الاح

صل صة الف خلا -
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تمهید : -

ضع لها سة یعتبر من المراحل الاساسیة التي تخ ضبط الاطار المنهجي للدرا ان 

سات العلمیة لذا ینبغي على الباحث مراعاة التحكم السلیم في المنهجیة وتجري الدرا

ضوعیة یمكن تعمیمها ولهذا الغرض صول الى نتائج مو الدقة في ذلك من أجل الو

سة . صفي  الارتباطي لأنه یتلائم مع طبیعة هذه الدرا ستعملنا المنهج الو ا

1 . منهج الدراسة :

علاقة بین وجود  حول  طرح تساؤلات  أساس  على  صیغت  سة  الدرا أن متغیرات  بما 

صفي الو المنهج  هو  الذي نراه مناسبا  المنهج  , فإن  الكتابة  عسر  و  القراءة  عسر 

الإرتباطيوسنعرفهم كل على حدا :

صفي : 1 . 1 : تعریف المنهج الو

صفا صفها و هو المنهج الذي یعتمد على دراسة الظواهر كما توجد في الواقع، ویهتم بو

ضح صف لنا الظاهرة ویو دقیقا ویعبر عنها تعبیرا كیفیا أو تعبیرا كمیا. فالتعبیر الكیفي ی

ضح مقدار هذه الظاهرة أو حجمها صفا رقمیا یو صها، أما التعبیر الكمي فیعطینا و صائ خ

صفي یركز ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى". وهذا یعني أن المنهج الو

أو عنها بطریقة كیفیة  والتعبیر  الظواهر  صیلي لظاهرة من  والتف الدقیق  صف  الو على 

عددیة.( خوخي ,24 ,2019)

1 . 2 : تعریف المنهج الارتباطي :

العلمي یهتم ببیان البحث  أنواع مناهج  الارتباطي بأنه نوع من  المنهج  یمكن تعریف 

العلاقة بین متغیرین أو أكثر، وفي حالة وجود هذه العلاقة یهتم بمعرفة نوع هذه العلاقة

سالبة أو موجبة طردیة أو عكسیة، وتهتم الدراسات الارتباطیة ببیان حجم ونوع العلاقات

دراسات صوص في  الخ وجه  على  الارتباطي  صفي  الو المنهج  ویستخدم  البیانات  بین 

التنبؤ.( خوخي ,23, 2019)
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2 . الدراسة الاستطلاعیة :

2 .1 : أهداف الدراسة الاستطلاعیة :

سة الاستطلاعیة خطوة مهمة للبحث العلمي لكونها تمكننا من الاستطلاع عن تعتبر الدرا

الظروف ملائمة  مدى  على  الوقوف  كذلك  سة  الدرا عینة  وتحدید  والتعرف  المیدان 

سة الاستطلاعیة إلى : سة ونلخص أهداف الدرا الزمانیة والمكانیة والحدود البشریة للدرا

سة التعرف على میدان الدرا -
صلي لتحدید العینة الأساسیة معرفة المجتمع الأ -

تطبیق الاختبار على العینة الاستطلاعیة والتعرف على مدى ملائمته للعینة -
سة التدرب على تطبیق أدوات الدرا -

صائص السیكومتریة لأدوات القیاس : . 2 : الخ 2

صائص السیكومتریةلاختبار القراءة وشبه الكلمات للعیس : 2 . 2 . 1 : الخ

ت تساوي على قیمة  صل  وح الطرفیة  المقارنة  صدق باستخدام  ال حساب  :تم  صدق  ال

صائیة بین إح دلالة  ذات  أنه توجد فروق  عند 0.000 وهذا یعني  دالة  34.72 وهي 

متوسط درجات القیمة العلیا والقیمة الدنیا وهذا یدل على أن الاختبار له قدرة عالیة على

صدق الاختبار الذي یتمتع صعوبات القراءة، وهذه النتیجة تؤكد  التمییز بین التلامیذ في 

ضع لقیاسه صدق ویقیس ما و بقدر من ال

وكانت قیمته 0.87 ألفا كرو نباح  الثبات  الثبات باستخدام معامل  حساب  : تم  الثبات 

العیس وآخرون

ضطرابات عسر الكتابة: صائص السیكومتریة للاختبار الكتابي لتشخیص ا 2 . 2 .2:الخ

الرائز ان  وثبت  الرائز  التربیعي لمعامل ثبات  الجذر  صدق بحساب  ال : یقاس  صدق  ال

صدق دال عند 0,995ـ0,997 مما یشیر صدق مناسبة حیث أن معامل ال یتمتع بدرجة 

صدق الى ان الرائز الكتابي یتمتع بدرجة عالیة من ال

الثبات :
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لقد قامت الباحثة بحساب طریقة الاختباربطریقتین

معامل الثبات بطریقة التطبیق وإعادة التطبیق لقد تم في ھذه الطریقة تطبیق
الرائزواستخراج نتائجھ ثم إعادة تطبیقھ بفاصل زمني قدره عشرون یوما على عینة التقنین
وكانت النتائج تتراوح مابین 0.92-0.97 وھي نسب دالة إحصائیاعندمستوى 0.01 مما

یشیرإلى أن الرائزالكتابي یتمتع بدرجة عالیةمن الثبات.

معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة :

الحساب الثبات بھذه الطریقة تم حساب معامل الارتباط بین جزئي الرائز (نتائج التلامیذ ذاتا
لأرقام الفردیة ،ونتائج التلامیذ ذات الأرقام الزوجیة ) ثم تصحیح معامل الارتباط بین
درجات الجزئین لكل مقیاس باستخدام معادلة سیبرمان براون. وكانتا لمعاملاتا لثبات

مرتفعة حیث بلغت 0.99 وھیدالةإحصائیا عند مستوى 0.01 ممایشیرإلى أن الرائزالكتابي
یتمتع بدرجة عالیة من الثبات.

2 . 3 : توزیع العینة الاستطلاعیة :

جدول رقم(01) : توزیع العینة الاستطلاعیة :

عددالمؤسسة

التلامیذ

%المجموعإناثذكور النسبة 

%70336بكار العربي بن علي1 20

3543723,33رقیق علي2

%

6032516,67حامدي محمد3

%

3522413,33خنوفة العربي4

%

5553826,67تومي الهاشمي5

%

المجــــــــــــــــــــــــــــــــــمــــــــــــــــــــــ

ـوع

255171330%  100



62

 2. 4 : نتائج الدراسة الاستطلاعیة :

صلنا الى : سة الاستطلاعیة تو بعد إتمامإجراءات الدرا

التاریخ حیث  من  الأساسیة  سة  ضبط إجراءات الدرا  / سة  الدرا میدان  على  التعرف 

والوقت والوسائل اللازمة / اختیار العینة الأساسیة /

3 . الدراسة الأساسیة :

. 1 : عینة الدراسة الأساسیة : 3

صدیة حیث شملت 8 سة الأساسیة من 40 تلمیذ تم اختیارهم بطریقة ق تكونت عینة الدرا

صل 5 ابتدائیات . سنة رابعة ابتدائي من أ أقسام 

جدول رقم(02) : توزیع العینة الاساسیة :

عددالمؤسسة

التلامیذ

النسبةالمجموعإناثذكور

%7045922.5بكار العربي بن علي1

%3543717.5رقیق علي2

%6044820حامدي محمد3

%3533615خنوفة العربي4

%55641025تومي الهاشمي5

المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــوع

255211940100

سة : 4 . حدود الدرا

سة المكانیة : تم إجراء هذه الدراسة في 5 ابتدائیات بولایة الوادي " 4 . 1 : حدود الدرا

بكار العربي بن علي /رقیق علي /حامدي محمد /خنوفة العربي /تومي الهاشمي " حیث
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وكذلك السكن  صة بمكان  الخا التسهیلات  الابتدائیات  وفقا لمجموعة من  اختیار هذه  تم 

ضهم . استقبال المدیر والمعلمین وعدم رف

سة الزمانیة : تم إجراء هذه الدراسة مابین15 / 02 / 2024 إلى 4 . 2 : حدود الدرا

غایة 02 / 05 / 2024

ابتدائي لسنة 2023/2024 الرابعة  السنة  : عینة من تلامیذ  البشریة  : الحدود   3 . 4

مقسمة على 5 ابتدائیات سبق ذكرها

سة : صف أدوات الدرا 5 . و

صف اختبار قراءة الكلمات وشبه الكلمات العیس (2015) : 5 . 1 : و

عسر التشخیص  الكلمات  وشبه  الكلمات  على قراءة  الطفل  التقییم قدرة  اختبار معد  هو 

الاختبار من ثلاث قوائم، كل سن 08 إلى 12 سنة ویتكون  القراءة، موجهللأطفال من 

منها یحوي 40 مفردة: قائمة الكلمات

المتداولة، قائمة الكلمات الغیر متداولة وقائمة شبه الكلمات (انظر الملحق..).

صائص السیكو مدریة للاختبار وكانت النتائج كما یلي: صاحب المقیاس لحساب الخ قام 

ضطرابات : وهو الاختبار الكتابي لتشخیص إ صف اختبار عسر الكتابة  . 2 : و 4

عسر الكتابة من إعداد بن بوزید مريم :

صاحبة الاختبار , تحتوي هذه الجمل على  حیث یحتوي على 20 جملة معدة من طرف 

الكلمة " كما وآخر  / وسط  الحروف  وشكلها " بدایة  لأنواع  الممكنة  الاحتمالات  جمیع 

صعب تعتمد الجمل على التدرج من السهل إلى ال

صحح الرائز الكتابي وفق معاییر مقسمة الى ثلاث مقاییس : ی

الأولى أي ضمن هذا المقیاس السبع معاییر  : یت الورقة  الأول " مقیاس تنظیم  " المقیاس 

صة بالورقة صر التشوهات الخا ح

ضمن هذا المقیاس الخمس معاییر : یت " المقیاس الثاني " مقیاس تحلیل الجمل والكلمات 

صفة عامة صة بالجمل والكلمات ب صر التشوهات الخا الثانیة أي ح

المتبقیة 18 معیار المعاییر  ضمن  : یت الحروف  الثالث " مقیاس تحلیل كتابة  " المقیاس 

صر التشوهات التي تظهر في كتابة الحروف المكونة للجمل . ویتم فیه ح
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سة الأساسیة : 6 ـ إجراءات الدرا

قبل البدأ في تطبیق الدراسة الأساسیة قمنا بالذهاب و إجراء الدراسة الاستطلاعیة وكانت

المعلم المساعدة من  حیث قمنا بطلب  ابتدائیات بالوادي  عدة  الاساسیة من  الدراسة  عینة 

صیلیا في القراءة وطبقنا اختبار عسر القراءة على ضعیفة أدائیا وتح في استخراج الفئة ال

عسر في وجود  التحقق من  وبعد  على 5 ابتدائیات  عینة متكونة من 40 تلمیذ مقسمة 

القراءة طبقنا علیهم اختبار تشخیص عسر الكتابة .

صائیة المستخدمة : 7 . الأسالیب الاح
بعد جمع المعطیات قمنا بمعالجتھا وتحلیلھا وذلك بالاعتماد على أسالیب إحصائیة تتمثل في

:

المتوسط الحسابي -
الانحراف المعیاري -

النسب المئویة -
معامل ارتباط بیرسون -

                                        ( نغراوي و باقادي , 2020 , 66 )

صل : صة الف خلا -
صفه ضوع ما او و تكتسي طبیعة الاجراءات المتبعة والاسالیب المستخدمة في معالجة مو

ضرورة صحتها لهذا كان من ال صدقها و اهمیة كبیرة فعلیها تتوقف نتائج الدراسة ومدى 

المنهجیة لهذه الاجراءات  الى  صل  الف التعرف في هذا  وقد تم  المناسبة  الاجراءات  اتباع 

الاساسیة الدراسة  الى  ضا  وای وعینته  البحث  الى تحدید مجتمع  التطرق  الدراسة كما تم 

صائیة التي استخدمت في معالجة البیانات . بمختلف مراحلها والاسالیب الاح
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صل الخامس :                 الف

سة عرض وتحلیل نتائج الدرا

- تمهید

سة 1 . عرض وتحلیل نتائج الدرا

سة 2 . عرض وتفسیر نتائج الدرا

صل صة الف خلا -
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تمهید : -
الدراسة اجراءات  الیها بعد تطبیق  صل  التو التي تم  النتائج  صل  الف هذا  ض في  نعر

وتحلیل ض  عر خلال  استخدمت , ومن  التي  صائیة  الاح المعالجات  على  الاساسیة بناءا 

التساؤل سنحاول تفسیر هذه النتائج ومناقشتها , وتعد هذه المرحلة من اهم مراحل البحث

التي تبرهن العلمیة  الادلة  الباجث باستخراج  التي یقوم فیها  المرحلة  العلمي باعتبارها 

على اجابة الأسئلة .

سة :  . عرض وتحلیل نتائج الدرا

ضیة العامة : 1 . 1 : عرض وتحلیل نتائج الفر

عسر صائیة بین  اح دلالة  ذات  ارتباطیة  علاقة  انه توجد  على  العامة  ضیة  الفر تنص 

ضیة الفر صحة  وللتحقق من  ابتدائى  الرابعة  السنة  الكتابة لدى تلامیذ  وعسر  القراءة 

العامة للدراسة تم حساب معامل الارتباط بیرسون عن طریق المعالجة الالیة spssالتي

اعطت النتائج المبینة في الجدول التالي :

جدول رقم(03)  : لحساب معامل الارتباط بیرسون بین الأداء القرائي والكتابي

المتوسطالعددالمتغیرات

الحسابي

الانحراف

المعیاري

قیمة

معامل

بیرسون

مستوى

الدلالة

القرار

صائي الاح

دالة عند55,9015,460,3530,022الأداء
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القرائي

الأداء

الكتابي

40

32,096,52

0,05

القرائي الأداء  العلاقة بین  حساب  ) إلى  رقم(03 الجدول  الأولى: یشیر  ضیة  الفر تحلیل 

إبتدائي، حیث كان الرابعة  الكتابي لعینة تقدر بـ: 40 تلمیذامتمدرسون بالسنة  والأداء 

القرائي 55.90 بانحراف معیاري قدره 15.46، أما الأداء  الحسابي لمتغیر  المتوسط 

كان 32.09 بانحراف معیاري قدره 6.52 الكتابي  الأداء  الحسابي لمتغیر  المتوسط 

وكانت قیمة معامل بیرسون 0.353 بمستوى دلالة 0.022 وهذا یعني أن العلاقة تحققت

صائیا عند مستوى 0.05 وهي دالة اح

ضیة الجزئیة الأولى  : 1 . 2 : عرض وتحلیل نتائج الفر

صائیة بین اح دلالة  ذات  ارتباطیة  علاقة  انه توجد  على  الاولى  الجزئیة  ضیة  الفر تنص 

صحة وللتحقق من  ابتدائي  الرابعة  السنة  الكتابة لدى تلامیذ  وعسر  المتداولة  الكلمات 

ضیة الجزئیة الأولى للدراسة تم حساب معامل الارتباط بیرسون عن طریق المعالجة الفر

الالیة spssلتي اعطت النتائج المبینة في الجدول التالي :

جدول رقم(04) : لحساب معامل الارتباط بیرسون بین الكلمات المتداولة وعسر الكتابة

المتوسطالعددالمتغیرات

الحسابي

الانحراف

المعیاري

قیمة

معامل

بیرسون

مستوى

الدلالة

القرار

صائي الاح

الأداء

القرائي

22,956,85

الأداء

الكتابي

40

32,096,52

دالة عند0,3530,037

0,05
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ضیة الثانیة: یشیر الجدول رقم(04) إلى حساب العلاقة بین الكلمات المتداولة تحلیل الفر

حیث كان إبتدائي،  الرابعة  الكتابة لعینة تقدر بـ: 40 تلمیذا متمدرسون بالسنة  و وعسر 

معیاري قدره 6,85، أما القرائي 22,95 بانحراف  الأداء  الحسابي لمتغیر  المتوسط 

كان 32.09 بانحراف معیاري قدره 6.52 الكتابي  الأداء  الحسابي لمتغیر  المتوسط 

وكانت قیمة معامل بیرسون 0.353 بمستوى دلالة 0.037 وهذا یعني أن العلاقة تحققت

صائیا عند مستوى 0.05 وهي دالة اح

ضیة الجزئیة الثانیة : 1 . 3 : عرض وتحلیل نتائج الفر

صائیة بین اح دلالة  ذات  ارتباطیة  علاقة  ان توجد  على  الثانیة  الجزئیة  ضیة  الفر تنص 

صحة الكلمات غیرالمتداولة وعسر الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائى وللتحقق من 

ضیة الجزئیة الثانیة للدراسة تم حساب معامل الارتباط بیرسون عن طریق المعالجة الفر

الالیة spssالتي اعطت النتائج المبینة في الجدول التالي :

وعسر المتداولة  غیر  الكلمات  الارتباط بیرسون بین  : لحساب معامل   ( رقم(05 جدول 

الكتابة

المتوسطالعددالمتغیرات

الحسابي

الانحراف

المعیاري

قیمة

معامل

بیرسون

مستوى

الدلالة

القرار

صائي الاح

الأداء

القرائي

18,805,40

الأداء

الكتابي

40

32,096,52

دالة عند0,3260,035

0,05



69

غیر الكلمات  العلاقة بین  حساب  ) إلى  رقم(05 الجدول  الثانیة: یشیر  ضیة  الفر تحلیل 

إبتدائي، الرابعة  الكتابة لعینة تقدر بـ: 40 تلمیذا متمدرسون بالسنة  وعسر  و  المتداولة 

حیث كان المتوسط الحسابي لمتغیر الأداء القرائي 18,80 بانحراف معیاري قدره 5,40،

الأداء الكتابي كان 32.09 بانحراف معیاري قدره 6.52 أما المتوسط الحسابي لمتغیر 

وكانت قیمة معامل بیرسون 0.326 بمستوى دلالة 0.035 وهذا یعني أن العلاقة تحققت

صائیا عند مستوى 0.05 وهي دالة اح

ضیة الجزئیة الثالثة  : 1. 4  : عرض وتحلیل نتائج الفر

صائیة بین شبه ضیة الجزئیة الثالثة على وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة اح  تنص الفر

ضیة الفر صحة  وللتحقق من  ابتدائى  الرابعة  السنة  الكتابة لدى تلامیذ  وعسر  الكلمات 

الالیة المعالجة  طریق  عن  الارتباط بیرسون  حساب معامل  الجزئیة الثالثة للدراسة تم 

spssالتي اعطت النتائج المبینة في الجدول التالي :

جدول رقم(06) : لحساب معامل الارتباط بیرسون بین شبه الكلمات وعسر الكتابة

المتوسطالعددالمتغیرات

الحسابي

الانحراف

المعیاري

قیمة

معامل

بیرسون

مستوى

الدلالة

القرار

صائي الاح

الأداء

القرائي

14,304,58

الأداء

الكتابي

40

32,096,52

دالة عند0,4750,040

0,05

شبه الكلمات و حساب العلاقة بین  الجدول رقم(06) إلى  : یشیر  ضیة الثالثة  تحلیل الفر

حیث كان إبتدائي،  الرابعة  الكتابة لعینة تقدر بـ: 40 تلمیذا متمدرسون بالسنة  وعسر 

معیاري قدره 4,58، أما القرائي 14,30 بانحراف  الأداء  الحسابي لمتغیر  المتوسط 

كان 32.09 بانحراف معیاري قدره 6.52 الكتابي  الأداء  الحسابي لمتغیر  المتوسط 

وكانت قیمة معامل بیرسون 0.475 بمستوى دلالة 0.040 وهذا یعني أن العلاقة تحققت

صائیا عند مستوى 0.05 وهي دالة اح
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ضیة الجزئیة الرابعة  : 1 . 5 : عرض وتحلیل نتائج الفر

صائیة بین عسر ضیة الجزئیة الرابعة على وجود علاقة ارتباطیه ذات دلالة إح تنص الفر

ضیة الجزئیةالرابعة  للدراسة صحة الفر القراءة  وعسر الكتابة لدى الذكور وللتحقق من 

المعالجة الآلیةspssالتي أعطت النتائج طریق  عن  الارتباط بیرسون  حساب معامل  تم 

المبینة في الجدول التالي :

القراءة وعسر الكتابةلدى عسر  جدول رقم(07) : لحساب معامل الارتباط بیرسون بین 

الذكور

المتوسطالعددالمتغیرات

الحسابي

الانحراف

المعیاري

قیمة

معامل

بیرسون

مستوى

الدلالة

القرار

صائي الاح

الأداء

القرائي

52,9116,24

الأداء

الكتابي

21

31,475,55

دالة عند0,4640,026

0,05

القراءة عسر  العلاقة بین  حساب  رقم(07) إلى  الجدول  : یشیر  الرابعة  ضیة  الفر تحلیل 

إبتدائي، الرابعة  الذكور لعینة تقدر بـ: 40 تلمیذا متمدرسون بالسنة  الكتابةلدى  وعسر 

معیاري قدره القرائي 52,91 بانحراف  الأداء  الحسابي لمتغیر  المتوسط  كان  حیث 

16,24، أما المتوسط الحسابي لمتغیر الأداء الكتابي كان 31,47 بانحراف معیاري قدره

5,55 وكانت قیمة معامل بیرسون 0.464 بمستوى دلالة 0.026 وهذا یعني أن العلاقة

صائیا عند مستوى 0.05 تحققت وهي دالة اح

ضیة الجزئیة الخامسة : 1 . 6  : عرض وتحلیل نتائج الفر

صائیة بین عسر ضیة الجزئیة الخامسة علىوجود علاقة ارتباطیه ذات دلالة إح تنص الفر

الجزئیةالخامسة ضیة  الفر صحة  من  الكتابة لدى الإناث وللتحقق  القراءة  وعسر 

المعالجة الآلیةspssالتي أعطت عن طریق  الارتباط بیرسون  حساب معامل  للدراسة تم 

النتائج المبینة في الجدول التالي :
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القراءة وعسر الكتابةلدى عسر  جدول رقم(08) : لحساب معامل الارتباط بیرسون بین 

الاناث

المتوسطالعددالمتغیرات

الحسابي

الانحراف

المعیاري

قیمة

معامل

بیرسون

مستوى

الدلالة

القرار

صائي الاح

الأداء

القرائي

59,5214,02

الأداء

الكتابي

19

32,847,61

دالة عند0,4670,044

0,05

القراءة عسر  العلاقة بین  حساب  رقم(08) إلى  الجدول  : یشیر  الرابعة  ضیة  الفر تحلیل 

إبتدائي، الرابعة  الاناث لعینة تقدر بـ: 40 تلمیذا متمدرسون بالسنة  الكتابةلدى  وعسر 

معیاري قدره القرائي 59,52 بانحراف  الأداء  الحسابي لمتغیر  المتوسط  كان  حیث 

14,02، أما المتوسط الحسابي لمتغیر الأداء الكتابي كان 32,84 بانحراف معیاري قدره

7,61 وكانت قیمة معامل بیرسون 0.467 بمستوى دلالة 0.044 وهذا یعني أن العلاقة

صائیا عند مستوى 0.05 تحققت وهي دالة اح

سة 2 . مناقشة وتفسیر نتائج الدرا

ضیات الجزئیة : 2 . 1 : تفسیر نتائج الفر

ضیات الجزئیة الأولى والثانیة والثالثة انه ض وتحلیل نتائج الفر تبین من خلال عر -

توجد علاقة بین أبعاد عسر القراءة (الكلمات المتداولة ؛ الكلمات غیر المتداولة ؛

شبه الكلمات ) بعسر الكتابة وهذا یعني ان عسر القراءة له تأثیر كبیر على الكتابة

صیل الدراسي , ضعف في التح لأفراد عینة بحثنا .  وهذا ما یسبب للتلمیذ تراجع و

ضیة الجزئیة الرابعة والخامسة نلاحظ وجود علاقة وعند محاولة تفسیر نتائج الفر -

الذكور أن  القول  الذكور والاناث ومن هنا یمكننا  القراءة والكتابة لدى  عسر  بین 
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ضة للعسر أكثر من الإناث ویمكن إرجاعه إلى الاسباب التالیة : أكثر نسبة وعر

وجود روح التنافس بین الاناث على عكس الذكور 

طموح الانثى مرتفع مقابل طموح الذكر 

ضاعفة الاناث اكثر میل للدراسة فیبذلون جهودا م 

ضیة العامة : 2 . 2 : عرض وتفسیر نتائج الفر

القراءة عسر  علاقة بین  أنه توجد  العامة  ضیة  الفر وتحلیل نتائج  ض  عر خلال  و من 

وعسر الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي .

ویمكن تفسیر هذه العلاقة بأن عسر القراءة یرتبط بعسر الكتابة بنسبة كبیرة فعسر القراءة

یؤثر في عسر الكتابة ویمكن ارجاع هذه العلاقة الى عوامل نفسیة  وكذلك یمكن ان یعود

ضافة صادیة ، إ او الى ظروف أخرى اجتماعیة واسریة واقت عوامل أخرى متنوعة  الى 

صیل التلمیذ . صف یؤثر على تح الى نقص تكوین المعلم او عدم تكیف التلمیذ في ال

- كما أكدت دراسة بلبكاي ( 2016 ) : تحت عنوان الإملاء وعلاقته بالمهارات اللغویة

الرسم على  والقدرة  القراءة  على  القدرة  وموجبة بین  دالة  ارتباطیة  علاقة  وجود  أكدت 

الطبیعیة بین العلاقة  إلى  . وبالنظر  الآخر  احداهما یؤثر في تعلم  أن تعلم  إذ  الاملائي 

دون احدهما  ولایتحقق  واحدة  وجهان لعملة  الكتابیة فهما  والمهارات  اللغویة  المهارات 

الآخر .

ضرورة ان كل تلمیذ یعاني من عسر في القراءة لدیه - غیر ان تأكید العلاقة لایعني بال

ضري ( عسر في الكتابة , وهذا ما أكدته دراسة بسكري وإحثریب ( 2017 ) ودراسة ح

لا یتأثر القراءة  الكتابة فعسر  وعسر  القراءة  عسر  علاقة بین  لا توجد  2018) : انه 

بعسر الكتابة .

ضیات بحثنا . صل الیه من نتائج نستطیع  قبول فر وبناءا على ماتم التو
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صةعامةواقتراحات : خلا -
ضوء الدراسة و مناقشتها و تفسیرها و تحلیلها و ذلك ب النتائج هذه  ض  عر بعد محاولة 

صل الى النتائج التالیة : الجانب التطبیقي تم التو

الكتابة لدى تلامیذ وعسر  القراءة  عسر  صائیة بین  إح دلاله  ذات  1-توجد علاقة 

السنة الرابعة ابتدائي.

صائیة بین الكلمات المتداولة وعسر الكتابة. 2-توجد علاقة ذات دلاله إح

صائیة بین الكلمات غیر المتداولة و عسر الكتابة. 3-توجد علاقة ذات دلاله إح

صائیة بین شبه الكلمات و عسر الكتابة. 4-توجدعلاقةذات دلالة إح

صائیةبینعسرالقراءةوعسرالكتابةلدىالذكور. 5-توجدعلاقةذاتدلالةاح

صائیةبینعسرالقراءة وعسر الكتابة لدى الاناث. 6-توجدعلاقةذاتدلالةاح

صیات و الاقتراحات وهي كالاتي ضع مجموعة من التو من خلال نتائج هذه الدراسة تم و

:

الاهتمام بكیفیة تعلیمهم الكتابة في السنوات الاولى من التعلیم الابتدائي 

و القراءة  صحیحة في كتب  ال الكتابة  و  القراءة  ارشادات مناسبة لتعلیم  ضع  و 

كراسات الخط لیطبقها المعلمون
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ضرورة التشخیص المبكر لعسر القراءة والكتابة 

تشجیع التلمیذ على القراءة والكتابة وتعزیز ثقته بنفسه

إعداد خطط وبرامج علاجیة لذوي عسر القراءة والكتابة والعمل على تطبیقها 
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قائـــــــــــــمـة المراجع

صحوب الم الانتباه  ضطراب تشتت  ). ا 2020). اسماء  ●بختاوي, یمینة , بنخلیفة, 
بفرط الحركة و النشاط و علاقته بعسر الكتابة [ مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر

صص : علم النفس المدرسي ] جامعة احمد درایة أدرار في علم النفس تخ

القراءة وعلاقته . عسر   (  2017 ) . الهدى  ●بسكري , ابتسام , إحثریب , نور 
صعوبات التعلم [ مذكرة مكملة بعسر الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي ذوي 

الشهید التعلم ] جامعة  صعوبات  صص  التربیة تخ علوم  الماستر في  شهادة  لنیل 

ضر . حمه لخ

●بن بداري , ریمة , لموشي , مریم . ( 2017 ) . عسر القراءة وعلاقته بالتوافق
ابتدائیات دراسة میدانیة في  ابتدائي"  الرابعة  السنة  عینة من تلامیذ  النفسي لدى 

ضر الوادي " [ مذكرة ماستر في علوم التربیة] جامعة حمه لخ

الخط لدى تلامیذ ). فعالیة برنامج تدریبي في تحسین  2016). رقیة  عمر,  ●بن 
صعوبات الكتابة [ مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في السنة الرابعة ابتدائي ذوي 
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ضر صعوبات التعلم ] جامعة الشهید حمة لخ صص :  علوم التربیة : تخ

وعلاقته بالتوافق القراءة  . عسر   (  2019 ) . سعیدة , حلیس , ابتسام  ●بوداب, 
ـ ض ابتدائیات ولایة  النفسي لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي " دراسة میدانیة ببع

صدیق بن یحیى جیجل ـ [ مذكرة ماستر في علوم التربیة] جامعة محمد ال

صفیة . ( 2023 ) . عسر القراءة وعسر الكتابة " بشقیها الاملاء والخط " ●بوفاسة , 
https :// w w w .asjp.cerist .dz/presentationrevue/4 . صبي من منظور ع

صة ●تیسیر مفلح، كوافحة وعمر فواز، عبد العزیز.(2010). مقدمة في التربیة الخا
. (ط4). الأردن: دار المسیرة.

صرة في المعا .(2006).الاتجاهات  اسماعیل  الهواري ,جمال فرغل  حسانین  ●
صعوبات تعلم الكتابة [ بحث مقدم الى اللجنة العلمیة الدائمة لترقیة الأساتذة مجال 

و الأساتذة المساعدین في التربیة و علم النفس] جامعة الأزهر 

). اثر برنامج تدریبي في تعدیل هاجر.(2022 , بوخیران,  , سهام  حمیس  ●
ابتدائي [ مذكرة الرابعة  السنة  ) لدى تلامیذ  الخط  الكتابة ( عسر  صعوبات تعلم 

مكملة لنیل شهادة ماستر الطور الثاني في علم النفس المدرسي ]جامعة ابن خلدون

تیارت 

ذوي أطفال  أمهات  . مقترح برنامج تدریبي لفائدة   (  2020 ) . خباشة, محمد  ●
العلمیة أمهات مدرسة تاونزة  عینة من  على  القرائیة " دراسة میدانیة  صعوبات  ال

صة بولایة غردایة [ مذكرة مقدمة لاستكمال شهادة ماستر] جامعة غردایة الخا

النفسي وعلاقته بالتوافق  الكتابة  ). عسر  2018). سعیدة  , قطیب,  دلیل  خدو,  ●
مقدمة "[ مذكرة  الابتدائیة  المرحلة  میدانیة لدى تلامیذ  " دراسة  الاجتماعي 

: علم النفس المدرسي صص  لاستكمال متطلبات شهادة الماستر في علم النفس تخ

]جامعة احمد درایة أدرار

. مساهمة بطاریة كوفمان في تشخیص  (  2018 ) . غمري , شهرزاد  رزقیة  ●
الثالث القسمین  عیادیة لــ 5 حالات لتلامیذ في  النمائیة " دراسة  التعلم  صعوبات 

علم صص  عیادي تخ العلمیة " [ مذكرة ماستر  ابتدائي بمدرسة تاونزة  والرابع 

النفس العیادي] جامعة غردایة
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التلمیذ الاسري كما یدركه  زایدي , زینب , حساني , شهرازاد.(2020). النسق  ●
شهادة لاستكمال متطلبات  المتوسط [مذكرة مقدمة  الطور  الكتابة في  عسر  ذو 
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صري الانتقائي عند صور الانتباه الب سلیم , آمنة , زایدة, مسعودة . ( 2023 ) . ق ●
عسیري القراءة في سن 8 ـ 9 سنوات " دراسة مقارنة مع قراء عادیین " [ مذكرة

ضر ماستر أكادیمي في علوم التربیة] جامعة حمه لخ

صعوبات التعلم . شكر , محمد , ابو القاسم , یوسف. ( ب س ) .  ●
. ( 2023 ) . فاعلیة برنامج تدریبي قائم شكیمة , حنین , بن بوزیان , سمیرة  ●
الابتدائي " دراسة القراءة لدى تلامیذ  صعوبة  الفونولوجي لتحسین  الوعي  على 

عینة من تلامیذ 2 ابتدائي بإبتدائیة القارة الشرقیة " [ مذكرة على  تجریبیة قائمة 

صص علم النفس المدرسي ] ماستر في علم النفس تخ

وعلاقتها القراءة  صعوبات تعلم   .  (  2022 ) . زینة  العایب , مریم , بوكرع,  ●
ولایة ابتدائیات  ض  " دراسة میدانیة ببع الابتدائیة  المرحلة  بالتوافق لدى تلامیذ 

صدیق بن یحیى جیجل " [ مذكرة ماستر في علوم التربیة] جامعة محمد ال

صعوبات تعلم الزهراء.(2022).فعالیة برنامج تدریبي لعلاج  , فاطمة  العایدي  ●
علي بأدرار علي  خالي  الشهید  .مدرسة  ابتدائي  الثالثة  السنة  الكتابة لدى تلامیذ 

صص علم النفس ] جامعة العقید نموذجا [ مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في تخ

أحمد درایة أدرار

صعوبات التعلم الاكادیمیة عبد الواحد یوسف ,سلیمان . ( 2010 ) . المرجع في  ●
صر . صریة: م والنمائیة والانفعالیة والاجتماعیة . مكتبة الانجلو الم

العاملة الذاكرة  ضطراب  . ا  (  2023 ) . عطاء لله , بشیرة , حقیق , مروة  ●
ابتدائي " دراسة میدانیة الرابعة  السنة  القراءة لدى تلامیذ  وعلاقتها بعر  اللفظیة 
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علوم ماستر في  " [ مذكرة  المقرن بالوادي  الابتدائیة ببلدیة  المدارس  ض  ببع

ضر التربیة] جامعة حمه لخ

2018 ). , قنزاز, نسیمة  , سعدیة ,وشفون ,فایزة  , یحیاوي  علیوات,أمال  ●
صعوبة القراءة و الكتابة عند تلامیذ المدرسة الأبتدائیة– السنة الرابعة أنموذجا– .(

[ مذكرة تخرج لنیل شهادة لیسانس ] جامعة العقید اكلي محمد اولحاج - البویرة –

على مواءمة الكتابة بالقدرة  على  القدرة  . علاقة   ( 2016) . , ابتسام  غیلاني  ●
و الرابعة  السنة  الكتابة في  ضطرابات  ا ذوي  التلامیذ  الرموز لدى  و  الأرقام 

صص : تخ علوم التربیة  شهادة الماستر في  الخامسة ابتدائي [ مذكرة مكملة لنیل 

ضر بالوادي  صعوبات التعلم ] جامعة الشهید حمة لخ

القرائیة بالذاكرة القدرة  . علاقة   (  2016 ) . ●قدوري , امال , سوداني , مریم 
ابتدائي " والخامسة  الرابعة  صري لدى تلامیذ  الب والانتباه  الفونولوجیة  العاملة 

دراسة مقارنة بین قراء عادیین وعسیري قراءة [ مذكرة ماستر في علوم التربیة ]

ضر جامعة حمه لخ

الشفهي لدى الفهم  .(2023 ).تقییم مستوى  الله , حدي  ●قرنیط, مباركة , سعد 
تلامیذ 4 ابتدائي من ذوي عسر القراءة " دراسة میدانیة بإبتدائیتي میلود فرعون

التربیة] علوم  شهادة ماستر في  وقمار " [ مذكرة لنیل  غمرة  والنجاح بمدینتي 

ضر جامعة حمه لخ

  السنة - الابتدائي  الطور  الكتابة في  ). تعلیمیة مهارة  2019). , زبیدة  ●قرین 
الأولى نموذجا – [ مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في اللغة و الأدب العربي –

صالحي احمد بالنعامة    صص لسانیات عربیة – موسومة ] المركز الجامعي  تخ

●لطیف متولي ,فكري .( 2015 ). مشكلات التعلم " النمائیة ـ الاكادیمیة ". ( ط1)
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في التهجئة بین الطلبة ذوي عسر القراءة واقرانهم العادیین في المرحلة الاساسیة

صة ] جامعة عمان في الأردن [ مذكرة لنیل درجة ماجستیر في التربیة الخا
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صعوبات القراءة لدى ●محمود عاشور ,منال . ( ب س ) . استخدام برنامج لعلاج 
الوالدین [ جامعة الابتدائیة بمشاركة  المرحلة  التعلم في  صعوبات  ذوي  الاطفال 

حلوان ]

وعلاقته بالتوافق القراءة  ). عسر   2020 ). ضاویة , باقادي, مباركة  ●نغراوي, 
النفسي لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي " دراسة میدانیة بمنطقة رقان " [ مذكرة

ماستر في علم النفس  ] جامعة احمد درایة ـ أدرار

صفاء .( 2023 ) . مستوى الانتباه الانتقائي لدى ●یوسفي , ناجیة , بن الشایب , 
ابتدائي في الثالثة  السنة  عینة من تلامیذ  على  القراءة " دراسة میدانیة  عسیري 

ضر. ضة " [ مذكرة لنیل شهادة ماستر أكادیمي] جامعة حمه لخ البیا
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لاحق المـــــــــــــــ
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الملحق ( 01 ) : إختبار الكلمات وشبه الكلمات للعیس ( 2015 ) :
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ضطرابات عسر الكتابة لبوزید مریم : الملحق (02 ) : إختبار الكتابي لتشخیص ا
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spss صائیة الملحق ( 03 ) : جداول الأحزمة الاح
CORRELATIONS

/VARIABLES=VAR00006 VAR00008

/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

Correlations

الأداء القرائي الأداء الكتابي

Pearson Correlation 1 .353*

Sig. (2-tailed) .022

الأداء القرائي

N 42 42

Pearson Correlation .353* 1

Sig. (2-tailed) .022

الأداء الكتابي

N 42 42

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

CORRELATIONS

/VARIABLES=VAR00006 VAR00008

/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/STATISTICS DESCRIPTIVES

/MISSING=PAIRWISE.

Correlation

Descriptive Statistics

Mean Std. Deviation N

الأداء القرائي 55.9048 15.46327 42
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الأداء الكتابي 32.0952 6.52130 42

Correlations

الأداء القرائي الأداء الكتابي

Pearson Correlation 1 .353*

Sig. (2-tailed) .022

الأداء القرائي

N 42 42

Pearson Correlation .353* 1

Sig. (2-tailed) .022

الأداء الكتابي

N 42 42

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

CORRELATIONS

/VARIABLES=VAR00006 VAR00008

/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/STATISTICS DESCRIPTIVES

/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

Descriptive Statistics

Mean Std. Deviation N

الأداء القرائي 55.9048 15.46327 42

الأداء الكتابي 32.0952 6.52130 42

Correlations

الأداء القرائي الأداء الكتابي
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Pearson Correlation 1 .353*

Sig. (2-tailed) .022

الأداء القرائي

N 42 42

Pearson Correlation .353* 1

Sig. (2-tailed) .022

الأداء الكتابي

N 42 42

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

CORRELATIONS

/VARIABLES=VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00008

/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/STATISTICS DESCRIPTIVES

/MISSING=PAIRWISE

Correlation

Descriptive Statistics

Mean Std. Deviation N

ك متداولة 22.9524 6.85015 42

ك غ متداولة 18.8095 5.40658 42

ش كلمات 14.3095 4.58251 42

الأداء الكتابي 32.0952 6.52130 42

Correlations

ك متداولة ك غ متداولة ش كلمات الأداء الكتابي

Pearson Correlation 1 .877** .139 .323*

Sig. (2-tailed) .000 .381 .037
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ك متداولة N
42 42 42 42

Pearson Correlation .877** 1 .319* .326*

Sig. (2-tailed) .000 .039 .035

ك غ متداولة

N 42 42 42 42

Pearson Correlation .139 .319* 1 .475

Sig. (2-tailed) .381 .039 .040

ش كلمات

N 42 42 42 19

Pearson Correlation .323* .326* .475 1

Sig. (2-tailed) .037 .035 .040

الأداء الكتابي

N 42 42 19 42

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

SORT CASES  BY VAR00002.

SPLIT FILE SEPARATE BY VAR00002.

CORRELATIONS

/VARIABLES=VAR00008 VAR00006

/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/STATISTICS DESCRIPTIVES

/MISSING=PAIRWISE.

Correlations

س = ذكر الجن

Descriptive Statisticsa

Mean Std. Deviation N

الأداء الكتابي 31.4783 5.55853 23
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الأداء القرائي 52.9130 16.24504 23

 .aالجنس = ذكر

Correlationsa

الأداء الكتابي الأداء القرائي

Pearson Correlation 1 464.

Sig. (2-tailed) 026.

الأداء الكتابي

N 23 23

Pearson Correlation .236 1

Sig. (2-tailed) .279

الأداء القرائي

N 23 23

 .aالجنس = ذكر

س = أنثى الجن

Descriptive Statisticsa

Mean Std. Deviation N

الأداء الكتابي 32.8421 7.61769 19

الأداء القرائي 59.5263 14.02921 19

 .aالجنس = أنثى

Correlationsa

الأداء الكتابي الأداء القرائي
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Pearson Correlation 1 .467*

Sig. (2-tailed) .044

الأداء الكتابي

N 19 19

Pearson Correlation .467* 1

Sig. (2-tailed) .044

الأداء القرائي

N 19 19

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

 .aالجنس = أنثى

                                                         
2


