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 شكر وتقدير
ولا الحمد لله حمدا كثيرا طيبا مباركا فيو، تمت بنعمتو الصالحات ف لك الحمد كلو، أ

يل، ف اعتراف ا منا بالجموبيدك الخير كلو، واليك يرجع الأمر كلو، عانيتو وسره. 
 زكى التسليم:أومصداق ا لقولو عليو الصلاة و 

بأسمى عبارات الشكر والامتنان  "من لم يشكر الناس لم يشكر الله " وعليو نتقدم  
 ستاذ المشرف: "مصباحي عبد العزيز"الأ

 وللوالدين فدام الصدر الرحب الذي لا يمل ولا يكل، ف لهم منا جزيل

وف ائق التقدير والاحترام ولكل من قدم لنا يد العون من  الشكر وعظيم الامتنان  
 قريب أو من بعيد

ونتمنى أن يوفقنا الله في مسارنا الدراسي والمهني وفي الختام نتوجو بالشكر لكل  
 من أف ادنا بعلمو حين قصدناه ف أعاننا

دعاء من الق لب بان يجزي بو الله عنا خير جزاء كما قيل: " من علمني حرف ا صرت لو  
 بدا ".ع

 نسأل الله السداد والتوفيق

 

 

 



 

 

 

 

 الاهداء
 الحود الله ًكفى  الصلاة  على الحبٍب الدصطفى صلى الله علٍو ًسلن

 ًأىلو ًهي ًفى  أها بعد

 نهدي ثمسة جيدًا إلي ًالدٌنا أداهيوا الله لنا جمٍعا

خٌتنا ًكل أساترتنا ًصدٌقاتنا كوا ًتقدم بجزٌل الشكس ًالتقدٌس ًالي كل أ

الدشسف هصباحً عبد لعزٌز  إلي الأستاذ ًبكل هعاًً الاهتناى ًالاحترام

 القٍوت ًإزشاداتوي غوسًا بتٌجٍياتو ًالر

 الحود الله الري ًفقنا لتثوين ىره الخطٌة في هسيرتنا الدزاسٍت

 ببحثنا ىرا ثمسة الجيد ًالنجاح بفضلو تعالى
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 مقدمة

 أ‌
 

 مقدمة

كاف مف تقدير الله عز كجؿ أف أنزؿ ىذا القراف العظيـ بمغة العرب التي ىي أفضؿ المغات 
كأشرفيا كأحسنيا بيانا، كأسيميا اكتسابا، كىذا ما جعمو يؤثر في المغة العربية، كفي تعمميا، 

ببنا أف كتككيف ممكتيا، كقد أثبتت الدراسات كالبحكث التي تناكلت ىذا المكضكع، كأح اكتسابك 
قدـ خلبصتيا في ىذا البحث، كجاءت فكرة التعرض ليذا المكضكع نت نتائجيا ك نثبقؼ ك ن

 .-أنمكذجا-المعنكف بػ فعالية الأداء القرآني في تحسيف النطؽ عند تلبميذ السنة الثالثة 

فزا إلى تعمـ القراف الكريـ كحفظو كتلبكتو كتدبره، كمحفزا لاعتماده مرجعا كلعمو قد يككف مح
في كضع مفردات المغة العربية في المستقبؿ القريب، كاكتساب لسانو العربي المبيف كتعممو، 

 سائميف الله تعالى أف يرزقنا السداد كالتكفيؽ.

تعمـ المغة كالتي يمكف لمطفؿ  تعد قراءة كتلبكة القراف الكريـ إحدل الميارات الأساسية في
اكتسابيا في مرحمة مبكرة مف عمره، كما يمكنو مف التغمب عمى المشكلبت التعميمية 
كالاجتماعية التي تكاجيو في المستقبؿ، كعمى الرغـ مف ذلؾ فاف الأبحاث في بمداف عدة تشير 

، قراءة نصكص بسيطة إلى أنو قد يتعذر عمى التلبميذ الممتحقيف بالمدارس في السنكات الأكلى
ع التي جعمتنا نختار ىذا المكضكع ترجع إلى عدة فكفيـ محتكاىا بشكؿ كاضح كمف أىـ الدكا

 أسباب منيا:

  اىتمامنا الشخصي بالمجاؿ التربكم كالتعميمي بالإضافة إلى الدراسات المتعمقة بيذا
 الميداف.

 .ميكلنا كاىتمامنا بالدراسات التي تتناكؿ لغة الطفؿ 
  الإعجاز المغكم في كتاب الله عز كجؿ.إبراز 



 مقدمة

 ب‌
 

 .الرغبة في إبراز مدل تأثير القراف الكريـ عمى الطفؿ خاصة في المستكيات المغكية 
  الرغبة في إثراء الدراسات في ىذا المجاؿ خاصة كأف المكضكع متعمؽ بكتاب الله عز

 كجؿ.

 كلقد حاكلنا في دراستنا ىذه الإجابة عف الإشكالية الآتية: 

 فاعمية الأداء القرآني في تحسيف النطؽ عند تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي ما ىي 

 تساؤلات فرعية: هذت ىذه الإشكالية الرئيسية عمى ىكقد تفرع

 ىؿ تعميـ القرآف الكريـ يساىـ في اكتساب الأصكات المغكية؟ 
 المتمدرس في المدرسة القرآنية خاصة؟ ما مدل اكتساب التمميذ الحافظ لمقرآف ك 
 ي تمؾ العكامؿ المساعدة في التعميـ لدل التمميذ؟ى ما 

 كللئجابة عف ىذه التساؤلات اتبعنا الخطة التالية:

المككنة مف مقدمة كالمدخؿ الذب كاف لعنكاف المفاىيـ الأكلية، التي ىي عبارة عف 
مصطمحات كمفاىيـ التي لا بد مف التعرؼ عمييا في ىذه الدراسة، فالفصؿ الأكؿ قد تعنكف 
بأىمية الأداء القرآني كعكامؿ تحسينو كآلية التدريب عميو، حيث تطرقنا فيو لأىمية الأداء 
القرآني في تحسيف النطؽ عند تلبميذ سنة ثالثة ابتدائي كعكامؿ المساعدة في النطؽ الصحيح 

ما الفصؿ الثاني كالأخير أخارج الأصكات كصفاتيا، لمقرآف الكريـ ككيفية التدريب عمى ضبط م
نجزناه في الجانب أناه في الكتب كما اميدانية أردنا الكقكؼ عمى ما قر  د كاف عبارة عف دراسةفق

النظرم لنرل مدل تجسيده كفعاليتو في أرض الكاقع، حيث أعددنا استبيانات اثناف تخصاف 
 بتمميذ يدرس في المدرسة لنظامية كآخر يدرس في المدرس القرآنية.



 مقدمة

 ج‌
 

 المتحصؿ عمييا مف الاستبيانات المكزعة عمى المعمـثـ قمنا بتحميؿ كعرض النتائج 
كالتلبميذ، كفي الأخير ختمنا دراستنا بخاتمة كانت حكصمة ما تكصمنا إليو مف نتائج كتكصيات، 

نسب لمنيج الكصفي التحميمي حيث ىك الأأما المنيج المتبع فكاف بما يلبءـ طبيعة دراستنا مف ا
م لجأنا إليو في الدراسة الميدانية مف اجؿ التكصؿ إلى في الطرح، ككاف المنيج الإحصائي الذ

النتائج الإحصائية المتحصؿ عمييا مف خلبؿ الدكائر النسبية، كأثناء انجازنا ليذا العمؿ اعتمدنا 
 عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع أىميا: 

، معجـ الكسيط كمعجـ المغة العربية، كمعجـ القراف الكريـ، لساف العرب لابف منظكر
الكجيز، الأداء بيف الكفاءة كالفاعمية لعبد المميؾ مزىكدة، قراءات الأطفاؿ لحسف شحاتة، 

أبك معاؿ  كاضطرابات المغة كالعكامؿ لراضية بف عريبة، كتنمية الاستعداد المغكم عند الطفؿ ؿ
كم لدل الأطفاؿ لمعمر نكاؼ النمك المغ بعض المتغيرات ذات الصمة في ةعبد الفتاح، دراس

 ة ....الخ.زناليكا

كقد استفدنا مف بعض الدراسات السابقة في مثؿ ىذا المجاؿ منيا: دكر تحفيظ القرآف 
 تعمـ القراف الكريـ عمى اكتساب ثركألدل الطفؿ. ي الكريـ في تكسعة المخزكف المفردات

ة لمطالبتيف قسكـ سمراء، عبابسة يسرم، تحت الأصكات المغكية لدل تلبميذ المرحمة الابتدائي
 إشراؼ الأستاذ مصباحي عبد العزيز.

 الصعكبات مف بينيا:مف خلبؿ انجازنا لبحثنا ىذا كاجيتنا مجمكعة مف 

المراجع النظرية المتعمقة بتعميـ القراف  صعكبة ضبط ككضع أسئمة الاستبياف كقمة -
ة كالتدقيؽ في الإجابة عمييا، لكف بسئمة المتقار الكريـ، كصعكبة تحميؿ بعض الأسئمة خاصة الأ

 بفضؿ الله حاكلنا تجاكزىا.



 مقدمة

 د‌
 

معاني الشكر إلى الأستاذ المشرؼ "مصباحي عبد  بأسمىكأخيرا لا يسعنا إلا أف نتكجو 
رشاد، كجعؿ الله ذلؾ في ميزاف حسناتو كجزاه الله عنيا كؿ  العزيز " عمى ما بذلو مف نصح كا 

 .خير

إلى مف قدـ لنا يد العكف كالمساعدة مف قريب أك بعيد، كالفضؿ لله أكلا  كما نتقدـ بالشكر
ثـ لمكالديف الكريميف نسأؿ الله أف يطكؿ في عمرييما كيجعميما تاجا عمى رؤكسنا كأف ينعميـ 

 الله بالصحة كالعافية.

 16/06/2021الكادم في: 

 



 

 

 

 
 

 

 المدخل
 وفأَه أومٔث

 وفأَه أومٔثأولا: 

 امفاعنٔث والأداء-1

 امقراءة وامٌطق-2

 الأداء امقرآًْ-3

 الاكتساب امنغِي عٌد امطفل ثأًا:

 وامعِاول امىؤثرة فٍٔ وأَه وراحنٍ

 

 



 مفاىيم أولية  المدخل: 

 
6 

 تمييد:

القرآف الكريـ أعظـ الكتب السماكية التي أنزلت، حيث خص الله تعالى بيا المسمميف،  إف
كالذم أنزؿ عمى سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ، بمساف عربي مبيف جاء بو عمى أحسف 
صكرة في التبميغ حيث نميز في أسمكبو كبلبغتو كسحر بيانو كقد كاف لو الفضؿ الكبير في 

ىي  إذ الإنسانيالمغة صكرة مف أكضح الصكر الدالة عمى مظاىر المجتمع ضبط قكاعد المغة، ك 
مرآة عاكسة لحالة الناطقيف بيا، كالطفؿ يمثؿ الدعامة الأساسية ليذا المجتمع، لذلؾ اىتمت 
المجتمعات المعاصرة اىتماما بالغ الأىمية بدراسة لغة أطفالنا، ككاف القرآف الكريـ أثرا عظيما 

ية لمطفؿ كتكسعو مخزكنو المفرداتي كتقكيـ كت...لسانو خاصة في التعبير عمى الممكة المغك 
 الكلبـ. كأداءكالقراءة 

القرآني(؟ كما ىك  كالأداء، القراءة كالنطؽ، كالأداءفما المقصكد بالمفاىيـ التالية: )الفاعمية 
 ف الثامنة كالتسع سنكات؟سالاكتساب عند الطفؿ في 
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 أولا: مفاىيم أولية

بما أف كؿ عمـ مف العمكـ مصطمحات تعرفو كنميزه عف العمكـ الأخرل فاف لكؿ بحث 
الخاصة كمفاىيمو التي لا بد مف التعرؼ عمييا في ثناياه كتفاصيمو، كذلؾ لأنو  مصطمحا تو

عادة ما نجد لكؿ مفيكـ عدة تعاريؼ تختمؼ باختلبؼ التكجيات كالخمفيات الفكرية كالمعطيات 
الزمانية كالمكانية لأصحابيا، كمف بيف ىذه المفاىيـ التي سنتناكليا في ىذه الدراسة: الفاعمية 

 القرآني. الأداءالقراءة كالنطؽ،  ،كالأداء

 :والأداءالفاعمية -1
 مفيوم الفاعمية: . أ

 .1الفاعؿ: العامؿ، القادر، كالفاعمية: كصؼ كؿ ما ىك فاعؿ لغة:
 .2تعرؼ الفاعمية في المغة بأنيا مقدرة الشيء عمى التأثير

 "ىي مدل صلبحية العناصر المستخدمة لمحصكؿ عمى النتائج المطمكبة، فيي اصطلاحا:
 .3العلبقة بيف نكع العناصر كليس كميتيا"

  ىذا التعريؼ ركز عمى أمكر معينة أىميا النتائج كالأىداؼ كىذا منطقي فكؿ المنظمات
 الفكرية ثقافية كغيرىا تسعى لتحقيؽ أىدافيا. كالإنتاجيةالخدامية 

 « عرفيا ألفار(ALVAR)  أنيا قدرة المنظمة عمى البقاء كالتكيؼ كالنمك بغض النظر عف
 .4الأىداؼ التي تحققيا

                                                             
حياءالعامة لممعجمات  الإدارةمصطفى كآخركف، المعجـ الكسيط، معجـ المغة العربية،  إبراىيـ1 ، 2، ط2-1التراث، ج كا 

 .745ص
 .77، د.ط، ص2000المعجـ الكجيز، القاىرة، كزارة التربية كالتعميـ، 2
 .170عربي، دار الكتاب المبناني، دار الكتاب المصرم، القاىرة، ص-فرنسي-، انجميزمالإداريةمعجـ المصطمحات العمكـ 3
 328-327ص  ، 2009، 4الأردف، ط-، عمافالمسيرةخميؿ محمد الشماع، خضير كاظـ حمكد، نظرية المنظمة، دار 4
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كمف ىذا التعريؼ يتضح جميا بأف الفاعمية تتعمؽ بالسبؿ الكفيمة باستخداـ المكارد البشرية 
كالمادية كالمالية كالمعمكماتية المتاحة استخداـ قادرا عمى تحقيؽ الأىداؼ كالتكيؼ كالنمك 

 كر.كالتط

 :الأداءمفيوم  . ب

 ىك الكفاءة في انجاز نشاط ما خلبؿ أمر معيف في ضكء الجيد المبذكؿ. الأداءيعتبر 

 :لغة 
 ماده)أدا(: -
: قاـ بيا لكقتيا كالشيادة: أدلى بيا. كاليو كالصلبة)أدل( الشيء: قاـ بو. كالديف: فضاه.  -

 الشيء: أكصمو اليو.
كلو الأمر: تير كتييأ....الأداء: ( الأمر: قضي، كالى فلبف: تكصؿ. تأدم....) -

 1التأدية....
 كالانجاز. كالإيصاؿلغة ىك القضاء  فالأداء

كمية الشكؿ لشيء  إعطاءالتي تعني  Profomareمصطمح الأداء يقابؿ الكممة اللبتينية  إف
 التي تعني انجاز العمؿ، أك الكيفية التي proformanceمنيا الكممة الانجميزية  اشتقتما، كالتي 

 2تبمغ بيا المؤسسة أىدافيا.
 :اصطلاحا 

 يعرؼ الأداء بتعريفات مختمفة منيا:

                                                             
 10، ص2004، 4مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط1
 86، ص2001، جامعة بسكرة، 1، ع،الإنسانيةعبد المميؾ مزىكدة، الأداء بيف الكفاءة كالفاعمية، مفيكـ كتقييـ، مجمة العمكـ 2
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ىك تحقيؽ كفاءة ما، كنتيجة لذلؾ نستطيع تحديد قدرات الشخص في مجاؿ، كيعرؼ » -
 . 1نتيجة إلىالأداء عمى أنو نشاط يؤدم 

عممية تكتشؼ عف كفاءة الفرد في نشاط ما كقدراتو في تأديتو  الأداءيرل ىذا التعريؼ أف 
 بنجاح.

خلبؿ فترة زمنية  إلييـالأداء يجسد مدل كفاءة الأفراد لمقياـ بالأعماؿ التي تككؿ » -
 .2«محددة، مع مراعاة كمية الجيد

 ىذا التعريؼ يربط كفاءة الانجاز بالسرعة كالدقة في العمؿ حسب الجيد المبذكؿ. -
 والنطق:القراءة -2
 مفيوم القراءة: . أ

تعتبر القراءة ىي عممية يتـ مف خلبليا التعرؼ عمى الصمة بيف لغة الكلبـ كالرمكز 
 الكتابية.

 :لغة 

ماده )ؽ ر أ(: قرأه يقرؤه كيقرؤه ...قرءا كقراءة، كقرآنا كسمي قرآنا لأنو يجمع السكر 
 فيضميا كقكلو تعالى:

 إليو: طمب كاستقراهأم جمع كقراءتو....، 17ية سكرة القيامة الأ« عمينا جمعو كقرآنو إف»
 3أف يقرأ.

                                                             
 244، ص1999عمـ النفس، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر،  إلىمصطفى عشكم، مدخؿ 1
 244ص المرجع نفسو، 2
 (3564-3563ص ، ماده )قرأ(، 40، ج5العرب، مج:ابف منظكر، لساف 3
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 :اصطلاحا 

 لمقراءة تعريفات كثيرة منيا:

القراءة عممية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ تفسير الرمكز كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف » -
كالنقد طريؽ عينو، كفيـ المعاني، كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه المعاني، كالاستنتاج 

 .1«كالحكـ كالتذكؽ كحؿ المشكلبت
حسب ىذا التعريؼ القارئ يدرؾ الكممات... فيتعرؼ عمييا، ثـ يحاكؿ فيـ كتمييز  -

معانييا، كأثناء قراءتو تتفاعؿ الخبرات المتكفرة لديو مع ىذه المعاني، كقد يقبؿ القارئ 
 ىذه الأفكار كقد يرفضيا.

معاني  إلىالقراءة عممية عضكية نفسية ذىنية، يجرم فييا ترجمة الرمكز المكتكبة » -
في القارئ بالتفاعؿ مع ما يقرأ كتكظيفو في  إدراكيا(، يتضح أقر ةصامت-يةمقركءة )جير 

 2«.سمككو الذم يصدر عنو في أثناء القراءة أك بعد الانتياء منيا
الكممات المكتكبة بصريا، كتحكؿ ىذه المغة  إدراؾفالقراءة عممية عصرية يتـ فييا  -

 لغة مسمكعة باستخداـ الجياز الصكتي. إلىالصامتة 

الاستقرار النفسي كالعاطفي حتى يسيطر القارئ عمى  إلىكىي عممية نفسية تحتاج 
الأعضاء التي تقكـ بعممية القراءة، كىي عممية ذىنية تظير في فيـ المقركء كتكظيفو أشياء 

 حد ذاتيا كفي الحصكؿ عمى المعمكمات كالمعارؼ المختمفة.القراءة في 

 أف القراءة: إلىمف خلبؿ ىذه التعريفات نصؿ 

                                                             
 93، ص2001، 5حسف شحاتة، قراءات الأطفاؿ، الدار المصرية المبنانية، مصر، ط1
مداخيؿ تعمميا، دار اليازكرم،  -مياراتيا -نظرياتيا -قضاياىا-لبتيامشك-محمد فكزم، أحمد بني ياسيف، المغة كخصائصيا2

 23، ص2011، 1الأردف، ط
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التفاعؿ معيا، يشترؾ في بناءىا  إلىالرمكز المكتكبة كفيميا  إدراؾميارة لغكية تتجاكز 
 عمميات عقمية كنفسية كانفعالية.

 مفيوم النطق: . ب

طؽ حركة دقيقة نعف طريؽ حركة أعضاء ال كات المغكيةدالأ الإنتاجعف  النطؽ ىك
 كمحددة.

 : كما جاء في معجـ الغني:لغة

نطقة بما لا يريد أف ينطؽ ، ، تنطيؽ ............نطقت، أنطؽ، نطؽ نطؽ )ف،ط،ؽ(،
 بو.

خلبليا تشكيؿ الأصكات )الذبذبات  تمؾ العممية التي مف إلىالنطؽ يشير  إف اصطلاحا:
الجياز الصكتي لكي تظير في صكرة رمكز تتنظـ بصكرة معينة، الأكلى لمكلبـ( الصادرة عف 

كات لكي تظير في صكرة رمكز تتنظـ بصكرة معينة، فالأصكات تعد البنيات الأساسية دفالأ
 1ـ(.1997لمكلبـ)الشخص، ع، 

 الأداء القرآني:-3

يمثؿ الأداء الصكتي جانبا ميما مف جكانب المغة كأساسا مف الأسس التي يبنى عمييا 
، إيقاعومراد المتكمـ الذم قد تطرب السامع أك تجزئة طريقة  الإفياـكلبـ، كتدرؾ مف خلبليا ال

 فمطبيعة أداء العبارة، كالطريقة النطؽ بيا، أثر كاضح كميـ في صياغة المعنى.

                                                             
، 2006، 1أرطكفكنيا عمـ اضطرابات المغة كالتكاصؿ، قسنطينة، الجزائر، ط إلىراضية بف عريبة، نصيرة شكاؿ، مدخؿ 1

 75ص
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الأداء في المغة ىك: مصدر أدل الشيء أم: قاـ بو، كأدل الديف، فضاه، كالصلبة: قاـ 
 1كالشيادة: أكلى بيا...بيا لك فييا، 

 فالمادة تدكر حكؿ معنى قياـ الشيء كقضاءه عمى أكمؿ كجو. 2كالأداء: التلبكة،

كاصطلبحا أداء الكلبـ ىك: التمفظ بو حسب أعراؼ كقكاعد معينة لمتعبير عف المعاني 
الكلبـ مككنات  إلىأنو في الكثير مف الأحكاؿ مفتقر  إلاالمختمفة، فالمفظ ىك أىـ مككنات اللبـ 

الأخرل كعناصر السياؽ المقامي، كمقاصد المتكمـ، كدلالات الصيغ كمعاني التركيب...كغيرىا 
 .3المستمع إلىالمعاني في الدقيقة  إيصاؿفي 

. أك 4أك ىك الصكرة النطقية التي تأتي عمييا المغة المنطكقة بأصكاتيا ككمماتيا كجمميا
 .5كلبميىك: الصكرة الصكتية التي تؤدم بيا الحدث ال

كعمى ىذا يمكننا أف نصؼ الأداء القرآني بأنو: الأداء الذم تحكمو معايير خاصة عمى 
 كالصفات حاؿ تلبكة النص الكريـ تبعا لمغرض مف الآية المتمكة. الإخراجمستكل 

 

 

 
                                                             

الييئة المصرية -الفيركز أبادم )أدا(-المحيط ق،كالقامكس1414، 3ط-دار صادر/بيركت-ابف منظكر )أدا(-لساف العرب1
 189، ص1988العامة لمكتاب، 

 190مصطفى كآخركف، أصدره مجمع المغة العربية بالقاىرة، )أدا(، دار الدعكة، د.ط، د.ج، ص إبراىيـ-المعجـ الكسيط2
، 3مكـ المغات كآدابيا، غ، مجمة جامعة أـ القرل لعكالإعرابى نمحمد بف عمي العمرم، أداء الكلبـ كعلبقتو بالمع3

 15، ص1431،2010
 89محمكد حسف الجاسـ، أسباب التعدد في التحميؿ النحكم، د.ط، د.ج، المكتبة الشاممة، ص4
 23، ص1990-1410، 1عبد العزيز أحمد غلبـ، التجكيد القرآني في ضكء الدراسات الصكتية الحديثة، ط5
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 ثانيا: الاكتساب المغوي عند الطفل والعوامل المؤثرة فيو وأىم مراحمو

 تعريف الاكتساب المغوي:-1

فالطفؿ يتأثر خلبؿ حياتو في  الإنسافتعتبر مرحمة الطفكلة مف أىـ مرتكزات الحياة لدل 
رغبنا في  فإذا، إلييابناء شخصيتو كتككيف معارفو باحتكاكو مع مجتمعو كبيئتو التي ينتمي 

 أف نكفر الرعاية كالاىتماـ. إلاالأحسف كالأفضؿ فما عمينا  إلىتحكيؿ الطفكلة 

مسمدة مجيزة ... كجدت أرضا إذاة الشجرة المزركعة في الأرض تماما كما ىي بذر »
ببعض الصعكبات، .... تياح، كمدت جذكرىا في الأرض غيركمعدة لاستقباليا، تفتحت بار 

الظلبؿ تعجب النظار، كتمفت يزيف خضره أكراقيا  كأرقةفتنمكا لتزداد نمكىا حتى تصبح شجرة 
 1«.خيرا محبة ككفاءالثمر، كتعطي ما كسعيا العطاء  ك الزىر

المغة باعتبارىا أصكاتا تعبر عف أفكار كمعاف يمكف استخداميا للبتصاؿ كتبادؿ  إف
الأفكار كالتعبير عما في النفس، كتككف ىذه الأصكات ذات مقاطع تتألؼ منيا الكممات، كقد 

 دكف سائر الحيكاف. الإنسافاختص بيا 

مز مكتكب كليذا أصبحت لديو لغة أف يصكر الصكت المنطكؽ بر  الإنسافكقد استطاع 
حديث كلغة كتابة، ككما تعتبر المغة ىمزة كصؿ كحمقة تكاصؿ بيف الطفؿ كالراشد كتعد مف أىـ 
كسائؿ النمك العقمي كالمعرفي، ككما تعد عنصرا فعالا في حياة الطفؿ مف مختمؼ الجكانب سكاء 

حب لمتعبير عف أفكاره في شكؿ كانت جسمية أك عقمية، اجتماعية، كىذا النمك عند الطفؿ يصا
كممات، ككمما تقدـ خلبؿ مراحمو المختمفة، كما يرافعو مف الخبرات المكتسبة مف أسرتو كبيئتو 

شكؿ محدكد، كىذا التطكر الظاىر عند  إلىأف يصؿ  إلىكمدرستو يتطكر استعداده المغكم 
                                                             

عند الطفؿ في الأسرة كالركضة كالمدرسة، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف،  أبك معاؿ عبد الفتاح، تنمية الاستعداد المغكم1
 13، ص2006، 1ط
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يساعده في حياتو الطفؿ داؿ عمى كجكد استعداد لغكم منذ بداية حياتو كىذا الاكتساب 
 1اكتساب شيء جديد. إلىالتعميمية، لأنو يكشؼ عف اىتماماتو التي تدفعو 

تباعتكجيييـ كدعميـ لاكتساب لغة جيدة  إلىكما عمى الكالديف  رغباتيـ كتشجيعيـ عمى  كا 
التعبير عف مشاعرىـ كبعد ذلؾ تأتي دكر الركضة في المساىمة في بناء الطفؿ كخمؽ برنامج 

 .2نو كقدرتو الفرديةيناسب مع س

"يبدأ الاستعداد المغكم عند الطفؿ في الأياـ الأكلى مف حياتو، كيقكـ الطفؿ بفيـ لغة 
محيطو بيدؼ التكاصؿ كذلؾ مف خلبؿ تحريؾ عينو اتجاه الصكت الذم سمعو أك الصكرة التي 

ذه الفترة تمر أمامو كتككف ىذه الأصكات لأمو كأبيو كغيرىـ مف أفراد أسرتو، فالطفؿ خلبؿ ى
 يككف عاجزا عف الكلبـ بسبب نمكه".

كمع النمك الجسمي لمطفؿ نميز نكعا مف الأصكات نسمي )التمرينات النطقية( أك )المعب 
ثؿ تكرار صكت )بابا، تاتا، مرار الصكت الذم يمفظو عدة مرات، المفظي(، حيث يقكـ الطفؿ بتك

الطفؿ مف ىذه الأصكات يككف مف خلبؿ  ث أف ما يمفظوي(، لأنو يجد في ذلؾ لذة كبيرة، حماما
 3تقميده لما يسمعو مف حكلو.

مما سبؽ نرل أف الاستعداد المغكم عند الطفؿ يعد الركيزة الأساسية لمرحمة اكتساب المغة، 
في حيف نجد الطفؿ يختزف في ذاكرتو كثيرا مف الكممات كالجمؿ التي سمعيا مف مخالطيو 

 قيا.كيدرؾ مدلكليا، دكف أف يستطيع نط

                                                             
أبك معاؿ عبد الفتاح، تنمية الاستعداد المغكم عند الطفؿ في الأسرة كالركضة كالمدرسة، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف، 1
 13، ص1ط
 13ص ، نفسومرجع 2
 185-184، د.ط، ص 1974-1973في التربية كعمـ النفس،  عبد القادر بف محمد، دركس3
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 عوامل اكتساب المغة )العوامل المؤثرة في نموىا(:-2

غ مرحمة يتكقؼ كؿ كائف حي يبدأ ضعيفا ثـ يندرج مف ناحية الكمية كالكيفية حتى يبم
...، كقد أثبتت بعض الدراسات المغكية كالنفسية أف خلبليا نمكه، كلا بعد ذلؾ أف يجتاز مرحمة

أنيا تساعد عمى  إلاكاء كانت ايجابية أـ سمبية، النمك المغكم يخضع لعدة عكامؿ تؤثر عميو س
التمييز بيف قدرات الأطفاؿ كتتيح لنا الصعكبات التي  تعترضو في مرحمة مبكرة كالقياـ 

 بمعالجتيا، كيمكف حصرىا في مجمكعتيف رئيستيف ىما:

 .مجمكعة العكامؿ التككينية "الكراثية" أك الفردية كتتبع مف ذات الطفؿ 
  1الأفراد الآخريف المحيطيف بالطفؿ إثارةمجمكعة العكامؿ البيئية "الاجتماعية" كتتبع مف. 
 مجموعة العوامل التكوينية "الوراثية" أو الفردية وتتبع من ذات الطفل وىي: . أ
  :النضج والعمر 

سيدنا عيسى عميو  إلالـ يسبؽ لأم جنس مف البشر أف تكمـ بمغة مفيكمة منذ كلادتو، 
السلبـ الذم كمـ الناس مف الميد ليبرئ أمو السيدة مريـ عمييا السلبـ مف أىؿ قريتيا بعدما 

، فخاطبيـ سيدنا عيسى مف الميد، فكانت أكلى علبمات النبكة كأكلى معجزاتو، كقد اتيمكىا
طكر بنمك عمر أثبتت الدراسات أنو كما كبر الطفؿ يزداد محصكلو المغكم، كمحصكلو المغكم يت

الطفؿ العقمي كالزمني، كمنو يمكف أف نستنتج أنو كمما ازدادت عدد الكممات التي يستخدميا 
الطفؿ بازدياد أعمارىـ كتطكؿ الجممة أيضا بازدياد عمره، حيث نجد المحصكؿ المغكم عنده في 

 .2السنة الأكلى كالثانية بطيئا، كبنمكه كاحتكاكو بمجتمعو يزداد بنسبة كبيرة

                                                             
معمر نكاؼ اليكازنة، دراسة بعض المتغيرات ذات الصمة بالنمك المغكم لدل أطفاؿ الركضة، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، 1

 233، ص2005، 1، ع28دمشؽ، مج 
 233،صنفسومرجع  2
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  :عامل الجنس 

أف الجذرة المغكية عند البنات  إلى( 1960-1940تشير الدراسات التي نمت في الفترة )
أعمى منيا عند الأكلاد خلبؿ مرحمتي الرضاعة كالطفكلة المبكرة، كقد أنيت عمى تنكيع الأصكات 

ية، كبعد تفكقيـ، كلدييف ثراءا لغكيا بدرجة أكبر، كما أنيت أكثر ميارة في كؿ المطالب المغك 
يتساكيا مع الذككر في المفردات كلا يكجد فرؽ بينيـ في النمك  الإناثسف الخامسة نجد أف 

 المغكم.

كىذا ما أثبتتو ميمر: "في معظـ مستكيات الأعمار كاف كلبـ البنيف أقؿ كضكحا، كتككف 
 لدل 14بالمئة لدل البنات، في حيف تبمغ  38نسبة الكلبـ مفيكـ في السف السنة كنصؼ 

 البنيف".

كىذا التفكؽ يككف نتيجة احتكاؾ البنات بالأميات، كالذككر بالآباء فالأب غالبا ما يككف 
 مكجكدا في البيت، كىذا ما جعؿ الذككر أيضا في نمكىـ المغكم لقمة اتصاليـ.

 :عامل الذكاء 

 اتفؽ عمماء النفس أف مفيكـ الذكاء مرتبط بطريقة أك بأخرل بالقدرة عمى حؿ المشكلبت،
حيث نجد الأطفاؿ الذيف يجيدكف التعامؿ مع جؿ المشكلبت ىـ الأطفاؿ الذيف لدييـ قدرات 

" نجد اثنتيف تختصاف  بالمغة، 1938لغكية عالية فمف القدرات الأكلية التي اختارىا " ترتستكف 
كلبـ قبؿ "الفيـ المغكم كالثانية"، "الطاقة الكلبمية"، فالأطفاؿ المتفكقكف عقميا يبدؤكف ال إحداىما

غيرىـ، كتككف حصيمتيـ المغكية أكثر مف ذكم الذكاء المتكسط، أما الأغبياء كضعؼ العقكؿ 
 1يتأخركف في النطؽ، كيككف النحك المغكم عندىـ بطيئا.

                                                             
 152لمكتاب، د.ط، د.ت، مصر، ص الإسكندريةكز انسي محمد أحمد قاسـ، المغة كالتكاصؿ لدل الطفؿ، مر 1
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  :ثقافة الوالدين 

تقكـ ثقافة الكالديف بزيادة الرصيد المغكم لمطفؿ كىذا  إذلمكالديف دكرا ىاما في حياة الطفؿ، 
الدراسات مف حيث أف جمؿ الأطفاؿ الذيف يمتمككف أكلياء مثقفيف أطكؿ،  إليو ما تكصمت

 كامتلبكيـ القدرة عمى التحكـ في كمماتيـ ككلبميـ، عكس الذيف يممككف أكلياء ثقافتيـ أقؿ.

 :الصحة 

يؤكد الباحثكف في عمـ النفس كعمـ التشريع أف الطفؿ سميـ الجسـ كالعقؿ يككف أكثر 
الطفؿ الأفضؿ  أفاكتساب المغة، كىذا ما نجده في قكؿ محمد أحمد قاسي: " نشاطا كقدرة عمى 

 1صحة يمتمؾ في سف معينة الطاقة التي تؤىمو لفعاليات يجعؿ كلبمو ممكف."

كالعكس صحيح بالنسبة للؤطفاؿ الغير الأصحاء. كما أكدكا عمى امتلبؾ الفرد الآلية 
تقدـ لو التغدية يقكؿ أسني محمد: " أم تأخير  جسدية لمكلبـ كتتمثؿ في جياز النطؽ كأداة سمع

في النمك الحركي في مرحمة الطفكلة المبكرة يسبب مرض ينتج عنو قمة المعب بالأصكات في 
 2المرحمة الخاصة بو.

يعد النمك الحركي لمطفؿ في المرحمة المبكرة مف حياتو مف أحد الأسباب التي تؤثر  إذ
تأخر في نمكه  إلىما تجد عائؽ في مكه الحركي فيذا يؤدم  إذعمى محصكلو المغكم، بحيث 

 المغكم، كأف سلبمة جيازه المغكم ضركرم بمكاصمة نمكه.

 

 
                                                             

 155، صسابؽمرجع انسي محمد احمد قاسـ ،1
 156المرجع نفسو، ص2
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 :الرغبة في التواصل 

الطفؿ الذم يككف رغبتو في التكاصؿ مع الآخريف قكية تزداد لديو الرغبة في تعمـ المغة 
طفؿ الذم لا تتكفر لدل الطفؿ الرغبة في ككما يزداد الجيد الذم نبدلو في تعمـ المغة، عكس ال

 التكاصؿ.

 الأفراد الآخرين المحيطين بالطفل وىي: إثارةمجموعة العوامل البيئية وتنبع من  . ب
 :المستوى الاقتصادي والاجتماعي لأسرة الطفل 

تعمؿ الطبقات الاجتماعية كالاقتصادية فركقا كبيرة مف حيث القدرات المغكية الطفؿ في 
كالمظير كبما أف كؿ مجتمع يتككف مف طبقات متعددة كمختمفة، لا بد أف يككف تأثير الجكىر 

 1ىذا التبايف في النمك المغكم لدل الطفؿ .

 :حجم الأسرة وتركيبيا 

 حجم الأسرة: -أ

يؤثر حجـ الأسرة في اكتساب المغة لدل الأطفاؿ، حيث نجد أف الطفؿ الكحيد نجده أكثر 
أسرة كبيرة الحجـ، فالطفؿ الذم يعيش كحده في العائمة يجد  إلىكلبما مف الطفؿ الذم ينتمي 

الآباء كقتا لمتحدث معو، عكس الطفؿ الذم يعيش مع أسرة كبيرة الحجـ، فيذا الطفؿ غالبا ما 
 كقتا للبتصاؿ بيـ. الآباءيجد 
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 :الترتيب الميلادي لمطفل 

أف ترتيب الطفؿ في الأسرة أثر في اكتساب المغة، فالطفؿ  kollaH، 1978يشير ىالكؾ 
الأكؿ للؤسرة يككف أكثر تطكرا في اكتسابو لمغة عمى الأطفاؿ، الذيف يكلدكف بعده، لأف الآباء 

ة أكثر مف الكقت الذم يستطيعاف قضاءه بالنسبة يقضكف كقت كبيرا مع الأطفاؿ الأكائؿ للؤسر 
 للؤطفاؿ الذيف يكلدكف بعده.

 :الحرمان العاطفي أو حياة المؤسسات الاجتماعية ودور الرعاية 

اكتساب المغة، كنجد ذلؾ مف خلبؿ المقاربة بيف أداء  إعاقةلمحرماف العاطفي أثر في 
ـ ممف يعيشكف في بيكت عادية بيف الأطفاؿ الذيف ينشئكف في المؤسسات كالملبجئ كنظائرى

 أباىـ في كؿ اختبارات النمك.

 :نمط الحياة الأسرية والتفاعل بين الطفل والوالدين 

أكضحت بعض الدراسات كالبحكث أنو كمما كاف التفاعؿ مرتفعا بيف الكالديف كالطفؿ يؤثر 
يادة كفاية الطفؿ في ذلؾ عمى تطكره المغكم، كالمعاممة الجيدة مف قبؿ الكالديف دكر كبير في ز 

الحصيمة المغكية كمفردات التفاعؿ، كعدـ احتكاؾ الأـ لغكيا مع أطفاليا ببطئ مف عممية التطكر 
 1المغكم كمف ثـ يصبحكف أقؿ نضجا في تعبيراتيـ المغكية.

  الإعلاموسائل: 

تساعد الطفؿ في تطكير رصيده  الإعلبـكالتمفزيكف كغيرىما مف كسائؿ  الإذاعةكلب مف  إف
المغكم، كاف الكتب كالتمفاز كالراديك مف أحد أفضؿ الأطفاؿ كقتا طكيلب في مشاىدة برامج 

 في عممية تطكر لغتيـ. الإسراع إلىالتمفاز، لا يؤدم 
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 :الالتحاق بالروضة 

لمركضة دكرا ميما في تييئة الأطفاؿ قبؿ الدخكؿ المدرسة الابتدائية فيي تساىـ في 
 في رفع مستكل تحصيميـ الدراسي. إسياميا إلىتطكير لغتيـ كزيادة مفرداتيـ بالإضافة 

 :التحاور مع الطفل خلال المعب 

يجب عمى الكالديف مشاركة ابنيما في المعب كتسمية الأشياء فالكلبـ المستعمؿ مف قبؿ  إذ
الكلبـ خلبؿ المعب الكالديف سيؿ مككف مف كممات قصيرة كاضحة كقريبة جدا مف قدرة الطفؿ، ف

ربط الشيء كالظرؼ المحيط بو، مما يساعده عمى استخداـ ىذه الظركؼ  إدراؾيسمح لمطفؿ 
دخاؿنفسيا كمرجعية تفيـ معنى الكممات   1كممات جديدة تتلبءـ مع الظرؼ نفسو. كا 

 :قراءة القصص 

قراءة القصص تساعد الطفؿ عمى اكتساب المغة كميارات الاتصاؿ، كقد أكضحت  إف
" بأنو يكجد علبقات سمبية ىامة بيف فضاء كقت الأميات بحكاية القصص 0002nvvvراسة "د

، كنتائج المغة عند الطفؿ.  2أثناء كقت النكـ

 :العوامل البيئية الخاصة في تطوير المجتمع 

نجد عكامؿ مادية كعكامؿ معنكية، فالعكامؿ المادية تتمثؿ في الأفراد المحيطيف بالطفؿ 
كالجك الذم يعيش فيو فأما بالنسبة لمعكامؿ المعنكية يمكف حصرىا في ثقافة المجتمع كالعلبقة 
 بيف أفراده، فالطفؿ يعتمد خلبؿ نمكه في اكتساب لغتو عمى كالديو كخاصة الأـ ككنيا قريبة منو،
أك مف المربية كأفراد الأسرة، عكس الأطفاؿ الذيف يتربكف في الملبجئ، فثقافة الكالديف تمعب 
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دكرا ميما كمحفز أساسي لتربية الكفؿ كاكتساب قامكس مف ألفاظ ككممات، ككما نجد أف 
الحصيمة المغكية كاكتسابو معمكمات كمفردات  إتماـلمحضانة كالمدرسة دكرا في المساىمة عمى 

 1، كتقكـ  بتطكيرىا مف خلبؿ الصكر كالأناشيد كتعميميـ لمغات أخرل.جديدة

 الاكتساب المغوي عند الطفل وأىم مراحمو: -3
 المفاىيم المغوية لدى الأطفال: إدراكتطور -3-1

مف أحد النظريات التي حاكلت تفسير السمكؾ الإنساني في ضكء  تعد نظرية جاف بياجي
النظرة التحميمية، حيث تشترؾ النظريتاف )نظرية بياجي كنظرية التحميؿ النفسي( في نفس 

 الغرض كىك محاكلة تحميؿ كتفسير السمكؾ الإنساني داخؿ نظاـ كاحد متكامؿ.

نب المعرفي بكؿ جكانبو، كأف كقد اعتمد بياجي في نظريتو التركيز الشديد عمى الجا
المبادئ الرئيسية لنظريتو كما خرج بو مف نتائج جاءت بسبب مخاض لدراسة سمكؾ الطفؿ 

نظرية التعمـ  أفكليست نتيجة الأبحاث كالدراسات التي أجريت عمى الحيكانات يقكؿ بياجي: " 
الميف التدريبية، ؿ)ىؿ( ك)تمكماف( كزملبئيما لـ يكف سكل أثر ضئيؿ عمى التعمـ كغيره مف 

 2كذلؾ لأنيا تقكـ عمى دراسة القكارض كليس الأطفاؿ كخاصة فترات العمؿ.

في أبحاثو في جانب النمك المعرفي لعامة كالنمك المغكم بخاصة  بياجيو إليوما تكصؿ 
انتشار كاسعا، كقد أستعيف بيذه الأعماؿ في المجالات التربكية  في كؿ أنحاء العالـ، كمف ىنا 

المراحؿ الأساسية لمنمك العقمي التي يمر بيا الطفؿ مف كجية نظر بياجي  إلى الإشارةيمكننا 
 ؿ أساسية.أربعة مراح إلى وحيث قسم
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 المرحمة الحسية الحركية:-3-2

تبدأ ىذه المرحمة مف لحظة الميلبد حتى السنة الثانية مف عمره، كتظير الأشكاؿ الأكلى 
 ".الإيماءاتلمكلبـ لدل الأطفاؿ في "الصراع"، المناغاة، 

 الصراخ: . أ

ىي التي يعتمدىا الطفؿ خلبؿ الأشير الأكلى مف كلادتو كمف ثـ يتطكر تدريجيا، كنجد 
الأـ خلبؿ ىذه المرحمة أكثر قدرة لمتكاصؿ معو ككنيا تعاشره أكثر مف الآخريف، فالجكع كالبمؿ 

الصياح كالصراخ  استعماؿ إلىكالألـ كؿ ىذا يعد سببا مف الأسباب التي يؤدم بالأطفاؿ الرضع 
 1سف الأربعة أشير. إلىلشيكر الأكلى في ا

 المناغاة: . ب

أصكات مثؿ المناغات  إحداثتبدأ مف الشير الثاني، حيث يصبح الطفؿ أكثر قدرة عمى 
أثنى عشر شيرا، كتطكر عند بمكغ الطفؿ سف تسعة أشير  إلى أشيرأك الفغفغة كتمتد مف ستة 

ر ىذه المرحمة مف مراحؿ اكتساب لتشكؿ ىذه المناغاة كالأصكات نمك الكلبـ الحقيقي، كتعتب
 النظاـ الصكتي عند الطفؿ.

 مستكييف: إلىكقد قسـ بياجي الأصكات التي يتعامؿ بيا عند اكتسابو لمغة 

 المستوى الأول:  . أ

تتمثؿ في الأصكات الأكلى التي ينتجيا الطفؿ، بحيث نككف بتكرار مقاطع متشابية ثـ 
صدارره بالفرح كالمرح ك كصكتي شع أنغاـ يرددىا في لعب إلىتتطكر  أصكات تشبو  كا 
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الضحكات كالصكت الذم يشبو اليديؿ تعبيرا عف الرضا، فيي مرحمة الثغثغة يفيميـ الطفؿ 
بأصكات مثؿ )دادادا( ك)بابا بابا( مما يشجعو في تككيف الميارات الأساسية لمصكت دكف أف 

 يككف ىناؾ معنى رمزم، كفي ىذا الشأف يقكؿ:

الطفؿ في ىذه المناغاة ىك الاتصاؿ الصكتي كالأثر السمعي...فيذا  ككلاف: كالذم يعجب
درجة نجد فييا الكليد الأصـ الذم يصرخ لا  إلىالاتصاؿ بيف الصكت كبيف السمع كاضح 

 1يناغي أبدا.

مف خلبؿ ىذا القكؿ نجد أف الطفؿ يمعب بصكتو، كتجربة كؿ الأصكات عف طريؽ ربطيا 
 السمعي، كمنو يمكننا أف يفرؽ بيف الطفؿ السميـ كالأصـ.بيف الاتصاؿ الصكتي كالاتصاؿ 

 المستوى الثاني: . ب

في ىذا المستكل تتمثؿ في الأصكات المسمكعة مف قبؿ الطفؿ، فالطفؿ خلبؿ ىذه المرحمة 
مف اكتسابيـ أك مركرىـ بعممية الاكتساب يتعرفكف عف أصكات لغتيـ، كليتمكنكا مف ذلؾ عمييـ 

كات الأخرل كاكتشاؼ الاختلبفات المكجكدة بيف صأكلا بيف الأصكات البشرية، كالأ التمييز
 الأصكات البشرية.

دراكيانمو المغة -3-3  في مرحمة ما قبل المفاىيم: وا 

أك تطكرا مف ناحية شكميا  ارتقاءن ( سنكات حيث تصبح أكثر 4-2تبدأ ىذه المرحمة مف )
يختمؼ تفكير الطفؿ عف تفكير الكبار، فالطفؿ خلبؿ ىذه المدة لا يميز ببف الأشياء  إذكمغزاىا، 

الدمية عمى أنيا بنت أيضا  إلىكالأشخاص، فمثلب: عند سماعنا لمطفؿ يقكؿ ىذه بنت كيشير 
في طكؿ الشعر أك الفستاف، كفي ىذه الحالة يمكف أف يصيب أك يخطئ  أمالأنيما متشابيتاف 
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بنت كالأخرل دمية، بمعنى أف الطفؿ لـ يستطيع بعد  إحداىماقد تككف  إذيما ز بينيفي التمي
تككيف المفاىيـ بشكؿ دقيؽ كلذلؾ سميت المرحمة بمرحمة ما قبؿ المفاىيـ، كيستخدـ جملب 

 1تتضمف أكثر مف كممة لمتعبير عما يريد.

 مرحمة التفكير الحدسي أو مرحمة التفكير غير منطقي:,-3-4
سنكات، ىنا نجد أف الطفؿ يحكـ عمى الأمكر مف خلبؿ شعكره الخاص ( 7-4تبدأ مف )

 دكف تبريرىا أك تعميميا.

ذاالمدرسة أك الركضة مف طريؽ  إلىفمثلب:، نجد أف الأطفاؿ يذىبكف  ا منيـ رسـ نطمب كا 
 خريطة لما استطاعكا.

مقدار أك الكزف أك  إلىإف الطفؿ في ىذا السف لا يدرؾ ثبات الكـ، إذ نجد نظرتو تتغير 
كاحد رفيع كآخر عريض كنسكب في كلب  كعاءيفأخذنا  إذاكفمة بشيء ما تتغير، فمثلب: 

الرفيع أكثر مما في العريض لأف الطفؿ في ىذه  الإناءنفس الكمية، يرل الطفؿ أف  الإناءيف
 2فقط. الارتفاعالمرحمة ينظر للؤمكر مف بعد كاحد كىك بعد 

 التفكير المنطقي(:مرحمة العمميات المحسوسة )مرحمة -3-5
( سنة، كيمكف تسميتيا لمرحمة الطفكلة الكسطى أك المتأخرة كىذه المرحمة 11-7تبدأ مف )

 تنقسـ بدكرىا إلى مرحمتيف فرعيتيف ىما:
 (سنوات:12-9مرحمة الطفولة المتأخرة تمتد )-3-6

-ككما يمكف أف نسمي ىذه المرحمة أيضا بمرحمة التفكير المنطقي، كتعتبر مرحمة ميمة
فمف خلبؿ تقسيمات بياجي كتعريفو لمتفكير المنطقي نرل أف المرحمة  -مرحمة التعميـ الابتدائي
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الابتدائية تتضمف مرحمة التفكير المنطقي كما تعتبر فترة حاسمة في حياة الطفؿ كنمكه مف زكايا 
 1مفة كالأنحاء الجسمية كالمعرفية كالمغكية.مخت

قسـ جاف بياجي مراحؿ نمك الطفؿ مف زاكية التفكير المنطقي إلى مرحمتيف أساسيتيف 
 كتنقسـ كؿ مرحمة بدكرىا إلى مرحمتيف رئيسيتيف يمكننا حصرىا كما يمي:

 مرحمة التفكير الغير المنطقي أك )مرحمة التفكير قبؿ الإجرائية(:‌. أ

 ظة الميلبد إلى سبعة سنكات كتنقسـ إلى مرحمتيف ىما:تبدأ مف لح

 السف الثانية(.-المرحمة الحسية الحركية: مف )الميلبد 
 .)مرحمة التفكير التصكرم) ما قبؿ العمميات 
 مرحمة التفكير المنطقي أك )مرحمة العمميات(:‌. ب

 ىما: مرحمتيف فرعيتيف إلىعمر كتنقسـ تمتد حتى السنكات المتقدمة مف ال

  مة التفكير العياني أك ) مرحمة العمميات العيانية أك المحسكسة(:حمر 

 .الابتدائيسنة تمتد لتشمؿ مرحمة التعميـ  11 إلىتمتد مف سبعة سنكات 

 :مرحمك التفكير الشكمي أك مرحمة العمميات الشكمية 

 2ما بعد ذلؾ مف سنكات العمر... إلى 11تمتد مف 
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 الفصل الأول
 أَىٔث الأداء امقرآًْ 

ب عنٍٔ  وعِاول تحسٌٍٔ وآمٔث امتدرٓ
 أولا: أَىٔث الأداء امقرآًْ

 ثأًا: عِاول تحسٔي الأداء امقرآًْ
ب عنّ ضتط وخارج   وصفاتُا الأصِاتثامثا: آمٔث امتدرٓ
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 يد:تمي

يعتبر الأداء ىك فف النطؽ السميـ، كتعد كيفياتو مف العكامؿ الفاعمة في تنمية أساليب 
للؤداء القرآني بما يشممو مف كيفيات  ىذا أطمؽ لفظة فلب يتصرؼ غالبا إلالأداء المتعددة، كا  

 نطؽ الألفاظ القرآنية. 

 .كالتدريب عميومية كعكامؿ تحسينو كنحاكؿ مف خلبؿ ىذا الفصؿ التطرؽ إلى أى
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الأداء القرآني مف قارئ يعرؼ أغراض الآيات كمدلكلاتيا أىمية أولا: أىمية الأداء القرآني: 
بالغة في إدراؾ الأسرار الجمالية كالقيـ التعبيرية لمضمكف القرآني، كتبدك ىذه الأىمية عمى 

 النحك الآتي:

  القرآني الذكر الحكيـ أثرا كبيرا في نفس السامع، كمما يدؿ عمى ذلؾ أنو  الأداءأف لجماؿ
قد يقرأ القرآف حافظ متقف محكد، لكنو لا يحسف الأداء في القراءة، فلب يؤثر في مستمعيو، 
كقد يقرأ القرآف مجكد ليس بحافظ متقف فيبكي سامعيو بجكدة أدائو، كحسف صكتو، )فمراعاة 

لصكت أمراف ميماف في الإحساس بجماؿ الأداء كالتأثير في أحكاـ التجكيد، كحسف ا
المستمع(، كمثمو في ذلؾ مثؿ الخطية الجيدة، إذا ألقاىا مف لا يحسف الأداء كانت كالسيؼ 
البتار في اليد الضعيفة، كالخطيب المصقع الذم يمقي خطبة رديئة كالبطؿ المغكار الذم 

كة اليد التي تحمميا، كقكة قمب صاحبيا يقاتؿ بسيؼ كاؿ، فإذا اجتمعت قكة السيؼ كق
عممت عمميا، كىكذا الخطبة إف كانت جيدة في بلبغتيا كلغتيا كأسمكبيا كألقاىا مف يحسف 

 1الإلقاء عممت عمميا في قمكب السامعيف.....

ككـ مف قارئ يبير السامعيف بحسف صكتو كجكدة أدائو، ككـ مف قارئ سمعنا قراءتو 
 دائوألجماؿ  إحساسافتأثرنا بيا مع أنيا لـ ترد حرفا كلـ تنقص حرؼ عف قراءة آخر لا يثير فينا 

التأمؿ كالتدبر كفقو المعنى القرآني، مما يدؿ عمى أف لأداء المجكد  إلىكلا تدعكنا طريقة أدائو 
الصكت الحسف أثريف كبيريف عمى السامع، فبجماؿ الأداء نتأمؿ كنتدبر كنتعظ كنتمنى كنتحسر ك 

 كنتألـ، كنخشع كنخاؼ، كمف دكنو لا نكاد نشعر بشيء مف ذلؾ.
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  الدلالة، حيث يمتاز الأداء القرآني بالتعبير عف قضايا  إيضاحالأداء القرآني دكرا بارزا في
مى البشر أف يعبركا فيو عف مثؿ ىذه الأغراض، كمدلكلات ضخمة في حيف يستحيؿ ع

 كذلؾ بأكسع مدلكؿ، كأدؽ تعبير، كأجممو كأحياه أيضا.

مع التناسؽ العجيب بيف المدلكؿ كالعبارة كالإيقاع كالظمؿ كالجكد ... كيبمغ مف ذلؾ كمو 
أك ترمينا ذلؾ أف النص الكاحد في الأداء القرآني المتنكع تنغيما  1مستكل لا يدرؾ إعجازه أحد"،

أك نبرا أك كقؼ يحكم مدلكلات متنكعة متناسقة في النص، ككؿ مدلكؿ منيا يستكفي حظو مف 
 البياف كالكضكح دكف اضطراب في الأداء أك اختلبط بيف المدلكلات.

  أف القارئ الجيد ذا الأداء المتميز يساعد المستمع عمى استحضار المشاىد كما لك كانت
 حاضرة.

 داءا حسف تزيينا لو في القمكب سامعيو، فيقبمكف عميو يتعممكنو أفي الأداء القرآف الكريـ  فأ
فقو معناه  إلىطريؽ الرئيس  أكؿكيتدبركنو كيعتزكف بيداه، فإف حسف تلبكتو كترتيمو ىك 

 إذا إلايرتؿ كاف يتغنى بو  أفكنييا، كلف يتحقؽ لبياف  اأمر حسف التزاـ ىديو  إلىالمؤدم 
كأنكاعو كألكانو  الإيقاعقو كنظمو كجرس كمماتو كمكقع معانيو غنيا بمقكمات كاف نس

 2رآف الكريـ، فلب يشاركو فيو آخر.المتعددة كىذا ما يتحقؽ لمق
 كانت  أفللؤداء القرآني الجميؿ تأثيرا في النفكس عمى اختلبؼ الزماف كالمكاف سكاء  إف

لا تكاد تعرؼ مف العربية شيئا فمو مؤمنة، كسكاء كانت نفكس أعاجـ  أـالنفكس كافرة 
 البشرم.  لأداءسمطاف عجيب عمى القمكب ليس 
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 فأم خمؿ في –الأداء تنبع أساسا مف اتصالو الحسف لكتاب الله  أكفائدة عمـ التجكيد  فإ
لذا كاف تعممو مف اجؿ العمكـ  أسرارهخمؿ في فيـ معناه، كالكقكؼ عمى  إلىيؤدم  أداءه

قراءة القرآف بالنطؽ بحركفو مكتممة  إتقافنظرا ليذه الارتباط كعمى ىذا ففائدتو تبدك في 
 1كالصفات كمحققة المخارج مف غير زيادة كلا نقصاف كلا تعسؼ كلا تكمؼ. الأحكاـ

 ؾ مما يؤدم كجماؿ التعبير، كنحك ذل الألفاظحسف طريقة الأداء القرآني تظير فصاحة  إف
براز الأفكار فينبغي  إلى تككف درجة صكت القارئ معتدلة، لا  أفكضكح المعاني كا 

 2منفر.  الأمرمنخفضة غير مسمكعة فتضايؽ كلا مرتفعة صارخة فتنزعج، ككاف 

 ثانيا: عوامل تحسين الأداء القرآني: 

لمقرآف أداء صكتي مميز كتأثير صكتي عجيب، كىك يتجمى في تنقمو بيف مقاطع مختمفة 
الفرح لدل سامعو كلك لـ يكف  أك الأمؿ أككأساليب متعددة مف الأداء الصكتي مما يثير الشجف 

ىككر فاقة،  أقمتو أجنبيةيعرؼ العربية كليس أداء عمى ذلؾ مما جرل مع سيد قطب )في سفينة 
 ...بسماع القرآف الأعاجـصلبة الجمعة كخطب، فتأثر  كأقاـ فييا

 كمف بيف عكامؿ تحسيف الأداء القرآني كالتالي: 

 الجناس: -1

بما تؤديو مف إيقاع  الأذافالمؤثرات الصكتية التي تطرب  أىـالجناس بيف المفظيف ىك مف 
تصغي لو كتيش لسامعو، كما انو يثير فكر التعقب المعاني  الأذافمتقارب مف جية، مما يجعؿ 

                                                             
ـ، 1991ق / 1412، 1، طتنظيـ، مطبعة أبناء كىبة حساف محمد عبد الحفيظ العرياف، أصكات العربية كيؼ الكصؼ كال-1

361 . 
ملبءكأداء كالنطؽ  فخرم محمد صالح، المغة العربية-22  .93.94، 1، ط1994ككتابة، دار الكفاء، المنصكرة، القاىرة،  كا 
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صطلبح، كىك المتباينة لمكممات ذات الأداء الصكتي كالمتقارب كالجناس بيف الكممتيف في الا
 1)تشابييما في المفظ(.

 :عدادىايتفقا في أنكاع الحركؼ  تاـ كغير تاـ، فالتاـ منو: وىو قسمان اتيا كىيئ كا 
يىكٍىـ }تعالى: ترتيبيا، كمنو قكلو  الٍميجٍرًميكفى  ييقٍسًـ السَّاعىةي  تىقيكيـ  كى ا يُ يٍرى  لىبًثيكا مى   {سىاعىةو  غى

 . 55الركـ 

 فالساعة تكررت بمعنييف مختمفيف، كلكنيا ذات إيقاع كاحد في السمع.  

 مما يشير التأمؿ في اختلبؼ المعنييف لكممة كاحدة تكررت في الجممة. 

كغير التاـ ما كاف فيو اختلبؼ في احد الأمكر الأربعة السابقة، كعمى ىذا الأساس يككف 
 لمجناس التاـ.  أقساـلدينا أربعة 

 ( :إفالقسم الأول: الجناس الحرف )2اختمؼ ىيئات الحركؼ فقط. 

فييـ منذريف فأنظر كيؼ كانت عاقبة المنذريف" الصافات  أرسمناكمثالو قكلو تعالى: "كلقد 
(72-73 ) 

 إيقاعيففكممة منذريف جاءت بصيغة اسـ فاعؿ مرة كاسـ مفعكؿ مرة أخرل كقد أدت 
 متقاربيف لمعنييف مختمفيف.

 :3ى الجناس ناقصا، مختمؼ الكممتاف في عدد الحركؼ كيسي فأ القسم الثاني 

                                                             
 94.93، ص1994ككتابة، دار الكفاء، المنصكرة القاىرة،  إملبءفخرم محمد صالح، المغة العربية كأداء نطؽ  -1
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ِ وَامتَْفَّتِ كمثالو قكلو تعالى:" اق  اقِ  امسَّ مسَّ لَىِِبِ 
ِ
ِ يوَْمَئ ذِ  رَب  مَِ ا ( 30-29". )القيامة، اممَْسَاق 

فكممة الساؽ زيد فييا الميـ عف كممة الساؽ، فيك الجناس ناقص كلكنو ممتع الشجف، كىك في 
 . خرةالآ إلىىنا يبعث اليكؿ مف رحمة، المكت كالانتقاؿ  لأنوسياؽ 

 :لا يقع الاختلبؼ بأكثر  أفالحركؼ كيشترط  أنكاعتختمؼ الكممتاف في  إف القسم الثالث
ذامف حرؼ   1كاف الحرفاف متقارباف يسمى الجناس مضارعا كا 

نِْ وَينَْبوَْنَِ عَنْهِ  ينَْْوَْنَِ وَه ِْكمثالو قكلو تعالى:"
ِ
ِِۖوَا ْل ك ونَِ عَنْه  لَِّّ يُ 

ِ
ونَِ أَهفْ سَه مِْ ا ر  ، الأنعاـ" )وَمَاِيشَْع 

( فالجناس بيف ينيكف كيأتكف ىك جناس مضارع يؤدم التقارب الصكتي بيف اليمزة كالياء 26
كقد كقع الجناس في كسط الكممة، كاف  2الحمؽ. أقصىانسجاـ في الإيقاع، كمخرجيما مف  إلى

ِم ك  ِ يسمى لاحقا، كمثالو قكلو تعالى:"كانت غير متقاربيف  َزَةِ  وَيلٌْ ( 1)اليمزة، ".   م مَزَةِ  هُ 
 أقصىلمزة، كقد كقع الخلبؼ في الأكؿ، فاليمزة في كممة ىمزة مف  فالجناس يف كممتيف ىمزة ك

". يىقًيفو  بًنىبىإو مًنٍسىبىا  كىجًئٍتيؾى كنحكه أيضا قكلو تعالى:" 3الحمؽ كاللبـ في كممة لمزة مف حافة المساف.
 ( 22)النمؿ، 

، كقد 4كمخرجيا مف طرؼ المساف فكؽ الثناياكالسيف في كممة سبأ مف حركؼ الصغير 
 كسط الكممة كما في قكلو تعالى: يقع الخلبؼ في
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م ك ِ" مَاِِْْذََٰ ونَِ ن نْت ِْ ب  ِ تفَْرَح  ِ ف  ِ  ب غَيِْ  الَْْرْض  ونَِ ن نْت ِْ وَب مَا امحَْق  ( فالفاء في 75)غافر، ".تمَْرَح 
ماالثنايا العميا،  طراؼكأقكلو تفرحكف مف باطف الشفو السفمي،  الميـ في قكلو تمرحكف فيك مف  كا 

 كما في قكلو تعالى: الأخير، كقد يقع الخلبؼ في الحرؼ 1بيف الشفتيف

ذَا"
ِ
نَِ أَمْرٌِ جَاءَه ِْ وَا ِ أَوِ  الَْْمْنِ  م  وا امخَْوْف  ِِۖ أَذَاع  كامف يختمفاف  أمر( فكممة 83)النساء ". ب ه 

 اللبـ مخرج الراء كما ذكر ابف جني.  إلىادخؿ في ظير المساف قميلب لانحرافو بالراء 

 :ف تختمؼ الكممتاف في تزييف الحركؼ كيسمى جناس قمب، كمثالو قكلو أ القسم الرابع
كتَِْتعالى:" ِ بيََِْ فرََّ ائ يلَِ بنَ  سَْْ

ِ
 ( 94". )طو، ا

 ممحقات الجناس:-2

مِْ، كما قكلو تعالى:" 2يجمع المفظيف الاشتقاؽ فأكيمحؽ بالجناس  ينِ  وَجَْْمَِ فبَكَ  ِ  ن ل   ". املَْي  
 ، الرسالة، كقكلو القيـ فيو نعت لمديف القكيـ،  بأعباءمر بالنيكض لأقـ فيو اأ(، فقكلو 43)الركـ

نماالكجو نحك أم ديف كاف  إقامتوكىي عممية متكاممة فميس الغرض  كتكجييو  إقامتوالغرض  كا 
، كلقد الأخرنحك الديف القيـ، فينا تجتمع العبادة كالصكاب، فميس ثمة فائدة في احدىما دكف 

مع النعت في كحدة صكتية رائعة تكاد تأخد بالإنساف كتزج بو في السراط المستقيـ  مرالأاجتمع 
يِ  وَجَنَّت ِ وَرَيَْْانٌِ فرََوْحٌِكمف ىذا الباب أيضا قكلو تعالى:" يجتمع  أف أجمؿفما ( 89واقعة, )ال" هعَ 
الجنة"، مع ما في الكممتيف مف تناغـ صكتي يقابمو جماؿ  إلىالركح كالريحاف ىنا، في الطريؽ 

ميما لك كانت مفردة كصدىا  إشراؼالمغنى الذم تفيض لو كؿ كممة مع صاحبتيا، فيككف أكثر 
 في السياؽ.
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 أكيجعؿ احد المفظيف المكرريف  أفرد العجز عمى الصدر، كىك ] أيضايمحؽ بالجناس 
[ كمثالو قكليـ تعالى:] كتخشي آخرىافي  كالأخركؿ الفقرة، أفي  يمابالممحقيف  أكالمتجانسيف 
 371تخشاه[ احزاب أف أحؽالناس كالله 

كاف مفيكما لأنو تخشيو لمناس الذيف، لا يممككف  الأكلىيف في تفقد تكرر الفعؿ تخشي مر 
لرب الناس كماليكـ مف بيده الأمر كمو،  لأنولأنفسيـ ضرا كلا رشدا، كفي الثانية كاف ممدكحا  

كىك في الثانية مصحكب بحرؼ المد كىاء الضمير ككأف ىذا المد الصكتي ىك المد الصكتي 
الجناس  كأقساـالله العمي الكبير،  إلىقيميـ كتتجو ك  كأديانيـىك مد لمخشية نفسو التجاكز كالبشر 
يفيده  انسجاـ الأصكات، كتقاربيا كىك ما أف إلىنشير  أفكثيرة كاستعراض جميعا يطكؿ، يكفي 

الجناس، كلـ يتعمد القرآف مجنى الجناس كلـ يقصد إليو كيجعؿ المعنى تبا لو كما يفعؿ بعض 
كا دكف قصد، فيؤدم الانسجاـ الصكتي بيف الكممات بمقاء، بؿ جعمو تابعا لممعنى  كيسكقو عف
عندما يبحث عف خبايا المعاني التي تشتر كراء  أيضامتعة لمسمع، كىي مصحكبة بمتعة لمفكر 

عجازهكانسجاميا الصكتي، كىذا مف ديناميكية القرآف كدلائؿ  كتناغميا الألفاظجماؿ   . كا 

 الفواصل القرآنية: -3

منو كخاصة لو في  لأنيا أيضاالقرآنية )كلا يجكز تسميتيا  الآياتالفكاصؿ ىيا رؤكس 
لأنيا صفة لكثافي المغة  الفاصمةاصطلبح، ككما يمتنع لي استعماؿ القافية فيو يمتنع استعماؿ 

 2فلب تتعداه.(
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تنشؼ لسماعيا، كالفكر يثكر عند  الإذفذات جرس مكسيقي، تجعؿ  القرآنيةكالفكاصؿ 
، كمف اجؿ مراعاة أدائيادادىا كالخياؿ ينبعث مع مكسيقاىا كحسف ذكرىا، كالقمب يصحك لدل تر 

ىذه الفكاصؿ تـ تطكيع المغة كقكاعدىا خيمة ليا، فقد نقؿ السيكطي عف بف الصائغ قكلو:]اعمـ 
، قاؿ كقد الأصكؿمف مخالفة  أمكرمطمكب في المغة العربية يرتكب فييا  أمرالمناسبة  إف

 أربعيفلأم مراعاة المناسبة، فقرت منيا عمى ما ينيؼ عمى  رآخالتي كقعت في  الأحكاـتنبعث 
 1حكما[.

ىك مف  القرآف الكريـ اعتمد عمى مجمكعة مف العكامؿ الصكتية منيا ما أفكالخلبصة ىي 
القرآف كنعنى بو نظاـ الفكاصؿ الذم لـ يكف معركفا  خصائص المفظ العربي، كمنيا ما ابتعده

 التي تنشؽ لسماعو ما بالإسماعخاص، يأخذ  إيقاعلدل العرب قبؿ نزكؿ القرآف، ىما  جعمو ذا 
 لباب.يأخذ بالقمكب كالأ بالأسماع التي تنشؽ لسماعو ميؿ ما ديأخ

 وصفاتيا:  الأصواتثالثا: آلية التدريب عمى ضبط مخارج 

النطؽ ليمر  أعضاءالحرؼ عمى النقطة التي يمتقي عندىا طرفاف مف جدراف  يطمؽ مخرج
 2اليكاء بينيما.

الحديث عف مخارج الحركؼ يتطمب مف القياـ بكصؼ تشريحي  فأكمف ىذا التعريؼ نرل 
 ليذه الآلة المنتجة لمصكت البشرم المتمثمة في جياز النطؽ.

الخميؿ بف أحمد كسيكلو كابف دريد صراحة عف  أمثاؿلـ يتحدث عمماء العربية المتقدميف 
، كلـ يشد ابف جني عف ىذا 3رأس الشفاه إلىالحمؽ  أقصىجياز النطؽ الذم يحدد عندىـ مف 
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التقميد فقد  رتب )ابف جني( ىك الآخر مخارج الحركؼ الذم بمغ عددىا عده ستة عشر 
 أعضاء أكؿ أفف ىذا نظف الشفتيف، ثلبثة منيا في الحمؽ، م إلىمف أقصى الحمؽ  1مخرجا،

الصكت يخرج مع  أفجياز النطؽ ىك الحمؽ،   لكف المتأمؿ في تعريؼ الصكت الذم ذكر فيو 
عضك يشارؾ في عممية التصكيت  أكؿيككف  أفالنفس كالنفس مركزه الصدر، كعمى ىذا نرجع 

 ارج.انو لا يحتكم عمى مخ إلىعند)ابف جني( ىك الصدر كلعؿ عدـ التصريح بو ىنا يعكد 

ذات المخارج، كىك الحمؽ بحيث يضـ ثلبثة مخارج ىي  الأعضاء أكؿيمي في الترتيب 
ىذا ىك ما يراه)بيسكيو(، كيختمؼ  الأصكات، كالياء، كتركيب كالألؼالحمؽ مخرج اليزة،  أسفؿ

لا قبميا كلا بعدىا، رأم  الألؼتركيبيا اليمزة، كاف الياء مع  أففيو مع )ايو الحسف( الذم يرل 
 إلىاعتمدت بيا عمى اقرب الخركؼ منيا  الألؼيرفضو )ابف جني( بدليؿ انو متى حركت 

 2، فقمبتيا ىمزة كلك كانت الياء معيا لقمبتيا ىاء.الأسفؿ

 أفبعد اليمزة كقبؿ الياء لامعيا كىنا نرل كيؼ  أنيافمما قمبتيا العرب ىمزة دؿ عمى 
 أفكجدنا ابف جني يثبت  أفعمى التعرؼ بدقة عمى مزج الصكت بعد  استخداـ الحركة بعيف

لمسككف دكرا في التعرؼ  أففكما 3جية مخرجيا ىي،  إلىالحركة تؤثر في الصكت كتجتذبو 
 دكرا خاصا يساعد في تحديد المخرج بدقة. أيضاعمى مخرج الصكت نجد لمحركة 

الحاء ميمكس  أفعيف كالحاء غير الحيز الثاني ىك كسط الحمؽ كىك مخرج لـ فيف ىما ال
 كالعيف مجيكر.
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بعض الباحثيف المحدثيف  إلييماالحمؽ كىك مخرج العيف كالحاء، كقد ضـ  أدنىثالثيما 
الحمؽ  ادني)ابف جني( لـ يذكر لقطة أفكالملبحظ  1الميكية الأحرؼحرؽ القاؼ كسمى الثلبثة 

الفـ  أكؿؽ ذلؾ مع ـ يقكؿ"كمما فك ج العيف كالحاء، ثيذكر كسط الحمؽ، كىك مخر  أفبؿ فضؿ 
 الأعضاءالعضك المكالي ىك الفـ كاف ىذه  أفربما فعؿ ىذا ليعمـ القارئ  2مخرج العيف كالحاء"

 ليست منفصمة تماـ الانفصاؿ عف بعضيا البعض 

 إلىالمغة كينقسـ  أصكاتىك الفـ،  كىك يضـ مجمكعة كبيرة مف مخارج  الأعضاءثالث 
كبيرة ىي المساف، كالثنايا،  أقساـالفـ ككسط الفـ كمقدـ الفـ كىك يحتكم عمى ثلبثة  أكؿ

 : الأتيكالشفتاف، يضـ المساف كحده سبعة مخارج تتكزع عمى النحك 

  ( مخرج القاؼأصمو أم) أقصاهمف 
 مقدـ الفـ، مخرج الكاؼ 
  ىذه  أفباء، عمما الحنؾ مخرج الجيـ، كالشيف كال أعمىمف كسط المساف مع ما يقابمو مف

 الياء، ياء صامتة كتختمؼ عف ياء المد، كالتي ىي كسرة مشبعة.

ضراس مخرج الضاد، كىذه الضاد امتازت عف لأيمييا مف ا حافة المساف، كما أكؿكمف 
مف الجانب 3تتكمفو"  أفكاف شئت " الأيمفتخرجيا مف الجانب  أف إمكانؾبقية الحركؼ بأنو في 

سميت "لغة  بو المغة العربية حؽ عرفت بو، ك  مف المساف، كىذا الصكت الذم انفردت الأيسر
مف  أممف جانبيو  أكصكات بأنو يككف مف حافة المساف ية الأالضاد" كىك كما ترل يتميز عف بق

لما  الأضراسمف المساف. كلكلا حركة المساف كما قابمو مف  الأيسرالجانب  أك الأيمفالجانب 
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الكثير مف  أثارىذا الكصؼ لا يكافؽ نطؽ العرب اليكـ ليذا الصكت، مما  صدارهإتمكنت مف 
العربية  الألسفمف  أضحؿالمحدثيف الذيف رأكا بأف ىذا الصكت  الأصكاتالجدؿ بيف عمماء 

ماء عندما قكـ كالى داؿ  إلىالمعاصرة التي فقدت نطقو تماما في حيف يرل آخركف انو تحكؿ 
مف مخرج الضاد، مف حافة  كأعمى 1لى طاء كما ليجات المغرب، مفقمة عف الآخريف، كا

ؽ عمى مما فك يمييا مف الحنؾ الأ منتيى طرؼ المساف مف بينيا،  كبيف ما إلى أدناىاالمساف مف 
الضاحؾ كالناب كالرباعية كالثنية مخرج اللبـ كمف طرؼ المساف كالثنايا مخرج النكف كمف ىذا 

 اللبـ مخرج الراء. إلىالمخرج غير انو ادخؿ في ظير المساف قميلب لا انحرافو 

 كتكجد ثلبثة مخارج تنحصر بيف المساف كالثنايا: 

  اد كالزام كالسيف الثنايا مخرج حركؼ الصفير الص كأصكؿبيف طرؼ المساف 
  طراؼبيف طرؼ المساف  الثنايا مخرج الظاء كالذاؿ كالثاء كا 
 مخرج كاحد يقع بيف الثنايا كالشفة السفمى ىك مخرج الفاء 
 كآخركف يتمركز عمى مستكل الشفتيف ىك مخرج الباء،  كالميـ، كالكاك 

يقاؿ عف مخرج الكاك "انو مف  أفالكصؼ الدقيؽ يقتضي  أككقد رأل بعض المحدثيف 
 أفكاعتذر آخر لما يمكف 2الحنؾ لأف المساف يقترب مف ىذا الكضع عند النطؽ بالكاك.  أقصى

العمماء العرب قد شغميـ  أفخطأ في تحديد المخرج بالقكؿ:" كيبدك  أكيعد عدـ دقة ملبحظة 
عمى  أعافكضع الشفتيف في النطؽ بالكاك عف تحسس مكضع المساف مع الحنؾ كلعؿ الذم 
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الحنؾ كالمساف كاف الشفتيف كاضحة جدا كاف المساف لا يقترب بصكرة  أقصىغفاليـ دكر أ
 1كاضحة مف الحنؾ. 

ستدارة، الشفتيف، كحركة لاحظناه ىك ا كلمتأكيد مف ىذا جربنا مرار نطؽ "الكاك" فكاف ما
 ىذه الاستدارة. أماـجد خفيفة لمساف لا تكاد تذكر 

كآخر المخارج عمى مستكل الخياشيـ كىك مخرج النكف، كىذه النكف تختمؼ عف تمؾ التي 
 كأيلبحظ انو لا بريد بكصؼ الساكنة التي تسكف بعد حركة  أفذكرىا بيف اللبـ كالراء كينبغي 

نماسبؽ الكلبـ عمييا بيف اللبـ كالراء،  التي يمكف تحريكيا قتمؾ يريد بيا النكف التي تسمع  كا 
حينئذ لا تككف متحركة البتة كيككف  لأنو، ككصفيا بالساكنة إظيار أك إدغاـخفيفة مف غير 

 2جاءت متبكعة بحرؼ مف خمسة عشر حرفا. إذاخفاؤىا 

ة عشر مخرجا، فمثلب كىكذا تمت مخارج الحركؼ العربية البالغ عددىا عند)ابف جني( ست
نرل اف المخرج الذم يككف بيف طرؼ المساف كالثنايا ثلبث مجمكعات تختمؼ عف بعضيا في 

الثنايا مخرج الطاء، الداؿ، التاء، كبيف الثناء كطرؼ المساف  كأصكؿالصفات فبيف طرؼ المساف 
 3مجمكعة حركؼ الصفير الصاد، كالزام كالسيف. 

، كالذاؿ، التاء، كىكذا نرل انو الضاديا مجمكعة الحركؼ الثنا كأطراؼكبيف طرؼ المساف 
 أصكاتالعديد مف  إنتاجكمما ابتعدنا عف الثنايا كبمساعدة حركة المساف ككظيفة الميمة في 

يقكلكف  فكانكاالعربية، سمة تفطف ليا عمماء العربية قديما، فأطمقكا عمى المغة، مصطمح "لساف" 
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يو اعجمي العربية" مصداقا لقكلو تعالى: "لساف الذم يمحدكف الالمساف العربي يقصدكف" المغة 
 1كىذا لساف عربي مبيف".

كفي ترتيبو لممخارج ذكر )ابف الجني( مخرج النكف، ثـ مخرج الراء، في حيف نجده في 
 . أكلاترتيبو حركؼ المعجـ جعؿ الراء 

كتاب(، الذم يراه )ابف )سيبكية( في )ال أثبتوىذا الترتيب لممخارج لا يختمؼ عف ذلؾ الذم 
جني( ترتيبا صحيحا، في حيف يرل في الترتيب المركرم عف )الخميؿ( في معجـ )العيف( فيو 

خفش( الذم يرل بأف الذيف خالفكا ترتيب )سيبكية()كلؤ أكلئؾ أراء، محضا 2خمؿ كاضطراب
 في الترتيب.  الألؼالياء تأتي بعد  أفكالياء ليما المخرج نفسو،  حيث اثبت )ابف جني(  الألؼ

مخرج ىذا الصكت، بالمخرج السابؽ  الأحياف)ابف حني( يربط في كثير مف  أفكالملبحظة 
العربية لا تكافؽ كصؼ المحدثيف ليا كىك ما  أصكاتاللبحؽ لو،  كقد نجد بعض مف مخارج  كأ

 التطكر الذم إلىمكقفا معتدلا فأرجعو  الآخراعتبره بعضيـ خطأ في التقدير، ككقؼ بعضيـ 
صكاتا مف أ( كصفكا الأقدمكف مأ، في حيف يرل آخركف انو ربما يككنكف )الأصكات أصاب

)القاؼ، كالطاد، كالضاد( صكاتالأصكاتا مف الفصحى،  كخاصة أيجات العربية،  كلـ يصفكا الم
دكر  أيضاالصكاب مع عدـ تجاىؿ الرأييف السابقيف المذيف ربما يككف ليما  إلىرأم اقرب  ككى

)ابف جني( يتعدؿ في كصفو الحركؼ  أضافوفي التأثير عمى تحديد المخارج، كالحديد الذم 
، بخلبؼ النكف الألؼالساكنة، كالتي مخرجيا مف  أمالفرعية المتحسنة،  مبتدأ بالنكف الخفيفة 

 ؼي، مبينا بطريقة تقميدية كالأنؼالمتحركة التي ىي مف الحركؼ الفـ متميزة ببعض الغنة مف 
ىي مف  إنماالنكف الساكنة  أفتتمكف مف التمييز بيف ىذيف المخرجيف المختمفيف، كيدلؾ عمى 
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مابأنفؾ، ثـ نطقت بيا لكجدتيا مختمفة  أمسكت، انؾ لك الخياشيـ الأنؼ النكف المتحركة  كا 
 1. الأنؼفييا بعض الغنة مف  أف إلاضمف حركفيا الفـ، كما قدمنا 

لـ يطؿ )ابف جني( الحديث  الأخرلكىذه الصفة التي امتازت بيا النكف عف بقية الحركؼ 
 مصدرىا الخياشيـ.  أفعنيا، ذكر ما ذكره عنيا 

اليمزة المخفقة كالتي يطمؽ عمييا)سيبكية( مصطمح "ىمزة بيف بيف"  إلىينتقؿ بعد ىذا 
 إلىالمحققة كلا خمكص الحرؼ  ضعيفة ليس لما تمكف أممبينا عرض )سيبكية( مف ىذا قائلب "

ىي ىمزة بيف اليمزة كبيف الحرؼ الذم منو حركتيا، كتتكقؼ طبيعة ىذه  إذف، 2منو حركتيا"
ليس  أماليمزة عمة نكع الحركة القصيرة التابعة ليا،  فيي ىمزة ضعيفة ضعؼ الحرؼ الساكف 

التفخيـ كىي  ألؼ إلى بالإضافةمف فصيح الشعر لتدعيـ رأيو  أدلةليا تمكف المحققة مقدما 
بالكاك لاف  الحيكات ككالزكاة  الصمكات كتبكاكبيف الكاك كعمى ىذا  الألؼالتي تككف بيف  الألؼ

يـ فالشيف يقؿ جعية المستحسنة ىك الشيف التي كاللؼ مالت نحك الكاك كمف الحركؼ الفر الأ
نحك مخرج  الأماـ إلىتقترب قميلب  أميـ، جكتتراجع قميلب متصعدة نحك ال تيااكاستطلبعتفشييا 

خير الذم كصفو )ابف جني( ىك الصاد التي كالزام،  مف مثؿ قكليـ يـ، كالحرؼ الفرعي الأجال
كانت متحركة فيجكز  إذا أماذ كانت ساكنة ا تخمصيا بعض العرب زايا إذفي يصدر كقصد 

صاد قبؿ الداؿ فإف كقعت قبؿ كقعت ال إذارائحة الزام كىذا كمو يجكز في حالة ما  إشماميافييا 
 3غيرىا لـ يجز ذلؾ فييا.
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منيا كالفرعية المتحسنة، دكف التعرض  الأصميةكبيذا نككف قد انيينا ذكر مخارج الحركؼ 
سكؼ يككف طكيلب كخارجا عف غرض  الأمر كالآفميممة غير مستعممة  لأنيالمفركع المستقبحة 

كانت  إذاى لا الحديث عف الميجات كخاصة الكتاب الذم يسعى فيو صاحبو الى تعميـ الفصح
بذكر عددىا كالتنبيو عمييا يككف كافيا لمكقاية مف الكقكع  إلييا الإشارةمجرد  أفمرذكلة فمف رأينا 

 في استعماليا عف المغة الفصحى. 

مثمما يرل )ابف جني(  الإنسانيجياز النطؽ  أعضاءكمف ىذه المخارج يمكف استنتاج 
 الشفتيف.  إلىكىي مرتبة مف الحمؽ 

  الصدر: ىك مصدر الصكت عند ابف جني، ليس بمخرج لكنو يكفر اليكاء الذم بفضمو
 يحدث تصكيت

  الحمؽ ككسط الحمؽ كالقسـ الثالث الذم يطمؽ عميو  أقصى إلىالحمؽ: كىك ينقسـ عنده
كسط  أمؽ ذلؾ )القكؿ: "كمما فك ذكره )ابف جني( بالحمؽ" ي ادنيبعضيـ مصطمح "

 الفـ مخرج الغيف كالخاء"  أكؿالحمؽ( مع 
 الفـ: يذكر مقدـ الفـ 
  حافة المساف كمنتيى طرؼ  كأكؿالمساف، ككسط المساف  أقصى إلىالمساف: كىك ينقسـ

 المساف
  ،الثنايا كأطراؼالثنايا  أصكؿالثنايا: كىي تضـ 
  الشفتاف: ىي جزء مرئي مف الفـ كىي بمثابة المدخؿ لتناكؿ الطعاـ كالتعبير عف الصكت

 كالكلبـ 
 الخياشيـ: ىك عضك التنفس في كثير مف الحيكانات الماء 
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في القرف الرابع اليجرم مف خلبؿ )سر الصناعة(  الأصكاتبعد ما تحدثنا عف عمـ 
مو لنا )سر الصناعة()لابف جني( مف خلبؿ حسبما حم أقساموكتعرفنا عمى جياز النطؽ مختمؼ 

مف خلبلو  لتتبيفالعربية ننتقؿ مع )الندرسي( في )مبادئ الصكتيات(  أصكاتحديثة عف مخارج 
كتبيف  الأصكاتالحديث الذم لـ يعد يكتفي بكصؼ  الأصكاتالكجية العممية التي اتخذىا عمـ 

بادر بكصؼ جياز النطؽ الذم يعتمد عمة معطيات عمـ التشريع في أصبحمخارجيا فقط بؿ 
المشاركة في عممية النطؽ مف  الأعضاءكبرل تحمؿ بعناية لمنظر في  أقساـثلبثة  إلىيقسـ 

 خلبؿ تشريحيا بدقة كبيرة لمتعرؼ

 الأعضاءعمى الكظيفة الحقيقية لكؿ عضك لأف عميمة الكلبـ ىي نتاج عمؿ العديد مف 
 ظيفة قبؿ تطكر عمـ التشريع ىي العصر الحديث.يعني العديد منيا مجيكلان، أك لا تعرؼ لو ك 

 جياز النطق وأىم أقسامو: -1

_ إذف في العصر الحديث جياز النطؽ دراسة عممية دقيقة  الأصكاتلقد درس عمماء 
بمساعدة عمكـ أخرل، كعمـ الطب كخاصة التشريع، فكجدكا أنو  أعضكاكعرفكا أجزاءه عضك 

 1يتككف مف أقساـ الرئيسية الآتية: 

عضلبت الصدر كالبطف كالحجاب الحاجز كالرئتاف كالقصبة اليكائية التي تككف مصدر ‌-أ 
الكلبمية، كيمكف تسميتيا بالمنفاخ تحت المزمارم  الأصكاتالطاقة اللبزمة لإنتاج 

(C'est la soufloué) 
ينظـ تدفؽ تيار  اىتماـ( عضك مسؤكؿ عف التصكيت ،يعد بمثابة Le larynxالحنجرة )‌-ب 

 (C'est la souree vocalكف تسميتيا بالمصدر الصكتي ) اليكاء كيم
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تجاكيب الحمؽ كالفـ كالأنؼ، كىي تقكـ بدكر حجرات الرنيف كفييا يتـ إنتاج معظـ ‌-ج 
 .الضكضاء التي تستعمؿ في الكلبـ، كيمكف تسميتيا بحجرات الرنيف فكؽ المزمار

عمى طكؿ قناة التنفس، كىك ما غيرنا  المنتفخالمغكية تنتج بفضؿ مجرل اليكاء  فالأصكات
عف في المسابقات بالصدر، كتجكيؼ الحمؽ كالفـ، كىي تختمؼ باختلبؼ مكاضع أعضاء 

 النطؽ

كتحركاتيا أثناء اصطداميا بمجرل اليكاء كقبؿ النطؽ لدكر ىذه الأعضاء ارتأينا أنو مف  
 المحدثيف. الأصكاتالكاجب التعرؼ عمى بنيتيا كطبيعتيا أخذا السنة عمماء 

 التنفس: أعضاء-2

بتكفر ىكاء منبعث مف  ألاالمغكية لا تنتج  الأصكات أفمثمما تبينا مع )ابف جني( 
 1الصدر.

بكجكد  إلاالمغكية لا يتـ  الأصكات إنتاج أفعمى  الأخرلفإف النظريات الحديثة تشدد ىي 
 إصدارالمساعدة في  ضاءالأعذلؾ بفضؿ عمميات تشريح مختمؼ مجرل ىكاء مندفع، ك 

 التي تتكفر ىذا اليكاء ىي: الأعضاء أفالصكت، فأظيرت 

الحجاب الحاجز: ىك عضمة مسطحة عمى ىيئة صفحة مف الكرؽ تمتد بيف عظـ القص ‌-أ 
 الأعضاءيفصؿ بيف  كلأنو أيضاكالعمكد الفقرم عند الخاصرة مكسكة بنسيج غشائي 

 2رئتيف القمب كغيرىما سمي بالحجاب الحاجز. لكا الأخرل
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خراجوتاف: تقكماف باستقباؿ اليكاء الرئ‌-ب  كالرئة عبارة عف جسـ مطاطي قابؿ لمتمدد  كا 
 أخرلكالانكماش بفضؿ حركات الحجاب الحاجز مف جية كالقفص الصدرم مف جية 

 1القصبة.  إلىكيندفع اليكاء منيما 
مطحة مف الحمؽ، مككنة مف حمقات ( مفeylinéheة اليكائية: ليا شكؿ اسطكانة )صبالق‌-ج 

 ركفية متصمة فيما بينيا بكاسطة غشاء مخاطي، كىي تقع بمكازاة العمكد الفقرم. ظغ
تحكم الكتيف الصكتييف  لأنيافي التصكيت بؿ مصدر لمصكت  أساسالحنجرة: عضك ‌-د 

متعددة تؤثر  أكضاعاك ليذيف الكتريف القدرة عمى اتخاذ  الأصكات إنتاجالمسؤكليف عف 
 .الصكتية ىك الذم يحدد ىيئة فتحة المزمار الأكتارككضع 2الكلبمية،  الأصكاتفي 

 3الصكتية تتمخص عمى النحك التالي: الأكتارالتي تتخذىا  الأكضاع

 قفؿ مجرل اليكاء 
 الامتداد 
  التنفس العادم أثناءالارتخاء التاـ 

الصكتية تعدد لبنييا المطاطية التي تسمح ليا بأف تدخؿ  لأكتارالمختمفة  الأكضاعكىذه 
في اىتزازات تنتج متتالية دكرية كذلؾ بفضؿ نفخات اليكاء التي يكفرىا الدفؽ الحنجرم المحرض 

 لمتجاكيؼ فكؽ المزمارية. 
)الناتجة عف اىتزازات دكرية( لمكلبـ،  المجيكرة الأصكاتكىذا اليكاء ىك الذم يككف منبع 

ه الكظيفة ذى إلى بالإضافة ((4la voiscتنتج الصكت أنيانقكؿ في كممة كاحدة  كيمكف اف
                                                             

 9ص مرجع السابؽ ،بف جنيا1
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 27، ص1998، 1البدراكم زىراف، في عمـ الأصكات المغكية كعيكب النطؽ، دار المعارؼ، ط3
 17أنس، مرجع سابؽ، ص إبراىيـ4
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الغريبة لمقصبة كقد تستغؿ كحجرة رنيف حسبما ينتو  الأجساـالحنجرة في تمنع دخكؿ  الأساسية
 البحكث الحديثة... 

 التجاويف فوق المزمارية )التجاويف الحنجرية(: -3

دكر جياز  الأساس( تمعب في canal vocalبالفتاة الصكتية ) أيضاىي قناة كتسمى 
ه القناة ذالكلبمية. كفي ىذا المستكل يتـ تعديؿ النفؽ الحنجرم كى الأصكات إنتاجرناف في 

الصكتية، مف جية  بالأكتارفيزيائي بفرع متغير، محدد مف جية  أبكابالصكتية عبارة عف 
 1قسميف كبيريف ىما البمعكـ كالفـ. إلىبالشفتيف كيقسـ  أخرل

الطيؽ( كيقكـ  أكىك تجكيؼ يقع بيف الحنجرة كالحنؾ الميف )(: le pharynscالبمعوم) -أ 
بدكر المكزع ام مفترؽ طريقي المرئ كالقصبة محاط بجدراف عضمية تسمح بتعديؿ 
الحجـ كالشكؿ، يمعب دكر المكجو لمصدر الصكت كالمفخظ لو يقكـ بدكر آخر اقؿ 

عض في معظـ المغات لكنو ميـ في المغة العربية ىك دكره كمكضع نطؽ لب يةأىم
 2يـ كالحاء(.م)صكتي ال الأصكات

الكلبمية  الأصكاتمعظـ  إنتاجتجاكيؼ القناة الصكتية كفيـ يتـ  أىـ(: la poucheالفـ) -ب 
تقكـ بأدكار رئيسية في  أعضاء أيضاتحيط بو عضلبت تغير مف حجمو كشكمو كفيو 

 3كالمساف كالشفتاف.  كالأسنافالكلبمية كىي تسحؽ الحمؽ  الأصكات إخراج
يتغير  الآخرفي التصكيت بفضؿ حركاتو ىك  أساسي(: لو دكر la langneالمساف) -ج 

يتككف مف سبع عشر عضمة مكصكلة بالعظاـ  أممسشكؿ الفـ كحجمو كىك عضك 
ا كاف المساف ( ىيكؿ ليفي ارتفاعو يحدد طكؿ البمعكـ فكممl'oshyoideالكلبمي )
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 الإماـ إلى أكالكراء  إلىىذا فإف تحركو  إلى بالإضافةمنخفض كمما كاف البمعكـ قصيرا 
 1تبيناىا مع )ابف جني(.  أقساـ إلىكيقسـ عادة المساف 3يحدد طكؿ القناة الصكتية، 

المغة التي تدعى  أصكاتالعديد مف  إنتاجشديدة الحركة تساىـ في  أعضاءالشفتاف: ىي  -د 
 الشفيية. بالأصكات

(: تعتبر حجرة رنيف بشكؿ كحجـ ثابت، تتصؿ les covilés nasales)الأنفيةالتجاكيؼ 
 إنتاجدكر في  الأخرل. ليا ىي 2بالبمعكـتصؿ المنخريف  أنبكبيفبالقناة الصكتية تتككف مف 

 أك الأصكاتخيشكمية، صامتة كانت  الأصكات أثرىافتمكنيا بميزة تدعى عمى  الأصكاتبعض 
 مصكنة بعض المغات. 

كىكذا فإف الكلبـ ينتج عف عمميات معقدة مبتداىا التجكيؼ الصدرم الذم ىك بمثابة 
الصكتية،  الأكتارمنفاخ يحكم اليكاء الذم تنظـ الحنجرة تدفقو فيي مصدر التصكيت لاحتكائيا 

بنيتيا المطاطية  كىي  إلى بالإضافةالتي تيتز بتحريض مف اليكاء المنبعث مف الصدر، 
في الاعتبار  الأخذالمنتجة مع  الأصكاتمف قفؿ مجرل اليكاء، كامتداد كارتخاء تتبايف  الأكتار

 صكت. لية التي تحدد نيائيا طبيعة ىذا االعمؿ الذم تقكـ بو التجاكيؼ فكؽ المزمار 

 إدراكيايمكف الاختلبفات الصكتية التي  أفككستيكي لمكلبـ كقد ثبت عف طريؽ التحميؿ الأ
 تعكد الى: 

  صكات المجيكرةلأادرجة الصكت المتككف في الحنجرة بالنسبة 
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  اختلبفات المكجات الصكتية تبعا لاختلبؼ مكاف النطؽ كلاختلبؼ الشكؿ الكمي لتجكيؼ
 1.الأصكاتثناء نطؽ أفكؽ الحنجرة  ما

كىكذا نككف قد بينا كظيفة جياز النطؽ بمختمؼ اجزائو ككيفية صدكر الصكت المغكم 
كسلبمة كؿ  الإنساف إرادةدكف كعي منو، بتكفر شركط في مقدمتيا  الإنسافالذم ينتجو 

 تكفر اليكاء الذم لا يحدث بدكنو تصكيت.  أىمياالمصكنة كلعؿ  الأعضاء

 تية يتكقؼ ضغطيا، كتتمتيا مف جية، كعمى ضغطالصك  الأكتارتردد اىتزاز  أفكىنا نتجو 
الصكت الذم يؤديو، كتر العكد  أفخرل كقد تبيف)ابف جني( أالتجاكيؼ فكؽ المزمارية مف جية 

تتكقؼ ممكمتو كاىتزازه عمى مجمكعات الصفات المميزة لمكتر مف قكة كصلببة مممكسة كضعؼ 
درجة اىتزاز الكتريف الصكتييف في الحمؽ  أفالنظريات الحديثة  إحدلمثمما تبيف 2كرخاكة، 

 .الأنفيةتتكقؼ عمى الضغط لمكاقع عمييا كعمى كتمتيا كعمى ضغط التجاكيؼ 

 

 

 

 

                                                             
 96،صزىراف البداكم، مرجع سابؽ1
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 الفصل الثاني
 فاعنٔث الأداء امقرآًْ 

 فْ امتحصٔل امنغِي عٌد امطفل 
 ثأًا: أَىٔث امدراسث  أولا: إشكامٔث امدراسث

 راةعا: وٌُج امدراسث  ثامثا: أَداف امدراسث

 سادسا: أدوات امدراسث خاوسا: وجتىع امدراسث

 ساةعا: تحنٔل الاستتٔاًات
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 تمييد:

القرآني ففي تحصيؿ المغكم عند الطفؿ تعد الدراسة الميدانية صمب فعالية الأداء 
المكضكع كمحكره الأساسي، كىي الجانب المكمؿ لمدراسة النظرية التي قمنا بيا سابقا، كاف كاف 
ىناؾ فصؿ بينيما فيك لمضركرة المنيجية فقط، كطبيعة الجانب الميداني يقتضي إتباع خطكات 

 منيجية مضبكطة.

 رض في ىذا الفصؿ إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة كالتي تتمثؿ في:كسيتـ التع

ثـ المنيج المتبع في ىذه الدراسة ، طرح إشكالية الدراسة كذكر أىمية كأىداؼ الدراسة
 كمجتمع الدراسة، كأخيرا أدكات الدراسة
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 أولا: إشكالية الدراسة:

بعد القراف الكريـ نمطا فريدا مف الكلبـ، كضريا مف التعبير غير مسبكؽ، كاف كما يزاؿ 
ع الذم لا ينفذ بالرجاؿ عند خصب معانيو، فير المتمكردا عذبا تيكم إليو أفئدة الأدباء، كيحط 

ميما انصرفت إليو أقلبـ كتضافرت عميو جيكد تستظير أسرار لغة الفذة، فيك كتاب معجز 
القميمة ذات المعاني الكبيرة في أسمكبو كفي عمكمو كحكمو، إذ تستمد المغة العربية  بالفاضة

أصكليا منو، كىذه الأخيرة ىي مرآة عاكسة لمناطقيف بيا، كنقصد ىنا بالتمميذ الذم يحفظ القراف 
ييده المغة كيكتسب ثركة لغكية نتيجة حفظو لمقراف، كعميو فاف إشكالية بحثنا تتمحكر حكؿ 

 ؤؿ الآتي:التسا

 ىي فاعمية الأداء القرآني في تحسيف النطؽ عند تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي ام -

 ثانيا: أىمية الدراسة

تكمف أىمية ىذه الدراسة في مدل فاعمية الأداء القرآني في تحسيف النطؽ عف تلبميذ 
المساف كتيذيب  السنة الثالثة ابتدائي، ككذلؾ تكمف في الأثر العظيـ لمقراف الكريـ في تقكيـ

 البياف، كتثبيت الإيماف.

 في المدرسة القرائية خاصة

 ثالثا: أىداف الدراسة

 تيدؼ الدراسة إلى ما يمي:

 معرفة مدل اكتساب التمميذ الحافظ لمقراف كالمتمدرس في المدرسة القرآنية الممكة المغكية. -
 (۰۰۰۰۰ية، تضج التعرؼ عمى العكامؿ المساعدة في التعمـ لدل التمميذ )رغبة، دافع -
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 معرفة مدل أثر حفظ القراف الكريـ عمى تمميذ سنة ثالثة ابتدائي -
المقارنة بيف التمميذ الذم يحفظ القراف الكريـ كالذم لا يحفظ مف حيث المخزكف  -

 المفرداتي لكؿ منيما

 رابعا: منيج الدراسة

الظاىرة التي بما أف البحث العممي يتميز بتعدد مناىجو إلا أف نكعية الدراسة كطبيعة 
تبحث في فعالية الأداء القرآني في تحسيف النطؽ لدل التمميذ الذم يدرس السنة ثالثة ابتدائي 

 ىي التي تحدد المنيج المناسب، لذا اعتمدنا عمى المناىج التالية:

المنيج الكصفي التحميمي كيعرؼ عمى أنو: " طريقة لكصؼ الظاىرة المدركسة، تعتمد عمى 
الظاىرة كتصكيرىا كما ىي في الكاقع، كييتـ بكصفيا كصفا دقيقا، كيعبر عنيا  دراسة الكاقع أك

تعبيرا كيفيا أك تعبيرا كميا، عف طريؽ جعؿ معمكمات مقننة عف المشكمة كتصنيفيا كتحميميا 
خضاعيا إلى الدراسة الدقيقة.  كا 

 خامسا: مجتمع الدراسة

ـ  2020/2021ة ابتدائي لمعاـ يتمثؿ مجتمع الدراسة في مجمكعة مف معممي السنة ثالث
بالإضافة إلى عدد مف معممي مدراس قرآنية في نفس العاـ، كما اشتممت الدراسة عمى عينة مف 

 تلبميذ السنة ثالثة الابتدائي مف بينيـ مف يدرس في المدارس القرآنية أك أحد المساجد.

 سادسا: أدوات الدراسة

بيا الباحث في انجاز الجانب التطبيقي مف لا تخمك أم دراسة ميدانية مف أدكات يستعيف 
 البحث العممي، إلا أنيا تختمؼ بحسب نكع الدراسة، كفي ىذه المرحمة اعتمدنا عمى الاستبانة.
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الاستبانة: " كىي أداة لجمع البيانات تتمثؿ في مجمكعة مف الأسئمة المكتكبة بظاىرة ما 
 يطمب مف المستجكب الإجابة عمييا ".

ىي: " قائمة مف الأسئمة المكتكبة الميمة التي تتعمؽ بمكضكع معيف تستيدؼ جـ  أك
إجابات عينة مف الأفراد ليذه الأسئمة، كتستعمؿ عادة كأداة لمبحث في الدراسات المسحية أك في 

 قياس الاتجاىات كالآراء ".

دكره في زيادة كمف خلبؿ الاطلبع عمى العديد مف الدراسات المتعمقة بحفظ القراف الكريـ ك 
الثركة المغكية لدل تمميذ سنة ثالثة ابتدائي، كبمراجعة الجانب النظرم لمدراسة الحالية قمنا 
بصياغة الاستبياف عمى شكؿ مجمكعة مف الأسئمة مكجية إلى معممي المدرسة الابتدائية 

لى دراستيـ في كمعممي المدرسة القرآنية، كذلؾ استبياف مكجو لمتلبميذ يدرسكف القراف بالإضافة إ
المدرسة النظامية كاستبياف مكجو لتلبميذ يدرسكف في المدارس النظامية فقط، كقد احتكت ىذه 

 سؤاؿ. 14إلى  12الاستبيانات حكالي 

  الاستبياناتا: تحميل بعسا

تمميذ سنة ثالثة ابتدائي يعتبر طفؿ في مرحمة الطفكلة المتأخرة فرد مستقلب بكياف الخاص 
بالاستقرار في العديد مف مظاىر النمك، كيمتمؾ مكتسبات معرفية كميارية بو، حيث يتميز 

كسمككية تشكؿ عنده رصيد قبميا يؤىمو لممساىمة بفاعمية أكبر في مختمؼ العمميات التعميمية 
، كاستنتاجا كتشخيصيا، حيث يككف عمى احتكاؾ مع المعمـ الذم يككف كقراءةتصكرا كتعبيرا 

 المكجو.

 معيـ كاندماجو يفبالآخر احتكاكو 

 القدرة عمى الحفظ كالتذكر -
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 القدرة عمى الفيـ كالاستيعاب -
 التمكف مف القراءة السميمة لمجمؿ كالنصكص كالتمكف مف الكتابة كذلؾ. -

 بأس بو، كالقدرة عمى التعبير )الكتابي كالشفكم( اكتساب رصيد لغكم لا

 زيادة في تحكمو لمعاني كمقاصد المغة. -

كىذا ما يدؿ عمى نمك كفاءتو كمدل تغيره عبر المراحؿ التي سبقيا )مرحمة التحضيرم 
كاستعداده لمدخكؿ في المرحمة التالية، كتجعمو  النضجكالسنة الأكلي كالثانية( كبيف اقترابو مف 

متفاعلب مع المحيط الخارجي، كالذم بدكره يشكؿ إدراكاتو الحسية التي يتضح مف خلبليا تمييزه 
 لقدرة كالفاعمية في عممية التعمـ.با

 : خاص بمعمم المدرسة الابتدائية"01تحميل الاستبيان رقم -1

 السؤال الأول: ما اليدف من اختيارك مينة التعميم؟

أيضا "التعميـ ىك حب لممينة  1التعميـ ىك أداة كرسالة كجب لممينة كتعميـ الأطفاؿ كالنشأة"
نكع المينة كفقا كتناسبا  الإنساف، فيك تقكـ عميو الأجياؿ لذلؾ يختار 2كىدؼ مف الطفكلة"

كمؤىلبتو المختمفة خاصة الجانب الصكتي في ذلؾ، كالذم يرتبط بطبيعة الأمر بميارة السمع 
التي بذكرىا تظير مستكم إتقاف النطؽ كسكءه، لذ فيك جانب ميـ في العممية التعميمية، لأف 

بتدائية يككف مقمد لمعممو في الكثير مف الأمكر فإف كاف نطفو سميـ فإنيـ التمميذ في المرحمة الا
ف كاف العكس مف ذلؾ فتككف ليـ صعكبة في التمييز بيف  يحاكلف اتقاف الأصكات كما ىي، كا 
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الأصكات "كلقد أثبتت الدراسات أنو كمما كبر الطفؿ يزداد محصكلو المغكم، كمحصكلو المغكم 
 ".1لعقمي كالزمنييتطكر بنمك عمر الطفؿ ا

في الأصكات المنطكقة بصكرة غير  حتىككما يمكف أف يقمد بعض التلبميذ معمميـ أيضا 
ف كاف  كذلؾ في مجاؿ مثؿ ىذا فإف نجاح العممية التكاصمية التعميمية يككف  الأمرصحيحة، كا 

لالي بنسبة ضئيمة، كىذا الجانب الصكتي الذم ذكرناه مرتبط بجانب آخر إلا كىك الجانب الد
يب الصحيح الذم يظير مف خلبؿ الربط السميـ للؤصكات كالنطؽ بيا كما يتدخؿ في ذلؾ الترك

معيف قصد المعمـ لمتلبميذ كلا يخفي في ىذا المقاـ التطبيقي الصرفي كفقا لمجمؿ التي بدكىا 
يصؿ التمميذ إلى ما يريد  ىيككف المعمـ عمى دراية بيا حت أفلمقكاعد الصرفية التي يجب 

لو، أم لتحقيؽ ىدفو المراد كالمتمثؿ في تعميـ التلبميذ جكانب لغكية مختمفة قائمة عمى  يصالوإ
في مدرج التعمـ، إلى جانب ذلؾ مف خلبؿ دراستنا  الأكلى الأطكارالسلبمة كالصحة عمى 

ف ما يرتبط أيضا بأف  لممكضكع فإف ىدؼ المعمميف لف يككف محصكرا فقط في الجانب المغكم كا 
صلبح ما ىذه مي المجتمع شاعريف بمسؤكليتيـ اتجاه  أفسدهنة للؤنبياء كالرسؿ كالغاية النبيمة كا 
كلك بالجيد اليسير الذم يعتبره البني القاعدية لاف بناء الجيؿ يككف مف ىذه  كأمنيـكطنيـ 

 المرحمة "مرحمة التعميـ الابتدائي".

 السؤال الثاني: ىل تجد صعوبة في مينة التعميم؟

، كذلؾ بسبب اختلبؼ 2صعكبة نكعا ما في عممية التعميـ مف الناحية البيداغكجية""أجد 
بيف فيـ كتفكيرىـ، كذلؾ لثقؿ المسؤكلية ككف المعمـ يساىـ في تسيير امة، كبناء حضارة 
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مقكماتيا صفحة بيضاء يدربيا عمى النطؽ كيككف معرفتيا الصرفية كالنحكية لتفرؽ بيف الإسـ 
 معرفة كالنكرة.... الخليف الحامد كالمشتؽ كبيف اكالحرؼ كالفعؿ، كب

كيبصرىا بمعني كمعاني كؿ لحظة أبس ىذا بعمؿ شاؽ كمسؤكلية كبيرة يحمميا عانؽ 
المعمـ، كحؽ أف يككف في مرتبة الأنبياء كالرسؿ. كتقكؿ معممة أخرل في ىذا السؤاؿ تككف 

كذلؾ  1لمنياج مع مستكم التلبميذ"ىي أنيا: "تجد صعكبة أحيانا كذلؾ لصعكبة تكافؽ ا إجابتيا
لممعمـ يصعب عميو أحيانا تمقية درسو كذلؾ لصعكبة ما يجعؿ المعمـ يعجز في إيصاؿ كؿ  أف
 ة لقياـ العمـ كالعمكـ لمطفؿ ىك مراد تعميمو، فيي ىذه المرحمة بمثابة نقطة الانطلبؽ كالبداي ما

ف الجيؿ، فينا تكمف أىمية المعمـ في جك مناسب، كيتمقي العمـ كيطبقو فيككف بذلؾ يبعد ع
اتجاه مسؤكلية كؿ التلبميذ لقكؿ شاعرنا الكبير أىـ شكقي: " قـ لممعمـ كقفة التبجيؿ كاد المعمـ 

 يككف رسكلا" أف

تنمية الميارات المغوية لدى الطفل,  أثناءىي أىم المشكلات التي تواجيك  السؤال الثالث: ما
 تتبعيا لتفادي المشكلات؟ىي الإجراءات التي  التمميذ, وما

د تتعرض " لكف ق2"إف الطفؿ في ىذه المرحمة المغكية قادر عمى تنمية مياراتو المغكية
كفشؿ النجاح  التعميمةتدريس التلبميذ التي قد تعيؽ سيركرة العممية  أثناءالمعمـ لمشكلبت عدة 

عمـ كالحصكؿ عمى التكاصمي التعميمي، لأف ىذه المشكلبت تتمثؿ في جانب ميـ لتحقيؽ الت
يارات المغكية التي إف ضعفت ضعؼ الزاد المغكم مالمبتغى مف ذلؾ في النياية كىك جانب ال

كالمعرفي المراد تحقيقو كضعفت بذلؾ نسبة التقديـ مقارنة بالمنيج الدراسي المبرمج، كمف بيف 
 ىذه المشكلبت التي تخؿ بذلؾ كعمى العمكـ حسب إجابة المعمميف نذكر:
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المنيج الدراسي المكتظ كقصر المدة الزمنية "اكتظاظ الأقساـ، عدـ تكفر الكسائؿ، تكفير 
 أف، كذلؾ 1كلتفادييا كجب عمى المعمـ مراعاة الفركؽ الفردية الاستيعابشخصي"، كصعكبة 

كأيضا نقص الاستماع الذم يعيؽ الفيـ قـ  2الأكلادالقدرة المغكية عند البنات أعمى منيا عند 
التمميذ في ىذه المرحمة يككف جد حركي مما يعيقو عمى  أكعد ذلؾ النطؽ فالطفؿ يعيؽ ب

 الاستماع" كبالتالي يجد صعكبة في النطؽ كيجب المعب عمى الدراسة.

 ىي الاضطرابات النطقية التي تواجييا لدى التلاميذ؟ كيف تتعامل معيا؟ السؤال الرابع: ما

 
 الاضطرابات النطقية التي تكاجو التمميذ(: يكضح نسبة 01الشكؿ رقـ )
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مف مميلبت العممية التعميمية الخاصة بالتمميذ الجانب النطقي خاصة في المرحمة 
حاصؿ فإنو يعيؽ  الابتدائية الذم مف شأنو أف يساىـ في نجاح التكاصؿ، فإف لـ يكف ذلؾ

كقت أكثر مما ىك الدرس کكقكع فكاصؿ أثناء الحصة كتمديد الدرس في  والمعمـ في تقديم
مطمكب، كلعؿ مف بيف ىذه المعيقات أك الاضطرابات النطقية التي صرح بيا المعمـ في 

 إجاباتو:

"نجد كعمى العمكـ النطؽ غير السميـ في بعض الأصكات خاصة إذا كانت ىذه الأصكات 
قا بيذا متقاربة المخرج، فيجد التمميذ في قراءتيا أك نطقيا صعكبة مما يخمؽ مشكلب آخرا متعم

كىك التغيير في الدلالة أك المعنى الذم أراد التمميذ أف يكصمو لمعممو فينجع عف  ألاالجانب 
، ككف المعمـ الميتـ بتلبميذه لا يتركيـ جاىميف لأم نقطة مف 1ذلؾ تمديد الدرس أكثر مف اللبزـ

، الاضطرابة تمثمت في اضطرابات مثؿ:  التأتأ الدرس، كزيادة عمى ذلؾ ىناؾ مشاكؿ أخرل
كىي مف المعيقات التي تنشئ فكاصؿ أثناء تقديـ  2ك الخكؼ، التعامؿ معيا يجعؿ التمميذ ييدأ"أ

الدرس كالاضطرابات النطقية كالتصدم ليا بالتصحيح كالاىتماـ الزائد، كمف ىذا تكصمنا حسب 
لنسبة %، ىذه الفئة التي تعاني مف اضطرابات، أما ا20المخطط أف نسبة الإعاقة تصؿ إلى 

 كبالتالي يككنكا سميميف نطقيا. الإعاقة% سميميف مف 80ىي  الآفالمتبقية 

كالتكحد ل خر أ أمراضالنقطية الدخكؿ إلى  الاضطراباتزيادة عمى  أفكمف ىنا نجد 
المرضي الظاىر مؤخرا عند فئة كبيرة مف الأطفاؿ فمنو مكتسب كمنو ما ىك خمقي منذ نشأتو 

 جأ المعمـ إلى التفرغ بشكؿ خاص ليذه الفئة المعاقة.كأمراض نفسية أخرل لذلؾ يم
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 القراءة والحفظ والكتابة؟ الأولىىل يحسب التمميذ في السنة  السؤال الخامس:

مف خلبؿ نتائج الإحصاء للئجابات حكؿ السؤاؿ المطركح نلبحظ أف معظـ الإجابات 
، بشكؿ جيد، كذلؾ مف خلبؿ ما 1كالنتائج تتمحكر أف "التمميذ يحسف القراءة كالكتابة كالحفظ"

تناكلو طيمة العاـ الدراسي، فعف القراءة مثلب مف حصة القراءة لبعض النصكص فنجده يستطيع 
التحكـ في القراءة كتحكيؿ الأصكات إلى حركؼ مطابقة ليا مف خلبؿ سماح المعمـ كتقميده، كما 

ذلؾ علبمات الترقيـ أنو يتمكف مف معرفك الأصكات التي تنطؽ كلا تكتب، مستعملب في 
 ، فيركب بذلؾ جملب كفقرات كاممةكالإملبئيةكعلبمات الكقؼ، مراعيا القكاعد النحكية كالصرفية 

و جيد ككتابتو أحسف، كمف ىنا "يرم أف المرحمة الابتدائية ظفتصبح قراءتو سميمة كبالتالي حف
كنمكه مف زكايا مختمفة تتضمف مرحمة التفكير المنطقي كما يعتبر فترة حاسمة في حياة الطفؿ 

 .2كالأبعاد الجسمية كالمعرفية كالمغكية"

كلذلؾ عف الحفظ مف خلبؿ التكميؼ بحفظ آيات يمكنو مف الحفظ ككذلؾ الكتابة كىي 
الخط يمكنو مف تعمـ  ةالمدرسة الابتدائية في دراس أككتابة الآيات سكاء في المدرسة القرآنية 

الكتابة كالتعرؼ فييا ممف حلبؿ حفظ القرآف الكريـ كتلبكتو ككتابتو يصبح بذلؾ خط جميؿ 
 ككاضح.

ائي الأصوات المتقاربة في النطق السؤال السادس: ىل يميز التمميذ في السنة الثالثة ابتد
 م لا؟ أو القراءة أناء الكتابة تأ

كلي مف الابتدائي كالتمييز بينيا يصبح التلبميذ يفرقكف نجد دراسة الحركؼ في المرحمة الأ
بيف الحركؼ كخاصية النقط بكؿ حرؼ ألا أف البعض القميؿ لا يمكنو التمييز بيف بعض 
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الحركؼ، كذلؾ بسبب الإعاقة أك لقمة التركيز أك لعدـ الانتباه لممعمـ بينما نجد القراءة كسلبمة 
التعريؼ بيف الأصكات المتقاربة في النطؽ، كما لا  الجياز النقطي كميارة الطفؿ تمكنو مف

 ننسي أف عممية السماع جد ميمة في عممية التمييز بيف الأصكات.

 1ىناؾ مف يجد صعكبة في نطؽ الأصكات المتقاربة في النطؽ مثلب حرؼ ظ، ض" كأحيانا"

مداكمة التمميذ لحفظ القرآف الكريـ بالأحكاـ كاستظياره عمى المعمـ ليككف لو دكر  أفكما 
ميـ في طلبقة كسلبسة التمميذ أثناء الكلبـ مما يسيؿ عميو نطؽ ىذه الأصكات نقطا صحيحا، 
كالتغمب عمى الإعاقة الكلبمية، كىذا راجع لنطقو السميـ للؤحرؼ كسماعو الجيد كالدقيؽ كعمى 

عض المعمميف أف التمميذ الذم يتقف القراءة الجيرية سكؼ يتقف بالضركرة نطؽ كؿ حسب رأم ب
قدرة التمميذ عمى نطؽ  أفالأصكات، كقد ارجعكا ذلؾ إلى القدرات الشخصية لدل التمميذ كما 

 نطقا صحيحا بمخارجيا كصياغتيا ناتج عف التذكؽ الحسي لدل التمميذ. الأحرؼ

لبميذ الذيف يميزكف الأصكات المتقاربة نسبة كبيرة جدا نسبة الت أفكمف ىنا نمخص إلى 
 مقارنة بالتلبميذ الذيف لا يميزكف بيف الأصكات المتقاربة.

 السؤال السابع: ىل تتداخل العامية بالفصحى في القسم؟

معظـ التلبميذ في  أفيتضح لنا مف خلبؿ إحصائنا للئجابات عف السؤاؿ المطركح، 
صعبة  بالفصحىالمرحمة الابتدائية تعمب عندىـ العامية بشكؿ كبير، "لأف ىناؾ بعض الكممات 

 2عمى التمميذ"

                                                             
 طمحة ىاجر، المرجع السابؽ.1
 .نفسوطمحة ىاجر، المرجع 2
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ف لغة  ألسنتيـما تمفظت بو  أكؿكذلؾ لأنيا  المجتمع فيككف لو تأثير بالغ في  أك الأمةكا 
فظ المناسب حكؿ المكضكع الكلبـ كذلؾ عند عجزه عف إيجاد الم أثناءلغة التمميذ كخاصة 
، الفصحىإلى صغر سنو كدعـ تمكنو الجيد مف المغك العربية  أصموالمدركس، كقد يرجع 

، لأف القرآف الفصحىيقرؤكف القرآف الكريـ نلبحظ عمييـ تأثير المغة الغربية  ففالتلبميذ الذي
مراعي المستكم الكريـ نزؿ بمساف عربي فصيح لذلؾ يككف التمميذ متمكف في ىذا الجانب 

الصكتي، كذلؾ بنطؽ الحركؼ بمخارجيا كصفاتيا الصحيحة، كأيضا المستكم الصرفي أم انو 
يستطيع تركيب الكممات كالجمؿ بشكؿ صحيح ليا معني، ككذلؾ عمى المستكل النحكم 

 كالدلالي.

التلبميذ الذيف تأثركا بالعامية كذلؾ لعدـ مطالعتيـ النصكص المفيدة كالقصص،  أما
تمادىـ عمى لغة الشارع، مما يجعؿ رصيدىـ المغكم ضئيؿ جدا، إذف فالطفؿ في المرحمة كاع

مازاؿ في طكر التنمية، فيجب اف  الفصحىالابتدائية يككف رصيده المكتسب مف المغة العربية 
لا تككف لو عائقا في تعميمو كمستكاه الدراسي، كمف ىنا أف العامية  حتىيصحح المغة كييذبيا 

عمى أحسف ما  الفصحىشرح بعض الغمكض، كفيـ العربية  أـككذلؾ  الفصحىخؿ مع فقد تتدا
 يككف.
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 السؤال الثامن: ىل ترى أن ميارة القراءة تنمى الثروة المغوية لدى التمميذ أم لا ؟

 
 يكضح ميارة القراءة التي تنمي الثركة المغكية لذم التمميذ (:02الشكل رقم )

 تقدر ب: حتىيتضح لدينا أف أغمب الإجابات كانت بنعـ  الاستبيافمف خلبؿ نتائج  
، كتساعده عمى تمريف التمميذكذلؾ راجع إلى أف القراءة تنمي الميارات المغكية لدل  %70

، فبفضؿ القراءة تتسع خبرات التمميذ كيتككف لدييـ حب المعرفة بأنكاعيا 1الجياز النطقي
، كأيضا القراءة كالاجتماعيميذ بالقدرة عمى التكافؽ الشخصي المختمفة، كما تزكد القراءة التلب

ضركرية لإعداد التلبميذ إعدادا عمميا سميما يتمثؿ ذلؾ في أف التمميذ مف خلبؿ كثرة القراءة 
كما أنو ، كالمطالعة، يصبح قادرا عمى نطؽ كؿ الحركؼ بشكؿ سميـ، كمف مخارجيا الصحيحة

ت معني صحيح، فيككف بذلؾ قد حقؽ المستكم يستطيع تركيب كممات كجمؿ صحيحة ذا
فكانت نسبتيا  كأحياناالإجابة بلب  أماالصرفي كالدلالي كيتمكف مف اكتساب القكاعد النحكية، 

                                                             
 محة ىاجر، المرجع السابؽ.ط1

70%‌

15%‌

15%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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قمة القراءة كالمطالعة كقمة التشجيع مف  إلى% كذلؾ راجع 15تكاد متساكية حيث تقدر ب 
طرؼ المعمميف كالأكلياء بدرجة خاصة، لأف "لمكالديف دكرا ىاما في حياة الطفؿ، إذ نقكـ ثقافة 

 .1الكالديف بزيادة الرصيد المغكم لمطفؿ

 عدـ اىتماـ التمميذ بالقراءة كعدـ فيميا كاستيعابيا يجعؿ ثركتو المغكية قميمة. أفكما 
تعتني بزيادة الثركة المغكية  أفيقرأ ينبغي  أفلصكؿ انو حينما تريد مف التمميذ كخلبصة ا

لديو، فتثرم جكانب حصيمتو المغكية بكممات جديدة كمعالـ متعددة، مع ابتعادنا عمى الغريب مف 
المبالغ فييا مف المترادفات مف الكممات فتغرس فيو الدقة كالعمؽ في فيـ  الألفاظالألفاظ أك 

المقركءة، كالقرآف الكريـ أكبر باب لتنمية الثركة المغكم فيك مصدر شامؿ لكؿ العمكـ  المادة
 المغكية.

 القراءة أو الدراسة أطول زمن ممكن؟ أثناءالسؤال التاسع: ىل يمكنك أن تشد انتباه التمميذ  

 
 الدراسة أطكؿ زمف ممكف كأالقراءة  أثناء(: يكضح نسبة شد المعمـ انتباه التمميذ 03الشكؿ رقـ )

                                                             
 .152د احمد جاسـ، المغة كالتكاصؿ لدل الطفؿ، ص انظر: انس محم1

59%‌

9%‌

32%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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مف خلبؿ ما تحصمنا عميو مف التمثيؿ نجد أف أغمب المعمميف بـ التلبميذ أثناء القراءة 
لمدة ربع ساعة عمى الأقؿ كأقصى حد لمتركيز الأصمي ثـ فصميا بمدة راحة لمدة عشر دقائؽ 

 .1ثـ العكدة مف جديد إلى القراءة

المعمـ  أسمكبدد الإجمالي كذلؾ راجع إلى أف % مف الع60كمنو كجدنا نسبة نعـ تقدر بػ 
الله كطمبة مف  شاء إفالمشكؽ يجعؿ التمميذ أكثر تركيزا في النص المقركء، كأيضا تكقؼ المعمـ 

احد التلبميذ المتابعة مما يجعؿ زملبئو أكثر تركيزا كخكفا منو، أما بالنسبة الحركة كحيكم بشكؿ 
% كيرجع ذلؾ إلى طبيعة المكضكع  32.5ا تقدر ب زائد، كما كانت نسبة الإجابة ب أحيان

كعندما يككف النص المقركء طكيؿ كممؿ يجعؿ التمميذ شارد الذىف كقميؿ الانتباه، فلب يمكف 
 2لممعمـ أف يسد انتباىو " لأف التمميذ يشعر بالممؿ أثناء القراءة المطكلة "

انتباه التمميذ أثناء القراءة نستنتج مف خلبؿ التحميؿ أف المعمـ غاية كىدؼ مف طرؽ سد 
كذلؾ لتعممو طريقة نطؽ الحركؼ بشكؿ صحيح، كأيضا تعممو تركيب الجمؿ عمى أساس قاعدة 
 نحكية صحيحة كذات معنى مف خلبؿ الألفاظ المكجكدة في النص المقركء، كليدا يككف المعمـ.

 

 

 

 

 
                                                             

 جييدة، مرجع سابؽ شاكمعي1
 مرجع السابؽطمحة ىاجر، 2
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 (: خاص بتلاميذ المدرسة النظامية02تحميل الاستبيان رقم )

 عمى الأسئمة بما يناسب بةالإجا

 ؟ل لديك رغبة في الدراسةالسؤال الأول: ى

 
 ( يكضح نسبة الرغبة في الدراسة؟04الشكؿ رقـ )

التي تحصمنا عمييا مف خلبؿ الدائرة النسبية  الإحصائيةيتضح لدينا مف خلبؿ النتائج 
% كذلؾ راجع إلى رغبتيـ في تحسيف مستكاىـ 100منيـ  أجابكاالمرفقة أف نسبة التلبميذ الديف 

العممي حيث يصبح لدييـ زاد معرفي نظرم كيمكنيـ مف معرفة بعض الكممات العربية كما 
الدراسة تساعد التلبميذ عمى تحسيف مستكياتو المغكية فمعاني بعض الكممات لا يدركيا التمميذ 

جمؿ  إنتاجشكمة في نطؽ الحركؼ أك لا يستطيع بدخكلو المدرسة، أك ىناؾ تلبميذ لدييـ م إلا
 كأبلب  الإجابة أمامتكاممة المعنى، كلماذا يرغب التمميذ في الدراسة مف أجؿ العمـ كالمعرفة 

العزكؼ عف الدراسة لو، آثار سمبية حيث يصبح التمميذ جاىلب  إلىفيي منعدمة راجع  أحيانا

100%‌

0%‌ 0%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا



 فاعمية الأداء القرآني في التحصيؿ المغكم عند الطفؿ  الفصؿ الثاني: 

 

66 

كره الدراسة تعرض التمميذ  إلىد تؤدم بالطفؿ النفسية التي ق الأسبابعقمو مظمما، ككذلؾ مف 
 أكإلى السخرية مف أصدقائو في المدرسة نتيجة الإعاقة جسديو )کالاضطرابات النطقية 

ة ضطرابات نطقية كالتأتأة كالمجمجاالسمعية( مثلب: ىناؾ بعض التلبميذ الذيف يعانكف مف ا
التي ضعيؼ مما يجعمو مكضع السخرية  إدراكويككف  أككالتمعثـ في الكلبـ تجعمو يزىر الدراسة 

مف قبؿ زملبئو، كذلؾ شدة تعامؿ المعمـ مع التلبميذ مما يجعميـ يخافكف كيككف لدييـ رىبة 
 نحكه

 بيا يؤمف مستقبمو كينير حياتو . نستنتج في الأخير أف الدراسة تقيد الطفؿ في شتى المجالات ك

 ؟ ىي المادة التي تفضل دراستيا السؤال الثاني: ما

 
 ( يكضح نسبة المادة المفضؿ دراستيا عند التلبميذ05الشكؿ رقـ )

أف أىـ ما يميز التمميذ في مراحمو الأكلى مف التعميـ الابتدائي النشاط كالحيكية كىذا بدليؿ 
الإجابات التي تحصمنا عمييا بعد طرح السؤاؿ: ما ىي المادة التي تفضؿ دراستيا؟ كالمتمثمة في 
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يا كاستظيارىا كلعؿ ظالتلبميذ يحبكف دراسة الآيات كحفمادة التربية الإسلبمية عمى الأغمب لاف 
حكي التلبميذ ليذه المادة ىك كلبـ مقدس، حيث تحبب الأكلياء القرآف الكريـ  أسبابمف 

لأكلادىـ منذ نعكمة أظافرىـ كالتحفيز عمى حفظ القرآف كتلبكتو سبب حقيقي لذلؾ، كلذلؾ يككف 
 الأنبياءلسبب أيضا متعمؽ يجدىـ تعاليـ الديف الحنيؼ كتعمقيـ بكتاب الله تعالى بقصص ا

يستمتعكف بسرد الأحداث كالخركج بالفائدة في الأخير "لأف لجماؿ الأداء القرائي  أنيـكالرسؿ أم 
 1الذكر الحكيـ أثر كبير في النفس"

عمى الأعماؿ العقمي كالذم بدكره كالفئة الأخرل يجنكف الرياضيات لأنيا تعتمد في الأساس 
، كما تتـ فيو عممية القيـ لبعض الأسئمة الغير أنكاعياتنجز فيو العمميات الحسابية عمى 

إلى دالؾ قراءة الرمكز الرياضية التي تحمؿ دلالات تعكض كممات ما، فبيذا  إضافةالمباشرة 
حب التلبميذ ليذه  أسبابف بيف الكفاءة التي يمتمكيا ىذا التمميذ كلعؿ م أكتظير القدرة  أذف

ات أك القريصات كالمستقيـ يبلخشالمادة ىك أنيا مكادىا محسكسة مممكسة كالإعداد تممكيا في ا
يبدعكف في العمميات  كبالتاليالخ حيث يجدكف حلبكة في العد كالحساب .۰۰۰سطرة مكال

 ضرب كقسمة.ك  جمعك  الحسابية مف طرح

كالفئة الأخرل يميمكف إلى المغة العربية حيث يحبكف القراءة بصكت جيرم كالتنافس الحاد 
كجو كبالتالي تنمكا عندىـ المغة كيزيد مف كميـ  أكمؿفي حسف القراءة كنطؽ الحركؼ عمى 

 . المغكمالمفرداتي كالثراء 

%  92.40بعد النتائج المحصؿ عمييا مف المخطط أف مادتي المغة العربية تقدر ب 
ة ذلؾ لتكامؿ المغة العربية مع التربية ب%، كمف النتائج متقار  97.43ب  يةالإسلبمكالتربية 

                                                             
 .148ينظر: محمد أبك زىرة، الخطابة أصكليا، تاريخيا في أزىر عصكرىا عند العرب، ص 1
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 ألا الإسلبميةكىذا كاقع مممكس عندنا بالتالي حبيـ لمغة العربية حبا مف قبؿ التربية  الإسلبمية
 كىي القراف.

 -ثـ تأتي الرياضيات فمف منا لـ يذؽ طعـ حلبكة الرياضيات كالحساب كالجبر كاليندسة 
% كىدا کـ  51.20أف بعض التلبميذ لا يجيدكنيا لعدـ معرفتيـ لأسرارىا، لذلؾ تقدر ب  ألا

 متكسط حسب تلبميذ القسـ.

حبكف أك كفي الأخير مف خلبؿ ما سبؽ ذكره نجد أف التلبميذ في المرحمة الابتدائية ي
 .القميؿ منو إلىالأخرل المبرمجة  يفضمكف المكاد التي ينشط فييا العقؿ كالحكاس عمى المكاد

 السؤال الثالث ىل تتقن كتابة كل الكممات في الإملاء ؟

 الإملبءكتابة كؿ الكممات في  إتقاف( يكضح نسبة 06الشكؿ رقـ )

التي تحصمنا عمييا مف خلبؿ الدائرة النسبية  الإحصائيةيتضح لنا مف خلبؿ النتائج 
تقدر ب  الإملبءبنعـ أم يحسنكف كتابة كؿ الكممات أثناء  أجابكاالمرفقة أف نسبة الذيف 

90%‌

10%‌

‌نعم

‌لا
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% كذلؾ يعكد إلى قكة التمميذ في مادة الإملبء كالتمميذ عندما يككف لديو زاد معرفی 89.94
تركيبا صحيحا، كما يرجع ذلؾ أيضا إلى  كتابة كؿ الكممات كتركيبيا إتقافكبير فباستطاعتو 

% كيرجع  10.25ب لا تقدر ب تعكيد التمميذ عمى القراءة كالمطالعة، أما نسبة الذيف أجابكا
)ظاىر، ضاىر( كىدا خمط ناتج : ذلؾ إلى الخمط بيف الحركؼ المتشابية رسما أك صكتا مثؿ

بة اليمزات في كسط عف عدـ أخراج الحركؼ مف مخرجيا بشكؿ صحيح كقد يخطأ في كتا
، بداء( كخمطو أيضا بيف ىمزة الكصؿ كىمزة القطع مثؿ: الكممات التي يبدأالكممة كأخرىا مثؿ )

تكتب بيمزات القطع يكتبيا بيمزات الكصؿ )استخرج، استخرج( كغيرىا مف الأخطاء الإملبئية 
 1"لاف الطفؿ لـ يستطع بعد تككيف المفاىيـ بشكؿ دقيؽ"

 تمقينو الدرس. كمياراتالكتابة في الأمانة مرتبط بأسمكب تدريس المعمـ  تقافإ أفكبالتالي نجد 

 ىل تميز بين الكممات المتشابو في الحروف؟: السؤال الرابع

 
 (: يكضح نسبة التمييز بيف الكممات المتشابية في الحركؼ07الشكؿ رقـ )

                                                             
 .248ينظر: عبد الحميد سميماف، سيككلكجية المغة كالطفؿ، ص 1
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تلبميذ السنة ثالثة ابتدائي يستطيعكف أف  أفمف خلبؿ الدائرة النسبية كنتائجيا يتبيف لنا 
يميزكا بيف الكممات المتشابية في الحركؼ حيث كجدنا نسبة التلبميذ الذيف أجابكا أنيـ 

كؿ  % كذلؾ راجع إلى مستكاىـ الجيد، أك تمكنيـ مف معرفة 74.35ذلؾ تقدر ب  يستطيعكف
طعكف البصرم الجيد فيو يست ـإدراكي إلىة كغيرىا، أك يمكف أف نرجع ذلؾ يالحركؼ المتشاب

السمعي ضمف خلبؿ  إدراكيـ أيضا أكة المركبة منيا الكممة، يالتمييز بيف الحركؼ المتشاب
نطقيـ الأصكات الكممات يميزكف بينيا، كما أف تمييز بيف المعاني المختمفة أما بالنسبة للئجابة 

 إلى% كذلؾ راجع  25.64يميزكف أك أنيـ يتمتعكف بقدرة عقمية كبيرة، أما بالنسبة للئجابة لا 
التمميذ بتشكىات التي تصيب أعضاء النطؽ المؤدية للؤصكات كذلؾ قد يككف التمميذ  إصابة

مصاب بإعاقة سمعية، فبدكف حاسة السمع لا يشعر الطفؿ بالأصكات كالألفاظ كينعدـ تفيمو 
الحركؼ مف الصكت لمكلبـ كمف ثـ لا يمكنو تقميده أك تمييزه أيضا قد يعاني مف خمط بيف 

 1كالرسـ "لأف الطفؿ خلبؿ ىذه المدة لا يستطيع التميز"

ة الحركؼ تعرؼ مف اكتسابو المغة يـ تمييز التمميذ لمكممات المتشابكخلبصة القكؿ أف عد
دراکو ككعيو بالعالـ الخارجي إو كتطكير المفظية فلب يستطيع بناء الأساس الازـ لتنمية لغت

 المحيط بو .

 

 

 

 
                                                             

 .248المرجع السابؽ، ص  الحميد سميماف، ينظر: عبد1
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 الخامس: ىل تشعر بالخجل أثناء القراءة الجيرية؟ السؤال

 
 القراءة الجيرية أثناء(: يكضح نسبة الشعكر بالخجؿ 08الشكؿ رقـ )

% كذلؾ راجع  90ب لا  أجابكامف خلبؿ الدائرة النسبية نلبحظ أف نسبة التلبميذ الذيف 
إلى ثقة التمميذ بنفسو كذلؾ تشجيع المعمـ لو أثناء القراءة أيضا إلى مستكاه الجيدة صحتو في 

كذلؾ قدرتو عمى ، المستكل الصكتي حيث نطؽ الحركؼ بشكميا الممتاز مخرجو الصحيح
% 10ب  بنعـ تقدر أجابكاأما الذيف ، تركيب الحركؼ ليشكؿ بيا كممات ثـ جمؿ ذات دلالة

كذلؾ لأسباب مف بينيا الطبيعة النفسية التمميذ فيمكف جدا أف يككف سريع الارتباؾ أك أنو لا ثؽ 
بنفسو خاصة في ىذه المرحمة، دائما يظف أنو خاطئ في قراءتو كمنيا ينجـ عنو الاستيزاء مف 

عمقة بالجانب كاف ىذا التمميذ مستكاه متكسط أك متدني، أما الأسباب المت إذاقبؿ زملبنو خاصة 
المغكم فتتمثؿ في عدـ تميز التمميذ بيف الأصكات المتقاربة المخرج ،" كاف عرؼ ذلؾ فممكف أف 
يصعب عميو نطقيا ىي داخؿ الكممة اك انو يخطا في ضبط الحركات التي بدكرىا تعكد القارئ 

10%‌

90%‌

‌نعم

‌لا
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لف يفيـ  ينجـ تغيير في الدلالة كبالتالي الخطأالدلالة الصحيحة كمف ىذا  إلىأك السامع 
المرحمة الابتدائية تتضمف مرحمة التفكير المنطقي  أفالمقصكد مف النص أك التعبير كما يرم "

 1كما تعتبر فترة حاسمة في حياة الطفؿ كنمكه مف زكايا مختمفة"

قا أف الخجؿ أثناء القراءة الجيرية كيككف بسبب نفسية التمميذ أك بنستنتج مما كضح سا
مما لعمو يخجؿ كيشعر بالخكؼ أثناء القراءة الجيرية كبالتالي  ببعض الاضطرابات إصابتو

 كيكرىيا.

 ؟ل السادس: ىل تنطق الكممات صحيحةالسؤا

 
 (: يكضح نسبة نطؽ الكممات الصحيحة09الشكؿ رقـ )

% ينطقكف الكممات الصحيحة مف فئة مف  51.28يتضح لنا مف خلبؿ الدائرة النسبية أف 
التلبميذ كذلؾ لقكة الحدس لدييـ كلدراستيـ السابقة المدرسة القرآنية أك المساجد لذلؾ تقكم 

                                                             
 .250ينظر: عبد الحميد سميماف، سيككلكجية الطفؿ كالمغة، المرجع السابؽ، ص 1

51%‌

10%‌

39%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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مخارج الحركؼ بالتالي نطؽ الكممات نطقا جيدا، أما فئة الأخرل الذيف لا ينطقكف كممات 
% فيـ يجدكف صعكبة في نطؽ الكممات صحيحة كذلؾ  10.25يا تقدر ب صحيحة فتسبت

السدم كىدا لأسباب عائمية أك نفسية  أكالجياز الدسكقي  إعاقاتلصعكبة دمج الأصكات بعض 
أك اجتماعية، أما الفنية الأخرل الذيف لا ينطقكف الكممات الصحيحة أحيانا كالتي تقدر 

صحيحة كأحيانا تمؽ الكممات خاطئة أما لعدـ التركيز % فيـ يتكسمكف نطؽ الكممات  38.46ب
ـ بالمشاركة أك الانتباه أك لا مبالات كىذه تجدىا عند التلبميذ كثيريف الحركة فقد يبخمكف المعم

 شتغاليـ بالمعب أك الحركة.لافي الدرس 

 السؤال السابع: ىل الحروف منطقيا سميم ؟

 
 منطقيا سميـ(: يكضح نسبة الحركؼ 10الشكؿ رقـ )

% مف التلبميذ 95نلبحظ مف خلبؿ نتائج الدائرة النسبية المتحصؿ عمييا كالمرفقة أف 
حركفيـ منطقيا سميـ "ذلؾ لجيد المعمـ المبذكؿ في تحفيظ الحركؼ كصحة مخارجيا خاصة 

95%‌

5%‌

0%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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أما الفئة الأخرل ، في تحفيظ الآيات القرآنية كفي مدل تحكمو في التلبميذ مف الناحية المغكية
% فيي نسبة ضئيمة 5الذيف لا يحسنكف نطؽ الحركؼ كبالتالي نطقيـ غير سميـ فيي تقدر ب 

جدا، قد تككف الإعاقة نطقية أك سمعية أك لعدـ تمييز التمميذ بيف حركؼ المخرج الكاحد 
% أم منعدمة لأنو لا 0كبالتالي تككف مخارج حركفو غير سميمة، أما عف " أحيانا " فقدر ب: 

 فئة بيف النطؽ السميـ كغير السميـ. يمكف أف نضع

ك القراءة أو الاستظيار او السؤال الثامن: ىل تشعر باىتمام المعمم نحوك أثناء محاولت
 ؟الحفظ

 
 أكمحاكلة القراءة أك الاستظيار  أثناء(: يكضح نسبة شعكر التلبميذ بالمعمـ 11الشكؿ رقـ )

 الحفظ

يتضح لنا مف خلبؿ نتائج الدائرة النسبية المرفقة أف نسبة التلبميذ الذيف أجابكا ب: نعـ 
%، كيعكد ذلؾ إلى حب المعمـ إلى مينتو كالإخلبص في عممو كتكصيؿ رسالتو 99تقدر ب 

99%‌

1%‌

‌نعم

‌لا
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عمى أكمؿ كجو مما يجعمو يصب كؿ اىتماماتو عمى التمميذ مف أجؿ تحسيف لغتو كالاىتماـ 
 .1كالسكر القرآنية ...الخ"بتحفيظ القكاعد 

أما الفئة الأخرل قد لا يشعركف باىتماـ المعمـ نحكىـ كذلؾ لمعاناتيـ بعض الصعكبات 
النطقية لبعض الحركؼ كلكف نجعؿ المعمـ يقدـ نصائح لياتو الفشة كيعيدىا مرارا كتكرارا خاصة 

عمى التلبميذ  مما يجعؿ مستكاىـ متدني كقد يصب المعمـ اىتماماتو، الفئة التي تنسي
المجتيديف كالأذكياء كينسى الفئة الأخرل فيككف بذلؾ قد قؿ اىتمامو بالفئة الضعيفة لكف 

 يستطيع أف يميؿ التلبميذ المجتيديف كيعطي اىتماما أكبر لغيرىـ لحاجتيـ إليو.

الفصؿ أثناء القراءة اك  ذالمعمـ اىتماـ كانتباه لكؿ تلبميكخلبصة القكؿ أف عدـ إعطاء 
ستظيار أك الحفظ يجعؿ التلبميذ ينصرفكف إلى أعماؿ أخرل كأيسرىا للئخلبؿ بنظاـ الفصؿ الا

 كالتشكيش كالفكضى كذلؾ لجذب اىتمامو كانتباىو.

 

 

 

 

 

 

 
                                                             

 .يدة، المرجع السابؽجيعيشاكم 1
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 السؤال التاسع: ىل يكمفك المعمم دائما بإنجاز الواجبات المنزلية ؟

 
 زمف ممكف لأطكؿ(: يكضح نسبة انتباه التمميذ الثناء القراءة 12الشكؿ رقـ )

مف خلبؿ الإحصائيات المتحصؿ عمييا كجدنا أف معظـ الإجابات في الدائرة النسبية بنعـ 
قكـ % كيعكد ذلؾ إلى طريقة التدريس المتبعة فالمعمـ الجيد الناجح ي90حيث كانت تقدر ب 

دـ أكلا، كالكاجبات المنزلية كذلؾ مف أجؿ ترسيخ الدرس المق ناتالتمريبتكميؼ تلبميذه بإنجاز 
فعندما يكمؼ المعمـ تلبميذه بإنجاز الكاجب المنزلي في المغة العربية مثلب فيككف ىدفو مف ذلؾ 
تدريبو عمى الكتابة بما تشممو مف مستكيات لغكية كفيـ المادة المدركسة كما يفيدىـ في تحسيف 

الي الرفع مف المستكل الأدائي ليـ كذلؾ مف خلبؿ تعمـ السرعة كتكسيع خياؿ التمميذ، كبالت
 مستكاه الدراسي".

% مما يؤدم ذلؾ بالمعمـ لمتداكؿ 0ة تماما حيث قدرت بػ: أما الإجابة بلب فكانت منعدم
 كالتكامؿ الإنجاز كاجباتيـ.

90%‌

0%‌
10%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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% كذلؾ حسب الحاجة، حيث نجد أف المعمـ عندنا يرل أف 10: حيانا قدرتأبالإجابة  أف
كمتكسطة أك اعتراضية أيضا خلبؿ القديـ الدرس، نسبة إدراؾ الدرس لدل التلبميذ بنسبة ضئيمة 

فيكمفيـ بحؿ الكاجبات لترسيخ تمؾ المعمكمات الجديدة كمنيا يستفيد التمميذ خلبؿ مساره 
 الدراسي.

يساىـ في حصر الصعكبات التي  ناتالتمريالممارسة كالتبرير عمى حؿ نستنتج أخيرا أف 
 تكاجو المتعمـ في فيمو لمدرس.

 ىل مدى اكتسابو للأصوات المغوية جيد؟ السؤال العاشر:

 
 (: يكضح نسبة اكتساب التلبميذ للؤصكات المغكية جيدا13الشكؿ رقـ )

نلبحظ مف خلبؿ الإحصائيات المتحصؿ عمييا أف نسبة التلبميذ الذيف أصكاتيـ المغكية 
% كذلؾ لتحسيف مستكاىـ الصرفي، فيناؾ تلبميذ يعانكف 90جيدة كمدل اكتسابيـ تقدر ب: 

مف اضطرابات نطقية كلا يجيدكف نطؽ الأصكات بشكؿ صحيح كبالتالي اكتسابيـ ليا يككف 

90%‌

5%‌
5%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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% في كمييما، كذلؾ راجع إلى أف بعض 5للئجابة كأحيانا تقدر ب:  غير صحيح، أما بالنسبة
التاميف يرغبكف في تحسيف مستكاىـ المغكم كالمعرفي مما يجعميـ يكتسبكف الأصكات المغكية 

 بشكؿ جيد.

نستخمص مما ذكرناه أف عمى المعمـ يتفحص نطؽ التلبميذ ذكم الإعاقات السمعية 
 الأصكات المغكية بشكؿ جيد.كالبصرية حتى يتمكنكا مف اكتساب 

 السؤال الحادي عشر: ىل يحفظ التمميذ الآيات القرآنية بشكل جيد؟

 
 (: يكضح نسبة حفظ التلبميذ للآيات القرآنية بشكؿ جيد14الشكؿ رقـ )

يتضح لدينا مف خلبؿ نتائج الدائرة النسبية أف التمميذ يحفظ الآيات القرآنية بشكؿ جيد 
% كذلؾ لحبو الشديد لحفظ ما ىك جديد كالتقدـ نحك الأماـ كاكتشاؼ 99كالذم تقدر نسبتو ب: 

عجازأسرار القرآف  العممي، مما يقكم ذاكرتو كينشطيا إلى التقدـ نحك الأماـ، أما عف أحيانا  كا 
% كذلؾ لصعكبة النطؽ كبعض الإعاقات النطقية أك الخكؼ أك الانشغاؿ 1فقد قدر پ: 

99%‌

1%‌ 0%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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 أداءبالمعب كالحركة كمف ذلؾ يكبخو المعمـ فيحفظ بشكؿ مضغكط ثـ يككف حفظو ردمء. لأف 
القرآف الكريـ ىك فف النطؽ السميـ كتعد كيفيتو مف العكامؿ الفعالة في تنمية أساليب الأداء 

 1المتعددة"

 مف ىذا نستخمص أف التمميذ باستطاعتو أف يحفظ الآيات القرآنية بشكؿ جيد، كذلؾ لاف
 ذاكرتو لا تزاؿ قابمة لمتخزيف كالاستيعاب.

 السؤال الثاني عشر: ىل أثر القرآن الكريم واضح في نطق الكممات والحروف بشكل جيد؟

 
 (: يكضح نسبة نطؽ الكممات كالحركؼ بشكؿ جيد في القراف الكريـ15الشكؿ رقـ )

التمميذ عميو آثار كاضحة في يتضح لنا مف خلبؿ النتائج الإحصائية في الدائرة النسبية أف 
 52حفظ القرآف الكريـ كذلؾ في نطؽ الكممات كالحركؼ بشكؿ جيد كذلؾ بنسبة تقدر ب: %

كذلؾ لميارة المعمـ كطريقة تدريسو كحبو لمقرآف كتعميميـ كتحبيبيـ فيو، خاصة عمى سمككيـ 
                                                             

 .148ينظر: محمد أبك زىرة، الخطابة كأصكليا تاريخيا في أزىر عصكرىا عند العرب، ص 1

52%‌
42%‌

6%‌

‌نطق‌الكلمات‌والحروف‌بشكل‌جيد

‌ليس‌لهم‌آثار‌واضحة‌في‌الحفظ

‌الفئة‌كسولة‌لا‌تحبذ‌الحفظ‌والمشاركة
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الصحيحة لمحركؼ، مما الخمكؽ الذم تناكلو القرآف الكريـ، كصحة نطؽ المعمـ للآيات كالمخارج 
 يؤدم إلى النطؽ السميـ الجيد كالذم يعتبر تقميدا لو.

% في الفئة التي ليس ليا آثار 42ـ ب: يأما عف الفئة الأخرل مف التلبميذ تقدر نسبت
كاضحة في الحفظ إما لتخمؼ عقمي أك إعاقة أك عدـ التركيز فيما يعطى ليـ فيصبحكف 

 مجتمع كحتى مع إخكتيـ داخؿ العائمة.مشكشيف عنيفيف مع زملبئيـ كمع ال

أما الفئة المتبقية مف التلبميذ الذيف لا ترل عمييـ آثار الحفظ بشكؿ جيد كالذم تقدر ب: 
ىي فئة كسكلة لا تجيد الحفظ كالمشاركة أما الإعاقة نفسية )كالتكحد، عمـ الانسجاـ مع  %6

متخمفيف كأحيانا أخرل يككنكا عكس  الكسط الدراسي، الخكؼ الناجـ مف العائمة( فأحيانا يكنكف
مرات ك  ذلؾ، حيث يفعمكف تصرفات غير لائقة كبالتالي يككنكا في ىذه المرة سمككيـ حسف

 أخرني سمككيـ سيء، كردمء، كذلؾ لتتبع رفقاء السكء.

خلبصة القكؿ: التمميذ تظير عميو أثار حفظ كخمؽ القرآف الكريـ مف تمقاء معمـ المدرسة 
أكلى كالكالديف بدرجة خاصة، كمعمـ المدرسة الابتدائية ينمييا حتى تككف تربية  الغرانية بدرجة

 ذات ثمار كاضحة مستقبلب.

 (: الخاص بمعمم المدرسة القرآنية:03رقم ) الاستبيانتحميل 

 ما الدافع لتعميم القرآن الكريم ؟: السؤال الأول

مف خلبؿ طرحنا لمسؤاؿ عمى المعمميف كالمتمثؿ في سبب تعميميـ لمقرآف الكريـ نجد الفطرة 
جاىزة كبقكة نظرا لطبيعة المنطقة منذ عيكد بعيدة في تعميـ كتعمـ القرآف الكريـ، إذ أجاب 

خيرکـ مف تعمـ » الأغمبية أف سبب ذلؾ كاف امتثالا كمصداقا لقكلو صمى الله عميو كسمـ: 
، إضافة إلى عينة أخرل التي ركزت عمى نيؿ الأجر كالثكاب مف الله تعالى، «كعممو  القرآف
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كلبىما إلى  أعيافكأحياء السنف الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ تعميما لممنفعة كالفائدة العامة 
الرفع مف مستكل المتعمـ كتحسيف قدراتو عمى المستكيات المختمفة الصكتية كتمكينو أكثر مف 

ابة أكبر عدد مف كممات المغة العربية بالتالي الظفر كالتمكف مف المستكل النحكم لأف معرفة كت
 1"أداء القرآف الكريـ أداءا حسنا تزيينا لو في قمكب سامعيو فيقيمكف عميو كيتعممكنو كيتذكركنو"

 كىذا لما لمسناه مف المعمـ الذم يدرس في المدرسة القرآنية

 ن الكريم ؟السؤال الثاني: أين تدرس القرآ

 
 (: يكضح نسبة مكاف دراسة القرآف الكريـ16الشكؿ رقـ )

نلبحظ مف خلبؿ النتائج الإحصائية التي تحصمنا عمييا مف خلبؿ الدائرة النسبية أف نسبة 
% كالتي خذت الحيز 75يدرسكف بالمدرسة القرائية تقدر ب:  بأنيـالمعمميف الذيف أجابكا 

ت السنكات القميمة الماضية كالتي كانت أكثر إحكاما كتحكما بكاكلأكبر، فيذه الظاىرة الحميدة ا
                                                             

 .213إلى فقو المعني القرآني، المرجع السابؽ، ص  الذكر، معالـ الطريؽ أنكارمحمد تكفيؽ سعد، العرؼ عمى 1
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جراء الامتحانات كتطبيؽ أحكاـ التجكيد كالتلبكة مما يحسف بذلؾ  خاصة مف خلبؿ التثبت كا 
أما نسبة المعمميف الذيف أجابكا ، مستكاه الصكتي المتمثؿ في نطقو للؤصكات مف مخرجيا السميـ

دلؾ راجع ربما إلى  25ظ القرآف الكريـ في المسجد قدرت بو %بأنيـ يمارسكف التدريس كتحفي
حبيـ لمطريقة التقميدية )الكتابة عمى المكح( ذلؾ قد يعكد لعدـ تكفر أماكف مناسبة لتحفيظ القرآف 
الكريـ، أما بالنسبة للئجابة بالتعميـ في المنزؿ فقد كانت متعدية تماما، كذلؾ عائد إلى أف 

ككذلؾ عدـ تكفر الجك المناسب ، ناسب لعدـ تكفر الكسائؿ التعميميةالمنزؿ ليس المكاف الم
قراءة  إتقافكاليادم العممية مف أجؿ تحفيظ القرآف كالتمعف فيو كفيـ "كعمى ىذا فعقائده تبدك في 

القرآف بالنطؽ بحركفو مكتممة الأحكاـ كالصفات كمحققة المخارج مف غير زيادة كلا نقصاف لا 
 لذا لابد مف تكفير المكاف المناسب لدارسة القرآف الكريـ." 1كلا تكمؼ تعسؼ

في المرتبة  لقرانيوانستنتج مما سبؽ ذكره أف المكاف الأف لحفظ القرآف الكريـ ىك المدرسة 
الأكلى ثـ يمييا المسجد ذلؾ لتكفير كؿ ما يمزـ التمميذ مف أجؿ حفظو الجيد كاستيعابو لألفاظ 

 القرآف الكريـ.

 : كم حصة تدريسيم في الأسبوع ؟السؤال الثالث

بيف حصتاف أك ثلبث حصص في  كأرجحيانلبحظ مف خلبؿ النتائج أنيا جد متباينة 
الأسبكع كانسبيا نظرا لانشغالاتيـ المدرسية كمراعاة القدرات التمميذ العمرية كالعقمية، فالمتعمـ في 

دراؾ معانييا.  الطكر الابتدائي قد يككف في بداية تعممو حيث لا يجيد قراءة كؿ الكممات كفيـ كا 
ذلؾ أف ىذا العدد مف حصص تدريس القرآف تمكف التمميذ مف نطؽ الأصكات نطقا سميما مف 
مخارجيا الصحيحة كما يعممو تطبيؽ القكاعد النحكية حيث يصبح باستطاعتو تركيب جملب 

ا مقارنة بعدد أحزاب دلالية صحيحة أما بالنسبة لحصة كاحدة في الأسبكع فتعد في رأينا قميمة جد
                                                             

 .361ينظر: محمد عبد الحفيظ العرياف، أصكات العربية بيف الكصؼ كالتنظيـ، المرجع السابؽ، ص 1
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كآيات كتاب الله العزيز، حيث تككف لدييـ تعثرات كثيرة في نطؽ الحركؼ كقراءة الكممات 
دراكيا، أما تكثيؼ الحصص التي فاقت خمس حصص في الأسبكع فتعد كبيرة بالنسبة لتمميذ  كا 

الحدؽ ىك لا يتجاكز عمره تسع سنكات إضافة إلى البرنامج المدرسي المكثؼ، كليذا فالمعمـ 
الذم يككف مكفقا بيف المدرسة النظامية كالمدرسة القرآنية ككقت لعب الطفؿ كالمتعة في ىذه 

 المرحمة حتى لا يصاب بممؿ ككمؿ مف كلب الناحيتيف.

 السؤال الرابع: ىل تدرس القران الكريم بالأحكام ؟

 
 (: يكضح نسبة دراسة القراف الكريـ بالأحكاـ17الشكؿ رقـ )

% 75يتضح لنا مف خلبؿ النتائج التي تحصمنا عمييا أف نسبة الذيف أجابكا بنعـ تقدر ب 
كذلؾ راجع إلى تعميـ أحكاـ التجكيد ىك السبب الأىـ فقد طبقكا الأحكاـ مصداقا لقكلو تعالى: 

" تِّؿً ٱلٍقيرٍءىافى تىرٍتًيلبن مىيٍوً كىرى "أىكٍ زًدٍ عى
مستكاه المغكم خاصية ، فيذا ساعد التمميذ في التحسيف مف 1

                                                             
 04المزمؿ، اية 1
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المستكل الصكتي، " فبعد قراءتو لمقرآف بالأحكاـ تصبح لديو إجادة في نطؽ الأصكات كبطريقة 
، سمسة كلا يصعب عميو أم حرؼ منيا كذلؾ بتلبكة القرآف الكريـ بتمعف كيفيـ الألفاظ القرآنية" "

دـ تمكف المعمـ مف أحكاـ % كذلؾ عائد إلى ع25أما نسبة الذيف أجابكا بلب فقد كانت تقدر ب 
لدل تمميذ مما  اضطراباتكذلؾ قد يعكد إلى ، التجكيد مما يجعمو لا يحفظ القرآف بالأحكاـ

 المخرج أما تعبة أحيانا فكانت منعدمة تماما.  ةالمتقاربصعب عميو نطؽ بعض الحركؼ خاصة 

الحسف لكتاب الله  بالأداءالقرآف الكريـ "يتبع أساسي مف اتصالو  أداءفالفائدة مف تجكيد أك 
إذا كاف تعممو مف أجؿ  إسرارهيؤدم إلى خمؿ في فيـ معناه، كالكقكؼ عمى  أدائوفأم خمؿ في 

 1العمكـ نظرا ليذا الارتباط كعمى ىذا ففائدتو كبيرة"

 السؤال الخامس: ىل تواجو صعوبة في تمقين السور ؟

 
 السكر(: يكضح نسبة مكاجو صعكبة في تمقيف 18الشكؿ رقـ )
                                                             

 .361ينظر: محمد عبد الحفيظ العرياف، أصكات العربية بيف الكصؼ كالتنظيـ، المرجع السابؽ، ص 1
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نلبحظ مف خلبؿ النتائج أف النسب متفاكتة حيث كجدنا أف نسبة المعمميف الذيف يكاجيكف 
% كذلؾ راجع إلى الأخطاء التي يقع فييا بعض معممي 18صعكبة في تمقيف السكر تقدر ب 

القرآف فإىماؿ نطؽ الحرؼ مف مخرجو الصحيح أثناء الحفظ يجعمو فيما بعد يكاجو صعكبة في 
الأحرؼ كما يمكف أف يرجع ذلؾ إلى عيب حمقی، لأف لمقرآف أداء صكتي متميز، تمقيف تمؾ 

كتأثير صكتي عجيب كىك يتجمى في مقاطع مختمفة كأساليب متعددة مف الأداء مما يثير الشحف 
نسبة المعمميف الذيف يكاجيكف  أما 1الفرح لدل سماعو كلك لـ يكف يعرؼ العربية" أكالأمؿ  أك

% كيعكد ىذا إلى عدـ سلبمة جيازه الصكتي كنطقو للؤحرؼ  55تقدر ب صعكبة في التمقيف 
نطقا سميما، كضكح الصكت كاعتدالو ككذلؾ تكراره لبعض الكممات الصعبة في النطؽ يجعمو 

بينما كانت نسبة أحيانا ، يتفادل ىذه المشكمة محاكلا تحسيف المستكيات المغكية لدل المتعمـ"
% كذلؾ راجع إلى قدرة المعمـ كتمكنو مف القراءة كالنطؽ الصحيح لمكممات 27: تقدر ب

كالعبارات، كعمى ىذا فعف الاىتماـ يتعمـ القرآف الكريـ تعمما صحيحا عمى يد معمـ ماىر ىك 
 الأمة الإسلبمية في عصرنا ىذا. أفرادشغؿ يشغؿ حيزا مف اىتماـ 

 كريم ؟السؤال السادس: كيف تحبب لمطفل حفظ القرآن ال

جبمت النفس عمى تشجيع ىك سبيؿ اىتدل إليو أىؿ القرآف كمعمميو كىذا لما لمسناه 
تساءلنا عف كيفية تحبيب كغرس في الطفؿ حب حفظ كتاب الله فكانت الإجابات متباينة فمنيا 
ما كانت الأغراض دينية أف قارئ القرآف يناؿ الأجر كالمثكبة مف عند الله تعالی كارتقائو إلى 

ى الدرجات انو يككف مف أىؿ القرآف الكريـ كحاضنو كغيرىا مف الأمكر الدينية كمنيا ما أعم
أف القرآف الكريـ لو أثر إيجابي كبير مف ناحية المستكيات  2كانت الأغراض عممية كخاصة

                                                             
ملبء ككتابة، المرجع السابؽ، ص ينظر: قرم محمد 1  .93الصالح، المغة العربية أداء كنطؽ كا 
ملبء ككتابة، المرجع السابؽينظر: قرم محمد صالح، المغة العربية ن2  57،صطؽ كا 
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المغكية ذلؾ أف الذم حفظ القرآف الكريـ بأحكامو يتقف نطؽ الأصكات بشكؿ جيد"، ليذا فالقرآف 
لو كثير مف الفكائد الدينية كالعممية لا تعد كلا تحصى تجعؿ الإنساف يرغب في حفظو الكريـ 

 كتطبيؽ أحكامو.

 السؤال السابع: ىل ضعف المغة العربية لدى الطفل يعتبر عائقا أمام تحفيظ القرآن؟

 
 (: يكضح نسبة ضعؼ المغة العربية لدل الطفؿ أماـ تعمـ القراف19الشكؿ رقـ )

 66.67خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا أف نسبة الذيف أجابكا بنعـ تقدر ب يتضح لنا مف 
معانيـ العامية كىي ظاىرة متجذرة خاصة في منطقتنا خاصة في  % ذلؾ مف خلبؿ رؤيتيـ كا 
منطقتنا مف خلبؿ استعماليا بطريقة رىيبة نجدىا تدخؿ في الأقساـ النظامية فيشكؿ لا محاؿ 

فالتمميذ يككف أماـ كاقع جديد كىي المغة العربية ، يـ يصعب تخطيوعائقا أماـ معمـ القرآف الكر 
لا ينطقيا  1الفصحى الصحيحة كىذا في المستكل الصكتي كخاصة الدلالي لأجؿ جؿ الكممات"

                                                             
 .152ينظر: انس محمد أحمد قاسـ، المغة كالتكاصؿ لدل الطفؿ، المرجع السابؽ، ص 1
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كلا يعرفيا إلا إذا درس القرآف الكريـ كأما بالنسبة لممستكييف النحكم كالصرفي فيظير ذلؾ مف 
، أما نسبة المعمميف الذيف أجابكا بلب كأحيانا فكانت 1كية كالصرفيةخلبؿ عدـ فيمو لمقكاعد النح

 %. 16.67: متساكية كتقدر ب

 السؤال الثامن: ىل تواجو بعض الاضطرابات النطقية لدى الطفل أثناء التمقين؟

 
 (: يكضح نسبة مكاجية الاضطرابات النطقية لدل الطفؿ أثناء التمقيف20الشكؿ رقـ )

خلبؿ إحصائنا للئجابات أف معمـ القرآف الكريـ يكاجو دائما اضطرابات كيتضح لنا مف 
لأنو يتعامؿ كفئة عمرية قد مر عمييا عدد مف السنكات كىي تتدرب عمى ، نطقية لدل المتعمـ

نطؽ الحركؼ كدليؿ ذلؾ المنظكمة التربكية الجديدة مف قسـ تمييدم كتحضيرم في المرحمة 
جابة بأحيانا معقكلة كمنطقية لأف التمميذ في ىذا السنيككف قد قطع الابتدائية، كبالتالي تككف الإ

دراؾ معالي د كالعبارات، فالنتيجة ك  شكطا كبيرا في التمكف مف النطؽ السميـ الصحيح لمحركؼ
                                                             

 .13معاؿ عبد الفتاح، تنمية الاستعداد المغكم عند الطفؿ في الأسرة كالركضة كالمدرسة، المرجع السابؽ، ص  أبكينظرٌ:1
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% بينما كانت الإجابة بنعـ تقدر 66.67ة بحيانا كانت تقدر بنسأالمكصؿ عمييا أف الإجابة ب
عمى كجكد خمؿ في الجياز النطقي لدل بعض التلبميذ مما سبب  % كذلؾ عائد 33.33بنسبة 

صعكبة في نطؽ بعض الحركؼ أثناء التمقيف، كما يمكنو أف يرجع السبب في ىذه الاضطرابات 
 % .0أيضا إلى الخكؼ كالخجؿ أما الإجابة بلب فقد كانت منعدمة تماما 

 أثناء الحفظ ؟السؤال التاسع: ىل الكتابة عمى الموح تؤثر عمى خط الطفل 

مف خلبؿ الإجابات كجدنا أف جؿ المعمميف يقركف باف الكتابة عمى المكح تؤثر عمى خط 
"أف المدارس القرآنية الحديثة تخمت ، الطفؿ أثناء الحفظ، كرغـ نجاعة طريقة الكتابة لدل الطفؿ"

ف مف عف ىذه الطريقة كمتبعة طريقة الحفظ مف المصحؼ مباشرة، رغـ أف ىذه الطريقة تحس
، كترسخ 1خط الطفؿ كما تمكنو مف المغة العربية مف جميع النكاحي خاصة مف الناحية الإملبئية

ما يحفظو كتساعده عمى التذكر كتقمؿ نسبة النسياف لديو كىي النتيجة المتكخاة لأف العمـ 
ف شكؿ الحديث أثبت أف أيسر طريقة لمحفظ ىي الكتابة باليد، فمف خلبؿ الكتابة يميز التمميذ بي

الحركؼ كالأسماء كالأفعاؿ، كذلؾ يتقف كتابة الحركات الإعرابية حتى لا يخمط بيف الحركة 
 كالحرؼ كيصبح يتقف المغة العربية الفصحى.

 ؟مع زمانو وفي سموكو المغويالسؤال العاشر: ىل يؤثر حفظ القران الكريم في تعاممو 

ميف قد أجابكا بأف "حفظ القرآف الكريـ بعد إنجازنا العممية الإحصائية كجدنا أف أغمب المعم
، كذلؾ مف خلبؿ ملبحظتيـ لتكظيؼ التلبميذ لألفاظ القراف 2يؤثر في السمكؾ المغكم لمطفؿ"

الكريـ أثناء التعبير أيضا لو علبقة بشبو المحفكظ مف القرآف الكريـ، فكمما زاد مقدار الحفظ 

                                                             
 طمحة ىاجر، المرجع السابؽ.1
 عيشاكم جييدة، المرجع السابؽ2
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القدرة عمى فيـ كاستيعاب معاني الألفاظ،  زادت الثركة المغكية لدل المتعمـ، كأيضا تصبح لديو
 كما أنو مف خلبؿ حفظ القرآف الكريـ سكؼ يتعرؼ عمى مسائؿ لغكية كالتقديـ كالتأخير كغيرىا.

 .القرآنية: خاص بتلاميذ المدرسة 04تحميل الاستبيان رقم 

 عف الأسئمة بما يناسب: الإجابة

 السؤال الأول: من شجعك عمى حفظ القرآن الكريم؟

بالتشجيع كالتحفيز سكاءا كاف ذلؾ مف أبكييـ أك  إلايأتي أم عمؿ مف طرؼ الأطفاؿ 
سنكات أمثمة عف  7سنكات إلى  5مف خلبؿ تكجيينا للؤطفاؿ يبمغكف مف العمر  أننا إلاأقاربيـ، 

أف صمة القرابة تميزىا، "  إلامتنكعة كمتعددة  إجاباتيـىذا السؤاؿ السابؽ الذكر فلبحظنا أف 
فكاف التشجيع عمى العمكـ مف طرؼ مف طرؼ الكالديف كعمى الخصكص مف طرؼ الأـ كلعؿ 

كاف ىاديف الكالديف ذك ثقافة  إذاالسبب الرئيسي ىك حب الكالديف لمقراف الكريـ كحفظو خاصة 
ىـ المغكم خاصة ككعي لأنيـ يدرككف بأف قراءة القراف الكريـ كحفظو يساىـ في تحسيف مستكا

 1مف الجانب الصكتي

 

 

 

 

 
                                                             

 .152ينظر: انس محمد أحمد قاسـ، المغة كالتكصؿ لدل الطفؿ، المرجع السابؽ ص 1
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 السؤال الثاني: أين تقرأ القران الكريم ؟

 
 (: يكضح نسبة مكاف قراءة القراف الكريـ21الشكؿ رقـ )

مف خلبؿ العممية الإحصائية نلبحظ أف نسبة التلبميذ الذيف يقرؤكف القرآف الكريـ في 
أما عف الذيف يقرؤكف القرآف الكريـ  % لأنو يخصص حصة أسبكعيا لمحفظ25المدرسة تقدر ب 

% كذلؾ راجع لمفترة الطكيمة اليكمية لمحفظ كالتمقيف 75في المدرسة القرآنية )المسجد( تقدر ب:
 كحرص معمـ المدرسة القرآنية عمى الحفظ يكميا تقريبا.

مما يجعمو يحفظ عف ظير قمب لنيؿ الجائزة ، كالانضباط كجك تحفيزم كخمؽ جك مسابقات
فًيۚ  لو تعالى: "خًتىاميوي مًسٍؾه . لقك  لًؾ كى فىمٍيىتىنىافىس ذىَٰ الٍميتىنىافًسيكفى  ىُ ًُ"1. 

 

                                                             
 .26المطففيف، آية 1

25%‌

75%‌

‌في‌المدرسة

‌في‌المدرسة‌القرآنية
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 السؤال الثالث: ىل تحفظ القرآن الكريم بالأحكام ؟

 
 (: يكضح نسبة حفظ القراف بالأحكاـ22الشكؿ رقـ )

أف نسبة التلبميذ الذيف يحفظكف القرآف الكريـ بالأحكاـ تقدر  الإجاباتنلبحظ مف خلبؿ 
% كذلؾ راجع إلى "أف تعمـ أحكاـ التجكيد أمر ميـ يترتب عنو تصحيح النطؽ التمميذ 75ب: 

بينما نسبة العربية التي تحفظ القرآف  1عمى نطؽ الأصكات مف مخارجيا كصفاتيا الصحيحة"
رجع ذلؾ إلى أف معمميـ لا يدرس القرآف بالأحكاـ ىذا %، قد ي25الكريـ دكف أحكاـ تقدر ب: 

ما ينجـ عنو رداءة الأداء أثناء الإملبء كعدـ التحسف في القراءة ككذلؾ يقع في المحف مما يخؿ 
 % .0فكانت منعدمة  اب أحيانفي المعنى، أما بالنسبة للئجابة 

 

 
                                                             

 .7كلبـ العرب مف قضايا المغة العربية، المرجع السابؽ، ص  فينظر حس1

75%‌

25%‌

0%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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 السؤال الرابع: ما ىي الطريقة التي تساعدك في حفظ القران ؟

 
 (: يكضح نسبة الطريقة المساعدة في حفظ القراف23الشكؿ رقـ )

مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا أف نسبة التلبميذ الذيف يفضمكف حفظ القرآف الكريـ 
 الاستماع% "كذلؾ راجع إلى قدرتيـ عمى فيـ كتدبر الآيات مف خلبؿ 25بالاستماع تقدر ب 

كذلؾ أنو عندما يستمع القرآف الكريـ يككف انتباىو كتركيزه عند ذلؾ يصبح لديو جكدة في نطؽ 
، أما نسبة الذيف أجابكا باف الطريقة التي تساعدىـ عمى الحفظ ىي 1كؿ الأصكات بشكؿ صحيح

% كذلؾ لمتعرؼ عمى النطؽ الصحيح للؤصكات، أك أف القراءة تعمميـ 50: القراءة تقدر ب
 .2المغكية الأساسية مثؿ تركيب الجممة القكاعد

                                                             
 .213ينظر: محمد تكفيؽ سعد، المرجع السابؽ، ص 1
 .165الدقاؽ عمر، المرجع السابؽ، ص 2

50%‌

25%‌

25%‌

‌القراءة

‌الاستماع

‌الكتابة
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% ذلؾ راجع إلى أف الكتابة 25التلبميذ الذيف يفضمكف الحفظ عف طريؽ الكتابة تقدر ب:
 ترسخ المحفكظ في الذىف كتقيده جيد في الجانب الدراسي.

كنتيجة ما سبؽ ذكره أف حفظ القرآف متعمؽ بالإمكانيات المغكية لدل التمميذ حيث كؿ كاحد 
 طريقة تساعده في حفظ كتاب الله تعالی.يفضؿ 

 سؤال الخامس: ىل تستطيع التفريق بين الحروف المتشابية في الشكل ؟

 
 (: يكضح نسبة التفريؽ بيف الحركؼ المتشابية في الشكؿ24الشكؿ رقـ )

% 75: يتضح لنا مف خلبؿ الدائرة النسبية أف نسبة التلبميذ الذيف أجابكا ب نعـ تقدر ب
"كذلؾ راجع إلى مستكاىـ الدراسي الجيد، كقدراتيـ في التمييز بيف الحركؼ المتشابية في الشكؿ 

، أما 1فمف خلبؿ ىذه الميزات لدييـ باستطاعتيـ إنتاج كتركيب كممات كجمؿ ذات معنی كدلالة"
ك % كذلؾ عائد إلى صعكبة في التعرؼ عمى الأحرؼ أ25بالنسبة لمذيف أجابكا ب لا قدرت ب:

                                                             
 .29ينظر: كماؿ بشر، المرجع السابؽ، ص 1

75%‌

25%‌

0%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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تذكر شكميا، أك صعكبة في ترتيب الأصكات مثؿ الكممة، أما بالنسبة الأحيانا فكانت منعدمة 
0.% 

 السؤال السادس: ىل تجد صعوبة في التذكر أثناء كتابة القرآن

 
 (: يكضح نسبة صعكبة التذكر أثناء حفظ ككتابة القراف25الشكؿ رقـ )

: عمييا أف نسبة التلبميذ الذيف أجابكايتضح لنا مف خلبؿ إحصائنا للئجابات المتحصؿ 
% كذلؾ الجممة مف الأسباب منيا اضطرابات الذاكرة السمعية التي تؤثر عمى 25نعـ تقدر ب 

القدرة عمى جميع ىذه الأصكات لتشكيؿ كممات فيما بعد كذلؾ قدرتو عمى ربط الأصكات لـ 
أما الذيف أجابكا ب أحيانا فقد ، يجعمو غير قادر عمى تركيب كتأليؼ كممة ذلؾ إلى كثرة التكرار

% "كذلؾ يرجع إلى عيكب في النطؽ بمعنى لدييـ صعكبة في  58.33كانت نسبتو تقدر ب: 

25%‌

17%‌

58%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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كذلؾ الخمط بيف الحركؼ المتشابية  1نطؽ بعض الأصكات خاصة الأصكات متقاربة المخارج"
 كالحفظ كالإملبء. في الرسـ قد يكف في صعكبة قد يككف في صعكبة تذكر التمميذ أثناء الكتابة

 السؤال السابع: ىل يصح لك المعمم الاخطاء أثناء الإملاء ؟

 
 (: يكضح نسبة تصحيح المعمـ لأخطاء التلبميذ أثناء الإملبء26الشكؿ رقـ )

يتضح لنا مف خلبؿ النتائج التي تحصمنا عمييا مف خلبؿ الدائرة النسبية أف التلبميذ الذيف 
% أم أنيـ مازالكا يتعممكف، كذلؾ راجع 100الإملبئية تقدر ب يصحح ليـ المعمـ الأخطاء 

كالخطأ في كتابة اليمزة. أما ، 2لضعؼ السمع مف التمميذ، أم لعدـ معرفة القكاعد الإملبئية"
% في كؿ منيما كذلؾ لأف التلبميذ كميـ معرضكف 0الفئة التي أجابت بأحيانا أك لا تقدر ب 

 ـ المعمـ. للؤخطاء كبالتالي دائما يصحح لي

                                                             
 .310حساـ الديف، المرجع السابؽ، ص ينظر: 1
 .13ؽ، ص ينظر: إبراىيـ خميؿ العطية، المرجع الساب2

100%‌

0%‌ 0%‌

‌نعم

‌لا

‌أحيانا
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نستنتج أف المعمـ الجيد يككف ميتما بتصحيح أخطاء تلبميذه حتى لا يقعكا في خمط 
 الأحرؼ كيعكد سمبا عمييـ.

 السؤال الثامن: ىل تتمعن في القرآن الكريم عند قراءتو أو الاستماع إليو ؟

ف عمى يعد إنجاز العممية الإحصائية لمسؤاؿ المطركح سمفا، نجد أف غالبية الفئة يركزك 
معاني القرآف الكريـ كذلؾ مف حيث المعمـ عمى فيـ قصص القرآف كالتقاء بيا، كالتحبيب في 

 .لعدنافالإتصاؼ بخمؽ القرآف، كما كصانا النبي 

نستنتج أف الطفؿ تككف لديو بداية جيدة في التمعف في القرآف الكريـ كذلؾ بفضؿ المعمـ 
 لتحفيظ.تفسير الذم يدعـ اك  في مكاف التدريس مف شرح

 السؤال التاسع: ىل تقوم بتكرار ما تحفظو كل أسبوع ؟

مف خلبؿ ما كجدناه في الأجكبة عمى السؤاؿ السابؽ الذكر نلبحظ أف المعمـ في المدرسة 
القرآنية دكما يككف حريصا جدا عمى تكرار كؿ ما يحفظو أسبكعيا حتى لا ينسى كالقرآف الكريـ 

معمـ القرآف يككف ذا كعي بخطكرة ما حفظ كلقف باف سيؿ الحفظ كسيؿ النسياف ذلؾ دكما 
يضيع في أتفو سبب كاف، كىذا الحرص في التكرار يعيف التمميذ عمى النطؽ كالكلبـ الجيد 

، كيككف بذلؾ حافظا لقرآف الله كمتفكؽ في دراستو 1لمحركؼ كالمخارج كما يضبط الصفات"
 .يككف تركيبو لمجمؿ كالفقرات سميـالمدرسية كلبؽ في معاملبتو الاتصافو بمغة القرآف ك 

                                                             
 .361ينظر: محمد عبد الحفيظ العرياف، المرجع السابؽ، ص 1
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 الخاتمة:

 مجمكعة مف النتائج كىي: إلىأفضت بنا ىذه الدراسة 

مف طرؼ  التمقيفاختلبؼ طريقة تدريس القراف الكريـ في المدرسة القرآنية تقكـ عمى  -
تطبيؽ أحكاـ التجكيد، أما المساجد في تيتـ بالحفظ ككذا المدارس النظامية  إلىالمعمـ 

 تيتـ بالحفظ فقط مع الكـ القميمة
ميذ مما مكنيـ في أسيـ حفظ القراف الكريـ كتلبكتو في تنمية الميارات المغكية لدل التلب -

 .مدارس حفظ القراف الكريـ مف الحصكؿ عمى درجات أعمى مف أقرانيـ في التعميـ
 الكريـ الأثر البالغ في المستكيات المغكية خاصة الصكتية، كما لو أثر ايجابي فيلمقرآف  -

 اكتساب الثركة المغكية خاصة الكتابة كالقراءة كالحفظ 
 ف الثركة المغكية لدل التمميذ مما يساعده في اتقاف المغةيزيد حفظ القراف الكريـ كتلبكتو م -

 العربية بكافة فركعيا )الصرفية، الصكتية، الدلالية( مما ينعكس بالإيجاب عمى التحصيؿ
 الدراسي كالتفكؽ المدرسي 

 قبؿ لغكية كلغكية، حيث يتفرج الطفؿ البكاء: يمر الطفؿ أثناء نمكه المغكم بمرحمتيف -
 سف الدراسة يكتسب إلىالمناغاة ثـ ينطؽ بكممة فكممات كجمؿ كبكصكلو  إلىكالصراخ 

 .رصيدا لغكيا متنكعا يؤىمو لبدء الدراسة كالتعمـ
 إف اكتساب المغة بمراحمو المختمفة عممية ضركرية لتككيف المغة تككينا سميما بمختمؼ -

 إلى ظيكرجكانبيا دلاليا، تركيبيا، صرفيا، صكتيا، كأم خمؿ في ىذا النمك يؤدم 
اضطرابات لغكية مختمفة كاضطرابات النطؽ كتأخر الكلبـ كغيرىا مف المكاضيع 

 الأخرل.
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 لا تخمك عمية اكتساب المغة عند الطفؿ ما قبؿ المدرسة مف الصعكبات كما أف البيئة -
الغير ملبئمة التي ينشأ فييا الأطفاؿ لضعؼ نمكىـ الجسدم كالنفسي كتعطؿ قدراتيـ 

 الاستجاباتالاستعدادات كتعطيؿ  إعاقةبؿ كميا مجتمعة أك متفرقة في الحسية كالعقمية 
حتى تمكنيـ مف تحقيؽ التفاعؿ الإيجابي مع كسطيـ الثقافي كالاجتماعي كمف أجؿ ذلؾ 

بيئة  إلىكانت سلبمة نمكىـ المغكم تحتاج إلى سلبمة كظائؼ المخ كالسمع كما تحتاج 
 بيعي الذم يمكنو مف اكتساب المغة كتعمميا.سميمة تسمح لطفؿ بتحقيؽ النمك الط أسرية

 ترتبط عممية اكتساب المغة بطبيعة النمك عند الطفؿ كىي عممية مبرمجة في عضكية -
 الكائف الإنساني، كىذه البرمجة تدفع إلى النمك المستمر حتى بمكغ الرشد لذلؾ كاف
عمماء النفس يشددكف عمى أىمية المراحؿ المبكرة في النمك كتأثيراتيا في المراحؿ 

أف ىذا الرشد كالنصح يتأثر بعكامؿ النمك المختمفة الكراثية  إلااللبحقة مف حياة الإنساف، 
 منيا كالبيئية.

ر كمف ىنا كاف مكضكع بحثنا فعمية اكتساب الأصكات المغكية مف القرآف الكريـ لأف لو أث
المستكيات المغكية خاصة كالصكتية، كمف خلبؿ الكقكؼ عمى ما قدمناه مف  بالغ في تحسيف 

يبقى القراف الكريـ مصدرا لكؿ العمكـ كالفنكف، كتصحيحا لألسنة المتعمميف القراء،  معمكمات
خمكؽ كمتفكؽ ليبني مستقبلب كيبقى اليدؼ مف تعمـ القراف الكريـ تنمية كتنشأة جيؿ صاعد 

 .زاىرا
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 : استمارة الاستبيان

 جامعة الشهيد حمة لخضر بالوادي

 واللغات الآدابكلية 

 قسم اللغة العربية وآدابها

 

 استمارة الاستبيان
 عندفي تحسين النطق  القرآنيعامة بعنوان: فاعلية الأداء  لسانياتفي اطار اعداد مذكرة تخرج لنيل شهادة الداستر 

ن في آالقر  بأهميةنتقدم لكم بهده الاستبانة بغية معرفة ارانكم فيما يتعلق  فإنناانموذجا . ، تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي
مع العلم ان ىده ، راجين منكم الاجابة عن الأسئلة بموضوعية وحياد، ابتدائي ةتحسين النطق لدى تلاميذ سنة ثالث

 ولكم منا فائق الشكر والتقدير .، الدعلومات ستستخدم لغرض البحث العلمي فقط

 ........................................... الدستوى الدراسي:............الدؤسسة:....................اسم

 ......... عدد التلاميذ:..............................................سنوات الخبرة:........................

 : اشراف الدكتور    : من اعداد الطالبتان

............         ................... 

............ 
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 : خاص بمعلم المدرسة النظامية1رقم  الاستبيان

 الاجابة عن الأسئلة بصراحة وموضوعية

 ما الذدف من اختيارك مهنة التعليم ؟ . .1
.................................................................................................. 

 . ىل تجد صعوبة في مهنة التعليم؟2
.................................................................................................. 

التلميذ .؟ وما ىي الاجراءات التي ، التي تواجهك أثناء تنمية الدهارات اللغوية لدى الطفل. ما ىي أىم الدشكلات 3
 تتبعها لتفادي الدشكلات ؟ 

.................................................................................................. 
 لتلاميذ ؟ وكيف تتعامل معها ؟. ما ىي الاضطرابات النطقية التي تواجهها لدى ا4

.................................................................................................. 
 الكتابة؟و  الحفظو  . ىل يحسن التلاميذ في السنة الأولى القراءة5

.................................................................................................. 
 . ىل يميز التلميذ في السنة الأولى الأصوات الدتقاربة في النطق أثناء الكتابة أو القراءة ؟6

.................................................................................................. 
 م ؟. ىل تتداخل العامية بالفصحى في القس7

.................................................................................................. 
 . ىل ترى أن مهارة القراءة تنمي الثروة اللغوية لدى الطفل ؟8

.................................................................................................. 
 . ىل يمكنك شد انتباه التلميذ أثناء القراءة أطول زمن ممكن ؟9

.................................................................................................. 
 . ىل أنت راض بما تقدمو لذم من معلومات أم لا؟11

.................................................................................................. 
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 : خاص بتلاميذ المدرسة النظامية 2رقم  الاستبيان
 الاجابة عن الأسئلة بما يناسب:

 ىل لديك رغبة في الدراسة ؟ -1
 
 : الدادة التي تفضل دراستها ؟ مثلا. ما ىي 2
 
 
 
 . ىل تتقن كتابة كل الكلمات في الإملاء ؟ 3
 
 ىل تديز بين الكلمات الدتشابهة في الحروف ؟. 4
 
 الجهرية ؟. ىل تشعر بالخجل أثناء القراءة 5
 
 ؟. ىل تنطق الكلمات صحيحة6
 
 . ىل تنطق الحروف نطقا سليما ؟7
 
 الحفظ ؟و  . ىل تشعر باىتمام الدعلم نحوك أثناء محاولتك القراءة أو الاستظهار8
 
 بانجاز الواجبات الدنزلية ؟. ىل يكلفك الدعلم دائما 9
 

 . ىل مدى اكتساب الأصوات اللغوية جيد ؟11
 
 

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 اللغة العربية
 الرياضيات

 التربية الإسلامية



 الممحؽ

109 
 

 ىل تحفظ الآيات القرانية بشكل جيد ؟ .11
 

 الحروف بشكل جيد ؟و  حفظ القران الكريم واضح في نطقك للكلمات ثرىلأ. 12
 

 :خاص بمعلم المدرسة القرآنية: 3الاستبيان رقم 
 أجب عن الأسئلة بما يناسب:

 ما الدافع لتعليم القرآن الكريم ؟ .1
.................................................................................................. 

 . أين تدرس القرآن الكريم ؟ 2
 
 كم حصة تدرسهم في الأسبوع ؟  .3

.................................................................................................. 
 . ىل تدرس القرآن الكريم بالأحكام ؟4
 
 . ىل تواجو صعوبة في تلقين السور ؟5

.................................................................................................. 
 . كيف تحبب للطفل حفظ القرآن الكريم ؟6

.................................................................................................. 
 . ىل ضعف اللغة العربية لدى الطفل يعتبر عائقا أمام تعلم القرآن الكريم ؟7
 
 . ىل تواجو بعض الاضطرابات النطقية لدى الطفل أثناء التقلين ؟8
 
 خط الطفل أثناء الحفظ ؟ علىىل الكتابة على اللوح تؤثر  .9

.................................................................................................. 
 

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 الدنزل مدرسة قرآنية مسجد

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم
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 في سلوكو اللغوي ؟و  زملائو. ىل يؤثر حفظ القرآن الكريم في سلوك الطفل في تعاملو مع 11
.................................................................................................. 

 خاص بتلميذ المدرسة القرآنية: 4رقم  الاستبيان
 أجب عن الأسئلة بما يناسب:

 . من شجعك على حفظ القرأن الكريم ؟1
.................................................................................................. 

 . أين تقرأ القرآن الكريم ؟2
 
 . ىل تحفظ القرآن بالأحكام ؟3
 
 الطريقة التي تساعدك في حفظ القرآن ؟. ما ىي 4
 
 . ىل تستطيع التفريق بين الحروف الدتشابهة في الشكل ؟5
 
 . ىل تجد صعوبة في التذكر أثناء حفظ كتابة القرآن الكريم ؟6
 
 ؟. ىل يصحح لك الدعلم الأخطاء أثناء الإملاء 7
 
 الإستماع إليو ؟ و. ىل تتمعن في القرآن الكريم عند قراءتو أ8

.................................................................................................. 
 . ىل تقوم بتكرار ما تحفظو كل أسبوع ؟9
 
 

 الدنزل مدرسة قرآنية مسجد

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 أحيانا لا نعم

 الكتابة القراءة الإستماع
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 فيرس الموضوعات

  شكر كتقدير
  الاىداء
 د-أ مقدمة

 أولية مفاىيم: المدخل
 6 :تمييد
 7 أكلية مفاىيـ: أكلا
 7  كالآداء الفاعمية -1
 7 الفاعمية مفيكـ . أ

 8 الأداء مفيكـ . ب
 9 كالنطؽ القراءة -2
 9 القراءة مفيكـ . أ

 11 النطؽ مفيكـ    . ب
 11 القرآني الأداء -3

 13 مراحمو كأىـ فيو المؤثرة كالعكامؿ الطفؿ عند المغكم الاكتساب: ثانيا
 13 المغكم الاكتساب تعريؼ -1
 15 (نمكىا في المؤثرة العكامؿ) المغة اكتساب عكامؿ -2
 15  الفردية أك" الكراثية" التككينية العكامؿ مجمكعة . أ
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 18 بالطفؿ المحيطيف الآخريف الأفراد إثارة مف كتنبع البيئية العكامؿ مجمكعة . ب
 21 مراحمو كأىـ الطفؿ عند المغكم الاكتساب -3
 21 الأطفاؿ لدل المغكية المفاىيـ إدراؾ تطكر -3-1
 22 الحركية الحسية المرحمة -3-2
دراكيا المغة نمك -3-3  23 المفاىيـ قبؿ ما مرحمة في كا 
 24 منطقي غير التفكير مرحمة أك الحدسي التفكير مرحمة -3-4
 24 (المنطقي التفكير مرحمة) المحسكسة العمميات مرحمة -3-5
 24 سنكات(12-9) تمتد المتأخرة الطفكلة مرحمة -3-6

 عميو التدريب وآلية تحسينو وعوامل القرآني الأداء أىمية: الأول الفصل
 27 تمييد
 28 القرآني الأداء أىمية: أكلا
 30 القرآني الأداء تحسيف عكامؿ: ثانيا
 30 :الجناس -1
 33 الجناس ممحقات -2
 34 القرآنية الفكاصؿ  -3

 35 كصفاتيا الاصكات  مخارج ضبط عمى التدريب آلية: ثالثا
 43 أقسامو كأىـ النطؽ جياز -1
 44  التنفس أعضاء -2
 46 (الحنجرية التجاكيؼ) المزمارية فكؽ التجاكيؼ -3
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 الفصل الثاني: فاعمية الأداء القرآني في التحصيل المغوي عند الطفل
 50 تمييد
 51 الدراسة إشكالية: أكلا
 51 الدراسة أىمية: ثانيا
 51 الدراسة أىداؼ: ثالثا
 51 الدراسة منيج: رابعا

 52 الدراسة مجتمع: خامسا
 52 الدراسة أدكات: سادسا
 53 الاستبيانات تحميؿ: سابعا

 98 الخاتمة
 101 كالمراجع المصادر قائمة

 106 الممحؽ
 112 المكضكعات فيرس

  الممخص
 
 
 



 

 الممخص:

ىدفت ىذه الدراسة إلى مدل فاعمية القرآف الكريـ عمى اكتساب الأصكات المغكية كتنمية ميارات القراءة 
الجيرية لدل تلبميذ السنة ثالثة ابتدائي، كذلؾ بيدؼ الحث كالتشجيع لمترغيب في تلبكة القرآف الكريـ كحفظو 

براز آثاره عند الناشئيف.  كا 

عمراني عميو كعمى »( تمميذا مف السنة ثالثة ابتدائي مف مدرسة 39شممت الدراسة تسعة كثلبثكف )
كابتدائية "بريبش مكسي « ذجية لممسجد العتيؽ سيدم عمرافالمدرسة النمك »مدرسة تحفيظ القرآف الكريـ 

 الفكلية"

اعتمدنا في جمع معمكمات الدراسة عمى الملبحظة، كتقكيـ المعمميف، كاستخدمنا في تحميؿ المعمكمات 
النسب المئكية عمى شكؿ دكائر نسبية كقد أظيرت نتائج الدراسة، أف تلبكة القرآف الكريـ كحفظو تسيـ في 

كتساب الأصكات المغكية كميارات القراءة الجيرية لدل تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي، ما مكنيـ مف تنمية ا
الحصكؿ عمى علبمات جيدة كالتفكؽ الدراسي، كدعت اقتراحاتنا كتكصياتنا في الدراسة أف ضركرة زيادة 

 كـ القرآف الكريـ.النصكص القرآنية في المنيج المقرر في القراءة لممرحمة الابتدائية كربطو بعم

 

Abstract: 

The objective of this study is to review the effectiveness of the holy Quran 

in acquiring the linguistic sounds and the development of the oral reading skill for 

third year primary pupils with the aim of stimulating and encouraging the desire to 

recite and memorize the Holy Quran and to highlight its impact for young people. 

The study includes 39 third year primary pupils from "Omrani Ali School" 

and the school for memorizing the Holy Quran " The Model School of the Old 

Mosque " Sid- Omran" and " Bridech Moussa El-Fouliya primary". 

In our study, we rely on observation to collect our data and evaluating the 

teachers, we use percentages in a form of relative circles, 

The results show that reciting the Holy Quran and memorizing it help in the 

development of acquiring the sounds of the language and the oral reading skill for 

third year primary pupils which help them to get goods marks and academic 

excellence. 

Our suggestions and recommendations call for the necessity of increasing 

the Quranic texts in the curriculum prescribed for reading for the primary stage and 

linking it to the Holy Quran Sciences. 
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