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 شكر وتقدير
نّنا أنها مقفرة جافة، فأندى اليَّبَسَ منها وأحي مَوَاتها، ن الحمد لله، أينع النفس بعد أن ظإ

ن الشكر له على مَنّه وفَضله أن أومض فيها ما لم يكن لنا به  وأذاقنا ما لم نعهد له طعما، وا 
أو سابق تدبر، فصدحت وابتهلت مردّدة أن لا إله الا انت لك وافر المنّ وجزيل إيماء معرفة 

ب الأخلاق طيّ  النّحل وصلي اللهم على حبيبك صادق الأقوال والكلم، وصفيهم من عبادك
 والشيم وعلى آله وصحبه ومن والاه الى يوم الجزاء والنعم.

ذاك  "لعيس إسماعيل"ذ الدكتور وأَجْزِل اللهم الشكر الوفير لأستاذي وقدوتي الأستا 
الغارس في دربي إشارات وصوى، والمريق من زيت معرفته في قنديلي الناضب، لينتقع فتيلي 
المتعطش لنور العلم، عسى المولى أن ينفع به سالكا ويبر به مقتفيا، فقد ثَلَمَ بلوح الذاكرة 

كرّس وقته ووسع صدره محاسنه حتى لا ينسينيه طول زمان أو يطمسنيه تردي أحوال، فقد 
وأخفض جناحه لإلحاحي وكثرة سؤلي فأشرف على عملي هذا فشرفت بمرافقته وتوجيهه وتقويمه 

قامة عثرتي وزلتي، فاللهم أرفع به درجاته وجازه عنّ   ا خير الجزاء والعطاء.وا 
وثنائي ربي بدعائك مسبوغا لمديريّ ابتدائية حماتي علي بالخبنة بلدية النخلة دائرة 

باح وابتدائية ذهب الجيلاني بالثامن ماي بدائرة الوادي وطواقمهما الإدارية والبيداغوجية الر 
اللذان أغدقا بوقتيهما وكل ما أوتيا من حول للمساعدة والتيسير والمرافقة لأجل إتمام هذا العمل 

 مل وجه وأتم صورة، فجزاهم الله عنا أحسن الأعمال وأتوجها.كْ على أَ 
موا بقبول مناقشة هذا العمل اتذة الأفاضل لجنة المناقشة اللذين تكرّ كما لا أنسى الأس

مه، فجزاهم الله لحفّهم هذا العمل بأجنحة بهاءهم وعلى جميل صبرهم لقراءته والإقبال على تقييّ 
 العلمي. 

يدّه من أساتذة ومعلمين ومحكمين وزملاء وأصدقاء والشكر موصول لكل من مدّ لنا 
وأهل، فالكل مهما كان شكل المساعدة فإننا نعتبرها ذات وقع قوي متين، لما ترك من أثر 
حسن في أنفسنا ودفعنا دفعا للمضي لإتمام هذا العمل الذي نحتسبه عند المولى العلي القدير 

متعطشي العلم والمعرفة. وأنت بدعائنا مطلع وأن دعوانا أن ينفع به، وأن يكون زادا وذخرا ل
أمين وله مجيب مبين.
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 ملخص الدراسة:

 باستعمال اختبار محوسب للقرار المعجميالتعرف على الكلمات الدراسة الحالية  استهدفت
 تلاميذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي.من  مقارنة مع قراء عاديين، القراءة عسيريلدى 

ننا من إجراء والذي يمكّ  الارتباطيالمنهج الوصفي  على الدراسة تم الاعتمادولتحقيق أهداف 
حيث شارك في هذه الدراسة مجموعتان من الأطفال الناطقين  مقارنات بين مجموعتي التلاميذ،

وقراء يعانون من  (39ن )ن=عاديو  اء، مقسمين كالآتي: قر (57)ن=بالعربية إذ كان عددهم 
 بعد تطبيق أدوات الدراسة والتي تمثلت في اختبار القراءة للعيس (18)ن= العسر القرائي

"لرافن" واختبار القرار المعجمي المقنّع للتعرف  المصفوفات المتتابعة المُلون واختبار (،2015)
 .(2016) على الكلمات للعيس

 (22)، الإصدار (SPSS)تمت معالجة البيانات بالاعتماد على برنامج الحزم الإحصائية 
ومعامل ارتباط  ،مستقلتين لمجموعتينلدلالة الفروق بين المتوسطات " ت" اختبارباستخدام 
د علاقة ارتباطية طردية بين درجات الأداء القرائي و وجحيث أبانت النتائج عن ، (r)بيرسون 

ودقة الإجابة على إختبار القرار المعجمي في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والمورفولوجي 
 )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه الإشتقاق(. 

 دقة اختبار في القراءة وعسيري العاديين القراء بين احصائية دلالة ذات فروقوجود  وعن
حصائية إد فروق ذات دلالة و وجكما أبانت أيضا عن عدم  المعجمي، القرار على الإجابة

على اختبار القرار المعجمي. في كل ، بين القراء العاديين وعسيري القراءة في زمن الاستجابة
( و)شبه يمن الجانب الفونولوجي )الإملائي(، والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيق

 الاشتقاق(.

ء على نتائج هذه الدراسة تم تقديم مجموعة من المقترحات ركزت على جوانب ثلاث تمثلت بنا
 في الجانب الاجتماعي، النظري، والتربوي الديداكتيكي، حيث حصر أهمها في:

 الأطفال جميع فيه يبرع الذي الإلكتروني الجانب واستغلال المطالعة، على التلاميذ تشجيع
الاهتمام باختبار القرار المعجمي والعمل على استخداماته كأداة فعالة و  .المعسرين أو العاديين

لقياس القدرة القرائية لدى عسيري القراءة في البيئة المحلية ولما لا تعميمه على المستوى 
 عند المورفولوجي التعليم على المبنية التربوية الأساليب أن على التأكيدوكذا  الوطني أيضا.
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 . كبيرة فائدة ذات القراءة عسر من يعانون نالذي الأطفال

 كما فتحت الدراسة آفاقا جديدة للبحث أهمها إجراء دراسات مماثلة على عينات أوسع.

إجراء دراسات حول أنشطة مهمات القرار المعجمي المختلفة والتي تؤدي الى التعرف على ك
ء دراسات وبحوث حول إجراكذلك  .المعجم الذهنيميكانيزمات وآليات العمل وفق النفاذ 

طفال ما قبل التمدرس لأنه كلما كان التدخل اختبارات التشخيص لأجل الكشف المبكر للأ
 مبكرا كانت النتائج أفضل وأنجع.

التعرف على الكلمات، القرار المعجمي، التحفيز الفونولوجي )الاملائي(  الكلمات المفتاحية:
 التحفيز المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، )شبه الاشتقاق(، عسر القراءة.
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Résumé: 

La présente étude vise l'exploration de la performance a l'identification des 

mots  chez l'enfant dyslexique en utilisent un test informatisé de la décision en les 

comparant avec des élevés de quatrième et cinquième année primaire, des lecteurs 

normaux. Afin d’atteindre les objectifs de l’étude, une approche descriptive et 

corrélative a été adoptée qui permet de faire des comparaisons entre les deux 

groupes. deux groupes d'enfants arabophones natifs, (n = 57), ont participé à cette 

étude, répartis comme suit: lecteurs normaux (n = 39) et lecteurs dyslexiques (n = 

18), après l'application des outils de l'étude, - le test de lecture Layes (2015), et le 

test de Matrices Progressives Colorées (MPC) de "Raven" et le test de la décision 

lexicale masqué d'identification des mots Layes (2016). 

Les données ont étais traitées à l'aide de SPSSv22, et par le test (t) pour indiquer 

les différences entres les moyennes de deux groupes indépendants; et par le 

"Coefficient de corrélation de Pearson (r)". 

Les résultats ont montré une corrélation positive entre les scores de lecture et 

l'exactitude de la réponse au test de décision lexicale du côté phonologique. 

(Orthographique) et morphologie (dérivation réelle) et (semi-dérivation), et 

L'existence de différences statistiquement significatives entre les lecteurs 

normaux et les dyslexiques dans la précision du test de la réponse à la décision 

lexicale, a été également montré qu'il n'y avait pas de différence statistiquement 

significative entre les lecteurs normaux et les dyslexiques sur le test de décision 

lexicale. Dans l'aspect phonologique (Orthographique), l'aspect morphologique 

(dérivation réelle) et (semi-dérivation). 

Sur la base des résultats de cette étude ont été présentés un ensemble de 

propositions visant trois aspects; sociale, théorique et pédagogique didactique, le 

plus important se limitant à: encouragez les élèves à lire, et exploiter la forme 

électronique de la lecture; le type de lecture où tous les enfants normaux ou 

dyslexique le métrisent bien. 

Prendre plus d'attention à tester la décision lexicale et encourager son utilisation 

en tant qu'épreuve efficace pour évaluer la capacité de lecture des personnes 

dyslexiques dans l'environnement local et pourquoi pas faciliter  sa diffusion au 

niveau national. Son oublier de signaler que les méthodes pédagogiques basées 

sur l’éducation morphologique chez les enfants dyslexiques présentent un grand 

avantage.  

L'étude a également ouvert de nouvelles pistes pour la recherche dans ce 

thème, nous croyant  Le plus important est de lancer des études similaires sur des 

échantillons plus larges, visant en d'autres les activités des différentes tâches de 

décision lexicales afin d'explorer et 'identifier les mécanismes de travail cognitif 
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qui permettraient l'accès au lexique mental; aussi des études et des recherches sur 

les tests de diagnostic et de prédiction de la dyslexie chez les enfants d'âge 

préscolaire, car plus l'intervention est précoce, plus les résultats sont concrète et 

efficaces. 

les mots clés: l'identification de mots, décision lexicale, Amorçage phonologique 

(Orthographique), Amorçage morphologique (dérivation réelle), (semi-

dérivation), dyslexie. 
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Abstract 

The present study aimed to examine the word identification in children with 

dyslexia using a computerized test of lexical decision, in a comparative approach 

of two groups paired with age (typical readers and dyslexics) from grade five. In 

order to study the differences between the two groups of readers, typical readers 

and dyslexics, a correlative descriptive approach was adopted. Two groups of 

native Arabic speakers (N = 57) participated in this study, subdivided as follows: 

typical readers (n = 39) and dyslexic readers (n = 18). All participants were given 

the word reading test, layes, (2015), Raven's "Color Progressive Matrices" (MPC) 

test, and the lexical decision test, layes, (2016), developed for purpose for this 

study. Data were analyzed by SPSSv22, using t-test for two independent groups, 

and Pearson correlation test (r). 

The results showed a significant positive correlation between reading scores and 

the accuracy of responses in the lexical decision test in the phonological 

(orthographic) and morphological (real and semi-derivation) conditions. The 

results also showed statistically significant differences between typical readers 

and dyslexics in the accuracy of responses in lexical decision test. On the other 

hand, there was no statistically significant difference between typical readers and 

dyslexics in the response time of the lexical decision test, in the phonological 

(Orthographic) and morphological (real derivation and semi-derivation) 

conditions. 

On the basis of these results, a set of suggestions were presented covering social 

theoretical and educational didactical areas. It is mainly the massive exploitation 

of the digital form of reading for all children, whatever their reading level, and to 

take into account pedagogical methods based on morphological training for 

dyslexic children. The study also opened the perspectives towards new research 

paths related to the research outcomes. For example, conducting similar studies 

on larger samples taking into account the age variable, or targeting other activities 
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by varying lexical decision tasks to explore the cognitive mechanisms underlying 

access to the mental lexicon. 

Keywords: written word identification; lexical decision, phonological 

(orthographic) priming; morphological priming; real derivation, semi-derivation) 

dyslexia; Arabic language.     
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 مقدمة:

ؤثر ية، تهي الأوراق البحثية التي تناولت القراءة في كونها مهارة أكاديمية أساس كثيرة
لطفل لفي الجوانب التدريسية الأخرى، تلك التي تتم عبر الوسائل المكتوبة لإيصال المعلومة 

ر نّ تعذوالمدرسي وكذا المعرفي والعصبي، إوهنا يتأكد منحى منّظروا علم النفس التربوي 
 العملية التدريسية برمتها. القراءة يعيق

 لفرصةاوربما لأهمية الأمر قد كان مدعاةً لأن ننظر للموضوع عن بُعْدٍ ولعل ذلك يترك لنا 
وف لأخذ نَفَسٍ عَمِيقٍ والغوص أعمق لاكتشافه أكثر، وفي هذا الصدد يشدّنا قول الفيلس

اق كيانه. ه، وتمتد إلى أعم، حيث يقول: إنَّ اللغة تلازم الفرد في حياتFichteالألماني فيخته 
لحقيقية احيدة إنها تجعل من الأمة الناطقة بها كلاًّ متراصّاً خاضعاً لقوانين. إنها الرابطة الو 

 (.32، 1985)معروف، بين عالم الأجسام وعالم الأذهان. 

فرد ذا الهذا البناء المتكامل المجسد للكتلة الواحدة والتي لا ينبغي لها الانفصال، تفضي له
نفسي المتكامل بين بناءه الداخلي وتوافقه الخارجي السوي، عن رؤية جد صائبة، لتماسكه ال

سين وعليه يُلزمنا التعرف على الواقع اللغوي المعرفي لدى الأطفال المتمدر والاجتماعي. 
ى نغماس والتدقيق والملاحظة ثم الإحاطة والدراسة لموضوع التعرف على الكلمات ومدبالا

مدى ارئ و اقترانه بالمعجم الذهني واتخاذ القرار المعجمي الصائب والذي مأَّدَاهُ تقيّيم الق
 كمٍ بفي إطاريّه الزمني ودقة المقروئية، كل ذلك يقتضي الإحاطة  ءتعامله مع النص المقرو 

 لاليةلمعلومات المرتبطة بالمفردات وخصائصها الصوتية، الصرفية، التركيبية الدهائلٍ من ا
والأكثر  الأكثر استعمالا في الحوارات اليومية، مكّونوالبلاغية. وفق ذلك، تعتبر المفردة ال

هني ارتباطا بمظاهر التواصل اللساني، وهي اللبنة الأساسية التي يبنى عليها المعجم الذ
فهم ها تُ لتي تكوّن أساسات منهاج المرحلة الابتدائية وكل المراحل اللاحقة. وبللأفراد وهي ا

 كلماتطبيعة النفاذ لهذا المعجم إذ يجب التمييز بين المعالجة الذهنية وسيرورات تخزين ال
وبين سيرورات الاسترجاع والتعرف على هاته الكلمات دون الإخلال بسياقات التعرف 

 ياً في عمليتي الفهم والإنتاج اللغوي.والتمثل مما يظهر ذلك جل
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 وهنا يجب معرفة تعامل الطفل مع ميكانيزم التعرف وما مدى استخداماته المختلفة
 للتصرف مع الرموز "حرفا كان أم كلمة". 

ى لد ةالقراء ةن من عمليه تنميعتبر الكلمات والتعرف عليها عاملا رئيسيا يمكّ وت 
 هو ةمن تعلم القراء فة والهدالغاي، Jean-Emille Combert (1996)الأطفال حيث تحدد 

نى المعب ةالمكتوب ةذهنيه تدريجيا ومن خلالها يتم ربط الكلم ةنشاء موسوعإالسماح للتلميذ ب
 لطفل. وهو ما يدعونا للتحدث عن المعجم الذهني أو المعجم الداخلي الذي يمتلكه االمناسب

ستعمل للحفاظ على يُ والذي مركزي التخزين لل عَدّ المُ  نظامذاك ال ؛ أي المعجم الذهني،فهو
وهو الذي عرّفه أنواع مختلفة من المعلومات )الصوتية والاملائية وكذا الدلالية والتركيبية( 

"بونين" إجرائيا بقوله: "أن المعجم الذهني هو بمثابة المخزون العقلي لكل التمثيلات المرتبطة 
وعلى هذا فإن الكلمات داخل الذهن على حد  (J.E. Combert, 1996) باطنيا بالكلمات".

 .J.E) تعبير إيتشسون، تمثل نواة المعجم الذهني للمتحدثين الأصليين للغة بعينها.

Combert, 1996, 152-156) 
كلمة يتحقق عندما  مفردة ما؛ أي لوصول الى المعجم، وتحديد هويةلبالنسبة أما 

اذ لاتخ كافيةالعدد المعلومات المجمعة قصود به والم؛ السقف الحرجتتجاوز احدى المداخل 
( ويسمح المعجم الداخلي بربط علاقة بين المعلومة الحسية )المحفز كلمةالقرار الصحيح 

 والتمثيل المعجمي.

وهنا تظهر أهمية القراءة وبروزها كعامل أساسي في مهمات التعرف وأخذ القرار       
لى عالتعرف  ةعلى انها عملي ةنظر للقراءغالبا ما يُ ونستطيع القول انه المعجمي الصائب، 

 حين في ة.السابق ةنت من خلال الخبر وّ تك التي تستدعي معانٍ  ةاو المطبوع ةالرموز المكتوب
ي أ (La Discrimination) التمييز ةالمهتمون بعلم النفس اللغوي يرون انها تقوم على قدر أن 
 .التعرف على الكلمات ةالتي تحدد عملي (Processus de Décodage)ة فك الشفر  ةنها عمليأ
 (.84، 2005 ،سليمان)

ولأن موضوع الأطروحة هو التعرف على الكلمات باستعمال إختبار محوسب    
 للقرار المعجمي لدى عسيري القراءة
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يطلق عليها عسر القراءة من ناحية فإنه من الحري أن نفسر هاته الظاهرة والتي 
 العلاجتلزم الوقوف عندها لأخذ أسباب التكفل وطرق التشخيص وأساليب تس ،معرفية تربوية

 تْهُ فعسر القراءة بالمعنى الشامل ليس مجرد الحكم على فشل الطفل دراسيا، وانما ما أَمْلَ 
غوية، نفسية، اجتماعية وما من صعوبات ل -ا لوحظوذلك نظرا لم-المتابعة التي استوجبت 

ابات تقنيات والاختبارات والروائز التي تساعد في إيجاد الإجسُخر من امكانات باستعمال ال
 التي اقترحت وفقا لدواعي الموضوع.

، لهذا التعريف، بأن عسر القراءة يصيب الأطفال ذوو النمو Layes (2014)ويضيف  
 عي.العادي في الجوانب التي تدخل فيها اللغة الكتابية، النمو العقلي، النفسي والاجتما

ل هاته الأطروحة إقتفاء لأثر الدراسات النفسية التربوية حيث أسست ككوقد أنجزت 
ذ اني إالدراسات على إطارين إثنين يتمثل الأول في الإطار النظري والثاني في الإطار الميد

 يشتملا على عدة فصول.

يتضمن الإطار النظري خمس فصول. يتعلق الفصل الأول منه بتقديم موضوع 
لة الدراسة وأهدافها وأهميتها ثم حدودها وبعد ذلك مفاهيمها الدراسة حيث حددت مشك

 الإجرائية.

 أما الفصل الثاني، فقد أسس من أجل التطرق لمجال التعرف على الكلمات فَيُمَهد
ة اللغ للموضوع ثم سيتناول التعريف بالمفهوم المتعلق بالتعرف ثم يتم تناول مستويات إدراك

 رج في التناول بشيء من التفصيل، للتعرف على الألوانالمكتوبة ومن بعد ذلك يتم التد
فالكلمات ومن ثم الحروف، كما يتم طرح نماذج التعرف على الكلمة، ومنها سوف يتم 

، ثم يتم (J.segui)و يلي ذلك التطرق لنموذج  PAAPالتطرق لنموذج الحث والتحقق لـ 
 ليها الخوض في إستراتيجيةيالتطرق بشيء من التفصيل لميكانيزمات التعرف على الكلمة 

ول التعرف على الكلمة ومن بعدها آلية التعرف على الكلمة المكتوبة وأخيرا سوف يتم تنا
 اضطرابات التعرف.
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أما الفصل الثالث فقد خصص للخوض في المعجم الذهني، إذ يتم التطرق للمعجم 
 ، كما سنعرض أهمالذهني ثم نتناول بشيء من التوضيح مناول الوصول الى المعجم الذهني

التطويرات النظرية على قاعدة علامة مخزنة ومن ثم سوف نتناول خصوصيات الألفاظ 
ذهني جم الالمعجمية المؤثرة في التعرف، كما يتم تناول التعود أو التكرار الذاتي للوصول للمع

منه أخرى قادرة على التأثير على المعالجة المعجمية و  متغيّراتتطرق ليتم الثم بعد ذلك 
م من نوع دلالي وذلك لإضفاء شيء من التوضيح والتفصيل للموضوع ومن ث متغيّراتل تناول
شفرات الوصول الى المعجم الذهني ثم يتم الخوض في الوحدات الصرفية كشفرة ل نتطرق

 للوصول للمعجم الذهني.

أما الفصل الرابع فقد خصص لعملية القراءة وتطورها، حيث تم التمهيد للموضوع 
ض الخو ن ثم يتم تناول عملية القراءة وتطور اكتسابها كما يلي ذلك وبشيء من التفصيل وم

ديث كنّه القراءة وطبيعتها، ثم التطرق لتطور مفهوم عملية القراءة، وهو ما يدعو للحفي 
المعمق لتناول مدخل إلى مراحل تعلم القراءة، ثم الغوص تفصيلا لتناول أهمية نظرية 

ته إكتساب القراءة، ثم ستناول نظريات ونماذج القراءة وشروط تعلم هاالمراحل في عملية 
ي فثرها العملية المهمة المعقدة والتي تدعى القراءة، بعد ذلك يتم سرد المبادئ الأساسية وأ

طرق عملية اكتساب متطلبات القراءة، وتتبعا لمنهجية تسلسل بناء الخطة البحثية، يتم الت
يضا، ادراك المرسوم أو المخطوط الكتابي أو ما يسمى بالمطبوع أللإدراك اللغوي من زاوية 

ها المدارس الابتدائية والأسس التي يجب ان يبنى عليبأهداف القراءة  الخوض فييلي ذلك 
يها تطرق لخصائص القراءة في المرحلة الابتدائية تليتم ال تعليم مبادئ القراءة، ثم سوف

نا لخصائص اللغة المكتوبة في اللغة العربية، ثم تلخيصا محوصلا لهذا الفصل يدعو  تناول
 :التالي لخوض

الفصل الخامس والمتعلق بعسر القراءة، حيث يُمَهد للموضوع ثم ستناول تعريف وهو 
عسر القراءة يلي ذلك التطرق لأنواع عسر القراءة، ملتزمين دوما بالبناء المنهجي لخطة 

تناول تعلم القراءة عند عسيري ثم ث سنتطرق بعدها لأسباب عسر القراءة، الأطروحة حي
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لمداخل العلاجية في عسر القراءة مختتمين الفصل بخلاصة الخوض في االقراءة، ثم 
 في هذا الفصل.عرضناها تحوصل أهم النقاط التي 

 اما الإطار الميداني للدراسة فقد بني على ثلاث فصول هي:

اصر الإجراءات المنهجية للدراسة، وذلك بإتباع العن نتناول فيه فصل سادسمبتدئين ب
ها أهدافالتالية وهي عرض المنهج المعتمد للدراسة ثم الفرضيات تليها الدراسة الاستطلاعية و 

جراءاتها والمنظور الذي شكل على أساسها لبناء الدراسة الأساسية، ثم عرض لميدان  وا 
وتوزيعها، كما سوف نتطرق في هذا الفصل للأدوات  نتها وطريقة اختيارهاالدراسة وعيّ 

جراءات تطبيق الدراسة الأساسية، والأساليب الإح  صائيةالمعتمدة في جمع بيانات الدراسة وا 
 المستعملة في التحليل والمناقشة.

قد خصص لعرض النتائج وتحليل الفرضيات التي وضعت في كان  فصل سابعيليه 
دام مبريقي منها وذلك بعد جمع وتفريغ البيانات وذلك باستخالدراسة للتحقق والتدقيق الأ
 الأساليب الإحصائية المناسبة.

امن قد خصص للاهتمام بمناقشة وتفسير نتائج الفرضيات ثفصل وأختتمت الدراسة ب
التي بنيت عليها الدراسة الحالية، بما أتيح من تأسيس نظري للموضوع، وبعض من 

 عليها لتفسير نتائج الدراسة الحالية. الدراسات التي أمكننا الحصول

وفي الأخير، يتم عرض الخلاصة العامة للنتائج والاستنتاجات كما يتم عرض 
ا ولوجهو المقترحات المطروحة، وأهم الدراسات والأبحاث والتي فتحنا لها نوافذ بحثية لطرقها 

 ها فيلتي اعتمد عليمن طرف الباحثين والمهتمين، كما تم دعم الدراسة بقائمة من المراجع ا
 بناء طرحها وكذا قائمة للملاحق. 
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 الدراسة: إشكالية -1

 دّْوِ لا تزال مشكلة العسر القرائي في البيئة الصفية الابتدائية، همس في صخب الْعَ 
تْ لعدم الإص غاء ضمن مضمار التدريس والتعليم، أصوات مرتفعة ولكنها للأسف فرادى، بُحَّ

والباحثين الذين تؤرقهم إشكالات أخرى، قد لا تقل أهمية عن اليها من طرف المختصين 
حياتي غط الموضوع العسر القرائي، وقد يَرَوْا أنها أشد ضررا، وأوقع أثرا، متناسين في هذا الل

علمي ن التالأكاديمي، ألا وهو تلميذ المرحلة الابتدائية هذا الكائ مكّونأهم لبنة في بناء ال
 التمثلو الصفية، ومجابهة تجربة التعلم وجها لوجه المولع بالتقليد الشغوف لارتياد المقاعد 

المندفع نحو هذا المجال البنائي المعرفي، المستكشف لمستقبل يكاد يتحسس ملامحه من 
 خلف ستار الواقع ومغبّات المناهج وانغماسات الإشكالات الصفية المعقدة، ليقتحم هذا

يطة للغاية معتمدا في ذلك على الاستعدادات المجال الادراكي، بمعارف تكاد تكون بس
 والميول والدوافع مرهونا بشغف وتطلعات الأسرة، رغم كل ذلك فالمرحلة أساسية للبناء

ا شكالهأالمعرفي وأهم وسائل هذا البناء هي القراءة، حيث تعتبر أهم مظاهر اللغة متمثلة في 
طع اءة هي تلك العملية التي تتقاالمرسومة والمنطوقة وعلى مستوى الوظائف العظمى فالقر 

لى فيها مهمات عدة، كإدراك اللغة، وفك وترجمة الرموز، ومعالجة وتحويل هاته الأخيرة ا
 ي.اصوات منطوقة وبذلك يتم عبر هاته السيرورات؛ البناء الداخلي المفضي للبناء الخارج

م تعليواضح وذلك لوهنا يركز المشرفون والقائمون على العملية التعليمية على هدفهم ال
ي للازمة فتزويد التلاميذ بالمهارات الأساسية امن أجل  الابتدائيةاللغة العربية في المرحلة 
كسابه اته هفي  بها للانتفاعبعض المفردات والتراكيب والأفكار والمعاني  مالقراءة والكتابة وا 

 .المرحلة وللبناء والتأسيس للاستفادة منها في المراحل اللاحقة

مهم الموضوع ال - في المدرسة اليوم خاصة -أصبح تدريس القراءة  أن ذلك ومن
خلو ، حيث لا ت(Staiger,1973)للمربين في جميع أنحاء العالم في الدول المتقدمة والنامية 

ي ةً وهأثناء تعليمها للمبتدئين الصغار قراءةً وكتاب لاتأية لغة من بعض الصعوبات والاشكا
م وصقل أذواقه الاجتماعيةالتلاميذ وترقية مفاهيمهم ومعلوماتهم  تسعى إلى تنمية خبرات

ثارة شغفهم بالقراءة وتكوين شخصيات متوازنة متكاملة حساسة )خاطر،   (.1981وا 
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ي هي عملية التعرف على الرموز المكتوبة والمطبوعة التتعتبر  مادة القراءة ولأن
درك مضامينها إفي صورة مفاهيم تستدعي معان تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ 

 .ديدها كل من الكاتب والقارئ معاالواقعية ومثل هذه المعاني يسهم في تح

على  من هنا أردنا الولوج من خلال ألية التعرف، لدراسة هذا الخلل الذي يعيق الطفل
عتبر فالتعرف يالمتعلق بالعسر القرائي، ه أداء الوظيفة القرائية بشكل سليم وتشخيص مكامن

علق تيحيث  من أكثر العمليات العقلية المتطورة يعتبرالآلية الرئيسية للنفاذ الى الذاكرة؛ إذ 
ائص بخص يمتازو بالإدراكات الحسية الحالية وكذا المكتسبة سابقا وبمعالجة معرفية معقدة، 

 ،لحسيةتشكل مثيرات نوعية عن طريق الأعضاء ال مثلا، شكلواللون والضوء كال معيّنة
ب عنى يجالأولية، ولكي يكون لهذه المعلومة الأولية م يةستقبالالاتعمل على إثارة الباحات ف

 .أن تخضع للتحليل، الإدماج والمقارنة مع أشكال قد تم مصادفتها ضمن تجارب سابقة

 Chevrie – Muller & Norbonaهنا يمكن ان نتعاطى مع ما خاضاه كل منمن و 

القدرة على التعرف على الفضاء هو : "التعرف، حيث عرفاه على أنهفي ماهية   .(1996)
دماجها بهدف معرفة  الداخلي والخارجي للجسم والذي يمس الخصائص الحسية للأشياء وا 

 .معناها"
 لتعرف: " يمثل الملكة التي تسمح لنا بالتعرفأيضا ضمن التعريفات أن اجاء وقد 

  (Courrier, & all, 2004) .ما وفهمه ومعرفة معناه" يءش على

سية من أهم المبادئ الأساإذ تعتبر التعميم والاسترجاع و  الجمععلى التعرف، ويقوم 
 .العناصرمن هاته  الوظائف المعرفية المعقدة تتكون، ففي النمو المعرفي لدى الإنسان
 إذ أن يرورة المعقدة المسؤولة عن فهم اللغة،سضرورية في الفالتعرف خطوة هامة و 

 ترتبثم  ،تشكل كلمة، وهاته الوحدات تجمع ل)الحرف( وهي تبدأ من أصغر وحدةاللغة 
بعرض مثير بصري على الشخص و نحوية وتركيبية،  قواعدالكلمات في جمل تحكمها 

سيخضع خلالها لعملية التعرف بشكل إرادي أو غير إرادي وسيتم خلالها كلمة( حرف، )
 لمثير المعروض عليه بشكل سريع.إدراكه لنوع وخصائص وميزات ا

هذه العملية يحكمها منهج منظم يبدأ بعرض المثير وينتهي بإعطاء الاستجابة مرتبطة 
بين نوعين من  نميّزالمتعلقة بأنماط الاستقبال )الحواس( حيث  ارتباطا وثيقا بقنوات الدخول

 :أي الأذن والثانيةالأولى سمعية صوتية ونمط الاستقبال متمثل في السمع  :قنوات الدخول
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 بصرية خطية ونمط الاستقبال متمثل في الاستقبال البصري أي العين.
 أدنى نوعين الكلمات، تتطلب كحد على وهنا يمكننا القول: أن عملية التعرف البصري

 الصوتي /المعجمي المبنى وتنشيط ومواقعها الحروف هوية ومعرفة الهجائية،: الرموز من
 ;Bentin et al., 1999) ةمكّونالمورفيمات ال معالجة على أساسًا تنطوي والتي معانيها، مع

Coltheart, 2006)   المعجمي النفاذ إلى تؤدي التي التطويرية العمليات هذه ذلك فإن ومع 
 الذين للأطفال العصبي والتصوير السلوكية فالأبحاث. (DD) النمائي القراءة تتأثر بعسر

 المبكرة الهجائية المعالجة مراحل في الانحرافات على الضوء القراءة تسلط عسر من يعانون
 في الدلالية السمات على التعرف ذلك في بما العليا، الوظائف من اللاحقة المراحل وكذلك
 .(Wimmer et al., 2010)المرئية.  الكلمة شكل

 للحروفومن هنا يمكننا التدقيق في مهارات المعالجة الهجائية إذ تتضمن معرفة المرء 
 & Stanovich) الهجائية التمثيلات إلى الوصول إلى يؤدي مما وتسلسلها، الكلمات داخل

West, 1989) ،بين للتمييز الهجائية النصوص قراء وتمكين القراءة اكتساب أثناء تظهر التي 
مختلف وكمثال  نسبي نظام في ترتيبها يتم ولكن ،الحروف نفس من تتكون التي الكلمات

 اكتسبت أنها يُفترض التي موضع الحرف فحساسية. (was - saw) هاتان الكلمتانعلى ذلك 
المهرة ويشير  القراء قبل من الهجائي القاموس اعتماد يتزايد حيث القراءة، تجربة خلال من

 التسلسلي الحرف من الانتقال إلى  (Pitchford, Ledgeway, & Masterson, 2008)كل من 
  المعجمي لنفاذل فعالية أكثر مباشرة عملية إلى الحروف معالجة إستراتيجية بواسطة

.(Bowey & Muller, 2005)  التهجئة معالجة في عيب وجود على الأدلة من الكثير هناك 
 ,Castles and Coltheart)القراءة كما يقول بذلك كل من  عسر من يعانون الذين القراء لدى

1993, 1996; Temple, 1997  ) ،فإن أساسها الدقيق أبعد ما يكون عن الوضوحومع ذلك. 
الحسبان  في المورفولوجية المعالجة تأخذ الكلمات، على التعرف في انه قيل وقد

 & Verhoeven وقد زعم كل من. معالجة كوحدات الكلمة التي تشكل المورفيمات واللواحق

Perfetti (2011) بالمعالجة الخاصة اللغوية بالتأثيرات التنبؤ يمكن أنه من الرغم على 
 القارئ حساسية يعكس المعقدة الكلمات قراءة في المورفولوجي التقطيع فإن المورفولوجية،

 زالمعز  المورفولوجي النموذج ويفترض. ومعانيها الكلمات بين القائمة المنتظمة للعلاقات
(AAM) من Caramazza, Laudana & Romani (1988) الكلمة تنشط كل من تمثيلات  أن

كلمات  تكّون( التي واللواحق)أي الجذور ، الكلمة الكاملة للمحفزات المتداولة والمورفيمات
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. وعليه يكون مسار عليه هاته الكلمة تعرضالذي الشخص غير معروفة لهذا و معقدة شكليا 
 .الكلمة بالكامل أسرع، ومع ذلك يتم تنشيط كلا المسارين بالتوازي

لفهم قدرة  تناولت بحوث في علم النفس المعرفي الصور العقليةفقد  هذا الصدد فيو 
 تندرج في علاقة عسر القراءة بالوظائف المعرفية الفرد على تمثيل علاقات يتم تخيلها

باب ن أسالبحث ع، بالدراسات كالذاكرة العاملة والفونولوجية واهتمت العديد من ؛المرتبطة بها
. والإلمام بأعراضه وتحديد العامل الأساسي الذي يكمن وراء هذا الاضطرابعسر القراءة 

 الوثيق لارتباطها كبيرا خاصة الذاكرة وذلك اهتماماالعوامل ذات الطبيعة المعرفية قت لا قدو 
لمعجمي والقرار ا الذاكرة البصرية وتعتبر )معالجة وتحليل الكلمات(. مهارة القراءة باكتساب

 القراءة. رات المعرفية الأساسية في عمليةمن بين أهم القد
لتي تتطلب ا -وهو ما أشرنا اليه آنفا  – تعتبر القراءة من بين العمليات النفسيةكما 

ات عددا من العمليات العقلية اللازمة لظهورها لدى الأطفال العاديين وتعد إحدى المهار 
ئية. بتداسيا من أهداف المدرسة الاة للبعد المعرفي بالنسبة للفرد وهدفا رئيمكّونالأساسية ال
 .(2009)السعيدي، 

ي عملية القراءة تنطوي على درجة عالية من التعقيد فهالى أن  (1998) الزياتيشير و 
فهم ة والنتاج لتفاعل عمليات الإدراك السمعي، والإدراك البصري والانتباه الانتقائي والذاكر 

ة تعلم القراء اضطراباللغوي، ومع ذلك يمكن للمدرسين أن يتفهموا الأسس التي تقف خلف 
لى اكتساب مهارات طلاقة القراءة إذا كانوا عولماذا يجد بعض الأطفال صعوبات في تعلم و 

 وعي كاف بالطبيعة المركبة لعملية القراءة.
بتطوير المهارات المعرفية في جانبين يتم  تعلم القراءةفإن ، Lays (2016) حسبو 

أما  هامين: يتمثل الأول في التعرف على الكلمات المكتوبة أو فك الرموز المشفرة في النص
 .الجة المعنى لفهم النصالثاني فيهتم بمع

فإنه من في القراءة،  اختلالاتمن  الابتدائيةتلاميذ المدرسة بعض ونظراً لما يعانيه 
ومن هنا فإن العجز الذي يقع تحت ما الضروري الإلمام بإشكالات هذا العجز أو الاختلال، 

من مشكلات في النموذج الفونولوجي للنظام اللغوي والذي يفسر  أيسمى بالعسر القرائي ينش
ات هي الذاكرة العاملة اللفظية التي مكّونهذه ال أحد ،ات فرعيةمكّونلها أن الذاكرة العاملة 
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تستند إلى المعلومات الفونولوجية وتقوم بعملية المعالجة من حيث عملية استرجاع 
       .(Goulandris et al, 2000). المعلومات

كما يمكن التركيز أيضا على الجانب الشكلي المورفولوجي الذي يدعونا ندرك أن 
هو القراءة،  اكتساب من الأولى المراحل في مجردة حروف تمثيلات إلى الوصول إمكانية

 الإملائية اتمكّونال على بالتعرف لهم يسمح مماشيء متاح للقراء في اللغة العربية 
 قة بينالقراء العاديين هم الأكثر د أن وهو أيضا ما يجعلنا نتوقع للكلمات، والمورفولوجية

 من يعانون الذين في أنشطة القرار المعجمي، فالأطفال قرائيا عسرا يعانون الذين أقرانهم
 لا القرَافيمي التمثيل على الحصول يعيق الذي الأساسي الصوتي العجز مع القراءة عسر
 الاستفادة دون كافٍ، بشكل والكلمات الحروف هوية معالجة على قادرين يكونوا أن ينبغي
 بلترتي المفترض الدور بسبب. والأهداف بين المحفزات والمورفولوجي الهجائي التشابه من

 أن المتوقع من كفاءة تطور القراءة، على وكدليل العربية اللغة قراءة في الجذرية الحروف
 على الاعتماد على القادرين العاديين القراء عند واضحًا للمورفولوجيا الميسر الدور يكون

أثناء التعرف البصري على  بسرعة الجذر على التعرف ثم ومن فعّال بشكل المورفيمات
  (van den Boer, de Jong, & Meteren, 2012)الكلمة. 
على  الاعتماد هذا أن المتوقع فمن الكلمة، معنى يحمل الساكن الجذر أن بما

 رفالدلالية بالأح الناحية من مدفوعًا يكون أن يجب الكلمات على التعرف في المورفيمات
 الكلمات البعض؛ المحفز لبعضها الجذر نفس من مشتقة الكلمات تكون بحيث الهجائية،

 نأ بما .البعض بعضها تحفز اشتقاقية لا علاقة دون نفسها الجذرية الأحرف تشارك لا التي
 هو كما السلسلة في وموقعه الحرف هوية من بكل تتعلق معلومات تقدم العربية الحروف
 ملائيالإ التشابه من الاستفادة على قادرين العاديون القراء بأن التنبؤ يمكن أعلاه، موضح
حالة استبدال الحروف قد  في والهدف المحفز بين المشتركة الأحرف نفس فإن وبالتالي
 تأثيرا للحروف تجد لم السابقة الدراسات أن من الرغم على .البعض بعضها مع تتداخل

 النموذج هذا كان إذا التحقق فيما المهم فمن العاديين، العرب البالغين المستبدلة لدى القراء
 التأثيرات هذه مثل أن إلى يشير قد مما الأطفال، عند عليه العثور يمكن النتائج من

  .الأخرى التهجئات في مذكور هو كما العرب القراء عند للسن كدالة التحفيزية تتضاءل



32 

 

وهنا يدعونا هذا السرد الى الحديث على مورفولوجيا اللغة العربية والتي تتكون من 
 أنماط في مضمنة (أحرف أربعة الأحيان بعض في) أحرف ثلاثة على عادة تحتوي جذور

 .الساكنة والحروف العلة حروف سلسلة أو العلة حروف سلسلة من تتكون الصوتية، الكلمات
 الشكل إعطاء) الكلمة ونمط الكلمة، معنى تحمل التي المركزية الوحدة هو الساكن، الجذرف

 وبالتالي .متشابكة فهي بالأحرى خطي؛ بشكل البعض لا ترتبط ببعضها( للكلمة الإملائي
مستمر )لكن  كتسلسل بالضرورة تحديده يمكن لا والذي الكلمة، في لأن مورفيم الجذر نظرًا

 مواضعها فإن الكلمات، أنماط من كبيرة مجموعة مع دمجه يمكن الحروف، من مرتب(
 الساكنة الحروف أو العلة حروف طريق عن فصلها يتم ما وغالباً  تختلف، الكلمات داخل

 اعتمادا متعددة أشكالا لديه حرف كل( Boudelaa & Marslen-Wilson, 2005) الأخرى
 منها تتألف التي الحروف وهكذا فإن. (ع، ـعـ، عـذلك )الكلمة مثال على  في موقعه على
 يعتبر الحرف موقع ذلك فإن جانب إلى. الحرف وموقعه هوية حول معلومات تنقل الكلمة
موجودة  أخرى كلمات تكون الوسطى الحروف تبديلات حيث العربية، مثل لغات في مركزي

 اللغوي التحويل في الكبير الاحتمال هذا يرتبط .وكمثال على ذلك )كتب/كبت، ماس/سام(
 الترتيب في تختلف التي الكلمات من متعددة أزواجًا يخلق السامي الذي بالموروث للعربية
 فإن لمورفولوجية الحرف الأوسط وبالتالي الموضع في أو الجذرية، الثلاث لأحرفها النسبي
 إلى تنتمي أنها إما أحرفها على التعرف يستلزم معيّنة مطبوعة لكلمة المورفولوجي التحليل
 & Velan)الكلمات.  لتمييز بالنسبة مهمة نتائج لذلك يكون وقد إليه تنتمي لا أو الجذر

Frost, 2010)  
 يعانون الذين الفرنسيين الأطفال إذا كان ما Quémart (2011) & Casalisوقد بحث  

الكلمات  البصري على التعرف أثناء اشتقاقية مورفولوجيا على يعتمدون القراءة عسر من
 لوحظت وقد. المعالجة هذه على المعجمية والمورفولوجية للمورفيمات الخصائص تؤثر وكيف

 لقراءةا مستوى إلى بالإضافة عسر القراءة من يعانون الذين تأثيرات تحفيزية هامة لدى القراء
تشير  .المورفيموحدات  حول منظم معجمهم أن إلى يشير مما وزمن ارتباط سن الأطفال،

 عسر من يعانون الذين الأطفال لوحظت لدى التي الكبيرة التحفيز المورفولوجي تأثيرات
 . لماتالك على التعرف البصري أثناء يةالاشتقاق المورفيمات على يعتمدون القراءة، إلا أنهم

                                                           
  ث ثلاثية في الأصل ليس لها مقابل رباعي سابق مما يشير الى ان الصيغ الرباعية قد جاءت بسبب تطور حدنشوء جذور رباعية من جذور

وردت  جذرا من الجذور الرباعية التي 1427لصيغ ثلاثية. وقد أخضعت دراسة الجذور هاته لتحليل قطاعا ضخما من الجذور الرباعية تمثل في 
 (.2010في لسان العرب )الخماش، 
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 اختبارب Law, Veispak, Vanderauwera & Ghesquière (2017)من  كل وقام 
 مقارنة الهولندية يتحدثون الذين البالغين من معسرا 30 لدى يةالاشتقاق المورفولوجيا معالجة

 مجموعة كل في هامة تحفيزية تأثيرات على العثور تم. تحفيز مقنّع باستخدام بالضوابط
 جيةالمورفولو  البنية من يستفيدون القراءة عسر من يعانون الذين المشاركين أن إلى مشيرا

 في للمورفيمات معجمي(-المورفووالمعنى ) هجائي(-المورفو) بالخصائص الشكلية ويتأثرون
 لمعجمية.ا-بالخصائص المورفيمية رئيسي بشكل تتأثر الضوابط أن حين

التحفيز  أقل اتساقا من (TLP)تداخل لغوي في تحفيز تبديل الحروف  هناك
لم يلاحظ في شبه  ولكن تأثير تحفيز تبديل الحروف في الكلمات لوحظ. المورفولوجي

 & Perea & Lupker,2004; Schoonbaert)، (jugde-judge) مثل (الهدف) الكلمات

Grainger, 2004; Perea & Perez, 2009)  
 بدلا المعجمية التمثيلات على محدد التحفيز بتبديل الحرف يؤثر بشكل بأن يوحي مما

 ,Casalis (Grainger and van Heuven, 2003) البحت الإملائي المستوى على التمثيل من

Dusautoir, Colé and Ducrot (2009)   على التعرف البصري التحفيز في أن وجدوا 
 مما الفرنسي الرابع الصف قراء لدى والمورفولوجية الهجائية للظروف ظاهرا كان الكلمات
مورفولوجيا  كلمات متصلة تسبقها عندما أكبر بسرعة عليها التعرف يتم الكلمات بأن يوحي
 . المترابطة إملائية من تلك الكلمات غير صلة ذات أو

 التأثيرات حجم أن Castles, Davis, Cavalot, and Forster (2007) ووجد كل من
 نظام أن اقترحوا .البالغين كما عند الثالث الصف أطفال من العمر تقدم مع تقلص قد الأولية
 أثناء التعرض للقراءة ؛ميزر الت آلية خلال من الكلمات حول المعرفة يخزن البصري التعرف

 يوجد لا ذلك، ومع". صقلًا  أكثر" تصبح بأن هذه ميزر الت للكلمات تسمح لآلية المعرفة هذه
 Perea et al., 2010; Velan)السامية  اللغات نتائج تحفيز تبديل الحروف في من النمط هذا

& Frost, 2007, 2009)  

                                                           
 رة وهي يز هو مجموع عمليات تحويل المعلومات الحسية الى تمثيلات ذهنية مؤقتة أو دائمة. حيث تشكل عمليات الترميز مدخلات للذاكالترم

 للازميناالوسيط بين المحيط وعالمنا الذهني، وتعتبر أيضا مصفاة معقدة تستقبل المثيرات القادمة من المحيط وتدخل عليها التنظيم والضبط 
 لواعيةاوكاتنا راقبة الآلية من قبل عاداتنا الاجتماعية والفردية وحوافزنا، كما تخضع للمراقبة الواعية من قبل مشاريعنا وتوجهات سلوتخضع للم

(Tibeghien, 1991)  ّمز صواتياوالمعلومات تر Phonétique  واتيا أو لسانيا أو ترميزها في الذاكرة العاملة يكون ص أمافي الذاكرة القصيرة المدى
لمعالجة السطحي والعميق حيث يكمن تحليل الأول على المستوى بمستويي ا، & Craick (1972) Lockhart مكانيا. ويأخذ كل من –بصريا 

 (.2008 البسيط للخصائص المادية للمثير ويكمن الثاني في التعرف على شكل المثير ودلالته. )زغبوش،
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 تحفيز تبديل الحروف عندما Perea, Mallouh and Carreiras (2010) من كل ووجد  
 جذريين حرفين نقل يتم عندما ليس ولكن سليمة الجذرية الأحرف ترتيب على الحفاظ يتم

تحفيز تبديل الحروف  تأثيرات من الهائل العدد من الرغم على. العربية باللغة كلمة بأزواج
 السامية اللغات: تأثيرات تحفيز تبديل الحروف إظهار في للغة نظامان فشل فقد المراجع، في
 (Kinoshita, Norris & Siegelman, 2012) والعبرية (Perea et al.,2010) العربية للغة
 الذي الحاسم الدور  بسبب ربما Hangul (Lee & Taft, 2009) مخطوط  في الكورية واللغة
 Frost أشاروقد   (.Frost, 2012) المورفولوجيا السامية في الساكنة ثلاثيات الحروف تلعبه

 أصغر يكون أن تحفيز تبديل الحروف يجب حجم تعديل في الموقع تأثير أن الى (2009)
  .أوروبية -الهندو اللغات من بكثير

العناصر التي تعاني من عسر  أن معالجة Quémart and Casalis (2011) كما وجد
 ينح في للمورفيم، الدلالية بالخصائص أساسي بشكل تأثرت المكتوبة القراءة للمورفولوجيا

 النقيض بخصائصها الكلية، على أساسي بشكل المسيطرتين المجموعتين من الأطفال تأثر
 الخطي. المورفولوجي التسلسل ذات أوروبية -الهندو اللغات من

 العلاقة من تنشأ التحفيز تأثيرات أن إلى من الأدلة والبراهين كبيرة مجموعة تشير
 لأثر تداخل لغوي وهناك اتساق. والأهداف بين المحفزات المشتركة، والمورفولوجية الإملائية

 Oliveira & Justi, (2017) Casalisالصغار وذلك ما أكده  القراء التهيئة المورفولوجية لدى

et al., (2009) ; Quémart et al., (2011) المحفزات والأهداف في أنه أيضا ثبت وقد 
"( دخول -مدخل" ،[duxuulun] - [madxalun)]المتجانس مثل: الجذر تتقاسم التي العربية
 بالأزواج مقارنة بروزا أكثر المقنّع المورفولوجي التحفيز الآخر هذا منهما كل يتصدر

  (Boudelaa & Marslen-Wilson, 2003, 2004, 2005) الهجائية المعجمية.
 النمطي غير نظام الحروف معالجة حول الدراسات من العديد وجود من الرغم على
 ,.Grainger et alاللغات كما يأخذ بذلك كل من  عبر النمائي القراءة عسر في الجذر وتحديد

(2003); Lachman and van Leeuwen, (2007); Friedman et al., (2010); Vidyasagar 

and Pammer,(2010)   الجذور وترتيب  معالجة قدرات على منهم ركزوا قليل عدد فقط
 & Boudelaa, Marslen-Wilson, (2005); Carreiras, Pereaالعرب  القراء الحروف عند

Abu Mallouh, (2012)  - فيما منشورة دراسات توجد لا  -الطالب الباحث علم حد وعلى 
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أي  والاستبدالية للحرف بشقيه الحقيقي وشبه الحقيقي بتأثيرات التحفيز المورفولوجي يتعلق
 . عسر القراءة العربي النمائي في ونولوجي الهجائي الإملائيالف

التأثير  المستبدلة الحروف ترميز قدرة فك لاستكشاف الحالية صُممت والدراسة
 القرارات خلال للاشتقاق الحقيقي وشبه الاشتقاق المورفولوجية والتأثيرات الفونولوجي الاملائي

 مع مقارنة القراءة عسر يعانون من الذين العرب لدى الأطفال (LD) البصرية المعجمية
نموذج  مهمة القرار المعجمي هي أن يبدو التحفيز المقنّع. نموذج باستخدام العاديين نظرائهم
 مكّونال تدخل تحييد يتم حيث القراءة لدى عسيري البصرية للكلمات للمعالجة مناسب
 .الصوتي

 ما سبق طرحنا التساؤل التالي: وبناء على كل
ئي( الإملايوجد أثر للتحفيز المقنّع )الإشعال أو الاستهلال( لعلاقة التشابه الفونولوجي )هل 

داء بين المحفّز والهدف أثناء أو)شبه الاشتقاق(  و/أو المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(
 اختبار القرار المعجمي لدى أفراد العيّنة؟

 الاشتقاق) الجذر نفس بمشاركة شكليًا مرتبطين زوجين استخدمنا الفرضيات، لدراسةو  
 كلمات وأزواج مختلفة كلمات بنماذج( ملعب/  )لاعب :المثال سبيل على( المورفولوجي

 /مساء] المثال سبيل على) مستبدل حرف مختلفة، مواضع في الأحرف نفس في تتشارك
 وجيالمورفول التشابه على المحتمل الاعتماد كان إذا ما ختبارلا ذلك، على علاوة [(.سماء
 الهدف من-المحفز أزواج بمقارنة قمنا للمورفيمات، الهجائية أو الدلالية بالخصائص مدفوعًا

 ةمورفولوجي علاقة توجد حيث الاشتقاقشبه  من الكلمات أزواج إلى المورفولوجي الاشتقاق
 (.أصفر /المثال، )سفر سبيل على دلالات تداخل بدون

 التساؤلات التالية:وبناء على كل ما سبق نطرح  

 دقة ودرجات القرائي الإداء درجات بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة وجدتهل  -
 شبه)و( الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب في الإجابة
 ؟الدراسة عينة لدى المعجمي القرار اختبار على( الاشتقاق

 زمن ودرجات القرائي الإداء درجات بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة وجدتهل  -
 شبه)و( الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب في الإجابة
 ؟الدراسة عينة لدى المعجمي القرار اختبار على( الاشتقاق
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 ختبارلا الإجابة دقة في القراءة وعسيري العاديين القراء بين إحصائيا دالة فروق وجدتهل  -
 الاشتقاق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب من كل في المعجمي القرار

 ؟(الاشتقاق شبه) و (الحقيقي

 الإجابة زمن في القراءة وعسيري العاديين القراء بين إحصائيا دالة فروق وجدتهل  -
 المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب من كل في المعجمي القرار ختبارلا
 ؟(الاشتقاق شبه) و( الحقيقي الاشتقاق)

 الاجابة دقة في( القراءة وعسيري العاديين) القراء من مجموعة كل داخل فروق وجدتهل  -
 الاشتقاق) والمورفولوجي الإملائي الفونولوجي الجانب بين المعجمي القرار اختبار على

 ؟(الاشتقاق شبه) و (الحقيقي

 يف( القراءة وعسيري العاديين القراء) من مجموعة كل داخل احصائيا دالة فروق يوجدهل  -
 والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب في المعجمي القرار ختبارلا الإجابة زمن

 ؟(الاشتقاق شبه)و( الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي
 

 : الدراسة أهداف -2

 تتساؤلا عن التالية وذلك من خلال الإجابةتسعى هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف  
 تي:ة بالآوالمتعلق المتضمنة في فروضها المصوغة الدراسة

 دقة ودرجات القرائي الإداء درجات بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة وجدتهل  -
 شبه)و( الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب في الإجابة
 ؟الدراسة عينة لدى المعجمي القرار اختبار على( الاشتقاق

 زمن ودرجات القرائي الإداء درجات بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة وجدتهل  -
 شبه)و( الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب في الإجابة
 ؟الدراسة عينة لدى المعجمي القرار اختبار على( الاشتقاق

 تبارخلا الإجابة دقة في القراءة وعسيري العاديين القراء بين إحصائيا دالة فروق وجدتهل  -
 اقالاشتق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب من كل في المعجمي القرار

 ؟(الاشتقاق شبه) و (الحقيقي
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 تبارخلا الإجابة زمن في القراءة وعسيري العاديين القراء بين إحصائيا دالة فروق وجدتهل  -
 اقالاشتق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب من كل في المعجمي القرار

 ؟(الاشتقاق شبه) و( الحقيقي

 الاجابة دقة في( القراءة وعسيري العاديين) القراء من مجموعة كل داخل فروق وجدتهل  -
 الاشتقاق) والمورفولوجي الإملائي الفونولوجي الجانب بين المعجمي القرار اختبار على

 ؟(الاشتقاق شبه) و (الحقيقي

 في( القراءة وعسيري العاديين القراء) من مجموعة كل داخل احصائيا دالة فروق يوجدهل  -
 فولوجيالمور  والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب في المعجمي القرار ختبارلا الإجابة زمن
 ؟(الاشتقاق شبه)و( الحقيقي الاشتقاق)

كما تسعى الدراسة الحالية أيضا لتسليط الضوء عن هذه الشريحة من ذوي العسر القرائي 
 الأكاديمي.للاهتمام بها أكثر وتوفير الطرائق وتنويعها ومراعاتهم من الجانب 

ي الذهن لبناء برامج تكفليه للعمل على إثراء المعجمالعمل الحقيقي للفت انتباه المختصين  -
ب التسر و لهؤلاء التلاميذ ومحاولة دعم البرامج الوقائية ما قبل التمدرس لإنقاذهم من الرسوب 

 لاحقا.
 

 

 أهمية الدراسة:  -3
الخاضعة لقياسها  متغيّراتتكمن أهمية الدراسة في أهمية الموضوع المطروح وال  

 يجمع والأهداف المسطرة لتحقيقها، وهنا يمكن القول إنها من الدراسات التي تناولت موضوعاً 
يا ما زالت تشغل حيزا كبيرا من اهتمام الباحثين، وهو أيضا ما كان دافعا تطوع متغيّرات

 هداف: لاختيار دراسته حيث نطمح من وراء الخوض فيها إلى تحقيق ثلاث مستويات من الأ
 ويتجلى في النقاط التالية: النظريبالجانب  الأول يتعلق 

 
 

 من الجانب النظري:  -أ
 لقرارتركيز هذه الدراسة على المفاهيم المرتبطة بالتعرف على الكلمات وسيرورات اتخاذ ا -

المعجمي وفق المنظور المعرفي، كونها ركزت على توضيح أو دراسة التعرف على الكلمات 
 اختبار محوسب للقرار المعجمي لدى عسيري القراءة.باستعمال 
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وذلك في الإطار العام للتشخيص والتركيز على معرفة مواطن الخلل عند تلاميذ المرحلة  
 الابتدائية المتمدرسون في الصف الرابع والخامس ابتدائي ومحاولة لاقتفاء الاضطرابات

 لصفيةعلقة أساس بالتلميذ والمنظومة اوالوقوف على بناء برامج فعّالة لحل هكذا إشكالات مت
 متمثلة في أساسيات مقومات العمل الأكاديمي ألا وهي القراءة.  

ى تناول الدراسة للتعرف على الكلمات كقدرة وللقرار المعجمي كمهمة تقف دلالاتها عل -
ويشخص مكامن الضعف  قيّمتجربة استكشاف السلوك النفسي، العصبي والمعرفي والذي ي

لة اب الناتج عن الاختلالات المرتبطة بالعسر القرائي من عدمه عند تلاميذ المرحوالاضطر 
 الابتدائية.

نتاجات الأجوبة المعتمدة على قر  - ارات تناولها أيضا للمعجم الذهني وزمن النفاذ إليه وا 
فة التعرف وذلك بالاعتماد على تقييم الاختبار المحوسب للقرار المعجمي، لذلك تعتبر إضا

ادر للدراسات في المجال النفسي، العصبي والمعرفي، حيث أن هذا المجال يعتبر جد ن واثراء
 في البحوث باللغة العربية.

تناول الدراسة لمرحلة عمرية جد حساسة في بناء المعجم الذهني لديهم وسيرورات  -
 اهمةسالمعالجة الذهنية واتخاذ قرارات التعرف على الكلمات، ومن هنا تعتبر هاته الدراسة م

 ية.لإثراء المكتبة وتناول خصوصيات اللغة العربية بأبعادها التركيبية والدلالية والصرف
ية فولوجتناول الدراسة لاستكشاف القدرة على فك ترميز الحروف المستبدلة والتأثيرات المور  -

سر من ع خلال اتخاذ القرارات المعجمية البصرية لدى الأطفال في البيئة العربية الذين يعانون
 (Amorçage Masqué)القراءة مقارنة مع نظرائهم النموذجيين باستعمال نموذج التحفيز المقنّع 

 الصوت. مكّونمع تحييد تدخل 
توفر هاته الدراسة أدلة تكميلية على أن مرونة موضع الحرف ليست عامة، كما تسلط  -

هجائية عند  -المورفولالية على المعالجة د -الضوء على التطور المبكر للمعالجة المورفو
 الأطفال الناطقين بالعربية.

في حدود علم الطالب  –تكتسب هذه الدراسة أهميتها من كونها الأولى في البيئة العربية  -
التي اهتمت بدراسة التحفيز المورفولوجي والهجائي )الإملائي(، عند الأطفال العرب  –الباحث 

حالية دليلا على الرأي القائل بأن الفضاء المصابين بعسر القراءة حيث تضيف البيانات ال
ما يسمى بالعائلات  –المعجمي في اللغة السامية يتم تعريفه من قبل المجاورات الجذرية 
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واثبات ان التأثيرات المورفولوجية في التعرف البصري على الكلمات العربية والنفاذ  –الجذرية 
 المعجمي يمكن أن تكون مرتبطة بشكل قطعي بالمعنى.

 – نظرا لافتقار المجال البحثي لهكذا دراسات متعلقة أساسا بالجانب المعرفي والعصبي -
ول فهي بمثابة اشعال بحثي ومحفز دراسي لتنا –وهذا في حدود إطلاع الطالب الباحث دائما 

ثي البح مثل هذه الدراسات في البيئة العربية والمحلية لتكون لبنة يتشكل على أساسها التراكم
ت لمجال لإثراء المكتبات الجامعية المتعطشة لمثل هذه الدراسات في مجال صعوبافي هذا ا
 التعلم.

 
 

 الجانب التطبيقي:   -ب

 ويرتبط الثاني بأهداف تطبيقية تتمثل أهم تجلياتها في المظاهر التالية: 

تسليط الضوء على جوانب حديثة للتعرف على سيرورات فك ترميز الحروف وقياس   -
لتعرف لقرار لاية وقياس دقة القراءة وزمن اتخاذ الاشتقاقية وشبه الاشتقاقالتأثيرات المورفولوجية 

ع مقارنة م على الكلمات، لدى الأطفال في البيئة العربية المحلية من ذوي العسر القرائي
 لقراء العاديين.نظرائهم من ا

توظيف الحاسوب كمنصة رقمية لاختبار القرار المعجمي لقياس زمن النفاذ وتحديد صحة   -
 الجواب من عدمه.

 

 :الديداكتيكي التربويالجانب  -ج

 نوناالتأكيد على التركيز على الجانب المتعلق بالتعليم المورفولوجي عند الأطفال الذين يع  -
 من العسر القرائي

للتركيز على الجانب التربوي  وتناولت الشكل التشخيصي الكشفي، وهو ما يدع الدراسة  -
في علاقة اللغة كرمزية متمثلة في حروفها وكلماتها، وبالتالي تسليط الضوء على العلوم 
المرتبطة بهاته الوظيفة كالسيميولوجيا من جهة والعلوم البيولوجية من جهة أخرى الى ان 

لدراسة الشروط المجتمعتية الثقافية البيئية والمرتبطة أساسا  نصل الى التداخل المرحلي
بالاختلافات التي تحدث في النسق الرمزي، من خلال انتقاء النصوص والمناهج من بيئات 
أخرى وهو ما يفضي الى بحث التماثل بين البنيات المنطقية والبنيات اللغوية في مرحلة 
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العلوم تشكل منظومة ونموذجا للتكامل المعرفي هاته التداخلات بين شتى مراحل  متقدمة. 
بياجيه بالتصور  هالذي هو أساس ودعامة الحقل اللساني المعرفي العصبي، وهو ما يصف

 الأبستمولوجي التكاملي.

 التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة:   -4
ن ها من غير التعريفات الإجرائية تضفي الشمول على فهم الظاهرة وتفسيرها والتمييز بينها وبي

فهوم من القيام بإجراء التجارب عليها وينطبق ذلك على م تمكّنالظواهر تمييزا واضحا، كما 
 2011 لدياراالذكاء مثلا، فمن التعريفات الإجرائية للذكاء أنه ما تقيسه اختبارات الذكاء. )أبو 

63.) 
 
 

 ، كلها مرادفاتأو الوحدات المعجمية أو الوحدة اللغوية أو المدخل المعجمي :الكلمات -4-1
 تدل الواحدة منها على الأخرى.

 

س الشخصي، كلها الذاكرة المعجمية أو المعجم الداخلي أو القامو  :المعجم الذهني -4-2
 مرادفات تحيل على نفس الشيء وتدل الواحدة منها في هاته الدراسة على الأخرى.

عتباره مخزن معارفنا حول الكلمات، حيث يتكون من عناصر معجمية ومن قواعد وبا
ون تدبير لهذه العناصر، وهو جهاز التمثل الذهني للغة الذي يسمح للفرد بالتوفر على مخز 
ية ذاكري يوضح معرفته باللغة وكفاءته فيها ويسمح بمعالجة مختلف أشكال الإنتاجات اللغو 

 وفهمها.
 

نز الزمني الأدنى الضروري للنفاذ إلويقصد به الحيّ  :ذزمن النفا -4-3 تاج ى المعجم الذهني وا 
لمعالجة التي يقوم بها المبحوث لجواب معيّن، حيث يكشف هذا الزمن عن عدة عمليات 

 ومدى تعقدها.
 

 ن اللازم للنفاذ الىمفهوم القرار المعجمي الذي يتحدد بتقدير الزم :القرار المعجمي -4-4
بأقصى  ،-ةلمة أو لا كلمك-المعجم، من خلال تصنيف تسلسل الحروف أو الأصوات لتكوّن 

سرعة ممكنة ويوظف الحاسوب لذلك من أجل تسجيل زمن المعالجة وطبيعة الجواب، وذلك 
لمة انت كمادة الاختبار ويتم القرار في مبناها ان ك بالتعرف على الكلمات المقروءة التي تمثل

 أو لا كلمة.
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ويتم إجراء القرار المعجمي في هذه الدراسة عن طريق تقديم ثلاث قوائم من الكلمات  
اختبار مصمم لذات الغرض وتكون هاته القوائم وتر وعلى منصة يبعرضها على شاشة الكمب

ذلك المورفولوجية اشتقاق حقيقي أو شبه اشتقاق وكثنائيات من الكلمات تشترك في العلاقات 
   ية.تشترك في العلاقة الفونولوجية الهجائية، ويتم حساب دقة القراءة وسرعتها بالملي ثان

 

 معيّنةترنت كلمة يظهر عامل الإشعال إذا ما اق :amorçageالإشعال أو الاستهلال  -4-5
وفر )دلاليا أو فونولوجيا( مع كلمة أخرى ترتبط بها، حيث يصبح حظ تذكر الكلمة المشعلة أ

ذا كان الإشعال يساعد في عمليتي التذكر والتعرف  إذا وجدت في تفاعل مع كلمة أخرى. وا 
 شعالفإنه بذلك يشعل حقلا دلاليا بكامله، بغض النظر على العناصر التي يحتويها. ويفيد الإ

قليل تط مفهوم معين يؤدي إلى تنشيط المفاهيم المرتبطة به دلاليا؛ ويساهم بذلك في أن تنشي
 .زمن تنشيطها

 

ستوى قدراتهم رغم موهم الذين يعد أداؤهم القرائي منخفضا عن  :ائيالقر العسر ذوي  -4-6
 يكونو تمتعهم بالذكاء العادي، ويكون أداؤهم مناسبا أو جيدا في بقية الموضوعات المدرسية 
ة لقراءاأداؤهم القرائي متخلفا عن أقرانهم، وقد حدد بعلامات تقاس بها هذه القدرة باختبار 

 للكلمات وشبه الكلمات.
 

ين دخل إليها الأطفال الذهي أول مرحلة دراسية في حياة التلميذ ي :الابتدائيةالمرحلة  -4-7
وتنتهي بالصف  الابتدائي، تبدأ بالصف الأول في الأغلب ( سنوات6يبلغون من العمـر )

 المتوسطة. في المرحلة وبعدها ينتقل التلميذ إلى الدراسة الابتدائي الخامس
 

 :مجال إجراء الدراسة -5
 تم تحديد مجالات الدراسة الحالية وفقا للحدود الثلاث الأساسية وهي الحدود البشرية

 والجغرافية والزمنية.
 

تم تحديد المشاركين وفقا لعينة شاركت في هاته الدراسة تتكون من : الحدود البشرية -5-1
( تسع 57ن=مجموعتين من الأطفال الناطقين بالعربية عددها سبع وخمسون مشاركا )
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( من المشاركين الذكور من 28( من المشاركات الإناث وثمان وعشرون )29وعشرون )
بلغ متوسط  39دهم تسع وثلاثون الصف الرابع والخامس ابتدائي، منهم قراء عاديون وعد

( حيث بلغ 18شهرا وقراء يعانون من العسر القرائي وعددهم ثمانية عشر ) 124.05اعمارهم 
  شهرا. 126.00متوسط اعمارهم 

 

 ية الوادي هما:من ولا ابتدائيتينينتمي مجتمع الدراسة إلى  :الحدود الجغرافية -5-2
ر لمستويي الطو ( 02)قسمان (: بها دائرة الرباحالخبنة )بلدية ابتدائية حماتي علي  -

 الرابعة والخامسة ابتدائي. لسنةالابتدائي: ل
( 01) قسم واحد(: بها الوادي)بلدية  الشمالية 1954ماي  08ابتدائية ذهب الجيلاني بحي  -

 لمستوى الطور الابتدائي والمتعلق بالقسم النهائي للسنة الخامسة ابتدائي.
 

 بين الفترة الممتدة من شهر وتطبيق أدواتها الدراسة الأساسية اءجر تم ا: الحدود الزمنية -5-3
 الثالث الثلاثيبين الثلاثي الأول الى غاية  2018إلى غاية أوائل شهر ماي  2017أكتوبر 

 .2017/2018 للموسم الدراسي
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 تمهيد: 

أكثر تعقيدا من التذكر، إذ يمكننا أن نتعرف على معلومة لا نستطيع  يعتبر التعرف 
ن لدى أول  تذكرها. فرؤية موضوع معروف، بما فيها الكلمات، يُنشِّط الأثر الذاكري الذي تكوَّ

 ,Meunier, Bachevalier, Mishkin تقديم لهذا الموضوع وبالتالي يَسمَح بالتعرف عليه

ذا كان  ، ومن هنا نستخلص أن)1994 ( التذكر والتعرف آليتان رئيسيتان للنفاذ للذاكرة. وا 
التذكر هو استرجاع تمثل ذاكري في غياب ما يقابله على المستوى الإدراكي؛ فإن التعرف 
يتطلب النفاذ إلى تمثل ذاكري مرتبط بمعلومات إدراكية متوفرة. وعليه يبدو التعرف أعلى مرتبة 

ونحن هنا لسنا بصدد إصدار  ،)Lecocq, Tiberghien, 1983(من التذكر  –كماً وكيفاً  –
ي تفضيلي بين الآليتين، ولكن فقط لأن أحدهما يُنشِط أكثر من آلية لاشتغاله وهو قيّمحكم 

في أن هذا التفضيل ناتج عن الضبط الكبير للمفتاح  Tiberghien (1991)الأمر الذي يلخصه 
ة التعرف. لكن ما يجمع بينهما هو أن احتمالات الذي منحته الوضعية السياقية أثناء عملي

 المثيرات(، يكون هاما كلما كان مستوى المعالجة أعمق.-التذكر أو التعرف على )الكلمات
 ومن هنا نتطرق في هذا الفصل لهاته الآلية )التعرف( بشيء من التفصيل:

 

 :البصري التعرف  -1

هم من تمكّنهي من صميم العمل البيداغوجي وذلك ل الأطفالان عملية المرافقة لنمو 
فهاته العملية تدعى التعلم وبه  الصور والرموز المختلفة،ب المليء همتحقيق التكيف مع عالم

اعتمادا على تفسيرات  ،ومفاهيم على ترجمتها إلى معان الأشكال ويعملون فيتعرفون على مختل
وا من خلاله تحقيق عملية التفسير تمكّنما يرونه لي تترجمها خبراتهم، فيتولد لديهم التركيز على

 الخارجي.والتعرف على العناصر المختلفة للعالم 
تعلق بالإدراكات الحسية الحالية يالتعرف من أكثر العمليات العقلية المتطورة حيث  ويعتبر

)ضوء، لون، شكل  معيّنةبخصائص  يمتازو وكذا المكتسبة سابقا وبمعالجة معرفية معقدة، 
تعمل على إثارة الباحات ف ،تشكل مثيرات نوعية عن طريق الأعضاء الحسيةلوكثافة(  نغمة
الأولية، ولكي يكون لهذه المعلومة الأولية معنى يجب أن تخضع للتحليل، الإدماج  يةستقبالالا

 .والمقارنة مع أشكال قد تم مصادفتها ضمن تجارب سابقة
كات والتي تقودنا من الإحساس الخام إلى التعرف على محيطنا، راالمعالجة للإد اتهه

كلمة يونانية تعني هي ( La gnosie)( والتعرف La reconnaissance)عرف باسم التعرف تُ 
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( وهي معرفة الأشياء حسب النوعية الحسية سواء عن طريق La Connaissanceالمعرفة )
دراك  بالإمكانيات والقدرات التي تسمح لناالرؤية أو اللمس أو السمع كما تعرف أيضا  بمعرفة وا 

 ,Augustin). الأشياء باستعمال حاسة من الحواس سواء كانت حاسة اللمس، النظر أو السمع

1984) 

خاضا في ماهية التعرف،   .Chevrie–Muller & Norbona (1996)كما أن كل من
داخلي والخارجي للجسم والذي يمس القدرة على التعرف على الفضاء الهو : "فاه على أنهفعرّ 

دماجها بهدف معرفة معناها"  .الخصائص الحسية للأشياء وا 
 يءش علىلتعرف: " يمثل الملكة التي تسمح لنا بالتعرف أيضا ضمن التعريفات أن اجاء وقد 

  (Courrier, & all, 2004) .ما وفهمه ومعرفة معناه"

التعميم والاسترجاع من أهم المبادئ الأساسية و  التعرف، الجمع Robert (1991) ويعتبر
في النمو المعرفي لدى الإنسان باعتبار أن كل الوظائف المعرفية المعقدة تتكون انطلاقا من 

 .العناصر السابقة الذكر
إذ أن  يرورة المعقدة المسؤولة عن فهم اللغة،سضرورية في الفالتعرف خطوة هامة و 

الكلمات  ترتبثم  ،تشكل كلمة، وهاته الوحدات تجمع ل)الحرف( وهي تبدأ من أصغر وحدةاللغة 
)كلمة، حرف( بعرض مثير بصري على الشخص و نحوية وتركيبية،  قواعدفي جمل تحكمها 

سيخضع خلالها لعملية التعرف بشكل إرادي أو غير إرادي وسيتم خلالها إدراكه لنوع 
 وخصائص وميزات المثير المعروض عليه بشكل سريع.

العملية يحكمها منهج منظم يبدأ بعرض المثير وينتهي بإعطاء الاستجابة مرتبطة ارتباطا هذه 
قنوات  وهي( المتعلقة بأنماط الاستقبال )الحواس( accès’d Voies)وثيقا بقنوات الدخول 

 خطية.البصرية والصوتية السمعية ال :الدخول
شهرين يتعرف على الأشياء البعمر وهو  إن عملية التعرف عملية حاضرة منذ الولادة، فالطفل

 كما يفضل رؤية الأشكال التي لم يسبق له أن رآها من قبل. 
مباشرة  ويرتفعفعند تقديم صورة للطفل بشكل متكرر ينقص زمن التثبيت للنظر تدريجيا 

 تعرف على الصورة السابقة كما لو كانت صورة عائليةيبذلك عند رؤية صورة جديدة و 

).205-4Robert, 1991, 20( 
وقد أصبحت مسألة سرعة التعرف على المفردات المقصودة ذات أهمية قصوى في 

بقدر ما تجعل  براغماتياسرعة فهم التراكيب النحوية، وبقدر ما تكون هذه الأخيرة ممثلة تمثيلا 
بمعنى أن سرعة التعرف مرهونة  ؛عملية المعالجة الذهنية عُ رِ سَّ وتُ  طُ شُ ن  المداخل المعجمية تَ 
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 (.Gough, 189, 75)كالتفكير الاستدلالي  ،بمقدار نشاط العمليات المعرفية
 

 مستويات إدراك اللغة المكتوبة: -2

 تتم عملية إدراك اللغة المكتوبة عند ثلاثة مستويات وهي كالآتي:
 

ويمثل "المثير" في ضوء الملامح الفيزيائية التي تشكل حرفا من حروف  مستوى الملمح: -2-1
 الأبجدية.

 

 مظهره الفيزيائي. عن ويمثل المثير البصري كوحدة مستقلة  مستوى الحرف: -2-2
 

وتدرك خلاله مجموعة من الملامح والحروف ككلمة مألوفة وحين تميز  مستوى الكلمة: -2-3
)عبد الفتاح، . الكلمة، يمكن التوصل إلى عدد من خصائصها مثل تهجئتها، نطقها ومعناها

2002 ،91.) 
وفيما يتعلق بكيفية استخلاص عناصر الكلمة المكتوبة يمكن فحص أنماط حركات العين عند 

العمليات النفسية، فالعين تتحرك بسرعة أثناء  على لها من تأثير بيّينقراءة لغة مكتوبة، لما 
القراءة لالتقاط أية معلومة مرئية في صفحة الكتاب وتدوم حركاتها من عشرة إلى عشرين 

تقريبا، وتمتد عبر عشرة أحرف في المتوسط كما أنها تتواصل قدما على نحو مطرد  مليثانية
بت وقد ترتد باتجاه عكسي، إذا تعذر على القارئ فهم نص فإنه يعود من جديد لقراءته، وقد تثّ 

هذا التثبيت حسب تفاوت درجة صعوبة المحتوى ومهارة  ،حركاتها في موقع معين وتتفاوت مدة
 ومن ثم تكون مدة هذا التثبيت مؤشر لصعوبة معالجة أثناء القراءة. .ركيزهالقارئ ودرجة ت

كما يعتبر المخ عاملا أساسيا في عملية التعرف البصري وهذا من خلال تحكمه في العين 
)سيدريك  فالعين ترى شيئا واحدا ولكن المخ يعمل على اختيار وتفسير أكثر من شيء واحد

2003 ،77). 
 

 الألوان:التعرف على  -3
 تعريف اللون: -3-1

اللون هو ذلك التأثير الفيزيولوجي الناتج عن شبكية العين، سواء كان ناتج عن المادة  
طريق الضوء الملون، فهو الإحساس الذي يصيب الإنسان وليس له عن الصباغية الملونة أو 

 وجود خارج الجهاز العصبي لدى الكائن.
طول موجة أو ( الشمسيبالنسبة لعلماء الطبيعة فيقصدون به نتيجة تحليل الضوء )الطيف أما 
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 الضوء وقد حددوه بالدلالات الطبيعية الآتية:
 .طول الموجة -أ 

 النقاء. -ب 
 عامل النضوج. -ج 

وتعرض أي جسم للضوء يجعله يمتص الإشعاعات أو يعكسها ويكون لون الجسم هو لون 
منه، وتعمل العين على نقل هذه الإحساسات إلى المخ عن طريق مجموعة الإشعاع المنعكس 

 الأقماع الشبكية الخاصة بلون معين وبذلك يتكون الإحساس باللون.
 

 التعرف على الحروف: -4
يعتبر الحرف أصغر وحدات اللغة فهو أول الأنماط التي يتعامل معها الفرد في فهم 

أو صوت ذا ذبذبة  معيّنةاللغة، وهو كمثير فيزيائي ليس أكثر من خط أو خطوط ذات زوايا 
 محددة.

غير ثابتة  ،وقد تكون العلاقة والرابطة بين الحرف المكتوب في شكله المرئي وصوته
ل الحرف الواحد أكثر من صوت مثل الحرف "أ" كما أن بعض الحروف بشكل دائم فقد يمث

وتكون هذه الإشكاليات مطروحة بشكل أوسع في  -لها نفس الصوت تقريبا مثل "ظ، ض". 
 .- اللغات الأقل شفافية والتي تحتوي على متتاليات صوتية

الأطفال من فهم علاقة الحروف مع بعضها البعض لابد من تعليمهم  تمكّنولكي ي
حروفا محددة بالرغم من عدم وجود تناظر بين الشكل المرئي والصوتي لها وهذا ما يتطلب 
تعلم أوجه التناظر الدقيقة، مما يجعل عملية تعرفهم على الحرف صعبة من الناحية العملية 

 بين الشكل المرئي والصوتي. وهذا راجع إلى العلاقة غير الثابتة
وا من تحقيق القدرة تمكّنإذن فلا بد أن يتعرف الأطفال على كل الأشكال المختلفة للحروف لي

على إضافة صوت ما إلى شكل معين، ومن بين الأساليب المتنوعة للتعرف لديهم، هي قدرتهم 
وبذلك فإن المكتوبة على التعلم بالتخمين والربط بين هذه التخمينات مع مجموعة الكلمات 

القدرة على فهم الوحدات الصوتية والتعرف على طرق رسم الحروف لا يتجسد في تعلم تدريبات 
صوتية فقط بل يتمثل في شرح المبادئ التي تقوم عليها الطريقة الهجائية لكتابة اللغة، وتكمن 
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بإدراك الكلمات الصعوبة التي نواجهها في ربط تعرف التفسير الحرفي أو مزاوجة المجسمات 
 .(128-127، 2003)سيدريك، . المطبوعة

 

 التعرف على الحروف مفردة: -4-1
إن إمكانية التعرف على ملامح الحروف مفردة دفعت الباحثين إلى إجراء تجربة في  

إطار دراسة الكلمة من خلال حروف مفردة وذلك بعرض كلمات بطريقة تجعل العرض السريع 
لب من الأشخاص وبعد عملية العرض والتي دامت مدة خمسين ثانية طُ ، اوالخاص بالمثير ممكن

كتابة تقرير عما يرونه، وقد اتضحت أهمية الملمح المشكل للحروف حيث خلط الأشخاص 
وهذا يعني أن العرض السريع ( بين الحروف المشتركة في ملامح متشابهة مثل )ح، خ، ج

 لامح الحروف وليست كلها.ودون سياق الكلمة يمكن من استخلاص البعض من م
 

 التعرف على الحروف في سياق الكلمة: -4-2
داء الحروف أداء الحروف المفردة مع أأشارت نتائج البحوث التي أجريت لمقارنة 

الواردة في سياق الكلمة إلى أن معالجة الحروف في سياق الكلمات تسهل عملية التعرف على 
من قراءة حرف في سياق الكلمة  تمكّنفالقارئ يالحروف أكثر من معالجتها وهي مفردة، 

 والتعرف عليه أفضل من وجوده مفردا.
 

 التعرف على رسم الحروف: -4-3
يعد التعرف على الحروف عنصرا رئيسيا في تنمية قدرة الأطفال على القراءة ويعتمد 

فالأطفال التعرف على الحروف على قدرة التركيز على الأشياء المحددة التي تحمل المعنى 
حين ينظرون إليه مهما كان حجم هذا الحرف، وأثناء  ،يحتاجون إلى التركيز على معنى الشكل

يحتاج الأطفال لفهم القواعد البصرية الثابتة لنفس الصوت  ،ة للكلماتمكّونتعلم أجزاء الصوت ال
مية كتعرف الطفل على حرف ما عندما يظهر في شكل تتابع، وبهذا يتم تطبيق تن ،المتكرر

وخلال هذه العملية يجب مراعاة  ،إدراك الطفل البصري على التعرف على شكل الحروف
تجنب الارتباك لدى الطفل وذلك بتجنب الحروف  يتم من خلالها بعض القواعد الأساسية التي

 المتشابهة على مستوى الصوت أو الشكل.
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لحروف والاعتياد على وهناك أساليب كثيرة يمكن الاستعانة بها في عملية التعرف على ا
ة" الرمزية لكل حرف ويتم ذلك عن طريق التخمين والذي القيّمفهم "بالأشكال المختلفة لها وذلك 

 يدل على استيعاب الأفكار لدى الأطفال. 
ل محددة من الذاكرة، حيث يبدأ ذلك اومن أبسط هذه الأساليب قيام الطفل بنسخ أشك

ويتم بذلك استرجاع نمط شكل الحرف  .كثر تعقيداقل إلى الحروف الأنتبأبسط الحروف ثم ي
فتتيح لهم فرصة  ،في الذاكرة، ويعتبر هذا الأسلوب طريقة لتدريب الأطفال على قدراتهم الدقيقة

 للتأكد من تعرفهم على أشكل الحروف واستعمالها. ،تعلم القراءة والكتابة
يعرفونها حتى لو في تذكرهم للحروف التي ، وتتمثل مهارات التعرف على الحروف

وهنا نستكشف قدرتهم على التمييز والانتباه لمؤشرات محددة  .كانت متداخلة مع حروف أخرى
عاملا يساعدهم في الاعتياد  ،حروف يعرفها الأطفالالمشّكلة من وتعتبر كتابة بعض الأسماء 
 تعرف محدد من بين عدة أشكال وتذكر شكل الحرف.  :على القراءة وتعلم شيئين هما

ففي سن السابعة  ؛كما أن للأطفال طرق مختلفة عن الكبار في التمييز بين زوجين من الحروف
وذلك عن طريق فصل المنحنيات عن الخطوط  .يبدأ الأطفال في التمييز بين أشكال الحروف

، كما ينظرون إلى بعض الحروف أنها (M)و  (P)مثل التمييز بين الحرفين  ؛ةقيّمالمست
رحلة الابتدائية تكون قدرتهم على استرجاع المعلومات السمعية أفضل من ففي الم ،متشابهة

 .(129، 2003. )سيدريك، قدرتهم على استرجاع المعلومات البصرية
 

 التعرف على كتابة الحروف: -4-4
فتعلم الطفل  ؛لتعرف على الحروف وأشكالهال مساعدةتعتبر الكتابة من أفضل الطرق 

طريق صياغتها بنفسه، فاستغلال حب الأطفال للرسم عن بل  .لها فقطغة لا يتم بالاستماع لّ ل
فيتعلمون مفهوم الحروف المفردة وترك المسافات وضم  ؛يمكنهم من تنمية مهارتهم في الكتابة

 الحروف.على وخلال عملية تدريبهم على الكتابة يتم تعرفهم  .الحروف
يمكنهم من اكتساب مهارات التعرف فتعلم الأطفال طرق رسم الحروف واعتيادهم عليها 

 لأطفال على التعرفل افالكتابة تدعم مهارة الدقة البصرية ويعتبر هذا الإدراك الدقيق مساعد
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 .(136-129، 2003)سيدريك، . الحروف بشكل أكثر سهولة على
 

 طرق التعرف على الوحدات الصوتية: -4-5
العوامل المساعدة في تنمية القراءة إن تعلم الوحدات الصوتية والتعرف عليها من أهم 

من التعرف على الوحدات الصوتية يمكننا إتباع عدة طرق في سبيل  تمكّنلدى الأطفال ولل
تعتبر من أسهل طرق تنمية إدراك الطفل إذ  ؛تحقيق ذلك، ومن بينها طريقة استخدام القوافي

ق تعلم القوافي البسيطة طري ن الصوت الكلي للكلمة وذلك عنالتي تكوّ  ،المميّزةللأصوات 
تساعد في جذب انتباه الأطفال إلى وسط  فهيوتأليف عبارات من كلمات متشابهة صوتيا، 

 الكلمات بدلا من بدايتها فقط.
كعرض مجموعة من الصور على الطفل هناك طرق أخرى بالإضافة إلى طريقة القوافي 

"ح" فنجعله بذلك يفكر في كل لحصان مثلا ثم نسأله عن الصورة التي يبدأ اسمها بالصوت 
وبالتالي يتم تعويده على التخمين حيال صوت الحرف عند  ،الكلمات التي تبدأ بنفس الصوت

 وجود مؤشر بصري.
المكان الذي أو من تدعيم إدراكهم يمكننا أن نسألهم عن استخدام الحرف  تمكّنولكي ن

وا من التمييز بين تمكّنالألوان لييمكن إيجاده فيه، كما يمكن لفت انتباههم للحرف باستخدام 
وا بذلك من اكتساب تمكّنصوتين ويمكن أن نقدم لهم بعض الألعاب البسيطة ليأو حرفين 

 .(131، 2003)سيدريك، . الطلاقة في الربط بين الحروف والأصوات
 

 نماذج التعرف على الحروف: -4-6
هو عملية فك التشفير حيث يتم خلالها مضاهاة  ،إن ما يجعل للحرف معنى ودلالة

وعلى هذا الأساس فإن عملية  ،هذا المثير )الحرف( بقائمة ملامح أو مخطط مخزون الذاكرة
فك تشفير الحرف أقرب لأن تكون عملية تعرف على النمط، وقد تعددت التفسيرات النظرية 

لمقدمة من طرف المدرسة المقترحة لوصف وتفسير هذه العملية بداية مع التفسيرات ا
الجشطالتية التي تعتبر أن التعرف على النمط يقوم على إدراك النمط الكلي للمثيرات حيث 

 تكتسب الأجزاء معناها من خلال موضعها في الكل. 
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أخذت مسارا ركزت فيه على  ،غير أن دراسات علماء النفس المعرفي للتعرف على النمط
بدل التركيز على خصائص  ،رتبطة بالتعرف على نمط معقدالأبنية والعمليات الداخلية الم

 .(85bib,1984aH ,) المثيرات البسيطة
 عملية التعرف على النمط وهي: وقد قدم علماء النفس المعرفي نماذج نظرية لتفسير

 

 نموذج مضاهاة القالب: -4-6-1
إلى تكوين فرضي داخلي يؤدي عند مضاهاته بمثيرات حسية إلى هذا النموذج  يشير

موضوع، وتقوم فكرة هذا النموذج على افتراض وجود عدد كبير من القوالب الالتعرف على 
التي تتكون من خلال خبرات الحياة، وكل منها يرتبط بهدف معين وفي هذه الحالة فإن عملية 

إلى  ،على الشبكيةسقطة والمُ الصادرة من المثير  التعرف البصري تتم بتحويل الطاقة الضوئية
القالب الذي مقارنة بالموجودة  طاقة عصبية تنتقل إلى المخ، حيث يجري البحث في القوالب

يعطي أفضل مضاهاة، والأمر على هذا النحو يشبه المطابقة المطلوبة بين شكل المفتاح وبين 
حتى يمكن استخدام المفتاح في فتحه وهناك بعض المؤشرات  (la Combinaison)شكل القفل 

كر منها: قدرة الإنسان على التعرف على الأشكال غير ذلدالة على عدم صحة هذه النظرية نا
كبير من القوالب في المخ، وهو أمر  عدد وجودالمألوفة والتفسير الحرفي لهذا النموذج يستلزم 

 .(65-64، 2001)طه،  غير ممكن نيورولوجيا
 

 :نموذج مضاهاة النماذج الأولية -4-6-2
وع آخر أدى ما يتميز به نموذج مضاهاة القالب من جمود وعدم مرونة إلى افتراض ن

نة في الذاكرة طويلة المدى، والتي تعمل كنماذج أولية للأنماط بدلا من التجريد للأنماط المخزّ 
 من افتراض قوالب للأنماط العديدة المختلفة.

نستطيع من خلاله تقييم كل الحروف  )A(ن نموذجا أوليا مثاليا للحرف الأساس نكوّ  وعلى هذا
من اختلاف طرق من حيث مطابقتها للنموذج، وقياسا على ذلك نستطيع إدراك الحرف بالرغم 

والنموذج الأولي على هذا النحو ليس مجرد تجريد لمجموعة من المثيرات  .كتابته أوطباعته 
 (.Gough, 1989, 80) .أفضل تمثيل للنمط أوولكنه يمثل خلاصة 
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وبالرغم ما يتميز به هذا النموذج إلا أنه غير كاف لتفسير دقة التمييز البصري بين الأنماط 
ج( وتفاديا لهذا العجز تم  خ، ض( )ح، ظ( )ص، ث( )ط، ت، المتشابهة مثل حرف )ب،

 اقتراح نموذج آخر هو نموذج تحليل الملامح.
 

 تحليل الملامح:نموذج  -4-6-3
 إذ عملية ذات مستوى أعلى للمعلوماتهي هذا النموذج، ل اإدراك النمط وفق عملية

يسبقها التعرف على المثيرات المعقدة من خلال ملامحها البسيطة، فالمثيرات وفق هذا النموذج 
ن وبالتالي فإن ملامح الحروف الأبجدية مثلا تتكون م .لملامح الأوليةلعبارة عن تجميعات 

 °45 من خطين يميلان بزاوية مكّونيمكن اعتباره  )A( فالحرف ؛خطوط أفقية ورأسية ومنحنية

 درجة بالإضافة إلى خط أفقي.
إن المحلل لهذا النموذج يدرك العديد من المؤشرات التي تشير ملاءمته لدراسة عملية 
التعرف على النمط، إذ أن افتراض الملامح يؤدي إلى إنقاص عدد القوالب اللازمة للتعرف 

 على الأنماط كما يفسر نوعا ما دقة التمييز البصري بين الأنماط المتشابهة. 
تفسير جميع  اواحد اوالتعرف عليها عملية معقدة لا يستطيع نموذجإن عملية تشفير الحروف 

 تكامل هذه النماذج.بنبها ومن ثمة نقبل جوا
 

 :المكتوبة التعرف على الكلمات - 5
فالكلمات وسيلة يستغلها الأطفال للتعبير على  ،تعتبر الكلمات أكثر وحدات المعنى أهمية

ف الكلمة بأنها تجميع وتعرّ  .ز اللغوي لديهممن أهمية عند اتساع الحيّ  لهالما  ،أفكارهم الأولى
، وقد معيّنةلغة  قواعد عدد من الرموز المتمثلة في الحروف وتلقى هذه الكلمة معناها في ظل

ل به حسب تبعا لقانون خطي معتمد معمو  ،اعتبرت سلسلة من الحروف المجتمعة فيما بينها
" على هذا المجموع Chuksمصطلح " A .Miller )1996.(وقد أطلق ، اللغة التي تنتمي إليها

ن عملية تنمية من للحروف، ويعتبر إدراك الكلمات والتعرف عليها عاملا رئيسيا يمكّ  الدلالي
الغاية من تعلم القراءة بقولها: "إن  "ombretC -mileE -eanJ"القراءة لدى الأطفال حيث تحدد 

الهدف من تعلم القراءة هو السماح للتلميذ بإنشاء موسوعة ذهنية تدريجيا ومن خلالها يتم ربط 
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 (.Gough, 1989, 85). الكلمة المكتوبة بالمعنى المناسب
فالتعرف على الكلمة يسمح لنا بالحصول على معلومات مختلفة حول خصائصها الخطية  

 رفولوجية، النحوية والدلالية.و لوجية، المالفونو 
دراكنا السليم لهذه المعلومات وبترتيب الكلمة في الجملة يسمح لنا بتفسير سريع للخطابات  وا 

 المقروءة.
 

 طرق التعرف على الكلمات: -5-1
نهم من يمكّ  ،طرق وكيفية بناء الكلمات وفهم الحروف المركبةلإن معرفة الأطفال 

ويعتمد ذلك على طريقتين من طرق  .وقواعد بنائها الأساسيةالتعرف على الكلمات الجديدة 
قوم الطريقة الأولى وهي الطريقة التحليلية على تقسيم تالتعرف على بناء الكلمات، حيث 

يتم أما بالنسبة للطريقة الثانية ف ،بما في ذلك وحدات المعنى تكوّنهاالكلمات إلى الأجزاء التي 
 لبناء وحدة كاملة. تكوّنهاخلالها بناء الكلمة دلاليا مع المقاطع التي 

أولهما البحث عن المعلومة ، من قراءة الكلمات الجديدة تمكّنويتبع الأطفال طريقتين لل
ا تعرف تتابع الكلمة الذي يقوم على أساس موثانيه .البصرية التي تظهر في خواص الكلمة

إلا أن الأطفال قد يصعب عليهم تحقيق القراءة في بعض  .الكلمات معرفة كيفية وطريقة بناء
 كبير. اعتمادهم الكلي على معارفهم السابقة لكلمات قليلة بشكل إلىالأحيان، وهذا راجع 

أجزاء الكلمات عن طريق ألعاب مختلفة باستخدام  إلىويعتبر لفت انتباه الأطفال 
التعرف على الكلمة، فهي طريقة للجمع بين الكلمات من أفضل الطرق لمعرفة أهم مؤشرات 

ف الأطفال نهم ذلك من فهم وحدات المعنى باعتبارها أساس تعرّ فيمكّ  ،مهارة القراءة وفهم المعنى
 على الكلمات.
هم تنمية قدرتهم تيح لدراك والتعرف على الكلمات البسيطة يالإين الأطفال من إن تمكّ 

كبة، فتسمح لهم هذه العملية من استعمل أسلوب معقد قراءة والتعرف على الكلمات المر العلى 
 لتحليل القراءة.

من خلال  يهالالأطفال من التعرف ع تمكّنللكلمات لي والجدير بالذكر وجوب إعطاء معان
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، ولذا استخدامها في جمل، فالطفل لا يستجيب بشكل تلقائي لكلمة منفصلة دون معرفة معناها
 لابد من توضيح معناها لديه.

ويمكن تطوير تعرف الأطفال على الكلمات من خلال إدراكهم للنص ومعاني الكلمات 
، 2003)سيدريك،  .أجزاء الكلمة والتفكير في معانيهاوذلك بتشجيعهم على الانتباه بدقة لكل 

157-167).  
وتعتبر الكلمات الرئيسية مؤشر من مؤشرات تنمية قدرة الطفل على القراءة، حيث يسهل 

باعتبار أن طول هذه مثلا،  )تلفزيون( كـ: الأطفال التعرف على بعض الكلمات الطويلةعلى 
مما يسهل عملية تعرف الطفل  ،الكلمة بمثابة مؤشر أولي يجعلها مميزة عن الكلمة القصيرة

خصوصا إذا كانت الكلمة الأطول والوحيدة في قائمة الكلمات المقدمة إلا أن  .على الكلمة
يجعل عملية التعرف على الكلمة عملية صعبة لذلك لابد  ،ت لها نفس الطولتشابه عدة كلما

من التعرف على  تمكّنمن اعتماد الطفل على الاستخدام الحكيم للقدرة على التمييز البصري لي
 الكلمة.

 تعليمهم استخدامها لذلك فالواجبوخلال عملية التعرف واعتياد الأطفال على الكلمات 
 الدائم على تنمية المفردات اللغوية والقدرات البصرية والسمعية.ينبغي التركيز 

 "المميّزالتحديد "يعتبر التعرف على كلمات  ،بالإضافة إلى التعرف على الكلمات الرئيسية
طريقة لفهم المؤشرات، فمن خلالها لا يتعلمون تذكر الكلمات بأكملها بل يتعلمون تمييز أهم 

قل إرهاقا، وهي طريقة للفت الانتباه لبعض القواعد الغريبة المؤشرات بشكل أكثر تقدما وأ
 وتوضيح كيفية التعامل معها دون تشتيت الانتباه بعيدا عن العلامات الكتابية.

في  معيّنةعلى معرفة كيفية التغلب على صعوبة  "،المميّزالتحديد "الأطفال كلمات  فقد تساعد
 .(161، 2003ك، )سيدري. المرة الواحدة حتى يتم فهمها تماما

 عوامل الاستعداد للتعرف على الكلمة المكتوبة: -5-2
 على عمليات ذهنية وحركيةاعتمادا واضحا  تعتمد عملية التعرف على الكلمة المكتوبة 

توفر بعض الشروط الهامة ليصبح الطفل قادرا على التعرف على الكلمات وهذه  من بد فلا
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 الشروط هي:
 

  النضج العضوي: -5-2-1
لزم هذه العملية تست مثل لأن ؛من الواضح أن الطفل عند الولادة لن يكون مهيئا للقراءة

من التمييز بين الحروف والأصوات وبعد أن يتعلم  تمكّننضج حاستي البصر والسمع، حتى ي
رين لابد أن يتحول ذلك التلفظ إلى عملية سهلة غير مجهدة ويتم ذلك بتم ،ة التلفظيالطفل كيف

 .(161، 2003)سيدريك، . للأصوات على التلفظ الصحيح ةُ رَ دِ ص  الأعضاء المُ 
 

 لشروط الاجتماعية والحوافز العاطفية:ا -5-2-2
لد فتراه يق ،لا يكاد الطفل يبلغ الرابعة أو الخامسة حتى يبدي رغبته في تعلم القراءة

 .بعينيه الأسطربعملية تمثل تتبع  الكبار فيمسك جريدة أو كتابا بين يديه ويقوم
 فقد لوحظ أن الأطفال الذين يتربون في محيط عائلي ،إن هذه المرحلة التمهيدية هامة

 إلى المطالعة ينعدم لديهم الاستعداد بل هم لا يعرفون عند دخولهم المدرسة أن ونلا يميل
رات برموز، حيث لا يستوي الطفل الذي يعيش في محيط يزخر بالكتب والمنشو  لُ ثَ مَ د يُ الكلام ق

 مع الطفل الذي لا يرى في بيته أثرا لمخطوط أو مكتوب أو مطبوع. 
فيه من الوثائق والآثار المكتوبة يوفر للطفل حوافز  ولا شك أن المحيط الحضاري بما

لها، ومما يدفع إلى تعلم  للاستجابةفتجعله منذ الصغر يستعد  ،بصرية لا تعد ولا تحصى
القراءة حرص الآباء وعنايتهم بتعليم أبنائهم وحثهم على التفوق في القراءة وهذا الجانب العاطفي 

 .يعتبر من الدوافع المحفزة للتعلم

 الإدراك الحركي: -5-2-3

إن أمراض العين والأذن أو إصابتهما معا بعاهة من العاهات تشكل عقبة كبرى للتعرف 
على الكلمة المكتوبة ويدرك هذا الجانب الحركي باعتبار أن قراءة الكلمة تستلزم القيام بحركات 

                                                           

 " فيها هتميُ  لاوالتي  هشةتهم الالثقافي المرتبط أساسا ببيئ ة الأطفال الذين يعانون الفقردراسهاته ال د فيااستبع تم قدنشير أنه وهنا 
 بالجانب التثقيفي والتدريسي".
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يستدعي القيام بعملية  ،في تتبع الأسطر بالأعين و تمييز الحروف وفرز الكلمات ،متنوعة
وهذا الجانب هو  ( MotricitéLa)ت العين، وهناك جانب لغوي يتعلق بالحركية تنسيق عضلا

تسمح للإنسان بمراقبة  ( Circuit AuditifLe)التلفظ الصحيح، فقد ثبت اليوم أن الدارة السمعية 
فهناك علاقة وطيدة بين المسموع من الأصوات والملفوظ  ('control AutoL)صوته بنفسه 

ومعنى ذلك أن التعرف على الكلمة المكتوبة يتطلب تضافر الوظائف البصرية والسمعية  ؛منها
 الوظائف عن الحد السوي قد يشكل عقبة. هوالتصويتية ونقص إحدى هذ

القراءة  نت أن اكتساببالصورة الذهنية، حيث بيّ  وقد أكدت الدراسات العالمية فيما يتعلق
محددة جدا في الدماغ وهذه المنطقة تعرف بمنطقة الشكل يتم بالتخصص التدريجي في منطقة 

أي في قسم من النظام  ؛والتي تقع في منطقة الفص الصدغي الأيسر .البصري للكلمات
صابة هذ المنطقة عند الراشد، قد ينتج  هالبصري الذي يهتم بالتعرف على الأشياء والأوجه وا 

ة على القراءة، لذا فهذه المنطقة تلعب أي عدم القدر  ( DyslexieLa)القراءة  عنها عسر في
 ) ,2000Patrice & all ,73.(. لكلماتادورا هاما في عملية التعرف البصري على 

أن بعض الأطفال في سن السادسة والنصف  ryant, (1980B&  radleyB)ويرى كل من 
يستطيعون قراءة بعض الكلمات التي تنتمي إلى رصيدهم البصري، وفي نفس الوقت يعجزون 

كتابة بعض الكلمات الشاذة أو كلمات طريق الإملاء، والبعض الآخر يستطيع  عنكتابتها  عن
لكنهم يعجزون عن    Pseudo-Mots بدون معنى وهو ما يطلق عنها أيضا شبه الكلمات

 قراءتها قراءة صحيحة.
 Patrice) فيرى أن الطفل يستطيع قراءة الكلمات كما يراها ولكنه يكتبها كما يسمعها Firthأما 

& all, 2000, 74). 

 الشروط اللغوية: -5-2-4

أول نقطة يمكن أن نشير إليها في هذا المجال هي أن الطفل لن يكون مستعدا للقراءة 
يطالعها ما هي أن يعرف أن الكلمات التي  له ما للغة من وظيفة رمزية، فينبغيإذا لم يدرك 

من وجهين، فالرموز  استبداليهتنوب مناب غيرها، وفي الواقع أن القراءة عملية  اإلا رموز 
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أو المفاهيم التي  المكتوبة بدل عن الأصوات، وهذه الرموز الصوتية بدورها بدل عن الأشياء
هو الطفل الذي يستطيع أن  ةللقراء يأتمثلها، والنقطة الثانية متعلقة بالاتصال، فالطفل المه

يتلقى الأفكار والمعاني من غيره، فلا بد إذن من أن تتغير لغته المحصورة في نطاق ذاته إلى 
الذي يرقى إليه الطفل  المستوى الأعلى تمثل لغة ذات صبغة اجتماعية، واللغة المكتوبة بدورها

 ),1965Mialaret ,140(. في نموه اللغوي

والنقطة الثالثة متعلقة برصيد الطفل من المفردات المحفوظة فعلى قدر ما يزداد هذا الرصيد 
 .أسهلغنى، تصبح عملية التعرف على الكلمة 

 

 إدراك المكان: -5-2-5
فإذا  الحروف والكلمات على السطرز من المكان تتوالى فيه تفترض القراءة وجود حيّ 

انقضى السطر، فلا بد من استئناف سطر آخر، كما أن القراءة تجري من اليمين إلى الشمال 
اللغات الأجنبية( وهذا ما يتطلب إدراك في عربية( أو من الشمال إلى اليمين )اللغة في ال)

 الأبعاد وتقدير المسافات والاعتياد عليها 
 المتعلقة بالمستوى العقلي:الشروط  -5-2-6

إن النضج العضوي في القراءة لا يكفي بل لابد من مستوى عقلي معين، ومن المعروف 
سنوات، إلى جانب أن  )06( الست أن الطفل يصبح قادرا على القراءة إذا بلغ عمره العقلي

رق التربوية النجاح أو الفشل في عملية القراءة غير مرهون بعامل الذكاء، بل قد ينجم عن الط
ر، الشعور اتقر المتبعة في تعليم الطفل كما ينجم أيضا عن الوضع النفسي العام للطفل )الاس

هناك صلة وثيقة بين صعوبات القراءة وبعض المشكلات الانفعالية التي يعانيها  أن إذ ،بالأمن(
 (.149. )حنفي، الطفل
 نماذج التعرف على الكلمة: -6

المعرفي على صياغة نماذج نظرية للنشاط المعرفي عمل المختصون في علم النفس 
 الذي يقوم به الطفل أثناء عملية التعرف على الكلمة المكتوبة ومن بين هذه النماذج نذكر:

  نموذج(UTA FRITH )1985. 
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  نموذج(SEYMOUR )1986. 
 .نماذج البحث المعجمي 
  نموذج البحث عندROBENSTEIN. 
  نموذجFORSTER 
  ارة.ثالاستنماذج 
  نموذج الحث والتحقق لـPAAP. 
  نموذجJ.SEGUI. 

 نتطرق إليها للتعرف ولو باختصار وهي:
 

 :1985 (UTA FRITH)نموذج  -6-1
لقد حقق هذا النموذج نجاحا كبيرا في السنوات الأخيرة، وقد جاءت به عالمة النفس 

مختلفة للتعرف  ن الطفل يمر بثلاثة مراحلأ ، وتعتبر1985سنة  (FRITH UTA)الإنجليزية 
على الكلمة ليصبح القارئ في نهايتها خبيرا في القراءة، والميزة الأساسية لهذا النموذج أن كل 
مرحلة تعتمد على الاكتسابات المحققة في المرحلة السابقة، وقد قسمت مراحل عملية التعرف 

 وهي:  على الكلمة إلى ثلاث
 

 (:L'Etape Logographique)المرحلة اللوغوغرافية  -6-1-1
أي  لها المميّزةالعلاقات الكتابية والصوتية  منتتم هذه المرحلة بالتعرف على الكلمة انطلاقا 

عن طريق التعرف البصري والسمعي لها فقط، شرط أن تكون هذه الكلمة موجودة ضمن المعجم 
 )Sprenger ,1996 ,22-23 (. البصري للطفل

عامة انطلاقا من سمات خاصة بها  أوفخلال هذه المرحلة يتعرف الطفل على الكلمة بصفة شاملة 
جانب التجانسات  إلىإلخ، فالشكل هو المدرك  مثل طول الكلمة، الهيئة العامة، الحرف الأول...

أن هذه المرحلة تتميز بالتعرف الفوري على الكلمات  (aldoisS.V)ويرى  (rimes les)الصوتية 
 المألوفة، ولكن يبقى قدر الكلمات المتعرف عليها في هذه المرحلة محدود.
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 (:L'Etape Alphabétique)المرحلة الحرفية  -6-1-2
هو المستعمل  (phonème/Graphème) )حرف/صوت(، في هذه المرحلة قانون التحويل

أي الربط بين الحرف وصوته لقراءة  ؛إذ يتم الربط بين الوحدات المكتوبة وما يقابلها من صوت
الكلمة والوصول إلى معناها، ويستعمل الطفل في هذه المرحلة ما يسمى بآلية التجميع 

(assemblage’L)  ّوحروفنه من قراءة بعض الكلمات الجديدة وهذا بتقطيعها إلى مقاطع مما يمك .
)Estienne, 1998, 38( 

 

 (:L'étape Orthographique)المرحلة الكتابية  -6-1-3
الطفل من تنمية مهاراته في التعرف على الحروف في المرحلة السابقة أي  تمكّنبعد أن ي

ه من التعرف على الوحدات بصفة متفرقة، يمكنه في هذه المرحلة الربط بين هذه الوحدات تمكّن
. الكلمة وقراءتها، كما يستطيع أن يقوم بالعملية العكسية أي تجزئة الكلمة إلى وحداتلتكوين 

.)80-Ecalle, 2003, 78( 
 أو ما يطلق عليها في كثير من المراجع )العنونة( ويستعمل الطفل في هذه المرحلة آلية الإحالة

(adressage’L)  والفهم السريعوتتميز هذه المرحلة بالقراءة الآلية .)Monique, 2000, 32(  فحسب
(Frith)  في القراءة ثم في الكتابة، بينما تتطور المرحلة الحرفية أولا المرحلة اللوغوغرافية تتطور

في القراءة ولابد من أن تبلغ مستوى أولا في الكتابة قبل القراءة، وأخيرا تكتسب المرحلة الكتابية 
 عال لكي تستطيع الكتابة الاستفادة منها.

 

 : 1986 (SEYMOUR)نموذج  -6-2
 (ssemblageA)لكل من آليتي التجميع  يسمى هذا النموذج بثنائي الأسس لاستعماله

ثلاثة  إلىوقد قسم الباحثون عملية التعرف على الكلمة  (L'adressage) الإحالة "العنونة"و 
 وهي: آليات او معالجاتمراحل أو ثلاث 

 (:Processeur visuel) البصرية الالية او المعالجة -6-2-1
المألوفة  وهو نظام متخصص في تحليل ما هو مكتوب والتعرف على الأشكال الخطية

)Les formes Graphiques( كلمات.ف من حروف، مجموعة حروف والمتكونة 
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 (:Processeur Sémantique)الدلالية  المعالجةالالية أو  -6-2-2

وتعتبر أساس الفهم المعبر عنه عن طريق الكلام أو الأفعال، وفي هذا النظام يتم 
 تحديد السمات الدلالية والتأويلات التركيبية للمفاهيم الشفهية. 

 (visuel.P) المعالجة البصريةإن تحليل عملية التعرف على الكلمة تخص العلاقة بين 
من جهة  (P.Sémantique) والدلالية (P.phonologique)لفونولوجية والمعالجات امن جهة 

 ":M" والطريق "Gأخرى، هذه العلاقة ممثلة على شكل الطريق "
الذي يتم عن طريق  (Grapho-Phonologique)( فونولوجي -" يمثل الطريق )خط Gالطريق "

الفونولوجية أين ستخضع  المعالجةإرسال الوحدات الخطية )حروف، مجموعة حروف( نحو 
" فقد قسم إلى طريقين Mأما الطريق "، (Phonèmes)هذه الوحدات للتحويل إلى فونيمات 

الفونولوجية، وتنتج عنها إجابة شفوية عن  المعالجة" الأول يوجه المعلومة نحو Mالطريق "
 المعالجة طريق " الثاني يوجه المعلومة الناتجة عنMوالطريق "  )Parole)طريق الكلام 

قد تؤدي إلى إجابة  الدلالية، وينتج عنها إجابة حركية والتي بدورها المعالجةنحو  لبصريةا
 )Casalls, 1995, 80-81(شفوية. 

 
 SEYMOUR (1986)النموذج النظري لآلية اكتساب القراءة حسب : 01شكل 
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 نماذج البحث المعجمي: -6-3
للوصول إلى  افي المعجم كل على حدات المخزونة يتضمن هذا النموذج فحص الكلم

معجمية في الكلمة المرغوبة، أي الوصول إلى مضاهاة بين مثير حسي )الحروف( وبين مادة 
حيث تشبه هذه العملية محاولة الحصول على كتاب في مكتبة تضم عددا من  الذهني،المعجم 

لآتي من خلال نموذج الكتب بشكل عشوائي، ويمكن تمثيل النماذج النظرية للبحث على النحو ا
(RUBENSTEIN)  ونموذج(FORSTER:) 

 

 (:RUBENSTEIN 1970) نروبنشتاينموذج البحث لدى  -6-4
 الذهنيويتضمن هذا النموذج أربع عمليات فرعية ويعتبر أول نماذج البحث في المعجم 

وفيما يلي عرض  ،اتيالسبعين، وذلك في مطلع وزملائه نروبنشتايإذ يعتمد على أعمال 
 لمراحله الأربعة وهي:

 

أقسام تمثل الحروف في حالة الكلمة المكتوبة إلى : عبارة عن تقسيم المثير التقسيم* أولا: 
 أو الفونيمات في حالة الكلمة المسموعة.

 

( بتعليم الفونيماتو وهي عملية يقوم فيها ناتج عملية التقسيم )أي الحروف  التعليم:* ثانيا: 
 .المجمعات الفرعية من المواد المعجمية باعتبارها متوافقة مع هذه الحروف والفونيماتبعض 

 

 وهي عملية مقارنة بين نتائج عملية وبين المواد المعجمية المتعلمة. المقارنة:: ثالثا* 
 

التي تفي بمحك الدقة  )الكلمة( المتعلمة المعجمية المادةار ي: وهي عملية اختالاختيار: رابعا* 
 (.133-132، 2000. )طه، دركالمالذي يضعه الشخص 

 

 (:FORSTER)نموذج فورستر  -6-5
نموذج قدمه كل من فورستر وزملائه لأول مرة في منتصف السبعينيات، ويقوم هذا  

النموذج على التفرقة بين التعرف على الكلمة المسموعة والكلمة المكتوبة وقد افترض وجود 
 أو ملفات الوصول إلى المعنى وهي: الذهنيةثلاثة أنواع من المعاجم 

 .الملف الإملائي ويتعامل مع الشكل البصري -
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 .الملف البصري ويتعامل مع الشكل السمعي -
الملف الرئيسي وهو ملف غير مقيد بنوعية المثير وهو ناتج الملفين السابقين ويسمى المعجم  -

 بمعناه الدقيق.
 :وتتم عملية الوصول إلى المعنى المعجمي وفقا لهذا النموذج بالمراحل الآتية

 )سمعي، بصري، سمعي بصري(.اختيار الملف الملائم تبعا لنوع المثير  -
 .يار مجموعة فرعية من المواد المعجمية للبحث فيها عن هذا المثيرتاخ -
لسلي عن المثير المدخل في المجموعة الفرعية المختارة وفقا لمحك تسبداية عملية البحث ال -

 تكرارا. منها قلبحث في الأالتكرار، حيث يتم البحث في الكلمات الأكثر تكرارا قبل ال
 البحث عن مدى وجود مطابقة مبدئية بين المثير وبين أحد الكلمات في الملف المختار -

 سابقا.
 .ليس العامالرئيسي لتحديد موضعها الدقيق و  الكلمة مباشرة إلى الملف هإدخال مادة هذ -
 .استرجاع الخصائص الصوتية أو الإملائية الكاملة لهذه الكلمة وتقارن المثير المدخل -
).Forster, 1966, 13( 

لكلمة هكذا إذا وجد تطابق بينها فإنه يتم التعرف على المثير المدخل باعتباره او  
البحث في الملف البصري ، أما إذا لم يوجد هذا التطابق يستمر الموجودة في الملف الرئيسي

ج ذعن نمو ختلفا جا مذج نمو ذالرئيسي عن الكلمة المناسبة، ويعتبر هذا النمو ، أو أو الصوتي
، بالإضافة إلى ون عملية البحث موجهة لا عشوائيةأن تك روبنشتاين وزملائه فهو يفترض

 .تمييزه بين الكلمة المسموعة والكلمة المقروءة
والشكل الموالي هو عبارة عن رسم تخطيطي يوضح نموذج مبسط لعملية البحث في المعجم 

 الذهني وفقا لنظرية فورستر.
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 مبسط لعملية البحث في المعجم الذهني وفق نظرية فورسترنموذج ( 02شكل: )
 

 نماذج الاستثارة: -6-6
د عتمبيعة شبكية للذاكرة الدلالية، وتات طذعلى افتراض بنية  الاستثارةج ماذد نعتمت 

داخل الشبكة وهو مفهوم ج على مفهوم أساسي لشرح العلاقات بين المفاهيم أو العقد ذمانهذه ال
رة المفهوم المرتبط بها فقط، بل اثستاإلى  معيّنةديم كلمة تقارة، حيث لا يؤدي ثستلاانتشار ا

ارة من عقدة إلى أخرى خلال بنية الشبكة إلا ثستنتشر الات إذارة المفاهيم المحيطة أيضا، ثستا
 ، لذا يطلق عليها عملية الحفز اللاشعوري أوملية تتم دون تدخل قصدي من الفردأن هذه الع
  .رتباطيالحفز الا

 :مبريقيا وهمااارة على أساس فرضين قابلين للاختبار تثسشار الانتويقوم مفهوم ا
 الروابط )أي لعدد ارة التي تصل إلى أي عقدة هي دالة متناقضة ثستأن كمية انتشار الا

 ارة. تثسالمسافة( التي يجب أن تجتازها الا
 ارة مقدارا زمنيا للانتشار بين العقدتثستستغرق الا.  

يقة للتعرف على الكلمة نذكر: ج الاستثارة كطر ذومن أكثر الأمثلة دلالة على نما 
 2000. )طه موذجينناري وفيما يلي شرح لكلا التثسج التفاعلي الاذمو نأول الكلمات وال جذنمو 

 (.135ص، 
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 (:MORTON, 1969, 1970)نموذج أول الكلمات  -6-6-1
هذا النموذج في أواخر الستينات وأوائل السبعينات إذ يمثل عملية  (ortonM)قدم  

المركزي في هذا النموذج هو تكوين فرضي يطلق عليه "أصل  مكّونالتعرف على الكلمة، وال
أو منشأ الكلمة"، ويتصور مورتون، كجهاز يعمل وفقا كماكينة الجمع، يجمع المعلومات التي 

من المفردات أمرا متاحا، ويتوافر مقدارا حاسما من  معيّنة تبيح الاستجابة التي تعبر عن فئة
 المعلومات، وتتكون كل وحدة من المعلومات الأتية:

والرسم التخطيطي يوضح  )solso, 1987, 548 ,robert(. سمعية أو بصرية أو معلومات سياقية
 ذلك:

 

 

 .(137، 2001. )طه، 1969نموذج أصل )منشأ( الكلمات لمورتون  (03) :شكل
 

دخل وملامح الكلمة التي ارة كلما ازداد التشابه بين ملامح المثير المُ تثسوتزداد الا 
 ابة محددة، أدى ذلك إلى جعل الكلمة التي تمثلهتا حتى إذا تجاوزت هذه المعلومة عتمثله

المخرجات حيث  قة أسماها مورتون بحاجزهب إلى منطذت إذمتاحة لمراحل المعالجة التالية، 
 الكلمات. أصول ، أو أن تعود إلى نسقظهر في صورة استجابة فعليةتيمكن للكلمة أن 

ج مورتون المتمثل في المخطط يدرك أن نسق أصول الكلمات مسؤول عن ذمو نإن المحلل ل
صدار الاوكذا عية وبصرية استقبال مثيرات سم ، وهذا يشير إلى ضرورة ستجابةعلى السؤال وا 

لتعرف البصري على الكلمة إلى تسهيل التعرف السمعي عليها والعكس بالعكس إلا ا أن يؤدي
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 جذمو نئج إلى تعديلات أساسية في هذا ال، وقد أدت هذه النتائج البحوث لم تؤيد ذلكأن نتا
نما حل محله نلم يعد ممكنا الإحتفاظ بحيث  سق موحد لأصل الكلمات البصرية والسمعية وا 

 المسموعة والمكتوبة، ومن ناحية أخرى افترض وجود معجم مخرجاتنسقان لأصول الكلمات 

 (.138-137، 2001)طه، . منفصل يتم من خلاله إنتاج الشفرات الصوتية المكتوبة
 ويمكن التعبير عن نموذج "مورتون" المعدل في الرسم التخطيطي الآتي:

 

 

) robert. 1984المسارات الخاصة بنموذج )الرمز المفرداتي( المعدل لمورتون ( 04شكل: )

) solso, 1987, 548 
  

 النموذج التفاعلي الاستثاري: -6-6-2
في بداية  هذا النموذج (Maclelland & Rumelhart,1981) روميلهارت ماكليلاندقدم 

 الثمانينات كمزيج بين الملامح الأساسية لنموذجين مستقلين لكلا الباحثين وهما:
  ،1977النموذج التفاعلي لروميلهارت. 
  1979، لماكليلاندنموذج تدفق الاستثارة. 

ويعتمد على  المعرفي،جهد اللإدراك الكلمة على أساس  الاستثاريج التفاعلي ذويقوم النمو 
 :ثلاثة إفتراضات قبلية هي
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 الإفتراض الأول: -6-6-2-1
المعالجة، يختص كل تتم المعالجة الإدراكية للمثيرات في نسق يوجد فيه العديد من مستويات 

، فبالنسبة للكلمة المكتوبة يقرر النمونج المثير بدرجة مختلفة من التجريد مثيل عنمنها بتكوين ت
  .البصرية ومستوى الحروف ومستوى الكلمة وجود مستوى الملامح

 محملل ثلاثة مستويات المتمثلة في الووفق هذا الإفتراض فالمعالجة الإدراكية تتم من خلا
 (.94، 2002الحرف والكلمة. )عبد الفتاح، 

 

 الإفتراض الثاني: -6-6-2-2
المستويات د على المستويات بالتوازي أي أن المعالجة تتم في وقت واح ذهتعمل كل ه 

 :من هذا الإفتراض معالجة متوازية للمثير وذلك بمعنيين مختلفينتضالثلاثة، حيث ي
 

  كافية لأربعة أن المعلومات التي تعطي مساحة ؛ يعني هو التوازي المكانيالأول: المعنى
 .نياآحروف يتم معالجتها 

 

  أي أن المعالجة على  ،هو المعالجة المتوازية لمستويات مختلفة في الوقت الثاني:المعنى
 ت.مستوى الحروف قد تتم متزامنة مع المعالجة على مستوى الكلما

 

 الافتراض الثالث: -6-6-2-3
فتراض على وجود تفاعل بين المستويات الثلاثة فإدراك الكلمة الأولى هو يقوم هذا الا

معا لتحديد  ل إلى أعلى يعملانففاعلية، بمعنى أن المعالجة من أسبالدرجة الأولى عملية ت
 .المثير المدرك والتعرف على الكلمة

مثيل كل كلمة وكل حرف بعقدة ج تذمو نفتراضات العامة السابقة يفترض البالإضافة إلى الا
عقد الأخرى تسمى ة، وتتصل كل عقدة بعدد من الفتلفة وتنتظم هذه في مستويات مختلمخ

نسياق عدم الا نسياق أووذلك وفقا للامثبطة،  أو، وقد تكون هذه الصلة مثيرة بالعقد المجاورة
 (.139، 2001. )طه، بين العقدتين

 بالنموذج التفاعلي الاستثاري: انوالرسمين التخطيطين المواليين يتعلق
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 ات الأساسية للنموذج التفاعلي الاستثاري )التنشيط التفاعلي(مكّون( )أ( ال05شكل: )
 

 اريالاستثالنموذج التفاعلي  ( )ب(05شكل: )
 

تبدأ بدخول المثير إلى  ،الاستثاريج التفاعلي ذمو نعملية التعرف على الكلمة وفقا للإذن ف
التي تستثير بدورها كل  ؛مما يؤدي إلى استثارة عقد مستوى الملامح البصرية ،الجهاز البصري

زادت قوة ، وكلما وتثبط كل العقد غير المتفقة معه قد الحروف المتفقة مع المثير المدخلعُ 
  .قد الحروف المتصلة بهاقد الملامح كلما زادت قوة استثارتها أو كفها لعُ استثارة عُ 
من خلال الكف  ،ف مع بعضها البعضالحرو قد عُ ى مستوى الحروف تتنافس وعل

المتبادل حيث تستثير عقد مستوى الحروف كل عقد مستوى الكلمات المتسقة معها وتثبط كل 
نافس عقد مستوى الكلمات كذلك تتالمتسقة معها، ومن ناحية أخرى  مستوى الكلمات غير عقد
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وهكذا تستمر  لى عقد مستوى الحروف المتسقة بهااريا إثمع بعضها البعض وترسل مردودا است
، وبالتالي تلاشيه وعودة النظام المعرفي إلى حالة التعرف حتى الوصول إلى أقرب مثيرعملية 

  .السكون أو تقديم مثير جديد
وقف على يفترض درجات متباينة من قوة الاتصال والتي تت الاستثاريالنموذج التفاعلي ف

الاستثارة أو لا توجد أي ج أصول الكلمات به درجة واحدة فقط من ذبينما نمو  ؛قمة الاستثارة
الاستثاري ج التفاعلي ذمو نوجود صلات مثيرة فقط على عكس ال ، كما أنه يفترضاستثارة

 .بطة بين العقدثيرة ومثوجود صلات موالذي يفترض 
 

 :(PAAP)نموذج الحث والتحقق لـ  -6-7
 قاعدية للتعرف على الكلمة وهي:عمليات على ثلاث  (PAAP)ج ذيعتمد نمو  
  (.décision La)والقرار  ( VérificationLa)، التحقق (encodage’L)الترميز 

 

( مثير )الكلمة عنجة اتإن المعلومة البصرية الحسية الن :(encodage'L)الترميز  -6-7-1
الذهنية للشخص،  وع الكلمات المخزنة ضمن المفرداتمستوى مجم فيتعمل على إحداث نشاط 

رب منها من قتلكلمة المثير أو المفردات التي تحيث نجدها ضمن الكلمات المفردة التي توافق ا
 .ناحية الشكل

 

 ويقصد بها درجة التوافق بين التمثيل الناجم عن (: VérificationLa)ق حقالت-6-7-2
 المثير وبين العناصر الأولية المشكلة للكلمة المقصودة. 

 

 ه من خلال الكلمة المتعرفذتخاابمعنى التعرف، حيث يتم  (:La décision)القرار -6-7-3
عليها تماشيا مع طبيعة المعلومة المتوفرة أي البصرية وبعض الخصائص المساعدة على 

  ) ,1997Colinsky ,99-105(ت. ه والمتعلقة بطبيعة التجربة التي أجريذتخاا
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 PAAPيمثل نموذج ( 06شكل: )
 

 (:J.SEGUI)نموذج  -6-8
ثلاثة عناصر أساسية للتعرف البصري على الكلمة  نميّزوفق هذا النموذج يمكننا أن  
 وهي:
 ( ReconnaissanceLa)والتعرف (  SélectionLa)، الاختيار ('ActivationL)الحث 

 

وهي مرحلة التحديد لعدد من العناصر الإفرادية حيث  :('ActivationL)الحث -6-8-1
 تمكّنللكلمة و  ( OrthographiquesVoisins)الخطية  –يتدخل أثناء عامل العناصر الجوارية 

هذه المرحلة نظام التعرف من الاتصال بالمفردات الداخلية )الموجودة في ذهن الشخص( قبل 
 وضع وصف تام ودقيق للمثير.

وتكّمن أهمية هذه المرحلة في مساعدتنا على التعرف على الكلمة وذلك عن طريق 
الخصائص الشكلية، سواء كانت خطية أو إجراء مقارنة بينها وبين الكلمات التي تقاسمها 

الجوارية صر فنولوجية ويطلق على هذه الخصائص اسم العناصر الجوارية الخطية أو العنا
ختيار للكلمة وكلما تعددت العناصر الجوارية، كلما كان زمن الا ونولوجية للكلمة المثيرفال

 .المثير كبير
 

 ختياراختيار للعنصر الموافق للمثير، فعملية الاوهو  :( SélectionLa)الاختيار  -6-8-2
عتبار مجموع عناصره الجوارية، فالكلمة كوحدة وافق للكلمة المثير تأخذ بعين الاالعنصر الم 
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(Unité)  استثارات حثيةستقبال اتعمل على (activations) ن وحدات دنيا )الحروف( تأتي م
وكلما زادت  (Liens d’inhibitions) تثبيطيه أو روابط عضها البعض بعلاقاتببالمرتبطة و 

 .درجة الإثارة للكلمة، كلما مارست الكلمة نوع من التثبيط على الكلمات الأخرى
 

 .وهو التعرف الواعي على العنصر المختار (: ReconnaissanceLa)التعرف -6-8-3
 على باقي الكلمات إن الصعوبة في التعرف مرتبطة بقوة تثبيط الممارسة من قبل الكلمة المثير

وارية جاسمها العناصر الجوارية بمعنى دور هذه العناصر القالأخرى، وبالأخص الكلمات التي ن
 ) ,108Colinsky, 1997-116(. الخطية للكلمة المثير في التعرف عليها
 أنيتبين لنا  (SEGUIونموذج  PAAP)نموذج جين ذومن خلال تحليلنا لكلا النمو 

ج ذمو نية الخاصة بالقناة الخطية أما اليتطرق إلى مسار معالجة المعلومة البصر ج الأول ذمو نال
  .جة الكلمة في حد ذاتهاالالمعالجة بمعنى مع هالثاني فقد عمل على إبراز هذ

خضع لسيرورة معرفية يجين أن الكلمة كمثير بصري يستقبله الإنسان ذمو نوقد اعتبر كلا ال
سي بصري ثم إجراء مقارنة ية مرتبطة بنمط حطالقناة البصرية الخلمعلومة عبر تبدأ بإدخال ا

إحداث مقارنة بينه وبين فرادي المتواجد على مستوى ذهن الإنسان ثم بينه وبين المخزون الإ
 .ختيار وبذلك تحدث عملية التعرفكلمة الا

 

 زمات التعرف على الكلمة:يناميك - 7
لدراسة ميكانيزمات التعرف على الكلمة كونها لقد أولى علم النفس المعرفي أهمية كبرى  

تشكل مرحلة هامة وأساسية لتعلم القراءة وشرط ضروري لعمل ميكانيزمات المستوى الأعلى 
نتاج اللغة المكتوبة، وعملية التعرف على الكلمة ترتكز على ميكانيزمين  الخاصة بفهم وا 

 أساسيين هما:
  :"ميكانيزم الإحالة "العنونةd'adressage écanismeLe M 
  :ميكانيزم التجميعécanisme d'assemblageLe M 

 

 :الإحالة )العنونة(ميكانيزم  - 7-1
 (médiation phonologique) يتم التعرف على الكلمة المكتوبة دون وساطة فونولوجية 
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قران المباشر بين الشكل يسمى بالإحدث ربط مباشر بين معنى الكلمة والشكل العام لها و إذ ي
فالقارئ يدرك الخصائص الخطية أو الكتابية للكلمة ويذهب للبحث  ؛المعنىالخطي )الكلمة( و 

 مباشرة عن معناها في الذاكرة. 
حيث يشكل التصور  يفترض هذا الميكانيزم وجود تصور بصري لشكل الكلمة في الذاكرة،و 

لومات المعجمية أي عيسمح باسترجاع الم " أو "إحالة" يمكن الرجوع إليها كماعنوانا"البصري 
 المتعرف عليها.معنى الكلمة طريقة النطق و 

القارئ من اقتصاد القوة الإنتباهية اللازمة لفك الترميز  تمكّن الاستراتيجيةإن استعمال هذه 
  )Monique, 2000, 32-33(.واستعمالها في الفهم

 

 ميكانيزم التجميع: -7-2
م توفر تمثيل مفرداتي للكلمة في ، لعدالإحالةالقارئ من استعمال ميكانيزم  تمكّنإذا لم ي 

باستعمال  ،ع للتعرف على الكلمة الجديدةييزم التجماعتماد ميكان مكنهي ته )الطفل(،اكر ذ
مجموعة حروف ية كالحروف و طخلتي تقوم على الربط بين الوحدات االالوساطة الفونولوجية و 

hevrieC-)وترى  .(phonèmes les)، صوتية ع وحدات شفهيةم (graphèmes les)مركبة 

ullerM)  أن التعرف على الكلمات بالوساطة الفونولوجية يتم عن طريق ميكانيزم فك الترميز
فالاستراتيجية البصرية تسمح بالتعرف على الفونولوجي للحروف أو مجموعة من الحروف 

صوت( /من خلال قواعد الربط )حرفمتصلة  (Graphémiques éléments)العناصر الخطية 
(Phonème /graphème)  والرمز الفونولوجي الذي يعتبر بهذه الطريقة سوف يسمح عند الحاجة

 بالتعرف على الكلمة المكتوبة لاحقا.
صادفها من قبل يلقارئ من قراءة الكلمات التي لم في تمكين ا الاستراتيجيةتكمن أهمية هذه و 

رة الذهنية التي تحدد كيف تنطق تكون خلالها الصو تهذه الحالات لابد أن نمر بمرحلة ففي 
جديدة الطريقة غير المباشرة لقراءة الكلمات ال هتسمع الكلمة، فمن المنطقي أن نقبل بوجود هذو 

)ie.chevr . صواتأ عليه إلا أن يترجم الحروف إلى ه الكلمات ماذفالقارئ الذي يصادف مثل ه

)m, 1983, 315 
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 استراتيجية التعرف على الكلمة المكتوبة: -8
للتعرف على  ،ة من الاستراتيجياتلفيلجأ المرء لاستعمال أنواع مخت ،أثناء عملية القراءة 
ذا لم  هاته الإستراتيجيات؛ يعرفها ومن بين لا ما كلمة مظهر الكلمة والسياق الواردة فيه وا 

 "أل"ا مثل فقد يلجأ إلى تجريد الكلمة من أية زيادات قد تكون لحقت به ،من التعرف تمكّني
 .، ... إلخحروف الجر، حروف الجمع والتثنية، الاستقبال "سين"التعريف، 

ن لم ي .ع الكلمة إلى مقاطع ثم يلفظها بعد ذلكيأو يعمل على تقط يلجأ  فإنه من ذلك تمكّنوا 
 .تيجية مهارات التعرف على الكلمةق استرايطبوهنا يكون بصدد تإلى المعجم 

قتضي تج إستراتيجية التعلم والتي ذن نمو ويمكن اشتقاق إستراتيجية للتعرف على الكلمة م 
تيجية ويقوم التلاميذ جة الإستراذثم وصف ونم ،أكد من انتباه التلاميذاختبارا قبليا للمهارة والت

لدرجة  ،ي مناسبففي مستوى صيجية وممارستها بمواد ع خطوات الإستراتيبعد ذلك بتسم
ي عرض ية وفيما يلائي أنواع مختلفة من المواقف القر إتقانها وتمرينهم على استخدامها ف

 في التعرف على الكلمات:  التلاميذللخطوات التي يستخدمها 
 

  :جريد الكلمة من الحروف المزيدةت -8-1
ف يمكن القفز عنها التعريل" أن "يعرفو  مثلا إذ كانت في بدايتها، فإن كان التلاميذ 

وصب الاهتمام على ما بعدها من حروف الكلمة الأساس أما إذ كانت الحروف المزيدة بعد 
لا فيمكن الاكتفاء بحروف الأساس والوقوف عند ثواو الجماعة والنون م: مثلالكلمة الأساس 

 لمون( مما يترتب البحثالمعلمة مزيدة في بدايتها ونهايتها )بداية الحرف المزيد، وقد تكون الك
 (.117-116، 2003)الوقفي،  ونهايتهاا دايتهب على الكلمة الأساس دون توقف عند

 

  كر أساس الكلمة:ذ -8-2
ف المزيدات سواء في بدايتها أو نهايتها ذلمة هو ما يتبقى من الحروف بعد حوأساس الك 

على الكلمة الأساس نستخلص تعرفهم على من التعرف  لتلاميذا تمكّنمعا، فإذا أو الاثنين 
من  تلميذال تمكّنبمزيداتها، وما إن يقراءة الكلمة على هم المزيدات وأصل الكلمة وبالتالي قدرت

معرفة معناها ومن ثمة التأكد من لب منه إعادة قراءتها مرة أخرى و قراءتها قراءة كاملة نط
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ن معرفة الكلمة الأساس فننتقل إلى الخطوة التلاميذ م تمكّننستأنف عملية القراءة، أما إذا لم ي
 الرابعة.

 

  فحص الكلمة الأساس: -8-3
ج مدمثل ) ظيقطعها إلى مقاطع سهلة اللف تلميذينبغي عند عملية فحصها جعل الو  

من لفظها  التلميذ تمكّنوعندما يتم فحص أساس الكلمة وي (الحرف الساكن مع حرف العلة
ذلمعنىلقراءتها للتأكيد من فهمه  كليا، ينبغي إعادة لى التعرف على ظهر عدم قدرته ع ا، وا 

 .ل إلى الخطوة التاليةنتقاالا ،ساس ينبغيالكلمة بعد فحص الأ
 

  :الرجوع إلى المعجمأو خر آ صالفحص مع شخ -8-4
على لم يقدر الشخص أو الكلمة  نعأحدا يستعلم منه  تلميذفي حالة ما إذا لم يجد ال 

التلميذ من معرفة معناها من خلال  تمكّنوذلك إن لم ي يمكن اللجوء إلى المعجمفإنه ، معرفتها
 ه من نطقها ولفظها.تمكّنالسياق الواردة فيه بالرغم من 

 

 التعرف على الكلمة المكتوبة: أو معالجات آلياتمسارات أو  -9
ن النص تطلب ضرورة التعرف على الكلمات التي تكوّ تإن قراءة نص وفهمه عملية  

 والقدرة على التعرف على هذه الكلمات المكتوبة ترتكز على آليات أو عمليات، إلا أن آليات
التعرف على الكلمات المكتوبة غير متحكم فيها كلها مقارنة بآليات الفهم الشفوي، فكلما كان 

 ) ,1989Gough ,85-102(فك الترميز سهلا كلما انخفضت الفروق بين الفهم الكتابي والشفوي 

على الكلمة المكتوبة ويمكننا عتمد للتعرف التي تُ  المساراتكر ذأتي على نوفيما يلي س 
 :بين نوعين من العمليات وهما نميّزأن 
  :المسارات التحليلية(Procédure analytique) 
  :المسارات المعجمية(Procédure lexicale) 

 

 (Procédure analytique)التحليلية:  أو الاليات أو المعالجات المسارات -9-1

حسبان قدرات فك الترميز للتخطيط الصوتي، فالاعتماد على الآلية الهذه المسارات تأخذ ب 
الحروف ، لذلك وجب على الطفل اكتشاف مبادئ عتبر عاملا مهما في بداية التعلمالتحليلية ي
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الوحدات(  هذه الموجودة ما بينتواجد الوحدات داخل الكلمات المكتوبة والمنطوقة والعلاقة )
الوحدات و  "التخطيط"الوحدات المكتوبة وهي  بالإضافة إلى تعلم رموز الحروف والتنسيق بين

أي اكتساب التنسيق بين التخطيط والصوت وهذا التعلم يتطلب من  "؛الأصوات"الشفوية وهي 
 قدرة تعرف باسمالمنطوقة وهذه الالطفل أن يكون على علم بوجود وحدات داخل الكلمات 

الصوتية لا يتطور بصفة عامة  عي الفونولوجي أو الوعي بالوحداتفالو  ؛"الوعي الفونولوجي"
ين يبرزون قدرات ذل الانت أن الأطفإلا بالموازاة مع اكتساب القراءة وهناك دراسات كثيرة بيّ 

ين ذلأطفال الراءة بصورة أسهل من امن الق يتمكّنونجيدة في الوعي الفونولوجي في سن مبكر 
 ),chevrie 351 ,2007(. ونولوجيفتأخروا في اكتساب الوعي ال

إن التمثيل الفونولوجي للكلمة المسموعة يؤدي إلى تنشيط التمثيل السيميائي )المعنوي( ثم 
 )patrice, 2000, 76(. التمثيل البصري

 

 ( lexicaleProcédure)المعجمية:  أو الاليات أو المعالجات المسارات  -9-2
كر الشكل النحوي للكلمات ذ، يستند على تمعجميةن القراءة من خلال الكلمة الم تمكّنال 

والمعنى، حيث تتطلب هذه  نولوجيو والعمل على الربط بين هذا الشكل النحوي والشكل الف
ت ذخبالإضافة إلى المعلومات التي أُ  جديد وهو الشكل النحوي للكلمة كتسابا دخالإستالآلية 

ومنه فتعلم القراءة  ،مسبقا أثناء اكتساب اللغة الشفوية والمرتبطة بالشكل الشفوي ومعنى الكلمة
ل يجعله فالمستوى اللغوي الجيد لدى الطف ا؛جيد الغويا ديكون سهلا، إذا كان لدى الطفل رصي

ساب ته الشفوية عند تعلمه القراءة وبالتالي فالمطلوب منه هو اكتغيصادف كلمات معروفة في ل
في إنه الشكل النحوي للكلمة فقط، في حين أن الطفل الذي يعاني من فقر في اللغة الشفوية، ف

ف على الشكل النحوي ر لكلمة المكتوبة يستوجب عليه التعغالب الأحيان عندما يصادف ا
ترتكز على تنشيط  أو المعجمية فالآلية التركيبية ،وكذلك معنى الكلمة جينولو و الفوالشكل 

الشكل النحوي للكلمات التي سبق التعرف عليها ويتم هذا التنشيط في الذاكرة فالقارئ الراشد 
يكون في وضعية القراءة ولا يلجأ إلى العملية  عندما معجميةال الآلية يستعين بالعملية أو الكفؤ

سبة للقارئ المبتدئ فيستعين التحليلية إلا أحيانا عندما يقابل كلمة غير معروفة لديه، أما بالن
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مد بشكل كبير على العملية التحليلية وذلك راجع إلى اعتبار أن أكثرية الكلمات التي يقابلها ويعت
 .هي كلمات غير معروفة بالنسبة له على شكلها المكتوب

 

 اضطرابات التعرف: -10
إذ وصفها باضطرابات غياب  القرن الماضينهاية هي اضطرابات قدم لها "فرويد" في  

المعنى والعجز عن معرفة تحليل ما نراه وفي الفقرات التالية سوف نتعرف أكثر عن هاته 
  الاضطرابات: 

 

 :Les Agnosiesتعريف اضطراب التعرف  -10-1
طراب يتمثل ضوهو عبارة عن ا (reudF 1891) ضع هذا المصطلح من طرف العالموُ  

والذوق لا  ، رغم أن النظر والسمعنراه ونسمعه ونلمسها ومعرفة ميل حلفي عدم القدرة على ت
" laتوجد فيها أي اختلالات أو اضطرابات فهذه الإدراكات الحسية تكون خالية من 

"signification  وبالرغم من سلامة الأعضاء الحسية إلا أن الاضطراب يكون في المعنى
  )Augustin, 1984, 30-35(.لعصبية العليا للقشرة الدماغيةالمراكز ا

 (FREUD)كما يعبر هذا المصطلح عن اضطراب في التعرف على الأشياء والذي عرفه 

التصورات ويربطه بوجود خلل على مستوى التصورات الداخلية أي  Asymbolicبمصطلح 
 )Dorand ,1991 ,18-19( .ارب الحسية السابقة حول الأشياءعن مختلف التج الناتجة

المصطلح وأصبح يدل على الفقدان الناجم عن إصابة دماغية لإمكانية التعرف وتطور هذا 
اضطراب حسي أو تلف  على مثيرات المحيط عبر الأنماط الإدراكية المختلفة في غياب أي

  )Eustache ,2000 ,122( .عقلي
 : كر منهانذالتعاريف الأخرى التي  إلى بعض افةلإضبا
 *Agnosie:  نلمسه فيما أن الرؤية أو ، نسمعه تحليل ومعرفة ما نراهالقدرة على هي عدم

إعاقة  أي ن يخلط معأيجب  السمع واللمس غير مضطربة هذا الإدراك المجرد من الدلالة لا
 )Schneider ,2008 ,150(. عجز حسيأو 

الأشياء المعتادة بالرغم من سلامة الأعضاء على التعرف على وهي كذلك عدم القدرة  
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مستوى المراكز العصبية على متعلق بحدوث خلل  فالاضطراب، عاديالحسية والاحتفاظ بذكاء 
 )Sillamy ,.حسية )رؤية، سمع ولمس(ف الوظائف اللقد يمس مخت الاضطرابهذا  ،العليا

)11-10, 1996 
، الشخصعلى الأشياء وعدم إدراكها عند عرضها على التعرف على * كما يعرف بعدم القدرة 

على ع غياب أي خلل موجود خلل حسي أو متعلق بالحواس  لا يكشف عن الاضطرابوهذا 
حدى إعلى المعلومات عن طريق التحصل على عدم القدرة  فهيباه والوعي، تنمستوى الا
اء الإحساس المستقبلة تعاني أعض المقابل لافي  (دخال )أي عن طريق الحواسستقنوات الإ

 العصبيق بوجود خلل عصبي على مستوى الجهاز علتمن أي تشوه، هذا المصطلح الطبي م
 .المركزي
لقاه عبر الحواس تإدراك أو المعرفة السليمة لما نعلى كما تعرف أيضا بعدم القدرة  

وبعد هذا  .سوماتية –، لمسية أو حسية ات طبيعة سمعية، بصريةذوقد تكون  والمثيرات،
 : يليكر أنواعها فيما ذعلى نأتي يا العرض لمختلف التعاريف الخاصة بالأقنوز 

 

 أنواع اضطراب التعرف )الأقنوزيا(: -10-2
 اضطراب التعرف السمعي. -
 اضطراب التعرف اللمسي. -
 اضطراب التعرف البصري. -
 اضطراب التعرف على المخطط الجسدي. -
 اضطراب التعرف على الفضاء. -

 

 :أقنوزيا الموسيقىاضطراب التعرف السمعي أو  -10-2-1
الإضطراب عن عسر  يعبر هذاوقد تعرف أيضا باضطراب التعرف على الموسيقى، إذ  

اللحن حيث أن المصاب لا يستطيع التعرف إدراك الموسيقى، فهي تخص الأصوات، الإيقاع و 
، فنصف ة الدماغ غير المهيمنعلى اللحن، ولا يفرق بين نوع الموسيقى وهو ناتج عن إصاب

 على الألحان. ي عند المحترفين من أجل التعرفالدماغ المسيطر له دور جوهر 
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 :اضطراب التعرف اللمسي -10-2-2
البسيطة  ل المعالجةلام القدرة على التعرف على الأشياء، من خأقنوزيا اللمس تتصف بعد 

ة رغم عدم وجود أي عجز حسي أولي أو أي اضطراب حركي، يباليد وبدون مساعدة بصر 
اب تقديم بإمكان المصوفي هذه الحالة لإضطراب إصابة في الفص الجداري ويفترض هذا ا

ويوجد به العديد  طويلن يقول "انه مسطح و أيء كشأولي لنوعية العناصر الجزئية للوصف 
: "إنه مشط" ومن ، وبمجرد رؤيته يسميهيرة "لكنه غير قادر على معرفتهغمن الشوكات الص

 أنواعها:
 

مسي الأولي أو اضطراب لولية أو اضطراب التعرف الاللمسية الأ الأقنوزيا  -10-2-2-1
 دراكي:التعرف الإ

ن يبين نوعين مصنف نميّزو  وهو اضطراب مرتبط بعجز على مستوى التحليل الإدراكي 
 بـ: نيضمن التناذر الحسي الدماغي والمعرف

 

 :L'Agnosie d'intensitéأقنوزيا الشدة  -
هذه الحالة لا في ، حيث أن الشخص التفريق بين الموادس القدرة على وهو اضطراب يم 
الوزن ودرجة الحرارة  ،الذي يحمله بيده مثل الكثافة يءة للشمكّونف على نوعية المادة اليتعر 
 .حين أن الحواس الأولية سليمة في

 

 Agnosie d'extensitéL'أو  Amorphognosieأقنوزيا الأشكال  -
reconnaissance La ئي الأشكال والتعرف الفضافرقة بين راب يمس التطاض هو 

 spatiale  نه احجمه ولا مك ردِ قَّ يء المعروض عليه كما انه لا يُ فالمصاب لا يعرف شكل الش
 .لكدراك الوضعية الجزئية مضطربة كذا  الفضاء فالتمييز اللمسي و في 

 

 'AstéréognosieLة أو اضطراب التعرف اللمسي الثانوي: أقنوزيا ثانوي -10-2-2-2

ويتعلق الأمر هنا باضطراب التعرف اللمسي فالمصاب لا يستطيع معرفة الشيء الذي يحمله 
ة للشيء ويتعلق مكّونطبيعة المادة اللدلالية بالرغم من إدراكه لشكل و ة االقيّمفي يده، حيث يفقد 

التعرف الرمزي للشيء ويمس هذا الخلل إصابة الباحات الحسية الجسدية  فير باضطراب مالأ
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حدوث في الجداري الخلفي والتي تلعب دورا هاما  صالقشرة الدماغية للف فيالمشتركة والواقعة 
 .طرابات التعرف اللمسياض

 

 عرف البصري:اضطرابات الت -10-2-3
والذي يعرف بفشل التعرف  (FREUD 1891)يعود الفضل في وضع هذا المصطلح إلى  

ه أي خلل حسي تق، وهذا الاضطراب لا يحمل على عاالبصري على المثيرات المعروفة سابقا
أولي أو معرفي عام، ويتعلق بمعرفة الأشياء والأشخاص والرموز الخطية تحت غطاء واحد 

شتركة وهو البصر ويتعلق اضطراب التعرف البصري بالباحات البصرية الأولية والمنطقة الم
المسؤولة عن هي ، وقد تكون الإصابات الدماغية ين الفص القفوي والفص الصدغي أحياناب

 1890)، والذي تم وصفه من طرف لخاص بالتعرف البصري على الأشياءالاضطراب النوعي ا

,issaureL)  طلق عليه مصطلح أوvisuelle Agnosie  الإصابات تكون في الجهة اليمنى أو و
  )Boucartim ,1998 ,277( .ثنائيةاليسرى أو 

 وفيما يلي نذكر أنواع الأقنوزيا البصرية: 
 

 L'Agnosie des objets et des imagesوالصور. أقنوزيا الأشياء  -10-2-3-1
، لكنه يبقى حائرا أو ولونا ب يرى الأشياء ويستطيع وصفها شكلافي هذه الحالة المصا 

لإصابة تكون ، وفي أغلب الحالات، ا؟أصوات مرسلةملموسة أو هي مرتبكا ولا يعرف هل 
 Occipitale. يسرفي الفص القفوي الأ

 

  'Agnosie des couleursLأقنوزيا الألوان:  -10-2-3-2
عن طريق  الحالة المصاب لا يستطيع تسمية الألوان المقترحة عليه ولا تعيينها هفي هذ 

والتفرقة بينها كما أن المصاب غير قادر  صور الألوان، فهي عدم الكفاءة في معرفة الألوان
راب ، وعادة ما يكون هذا الاضطأعطيت له حسب اللون المطلوب منه على تصنيف أشياء

 .ومكان الإصابة تكون في الفص الخلفي اليساري. ي يمينيفبعمى قرائي أو عمى نص مرفوق
 

 'Agnosie des visagesLأقنوزيا الوجوه:  -10-2-3-3
هو اضطراب يتعلق بعدم تعرف المفحوص على الوجوه المعروفة فالحالة ترى الوجه و  
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وبإمكانها إعطاء وصف دقيق له ولكنها لا تستطيع التعرف عليه، كما انه يتعرف على أقربائه 
خلال ( وخاصة من ل بعض التفاصيل الجزئية )نظارات، تسريحة الشعر، اللباسمن خلا

علق الخلل هنا متو  من خلال صورة فوتوغرافية قدمت له. وجوهالالصوت، لكن لا يتعرف على 
 .خاصة الجهة اليمنىبمنطقة الفص الصدغي القفوي و 

 

 L'Agnosie des symboles graphiquesأقنوزيا الرموز الخطية:  -10-2-3-4

رقام الأو وهي عدم القدرة على التعرف على الرموز الخطية وتخص هذه الأخيرة معرفة الحروف 
ويتميز بعدم فهم اللغة  اتكرار الأكثر  و العمى الشفهي وهو من الأشكالأ Alexieى تسمو 

فالكلمة عنده سليمة وفهمه للغة الشفوية عادي  ؛المكتوبة بالرغم من محاولته لقراءة النص
 .أيضا

 

 جسدي: اضطرابات التعرف على المخطط ال -10-2-4
ن كان مغمض العينين له صورة ذهنية   جسمه، وهذا يعني الوعي عن كل شخص حتى وا 

والحالية  ية تبنى على أساس الخبرة السابقةبجسمه وعلاقته بالعالم الخارجي، هذه الصورة الجسد
يدينا تعد أكثر تطورا لدماغية التي نمثلها حول طبيعة أعن طريق البصر واللمس، فالصورة ا

دوما الشلل  بات التعرف الجسدي ترافقار طتي نملكها حول ظهرنا لذا فان اضودقة من تلك ال
 النصفي الأيسر.

 

 'Agnosie spatialeLاضطراب التعرف على الفضاء  -10-2-5
على الفضاء  تعرفالتي تخص كل أساليب الو  تحوي مجموعة من المظاهر المعقدة 
 :هي أنواعو  الأشياء في الفضاءضطراب قد يمس عملية إدراك مواقع الاأن كما  المرئي

 

  ية:أقنوزيا الفضائية الجانب -10-2-5-1
ي فيصاحبها شلل نصو  تتعلق عادة بالفضاء الأيسر عند الشخص مستعمل اليد اليمنى 
الإهمال و  في الحالات الحادة تجد المريض يهمل كل ما يحدث على يساره إهمالا تاماو  أيسر
لا ترسم إلا في و  حالة لا تكتبالف ،القراءةو  ، الكتابةالرسم بواسطةفي يمكن الكشف عنه النص

 لا ترسم إلا النصف الأيمن من الكلمة كما أنها لا تهتم بالأشياءو  الجهة اليمنى من الورقة
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اليسرى، عندما يجيب على سؤال من طرف الجهة اليسرى  هاالأشخاص الواقعين على جهتو 
افة إلى إهماله لنصف جسمه الأيسر فلا ضالإو المتحدث الجالس على يمينه بيستدير نح

 .الإصابات هنا تمس نصف الدماغ الأيمن من الجهة الخلفيةو  سهبِ ل  لا يُ و  يغسله
 

 فية:الطوبوغرا المعالمفقدان  -10-2-5-2
حتى رسم مخطط ، و يتوجه إليه الذيالمصاب في هذه الحالة غير قادر على إيجاد طريقه 

أو  هذه الاضطرابات قد تكون منعزلةو  يطة بلدهر المدن على خ يستطيع توزيع كما لا، لموقعه
. اليميني في التشابك الخلفي ينتج هذا الفقدان عن إصاباتو  ،يفمصحوبة بإهمال نص

)25, 1991, Dorand( 
 

 :الفصل خلاصة
التعرف مجال هائل للخوض في دراسته واستنباط مكامنه واستنطاق حيثياته، إذ يعتبر  

تعتبر الكلمات أكثر وحدات المعنى أهمية؛ فهي وسيلة للتعامل مع التعبير الخام والخوض في 
كما يعتقد  عملية بسيطةكاللغوي الشاسع، وهنا ينبري التعرف على الكلمة ليس  الفضاءمجال 

تحفيز البصر بمثير الكلمة تبدأ بإشعال و معقدة  اليات ومعالجات سيروراتبل هي الكثيرون 
الطفل من القراءة وحصوله على المعلومات المختلفة للخصائص  تمكّنالمكتوبة الى ان ي

 . ، وكل ما يحيط ببيئة الكلمة وسياقاتها وارتباطاتهاالنحوية والدلالية ،الفونولوجية ،الخطية
لف الإستراتيجيات، الميكانيزمات والآليات التي يستعملها الطفل مختل وهنا أيضا تناول   

التعرف على الكلمات وكلما زادت خبراته في التعامل مع الشكل المكتوب للكلمة والتعرف  في
عليها، كلما نضح معجمه الذهني واستمر في بناء قوالب جديدة يستخدمها في حياته، سواء 

على النضوج في التعامل مع الكلمة في شكلها الأساسي الدراسية أو الاجتماعية وهنا نؤكد 
فهو بذلك يكون قد وصل للنضج القرائي والذي يعتمد أساسا على  ،)الجذر( واتقان تقطيعها

لذا فالتعرف على الكلمات يعتبر طريقة لفهم المؤشرات والتي من خلالها  وعيه الفونولوجي.
 واستنفاذا لطاقاته أكثر نضجا وتقدما وأقل إرهاقايتعلم الطفل التعامل مع المثير القرائي بشكل 

ومن هذا المنطلق يمكننا التحدث في الفصل الموالي عن المعجم الذهني وتطويراته النظرية 
 عدة قادرة على التأثير على المعالجة المعجمية. متغيّراتوخصوصية الفاظه المعجمية و 
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 تمهيد:
مجموعة ف ، لهاته الكلماتذهنيالمقابل اليتوجب امتلاك حتى يتسنى فهم كلمات أي لغة 

هي ما يسمى اجماعا التمثيلات الذهنية  وهاتههذه الكلمات. لتمثيلات، قادرة على منحنا معنى ال
 .بالمعجم الذهني

وكيف يمكن استرجاعها. المهم معرفة كيف تحفظ )تخزن( المعلومة المعجمية ثم ف ومن       
 . وهذا يحيل علىالمسارات التي توفر هذه المعلومةبعبارة اخرى من الضروري ايضا الاهتمام ب

 . مفهوم المسلك نحو المعجم الذهني
، فلكي يستطيع القارئ التعرف ولكي يفهم كلمة عرضت على البصر وبشكل عام ومبسط   

عروض عليه. ولهذا الهدف فعلى القارئ ان فان عليه ان يصبغ معنى على مقطع الحروف الم
يمتلك معلومات مسجلة في الذاكرة متعلقة بالمحفز الكلمة. هذه المعلومات تشكل مجموعة 

، ويتوقع منها ان تكون ممثلة على شكل قاموس داخلي، ت مقابلة لوحدات دلالة من اللغةتمثيلا
 .ا ذهنيامعجمأو كما يطلق عليه 

الفصل فكرة المعجم الذهني ومناول الوصول إليه، وخصوصيات ومن هنا تناولنا في هذا 
التي لها علاقة بالدلالة ثم  متغيّراتالألفاظ المعجمية المؤثرة في التعرف كما تناولنا بعض ال

 تطرقنا بشيء من التفصيل الى شفرات الوصول الى المعجم الذهني.
 

 المعجم الذهني او المعجم الداخلي:   -1
 صك. ويعود ذهنيخزان الكلمات البشري يطلق عليه غالبا القاموس الذهني او المعجم ال   

، مصطلح القاموس الذهني وفكرة وحدات 1960في Treisman   هذا المصطلح الى عالم النفس
مفهوم المعجم ف   Morton (1960)القاموس والتي استعملت تاليا وخصوصا عند مورتون 

على ذلك،  زيادةدراكي الخالص والمجال اللساني. بين المجال الإ التركيبيةسمة اليمثل  الذهني
للمعجم الذهني   Selkirk (1982)أو   Lapointe (1983)عطي كتاب مثلومنذ بعض السنوات، أ

تام في النحو على قدم المساواة مع التركيب والدلالية والصواتة. وهكذا فان بناء  مكّونوضع 
في مجال علم النفس اللساني به  او المعجم الداخلي جعل دراسة خاصة الذهنيمفهوم المعجم 

 أمرا ممكنا.
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 تعريف المعجم الذهني:  -1-1
يقابل المعجم الذهني في علم النفس الادراكي مجموعة تمثيلات صورية التي تسمح بربط    

 . يلات دلالية ومفاهيمية في الذاكرةع كتابي بتمثطمداخل حسية لمق
صول و . بالنسبة للباحثين الذين اقترحوا انماط سوعةبين فكرة المعجم والقاموس والمو  نميّزو   
بعدد معين من  المميّزة، فان المعجم يجمع الوحدات لى المعجم او التعرف على الكلماتا

 حسية المحفزة )سمعية او بصرية(: طول تكرارالصورية المنضوية تحت الكيفيات ال المعالم
يل . اما الموسوعة فتحيفية التي تميز هذه الوحداتلالي باستقلالية عن الكانتظام املائي ود

مستويات المختلفة هي هذه ال ،. في المناول التقليديةالمفحوصنها ز على مجموعة معارف خ
 .منظمة هرميا

نظام تخزين مركزي يستعمل للحفاظ على أنواع مختلفة من  إذا، المعجم الذهني يمثل   
يلاحظ  . كماالمدىذاكرة طويلة الية والاملائية وكذا الدلالية والتركيبية( في المعلومات )الصوت

الشكل والمعلومة المعنوية مما يحل المعجم المشكلة  هبتخزين، Frauenfelder (1991) ذلك
 .ابل الاعتباطي بين الشكل والمعنىالصعبة للتق

تصور المعجم كحاو قد ي، ي، ذلك المتعلق بدور الصرف المعجممنظور أقل عموميةوفي    
ته من تنظير يمستلهما نظر ،  Champagnol (1991, b). وهكذا يفترض على عناصر اخرى

Selkirk (1982)  ،ين: عدة معاجم وقواعد مكّونهني يجب ان يكون مُشَكّلا من بان المعجم الذ
والمعقدة ، البسيطة صرفيا الكلماتكل  ي، يحو ومعجم اساسي مطلوب لازم كما يبدو. صرفية

اللسانيات . )(هو معجم الزوائد )صياغم / شكالم. ومعجم ثان يبدو ضروريا ذا معانيهاايضا وك
، )المسدي ،، لدلالات هذه المصطلحاتفعالم( وهو من المبتكرات الجيدةالعربية وزن فعلم )ج. 

سباغ معنى على زائدة ويجعل غم الاشتقاق. هذا المعجم يسمح بإوخصوصا صيا .(1984
. المعجم الثالث يحوي مات الجديدة ولربما في توليدها(كنا التركيب مع لفاظم )في فهم الكلمم

                                                           
  صيغمmorphème  هو الوحدة المعجمية، أي المفردة من حيث وحدة شكلية الصرف(Unité formelle type( ه وقد ذهب البعض الى ترجمت

morphème  وهو من اقترح له مصطلح مورفيم 316بصيغم، وينظر في ذاك رمزي بلعبكي معجم المصطلحات اللغوية ص ، 
 التالي: 1997قد جاء على لسان بن مراد في مجلة المعجمية بتونس سنة و  –. allomorpheشكلم  -
 يوجد لادور الصياغم في قيام العلاقات الاختلافية في المعجم والعلاقات الاختلافية مهمة جدا لإثبات خاصية النظام في المعجم لأن الإختلاف  -

 .structure généraleبنية عامة  -اصر تكون مجتمعة الا في عن
قات دور الصياغم في قيام العلاقات الاختلافية في المعجم وهي علاقات مهمة جدا لنفي خاصية الاعتباط )العرفي( عن الدليل اللغوي وهي علا -

 Paradigmeا اعتباطيا بل هي عنصر منتم إلى جدول المفردة ليست كلمة صامتة قد أسند إليها المعنى إسنادف –بين أشكال المفردات ومعانيها 
 صيغي معين وينبني شكله عن المعنى الذي يقترن به.
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. هذا المعجم الثالث جاء لتوضيح والتعبير عن ر والمآصل التي تلصق بها الزوائدالجذو 
. مثلا عنصر من معجم الجذور ة كلمةقيّموقاعدة ليس لها التراكيب الممكنة بين زائدة مستعملة 

ربما قاعدة لو -ية هذا يمكن ان يكون لا معنى قائم له ولكنه قد يكون عنصرا مشتركا المآصل
ة لعدة مكّونويل المقاطع الالمعجم الصرفية لها دور توليد وتأ. قواعد هذا -كلمات مشهودة

 . صياغم )زوائد وجذور(
المعلومات المتعلقة زن فيه نظام معالجة اللغة الذي تخ مكّون إذاويمثل المعجم الداخلي       
والتناظر الشائع هو تناظر قاموس عادي الاستعمال الذي توجد فيه كل المعلومات  .بكلمة

 - وبالفعل. (Aitchison, 1987) . كتابته الاملائية ومعناه ونطقهمثلا معيّنةالمتعلقة بكلمة 
خلي جد مختلف ، الا ان تنظيمه الدافالمعجم يحوي الكلمات ومعانيها، -ولو انه تعريف سريع

مصنفة على ترتيب ابجدي ولكن هي  عن القاموس العادي وهكذا لا يبدو بان كلمات معجمنا
. استعماله او، ، والروابط الدلالية )التجميعات(ئيمنظمة حسب التقارب والتشابه الاملا بالأحرى

ي محتواه الذهني ليست محدودة ف وزيادة فان المعارف او المعلومات المتعلقة بكلمات المعجم
ي فيحوي بالعكس كلمة. اما المعجم الذهننه يستحيل ان ندمج فيه كل المعطيات المتعلقة بكل لأ

 (. 1987ايتشيسون، )نقلا عن ، (Hudson ،1984 ،74). معلومات متزايدة على كل مدخل
 : ثلاثة مراحل فيما يتعلق بالمعالجةعادة  نميّزخلال قراءة كلمة 

ادراكية( التي تتمثل في بناء تمثيل ادراكي او ترميز حسي للكلمة المحفز مرحلة )معالجة  -
 .l'amorçage( ، او الاستهلال)الإشعال

لدلالية منها بتمثيل معجمي يحوي كل المعلومات مثلا ا (تجهيز الشفرة الحسية)مرحلة  -
 .والمتعلقة بالمحفز الكلمة

؛ المعلومات النابعة من التمثيل المعجمي، والتحقق واستغلال وهي )الاسترجاع( مرحلة ثالثة -
 ولدة بالوصول.كل التأثيرات المعجمية المأي 

، والمرحلة الثانية توصف ما قبل الوصولالمرحلة الاولى توصف بما قبل المعجمية او 
  .بالمعجمية او الوصول المعجمي والثالثة توصف بما بعد المعجمية او ما بعد الوصول

لمجموعات الحروف التي لم تحدد ككلمة هي ما تسمى مستوى الأساس  المميّزالتمييز غير  –
 الإملائي.

 . نشيط تمثيل خاص للمحفز في المعجم)الوصول( يقابل ت أو المستوى المعجمي
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 الوصيييييييولوللحد من الغموض سييييييييكون من الملائم الحديث عما قبل الوصيييييييول وما بعد      
ر حيلان حصييرا علىعلما بان المصييطلحين الاولين ي ، والمصييطلح الاخير المحفز الذي يُبْصييَ

 .الوصول الى تمثيل هذا المحفز على تأثيرات
لمحفز كلميية( والتمثيييل ويسيييييييييييييييمح المعجم اليداخلي بربط علاقية بين المعلومية الحسيييييييييييييييييية )ا   

، ومن جهيييية اخرى المحفز كلميييية هنييييية. فمن جهيييية توجييييد التمثيلات المعجمييييية الييييذالمعجمي
 .شيط التمثيلات انطلاقا من المحفزح بالوصول او تنوبينهما توجد اجراءات تسم

 

 مناول الوصول الى المعجم الذهني:  -2
ي أوبالتمثيلات المعجمية هي جد غزيرة ولكن حسب ر  الذهنيالادبيات المتعلقة بالمعجم     

يلي عن المناول التي  . وسيميزان فيماانها تعبر عن تصورين اساسين(. يبدو 2014) ،أمطوش
مباشرة او ايجابية وعن الانماط التي تسمى مباشرة او سلبية حول تصنيف المناول تسمى غير 

في تصنيف  (.1989)شامبانيول، الى مباشرة او غير مباشرة فهنا يجب الرجوع إلى ما أقره 
. وهناك طبعا طرق اخرى لتصنيف مختلف مناول Segui, (1991) مختلف مناول المعجم الى
الكبيرين النظريين في هذا لنا ان هذه الطريقة تمثل التيارين  يبدوالمعجم الداخلي، ولكن 

 .المجال
 

  تصورات عامة حول المعجم الذهني: -2-1
 

 تصور اولي:  -2-1-1
حيث  "،بمعجم"حسب تصور اولي يمكن ان يعتبر المعجم الذهني كشكل من ملف شبيه    

معجمي ملائم من بين مجموعة ال عن تحديد شكل الوصول الى كلمة ما يتم بالبحث الفعّ 
. ويتمثل التعرف المعجمي في ية. او بالضبط عناوينها، هي منظمة في لوائحمداخل معجم

. خل والمعطيات الواحدة بعد الاخرىبحث تسلسلي من خلال هذه اللوائح مع تقييم وضبط المدا
 ،التسلسلية يفترض انه يرتبط بعدد المقارنات ،والزمن الضروري لتحديد هوية مدخل معجمي

مستخرجة من المحفز  إذاالمعلومات هي ف. م قبل العثور على المدخل الملائمالتي يجب ان تت
. ة مراحل. هذا المنوال سيطلق عليه ايجابيالمخزنة في المعجم على عدوتقارن مع المعلومات 

وصول غير ال بأنهوزيادة فان هذا المسار يشكل مرحلة في المعالجة فان هذا المنوال سيوسم 
المعجمي الذي هو . هذا التصور يتسم بمجموعة مسيارات مقارنة للمحفز مع التمثيل المباشر

 .معالجات متسلسلة
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 :تصور ثان -2-1-2
 أن وحسب التصور الثاني فان الكلمات هي ممثلة بوحدات داخلية او كواشف التي يمكن   

آنيا مقارنة بكل المداخل داخل هو . وتمثيل المتية من المحفزتنشط بالمعلومة الحسية المتأ
. ب مقدار ونوعية ضبطها مع التمثيلتغير حسالمعجمية. وحالة أي مدخل او مستوى تنشيطه ي

كواشف يمكن ان تحصل على وهكذا فهذه المناول نفترض بان المداخل المعجمية هي كلها 
بان المعلومات هي مستخرجة من المحفز وتقارن  هذا النوع من المناول يفترض إذا. التنشيط

. وهكذا سيتعرف على الكلمة عندما تكون ة في المعجم بطريقة موازية فوريةبالمعلومات المخزن
. هذا النوع من التنميط لا يحوي ؛ )السقف الحرج للتعرف(حدا معيناكمية المعلومات قد بلغت 

وصول مباشر. هذا التصور سيكون مميزا اجراء نشيطا ولهذا سيوصف بالمنوال السلبي ذي 
 .تمثيل معجمي اللذان هما متوازيانبمسارات مقارنة محفز/ 

. حسب تينولتوضيح كل من هذه التصورات سنعرض عدة مناول ممثلة لهاتين المقارب   
ندماجها في مجال حداثتها وحسب تأثيرها في تاريخ علم النفس اللساني وخاصة امكانية ا

 .ميالتصريف المعج
 

 مناول نشيطة وبوصول غير مباشر: مناول البحث: -2-2
 تمثيلية من المناول النشيطة ذات الوصول غير المباشر هو بالتأكيد منوال البحث كثرالأ   

يتفحص  الذهنيواساس هذا النوع من المنوال هو افتراض بان المعجم  او المنيوال المتسلسل
الى حين تتلاقى المعلومة الحسية )المحفز( مع مدخل معجم. وهكذا فان البحث النشيط يتم 

 .على قاعدة معلومات حسية مدخل ممكن يفحص تبعا لترتيب التكرارات
  Davis (1984)و وفورستير Forster (1976-1978)وقد طور مناول من هذا القبيل 

تير نتج عن الاعمال التي انجزها في خصوصا فورس باحثونالمنوال الذي طوره 
 (.2014، )أمطوش & Garfield (1970) & Millikan   Rubinstein (1972)السبعينات
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 (.1975: مخطط منوال البحث تافت وفورستير )(07) شكل
طريقة لتصور  أحسنو كز على صورة مكتبية، يرت 1978، 1976فورستير: لهذا المنوال 

. الملف المركزي يمكن ان يعتبر كممثل لكل كتب تشبيهه بمكتبةدي لهذا النظام هو تجري
. والملف الهامشي يمكن ان يعتبر د التعرف عليهاالمكتبة وانه يحوي كل المعلومات التي نو 

 1991)تافت، كفهرس للكتاب او المواضيع ويستعمل لتحديد مكان كتاب معين في المكتبة 

269 .) 
ملفين  نميّز. و كلمة( انطلاقا من عدة ملفات-ز)المحفوهكذا يمكن الوصول الى الهدف    

: ملف وصول املائي تعالج فيه المعلومات )الكلمات المكتوبة( وملف وصول امشياننسميهما ه
 . فيه الصوتية )الكلمات المنطوقة(صواتي تعالج 

لهدف يحوي احيث  ،المكتبة أي الخزان الرئيسي يين يحويان عنوان الهدف،الوصول الهامش ملفاَ 
حروف  .  وعندما يعرض مقطع()معنى ونطق .... الخ ،نفسه وكذا كل المعلومات المتعلقة به

، فان ملف الوصول الاملائي يتفحص تسلسلا وحين يلاقى تمثيل معجمي يقابل على العين
. ويمكن حينها مقارنة الوصف التام للكلمة ي المشفر، يوجه نحو الملف المركزيالمدخل الحس
ذا)او تمثيل هذا المحفز في الذاكرة( و مع المحفز   وجد تقابل فانه يتعرف على المقطع ككلمة.  ا 

بحث نشيط في  ، ترى اجراءات الوصول الى التكتلات المعجمية كمسارفي هذا المنظور     
ليات تنشيط سلبية هو تصوره كمجموعة آ ؛وطريقة ثانية لمقاربة الوصول الى المعجم المعجم

 .بل ما نطلق عليه المناول السلبيةهذا التصور يقا لكواشف الكلمات،
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  :اول سلبية بوصول مباشرمن -2-2-1
 

 منوال العلامة المخزنة  -2-2-2
. وتاريخيا كواشف الكلماترى كآلية تنشيط سلبية لحسب هذه المناول فان تحديد كلمة تُ    

تاليا مناول اخرى على هذه  غت. وصيّ Morton لي: يمثل هذا التصور بمنوال العلامة المخزنة
آليات الوصول الى المعجم هي من تنشيط  ففيهاالقاعدة وهي تطوير لمناول العلامة المخزنة. 

. هذه العلامة المخزنة يمكن ان توصف بانها مدمج "لفظم"التي تمثل كلمة او و علامة مخزنة 
او مكثف يضاف الى حمولته كل المداخل في النظام. وعندما تصل حمولة علامة مخزنة الى 

. وهكذا فالعلامة المخزنة هي كاشف يستجيب ( فانه ينتج جواب)حد معيار معيّنةة قيّمحد 
لتعرف عليها فعليا حين يصل تراكم للمؤشرات التي تقدمها الكلمات المعروضة والتي يكون ا

 عدد المؤشرات مستوى كافيا.
عمال ( ويمثل تطويرا للأ1970 ،1969يعود لمورتون )(، 8هذه )شكل  منوال العلامة المخزنة  

زنة التي قام بها في الستينات. وفي شكله الحالي والذي يبدو انه نهائي، انظمة العلامة المخ
 (2014، أمطوش) ،(1982)والتي طورها مورتون . ذات المداخل البصرية والسمعية

 
 

 .(1970، 1969: مخطط مبسط لمنوال العلامات المخزنة لمورتون )(08) شكل

                                                           
 )لفظم / لفاظم / مونيم / وحدة دالة )صرفية Monème. 
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هذان النظامان المعلومات الحسية والاملائية والصوتية وهما في علامة النظام  إذايعالج 
ونظامان آخران من العلامات . ائص الدلالية والتركيبية للكلماتالادراكي الذي يحوي الخص

 . أجوبة مكتوبية وشفوية نتاجلإ المخزنة لازمان
 المبدأ الذي طوره مورتون كان له اتباع وكان موضع تطويرات وان اختلفت في بعض النقاط

 .فهي تحتفظ بمبدأ التنشيط السلبي
 

 تطويرات نظرية لنظام التعرف في المعجم الذهني: -3
 التفاعلي:منوال التنشيط  -3-1

. ويسترجع مفاهيم تطويرا لمقاربة العلامات المخزنة في المعجممنوال التنشيط التفاعلي يمثل    
 ور هذا المنوال انطلاقا من اعمال. وطُ كلمات لمورتونشيط والكشف عن التنالآلية السلبية وال

Glushko, (1979)،  معالجةا من مجموعات وحدات مكّوننظام التعرف في هذا المنوال ،
( تعمل بطريقة شبيهة للعلامات المخزنة ومن ذلك مصطلح االكواشف )وتسمى ايضا عقد

 (.9وهو موضح حسب )الشكل التفعيل والتنشيط. 
بصرية  هذه الكواشف هي منظمة على مستويات والتي يمكن ان تمثل بوحدات من سمات   

ة حرجة او حد وتربط قيّم. وهي موسومة بمستوى نشاط وبووحدات حروف ووحدات كلمات
)مختلف العقد لنفس المستوى هي  ؛مثبطة مانعة اويمكن ان تكون محفزة  ،فيما بينها علاقات

فان  ،. وعندما تعرض كلمة بصرياا بشبكة ارتباطات من هذا النوع(ايضا ترتبط فيما بينه
قة التي بنفس الطريعل وبدورها تنشط وحدات الحروف ف  وحدات السمات البصرية الملائمة تُ 

حدث لنشاط انطلاقا من مختلف العقد ويُ لانتشارا  إذاث د  حَ . هذا التمثيل يُ تنشط وحدات الكلمات
مغيرة  تفاعلات معقدة مانعة او محفزة بين العقد من نفس المستوى ومن مستويات مختلفة

بتحديد وليا ويسمح . وهو الكاشف المقابل للكملة الذي يصل حدا امستويات التنشيط لكل منها
. وسمة خاصة بهذا المنوال وهي ان تنشيط وحدة ما يتحقق بمنع كواشف الكلمات الكلمة المحفز

)كل الوحدات الاخرى الموجودة في نفس المستوى(. وزيادة فخلافا لمنوال  ،الاخرى المرشحة
ات العلامات المخزنة لا يحوي منوال التنشيط التفاعلي هذا الا مجموعة واحدة من وحدات الكلم

)مستوى واحد(. وهكذا فان مستوى الكلمات هذا يمكن ان ينشط بواسطة وحدات الحروف 
 . طي(وبوحدات اللفاظم )مستوى غير نم
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 (.1981مخطط مبسط لمنوال التنشيط التفاعلي، ماكليلاند وروميلهارت ): (09) شكل

 للتنشيط والارتباط فقد تموحديثا عرف هذا المنوال الترابطي تطورا ومع احتفاظه بالمبدأ العام 
 تصوره بطريقة اخرى، هذه المقاربة يتم وصفها وفقا للآتي: 

 

 منوال بمسار الموزع الموازي:  -3-2
( وسيدينبورغ 1989وماكليلاند )باتيرسون وسيدينبورغ منوال المسار الموزع الموازي طوره    
(، وهو مقاربة ترابطية على خطى منوال التنشيط 1989( وسيدينبورغ وماكليلاند )1989)

 .من ثلاث مستويات وحدات معالجة مكّونالتفاعلي. هذا المنوال 
 مستوى وحدات املائية. 

 مستوى وحدات مخفية. 

 مستوى وحدات صوتية. 

والتنميط الحاسوبي حسب الباحثين يحاكي عديدا ، هذه المستويات مرتبطة فيما بينهاوكل من   
المهارات الانسانية )مختلف معالجات الكلمات ونطق الوحدات الجديدة والاختلافات من جوانب 

شكل مقاربة جديدة سميات ...( وفي هذا المعنى فهو يبين المهارات في القرار المعجمي والت
قواعد النطق والقرارات  التسمية تحاكي بلا .ن ان يعتبر انه يعكس عمل الانسانومهمة ويمك

. وهكذا فالسمة الاساسية لهذا المنوال وصول الى مستويات تمثيل الكلمات بلاتحاكي  المعجمية
 . غته النظرية يتصور بلا لزوم معجمهي انه في صي
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)مورتون( تم ر( والتنشيط السلبي ستنيانطلاقا من التصورين الاساسين البحث النشيط )فور    
وتستوحي افكار التنشيط السلبي . وخصصت الفقرة التالية لهذه المناول تصور مناول مزدوجة

بحث ومعايير خاصة بمناول بناء نظري يحوي جوانب خاصة بمناول ال .يطوالبحث النش
 .التنشيط

 

 مناول بحث اخرى: -3-3
 

 :Beckerالمنوال المتضمن لمرحلة تحقق، منوال  -3-3-1

 بمناوليفترض تصورات خاصة ( 1977، وبيكير وكيليون، 1976)بيكير مناول بيكير 
ن ولكن يبدو انه أقرب لمنوال ، مثلا فكرة تنشيط مجموعة مرشحيالعلامات المخزنة لمورتون

بان  :. هذا المنوال يقولالسياق خصوصية منوال بيكير هي الاعتبار الصريح لتأثيرات .بحث
، مجموعة حسية ومجموعة دلالية في سياق صول للمعجم، يتم عبر مجموعتينالبحث عن الو 
ديد كلمة بالكلمة ذاتها وبسياق وجود كلمة يولد مجموعة كلمات ممكنة ومجموعة دلالي يرتبط تح

عند فورستير( هؤلاء المرشحون هم مرتبون حسب التكرار  لياحاسيس )شبيهة بالبحث التسلس
. ويوّلد ة )من الأكثر تكررا الى الأقل(متنازلالطريقة بالويسلك التحقق من هذه المجموعة 

، للكلمات المحتملة سياقيا خصوصية هذه لمرة دلاليةمجموعة ولكن هذه االسياق بدوره ايضا 
 .يتعرف على الكلمة في مجموعة حسيةالمجموعة هي انها بنيت قبل ان 

مجموعة حسية وعلى  وهكذا فالتعرف على كلمة يتم بمسار تحقق الذي يمكن ان يؤثر على
 .مجموعة دلالية

مثيل الحسي للمحفز الى حين العثور على مجموع المرشحين التي ولدت تقارن مع الت
 . لا يوجد تصور لمرحلة التحقق هذه تمثيل ملائم في منوال مورتون

يمكن ان تصفه بالمزدوج علما بانه يسترجع الجوانب المشتركة بين المقاربتين فثان اللتصور أما ا
 ظر بيكير.اللتان وصفتا ولكن من زاوية اخرى مختلفة عن زاوية ن ،العامتين السابقتين

 –منوال يتضمن مرحلة بحث نشيط وآليات التنشيط ومرحلة تحقق: منوال التنشيط  -3-3-2
  (.1987(، وباب ومادونالد وشافينفيلدت ونويل )1982لـ: باب ونيوسوم ) التحقق

. التنشيط المباشر ارين النظريين اللذان حددا سابقاهذا المنوال يدمج تصورات خاصة بالتي   
لد مجموعة . وهنا مرحلة تنشيط بدائية اولية توّ البحث هي مدمجة في منوال واحدات وآلي

 .لذين يخضعون بعده للتحقق التسلسليمرشحين معجمين ا
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وهكذا فهذا يدمج من جهة تنشيطا نموذجيا للمناول على قاعدة علامات مخزنة )مورتون( ومن 
روستنير(. ناول البحث )تافت وقتسلسلي خاصة بممرحلة بحث  ،جهة اخرى يمتلك هذا المنوال

، فان المنوال يختلف بمقاربة "بيكير"وحتى لو كان يشبه في بعض جوانب مرحلة التحقق منوال 
ذلك مقاربة تحليلية  دلالية فيما يتعلق بالمسارات المستعملة. وهو علاوة على أكثرتحليلا و  أكثر

 .لها اهميتها
ث عمليات ة من ثلامكّونهي النظرية و  (10 شكل( )1987، 1982)فقد أقترح باب وآخرون 
 . فز والتحقق )المقاربة( والقرارالمحاساسية التي هي تشفير 
حسية تفعل مجموعة : المعلومة النوال حددت عملية التشفير كالتاليوحسب اصحاب هذا الم

؛ والتي تقابل الكلمة المحفز والتي تقابل بدورها الكلمات القريبة صوريا من تمثيلات معجمية
 .منشطة تشكل صنف المرشحين للتعرف مجموعة المداخل المعجمية هذه التي تكونالهذه 
سلة وبترتيب التكرارات : نظام يحدد طريقة متسللية التحقق يمكن ان تحدد كالتاليعم     

كلمة والمداخل ، درجة التقابل بين التمثيلات الحسية للفورستنيرالمتصاعدة، كما في منوال 
 . المعجمية للمرشحين

عة بطبي مرتبطيكون حسب المعلومة المتوفرة ومعيار معين ية القرار تحدد واخيرا فان عمل    
 .يُتخذ القراروعليه المهمة التجريبية، 

خاصة من معالجة  انا في مرحلةخذ مكأوتأثير التكرار في هذا المنوال ينتظر منه ان ي   
 .مسارات التحقق
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( و ب. نسخة 1982التحقق، باب وآخرون ) –: أ. مخطط مبسط لمنوال التنشيط (10شكل )
 (.1987كاملة لمنوال باب وآخرون )

 

 خصوصيات الالفاظ المعجمية المؤثرة في التعرف:   -4
ثر ببعض خصوصياتها أاظهرت المعطيات الميدانية بان معالجة الوحدات المعجمية تت   

عدم  ،عدد اللفاظم والحروف، الطول، التالية: التكرار، التعود، المعجمية متغيّراتوهكذا فال
ة الاسم، سن التعلم، الدلالة المحسوسة، الجنس قيّم، التوحيد الاملائي والانتظام الاملائي

عوامل يمكن ان تؤثر في  كلها ؛ة التجميعيةالقيّم، تعدد المعاني والتكافؤ الصوري، التركيبي
 . عالجة المعجميةمُ ال
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ذاو     ، وفي القرار المعجمي ...( هذه المهمات قد وصفت على )في التسميةكان التعرف  ا 
فان كل  وبالفعل ،المفحوصينأنها وحدة معجمية هو مرتبط في المقام الاول بقدرات الفاعلين و 

الكلمات التي تشكل معجم لغة لا يستعملها اهل هذه اللغة بنفس الطريقة. وبعض الكلمات هي 
ستعمل. او قليلا جدا او نادرا ما تُ  أقلتواترا في الخطاب المنطوق او المكتوب، واخرى  أكثر

د استعمال كلمة في خطاب يحدد متغيرين يؤثران بشكل ملحوظ على المعالجة وتفاوت تعوّ 
 .أو الالفةلمعجمية: التكرار والتعود ا
. هو الادماج الصريح للتكرار في بعض اشكال التنميط النظري والاستغلال التعود والألفةف

ين سمة ف المعجمي يعطيان لهذين المتغير حول دور التصري الأبحاث،الذي خضعت له في 
 .ذات اولية

وصفي الجانب الأول من ال: التكرار متغيّراتانبين من وسنتناول في الفقرات التالية ج   
 .في المعالجات المعجمية من زاوية التأثير وذلك نفسيال جانبالمن والثاني )الاحصاء( 

هو متغير الألفة والتعود من خلال جوانبها الذاتية )التقييم( والنفسية وما سنتطرق له تاليا   
 ( 2014،أمطوش). على المعالجة( )التأثيرات

 

 التكرار:   -4-1
نظر وصفية، يمثل التكرار عدد المرات حيث تكرر نفس الكلمة وترد في متن  هةفمن وج   
حسب القوانين التي حددها  ،تمثيلا من الأخرى أكثر. وبعض الكلمات هي وب او شفويمكتي

وهو ما يعني أن نتاج ضرب تكرار كلمة في رتبته لما تكون كل الكلمات مرتبة  ؛(1935زيفت )
في  معيّنةتوارد كلمة  التكرار بعبارة تواتر/ إذاة ثابتة. ويحدد قيّمترتيب تكرار هي حسب 

 .هذه الكلمة أكثر انتشارا وتكراراقدر ما وردت كلمة بكثرة في خطاب كانت بخطاب. و 
)مقدرة  ، توجد علاقة بين تكرار وتواتر كلمة-وهنا يكمن نفع اعتبار متغير التكرار  –زيادة    

 .والزمن الضروري لمعالجتهاظم في متن معين( بحساب منت
كيد تأثيرات في الغالب ولكن التكرار له بالتأ هذه العلاقة )تكرار / زمن التعرف( هي المعتبرة   

أي . غير انه لا نجد ة التجميع والفهم... الخقيّمكالنطق و الاخرى المرتبطة  متغيّراتعلى ال
ا النوع من المشاكل بطريقة ؛ فنادرا ما يدرس هذالمخصصةيات لة هذا الدور في الادبألمس ذكر

 .محددة
ممثلا لجانب لا يعدم اهمية ويستحسن اخذه في الاعتبار لما نهتم  إذاعامل التكرار يبدو    
ار للمادة التجريبية هي ب. وهكذا فالتكرار كونه متغير اختلوصول الى المعجم الذهني للكلماتبا
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. وقد وضعت جداول تكرار لحساب في الابحاث حول المعجمستعملة في اغلب الاوقات م
. ونجد مثلا جداول تكرار موضوعية في معيّنةتواتر الكلمات في متن نصوص منتظم لعدد 

المعجم  –( ونسخة محوسبة انجزتها بريليكس 1971اللغة الفرنسية انجزها مكنز اللغة الفرنسية )
 ,Thorndike & Lorge (1944) جداول التكراروفي الامريكية  (،1986) –الفرنسي البلجيكي 

Francis & Kucéral (1967), Davies & Carrol & Richman (1971)  وهي من بين الأكثر
 (.1993. )فريس،استعمالا

 

 تكرار على مسارات التحديد البصري:تأثير ال -4-1-1
بقدر ما كانت بشكل عام و بانه  ،(Whaley, 1987وقد اظهرت ابحاث مقارنة للتكرار )   

. وزيادة فان تأثير تكرار الكلمات أو التعرف عليها الكلمة متكررة بقدر ما قلت مدة زمن تحديدها
. ولنلاحظ بان يتناقص في حين يرتفع اللوغاريتم ، يعني ان الزمنة عكسيةهو دالة لوغاريتميي

 (1978)، هن والي. وقد بر ي للحروف التي تشكل كلمةهذا التأثير لا علاقة مع التكرار الفرد
ذا. و ي ارتباط مع زمن تحديد هوية كلمةان متوسط تكرارات كل حروف كلمة ليس لها أ فتكرار  ا 

الزمن  تتكرر وحدة معجمية يقصر زمن الجواب( معفكلما كثر الكلمة نفسها هو المرتبط سلبيا )
 .الضروري للمعالجة

تكرر تعملية ( 1983، اندرسون )بالتمرينويل ممكن لتأثيرات نقترح بان القاعدة المسماة وكتأ   
ان تطبق على المعالجات  يمكنو دقة  أكثرسرعة و  أكثرعادة ما تصبح في نفس الوقت  امرار 

فع سرعتها ودقتها . بعبارات اخرى المعالجات المنجزة حول الكلمات هي مرشحة لترتالمعجمية
ن تكرار استعمال نفس المعالجات . وهكذا فمن وجهة اجرائية )نسبة للمعالجة( امع عدد تكرارها

 .يتها أي يجعلها أكثر سرعة ودقةيقوي فعال
 .هذه الآلية العاملة في المعالجاتوتأثير التكرار يمكن ان يساهم في 

. ي مجال التعرف البصري على الكلمةها يقينا فأكثر هذا التأثير المسمى بالتكرار هو أحد    
يد من . وقد لوحظت هذه العلاقة في عدكلمة بقدر ما زادت سرعة تحديدها تكررتوبقدر ما 

 ,Howers & Salomon) : التحديد بعد عرض محفز بواسطة شاشةالمهمات التجريبية كعمليات

 ،Mehler، والقرار المعجمي سيجس (1973)، سمية فورستير وشامبيرسوالت (1951
Frauenfelder وتسميات الاشياء  (1978)، ، والي(1982)، ومرتونOlfield Wingfield ،

 Inhoff, (1984) Rayner & Duffy, (1986)او كذلك ايضا في تقنية الحركة البصرية  (1965)

اذ لوحظ ان زمن تثبيت البصر هو اطول للكلمات ذات التكرار الضعيف منه للكلمات ذات 
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ل على مستوى عام و انه يمث. ويظهر هذا التأثير ايضا في مختلف اللغات ويبدتكرار المرتفعال
 .سمة كونية نسبيا

فاوتة غير انه يستحسن تنميط جانب للتكرار هذا قياسا لعدد من المعطيات التجريبية المت   
. وبالفعل عيّنت من وجهة نظر كمية )زمن الاجوبة( اختلافات وذلك حسب ثلاثة التناقض

 :وهي التاليةعوامل تجريبية سنتناولها كل على حدا في الفقرات 
 

 حسب الظروف التجريبية:  -أ

ة لعرض الكلمات وبهذا الصدد هي ياهمية تأثير التكرار تختلف حسب الظروف التجريب    
 منبع عديد من النقاشات سواء على المستوى التجريبي وكذا النظري. 

 Scarborough, (1977) & Cortese Forbach Stanners لاحظ كل منوهكذا     
Hochhaus, (1974) يقترحون بان تأثيرات التكرار يمكن لذا فهم  تغييرا في تأثيرات نسبة التكرار

في تأثيرات  إذاثير التكرار سيتمثل أ. وتجزء منها الى حداثة ظهور الكلماتان تعزى في 
بان    Dixon & Rothkopf (1979). وعلى هذا المستوى يرىفي الذاكرةالتشفير والاسترجاع 

تعلم المادة عرض الكلمة يمكن ان يساهم في تأثيرات تكرار الكلمات خلال القراءة و  حداثة
 (.1984)هاندرسون . المكتوبة

 

 حسب القوائم التجريبية:  -ب

التي تدمج فيها الكلمات تلك لا يبدو ان تأثير التكرار مستقل عن بناء لوائح تجريبية    
 .المفحوصة

مهمة القرار المعجمي مع متغير اساسي   Glanzer (1979)  & Ehrenreichوهكذا استعمل     
: استعمل الباحثان نوعين من اللوائح. وفي مهمة القرار المعجمي )منوال البحث( التكرار ووه

ا ولوائح حيث لوائح خالصة حسب التكرار الذي يمكن ان يكون كبيرا او متوسطا او ضعيف
قصر بالنسبة للكلمات المدمجة أمن القرار كان ز هذه التكرارات. وابرزت نتائجهما بان مزجت 

. ومن ذلك فرضية انت معروضة في لائحة تكرار مزدوجفي لائحة تكرار خالصة منه لما ك
سريع وتحوي الكلمات الأكثر بوصول  ة: واحدمن لائحتين داخليتين مكّونعجم هو ان الم

لائحة البحث على قاعدة معرفته  المفحوص. ويختار تكرار، والاخرى تحوي اللائحة الشاملة
 .ى اخرى. والتأثير المسمى بتأثير التكرار سيتمثل في الانتقال من لائحة اللائحة التجريبيةبال
فرضية جلازنر واهرينريش لا ن بواسطة مهمة التسمية ان بيّ  (1983)ان فلوريس غير    

ة كون زمن ردود الفعل هو ، تكييفا لهذه النتائج بتبنيه فكر  Gordon, (1983)واضافتتحقق، 
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اسرع في ظرف كلمات عالية التكرار الخالص منه في ظرف تكرار مزدوج؛ الكلمات متوسطة 
 .تكرار ضعيف لا تظهر اختلاف بتاتاوالتي ذات  أقلالتكرار تظهر اختلافا 

 

 حسب المهمات التجريبية:  -ج

 .لةالمستعمواخيرا لا يبدو تأثير التكرار على زمن الردود انه مستقل عن المهمات التجريبية  
ي وهكذا من الممكن ان يكون تأثير التكرار على المعالجات المعجمية في مهمة القرار المعجم

. حيث لاحظا بان تأثيرات Balotta & Churmbley, (1984) قد بولغ في تقديره كما يقترح 
. ويظنان بان تأثيرات منه في مهمات اخرىالصنف اثرا في مهمة التحقق من  أقلار هي التكر 

أحسن قاعدة هي ممثلة بمهمة التكرار قد بولغ في تقديرها في مهمات القرار المعجمي وان 
 .التسمية

  و  واتفاقا مع هذا الموقف في نفس نوع المهمة )تصنيف نوعي( يلاحظ فورستير   
Bendall, (1976)   قرار ليست مرتبطة بتكرار التواردن مدة زمن الأب. 

 يبرزون بان تأثيرات تكرار معادلة قد (1987)شفنيفيلدت ونويل و  غير ان باب وماكدونالد   
صولا الى حصل عليها مع اجوبة قرار معجمي والتسمية عندما استلزمت مهمة التسمية و 

 . كذا فرضيةض بالوطا وشومبلي ه. ويرفالمعجم قبل بداية النطق
على ان  (1973). وهكذا برهن فورستير وشامبيرس اخرى لتقوي هذه الفرضيةوجاءت نتائج    

يوجد  تأثير التكرار هو نسبيا قوي في التسمية )ولكن ليس بتلك القوة في القرار المعجمي( وانه
ي ر هي التترابط بين مهمتي التسمية والقرار المعجمي )الكلمات التي تتطلب وقتا اطول للقرا

 أماكان عدد التكرار متغيرا.  إذا. ولكن هذا ليس بصحيح الا (تتطلب وقتا اطول في التسمية
ساسي ان التكرار له تأثيره الا ،. وهذا يترتب عنهبتا فلا يوجد ترابط بين القياسينكان ثا إذا

 . ن هذا هو ما تشترك فيه المهمتانعلى مدة الوصول( لاأي خلال الوصول )
ذا هضروريا اخذ  إذا. يبدو لكلماتعلاقة مهمة بين التكرار والزمن اللازم لتحديد هوية اتوجد 

كرار . ولكن ما هو بالضبط دور التبار في مقاربة عمل المعجم الذهنيالمتغير في الاعت
 ؟ وخاصة على أية مستويات يؤثر

                                                           
  عرض لوائح  ليةأن يتجنب في التجربة الأو  -ذلك بتوجيهات من المشرف على الأطروحةو - الباحث في الدراسة الاستطلاعية،الطالب وهو ما دعا

 تعرف على هاته اللوائح ويأثر ذلك سلبا على نتائج الدراسة الأساسية.  عرض على المفحوص لاحقا مما يجعله قدقد تُ  التي وقوائم للكلمات
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 ا مناعتبار  ،هذا المنظور خلالي من لف مناول الوصول الى المعجم الذهنسننظر في مخت
 تأثيرات التكرار على مختلف المناول 

ل برهنت عدة ابحاث على دور التكرار وحاولت تحديد موقع تأثيره في مختلف مراحلذا فقد     
 . عرف البصري على الكلماتمسار الت

 المعجمية نتج عنه ادماج صريح لهذافكرة التكرار واعتبار هذه التأثيرات على المهمات إن 
 ر ومورتوع دور مهم في مختلف المناول النظرية بالخصوص مناول فورستيالمتغير م

 (.2014،أمطوش)
 

  : دور التكرار في المناول النظرية للوصول الى المعجم -4-1-2
 . التكراردماج تأثيرات يبرز تصوران اساسيان لإ   

هي منظمة التصور الأول: يرى التكرار كمسؤول عن تنظيم المعجم. التمثيلات المعجمية 
 حسب التكرار واجراءات البحث عن هذه التمثيلات وهي مشروطة بهذا التنظيم.

التصور الثاني: يضع دور التكرار في مستوى التمثيلات المعجمية ولكن لا يفكر في تنظيم 
 .رالمعجم الذهني حسب هذه المعايي

ة مناول التنشيط ، وهي من جهيان الى نوعين كبيرين من المناوليحيل التصوران الاساس   
ي هي تعريفا لا ومناول الوصول المباشر )الموازي( الى التمثيلات )فورستير بالخصوص( الت

 .تدمج مرحلة البحث
 

 ( Serial search operatorsمناول البحث التسلسلي: ) -4-1-2-1

المعلومة ف. إذا عملية متسلسلةهو  ،المعجموبالنسبة لهذه المناول فان الوصول الى    
المعلومة لإنتاج تحديد وحيد )كلمة وحيدة(؛ أي المستخرجة من المحفز ليست تماما كافية 

المشتقة من المحفز هي فقط كافية لتحديد مجموعة عناصر معجمية مرشحة ممكنة تكون 
دق انطلاقا أ. ويحصل على معلومات مع المعلومة المستخرجة من المحفزخصائصها متوافقة 

لمعجمية المرتبطة بالمرشحين والمعلومة التي استخلصت من المحفز تقارن مع من المداخل ا
 وفق ترتيب متسلسل وصولا الى درجة توافق مقبول. ،معلومة المرشحين

فان تأثيرات  (1979)جلانزر واهرينريش،  ،(1976)، وحسب مناول البحث هذه فورستير  
الداخلي هو مشفر حسب تكرار الكلمات  . المعجمالذهنيالتكرار تفسر بعبارات تنظيم المعجم 

(Allen, 1992  &McNeal & Kvak.)  وهكذا فالمداخل المعجمية هي مرتبة حسب التكرار
، فورستير، هو بحث طويل بقدر ما ان التكرار ضعيف ع والبحث يبدأ من التكرار الاعلىالمرتف
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التي هي في علاقة مباشرة . وهكذا تفسر تأثيرات التكرار بالخصوصية البنيوية للمعجم (1976)
. والفرضية الاساسية لمنوال البحث هي ان المداخل ع تكرار تواتر الكلمات في الخطابم

. هذه الفرضية اساسية ر وان البحث يتم حسب هذا الترتيبالمعجمية مرتبة حسب رتبة التكرا
سيفقد أي ( يؤكدان بان التخلي عنها 1987وفورستير ) Bradleyفي هذا المنوال لدرجة ان 

بدور التكرار على اجراءات هذا يجعل المنوال حساسا للانتقادات المتعلقة بحث معناه. و الالمنوال 
 .الوصول

 كثرمقارنة أي مرشح مع المحفز خاضع للتكرار وهكذا فالمرشحون الأ ترتيب فانا ولهذ   
 .ارنون قبل المرشحين الأقل تكراراتواترا يق

 

 (parallèle Access operators) :مناول بوصول مواز -4-1-2-2
التي يعاد استعمالها  ،استخراج المعلومات من المحفز ،في هذه المناول يتطلب التعرف   

ن المحفز كالشكل مختلف المعلومات المستخرجة م مداخلتوازيا لكل المداخل في معجم ك
يتحقق عندما  . وتحديد هوية كلمةوقت؛ يعني بالتوازي، تعالج في نفس الوعدد الحروف الخ

 يعني لما تكون عدد المعلومات المجمعة كافية.؛ تتجاوز احدى المداخل السقف الحرج
تعليل ان بعض جوانب بنية المداخل المعجمية الهذه المناول تعتبر تأثيرات التكرار مع   

وتمتلك هذه المناول وحدات تمثيلية تقابل  ،لمثَ حساسة لدرجة تكرار تواتر الكلمات التي تُ 
 الصياغم المنشطة آنيا وفوريا بكل المعلومات المستخرجة من المحفز.  الكلمات او

تويات الوحدات المقابلة للكلمات المختلفة حسب التكرار لها مس (1969)في مناول مورتون   
 . حدود مختلفة لتحديد الهوية

في مناول التنشيط التفاعلي مستويات التنشيط  (1981)رت كليلاند وروميلهابالنسبة لما   
 . ية للكواشف هي مستقلة عن التكرارالقاعد
ة القيّمة محددة للتكرار الذي يحدد قيّمكل كاشف يمتلك  (1985، 1983)بالنسبة لجوردون    

 .التي تنشط عندها هذه الوحدة
 النسخة الاصلية لمنوال العلامات المخزنة (1969) وحسب منوال الوصول المباشر لمورتون    

فان التمثيلات المعجمية هي حساسة لتكرار الكلمات التي  (1989)مناول موريس وكذا كل 
شف الكلمات )العلامات ترتبط بها تأثيرات التكرار هي ممثلة بحساسية تفاضل سقوف كوا

ا منخفضا منه بكلمة أقل فهي ممثلة بكاشف يمتلك سق أكثر. وهكذا فان كلمة مكررة المخزنة(
في هذا النوع من التنميط، حمولة كاشف سقف التنشيط اللازم لمزاوجة محفز حسي مع  تكرارا،
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تكرارا تتطلب  كثر. وهكذا فالمداخل الأي هي حسب تكرارات الكلمة المحفزةتمثيل معجم
 .رف عليها بسهولةلكلمات المرتبطة مع هذه المداخل يتعسقفها وبالتالي فاألتجاوز  أقلمعلومات 

 (.2014 أمطوش. )لباحثين الآخرين فان تأثيرات تتم في مستوى المعجمول
  (1970، 1969) مورتون، يرى وهكذا ففي مناول التنشيط القائم على اساس العلاقات المخزنة   

 .حفزالذي يوفر الم ،لبلوغ سقف التنشيط ،تأول تأثيرات التكرار بعبارة الزمن المتفاوت الطول
ؤثر يالتكرار يفترض انه و  أقل لبلوغ سقفها، من كلمة أقل تكرارامعلومات  ،وتتطلب كلمة مكررة

على مستوى العلاقات المخزنة بتخفيض سقف التنشيط بواسطة آلية بسيطة التي هي دوام 
ل ، هذا التنشيط المتبقي كان بالفعل أكبر اهمية لكرارية تنشيط متبق بعد كل استعمالواستم

. الكلمات دد موقعه في مستوى سقوف التنشيطح إذاتعملة مرارا. تأثير التكرار هو كلمة مس
 .مع علامات مخزنة سقفها منخفض جداتكرار هي مرتبطة  كثرالأ
تأثيرات التكرار هي  (1982)، مورتون ة مغايرة لمنوال العلامات المخزنةولكن في نسخ   

 .لنظام الادراكيت المخزنة بل في امتموضعة ليس في نظام العلاما
تبقى ممكنة اعتبارا  الانماطلمواقف التي يدافع عنها مختلف انواع ويمكن القول ل      

يمكن أن يتم على مختلف للمعطيات الميدانية المدروسة ولكنها توحي بان تأثير التكرار 
. وهكذا من المتصور ان التأثيرات ستظهر على مستوى املائي )تكرار الشكل المستويات

المعنى )تكرار المزاوجة الكتابة المعنى( وعلى  –السطحي( وعلى مستوى التجميع الشكل 
. زيادة على ان هذه التأثيرات قد تدخل في تفاعل مع عوامل لمستوى الدلالي )التكرار المعنى(ا

( تأثيرات 1975) James. وهكذا يظهر تملائية او الدلالية للكلمااخرى مثل الخصوصيات الا
ة وبالنسبة للوحدات المعجمية الضعيف. للكلمات راجعة الى مستوى التجريد او الطابع المحسوس

؛ هذا الفرق بسهولة أكثر من الكلمات المجردة فان الكلمات المحسوسة يتعرف عليها ،التكرار
فرونفيلدير  1980سيجي ماهلير ذات التكرار العالي. وقد اظهر ليس ملاحظا بالنسبة للكلمات 

لمات مع ذلك بان تأثيرات التكرار هي شبيهة للكلمات ذات المحتوى )ك (1982)ومورتون 
  .والكلمات الوظيفية( ممتلئة / تامة

المنجزة ف المعالجات ، استعمل دائما لتوضيح مختلوزيادة فان التكرار، علما بدوره المحتمل    
. مثلا مقارنة مختلف ازمنة التعرف على الكلمات حسب تكرار جذورها ستنجز خلال الوصول

                                                           
 بسكي التامة. وعلى مستوى نفس الفكرة جاسترزيم أيضاالكلمات الممتلئة؛ الصنف المفتوح ويحيل إلى الأسماء والأفعال والنعوت وتسمى ويقصد ب
 اظهر انه لا يوجد تأثير لتكرار تواتر الكلمات لما تكون للمتغير المعتبر عدد معاني الكلمات المستعملة كمحفز. (1981)
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. وبطريقة عامة تأثيرات التكرار الذهنيلتحديد الى أية درجة يتدخل اللفظم في مسار المعجم 
. لطبيعة التمثيلات المعجميةاستعملت غالبا كونها كاشفا للمعالجات المعجمية بل وربما 

ل الى الوحدات من وجهة نظر تجريبية تم تناوله في الوصو  اعمال متغير التكرار هذاست
 .المعجمية المعقدة

. غير ان الانتقادات التي لا لا مفر من اخذه بعين الاعتبارويبدو ان التكرار يمثل عام   
صيغت حول دوره تشجع على تصور جانب آخر معجمي مهم ومختلف موضعيا ولكنه شديد 

خصص ، وهو التعود )او التكرار الذاتي( وستكرار الموضعي وغالبا ما يخلط معهط بالتالارتبا
 .الفقرات التالية لهذا الجانب

 

 التعود او التكرار الذاتي للوصول للمعجم الذهني:  -5
تطوير نظريات الوصول  ، كان لها تأثير مهم علىالتكرار الموضعي في حين ان تأثيرات   

. بعبارة جمالانتقادات التي قبلت حولها مشكلة تمثيلها على مستوى المع، وتطرح الى المعجم
 ؟الذهنيأخرى هل عدد التواتر الكتابي لكلمة هو مؤشر ملائم للتكرار في المعجم 

نفسي يسميه  قابل متغيراللساني: التكرار، يجب ان ي المتغيربان ، Fraisse (1993)لاحظ لقد 
وفي التي حصل عليها مختبر مع نفس الكلمات في التقبل . وتنتج عن مجموع التجارب التعود
كس الكلمات التي قل . فالكلمات التي استعملها غالبا هي بالنسبة له عادية مألوفة عالانتاج

. وهكذا اقترح بان التعود على الكلمات هو قياس ذاتي مرتكز على التقديرات وقد استعماله لها
 قياس على المستوى المعجمي أحسنيكون 

(Gernbacher, 1984) للتكرار بعبارة سرعة  المميّزكان الوضع  إذا. وزيادة يمكننا التساؤل عما
الوصول الى المعجم مقبولة في كل الحالات خصوصا بالنسبة للكلمات ذات التكرار الموضعي 

 .(1985)جوردون ، الضعيف
 

 تعريف التعود:  -5-1
تنشيطا تمتلك  كثرانه يقابل واقع التمثيلات الأ، (1989) :شامبانيول قوليلتعريف التعود     

. مصطلح التعود المستعمل هنا يحيل على هي أقل تنشيطا كبر منه بالتيأخاصية وصول 
. وزيادة مشتركة في محيط مدرك هي مألوفة(الفكرة المشتركة للتعود )الاشياء الاشخاص .... ال

 اسا التمثيلات التي لنا عنها تصورشياء المحيط تهم اسأعلى ان ما نسميه بالتعود بخصوص 
عن آليات  (1989)يبدو بالوطا وشومبلي . ولهذا يتكلم حسب ما وليس معالجة محتملة لها

ن أافترض ب إذا. ومن المهم تكرار ، ولكن مع اعتبارها كمصدر تأثيراتتمييز املائي بالتعود
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هي حساسة لتكرار تنشيطها التعود يترتب عن آلية تعمل على مستوى التمثيلات المعجمية التي 
 (.489أ،  1989، شومبانيول) إدراكخصوصا بطرق 

جوردون  ،(1993)الازواج فرايس، او مقارنة  والتعود يقارب عمليا بواسطة سلالم التقييم   
 .هذا المتغيروالاتفاق بين الفاعلين عموما جيد ويشهد بصحة  (1983)
لأكثر هي الكلمات ا ،كبرأالتعود مرتبط بالتكرار لان الكلمات التي يكون لفرد حظ لقائها ف

. غير انه في حين ان التكرار الموضعي يعطي صورة عن عدد استعمالا في محيطه اللساني
 ن التعود الذاتي يقابل تجربة فرد.، فافي متن نصوص محددة معيّنةة مكتوبة تواتر كلم

 

 تأثيرات التعود:  -5-2
، في المهمات لاحظ ترابط سلبي بين زمن الاجوبةوبنفس الطريقة كما التكرار الموضعي ي    

 .أكثر هي التي تعالج بسرعة( المعجمية والتعود )الكلمات المتداولة
او هي مألوفة أكثر ما نشطت ما تكررت كلمة  أكثرين هي سلفا نفسها، فهذين المتغير  تأثيرات
، وقد نطلاقا من معلومات من مستوى آخرا قيّمر انه يمكن تصور بان التعود ي. غيبسرعة

علاوة برهن ( 1993فرايس ). أخر التعرف منه بالتكرار الموضعيتمثيلية لت أكثريبدو التعود 
زمنة أدراك للكلمات و إسقف أالمتداولة ترابطا نوعا ما أعلى مع  القيّمعلى انه في الفرنسية تمثل 

 .التكرار الموضعي قيّمل البصري مع ردود الفع
مات القرار بدور التعود في مه ،& ,Cowine (1990) Mullenix & Yelen (1990) واهتم    

. ويبدو راجعة الى التعود تين تلاحظ تأثيراتي. وبرهنوا على انه في الكيفالمعجمي كتابة وشفويا
 .ى مستوى عام، علازمنة تأخر التكرار الموضوعي مع بطا اضيق منابان التعود يحمل ر  إذا
الاخرى  متغيّراتالتعود وكذا الفيها  ، درس(1984جيرنسباشير ) أجراها في دراسة مهمة   

ي نتائج متضاربة على مر كالانتظامية الاملائية والدلالة المحسوسة وتعدد المعاني التي تعط
 مختلفة النتائج التالية:تجارب  ة. وتوضح ستالدراسات

الدراستان الاوليتان تظهران بان الكلمات من نفس التكرار الضعيف كتابيا ليست دائما 
ايضا مألوفة للمختبرين. والتقديرات المنجزة مع المفحوصين على التعود الذاتي، توحي بان 
كثيرا من الكلمات ذات تكرار ضعيف كتابيا المستعملة في الدراسات السابقة تختلف على طول 

 الحيّز. 
عموديا  ربع التالية القرار المعجمي وتعيد فحص النتائج السابقة متناولةوتوظف التجارب الأ   

التعود المعجمي المقدر بتقديرات التعود الميداني وباستعمال ايضا تكرار الكلمات بنفس الاحرف 
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 ثرفقط التعود هو الذي يؤ  متغيّرات. وتوحي بانه من بين الوتعدد المعاني الدلالة المحسوسة
 .بالتأكيد في زمن القرار المعجمي

، بان الكلمات من نفس التكرار فيما من خلال التجارب الستة (1984)نسباشير جير  يظهر    
على التي درسها يؤثر منها فقط التعود في زمن التعرف  متغيّراتيخص التعود وانه من بين ال

 التأخرمؤشر دال على هذا  أحسن. وينتج ايضا عن هذه الدراسة بان التعود يبدو انه الكلمات
دقة  أكثرفي التعرف على الكلمات ذات التكرار الضعيف. وهكذا يمكن ان يبدو التعود 

 ية.موثوقو 
 نحو تأثير بالأحرى وجهت( التي 1985) ،واتفاقا مع هذه المعطيات، اعمال جوردون    

حديد العلاقة بين التعود سجل التكرار الذاتي للكلمات لت قد. التعود، تظهر نفس نوع المظاهر
 (.2014 أمطوش) من خلال طيف واسع من التكرارات وازمنة القرار المعجمي،
ولكن مختلف حسب - تأثيرات التكرار التي ذكرت ووصف مستوى تأثيروهنا يمكن القول أن 

. لمتغير التكرار يعطيها وضع عامل مهم في مجال الوصول الى المعجم -النظريات المعتبرة
كالتعود برزت  جراءات الوصول يوفر اهمية كبيرة. وبدراسة متغيرفاستعمالها ككاشف لإزيادة 

. والهدف هنا ليس التشكيك في استعمال التكرار ولكن ببساطة ابراز حدوده بعض الحدود
 .كالتعود وبالتالي محاولة حل هذه المشاكل وابراز دور متغير

ستعملا توازيا في هذه الدراسات علما يُ د( يجب ان )التكرار والتعو  ،وهكذا يبدو ان المتغيرين   
عطيان بالذات نفس نوع المعلومات. زيادة في بعض يبانهما وان كانا جد مرتبطين فانهما لا 

أحسن كاشف عن ازمنة الظروف )كلمات قليلة التكرار مثلا( المعلومة التي يحملها التعود هي 
 .التأخر في التعرف

عدة انتقاء مادة لغوية حسب التكرار وتطبيق تقييم بعبارة التعود وهكذا فالانطلاق من قا   
يجب ان يسمح بوضع حدود لتأثيرات الاعوجاج بين القياسات المنجزة على متن نصوص 
)التكرار( والتمثيل بعبارة التعود للمواضيع التي استعملت الكلمات خصوصا على مستوى 

 الكلمات ذات التكرار الضعيف.
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 اخرى قادرة على التأثير على المعالجة المعجمية:  متغيّرات  -6
الاخرى اللصيقة بالكلمات نفسها يمكن ان تكون محل معالجة معجمية  متغيّراتعدد من ال   

استعمالا  أقلمات التي ستعرض هي في اغلبها و . والمعلمختلفة، عندما تؤخذ بعين الاعتبار
على الكلمات( من التكرار او التعود ولكنها  تتدخل في التعرف نها لابتاتا لأ)او لا تستعمل 

 يمكن ان تظهر انها ذات صلة في عدد من الدراسات. متغيّراتتمثل 
تدخل في تفاعل مع تكرار / تعود الوحدات المعجمية وهدف  متغيّراتهذا الوزيادة بعض   

اللساني والتربية علم النفس واستعمالها في ادبيات  متغيّراتال ههذالفقرات التالية منح صورة عن 
 .الخاصة وصعوبات التعلم بالتحديد

  

 المعجمة:  -6-1
 –للا ا. وهي تسمية تمتد من هذا المتغير بالمعجميةتسمية ( 1984اقترح شامبانيول )د ق   

كلمات النظامية  –تكرارا او المتداولة مرورا باللا  كثركلمات غير النظامية الى الكلمات الأ
ومختلف انواع اشباه الكلمات والكلمات النادرة الخ. وتقابل القدرة التي هي لمقطع على الايحاء 

 .او الكتابية في الذاكرة المعجميةبالتمثيلات الصواتية 
 لا كلماتال. و والتكرار اللذان يُسرعان من معالجة كلمة تخضع معجمية الكلمات للتعودإذ 

، تفسر المعجمية كلمة )قرار معجمي( –ام التمييز بين كلمة / لا خصوصا في مجال مه
كان أي قارئ قادر في لغة ما  إذا. وبالفعل كلمات –مختلف المعالجات الملاحظة بين اللا 

كان مقطع الحروف الذي عرض عليه هو كلمة او لا، بالعكس زمن  إذابسهولة على تحديد ما 
ذا. و هذا الانجاز هو حسب طبيعة المحفز كلمة  –تركنا جانبا التمييز التقليدي كلمة / لا  ا 

كلمة( توجد سهولة اكبر لرفض  –من الجواب بلا  أسرع)الجواب بكلمة هو اغلب الاحيان 
 . كلمة ذاتها –محفز ككلمة تخضع لطبيعة اللا 

 المتعلقةكلمات النظامية )التي تحترم عددا من الخصوصيات  –وهكذا بخصوص اللا     
 نميّزوس غير النظامية.كلمات  –من اللا  أقلض بسرعة ر بالكلمات كاحتمال تتابع الحروف( تف

 هنا بسرعة بين: 
غير النظامية: هذه الوحدات لا تحترم الارتباطات بين الصواتم ولا تشبه الا  كلمات –للا ا -

 ."اجهغ"من بعيد كلمات اللغة مثلا: 

عددا من خصوصيات الكلمات وتشبه كلمات كلمات نظامية: هذه الوحدات تحترم  –لا  -
 ثلاث حالات:  نميّزاللغة ومن بينها 
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مات أشباه الكلمات: هذه الوحدات تحترم الارتباطات العادية بين الصواتم ومتشابهة مع الكل -
 حقة.لا

. وتبرز النتائج التقليدية المحصل شبيهة بصواتم الكلمات الحقةأشباه المتجانسات الصوتية:  -
كلمات منه من  –عليها مع هذا النوع من المحفزات انها تتطلب وقتا اطول لتصنيفها الى لا 

 .المعربة / المتصرفة هكلمات النظامية وأنها تسمى بسرعة. اشباه المشتقات او شب –للا ا

الوحدات يصعب رفضها هذه الوحدات بنيت بلصق لواحق الى جذور التي لا تقبلها. هذه 
 من الكلمات النظامية. أكثرككلمات 

 .مع الكلمات الحقيقة حسب معجمتها كلمات حسب تشابهها –ولوحظ تدرج في معالجة اللا 
 – وان كانت جزئيا تطبق على اللا متغيّراتوفيما يتعلق بالكلمات مباشرة فان عددا من ال   

. وهذه وتخلق سهولة متفاوتة في المعالجةة ي، يمكن ان تتدخل في المعالجة المعجمكلمات
 .تطرق له الآنسن ذيحالة متغير الطول ال

 

 طول الكلمات:  -6-2
في مجال التعرف  ا مهمابرز بان طول الكلمات يمثل متغير ضح واُ منذ سنوات عديدة توّ    

والتي تقول بان الكلمات الطويلة تتطلب زمنا اطول لمعالجتها من (. 1978)والكر المعجمي 
. غير ان هذا يلاحظ (1973) وفورستير وشامبيرس (1984)بالوطا وشومبلي الكلمات القصيرة 

 ,Bergman & Hudsen) برهنفي مهمات النطق التي تتولد عن مسار تهجئة. واضافة فقد 

وقع على زمن كمؤشر ت أكثرانه في بعض الظروف يمكن ان يكون التكرار  على  (1985)
. وفي هذا الصدد فان اختزال التسمية هنا الى الكلمات فقط ينتج تأثيرا التعرف منه من الطول

مؤشر على كشبيها بتأثيرات القرار المعجمي دون تأثيرات الطول ولكن مع تأثيرات التكرار 
راجع الى التحكم في  منه وهذا يوحي بان تأثير الطول هو في جزء. المثال الى المعجم سبيل

وفيما يتعلق بالكلمات المكتوبة ورغم ان عوامل الطول تبدو مهمة الوصول. التهجئة ما بعد 
رهن على ان الكلمات المكتوبة . وهكذا بُ ها بالنظر لبعض المعطياتالا انه يستحسن تقليل تأثير 

 ة شاملة )بنظرة عين واحدة( دون تتبع حرفا بعد حرفالقصيرة يمكن ان تقارب بطريق
Wolverton & McConkie & Blanchard, (1984) ( 6وقد برهن هكذا على الكلمات الطويلة 

. زيادة فان الحصول على شامل )وكانت عدة نظرات لازمة( حروف( لم تقارب بشكل 7-
                                                           

  ُفهم المتصرف والمعرب  و حرف اعراب. والمرجو عدم. والمقصود بذلك ما يلحق كلمة من حركة اةُ يَ اب  رَ والزائدة الاعْ  ةُ بَ رَ عْ والكلمة المُ  بْ رَ عْ مصطلح الم
 هنا بمعنى ما يحصل في اللغة العربية ونذكر بان الحديث هنا يتعلق بلغات غير سامية.
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ويلة بمعنى ان تثبيت النظر المعلومة هو نوعيا مختلف بين الكلمات القصيرة والكلمات الط
 طراف المحفزات بالنسبة للكلمات القصيرة وعلى الحروف الاولىأعلى  بالأحرىيحدد موضعه 

 .(1983للكلمات الطويلة )راينر 
بالذات لعدد  وهكذا ودون تفصيل لهذه الاشكالية يبدو ان تأثير متغير الطول لا يخضع   

ت التي يمكن طوال( المعلوماأيمكن مقاربته على شكل حيز ) الحروف ولكنها بالأحرى
ينتج بعبارة هذا المنظور فان اختلاف حرف واحد بين كلمتين لن  ومن، استخراجها من المحفز
 الطول يجب إذا اخذه متغيرف. التعرف على هذه الوحدات المعجميةخر الكمية اختلافا في تأ

را لعدد الحروف لا يخضع حص لمات ولكن تقييمهالتعرف على الك في الاعتبار خلال دراسة
 .التي تشكل الكلمة

 

 عدد الصواتم والحروف المكتوبة:  -6-3
من خلال تأثيرها على  ،ة لكلمة )صواتم وحروف مكتوبة(مكّونعدد العناصر ال هنا سنرى   

عادة وهي انه بقدر ما زاد عدد الصواتم  ،. اضافة الى نتيجة المعاينةمعيّنةالتعرف على كلمة 
، وهو ما يقرب من ، طال الزمن اللازم للجواب)و / او المقاطع الحرفية( والحروف المكتوبة

. هذا المتغير مع التكرارالتأثير الراجع لعامل عدد الحروف وينصب الاهتمام هنا على تفاعل 
مختلف للصواتم والحروف  تنتج عن توزيعاقترح بالفعل بان تأثيرات التكرار الملاحظة يمكن ان 

 .المكتوبة
دخل لا عدد الوحدات ولا الطول يلا  الذي آخر واخيرا بعبارات الطول يمكن تقريب متغير      

هو المتغير  الاخريات. هذاالكامل لوحدة ولكن البعد الذي ميزت بواسطته هذه الكلمة عن 
 متغيّراتال أثيرا محتملا لا يتلاءم مع تأثيراتبنقطة التوحد الاملائية وتشكل نوعا ما ت ممثل

 .السابقة
 

 نقطة التوحد الاملائية:  -6-4
تمثل الاحادية الاملائية محل )الحرف( في كلمة وانطلاقا منه يمكن تصور لفظ واحد     

 تتدخل كلمة وكلمة واحدةمحلا في الكلمة انطلاقا منه يمكن ان  إذاونقطة التوحد هذه تمثل 
 .رى مستحيلةُ نقطة التوحد الاملائيومع الحرف الحرج تصبح أية كلمة أخ

 Wilson - Marslen (1984)بالمناول التي تسمى جماعة  هو خاص المتغير هذا

Welsh   (1978 )  لمنوال التعرف البصري التي يتم  1992لمنوال التعرف السمعي؛ جونسون
. بعض الكلمات لحجم كتلة المرشحين الممكنةريجي فيها تحديد مدخل معجمي بالتقليل التد
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صحراء / جميل نقطة مبكرة في  تأخرة. مثلا:تمثل مبكرا نقط توحد مبكرة في اللفظ واخرى م
حين ان معلوميات / بيداء لا تصبح محددة تماما )وحيدة( الا بعد نهاية الكلمة بمعنى انه 

ما ظهرت  أكثري تمثيل سمعي ف. وفمعيّنةوع الكلمة للتعرف على كلمة يتوجب قراءة مجم
ما قل زمن التعرف وحصل على هذا التأثير في القرار  أكثرنقطة التوحد مبكرا في الكلمة 

وفي مهمات  (1985) وتافت وهامبلي،  Hunttenlocher & Goodman (1988) المعجمي
وفي مهمات كشف الصواتم   Mousty & Raeau, (1989), & Bertelson تصنيف النوع

 .(Dijkstra  1990)فروينفيلدير وسيجي
كلمات النقطة الحرجة هي نقطة الشذوذ التي تمثل الحرف الذي انطلاقا  –بالنسبة للا 

. وهكذا واتفاقا مع توقعات "صحروء" :ع كلمة مرشحة ممكنة، مثلاه لا يتوافق اللفظ لا ممن
( ان زمن رد الفعل يتزايد بشكل خطي حسب توقعات 1984المنوال لاحظ مرسلين ويلسون )

 .(1988وجودمان وهوتينلوشير  1985كلمة )تافت وهامبلي  –نقطة الشذوذ في اللا 
نقطة التوحد وقد عرفت على انها ذات صلة في التعرف السمعي انها حقيقة في  هذا المتغير 

 .ات المكتوبةالكلمي
 بالأحرىوانكب عديد من الباحثين على هذا المشكل من خلال عدة دراسات وهم مبالون     

. والسبب الاساسي هو انه التقبل هذا المتغير في التعرف البصريالى فكرة عدم معنوية 
السمعي يتحقق بطريقة خطية )المعلومات والمقاطع الحرفية الشفوية تصل تباعا زمنيا( ويبدو 

مثلا بطريقة شاملة )كل الحروف يمكن  ،يمكن ان يعالج بطريقة مختلفةان المحفز البصري 
Bertelson  (1992 ) و  Saerens وان تقارب في نفس الوقت( وهكذا رادو وموري وموستي 

غير  اقل؛ التصنيف الدلالي عت )التصنيف حسب النوع مذكر مؤنثمن خلال ثلاث مهما
التي  تي تمتلك نقطة توحد مبكرة قياسا للكلماتوالدلالة( لم يلاحظوا ميزة للكلمات ال اقلع

اللذان  (1985. وهذه النتائج تتفق مع ملاحظات ليما وانهوف )تمتلك نقطة وحدانية متأخرة
ان معالجة المحفزات المكتوبة لا تتحقق  إذايستعينان بتقنية مرتكزة على حركة العين ويبدو 
ة الكلمات المرشحة مع توالي تحليل الحروف مقطعيا وان التعرف ليس نتيجة تقليل تدريجي لكتل

 ( تأثير معنويا لنقاط التوحيد )نقاط التوحيد المبكرة1992) .الية. وزيادة يلاحظ رادو وآخرونالمتت
شكل زيادات(، )عرض خرة فقط عندما تعرض الكلمات على تتطلب زمنا اقصرا من النقاط المتأ

 .(2014، أمطوش(. )حرفا بعد حرف
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 الانتظام الاملائي:  -6-5
تكرار  كثرعلى قاعدة تأثيرات التكرار التي أمكن ملاحظتها مع الكلمات )الكلمات الأ     

بان الانتظام  الباحثين، واقترح عدد من ة أكبر من الكلمات الأقل تكرار(يتعرف عليها بسرع
الاملائي المقارب عبر تكرار الكلمة المكتوبة يجب ان يظهر نفس التأثيرات وهكذا فالكلمات 

كلمات من نفس التي هي ذات رسوم كتابية متكررة يجب ان يتعرف عليها بسرعة أكبر من ال
رف على . والقيود الكتابية في الرؤية تبدوا انها ترتبط سلبيا بزمن التعالنوع هي أقل تكرار
وماسارو  Lucas 1980، Veneskyوجاسترزميسكي  Massaro & Taylor الكلمات المكتوبة )

، تظهر بان التكرار الكتابي يلعب والمتعلقة بهذه الفرضية. والنتائج التي حصل عليها (1987
 Broadbent 1986 Gregory & Robinson)الأضعف دورا فقط بالنسبة للكلمات ذات التكرار 

& Rise 1975;( وحصل ماكليلاند وجونسون .)التي لا تظهر  ( على نتائج مختلفة1977
 .حسب تكرار الكلمات ذات نفس الاحرفاختلافا 

لفرضية ان بعض المعلمات القياسية مختلفة عن  "Paapي ل" وتترك النتائج المتناقضة
اعتبرنا النتائج  إذا. وهذا حسب ما يبدو حالة ما لى تأخر التعرفالتي درست يمكن ان تؤثر ع

. وانطلاقا من فرضية ان التأثيرات المتناقضة الملاحظة (1984التي حصل عليها جيرنسباشير )
، ويظهر جيرنسباشير بانه لا يوجد من خلال التعود تجد تفسيرها في غياب التحكم في متغير

. ويقدر جيرنسباشير بعد هذه النتائج بان روفللكلمات ذات نفس الحهذه التجارب تأثير تكرار 
 عن التأثيرات المسؤولالتعود على الالفاظ التي كانت متغير للكلمات ذات التكرار الضعيف هو 

. وعندما تكون كل الكلمات ذات التأثير الضعيف مزاوجة حسب التعود عليها فان الملاحظة
 تأثير متغير تكرار الكلمات ذات نفس الحروف ينمحي. 

ممثل في التشابه  وثر على معالجة الكلمات خلال التعرف هيؤ ومتغير اخر يمكن ان 
 (2014، أمطوش. )ة نالقيّمهو ممثل ب المتغير ا)الاملائي( للكلمات فيما بينها. وبالضبط هذ

 

 ة ن: القيّم -6-6
 –عدد الكلمات التي يمكن ان تشكل انطلاقا من لفظ معين )كلمة ولا  "ن"ة القيّمتمثل 

. هذه الفكرة الحروف الاخرى في مكانها الاصلي كلمة( بتعويض حرف واحد فقط مع بقاء
. هذا الذين يعطون تعريفا دقيقا لها (1977ادخلها كولتهيرت ودافلار وجوناسون وبيسنير )

 . الوقت لطول الكلمة ولموقع حروفهاالتعريف يخضع في نفس 
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 –خر اللا أة ن على تقيّمحسب وحسب تعريف كولتهيرت وآخرون معنويا للتداخل 
. ازمنة القرار هي الكلمات في مهام القرار المعجمي لىجوبة عالا نكلمات ولكن لا تأثير ع

 (1978)أندرسون،  .(1977ة ن مرتفعة )كولتهيرت وآخرون قيّمكلمات ب –اطول للا 
 –للا ( على نتيجة باستعمال مهمة نطق 1987وماككان وبيسنير )، Rosson (1985)وحصل 
قصر من أخر دلالة أطول وتأيز( ة ن مرتفعة ونتج عن ذلك ازمنة تصنيف )التميّ قيّمكلمات ب

 . ة ن ضعيفةقيّمكلمات ب –اللا 
ة ن مرتفعة الا وتجر قيّمهذه النتائج تبدو متناقضة يمكن ان تفسر بواقع انه كلما كانت 

هل نطقها ويزيد في كلمات معالجات مطبقة على شبيهاتها من الكلمات وهو ما يس –اللا 
 .صعوبة تمييزها

ذاو  كانت الدراسات المتعلقة بالجوار الاملائي خلال عدد من السنين لم تتطور فهذا  ا 
ت. غير المتغير على الكلما ا لهذابلا شك هو بسبب واقع ان كولتهيرت وآخرون لم يجدوا تأثير 

 فباحثون. هتماما وخصصت عديد من الابحاث لهالمتغير ا ذ بضع سنوات عرف هذاانه من
تستعمل نموذج سات اآخرون لاحظوا تداخلا في ازمنة التعرف على الكلمات، خصوصا في در 

مختلف  . ونلاحظ تداخلا في ازمنة التعرف عندما يكون التمهيد مجياور املائياالتمهيد المجدول
تيلدات ورودي ف؛ ماير وشا1987رستير دافيس وشوكنيشت وكارتر بحرف واحد فقط )فو  إذا

1974). 
 ، يتعرفلتي تحوي عددا من المجاورين مهما  ( بدوره بان الكلمات ا1986وأبرز لوس )

 التي تحوي أقل عدد من المجاورين  من أكثر (####) في عرض بصري مقنع أحسنعليها 
( نفس النوع من النتائج في التسمية وهكذا لما 1988ولاحظ لاكسون كولتهيرت وكيتينج )   

ة ن قيمللكلمات التي تمتلك قصر مما أخر تسميتها هو أة ن مرتفعة فتقيّمتكون للكلمات 
 .ضعيفة

 رار الجوار وليس بتكرار المحفزة وحسب الكاتبين فان سهولة تحديد كلمة محددة اساسا بتك
على المهارات في  بتكرار الكلمات والجوارالتأثيرات المرتبطة  Colombo (1986)وتابع 

تجارب. ولوحظت تأثيرات مسهلة  ةربعأ، من خلال القرار المعجمي، التسمية والتسمية المؤجلة
لجوار للكلمات ذات تكرار ضعيف ولكن ليس للكلمات ذات التكرار العالي في كل المهمات 

ئي يسهل معالجة المحفز ذي . وافترض بان تنشيط الجوار الاملاالمؤجلة سوى في التسمية
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مستوى تنشيطه التكرار الضعيف وان هذا التأثير لا يلاحظ للمحفز ذي التكرار العالي لان 
 .الاساسي هو عال جدا

( ايضا بالتفاعلات بين العوامل 1989واهتم جرينجير واوريجان وجاكوب وسيجي )
حروف  5 – 4وا كلمات من . وقد استعملية في التعرف البصري على الكلماتالبصرية والمعجم

قعد  –. واختلف المجاور عن المحفز بالحرف الثاني )عبد / بعد مع مجاور أكثر تكرار او لا
. واظهرت تأثيرات تكرار التجاور تفاعلا بين هذا او بالحرف الثالث )بحث / بحت(عقد(  /

 محل التثبيتالعامل ووجد تداخل معنوي لكل الكلمات من هذا النوع ولوحظ تفاعل ايضا مع 
. وكان التفاعل مختزلا جدا لما كان التثبيت يتحقق في الحرف في الكلمة )ثالث او ثاني حرف(

. زيادة كان التعرف مختزلا لما كان التثبيت البدائي تحقق زالة اللبس )الثاء في بحث(الحرج لإ
لثاني تنمحي في الحرف الثاني نسبة للتثبيت على الحرف الثالث او الرابع ايجابية الحرف ا

تماما لما يكون المحفز مختلفا بحرفه الثالث .... للباحثين هذه المعطيات هي نتيجة تفاعلات 
 .لال التعرف على المحفزات البصريةبين العوامل البصرية والمعجمية خ

، Frauenfelder & Baayen & Hellwig & Schreuder (1993) وفي دراسة حديثة اهتم
( ولاحظ هذان 1973ايضا بالجوار الاملائي منطلقين من ملاحظات لاندوير وستريتير )

مما للكلمات النادرة وزيادة فالتكرار  أكثر تجاور إملائيبان الكلمات المشتركة لها  الباحثان
خرون اارتفاعا للكلمات المشتركة منه للكلمات النادرة. فروينفلدير و  أكثركان  للتجاورالمتوسط 

كانت هذه الملاحظة صحيحة  إذا. وبالفعل ا جزئيا على هذه النتائجنوا قد حصلو ا( ك1993)
لمستويات تكرار مختلفة )مشترك ونادر( وللكلمات ذات الثلاثة / اربعة أحرف على مجموع 

هو ضعيف  تجاورهاحروف فان الترابط بين تكرار الكلمات وعدد  8 – 3تكرارات الكلمات من 
ة الاعمال المتوفرة في الادبيات التجريبية بقدر الكتاب بان اجماعا حول زيادة بعد مراجع

الكلمات هو بعيد من  ( على مسار التعرف علىالتجاورتأثيرات الجوار الاملائي )عدد وتكرار 
 .أن يكون مبرهنا

في القرار المعجمي  ةتجارب )ثلاث ة( من خلال خمس1966وهكذا فورستير وشين )
الدلالي( يشككون في الدور الممنوح لكثافة الجوار. والنتائج المحصل  ان في التصنيفتواثن

 –عليها هي التالية: تأثير كثافة الجوار هو مسهل للكلمات ذات التكرار الضعيف مانع للا 
التكرار العالي لم يحصل عليه في القرار المعجمي وفي للتجاور وذوو ثير المانع أكلمات والت

نه مانع للكلمات التي لها جار الملاحظ هو مختلط غير حاسم لأ التصنيف الدلالي التأثير
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، ويقدر الكتاب بان كثافة الجوار الاملائي ت التي لها ثلاثة او أربع مجاوراتومسهلة للكلما
، كان ذلك على شكل المنع او التسهيل. بالعكس لى زمن الوصول الى المعجم الذهنيلا تؤثر ع
هي متلائمة مع منوال البحث . هذه الخلاصة رار المعجميمل تؤثر على مسار القهذه العوا

( ومع النسخة المتغير لمنوال البحث المتسلسل الذي اقترحه فورستير 1977لكولتهيرت وآخرون )
( بان هذه النتيجة مضرة بالمناول الترابطية 1996(. ويقدر فروستير وشين )1989وآخرون )

 .ليست موجودةلمنافسة بين الوحدات نها تدل على ان الأ
ؤثر في شيء يوكما برهن عليه هنا فان النتائج توحي بان متغير الجوار الاملائي لا 

 .ا لمعالجة الكلماتهو مسهل واخيرا اظهرت اعمال اخرى منع هواخرى على ان تأثير 
كولدينجير ولوس وبيسوني فعلى المستوى السمعي تبدو النتائج المحصلة انها مختلفة 

يرات تنشيط الجوار بواسطة تجربتي تمهيد سمعي. التشابه الصوتي وكثافة ( درسوا تأث1989)
التمهيد بالكلمات ذات  الأولى،هد والاهداف تم التلاعب بها. في التجربة مالجوار وتكرار الم

، مع فارق الثانيةالتكرار الصوتي الضعيف المرتبطة تؤخر التعرف على الاهداف. في التجربة 
ت التأثيرات. والنتائج تحتمل تكهنات منوال تنشيط الجوار )لوسي أكبر بين محفزين اقصي

ط المعجمي. وتظهر تفكك تأثيرات التنشي التجاور( وتعكس النتائج المنافسة بين 1989وبيسوني 
 (1993. )بيشنان والتكرار للكلمات المنطوقة
)رغم  لعب دورا مهما في مستوى التعرف على الكلماتي يبدو انه وختاما هذا المتغير

. ملا معنويا لدراسة مختلف المناولان التأثير ينتظر التحديد بالتدقيق( وخاصة يبدو انه يمثل عا
كيد تماما بعض المناول فان التأثيرات أوبالفعل ورغم ان الابحاث لا زالت ضرورية لرفض او ت

 التي يولدها التشابه الاملائي تبدو انها توجه التنميط نحو مناول التنشيط.
ك متغير آخر يمكن أن يؤثر في المعالجة والتعرف وهذا المتغير متعلق بنضج سن التعلم وهنا

 كما سوف نراه في العنصر التالي:
 

 سن التعلم:   -6-7
أكثر فكرة سن التعلم ترتكز على مبدأ أن الكلمات المتعلمة مبكرا يتعرف عليها وتنتج مبكرا    

. هي تقييمها المشاكل التي تطرح مع هذا المتغيربرز أ. واخذ من الكلمات المتعلمة متأخرا
الركون الى تقديرات سن  إذاوبالفعل كما بالنسبة للتعود لا توجد قاعدة معطيات وعلى الباحثين 

. ويتعلق الامر بتقدير السن التي يذكر فيها كلمات الملفوظة التي يلفظها كهولالتعلم لل
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او الشفوي للكلمات المقترحة. هذه التقييمات تتم  انهم تعلموا فيها الشكل المكتوب ،المشاركون
 .بعض التجارب فيها أجريت التي ذه التقديراتبواسطة ه

دور سن التعلم كمتغير معنوي برهن عليه في تسمية الاشياء مع ابحاث موريسون 
 الأبحاث. هذه (1973( او ابحاث كارول ووايت )1979( وجيلهولي )1992واليس وكينلان )

في حين ان الامر ليس كذلك  الأشياء،ن التعلم هو متنبئ جيد لسرعة تسمية تظهر بان س
ومستقلا لسن  فان تأثيرا مهما   ،يتعلق بتسمية الكلماتنسبة لتكرار اسماء الاشياء. وفيما بال

( وكذا 1984( جيلهولي )1981( وجيلهولي ولوجي )1980ايضا روبين ) هالتعلم كان قد لاحظ
بان سن التعلم يؤثر كثيرا خلال تسمية  الباحثونتوحي نتائج هؤلاء  (؛1987براون وواطسون )

الكلمات وخاصة وان التأثير الظاهر للتكرار على هذا المسار ليس مصطنعا للترابط الطبيعي 
. وبالفعل تظهر ر المعجمي تبدو النتائج أقل قطعابين التكرار وسن التعلم. وفي مهمات القرا

وناجي  1979، وبوتلير وهاينس 1978للتكرار وسن التعلم )والي  بعض الاعمال تأثيرا مستقلا
في حين انه بالنسبة لآخرين فلا )جيلهولي  ،(1989واندرسون وشومير وسكوت وستالمان 

 (1993)بيشنان (. 1982ولوجي 
الأربعة الاولى ة من ست تجارب )مكّون( 1995موريسون واندريو لدراسة حديثة )في و 

خرتين القرار المعجمي( تعطي بعض التفاصيل حول دور سن التعلم. تستعمل التسمية والأ
)الكلمات المتعلمة مبكرا  ،يجدون تأثيرا معنويا لسن التعلم في مهمات التسمية فالباحثونوهكذا 

عزى الى اختلافات ؛ هذا التأثير لا يُ أخرا(من الكلمات التي تم تعلمها مت أكثرتسمى بسرعة 
يادة فعندما يراقب سن التعلم لا يظهر أي تكرار وهو يميل للبرهنة على التكرار بين الكلمات. وز 

هذا . وفي القرار المعجمي تأثير النوع من المهمات واقع مصطنع ان تأثيرات التكرار في هذا
حصل عليه في سرعة القرار في نفس الاتجاه كالسابق. وعلى قاعدة هذه النتائج يبدو  المتغير

ون منتظما ومراقبا خصوصا في الدراسات التي تستعمل التكرار ان سن التعلم يجب ان يك
نه يبدو ضروريا تمييز ما يعود للتكرار وما يعود لسن التعلم. ية؛ لأكمعيار انتقاء للمادة اللغو 

مثل عاملا مهما يتوجب اخذه بعين الاعتبار وهو يبدو متغير سن التعلم انه يوهكذا كالتعود 
 .سات المعجم الذهنيلة في أغلب دراما ليس بالحا

، يمكن للعوامل الدلالية ستوى الخصوصيات الطبيعية للكلماتبعد هذه الاعتبارات على م   
 :وهيتاليا  ان تؤثر في التعرف على الكلمات وسنتطرق لها
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 اخرى، من نوع دلالي:  متغيّرات -7
كانت محل  متغيّراتهذه ال. واغلب تطرق لها الآن هي من مستوى دلاليالتي سن متغيّراتال   

رفت بكونها غير معنوية. والفقرات فرضيات عدة وجدل حول دورها في التعرف. اغلبيتها عُ 
كيد بالخصوص على التي تبدو في اللحظة الحالية مع التأ متغيّراتلهذه الالتالية هي مخصصة 

 .لحقيقة على مستوى التعرف المعجميان لها بعض ا
 

 واقعية الدلالة:  -7-1
مثل الخصوصية المحسوسة او المجردة لكلمة ومن الممكن تقدير الدرجة ي المتغير هذا   

المتغير ولكن النتائج  لقد انجز عدد معين من الابحاث على هذاو  معيّنةالنسبية لواقعية كلمة 
المتغير  وخصوصا في اعتبار تفاعل هذاالمحصلة في مختلف الابحاث اظهرت ان لا وزن لها 

. في الضعيفل عليها للكلمات ذات التكرار صّ ت النتائج مختلفة عن التي حُ . وكانرمع التكرا
حين لم يلاحظ أي فرق للكلمات المتكررة وبعض النتائج المحصلة مع الكلمات ذات التكرار 

شارد تتعرفا عليها من الكلمات المجردة )ري أحسنالضعيف تظهر بان الكلمات الواقعية كانت 
 . (2وتجربة  1امس: تجربة ؛ ج1: تجربة 1976
من الكلمات الواقعية  أحسنرى الى ان الكلمات المجردة تم التعرف عليها أخوتشير نتائج    

. واخيرا ابحاث (4و 3: تجارب 1975؛ وجامس 1970؛ بايفو واونيل 1965)وينيك وكريسل 
تاين وكارفيلد ، وروينسا معالجة )ريشاردنتج فروقهذا المتغير لا ياخرى تدفع للتفكير بان 

 .(1970ومليكان 
قرار التسمية وفي مهمة ال( على تأثير الواقعية الدلالية في مهمة 1987بليسدال )حصل    

عن تنظيم مختلف على مستوى المعجم. ويتصور الكاتب معجمي ويقترح بان هذا التأثير يترتب 
لغوية وفي معجم ات مكّونبان الكلمات المحسوسة هي ممثلة في نفس الوقت في معجم ب

ليست ممثلة الا في معجم لغوي، فان  ،لة. وهكذا ففي حين ان الكلمات المجردةات متخيّ مكّونب
 .ليسهل بواقع تمثيله في المعجمين اللغوي والمتخيّ  ،تحديد موقع كلمة محسوسة

( الذي اظهر ان التأثيرات 1984اقضة فسرتها ابحاث جيرنسباشير )نهذه النتائج المت    
التعود. وانطلاقا من واقع انه فقط  اخر، وهو حظة كانت راجعة لتحكم سيء في متغيرالملا

. وبرهن الباحث تعودهافقد فحص  .مثل تأثير المحسوسي ،الكلمات ذات التكرار الضعيف
. وعندما يتحكم د التعودتمثل اختلافات في بع ،على انه للألفاظ وان كانت كلها ضعيفة التكرار
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الدلالة "ان هذا المتغير  المطاف تندثر تأثيرات المحسوس. ويبدو في آخر هذا المتغيرفي 
 .الكلمات بعبارات تسهيل المعالجة لا تأثير له في التعرف على "المحسوسة

 وفي نفس الصدد اقترحت متغير الصنف التركيبي كمؤثر في التعرف.   
 

 الصنف الترتيبي )الجنس النحوي(: -7-2
ت الاول سمي بصنف مفتوح ويحيل الى الاسماء والافعال والنعو  ،ز صنفان تركيبيانميّ 

كانت سواء أالثاني يسمى بصنف مغلق ويشمل الحروف ) ،)المسماة ايضا مليئة / تامة(
 هو تركيبي . ورغم ان هذا المتغير(للتعريف او للعطف او للتخصيص او للمساعدة أي وظيفية

 هذا المتغير الذي هو نسبيا قريب. اما ببعد دلاليفا لمختلف الاصناف نحو الفاظ تتميز تمتعري
 .الدلالي مواضيعيا من المحسوس

. ن الصنفين من الكلمات في تجربتيناختلافات بين هذي( على 1987وحصل برادلي )   
كن الحال مع في الاولى كلمات الصنف المغلق اظهرت انها غير حساسة للتكرار وهو ما لم ي

ان هذه النتائج لم يحصل عليها في تجارب تالية لجوردون  . غيركلمات الصنف المفتوح
( وتافت 1982( وسيجي ومهلير وفرو وينفلدر ومورتون )1989( وماتبي وكين )1982وكارامازا )

(1990). 
ولاحظ برادلي في التجربة الثانية بان تأثير التداخل الذي يحصل عندما توضع كلمة 

ادلي . ويقدم بر مي هذه الكلمة الى الصنف المفتوحكلمة كان فقط فعليا عندما تنت –اية لا في بد
تفسيرا للمعالجة التي تبدو ظاهرا متفاضله للكلمات من الصنف المفتوح والصنف المغلق هو 

وصيات مختلفة عن له خص ،ان المعجم المعياري مصحوب بمعجم متخصص للصنف المغلق
. ان احتمالا أكثرض اقتراح اختلاف تنظيم معجمي يبدو . غير انه عو المعجم المعياري

 (. 1989راجعة الى مسار الما بعد وصول كمرحلة من القرار )ماتبي وكين الاختلافات 
ات تظهر بان ازمنة القرار المعجمي للكلم ،مع هذا المنظور( باتفاق 1991تافت )ونتائج 

وهذا لم يلاحظ في مهمة التسمية. في حين  ،لصنف المفتوحفي ااطول من التي  يالوظيفية ه
ز معجم برادلي المرتك .ان نتائج تافت يمكن ان تأول كتأثيرات دلالية عوض تأثيرات تركيبية

ا ان باحثين أخرين لم يحصلو  غير. ليس ضرورة باطل بالنتائج الحالية ،على اعتبار التركيبي
سين جمين المقترحين يجب ان يعتبرا كحسافان المع لذا على تأثير التكرار الذي لاحظه برادلي،

 للتكرار.
                                                           

  (001) الصفحةشرحه في تعقيب وهو ما تم 
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تاب آخرون بان الدلالة المحسوسة والواقعية ليست عاملا ذي صلة ولكن واقترح كُ 
 .، لعدد المعاني او تعدد الدلالاتا  خر آ ا  تمثل متغير  بالأحرى

 

 عدد المعاني:  -7-3
ويقترح  ،دلاليدمج متغير المحسوسية مع متغير آخر ي( 1981عند جاسترزومبسكي )

هذا الكاتب فهذا العامل  من الكلمات المجردة. وحسب أكثربان الكلمات المحسوسة لها معاني 
كثيرة بقدر ما كان التعرف  ول عن الاختلافات الملاحظة. وبقدر ما ان له معان  هو المسؤ 

ستانير ( وكذا جاسترزمبسكي و 1971، 1970على ذلك سابقا روبنينشتاين )عليه سريعا كما برهن 
(1975). 

( 1981في دراسة الوصول الى معجم للكلمات المتعددة المعاني أبرز جاسترومبسكي )
تي لها قليل من المعاني من الكلمات ال أكثربان الكلمات التي تمتلك عدة معان تنشط بسرعة 

د ار تكرار تو . هذا التأثير حصل عليه باستقلالية عن تكرار الكلمات. ولا يوجد تأثير المختلفة
. زيادة ففي حين يمكن المستعملة كمحفزات لمتغير عدد معاني الكلماتلكون يللكلمات عندما 

ان يكون للكلمات عدة مشتقات مأصلية فان عدد المشتقات لا يؤثر على الوصول. واخيرا من 
مع  بين الكلمات ذات نفس عدد المشتقات ونفس عدد المعاني والتي يميل معناها للارتباط

 . احد تنشط ايضا بسرعةاشتقاق و 
قدر بلهذا، هو ان كل معنى كلمة يمتلك مدخله المعجمي الخاص، وانه  الباحثتفسير 

. وهكذا فزمن بسرعة مدخلالمداخل عدة بقدر ما ارتفع احتمال بلوغ  الكلمة من ما تمتلك
 . صر منه للكلمات الاحادية المعنىقأالتعرف على الكلمات المتعددة المعاني هو 

كان تعدد المعاني يرتبط بالتنظيم المعجمي عوض مسار القرار الما بعد  إذاغير انه 
بالوطا ". وصول فان هذا التأثير يجب ان يكون ايضا ملاحظا خلال الاجوبة في التسمية

( لا يحصلان عن مثل هذه النتائج باستعمال مهمة التسمية. وفي آخر 1984) "وشومبلي
. الا ان ير عدد المعاني لا تتدخل خلال التعرف على كلمةالمحتمل ان متغ فإنالمطاف 

ومتغير آخر من هذا النوع ممثلة لسياق، التأثيرات التالية قابلة للتصور تماما مثلا للكلمات في ا
 .حت كعامل مهم للتعرف على الكلماتبتكافؤ الصور اقتر 

 الفقرة التالية تعرض ملخصا قصيرا لهذا المتغير.
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 الصور:تكافؤ  -7-3
. وبعض معيّنةوالتي توحي به كلمة  .مثل درجة تنشيط تمثيل متخيلهذا المتغير ي

في  هذا المتغيرقد ادمجت كانت  (1978) والي. أقل إيحاءالكلمات هي قوية الايحاء واخرى 
التمييز  . الا انه يبدو صعبيمثل ترابطا ما مع تأخر التصرف تحليل الانحدار وبرهن على انه

هذا حصل ذكرت. وبلا شك فلهذا السبب لم ي عدد من العوامل الاخرى كالتي راتمتغيّ بين 
على اهتمام كبير في البحوث التالية. وايضا يصعب استنساخ هذه النتائج ولكن  المتغير

. وتوجد مع ذلك معايير في الفرنسية الى فرضيات مهمة تتعلق بأسبابها بالخصوص لا تؤدي
 .(1981)؛ وقد نشرها هوجينجراد وأوريان كلمة 1130لحوالي 

يته نتج عنه عدة دراسات ونظريات زيادة يبدو ان اهم ،المتغير الاخير الذي سيقدم
 ة التجميع.قيّمثل بهذا المتغير مُ  معترف بها،

 

 ة )ثراء( التجميع: قيّم -7-4
ونذكر فقط . (1993شمبانيول ) هذا المتغير قد فصل فيهالتطور التاريخي المتعلق بإن 

. واقترح (1963 1952ة التجميع )دلالة تجميعية( ترجع الى نوبل )قيّمبان التقدير الاول الكمي ل
تاليا مقاربة اخرى بغية الحصول على تقدير تغطية تجميعي )جارسوف  الباحثينعدد من 
 Osgoodالدلالي  المميّز. ووضع اجراء التقييم جيدا ب(1965، 1962، دييس 1963وهوستون 

(Osgood 1952، Osgood 1957 ،وسوسي وتانينباوم.) 
( 1982، كمورتون )باحثونسمى عموما معنوية عند ية )الثراء( تحيل الى متغير القيّم

. قضايا التكرار والتعود والعلاقات التجميعية بين الالفاظ اللغوية (1984) ،وبالوطا وشومبلي
لذهني والوصول الى المعلومات المعجمية تمثل اهمية مؤكدة في الابحاث حول تنظيم المعجم ا

 (.1983، 1982مورتون  ،1985وجوردون  ،1984)شومبلي وبالوطا 
. يقة ما على مستوى التعرف المعجميانه لا يبدو ان له حق هذا المتغير هنا هومنفعة 

ي معالجة هذه الكلمة خلال تتدخل ف معيّنةعلى ان معنوية كلمة  الباحثينوقد برهن بعض 
تأثيرا ( 1978والكر )زمنة القرار المعجمي، وجد وهكذا في تحليل الانحدار الخطي لأ .التعرف

، المعنوية التي تشمل المحسوسية الدلالية يمكن ان يفسر بعامل غنى الدلالة محسوسا للفرق
( والغنى التجميعي )الممثل بعدد التجميعات المختلفة التي 1984 ،جرنسباشيروهو ما أقره )

 .طلاقا من كلمة في ثلاثين ثانية(جز اننان تيمكن 
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هذا المتغير على مستوى ( في منواله للعلامات المخزنة يدمج تأثيرات 1982مورتون )
هي  معيّنة. سرعة تنشيط العلامات المخزنة وخاصة الوصول الى معنى كلمة النظام الادراكي

 .ة التجميع ومعنويتهقيّما مشروطة بنوعا م
الى التعود  هذا المتغير ولكن بضمه( صراحة 1984) ،بالوطا وشومبليايضا ويدمج 

هذان  ،معيّنةدورا خلال تنشيط مدخل دلالي مترتب عن كلمة  في نظام التعرف ويعطونه
ت الدلالية في ابحاثهما يلاحظان ترابطا بين ازمنة الاجوبة ومحفز كلمة وعدد التجميعا الباحثان

. ودراسات اخرى اب والزمن الضروري لإنتاج شريكما بين الجو ، وهكذا المرتبطة بهذه الكلمة
خصوصا التي تستعمل الممهد المسهل عندما توجد علاقة دلالية  هذا المتغيرتظهر اهمية 

في التعرف على المحفز  التأخر، (1971 ،وهي معلمة مهمة في التعرف )مايير وشافينفيلدات
 " مثلا.مما لو سبق "بستة   رأكثقصر عندما يكون مسبوقا "بفأر" أ"قط" هو 

 

 :شفرات الوصول إلى المعجم الذهني -8
هي فكرة شفرات ، ألا و تُذكر صراحة، في المجال المعجمي وحى بها اوفكرة غالبا ما يُ   

. وتحت هذا الاسم نشير الى الوحدة التي بواسطتها ينشط نظام التعرف الوصول الى المعجم
 .ميالمعج

ترك في مرتبطة بطبيعة الوحدات التي تش ،بشفرات الوصولإن الاختلافات المتعلقة 
در ما الذي هو قاف ،بعبارة اخرى عندما تعرض كلمة مكتوبة التعرف البصري على الكلمة؛

 ؟على بدء تشغيل اجراءات التعرف
 ؟العملبصلة في الكلمات يسمح لنظام التعرف المعجمي في البدء  وما الذي ذ

حسب مختلف المناول التي تحوي مثلا ، المعجم الذهني ما هي شفرة الوصول الى كلمات
 تر أو العلامات المخزنة لمورتون؟الملفات الهامشية لفورس

بان شفرات الوصول هي ممثلة بالكلمات  :جواب بسيط وبديهي على هذا السؤال سيكون القول
ستعملو . وبالفعل فمي ابعد من ان تكون وحدة من اللغةنفسها. ولكن يظهر بان الكلمات ه

صغر )البنيات الداخل معجمية( مثل أهم قادرون على تفكيك الكلمات الى وحدات  معيّنةلغة 
. في أي مقدار هذه القدرة تستعمل لمقاطع الحرفية والوحدات الصرفيةالحروف والصواتم وا

 للتعرف وفهم الكلمات وفي الواقع الوصول الى المعجم الذهني؟ 
 .هذه الشفرات هي من طبيعة مختلفة المعجم فانوحسب مختلف مناول الوصول الى 
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لدرجة تتطلب  الاختلافات النظرية والانعكاسات المرتبطة باختيار شفرة وصول هما مهمتانف
. وبالفعل اعتبار شفرات على هذا المشكل . والنقاط التالية هي مركزةمعالجة هذه المسألة

يرى بصراحة وجود شفرة وصول  ؛ولأ. صنف المعجم الذهني يحدد صنفي مناول الوصول الى
يعتبر انه يمكن  :. وصنف ثان( حسب مختلف التصورات التي ستدرس1976 ،)فورستير

 ،الاخير )ماكليلاند ورميلهارتالتصور  اتسمح للنظام المعجمي بالعمل. هذ معيّنةافتراض شفرة 
 .شفرة الوصول نفسهاالذي يرفض بصراحة فكرة ( 1989 ،وسيدينبرغ 1988

 

 شفرة الوصول: -8-1
ية هي شكل كلمة او جزء كلمة التي تحوي ما يكفي من عناصر لجعل المعلومة المعجم

بعبارة اخرى شفرة الوصول تمنح ما يكفي من عناصر اخبارية  )المخزنة في المعجم( متوفرة،
بغ معنى على مقطع هو التعرف وص ،ليصبح مدخل معجمي موصولا او منشطا بهدف اولي

ليكون بعدها اتخاذ القرار بالتعرف والإقرار بالمعروض على المفحوص . ةالحروف المعروض
 .ليقاس فيما بعد مدى نجاعة معرفة المفحوص بما عرض عليه

 مجموعة حروف وبنية تحت معجميةوصول هي من طبيعة تمثل تشفير الشفرة  ؛وتعريفا
صول الى المعجم بعبارة اخرى تصور استعمال شفرات الوصول هو تقدير انه ينتج خلال الو 

 .معجم للكلمات في بنية تحت معجميةتحليل سابق ال
بطبيعة شفرات الوصول واجريت عدة ابحاث لإظهار صلة عنصر  الباحثينواهتم عديد من 
ون مهيكلة ومنظمة في لان تك ة  نَ ك  مَ مُ . وهكذا اقترحت عدة بنيات كَ لى كلمةمعين للتعرف ع
 ركنذصيغت و نسردها كما . وقد ذكرت بشكل غير شامل على شكل لائحة تمثيل معجمي

 .من زاوية نقدية ونراها. انصبوا عليها الذين الباحثينأبرز 
 .& Spehr Smith 1973 :مركز المجموعة الصوتية -

 Gibson Pick & Osser & Hammond & Pring 1981 1962 :الوحدات النطقية -

 .& Treiman Chafetz &  Danis &  Zukowski :والنغمات البدايات  -

 .Warrington & Shallice :مجموعة الصوامت والصوائت -

 . & Prinzmetal & taft & foresrt Millis – Wright :المقاطع الحرفية -

 . taft 1991:الحدب -

 باتيرسون ومورتة وكاي وبيشوب. متن الكلمات: -

 كارامازا ولودانا وروماني الخ. الوحدات الصرفية: -
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ات هدف منه هو عرض صورة عن تنوع البنيوال مقتضبطبعا هذا التقديم العادي هو 
كل هذه الوحدات المعجمية  تستعمل خلال التعرف على الكلمات، على ان كميزةالتي اقترحت 

ء لا ينفصل الدونية المجردة والرمزية تشترك في كون تمثيلاتها وتناولها يمكن ان يتصور كجز 
 .المعجميةعن المعالجة 

وبغية محاولة التمييز بين ما هو حرف وما هو مقطع وما هو وحدة صرفية او كلمة يبدو 
 أكثرخذ في الاعتبار في مرحلة اولى جانب أُ ، وقد ن الاجدى ان يكون ذلك بشفرة وصولانه م

عمومية هو الطبيعة الصوتية او الاملائية للشفرات التي انجزت خلال التعرف على الكلمات 
 عروضة بصريا.الم

 

 الطبيعة الصوتية والاملائية للشفرات: )التماثل المورفولوجي الفونولوجي للكلمة(: -8-2

كجانب اول هو إذا الطبيعة الصوتية والاملائية لشفرات المحفز البصري. وبالفعل يبدو 
مهما معرفة في أي مدى يتم التعرف البصري على كلمة عبر تحويله الى شكل صوتي )صوت 
هامس داخلي(. يمكن ان نتساءل الى أي حد يكون تشفير صوتي ذي صلة خلال التعرف 

ر الصوتي، هل يعمل توازيا او فقط إذا كان لم يتحقق التشفير على كلمة مكتوبة، هذا التشفي
 الاملائي في ظروف حسنة )نوعية وزمنية(؟ 

حول ة المفحوصهذه الاسئلة طرحت في دراسة انشطة القراءة وقد رجع اليها تاليا في الابحاث 
 .الفقرات التاليةنه في . وهو ما سوف نبيّ التعرف على الكلمات المعزولة

الافكار التي وردت تقول بان قراءة صامته تستلزم  نظر تاريخية احدى اولىمن وجهة 
(. فرضية التصويت الضمني هذه كانت 1968 – 1908تشفيرا للكلمات في كلام داخلي )هوي 

معللة بواقع ان نشاط القراءة هو ثانوي قياسا للكلام في تطور الفرد. وهكذا فالقراءة تستغل جزءا 
للغة المنطوقة. وحسب هذا التصور تتم القراءة بواسطة مسار يحول من مسار انجز سابقا 

ار يترتب عن المعلومة الاملائية الى كلام داخلي ثم ان تحديد هوية كلمة يتم بواسطة مس
 .الاستماع الى الكلام

وهكذا فالتشفير الصوتي يترتب عنه تحويل التمثيل الاملائي الى تمثيل صوتي بتطبيق 
. وانطلاقا من اعادة التشفير هذه يمكن ان تصل الى التمثيلات لكتابية المقابلةقواعد الصوتية اال

 .(1984)هاندرسون تخزينا لهذه التمثيلات على شكل صوتي.  إذاالمعجمية وهذا يفترض 
كلمات التي نطقت ككلمات تتطلب  –ومن وجهة نظر تجريبية فقد برهن على ان اللا 

ت شبيهة صوتيا بالكلمات كلمات التي ليس –من اللا  أكثر ،وقتا لتصنيفها )في القرار المعجمي(
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عرف على يمكن ان يتدخل في الت ،. وهذا يترتب عنه ان اعادة التشفير الصوتيالمكتوبة
تنطق بطريقة متشابهة ولكن هذه الكلمات  ،. ولكنه دائما في القرار المعجميالكلمات المكتوبة

ل دُ لُبْسا  بتهجئة   .مختلفة لا تُو 
النوع اقترح البعض منوال وصول الى المعجم بمسلكين الاول املائي  اعلى قاعدة هذ

، مثلا شككت في (1980)غير ان ابحاث بوير وستانوفيتش  .بتوازوالثاني صواتي يعملان 
ان يؤثر الانتظام الاملائي / النطق على الى حد يمكن  الباحثان. وقد درس هذا التنظير

اجراءات الوصول ودللت عدد من التحقيقات بالفعل على ان الكلمات التي تتبع القواعد الاملائية 
. الانتظامية( من التي تخرق هذه القواعد )تأثير أكثر،النطقية يمكن ان يتعرف عليها بسهولة 

يمكن ان يحصل عليه في مهمة القرار المعجمي  ن هذا الانتظامأب :تقول الباحثين،ول تجربتي أو 
مع سلسلة كلمات تم التعرف عليها مسبقا كغير منتجة لهذا التأثير عندما يكون اتساق النطق 

. وبرهنت التجارب التالية على ريا، متشابها اخذ في عين الاعتباراو عدمه لكل كلمة قريبة بص
يلات المزدوجة او بالعكس المعزولة او لا يتغير حسب التمث ،ان تأثير الانتظام المحصل

. وقد اقترح ان النتائج المحصلة هي غير متلائمة وعية البصرية في مهمة القرار المعجميبالن
مع المناول التقليدية للمسار المزدوج للوصل الى المعجم )تحوي مسالك بصرية وصوتية مفرقة 

ملائي / النطقي بخاصية للكلمة وقواعد املائية / نطقية( وقد خلص الى ان الانتظام الا
ة متشابهة التي تنشط خلال خاصية الكلمة في سياق كلمات بصري بالأحرىالمعزولة ولكن 

  .التعرف
اللذان برهنا على ان التداخل  (1982)وتافت  (1982)ونجد هذه الخاتمة عند مارتين 
الأحرى منه بتناظر نتيجة تشابه املائي بكلمة هو  –الذي يولده تشابه النطق الصوتي للا 

، في مهمات القرار في هذا الاتجاه مثلا غياب الفرق . ومعطيات اخرى ميدانيةصوتي
  (.1984)اندروس المعجمي، بين الكلمات النظامية والكلمات غير النظامية 

حقا من رفض تشفير صوتي للمحفز يبدو مع ذلك بان شفرة وصول من  تمكّنوهكذا دون ال
  .ل التعرف على كلمة معروضة بصرياطبيعة املائية هي الغالبة خلا

ين )القرار المعجمي والقراءة تْ مَ هَ المعالجة الصوتية للمَ ( 1989بدوان وسيروف )ودرس 
نطقا وشبه كلمات مختلفة  ةبصوت جهير( مع تغيير نوع المحفز )كلمات وشبه كلمات متشابه

المعجمي عندما يبتدئ الفاعل  . ويلاحظان بان التشابه الصوتي لا تأثير له في القرارنطقا(
)خاصة: قراءة بصوت جهير من قبل( يترتب عنها ازمنة  معيّنة. وبالعكس فان ممارسة بها
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من اشباه الكلمات  أكثرشباه الكلمات المتشابهة صوتيا رار المعجمي لأسرع في القأردود فعل 
ثر التنشيط الصوتي )بواقع قراءة بصوت جهير المتشابهة صوتيا. وفي هذه الحالة يتأغير 

لب هذا سابقة للمحفزات الصوتية من نفس النوع( ويسمح بالتدخل في مسار التحقق ولا يط
  .صراحة في المهمة المقصودة

تشكل حجة اضافية  & Brysbaert, (1992) Praet، الابحاث الحديثة على نفس الخط
. واتخذ عالجة الكلمات المكتوبة المعزولةاملائي عوض مسلك صوتي لم لصالح سيطرة مسلك

( التي اظهرت 1988كأساس وكمرتكز النتائج التي حصل عليها بيرفيت وبيل ودولاتي ) الباحثان
لجة الكلمات بواسطة تقنية تغطية ما بعد محفز ان اعادة التشفير الصوتي يتدخل مبكرا في معا

في آلية هذا المسار ويقدران تبعا  & Brysbaert (1992) Praetويشكل هكذا مسار آليا، يشكك 
وأنها لا تمثل إذا اجراء ان الشفرة الصوتية ليس دائما مستعملة في معالجة الكلمات  ،لنتائجهما
  .ضروريا

حركات العين لدراسة تستعمل تبعا   & Daneman (1993)  Reingoldوبنفس الطريقة
به الصوتي منه مع يظهران بان القراء يحسون اولا بنفس المقدار من الصعوبة مع اخطاء التشا

. وعوض دعم نظرية اسبقية الشفرات الصوتية فالنتائج التي حصلا عليها الاخطاء الاخرى
وتي تتدخل بعد تؤكد نظرية وصول الى المعجم بحسبها موارد التنشيط والتأثير من مستوى ص

  .الموارد الاملائية
يتعرف عليها على اساس تمثيل املائي  بالأحرىبشكل عام يظهر من هذه الدراسات انه 

  .اعدةمنه على اساس صوتي مولد بق أكثر
وختاما ودون القدرة نهائيا على رفض صلة تشفير صوتي للكلمات المكتوبة حين قراءتها 

ملا اولوية ري للقراءة جهرا( ولكنه ليس مستعيمكننا التفكير بان هذا التشفير موجود )وهو ضرو 
. وهكذا فتنشيط المسارات الصوتية انطلاقا من محفز بصري وان اعتبر على التشفير الاملائي

يبقى ذلك التعمق في هذه الفكرة. شفرة من هنا  كفعال يبدو انه يتدخل بعد التشفير الاملائي.
 أصغر؟. ة بالكلمة نفسها او بوحدات الوصول هذه اهي ممثل

المقطعية ومقاطع حرفية او  هذه الوحدات يمكن ان تكون الحروف وكتل الحروف غير
ات المدركة ستعارض بشفرات . واولا الوحديز في التالي. كل من هذه الامكانيات ستمصياغم
 .الوصول
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 تمييز بين شفرات الوصول والوحدات المدركة:  -8-3
شفرات فكرة (، 1991تافت )عارض، كما فعل نقبل محاولة تعريف طبيعة شفرات الوصول، س   

. فكرة الوحدة المدركة هي نوعا ما مختلفة عن فكرة شفرة الوصول الوصول مع الوحدات المدركة
 Estes. في منوال هرمي كمنوال ف المعالجة خلال التعرف على كلمةوتحيل الى تكتل الحرو 

، كلمة يتعرف عليها عندما تقارن الحروف مع التمثيلات في الذاكرة. هذه المعلومة (1975)
حول الحروف تدمج بعدها ثم تقارن مع التمثيلات في ذاكرة مجموعات الحروف وهكذا دواليك 

 (1981) ،وروميلهارت ماكليلاندبالمقاطع الحرفية ثم للكلمات )ونجد هذا النوع من التنظير عند 
 .ة في المناول الارتباطية(قة عاموبطري
، شفرة الوصول تحيل خاصة الى ذه في الذاكرة تقابل وحدة مشتركةكل مستويات التمثيل ه   

ذا. ير المعلومات المعجمية متوفرةالوحدة المدركة التي تجعل في الاخ اعطينا وضع شفرة  وا 
حوي معلومات كافية الوصول الى الحرف الاول لكلمة مثلا فهذا سيعني ان هذا الحرف الاول ي

 .. وهذا لا يبدو واقعياللوصول الى المدخل المعجمي للكلمة للمعالجة
اتخاذ موقع على مستيوى المقياطع الحرفية لتصور فكرة شفرة  قلانه يتوجب على الأ إذايبدو    

 الوصيول.
 

 المقاطع الحرفية كونها شفرة وصول:  -8-4
ز عديد من الابحاث انصبت على تحديد دور بنية المقطع الحرفي في القراءة ومحاولة ابرا   

هي واسعة لذكرها جميعا  بالمفحوص، الادبيات المتعلقة ان المقاطع تلعب دور شفرة وصول
مكن من خلال مختلف الدراسات التي انجزت يمكن ابراز أصورة معبرة ما  إذاوستعطي 

: مقاطع تحديدها يتم انطلاقا من تشفير صوتي هناان يدرس اقتراحان تصورين وهكذا يمكن 
 1991)تافت في دراسة له تطرح مشكلة ومقاطع حرفية محددة املائيا  آنفاوالتي كما ذكرنا 

 ب(. 1976)
 

 المقاطع الصوتية:  -8-5
دور المقطع الحرفي في معالجة الكلمات المنطوقة هو عموما إلى  (1984)يشير سيجي 

خاصة في الدراسات حول الكلمات الفرنسية والانجليزية ولا يبد انها حساسة تماما  ،معترف به
، 1982. على سبيل المثال اظهرت ابحاث مقارنة )كوتلر مهلير ونوريس وسيجي لهذا المعيار

حيث انه مقطع  Balconفي  Balالفرنسيين يحددون بسرعة مقطعا  المفحوصين( بان 1986
، وشبيه ذلك في العربية مفعل ومفعول ومفاعيل، Balanceحرفي في حين انه ليس كذلك في 
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هل يمكن تصوره للكلمات  هذا الدور للمقطع الصوتي في التعرف على الكلمات الشفوية
لال التعرف على وبالذات هل الخاصية الصوتية المرتبطة بالمقطع ذات صلة خ  ؟المكتوبة

 علما بعدد التقاطيع الممكنة؟ ؛زيادة كيف يمكننا تحديد بفعالية المقطع  ؟لمكتوبةالكلمات ا
 .ل المرتبطة بتعريف المقطع الحرفيموضوع الفقرة التالية بداية بالمشاك هذه الأسئلة ستكون

 

 مشكلة تعريف المقطع الحرفي:  -8-6
( واقترحا كتعريف "مجموعة مركز صوتي" 1973هذه المشكلة ناقشها هانسين ورجيزر )

هذا الاقتراح يمثل البنية المقطعية المحددة تقليديا بعبارات النطق الصوتية كعديد من تعريفات 
وحدة منطوقة فيها يمكن  أصغركونها ( 1978وماك كاي  1986يولينجير )المقاطع الحرفية 
( وسبيهر 1986هانسين وروجيز ). ويقترح واعد التشارك الصوتمية والصواتيةان تحدد كل ق

 .ل كلمة على شكل مجموعة مركز صوتي( القواعد التي يمكن بها ان تحل1973وسميث )
. وتي او بعبارة صواتية يطرح مشكلةولكن هذا التعريف بعبارات مجموعة المركز الص

الذي هو مقطع حرفي  Sign ( وهي كلمة1976وبالفعل اخذنا مثالا ساقه تافت وفورستير )
فهذا يترتب عنه ان مداخل مختلفة    Sig + ni + fy: التي تتقطع الى Signifyصوتي والكلمة 

بان مقعطا مجردا )ليس صوتيا  إذامطلوبة للكلمات التي لها جذر واحد ويقترح تافت وفورستير 
ة بين الكلمة علاقهذا المستوى من التجريد في تمثيل المقطع سيحتفظ بالفمحددا( سيمثل وهكذا 

بين الجذر والجذري والقاعدة، كما  نميّزحيث  -ذات لواحق وقاعدتها. )ويمكن التوضيح هنا 
 ما زوائد سابقة نسميها سوابق وتمسى الكلمة المزيدة مسبوقةأانها جميعا تحصل على زوائد ف

les préfixes خرة نسميها تابعةأاو زائدة مت les seffixes  تكون متبوعة(والكلمة حينها. 
ومشكلة اولى تتعلق  .لمات ليست مخزنة على قاعدة نطقهاالك الباحثينزيادة حسب 

على المعايير  . ويبدو ان تعريفا مرتكزا اساساتكمن إذا في طريقة تحديده نفسها بالمقطع
ولى وتكمن في معنوية مقطع حرفي صوتي ثانية مرتبطة بالأوالمشكلة ال .رضياالصوتية ليس مُ 

 . لية التعرف على الكلمات المكتوبةعم خلال
الباحثة حول تحقيق:  الفرضيةالباحثين بهتم عديد من فقد ا (2014)أمطوش وحسب 

 (.هل توجد معطيات ميدانية لصالح شفرة الوصول هذه؟ ؟متخيلايمكن أن يكون  الدور هل )أن
قدر ان المقطع يلعب دورا مهما في معالجة الكلمات المكتوبة. وهكذا برهن  وبعض الباحثين
اثناء عملية  الأداء،على ان عدد المقاطع في الكلمات يؤثر على  ،(1973)سبيهر وسميث 
للكلمات  أحسن. التذكير بحرف بسيط كان ءة المحفزات المعروضة على الشاشةتذكير خلال قرا
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كبة من مقطعين في منه للكلمات ونفس الشيء للطول ولكن مر  ادالتي لا تحوي الا مقطعا واح
لادراكي الى ان هذا التأثير يعكس المسار ا "سميث"و "سبيهر". ويلخص عنّ قَ عرض قصير ومُ 

أكثر  عندما يجب تحليل وحدة مفردة أحسن: يكون الاداء للتحليل الذي يتم مقطعا بعد مقطع
  .مما يكون حين تعالج وحدتين

( ولكن دوره رئيسي بطريقة 1976تافت وفروستير )ا قام بها كل من ابحاثكما أن 
فقط المقطعان الاولان هما اللذان يكونان شفرة وصول في  للباحثين. وبالفعل بالنسبة مختلفة

  حين انه في الدراسات السابقة كانت كل المقاطع الحرفية تشترك في الوصول.
لمقطع الاول يمثل كلمات عندما يكون ا –مع اللا  ( تداخلا1976وقد لاحظ تافت وفروستير )

ين( التي تمتلك ة من عنصر مكّونكلمات )ال –على ان اللا  الباحثان. وبرهن مقطعا محتملا
كلمات التي لا  –كبر لرفضها ككلمة منه للا أتطلب وقتا  Footmige: كلمة كمقطع اولي

. تافت وفروستير كلمة ولكن مقطعا ثانيا( –تحوي هذه الخصوصية )الا كلمة في تركيب او اللا 
ولا هذه النتيجة ككونها تظهر بان شفرة وصول لفظ هو المقطع الاول وان التداخل الملاحظ أ

. المقطع الاول ومدخل كلمة واقعية ينتج من التلاؤم التام الملاقى في المكلف الهامشي بين
 Footلاقي تلاؤما تاما مع المدخل وصوله ت ناتج تداخلات لان شفرة   Footmigeفي المثال 

مة وتمثل ، بان المقطع الاول هو كلير انه من المهم ملاحظة هنا ايضاالذي يوجد ككلمة. غ
( للكلمات المعقدة صرفيا بان الكلمات 1975. وبرهن تافت وفورستير )إذا ايضا لفظما / مأصلا

ذات السوابق يتم الوصول اليها عبر جذورها بعد ان تحذف مؤقتا كل الزوائد / السوابق. هذه 
 الباحث. لحل هذه التناقض يقترح (1976النتيجة تبدو متناقضة مع ما قبل )تافت وفورستير 

مسبق( لا تنشط بهذا المقطع  فرضية بحسبها الكلمات التي تمتلك سابقة في اول مقطع )لفظ
 (.1992)فورستير . الاول ولكن بالمقطع الاول من الجذر

سرعة لما يكون الجزء المعروض في التمهيد  أكثر بالأحرىوهكذا فالقرار المعجمي هو 
غير انه هنا ايضا هذا المقطع الحرفي في تعريفه  مقطعا حرفيا منه لما لا يقابل هذه الوحدة.

ذاالاملائية و يستعمل الخاصية    فليس فقط الصوتية لهذه الوحدة المعالجة. ا 
( 1997تحدث كولي )وفي دراسة حول زمن الانتظار المتعلق بالمعالجة للبنية المقطعية 
الى أي مدى البنية في دراسة عن المقطع الحرفي خلال معالجة الكلمات الايطالية بحثا 

وان عدد الاخطاء  أقصرزمن الانتظار هو  ان لكلمات تعالج خلال الوصول؟ فلاحظالمقطعية ل
. ولا يحصلان ات اللفظ مقطعيةمكّونمن قليل من  قطعية مركبةمارتفاعا للكلمات ذات بنية  أقل
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ات مكّون. وعدد من ذات التكرارعلى تأثير لتكرار الكلمات ذات نفس الحروف مع الكلمات 
ات الداخلية وعلى مكّونعلى ال بالأحرىعلى القرار المعجمي ولكن  ؤثرالمقطع اللفظي لا ي

  .ية المقطع اللفظي في اساس الكلمةتكرار بن
بان بنية المقطع اللفظي للكلمات هي ممثلة على شكل ملخص في المعجم  الباحثيقدر و 

 حظان مع ذلك بان اللغة المستعملة الايطالية. ويلاالوصول الى المعجمالذهني وتعالج خلال 
لتقابل بين الصواتة والاملاء وان تمثيل بنية المقطع اللفظي الناتجة عن ذات مستوى عال من ا

تطورت على شكل مجرد مشترك بين الشفرات الصوتية والاملائية وهكذا ولو  ،اللغة المنطوقة
، في هذه الدراسة كمعنوي من وجهة نظر شفرات الوصول لتعرف على المقطع الحرفيانه تم ا

 .الصوتيات والاملاء في الايطالية ربما من واقع علاقة لصيقة بينفان التأثيرات الملاحظة هي 
بتلخيص ولو ان المقطع الحرفي يبدو ممثلا لعنصر مهم في التعرف على الكلمات المكتوبة 

لمحددات الصوتية في تطوير الانتقاد الاساسي يكمن في استعمال اف. ساسيةتبقى مشكلة ا
ابقة هذا النوع من التشفير لا يبدو معنويا وعلى اية . وكما برهن عليه في الفقرة السالمقطع

زيادة فاغلب النتائج التي تدعم فرضية  حال ليس ذي اولوية في التعرف البصري على الكلمات.
ت الاملائية كما للوحدات مكانية تقاطع وليس مع المحدداالمقطع كشفرة وصول تترك الباب لإ

  .الصرفية
مقطع الحرفي المحدد صوتيا جاءت في ابحاث وحجج اضافية تشكك في معنوية ال

لم يحصلوا  الباحثون. وبالفعل هؤلاء (1976( وفرديريك وكرول )1973فورستير وشامبيرس )
على تأثيرات المقاطع الحرفية في مهمة القرار المعجمي التي تكون مطلوبة فيه مسألة التعبير 

  .لفظي )استعمال الطرق الصواتية(ال
لحرفي يتحقق غالبا حسب معايير صوتية قياسا للنطق. وهذا يفترض التقطيع افوختاما 

انطلاقا من المعلومات الاملائية.  ،تشفيرا صوتيا للكلمات المعروضة بصريا وليس وصولا
نية ويبدو انها لا تلاقي ينا عدة معطيات ميداأر  كما ،فرضية تشفير صوتي لازم واولي تدحضها

رفيا مقطع حرفي محدد املائيا وص( فكرة 1991تافت )ولمحاولة حل هذا المشكل اقترح  .انتشارا
 .بنية مقطعية املائية اساسية

 

 المقاطع الاملائية الأساسية:  -8-7
. مة معروضة على العين بلا قيد نطقفكرة تافت تعطي مؤشرا على التقطيع الحرفي لكل

( لكلمة الذي الصيغم الاول )وبالذات اللفظممن المقطع الاملائي الاساسي يعرف كجزء اول 
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. وهذا شرط ان لا يشمل ل الصوامت التي تلي الصائت الاوليحوي كل الحروف التالية ويشم
 lantهو  lanternأي جزء حرفي املائي غير مشروع. وهكذا فالمقطع الاملائي الاساسي في 

قد انجز تافت اختبارا في هو جزء غير شرعي. و  oyعلما بان الجزء  boyهو  boycottوفي 
( trauma)مقطع املائي اساسي  traumكلمات مثل  –وبرهن على ازمنة القرار للا  1979عام 

  .(blend)التي لا تمثل مقطعا املائيا اساسيا لي  blenكلمات مثل  –كانت اطول من اللا 
تافت وفي دراسة حديثة تهدف الى تحديد طبيعة شفرات الوصول شفويا وكتابيا وصل 

( الى نتيجة هي ان المداخل المعجمية للكلمات المعروضة شفويا تنشط ببعض الصواتم 1986)
حسب انها تشكل مقطعا حرفيا او وحدة مقطعية لفظية وان المداخل المعجمية للكلمات المكتوبة 

  .حرفي الاول محددا املائيا وصرفياهي منشطة بالمقطع ال
للمقطع الحرفي المحدد إملائييا كشفرة وصول الى التمثيلات على الدور المهم الباحث يؤكد 
  المعجمية.

( تكون lemonمسبوقة بكلمة ممهدة )مثلا  (monarch( ان كلمة )1986واظهر جوردان )
فيها الحروف الاخيرة مقطعا املائيا اساسيا تتطلب تحديد اقصر وحسب فرضية المقطع 

قد تكون وَل دَتْ  monمهدة حروفها الاولى هي الاملائي الاساسي كشفرة وصول، فقط كلمة م
( في منوال تنشيط )من نوع ارتباطي( فيه 1991حسب تافت ). هذه النتائج تفسر هذه السهولة

  ل والثاني ممثلان بعقد.يكون المقطع الحرفي الاو 
ي دراسة ادلة على الوحدات المقطعية الاملائية الاساسية ف (1987لم يجد سيدنبيرج )

 .(1984) ،دماج السمات التي ادخلها بريزميتال وميليس ورايتمنهجية الاخطاء لإ تستعمل
عادة الاعتبار للمقطع الاملائي الاساسي كشفرة وصول لم ينجح ( في محاولة لإ1987وتافت )

تجارب. التجارب الثلاث الاولى اظهرت انه يوجد  ةفي تقديم ادلة مقنعة في سلسلة من خمس
، المقطع الاملائي الاساسي بمعنى ع الحرفي الاول الاملائي لكلمةقطشيء ما خاص في الم

. وقد اقترح لتعريف لم توضح بالتجربة الرابعة. ولكن مشاكل انه يبدو له دور طاغ في التعرفا
ر ولو ن المقطع الاملائي الاساسي يمكن ان يتصور كجزء من كلمة وان القارئ يعالجه كجذأب

كلمات التي تختلف بحروف  –ن اللا أالتجربة الاخيرة تظهر ب. انه ليس بلفظم محدد لسانيا
تافت . وخلص ةيالاملائي الاساسي ولكنها تختلف بأزيد من حرف عن كلمة حقيقالمقطع 

الى ان هذه النتائج تميل لتكون مشكلة لتخصيص اقوى للمقطع الاملائي الاساسي في  1991
  (.265، 1991مسار التعرف ولكن ليس مشكلا غير قابل للحل )تافت 
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 ( بان ليونة كبرى في تحديد المقاطع الاملائية الاساسية1991 ،1987وهكذا يقدر تافت )
( 36، 1991علاوة على ان تافت ) ميدانية.تبدو ضرورية لتوضيح عدد كبير من النتائج ال

تبر كتمثيلات في ملف وصول تمثيلات معجمية يمكن الان ان يعسابقا  سمييلاحظ بان: ما 
 كيد لا جدل فيه لدور المقطعأنية في غياب تهكذا وعلما باختلاف النتائج الميداو  .املائي

. فكرة بوحدات صرفيةثل هذا الحل الاخر هو مم. الاملائي الاساسي في معالجة الكلمات
وصول ليست بعيدة عن فكرة المقطع الاملائي  كشفرة ،الوحدة الصرفية )خصوصا الجذر(

اساس "(: 112، 1991يقول تافت )الذي حدده تافت وشهد تطورا في تحديده. وهكذا  الأساسي،
وهكذا  .ي )لفظم( بتحديد فضفاض"المقطع الاملائي الاساسي يمكن ان يعتبر كصيغم جذر 

ولو قدر تافت بان مقطعا محددا املائيا يلعب دور شفرة الوصول فيبدو انه في عديد من 
 .همثلا حالة الكلمات بزوائد فان هذه الشفرة هي ممثلة بالجذر نفس ،الحالات

 

 الوحدات الصرفية كشفرة وصول:  -9
عقدة صرفيا )متعدد ا الكلمات التي نسميها ممكّونالعنصران )صيغم ولفظم( هما 

. ومن المهم ملاحظة انه في بعض الحالات المقطع الحرفي الاول لكلمة يمكن ان الصياغم(
. وفي تشكيلات اخرى حالة الكلمات بسابقة كرم / أكرم مثل ويكون ايضا الصيغم الاول وه

ات المقطع الحرفي الاول )او المقطع الاملائي الاساسي( يمكن ان يمثل باللفظم في بعض الكلم
. وهكذا يوجد عديد من الحالات حيث تمييز المقطع الحرفي / الصيغم ليس ي(بلاحقة )دهر 

  .قطع الحرفي(مواضحا ومن ذلك ربما بعض اللبس )مثلا في تخصيص دور الشفرة بال
معلومات من  من وجهة نظرنا لها اهمية خاصة بمعنى انها تحوي الصياغم واللفاظم

طار نظام )التعرف( الذي دوره هو إة في مشوق إذا. وهذا يجعلها مستوى تركيبي ودلالي
بعض الوحدات ( بان 176ب،  1989شامبانيول )ينا مع أ. وقد ر حروفتخصيص دلالة لمقطع 

                                                           
 ( الى 1984ويشير المسدي ،) ي انه لم يقف عليه عند غيره ويتمثل فصالح القرمادي ولإبتكاره أسولبا في ترجمة المصطلحات حيث يؤكد طرافة

ضاف لفظا المزج بين الإشتقاق والتعريب والتوّليد المعنوي في المصطلح الواحد، فتجسم أسلوبه في ترجمة مصطلح )فونام( إذ قابله بلفظ )صوت( ثم أ
لمعنويّ مادة )صوت( العربية، وتعتمد التّوليد ا آخر وضعه بين قوسين ووضع امامه علامة الاستفهام )صوتم؟(. وهي صيغة تعتمد الإشتقاق لأنها من

لتي افيها الميم  لأنها تحويل للدّلالة الأصلية: من مجرّد الوحدة الأدائيّة الصّغرى الى الوحدة الوظيفية الدنيا. ولكنها صيغة تعتمد الدّخيل المعرب،
يغه لتجانسه ذ هو على ميزان )فَعْلَم( مما لا تعرفه لغة العرب ولكن تستساقتبست من اللفظ الأجنبي، وفيها القالب الصرفي الذي وُضع وضعا موازيا إ

اب سلوب المبتكر أعان المشتغلين بالبحث في مجالات العلوم النفسية والاجتماعية على تخطي العديد من الصعهذا الأ مع )مَفْعَل(.
لَم والمَفْهَم حي نفسه، وهكذا تمكنّا من وضع: المَنْظَم والمَعْ المفهومية سواء باقتفاء أثره مباشرة أو بالتصرف في أسلوب الصوغ الاصطلا

 والصَيْغَم واللّفظم والصَرْفَم والمَنْغَم وغيرها كثير.



 

128 

 

يمكن ان . المعجم الصرفي للغة على شكل معاجم مكّونلالمعنوية الدونية تشكل جزءا من ا
 يمكن أن نطرح التساؤل التالي: يحوي معجم صياغم ومعجم لفاظم. وهنا 

 ؟ معجم الذهنيهل العناصر الصرفية تمثل شفرات وصول الى ال
( اللذان 1971الابحاث الاولى في صالح هذه الفرضية هي ابحاث جيسون وجينني )

دراك إتجربة لدراسة في أي مدى جانب من التركيب، تصريف الافعال، يخلق وحدات  اانجز 
للكلمات واشباه الكلمات. ويلاحظان بان تغيرات التصريف تميل  في تمثيلات بصرية سريعة

. اولوية سريعا بواسطة عاكس صور تقرأن ان للعمل كوحدات وليس لزيادة طول كلمة التي يمك
الباحثان معالجة النهايات الاعرابية تتجلى عندما تكون القاعدة ليست كلمة حقيقية ويستخلص 

، التي تركيبها هو نوع وان هذه السمات تعالج مستقلة. وهكذا كسمات معقدة تقرأبان الكلمات 
يمكنه الا تذكر بعض الحروف من  لا المفحوصفي التقديم بمرئية مسرعة للكلمات حيث 

عندما تمثل صياغم )لواحق( منه لما تمثل شيئا آخر  أكثرالكلمة فان الحروف النهائية تتذكر 
( هو الصياغم يمكن ان تستعمل 1971ني ))حروف بلا وضع لاحقة(، تأويل جيبسون وجي

 .قراءةكوحدات تشفير خلال ال
وفيما يتعلق باللفاظم )الجذور( دورها كشفرة وصول يفترض انها مشفرة قبل الوصول الى 
المعجم. وهكذا ففرضية تشفير صرفي تطرح بان الكلمات المعقدة صرفيا هي محللة باستعمال 

. فرضية تفكيك صرفي سابقة الصرفية قبل الوصول الى المعجمة المعلومة التي تعطيها البني
هذه  وهي منبع عديد من النقاشات الجدلية.(. 1992تافت وفورستير )للمعجم راجعة اساسا الى 

 نية المتعلقة بهذه الفرضية عديدة. . المعطيات الميداالفرضية ستوصف بتفصيل لاحقا
في هذه الدراسة ازمنة الرؤية  ،(1987وف )ولنذكر مع ذلك النتائج التي حصل عليها اينه

التحديق بالعين الى الكلمات الهدف من ستة حروف قدرت لتحديد تأثيرات ظهور وبروز  /
البؤرية للمحفز الكلمة. واستعملت نوعي كلمات المدرك لبنية الكلمة في المعالجة المستتبة 

والكلمات الشبه مركبة  .ينة من وحدتين جزئيتين صرفيتمكّون: كلمات مركبة التي هي هدف
اما في اتجاه  تقرأين: الجمل التي تحوي الكلمات الهدف كانت مكّونالتي لا يمكن فصلها الى 

واما في الاتجاه المعاكس. القراء كانوا يحصلون اما على توقع بؤري  ،معياري )يسار يمين(
مواز لمثلث الحرفي البدائي للكلمة النهائية قبل التثبيت البصري. وتظهر النتائج ان نفعا معنويا 

ولا نفع  ؛للترتب المستتب البؤري حين يكون المثلث الحرفي البدائي للكلمة المركبة قد قدم
عليه عندما يكون المثلث الحرفي البدائي للكلمة شبه المركبة متوفرا قبل معنوي مع ذلك حصل 
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التثبيت. هذه النتائج تؤكد فكرة شفرة وصول محددة صرفيا. وبالخصوص التوقعات البؤرية 
مكن ان لمعجم يلالوصول  الكلمة هلمعجم لهذاهيد وصول المتسببة بكلمة يمكن ان تستعمل لتم

  .يكمل بعد ان تثبت الكلمات
وعلى نفس الصعيد الكلمات المعروضة بصريا ليس فحسب عرضها لاحقا بل ايضا 

ميل (. هذه المعطيات ت1979الكلمات التي تشترك في نفس الصيغم الجذر )ستانيرس وبايتين 
ا ن الكلمات التي تحوي صيغم جذر مشترك تحوي مدخلا معجميا مشتركأب ،براز معنى مالإ

. زيادة، فان الكلمات المرتبطة فقط صوريا مانعا (1979 ،وستانير 1974 ،)موريل ومورتون
فية ولكن يمكن ا للوحدات الصر تظهر دورا مهم(. هذه الاعمال 1986بينهما )كولمبو ضعيفا 

معالجة سابق معجمية للمعلومة الصرفية وليس وصولا ان نتساءل الى حد تمثل بديهية لصالح 
هو في اساس عديد من الابحاث والتي لحد الساعة . هذا السؤال المهم الى مدخل معجمي

  .الصرفية خلال الوصول الى المعجم اعطت كل الاجوبة على الاسئلة المتعلقة بدور البنية
والى مختلف الامكانيات المتعلقة بطبيعة شفرات الوصول المذكورة هنا )المقاطع الحرفية 

صغر )تحت معجمية( ألكلمات في بنية والوحدات الصرفية( التي تفترض تحليلا سابقا لمعجم ا
 .مع تصور يرفض فرضية شفرات الوصوليتعارض 

 

 فرضية بديلة:  -9-1
ان  إذاويقترح  ل نفسها هي مشكلة.( فكرة شفرة الوصو 1989، 1987وحسب سيدنبيرج )      

كانت المقاطع الحرفية  إذا الباحث. وبالنسبة لهذا ى كلمة يتم بلا استعمال لشفرة ماالتعرف عل
او الصياغم تبدو انها تلعب دور شفرة وصول فذلك فقط لان تلك البنيات هي بارزة بحسب 

( 1987وسيدنبيرج  1981)أدامس  الباحثينقطيع الحرفي حسب بعض اب الاملائي. التالاطن
دة هي موجو . كل المعلومات المتعلقة بالمقاطع الحرفية الباحث بالإطناب الاملائيتشهره معرفة 

المقاطع الحرفية تبرز كخصوصية للإطناب . وخلال معالجة في الانماط الاملائية للمكتوب
ذا. و الاملائي في بعض الظروف هذه البنيات )المقاطع الحرفية الصياغم واللفاظم( يمكن ان  ا 

 . شائع في لغة الحروف التي تشكلها تبرز من واقع ربط
المقاطع الحرفية هي موسومة بنمط تكرار للثنائي  ، حدودوهكذا فكما يلاحظ سيدينبرج 

. وبالذات زوج الحروف التي تسبق حدود المقطع كتابي التي يمكن ان يعتبر كمنخفضال
( منه بالحروف التي تشكل هذه الحدود an=  289تكرار ) أكثرهي غالبا  anvilفي  anالحرفي 

(nv  =5) تكرار من الحروف الت أقل. هذه الاخيرة غالبا( 324ي تشكل الحرف الثنائي  =vi). 
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تكرار  أكثر: الثنائي الكتابي داخل زائدة سابقة هي عموما نفس الملاحظة تنطبق على الصياغم
 . ة التي تشكل حرف الحدود الصرفيةمن الحروف الكتابي

وهكذا فعلى قاعدة هذا التلاقي بين منخفض الثنائيات الكتابية مع حدود المقطع الحرفي      
خفض للحروف المكتوبة يمكن ان نالصرفي اقترح بان التأثيرات الناتجة عن وجود هذا الماو 

 .ى عوامل الحرف المقطعي او الصرفييعزى غلطا ال
. بشكل عام المناول الترابطية من تعريفها لا تتطلب الاخذ في الاعتبار بفكرة شفرة الوصول   

 (.  1988، )ماكليلاند
اهمية ونفعا لو  أكثر، وسيكون آنفاهذا المنظور يبدو انه يحل كل المشاكل التي ذكرت      

حة مثل ( ميدانيا ص1992لم تدخله الى حد ما المعطيات الميدانية.. وهكذا فحديثا اختبر راب )
يعتمد على المقارنة بين الالفاظ ذات المنخفضات  ،التجريبي الذي استعمل تلك الفرضية. المبدأ

لحروف المكتوبة الى حدود المقاطع الحرفية والصرفية والالفاظ التي ليس بها هذه من ا
ذاالخصوصية. و  ، فوحدها الالفاظ التي بها فرضية التي قدمها سيدنبيرج صحيحةكانت ال ا 

انخفاض تكرار للحروف المكتوبة يجب ان تظهر تأثيرات تحت معجمية الجدولية المستعملة 
 : ( هي التالية1992التي حصل عليها راب ) نتائجهي جدولية تجمع اوهام ال

يظهر الفاعلون حساسية لبنية مقطعية حرفية محددة املائيا سواء كانت الحدود المقطع  -1
. وهذا يتعارض بوضوح مع الفرضية التي رف المكتوبالحرفي معلمة ام لا بانخفاض الح

 تكرار الحروف المكتوبة.يحسبها تأثيرات التنظيم الاملائي يمكن ان تختزل الى انماط 

ماط منخفضات تكرار نتشير النتائج بوضوح الى ان التأثيرات الصرفية لا يمكن ان تعزى لأ -2
 .الحرف المكتوب

معين من المعالجة  ات الصرفية تحدد فيمكّونوهذا يعطي نتائج في صالح فرضية ان ال   
 .المعجمية

دون ان يوجد دليل واضح للحسم لصالح فرضية او اخرى المتعلقة بطبيعة شفرات     
الوصول يبدو ان الصياغم واللفاظم كوحدات وصول تمثل مرشحين جديين. وبالفعل يبدو ان 
الصياغم واللفاظم كوحدات ذات صلة )معجميا وتركيبيا(، قادرة على دخول تركيبات املائية 

ب( وهذا  1989 ،)شامبنويلالا مميزة ومنظمة في معجم ذهني. متعددة، تمثل الوحدات احتم
، يبقى مع ذلك لك البنيات )خصوصا في الانتاج(انه يتصور بسهولة علما بجدوى مثل تيبدو 
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ة المحفز )سابق معجمي ابراز الدور الذي يلعبه هذا النوع من التمثيل في المعالجة الخطية للكلم
 . ومعجمية(

ن الاهتمام بالدور الذي يمكن ان يكون لخاصية بنيوية محددة لسانيا وفي النهاية يستحس   
كالبنية الصرفية في استعمالها خلال التعرف البصري على الكلمات التي تمتلك هذا النوع من 

 البنية.
 

 :الفصل لاصةخ
إن التناول المفصل لما يمثله المعجم الذهني وما يقابله في علم النفس الإدراكي من 

صورية التي تسمح بالمقارنات والربط والتمثل الحسي الإدراكي المعرفي والدلالي تمثيلات 
والمفاهيمي في الذاكرة، وكيف تعمل منظومة هذا المعجم بشتى الآليات التي نظّر لها العلماء 
وفسرها بمختلف النماذج والانماط والعمل أيضا وفق توضيح المناول للنفاذ والوصول الذهني 

من دور خلال التعرف كل ذلك دُرس من أجل معرفة حقيقية لعمل المعجم  تغيّراتموما تلعبه ال
 الذهني ومهماته خاصة تلك التي ترتبط بمهمة القرار المعجمي.

التي يمكن ان تلعب دورا خلال التعرف على كلمة  متغيّراتللبعض االتقديم فإن  وختاما
 متغيّراتلهذه ال. وزيادة يستحسن القيام بفحص دقيق تنوع هذه العوامل وضرورة تمييزهاظهر يُ 

رهن عليه في الفقرات )التي تعتبر ذات صلة( بغية تخصيص تأثير عامل معين. وبالفعل كما بُ 
في  متغيّرات. وبعض الي جد مرتبطة وفحصها قد يكون صعباه متغيّراتالسابقة فان عدة 

تحوي عديدا من الخصوصيات سواء على  (ماتالكل)فيما بينها لان المادة المستعملة،  هاتفاعل
وكذا مستوى التلميذ وسن المتعلم  .توى الصوري الشكلي وكذا المستوى الدلالي المفاهيميالمس

وخصوصية الكلمات كلها. تحيل لفهم جيد بهاته السيرورات ولعل تناولنا لعملية القراءة وتطورها 
 أكثر للموضوع.في الفصل الموالي يضيء الكثير من الزوايا لفهم 
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 تمهيد:

وما احتلالها  تعد القراءة من أهم المهارات الأساسية للغة، وأداة للحصول على المعرفة.
إذ لخير دليل على امتلاكها مفاتيح المعرفة، رئيسي في ميدان علم النفس المعرفي، المركز لل

اهتماماتهم وبحوثهم  (وآخرون 1985 ،برفيتي 1972 ،يركز المختصون في هذا الميدان )كودمان
العلمية وتجاربهم الميدانية على كيفية تنسيق وتنظيم تلك العمليات المعرفية التي بواسطتها 

  المثال منهانذكر على سبيل  شعبةتأسئلة متعددة وم تطرحتحدث عمليتا القراءة والكتابة، لذلك 
من التلفظ بهما؟ وكيف  تمكّن، وكيف ي؟كلماتكيف يستطيع القارئ أن يدرك الحروف وال

الكاتب من اختيار الحروف والكلمات عندما يريد الكتابة؟ وكيف يستطيع الطفل أن  تمكّني
 ؟ متمرنيتحول من قارئ مبتدئ إلى قارئ 

اؤلات تسالإجابة عن تلك ال ر  ص  ت  خ  ت  ، لهذا يمكن أن تفرض نفسهاأسئلة عديدة يمكن أن 
ليا عتبران مهارتين تخضعان لعدة عمليات معرفيةي، أن القراءة والكتابة في التصور الآتي  ع 

وهذا  .، واللغة الكلاميةكالانتباه، والإدراك، والذاكرة السمعية، والبصرية، والعملية، والذكاء
كتساب عملية القراءة  .يدعونا إلى إقتفاء أثر تطور وا 

 

 اكتسابها عملية القراءة وتطور -1

، وبهما يؤدي رسالته في عبادة الحق وعمارة الأرض بالفكر واللسانيعيش الإنسان 
وكان تعدد اللغات واختلاف الألسن من أبرز مقومات الوجود الاجتماعي للإنسانية جمعاء 

 ات  او  م  الس   ق  ل  خ   ه  ات  آي   ن  م  مهما تباعدت الأوطان واختلفت الألوان، مصداقا لقوله تعالى: " و  
 .(22) الآية  " )الروم(ين  م  ال  ع  ل  ل   ات  ي  لآ   ك  ل  ذ   في   ن  إ   م  ك  ان  و  ل  أ  و   م  ك  ت  ن  س  ل  أ   ف  لا  ت  اخ  و   ر ض  الأو  

ات أساسية هي: مكّون فرغم الإختلاف إلا أن جميع اللغات الإنسانية تشترك في ثلاث
 ات، اتسمت كل لغة بنظامها القرائيمكّونالدلالات، والتراكيب، وفي ضوء هذه ال ،الأصوات

، وأعظم إنجاز حضارة ساعد على تحقيق لقراءة في كل لغة أفضل مظهر فكريحيث تمثل ا
راءة بهذا لا تكون غاية في ذاتها، بل وسيلة لغيرها من والق .كثير من الأهداف والغايات

، وتدرب العقل على الربط بين الرموز المكتوبة وما تحمله من الثقافة ، حيث توسعالغايات
 (.1997) ،ب اللهجا .معان وأفكار
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 كنه القراءة وطبيعتها: -2

( القراءة بأنها "الحصول على فكرة من الصفحة 498،1981وصف فاروق عبد الفتاح )
أي التفكير في الرموز التي يستجيب لها الفرد  :قرأ""التفكير فيما ي   أو بصورة أفضل "المكتوبة
 بصريا.

يل الذي بأنها عملية تفاعلية معقدة تشتمل على التحل Adams (1985,404)ووصفها 
 يستند إلى النص والمعرفة. 

الإدراكي إلى أن القراءة عملية معرفية تبدأ من المستوى  Gibson & Liven ذهبا ولقد 
د  الطفل فيها المقومات  ا، وقد ذكر وتنتهي بمستوى المفاهيم ر  أن القراءة هي وظيفة لغوية ي ج 

ر المناسبة، وبالتدريج يبدأ في تصفية وتهذيب يالقطعة وي غ ف ل  الخصائص غالأساسية في 
الأفكار التجريبية المناسبة والمتصلة بالموضوع وهذه هي مرحلة التكامل والدمج في القراءة 

 (.292،1988كيرك وكيلفانت، )

الرموز ية دافعية تشمل تفسير فعّالأن القراءة عملية ان (105، 1993)ويرى حسن شحاته 
ين الخبرة السابقة وهذه ، والربط بمعاني، وفهم التي يتلقاها القارئ عن طريق عينيهوالرسوم ال
 .نقد والحكم والتذوق وحل المشكلات، والاستنتاج والالمعاني

عملية عقلية تشمل تفسير تعد  – في رأي كثير من المفكرين - وعلى هذا فإن "القراءة
عاني هذه ، وتتطلب الربط بين الخبرة الشخصية ومن طريق عينيهتي يتلقاها القارئ عالرموز ال
 ومن هنا كانت العملية النفسية المرتبطة بالقراءة معقدة لدرجة كبيرة.  الرموز؛

هي  : العملية الأولى:، فإن للقراءة عمليتان منفصلتان(13، 1994)حسب أحمد وفهيم و 
قلية يتم من خلالها تفسير لثانية "عملية عالاستجابة "الفسيولوجية" لما هو مكتوب والعملية ا

بهذا عملية تفكير معقدة تشمل  تكون والقراءة .، وتشمل هذه العملية التفكير والاستنتاج"المعنى
 أكثر من التعرف على الكلمات المطبوعة.

القراءة عملية معقدة، تشترك فيها مجموعة من  ( أن38، 1994ويرى كمال سالم )
، والربط بين العناصر المختلفة المشتركة ملائم، وتمييز للأصوات والألفاظ : استقبالالخطوات

في عملية القراءة، وتذكر المشاهد البصرية والسمعية، وفهم المادة، واستعمال الحقائق والمفاهيم 
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قائق الأساسية في موضوع التي سبق تعلمها والتعبير المؤثر للأفكار التي تشتمل عليها الح
 .القراءة

موز المكتوبة والمطبوعة القراءة بأنها القدرة على جعل الر  Caroline (1996,11)ف وتعر 
، يستخدم القارئ الرموز لتوجيه استعادة المعلومات من ذاكرته ولاحقا يستخدم هذه ذات معنى
 .لعمل تفسير منطقي لرسالة الكاتبالمعلومات 

التعرف على الرموز المكتوبة  هي عملية (91، 2000)والقراءة كما يراها نبيل عبد الفتاح 
والمطبوعة التي تستدعي معان تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاهيم أدرك 

 . ديدها كل من الكاتب والقارئ معامضامينها الواقعية ومثل هذه المعاني يسهم في تح

للسلوك ذج والشروح اأما عن طبيعة عملية القراءة، فهناك عدد من النظريات والنم
اللغوي القرائي، تختلف باختلاف النظر إلى طبيعة عملية القراءة ومفهومها وكيفية حدوثها 
فينظر البعض إلى القراءة على أنها عملية تفاعلية تأملية تحدث في شكل عمليات مرحلية 
متداخلة متسلسلة وتستهدف الحصول على المعاني من المادة المكتوبة وهي عملية دائرية تبدأ 

وفي هذه العملية يقوم القارئ  .ىلتركيز على الكلمة المكتوبة، وتنتهي بالحصول على المعنبا
بتحريك عينيه عبر السطور، بحيث يركز على نقاط محددة هي بمثابة مفاتيح لأهم المعاني 
ن المتضمنة في النص، ويقوم القارئ بالتفاعل معها من خلال خبراته ومفاهيمه السابقة ليكوّ 

 (.43، 2002)محمد السيد،  ة واضحة عن المقروءصورة ذهني

دراكه ولما كانت اللغة تراكيب وقواعد ، فإن معرفة القارئ بأنظمة بناء الجمل والتراكيب وا 
 على المعاني المتضمنة فيما يقرأ للعلاقات القائمة بينهما يؤدي بشكل أو بآخر إلى الحصول

ينظر البعض إلى نها وتنظيمها في حين يخز توبعد الحصول على تلك المعاني تقوم الذاكرة ب
، حيث يتم المعاني من الرموز المكتوبة عملية يتم من خلالها استخلاص :القراءة على أنها

لب مجموعة من العمليات ية، وتتطفعّالذلك عن طريق تضافر عوامل فسيولوجية وعقلية وان
ول هذه المؤشرات إلى تتح ، ثمكة العين مؤشرات الرموز المكتوبة، حيث تستقبل شبالمتكاملة

نبضات عصبية، تنتقل إلى مراكز الدماغ، حيث تستثير نوعين من الترابطات، الأول خاص 
، ثم يقوم القارئ بتأمل المادة المكتوبة، والتفكير فيها وتحليلها بالمعنى، والثاني خاص بالنطق

امين، والتعمق لك المضليتوصل إلى فهم شامل للمقروء ولا يكتفي القارئ بذلك بل يحاول نقد ت
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، ويستجيب لما فيها من أفكار وحقائق إما بالقبول أو بالرفض ثم يسعى إلى في تفاصيلها
 (.67، 1996. )محمد عبيد، توظيف تلك المعلومات والحقائق

 التعاريف السابقة لطبيعة عملية القراءة، أنها عملية معقدة غاية التعقيديتضح من خلال 
المعنى من الرمز  على ، وتهدف أساسا إلى التعرفومتداخل ومتكاملفي نظام متسلسل  تسير

بداء الرأي فيه ، ومحاولة الإفادة منه في حل المشكلات المكتوب، والتفاعل معه، ونقده وا 
 المستقبلية.

العديد من ى بشكل واضح، عل ،فيريا أن القراءة تنطوي ,Cesar & Jane( 1997)أما 
  .ن يحدث بينها تنسيق بشكل مهاريأ العمليات الفرعية التي لابد

فالقراءة تبدأ بتركيز البصر على الصفحة  ؛العملية الأولى وهي التحكم في حركات العين
بالتركيز على الكلمة  Word Recognitionالمكتوبة. بعد ذلك هناك التعرف على الكلمة 

معنى، إلى شيء يس لها المطبوعة، يجب على القارئ أن يترجم مجموعة الحروف هذه التي ل
وي على عشرات يحت ،، الكلمة الصحيحة في قاموس عقلييمكن إدراكه، يضع وينشط بدقة

 قل من خ مس الثانية وفي نفس الوقتفي أ ، والقارئ ينجز هذا العمل الفذّ الآلاف من المفردات
يبتكر القارئ معلومات عن شكل الكلمة التالية وموضع الكلمة بعد ذلك. ومجرد التعرف على 

ولابد أن  معنى الكلمة، فكثير من الكلمات غامضةالكلمة غير كاف فلابد للقارئ أن يقرر 
، لابد اء المعنى المناسب لكل كلمةيختار من بين تلك المعاني ويزيل غموض الكلمة بعد انتق

الاسم، الجمل ن يلائم هذه الكلمات معا فيجب أن يحدد الوظيفة النحوية لكل كلمة: للقارئ أ
لة عندما يتم تحقيق ، الفاعل لكل فعل ... وهكذا باختصار لابد أن يقوم بإعراب الجمالإسمية

غالبا ما يتطلب و ، لابد أن يستخدم القارئ هذه المعلومات لتحديد معنى الجملة هذه العلاقات
يجب  ملة. عندما يتم تمثيل المعنىالج معنىج يستخدم القارئ معرفته السابقة لتمثيل هذا استنتا

، وتوضع هذه المعاني في البناء العقلي للحديث هذا الأخير بمعاني الجمل السابقةأن يتم ربط 
أخيرا لابد أن يحدد القارئ ماذا يفعل بهذه المعلومات في حالة ما يقرر أن هذه  ،لدى القارئ

 . نذاك أن يدمجها في المعرفة لديهة، يجب عليه آقيّممات صحيحة وذات المعلو 

أنها  اذج والتفسيرات المختلفة للقراءة، والتطورات التي مرت بهاأتضح من خلال النم
: الجانب طبيعة في جانبين رئيسيين هما: أولاهاته ال عملية ذات طبيعة خاصة "وتتمثل

، ويبدو ذلك في مسلك العين حين تقع ( لما هو مكتوبالسيكولوجي ) الاستجابة السيكولوجية 
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ة العين ومنها إلى مركز يعلى الكتاب أثناء القراءة ثم انتقال ذلك المرئي وانعكاسه على شبك
يعقب ذلك ظهور  معنى،بصار في المخ ويعقب ذلك حدوث ارتباطات نطق وارتباطات الإ

إلى نوع من الاستجابة للأفكار المقروءة  يؤدي المعنىالصريح للعبارة ثم توسع في فهم  المعنى
العمليات العقلية  يأما الجانب الثاني: لطبيعة القراءة فه ،ونقدها وبالتالي الانتفاع بها وتطبيقها
نما هي نشاط  ؛التي يبرز منها التفسير والاستنتاج فالقراءة ليست مجرد عملية عقلية متميزة وا 

لة ثم يأخذ الإنسان في القراءة لحل هذه المشكلة فكري متكامل يبدأ بإحساس الإنسان بمشك
: تعرف فتعلم القراءة يجب أن يقوم على الإبعاد التالية ،والتفكير فعّالبأشكال من العمل والان

 (.45، 2002، )محمد السيد، ، حل مشكلة، نقد، موازنة، فهمنطق
 

 تطور مفهوم عملية القراءة: -3

كانت المجتمعات ترسم الدائرة لتعبر عن أن القمر بازغ، وكذلك تستعمله في مجالات 
درك لتعبير عن طلوع الفجر، وكذلك لتصف الضوء، ولكن هذه الإيدوغرافيا كانت ت  لأخرى 

ستعمل فيها رمز لكل ي  حيث بر الأولى من نوعها تبطرق مختلفة. ثم ظهرت طريقة أخرى تع
وأصلها يوناني من لوغو )كلمة( وغرافي )معنى( أي معنى الكلمة  يلوغوغراف وسميتكلمة، 

وهي  "الأشكال تقابلها معانيها" طريقة في كتابتهم.اليون يستعملون هذه نحتى الآن مازال الصي
واحدا، ولعلنا  أقنوماالعملية التي دامت دهورا لتطور من مهارتي الكتابة والقراءة فهما يعتبران 

 ت التي تناولت القراءة بشيء من التفصيل.نذكر هنا بعض الدراسا

الذي أهتم بعملية   Javal (1878)إلى أنه يرجع الفضل إلى Ellis (1993) يشيرإذ 
على الورقة  التفح صالقراءة، حيث رأى أن أثناء عملية القراءة أن العين لا تستمر في عملية 

المكتوبة بل تنتقل بحركات سريعة مع التوقف، والتركيز على الكلمات لإدراكها، هذا الاكتشاف 
أدى إلى استعمال طريقة أخرى لقياس المعلومات التي يمكن أن تلتقطها سعة العين، عندما 

يء عرض الحروف أو الكلمات لفترة زمنية قصيرة، ثم مطالبة المجرب عليه أن يتذكر الشت  
المعروض. وأدى هذا الاكتشاف أيضا إلى بناء برنامج يساهم في عملية القراءة، ثم تلاه 

Cartel (1886) ،  حسبEllis (1993) ،زمن الرجعي، أي قياس الإدراك الزمني أثناء الأهتم ب
زمن الذي يستغرقه القارئ خلال المعناه قياس  إدراك الكلمات، والحروف، والصور، والألوان،

به مرئي، والنتائج التي توصل إليها أن إدراك الكلمات أسرع من إدراك الحروف عرض من
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وتسمية الكلمات أسرع وأدق من تسمية الحروف، وهذا الاكتشاف ساهم في عملية تدريس 
ن هذا لأة للكلمة يمكن إدراكها أسرع من إدراك الحروف المنفردة، مكّونالقراءة، لأن الحروف ال

يمكن إدراكها بسرعة ككتلة موحدة، تعتبر كمدخل للتعرف عليها، لكن  حسبه الكلمة المرسومة
لأن هناك الكلمات  هذا لا يعني بأن كل الكلمات يمكن إدراكها أسرع من إدراك الحروف،

المتداولة أسهل في عملية إدراكها من الكلمات غير المتداولة، وهذا ما يؤدى إلى القول بأن 
 الكلمات غير المتداولة. هناك حروفا تدرك أسرع من إدراك

كانت اهتماماته منصبة حول الكيفية ، Ellis (1993)حسب وهذا ، Huey (1908)أما 
التي تتم فيها عملية إدراك الكلمات، بأن القارئ يدرك الكلمة ككل لأنه يستفيد من خبراته 

، أي إدراك وتجاربه الماضية التي من خلالها تحدث عملية إدراك الكلمات، ويكون الإدراك كليا
الكلمات أسرع من إدراك الحروف، ولكن لا يمكن الاعتماد على هذا، لأن القراء متعودون على 

 إدراك الكلمات أكثر من إدراك الحروف المنعزلة.

، التي بدأت "شكل وأرضية"أي  1940بنظرية  س ميتثم برزت إلى الوجود نظرية جديدة 
الاهتمام بموضوع الحركة الظاهرة في نطاق دراسات الإدراك، والاهتمام بنظم الكلية التي 
تتفاعل فيها الجزيئات تفاعلا حيويا وديناميكيا، ولا يمكن معها الاستدلال على الكل من الأجزاء 

يغة أو شكل أو ص ،لا يربطها إطار معين مجزأةعلى أنها وحدات  منفصلةنظر إليها الأو 
 نمط.

كيفية إدراك الفرد للموقف الموجود فيه وكيف أما إهتمام هذه النظرية فقد إنصب على 
يستجيب له في إطار معرفي. فإن تفسير علماء الإرتباطية في كيفية تعلم الارتباط بين العناصر 

لمتحدة الموجودة في الموقف من مثيرات واستجابات، والاتجاه الأول ديناميكي يهتم بالكليات ا
 ات السلوك والارتباط بينهما.مكّوناتجاه الثاني ارتباطي ميكانيكي يهتم ب

هناك اختلاف واضح في تفسير كل من الإتجاهين بموضوع من الموضوعات التي 
شطالت تهتم بآثار الذاكرة، التي هي عبارة عن الآثار جتعرض إليها علماء النفس، فإن نظرية ال

الارتباطات و ، اهاز العصبي للفرد ولعلماء الارتباط أساسا مخالفالتي تتركها الخبرات في الج
 ؛هي ارتباطات أساسا عصبية تنشأ عنها هذه الآثار ،التي تحدث بين المثيرات والاستجابات

بمعنى تعلم القراءة هو  ؛أي آثار الذاكرة التي ليست عناصر منفصلة بذاتها هي كليات منظمة
نظرية السلوكية، أن التعلم يأخذ صفة المقارنة بين  شطالت أخر.بجشطالت معين جتغيير 
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التدريج أي يحدث بعدة محاولات يتم فيها الارتباط، المثير والاستجابة، والتعلم يحدث فجأة قد 
يحدث في محاولة واحدة تسبقها فترة تأمل وانتظار. أن الإدراك هو عبارة عن إعادة تنظيم 

أي فهم العلاقات المنطقية بين عناصر الموقف أو على للمجال الإدراكي الذي يوجد فيه الفرد، 
الأقل إدراك العلاقات بين هذه العناصر، أي الفرد يستعمل عملية الفهم في إدراك العلاقات 

 في عملية المواقف.

النظرية تهتم إلا بين المثيرات والاستجابات، أي تساعد تقارب الأشياء مع بعضها 
جموعات أكثر مما تدرك على أنها وحدات أو عناصر البعض على إدراكها كمجموعة أو م

 منفصلة.

كان الاهتمام بالأثر والخبرة في عملية إدراك الكلمة  1950ثم ظهرت دراسة في سنة 
سميت بالاتجاه الجديد، فالإدراك متأثر بالخبرة والدوافع، هذا ما جعل المختصين يهتمون بتأثير 
الخبرة على إدراك الكلمة، وهذا لا يعني بأن التعلم لا يؤثر في عملية القراءة، إضافة إلى هذه 

وجد في ، Postman (1954)الخبرة على قدرة التعود. كما أن تأثير  إنالدراسة يمكن القول 
يمكن التعرف عليها في مدة زمنية قصيرة )أي لا تحتاج إلى  المتداولة دراسته بأن الكلمات

 زمن رجعي طويل( هذا ما يدعم أثر الخبرة في عملية الإدراك.

إلى أن  توصل إذسميت دراسته )بالنموذج الخطي( ، حيث  Miller (1971)ثم تلاه
الحروف التي يمكن استرجاعها هي ثمانية حروف وخاصة إذا كانت الحروف الموحدة تشبه 

( وهذا لا يمكن تعميمه Oégpmji( تدرك أسرع من كلمة )Vernalii) فإنكلمة ذات معنى مثلا 
البحث تعودوا على مجموعة من الحروف، وكيفية تحويل مجموع  عيّنةعلى جميع الأفراد، ربما 

 تلك الحروف إلى أصوات.

نموذجه )نموذج التنبؤ( إذ أن التعلم يؤثر في عملية  ىسم ، فقدCattlin (1971)أما 
 الإدراك وفي جميع القرارات المتخذة من طرف الأفراد.

 هاة للكلمة حتى يتلفظونمكّونحيث يرى بأن القراء لا يحتاجون إلى إدراك كل الحروف ال
بؤ بالحرف الأخير رغم نولقد لاحظ في التجارب التي أجراها بأن القراء المهرة يستطيعون الت

 غياب الإدراك الملائم.
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هذه الاقتراحات تبقى فرضية ولكن الأهم هو كيفية تأثير العمليات العقلية في اكتسابها 
 عملية القراءة.ل

)نموذج الطبع والتطابق  ىنموذج المسمالركز على فقد  ،Norman (1983) أما
هذه  ،الإدراكي( أن شبكة العين ملزمة بنقل المعلومات إلى المخ ومقارنتها بنماذج مختزنة

، والنماذج بالتطابق الإدراكي، والنسق الإدراكي يحاول مقارنة بين "بالطبع"العملية تدعى 
  الحروف الذي يسترجعها عند الضرورة طبع الإدراكي الذي يملك في حوزته كلالالحروف و 

 ويمنح صورة جيدة.

هو عبارة عن توحيد أجزاء الصورة والحروف  ؛التعرف على النموذج ناتج عن تحليل صورته
ة، وخطوط مائلة وخطوط دائرية مثلا )ب، ج، م( والجهاز قيّمهي عبارة عن خطوط مست

مختلفة ثم يحللها وتوحيد الصورة العصبي المركزي يدرك تلك الصورة التي هي تمثل خطوط 
نموذج السابق الذكر، مثلا حرف )ب( يمكن إدراكه ليمكن أن تجزأ إلى صور أخرى، وهذا نقدا ل

بأن  نعي( لأن من هنا ب -ـبــ -ـ)ب وحسب تموضعه في الكلمة رغم اختلاف شكله الخطي
بر نموذجا يمثل تيع ن ويتفاعل مع المحيط الذي يختلف في بنائه. إن الحرف )ب(الإدراك مرّ 

من إدراكها بدقة، وبأقل طاقة، أي النماذج التي  تمكّنإلى أجزاء لن تقسمصور صغيرة التي 
ذا كان  ندركها هي عبارة عن صور موحدة ونتعرف عليها عن طريق العمليات المعرفية، وا 

ذا كان غير مألوف نحتاج إلى  تركيز أكثر. المنبه معلوما أي مألوفا تتم عملية الإدراك آليا، وا 
 

 القراءة: تعلم مراحل إلى مدخل  -4

 مرحلته خلال لميذتال عند رائيقال التحصيل مراقبة على راءةقال ابتساك مراحل تعتمد
 سنركز لهذا. المدرسة في تعلمه رةتف ءثناأ نتائج من يحققه بما بؤنالت على وكذلك الدراسية،

 المراحل لكت اءنأث القراءة لتعلم وقابليته قدرته، ومدى فيه يعيش الذي والمحيط التلميذ على
 .مهارة إلى تغيرت وكيف القراءة فيه ورتتط الذي المنهجب هنا نهتم لأننا

"وفي هذا السياق فإن الاهتمام بالبيئة شيء ضروري ومحك يمكن الاعتماد عليه في 
ارة الطفل وخبرته فقيرة( من الناحية اللغوية في مه-اختيار المشاركين، لمدى تأثير البيئة )ثرية
 وذلك في إنجاز مهمات متعلقة بالقراءة".
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 (:Chall, 1967نظرية مراحل تعلم القراءة ) -4-1

 مراحل إلى فيها طرقت بياجيه )الذي نظرية على هيكلها بناء في هاته النظرية عتمدتا
 أن يستطيع حتىتلميذ ال عليها يمر أن يجب مراحل هناك أن ىتر الطفل(  عند المعرفي النمو

 :النقاط التالية في نلخصهاو  القراءة، قنتي

  عنتختلف أيضا كل مرحلة و  الطفل، عند المعرفي النمو مراحل مع لقراءةا مراحلتشابه 
 .نموها حيث منو  عاب،تيالاس طريقة حيث من سبقهات التي المرحلة

  من المحيط مع يتكيف أن القارئ من يستوجب لمشكل، حلا المراحل جميع في القراءةتمثل 
 .القرائية المستجدات عابتياس أجل

 معتالمج مع اعلتفي أن يجب ولكن المراحل، خلال من الأطفال عند القراءة تطوركما ت 
 .والمحيط والمنزل، المدرسة، فيثل يتم الذي

 أجل من نظريات بناء على التحصيل، عملية في الطفل بها يمرالتي  حلامر تساعدنا ال 
 تحسين منهجية تدريسها.

 عملية مع ةتلفمخاستراتيجيات  يستعمل القارئ بأن لنا يفسر مرحلة كل بين تابعتوال اسقنالت
 السهل من تحولت حيث القارئ، على يطرأ الذي التطور مدى لنا توضح تابعتال القراءة، ومرحلة

 .الكتابة ليةعم تمت وكيف المجردات، فهم إلىل صت حتى د،قالمع إلى

  جيدة قراءة نقرأ أن تمكّنن حتى نحتاجها التي لوماتعالم هي ما لنا سرتف ابعتالت مرحلة
 .أيضا جيدا فهما ونفهم

 يمكن مرحلة كل لأن التلميذ، استوعبه ما قيّمن أن يمكن مرحلة كلفي  أن (1967)ويقول: كال 
 كل في المعلومات يستوعب أن ميذتلال على يجب لهذا تليها،ي الت المرحلة تطور تعيق أن

 لذلك. الضرورية ائلسالو  وتوفير مساعدته، منا يتطلبوعليه  مرحلة،

 ناحية من فعّالا دورا ديتؤ  الأسرة أن حتى ة،فالمختل مواقفه وفي قراراته، أخذ في تؤثر راءةقال
 الإيجابي. والتعزيز شجيع،تال

 

 
 



 

142 

 

 راءة:قال تطور مراحل -4-2

ونوجز هاته  .المعرفي اهتو ومس الطفل بسن يقاثو  باطاتار  ةبطتمر  راءةقال طورت مرحلة
 المراحل في النقاط التالية:

 الولادة نمالتحضيرية(  الروضة( أو )السنة المدرسة )مرحلة قبل ما مرحلة الصفرية، المرحلة 
 .السادسة سنال حتى

 سن حتى الولادة من بدأت يتال الطفل، حياة في المراحل أهم من المرحلة هذه تعتبر
 دور لهم الأسرة أفراد وحتى المدرسة، لباتتطم مع للتكيف تؤهله التي وهي بالمدرسة، الالتحاق

 الحروف يعابتلاس الفرصة للطفل تاحت طريقها عن التي له المناسبة الشروط تهيئة في فعّال
 يساعد ما الهاتف. هذا رقمو  أسمائهم، ككتابة منها، البعض كتابة على درةقال وحتى والكلمات،

 ابتساك في فعّالا دورا يؤدي منهما كلا لان السمعي، النسق وكذلك المرئي، النسق نمو على
 والكلمات الحروف جذنما مراقبة من الطفل نانيمكّ  أنهما هذا إلى إضافة القراءة، عملية

 الكلمات إدراك من هتمكّن التي الطريقة الطفل يتعلم المرحلة هذه فيف منها، المعاني واستخراج
 كتل دمج طفليتعلم منه الالصوتي(  طيعتق)ال حيث أن ماتيفون إلى تجزأ أن مكني المنطوقة،
  صوتي. قالب في الكلمات

( ,Funnell 1989قبل ) من التحضيرية المرحلة في الأطفال على أجريت دراسات هناك
 من المستعملةوالاستراتيجيات  بالمدرسة، الالتحاق قبل ما مرحلة في والكتابة راءةقال بدور أهتم
 إلى ليصل يجتازها التي والمراحل والكتابة، القراءة عند تواجهه التي المشاكل لحل الطفل قبل
 معظم تسمية طاعتهتباس الطفل بأن التالي، النحو على جةنتيال وكانت راءة،قال ابتساك

 الكتابة. ناحية من الكلمات بعض بين والتمييز اسمه، كتابة وكذلك الحروف،

 الحروف بعض على يتعرف أن يمكن الطفل بأن تجاربه في، Clay (1987) لاحظ كما
 وكذلك السفر أمتعة على المكتوبة الكلمات بعض على كذلك والمجلات، الجرائد في المكتوبة

 اليمين من أي راءة،قال منها يبدأ التي ةيقالطر  في ويتحكم الجريدة، يطالع بأنه الطفل ظاهرتي
 الحروف كانت إذا اليمين إلى اليسار ومن العربية، باللغة مكتوبة الحروف كانت إذا اليسار إلى
 .إليه يتمين الذي المجتمع حسب وذلك اللاتينية، باللغة وبةتمك
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 حياة في فعّالا دورا بلعت الأولية بةتسالمك والمهارات المعرفية، درةقال أن Clay يؤكد
  الفردية سماتال وأن بالمدرسة التحاقه عند الأولى المرحلة في للنجاح تؤهله التي وهي الطفل

 .والمهارات دراتقال تلك نمو فيا أساسي دورا لهما والمحيط

 هي الأولية والخبرة والمحيط، الفردية، السمات أنب ،  Chall (1967)عليه أكدتوهو ما 
 مع لمساعدته جاذمو ن برتتع التي دراتقال وكذلك الأولية، المهارات نمو عملية في الأساس
 المدرسي. التكيف

 التي النتائج وكانت أمريكا في التحضيرية الأقسام في بدراسة، Clay (1987) توقام
 المكتوبة الرسومات مع يتفاعل راءةقال عملية في الطفل أن التالي، النحو على هي إليها تصلتو 

 لها ليس التي الرسومات بين التمييز بإمكانه أنه كما رموزها، ويدرك محيطهي ف والموجودة
 عه.تممج قافةث طابقت لا أي بمجتمعه علاقة

ي ف الموجودة الرموز بعض إلىللاستجابة  درةقال بتسيك عمره من الثالثة سني وف
 أخرى ملاحظة وفي السياق، خلال من عليها والتعرف بةتو المك الرموز بعض وكذلك همحيط
 ه( لأنMynaكلمة ) رأى عندما (Mother بكلمة )ماما نطق ونصف ينتسن عمره لفط على
 الأسماء عليه عرضت وعندما (،Daddyلفظ )أبيت (Markأباه ) اسم رأى وعندما أمه، اسم

 ( هناMother أي Myna( والأم ) Markأي Daddyوهو) الأب بين الربط استطاع الأربعة
 لمثيبالت اهتمامه وعدم بتو المك بأجزاء المفهوم معنى بربط يهتم الطفل بأن نلاحظ أن يمكن

الات حال جميع في ينطقه فإنه Jim أو Jame كتب Jimmyاسمه ) أن لو فمثلا الصوتي
(Jimmy) نإ ( تطور معنى اللغة المكتوبة تبعا للممارسة حسبClay, 1987 لاحظت في )

 من وبةتالمك الأسئلة على يتعرف أن يمكن ائيةتدالاب المدرسة في الطفل أن المتحدة الولايات
 من صةقال فهمباستطاعته  كذلك وب،تالمك الإشهار أنواع على التعرف كذلك النص خلال
 ويستجيب الكلي، جذمو نبال يهتم بل المرسوم عيتب لا الكتاب، في يقرأ عندما. الصور خلال
 ( حينماRoberta) ةقبمل ةلفط لاحظت خرىأ تجربة وفي. السياق خلال منة المكتوب للغة

 ما وهذا اسمي، شكل نفس ( لهReveco) أن ت( أجابReveco) بتو مك اسم اعليه عرضت
 المجتمع في للتكيف نفسه يهيئ حتى الرموز بملاحظة يبدأ الأطفال اهتمام أن القول إلى ودناقي

 .راءةقال في جيدا النجاح كان كلما مجتمعه في الفرص لهم حتتيأ وكلما
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 Samoan قبائل في يعيشون الأطفال من ينتمجموع على بدراسة، Clay (1985) توقام

maori يف (Pakeha) الإنكليزية اللغة مهارة التالي: أن النحو على النتائجوكانت ، بنيوزيلاندا 
 جميع في ضعيفة نتائجها الأولى المجموعة أن أي راءة،قال طورت عملية مستوى في تكن لم

 وحتى والمجلات بتكالك للتعلم ائلسو  لهم يوفر لا الأسري المحيط لأن اللغة، بارتاخ مستويات
 عملية في نتيغل هناك كما أن والوسائل، الإمكانات من خاليا فيه يعيشون يذال عتمالمج
 إلى راجع وهذا بالأولى، مقارنة راءةقال عملية في ضعيفة فهي الثانية المجموعة أما .التصالا

 وحث المنزل، في الوسائل توفير أن نرى وبة،تالمك الرموز مع للتعامل المتاحة ليلةقال الفرص
 1971أكد ) وقد راءة،قال في النجاحى إل ؤديت عوامل كلها سمقال في المشاركة على الأطفال

Read,ومن هنا يمكن أن نتطرق  يكتسبها. أن قبل راءةقال عملية تطلبت ماذا يدرك الطفل ( بأن
 لمراحل اكتساب القراءة:

 

 المرحلة الأولى للقراءة الأولية: -4-2-1

 المرحلة هذه السابعة( في السن حتى السادسة والثاني )السن الأول المستوى معجم مرحلة
 المعرفة يستعمل أي المنطوقة، الكلمات مع وعلاقتها الحروف في التحكم يةفكي ميذلتلا يتعلم
 مثلا التمييز يمكن وكيف الحروف، تلك دور ما يتساءل مثلا راءة،قال حول بةتسالمك الأولية
 خاطئة. الكتابة تكون متى ،"هب" وكلمة "ذهب" كلمة بين

 هذه في الطفل أن ((Guess Memorكرة الظن اذ ( مرحلة,Chall 1967ها )متس المرحلة هذه
 السابقة. الخبرة على مداتمع الكتابي، المرسوم على ويعوي يصيح، المرحلة

 ولكن المعلم جيهاتتو  طريق عن القراءة، بنفسه يتعلم التلميذ أن Schank (1982)رى يو 
 الجديد المنبه تخزين أجل من قاوميو  الكلمات، تكرار في نفسه يجهد حيث المثابرة، عليه نلاحظ
 الموضوع كان إذا وخاصة القراءة لتعلم شوقه ويزداد إليه، بالنسبة الجديدة الحروف فيثل المتم
 ماهر أنه به المحيطين للأفراد يتظاهر المنزل في صوته يرفع اهتر  ،لهقا ومشو  اهتماماته يشغل
  .القراءة عملية في

 التي الأصوات مخارج مراعاة الأفضل من أنه رىتف Isabelle Liberman (1971)أما 
 مرتبطا المنطوقي أ الكتابي، للنسق مطابقة تكون أن لابد المرحلة، فهذه التلاميذ بها يتلفظ
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 قراءة اءنأث وكذلك القراءة، عملية اءنأث أناملهم استعمال التلاميذ على يجب لهذا الكلمات، برسم
 .الأساسيتين "الرؤية والسمع" تينالعملي بين اسقياتن ابطاتر  نوايب حتى الآخرين،

 له تجلب القراءة ناءثأ الطفل يحققها التي الاكتشافات أن Schank (1982)يضيف  كما
 عكس أكثر النفس في قةثبال يشعر وتجعله المثابرة، روح فيه بعثتو ة، والسعاد الاطمئنان،

 حتى معلومات، من تحتويه وما ن المدرسة،م النفور عليه فنلاحظ صعوبة، يجد الذي لميذتال
 تعلم نحو إيجابي يريتغ يحدث اندمع تأثرن كأباء. فيلاحظ أنه والانطواء الانعزال إلى يميل أنه

 أحيانا. ومكافأته ،ثرأك به للاهتمام يحفزنا هذا القراءة

 حول ققلو  حيرة في الآباء أغلبية تجد سلبية، العملية تكون عندما أيضا نتأثر أننا كما
 لذلك ومستعدا جاهزا يكون عندما القراءة، يتعلم سوف ظرتنن يقول من منهم أبنائهم، مصير
 حدوث من ويخفف يرضيه، مناسبا حلا يجد لعله النفسانيتص المخ إلى بطفله يذهب والبعض
 . ابنه عند القراءة مشكل

 في التلاميذ قبل من المرتكبة الأخطاء أنفيأخذ بالتالي:  ،Baddeley (1982) أما
ئل وسا من وسيلة لأنها الجهرية، القراءةلال خ من طفئنوت تضمحل، أن يمكن الأول، المستوى
 تجاربه. لأن حسب سريعا يكون دمتقوال المعلم، اداتشر ا  و  بنصائح مدعمة تكون التي التعلم،

 أخرى حروفا ضيفوني وكذلك أخرى، بحروف الحروف التلاميذ يبدلة، راءقال ابتساك بداية في
ن للكلمات،  ويصاحبهما وتحسن، قدمت يحدث ثم المرحلة، هذه على يمرون الطفالأ أغلبية وا 
 الصحيحة الكتابة مراقبة وكذلك والمنطوق المخطوط بين الربط عملية في تحسن وكذلك الفهم،

 نلاحظ أن يمكن كما قرأها، أو كتبها التي الكلمة معنى فهمي أنه الطفل، مراقبة ويجب للكلمات،
 بسرعة قراءته تطورت الماهر القارئ هناك لأن اب،تسالاك عملية في فردية فروقا هناك أن

 في المرتكبة الأخطاء أن نضيف أن يمكن ابها،تساك في صعوبة يجد الذي البطيء والقارئ
 .القراءة عملية في طفيف تأثير لها الحروف كتابة ناحية من المرحلة هذه

 على مجبر فهو خيارا له ليس مرحلةلا هذه في التلميذ أن يرى، Smith (1981) أما
 عكس وبة،تالمك الورقة من الكاتب كلمات قطابتاس من تمكّنم غير لأنه حروفه، استعمال
 .الكلمات بناء حول واسعة معرفة له كما تابعية،تال الكلمات يدرك أن يستطيع الماهر القارئ
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 المرسوم: على والسيطرة قةوالطلا التأكد، مرحلة هي الثانية المرحلة -4-2-2

 السن) والثالث، الثاني المستوىويسمى المرسوم المخطوط أيضا وفي هاته المرحلة 
 (سنوات ثماني إلى سنوات سبع

 روتعتب الأول، المستوى في اكتسبها التي المعلومات عن عبارة المرحلة هذه في القراءة
 حيصبف وب،تالمك من قراءة تمكّنم بأنه التأكد مرحلة هي المرحلة هذه مألوفة، إليه بالنسبة

 اهبيترتو  اسقهانت ومدى المكتوبة الكلمات علىثر أك يركز القارئف لذلك مفهوما، النص ىتو مح
 لاحظن أن مكنيو  الأولى، المراحل في سبهاتاك التي السابقة المعارف يستعمل هنإ. الجمل في
 بالنفس. ةثقبال شعوره في تساعدانه لتانال والمهارة الشجاعة، عليه

 هذه في الطفل أيضا. لاقةطوال والدقة القراءة في السرعة ابتساك على يحفزه ما هذا
 وتزداد اللغوي، رصيده مينت حتى القصص الأفضل من ب،تك عدة قراءة إلى بحاجة المرحلة
 التلاميذ لبعض مشكلا المرحلة هذه تكون وقد إليهما. الحاجة بأمس هو التي لاقتهطو  فصاحته

هو ما و  والمجلات، بتكالك التعليمية ائلسالو  لأبنائها وفرت لا فقيرة عائلات إلىنتمون ي ينذال
 حسب ب،تالك مطالعة خلال من أبنائهمأن الآباء يؤثرون على ب، Chomsky (1970)أكد عليه 
 .باءالآ اهتمامات

  
 دة:جدي معلومات تعلم أجل من الثالثة المرحلة -4-2-3

 المرحلة هذه إلى الوصول عند (،عشر والثالث التاسع السن)الثامن  إلى المستوى الرابع
 يتعلم السابقتين نتيالمرحل في لأن المعلومات، ابتسواك المعرفة، جلأ من راءةقال مرحلة بدأت

 بطتمر  ( التعلم2و1التعلم )المرحلة  أجل من راءةقال المرحلة هذه في لكن فقط، القراءة التلميذ
 .والفكرة المرسوم بين العلاقة ثم والتلفظ، المرسوم بين بالعلاقة

 السمع على الأطفال يعتمد لذلك فاعلية، أقل يصبح الحروف رسم طريق عن التعلم
 عن البحث بها يمكن التي بالطريقة الطفل يهتم كذلك بالمعرفة، والاهتمام والملاحظة،
 الفكرة عن البحث كذلك المقروء، النص خلال من الأفكار إيجاد من تمكّنال وكيفية المعلومات،

                                                           
 قصد بالمرسوم: المخطوط أو المطبوع أو المكتوب أو المنسوخ.ي 
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 والآداب والتاريخ، الجغرافيا، مواد دراسة نبدأ المرحلة هذه في المقالات. خلال من الرئيسة
 القراءة. مهارة بتساك قد الطفل يكون أن تحتاج كرذال السابقة فالمواد والرياضيات،

 

 المتعددة )الثانوية(: النظر وجهة الرابعة المرحلة -4-2-4

 أجل من القراءة( عشر. الثامنة إلى عشر الرابعة السن من)في هاته المرحلة أي؛ 
تب الك طريق عن ،اتجاهات اكتساب يمكن وكذلك والمفاهيم، والحقائق، القانون على التعرف
 والمجلات الجرائد مطالعة وكذلك الاجتماعية، والعلوم والبيولوجيا، الفيزياء، شملت التي الثانوية
 بالمعلومات. للتزود أخرى طريقة ابتسواك القصص، وقراءة

 

 المرحلة الخامسة نظرة إلى العالم: -4-2-5

 يةفوالكي الكمية، مرحلة يأ النضج، مرحلة إلى الوصول .(فوق فما عشر الثامنة من)
 المواقف في الخاص، رأيه له منهم كل حيث ذة،تالأسا وكذلك الطلبة، يجتازها صعبة مرحلة
 والمجلات الكتب، يختار أن للقارئ، يمكن المرحلة هذه في وكذلك التقييم، ناحية من ةفالمختل

 صالح. غير هو وما له صالح هو ما ويميز إليها، يميل التي والصحف
 

 راءة:قال كتسابا عملية في المراحل ريةظن أهمية -5

فإنه من  القراءة، مهارة بتسيك حتى الطفل بها يمر التي للمراحل عرضنا خلال من
 قراءة فيها الطفل يتعلم التي مرحلةالواضح ترابط وتسلسل هاته المراحل، فعلى سبيل المثال ال

 اعدهتس المرحلة لكت في بهاتساك التي والمعرفة الصفرية بالمرحلة مباشرة علاقة لها الكلمات،
 أنه الأولى المهارات كلت تعلم فرص له تحت لم الذي الطفل أن يعني لا وهذا راءة،قال تعلم في
 الأولي. الاستعداد في فعّالة تعتبر المرحلة تلك ولكن راءة،قال يتعلم لن

 للمرحلة للدخول الطفل تهيئ التي وهي الثانية، للمرحلة أساسي شرط الأولى المرحلة
 فيها الأخرى، بالمراحل علاقة لها وكذلك الحروف، وكتابة الكلام بين الربط يتعلم فيها الثانية
 وكذلك والخامسة، والرابعة، الثالثة، المرحلة في جديدةال والكلمات الأسماء على لتعرفا يتعلم

 الأجنبية. الأسماء على للتعرف اموسقال يستعمل
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 لاقةطال واكتساب التعلم، أجل من والقراءة النصوص، قراءة على درةقال ،الثانية المرحلة
 رتبالحقائق. وتع على والتعرف والمفاهيم، الأسماء قراءة يمكن لا السابقة دراتقال تلك دون

 الثانية. المرحلة في التحكم عملية في القاعدة هو والمعجم الأساس، هي الأولى المرحلة

 ىتو والمس الأفراد، نظر وجهات على التعرف هي والخامسة، والرابعة الثالثة المرحلة
 وينمو مع مراعاة الفروق الفردية واهتمام المتعلم أصلا. يتطور

 أجريت التي البحوث جل لأن المتواجد، الغموض بعض زيلت المراحل نظرية أن كما
 يمكن المراحل هذه طريق عن لكن دقيقا، تحديدا مفهومها تحديد العلماء يستطع لم القراءة حول
 مع أجريت التي والدراسات التجارب مناقشة وكذلك القراءة، فيها موتن التي المرحلة تحديد

 اسبنتالتي ت القراءة نصوص بناء في وكذلك النتائج، تحليل وفي المناقشة، في عليها الاعتماد
 مرحلة. كلو 

 الدور هو وما القراءة، يكتسب أن ميذتللل يمكن كيف فهم في ساعدنات القراءة مراحلف
 التي ريستدال طرق هي وما ل،فطلل بالنسبة المدرسي، والمحيط الأسري، المحيط يؤديه الذي
 ابتساك من التلميذ تمكّنل إيجابية تكون أن يجب والتي المراحل، من مرحلة كل في عليها نعتمد
 .وسرعة بدقة القراءة

 في يحتاج ماثر أك تعليمات إلى ماسة بحاجة التلميذ فيها يكون الأولى المرحلة إن
 . التلاميذنتباه ا لجلب مشوقة بكتب مدعمة القراءة تكون أن يجب لذلك الثانية، المرحلة

 برنامج بناء وكذلك ص،يشختوال للقياس، ومعيار بار،تاخ بناء على ساعدنات المراحل
 اعدتس باراتتالاخ لكت من عليها المحصل النتائج كتل لأن والمستويات، المراحل حسب

 وكيف المنزل، وفي المدرسة، في المحيط لدراسة كذلك دريس،تلل فعّالة طرق باعتإ في المعلمين
 محيط في الموجودة ةلفالمخت العوامل جميع ودراسة ،ئيةقرامهاراته ال قيةتر و  مساعدته يمكن
 .والبناء ظيمتنال ناحية من القسم

ة البيداغوجي الطرق على والتعرف راءة،قال فهم من الجيدة ادةفالاست في اعدناتس والمراحل
 مشاكل إلى راجعة تكون أن إما دريس،تال عملية في المعلمون منها يعاني التي والمشاكل
ما اقتصادية،أو  اجتماعية،  مشكل إلى تعود أو أنها الازدواجية، مشكلة إلى راجعة تكون وا 
 .المعلمين عند الخبرة صنق أو عضوي،
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 التعلم في في صعوبة يعانيي الذ لميذتال ملاحظة يمكنأنه  Chall (1967) تضيف كما
 ننتهج الحروف ابتساك من تمكّني لم يذال ميذلتلالثانية. وا المرحلة في وكذلك الأولى، المرحلة

 من الأطفال بين التمييز في يدنافت بمعلومات تزودنا دراته. كماقل مطابقة تكون جيةتيإسترا معه
 والتحصيل القرائي، وكيف يمكن مساعدتهم. العقلي، والمستوى السن ناحية

 

 Theories and Models of readingالقراءة: نظريات ونماذج   -6

عملية إدراك للكلمات ان بعض النظريات تنظر للقراءة على أنها  الىيجب الإشارة 
د هذا الاختلاف رى أن القراءة هي الفهم، وهو التوجه الذي ولّ خر تالآبعض الوالتعرف عليها و 

 Graphicبين النظريات. مهما كان هذا الإختلاف فإن القارئ يقوم بتحويل الرموز المطبوعة "

Symbol إلى المعنى، وهو ما يمثل القاسم المشترك بين النظريات التي ترى أن القراءة هدفها "
التي ترى أن القراءة هدفها هو الوصول إلى  وبين تلكهو إدراك الكلمات والتعرف عليها، 

لا فما الجدوى من القراءة.المعن  ى وا 

ولعل الخلاف القائم هو إلى أي مدى يعتمد القارئ على الرموز المكتوبة لكي يحصل 
خر مفاده كيف يحدث الوصول إلى المعنى؟ هو خلاف جوهري لا آعلى المعنى؟ وخلاف 

 يستهان به. من هذا الإختلاف تشكلت ثلاث نظريات هي على النحو التالي: 

من الجزء إلى الكل  الانتقاللقراءة أو المدخل القرائي من الأسفل إلى الأعلى أو )نظرية ا -أ
Theory of reading Bottom up) 

 Theory of)نظرية القراءة من الأعلى إلى الأسفل أو الانتقال من الكل إلى الجزء -ب 
reading top down) 

  (Theories of reading Interactiveالنظريات التفاعلية في القراءة ) -ج

ولعلنا نتطرق في الفقرات التالية لمختلف هاته النظريات حتى تنجلي الصورة وتتوضح بشكل 
 أفضل ونستهل الحديث بالتالي:

 نظرية المدخل القرائي من الأسفل إلى الأعلى: -6-1

 حسب أراء هذه النظرية وتسمى أيضا نظرية قراءة الانتقال من الجزء إلى الكل، ف

Tulving and Norman (1983) ،ن القارئ أثناء عملية القراءة يركز كل انتباهه على صياغة إف
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والكلمات   Letter Combinationالحروف لتركيبات Graphic Representation الكتابة تمثلات
Words  والوحدات الكبرى مثل الجمل والعبارات وتحويلها إلى أصوات المقابلة في اللغة أو

كلام، وأن هذا القارئ لو كان لديه القدرة على فهم مثل هذه الكلمات المنطوقة تحويلها إلى 
واللغة الناتجة من تحويل هذه الرموز المكتوبة، والتي هي في أساسها أحد جوانب الخبرة اللغوية 
للقارئ، فإن القارئ سوف يفهم ما يقرأه، حيث يرون أصحاب هذه النظرية أن الفرق بين اللغة 

 اللغة المنطوقة إنما يتمثل في وسط عرض اللغة فقط.المقروءة و 

درك الكلمات، وتحت أي ظرف لهذا حاول أصحاب هذه النظرية أن يفسروا كيف ت  
 .تصبح عملية التعرف على الكلمات سهلة، مادامت القراءة بالنسبة لهم هي من صميم الإدراك

أن الذي يتحكم ويسهل إلى ،  Geschwind (1982)وعلى رأسهم لهذا يشير بعض الباحثين
( إذ يسمح Acetylcholinesterase) عملية إدراك الكلمات هو التوازن الكيميائي السليم لمادتي

بالسماح للنبضات العصبية أن تمر من العين إلى خلايا  المركبينهذا التوازن السليم لهذين 
، أما إذا حدث العكس المخ، والأمر الذي يسهل العملية الإدراكية ومن ثم التعرف على الكلمات

 فإن ذلك يؤثر على قدرة الفرد على إدراك الكلمة.

فيؤكدان بأن التلاميذ عندما يكتسبون المواصفات ، Staats & Gibson (1991)أما 
الكتابية للحروف فإن هذا ما يسهل لهما عملية التعرف على الكلمات، وتتم عملية التطابق بين 
الحرف والصوت، أي باستطاعته تحويل المرسوم الكتابي إلى صوت، وهذا يتم عن طريق 

الأعلى إلى اللغة المنطوقة على أنها  التدريب وترى هذه النظرية بأن القراءة من الأسفل إلى
، وهذه المقاطع من  Sounds of phonemesتتكون من مقاطع من الأصوات أو الفونيمات

الأصوات تتضمن صفات صوتية متنوعة، ولعل من أهم هذا التنوع في الصفات هو وجود أو 
 Articulationفضلا عن أن موضع التلفظ  Consonantعدم وجود صوتي للحروف الساكنة 
هناك مقاطع صوتية لا تنطق أو تغير وذلك إذا تغير  أنيغير معنى الملفوظ، أضف إلى ذلك 

 موضوعها ضمن ترتيب كتابي أو صوتي معين.

ة ر أن كل حرف أثناء القراءة يتم تجهيزه ومعالجته في فت، (1972) ى كودمانكما ير 
ي، وأن الحروف يتم تطابقها زمنية قدرها ملي ثانية، وحتى يتم تحويله إلى مقابله الصوت

ذا لم تتم تلك  الصوتي وتنظيمها في كلمات من خلال إجراء تكامل بينها في ذاكرة الفرد، وا 
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العملية أي عملية التحويل بتلك السرعة، فإن ذلك يجعل الفرد يعتمد على النظام التخزيني 
 رف على الكلمات.الثانوي الذي يمثل تخزين محدود، ويكون سببا في تأخر الفرد على التع

ومن هنا نستنج بأن هذا المنهج يركز على جانبين وهما إدراك النص، ومخزون الخبرة 
ن كان هذا الاتجاه يجعل الدور الأساسي للمادة المكتوبة وما تتضمنه من إدراكات  السابقة وا 

شارات في التعرف على الكلمات والتوصل إلى المعنى مع   السابقةمنح دور بسيط إلى الخبرة وا 
إلى القول بأن هذا الاتجاه يركز على دور الإدراك أكثر في عملية القراءة  اوهذا ما يقودون

 والفهم.

كما أجريت دراسات أخرى في نفس السياق، لدراسة العمليات التي تؤثر في فهم القارئ 
لمعلومات للمادة اللغوية وبخاصة دراسة العمليات التي تؤثر على قدرة القارئ في فهم وتجهيز ا

التي تعتبر الركيزة الأساسية التي يعتمد عليها  Current information Processingالمتدفقة 
البحوث  استطاعتفي تطور ونمو القدرة اللغوية كما نلجأ إليها في تحديد الفروق الفردية، كما 

ب أن توضح أن الوصول إلى تجهيز المعلومات المتدفقة يتطل، Hunter (1984) التي قام
 الخطوات التالية:

 أ( الحساسية للشفرات التي ظهر من خلال تدفق المثيرات الخاصة بالمعلومات. 

 ب( الدقة التي يمكن بها تحديد الشفرات.

في الذاكرة  Internal representation وتغيير التمثيلات شافتاكج( السرعة التي يتم بها 
ن مثل هذه العمليات الثلاث تمثل  ق بين و والفر  الاختلافاتالمؤقتة المباشرة لتلك الأحداث، وا 

 الأفراد في القدرة اللغوية.

مما سبق يتضح أن هذا المنهج يفسر كيفية حدوث عملية القراءة والفهم بأسلوب يركز 
 والمعرفة السابقة في القراءة والفهم.على الإدراك والمادة المكتوبة، وأنه لا يهمل أثر الخبرة 

 :نظرية القراءة من الأعلى إلى الأسفل -6-2

والتي عرضت  حسب هاته النظريةوتسمى أيضا نظرية الانتقال من الكل إلى الجزء، و 
والتي ترى أن فهم المادة المقروءة يعد لغة  ،& Goodman (1970) Smith من طرف كل من

د ة   والخلفية الثقافية السابقة  ة، فبينما تحدث القراءة، فإن المعرفDependent language م ع ت م 
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لدى الفرد حول المفردات، والمفاهيم، والمعلومات والأفكار وبنية وتراكيب اللغة ودلالتها يجعل 
الفرد قادرا على أن يستخدم السياق للقيام بعمل تنبؤات حول المعاني التي تضمنتها المادة 

ل و ما يمثل أساسا عكس الإتجاه السابق في تفسير كيف تحدث القراءة ويتم الوصالمقروءة، وهو 
 إلى المعنى.

فبينما نرى في نظرية القراءة من الأسفل إلى الأعلى أو التوجه القائم على الانتقال من 
 graphic الجزء إلى الكل، نجد اعتماد القارئ يكون منصبا على الوعي للرموز المكتوبة

Symbols اذوك السميانتية أو والمعنى راكيبتبال خاصة إلماعات من يدركه ما إلى بالإضافة 
 الخلفية على كيزتر لل النسبي الدور قليلت مع contextual meaning السياقي المعنى خلاتدم

 احتمالية التكامل عملية إجراء في هذا وازنتال لعدم يجعله مما لديه، المعرفة ومخزون السابقة
 أسلوب بين الجوهري ارقففال. المطلوب المعنى إلى التوصل في يخطئ مما القارئ لدى كبيرة
 على اعتمد ما إذا القارئ أن هو لأعلى لفأس من القراءة وأسلوب لأسفل أعلى من القراءة
 الخطية المعالجة على أساسية بصورة يركز فإنه القراءة اءنأث لأعلى لفأس من القراءة أسلوب

linear Processing  معنى إلى يصل حتى وبةتالمك للمادة achieve meaning، في بينما 
 على أساسية بصورة يركز إنما المعنى يصل حتى القارئ فإن لأسفل أعلى من القراءة أسلوب
 Tulving 1983) وبة.تالمك المادة على للاعتماد النسبي الوزن ليلقت مع السابقة المعرفة

Norman, ) 

 المادة معالجة في أسلوب هو إنما لأسفل أعلى من الاتجاه على القائم القراءة أسلوب
 المكتوبة.

 وتوازن تكامل إجراء أهمية إلى يشير ما وهو الاستنتاج، على ويعتمد وقعتال إلى يشير
لماعات السياق إلماعات على الاعتماد في  قافيث مخزون من الفرد لدى رفيتو  وما الكتابة وا 

 جياتتيالاسترا هذهثل م استخدام إلى يشير لأن، Goodman (1972)ذا ح ما وهو سابقة، وخبرة
 ويضيف واستنتاجات بؤاتنت بعمل للقارئ يسمح لأسفل أعلى من عملية القراءة عملية من يجعل

 المعنى حولض رو فال من العديد بوضع القارئ يقوم جيةتياتر الاس هذه في أنه" جودمان"
 منها يتحقق لم إذا ادحضه أو روضفال هذه بتعديل القراءة أثناء ويقوم به، المتنبأ أو تجنالمست
ي رفعالم مخزونه في هاثلميت التي المعلومات خلال من بالمعنىمن ويتنبأ يخ هنا القارئ أن أي
 كتابية. لماعاتإ يةتوسيمان ةتيسينتاك إلماعات من وبتالمك النص منهتضي ما خلال من اذوك
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 في فإنه لغوية-نفس عملية الواقع في القراءة مادامت أنه إلى، Clay (1987)ويشير 
 عندما أهمية اتذ عوامل تعد اكيبتر بال الخاصة والنواحيلية الدلا النواحي أن نجد الحالة هذه
 ذلك أهمية يؤكد ما ولعل ميته،نوت الفهم تحسين على يساعدهم بتعليم التلاميذ نزود أن نريد
الصوتي  النظام على أقل كيزاتر و  باهاتان يعطون الكبار أو القراءة في المهرة أن نرى أننا هو
 الصوت –الحرف يداعت بنظام يسمى الذي النظام وهو بالقراءة قيامهم ءثناأ ( للغةنيميالفو )

 .Letter - Sound Association For Decoding Process اللغة رموز راتفش لفك

 راءةقال في ضعيفا القارئ كان لو فإنه لذلك طبقا أنه أيضا،  Goodman (1972)وترى
 اكيبتر بال الخاصة ماعاتلالإو  المعنى، إلماعات منضتت التي المواد استخدام يجب فإنه

 الكلمة على التعرف في السياق لماعاتوا   إشارات استخدام على دريبهمت يتم حتى ةكتيالسينتا
 .Word Meaning and Word Knowledge معناهاو 

 حول دورت كانت إنما الاتجاه هذا ظل في أجريت التي الدراسات جميع فإن هنا ومن
 كزونير  كانوا أنهم كما ،يقرؤونها التي النصوص فهم في تؤثر جاتتاوالاستن التنبؤات أنواع

 محزونهم مع النص في الموجودة المعلومات بين كاملونيو  دمجوني راءقال أن على: كيف
 .بالنص الموجود للمعنى تمثيلات خلق يتم كي المعرفي

وهنا نشير الى العمليات والمعالجات المعقدة التي تتم على مستوى الدماغ للقراءة وهي  
دراكه بشكل يشير إلى مدى تعقيد هاته العمليات  عمليات فيزيولوجية واعية للنص المقروء وا 

 على المستوى المعرفي.

 ابتساك يةيفك على ركزت التي الدراسات من يددالع الباحثون أجرى ،(1952سنة ) يفف
 عوضا انمدرست في نطبقها أن بنا جدرالأ طريقةال وهي ،Context السياق خلال من المعنى
 كلمة عرضت تكان الطريقة هذهفي ف ؛يالمعان إلى وصلتال في ةقيّموالع ليديةتقال الطرق عن

 جمل بست بوعةتم الكلمة هذه ،Imaginary القارئل خيا رتثي أي تخيلي طابع اتذو  صعبة
 على التعويل خلال من الكلمة عنىن ميخم أن إلا ارئقال على وما الكلمة، نفس تخدمتس

 الصعبة الكلمة معنى من بسيطا جانبا وتكشف جملة كل وفرهاي تالت السياق إلماعات
 (Norman, 1983)  .Contavish: كلمةك المعروضة.

 الجمل: هذه خلال من الكلمة هذه لثم معنى جانتتإس على الأطفال نو يدربوكان المعلمون  
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you Can't fill Eny Thing With Contavish -1 

 Contavish The More You Take Out Ofa -2 

Before the House Sd Finish Th Whalls Have Much Contavishes -3 

You Can't feel or touch a Contavish -4 

 A bottel has Only one Contavish -5 

 John fell into a contavish in The Road. -6 

 في الإتجاه هذا فتراضاتا معى يتماش القراءة لعملية ااخر  رايستف، Schank, (1982)   ويقدم
 على الفرد قدرة إلى يرجع إنما المقروءة المادة وفهم القراءة أن يرى والفهم. إذ للقراءة سيرهتف
 بذاكرته د  ج  و ي   الفرد أن إلى يشير حيث لها، راكيبتوال واعدقال وكذلك العميقة، البنية لهامتاس

 وفي القواعد تلك ضوء في وتمثلها معالجتها يتم الجمل وأن اللغوي، البناء تحكم التي القواعد
 ينتالناحي بين تكامل إجراء على درةقال وأن ة،ليالدلا لاتتمثيال يوجد الدلالية القواعد تلك ضوء
 .يقرؤه لما القارئ فهم إلى يؤدي الذي هو

 منتتض إذ والفهم، القراءة سيرفت في الإتجاه هذا اضاتفتر ا مع يراثك لفتيخ لا الرأي وهذا
 لمظهر والمتاحة الممكنة المعاني إلى Deep Structure العميقة البنية يخص فيما "رودل" إشارة
 لغة لأي السطحي البناء يعدل ما وهو القواعدي بالبناء تهغل حد على إليه أشار ما أو اللغة،

Surface Structure، في السابقة والخبرة قافيةثال الخلفية دور على تؤكد نظره وجهة أن كما 
 .إليه والوصول المعنى حققت

 

 راءة:قال في التفاعلية رياتظالن -6-3

 الخلافوتسمى أيضا التوجيهات التكاملية في القراءة ومن هنا يمكننا البدء بالحديث عن 
 النفسية الأهمية في تكمن لأسفل أعلى من القراءة ونظرية لأعلى، لفأس من القراءة نظرية بين
 مقابل في اللغة بتجهيز الخاصة العقلية والعمليات قافيةثال للخلفية نظرية كل تعطيها التي

 الأخرى قبل تمت العمليات هذه وأي الصوتية ومقابلاتها اللغة رموز وفك الإدراك علىالاعتماد 
 أن جدن الإطار هذاي ف فإننا المعنى، إلى الوصولي ف العملية به تمت الذي النسبي والوزن
 اللغة رموز وفك الإدراكية للعوامل بركأ نسبية؛ أهميةي تعطلأعلى  لفأس من القراءة نظرية
جراء  بتذه فقد لأسفل أعلى من القراءة نظرية أما ة،تيالصو  ومقابلاتها رموزها بين تطابق وا 

 (,Rumellhart 1974) الأولى. لنظريةا هيإل هبتذ لما معاكسا هباذم
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 النظرية دورا هذه تعطي إذ بينه، والتوفيق لفكه اعليةتفال النظريات جاءت خلاف وهو
 ةوياتسم أهمية النظريات هذه تعطى فمثلا السابقة، العوامل مجموعات لكل ومتكافئا متوازنا
 والقراءة الفهم أن أي الثانية، النظرية إليه هبتذ ولما الأولى النظرية إليه هبتذ لما ومتوازنة

 الخلفية دور إلى كذلكومكافآتها الصوتية،  الإدراكية النواحي بين التكامل إجراء على يعتمد إنما
 اللغة ومعالجة تجهيز في القارئ يستخدمها التي العقلية والعمليات المعرفي والمخزون السابقة

 إجراء على القارئ وميق أن يجب أنه الإجمال على النظريات هذهمثل  ىتر  إذ القراءة، ءثناأ
 .واحد آن في الجديدة والمعرفة السابقة المعرفة تكامل

 لأسلوب القارئ باعتلا نتيجة يعد لا القرائي الفهم أن، Rumellhart (1974)  يدعي إذ
 Bottom up and Top - Downلأسفل ) أعلى ومن لأعلى لفأس من القراءة عمليات أو

Process) طبقا أنه إذ واحد، آن في الأسلوبين بين للتكامل جةنتي عدي بل ،احد على كل 
 نفس في والكلمات الأحرف ومعالجة بتجهيز يقوم القارئ أن القراءة في اعليةتفال تياللنظر 

 أو الجملة أو الكلمة عليه صتن ما معنى حول تكوينها أو روضفال بصياغة وميق لتيا اللحظة
 لعبت Word Identification الكلمة مطابقة أو الكلمة على التعرف عملية أن ويرى النص،
 دورها روضفال نويوتك صياغة عملية تلعب كما الفروض، كوينتو  صياغة عملية اءثنأ دورها

 الكلمة. على التعرف ناءأث

 من وتجهيزها اللغة فهم عمليات بين الدينامية العلاقة إلى يشير هذا أن الباحث رىيو 
يجابا. ولقد سلبا الآخر فيثر يؤ  العملتين كلتا نأ إذ لأعلى، لفأس ومن لأسفل أعلى  قام  وا 

Holmes (1978) ،القراءة قوة نظرية وهي الإتجاه هذا مع قتتس نظرية بصياغة Theory of 

Reading الرئيسة المهارات من مجموعة على قومت راءةقال أن إلى مجملها يشير نظرية وهي 
Skills الفرعية والمهارات Subskills، اتستويم في م  ظ  ت   جميعها المهارات وان 
 هو القراءة اءنأث والفرعية الرئيسة المهارات هذه بين اعلتفال وأن  Hierarchical levelsهرمية

جراء القراءة اءثنأ وتجهيزها اللغة فهم عملية في الأساس  جودةو الم المعلومات بين اعلتف وا 
 الفهم فإن سلسة بطريقة التفاعل يحدث عندما وأنه المخ، في المخزنة والمعلومات بالنص
وفهم المتماثلات   Word Knowledgeأن معرفة الكلمة إلى، Holmes أشار وقد آنذاك، يحدث

تعد من العوامل ذات الأهمية في الفهم القرائي  ،والفهم الاجتماعي verbal Analogueاللفظية 
 في الإطار التالي: عيوض ومن هنا قد نطرح تساؤلا
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 هل ت ع ل م القراءة عملية فطرية؟ -

ليس بحاجة أن يتعلم  نهلأ ءة،ار قلا لطفال علمت   لاليمات لتعأن ا، Goodman (1972)يرى 
 لافراءة قال تعلم على الطفل تساعد طريقة وهذه السمع، طريقة تعلم إلى بحاجة ولكنالقراءة، 
  معرفية. عوامل عدة إلى تحتاج معرفية عملية القراءة لأن العملية هذه على إلا ادتمالاع يمكن

 اللغة له تمنح أن معناه، القراءة على الطفل مساعدة أن فيرى، Smith (1981) وأما
 والصرف والنحو، بترتي)ال غويةلال ساقنالأ ذلك بعد نعلمه ثم وبةتالمك اللغة وهي يةفعّال الأكثر

 للأفكار بهاتومن مركزا يبقى أن الطفل يجبر ما الجمل( وهذا ترتيب مع وعلاقتها والمعاني
 الكلمات قراءة خلال من تعلمها التي التعلم طرق النص. وتوظيف يحتويها التي نيعاوالم

 للكلمات. المطابقة الأصوات ر؛دالإص وكذلك

 في شروط تعلم القراءة ومن هنا يمكننا الخوض
 

 راءة:قال عملية معلت شروط -7

 لخص وقد القراءة، ابتساك عملية في دخلتت اجتماعية ملاوعو  سيكولوجية عوامل هناك
 مباشرة بطريقة القراءة عملية في دخلوالتي تت ةسيكولوجيبعضا من هاته العوامل ال ونثالباح
 القراءة. عملية اءنأث رهثيتأ يختلف عامل كل ولكن مباشرة غير أو

 

 عديدة معرفية أنشطة على يشمل الإدراك حيث اتجاهات: عدة لها معرفية قدرة الإدراك -7-1
 عندما المثال سبيل على ونذكر يدركه، أن يريد ما موقفا الفردذ يتخ الإدراك مراحل أول يفف

 معنى لها يكون أن دون المكتوبة الرموز على سريعة نظرة نلقي فإننا مدرسيا كتابا نقرأ أن نريد
 في خلدتت الذاكرة أن كما المعنى، اتذ الأفكار طتقنل حتى منفردة، حروف على نركز ثم

 نقوم لهذا تصلها التي المعلومات زانتاخ على درةقال لها الحواس نواح، عدة من الإدراك عملية
 في ةثلمما لخبرات الأخرى والأحاسيس والأصوات المرئيات، بين لنقارن المعاني رموز بفك

 نقرر أيضا الإدراك اءثن( أInformation recessing) المعلومات تجهيز يحدث كما الذاكرة،
 من تمكّنلن الحالية بالمواقف السابقة المعلومات مقارنة أي إليها، بهتنن سوف التي المعلومات

 .الإدراك عملية في تؤثر اللغة أن كما الفهم،
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 العلماء بعض يرى لهذا، الموضوع هذا حول اختلاف يوجدالإدراك:  في ودوره باهتالان -7-1-1
 ,Kahneman ويرى الإدراك، عملية في ةفمختل قاطلن لمعلوماتل( Filterمصفاة ) هو اهلانتبا أن

 بالحاجات مرتبط اهلانتبا أن كما المهام، لبهاتتط التي المواقف على يعتمد اهلانتبا، أن (1979)
 محيطه. في تكون التي والميول

 

 فالنظام والمخ الحسي النظام على مدعتت الإدراك عملية ك:راللإد يزيولوجيةفال الأسس -7-1-2
 إلى معظمها ويرسل بعضها ويجهز عصبية نبضات إلى ويحولها المعلومات يكتشف الحسي
 الحسية المعلومات تجهيز في الرئيسي الدور المخ ويلعب العصبية، سجةنالأ قطري عن المخ
 وتجهيز والإرسال والتحويل الاكتشاف، هي عمليات أربع على الإدراك مدعتي ذلك وعلى

 المعلومات.
 

 تسمى التي المعلومات لجمع متخصصة بأنظمة مجهزة أجسادنا الحسية: الأجهزة -7-2
 عنصر حاسة لكل ولكن الحسية، المعلومات وتحول تكتشف التي الحسية، الأجهزة أو الحواس،
 لنوع خاصة بطريقة تستجيب التي الخلايا من مجموعة أو خلية وهو المستقبليسمى  اكتشاف

 ذبذبات أو وتردداته الصوت لتسجيل خصيصا مصممة بالأذن خاصة خلايا هناك الطاقة، من
 كما كهرومغناطيسية، طاقة صورة في للضوء حساسة ،بالعين خاصة وأخرى ،واهتزازاته الهواء
 مواضع في يتم الحسية المعلومات تجهيز وأن المرئي، بالضوء يتأثر العين بالقاست جهاز أن

 مناطق وفي العين، داخل التجهيز يتم البصر، حالة وفي، العصبي الحسي الجهاز نم كثيرة
 المعلومات نم محدودة غير كبيرة كمية سانلإنل يمنح البصري الجهاز أن كما المخ، من متنوعة
 .ساننالإ عند المهيمنة هي البصر حاسة ولذا تعتبر فيه، يعيش الذي المحيط عن

 تسمح ،(Pupilالبؤبؤ ) في تتمثل التي البشرية للعين الرئيسية الأجزاء العين: -7-2-1
 المناسبة الكمية خولدب ليسمح جدا خافتة الإضاءة تكون عندما البؤبؤ يتسعف الضوء بدخول

 الضوء كمية من ليحد يضيق البؤبؤ فإن السطوع شديدة اءةضالإ تكون وعندما الضوء من
 لفغوي ،(irisالقزحية )ويسمى  المحيط الملون القرص ،البؤبؤ في تحكموي   الداخل،المتدفق 
 وتساعد العين تحمي التي ،(Corneaالقرنية )يدعى  اففش غلاف العين من الظاهر الجزء
الشبكية  يسمى الذيين للع الخلفي الداخلي السطح على البصر مجال في الأحداث تركيز على
(Retina،) ( والعدسةLens)، البصرية الصور بلورة في تشترك وهي البؤبؤ خلف تقع التي 
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 قرب عن الرؤية عند سميكة فتصبح شكلها ييرغت طريق عن العدسة وتعمل كية،بالش على
 فإن السن في دمقالت وعند راحة حالة في تكون عندما بعد عن الرؤية عند مسطحة أو ورقيقة
 والخلايا الخلايا العصوية من عديدة طبقات من الشبكية وتتكون مرونتها. فقدت العدسة

 والمخروطية ،(Rodsالخلايا العصوية ) وتعتبر الحسية، النيورونات وكذلك المخروطية،
(Cones)، الواردة الضوء أشعة تكون وعندما المرئي، للضوء تستجيب التي المستقبلات هي 

 الحسية النيورونات إلى تنتقل عصبية نبضات ثيرتتس والمخروطية الخلايا العصوية فإن كافية
 الذي البصري العصب لتمثل حزمة شكل في معا فتتجمع الحسية والنيورونات الشبكية، خلال
خلية إثني عشرة مليونا  من يقرب ما على العين وتحتوي ة،فالمختل المخ بمراكز نيالع يصل

إذ تعتبر  ،خ م (7 000 000) مخروطية خلية ملايين وسبع ،خ ع (12 000 000) عصوية
 الأماكن وفي المخروطية الخلايا حساسية من ريباقت مرة ألف أشد الخلايا العصوية حساسية
يوضح الأجزاء الرئيسية  (11)والشكل:  لخلايا العصوية.ل إلا يةالفعّال تكون لا الإضاءة الخافتة

( شكل الخلايا العصوية والمخروطية على جدار 12لتركيبة العين وكما يوضح الشكل: )
 مشيمة.ال

www.arageek.com  

 جزاء الرئيسية لتركيبة العينيوضح الأ (11)والشكل: 
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 العين المشيمة شكل الخلايا العصوية والمخروطية على جداريوضح ( 12الشكل: )

 تكونت والحركة مستمرة، حركة في عيوننا تكون العادية روفظال في العين: حركات -7-2-2
 آخر إلى وضع من العين لمقلة ضاتفون (،Nystagmusرأرأه ) تسمى واهتزازات خلجات من

 بمعدل شبكية صور تتكون ينقطع لا الذي نيالع نشاط وبسبب ،(Saccades) شكمات تسمى
 وسيعت من الحظيرة تمكّن الحركة وهذه الثانية، في ريباقت مرات (05) خمس إلى (03) ثلاث من

 هذه فإن وبالطبع بدقة التفاصيل رؤية من تمكّنن وبذلك المنظر أو للشيء الرؤية مجال
 عن المعلومات وتجهيز نخزيت من كلا الرؤية وتتطلب انتباه أو وعي دون تستمر الحركات
 الشبكية. على المتعاقبة الصور

 

 تحريك من الطاقة تحول من أكثر علتف للشبكية لعصبيةا ايلاالخ المعلومات: تجهيز -7-2-3
 إلى الباحثون وتوصل البصرية، المعلومات تجهز الايالخ فهذه المخ، إلى بطريقة الرسائل
 أن النتيجة كانت وقد للحيوانات، لشبكيةا ايلاخ بدراسة المعلومات تجهيز في العين وظائف

 من المخ يحمي ما وهذا المعلومات لتجهيز وتعمل أرقى ساننالإ عند نيللع لعصبيةا ايلاالخ
 في منه قليلا يحدث المعلومات وتجهيز البقاء، نم الحية الكائنات احتمال من ويزيد الامتلاء،
 مرونة. أكثر سلوكبظهور  يسمح فضلالأ المعلومات ذو فالمخ العين،
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 المادة أشكال من كثيرة أنواع عبر تمر الأصوات نإ :( اننالأذ)  السمعي الإدراك -7-2-4
 إلى تتحول أن من لها لابد بذلك الأصوات رحلة تهينت ولا مابعظو  وبأغشية بهواء تمر فهي

 تعمل معناها، ويعرف ويفهمها عليها يتعرف حتى المخ إلى الأعصاب تنقلها عصبية إشارات
 عليها يطلق ولذلك الصوتية، الاهتزازات تجميع أجل من -الشكل الخارجي لها  – نانذالأ

 قناة يسمى قصير دهليز إلى تؤدي فتحة أذن كل صوان داخل ويوجد نين،ذالأ صوان الأطباء
 تستطيع ولا الجمجمة، داخل ريباقت واحدة بوصة مسافة السمع قناة وتمتد الخارجية السمع
 تدخل فعندما ن،ذالأ طبلة هو مرن بغشاء الداخل من مسدودة الأنه ذلك من أكثر الامتداد

 مماثلة اهتزازات فيها فتحدث نذالأ طبلة غشاء تصل الخارجية نذالأ في الصوتية الاهتزازات
 ثلاثةا هيف ىالوسط نذالأ يسمى يرغص جويفيوجد ت غشاءهذا ال من الأخرى الناحية وفى

الدقيقة الثلاث  اتميتسمى المطرقة، والسندان والركاب وتتصل هذه العظ : دقيقةعظيمات
 المطرقة مقبض أن فترى نسمعهابشكل معين يسمح لها بتوصيل الاهتزازات الصوتية التي  

 ىلإ يوصلها الذي السندان إلى وينقلها اهتزازاتها يلتقط وبذلك نذالأ طبلة غشاء في بتمثّ 
 الركاب يهتز فعندما الداخلية، نذالأ إلى توصل صغيرة ةحفت الركاب قاعدة وتسد الركاب،
 في منحوت حلزوني ممر إلى( ليمف قيبر ) يسمى سائل خلال الصوتية وجاتمال تتسلل
 تمرر السمع، بحاسة ةصالخا العصبية الخلايا هابداخل توجدحيث  ة،قعالقو  عليه يطلق العظام
 الداخلية نذالأ وفي المخ، في السمع مركز إلى الأعصاب في العصبية الإشارات الخلايا هذه

 هلالية نصف رةغيص قنوات ثلاث نم ويتكون الجسم، اتزان على المحافظة وظيفته أخر عضو
 يهتز الرأس حركات من حركة كل وعند بالسائل، منهما كل مملوء صغيرين وكيسين الشكل
 الأعصاب تنقلها عصبية إشارات تنشأو  فيها، الأعصاب نهايات تنتبه وبذلك نواتقال في السائل
 نز توا على المحافظة إلى ديتؤ ف العضلات توتر في ييراتغت إحداث من هتمكّن المخ إلى

 ( يوضح تركيب الجهاز السمعي )الأذن(13والشكل: ) .الجسم



 

161 

 

  

www.123esaaf.com 
 

 ( يوضح تركيب الجهاز السمعي )الأذن(13الشكل: )

   القراءة: اكتساب عملية في الأساسية المبادئأثر   -8
 قبلالأساسية وأثرها في عملية إكتساب متطلبات القراءة و نتناول في هذا العنصر المبادئ 

 ابتساك عملية في الأول النسق هور يعتبإذ  الكلام إلى نشير أن يجب المبادئ مناقشة بداية
 الكلام بتسيك الفرد أي؛ تعليمات دون الكلام ابتسكا على ونثالباح يتفق المكتوبة، اللغة

 Liberman (1971)حسب  الكلام من ةتقمش القراءة وأن فيه، يعيش الذي المحيط وسط طبيعيا
 اقنسالأ المعلمين. أما قبل من تمنح توجيهاتاو  تعليمات بواسطة تمت القراءة عملية كتسابفا

 يحمل الذي النسق من رمزا برتتع بل الكلامية، للغة مطابقة تكون فلا الكتابة لعملية الأولية
 صعوبة يجدون ينذال والأطفال القراءة، تعلم عملية في أساسيا شرطا الكلام ويعتبر المعنى،

 القراءة. سابتكا عملية من يعانون سوف العوامل من لعامل نظرا الكلام سابتاك عملية في
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 وهذا منطوقة، كلمة المرسومة )المكتوبة( إلى الكلمة تحويل الأطفال من يستوجبوعليه 
 البناء بأن، Liberman (1971) ترى حيث بة،تسالمك للغة الصوتي البناء على التعرف يتطلب
  ماتيونفلا رموز يحمل السمعي الجانب وأن، للكلام رمزي قانون على ويحتوي معقد، يرفالص
  صعبا؟ أم سهلا يكون الصوت قطيعتل الإدراك نمو هل :التالي السؤال طرح يمكن لهذا

 القراءة كانت وكلما القراءة، عملية على بالقدرة بطتمر  فير الص قطيعتال نمووالجواب أن 
 هو الكلامي الإدراك في الصوتي التمثيل يؤديه الذي والدور إيجابيا، الصوت قطيعت كان جيدة
 معنى إلى تحولت ثم المدى قصيرة ةفتر ل ةكر اذال في كأجزاء ومراقبتها قطيعيةتال وماتعلالم ضبط
 الذي الصوتي لتمثيال هل التالي السؤال طرحنحال الى  لذا المقاطع، كتل تتوحد طريقها عن

 .كالآتي صلافم يكون الجواب القراءة؟ عملية في المستعمل نفسه هو الكلام عملية في يستعمل
 

 :والمرسوم )المخطوط( الكتابي اللغويك الإدرا -9

 برعتت حروف بواسطة أي كتابي بتمثيل ممثلة وبةتالمك اللغة أن، Perfetti (1985) يرى
 نظرا ابتسالاك الصعبة اتغالل بين من رعتبت العربية واللغة للكلام، الصوتي البناء تاحفم
 هو القراءة تعلم في الأساسية التلاميذ ةفوظي تعلمها. يمكن هذا رغم الصعب، ونحوها وتها،ثر ل

 لأن الطريقة، هذه أداء أجل من طرق عدة هناك نجد لذا والكلام الكتابة رموز بين ربط بناء
 بدور وسنهتم كصورة. لمثتت التي الأولى التعليمات طريق عن تقرأ أن يمكن بةتو المك الكلمات
 بها التي الطريقة يتعلمون الأطفال معظم لأن القراءة، سابتاك عملية في الكتابي المرسوم
 أن يمكن لا الكلمة يحلل لا والذي بنائها، تحليل على الاعتماد دون الكلمة صورة يدركون
 لىع التعرف على القارئ يساعدعلى الرسم  التعرفف الكلمة، رسم على التعرف من يستفيد
ن حتى بالكلمة ظفالتل عليه يسهلو وكتابتها النطق   هذه وتعتبر قبل، من سمعها قد يكن لم وا 

 الكلمة. تحليل يستطيع الذي الماهر القارئ يمتلكها ميزة درةقال

 أن الطفل علىيشترط  كما أصوات، إلى يقطع أن يمكن الكلام أن طفللا نعلم أن يجب
  .كلمة كل تحتويها التي الصوتية ماتنيفو ال عدد يدرك

الى  الطفل يدفع ما هذا الأصوات، لمثت ،)الرموز( الحروف أن الطفلم يعل أن يجب
 وهذا بها ظفالتل ولكن الكلمات بين التمييز المقصود وليس أصوات، إلى يجزأ الكلام بأن كادر إ
 على تويحت الكلمتين من كل أن ،(بتك ت،بك) بين التمييز أي المدرسة، في الطفل لمهعتي ما

 سمىت يتال ساحةمال إلى والكتابةة القراءج تاحرمزي. ت حرف يمثله ميفون كل ماتيفون ثلاث
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  Mattingly (1985) بحس (Capacity Linguistic Awarenessاللغوي ) ك الإدرا ساحةمب
 أنها رغم قاطعلما ليلحلت رةدق ىلإج اا نحتولماذ الشرح، ىعل يساعد للكلام يمعالس البناء وفهم
 ومندمج منظم هو بل ،سمعيال النسق في صلةنفم كرموز ثلامم ليس ميالفون لأن بة،عص

 Libermanحسب  dig كلمة فمثلا أيضا، للنظام يخضع رمزي قانون طريق عن وموحد

 دفقتال أثناء الصوتي منسجاوالا واحد، يمعالس التقطيع ولكن ماتيفون ثلاث لها، (1971)
 الكلمات ميفون بمستوى واعيا الطفل يكون أن يجب لهذا المبتدئ للقارئ صعوبة يخلق الكلامي

مثل  ماتيونفال بين التمييز عملية في صعوبة له الطفل يعني لا ، Read, (1971)سب حو 
Bat-bad المشكل ولكن الاختلاف هذا يدركون الأطفال وأغلبية واحد، ميفون في إلا يختلفان لا 

 وأن مقاطع ثلاثة من تتكون منهما فكل السابقتين، متينلكلا بين التمييزطفال الأ معليت أن
 فمختلف. الثالث أما متشابهان الأوليين عينطالمق

 

 الأطفال؟ عند الصوتية المقاطع إدراك عملية تطورت كيف -9-1

 يمكن،  Liberman & mattingly (1977)كل من بها قامت التي الدراسات حسب
 سنوات( في 6إلى  4التحضيرية )من  سامقالأ وفي الأطفال روضة في ذلك وتحديد ملاحظة

 إجراء ويمكن كلمة، كل تحتويها التي ماتيونفال عدد الأطفال يدرك أن يمكن السنذه ه مثل
 ، ويسمى التعلم بالطريقةعليها الطرق ثم طاولة، استعمال خلال من ذلك عن تجريبية عملية

 طرقت التي المرات عدد عن للأطفال أسئلة طرح مع ،ة  ق  ر  ط  ب   ممثل فونيم فكل ،الإيقاعية
 الطاولة.

 استرجاع على قدرته ومدى المستمع على الميدان هذا في أجريت التي التجارب اعتمدت
 على تعتمد السمعي الإدراك عملية أن أي للجمل، ةمكّونال الكلمات على وليس الجمل، معاني
 أحيانا السامع أن ذلك يؤكد مما أصوات، لبناء جاهزة تكون أن يجب التي الذاكرة العاملة سعة

 يحتفظ لا الفرد أن نلاحظ دودة،عالم الكلمات اكرةذ لسعة ونظرا الكلمة، أو الفقرة بإعادة مطالب
 على ادتمالاع الكلام في يجب أنه، Liberman (1971)وترى  للجملة، فقط المعنى على إلا

 رسالة فهم في فعّالا دورا تؤدي الذاكرة )الذاكرة العاملة( التي تمثل التي المحدودة المساحة
دراكها، المتكلم  مجزأة تعرف أنها حيث كأجزاء بالمعلومات الاحتفاظ يجب الفهم أجل نم وا 
 السؤال نطرح وهنا الكلماتلجمل و ا أي الموحدة المقاطع من المعنى فهم من الذاكرة تمكّنت حتى
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 نرى انك إذا .القراءة؟ يةلمع خلالللكلام  ةلييتمثال الذاكرة نفس إلى تاجحت القراءة هل التالي
 مشتركة عمليات عدة هناك أن نتوقع أنيدفعنا  اهذف اللغة إدراك أنواع من نوع هي راءةقال أن
 خاضعة وهي الرموز تلك ترجمة على تعتمد راءةقال ولكن الكلام، إدراك يةملع في بينها فيما
 بناء إلى داخلي بناء من أي صوت إلى المرسوم ويلحت هو القارئ ومهمة الكلام. تقاطع إلى

 ن(ذالأ كبناء )في المرئية الذاكرة في بها الاحتفاظ يمكن المقروءة الحروف تلك وأن خارجي،
 التمثيل يقتبس اللغة، حروف إدراك حالة وفي الرسالة، فهم بغية الصوتي التمثيلويستعمل 
 تعتبر الرموز كتلو  الكتابي، النسق عملية في الأساسي هو يعتبر الذي الرسم من الصوتي
 الكلمات قراءة من تمكّني حتى الكتابي وننبالقا بالاحتفاظ طالبم والقارئ اللغة، لصوت كمنبه

 والجمل الكلمات كانت لو حتى وننلقااباستعمال ون مطالب نحن وهل عليه، تمر التي وخاصة
 ؟.الصوتي التمثيل بناء نواصل وهل ،؟سابقا علينا مرتقد 

 في حتى الحالات جميع في نحتاجه الصوتي القانون أن، Liberman (1971)وتضيف 
 بحاجة القارئ وأن الفهم، عملية في فعّالاا دور  يلعب الصوتيمثيل الت وأن المألوفة، لوماتمعال

 المعرفية العمليات فهم بهدف البناء إعادة أجل من الداخليمعجم ال لفهم صوتية قاعدة إلى
 على معتمدا يكون أن القارئ من يستوجب الكتابة طريق عن تمثل لم التي المنطوقة واللغة
 طريق عن مباشرة معروضة غير لأنها الكلامية، اللغة فهم من تمكّني حتى صوتية قاعدة

 مجبرا القارئ فيها يكون التي الحالات جميع في حاضرا يكون الصوتي ننو لقااوأن  الكتابة،
 السابقة. لوماتمعال يسترجع يجعله ما وهذا الرموز، لإدراك المرئي التمثيل استعمال على

 قائمة الأطفاللى ع رضع إذ، Conard (1972) أجراها التي التجارب من تجربة وفي
 المدى قصيرة الذاكرة أن فلاحظ تخزينها، منهم طلب ثم للقراءة مكتوبة وكلمات الحروف نم
 هنبوالم الصوتي التمثيل تشابه على بل الاسترجاع، عملية أثناء المرئي التشابه ىعل دعتمت لا

 على ويخزن بنائي قانون على داعتمم الصوتي القانون خلال من استرجاعه يمكن اللغوي غير
قة مع علا لها التي الصورة استرجاع يةملع وفي الربط، خلال المدى قصيرة اكرةذ جذنما شكل

ي. لمعنو وائي ر لما بنالجا دون الأشياء تسمية في الصوتي البناء على الأطفال دعتمي الأشياء،
 مستفيدا المدى، رةقصي اكرةذ في الصوتي القانون يستعمل الماهر ارئقال أن إضافته يمكن امو 

 لوسيط خاضع الرسم من المعنى إدراك وأن سابقا، يمتلكها التي للغة الأولية العمليات من
 الصوتي. التمثيل
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 اهر:لما لقارئا عند الصوتي الترميز -9-2

ط الرب في الماهر ارئلقا عليها دعتمي التينهجية الم إلى نتعرض أن اولزء نحالج هذا في
 الترميز ومعالجة تاجنالا على كبيرا اعتمادا دعتمي الفهم لأن والفهم، الصوتي الترميز بين

 عملية اكتسابه خلال القارئ أكتسبها التي للتعليمات يخضع ذاته حد في فالترميز اللغوي،
 تكون أن يشترط الجيدة التالية: القراءة الفرضيات ىلع الطرح هذا في نهتم سوف لهذا راءة،قال

 عليها يطلق العملية وهذه البعض، بعضها عم وتفاعلها اللغوية العناصر علاقة إلى تابعة
( Frame Work) أو إطار العمل هيكل ( أوInformation Processingومات )لعمال معالجة
 عمليات عناصر. أفكار من تحمله وما العناصر تلك علاقة عن البحث في تكمن وظيفتها
 القارئ ذلك ىلع والدليل وتبادل مشاركة هناك بل بمفردها متحررة تعمل أن شترطت لا القراءة
 أما للقراءة ةمكّونال العناصر ليلحت من تمكّني حتى المعلم طرف من لمساعدة يخضع دئتالمب

 .القراءة عناصر في التحكم عملية في المبتدئ قدرة وقفت فقدرته الماهر القارئ
 

 المبتدئ: والقارئ الماهر القارئ بين الاختلاف -9-3

 :Goodman (1970)حسب  التالية النقاط في تلخيصه، يمكن ما

 اءنأث العملية في التحكم قدرة في ونفلتيخ راءقال ولكن واحدة عملية القراءة عملية أن -(1
 القراءة.

 يهتمون إنهم للقراءة، ةمكّونال العناصر حيدتو  في صعوبة ندو يج نؤو دتالمب راءقال -(2
 المعنوي. الجانب ويهملون والكلمات بالحروف

 النص. معنى في التحكم في القدرة لهم المهرة أن ،بينهما الظاهر التمييز -(3

 الصوت بين الربط في ساعدهمتو  تؤهلهم فعّالة مهارات بعد بواتسيك لم المبتدؤون راءقال -(4
 الفهم. يف ف  عض إلى يؤدي وهذا والرسم

 التالية: المراحل على المبتدئ القارئ يمر

 نم له تسمح والتي تعليمات، دون شكّلها أي اكتسبها التي راءةقال طبيعة من ينتقل
 تصبح حتى التعليمات طريق عن راءةقال تمر ثم المكتوبة، اللغة إلى دتتم التي العملية بةقمرا

 عليه هلتسل المكتسبة التعليمات طةسبوا الطبيعي نموال مع راءةقال تندمج مث وحيوية، أساسية
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 المتوفرة الوسائل طريق عن المدرسةطار إ خارج أيضا راءةقال ورتتط أن ويمكن التعلم، عملية
 القارئ محيط في

 والترتيب والصوت الرسم بين وحيدتال إلى تهدف عملية فهي الماهر القارئ عند القراءة أما
دراكية مرئية، ليةمع ىلإ تحتاج القراءة لأن المعاني، بناء أجل من هذا وكل الكلمة ومعنى  وا 
  .ومعنى يب،ترت إلى وكذلك

 بمعلومات ةمحدد راءةقال فهم مساحة (The Bottleneck In Comprehensionالفهم ) ةيمحدود
 وتكون محدودة، راءةقال عملية في فعّالاا دور  تؤدي التي الذاكرة العاملة فإن لهذا الطلب، سريعة
 هذاه الانتبا من كبيرة سعة إلى تحتاج لا أنها كما راءة،قال عملية خلال راراتقال أخذ في جاهزة

 مهارته لأن العاملة،الذاكرة  نم كبيرة بمساحة مطالب غير بأنه الماهر القارئ على يسهل ما
 مرحلة في يكون عندما القارئ يحتاجها للقراءة عمليات عدة وهناك عليها، دعتمت لا القرائية
 القراءة. معلت أي النضج

 يلي: ما على تعتمد التي (Working Memory) شطة(ن)ال أو الذاكرة العاملة نشاط مضاعفة

 لضعفاف قارئ،ال كهاتليم التي المعرفية بالبنية مرتبط دىمال طويلة الذاكرة إلى خلالمد -أ(
 نقص من يعاني القارئ أن لنا يفسر هذا الفهم، على القدرة عدمإلى  يؤديي نمعجمه الذه في
الذاكرة  إنعاش يتطلب الكلمة، نىعم مدخل إلى السرعة سينحت أجل ومن التدريب، مهارات في

 والمبتدئ راءةقال في الماهر بين هذا نلاحظ أن ويمكن التدريب، طريق عن المحدودة، العاملة
 زمنية مدة يأخذ الذي الثاني عكس وفهمها، الكلمات إدراك في زمنية دةم يأخذ لا الأول نإ

 الأجنبية اللغة قراءة عند آخرا، مثالا نضيف أن كنيمو  مات،لكلا ةحص من للتأكد طويلة
 .بالماهر مقارنة القراءة أجل من زمنية مدة يأخذ المبتدئ فالقارئ

 ظفالتل أصل إلى الرجوع يمكن آليا الكلمة، رسم ظهور ندع والترميز، والآلية السرعة - ب(
الترميز الصوتي لأن  الذاكرة العاملة، نم ساعدةم إلى يحتاج لا الترميز أي مة،لكلبا

(Phonemic Coding) الفاعلية. في ويؤثر الفهم يعني 

 Phonemicي )تو صال التقطيع توظيف إلى القارئ والإستراتيجية. يحتاج _ الفاعليةج( 

Segmentation) ،أو المكتوب التدفق أجل من والفواصل الجمل لعميست أنه أي والتنظيم 
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 على وكذلك والصرف، النحو في تتمثل التي المعلومات إلى بحاجة الجمل أن كما المسموع،
 المبتدئ. أو الماهر القارئ تلكهايم التي رفةعالم

 علاقة لها راءةقال خلال من القارئ يكتسبها التي والفهم: التعليمات الصوتي الترميز -د( 
 أن إذ راءة،قال فهم مع علاقة لها مةلكلل الصوتي الترميز وأن الصوتي، الترميز مع وطيدة

 وقد المعلمين، طرف من المقدمة التعليمات تلك خلال من الصوتي الترميز يتعلمون الأطفال
 على تساعد المنفردة الكلمات قراءة أن، Shankweiller & Liberman (1971)من  كل وجد
 (Pseudowords) بشبه الكلمات ظفالتل أن لاحظ، Venesky (1980) أن امك النصوص، فهم
 .الفهم بمستوى علاقة لهصوتي ال الترميز نأ نلاحظ هنامن و  القراءة، بمهارة علاقة لها

 (wide range Achievement Test المنظم الواسع التحصيل )اختبار سميت تجربة وفي
 قادرين غير ولكن المنفردة ماتلكلا جميع قراءة باستطاعتهم أطفالا هناك أن علمونمال صرح
 الصوتي، الترميز عامل منثر أك أهمية له آخر عاملك هنا لهذا والنصوص، الجمل فهم على
 بين التي العلاقة أن ( حتىBottleneck)يسمى  ما أو الذاكرة محدودية في يكمن كلمشال ابمر 

 أي أثناء اهمعيد الذي يسالأسا موردالفي  الاشتراك في تتمثل الفهم وعملية الصوتي الترميز
 ي.صوتال زيالترم توظيف اءثنأ الفهم مليةع في الاضطراب معرفة الصعوبة من أن كما ية،ملع

 بينع شاس فاختلاك هنا أن وجد، Perfetti (1985) طرف من أجريت وثحب في
 .الصوتي الترميز في وأيضا المستوى في المبتدئ والقارئ الماهر القارئ

 

 الابتدائية:  دارسلما في القراءة أهداف -10

ها عنبانصرافه  يشعر القراءة تعليم اءثنأ في الطفل يراقب منأنه  (،1988) يرى أحمد
 المعلم يبنيها التي رةيالكث الجهود يلمس كما بها، علاقة له ما كل وعن ومادتها كتابها وعن
 ما إلى إيضاحها لئاسوو  ومادتها بأسلوبها راءةقال فقر إلى ذلك في السبب جعير و  جدوى، دون
 .تعلمها على رارتمسالا في ورغبته حبه وينمي عليهال بالإقا إلى الطفل شوق يحرك

 لا واضح غير ضيقا مفهوما يزال لا القراءة إجادة أن إلى (،1988) أحمد يضيفو 
 على قادرا وجعله الكلمات صور إدراك من الطفل تمكين المعلمين من ريالكث نظر في يتعدى
خراج ،وحروفها مقاطعها ومعرفة والمتشابهة، ةتلفالمخ أشكالها تمييز  مخارجها من أصواتها وا 
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 ببغائيا آليا مفهوما القراءة مفهوم تجعل التي المهارات من ذلك وغير وكتابتها ورسمها الطبيعية
 ليفهم راءةقال الطفل يتعلم أن أما ونموها ويمهاتق وفي الطفل شخصية تكوين في الأثر ضعيف

 ومن معارفه من يضاعف لها وحبه التعلم إلى شوقه تحريك في رثأ لقراءته ويكون يقرأ ما
 على يعمل الطفل جعل على يركز المعلم أن كما القراءة، طريق عن شخصيته وتقوية خبراته

 للقراءة. اللازمة يةلآلا المهارات كتسابا

 يتحمل من كان إذا الطفل، شخصية بناء في ورسالتها نجاحها، يتم القراءة تعليم
 أهداف لبلوغ الإيضاح ووسائل والمواد الأساليب باستعمال ورائها، من هدف له مسئوليتها

 راءة،قال على الطفل قدرة ميةتنإلى  الابتدائية المدرسة في ورائها من نهدف التي راءة،قال
 اللغة أن شك ولا .الأخرى اللغة لفنون متكامل غذاء لتحقيق لاستخدامها الضرورية والمهارات

 القراءة تعلم ولكن والكتابة، راءةقال تعلم في تساهم بالمدرسة التحاقه قبل الطفل يكتسبها التي
 .(,Chall 1967) .وأشمل أعم الأخرى اللغوية نونفال كل على عائده يكون

 لأنها فقط القراءة أطفالنا نعلم لا أننا بمعنى راءةقال تعليم من الهدف هو وحده هذا وليس
 شخصية إنماء حول تتركز وكلها عديدة أهداف هناك ولكن والأصالة، بالقوة ويةغالل نونفال

 خياله شطتن كما خبراته، وتغني معارفه ةدائر  وسعت القراءة لأن حياته، أطوار فلمخت في الطفل
 الإنسان تجعل والقراءة ته،غل إثراء إلى إضافة ذوقه،نمي وت حسه فهر وت تفكيره، أفق وتوسع

 .الخارجي العالم وبين بينه يبنيها التي بالصلة وذلك لنفسه، فهما رثأك

 إلا البعيدة وغاياته أهدافه إلى يصل أنأن القارئ لا يستطيع  (،1988) دأحم ويقول:
 رئيسيين هدفين في يتمثل حيث البدايةذ من جيهتو ال هدفه يكون الذي القراءة معلم بمساعدة

 هما:

 الطفل ليحتس على يعمل أن والثاني القراءة، في الدائمة الرغبة الطفل نفسية في يغرس أن
 .الجيدة القراءة من هتمكّن التي والقدرات بالمهارات

 .المعلم ذهن في راسخين يكونا أن بد لا الهدفان انذوه
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 راءة:قال ادئبم يمعلتبناء  أسس -11

 العقلي واستعداده وقابليته ،له أيضاحو  تتمحور التي القراءة، لعملية الطفل إستعدادإن 
 والنفسية التربوية الأساليب بواسطة ميتهانوت الاستعدادات هذه وتغيير ي،فوالعاط والجسمي
 المتعددة المهارات ابتسكلا مستعدا القراءة تعلم على قادرا الطفل تجعل التي الصحيحة

 تطلبت الطفليم لتعل الأولى المرحلة في القراءة أن وحيث القراءة، لبهاتتط التي وعةنوالمت
 (1990 ،مدكور) حسب. التعليمي الطفل محيط حول تركزت الأسس من مجموعة

 لها حبه حوافز من وحافزا الطفل لرغبة رامثي شائعا منهجا القراءة تعليم منهج يكون أن. 
 مفردات من مفرداتها وبسيطة سليمة بلغة مصوغة القراءة كتاب مادة موضوعات كانت إذا 

ذو  القراءة، تعلم على الطفل يحفز فهذا الطفل،  القراءة. من ينفر الطفل فإن العكس حدث ا 
 

 عليها: نىالتي تبُ والأسس الابتدائية ةحلر لما ية فراءقالكتب  -11-1

 هذه لتلاميذ الفرصة إتاحة هو القراءة كتب من الهدف أن ،(1990) دكورمحسب 
 وأن ،راءةقال نحو يجابيةالا تجاهاتالا لديهم نموت وأن املاشو  كاملا نموا ينمو أن المرحلة

 الواعي الكامل والفهم والجمل الكلمات على التعرف من همتمكّن التي مهاراتها أهم على ربواتدي
 .رؤونقي لما

 عليها منها الغرضقق تح لكي بفاعلية، دورها ؤديت أن بتالك هذه أهداف أهم ومن
 يلي: ما اعيتر  أن

 

 التلاميذ وأنشطة خبرات على مبنيا بتالك هذه ىتو مح يكون أن يجب :المحتوى أولا -11-1-1
 التلاميذ تجاهاتاو  ميول دراسة من لابد هذا إلى للوصولو  مجتمعهم مشكلات من يدركونه وما
 بالصور مزودة واضحة بتالك تكون أن يجب كما ،منها به يهتمون وما المرحلة هذه في

 للقراءة. وتجلبهم التلاميذ يرتث التي ابةذالج الملونة الجميلة والرسومات
 

 الجديدة المفردات معدل القراءة بتك اعيتر  أن ينبغي الأسلوب: حيث من ثانيا -11-1-2
 به بتيك الذي الخط يكون أن يجب فيها، التحكم من الطفل تمكّني التي بالطريقة وتكرارها
 بالنسبة والجمل الكلمات على التعرف على ويساعدهم الأطفال مع متلائما مناسبا الكتاب
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 المعنى ميذتلال يدرك بحيث الدرس أو الموضوع عن ومعبرة واضحة تكون أن يجب للصور
 .الملونة غير الصورة عن للتلميذ بالنسبة وجاذبية إثارة أكثر الملونة والصور بالصورة، مستعينا

 

 الابتدائية: المرحلة في القراءة خصائص -12

 تتفق نفسية بخصائص القراءة تميزت المراحل من مرحلة كل في أن ،(1988) يرى أحمد
 القراءة تعد أن كنمي ولا أخرى، جهة من القراءة أهداف ومع ناحية من النمو خصائص مع
 ولذلك المعرفة حالات كل من مادته يستمد نشاط هانلأة وذلك دراسي مادة الابتدائية المرحلة في
 المدرسة في الطفل أن الحديثة، والمدرسة قليدية،تالالابتدائية  المدرسة بين روقفال أهم من كان

 هنا والفرق ،أليقر  يتعلم الطفل فإن العكس، يحدث التقليدية المدرسة في أما ليتعلم، يقرأ الحديثة
 في القديمة المدرسة تجاهانعكس ا وقد آلية. عملية القراءة تكون التقليدية الحالة ففي واضح
استطاعوا  قد أبناءهم أن وجيزة رةفت بعد رىي منهم غلبيةالأ لأن الأولياء، عن القراءة تعليم

 هدفها حققت قد المدرسةن الى أن يطمئنو  يجعلهم مما وهذا وكتابتها، الحروف بين التمييز
 بها. والنطق الكلمات وتهجي الحروف معرفة الطفل تعليم في المتمثل الرئيسي

 اللازمة التمهيدية الخطوات لها عدت   عملية يكون القراءة تعلم فإن الثانية الحالة في أما
 ينبغي التي دراتقال حصرت   وفيها تعلمها في النجاح له يضمن إعدادا مهاتعلل الطفل عديو 

 عليها. الطفل تدريب

 النجاح وبين بينها فالعلاقة الأهمية، من كبير جانب على الابتدائية المراحل في والقراءة
 في زملائه مستوى إلى الوصول دون يحاول ببطء يقرأ الذي فالطفل ،وثيقة علاقة المدرسة في

 لا يقرأ ما فهم في ويخطئ القراءة يجيد لا الذي عليه. والطفل المقررة المدرسية بتالك قراءة
 .ةوالكتاب كالحساب الدراسية النواحي في قدمتي

 اللازمة والمهارات دراتقال انتقإ للطفل تحقق أن وحدهاالابتدائية  المدرسة تستطيع ولا
 إلى الطفل دخول قبل ؤديهت أن ينبغي أساسيا دورا البيت في الأسرة على إن بل جيدة لقراءة

 بعين الأخذ ومع للقراءة، الرغبة لديه وخلق وتحفيزه المدرسة نحو الطفل تهيئة وهي المدرسة
 أن على ،1970، سنة Piagetأبحاث  وتدل والجسمية، العقلية الناحية من الطفل نمو بارتعالا

 الطفل نجاح يكون فلكي للقراءة، الطفلاستعداد  به يقاس عامل أدق هو العقلي النمو عامل
 الجسمي النمو وكذلك ،(6.6) ونصف سنوات ست العقلي عمره يكون أن يجب مؤكدا القراءة في
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 الزمني العمر إلى إضافة المدرسة، إلى الدخول قبل للقراءة الطفل ستعدادا لتوفير ضروري
 الأولياء به يتصف أن ينبغي ما أهم من لعل ،الجسم( وصحة والبصر والسمع وسلامة )النطق

 أنه إليه النظر على دهميوتعو  المدرسي الكتاب إلى هميقوتشو  للقراءة جو وخلق البيت في
 مادة موضوعا، المدرسي الكتاب إعداد في بذلت   التي الجهود كل أن شك ولا ولذة متعة مصدر
خراجا وأسلوبا  الكتابفي  الطفل حببي   لم إذا منها المنشودة الأغراض إلى يؤدي أن يمكن لا وا 

 .(1988 ،مدح)أ. رهغص من

 ومعرفة طبيعتها على والوقوف دائيةتبالا المرحلة في القراءة بعمليةالاهتمام  نجد وهكذا  
 للمدرسة. جديدة مسؤولية عن للكشف يؤدي تعلمها في النجاح تضمن التي العوامل

 

 والكتابة:  القراءة كتسابا بين العلاقة -12-1

 عمليات في مهما محورا شكلت الكتابة ومهارة القراءة مهارة اكتساب بين العلاقة إن
مجال اكتساب ب المهتمة التربوي البحث وأمور المعرفي النفس علم بأمور المتعلق العلمي البحث

 القراءة والكتابة. 

 في، Ellis (1993)من طرف  ةالجاري بحاثالأ توصلت الزمن من عقدين مر على
 جةتيالن إلى راءةقال اكتساب سيكولوجية بحث فيتصة المخ والعلوم المعرفي النفس معل مجال
 والمعالجة الفونولوجي للوعيم السلي التطور بين الايجابية العلاقة وتشدد تطرح التي العلمية

ة يمكاديالأ وخاصةة اللغوي للمهارات السليم الاكتساب وبين كلامية لمعطيات الفونولوجية
 .(Snowling, 2001; stanovich, 1988) والكتابة. كالقراءة

ثين المتحد التلاميذ لدى القراءة ابتساك عملية في نيالباحث معظم قتفي المجال هذا وفي
 الفونولوجي؟ الوعي هو ة. فمالفالمخت اللغاتب

 في صوتية وحدة أصغر إلى نصل فأننا مركباتها إلى وظةفالمل الكلمات تحليل أردنا إذا
استنباط  هي القراءة. فالقراءة عملية طلقتن هنا ( ومنPhoneme) الفونيم تسمى والتي الكلمة

 الصورة فلذلك الأحرف تسمى التي الأشكال خلال من وظةفالمل الكلمات نتكوّ  التي الفونيمات
 الفونيمات هذه بداخلها ( تحويOrthography Patternالحرفية ) الصورة أو للكلمة الشكلية
 للكلمة. الفونولوجي ظفالل شكلت التي الصوتية
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 المواءمة الفونيمات يفك أنئ القار  تعليم إلى صبوت عام بشكل القراءة عملية هنا من
 نإللكلمة.  السليمفظ الل إلى يصل أن أجل من لسلهاتس بحسب وضمها الكلمة أحرف بحسب
 بشكل ضمها ثم ومن للأحرف الصوريةل الأشكا حسب الفونيمات هذه )فك المعالجة عملية
 على والمقدرة اللغوية الفعّالة كالذاكرة لغوية مهارات إلى تحتاج تفكيرية عملية لسلي( هيتس

الفونولوجية  بالمعالجة تعرف العملية الحرفي. وهذه للشكل المواءمة النغمة وأ الصوت مواءمة
(Phonological Processingبحيث ) المعالجة بعملية المتعلقة كانيكياتيالم هذه أن 

تسنى ي أن أجل من الكلامية وذلك للألفاظ ةمكّونال للفونيمات الوعي من أولا بدأت الفونولوجية
 لهامثيت بين وما بالكلمة ظفتل التي الفونيمات بين ما يربط أن القراءة بتعلم دأبي الذي للطفل
 (.Snowling، 2001وبالعكس. ) الحرفي

 الإشكال وهو القراءة عسر ذوو منه يعاني يذال شكالالإ ،(2001) طه، طرح بحوثه فيو 
 لأول يواجهونها التي تلك وخصوصا قراءتها يحاولون التي للكلمات الصحيح للفظ الوصول في
 يوضح وهنا الفونولوجية المعالجة عمليات في منه يعانون الذي للإشكال بعات )جديدة( وذلك مرة
 :الإشكال هذا بها يحل أن الممكنمن التي  والطرق الكيفية ،(2001)، طه

 للكلمة سليمة بقراءة الطفل هذا يقوم أن اجل من ،كلمة "بلد" يقرأ نأ يحاول لفط مثلا
 الأصوات هذه يضم ثم ومن أمامه الذي الحرفي ( للشكلفونيمالملائم )ال الصوت يوائم أن عليه

 لمهارة يحتاج الطفل فإن العملية هذه في للكلمة. الدقيق ظفالل إلى وصولا الصحيح بترتيبها
 الفونولوجي جيهتو ال بحسب الفونولوجي ظفالل مواءمة ثم ومن الحرفي للشكل الصوت مواءمة
 فك عملية أي ؛العملية هذه اءثن. أ(Ba) هي (ب  ) ولكن (B)مثلا )ب( هي  الحركة ويحسب
  باطهانباست قام التي الفونيمات تلك يتذكر أن إلى بحاجة القارئ فإن الرموز خلال من الأصوات

 لكي ،نسيانها وعدم ضمها له ىتسني حتى الصحيح هابترتيبو  الحرفية الأشكال خلال من
 قراءة اءنأث متواصل بشكل تحدث التي هذه كرذالت للكلمة. عملية المراد ظفالل على يحصل
 إليها وصلت التي النغمة بحفظ يقوم القارئ أن . بحيثالفعّال كرتذال عمليةتدعى  الكلمات

 على بالأساس يرتكز تفكيريا مجهودا يبذل انه أي ؛التالية النغمة فك على يعمل ذلكثناء وأ
الذاكرة  من النوع هذا اسم جاء هنا الحرفي. من للشكل النغمة مواءمة وعمليات متواصل كرتذ
 ,Baddeley, 1992) .(Working Memory) ةنجليزيبالإ المسمى العاملة" أو أو الفعّالة"

Baddeley 1990 ) 
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 كرتذ من نهمكّ ي   متواصل بشكل الفعّال كرذالت على يحافظ أن القارئ يستطيع أن اجل ومن
 الجهاز هذا يعمل لأن حاجه هناك لذلك ،الصحيح وبترتيبها بتحليلها قام التي الفونيمات جميع

 على بالقدرةط منو  الفعّال كرتذال لجهاز السليم العمل نإسليم.  بشكل الفعّال كرتذبال المسمى
 بشكل الفعّالة ذاكرته فعلي   أن من القارئ نمكّ ي   بشكل ومتواصل سليم إصغاءد وتجني تجهيز
 نجع.أ بصوره كرهتذي وان فكيريات يعالجه فيما يركز أن يستطيع بحيث سليم

ذوي  معظم واجهت التي الصعوبات هي ما نوضح أن الآن بإمكاننا الشرح هذا بعد 
 ؟العسر القرائي

 الحرفي للشكل الملائم الصوت مؤامة في القراءة عسيري صعبتيس أن الممكن من
 والأشكال الفونيمات بين ما القائمة للعلاقة السليم الاكتساب عدم من الصعوبة هذه بعتت بحيث
 المعلومات معالجة في بطء يعاني المعسور القارئ ذلك أن أو اللغة، في تمثلها التي الحرفية
 على القارئ قدرةظ ملحو  بشكلتبطئ  أن أنهاش من التي ميةتسوال اللفظي الاستخراج في وبطء

 ذاك أو شكالالإ هذا نإ المستهدفة. الكلمة في الحرفية للأشكال المواءمة الفونيمات استخراج
 الفونيمات فك عملية في لديه التركيز مصادر معظم فيهذ فنيست موضع في القارئ يضعان

 عمل نجاعة عدم هو الإشكال لهذا الحتميةنتيجة ال ان بحيث فونولوجيه الحرفية مةواءوالم
 اذتنفلاس جةتيون الفونولوجي الفك عملية في ولذالمب كيريتفال للجهد جةتين الفعّال كرتذال جهاز
 نراه لذلك الدقيق ظفاللى إل الوصول يستصعب القارئ فإن عليه بناءو التركيز.  مصادر جميع
 بضم قام أو معين حرفي لشكل النغمة مواءمة استصعب أو فونيمات من بفكه قام قد ما ينسى

 يقوم أن الممكن من مثلاالقراءة.  في أخطاء يولد مما وهكذا الصحيح غير بترتيبها الفونيمات
 "دراجة": لا  ثم الفونولوجي، الفك طريق عن بقراءتها لفشله جةتين صوريا الكلمة راءةقب الطفل
 المعسورين لدى القراءة عملية في تجلىت التي الأخطاء لتحليل أجريت دراسة . في"درج" تقرأ
  (،,Taha 2003الزمني ) الجيل نفس من دييناوالع

 وهي ةمورفولوجي كأخطاء صنفت التي الأخطاء كانت للأخطاء العالية النسبة أن ينتب
 نفس إلى ينتمت القارئ قبل من ةظو فالمل الكلمة ولكن خاطئ بشكل الهدف كلمة قراءة عمليا
كلمة "باعة"  عرضت إذا يقرأها "كتاب" أو فأنه، كلمة "كتابة" للقارئ عرضت إذا مثلا رذالج
 القراءة مجموعات جميع بين العالية كانت الأخطاء من النوع هذا نسبة يقرأها "بائع". إن فإنه
 كتابة اتذ لغةي ه العربية اللغة نأإلى  الحقيقة في الأخطاء هذهثل م ظهوري ز ع   وقد
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 لنفس )تابع ةمورفولوجي قاقتبإش للمتكلم اللفظيمعجم ال ين  غ  ت   والتي عالية اقيةتقواش ةمورفولوجي
 بشكل الكلمات في ظهرت رذالج تميز التي الحرفية الأشكال فان الكتابة وعند كثيرة ،ر(ذالج

 للكلمات صورية معالجة على الاتكال مع جزئية فونولوجيه معالجه عملية نإف واضح. لذلك
 الصورية المعالجة مع الجزئية الفونولوجية المعالجة ولكن صورية قراءة إلى الوصول تحتم
 العائلة لنفس تابعة أخرى بكلمة الهدف كلمة استبدال أي ةمورفولوجي قراءه إلى الوصول تحتم

 اتذ تكون صوري وشكل فونولوجي يفظل قاربت اتذ كلمات العربية اللغة في لأنه الجذرية
 ( ومن,2001Beland, R., & Mimouniالجذرية ) العائلة نفس إلى ينتمت لأن كبير احتمال

 في للخلل جةتين جزئية فونولوجية معالجة يعتمدون القرائيذوي العسر  بأن للحقيقة جةتيون هنا
 ةالمورفولوجي الأخطاء حدوث احتمال فإن الصورية المعالجة على ويتكلون العمليات لكت طورت

 في سببا تكون نأ شأنها من الفونولوجية المعالجةي ف الصعوبة ما. ولكن حد إلى كبير هو
 أخطاء مثلا الفونولوجيةة المعالج في للخلل مباشرة جةنتيك عالية وبنسبة أخرى أخطاء حدوث

 لكلمة جدا قريبا يكون الأحيان بعض في ظفالل أن بحيث الهدف لكلمات صحيح غير ظفكل
ة. أو: ختلفم معان اتذ كلمتين ي ؤم ن = تقرأؤ م ن )مثلا: ي   ا  معن يحمل لا أو ويحمل الهدف

 افمخال للكلمة الخاطئ ظفالل فيها يكون أخرى أخطاء معنى( أو بدون كلمة ت = أيب   تقرأ يت  ب  
 والدمج الفك عمليات انتقإ في للصعوبة جةتين كله وهذا المراد الهدف لكلمة كبير بشكل

 الفونولوجي.
 

 : المكتوبة واللغة الكلامية اللغة بين الاختلاف -12-2

 كلامياسياقا و  معان، تحمل ناتلغ أن يعني اللغة استعمال نأب، Mattingly (1985) يرى
 اللغة. ةفوظي على تعتمد وبةتالمك اللغة وأن فيه، نعيش الذي عتمالمج إلى موجها

 كما ومنتجا، فعّالا التواصل يكون أن أجل من معا تعملان والمكتوبة الكلامية اللغة نفإ لهذا
 على تعمل الكتابة ولكن الآخرين، مع والتحدث التصللا المناسبةفرص ال يمنح الكلام أن

 محدودة غير ومساحة زمن في الأفراد مع التواصل إلى بحاجة لأننا والمكان، الزمان في التمدد
 م.علال طورتو  الحضارة، قدمت على يساعد ما وهذا

 حتى الأولى، المراحل في الأفراد أغلبية عند التصالا مجال في الكلامية اللغة تستعمل
 الأولى المراحل في الطفل أن ىتر ، و Chall (1967) تؤكده  مما وهذا ورة،تطالم المجتمعات في
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 طورهتو  المجتمع قافةث إلى يخضع وهذا الكلامية، اللغة في تحكمه قبل المكتوبة اللغة يدرك
 وبة.تالمك اللغة تعلم مجال في فرص من الطفل إلى يقدم وما

 الأسود الطفل وخصوصا أمريكا في يعيش الذي الطفل، Goodman (1970) حسب
 في بتسفتك وبةتالمك اللغة أما. هنقراأ ومع الأسرة في الكلامية للغة الأساسية العمليات بتسيك

 كبيرة مجهودات يبذل أن منه يتطلب لهذا الأسرة، في بةتسالمك اللغة طابقت لا والتي المدرسة
 مألوفة غير تكون دريسالت أثناء المستعملة الوسائل وحتى. المكتوبة اللغة سابتاك أجل من
 .راءةقال عسر ظهور في سببا تكون أن يمكن الأسباب وهذه محدودا، يكون النجاح حتى إليه،

 عدة في وبةتالمك اللغة يوظفون قفةثالم والمجتمعات الأسر أن، Hatfield (1983) ويرى
 المعرفة سابتاك عملية في الأطفال ويساعد يؤهل ما وهذا ة،فمختل أهداف وفي مناسبات،

 ىحت قافي،ثال محيطهم في ستعملت التي المكتوبة اللغة إدراك وكذلك اللغوي، قاموسهم سيعتو و 
 الرموز بعض ةفوظي على للتعرف الفرص لهم تمنح قفةثالم المجتمعات في الأطفال هؤلاء

 على التعرف لهم يمكن السادسة السن وفي والتحذير، الوقوف، كإشارة الطرقات في المستعملة
 دزدات حيث وأهدافهم، الأطفال وعي وبة( يزدادتالمك راءة )اللغةقال تعلم وعند. الرموز لكت

 برامج يارتواخ والألعاب، كالدمى لوازمهم واقتناء الشراء، عملية في المفضلة حاجياتهم
 على الأفراد يجبروا أن المهرة راءقال عن يجب لهذا .لديهم المحبوبة بتالك وقراءة التلفزيون،

 في تساعدهم إياهم حتى لتلقينها مجبرون نحن لهذا وظائفها، من يستفيدوا حتى القراءة تعلم
 .صالتالا عملية

 خلال أنه وبة،تالمك واللغة الكلامية اللغة بين الاختلاف حول أيضا إضافته يمكن وما
 قبسيا علاقة له الحديث الغالب وفي بسرعة الأجوبة يتبادلان عموالمست المتكلم اعلتف عملية

 علاتفال ليكن العينين، وحتى والجسم، كاليدين، الحوار اءثنأ أخرى طرق استعمال ومع الموقف،
 مدة تحتاج الكتابة وحتى مجردا، يكون اعلتفال وبةتالمك اللغة في أما. أحسن والفهم جيدا،

 .مرئي وغير غائبا بتالكا يكون الغالب وفي وب،تالمك مع إلا اعلتفي والقارئ عنها، للإجابة

 

                                                           
  لصفية هذا ذاك الذي يدرسه في المقاعد اعن هو مغاير الى حد كبير و وهنا يمكن الإشارة الى المعجم الذهني الذي يمتلكه الطفل في بيئته الأصيلة

عتبر ي يده إلى البيئة الثقافية المتشبعة بمفردات تكون من جهة غير ثرية وتختلف بشكل جذري عن المعجم الرسمي، الأمر الذالتباين الشاسع مرّ 
 مجهدا لعقل هذا الطفل الذي يعيش بيئتين متباينتين.
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 :اللغة العربيةخصائص الكتابة في  -13

فكانت اللغة التي اللغة العربية مرحلة شفهية طويلة قبل أن تدون كتابيا، لقد عرفت 
تمثل الفرع الجنوبي الذي يضم كل من لغة الجنوب واللغة الأثيوبية، وتعود اللغة العربية 

بعض الكلاسيكية التي نعرفها اليوم الى القرن الخامس قبل الميلاد، سبقتها لهجات لا تزال 
 آثارها موجودة مثل )التمودية، الحسائية والصفائية(.

بالنسبة للنحويين القدامى، فإن أصل اللغة العربية الفصحى أو الكلاسيكية واضح، فهي 
عبارة عن لغة مشتركة، إذ فيها خليط من اللهجة المكية التي يتحدث بها الرسول محمد )ص( 

ربي حقيقي يعود الى القرن السادس بعد الميلاد، والشعر الجاهلي والقرآن الكريم، وأول نسخ ع
 الذي اتخذ طابعا نهائيا في القرن الثالث عشر بكتابة القرآن الكريم لحفظه وتجنب الأخطاء.

فالقرآن أرقى اللغة العربية الى لغة مقدسة وساهم في انتشارها إذ أصبحت اللغة الرسمية لكل 
مليون نسمة عبر العالم. هذا الانتشار جعل  (220)الدول الإسلامية ومتحدث بها من طرف 

 أيضا قدرتها على التكيف والمرونة. نمن اللغة العربية لغة الثقافة والعلوم وهو ما بي
 

 النظام الفونولوجي للغة العربية: -13-1
 

 نظام الصوائت: -13-1-1

 النظام الصوتي للغة العربية يعتبر بسيط إذا ما قورن باللغات الأبجدية الأخرى
(. وثلاث a( ،)i( ،)uكالفرنسية. فالعربية لا تحتوي إلا على ست صوائت منها ثلاث قصيرة )

(. بحيث يمثل مدة النطق في الصوائت الطويلة ضعف القصيرة. وهذا :a:( ،)i:( ،)uطويلة )
 الفرق مهما من الناحية الفونولوجية وعدم احترامه قد يؤدي الى التباس في معاني الكلمات. 

  

 ت:منظام الصوا -13-1-2

تحتوي اللغة العربية على ستة وعشرون صامتة أو فونيم صوامتي، إضافة الى الواو 
والياء التي تسمى "شبه الصوامت"، أما الهمزة فلها وضع خاص، بحيث أن بعض النحاة 

يدعو  /akala?/يعتبرونها الصامتة التاسعة والعشرون: "عندما تبدأ كلمة بهمزة متبوعة بصائتة 
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، أو بهمزة متبوعة /akala/التساؤل إذا ما كان المقطع الأول يبدأ بصائتة وفقا للكتابة الصوتية 
 .(62، 1992)حركات،  ،/akala?/ بصائتة

 

 الخصائص الفونولوجية للغة العربية: -13-2

 : Bahloul, (2003) ، التضعيف والمدّ ةتتمثل خصائص اللغة العربية في المغالا
 

بالنسبة للنحاة العرب يشير هذا المصطلح عادة للتعبير  :(l'emphase)المغالاة  -13-2-1
 عن بعض الصفات التي تميز الصامتة كالإطباق مثلا، والتفخيم والاستعلاء 

 

على المستوى الكتابي يرمز لها بالشّدة )ّ  ( والتي  :(la gémination)التضعيف  -13-2-2
 تعني تضعيف الصامتة.

توى الصوتي، فالتقابل بسيط/مضعّف وهو بالنسبة لصامتة غير أما على المس
 انفجارية، فهو يعود الى مدة السكون.

 

 ( /:i/ي،  /:a/ا،  /:u/يخص ظاهرة تمديد الصوامت، )و،  المدّ: 13-2-3

الساكن أمام بعض  /n/يتمثل في التغيير الذي يحدث في النطق بالحرف  الترخيم: -
 الصوامت.

بصامتة  تعني استبدال صامتة غ ن يةاستيعاب مجانسة موضع النطق للأصوات الغُنِّية:  -
، او في /ambatat/= )أمبتت(  /anbatat/أخرى يمكن، أن تحدث داخل الكلمة مثل: )أنبتت( 
 ./minbaad/ممبعد  /min ba ad/مستوى حدود كلمتين متتاليتين مثل: من بعد = 

 

 للغة العربية:النظام المقطعي  -13-3

، فإن النظام المقطعي للغة العربية يخضع لبعض التعقيد، وبالفعل Cohen, (1990)حسب 
 فمن بين الخصائص المهمة التي تميزه:

 ,Contineau) (attaque)أن لكل المقاطع تبدأ بصامتة واحدة التي تأخذ موضع المنطلق  -

1996). 
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 نجد صائتا في بداية المقطع.المنطلق موجود بصفة إجبارية ومنه لا يمكن أن  -

 مقاطع اللغة العربية لا تقبل أكثر من صائتة واحدة )قصيرة أو طويلة(. -

 آخر المقطع يكون إما صائتة أو صامتة. -

المقطع لا يمكن أن يحتوي على أقل من إثنين أو أكثر من ثلاث وحدات فونيمية، )إلا في  -
 بعض الحالات أين يمكن أن نجد أربعة(.

 

  Bahloul (2003,82)(: يمثل أنواع المقاطع في اللغة العربية 1الجدول )
 

 طويلة قصيرة 

 :CV CV مفتوحة

 CVC  مغلقة

CV:C 

CVCC 
 

 

تصنف مقاطع اللغة العربية عادة حسب ميزتين بارزتين: فهي سواء مفتوحة/مغلقة، أو 
 (.:V(، وللصائتة الطويلة )C( للصامتة )Vقصيرة طويلة. ويرمز عادة للصائتة )

(، أن اللغة العربية تحتوي على خمسة أنواع من المقاطع، مع 1يستخلص من الجدول رقم )
العلم أن المقطع يسمى مفتوحا، إذا كان ينتهي بصائتة، ويدعى بقصير إذا كان مفتوحا ويحتوي 
 على صائتة قصيرة، ويسمى طويلا إذا كان ينتهي بصائتة طويلة أو بصامتة وهي كما يلي:

(، يمكن أن يتواجد في بداية، في وسط، في نهاية الكلمة ولكن ليس بشكل CVالمقطع ) -
 .darasa/ ،(CVCVCV)/معزول، مثال "درس" 

 كتابة اللغة العربية: -13-4

تكتب اللغة العربية من اليمين إلى اليسار، وتتميز بتركيبتها الصوامتية 
(Consonantique)  وخاصية  ي( و، صوائت طويلة )ا، 3حرفا، منها  28فهي تحتوي على
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هذه الحروف، انها تلعب دور ثنائي، أما صوامت أو صوائت، وذلك حسب سياق ظهورها، 
مثال: الحرف "واو" يمثل صائتة في كلمة "عود" وصائتة في كلمة "ولد" كذلك الحرف "ي" 

 "يم".يمثل صائتة في كلمة "دينار" وصامتة في كلمة 

(، فمعظم الحروف تتصل فيما بينها cursiveكما أن اللغة العربية أيضا تعد مخطوطة )
داخل الكلمة بحيث انها تفقد شكلها الأصلي ويتغير حسب موضعه في الكلمة، وينتج من 

 (.Bahloul, 2003( شكلا خطيا )78(، ثمانية وسبعون )28خلال الحروف الثمانية والعشرون )

ومقارنة باللغة الأوروبية كالفرنسية، لا نجد في النظام الكتابي للغة الا  من ناحية أخرى،
 (.minuscules(، أو الصغيرة )majusculesالحروف الكبيرة )

 

 حركات اللغة العربية: -13-4-1

الصوائت القصيرة في اللغة العربية تمثل فقط بحركات مضافة الى الصوامت ولا تنتمي 
 (Abou Rabia, 1998وعددها ثلاثة: )الى الحروف الأبجدية 

 الفتحة: ويرمز لها بخط صغير على الصامتة ) ـ(، مثال: م  

 الضمة: ويرمز لها بضمة صغيرة على الصامتة ) ـ(، مثال: م  

 الكسرة: ويرمز لها بخط صغير تحت الصامتة ) ـ(، مثال: م  

 السكون: ويرمز لها بدائرة صغيرة على الصامتة ) ـ(، مثال: م  

تنوين: ويمثل اللاحقة أو المقطع الأخير للكلمات غير المعرفة، فالتنوين عبارة عن إشارة ال
( ويرمز لها بضمتين un( ويرمز له بفتحتين ) ـ(، أو )anصوامتية وتمثل أحد الأصوات الثلاثة )

 ( ويرمز لها بكسرتين ) ـ(.in) ـ(، أو )

 تحملها ويرمز لها كما يلي: الشدة: ترمز الى تضعف الصامتة أو شبه الصامتة التي

 ) ـ، ّـُ،  ـ(.
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 تصنيف اللغة العربية: -13-4-2

لا يمكن أن تصنف اللغة العربية في أحد النظامين "المقطعي أو الأبجدي" بدون نوع   
، بمعنى أخر، إذا ما أخذنا بعين الاعتبار قائمتها (taouk & coltheart, 2004)من الغموض. 

الفونيمات، فاللغة العربية يمكن أن تصنف فئة اللغات الأبجدية كما وصفها الأبجدية التي تمثل 
(Abou Rabia & all, 2003.) 

لكن إذا ما أخذنا بعين الاعتبار الحركات أو نظام التشكيل، ففي هذه الوضعية يمكن 
 (.Taouk & coltheart, 2004 ; Amar,2002اعتبارها في فئة اللغات المقطعية )

 ة العربية لها شكلان كتابيان:وبالفعل فاللغ

كتابة مشكلة أي وجوب الصوائت أو الحركات فوق او تحت الحرف، الذي يشير الى نظام  -
 (. Amar, 2002تطابق شفاف حرف/فونيم وهي مستعملة في بداية التعليم الابتدائي )

ات كتابة غير مشكلة مستعملة كمعيار، وهي تتميز مقارنة بالأولى بالغموض لغياب الحرك -
 (.Besse & coltheart, 2007الممثلة للصوامت )

وهي مستعملة ابتداء من نهاية الطور الأول ابتدائي، فغياب الصوائت يعود إلى البنية 
المورفولوجية )الصرفية( الثنائية الأبعاد والمتمثلة في الجذور الصوامتية والأوزان الصوتية والتي 

 (.Amar, 2002من خلالها تشق كل مفردات اللغة )

إن التعرف على الكلمات غير المشكلة يتطلب بالضرورة من طرف القارئ إيجاد الجذر 
 & Abou Rabia, 2003; Besseوالتعرف على الوزن الذي ينطبق عليها حسب السياق، )

coltheart, 2007/ " ومنه فالكلمة أو الجذر "ك ت ب .)ktb/ "مثلا ترجعنا إلى "كتب ،
/kataba// " " //kutiba، "ك ت ب  " //katbun، "ك ت ب   kutubun/( ،Amar, 2002.)، "ك ت ب 

(، أن الحركات الثلاث: الفتحة والضمة 1971وفي نفس السياق يوضح بن عيسى )
والكسرة وكذلك الوقفة، يمكن بواسطتها استحداث ألفاظا مميزة في المعنى، فالحب يضم 

 )الحاء(، غير الحب )بالفتح( أو الحب )بالكسرة(.
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 النظام المورفولوجي )الصرفي( للغة العربية: -13-5

التي تجعل منه  الميزة الأساسية للنظام المورفولوجي العربي يكمن في البنية الاشتقاقية
 ,Baccouche, 2003(. الذي يجمع بين التعقيد والدقة )schèmesنظاما نموذجيا من الأوزان )

والوزن وهذه الميزة تشترك فيها مع كل اللغات  (. بالفعل فاللغة العربية مبنية على الجذر380
 السامية.

 تعريف الإشتقاق: -13-5-1

الإشتقاق في اللغة مصدره "اشتق الشيء" إذا أخذ شقه، وهو نصفه. ومن المجاز "اشتق 
في الكلام" إذا أخذ فيه يمينا وشمالا وترك القصد. ومنه سمي أخذ الكلمة من الكلمة اشتقاقا. 

صطلاح: أخد كلمة من أخرى أو أكثر، مع تناسب المأخوذ والمأخوذ منه في والإشتقاق في الا
 اللفظ والمعنى.

وبتوضيح أكثر، يعرف السامرائي، الإشتقاق كمواد للألفاظ بعضها على بعض ولا يكون ذلك 
الا بين الالفاظ أشبه بالرابطة النسبية بين الناس فلصحة الإشتقاق بين لفظين أو أكثر من 

 ة:عناصر ثلاث

 في عدد من الحروف وهي في اللغة العربية ثلاثة الاشتراك -1

 أن تكون هذه الحروف مرتبطة ترتيبا واحدا في هذه الألفاظ -2

 أن يكون بين هذه الألفاظ قدر مشترك من المعنى. -3
 

 ميكانيزم الإشتقاق: -13-5-2

 جزء هام من معجم اللغة العربية يتمحور حول الجذر، فمن أحد ميزات الجذر: -

القواميس أن الكلمات مصنفة حسب الترتيب الأبجدي لجذرها، مثلا فالبحث عن الكلمة 
/maktabun/:يمر على ثلاث مراحل ، 

، لهذه الكلمة، الثانية تتمثل /ktbالمرحلة الأولى فكرية تتمثل في البحث عن الجذر "كتب"، /
، في /maktabun"مكتب"، /، في القاموس وأخيرا البحث عن /ktbفي إيجاد المدخل "كتب"، /

 (.Bahloul, 2003, 41قائمة الكلمات المشتقة من خلال هذا المدخل )
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إن "الجذر يتكون من صوامت دون غيرها وهي ترتبط بها فكرة عامة وتجسيد هذه الفكرة في 
 ,Fleish, 1968)كلمات مستقلة، يتم عن طريق تغيير موضع الصوائت داخل هذا الجذر"، 

32). 

قد يوجد  ، )مع أنه C1C2C3الشكل الثلاثي  الأكثر تداولا في اللغة العربية فهو أما الشكل
الخماسية أو الثنائية(، وانطلاقا من هنا تشكل الكلمات باللغة العربية. مثلا من الأصل "لعب" 

 يمكن استخراج مجموعة من الكلمات تتمحور حول نفس المعنى: لاعب، ملعب... الخ.

العربية، الفروع المتشكلة من الأصل هي نوعان: بنية تركيبية معنوية على العموم في اللغة 
 وبنية تركيبية نحوية.

 على غرار الجذر أو )الأصل(، فإن أوزان اللغة العربية هي عبارة عن الوزن: -

نما نستنتجها من خلال مقارنتها بسلسلة من  كيانات مجردة، والتي لا نلتقي بها كما هي وا 
 نفس الشكل.الكلمات التي لها 

بالقالب أين يمكن صب الجذر لتوليد  Bahloul, (2001,42)وحتى نفهم معنى الوزن، فقد شبهه 
، )بدون حركات( /ktb، تشكلت عن طريق صب الجذر //katabaكلمة، مثال: كلمة ك ت ب  /

 ./fa alaفي الوزن "فعل" /

 

         

 

  

 

 
 

 (2001)حسب بهلول،  يمثل ميكانيزم الإشتقاق (14): رقم الشكل

 ذرجال

 الوزن

 الكلمة
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، وتسجيل كل الأوزان الممكنة (fal)تقليديا نحاة العرب اختاروا جذرا واحدا لتمثيل كل الآخرين 
، والوزن /malaabوملعب /، /faal، والوزن فعل //ba h rعلى هذا الجذر. مثال كلمة "بحر" /

/mafaal/. 
 

 :أنواع الإشتقاق -13-5-3

 بين ثلاثة أنواع وهي كما يلي: نميّزحيث 

 ة للجذر بالحركاتمكّونينتج عن إقحام الصوامت الالإشتقاق الأصغر أو )العام(:  -

سواء إقتصرنا بهذا الإقحام وهو التحول الداخلي أو أضفنا اليه بإستخدام طريقة الإلصاق مثل: 
 كتب، كتابة، كاتب، مكتوب... الخ.

الإشتقاق الكبير: ويسمى أيضا القلب: وهو الحصول كلمات أو جذور مختلفة وذلك بواسطة  -
القلب أي قلب الصوامت التي تشكلها، وعلى سبيل المثال اذا اخذنا الحروف )الراء والكاف 
والباء(، فانه يمكن الحصول على ما يلي: "كبر، ربك، ركب، بكر، برك، كرب". وتدعى هذه 

 (.59( للكلمة الواحدة. )بن عيسى، بدون سنة، 6لب الست )التراكيب بالمقا

الإشتقاق الأكبر: هو الحصول على أنواع من الكلمات أو الجذور بواسطة تغيير أحد  -
 الصوامت الأصلية، مثال: نبأ، نبت، نبح، نبذ، نبر، نبش... الخ.

 

 :الفصل خلاصة

لغوية فقط بل هي تقنية بامتياز -القراءة عملية في غاية التعقيد، فهي ليست مجرد عملية نفس
المتعلقة بالتراكيب؛ فهي عوامل جد مهمة في تلك أيضا، إذ تشمل النواحي الدلالية وكذلك 

ستراتيجيات تساعد في تحسين الفهم وتنمية القدرة القرائية.  تزويد الطفل بتقنيات وا 

فالتبليغ  ؛بلغابالمقروء م  والقراءة هي في عمقها الوظيفي عملية إستبلاغ وتواصل وتعلق، فهي 
لوغ وصول ولا يتحقق الثاني الى المطلوب الا بتحقق الأول بين القارئ باعتباره إيصال والب  

 ق  ل  ع  واصلا والمقروء باعتباره موصلا، واتصال الواصل بالموصل علاقة انضمام، بحيث ي  
لق؛ أي ذا نفع، إذ الصل ت حضور مفهوم و ثب ة،القارئ بالمقروء وينشب فيه محبة له وكأنه ع 

 تمكّنالتبليغ ولوازمه في القراءة. ولا يتأتى ذلك الا بحفاظ القارئ على القانون الكتابي حتى ي
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من قراءة الكلمات وخاصة التي تمر عليه لأن الرموز الكتابية تعتبر كمنبه لصوت اللغة، ولو 
محالة يصاب بضحالة  قد أو أصيب بخلل يمنعه من ممارسة القراءة بشكل سليم فلاابتعد وف  

 ومن هنا نحاول في الفصل الخامس الموالي التفصيل في العسر القرائي.  الفكر ويعاب سلوكه.
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  الخامسالفصل 
 عسر القراءة

 تمهيد: -

 تعريف عسر القراءة -1
 أنواع عسر القراءة -2
 أسباب عسر القراءة -3
 عند عسيري القراءة القراءة تعلم -4
 المداخل العلاجية في عسر القراءة -5

 الفصل خلاصة  - 
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 تمهيد:

التعلم النوعية انتشارا، فهو اضطراب  اضطراباتيعتبر عسر القراءة أحد أكثر أنواع  
 عصبي نمائي يؤثر في قدرة الفرد على اكتساب مهارات القراءة.

من أكثر المصطلحات استخداما للإشارة إلى الأفراد الذين يواجهون  أيضاويعتبر 
ثار حولها الكثير يالمصطلحات التي صعوبات في مهارة القراءة وهو في نفس الوقت من أكثر 

من الجدل. ومن أجل التعرف أكثر على هذا الاضطراب نتطرق في هذا الفصل إلى تعريف 
عسر القراءة ومظاهرها، أنواعها، الاضطرابات المصاحبة لها، أسبابها وكيفية تشخيصها، 

وضح دور تقنيات ، كما نئيعسر القرااللقراءة لدى المصابين بلإضافة إلى الشبكة العصبية 
التصوير الدماغي في الكشف عن مناطق النشاط العصبي للقراءة لدى أطفال عاديين مقارنة 
بأطفال يعانون من العسر القرائي وبعدها نتناول صعوبات تعلم القراءة وأهم المداخل العلاجية 

 في هذا الاضطراب.
 

 :(Dyslexie) القراءة عسر تعريف -1

 صعوبة،أو  عسر اللاتينيةفي  امعناهو  "Dys" من كلمتينيتكون مصطلح 
عسر أو بمعنى اضطراب وظيفة القراءة ، أو القراءةة بالمكتو الكلمة وتعني  "lexieو"

 (.2009، آخرونو  طيبي عورتاني) القراءة

تعريفها العلماء والباحثون لتشعبها في التي اختلف  تالاضطراباويعتبر عسر القراءة من 
نقدم هنا و  .ويصعب الاعتماد على تعريف واحد يكون مقنعا وشاملاواختلاف نظريات تفسيرها 

ءة على أنه اف عسر القر عر  والتي ت   Maisonny )1960(: تعريف ونذكر منها التعاريفبعض 
عادة إنتاج الرموز المكتوبة والتي  "صعوبة خاصة في التعرف والفهم إلى اضطراب  ديؤ توا 

 (.Maissony, 1960,36( ،عميق لتعلم القراءة والنحو"
آليتها،  اكتسابو "بأنه اضطراب دائم في تعلم القراءة  tchlyriC )1970(كما يعرفه 
عادي وتعليم ملائم وفرص اجتماعية ملائمة ويرتبط باضطراب معرفي ذكاء بالرغم من وجود 

  )Estienne & Hout-Van, 2001, 23( أساسي ذو أصل تكويني"
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منشأ بنيوي  ذو (: بأنه "صعوبة تعلم1979كسيا )يللدسلفي حين تعرفه الجمعية البريطانية 
تشمل القراءة والكتابة أو بعضها وقد تكون مصحوبة بصعوبة في الحساب. وتتصل بشكل 
خاص بإتقان واستعمال اللغة المكتوبة، كما أنها تؤثر أيضا على اللغة الشفهية إلى درجة 

 (143، 2009")عورتاني طيبي وآخرون،  معي نة

في دمج العناصر الرمزية المدركة في الوحدة،  صعوبة بأنه" ،"Orton"بينما يعرفه 
 (.176، 1989كلمة كانت أم جملة مهما تكن آليات هذا الدمج" )الحجار، 

فترى بأن "عسر القراءة هو اضطراب معرفي يتميز بصعوبات في  ،Demont) ,2003 (أما
تعلم اللغة رغم توفر التدريس المناسب والذكاء العادي والمحيط الثقافي والاجتماعي الملائم" 

( 46, 2003, Demont)  
الاتحاد الدولي لعلم الأعصاب: "فإن عسر القراءة هو اضطراب يظهر في عدم  حسبو 

قدرات عقلية عادية وبالرغم من تلقيه التعليم  الفرد من تعلم القراءة على الرغم من وجود تمك ن
بنى على خلفية اجتماعية وثقافية ملائمة. وعسر القراءة ي   ووجودوالتدريب المناسب على القراءة 

 (.51 2009، وآخرونأساس وجود صعوبات إدراكية ذات منشأ تكويني" )السرطاوي 
العالمية: "عسر القراءة هو صعوبة نوعية دائمة في تعلم اللغة  ة الصحةظمكما تعرفه من

المكتوبة والتي نجدها عند طفل له ذكاء عادي، بدون عاهات حسية وبدون مشاكل اجتماعية 
 )Cheminal & Burn, 2002(حرمان ثقافي أو تربوي" من يعاني  عائلية أو انفعالية ولا
أن هناك إجماع لدى معظم المختصين والعاملين في  ،(2009) وآخرونوترى عورتاني طيبي 
اءة على عدم استعمال مسمى عسر القراءة للإشارة إلى الأطفال الذين ر مجال صعوبات الق

 يعانون من مشكلة في القراءة أو في تعلمها في الأحوال التالية:
 و السمع.أ البصر،سة اح يف جزع وأوجود اضطرب عند  -

 .قةالإعا يت العقلية كما هو الحال فقدراال وجود انخفاض فيعند  -

 تاني طيبي وآخرون،ر عو )لدى الطالب في كافة المواد الدراسية  عام ضعف تعليمي وجودعند  -
2009 ،117.) 

بأنه اضطراب حيث تعرفه  (IDA) القراءة لجمعية الدولية لعسروقد نضيف هذا التعريف ل
الكلمات بدقة وطلاقة، عن التعرف على تعليمي عصبي محدد، يتميز بصعوبات في أداء 

وعادة ما تنجم هذه الصعوبات عن نقص في العنصر . طريق قدرة فك التشفير منخفضة
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الصوتي للغة، فيما يتعلق بالمهارات المعرفية الأخرى لدى الطلاب الذين استفادوا من تعليم 
ثانوية لهذا الأخير وتشمل المظاهر الأخرى للاضطراب كعواقب . القراءة المنهجي والمؤسسي

، فضلا عن الحد من (سيولة القراءة)أو سرعة المعالجة  /صعوبات محددة في فهم القراءة و 
وقد توجد هذه المشاكل إما في . الأطفال لدىلمفردات بسبب عدم وجود خبرة القراءة لالمعرفة 

من  يعانونحالة معزولة نسبياً أو في تعايش مع اضطرابات نمو أخرى لدى الأشخاص الذين 
  (.Moats et al., 2014)صعوبات في القراءة 

والمقاربات  اس النظريسلف باختلاف الأتختءة، القرار لعسريف عادة تع أن هناك ناتبين ل
 تيال لمعاييرا حديدب أو في تضطرايف لهذا الاتعر حث في اكل ب اد عليهعتمي يتال المتبناة

ن أ على لباحثينك إجماع بين انان هأشخيصه. وبالرغم من هذا الاختلاف إلا تبموجبها يتم 
فرصهم يمة، إضافة إلى ملائمة لس وحواسهمكاؤهم عادي ذل فطأءة نجده لدى لقرار اعس

ن يكون هذا الاضطراب مصحوبا ببعض المظاهر أكن يمو . ةربويية والتفوالثقا الاجتماعية
 ه. يبات انتباهاوالتخطيط الجسدي واضطر ب الكتابة واضطرب الجانبية اضطر كا

ب نفسي عصبي راءة هو اضطرار القسن عأف يتعار ال منى ما ورد عل تنتج بناءنسو 
ءة، كالتعرف على الكلمات من راالق تميكانيزمان اتقا  رة الفرد في تعلم و دعلى ق ثري يؤ ئنما

م رغبصفة صحيحة، بال عادة إنتاج الرموز المكتوبةا  و التوصل إلى الفهم و أ شفراتهاخلال فك 
بة، تسعدم وجود إصابات دماغية مك ،والبصرالسمع  تيكاء عادي، سلامة حاسذن وجود م

 (.114، 2017)لوزاعي،  مة.لائافية المثقادية والقتصتوفر الفرص التعليمية والاجتماعية والا

ن و ءة تكقرار السن مظاهر عأن البديهي م ءة،رامام هذا الاختلاف في التعاريف لعسر القأو 
  .تاليا سوف نعرضهة وهذا ما عو نتم

 

 أنواع عسر القراءة:  -2

ءة، النوع الأول يكون مصحوبا راالق عسر منين نوع Degeririe يسفرنلطبيب الا وصف
و صعوبة في الكتابة )عورتاني أهر دون وجود اضطرب ظعسر الكتابة، اما النوع الثاني فيب

 : هما ءة إلى نوعينراالعلماء عسر القصنف حيث (. 106، 2009خرون، آطيبي و 
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 (:acquise) Dyslexieب ءة المكتسراسر القع -2-1

صاب كان من الأي أإصابة في الدماغ،  عنءة ناتج راب في القرااضط عن رةوهو عبا
 و إصابة الدماغ.أقبل تعرضه لحادث  ويتقنهاءة راالق عيستطي

 

 (:Dyslexie developmental) يئمانءة الراعسر الق -2-2

نه يتمتع أم من الرغءة، برام القعلبداية ت ذجهها الطفل مناءة يو راي صعوبات في القهو 
ن م. ويوجد العديد نفعاليةالابات اض العصبية والاضطر ران الأممبذكاء عادي ولا يعاني 

ية، ئمانءة الار القر عسو العلوم العصبية حول أي عصبت في علم النفس الز نجأالأبحاث التي 
 ,Casties & coltheart (1978) :ينهان بمءة رافة لعسر القتلنماط مخأالتي افترضت وجود 

border  (1973)، ر عسولوجي نو فءة الرار القس: علتاليةءة إلى الأنواع اراحيث صنفوا عسر الق
وهو  راا آخعو ن أضافت Valdoise (2004) ءة المختلط. إلا انراءة السطحي وعسر الققراال

 رض لهذه الأنواع:يلي ع فيما. و الإنتباهيءة البصري اعسر القر 
 

 (:Dyslexie phonologique)ولوجي نو فلا ءةراالقعسر  -2-2-1

 (.Lussier & Flessa, 2001, 169)ءة رالقاصابين بعسر مفال الطالأ من % 67 يمثلو 
 - يالحرف تحويلة الجييتراتن اسأوع، بحيث نلابشكل كبير في هذا  ةالصوتي العيوب وتظهر

من الجمع بين الحرف وصوته، لهذا يجد  تمك نعد آلية عند الطفل، كي يب تصبحم ل صوتيال
 صعوبات في قراءة الكلمات وتهجئتها.

سار م)ال التجميع سيرورةب في راضطا جودبو ءة عسر القرا منا النوع ويتميز هذ
فالكلمات المتقاربة فونولوجيا يكون من الصعب التعرف عليها، لهذا يعتمد هؤلاء فونولوجي( ال

الأطفال على سياق النص المقروء، كاستراتيجية تعويضية يستعملها هؤلاء الأطفال للتعرف 
خرى المنتظمة وغير المنتظمة بصعوبة، أما الكلمات الأ تقرأعلى الكلمات. كما أن شبه الكلمات 

ن المعجمي الخطي الداخلي للطفل. كما نجد و ة شرط أن تكون ضمن المخز بصفة صحيح تقرأ
في هذا النوع صعوبات في الحروف المتقاربة بصريا أو سمعيا، قلب الحروف، حذف الصوامت 

 (.,Gillet, Billard & Autet, 2000 65)والمقاطع وكذلك إضافة حروف أخرى 

 :يلي ب فيماراهذا الاضط ميزض التي تراأهم الأعونلخص 
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 م(. لاي الفونولوجي )التحليل المقطعي للكلوعب ااطر ضا -

 شبه وأات الجديدة مءة الكلرية لقراتي الضرو الصو ي رفلحا زيرمتب آلية فك الياغ -

 .كلماتال 

ب الذاكرة السمعية التسلسلية رالوجي( واضطنو و فلاام نظطرب الذاكرة العاملة )الضا -
(Déficite de la mémoire auditivo- sequential) 

 ع.ريعاء الستدللكلمات بالاس لحركيةا رةفي الوصول للصو  ءبط -

ي لالسار الدمل المي يستعأ ؛ءة الكلمات واستعمال السياق في ذلكراثناء قأخطاء أيام بقال -
 (,Lussier & Flessa 169 ,2001) .ليت( موجودة في القاموس الدلافادبمراض عوي)الت

ب وظيفي لمسار اللغة في النصف راونولوجي عن وجود اضطفءة الرار القسف لنا عشويك
أو الرواج  ، ضعف السيولة اللفظية،زياافبات اللغة كالديسراباقي اضط مثلالكروي الأيسر مثله 

 (.Habib، 2002)الخ  خر النطقي...أالت اللفظي،
 

 (:Dyslexie visuo-attentionnelle)نتباهي عسر القراءة البصري ال  -2-2-2

هذا النوع من عسر القراءة لا نجده في كل التصنيفات، وتم إدراجه كاضطراب إن 
مصاحب لعسر القراءة وليس كعامل خاص أو نوع خاص في عسر القراءة. ويرجع عسر 
القراءة في هذا النوع إلى إصابة السيرورة البصرية والخطية للكلمة. فلكي تعالج السلاسل 

 ة بصرية انتباهيه.الخطية للكلمة، يجب أن تحظى بمعالج

ففي وضعية القراءة يتدخل الانتباه البصري ويكون انتقائيا ومتتابعا بالنسبة لكل كلمة، ثم يتم 
من معالجة كل  تمك نالتعرف على الكلمات. وفي هذا النوع من عسر القراءة فإن الطفل لا ي

 ,Valdois, Bosse)المعلومات البصرية للكلمات ويقتصر على معالجة بعض الحروف فقط 

& Tainturier, 2004.) 
ولأن الدراسة مرتبطة ارتباطا وثيقا بالتعرف على الكلمات ومدى ارتباط تشخيص هذا 

فإننا حاولنا إبراز التصنيفات الأربعة المدرجة  الإضطراب بتراكيب الكلمات وأصوات الحروف
هو صعوبة يواجهها يتمثل النوع الأول في عسر القراءة الفونولوجي و من طرف الباحثين، حيث 

الطفل في التحويل الحرفي الصوتي. ويتميز بوجود خلل في مسار التجميع )السيرورة 
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الفونولوجية(، لهذا يلجأ إلى التعرف على الكلمات من خلال السياق، خاصة الكلمات غير 
والكلمات التي تحتوي على حروف متقاربة في الشكل أو في النطق. ويتميز هذا  المتداولة

ة التسلسلية(. أما النوع الثاني ع باضطراب الذاكرة العاملة الفونولوجية )اضطراب الذاكر النو 
التعرف على مستوى  تيتميز بعدم دقة ميكانيزما؛ حيث يتمثل في عسر القراءة السطحيو 

الحرف، فنجدهم يخترعون نهاية الكلمات، كما أن بعض حروف العطف تحذف أو تعوض 
بأخرى وهذا ما يؤثر على الفهم، كما لديهم مشكل في التعرف على الكلمات غير المنتظمة. 

ي وتتميز قراءة هؤلاء الأطفال بالبطء نتيجة لاعتمادهم على استراتيجية فك التشفير النظامي أ
ن حرفا بحرف، أو مقطعا بمقطع لأن الكلمة بشكلها غير المنتظم ليست مخزنة في المعجم أو يقر 

من استحضارها. وعندما يحاولون استعمال الاستراتيجية  يتمك نونوبالتالي لا  لديهم الذهني
أو ما  )التجميع( يقعون في الأخطاء. وفي هذا النوع نجد إصابة مسار الإحالة الصحيحةغير 
إضافة إلى اضطراب النظام البصري الفضائي. ؛ )السيرورة المعجمية( ى أيضا "بالعنونة"تسم

يمثل بعض خصائص ( والذي سطحي -نجد نوع آخر وهو عسر القراءة المختلط )فونولوجي
النوع الأول وبعض خصائص النوع الثاني. ونجد فيه إصابة كلا المسارين: المسار الفونولوجي 

نتباهي البصري الإ . وأخيرا نجد عسر القراءةأو )العنونة( لمعجمي )الإحالة()التجميع( والمسار ا
نما  تمك ننتباهية، بحيث لا يالمعالجة البصرية الإوالذي يمس  الطفل من معالجة كل الكلمات وا 

ويصاحب عادة هذه الأنواع لعسر القراءة بعض الاضطرابات والتي  يعالج بعض الحروف فقط.
 عنصر الموالي.طرق إليها في التسن

 

 (:Dyspraxie)اضطراب في تناسق الحركات  -2-3

يواجهون أحيانا اضطرابات  ةأن المصابين بعسر القراء & Nicolson, (1999) Fawcettيرى 
جد لديهم اضطراب في الحركة العامة ن، ف(la Coordination Motrice)الترابط الحركي 

(Dyspraxie،)  اضطراب الكتابة، اضطراب الخط(Dysgraphie)  ونقص آلية التوازن. ونجد
 (.Habib, 2002)من المصابين بعسر القراءة  %80هذا الاضطراب عند حوالي 

 (:Dyscalculie)الحساب  تعلم اضطراب -2-4

دراك الأرقام. إذ نجد أن  وهو عجز في المهارات الحسابية ينشأ عن خلل في فهم وا 
المصاب بعسر القراءة يعاني من تذكر القواعد الحسابية وجداول الضرب وهو قادر على وضع 
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مبكر وتستمر مع  وقت الأرقام في الصفوف وفهمها وملاحظتها. وتظهر هذه المشكلة في
 ى الشكل التالي:الطفل وتتطور حسب العمر عل

 إلى أرقام. وتحويلها صعوبة في فهم المسائل -

 صعوبة في تحويل المسائل إلى أرقام. -

( +: الجمع )والتمييز لها والتمييز بينها كرموز الحسابية وعدم الانتباه صعوبة في فهم ال -
 (./(، القسمة )x(، الضرب )-الطرح )

 مجموعات وفي حفظ جداول الضرب. الىصعوبة في ترتيب الأرقام  -

 عدم القدرة على التفكير الموضوعي في المسائل الحسابية. -

 (.83-82، 2008لي، صعوبة في رؤية شكل هندسي كنظام مكتمل )صندف -
 

 ضعف الوظائف التنفيذية: -2-5

همة وضرورية لإنجاز العديد من المهام سواء في المدرسة إن الوظائف التنفيذية هي م  
أو في الحياة اليومية وهي من بين الاضطرابات النفسية العصبية التي ترتبط بعسر القراءة، 

 (.Alteimer, 2008)خصوصا عندما يتعلق الأمر بمهام الكف والليونة الذهنية 

القراءة صعوبات في مهام التنظيم  ير ي، أنه يوجد لدى الأطفال عسAlteimer (2008)ويرى 
 والآلية. كما أن كفاءاتهم في مهام الكف والليونة ضعيفة مقارنة بالقراء العاديين.

 اإن إصابة هذه الوظائف عند الأطفال الذين يعانون من صعوبات في تعلم القراءة، يصبح عائق
 (.Thibault & Pitrou, 2012)يعاني منه هؤلاء الأطفال ويؤثر على عملية التعلم لديهم  اإضافي

هم الأعراض التي تصاحب عسر القراءة إلا أن هذه لأتلخيص من من خلال ما سبق عرضه 
الاضطرابات لا نجدها مجتمعة عند الشخص الواحد بل نجدها مختلفة من شخص لآخر فقد 

وربما يرجع ذلك إلى الأسباب  آخر. دنجد بعض الأعراض عند شخص معين ولا نجدها عن
المسؤولة عن حدوث الاضطراب عند كل منهما. وفي العنصر الموالي سنحاول توضيح هذا 

 الاضطراب أكثر من خلال معرفة أسبابه.
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 أسباب عسر القراءة: -3

لا يوجد سوى بضع سنوات، على تصنيف عسر القراءة على أنها صعوبات تعلم 
الاقتصادية، الثقافية والتربوية باضطراب معين في الذكاء ويكون للعوامل النفسية، الاجتماعية، 

دورا حاسما فيها. أما حاليا فالأمر ليس كذلك، فطوال خمسة عشر عاما الأخيرة من البحوث 
المختلفة توضحت خصوصيات بنية دماغ المصاب بعسر القراءة. وأكدت الأبحاث في علم 

 Constutionnelleالنفس العصبي أن سبب عسر القراءة لدى الأطفال يرجع لإصابة تكوينية 
 (.Lussier & Flessa, 2001)زمات الدماغية للطفل يتمس الميكان

 (.Critchley, 1970)كما أنها ترتبط باضطرابات معرفية هامة ذات أصل تكويني 

أن الأسباب النفسية، الاجتماعية، الثقافية والاقتصادية، ليس  Habib, (2004)ويؤكد 
 ,Habib)الاضطرابات بالرغم من أنها قد تزيد من حدة المشكلة  هلها أي دور في حدوث هذ

2002.) 
فاختلفت إذن الأسباب المؤدية لهذا الاضطراب باختلاف التوجهات النظرية للباحثين. وبما أن 

معرفي سوف يقتصر ذكرنا فقط للأسباب العصبية الفيزيولوجية والأسباب عصبي توجهنا نفسي 
 المعرفية.

 

 العصبية الفيزيولوجية:الأسباب  -3-1

 من بين الأسباب الفيزيولوجية نجد:
 

 أسباب وراثية: -3-1-1

أكدت الأبحاث أن العوامل الوراثية تلعب دورا كبيرا في عسر القراءة، فإذا كان أحد 
بعسر القراءة، فخطر الإصابة بهذا الاضطراب في نفس العائلة يكون كبير.  االأولياء مصاب

م متطابق مصاب أالتوائم، هي الأخرى أنه لما يكون تو  علىي أجريت وأثبتت الدراسات الت
بالنسبة للتوائم غير  %45وبنسبة  %70بعسر القراءة، فإن احتمال إصابة التوأم الآخر بنسبة 

المتطابقين. كما أثبتت الأبحاث وجود أربع جينات تلعب دورا في هجرة الخلايا العصبية 
lmigration Neuronal  عند المصابين بعسر القراءة، تؤدي إلى تشوه في التكوين يتمركز في

 (.Chevrie, & Narbona, 2007)الدماغية اليسرى  الباحاتبعض 
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 وجود نسبة من المادة الرمادية: -3-1-2

بدراسة أدمغة  Galaburda (1979-1985)التي قام بها  كتلكقامت الدراسات الأمريكية 
نت النتائج وجود تشوهات في بنية القشرة الدماغية. والتي مجهريا وبي  المصابين بعسر القراءة 

مم، فظهرت تحت  4إلى  3تمتد في جميع أنحاء سطح الدماغ في شكل شريط يمتد من 
المجهر ككتلة من الخلايا مرتبة في عدة طبقات متراكمة. ونلاحظ في حالة عسر القراءة وجود 

، في Ectopiesة "الثآليل" القشرية أو مك ونالزائدة، مجموعات غير طبيعية من آلاف الخلايا 
 Regions)نصف الكرة المخية الأيسر وتحديدا في المناطق المخصصة لمهام مراقبة اللغة 

Perisylvienne.)  ويمكن تأريخ البيانات المتاحة على التطور الطبيعي للقشرة إلى منتصف
يعي مما يؤدي إلى إنتاج هذه الخلايا غير طب مشهر السادس من الحمل، بحيث يظهر ميكانيز 

 (.Habib et al., 1996)العصبية الزائدة وغير النمطية 
 

 مسارات البصرية والسمعية:التشوهات على  -3-1-3

مجهر الدماغ بتحليل أدمغة المصابين بعسر القراءة واكتشفوا  بواسطة ونصتقام المخ
وجود تشوهات خلوية على السطح القشري في عمق نصفي الكرتين المخيتين، في مكان يسمى 

بصرية. وبوجه الالتي تربط بين المسارات السمعية و  (Corps Genouillés)نواة الجسم الركبي 
كبرى من هذه النواة والتي يفترض أن الالخلايا  التحديد، حيث اكتشفوا أن هناك ضمورا في

ير نوع من المعلومات الحسية المتعلقة بالإدراك الشامل والنقل السريع للمعلومات يتستخدم لتس
 (.Habib et al, 1996)السمعية والبصرية. 

 

اضطراب على مستوى منطقة التقاطع بين الفصين الصدغي والقفوي للنصف  -3-1-4
 الأيسر:الكروي المخي 

لم يمض وقت طويل على اكتشاف العلاقة بين القراءة والنشاط الدماغي، فبفضل الربط 
 1892سنة  Dejerine تمك نالتشريحي العيادي للنصف الكروي الأيسر المسيطر بالنسبة للغة، 

( والتي ترجع إلى فقدان نوعي Alexieمن تقديم أول حالة تعاني من عدم القدرة على القراءة )
لقدرات فك الترميز في اللغة المكتوبة، من جراء إصابة دماغية مكتسبة. هذه الحالة لديها 
إصابة واضحة على مستوى منطقة التقاطع بين الفصين الصدغي والقفوي للنصف الكروي 
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القفوي(  المخي الأيسر وهذا يعني أن قدرة القراءة هي ناتجة عن صلة بين البصر )الفص
 (.Lussier & Flessa, 2001)واللغة )الفص الصدغي( 

 

 من سطح الدماغ: معيّنةاللاتناظر بين الأجزاء اليمنى واليسرى لبعض المناطق ال -3-1-5

مناطق دماغية تشترك هي الأخرى في وظيفة القراءة.  Geschwind (1965)اكتشف 
التي تسمح بتوضيح تعقد الميكانزمات  من خلال نموذج التفاعل بين مختلف المناطق الدماغية

 كالآتي:   & Habib (1996) Robichonها االدماغية التي تتدخل في نشاط القراءة. والتي لخص

البصرية الأولية أين تتجمع نحو  الباحاتإن المعلومة المكتوبة تصل في المستوى الأول إلى 
احات البصرية الترابطية للنصف المخي الكروي الأيسر. ثم من هنا تصل إلى التلفيف بال

 Plaque)القريب من الصفيحة الدوارة  (Gyrus Angulaire Gauche)الدماغي الزاوي الأيسر 

tournante)  بين النظام البصري ومنطقة اللغة. بعدها تحدث المرحلة التالية في منطقة
 علاقة بين الكلمة ومفهومها الدلالي.فيرنيكي، أين تنشأ ال

وتخضع الكلمة إلى إعادة تشفير فونولوجي وتكتسب معنى، ثم تحول إلى منطقة بروكا 
التي تبرمج النشاطات الحركية الضرورية لنطقها. كما أن الأبحاث الحديثة التي قام بها 

Demonet (1997)،  خلال مرحلة النمو في التقطيع  اأساسي اأعطت كذلك لمنطقة بروكا دور
 الصوتي والذي له دور هام في اكتساب القراءة.

أن واحدة من السمات المذهلة للدماغ البشري هو أنه  (1996)وآخرون  Habibويرى 
 Corps)يتكون من نصفين متصلين بواسطة "جسر" من المادة البيضاء وهو الجسم الثفني 

Calleux) كلي لنصفي الكرتين المخيتين، إلا أنهما يعملان بطريقة فعلى الرغم من التشابه الش
اللغة، في حين بجد مختلفة. فالنصف الأيسر يحتوي على كافة المراكز والدوائر المتخصصة 

أن النصف الأيمن غير قادر تقريبا على القيام بأي نشاط لغوي ولكن يحتوي على معظم 
 النمط البصري للعالم المحيط. المسارات التي تسمح بالإدراك المكاني، لاسيما في

ومنذ أكثر من قرن، حاول الأطباء الكشف من خلال ملاحظتهم للأطفال المعسرين 
قرائيا عما إذا كان سبب عسر القراءة مجرد اضطراب في التوازن بين نصفي الكرتين المخيتين 

بطريقة وا من الإجابة تمك نأو أنه ضعف الاتصال بين مسارات كل نصف كروي، لكنهم لم ي
لإجابة على هذا السؤال من خلال تحليل أدق للاختلافات ن اأصبح من الممكن الآ حيثعلمية. 
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. يالشكلية بين نصفي الكرة المخية وقياس حجم الجسم الثفني بفضل تقنيات التصوير الدماغ
وقد أظهرت الدراسات التي أجريت مؤخرا اختلافين جوهريين بين أدمغة عسيري القراءة وغير 

 معي نةأولا اللاتناظر بين الأجزاء اليمنى واليسرى لبعض المناطق ال المصابين بعسر القراءة:
في كلتا الحالتين، هذه  Corps Calleuxمن سطح الدماغ، وأيضا زيادة حجم الجسم الثفني 

الميزات تتوافق مع الملايين من الخلايا العصبية التدعيمية في دماغ عسير القراءة بالمقارنة 
دماغ من لا يعاني من عسر القراءة. وقد تبين أن هذه التشوهات هي المسؤولة عن  مع

 والشكل التالي يوضح ذلك. ،(Habib et al, 1996)اضطرابات عسر القراءة 
 

 

 

 

 (: يمثل زيادة حجم الجسم الثفني لدى شخص مصاب بعسر القراءة15) رقم شكل

 (.Fossoud, C, 2018)مقارنة بشخص عاد 
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في دماغ المصاب بعسر  Planum Temporale( يمثل: غياب التناظر في 16) رقم شكل
 (.Habib et al., 1996)القراءة 

أن عسر القراءة النمائي يحدث بسبب تأخر نمائي في السيطرة الجانبية  Ortonكما يرى 
لفصي الدماغ فيما يتعلق بمركز اللغة. وفسر ذلك بأن فصي الدماغ رغم أنهما متشابهان في 
الحجم والتصميم، إلا أنهما مختلفان في جانب الجسم الذي يسيطران عليه، )انظر الشكل رقم 

17.) 
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 .من طرف الطالب الباحث لعدم وضوح الشكل الأصلي في مرجعه المذكور بعنوان الشكلإعادة تصميم الشكل *

 

(: يمثل الجانبية الدماغية ووظائف المراكز المختلفة بالدماغ )البحيري، 17) رقم شكل
2012 ،64) 
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 بحيث تخزن أشكال الحروف والكلمات على أنها صورة معكوسة )بالمرآة(، في كل فص منهما.

أن خلال المراحل الأولى من تعلم القراءة يشارك كل فص من  Ortonويرى كذلك 
فصي الدماغ في التعرف على الحروف والكلمات. وخلال هذه المراحل الأولية لتعلم القراءة 
تخزن صور الحروف والكلمات على فصي الدماغ وتكون إحدى هذه الصور بمثابة صورة 

ن الفشل ف ي استعادة الحروف والكلمات من الذاكرة، يؤدي معكوسة بالمرآة للصورة الأخرى. وا 
 (.2012إلى الإدراك الخاطئ وبالتالي حدوث أخطاء أثناء القراءة )البحيري، 

لكرتين المخيتين، لاسيما الملاحظة لنصفي اومع تطور تقنيات التحليل التركيبي 
بدراسة   Galabora & Kemper (1979)بالميكروسكوب الإلكتروني من خلال تشريح جثة، قام 

حالات توفيت وكانت تعاني من عسر القراءة ووجد أن أغلب هذه الحالات لديها جانبية وظيفية 
 (Planum Temporale)غير عادية تترجم بغياب التناظر في الجزء العلوي للفص الصدغي 

 ,Lussier & Flessa, 2001, Habib)الذي يكون عادة أكثر عرضا في النصف الكروي الأيسر 

1997, Habib et al, 1996) 
 

 اضطراب في الاتصال بين المناطق الأمامية والمناطق الخلفية للدماغ: -3-1-6

توجد عدة دراسات استعملت تقنيات التصوير الدماغي الوظيفي مثل التصوير بالبث 
لقياس تغيرات مجرى الدم ووضحت أن دماغ المصابين بعسر القراءة لا يعالج  البوزيتروني

لقراء العاديون. فلدى المصابين بعسر القراءة وجد اضطراب ل طريقةالالأصوات اللغوية بنفس 
في الاتصال بين المناطق الخلفية للدماغ التي تقوم بالتعرف البصري للكلمات والمناطق 

 يع الكلمات إلى وحدات فونولوجية الأمامية التي تقوم بتقط
(Lussier & Flessa, 161- 163.) 

 

 Destruction Programmée)تحت تأثير هرمونات الذكورة:  اضطراب مبرمج -3-1-7

Sous l'effet des Hormones Masculines) 
 ؟لماذا وكيف يمكن للدماغ أن يحتوي على الملايين من الخلايا العصبية أكثر من اللازم

هذا ما لم يتم معرفته حتى الآن. ولكن الدلائل تشير إلى أن أدمغة هؤلاء الأطفال لم تخضع 
لسيرورة طبيعية، فأثناء التطور الجيني، تميزت بتدمير فيزيولوجي لملايين من الخلايا وهذا ما 
يمكن أن يستمر عند عسير القراءة. ويعتقد كذلك أن الهرمونات مثل هرمون تستوستيرون أيضا 
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)هرمون الذكورة( يمكن أن يكون عاملا مشجعا أو مثبطا حسب الحالات لهذا الاضطراب 
 (.Habib, & all, 1996المبرمج. )

 

 اختلاف في تركيبة المخيخ أو وجود خلل وظيفي فيه: -3-1-8

إن المخيخ مسؤول عن معالجة الكلام والقدرة على تقدير الوقت والتوازن ومعالجة 
أي خلل في وظيفة المخيخ ينتج عنه عسر القراءة بمختلف أنواعها ن ا  معلومات اللغة. و 

 (54، 2008ودرجاتها )صندلقي، 

 (.2007(، )عيسى وخليفة، 2001وآخرون ) Niclsonوهذا ما أكده 
 

 نمو غير متوازن في أعصاب كبيرة في الدماغ: -3-1-9

 (Magnocellulaires)إلى نمو غير متوازن لخلايا دماغية كبيرة  يعود إن عسر القراءة
وهذه الخلايا مسؤولة عن إدراك الزمن والأحداث الحركية وحتى الأوامر البصرية تدون في هذا 
النظام من الأعصاب. وأي خلل أو ضعف يصيبه يؤدي إلى تشوش بصري في تسلسل 
الحروف. وبالتالي فإن الذاكرة البصرية تكون ضعيفة للكلمات المكتوبة وهذا يعادل أيضا 

ف السمعي لتلبية الحاجات السمعية للقراءة. وأي ضعف في هذا المجال يؤدي إلى الضع
 (.55، 2008صعوبات كالخلط بين الأصوات )صندلقي، 

 

 الأسباب المعرفية: -3-2
 

 وجود اضطراب فونولوجي: -3-2-1

يشغل الاضطراب الفونولوجي مكانة مركزية لدى عدد كبير من الأطفال المصابين 
بعسر القراءة ووضحت الأبحاث أن عسر القراءة هو نتيجة لاضطراب اللغة الشفوية ويتميز 

واضطراب في السيرورات الفونولوجية والتي تشكل  المنفردةبوجود مشاكل في قراءة الكلمات 
ويأخذ الاضطراب الفونولوجي أشكالا  (.Nithart, 2008)صوات عائقا في ربط الحروف بالأ

متعددة من أهمها ضعف الوعي الفونولوجي والقدرة على حفظ وتذكر القواعد الفونولوجية، أي 
تلك القواعد التي تحكم البناء الصوتي للكلمة واتحاد المقاطع اللفظية في الكلمات وضعف 
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الفونيمات في الكلمة، إضافة إلى ضعف القدرة على التمييز القدرة على تحديد تتابع وتسلسل 
 بين الفونيمات التي تختلف بسمة صوتية واحدة مثل س/ ز.

ويسبب الاضطراب الفونولوجي صعوبة أو ضعفا شديدا في القدرة على التهجئة وفي 
 القدرة على حل رمز الكلمات، أي صعوبة في إيجاد البديل الصوتي للحرف المكتوب.

هذه السمة من السمات البارزة عند الأطفال ذوي العسر القرائي. كما يلاحظ كذلك  وتعد
صعوبة في فهم واستيعاب المادة أو النص المقروء. إلا أن ضعف القدرة على فك رموز 

 الكلمات تعتبر مشكلة رئيسية من جملة المشاكل التي يواجهها الأطفال ذوي العسر القرائي.

أنه يحتمل أن يبقى اضطراب المستوى الفونولوجي في اللغة  ويشير بعض الباحثين إلى
المكتوبة والمنطوقة حتى في المراحل الدراسية اللاحقة. خاصة عندما يتعلق الأمر بنطق 

 (.2009الكلمات المركبة من سلسلة طويلة من الأصوات اللغوية )عورتاني طيبي وآخرون، 

صعوبة الأساسية في عسر القراءة وهناك الآن إجماع قوي بين الباحثين على أن ال
 تعكس العجز في منظومة اللغة، بالرغم من مساهمة العمليات الأخرى أيضا.

ات الفونيمية لها من مك ونفحتى يستطيع المتكلم النطق بكلمة، لا بد أن يسترجع ال
ة كلم بلفظمعجمه الداخلي، حيث يجمع الفونيمات وبعد ذلك يتلفظ بالكلمة. ولكي يقوم القارئ 

يجب عليه أولا أن يقسمها إلى عناصرها الفونولوجية والوعي بأن الكلمات يمكن أن تحلل إلى 
يجب أن يكون لذا  عناصر اللغة الأساسية. وتسمح هذه الفونيمات للقارئ بفك رموز القراءة.

إلى فونيمات. وهذا ما يسمى  أالطفل على دراية بأن تلك الكلمات المنطوقة يمكن أن تجز 
بشكل كبير عند الأطفال المصابين بعسر القراءة )عيسى  االفونولوجي والذي نجده مفقودبالوعي 
 (.2007وخليفة، 

 

 اضطراب الذاكرة العاملة: -3-2-2

تستخدم الذاكرة العاملة لحفظ المعلومات الجديدة في الدماغ لفترة قصيرة قبل تحويلها 
 فأي اضطراب في عمل هذه الذاكرة سو إلى الذاكرة طويلة المدى. وأثبتت الدراسات أن وجود 

 (.55، 2008يؤدي بشكل مباشر وأساسي إلى عسر القراءة )صندقلي، 
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هناك من يشير إلى وجود نوعين من ضعف الذاكرة لدى الأطفال المصابين بعسر 
القراءة يكمن الأول في الذاكرة البصرية المكانية وهي التي تختص بالمعلومات البصرية ومن 

ها القدرة على تذكر الرموز والأشكال بعد رؤيتها. أما النوع الثاني يكمن في الذاكرة الأمثلة علي
القدرة على تذكر الحروف أو الأرقام أو الكلمات  تها:مثلأالمختصة بالمعلومات الشفهية. ومن 

بعد سماعها. وتظهر أهمية هذا النوع من الذاكرة في عملية القراءة في كثير من المجالات. 
فعلى سبيل المثال، يكون من الصعب فهم جملة ما عند قراءتنا لها إذا لم نحتفظ أو نتذكر 

ال بالنسبة لقراءة الفقرات أو النص بشكل جميع الكلمات الواردة في هذه الجملة. وكذلك الح
عام. كما أننا لا نستطيع الوصول إلى المستوى الآخر من الذاكرة، أي الذاكرة طويلة المدى 
والاعتماد عليها في تخزين المعلومات الجديدة أو دمج هذه المعلومات مع الخبرات السابقة 

 (. 110، 2009)السرطاوي وآخرون، 
 

 دوج )التسمية السريعة للأشياء والمعالجة الفونولوجية(:وجود خلل مز  -3-2-3

هناك نظرية ترى بأن الأطفال المصابين بعسر القراءة، يعانون من خلل في التسمية 
السريعة للأشياء. وأن التسمية السريعة والخلل في المعالجة الفونولوجية هي مصادر مختلفة 

 لصعوبات القراءة.

و  Dendel(، دراسات قام بها 2001) O'brienو  Wolf( و 1999) Wolfفأوردت 
Rudel (1976 والتي تؤيد جميعها بأن التسمية السريعة للأشياء تشكل نوعا آخر من الخلل )

 Olsonو  Defriesو  Combtonمنفصلا ومستقلا عن الخلل الفونولوجي المعروف. وفي بحث 

طفلا  472تطرقوا إلى العلاقة بين الوعي الفونولوجي والتسمية السريعة للأشياء عند  (2001)
 اسنة وتوصلوا إلى أن للوعي الفونولوجي والتسمية السريعة للأشياء تأثير  12إلى  8بين أعمار 

 إضافيا على مقاييس القراءة والتهجئة.

أن الأطفال المصابين  استهمر في دFrijter (2002 ،)و  Steinbachو  Lovettكما وجد 
د على مقاييس ر بعسر القراءة يعانون من الخلل المزدوج أكثر من الذين يعانون من الخلل المف

في دراستها على المعسرين قرائيا وغير  (badian, 1997)ذا ما أكدته القراءة والكتابة. وه
 (. 2012المعسرين، الذين لديهم ضعفا في القراءة )البحيري وآخرون، 
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 Torysenهناك من يرى أن سرعة التسمية هي انعكاس للقدرة الفونولوجية العامة أن كما 

&  al (1997)و لعجز . ويعود عسر القراءة حسب نظرية الخلل المزدوج إما لعجز فونولوجي أ
 (.2007هما معا )عيسى وخليفة، في سرعة التسمية أو في كلي

 

 خلل في الدراك الحسي: -3-2-4

توجد فرضية تشير إلى العلاقة بين وجود خلل في المهارات الحسية لدى الفرد والقراءة. 
، إلى وجود خلل في العمليات الحسية ويتضمن خللا Snowwlingويرجع عسر القراءة حسب 

في معالجة المعلومات البصرية أو السمعية أو في سرعة معالجة هذه المعلومات، لأن القراءة 
كذلك فإن الاستجابة من المعلومات و  لكم هائللب معالجة شاملة وسريعة عملية معقدة تتط

وآلية. ولهذا فالأطفال المصابين بعسر القراءة لا  آنيةللمعلومات المطبوعة يجب أن تكون 
 (.73، 2012وآخرون،  أبو الدياريستطيعون العمل بالسرعة المطلوبة )

بأن المعلومات التي تستقبلها الحواس خاصة السمعية،  ،Goswami (2002)كما ترى 
يواجه الأطفال المصابين بعسر القراءة مشكلات في معالجتها وهذا ما يؤدي إلى مشكلات في 

من  يعانون التعبير عنها تعبيرا دقيقا. وترى كذلك بأن بعض الأطفال المصابين بعسر القراءة
قة التي تفرق بين الأصوات )الفونيمات(. ويبدوا أن مشكلة في تحديد الاختلافات السمعية الدقي

قدرتهم على تحليل التركيبة الصوتية للكلمات تحليلا سريعا.  علىهذه الصعوبات تؤثر سلبا 
 وهذا ما يعيقهم على تعلم القراءة.

إن خلل المعالجة السمعية السريعة للمعلومات يسبب صعوبات إدراكية في الكلام وهذا 
مثيلات الفونولوجية ويؤدي إلى حدوث مشكلات في اكتساب المهارات اللازمة ما يؤثر على الت

لتعلم القراءة والكتابة. وترى كذلك نفس الباحثة بأن عملية القراءة تتضمن معالجة لأماكن 
الحروف المكتوبة، لهذا قد يعاني الأطفال المصابين بعسر القراءة من اضطرابات في التحليل 

 صرية المكانية.البصري للمعلومات الب

فإن النظام البصري يتدخل في عملية  Evans (2001)و  Kamhiو  Cattsأما بالنسبة لـ 
ف ر القراءة لهذا يواجه الأطفال المصابين بعسر القراءة مشاكل في المعالجة البصرية للأح

 والكلمات.
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بأن المصابين بعسر القراءة يعانون من خلل في تحليل  ،Vellutino (1979)كما يرى 
المعلومات البصرية المدركة وتركيبها وأن عسر القراءة البصري يحدث نتيجة الإدراك غير 
السليم أو الذاكرة البصرية غير السليمة. وهذا ما يؤدي إلى حدوث بعض الأخطاء أثناء القراءة 

 (.79، 2012مثل: القلب )البحيري وآخرون، 

أنه من الممكن إيجاد عسر القراءة  & Lussier (2001) Flessaوفي هذا الإطار يرى 
مرتبط بالتخلف الذهني ظرفيا. لهذا فالتشخيص لا يتم إلا بعد أن يتلقى الطفل سنوات من 
التمدرس ويثبت دوام التباين بين العمر العقلي للحالة ومستواها في القراءة والكتابة. وعندما 

 & lussier)للازم للتقييم النفسي العصبي يقوم المختصين بتقييم الذكاء العام يحين الوقت ا

flessa, 2001.) 
أنه يجب البحث عن الاضطرابات المصاحبة لهؤلاء   Bannatyne (1971)ويرى كذلك 

الأطفال. ويرى أنه توجد فروقات فردية بينهم، فهناك من نجد لديه اضطرابات مصاحبة وهناك 
 العكس.

وبالنسبة لعسر القراءة فإن التشخيص يجب أن يكشف عن وجود ذكاء عادي، غياب 
الاضطرابات الحسية أو العصبية، تعليم ملائم وخلفية ثقافية اجتماعية ملائمة كذلك. ومن 
جهة أخرى نجد اضطراب القدرات المعرفية الأساسية من أصل تكويني وهذا ما ذهب إليه 

critchley (1970) . 
وجود تأخر في القراءة بعامين في المتوسط بين مستوى  Davinو Creplinويضيف 

 (.Cheminal & Brun , 2002, 66)التمدرس والعمر القرائي 

ما سبق ذكره عن محكات التشخيص ويقول عند  (،1999)ويؤكد السرطاوي وآخرون 
تشخيصنا لعسر القراءة فأننا لا نعتمد فقط على محك التفاوت أو التباين بين درجات التحصيل 
في القراءة والقدرات العقلية، بل نستخدم محكات تشخيصية أخرى في تحديد الطالب الذي 

حسية )كالإعاقة  ؛مهما كان نوعهايعاني من مثل هذه المشكلة وهنا يتم استبعاد أية إعاقة 
البصرية والسمعية( أو العقلية بمعنى انخفاض درجة الذكاء. كما يتم استبعاد الاضطرابات 
الانفعالية والحرمان الثقافي والاجتماعي والاقتصادي، إضافة إلى هذا يتم استبعاد الطالب الذي 

يتم استبعاد الطالب من البرامج  من الطلاب. ومنه هلم يتلق الخبرات التربوية اللازمة كغير 



205 

 

المخصصة لعسر القراءة ومن تشخيص عسر القراءة كصعوبة تعلم محددة )السرطاوي 
 (.2009وآخرون، 

تم فيه تعاملا آخرا يتعلق بنوع النظام اللغوي الذي ) ،Demonet (2005)وأضافت 
الإيطالية والعربية بحيث أوضحت الباحثة أن اللغات المعروفة بنظامها الشفاف مثل  (القراءة

 يصبح التشخيص فيها أصعب ويتم أساسا على تقييم سرعة القراءة.

 laنجد اختبار ) :ومن بين نماذج اختبارات تقييم الدقة في القراءة والسرعة في القراءة

louette للباحث )(Lefavrais)  ويتمثل الهدف الأساسي من هذا الاختبار مقارنة قراءة الطفل
أقرانه من نفس المستوى الدراسي أو من نفس السن. وفي هذا الصدد يتم تقييم المعسر بقراءة 

القراءة الجهرية كمرحلة أولى ويتم خلالها تحديد التأخر بالسنوات من خلال حساب العمر 
القرائي ومقارنته بالعمر الزمني وهنا نتكلم عن أداء المفحوص المنتظر حسب سنه. ويتم تحديد 

ة العددية التي القي مفأكثر. كما يمكن مقارنة درجة انحراف  اشهر  24و اشهر  18التأخر بين 
يتحصل عليها المفحوص في قراءة نص مقنن مع متوسط الانحراف المعياري بحيث تحدد 

ة الانحراف بدرجتين فأكثر الشيء الذي يمكننا من القول إن هذا المفحوص يعاني من قي م
الدرجات المعيارية والمتوسطات الحسابية أساسا بزمن تأخر أو عسر في القراءة. وتتعلق هذه 

 القراءة وعدد الأخطاء والسرعة في القراءة.

وهو الرائز الأكثر استعمالا في الوسط العيادي الفرنسي وفي الوسط العيادي الجزائري 
من طرف )غلاب قزادري(، ليصبح أداة تسمح للباحثين بتقييم اضطرابات  ومعايرتهبعد تقنينه 

  .(136-132، 2012اءة لدى الأطفال )غلاب قزادري، القر 

يلم بالمشاركين شخيص عسر القراءة، لابد على الباحث أن تنستنتج مما سبق ذكره أن ل
السوابق الشخصية والعائلية والمدرسية للطفل )كوجود الأساسيين في بحثه حتى يتعرف على 

أو أي مرض عصبي أو إصابة هذا الاضطراب في العائلة وجود أي مشكل سمعي أو بصري، 
دماغية، وجود تأخر عقلي، عدم تلقي الطفل للتعليم الملائم وجود خلفية اجتماعية، اقتصادية 
وثقافية غير ملائمة(. لهذا على الباحث أن يقوم باستبعاد كل هذه العوامل من أجل تشخيص 

 عسر القراءة.
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لدى الأطفال المصابين  وفي العنصر الموالي سنتطرق إلى الشبكة العصبية للقراءة
 بعسر القراءة.

 

 القراءة: ير يتعلم القراءة عند عس -4

 و  & Joanisse (2000) Mody (2003)أشارت الدراسات التي قام بها كل من 
Swanson و & Jerman (2007) Szenkovits (2005) Ramus & ،  أن اضطراب القراءة عند

في القراءة  ) الرواج ( المصابين بعسر القراءة يمس فك الترميز، التعرف على الكلمات، السيولة
وفهم المحتوى. كما أن الاضطراب الأساسي الذي يعاني منه هؤلاء الأطفال يخص إجراء 

أول مظهر من التحويل الحرفي الصوتي واستعمال الاستراتيجية الأبجدية )الحرفية(. وهو 
 مظاهر عسر القراءة، بحيث يظهر مبكرا.

وبالرغم من الزيادة التدريجية في مستوى القراءة عند الأطفال المصابين بعسر القراءة 
مع التقدم في العمر وبإعادة التربية، لكن يبقى هذا المستوى منخفضا مقارنة بمستوى أقرانهم 

ستوى جيد في التعرف على الكلمات وفهم النصوص اكتسبوا مفي القراءة. إذ أن الراشدين الذين 
وهذا ما يعكس نقص  أو الرواج القرائي بعد إعادة التربية المكيفة، بقي لديهم نقصا في السيولة

 آلية القراءة.

لصعوبات التي يواجهها هؤلاء الأطفال في فك يعتبر الاضطراب الفونولوجي كسبب لو 
ي التسمية السريعة. وهذا ما يساهم في اضطرابات الترميز والتعرف على الكلمات واضطراب ف

 الفهم ونقص السرعة في القراءة.

 شبهالفونولوجي في القراءة عن وجود اضطراب واضح في قراءة  ويكشف الاضطراب
 الكلمات.

، فإن المسار الفونولوجي Mortonوحسب نموذج المسارين في القراءة لصاحبه 
(، يكونان مصابين، بينما المسار الخطي الاورتوغرافي Sublexicalوالمعالجة تحت معجمية )

 (.Nithart, 2008, 102)والمعالجة الدلالية يكونان سليمين 

سبق ذكره يمكن أن نلخص أهم الصعوبات القرائية التي يواجهها الأطفال ومما 
 المصابون بعسر القراءة فيما يلي:
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 صعوبات في فك الترميز -

 لماتصعوبات في التعرف على الك -

 اللفظي )الرواج( نقص السيولة -

 صعوبات في الفهم  -

 ضعف إجراء التحويل الحرفي الصوتي -

 السرعة في القراءة بطء -

 إصابة المسار الفونولوجي -

البحث عن طرق وسبل  في باحثين ومختصينطلبة وأمام هذه الصعوبات يجدر بنا ك
لمعالجة نواحي القصور لدى الأطفال المصابين بعسر القراءة، من أجل تحسين مستوى 

هذه المشكلة كسبل معالجة تعتبر ناجعة ل عدة طرق تطفوتحصيلهم الدراسي وفي هذا الإطار 
 فيما يلي. منها نذكر

 

 المداخل العلاجية في عسر القراءة: -5

مد عليها في معالجة عسر القراءة وهي المدخل الطبي، المدخل هناك ثلاثة مداخل علاجية يعت
 السلوكي والمدخل المعرفي

 

 المدخل الطبي -5-1

يقوم هذا المدخل على افتراض أن عسر القراءة هو نتيجة وجود خلل في إفراز الهرمونات 
الذي يقف خلف ضعف نمو النصف الكروي الأيسر للمخ خلال  نوهما هرمون التستوستيرو 

فترة الحمل للأطفال ذوي عسر القراءة، مما ينشأ عنه خلل وظيفي واضطراب في النظام اللغوي 
 والمفردات اللغوية لدى الطفل والعلاج يكون كالآتي:

الوظيفية  وضبطه لدى الطفل ربما يؤدي إلى نشاط المراكز ناستخدام هرمون التستوستيرو  -
 للنظام اللغوي والمفردات اللغوية بين النصفين الكرويين للمخ.



208 

 

الاستثارة اللغوية المناسبة ربما يسمح باستثارة مراكز اللغة وتنشيطها من خلال الممارسات  -
 اللغوية القرائية المستمرة.

 

 المدخل السلوكي -5-2

 تتمثل جوانب العلاج وفق هذا المدخل في:

أوجه التشابه والاختلاف بين أصوات الحروف ونطقها والأنماط البصرية )شكل تعليم الطفل  -
 الحروف( في أول الكلمة وسط الكلمة وآخر الكلمة.

تحليل أصوات الحروف مع إعطاء صورة سمعية منطوقة لمزج أصوات الحروف ودعم تقدم  -
 متقدمة من الكلمات. الطفل في نطق مجموعات

ات للحروف والألوان واستخدام الوسائل التعليمية المهمة في استخدام الأشكال والمجسم -
 التدريب على الكلمات.

لب من استعمال تراكيب الكلمات متعددة المقاطع مع تلوين كل مقطع بألوان مختلفة والط -
 ها )المطيري، بدون سنة(.الطفل التمييز بين

 

 المدخل المعرفي: -5-3

تعددت البرامج والطرق المخصصة لتدريب وتعليم المصابين بعسر القراءة والتي تختلف 
فيما بينها اعتمادا على الخلفية النظرية المتبناة. فهناك برامج علاجية تقوم على أساس تدريب 

كالتدريب على المستوى الفونولوجي. وهناك برامج تركز بالدرجة  ،معي نةالطفل على مهارات 
دراك العلاقة بين الحرف المكتوب والصوت الأولى ع لى الإدراك البصري للرموز المكتوبة وا 
 المنطوق.

وقبل تقديم هذه البرامج لابد أن نشير إلى عدم ملاءمة جميع البرامج العلاجية لعسر 
القراءة في اللغة العربية نظرا لطبيعة هذه اللغة وطبيعة الأنظمة المستخدمة في الكتابة. لذلك 
سوف نذكر فقط البرامج التي يمكن تطبيقها في البيئة العربية بعد إجراء التعديلات اللازمة 

 (.2009ا )السرطاوي وآخرون، عليه
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 :& Engelman Brunerبرنامج  -5-3-1

وهو برنامج لعلاج مشكلات القراءة لدى التلاميذ، يتكون من ثلاثة مستويات المستوى 
الأول والثاني يعملان على تأكيد المهارات الأساسية عند التلاميذ وعلى الواجبات المنزلية 

 والكتب العملية وتشمل: 

 لتعليم المهارات الخاصة بالاتجاهات نحو اليمين واليسار.تدريبات  -

 تدريبات على توليف الكلمات لتعليم الهجاء من نطق الكلمات بطريقة بطيئة ثم سريعة -

 تدريبات )الإيقاع( لتعليم التلاميذ العلاقة بين الصوت والكلمات. -

حيح أخطاء التلاميذ ومراجعتها أما المستوى الثالث يركز على قراءة المقاطع المكتوبة وذلك لتص
 بطريقة منظمة )المطيري، بدون سنة(.

 

 :Orton Gillinghamأسلوب  -5-3-2

وهو برنامج يعتمد على الطريقة الصوتية في تعليم المهارات الأساسية في القراءة 
 للمصابين بعسر القراءة.

افترضت بأن سبب هذا الأسلوب بناء على نظرية اورتون في عسر القراءة والتي أسس 
عسر القراءة ناتج عن عدم وجود سيطرة لأحد شقي الدماغ فيما يتعلق بالمهارات اللغوية مما 

 يؤدي إلى عكس أو قلب الحروف بسبب الانعكاس الخاطئ لصورة الحروف في الدماغ.

ه وتعرف هذه الطريقة باسم الطريقة الهجائية أو نموذج الفونيمات الهجائية. وقد تم البدء بهذ
يت امستشفى مركز العلاج ر "الطريقة والبرنامج الخاص بها في ستينات القرن الماضي في 

. واستمر تطويره وتطبيقه لمدة عشر سنوات على مجموعة "للأطفال في ولاية دلاس الأمريكية
 من ألف طالب يعانون من عسر القراءة في المرحلة الابتدائية. ةمك ون

الأساليب التي اعتمدت مبدأ تعليم القراءة باستخدام حواس ويعد هذا الأسلوب من أوائل 
ويقوم هذا البرنامج على  ؛متعددة من أجل بناء صلات بين حواس السمع والبصر واللمس

 ؛افتراض أن تعليم القراءة يجب أن يبدأ من تعليم العلاقة بين الحرف المكتوب والصوت المنطوق
لكل. وفي هذا الإطار فإن هنالك تسلسلا هرميا في بمعنى البدء من الجزء ثم الانتقال إلى ا
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الترتيب على الاقتران بين الصوت والحرف من خلال استخدام التتبع للتأكد من شكل الحرف 
ة للحروف يوتسلسل الحروف في الكلمة وكذلك استخدام النسخ بغرض تطوير الذاكرة البصر 

الانتباه السمعي وتطوير  رء بغرض تطويوأخيرا استخدام الإملا .والشكل الذي تأخذه في الكتابة
القدرة على الربط بين المثير السمعي )الأصوات المسموعة( والمثير البصري )الحروف 

 (.2009وتطوير مهارة الاستماع بشكل عام )السرطاوي وآخرون،  .المكتوبة(
 

 طريقة سلنجرلاند: -5-3-3

تعد هذه الطريقة  ؛ حيثالقراءةوهو برنامج يعتمد على استخدام الحواس المتعددة في 
تعديلا لأسلوب اورتون في تعليم القراءة. وتقوم الخلفية النظرية لهذه الطريقة على افتراض أن 
القراءة عبارة عن مهارة لغوية. وأن اكتساب المهارات اللغوية يعتمد على تداخل وتكامل حواس 

مدركات البصرية والسمعية وتهدف هذه الطريقة إلى تحسين وتطوير ال ومدركات متعددة.
 واللمسية وتكاملها من أجل التغلب على مشكلة القراءة.

 ات أساسية هي:مك ونويحتوي هذا الأسلوب على ثلاث 

 التدريب على كتابة الحروف وملاحظة السمات البصرية المرتبطة بالحرف المكتوب: -

 .ريب السمعي بشكل عامالتدريب على الإدراك السمعي للأصوات التي تمثل الحروف والتد -

 التدريب على الناحية البصرية للحروف. -
 

 طريقة فيرنالد: -5-3-4

تقوم هذه الطريقة على أساس تدريب المصابين بعسر القراءة على استخدام عدة حواس 
السمع  Visual (A) (V)وتعني الحواس المختلفة كالبصر  (VAKT) لتعليم القراءة وتسمى:

(K) Auditory  الإحساس بالحركةkinesthésie  وحساسة اللمسTactile ويشير بعض .
ويستخدم  .Hammil (1990)و Myersالباحثين لهذه الطريقة بطريقة فيرنالد بالتتبع، من بينهم 

بمعنى استخدام الكلمة  ؛هذا الأسلوب الطريقة الكلية التي تقوم على تعليم الكلمات كوحدة واحدة
 (.2009الطريقة الصوتية )السرطاوي وآخرون، الكاملة وعدم استخدام 

 وتشمل هذه الطريقة خطوات متعددة مثلا:
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الطفل من  تمك نللأطفال أو من الكتب المدرسية وكلما  ىاختيار كلمات من قصص تحك -
كتابة كلمة جديدة فإن هذه الكلمة تضاف إلى قائمة خاصة تتكون من الكلمات التي استطاع 
الطفل كتابتها. وعند تجميع عدد من الكلمات يطلب من الطفل تشكيل جمل أو عبارات أو 
نص من خلالها، أو وضع كل كلمة تحت صورة تشير إلى معنى الكلمة، ثم يطلب من الطفل 

نجزه، ثم طباعة هذه الكلمات والجمل والنصوص التي كتبها ثم يدرب الطفل على قراءة ما أ
 قراءتها

ثم يطلب  ؛يقوم المعلم بتعريف التلاميذ بالكلمات الغريبة ويقوم بكتابة حروفها بشكل واضح -
من الطفل المرور على الكلمة بيده وينطق كل مقطع من الكلمة يمر عليه ويصحح له المعلم 

 ى يستطيع التلميذ كتابة الكلمة من الذاكرة.حت ،أخطاءه

استخدام الكتب المدرسية المعتمدة في تعليم القراءة، حيث يتم تعليم الطفل الكلمات الجديدة  -
 وقراءتها قراءة صامتة. ةمن خلال النظر إلى الكلمات المطبوع

ب عليها في التعرف على الكلمات الجديدة من خلال إجراء مقارنة مع الكلمات التي تدر  -
 السابق وملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بينهما.

إن هذا الأسلوب يوظف مهارات إدراكية متعددة وفي نفس الوقت يهتم بتكوين خبرات إيجابية 
عن القراءة. أي أنه ينمي دافعية الطفل لتعلم القراءة. وكما يفيد جدا هذا الأسلوب في تعلم 

 (.2009خرون، المنتظمة )السرطاوي وآ رالكلمات غي
 

 :الفصل خلاصة

ان الخوض في التعاريف المختلفة التي وردت للإلمام بالتعرف على العسر القرائي 
والذي جاء في بعضها أنه اضطراب عصبي نمائي يؤثر بشكل واضح على قدرة الفرد في تعلم 

تقليدية تستخدم برامج كالبرامج التي قمنا بعرضها تعتبر واتقان مهارة القراءة والتطرق لمختلف 
في تعليم القراءة، حيث ركز بعضها على تعليم القراءة من خلال التدريب على المهارات 
الأساسية للقراءة، وتدريب الأطفال على الربط بين الأصوات والحروف الدالة عليها مع ضرورة 

 أما البرامج الأخرى فأكدت Brunerو Engelmannبرنامج منها  تصحيح الأخطاء القرائية
جميعها على ضرورة استخدام حواس متعددة للتدريب على عملية القراءة وتعليمها للأطفال. 

الذي أكد على ضرورة تطوير  Orton Gillinghamومن بين هذه النماذج والطرق نجد نموذج 
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الذاكرة البصرية للحروف وتطوير الانتباه السمعي عن طريق الإملاء وتطوير الربط الحرفي 
إلى طريقة سنلنجرلاند والذي يركز على ضرورة تطوير الإدراك البصري،  الصوتي، إضافة

السمعي واللمسي من أجل علاج صعوبات القراءة. بينما طريقة فرنالد فتعتمد على الطريقة 
 الكلية في تعليم القراءة ومعالجة الضعف فيها.

امج ومن هنا فإن التركيز على عملية التشخيص هي الأساس في عملية تبني البر 
الملائمة لتطوير مهارة القراءة وبلوغ الأهداف المنشودة للوصول بالحالات التي تعاني عسرا 

ختلاف الإصابات، سواء في الفهم أو الوعي الفونولوجي أو التسمية السريعة إلى اقرائيا على 
 علاجالومن هنا ف ،التعافي منه وتطوير وضعيات الطفل والتحسن في الأداء المهاري للقراءة

عملية يركز على تطوير وتحسين الوظائف المعرفية التي أثبتت الدراسات ان لها صلة وثيقة ب
 القراءة. 

وفي الفصل السادس سوف نقوم بالإجراءات الميدانية التي نحاول فيها الاستضاح 
لمحاولة الكشف والتشخيص ومن ثم الإلمام بالموضوع بشقيه التأسيسي النظري والتطبيقي 

 داني.العملي المي
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 للدراسة الميداني الإطار
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 تمهيد:

 والذيلجانب الميداني في ا الباحثالطالب ، يسعى لجانب النظريا عرضبعد استكمال 
قياسها بالمتبناة، وذلك  الفرضياتلتأكد من التي يحاول من خلالها ا الكيفيات فيه عرضي

شكالية الإغت كل من التي على أساسها صي   الأطروحةب كلة للُ الأفكار المُش  وتحديد وتقييمها، 
 .  م الخاصة بهامفاهيالفرضيات و الو 

تباعا لما صي   من هذا المنطلق سلفاً، فإننا نحاول الوصول في هذا الفصل لما أُتبعَ  غوا 
 لإدراكأطروحته في معالجة موضوع  الطالب الباحث ستخدمهايالإجراءات والأساليب التي من 
 .من إجراءات أُقتفيدقة ما  على توقفيوذلك كما نَوَّهْنَا فإنه  ،ة النتائج التي يتحصل عليهاقي م

وعلى هذا الأساس، فإننا سنعمل في هذا الفصل المخصص للإجراءات المنهجية على تحديد 
جراءاتهالفرضيات و  تناولن مومن ثَّ المنهج المتبع،  ا الدراسة الاستطلاعية من حيث أهدافها وا 

والأدوات  وأهم نتائجها، لنعرض الخطوات التي اعتمدت في تحديد ميدان وعينة الدراسة
لإحصائية إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية والأساليب ا المستخدمة في جمع البيانات، وكذا

، وسنتطرق فيما يلي إلى أهم العناصر الواردة في هذا الفصل على النحو هاالخاصة بتحليل
 التالي:

 
 

 :المتبعمنهج لا  -1
يعر ف المنهج العلمي على أنه طريقة علمية منظمة يسعى من خلالها إلى كشف 
الحقائق معتمدين على قواعد موضوعية تقود إلى فرز الحقائق وتبويبها وتحليلها، ثم تُستخلص 
منها المبادئ والقوانين العامة. ويُعر ف أيضا على أنه الطريقة الواضحة التي يسلكها الدارسون 

 (.43، 1991ظاهرة ما من الظواهر محل الدراسة والبحث. )ساعاتي، في دراساتهم ل
كما يتحدد المنهج المتبع بحسب طبيعة وخصائص المشكلة، أهداف الدراسة وأدوات البحث 
والمتطلبات الميدانية للموضوع وبحسبها يتم اختيار المنهج وعليه ارتأينا إتباع المنهج الوصفي 

ا هو كائن وتفسيره في ضوء الظروف والعلاقات الموجودة والذي لا يقتصر على مجرد وصف م
نما يمتد إلى تحليله واستخراج الاستنتاجات  بين الوقائع المدروسة وجمع البيانات وتبويبها فقط، وا 
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ذات الدلالة والمغزى بالنسبة لمشكلة البحث، ونعتقد أنه يناسب دراستنا هذه والمتمثلة في علاقة 
 لها اثر التحفيزوهل الحقيقي(   الاشتقاقو  الاشتقاقالمورفولوجي )شبه التشابه الإملائي و/ او 

 .  ؟القرار المعجمي لدى افراد العينة اختباربين المحفز والهدف أثناء أداء  المقن ع )الإشعال(

وجود  بأن(، 1979وبهذا المفهوم يتضح أن البحث الارتباطي كما أكد لهمان ومهرنز )
وبرهانا للتنبؤ بالسبب والنتيجة، وكذلك ان لم يكن هناك علاقة، أو  العلاقة القوية يعد مؤشرا

كانت غير عالية فهو مؤشر لعدم السببية. ويأكدان أيضا بقولهما "أنه على الرغم من ان البحث 
ها الارتباطي لا يقتضي السببية، الا ان معامل الارتباط إذا كان عاليا فهو مبرر علمي يؤكد

 السببية".  أي
في هذه الدراسة  الارتباطي المنهج الوصفي إنقا من هذا التحديد يمكننا القول انطلا  
 ابتدائي والرابعة ننا من إجراء مقارنات بين مجموعتي التلاميذ المتمدرسين بالسنة الخامسةمك  يُ 

على المنهج الوصفي السببي المقارن كما تم الاعتماد  ،القراءة وعسيريمن القراء العاديين 
 متغي راترس من هرة فهو يقدم مؤشرات تنبؤية لما دُ إضافة لوصف الظا، وبذلك الفروقلدراسة 
  .الدراسة

 

  الفرضيات: -2

 دقة ودرجات القرائي الإداء درجات بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة وجدت -2-1
 شبه)و( الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب في الإجابة
 .الدراسة عينة لدى المعجمي القرار اختبار على( الاشتقاق

 زمن ودرجات القرائي الإداء درجات بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة وجدت -2-2
 شبه)و( الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب في الإجابة
 .الدراسة عينة لدى المعجمي القرار اختبار على( الاشتقاق

على  الإجابة دقة في القراءة وعسيري العاديين القراء بين إحصائيا دالة فروق وجدت -2-3
 المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب من كل في المعجمي القرار اختبار

 .(الاشتقاق شبه) و (الحقيقي الاشتقاق)
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على  الإجابة زمن في القراءة وعسيري العاديين القراء بين إحصائيا دالة فروق وجدت -2-4
 المورفولوجي والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب من كل في المعجمي القرار اختبار

 .(الاشتقاق شبه) و( الحقيقي الاشتقاق)

 الاجابة دقة في( القراءة وعسيري العاديين) القراء من مجموعة كل داخل فروق وجدت -2-5
 الاشتقاق) والمورفولوجي الإملائي، الفونولوجي الجانب بين المعجمي القرار اختبار على

 ..(الاشتقاق شبه) و (الحقيقي

 في( القراءة وعسيري العاديين القراء) من مجموعة كل داخل احصائيا دالة فروق يوجد -2-6
 والجانب( الإملائي) الفونولوجي الجانب بين المعجمي القرار اختبارعلى  الإجابة زمن

 (.الاشتقاق شبه)و( الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي

 
 

 الدراسة الاستطلاعية:   -3

ستحسن قبل  يُعتبر البحث الاستطلاعي خطوة ضرورية لإنجاز أي بحث علمي، إذ ي

البدء في إجراءات البحث وبصفف ة خاصففة في البحوث الميدانية ال يال بالدراسففة الاسففتطلاعية 

وهي خطوة   (61 ،2003منسفففففي، )للتعرف على الظروف التي سفففففيتل فيرا إجراء البحث  

ت البحث والتعمق الح ي ي في الاطلاع على الموضوع يتح ق خلالرا من مدى صلاحية أدوا

 والشعور بالإشكال الح ي ي للدراسة، 

ابتدائيات بلدية قبل البدء في إجراءات البحث تل ال يال بدراسة استطلاعية على مستوى        
الخبنة، ابتدائية الشهيد فرجاني العربي والشهيد حماتي علي، كما كانت أيضا على مستوى 

على عينة لها نفس الشمالية  1945ماي  08 المجاهد ذهب الجيلاني الوادي ابتدائيةبلدية 
التي طبقت عليها أداوت القياس المتمثلة في تلميذا و  (93) خصائص العينة الأساسية قوامها

المحوسب للقرار المعجمي  ختباررافن( وكذا الا اختبارقياس الدقة في القراءة وقياس الذكاء )
ضبط الظروف المادية والمكانية التي تجرى فيها محاولات جد صارمة ل منا لبتط  كل هذا 

 .العينة الاستطلاعيةتوزيع أفراد ، والجدول الموالي يوضح دراسةال
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 الاستطلاعية: توزيع أفراد عينة الدراسة -3-1

" تعني النسبة المئوية في عرض جميع %تجدر الإشارة إلى أن "ت" تعني التكرار و"

 معطيات وبيانات البحث  

 العينة الاستطلاعية توزيع أفراد (:02جدول )
 

 الابتدائية
 عسيري القراءة العاديونالقراء  مجتمع الدراسة

مجموع أفراد 
العينة 

 الاستطلاعية
  % ت % ت % ت

 42 % 95.39 13 % 69.05 29 %100 42 حماتي علي
 21 % 33.33 07 % 66.67 14 %100 21 الجموعيجويدة 

 30 % 26.67 08 % 73.33 22 %100 30 ذهب الجيلاني
 93 % 30.11 28 % 69.89 65 %100 93 المجموع الكلي

 
 
 

 الشكل الموالي يشرح توزيع العينة على مستوى المؤسسات التربويةو 
 

 

 
 
 
 
 
 

 على مستوى المؤسسات التربوية العينة الاستطلاعية توزيع أفراد (:18) شكل رقم
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 أهداف الدراسة الاستطلاعية: -3-2
لموضوع الدراسة بغية الوصول لمجموعة من الأهداف  الاستطلاعيةفي دراستنا  انطلقنا

 نلخصها فيما يلي:
تحديد ميدان البحث وعينته الأساسية واستكشافه بصورة عامة وتلافي ما قد يحدث من  -

 ات المختلفة. ختبار )المشاركين( أفراد العينة للااختلالات أثناء أداء 
 تعميق المعرفة بموضوع البحث وأهميته وتحديد فرضياته وضبطها. -
الوقوف على الصعوبات والنقائص التي يمكن مصادفتها، ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة  -

 لها إن أمكن أو العمل على تلافيها خلال إجراء الدراسة الأساسية.
مباشر مع )المشاركين( أفراد العينة والتعرف على مدى تجاوبهم مع إجراءات التعامل ال -

  البحث.
 تقدير الوقت اللازم للبحث والفترة الزمنية الأنسب لتطبيق الدراسة الأساسية. -
، مثل توفير غرفة مجاورة حصر الوسائل المادية الواجب توفيرها لتطبيق إجراءات البحث -

لإجراء الاختبار وذلك حتى لا يؤثروا أو يتأثروا بزملائهم، كذلك توفير لانتظار التلاميذ لدورهم 
 طاولة وكرسيين )للفاحص والمفحوص(.

محاولة تحديد جوانب القصور في إجراءات تطبيق أدوات جمع البيانات، قصد تعديل  -
 تعليمات هاته الأدوات في ضوء ما تسفر عنه الدراسة الاستطلاعية. 

 

  :تهجت في الدراسة الاستطلاعيةالخطوات التي ان -3-3
 

 الخطوة الأولى: 
دائرة  الخبنة، الثانية بلدية النخلة مقاطعةالتم الاتصال بمديري المؤسسات عن طريق رئاسة 

حيث تم تحديد مواعيد للاتفاق على طريقة مثلى للالتقاء بالتلاميذ  الرباح بولاية الوادي،
ومعلميهم في أقسامهم الدراسية أثناء تواجدهم بالحصص المخصصة للقراءة وذلك بغية تمكيننا 

 على التلاميذ، وهو الأمر الذي دعانا للتخطيط التشاركي والاتفاق على:  كثبمن التعرف عن 
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شرح الموضوع بتقديم أمثلة  – واصطفاء أفضل الطرق راسةالدمحاولة التعريف بموضوع  -
لمين والمشاركين الحقيقين لتطبيق لتقديم الموضوع للمع -مبسطة عن أهداف وغايات الدراسة 

 ات وكيفية التعامل بتلك الطرق التي تسهل على الباحث جمع المعلومات.ختبار الا
 عة البحث "العينة"مجمو للخصائص التي على أساسها تم اختيار  تحديد أكثر -

 

 الخطوة الثانية: 

القراءة ومقياس رافن وكذا  اختبارلاع المعلمين على أدوات التشخيص والمتمثلة في طْ إ   -
ه مْ على القوائم التي بني على أساسها الا ختبارالا . ختبارالمحوسب للقرار المعجمي مع إ طْلَاع 

وتداولها في المنهاج الدراسي لعناصر العينة ومدى ملائمة الكلمات التي ستعرض على العينة 
 .والتي عرضت مسبقا على المحكمين

 
 

 الخطوة الثالثة:

صفية لإنجاز الدراسة في البيئة ال المُعَدَّةات والمقاييس ختبار يكمن هدفها في إخضاع الا -
حجرة ات يمكن تطبيقها في ختبار م ما إذا كانت الاومدى تلائمها مع الظروف العامة وتقيي  

المحوسب للقرار المعجمي وذلك  ختبارخاصة إن أمكن، كما تم تحضير نسخة للتجريب من الا
ذا بغية التعرف عليه والتعامل معه، والملاحظ أن التلاميذ كانوا جد متحمسين للتعامل مع هك

 خاصة وأن استكشافه يتم عن طريق الحاسب الآلي. اختبار

 

 

                                                           
  -  لاختبار وهي الأطروحة( معتمدا على المظاهر الثلاث التي ينبني على أساسها ا هاتهتم إنشاء القوائم من طرف الأستاذ لعيس )المشرف على

الحروف  وفقا لـ : أولا: المحفزات الفونولوجية او ما يطلق عليها الاملائية الهجائية التي تشترك في نفس الحروف في مواضع مختلفة تحفيز تبديل
فولوجي ي نفس الجذر )الجذر الحقيقي أو الاشتقاق الحقيقي( وهو ما يسمى بالتحفيز المور وكمثال على ذلك )علبة/لعبة( ، ثانيا: محفزات تتشارك ف

اق ذو الاشتقاق الحقيقي مثال على ذلك )مكتب/كاتب(، ثالثا: محفزات تشترك مع حرف الجذر ولكن بدون علاقة دلالية وهو ما يسمى بشبه الاشتق
 مثل )خضار/أخضر(.

  م الكلمات لاختبار القرار المعجمي الموجه للسادة المحكمين.( يوضح قوائ01أنظر الملحق رقم ) -
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 الخطوة الرابعة:

 لآتي:من أهدافها نذكر ا
التجربة المبدئية لأدوات البحث، حيث كان الأساس في ذلك هو القيام بتجربة على عينة  -

من المجتمع الأصلي، الذي ستطبق عليه أدوات البحث، وذلك للتأكد من سلامة تحديد المسار 
التنظيمي التطبيقي للموضوع، والغرض أن تكون هذه التجربة صورة مصغرة لما سيتم عند 

 الأدوات على مجموعة كبيرة.تطبيق 
ر الباحث، أثناء مراحل المساالطالب لصعوبات التي تواجه وتحديد ا العراقيل علىالتعرف  -

 لموضوع.لالتنظيمي التطبيقي 

ات ووفقا للاحتكاك الذي سمح ببناء تصور ختبار ومن خلال الدراسة الاستطلاعية وتطبيق الا
 لأبعاد البحث فقد أتضح التالي:

ات لمستوى التلاميذ، وظهر ذلك من خلال التجاوب الملحوظ ولمس ختبار مناسبة الا -
 السهولة في فهم التعليمات.

عية ات لمدة زمنية تقدر بأسبوعين على مجموعة تلاميذ العينة الاستطلاختبار كما تم تطبيق الا
ات جاهزة في صورتها النهائية، مهيأة للتطبيق على تلاميذ الصف ختبار وبذلك أصبحت الا

 الرابع والخامس ابتدائي من عينة البحث.
 

 :الدراسة ميدان -4
 يتمثل المجال الجغرافي لميدان التطبيق لهذه الدراسة، في مدرستين ابتدائيتين وهما:

لمستويي ( 02)ن يقسم(: بها حي الخبنة بلدية النخلة دائرة الرباح)ابتدائية حماتي علي  -
 . (02، اطلع على الملحق رقم )الرابعة والخامسة ابتدائي لسنةالطور الابتدائي: ل

                                                           
 ( والمتعلق ببطاقة تعريفية لمدرسة علي حماتي بالخبنة.02أنظر الملحق رقم ) 
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قسم وقد اختير منها (: الوادي)بلدية  الشمالية 1954ماي  08ذهب الجيلاني بحي  ابتدائية -
اطلع  ،لمستوى الطور الابتدائي والمتعلق بالقسم النهائي للسنة الخامسة ابتدائي( 01)واحد 

 .(03على الملحق رقم )
 

  :الدراسة عينة  -5
إلى  الأساسية النهائية استنادا تحديد مجتمع الدراسة الاستطلاعي تم من خلال البحث

الاعتبارات التي تحقق الشروط والخصائص التي تخدم البحث والذي يركز على جملة من 
اتخاذ القرار المعجمي في التعرف على الكلمات، حيث حدد هذا الاختيار لتحقيق الشروط 

 التالية:
الثانية شمل العينة على مجموعتين أساسيتين، أحداهما تمثل تلاميذ من ذوي العسر القرائي و ت -

ين يعانون مع استبعاد التلاميذ الذ تمثل نظرائهم من التلاميذ الذين يعتبرون من القراء العاديين.
 من إحدى هذه الصعوبات:

 .قصور واضح في البصر 
 .)نقص في السمع )يستعمل معينات سمعية 
  ط النشاط الحركي.فر 
 .معيد للسنة الدراسية 
 .)لديه اضطراب لغوي واضح )التأتأة مثلا 
 ات.ختبار صعوبة كبيرة في فهم واستيعاب تعليمات الا 
 .ضعف دراسي كبير في جميع المواد الدراسية 
 .التخلف العقلي ولو بأدنى مستوياته 
 .الأمراض المزمنة 

 : يراعى الآتي تحديد العينةكما أنه ووفقا للخصائص التي اعتمدت في 
 .فرص التعلم متاحة لكلا المجموعتين معا 

                                                           
 ( والمتعلق ببطاقة تعريفية لمدرسة الجيلاني ذهب بالوادي.03أنظر الملحق رقم ) 
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 ثقافي.ال -البيئي اللغوي المستوى الاقتصادي الأسري والثراء 
 

 الخصائص الذاتية لأفراد العينة وطريقة اختيارها:  -5-1

  بلغ  39 نوعددهم تسع وثلاثو  عاديونالسن: المشاركون في هاته الدراسة ومنهم قراء
( 18شهرا وقراء يعانون من العسر القرائي وعددهم ثمانية عشر ) 124.05متوسط اعمارهم 

 شهرا. 126.00حيث بلغ متوسط اعمارهم 
  الجنس: تشمل الدراسة كلا الجنسين، حيث تتكون من مجموعتين من الأطفال الناطقين

اركات الإناث ( من المش29( تسع وعشرون )57ن=بالعربية عددها سبع وخمسون مشاركا )
 ( من المشاركين الذكور من الصف الرابع والخامس ابتدائي.28وثمان وعشرون )

عمدية مقصودة بطريقة ها اختيار أما عن طريقة اختيار العينة فقد كانت كالتالي: تم    
معتمدين في ذلك على خبرة المعلمين المتابعين لتلاميذهم طيلة الطور الابتدائي وخاصة أن 

يتابع صفه من السنة الأولى ابتدائي لغاية الصف الخامس وهو ما سهل في اختيار كل معلم 
 اختبار كما طُبق وبشكل واضح اختبار للتصفية وذلك لانتقاء العينة المقصودة وهو العينة
 .القدرة القرائيةوفقا لمتغير للحصر والتثبيت،  هدفه القراءة

 الدراسة الأساسية وطريقة اختيارها: عينة توزيع أفرادوعليه فالجدول الموالي يوضح 
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 الدراسة الأساسية عينةأفراد (: توزيع 03جدول )
 

 الابتدائية
 عسيري القراءة عاديونالقراء ال مجتمع الدراسة

مجموع أفراد 
 العينة

  % ت % ت % ت
 42 % 28.57 12 % 71.43 30 %100 42 حماتي علي

 المجموعة لكونهم يخضعون لبرنامج دعم مكثفتم استبعاد هاته  جويدة الجموعي
 15 % 40.00 06 % 60 09 %100 15 ذهب الجيلاني
 57 % 31.58 18 % 42.68 39 %100 57 المجموع الكلي

 
 

 والشكل الموالي يوضح فيه توزيع أفراد العينة الأساسية حسب مجتمع الدراسة:
 
  

 
 

 
 
 
 
 
 

 

 .الأساسيةالعينة  توزيع أفراد (:19) شكل رقم

                                                           
  فقة والمتابعة بالخبنة بلدية النخلة دائرة الرباح لبرامج دعم مكثفة، كما تعذر القائمون على المراخضعت أقسام المدرسة الابتدائية جويدة الجموعي

لينا إقحام عبالتأطير وخوض تجربة البحث مع تلاميذهم، نظرا لانشغالهم الواضح والتصريح بتطبيق برنامجهم الاستدراكي والداعم للتلاميذ وعليه تعذر 
 ا استبعادهم حتى لا تؤثر على نتائج البحث.المشاركون في الدراسة وآثرن
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الدراسة  كيفية توزيع أفراد عينة( 19أيضا بالشكل رقم: ) المبي نو ( 03) :يوضح الجدول
 أي (، من الصف الرابع والخامس ابتدائي،57ن=الأساسية حيث يبلغ عدد المشاركين )

 ، وهم موزعين كالتالي:ئيعسر القراذوي ال(، من 18ن=و ) العاديين(، من القراء 39ن=)

( تلميذا 42)عدد المشاركين : أين يبلغ "حماتي علي" ببلدية الخبنة دائرة الرباحابتدائية  -
 لذوي العسر القرائي. 28.57مقابل  71.43فيه نسبة  القراء العاديونيمثل 

 يبلغ فالمشاركون الشمالية ببلدية الوادي 1945ماي  08ابتدائية ذهب الجيلاني بحي  -
نسبة  ونفيمثل ذوي العسر القرائيأما  60فيه نسبة  العاديونالقراء ( تلميذا يمثل 15) عددهم

40. 
ابتدائية "جويدة الجموعي" بالخبنة بلدية النخلة دائرة الرباح فقد تم استبعاد هاته المجموعة  -

لكونهم يخضعون لبرنامج دعم مكثف، وهو ما يؤثر على سير البرنامج وقياسه. وقد وُضح 
  ة الأساسية.ذلك في تعقيب على عينة الدراس

 كما تم استبعاد بعضا من الافراد المشاركين في الدراسة وذلك في كلتا الابتدائيتين 
وفقا للدلالات المحددة في وصف العسر القرائي لدى العينة المقصودة، حيث اتضح أنها ليست 

عند بعضهم نه بنفس درجة العسر كما لاحظنا اختلافا متباينا في الحدة من تلميذ لآخر وكأ
والبعض الآخر متوسطا، وقد مرتبط بالانفعالات النفسية للطفل يكون مستوى العسر سطحيا 

يكون متعلق بالوسط الأسري الصرف، أو البيئة بشكل عام، حيث أن بعض المشاركين من 
مقاطعة الخبنة دائرة الرباح كان معظم أوليائهم يشتغلون بالفلاحة أو تربية المواشي والملاحظ 

الفلاحي أو  التلاميذ كانوا مرغمون عن التغيب المتكرر الموسمي والمرتبط بنشاط الأسرة أن
 .الرعوي )تربية المواشي(

وبغض النظر عن الأسباب التي قد ينسب اليها العسر وهي كالأسباب الحيوية، العائلية،  
الآخر والذي قد الوراثية، الجينية، العصبية والنفسية والتي قد نتأكد من بعضها دون البعض 

 يستعصي علينا لقلة الإمكانات والوسائل 
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 " :ل فيهو قي(، والذي 201، 2016وهنا قد نستأنس بما جاء في كتاب الأستاذ لعيس ) 
عُرف عُسر القراءة على أنه اضطراب إدراكي فقد ، اتعلى الرغم من وجود العديد من التعريف

 ,Vellutino & Fletcher)مام بالقراءة، عصبي بيولوجي يؤثر على تطور الإل ذو منشأمعقد 

 بصعوبات ملحوظة ومستمرة في تعلم القراءة عند الطفل النمائييتميز عُسر القراءة ، (2007
قدراته الذهنية الطبيعية، ولا يعاني من إعاقات حسية )بصرية وسمعية( رغم تمظهر الذي و 

مستقلة عن البيئة الاجتماعية أو الثقافية أو التعليمية  أيضا . وهيتمد رسه بشكل عادي ويتبع
     ."تعلم القراءةالتلميذ في  تلعب دوراً في فشلذلك فهاته الأخيرة  رغم

 

 أدوات جمع البيانات: -6

طبيعة مشكلة الدراسة وفرضياتها والأهداف  باختلافتختلف أدوات جمع البيانات       
الدراسة الحالية على مجموعة من الأدوات صنفت حسب هدف  اشتملتوقد  ،المتوخى تحقيقها
 استخدامها إلى:

 

 Coloured Progressive Matricesالمصفوفات المتتابعة المُلون  اختبار -6-1

(CPM). 

(، وتم تعديله سنة 1947سنة ) John Raven العالم جون رافن ختبارألف هذا الا  
( عاما لتطبيقه على الأطفال ما 30حوالي الثلاثون )(، حيث استغرق إعداده وتطويره 1956)

من العاديين والمتأخرين عقليا، وكذلك كبار السن الذين أعمارهم ما بين ، (11.6-5.6)بين سن 
 حسب ما يراه الفاحصوذلك  مناسبالكافي و يعطى لتطبيقه الوقت العلى أن  ( عاما.65-85)

 .قةليستخلص في الأخير قياساته الموضوعية والدقي
( الصالحة Cross-Culturalحضارية ال)عبر  اتختبار الا"رافن" من  اختبارويعتبر 

أي عندما  –لا تؤثر فيه العوامل الحضارية  اختبارقافات، فهو ثللتطبيق في مختلف البيئات وال
مع ملاحظة أن  - .يكون الهدف من التطبيق البعد عن أثر اللغة والثقافة على المفحوص

)المصفوفات( للوصول إلى صورة كاملة  اختبارمقاييس لفظية بجانب  استخدام"رافن" يحبذ 
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يهدف إلى قياس القدرة على إدراك العلاقات  ختبارالاوخاصة أن هذا  للنشاط العقلي للفرد.
 المكانية للفرد.
، حيث وجد من خلال العديد Spearmanعلى نظرية "العاملين لسبيرمان  ختبارالاويقوم هذا 
 أنه متشبعا )بالعامل العام(. ختبارالااث التي طبقت هذا من الأبح

 

 ات المقياس:مكّون -أ
 مجموعات، وهي: (3من ) ختبارالايتكون هذا 

 

والنجاح فيها يعتمد على قدرة الفرد على إكمال نمط مستمر، وعند نهاية  :(A) المجموعة -
انظر الملحق رقم  من نفس الوقت اتجاهينواحد إلى  اتجاهالمجموعة يتغير هذا النمط من 

(04).  
 

والنجاح فيها يعتمد على قدرة الفرد على إدراك الأشكال المنفصلة في  :(AB) المجموعة -
 .(05اطلع على الملحق رقم ) المكاني الارتباطنمط كلي على أساس 

 

التغيرات في الأشكال : والنجاح فيها يعتمد على فهم الفرد للقاعدة التي تحكم (B) المجموعة -
اطلع على الملحق  المرتبطة منطقيا أو مكانيا، وهي تتطلب قدرة الفرد على التفكير المجرد.

  . (06رقم )
( مصفوفة، وكل مصفوفة تحتوي 12وكل مجموعة من المجموعات السابقة تتكون من )

حيث ب -ما هو موضح في نماج الملاحق بالبطاقاتك- ( مصفوفات صغيرة6بأسفلها على )
والمجموعات  يختار المفحوص مصفوفة واحدة لتكون هي المكملة للمصفوفة التي بالأعلى.

 الثلاثة السابقة وضعت في صورة مرتبة، وهذا الترتيب يُنمي خط منسق من التفكير والتدريب
 المقنن على طريقة العمل، مما يجعل الفرصة متاحة لقياس النمو العقلي للأطفال حتى يصلوا

عقلي ج ال، وهي مرحلة النضللاستنتاجإلى المرحلة التي يستخدموا فيها التفكير القياسي كطريقة 
 (8) ثمانفي مرحلة الشيخوخة، وهذا ما يجعل متوسط الأداء لطفل ال الانحداروالتي تبدأ في 

 ( من عمره.80) ثمانينسنوات قريبا من أداء شخص في ال

                                                           
  ( والمتعلق بالبطاقة الأولى 04أنظر الملحق رقم )A1  للمجموعةA. 
  ( والمتعلق بالبطاقة الأولى 05أنظر الملحق رقم )1BA  للمجموعةBA. 
  ( والمتعلق بالبطاقة الأولى 06أنظر الملحق رقم )B1  للمجموعةB. 
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الطفل المفحوص  انتباه تسترعيكما يلاحظ أن هذه البطاقات قد صممت بألوان مختلفة، حتى 
 في أشياء أخرى. اههانتبأكبر قدر ممكن بدلا من تشتت ب

 

      المعطاة للمفحوص: ختبارالاتعليمات تنفيذ  -ب
ومن ، (07انظر الملحق رقم ) المفحوص في ورقة الإجابة اسميقوم الفاحص بكتابة 

-أنظر إلى هذا الشكل ) و يقول له: (A1)أمام المفحوص على شكل ختبارالاب يثم يفتح كت
)كما ترى فإن هذا الشكل قطع منه  قائلا: –الصفحة و يشير إلى الشكل الأساسي في أعلى 

ويشير إلى  -جزء ، و هذا الجزء المقطوع موجود في أحد الأجزاء المرسومة أسفل الشكل
)لاحظ أن واحدا فقط من هذه الأجزاء هو  ثم يقول: (-الأجزاء أسفل الصفحة واحدا بعد الآخر

( 1)أنظر إلى الشكل الصغير رقم ) الذي يصلح لإكمال الشكل الأصلي(، وبعد ذلك يقول:
نجد أنه عبارة عن خطوط سوداء مائلة على مساحة خضراء، و هو يختلف عن الشكل 

ذا نظرنا إلى الشكل الصغير رقم ( نجد أنه يمثل 2) الأصلي، ولذلك فهو لا يصلح لإكماله، وا 
ذا   انتقلنامساحة خضراء ليس بها أي شكل، فهو لا يصلح أيضا لإكمال الشكل الأصلي. وا 

( نجد أنه عبارة عن مربعات صغيرة بيضاء وسوداء، ولذلك فهو 3) إلى الشكل الصغير رقم
ذا  يختلف عن الشكل الأصلي. خطوط ( نجد أنه عبارة عن 4) إلى الشكل الصغير رقم انتقلناوا 

ذا انتقلنا الى الشكل الصغير رقم )، أفقية وعمودية ( وسط الشكل. x( فهو يشير الى علامة )5وا 
( فإنه يشبه الشكل الأصلي في الألوان والشكل، ولكنه غير كامل 6) وأما الشكل الصغير رقم

 ضع أصبعك على هذا الجزء(. إذن يوجد جزء واحد الذي يكمل الشكل الأصلي،
ذا لم يضع بعد ذلك يتأكد الفا- حص بأن المفحوص وضع أصبعه على الشكل الصحيح، وا 

أصبعه على الجزء الصحيح يقوم الفاحص بزيادة الشرح حتى يضع الطفل أصبعه على الشكل 
 الصحيح.

 .(08اطلع على الملحق رقم ) لذلك المُعَدَّةثم يقوم الفاحص بتسجيل الإجابة في الورقة  -
و يقول:)الآن ضع أصبعك على الجزء الذي يمكن وضعه  (A2)ثم ينتقل الفاحص إلى الشكل 

ذا لم يستطع المفحوص الإجابة يقوم بالرجوع إلى الشكل  في الفراغ لإكمال الشكل الأصلي(، وا 
(A1)  و يعيد الشرح حتى يفهم المفحوص الفكرة، فإذا تم الحل بالنسبة للشكل(A2)  فإنه ينتقل

)لاحظ أن جزءا واحدا  ثم يقول: لجزء الصحيح(،)ضع أصبعك على ا ويقول: (A3)إلى الشكل 

                                                           
  ( والمتعلق بورقة الإجابة لاختبار رافن.07أنظر الملحق رقم ) 
  ( والمتعلق بنموذج من ورقة الإجابة لأحد التلاميذ لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون لرافن.08أنظر الملحق رقم ) 
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فقط من بين هذه الأجزاء هو الصحيح، كن منتبها وأنظر إلى كل جزء منها قبل أن تختار 
الجزء الصحيح، كن حريصا بأن تتأكد أنك قد وجدت الجزء الصحيح قبل أن تشير إليه 

ذا كنت غير متأكد من الإجابة أنظر إلى الشكل مرة أخ ثم ينتقل الفاحص  رى(.بأصبعك، وا 
 بعد ذلك إلى الأشكال التالية، ويلقى نفس التعليمات.

 

 الخاصة بالفاحص: ختبارالاتعليمات  -ج 
 ختبارالاوجب إيقاف  (A5)وحله حتى الشكل  ختبارالاإذا تعثر المفحوص ولم يستطيع فهم -

 غير صالح للتطبيق مع هذا المفحوص. واعتباره
وعدم التعليق على الإجابة سواء كانت  ختبارالاكاف للتفكير و يجب إعطاء المفحوص وقت -

 صحيحة أو خاطئة.
في الشرح للمفحوص وهو ينتقل ما بين  (A1)من الممكن للفاحص أن يستخدم الشكل -

 .(A5)الأشكال حتى الشكل 
حتى لا يدخل الملل إلى المفحوص، فمن الممكن عدم تكرار التعليمات من قبل الفاحص إذا -

  .ختبارالافي حل أشكال  اأن المفحوص متجاوبوجد 
 

 ثبات وصدق المقياس: -د 
 ، وذلك من خلال تتبع العديد من الدراسات السابقةينبثبات وصدق جيد ختبارالايتمتع هذا 
رى وبدراسات أخ (،0.91-0.62) ، حيث تراوحت معاملات الثبات ما بينباستخدامهالتي قامت 

 .(0.82-0.55ودراسات ما بين )(، 0.99-0.44تراوحت ما بين )
 
 

 نظام التصحيح: -ه 
وورقة الإجابة  ختبارالاالمفحوص من الإجابة عن الأسئلة، يتم سحب كراسة  انتهاءبعد  .1

 منه.
لم يجيب عنه  الذي ( درجة، والسؤال1ثم يسحب لكل سؤال صحيح إجابة المفحوص ) .2

 (.0يوضع له )
وهي  -هناك ورقة مفتاح التصحيح الخاصة بالفاحصولمعرفة الإجابات الصحيحة: يكون  .3

 .(09انظر الملحق رقم ) ختبارالا كراسةبمرفقة 

                                                           
  ( والمتعلق بمفتاح تصحيح ورقة اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن.09أنظر الملحق رقم ) 
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في  لهثم تجمع الدراجات الصحيحة التي حصل عليها المفحوص لمعرفة الدرجة الكلية 
 .ختبارالاهذا 

 

 حساب نسبة الذكاء: -و 
 )قائمة المعايير المئينية( .ـل بعد معرفة الدرجة الكلية التي حصل عليها المفحوص، نذهب .1
، وذلك مع مئينيهلمعرفة ما يقابل هذه الدرجة الخام من درجة  –وهي مرفقة مع الكراسة  -

 . (10انظر الملحق رقم ) مراعاة أن يُنظر لدرجته تحت السن الذي يندرج فيه المفحوص
لمعرفة ما يقابل هذه الدرجة وبعد معرفة الدرجة المئينية المناسبة لعمر المفحوص، ننتقل  .2

 ختبارات الامك ونوكمثال توضيحي عن  وى العقلي ونسبة ذكاء.تالمئينية من توصيف للمس
 .(11اطلع على الملحق رقم ) ومحتوياته

 

  :(2015) للعيس القراءة اختبار -6-2
 ,Layes et al., 2014) عامًا 12 إلى 8 سن من للأطفال الكلمات قراءة اختبار إعداد تم

Layes et al., 2015.)  ويعرف أيضا باختبار الأداء القرائي أو اختبار القدرة القرائية أو اختبار
قراءة الكلمات كما سترد مختلف هاته التسميات في هذا البحث والتي تدل جميعها على اختبار 

في ، وهو اختبار مسجل بإسمه (2015) القراءة والذي تم اعداده من طرف الباحث لعيس
، وقد طبق في العديد من الدراسات والبحوث العلمية (2015الديوان الوطني لحقوق المؤلف منذ 

(، 2016: منتصر )وكمثال والماجستير والماستر والدكتوراه سوخاصة تلك المتعلقة بالليسان
يقيس القدرة القرائية  اختباروهو   (،2016)خنفور  ،(2016وعلال ) دمدوم(، 2016صغير )

ويعد مقياسا واسع الاستخدام لتقييم الأداء القرائي والقدرة على فك الرموز المكتوبة عند  ذللتلمي
 وينقسم إلى: بطاقات ثلاث تحتوي على كلمات متداولة وغير متداولة وشبه كلمات الأطفال،

 .(12اطلع على الملحق رقم )
 

ن  40من  مك ون اختباروهو  الكلمات المتداولة: -أ كلمة مقسمة إلى قسمين بسيطة ومركبة يتكو 
كلمة فالبسيطة تكون مستعملة من طرف التلاميذ وهي أقل صعوبة من تلك  20كل منهما من 

 .المركبة
                                                           

  ( والمتعلق بقائمة المعايير المئينية لاختبار المصفوفات المتتابعة لرافن.10أنظر الملحق رقم ) 
  ( والمتعلق بخطوات تصحيح اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن.11أنظر الملحق رقم ) 
  ( والمتعلق ببطاقات اختبار القراءة12أنظر الملحق رقم )، ى ثلاث بطاقات موضحة أعلاه(.)وهي عبارة عل (2015) للعيس 
  تساؤلا مفاده هل يعتبر التعرف على الكلمات بمثابة تقييما كاف على القدرة القرائية؟ ويجيب هنا: بأن القدرة  (2015) وهنا يطرح الأستاذ لعيس

تتنافى  على التعرف على الكلمات وشبه الكلمات أمر جوهري في تقييم القدرة القرائية. والى جانب ذلك المطلوب التعرف على العوامل التي يمكن أن
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كلمة مقسمة إلى قسمين  40من  مك ون اختبار أيضا وهو الكلمات غير المتداولة: -ب
، صعوبة من المتداولة بالنسبة للتلميذكلمة وهو أكثر  20يتكو ن كل منهما من  بسيطة ومركبة

حيحة ( على الكلمة الص1والتقييم يكون نفسه كما في الكلمات المتداولة، أي يعطى نقطة واحدة )
 ( على الكلمة الخاطئة.0و)

 

 ويتكو ن من جزئين هو أيضا: شبه الكلمات: -جـ 

معنى، أما الجزء غير أن الجزء الأول هو عبارة عن أحرف مركبة على شكل كلمة ليس لها 
بعد تغيير مواضع الأحرف في  الثاني فهو عبارة عن كلمات ذات معنى لكن بناؤها عشوائي

 . الكلمة مثل )تاه ف(
 والتعليمة التي تعطى للتلميذ هي كالآتي: 

يعرض على التلميذ بطاقات الكلمات حيث نقوم بإخفاء الكلمات المركبة ونطلب منه قراءة 
ا نطلب منه قراءة الكلمات والعكس حينم -بالميقات –الكلمات البسيطة مع حساب زمن القراءة 

على  (1المركبة، وهكذا كلما انتهى من بطاقة انتقلنا للتالية. وفي التقييم يعطى نقطة واحدة )
 ( على الكلمة الخاطئة.0مة الصحيحة و)الكل

 
 

 :ختبارتصحيح الا -د 

 يتم التصحيح على النحو التالي:
تحتسب كل إجابة صحيحة للتلميذ من كل عمود على الترتيب ثم وضع مجموع كل نوع من 

 الكلمات على حدا )كلمات متداولة، كلمات غير متداولة، شبه الكلمات(.
 .(13رقم )انظر الملحق  وكمثال على ذلك

كلمة من الكلمات الموجودة في واحدة من البطاقات تعتبر الإجابة صحيحة على كل  
الثلاث سواء الكلمات المتداولة أو غير المتداولة أو شبه الكلمات وذلك في عمود الكلمات 

                                                           

)الاستبعاد(. هذه العوامل يمكن أن ترتبط بالقصور الحسي، نقص الذكاء أو اضطرابات سلوكية أو  -عسر القراءة-شخيص في حال وجودها مع الت
)باستعمال عصبية تؤثر على القدرة على التعلم، وكذلك ظروف التمدرس. من جانب آخر. يمكن أن يفيد تقييم كل من الفهم القرائي والسرعة في القراءة 

أشمل لمهارات القراءة لكن هذين المؤشرين ليسا شرطا في تشخيص عسر القراءة. )مأخوذة من وثيقة تسجيل الاختبار في الديوان النص( في تقييم 
 (.2015الوطني لحقوق المؤلف منذ 

  ( والمتعلق ببطاقة جمع البيانات لوضع علامات اختبار القراءة للطفل المفحوص.13أنظر الملحق رقم ) 
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يقرأ قراءة صحيحة للكلمة التي طلب منه أن  التلميذإذا استطاع البسيطة ثم إلى المركبة 
قرأ طبعا الكلمة بشكل مغاير. ففي البطاقات يوضع ، ولا تعتبر الإجابة صحيحة إذا قراءتها

 تشكيلا بسيطا لبعض الكلمات حتى يقرءها التلميذ كما وضعت لقراءتها.
صحيحة، وتجمع درجات المفحوص من القسمين  كلمةتعطى درجة واحدة على كل 

 ختبار، أما حدود درجة هذا الاختبارلالنتحصل على درجة المفحوص في ا البسيط والمركب
 .(14انظر الملحق رقم ) (40 – 0من الدرجة الدنيا إلى الدرجة العليا هي:)

 
 

 :ختبارصدق الا -ه 

(، وكذلك 2016(، دمدوم وعلال )2016(، صغير )2016منتصر )كل من ام وقد ق      
محتوى البند على عينة صدق بطريقة صدق البحساب في دراسة سابقة  (2016خنفور )قام 

 من ذوي 28و  % 63.33بنسبة  من القراء العاديين 171من الجنسين منهم  اتلميذ 199 قوامها
ة وكذا مدين بابتدائيات بمقاطعتي الرباح والوادييدرسون ممن   %10.37العسر القرائي بنسبة 

والدرجة الكلية  البسيط والمركبحيث تم حساب معاملات الارتباط بين كل بند من  قمار
ة في وبعد تفريغ النتائج لكل أفراد العينة الاستطلاعية تحصلنا على النتائج الوارد ختبارللا

 الجدول الموالي:
 
 
 
 
 
 

 

 

                                                           
  ( والمتعلق ببطاقة جمع البيانات لاحد المفحوصين لاختبار القراءة.14أنظر الملحق رقم ) 
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والدرجة الكلية في  القراءة اختبارمعاملات الارتباط بين كل بند من بنود  (:04جدول )

 ختبارنفس الا
 

ولة
تدا

الم
ت 

لما
الك

 

رقم 
 البند

 معاملال
 الارتباط

ولة
تدا

الم
ير 

 غ
ات

كلم
ال

 

رقم 
 البند

معامل ال
 الارتباط

ات
كلم

ه ال
شب

 
رقم 
 البند

معامل ال
  **0.31 01 الارتباط

** 
01 290.  * 01 0.43  ** 

02 290.  * 02 280.  * 02 0.54  ** 
03 0.53  ** 03 0.32  ** 03 0.32  ** 
04 0.58  ** 04 0.54  ** 04 0.54  ** 
05 0.43 ** 05 0.63  ** 05 0.63  ** 
06 0.46  ** 06 0.62  ** 06 0.62  ** 
07 0.46  ** 07 0.54  ** 07 0.54  ** 
08 0.38  ** 08 280.  * 08 280.  * 
09 0.44  ** 09 0.36 ** 09 0.36 ** 
10 0.62  ** 10 0.62  ** 10 0.54  ** 
11 0.54  ** 11 0.54  ** 11 0.32  ** 
12 0.58  ** 12 0.58  ** 12 0.54  ** 
13 0.36 ** 13 280.  * 13 0.63  ** 
14 0.54  ** 14 0.43  ** 14 0.62  ** 
15 280.  * 15 280.  * 15 0.54  ** 
16 0.54  ** 16 0.32  ** 16 0.58  ** 
17 0.63  ** 17 0.54  ** 17 280.  * 
18 0.62  ** 18 0.54  ** 18 0.54  ** 
19 0.54  ** 19 0.58  ** 19 280.  * 
20 0.58  ** 20 0.36 ** 20 280.  * 
21 0.36 ** 21 280.  * 21 280.  * 
22 0.62  ** 22 280.  * 22 0.62  ** 
23 0.54  ** 23 0.62  ** 23 0.54  ** 
24 0.36 ** 24 0.54  ** 24 0.36 ** 
25 0.43  ** 25 0.54  ** 25 0.43  ** 
26 0.54  ** 26 0.32  ** 26 0.54  ** 
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27 280.  * 27 0.54  ** 27 0.32  ** 
28 280.  * 28 0.63  ** 28 0.54  ** 
29 280.  * 29 0.62  ** 29 0.31  ** 
30 0.35  ** 30 280.  * 30 0.35  ** 
31 0.53  ** 31 280.  * 31 0.53  ** 
32 0.58  ** 32 280.  * 32 0.58  ** 
33 0.43 ** 33 0.54  ** 33 0.43 ** 
34 280.  * 34 0.32  ** 34 280.  * 
35 280.  * 35 0.54  ** 35 280.  * 
36 280.  * 36 0.36 ** 36 280.  * 
37 0.44  ** 37 0.62  ** 37 0.44  ** 
38 0.36 ** 38 280.  * 38 0.36 ** 
39 0.62  ** 39 280.  * 39 0.62  ** 
 غير دال /   0.01** دال عند مستوى   0.05دال عند مستوى  *                                       **  0.54 40 *  .280 40 **  0.54 40

  
القراءة  اختبار( معاملات الصدق بين درجات كل بند من بنود 04) يوضح الجدول رقم     

والدرجة الكلية التي تحصل عليها كل فرد من  للكلمات المتداولة وغير المتداولة وشبه الكلمات
أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية، وكما هو واضح في الجدول فكل البنود المشكلة لكل من 

 بصدق محتوى يتمتع ختبارالاأن ، وهذا يدل على 𝛼= 0.01القسمين جاءت دالة عند مستوى 
 وانه يقيس فعلا متغيرا واحدا متسقا وهذا ما يتناسب مع ما توصلت إليه فعلا الدراسات السابقة.

   
 :ختبارثبات الا -و 

جرت العادة أن يختار الباحث طريقة قياس الثبات من عدة طرق وهذا وفق طبيعة البحث      
فقد تم ووفقا  التي تتأثر بالسرعة والقدرةات ختبار من الا القراءة اختباروأدوات قياسه، وبما أن 

عادة  هي ختبارمن ثبات الا بها لتأكدالتي تم اأن الطريقة (، 2016لـ خنفور، ) طريقة التطبيق وا 
 وهذا لثلاث أسباب أساسية هي: ، في ذات الدراسة(Test-Retest) التطبيق

 ختبارمعامل الاتساق الداخلي أحد أساليب الثبات والذي يحسب بطرق مختلفة منها تجزئة الا -
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                (.15، 2000علام، )إلى صيغ عديدة منها التجزئة النصفية ومعامل كيودر ريتشاردسون 
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وليس ثبات  ختبارفإننا نقيس في الأصل ثبات الأداء على الا اختبارأثناء قياس ثبات أي  -
عادة التطبيقذاته. ومن هنا يعتقد الباحث أن  ختبارالا تعد الأنسب  ختبارللا طريقة التطبيق وا 

 ترة الزمنية قصيرة بين التطبيقين.          ات السرعة شريطة أن تكون الفاختبار لحساب 

عادة التطبيق  ختبارلهذه الأسباب قمنا بالتحقق من ثبات الا      باستخدام طريقة التطبيق وا 
(Test-Retest) وبلغ معامل الارتباط بين  ،تلميذ 199 يوما على عينة قوامها 15 بعد مضي

 والاطمئنان عليه. ختبارالا ( وهذه النتيجة تؤكد ثبات=0.81rدرجات التطبيقين)
القراءة في دراسة لدمدوم وعلال  ختبارلا خكما تم حساب درجة الثبات بواسطة ألفا كرونبا

 0.96القراءة بأجزائه تساوي  ختبارة معامل الفا لاقي م(، وكانت 2016)
 

  :(2016لعيس ) المحسوب للقرار المعجمي ختبارالا -6-3
هي أداة تقييمية تستعمل كقياس لمهارة التعرف على الكلمات، وهاته المهارة لا تقتصر  

صدار  على كونها مهمة سطحية بقدر ما تحمل من عملية معالجة كلية للتعرف والتنبؤ وا 
لأجل تقييمه –للقرار. كما يمكن وصفها على أنها مهمة ثنائية، تجعل من الطفل المفحوص 

، كذلك من أجل تقييم - هل هي كلمة أو ليست كلمة –فيما يتعلق بالكلمة المعروضة عليه  -
 هاته المعالجة من حيث الدقة والسرعة للقراءة.

ومن هنا يمكننا وصف مهمة القرار المعجمي المقنع والذي يعتمد على توضيح هاته  
ثم القناع الذي يظهر لإخفاء الكلمة الأولى ثم المهمة في الكلمة الأولى الاستهلالية المحفزة 

 ظهور الكلمة الهدف.

 حتى يعي جيدا هذا الطفل مع أي شيء يتعامل: 

(، حيث # # # #ر ف في لوحة التحكم متكون من تسلسل شكل الدياز )فالقناع هذا الذي عُ 
 أو الهدف. المحفز عرض سواء في الاستهلاليساوي عدد أحرف الكلمة التي تُ 

 المحوسب للقرار المعجمي تم وفق التالي: ختبارالا بناء -أ

سبيل المثال )جهاز(  ىيتم عرض على شاشة الحاسوب الكلمة الاستهلالية ولتكن عل  
تعرض لفترة زمنية محددة ثم يليها عرض القناع لفترة زمنية محددة أيضا وأخيرا تعرض الكلمة 
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زمن العرض والإخفاء لمختلف لوحات  الهدف هي الأخرى لفترة زمنية محددة. )وقد تم تحديد
 وفقا لإعدادات صيغت مسبقا وما يتناسب واعدادات القياس الخاصة بقياس ختبارشاشة الا
( يوضح 18المراد قياسهما لدى العينة المشاركة( والملحق رقم ) (الدقة)و (السرعةزمن )

 .    ختبارإعدادات القرار المعجمي المحوسب وفقا لواجهات الا

من هنا يجب على المفحوص )الطفل( أن يقرر ما إذا كانت الكلمة الهدف كلمة أو غير كلمة. 
 عد مسبقا.، وهو ما أُ مفاتيح الكمبيوتروذلك بالضغط على أسهم الاتجاهات في لوحة 

المفحوص )الطفل( يُفَع ل زر الاتجاه الأيمن إذا اعتبر أن الكلمة هدف هي صحيحة، أو  
 .ليست كلمةلاتجاه الايسر إذا اعتبرها العكس يُفَع ل زر ا

 في تحليل النتائج يأخذ في نفس الوقت دقة الإجابة وزمنها.
 

 إنشاء قوائم المثيرات )المحفزات( المعجمية:  -ب

من هنا يجب إنشاء قائمة بالكلمات الاستهلالية التحفيزية مع ربطها بقائمة الأهداف حيث  
 تكون الإجابات نمطية.تتخلل القائمة بعض شبه الكلمات حتى لا 

للقياس والتقييم وهو ما سوف نعرضه  المُعَدَّة ختباروهكذا تنشأ المادة المعجمية وفقا لقوائم الا
بالتفصيل في الفقرات التالية، وهنا يجب التنويه أن هاته القوائم يجب ان تتطابق كلماتها من 

لفات نصية يمكن قراءتها حيث عدد الأحرف وحجم الخط. بعد ذلك تحفظ هاته القوائم في م
بأي معالج نصي كان )ملف مذكرة، أوفيس وورد، .... الخ(، حيث لا ينصح بتعديلها. هاته 

 الملفات لها نفس التسمية ولكن تختلف من حيث امتداداتها فتكون كالتالي:

" اختصارا amo" وعليه تسجل القائمة للكلمات التحفيزية الاستهلالية وحروفها "amo" :الأول
 أي الإشعال. "amorçage"كلمة ل

. أي "cible"" اختصارا لكلمة cib" وعليه تسجل القائمة للكلمات الهدف وحروفها "cibالثـاني: "
 الهدف
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 سجل التصحيح النموذجي الذي يتم وفقه المقارنة وتقييم المفحوصي" وعليه natالثـالث: "
 طبيعة . أي "nature"" اختصارا لكلمة nat"وحروفها 

ارا " اختصtyp"وحروفها  " في هذا الملف يسجل نوع الكلمة وفقا للمحكات والقوائمtypالرابـع: "
 نوع. أي "type"لكلمة 

 والإعدادات ختبار" يسجل على هذا الملف الكامل للطفل حيث يحمل نتائج الاdtaالخامس: "
 . المعطيات. أي "data"" اختصارا لكلمة dta"وحروفها 

الملفات نفس عدد الاسطر وبالتالي نفس عدد العناصر، بحيث أن الكلمة ولكل هاته  
 (، كلمة تحفيزيةmو nالتحفيزية الاستهلالية تقابل نوعها كما وضحنا في امتداد الملفات )

 أي ليست كلمة n ( =non mot)أي كلمة و m ( =mot)ونعني بحرف  .وكلمة هدف

 من إجراء تحليل سهل. تمك نكل هذا من أجل ال

القرار المعجمي المحوسب بطريقة تتناسب مع الأطفال، من حيث  اختبارهذا وقد صمم 
 من تنفيذها. تمك ن، إذ تقدم تعليمات واضحة وسهلة حتى يتمك نالسهولة والسلاسة وال

 زوجًا 30حيث يتضمن كل شرط  تجريبية، شروط ثلاث ، بإنشاء(2017) هذا وقد قام لعيس
 العربية من هداف مشكلة متداولةكلمات ا من المحفزات تألفت هدف. -محفز استهلالي

 متقطعة كلمات عن عبارة الأهداف كانت .أحرف أربعة من ةمك ونال وشبه الكلمات الفصحى
 : المحفزات من مجموعات بثلاث تقترن

 كانت. مختلفة تحفيز تبديل الحروف تشترك في نفس الحروف في مواضع التي المحفزات (أ
وهي تخص الجانب الفونولوجي )الإملائي(  أحرف أربعة من متداولة كلمات المحفزات كل

 .(15الملحق رقم ) انظر

 التحفيز أو الحقيقي( الاشتقاقالحقيقي،  الجذر) الجذر نفس في تتشارك محفزات( ب
 .(16على الملحق رقم ) اطلع (المورفولوجي

                                                           
 ( 15أنظر الملحق رقم.)( والمتعلق بقائمة كلمات الجانب الفونولوجي )الاملائي 

 ( والمتعلق بقائمة كلمات الجانب 16أنظر الملحق رقم )(.الاشتقاق الحقيقي) المورفولوجي 
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شبه  الجانب المورفولوجي) دلالية علاقة بدون ولكن مع حرف الجذر فيها تشترك محفزات( ج
 .(17على الملحق رقم ) اطلع (الاشتقاق

ا الحالة التحفيزية المرتبطة بمورفولوجي هذه في :الاشتقاق مورفولوجيا اعداد محفزات مهمة
 هي المحفزات كانتو  حقيقي بجذر شكليًا مرتبطة الهدف-المحفز أزواج كانت ،الاشتقاق
 الجذر( )كاتب/  مكتب) مثلا. التركيب في اختلفت ولكن الأهداف منها اشتقت التي الجذور
 (.ك ت ب: المشتق

 -أزواج المحفز تشترك ،الاشتقاقالتحفيز المرتبط بشبه  في حالة. الاشتقاقمهمة تحفيز شبه  
اشتقاق الكلمتين من بعضهما.  يتم لم ولكن الترتيب بنفس المركزي الحرف نفس في الهدف
   (.ل – ز – ن: هي الرئيسية الحروف) (نزول/  منزل) مثلا

 كانت الخاصة بالتحفيز المرتبط بالتهجئة، الحالة هذه في. تحفيز ترتيب الحروف مهمة
 ةمك ونال الحروف تكرار يتم حيث للأهداف، الهجائي )الإملائي( بالأسلوب مرتبطة المحفزات

الرسم  نفس تتقاسم جديدة حقيقية كلمة يعطي مما مختلف، بترتيب ولكن الهدف في لها
 لكلمة متجاورة محفزة كلمات مع نموذج متطابق عن عبارة المستهدفة الكلمات كانت. )الشكل(

 المثال اهذ في[. بةعل -بة لع] مثلا. الجذر تبديل ترتيبي لحرفين من مع مستبدلة الحروف
 مختلف بترتيب ولكن للكلمة الهدف بالنسبة نفسه هو( ل ع ب) الساكن الثلاثي البناء يكون

  (.ع ل ب)

. القرار المعجمي مهمة لغرض الكلمات من شبه زوجا محفزا وعشرين أربعة إنشاء كما تم
 الفئات وكانت. قوائم ثلاثة إلى مقسمة كلمة للقرار المعجمي 90لديه  كان مشارك كل إجمالا،
 الثلاث القوائمكل طفل يقرأ في  كان. قائمة كل في القدر بنفس موجودة المحفزات من الثلاث

. هدف كلمة لكل التحفيزية الشروط جميع على طفل كل عرض تم بحيث مختلفة، جلسات في
 .جلسة كل تجارب تدريبية في خمس هناك كانت

                                                           
 (.شبه الاشتقاق) المورفولوجي( والمتعلق بقائمة كلمات الجانب 17رقم ) أنظر الملحق 
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ومن هنا نستطيع ان نقدم توصيفا للتعامل مع جهاز الحاسوب ووضعيته أمام الطفل حيث  
وتكون الرؤية المحيطية غير مشوشة،  يكون مواجها لشاشة الحاسوب حتى تكون الرؤية واضحة

 سنتم(. 40) تراكما تقدر المسافة بين المفحوص )الطفل( وبين الشاشة بأربعين سنتم

 من التعامل تمك ني لكييجب أن تتوافر للطفل رؤية جيدة للشاشة التي سوف يتعامل معها،  
ض أن تكون لها نفس مع الكلمات التي تظهر، سواء التحفيزية الاستهلالية أو الهدف، ويفتر 

 الحجم )عدد الأحرف والخط(، حيث يمكن تعديلها من لوحة التحكم وفقا للاستخدام.

طبعا، حيث  ختباركما يجب أن يكون لون الخلفية ولون الحرف قابلين للتعديل قبل إجراء الا
 يجب ان تكون ثابتة أثناء أداء التجارب.

المحوسب للقرار المعجمي يدعونا للحديث مفصلا عن هذا  ختبارهذا التوصيف العام للا 
 (2018، وقد تم تحديث النسخة سنة )وهو كما طبق فعلا في الدراسة الحالية ختبارالا

Décision lexicale avec amorçage v1.3 2018    ولتوضيح بعض شاشات الاختبار المحوسب

(18للقرار المعجمي أنظر الملحق رقم )


 الأربع المرفقة.، ولوحاته 
 

 سير التجربة: -ج 

 تم. مدرستهم في هادئة غرفة في المدرسي الدوام ساعات بعد التجربة في الأطفال شارك 
 عرض شاشة بيضاء مع التجربة بدأت. واحدة اختبار جلسة في القرار المعجمي مهام تقديم

مللي ثانية ثم تظهر الشاشة البيضاء وتثبت  500وذلك قبل ظهور الإشعال ويقدر زمنها بـ 
 مللي 300 لمدةها باللون الأسود ويأخذ زمن محوها قبل ظهور الإشعال منتصف في نقطة عليها
 ثانية مللي 80 لمدة الأول المحفز ظهر الثانية، من الألف من جزء مائةثلاث مرور بعد. ثانية
ظهر قناع في  ذلك، بعدمللي ثانية  50والزمن بين الإشعال والقناع يستغرق  .الموقع نفس في

 حروف عدد لطول مطابقاً ( # # # #) "الدياز" علامات أربع من صف من وسط الشاشة يتكون
 تم ثممللي ثانية  50والزمن المستغرق بين القناع والكلمة هدف . ثانية مللي 400 لمدة التحفيز
 حتى الشاشة على بقي الذي الهدف المحفز تقديم طريق عن الموقع نفس في القناع استبدال

                                                           
 ( لوحات مختلفة لواجهات الاختبار.04( والمتعلق بواجهات الاختبار المحوسب للقرار المعجمي متمثلة في )18أنظر الملحق رقم ) 
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 المنبهات جميع عرض تم .ثانية مللي 2500 قدرها استجابة مدة أقصى مع المشارك استجاب
 لفترة عرضت محفزات بوجود علم على المشاركون يكن لم. الكمبيوتر شاشة موقع نفس في

 عرض تم. المشارك استجابة إلى الهدف بداية من بزمن الاستجابة الأهداف قياس تم. وجيزة
 .Transparent Arabic بخط بيضاء خلفية على الأسود باللون المحفزات جميع

 .على الشاشة ختبارالا شكليا طريقة سير ، يوضح صورة( الموالي20) والشكل

المفحوصين تسجيل إجابة أحد التلاميذ المتعلق ب نموذج( يوضح ال19وللتوضيح فالملحق )
وطريق حساب الإجابات الصحيحة والخاطئة مع حساب الزمن على الاختبار المحوسب للقرار 

 .المقن ع  المعجمي

 

 
 

 

 

 

                                                           
   2009(وهنا نشير أن, (ducrot  و colé  وDausautoir  وCosalis   تمكن يمللي ثانية لضمان أن  75قاموا بإطالة مدة قصيرة بالنسبة إلى

دى الأطفال من معالجة الاستهلال أو التحفيز ونشير هنا أيضا أن العلاقة بين الزمن والإجابة  الهدف منها هي نقص تدخل الذاكرة قصيرة الم
 والاعتماد يكون على الإدراك.

 ( والمتعلق بنم19أنظر الملحق رقم )وذج لتسجيل إجابة أحد التلاميذ المفحوصين وطريق حساب الإجابات الصحيحة والخاطئة مع حساب الزمن  
 على الاختبار المحوسب للقرار المعجمي.
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 القرار المعجمي على شاشة الكمبيوتر اختبارطريقة سير يحاكي ( 20) رقم الشكل

 للرد توجيههم وتم لا، أو كلمة الحرف تسلسل كان إذا ما يقرروا أن الأطفال من طُلب  
 أو" نعم" مفتاح وهما الزرين، أحد على بالضغط قراراتهم إلى وأشاروا. وبدقة يمكن ما بأسرع

 تم التي الأزرار موازنة تمت. مسيطرة بيد أعطيت" نعم. "الكمبيوتر مفاتيح لوحة على" لا"
 (.فقط مشاركين اثنين على تنطبق) المحتملة اليد تأثيرات عن للتعويض مسبقًا تخصيصها

بمعنى أن كل الأطفال المشاركين في الدراسة يستعملون اليد اليمنى ما عدا مشاركين إثنين 
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تمارين  (06) بست التجربة بدأت. إجاباتهم دقة حول تعليقات أي الأطفال يتلق لم أشولين فقط
صغير تمييز  على تحتوي لا العربية اللغة أن إلى بالنظر. التجريبية بالتمارين متبوعة للمحاولة

Minuscule  كبير أوMajuscule فقد والأهداف المحفزات بين الفعلية الاستمرارية تتجنب وأن 
 .(Perea et al., 2010) نقطة 26 بخط وأهداف نقطة 20 من خط في المحفزات عرض تم

 

  :ختبارمحتوى الا صدق -د 

قرار المعجم الذهني المحوسب بطريقة معامل اتفاق الخبراء  اختبارصدق محتوى 
    Kendall’s W testلكندال

 

قرار المعجم الذهني لقوائم اختبار  (: معامل حسن تطابق أراء الخبراء05) الجدول
 لكندال (Wالمحوسب عن طريق معامل الاتفاق )

 
 

 الأبعاد الاختبار

عدد 

 الكلمات

N 

عدد 

 الخبراء

K 

معامل 

 اتفاق

 الخبراء

W 

 2ة كاقيمّ

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

الدلالة 

 الاحصائية

القرار 

المعجمي 

المحوسب 

)بناء 

قوائم 

الكلمات 

وفقا 

للأبعاد 

 المذكورة( 

الحقيقي  الجذر)
 ()الاشتقاق الحقيقي

40 5 

0.61 118.94 

39 

مستوى 

الدلالة 

0.00=α 

شبه  حالة)
 (الاشتقاق

0.42 80.83 

الإملائي الجانب 
تحفيز تبديل 
 الحروف

0.87 170.20 

 62.43المجدولة  2ة كاقيمّ
 

 محفزاتالكلمات باختلاف أبعاده الثلاثة، وبدءا بالبعد  اختبار(: أن 05) يتضح من الجدول 
فنجد  ،(المورفولوجي التحفيز أو الحقيقي( الاشتقاقالحقيقي ) الجذر) الجذر نفس في تتشارك

، وكذلك البعد 118.94 المقدرة بـ: 2كا اختبارة قي موتقابلها  %61آراء الخبراء متطابقة بنسبة 
فنجد ؛ (الاشتقاقشبه  حالة) دلالية علاقة بدون ولكن مع حرف الجذر فيها تشترك محفزات

، أما بعد العلاقة 80.83 المقدرة بـ: 2كا اختبارة قي موتقابلها  % 42آراء الخبراء متطابقة بنسبة 
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فاتفق  مختلفة تحفيز تبديل الحروف، تشترك في نفس الحروف في مواضع التي المحفزاتب
، يعني أن معاملات 170.20 المقدرة بـ: 2كا اختبارة قي متقابلها  %87الخبراء بنسبة تطابق

المحسوبة  2كا اختبار قي ماتفاق يحقق تطابق حقيقي ودال احصائيا حسب  (W)اتفاق الخبراء 
يتمتع بدرجة صدق  ختبار. ومنه فإن الا62.43المجدولة المقدرة بـ: 2ة كاقي مإذا ما قورنت ب

 مقبولة يمكن الاعتماد عليه كأداة جمع البيانات في هذا البحث.
 

 ثبات المقياس: -ه 
 (α = 0 .86)مساويا لـ:  ختبارالا ألفا لهذا معامل كان 

رار الق ختبارة الكلية لمعامل ألف لاالقي م(، فان 2016وعلالي )كما انه ووفقا لدراسة دمدوم 
  (.α = 0.67)المعجمي كانت تساوي 

 

 مقاييس الدراسة: إجراءات تطبيق  -7
لقد تمت عملية الإجراءات الميدانية للدراسة بعد الاتصال بالسادة مديري المؤسسات 

شمالا بالوادي ومدرسة حماتي  1945ماي  08التربوية متمثلة في )مدرسة ذهب الجيلاني حي 
ول لسنة علي بالخبنة بلدية النخلة دائرة الرباح الوادي(، حيث حددت الفترة في بداية الثلاثي الأ

بيق وتط الدراسة الأساسية اءجر أي تم ا 2018، حتى مقاربة الثلاثي الثالث للسنة الموالية 2017
ي بين الثلاث 2018غاية أوائل شهر ماي إلى  2017نوفمبر  بين الفترة الممتدة من شهر أدواتها

 .2017/2018 للموسم الدراسي الثالث الثلاثيالأول الى غاية 
ات لذا فقد شملت هاته الفترة تطبيق أدوات الدراسة كفترة تجريبية ثم طبقت فيها إجراء

 تم الانطلاق في إجراءات هاوبعد 2017الدراسة الاستطلاعية وكان ذلك في أوائل شهر أكتوبر 
 الدراسة الأساسية.

بعد ذلك تم التأكيد على تطبيق أدوات الدراسة الأساسية وذلك بعد إعدادها في صورتها 
النهائية والاتفاق مع مديري المؤسستين لكلتا الابتدائيتين بالرباح والوادي وبعد أخذ تصريحات 

اسة على إجراء التطبيقات والتي تتم بهاتين الموافقة الأبوية لمشاركة التلاميذ في هاته الدر 
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(، وبمشاركة معلميهم لضمان الانضباط والالتزام للأطفال 20، أنظر الملحق رقم )المدرستين
 المشاركين في الدراسة. 

شارك الأطفال في الدراسة بعد ساعات الدوام المدرسي في غرفة هادئة في مؤسستهم 
التربويتين وذلك ضمن ما أتفق عليه في سياقات  مهيأة خصيصا من طرف إدارة المؤسستين

ن في السيرورات والمعالجات المتعلقة بالاختبارات التي جهزت حتى يقوم بها التلاميذ المشاركي
. ومحاولة الدراسة وفقا لملائمتها للظروف الفيزيقية من حيث الإنارة والتهوية والتجهيزات المادية

إجراء الدراسة الاستطلاعية وذلك لكون التلاميذ لتعديل بعضا من هاته الظروف أثناء 
(، يتمثل الاختبارين الأولين في 03المشاركين في الدراسة سوف يجتازون اختبارات ثلاث )

 اتلرافن واختبار القراءة؛ وهو عبارة عن قراءة الكلم المصفوفات المتتابعة والمقنناختبار 
التعرف إذ تمثل المهارات الأساسية المتعلقة ب وشبه الكلماتالمتداولة والكلمات غير المتداولة 

كها الطفل، على الكلمات أثناء القراءة وبالتالي فهي مؤشرات حقيقية على القدرة القرائية التي يمتل
داولة المتداولة والكلمات غير المتهذا الاختبار معد  لتقييم القدرة على التعرف على الكلمات 

ل منها سنة، حيث يتكون الاختبار من ثلاث قوائم ك 12-08لدى الطفل بين سن وشبه الكلمات 
(، قائمة الكلمات غير fréquent wordsمفردة: قائمة الكلمات المتداولة ) 40تحتوي على 
(. وهو اختبار معد  pseudo words( وقائمة شبه الكلمات )non fréquent wordsالمتداولة )

. هذا وقد تطلب تطبيق 2015من طرف لعيس مسجل في الديوان الوطني لحقوق المؤلف منذ 
 هاته الاختبارات بين:

يق المدرسة الابتدائية المجاهد حماتي علي بالخبنة بلدية النخلة دائرة الرباح، لتطب أولا:
محوسب دراسة، يتم تطبيق الاختبار الالاختبارين التقييميين وبعد تحديد العينة المشاركة في ال

 للقرار المعجمي عليها.
فس شمالا بالوادي وذلك لتطبيق ن 1945ماي  08المدرسة الابتدائية ذهب الجيلاني بحي  ثانيا:

الإجراءات على العينة المشاركة، هذا وقد تم إشراك بعضا من معلمي المدرستين حتى يتسنى 
 التالي:

بعض التلاميذ داخل الحجرة التي  تالإجراءات لضبط سلوكيامشاركة المعلمين في بعض  -
 جُه زت لإجراء الاختبارات.

                                                           
 ( عينة للتصريح الأبوي 20أنظر الملحق رقم )أ( المشاركين من مقاطعة الرباح، )ب( المشاركين من مقاطعة  مشاركة التلاميذ بالدراسة الحاليةل(

 . الوادي
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محاولة إفهام التلاميذ أن هاته الاختبارات لا تؤثر على نتائجهم الصفية ولكن هي عملية  -
 بحثية خارج نطاق دراستهم ونتائجهم الدراسية.

 محاولة التركيز للتطبيق الأمثل لمجريات الاختبارات. -
يؤول لإعادة التجربة أن رح التعليمات المقدمة للعينة المشاركة جيدا لأن عدم الفهم يمكن ش -

 مرات ومرات وهو ما قد يؤثر على نتائج الاختبارات لكثرة احتكاك المشارك باختبارات الدراسة.
هكذا وقد تمت عملية الإجراء الميداني للدراسة بشكل جد مقبول وفي ظروف جد 

وأن الأطفال )العينة المشاركة في الدراسة( أظهروا استحسانهم وارتياحهم لأداء ملائمة، خاصة 
التجارب واستمتاعهم بها خاصة وأنها أشياء جربت ويعتبرونها قد غيرت روتينهم الدراسي 

 اليومي وتعاملهم مع جهاز الكمبيوتر أضفى على العملية شيء من المتعة والرغبة.
ي في تنقلنا بين مؤسستين إحداهما في شمال تراب بلدية بعض العراقيل التي واجهتنا وه

الوادي والأخرى في مقاطعة الرباح حيث تموقعت شرق الدائرة، حيث نصطدم أحيانا بعدم 
تابعة لمؤسسة  معي نةمقدرتنا بالالتقاء بالتلاميذ نظرا لبعض الظروف المرتبطة أساسا ببرامج 

كين في البحث بمواعيد إجراء الاختبارات وهو ما لا يتم إعلام التلاميذ المشار  إذتمدرسهم، 
أخر بعض الشيء إجراء الاختبارات في مواعيدها الحقيقية فكان هدرا للجهد والطاقة لكلينا 

 سواء التلاميذ المشاركين أو نحن أصحاب الدراسة. 
  

  الإحصائية المطبقة:الأساليب  -8

للبحث العلمي في ميادينه المختلفة تعد التقنيات الإحصائية من أهم الوسائل الحديثة 
بوجه عام وفي ميادين العلوم الإنسانية والاجتماعية بوجه خاص، لأن استخدام هذه التقنيات 
يكسب البحث العلمي الدقة العلمية ويضفي على نتائج الدراسة الصدق والدقة والوضوح وتطبيق 

موضوع المدروس وما دمنا التقنيات الإحصائية على أي بحث لا بد أن تتماشى وطبيعة ال
 الاشتقاق(و/ او المورفولوجي ) شبه  (الإملائيالفونولوجي ) علاقة التشابه حددنا لأنفسنا دراسة

 اختبارالحقيقي(  لها اثر التحفيز المقن ع ) الإشعال( بين المحفز والهدف أثناء أداء  )الاشتقاقو
 القرار المعجمي لدى افراد العينة.  

على تساؤل الدراسة والتحقق من فرضياتها، تم تحليل البيانات  ومن هنا وللإجابة
 SPSS (22) هبالاستعانة باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية في إصدار 

(Version 22) ،:وذلك من خلال استخدام الأساليب الإحصائية التالية  
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 اختبار "ت" لدلالة الفروق بين المتوسطات. -
 .(r)معامل ارتباط بيرسون  -

وتم تطبيق الأساليب الإحصائية السالفة الذكر لملاءمتها، وتوفر شروط تطبيقها قصد الكشف 
 لما طرح في فرضيات الدراسة.

 

 خلاصة الفصل:

لقد سعينا في هذا الفصل إلى عرض جميع أدوات القياس التي اعتمدت في التشخيص  
تمدين على الإجراءات المنهجية والأساليب المستخدمة والكشف لأجراء الدراسة الأساسية، مع
 في معالجة موضوع الدراسة الأساسية.

كذلك الإجراءات المنهجية التي اعتمدت على تحديد المنهج المتبع والدراسة الاستطلاعية والتي 
 من خلالها تم رسم الخطوط الرئيسية والأساسية للسير وفق خطة واضحة في الدراسة الأساسية 

كما تطرقنا للأدوات المستخدمة في جمع البيانات والتقنيات الإحصائية الخاصة بتحليل 
 البيانات.

كذلك قمنا بوصف هاته المقاييس وصفا دقيقا والتعليمات التي أعطيت للتلميذ المشارك في 
 موضوع الدراسة.

 فية ككل.كما تطرقنا لكل التسهيلات التي تلقيناها في التعامل مع العينة والبيئة الص

 طرح فرضيات الدراسة ومناقشتها.في وسوف نخوض في الفصل الموالي 
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 :السابعالفصل 

 نتائج الدراسة تحليلعرض و  

 تمهيد   -     

 الفرضية الأولى يجةعرض وتحليل نت -1

 الفرضية الثانية يجةعرض وتحليل نت -2

 الفرضية الثالثة يجةعرض وتحليل نت    -3

 الرابعةالفرضية  يجةعرض وتحليل نت -4

 الفرضية الخامسة يجةعرض وتحليل نت -5

 السادسةالفرضية  يجةعرض وتحليل نت -6

 الفصل خلاصة  -  
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 تمهيد: 

التأثيرات الفونولوجية ستكشاف قدرة فك ترميز هو ا الدراسة الحاليةإن الهدف من 
ات خلال القرار  الاشتقاق(شبه )و (للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجية  والتأثيرات )الإملائية(

 يتلاميذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائلدى  (Visual Lexical Decision)المعجمية البصرية 
تحفيز باستخدام نموذج ال من القراء العاديينالذين يعانون من عسر القراءة مقارنة مع نظرائهم 

  (Masked Priming Paradigm) المقنّع.

المعجمي هي نموذج مناسب للمعالجة البصرية للكلمات لدى أن مهمة القرار ومن المتصور 
يعتمدون على المورفيمات ؛ فالقراء الصوتي مكّونعسيري القراءة حيث يتم تحييد تدخل ال

فهو مؤشر  ،ية أثناء التعرف البصري على الكلمات للحصول على التمثيل القرَافيميالاشتقاق
ية والكلمات بشكل كافٍ وللقراء في اللغة العربيكونوا قادرين على معالجة هوية الحروف لكي 

إمكانية الوصول إلى تمثيلات حروف مجردة في المراحل الأولى من اكتساب القراءة، مما 
كلمات ات الإملائية والمورفولوجية للكلمات. لذا فالتعرف على المكّونيسمح لهم بالتعرف على ال

  مورفيمات فقط.يكون متاحا لدور المورفولوجيا بالاعتماد على ال

وعليه سوف يتم في هذا الفصل التحقق من فرضيات الدراسة بعد عرض وتحليل النتائج 
بالأساليب الإحصائية المستخدمة  الخام ومعالجتهاوذلك بعد عملية جمع وتفريغ البيانات 

 v22spss..برنامج الحزمة الاحصائية ب بالاستعانة
 

 : للدراسةالأولى الفرضية  نتائج عرض وتحليل -1

 علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بينوجد تعلى أنه:  الأولىتنص الفرضية 
الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب درجات الإداء القرائي ودرجات دقة الإجابة في  

على اختبار القرار المعجمي لدى عينة  شبه الاشتقاق()و (المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي
 الدراسة.

 بعد معالجة البيانات إحصائيا كانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:  

                                                           

   النتائج الأولية للتحليل الاحصائي عن طريق تطبيق برنامج الحزمة الإحصائية ( 21)أنظر الملحق رقمspss  22الإصدار 
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يبينّ العلاقة بين درجات الأداء القرائي ودقة الإجابة على اختبار  :(06) الجدول

القرار المعجمي في الجانب الفونولوجي )الاملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق 

 ينة الدراسة. الحقيقي( و )شبه الاشتقاق( لدى ع

 

 
N= عدد

 أفراد العينة

M =

المتوسط 

 الحسابي

SD الانحراف =

 ة بيرسونقيمّ=  r المعياري
مستوى 

 sigالدلالة 

 الأداء القرائي
57 

119.82 34.05 

0.61 
دالة عند 

دقة الإجابة في الجانب  0.001

 الفونولوجي )الاملائي(
128.53 35.99 

 الأداء القرائي

57 

119.82 34.05 

0.67 
دالة عند 

0.001 
دقة الإجابة في الجانب 

المورفولوجي )الاشتقاق 

 الحقيقي(

133.91 89.35 

 الأداء القرائي

57 

119.82 34.05 

0.25 
دالة عند 

دقة الإجابة في الجانب  0.05

 المورفولوجي )شبه الاشتقاق(
125.12 45.49 

 

 

 لنا أن: من خلال النتائج المدونة في الجدول السابق يتبين

 في الأداء القرائي تساوي  درجات المتوسط الحسابي(119.82  =M) يساوي  انحراف معياريب
(SD = 34.05) فإندقة الإجابة في الجانب الفونولوجي )الاملائي(، . اما في (128.53  =M) ،

فهي دالة احصائيا عند مستوى  ومنه( r = 0.61)ة بيرسون قيّم. حيث كانت (SD = 35.99)و 
 .0.001الدلالة 

  دقة الإجابة في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، فإنفي اما (133.91  =M) و 
(SD = 89.35) حيث .r = 0.67)  (0.001دالة احصائيا عند مستوى الدلالة فهي  ومنه. 

  فإن(، شبه الاشتقاق) المورفولوجيدقة الإجابة في الجانب في وأن (125.12  =M)  وأن
(SD = 45.49) ة قيّم. حيث كانت(r = 0.25) فهي دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  ومنه

0.05. 

وبالتالي فإن هناك علاقة ارتباطية طردية بين درجات الأداء القرائي ودقة الإجابة على إختبار 
)الاشتقاق الحقيقي( و)شبه القرار المعجمي في جانبيه الفونولوجي الإملائي والمورفولوجي 

 الإشتقاق(، وبهذا يمكننا القبول بفرض الدراسة البديل ورفض الفرض الصفري.
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 : الثانية للدراسةالفرضية  نتائج عرض وتحليل -2

علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الإداء وجد تعلى أنه:  الثانيةتنص الفرضية 
الجانب الفونولوجي )الإملائي( في  والمحسوب )بالملي ثانية(القرائي ودرجات زمن الإجابة 

على اختبار القرار المعجمي لدى  شبه الاشتقاق()و (والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي
 عينة الدراسة.

 بعد معالجة البيانات إحصائيا كانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:  
 

بين درجات الأداء القرائي وزمن الإجابة المحسوب )بالملي  يبينّ العلاقة :(07) الجدول

ثانية( على اختبار القرار المعجمي في الجانب الفونولوجي )الاملائي( والجانب 

 المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و )شبه الاشتقاق( لدى عينة الدراسة.
 

 

 يتبين من خلال الجدول السابق أن:   

 تساوي في الأداء القرائيالمتوسط الحسابي  درجات (119.82  =M)  بانحراف معياري(SD 

(، الاملائي) الفونولوجيفي الجانب  والمحسوب )بالملي ثانية( الإجابة زمن. اما في (34.05 =
 - = r) ة بيرسون تساوي قيّم. حيث كانت (SD = 756.30) ، وأن(M=  2259.73) يساوي هفإن

 .0.03فهي دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  ومنه (0.28
 

 
N= عدد

 أفراد العينة

M =

المتوسط 

 الحسابي

SD الانحراف =

 ة بيرسونقيمّ=  r المعياري
مستوى 

 sigالدلالة 

 الأداء القرائي
57 

119.82 34.05 

-0.28 
دالة عند 

زمن الإجابة في الجانب  0.03

 الفونولوجي )الاملائي(
2259.73 756.30 

 الأداء القرائي

57 

119.82 34.05 

0.20 
غير دال عند 

0.13 
زمن الإجابة في الجانب 

المورفولوجي )الاشتقاق 

 الحقيقي(

2186.46 795.47 

 الأداء القرائي

57 

119.82 34.05 

0.35 
دال عند 

زمن الإجابة في الجانب  0.007

 المورفولوجي )شبه الاشتقاق(
2225.28 822.71 
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 الاشتقاق ) المورفولوجيالإجابة في الجانب  زمنالنتائج الموضحة من خلال بين وت
فهي غير  ومنه (r = - 0.20) . حيث كانت (SD = 795.47) ، و(M=  2186.46)أن (، الحقيقي

 .0.13دالة احصائيا عند مستوى الدلالة 
 

  بالملي  ةوالمحسوب الإجابة زمنأن درجات كما توضح النتائج المعلنة في ذات الجدول(
. (SD = 822.71) ، وأن(M=  2225.28) نأ(، شبه الاشتقاق) المورفولوجيفي الجانب  ثانية(
 .0.007فهي دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  ومنه (r = - 0.35) تساوي  (r)ة قيّم أنحيث 

وبالتالي فإن هناك علاقة ارتباطية عكسية بين درجات الأداء القرائي وزمن )سرعة( الإجابة 
على اختبار القرار المعجمي في جانبيه الفونولوجي )الاملائي( والمورفولوجي )شبه الاشتقاق( 
أي أن كلما زاد زمن الاستجابة على اختبار القرار المعجمي نقص الأداء القرائي ما عدى في 

جانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( فلم تكن دالة أي لا توجد علاقة بين زمن الإجابة ال
الهدف" الظاهرة على شاشة اختبار القرار المعجمي والأداء -)سرعة( في التعرف على "الكلمات

القرائي كما بيّنته النتائج السابقة. ويمكننا التنبيه على أن هذا لا يؤثر في كون هناك علاقة 
كسية مثبتة بين الأداء القرائي والجانب الفونولوجي وكذا الأداء القرائي والجانب المورفولوجي ع

 بشكل عام، وبهذا يمكننا قبول فرض الدراسة البديل ورفض الفرض الصفري.  
 

 : الثالثة للدراسةالفرضية  نتائج عرض وتحليل  -3

بين القراء العاديين وعسيري  دالة إحصائيا قو يوجد فر على أنه:  الثالثةتنص الفرضية      
في كل من الجانب الفونولوجي )الإملائي(  القرار المعجمي اختبارعلى القراءة في دقة الإجابة 

 .(الاشتقاقشبه ( و )الحقيقي الاشتقاق) والجانب المورفولوجي

 ن مستقلتين"ت" لمجموعتي اختباربين المجموعتين ب قو تحقق من الفرضية تمّ قياس الفر لول 
Independent Samples Test (T-Test) ،:فكانت النتائج كما هي مبينة في الجدول الآتي 
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)القراء العاديين وعسيري  الدراسة دلالة الفروق بين مجموعتي يبينّ: (08)الجدول 

اختبار القرار المعجمي في الجانب الفونولوجي )الاملائي( على  القراءة( في دقة الإجابة

 )شبه الاشتقاق(.و  المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(والجانب 

 

 اختبار القرار المعجمي
 القراء العاديين

 
 عسيري القراءة

t  =ّة تقيم 

مستوى 

الدلالة 

sig 
M =

المتوسط 

 الحسابي

SD =

الانحراف 

 المعياري

M =

المتوسط 

 الحسابي

SD =

الانحراف 

 المعياري

الجانب الفونولوجي 
 )الاملائي(

70.76 21.11 57.77 14.68 2.35 
دال عند 

0.02 

الجانب المورفولوجي 
 )الاشتقاق الحقيقي(

75.21 22.64 58.70 14.64 3.29 
دال عند 

0.002 

الجانب المورفولوجي )شبه 
 الاشتقاق(

64.01 24.88 61.11 20.61 0.34 
غير دالة 

 0.66عند 

 

  متوسط متغير الدراسة  فيلفروق انجد أن  السالفمن خلال النتائج المدونة في الجدول
تي الدراسة في الاجابة على الاختبار المحوسب للقرار المعجمي من حيث الدقة داخل مجموع

للقراء حيث أن  ،لجانب الفونولوجي )الإملائي(اعسيري القراءة في القراء العاديين و  بين
=  57.77) فإن عند عسيري القراءة، أما. (SD = 21.11) وأن، ( M= 70.76)نجد ، العاديين

M)68.14( ، وأنSD = ( حيث كانت النتيجة .)35.2  p 02= 0. )57(t(  ق و وجد فر تومنه
إحصائية، وهو ما يبيّن مستوى أعلى لدى القراء العاديين في الجانب الفونولوجي دلالة  اتذ

 .العسيرين)الاملائي( في درجة الدقة للتعرف على الكلمات مقارنة بنظرائهم 
 

 بين متوسط متغير الدراسة في الاجابة على الاختبار المحوسب للقرار  بالنسبة للفروق أما
نجد  للقراء العاديين ،(الاشتقاق الحقيقي) المورفولوجيلجانب االمعجمي من حيث الدقة في 

(75.21 =M ) ،وأن (SD = 22.64) .فإن عند عسيري القراءة، أما (58.70  =M)وأن ، (SD 

دلالة  اتق ذو وجد فر ت، ومنه  ) = 0.002 p (57)t 3.29(. حيث كانت النتيجة  =64.14(
إحصائية، وهو ما يبيّن مستوى أعلى لدى القراء العاديين في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق 

( في درجة الدقة لمهمة التعرف على الكلمات على اختبار القرار المعجمي مقارنة يالحقيق
 .بنظرائهم العسيرين
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  ظهر أن الفروق بين متوسط متغير الدراسة في ت   (08)كما أن النتائج الظاهرة في الجدول
الاجابة على الاختبار المحوسب للقرار المعجمي من حيث الدقة داخل مجموعتي الدراسة بين 

لقراء اه عند نالقراء العاديين وعسيري القراءة في الجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق(، حيث أ
=  61.11) أما عند عسيري القراءة، فإن. (SD = 24.88)  وأن، ( M= 64.01) ، نجدالعاديين

M) ،وأن (SD = 20.61) . 

وهي  ، ومنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية،)p (57)t 0.66 = < 0.34(حيث كانت النتيجة 
المستوى لدى القراء العاديين في الجانب  يبيّنإذا غير دالة عند هذا المستوى، وهو ما 

  الاشتقاق(. المورفولوجي )شبه
ومنه يتضح جليا أن نتائج الفروق بين القراء العاديين وعسيري القراءة في اختبار دقة الإجابة 
على القرار المعجمي كانت جميعها دالة ما عدى في الجانب المورفولوجي فهي غير دالة وهذا 

التعرف على شبه الكلمات عند القراء العاديين وعسيري القراءة على حد  ما يشير الى صعوبة
سواء. وبهذا يمكننا عموما أن نقبل بالفرض البديل ورفض الفرض الصفري الذي ينفي الفروق 

 والشكل الموالي يبيّن ذلك: بين مجموعتي الدراسة أي أن فرضية الدراسة قد تحققت.

 
 
 
 
 
 
 

 

مجموعة القراء العاديين  لدىالقرار المعجمي  اختباردقة الاجابة على  يبيّن (21) رقم شكل
 .وعسيري القراءة

 

ومنه يتضح أن الفروق بين متوسطات الأن هناك فروق بين  (21)يتضح من خلال الشكل 
القراء العاديين وعسيري القراءة في اختبار دقة الإجابة كانت جميعها دالة ما عدى في الجانب 
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)شبه الاشتقاق( فهي غير دالة وهذا ما يشير الى صعوبة التعرف على شبه  المورفولوجي
 الكلمات عند القراء العاديين وعسيري القراءة على حد سواء.

 

 : الرابعة للدراسةالفرضية  نتائج عرض وتحليل -4

بين القراء العاديين وعسيري القراءة  دالة إحصائيا قو يوجد فر على أنه:  الرابعةتنص الفرضية 
في كل من الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب  القرار المعجمي ختبارفي زمن الإجابة لا

 )الاشتقاق الحقيقي( و )شبه الاشتقاق(. المورفولوجي

 الفروق كما هي مبينة في الجدول التالي:دلالة وبعد حساب النتائج كانت 
 

)القراء العاديين وعسيري  الدراسة دلالة الفروق بين مجموعتي يبينّ :(09)الجدول 

ختبار القرار المعجمي في على ا المحسوب )بالملي ثانية( الإجابة زمنالقراءة( في 

)شبه و  المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(والجانب الجانب الفونولوجي )الاملائي( 

 الاشتقاق(.

 

 اختبار القرار المعجمي
 العاديينالقراء 

 
 عسيري القراءة

t  =ة تقيّم 
مستوى 

 sigالدلالة 
M المتوسط =

 الحسابي

SD =

الانحراف 

 المعياري

M =

المتوسط 

 الحسابي

SD =

الانحراف 

 المعياري

الجانب الفونولوجي 
 )الاملائي(

1042.46 346.04 1217.27 410.26 -1.67 
دالة  يرغ

 0.10عند 

الجانب المورفولوجي 
 الحقيقي()الاشتقاق 

1060.21 366.20 1126.25 429.27 -0.59 
غير دالة 

 0.55عند 

الجانب المورفولوجي 
 )شبه الاشتقاق(

1197.52 412.59 1028.36 410.12 -1.44 
غير دالة 

 0.15عند 

 
 

الدراسة  متغيّراتمن خلال النتائج المبيّنة في الجدول أعلاه نجد أن الفروق بين متوسط 
في الاجابة على اختبار القرار المعجمي من حيث الزمن والمحسوب )بالملي ثانية(، بين 

 :القراء العاديين وعسيري القراءة في
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  ،)ت ظهر أن  النتائج المتحصل عليها للقراء العاديين كانتالجانب الفونولوجي )الإملائي
(1042.46  =M) ،وأن  (SD = 346.04) .لمتحصل عليها لدى عسيري القراءة أما عن النتائج ا

 )p (57)t ,0.10 = < -1.67(. حيث كانت النتيجة  )SD = 410.26( ، وأن(M=  1217.27) فإن
إحصائية بين المجموعتين، فهي إذا غير دالة عند مستوى دلالة  اتق ذو وجد فر لا تومنه ، 

الفونولوجي )الاملائي( في زمن ، وهو ما يبيّن المستوى لدى القراء العاديين في الجانب 0.10
 .التعرف على الكلمات مقارنة بنظرائهم العسيرين

  ن النتائج فإ(، الاشتقاق الحقيقي) المورفولوجيالجانب المجموعتين في  الفروق بينأما عن
. (SD = 366.20)، و(M=  1060.21)فهي كالتالي: لقراء العاديين عند االمتحصل عليها 

)t(57)  =كانت النتيجة ف. ) = 27.429SD( ، وأن(M=  25.1126) فإنعسيري القراءة وعند 

0.55, p > -0.59) ، إحصائية بين المجموعتين، فهي إذا غير دلالة  اتق ذو وجد فر لا تومنه
، وهو ما يبيّن المستوى لدى القراء العاديين في الجانب المورفولوجي 0.55دالة عند مستوى 

 .التعرف على الكلمات مقارنة بنظرائهم العسيرين)الاشتقاق الحقيقي( في زمن 
  (، حيث أن النتائج المتحصل عليها شبه الاشتقاق) المورفولوجيالفروق في الجانب أما

 عسيري القراءة فإنوعند . (SD = 412.59) ، و(M=  1197.52)هي:  للقراء العاديين
(1028.36  =M)و ،(SD = 410.12) .المتحصل عليها كالتالي:  كانت النتيجةف 

)44.1- > , p15= 0. (57)t( ، إحصائية، فهي غير دالة عند دلالة  اتق ذو وجد فر لا تومنه
، وهو ما يبيّن المستوى لدى القراء العاديين في الجانب المورفولوجي )شبه 0.15مستوى دلالة 

 .الاشتقاق( في زمن التعرف على الكلمات مقارنة بنظرائهم العسيرين

ومما سبق قيده من نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق بين مجموعتي الدراسة يتضح لنا أن 
فرضية الدراسة لم تتحقق وعلينا القبول بالفرض الصفري الذي ينفي وجود فروق بين القراء 
العاديين وعسيري القراءة في زمن الاستجابة؛ )سرعة التعرف على الكلمات(، على اختبار 

 .القرار المعجمي

ومنه يمكن الإشارة الى أن الفرض الصفري يقول: "أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين القراء 
العاديين وعسيري القراءة في زمن الإجابة على إختبار القرار المعجمي في كل من الجانب 

 ( و)شبه الاشتقاق(.يالفونولوجي )الإملائي(، والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيق
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 الموالي يوضح تقارب زمن الاستجابة على اختبار القرار المعجمي.والشكل 
 

 

 

مجموعة القراء  لدىالقرار المعجمي  اختبارالاجابة على  زمن يبيّن (22) رقم شكل
 .العاديين وعسيري القراءة

 

أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين القراء العاديين وعسيري  (22)يتضح من خلال الشكل 
 القراءة في زمن الاستجابة؛ )سرعة التعرف على الكلمات(، على اختبار القرار المعجمي.

 

 : الخامسة للدراسةالفرضية  نتائج عرض وتحليل -5

على أنه: يوجد فروق داخل كل مجموعة من القراء )العاديين وعسيري  الخامسةتنص الفرضية 
 (الإملائيالفونولوجي )الجانب  بينالقرار المعجمي  اختبارالقراءة( في دقة الاجابة على 

 .و )شبه الاشتقاق( (الاشتقاق الحقيقيالمورفولوجي )والجانب 

الدراسة في دقة  متغيّراتروق بين وقياس الف .v22spssبعد معالجة البيانات إحصائيا ببرنامج 
موضحة حسب الجدول  النتائجفإن القرار المعجمي داخل كل مجموعة  اختبارالاجابة على 

 :    التالي
 



257 

 

يبينّ دلالة الفروق في دقة الإجابة على اختبار القرار المعجمي بين  :(10)الجدول 

 جوانبه الفونولوجية والمورفولوجية داخل مجموعة القراء العاديين 

 

 اختبار القرار المعجمي

M =

المتوسط 

 الحسابي

SD =

الانحراف 

 المعياري

 درجة الحرية 

df t  =ة تقيّم 
مستوى 

 sigالدلالة 

 21.11 70.76 )الاملائي(الجانب الفونولوجي 
 

38 
2.83 

دالة عند 

0.007 
الجانب المورفولوجي )الاشتقاق 

 الحقيقي(
75.21 22.64 

 

38 

 21.11 70.76 الجانب الفونولوجي )الاملائي(
 

38 
2.04 

دالة عند 

0.04 
الجانب المورفولوجي )شبه 

 الاشتقاق(
64.01 24.88 

 

38 

الجانب المورفولوجي )الاشتقاق 

 الحقيقي(
75.21 22.64 

 

38 
3.34 

دالة عند 

0.002 
الجانب المورفولوجي )شبه 

 الاشتقاق(
64.01 24.88 

 

38 
 

 متغيّرات اتمن خلال النتائج المدونة في الجدول السابق نجد أن الفروق بين متوسط
المحوسب للقرار المعجمي من حيث الدقة داخل مجموعة  ختبارعلى الا الاجابةالدراسة في 

 كالتالي:  القراء العاديين

  :)بين الفونولوجي )الإملائي(M = 70.76, SD = 21.11)  والجانب المورفولوجي )الاشتقاق
)t (38) ,2.83 =إذ خلصت نتيجة الفروق بينهما الى أن  ) = SD = 21.75M ,64.22(الحقيقي( 

p > 0.007)  ومنه هناك فرق دال إحصائيا. حيث أن الأداء لدى القراء العاديين في الجانب
 المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( أكبر دقة من الجانب الفونولوجي )الاملائي(.

 )أما بين الجانب الفونولوجي )الإملائي :(M = 70.76, SD = 21.11)  الجانب و
)t (38) =إذ خلصت النتيجة الى  )D = 24.88M = 64.01, S( :المورفولوجي )شبه الاشتقاق(

2.04, p > 0.04) .حيث أن الأداء لدى القراء العاديين في الجانب  ومنه هناك فرق دال إحصائيا
  الاشتقاق(أكثر دقة منها في الجانب المورفولوجي )شبه الفونولوجي )الاملائي(، 

 )وبين الجانب المورفولوجي )للاشتقاق الحقيقي :(M = 75.21, SD = 22.64)  
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إذ خلصت النتيجة  (M = 64.01, SD = 24.88)حيث كانت:  والمورفولوجي )شبه الاشتقاق(
حيث أنه في الجانب المورفولوجي  ومنه هناك فرق دال إحصائيا. )p (38) t ,3.34 =< 0.002(الى 

 )الاشتقاق الحقيقي(، أكثر دقة منه في الجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق(.
يتبين من خلال النتائج المعروضة سلفا أن هناك فروق دالة إحصائيا في قياسات الفروق 

الدراسة في الدقة للإجابة على اختبار القرار المعجمي  متغيّراتالثلاث أي أن هناك فروق بين 
المحوسب لدى مجموعة القراء العاديين. ومنه تحقق فرضية الدراسة في الجزء الخاص بالقراء 

ن أما عند عسيري القراءة فالجدول الموالي يعرض النتائج المتحصل عليها بعد إجراء العاديي
 القياس.

 

يبينّ دلالة الفروق داخل مجموعة عسيري القراءة بين جوانب القرار  :(11) الجدول

المعجمي الفونولوجي )الإملائي( والمورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و )شبه الاشتقاق( 

 في دقة الإجابة على اختبار القرار المعجمي.

 اختبار القرار المعجمي

M =

المتوسط 

 الحسابي

SD =

الانحراف 

 المعياري

 درجة الحرية 

df t  =مستوى الدلالة  ة تقيّمsig 

 14.68 57.77 الجانب الفونولوجي )الاملائي(
17 

 0.077غ دالة عند  0.28-

الجانب المورفولوجي )الاشتقاق 

 الحقيقي(
58.70 14.64 

17 

 14.68 57.77 الجانب الفونولوجي )الاملائي(
17 

 0.36غ دالة عند  0.92-
)شبه  الجانب المورفولوجي

 الاشتقاق(
61.11 20.61 

17 

الجانب المورفولوجي )الاشتقاق 

 الحقيقي(
58.70 14.64 

17 

 0.61غير دالة عند  0.52-

الجانب المورفولوجي )شبه 

 الاشتقاق(
61.11 20.61 

17 

 

ها نتائج الفروق داخل مجموعة القرّاء العادين نعرض ببنفس الطريقة التي عرضنا و 
 : ةالآتي النتائج مجموعة عسيري القراءة حيث نستخلص من الجدول السابقالفروق داخل 

  ،)بين الجانب الفونولوجي )الإملائي(57.77  = M) ،(SD = 14.68) . والجانب
. حيث كانت النتيجة: (SD = 14.64)، (M =  58.70)المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، 
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)0.77  p0.28, -=  (17)t( .ومنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية ، 
  (الإملائي)الفونولوجي  الجانببين أما (57.77  = M) ،(SD = 14.68).  الجانب و

 كالتالي: . حيث كانت النتيجة(SD = 20.61)، (M=  61.11)(، الاشتقاقالمورفولوجي )شبه 
)360.  p 92.0-=  )17(t(  دلالة احصائية ذوفرق لا يوجد ، ومنه. 
  ( للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجي وبين الجانب(58.70M = ) ،(SD = 14.64) . الجانب و

 تساوي: . حيث كانت النتيجة(SD = 20.61)، (M=  61.11)(، الاشتقاقالمورفولوجي )لشبه 
)610.  p, 52.0-=  )17(t( لا يوجد فرق دال احصائيا.. ومنه 

 متغيّراتومما سبق عرضه فإن النتائج المتحصل عليها غير دالة في قياس الفروق بين 
أي أن فرضية الدراسة لم تتحقق في الجزء الخاص  الدراسة داخل مجموعة القراء العسيرين.

 بعسيري القراءة.

 متغيّراتبين يتبّن لنا من خلال ما تم سرده من نتائج إحصائية لقياس الفروق ومنه 
الدقة داخل كل مجموعة من  جانبالقرار المعجمي المحوسب من  ختبارلا الاجابةالدراسة في 
وبهذا لم تتحقق فرضية  ،يمكننا رفض الفرض البديل والقبول بالفرض الصفري، أنه عينة الدراسة

ولكن لم تتحقق عند  ،الدراسة حيث دلّت النتائج أن الفرضية تحققت عند القراء العادين فقط
، والمقارنة البيانية التالية بين الدقة في الاجابة داخل مجموعتي الدراسة من قراء ري القراءةعسي

 الدراسة داخل كل مجموعة.   متغيّراتوضح متوسط الاجابات على عاديين وعسيري القراءة ت
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القرار  اختبارفي دقة الاجابة على  الدراسة متغيّراتمتوسطات  يبيّن (23)شكل 
 .مجموعة القراء العاديين وعسيري القراءةداخل المعجمي 

المعجمي تبدو  الاختبارأن متوسطات دقة الاجابة على  (23) الملاحظ من الشكل
كل من الاشتقاق الحقيقي والاملائي ومتقاربة نوع ما  متعاكستان بين المجموعتين وخاصة في

عسيري على عكس  اديينالعوأن هناك فروق واضحة داخل مجموعة القراء  الاشتقاقشبه  في
والجانب  ئي(الاملاالجانب الفونولوجي )التي تبدو المتوسطات متقاربة خاصة بين  ةالقراء

المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، أمّا الجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق( فالأمر مختلف قليلا 
 وتقترب درجات المتوسط عند القراء العادين من متوسط عسيري القراءة.

 

 : السادسة للدراسةالفرضية  نتائج عرض وتحليل -6

يوجد فروق دالة احصائيا داخل كل مجموعة من )القراء على أنه:  السادسةتنص الفرضية 
لاختبار القرار المعجمي  المحسوب )بالملي ثانية( العاديين وعسيري القراءة( في زمن الإجابة

شبه )و (وجي )الاشتقاق الحقيقيفي الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفول
 الاشتقاق(.

 بعد معالجة البيانات إحصائيا كانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:  
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يبينّ دلالة الفروق لدى مجموعة القراء العاديين بين جوانب القرار  :(12)الجدول 

المعجمي الفونولوجي )الإملائي( والمورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و )شبه الاشتقاق( 

 في زمن الإجابة )بالملي ثانية( على اختبار القرار المعجمي.

 

 اختبار القرار المعجمي
M =

المتوسط 

 الحسابي

SD الانحراف =

 المعياري

 درجة الحرية 

df t  =ّمستوى الدلالة  ة تقيمsig 

 38 346.04 1042.46 الجانب الفونولوجي )الاملائي(

-0.39 
غيردالة عند 

الجانب المورفولوجي  0.69

 )الاشتقاق الحقيقي(
1060.21 366.20 

38 

 38 346.04 1042.46 الجانب الفونولوجي )الاملائي(

 0.04دالة عند  2.04-
الجانب المورفولوجي )شبه 

 الاشتقاق(
1197.52 412.59 

38 

الجانب المورفولوجي 

 )الاشتقاق الحقيقي(
1060.21 366.20 38 

-1.68 
غير دالة عند 

الجانب المورفولوجي )شبه  0.10

 الاشتقاق(
1197.52 412.59 38 

 

 

من خلال النتائج المدونة في الجدول السابق نجد أن الفروق بين متوسطي متغيري 
داخل مجموعة  الزمنالمحوسب للقرار المعجمي من حيث  ختبارعلى الا الاجابةالدراسة في 

 الاشتقاقالمورفولوجي ) والجانب (الإملائي)الفونولوجي  الجانبالقراء العاديين في كل من 
 .الحقيقي(

  (الإملائي)الجانب الفونولوجي أنه بين ،(1042.46  =M) ،(SD = 346.04).  الجانب و
، حيث كانت النتيجة (SD = 366.20)، (M=  1060.21)، المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(

)69.0 < p, 39.0-=  (38)t( .ومنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية ، 
  ،)أما بين الجانب الفونولوجي )الإملائي(1042.46  =M) ،(SD = 346.04). 

 كالتالي: كانت النتيجةف. (SD = 412.59)، (M =  1197.52)(، الاشتقاقالمورفولوجي )لشبه و 
)040. < p, 042.-=  (38)t(  ةإحصائي لالةدذو  فرقفهناك ، ومنه. 

   (للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجي بين أما (1060.21  =M) ،(SD = 366.20) . وبين
. حيث كانت (SD = 412.59)، (M=  1197.52) (،الاشتقاقالجانب المورفولوجي )لشبه 

 ذو دلالة إحصائية. فرقلا يوجد . ومنه )p, 68.1-=  (38)t > .100( كالتالي: النتيجة



262 

 

الدراسة  متغيّراتلا توجد فروق بين  إنهومن خلال النتائج السالف ذكرها يمكننا القول 
في الإجابة من ناحية الزمن )المحسوب بالملي ثانية( لاختبار القرار المعجمي داخل مجموعة 
القراء العاديين ما عدى بين الجانب الفونولوجي الإملائي والمورفولوجي شبه الاشتقاق فقد كانت 

 دالة.

الثلاث  راتمتغيّ أما داخل مجموعة عسيري القراءة فالجدول الموالي يعرض الفروق بين ال
 في زمن الإجابة على القرار المعجمي:

 

يبينّ دلالة الفروق لدى مجموعة عسيري القراءة بين جوانب القرار  :(13) الجدول 
المعجمي الفونولوجي )الإملائي( والمورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و )شبه الاشتقاق( في 

 ي.زمن الإجابة )بالملي ثانية( على اختبار القرار المعجم
 

 اختبار القرار المعجمي
M =

المتوسط 

 الحسابي

SD الانحراف =

 المعياري

 درجة الحرية 

df t  =ّمستوى الدلالة  ة تقيمsig 

 17 410.26 1217.27 الجانب الفونولوجي )الاملائي(

1.22 
غير دالة عند 

الجانب المورفولوجي  0.23

 )الاشتقاق الحقيقي(
1126.25 429.27 

17 

 17 410.26 1217.27 الفونولوجي )الاملائي(الجانب 

 0.03دالة عند  2.32
الجانب المورفولوجي )شبه 

 الاشتقاق(
1028.36 410.12 17 

الجانب المورفولوجي 

 )الاشتقاق الحقيقي(
1126.25 429.27 

17 

0.91 
غير دالة عند 

الجانب المورفولوجي )شبه  0.37

 الاشتقاق(
1028.36 410.12 17 

 

واتباعا لذات الطريقة المستعملة سلفا والتي عرضنا فيها نتائج الفروق داخل مجموعة 
القرّاء العادين نعرض الفروق داخل مجموعة عسيري القراءة حيث نستخلص من الجدول 

 ما يلي:السالف 

 لجانب الفونولوجي )الإملائي(، بين ا(1217.27  = M) ،(SD = 410.26) . الجانب و
: كالتالي كانت النتيجة (SD = 429.27) ، (M=  1126.25)المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، 

)0.23 > , p2= 1.2 (17)t( .ومنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية ، 
  (الإملائي)الجانب الفونولوجي أما بين ،(1217.27  =M) ،(SD = 410.26) . الجانب و
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 :حيث كانت النتيجةب. (SD = 410.12)، (M=  1028.36)(، الاشتقاقالمورفولوجي )لشبه 
)0.03 > = 2.32 p (17)t(  دلالة احصائية ذوفرق يوجد ، ومنه. 
  الحقيقي(،  الاشتقاقالجانب المورفولوجي ) بينأما(1126.25  =M) ،(SD = 429.27) .
حيث كانت ب. (SD = 410.12)، (M=  1028.36)(، الاشتقاقالجانب المورفولوجي )لشبه و 

 .لا يوجد فرق دال احصائيا. ومنه )p (17)t ,0.91 = < 0.37( كالآتي: النتيجة

من خلال النتائج التي ع رضت سلفا بخصوص مجموعة عسيري القراءة فإن الفروق و 
 بين الجوانب الثلاث تتراوح بين الدالة وغير الدالة. 

ومنه فإن نتائج اختبار الفرضية السادسة يمكن القول: أنها لم تتحقق، حيث أظهرت 
النتائج أنه في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( أنها لم 
تتحقق لدى كلا المجموعتين من القراء العاديين وعسيري القراءة. أما بالنسبة لدلالة الفروق في 

لجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق(، فقد كانت النتائج دالة ا
إحصائيا لكلتا المجموعتين وعليه يمكن القول بأن الفرضية تحققت في هذا الجانب، أما في 
 الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( والجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق(، فإنها لم تتحقق

نقبل بالفرض الصفري ونرفض الفرض ويمكن القول أنه لا توجد فروق داخل المجموعتين. ومنه 
كل مجموعة من القراء سواء العاديين أو عسيري القراءة  البديل القائل بأنه: "يوجد فروق داخل

في الجانب الفونولوجي )الاملائي(  في زمن الاجابة على الاختبار المحوسب للقرار المعجمي
 جانب المورفولوجي بشقيه )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه الاشتقاق(".وال

والمقارنة البيانية التالية بين زمن الاجابة داخل مجموعتي الدراسة من قراء عاديين 
 الدراسة داخل كل مجموعة. متغيّراتوضح متوسط الاجابات على وعسيري القراءة ت
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والمحسوب )بالملي  الدراسة في زمن الإجابة متغيّرات متوسطات يبيّن (24)شكل 
 .مجموعة القراء العاديين وعسيري القراءةداخل لقرار المعجمي اختبار لعلى  ثانية(

 

 الاختبار المحوسب للقرارالاجابة على  زمنأن متوسطات  (24) الملاحظ من الشكل
فهناك  ،الجانب الاملائيفي بين المجموعتين وخاصة  ،متباينة متفاوتة بدرجاتالمعجمي تبدو 

فروق واضحة في زمن الاستجابة بين القراء العاديين وعسيري القراءة والفروق واضحة كذلك 
بين الجانب الفونولوجي )الاملائي( والمورفولوجي )شبه  ،العاديينداخل مجموعة القراء 

 الاشتقاقوالمورفولوجي )الفونولوجي )الاملائي( الاشتقاق( غير أن الفروق بين الجانب 
الجانب الفونولوجي الذي كان واضحا في  ن وتلك الشساعة والبعد( لم يكن بذاك التبايّ الحقيقي

 المورفولوجي )شبه الاشتقاق(.المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و بين  وأ)الاملائي( 

بين الجانب الفونولوجي  أما عن المجموعة المتعلقة بعسيري القراءة فالفرق واضح جليّ 
والجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق(، وهو ما لمسناه أيضا بين الجانب الفونولوجي  (ملائيالا)
والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، كما ان هناك فرق واضح بين الجانب  (الاملائي)

 المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( والجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق( وهو لم يكن بتلك
 اعة التي لمسناها لدى القراء العاديين.سالش
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فتكاد تكون متعاكسة تماما غير انهما يقتربان من  أما عن الفروق بين المجموعتين
بعضهما البعض في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، فالاستجابة في الزمن لم تكن 

 متفاوتة بالحد الكبير.
 

 : الفصل خلاصة

ستكشاف هذا، عرض وتحليل نتائج الدراسة والتي هدفت أساسا لالقد تم في الفصل السابع 
شبه )و (لاشتقاق الحقيقيبشقيها )ا المورفولوجية والتأثيراتالتأثيرات الفونولوجية قدرة فك ترميز 

تلاميذ لدى  ،(Visual Lexical Decision)القرارات المعجمية البصرية  ،خلالوذلك  الاشتقاق(
من القراء الذين يعانون من عسر القراءة مقارنة مع نظرائهم  ابتدائيالسنة الرابعة والخامسة 

من خلال . و (Masked Priming Paradigm) باستخدام نموذج التحفيز المقنّع. العاديين،
بالفرضيات فقد أثبت مدى دقة استكشاف وتشخيص مكامن العسر لدى أطفال المتعلقة النتائج 

والخامس، حيث كانت النتائج التي تحققت من مختلف المرحلة الابتدائية للصفين الرابع 
الفروض التي صيغت بين العلاقة والفروق وهي موضحة حسب التسلسل التالي: إذ أنها أثبتت 

هناك علاقة ارتباطية طردية بين درجات الأداء القرائي ودقة الإجابة على إختبار القرار أن 
 فولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه الإشتقاق(المعجمي في جانبيه الفونولوجي الإملائي والمور 

في الفرض الأول. كما أن النتائج المتحصل عليها في الفرضية الثانية، فقد أسفرت على أن 
هناك علاقة ارتباطية عكسية، بين درجات الأداء القرائي وزمن الإجابة على اختبار القرار 
المعجمي في جانبيه الفونولوجي )الاملائي( والمورفولوجي )شبه الاشتقاق(، وأن هاته العلاقة 

تحقق في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( وعليه لم تكن دالة أي لا توجد علاقة لم ت
 الهدف". والجانب المورفولوجي بشكل عام.-بين زمن الإجابة في التعرف على "الكلمات

ومنه يتضح أن  ،متوسطاتالبين  اهناك فروقأن  ها تظهرنتائجانت كأما الفرضية الثالثة فقد 
راء العاديين وعسيري القراءة في اختبار دقة الإجابة كانت جميعها دالة، ما الفروق بين الق

عدى في الجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق(، فهي غير دالة وهذا ما يشير الى صعوبة 
 التعرف على شبه الكلمات عند القراء العاديين وعسيري القراءة على حد سواء.
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ه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين القراء العاديين ثم أن نتائج الفرضية الرابعة أظهرت أن
وعسيري القراءة في زمن الاستجابة؛ )سرعة التعرف على الكلمات(، على اختبار القرار 

متعاكستان بين المجموعتين وخاصة ثم تليها نتائج الفرضية الخامسة والتي بدت المعجمي. 
 اوأن هناك فروق الاشتقاق،شبه  ما في كل من الاشتقاق الحقيقي والاملائي ومتقاربة نوعا في

التي تبدو المتوسطات  ةالقراءعسيري على عكس  العاديينداخل مجموعة القراء  واضحة  
والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، أمّا الجانب الجانب الفونولوجي متقاربة خاصة بين 

ات المتوسط عند القراء العادين المورفولوجي )شبه الاشتقاق( فالأمر مختلف قليلا وتقترب درج
 من متوسط عسيري القراءة.

أما الفرضية السادسة فيمكننا القول أنها: لم تتحقق، حيث أظهرت النتائج فروقا بين 
داخل مجموعة عسيري  الاشتقاق(لشبه )المورفولوجي  الجانبو  (الاملائي) الفونولوجيالجانب 

 الجانبو  (الاملائي)الفونولوجي  الجانبأما الفرق بين  ،العاديينالقراء القراءة، وكذلك 
 الجانبيوجد فرق داخل المجموعتين، كما أنه بين  ، فانه لا(للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجي 
أيضا داخل المجموعتين  اقو لا يوجد فر  (الحقيقي )الاشتقاقو الاشتقاق(لشبه )المورفولوجي 
 .على حد سواء
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 :الثامنالفصل 

 نتائج الدراسة مناقشة

 تمهيد  -       

 الفرضية الأولى يجةنت مناقشة -1

 الفرضية الثانية يجةنت مناقشة -2

 الفرضية الثالثة يجةنت مناقشة -3

 الفرضية الرابعة يجةنت مناقشة -4

 الفرضية الخامسة يجةنت مناقشة -5

          السادسةالفرضية  يجةنت مناقشة -6

 فصلال خلاصة -      
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 تمهيد: 

غت واعتمدت في الدراسة خُصص هذا الفصل لمناقشة النتائج، وفقا للفرضيات التي صي  
 على بعض ما أتيح من الدراسات المتعلقة بالجانب الفونولوجي والمورفولوجي بالارتكازوذلك 

ومدى ارتباطهما بالعسر القرائي، ومحاولةً أيضا مما تم التعريج عليه في الأدب العلمي التربوي 
 والمعرفي، للنهل مما نوقش في العسر القرائي والمعجم الذهني والقرار المعجمي.

وبناء على عرض وتحليل نتائج الفرضيات في الفصل السالف، ستتم المناقشة بالتركيز 
ة وظروف التجربة أثناء تطبيق اختبار القرار المعجمي المحوسب على أفراد على أدوات الدراس

 العينة المشاركة في الدراسة الحالية.

 التالي: البحثي رح التساؤلطُ ، فقد وبناء على ما سبق

هل يوجد أثر للتحفيز المقن ع )الإشعال أو الاستهلال( لعلاقة التشابه الإملائية و/أو 
القرار  اختباربين المحف ز والهدف أثناء أداء  ق الحقيقي وشبه الاشتقاق()الاشتقاالمورفولوجية 

 المعجمي لدى أفراد العي نة؟

وعليه سوف يتم في هذا الفصل مناقشة وتفسير نتائج فرضيات هذه الدراسة وذلك بعد 
 عملية العرض والتحليل إقتفاءً للتسلسل الذي صي غ في الفصل السالف.

 

 : الأولىة الفرضي تفسير ومناقشة -1

علاقة ارتباطية ذات دلالة وجد ت: الموسوم كالتالي ونصها الأولىالفرضية تذكيرا ب
 إحصائية بين

الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب درجات الإداء القرائي ودرجات دقة الإجابة في  
على اختبار القرار المعجمي لدى عينة  شبه الاشتقاق()و (المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي

 الدراسة.

 :يتبين التاليإذ  (06)عرض بياناتها في الجدول وقد 
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 SD) :وللانحراف المعياري يساوي ،(M=  119.82) :ساويللمتوسط الحسابي يالأداء القرائي -

= 34.05) . 

 = r). (SD = 35.99)، و (M=  128.53)دقة الإجابة في الجانب الفونولوجي )الاملائي(، -

 .0.001فهي دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  ومنه(، 0.61

. (SD = 89.35)، (M=  133.91)دقة الإجابة في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، -
 .0.001دالة احصائيا عند مستوى الدلالة فهي  ومنه)  (r = 0.67حيث 

 r) . (SD = 45.49)، (M=  125.12)(، الاشتقاقشبه ) المورفولوجيدقة الإجابة في الجانب -

 .0.05فهي دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  ومنه (0.25 =

وبالتالي يمكننا القول: أن هناك علاقة ارتباطية طردية بين درجات الأداء القرائي ودقة الإجابة 
والمورفولوجي )الاشتقاق على إختبار القرار المعجمي في الجانب الفونولوجي )الإملائي( 

 لدراسة ورفض الفرض الصفري.البديل ل فرضبالالحقيقي( و)شبه الإشتقاق(، وبهذا يمكن القبول 

أن  علىين هوالبرا ةمن الأدل هكبير  همجموعتستدرجنا هاته النتيجة للإشارة أن هناك 
داف. هالمحفزات والأ، بين ةالمشترك ةوالمورفولوجي ةالإملائي ةتأثيرات التحفيز تنشأ من العلاق

 هالمورفولوجي لدى القراء الصغار وذلك ما أكد الاستعدادناك اتساق تداخل لغوي لأثر هو 
(Casalis et al., 2009; Quémart et al., 2011; Oliveira & Justi, 2017)  

التي تتقاسم الجذر المتجانس مثل  ةالعربي للكلمات دافهفي المحفزات والأ هوقد ثبت أيضا أن
أكثر  ؛ حيث يكونذا التحفيز المورفولوجي المقن عهما الآخر هدخول"( يتصدر كل من -"مدخل)

 ,Boudelaa & Marslen-Wilson, 2003, 2004) ةالمعجمي ةجائيهبالأزواج ال ةبروزا مقارن

2005). 
(، التي ركز فيها 2011وهنا نستشف مدى اتفاق هاته الدراسة مع دراسة أبو الديار )

الفونولوجية )الإملائية( وعلاقتها بصعوبات القراءة والكتابة في ضوء  تغي راتمعلى بعض ال
نظرية الخلل المزدوج، وتوصل الى وجود ارتباط سالب دال احصائيا بين "اختبار التسمية 
السريعة للحروف والأشكال" وبين "الفهم القرائي والرسم الكتابي )الخط("، لدى عينة من الذكور 

ظ ارتباط موجب بين "حذف المقاطع"، و"تكرار شبه الكلمات"، و"دقة قراءة والاناث كما لاح
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الفونولوجية  متغي راتشبه الكلمات"، في تجاه العاديين. وبي نت نتائج هذه الدراسة أن أكثر ال
)الإملائية( تنبؤا بصعوبات القراءة والكتابة لدى الذكور هي: "دقه قراءة شبه الكلمات" و"التسمية 

لحروف"، وهذا ما يتفق مع الأساس النظري لنظرية الخلل المزدوج، وجاءت نتيجة السريعة ل
الإناث عكس ذلك حيث أشارت نتائج الانحدار الى أن اختبار دمج الأصوات هو الاختبار 

 الوحيد المتنبأ بصعوبات القراءة.

ع" تنبؤا بصعوبات الكتابة لدى الإناث هي "حذف المقاط متغي راتبينما كانت أكثر ال
 (.33، 2014و"دقه قراءة شبه الكلمات"، )البحيري ومحفوظي، 

(، خَصَّت علاقة الوعي الفونولوجي بمستوى القدرة القرائية لدى 2009وفي دراسة لعيس )
سنة(، حيث أسفرت عن وجود ارتباط إيجابي  11-8تلاميذ المرحلة الابتدائية المعسرين قرائيا )

بين درجات أداء مهمتي الاختبار الفونولوجي ودرجات القراءة لدى المجموعتين من القراء. كما 
تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات مهمتي الاختبار الفونولوجي وبين مجموعتي 

 (.2009القراء العاديين في كلتا الفئتين العمريتين. )لعيس، 

(، إلى أن الوعي الفونولوجي يلعب دورا مهما في التنبؤ بالقدرة 2005ويشير الزريقات )
القرائية وبالتالي بالتحصيل القرائي، فهو المقدرة على إدراك الكلمات إذ يمكن تقسيمها الى 
وحدات صغيرة مثل المقاطع اللفظية والوحدات الصوتية، فالأطفال الذين يعانون من صعوبات 

تقان الفونيمات يو  اجهون أيضا عجزا في تعلم القراءة. وهنا نقدم بعض الدراسات في إدراك وا 
وكذلك ، (1987واجنر وتورجسين ) والبحوث التي توافق بشكل قطعي ما ذكرناه، ومنها دراسة

 (1998وكذا دراسة ميوتر )، (1997ودراسة برادلي )، (1995( وسنايدر )1991دراسة برفيتي )
النتائج ثباتا في البحوث التي تم إجراؤها حول مشكلات قدموا أكثر حيث  (،2001بلاتشمان )و 

القراءة التي أسفرت على أن المهارات الفونولوجية ترتبط في الأساس بالقراءة وهذا ما يفسر 
وجود علاقة ارتباطية بين المتغيرين. كذلك فإن معظم الباحثين في صعوبات القراءة ومشكلات 

( وميكل 1967) وكذا وانجلمان شال، و (1966وكاس ) ،(1963كال وآخرون ) التعلم عامة أمثال
إلى أهمية المهارات الفونولوجية قبل السبعينات  جميعهم قد توصلوا ،(1971وبست واخرون )

من القرن الماضي، هاته الأعمال طورت وجهة النظر التي ترى أن الأطفال يجب أن يمتلكوا 
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لكي يصبحوا من القراء الممتازين. وفضلا الكفاءة في معالجة الفونيمات التي تتضمنها اللغة 
( الى أن التطورات الأكثر 1991عن ذلك يشير كل من بلاتشمان وبرادلي وليبرمان وشنكويلر )

حداثة التي شهدها هذا المجال، أن أوجه العجز والقصور في الوعي الفونولوجي يلعب دورا 
 (.  2005القراءة. )الزريقات، رئيسيا في مشكلات التلاميذ الذين يواجهون صعوبة في تعلم 

هذذذذا الارتبذذذاط بين القذذذدرة الفونولوجيذذذة والقذذذدرة القرائيذذذة يظهر كذذذذلذذذك من خلال نتذذذائج 
الدراسذذذذذذة الحالية انطلاقا من الفروق الدالة احصذذذذذذائيا بين المجموعتين من القراء إذ أنها ترتبط 

ه العلاقة المدركة ببداية إدراك الطفل لفك الترميز القائم بين الحرف كصذذذذذذذذذذذذذوت وكشذذذذذذذذذذذذذكل هات
بنيوي وبين فونولوجيا الحرف كصذذذذذذذذذوت  كمك ونبشذذذذذذذذذكل واف بين مورفولوجيا الحرف كرسذذذذذذذذذم و 

 -ولو يكن غائبا عن بصره-يستحضره الطفل ليمثل الهوية التي تشغل حيزا في معجم الطفل 
 فهو مدرك بشكل أوتوماتي، مقترنا بدلالاته وبتركيباته المختلفة.
، التي تبين (read et al. 1989)وقد يسذذذذذذعنا أن نذكر هنا بما قد ورد في نتائج دراسذذذذذذة 

أفرادهذذا من تعلم القراءة وفق نظذذام  تمك نمن خلالهذذا أن مجموعذذة عسذذذذذذذذذذذذذذذيري القراءة التي لم ي
 (.2009الأبجدية يعانون من اضطراب في المهمات المرتبطة بالقدرة الفونولوجية. )لعيس، 

 ما قد يتوافق مع ما رصداه بنتان وفروست، لبروز المورفولوجياكما نشير أيضا ل
حيث تشترك  ةفي التأثير التحفيزي مع تقنيات التحفيز الأخرى في اللغات السامي ةالاشتقاقي

 (Bentin & Frost, 2005)الجذر الساكن  ةداف في قمهالتحفيزات والأ

، كان ترتيب الحروف مناسبًا على الرغم من الاشتقاق المورفولوجي ة؛ أي حالةحالال هاته فيف
الاشتقاق، كان  هشب ه. في حالةدف كانت مختلفهللتحفيز وال ةمك ونال ةالمتبقي الحروفأن 

تم  الحروف)غياب التأثير التحفيزي( على الرغم من أن نفس  هترتيب الحروف غير ذي صل
أن الكلمات تتحلل  ةل حقيقدف. ويمكن تفسير ذلك من خلاها بين أزواج التحفيز والهمشاركت

 هو استنتاج يدعمهمثل ترميز موضع الحروف، و  ةفي نفس المرحل ةإلى مورفيمات ساكن
 .ةبين الظروف التجريبي ةاكتشاف عدم وجود أي اختلاف في زمن الإستجاب

اللذ ين بحثا في  Shalhoub-Awwad and Leikin (2016) تتفق نتائجنا مع نتائج كما 
ن بفحص التداخل ثاالباح اقامحيث في التعرف البصري على الكلمات.  ةالعربيآثار الجذور 

إلى الكلمات  ةدف )مرتب( بالنسبهمن نفس الجذر لل ةالمتقاطع المعياري للكلمات المشتق
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( في مجموعتين رتب -دف وليس حروف الجذر )تراب هلل حروف ةالتي تضمنت ثلاث ةالأولي
رت النتائج التيسير في القرار ه)الصفان الثاني والخامس(. أظ ةالابتدائي ةدراسيتين في المرحل

تلعب دورا  ةمعجمي ةو وحده، مما يشير إلى أن الجذر ةدفهالمعجمي حول الكلمات المست
. لم ةالمكتوب اللغةمن اكتساب  ةمن المراحل المبكر  ةالعربي اللغةوتمثيل  معالجةحاسما في 

بشكل  هإملائي. مما يشير إلى أن تحفيز الجذر تم تعديليتم الحصول على تأثير تحفيزي 
حول وجود تأثيرات  ة، على النقيض من الأبحاث السابقةالدلالي متغي راتملحوظ من خلال ال

 ة.مختلف ةفي لغات ذات أبجدي ةالحروف المستبدل
 

 : الثانيةالفرضية  تفسير ومناقشة -2

علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات وجد تعلى أنه:  الثانيةالفرضية  نص ت
الجانب الفونولوجي في  والمحسوب )بالملي ثانية(الإداء القرائي ودرجات زمن الإجابة 

ار على اختبار القر  شبه الاشتقاق()و ()الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي
 المعجمي لدى عينة الدراسة.

دول والمستقاة من الج تالياكانت النتائج كما هي موضحة  للبيانات ةحصائيالإمعالجة البعد   
(07): 

، والانحراف المعياري (M=  119.82)، إذا أن المتوسط الحسابي يساوي: في الأداء القرائي-
 (M=  2259.73)(، الاملائي) الفونولوجيلجانب ل الإجابة زمنفي و . (SD = 34.05) يساوي:

(SD = 756.30).  (r = - 0.28) 0.03فهي دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  ومنه. 

                                                           

   بت ث، بخلاف النظريات الوافدة التي هاونظام تهابني ،تعكس في جزء من وصفهاتلك التي  خصوصية اللغة العربية، فهينأكد هنا على مراعاة
كفاية وصفية وتطبيقية كافية لبنية اللغة العربية  –لحد الآن  –التدليل به ههنا هو عدم تحقيق نشازها الكبير مع نظام وبنية هذه اللغة، ولعل ما يمكن 

ل دون مراعاة للخصوصية، يقول الحاج صالح: "والذي زاد الطين بل   ة هو اعتمادا على تلك النظريات، بل جل ما نجده هو تعس ف في التطبيق وتمح 
 الجديدة ما ظهر في الغرب من أراء ونظريات جديدة... في الظواهر اللغوية وما اليها من الدراساتأن بعض معاصرينا ممن حظي بالاطلاف على 

لى كل لغة. عدون نظر سابق وكأنها حقائق مسل مة تنطبق  ،أرادوا أن يطبقوا على العربية هذه النظريات Linguisticsالتي تنتمي الى ما أسموه بالذ: 
يجب ما المستورد من النظريات الغربية يريديون إقحام اللغة العربية وما تحمله من نظام داخل هذا القالب، ك وكأن القالب .(1984)الحاج صالح 

كيبية هي: فعل . أما اللغة العربية فبنيتها التر s.v.oعلى أساس فاعل وفعل ومفعول به والتي تبنى  لجملمن االلغات اللاتينية ما يميز  الانتباه الى
تعبر عن متوالية أو ما يعرف بالمجاورات والتي تجمع لحول الفي اللغات الأجنبية الأقل شفافية أيضا  تطرح، والإشكالات v.s.oوفاعل ومفعول به 

 ، والتي يقابلها تقريبا في اللغة العربية صوتا واحدا ش، غ، ف.CH ،GH ،PH، صوت واحد
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 = SD)، (M=  2186.46)(، الاشتقاق الحقيقي) المورفولوجيالإجابة في الجانب  زمن أما-

795.47) . (r = - 0.20) 0.13فهي غير دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  ومنه. 
 

 = SD)، (M=  2225.28)(، الاشتقاقشبه ) المورفولوجيفي الجانب  الإجابة أما زمن-

822.71).  (r = - 0.35) 0.007فهي دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  ومنه. 

وهنا يمكننا القول: أن هناك علاقة ارتباطية عكسية بين درجات الأداء القرائي وزمن )سرعة( 
والمورفولوجي )شبه الإجابة على اختبار القرار المعجمي في جانبيه الفونولوجي )الاملائي( 

الاشتقاق(؛ أي أن كلما زاد زمن الاستجابة على اختبار القرار المعجمي نقص الأداء القرائي 
ما عدا في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( فلم تكن دالة؛ أي لا توجد علاقة بين زمن 

ة اختبار القرار الهدف" تلك التي تظهر على شاش-الإجابة )سرعة( في التعرف على "الكلمات
المعجمي والأداء القرائي كما بي نته النتائج السابقة. ويمكننا التنبيه على أن هذا لا يؤثر في كون 
هناك علاقة عكسية مثبتة بين الأداء القرائي والجانب الفونولوجي وكذا الأداء القرائي والجانب 

 ل ورفض الفرض الصفري.  المورفولوجي بشكل عام، وبهذا يمكننا قبول فرض الدراسة البدي

تعقد لمدى  تقدير   وزمن الإستجابة همعرفة فائدة المستقاة من وهنا يجب التوضيح أن ال
"وذلك لمعرفة الزمن المستغرق  العمليات الذهنية التي تتدخل في مهمات مختلفة الصعوبة،
يشمل طبعا رد ة وهذا  وتفسيره للتعامل مع المقروء ابتداء من المثير إلى غاية النفاذ للمعجم

الفعل واتخاذ القرار وكل ما ينجم عن هاته العمليات من مسارات النفاذ الى الذاكرة وحتى النطق 
الهدف، كما قد يتخلل هاته العمليات من تريث أو ارتباك أو  -بالقرار المعجمي لتعريف المثير

لانتباه لهاته لفضل له ال يرجع إلى من ننو هالتعامل بشكل جد طبيعي مع هذا المثير"، وهنا 
فيما بعد ه ، وقد تم الأخذ بأفكار 1968وذلك منذ سنه  Dondersلم الهولندي االع وهوالفائدة 

التي اهتمت بمعالجة المعلومات، والتي تتدخل بين المثير  ،واستثمارها في السيكولوجيا المعرفية
  يمثل زمن الاستجابةوالاستجابة خاصه أن هاته العمليات غير خاضعة للملاحظة المباشرة، و 

أو زمن المعالجة عموما، معطى ثمينا في هذا الباب، ويمكن أن يتجسد مثلا قياس زمن 
معالجة المعلومات في قياس زمن التعرف على عنصر من عناصر الذاكرة، أو التعرف على 
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م ته الدلالية أو قياس زمن فهقي موجوه الأشخاص أو التحقق من صلاحية الملفوظ النحوية أو 
 .(Parot & Richelle, 1992) ،الجملة... الخ

أهتم بالزمن الرجعي، أي قياس حيث ، Ellis (1993)حسب  ، Cartel (1986)ثم تلاه 
معناه قياس الزمن الذي ؛ الإدراك الزمني أثناء إدراك الكلمات، والحروف، والصور، والألوان

أن إدراك الكلمات أسرف  ،إليهايستغرقه القارئ خلال عرض منبه مرئي، والنتائج التي توصل 
من إدراك الحروف، وتسمية الكلمات أسرف وأدق من تسمية الحروف، وهذا الاكتشاف ساهم 

ة للكلمة يمكن إدراكها أسرف من إدراك الحروف مك ونفي عملية تدريس القراءة، لأن الحروف ال
وحدة، تعتبر كمدخل يمكن إدراكها بسرعة ككتلة م حسبه ن الكلمة المرسومةهذا لأالمنفردة 

لأن  للتعرف عليها، لكن هذا لا يعني بأن كل الكلمات يمكن إدراكها أسرف من إدراك الحروف،
وذلك لتدخل  هناك الكلمات المتداولة أسهل في عملية إدراكها من الكلمات غير المتداولة،

ن إدراك الكلمات وهذا ما يؤدى إلى القول بأن هناك حروفا تدرك أسرف م عاملي التعود والتكرار،
بانه بقدر ما كانت الكلمة تستدرجنا هاته الأسطر للقول وبشكل يكاد يكون ثابتا  غير المتداولة.

. وزيادة فان تأثير تكرار الكلمات هو أو التعرف عليها متكررة بقدر ما قلت مدة زمن تحديدها
. ولنلاحظ بان هذا يتميتناقص في حين يرتفع اللوغار  ، يعني ان الزمنة عكسيةدالة لوغاريتميذ

هو ما صغناه آنفا في عنصر . و ي للحروف التي تشكل كلمةالتأثير لا علاقة مع التكرار الفرد
هن قد بر تأثير التكرار على مسارات التحديد البصري في فصل المعجم الذهني حيث تناولنا ما 

بعبارات المعالجة،  تتكرر وحدة معجمية يقصر زمن جوابكلما كثر ان في  (1978)، عليه والي
. فع سرعتها ودقتها مع عدد تكرارهااخرى المعالجات المنجزة حول الكلمات هي مرشحة لترت

يتها وهكذا فمن وجهة اجرائية )نسبة للمعالجة( ان تكرار استعمال نفس المعالجات يقوي فعال
 -تى جدورهاليست بالضرورة نفسها بل ح-كلمات متداولة وتأثير ، أي يجعلها أكثر سرعة ودقة

هذا التأثير المسمى بالتكرار هو أحد هذه الآلية العاملة في المعالجات، يمكن ان يساهم في 
ان زمن تثبيت  أيضا في المقابل لوحظوقد . ي مجال التعرف البصري على الكلمةها يقينا فأكثر 

هو ما و . تكرار المرتفعالبصر هو اطول للكلمات ذات التكرار الضعيف منه للكلمات ذات ال
 .التعرف علىزمن الاستجابة  فييؤثر سلبا 
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تلك الملاحظات الخاصة بالأطفال المشاركين في هاته  أيضا يمكن أن نسجل كما
 في استهلاكيزيد والذي الالتباس في التعرف على الكلمة عامل  تدوينالدراسة بحيث يمكن 

ما وهو لتروي في أخذ القرار، لتدخل عامل ا ؛ أي يصبح أطول نوعاً ما. وذلكزمن التعرف
إذا كان المعروض على شاشة الحاسوب كلمة أو لا كلمة، وهنا يدخل هذا الالتباس في عوامل 
دراك الطفل المشارك لذاته أيضا  كثيرة منها العامل النفسي، العامل الاجتماعي السوسيوثقافي وا 

الأكاديمية والعسر القرائي وهو ما لمسناه في دراسات حول إدراك الذات ومنها إدراك الذات 
 صعوبات التعلم.يُلْمَسُ لديهم الذي يعانيه الكثير من الأطفال المتمدرسون ممن 

  
 : الثالثةالفرضية  تفسير ومناقشة  -3
بين القراء العاديين وعسيري القراءة في  دالة إحصائيا قو د فر و وجعلى  والتي تنص     

في كل من الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب  القرار المعجمي ختباردقة الإجابة لا
 .(الاشتقاقشبه ( و )الحقيقي الاشتقاق) المورفولوجي

"ت" لمجموعتين  اختباربين المجموعتين ب قو تحقق من الفرضية تم  قياس الفر لول 
 :تاليافكانت النتائج كما هي مبينة ، Independent Samples Test (T-Test) مستقلتين

 فيلفروق انجد أن المذكور بالفصل السالف  (08) النتائج المدونة في الجدولمن خلال -
الدراسة في الاجابة على الاختبار المحوسب للقرار المعجمي من حيث  متغي رات اتمتوسط

لجانب الفونولوجي اعسيري القراءة في القراء العاديين و  تي الدراسة بينالدقة داخل مجموع
لدى عسيري  أما. (SD = 21.11)، ( M= 70.76)، ء العاديينللقراحيث أن  ،)الإملائي(

 اتق ذو وجد فر تومنه  )68.14SD = ( .)35.2  p 02= 0. )57(t(، (M=  77.57) القراءة،
إحصائية، وهو ما يبي ن مستوى أعلى لدى القراء العاديين في الجانب الفونولوجي دلالة 

 .مقارنة بنظرائهم العسيرين)الاملائي( في درجة الدقة للتعرف على الكلمات 

لقرار المعجمي من ابين متوسط متغير الدراسة في الاجابة على اختبار  للفروق أما بالنسبة-
 ( M= 75.21)، للقراء العاديين ،(الاشتقاق الحقيقي) المورفولوجيلجانب احيث الدقة في 

)64.22SD = ( .لدى عسيري القراءة، أما (70.58  =M) ،)64.14SD = ( . = 0.002 p (57)t(

 3.29)  إحصائية، وهو ما يبي ن مستوى أعلى لدى القراء دلالة  اتق ذو وجد فر ت، ومنه
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العاديين في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( في درجة الدقة لمهمة التعرف على 
 .الكلمات على اختبار القرار المعجمي مقارنة بنظرائهم العسيرين

الدراسة في الاجابة على  متغي رات اتالفروق بين متوسط (08)النتائج في الجدول  وتظهر-
اختبار القرار المعجمي من حيث الدقة داخل مجموعتي الدراسة بين القراء العاديين وعسيري 

 64.01)، لقراء العادييناه عند القراءة في الجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق(، حيث أن

=M) ،)24.88SD = (  . عسيري القراءة، لدى أما(61.11  =M) ،)SD = 20.61( . =  (57)t(

0.66 p > 0.34)،وهي إذا غير دالة عند هذا  ، ومنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية
  الاشتقاق(. المستوى لدى القراء العاديين في الجانب المورفولوجي )شبه يبي نالمستوى وهو ما 

ومنه يتضح جليا أن نتائج الفروق بين القراء العاديين وعسيري القراءة في اختبار دقة الإجابة 
على القرار المعجمي كانت جميعها دالة ما عدا في الجانب المورفولوجي فهي غير دالة وهذا 
ما يشير الى صعوبة التعرف على كلمات شبه الاشتقاق عند القراء العاديين وعسيري القراءة 

ى حد سواء. وبهذا يمكننا عموما أن نقبل بالفرض البديل ورفض الفرض الصفري الذي عل
 ينفي الفروق بين مجموعتي الدراسة أي أن فرضية الدراسة قد تحققت.

وهنا يمكننا الإشارة أيضا للإرباك الذي يصيب الأطفال المشاركين في كونهم يأخذون 
هدف، وعليه فكثير من  –ن المحفز والكلمة وقتا أطول في التقرير خاصة وأنهم يقارنون بي

إجابات الأطفال المشاركين من كلا الصنفين قد تتجاوز الحد الزمني الأقصى، كما أن بعض 
 الأطفال يحاولون الإسراف في أخذ القرار، وهذا ما يوقعهم في أخطأ "التعرف".

اكرة الطفل وهنا أيضا قد يطرح عامل مهم للاستفادة من محفز الإشعال الذي يثير ذ
وهو عامل النضج العمري والذي يتحقق ويتشكل فيها الوعي اللساني الواعي عند الطفل ويسمى 
أيضا "المعجم الذهني المدرك"، حتى يستطيع استيعاب التراكيب التي يمكن أن تتشكل منها 
الكلمات وتتنوف وذلك بالرجوف لمصدر واحد أو ما يسمى بنفس الحروف التي يتشكل منها 

 ذر.الج
وهنا يجب الإشارة أيضا الى الأعمال التي اهتمت بدراسة دور الوعي في سيرورة 
اكتساب اللغة، إذ تعتبر قليلة ولم تستطع الإجابة عن العديد من الأسئلة من قبيل: هل يعتبر 
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الوعي ظاهرة طبيعية بيولوجية وفطرية، ترتبط بمراحل عمرية محددة، أم تخضع لإرهاصات 
إراديا يتأثر بعوامل اجتماعية وبيئية، يتم اكتسابه عن طريق التعلم والتحصيل النمو أم نشاطا 

 المدرسيين وتعلم مهاره القراءة والكتابة؟
وهو ما يؤكد عليه دوما "لعيس"، "حول الثراء اللغوي للسان الفردي ومدى تأثره بالمحيط 

 . "تكاك البيئي المدرسيوبالبيئة، ومردودها المتنامي خلال فترة التمدرس أو ما يسمى بالاح

لا شك أن الطفل في السنوات الأولى من نموه، قد يُظهر نوعا من الإعجاب باللغة 
والاهتمام بعناصرها التي يسمعها أو يستعملها، وقد يقوم بمجموعة من الأنشطة اللسانية الواعية 

اتها مك وناللغة و المبكرة لكن يجب أن نأخذ في قيد الاعتبار، مستويات وعي الطفل بعناصر 
الفونولوجية والدلالية والتركيبية وفي الآن ذاته، أشكال الملاحظات والأنشطة المعرفية التي 

 يقوم بها، مثل التعليق والحكم والتعريف.
وهنا نعود أيضا لمستويات النضج العمري والنشاط اللساني الواعي ويمكننا أن نشير 

 ةر تحفير تبديل الحروف عند البالغين الناطقين بالعربيأن تأثي ،Perea et al. (2010)لما وجده 
أفضل تفسير على أنه و ، ةر إلا عندما لم يؤثر التحويل على ترتيب الحروف الجذريهلم يظ

، يتم العربية اللغةالنظر التي في  هة)أي تأثير مورفولوجي مشتق( ودعم وج تأثير أساسي
ذا يعني نظامًا معجميًا يكون ه ؛نى الجذرتحديد النفاذ المعجمي أساسا عن طريق تحديد مع

 ةللمحفزات المطبوع هفع ال معالجةأمرًا حيويًا ل ةموضع الحروف الجذريه ويهاكتشاف  هفي
في  ةالمعجمي ةيلعب دورًا رئيسًا خلال المرحل الجذريةبأن ترتيب الحروف  ةالقائل ةويعزز النظر 

 .التعرف على الكلمات
كانت اهتماماته منصبة حول الكيفية ، Ellis (1993)حسب وهذا ، Huey (1908)أما 

التي تتم فيها عملية إدراك الكلمات، بأن القارئ يدرك الكلمة ككل لأنه يستفيد من خبراته 
يكون الإدراك كليا، أي حيث ، لديهدراك الإوتجاربه الماضية التي من خلالها تحدث عملية 

ولكن لا يمكن الاعتماد  -أشرنا اليه آنفا وهو ما- إدراك الكلمات أسرف من إدراك الحروف،
 على هذا، لأن القراء متعودون على إدراك الكلمات أكثر من إدراك الحروف المنعزلة.

ونؤكد هنا أننا ما إذا تحدثنا عن الوعي اللساني فيجب أن نذكر ما يستطيع الطفل 
إنجاز مجموعه من وكذلك مدى مقدرته على بينه وبين اللغة، الواعي تحقيقه من خلقه للمسافة 



 

278 

 

الأنشطة الواعية حولها. وتوصلت هذه الدراسات، إلى أن الأنشطة اللغوية التي يقوم بها الطفل 
نما هي أنشطة واعية ومفكر  دراكاً، لا تتم بشكل آلي وتلقائي وغير واف، وا  فهماً وانتجاً وحكماً وا 

فاءات معرفية وقدرات ذهنية، وبالتالي القيام بالعديد فيها. وهذا ما يدعم فرضية امتلاك الطفل لك
من الأنشطة من قبيل الإدراك والفهم والتفكير ومعالجة المعلومات وحل المشكلات والوعي 

هذا لا  ، (Leny, 1989, Kayser, 1993)بتمثلاته ومعارفه ومراقبتها وتوظيفها عند الحاجة. 
الإخفاق هنا هو نتيجة لفشل ذريع للقدرة القرائية  يعني أن من خلال النتائج المتوصل اليها أن

عند الطفل بقدر ما هي إلا مؤشرات لفهم وافٍ ايضا من طرف المختصين للنشاط الذاكري 
وميكانيزمات عمل المعجم، فالخطأ والصواب هنا ما هو الا استنطاقا لمهمة نستطيع الاعتماد 

 .ؤعليها في التشخيص والتنب
 الجانبوذلك في ، (2003)لب الباحث هنا، ما وضحه طه وربما يوافق رأي الطا

بين  المورفولوجي )شبه الإشتقاق(، وقد أظهرت نتائج اختبار "ت" فروقا ذات دلاله إحصائية
لأدائهم في  تقدما واضحا في هذا الاختبار وهذا ينعكس، نيالقراء العادي لدىالمجموعتين 

التعرف على الكلمات ومدى نضوج المعجم الذهني، عكس أفراد المجموعة الثانية من عسيري 
القراءة حيث يتضح ذلك في عدد الإخفاقات الواضحة في الإجابة أثناء عمليه التعرف في 
 أدائهم على اختبار القرار المعجمي، وهذا ما يوضح أهميه مهمه القرار المعجمي واهميه تقرير
المفحوصين في اتخاذ القرار في التعرف الموفق "الصائب" على الكلمات التي لها ارتباط 
مورفولوجي بين المحفز والهدف، وهذا ما أشرنا اليه في صدر الفقرة أنه يتفق مع دراسة )طه، 

(، التي بي نت أن النسبة العالية للأخطاء كانت تلك التي صنفت كأخطاء مورفولوجية 2003
قراءة كلمه الهدف بشكل خاطئ ولكن الكلمة المتعرف عليها من قبل المشارك من  وهي عمليه

ذوي العسر القرائي، تنتمي الى نفس الجذر )الإشتقاق الحقيقي( مثلا إذا عرضت للمشارك 
كلمه "كتاب" فإنه سوف يتعرف عليها على أنها "كاتب" أو إذا عرضت عليه كلمة "باعة" فإنه 

الكثير من  فيهامسنا لحيث  بها التي قمنا التجربةفي  اكان ذلك واضحو ، يتعرف عليها "بائع"
بالأساس بعدم  ةمتعلقهي عدم معرفة بهوية الحرف بل عن هاته الأخطاء والتي نعتبرها ليست 

 وعي تام بهوية الكلمة؛ والمقصود هنا دلالاتها وتركيباتها وتسلسل حروفها.
ية بين جميع مجموعات القراءة وقد عزي إن نسبه هذا النوف من الأخطاء كانت العال

ظهور مثل هذه الأخطاء بأن اللغة العربية هي لغة كتابة مورفولوجية اشتقاقية بصفة عالية 
والتي تغني المعجم اللفظي للمتكلم باشتقاقات مورفولوجية تابعة لنفس الجذر )الإشتقاق 
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ذر تظهر في الكلمات بشكل جلي الحقيقي(، وعند الكتابة فإن الأشكال الحرفية التي تميز الج
لذلك فإن عملية معالجة نغمية جزئية مع الاعتماد على معالجة صورية للكلمات تؤدي بالضرورة 
للوصول الى قراءة صورية. والمعالجة النغمية الجزئية مع المعالجة الصورية تحتم الوصول 

-ينا في المثالين السابقين الى قراءة مورفولوجية؛ أي استبدال كلمه الهدف بكلمه أخرى كما رأ
، حيث يكون هذا الخطأ مفاده ان الكلمة المستبدلة من طرف المشارك -كتاب/كاتب، باعة/بائع

المفحوص هي كلمة من نفس العائلة الجذرية لأنه في اللغة العربية كلمات ذات تقارب لفظي 
تقاق. )شرفوح صوري تكون ذات احتمالية كبيرة ترجح انتمائها لنفس الإش يفونيمي وشكل

2006.) 

، بأن عسيري )Mimouni, .Béland, Z .R 2001(كذلك الدراسة التي قام بها كل من 
القراءة يعتمدون على المعالجات الصورية وذلك لاحتمالية الخلل الذي يعانون منه في تطور 
 عمليات معالجة التعرف على الكلمات، لذا فحدوث الأخطاء المرتبطة بالرابط المورفولوجي

 )الاشتقاقي( يعتبر عال الحدوث إلى حد كبير.

وهذه الصعوبات في المعالجة يمكن من شأنها ان تكون سببا في حدوث أخطاء أخرى 
وبنسبة عالية كنتيجة مباشرة للخلل في المعالجة وهي على سبيل المثال كلفظ غير صحيح 

مة الهدف ويحمل أو للكلمات الهدف بحيث أن اللفظ في بعض الأحيان يكون قريبا جدا للكل
العَالَمِيِنَ وهما كلمتان ذوات معان مختلفة أو مثلا بَيْتُ  تقرأقد لا يحمل معنى مثل )العَالِمِيِنَ 

بَت  أي كلمه بدون معنى(، أو أخطأ أخرى يكون فيها اللفظ الخاطئ للكلمة مخالف بشكل  تقرأ
وبة في اتقان عمليات الفك والدمج كبير لكلمة الهدف المراد التعرف عليها وهذا كله نتيجة للصع

 (.2006النغمي. )شرفوخ، 

( قائلا: يجب مراجعة قاموسذذذذذذذذنا الذهني أو معجمنا الداخلي 2003ويضذذذذذذذذيف بوعناني )
ليسذذذذذذذذذذذذذذت كذلك، ذلك  "maigon"كلمة و "maison")أي معرفتنا بكلمات لغتنا( لكي نقرر أن 

أن هذا النوف من المعرفة هو الوحيد الذي يسذذمح لنا باتخاذ قرار حول الوضذذع المعجمي لهكذا 
تسذذذذذذذلسذذذذذذذل منظم للحروف في تشذذذذذذذكيل الكلمات وأشذذذذذذذباه الكلمات، فإذا أخذنا بالاعتبار العلاقة 
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موس الاعتباطية الموجودة بين شذذذذذذذذذذذذكل الكلمة ودلالتها، يصذذذذذذذذذذذذبح أمر وجود هذا النوف من القا
 الداخلي ضرورة حتمية.

يمكن التعبير عن أصذذذذذذذذذذذذناف أخرى من المعلومات بالإجابة عن أسذذذذذذذذذذذذئلة من نوف: هل 
لة ، علاقة مماث-ن الاشذذذذذذذذتقاق الحقيقيوهنا نتحدث ع-توجد بين الكلمتين "مكتب" و "كاتب"، 
 .-هنا نتحدث عن شبه الاشتقاقو -لتلك الموجودة بين " منزل و "نزول"، 

 نمتلكها للتمييز بين هذين الصذذذنفين من العلاقات، توضذذذح بشذذذكل جلي معرفتناإن القدرة التي 
 بالعلاقات الصرفية بين الكلمات.

نسذذذذذذذذجل انطلاقا من هذا المثال الأخير، أن الارتكاز على المورفولوجيا يقود الى انفتاح 
ت مفهوم المعجم، ليس فقط على الكلمذذات المعروفذذة والمختبرة بذذل ينفتح أيضذذذذذذذذذذذذذذذذا على الكلمذذا

المحتملة التي تشذذذذكل جزء من لغتنا بواسذذذذطة وجود المبادئ المورفولوجية نفسذذذذها، فحتى إذا لم 
فإننا نسذذذذذذذذذذذذذذذتطيع التعرف عليها وفهمها. ذلك أن  نكن قد صذذذذذذذذذذذذذذذادفنا في يوم ما كلمة "الودق"

 المعجم لا يتألف فقط من مجموعة منتهية من الكلمات ولكنه منفتح ومنتج بالأساس.
 

 : الرابعةلفرضية ا تفسير ومناقشة -4
 بين القراء العاديين وعسيري دالة إحصائيا قو يوجد فر على أنه: تنص  الرابعةالفرضية 

ئي( في كل من الجانب الفونولوجي )الإملا القرار المعجمي اختبارعلى القراءة في زمن الإجابة 
 )الاشتقاق الحقيقي( و )شبه الاشتقاق(. والجانب المورفولوجي

 متغي راتأعلاه نجد أن الفروق بين متوسط  (09) المبي نة في الجدولمن خلال النتائج 
الدراسة في الاجابة على اختبار القرار المعجمي من حيث الزمن والمحسوب )بالملي ثانية( 

النتائج  كانتالجانب الفونولوجي )الإملائي(،  بين القراء العاديين وعسيري القراءة في
أما عن . (SD = 346.04) ، (M=  1042.46)تُظهر أن  المتحصل عليها للقراء العاديين

)SD = 410.26(  . )(57t(، (M=  1217.27) النتائج المتحصل عليها لدى عسيري القراءة فإن

= 0.10, p > -1.67)  ، ين، فهي إذا إحصائية بين المجموعتدلالة  اتق ذو وجد فر لا تومنه
لوجي لدى القراء العاديين في الجانب الفونو  ، وهو ما يبي ن المستوى0.10غير دالة عند مستوى 

 .)الاملائي( في زمن التعرف على الكلمات مقارنة بنظرائهم العسيرين

                                                           

  المطرالمطر، أي سقط ونزل  ودق 
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ن النتائج فإ(، الاشتقاق الحقيقي) المورفولوجيالجانب المجموعتين في  الفروق بينأما عن -
عسيري وعند . (SD = 366.20)، (M=  1060.21)فهي: لقراء العاديين لدى االمتحصل عليها 

ق و وجد فر لا تومنه ، )27.429SD = ( .)59.0- > , p55= 0. (57)t(، (M=  25.1126)القراءة 
، وهو ما يبي ن 0.55إحصائية بين المجموعتين، فهي إذا غير دالة عند مستوى دلالة  اتذ

)الاشتقاق الحقيقي( في زمن التعرف  المستوى لدى القراء العاديين في الجانب المورفولوجي
 .على الكلمات مقارنة بنظرائهم العسيرين

(، حيث أن النتائج المتحصل عليها شبه الاشتقاق) المورفولوجيالفروق في الجانب أما -
 (M=  1028.36)عسيري القراءة وعند . (SD = 412.59) ، (M=  1197.52): للقراء العاديين

)12.410SD = ( .)44.1- > , p15= 0. (57)t(  ، إحصائية، فهي دلالة  اتق ذو وجد فر لا تومنه
، وهو ما يبي ن المستوى لدى القراء العاديين في الجانب 0.15غير دالة عند مستوى دلالة 

 .المورفولوجي )شبه الاشتقاق( في زمن التعرف على الكلمات مقارنة بنظرائهم العسيرين

"ت" لدلالة الفروق بين مجموعتي الدراسة يتضح لنا أن ومما سبق قيده من نتائج اختبار 
فرضية الدراسة لم تتحقق وعلينا قبول الفرض الصفري الذي ينفي وجود فروق بين القراء 
العاديين وعسيري القراءة في زمن الاستجابة؛ )سرعة التعرف على الكلمات(، على اختبار 

 القرار المعجمي.

الصفري يقول: "أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا ومنه يمكن الإشارة الى أن الفرض 
بين القراء العاديين وعسيري القراءة في زمن الإجابة، )سرعة التعرف على الكلمات( على 
إختبار القرار المعجمي في كل من الجانب الفونولوجي )الإملائي(، والجانب المورفولوجي 

 ( و)شبه الاشتقاق(.ي)الاشتقاق الحقيق

وهنا نقدم توضيحا أشارت اعتبارنا تقدم اختبارا موثوقا للتشخيص والتنبؤ،  هاته الأداة في
عاملا آخرا يتعلق بنوف النظام اللغوي الذي )تتم فيه وهو إضافة  ،Demonet (2005)اليه 

القراءة( بحيث أوضحت الباحثة أن اللغات المعروفة بنظامها الشفاف مثل الإيطالية والعربية 
 . عب ويتم أساسا على تقييم سرعة القراءةيصبح التشخيص فيها أص

عدة قد تدخل في كونها قد تؤثر على زمن الاستجابة رغم أنها لا  متغي راترغم ذلك فهناك 
 تأخذ بعين الاعتبار، ومنها: "سرعة ردة الفعل، تشتت الانتباه المرتبطة بحالة المفحوص". 
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ة العددية التي يتحصل عليها المفحوص في قراءة القي مكما يمكن مقارنة درجة انحراف 
ة الانحراف بدرجتين فأكثر الشيء قي منص مقنن مع متوسط الانحراف المعياري بحيث تحدد 

الذي يمكننا من القول إن هذا المفحوص يعاني من تأخر أو عسر في القراءة. وتتعلق هذه 
راءة وعدد الأخطاء والسرعة في الدرجات المعيارية والمتوسطات الحسابية أساسا بزمن الق

 القراءة.

ذا أستنطقنا النتائج فإننا سوف نستدل على   ةأقل دق والذي كان أداء القرار المعجميوا 
. ومع ةالمورفولوجي ةم القراء في الحالهعن أقران القراءةلدى الأطفال الذين يعانون من عسر 

تتعارض  ةي نتيجه، و ةام الفرعيهمن الم ةذلك، فإن المجموعات لم تختلف في زمن الإستجاب
 Ferreira de Oliveira, and dos، على سبيل المثال قارنت ةندو أوروبيهمع قواعد الإملاء ال

Reis Justi (2017). مات ها في أداء مهللمعسرين قرائياً ومراقبت ةبين الموضوعات البرازيلي
في أربع علاقات:  ةداف الرئيسيهأزواج الأ هالقرار المعجمي باستخدام نموذج فاحص تشترك في

عسيري  ةكانت مجموع الاشتقاق، والتحكم الإملائي، والتحكم الدلالي. ه، وشبةالمورفولوجي
أبطأ مع عدم وجود فرق بين شروط التحفيز. قد يكون عدم وجود اختلاف كبير في  القراءة

داف. هكأولويات وأ بين المجموعتين اللتين لدينا بسبب وجود علامات التشكيل ةستجابزمن الا
استجابوا في اللفظ  ةالعربي ةأن القراء الناطقين باللغ Taha and Azaizah – She (2017)أفاد 

غير  بالكلمات ةكلياً أو جزئياً مقارن ةالكلمات المقلوب هللكلمات وشب هبشكل أبطأ وأقل دق
كلمات في قواعد الإملاء أثناء التعر ف على ال ةالتلقائي ة. قد تتعطل العمليات المعجميةالمشكل
ذا التناقض بين معدل الردود هكالتشكيل. تفسير بديل آخر ل ةبسبب معلومات إضافي ةالعربي

أن  ةيرجع إلى حقيق القراءةلدى الأطفال الذين يعانون من عسر  بةستجاوزمن الا ةالصحيح
تسبب في ردود ، مما ةيسبب الارتباك في البنود المعروض العجز المكاني البصري المحتمل

فالقراءة الصامتة التي يتبناها القراء من كلتا ام القرار المعجمي، هبخلاف م .عةالفعل المندف
المجموعتين والتي تتطلب منهما تحويل المنبه من صوت عالٍ في القراءة العادية إلى قراءة 

ء العاديين صامتة، ينتج عنها حوار ذاتي ما يجعل زمن الاستجابة طويلا نوعا ما عند القرا
(، في الجانب 09وسريع نسبيا عند العسيرين وهذا ما وضحته النتائج المستنطقة في الجدول )

 المورفولوجي )شبه الاشتقاق(.
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والزيادة في تنفيذ وقت التعرف هذا يصبح بالتالي الفرق بين المجموعتين هاما في سرعة 
 .استجابة التعرف على الجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق(

عن طريق توظيف عملية القرار  Rubenstein, Lewis & Rubenstein (1971)لقد أوضح 
المعجمي )الإجابة بأسرف ما يمكن بالضغط على الزر إذا ما كانت موالية الحروف تشكل كلمة 

 Non-motمن اللغة أم لا(، أن زمن الإستجابة أكثر إرتفاعا فيما يخص متوالية اللاكلمات 

، ومنه بالنسبة لمتواليات متشابهة لا تشكل أشباه (Quilo)اللفظية مثل  أشباه التجانسات
، توضح هذه النتيجة أن المعلومات الفونولوجية تؤثر على (Duilo)متجانسات لفظية مثل 

القرار المعجمي للفرد، ويفسر التأخر في الجواب بكونه يعكس صراعا بين معلومتين متناقضتين 
علومة الفونولوجية الى تقديم الإجابة التالية: "كلمة" )لأنها تطابق لاتخاذ قرار ما . تقود الم

 . "Quilo"(، وتقود المعلومة الإملائية الى الإجابة التالية "ليست كلمة"، "Kilo"ملفوظ كلمة 
 

 : الفرضية الخامسة تفسير ومناقشة -5
على أنه: يوجد فروق داخل كل مجموعة من القراء )العاديين  الخامسةتنص الفرضية 

الفونولوجي الجانب  بينالقرار المعجمي  اختباروعسيري القراءة( في دقة الاجابة على 
 .و )شبه الاشتقاق( (الاشتقاق الحقيقيالمورفولوجي )والجانب  (،الإملائي)

 متغي رات اتبين متوسطنجد أن الفروق  (10) من خلال النتائج المدونة في الجدول
المحوسب للقرار المعجمي من حيث الدقة داخل مجموعة  ختبارعلى الا الاجابةالدراسة في 

 كالتالي:  القراء العاديين

والجانب المورفولوجي )الاشتقاق  (M = 70.76, SD = 21.11)بين الفونولوجي )الإملائي(: -
، ومنه هناك فرق دال )SD = 21.75M = ( )0.007>  p = 2.83,(38) t ,64.22(الحقيقي( 

إحصائيا. حيث أن الأداء لدى القراء العاديين في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( 
 أكبر دقة من الجانب الفونولوجي )الاملائي(.

المورفولوجي الجانب و  (M = 70.76, SD = 21.11): أما بين الجانب الفونولوجي )الإملائي(-
ومنه هناك فرق ،  )M = 64.01, SD = 24.88( )0.04 >= 2.04, p (38) t( :)شبه الاشتقاق(
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أكثر حيث أن الأداء لدى القراء العاديين في الجانب الفونولوجي )الاملائي(،  دال إحصائيا.
  الاشتقاق(دقة منها في الجانب المورفولوجي )شبه 

 والمورفولوجي (M = 75.21, SD = 22.64): وبين الجانب المورفولوجي )للاشتقاق الحقيقي(-
ومنه هناك فرق دال  )SD = 01.64M = ( )0.002 >= 3.34, p (38) t ,88.24( )شبه الاشتقاق(

حيث أنه في الجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، أكثر دقة منه في الجانب  إحصائيا.
 المورفولوجي )شبه الاشتقاق(.

ناك فروق دالة إحصائيا في قياسات الفروق يتبين من خلال النتائج المعروضة سلفا أن ه
الدراسة في الدقة للإجابة على اختبار القرار المعجمي  متغي راتالثلاث أي أن هناك فروق بين 

المحوسب لدى مجموعة القراء العاديين. ومنه تحقق فرضية الدراسة في الجزء الخاص بالقراء 
بنفس متحصل عليها بعد إجراء القياس، و العاديين أما عند عسيري القراءة فكانت النتائج ال

عرض الفروق داخل يتم الطريقة التي عرضنا فيها نتائج الفروق داخل مجموعة القر اء العادين 
 : ةالآتي النتائج (11) مجموعة عسيري القراءة حيث نستخلص من الجدول

المورفولوجي والجانب . (SD = 14.68)، (M =  57.77)بين الجانب الفونولوجي )الإملائي(، -
ومنه  )SD = 14.64( .)0.77  p0.28, -=  (17)t(، ( M=  58.70))الاشتقاق الحقيقي(، 

 لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية.

الجانب و  .(SD = 14.68)، (M =  57.77) (الإملائي)الفونولوجي  الجانببين أما -
 )61.20= D S( .)360.  p 92.0-=  )17(t(، (M=  11.61)(، الاشتقاقالمورفولوجي )شبه 

 دلالة احصائية. ذوفرق لا يوجد ومنه 

الجانب و . (SD = 14.64)، ( = 58.70M)( للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجي وبين الجانب -
)61.20= D S( .  p, 52.0-=  )17(t(، (M=  11.61)(، الاشتقاقالمورفولوجي )لشبه 

 لا يوجد فرق دال احصائيا.. ومنه (0.61

 متغي راتومما سبق عرضه فإن النتائج المتحصل عليها غير دالة في قياس الفروق بين 
أي أن فرضية الدراسة لم تتحقق في الجزء الخاص  الدراسة داخل مجموعة القراء العسيرين.

 بعسيري القراءة.
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 متغي راتبين يتب ن لنا من خلال ما تم سرده من نتائج إحصائية لقياس الفروق ومنه 
الدقة داخل كل مجموعة من  جانبالقرار المعجمي المحوسب من  ختبارلا الاجابةسة في الدرا

وبهذا لم تتحقق فرضية  ،يمكننا رفض الفرض البديل والقبول بالفرض الصفري، أنه عينة الدراسة
ولكن لم تتحقق عند  ،الدراسة حيث دل ت النتائج أن الفرضية تحققت عند القراء العادين فقط

 ، عسيري القراءة

المعجمي  القرار اختبارأن متوسطات دقة الاجابة على  (21) الشكل وقد لاحظنا في
 اكل من الاشتقاق الحقيقي والاملائي ومتقاربة نوع تان بين المجموعتين وخاصة فيينابتبدوا مت
عسيري على عكس  لعادييناواضحة داخل مجموعة القراء  اوأن هناك فروق الاشتقاقشبه  ما في
والجانب  ئي(الاملاالجانب الفونولوجي )التي تبدو المتوسطات متقاربة خاصة بين  ةالقراء

المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، أم ا الجانب المورفولوجي )شبه الاشتقاق( فالأمر مختلف قليلا 
 .وتقترب درجات المتوسط عند القراء العادين من متوسط عسيري القراءة

 Schiff & Raveh (2016)للوصول إلى المعلومات المورفولوجية في التحفيز. قام 
باختبار ما إذا كان القراء الكبار باللغة العبرية الذين لديهم عسر القراءة يستخلصون ويمثلون 

عاديين يستخدمون النموذج التحفيزي في مهمه إكمال أجزاء الكلمات. وعلى القراء الالمورفيم ك
النقيض من الطلاب ذوي القدرات العادية على القراءة، لم ينجح القراء الذين يعانون عسرا في 

القراءة ككل والمجموعة الفرعية.  ير يالقراءة في إظهار الصيغ المورفولوجية، كذلك مجموعة عس
تسلط الضوء على مصدر إضافي لصعوبات عسر القراءة للتعرف على  تالتي ظهر  النتائجف

 الكلمات على مستوى المعالجة المورفولوجية.

ما إذا كان الأطفال الفرنسيين الذين يعانون  Quémart ( 2011)   &Casalisبحثكما 
وكيف من عسر القراءة يعتمدون على مورفولوجيا اشتقاقية أثناء التعرف البصري على الكلمات  

تؤثر الخصائص المعجمية و المورفولوجية للمورفيمات على هذه المعالجة. وقد لوحظت تأثيرات 
تحفيزية هامه لدى القراء الذين يعانون من عسر القراءة بالإضافة إلى مستوى القراءة وزمن 

معجمهم منظم حول وحدات المورفيم. تشير وهنا نستطيع التنبه الى أن ارتباط سن الأطفال، 
التي لوحظت لدى الأطفال الذين يعانون من عسر  الواضحةأثيرات التحفيز المورفولوجي ت

على المورفيمات الاشتقاقية أثناء التعرف البصري على ليكتشفوا مدى اعتمادهم القراءة، 
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 Law, Veispak, Vanderauwera & Ghesquière (2017)الكلمات. وبالمثل، قام كل من 

معسرا من البالغين الذين يتحدثون الهولندية  30باختبار معالجة المورفولوجيا الاشتقاقية لدى 
مقارنه بالضوابط باستخدام تحفيز مقن ع. تم العثور على تأثيرات تحفيزيه هامة في كل مجموعة 
 مشيرا إلى أن المشاركين الذين يعانون من عسر القراءة يستفيدون من البنية المورفولوجية

معجمي( للمورفيمات، في -هجائي( والمعنى )المورفو-ويتأثرون بالخصائص الشكلية )المورفو
 المعجمية. -حين أن الضوابط تتأثر بشكل رئيسي بالخصائص المورفيمية

أقل اتساقا من التحفيز  (TLP)هناك تداخل لغوي في تحفيز تبديل الحروف 
ف في الكلمات ولكن لم يلاحظ في شبه لوحظ تأثير تحفيز تبديل الحرو حيث المورفولوجي. 

 & Perea & Lupker,2004; Schoonbaert)(، jugde-JUDGE)الكلمات )الهدف( مثل 

Grainger, 2004; Perea & Perez, 2009)  
بدلا  ةمما يوحي بأن التحفيز بتبديل الحرف يؤثر بشكل محدد على التمثيلات المعجمي

 ,Grainger and van Heuven) ، كما أن كل منمن التمثيل على المستوى الإملائي البحت

2003)Casalis, Dusautoir, Colé and Ducrot (2009)   وجدوا أن التحفيز  في التعرف حيث
في قراء الصف الرابع  ةوالمورفولوجي ةالبصري على الكلمات كان ظاهرا للظروف الهجائي

 ةأكبر عندما تسبقها كلمات متصل ةا يوحي بأن الكلمات يتم التعرف عليها بسرعالفرنسي ، مم
 ,Castles . ووجد كل منةمن تلك الكلمات  غير المترابط ةإملائي ةمورفولوجيا أو ذات صل

Davis, Cavalot, and Forster (2007) قد تقلص مع تقدم العمر  ةأن حجم التأثيرات الأولي
أن نظام التعرف البصري يخزن وعليه اقترحوا كما عند البالغين. من أطفال الصف الثالث 

للكلمات تسمح  ةالتمييز أثناء التعرض للقراءة، هذه المعرف ةحول الكلمات من خلال آلي ةالمعرف
التمييز هذه بأن تصبح "أكثر صقلًا". ومع ذلك، لا يوجد هذا النمط من نتائج تحفيز  ةلآلي

  (Perea et al., 2010; Velan & Frost, 2007, 2009) ةتبديل الحروف في اللغات السامي

لدى  فونولوجي املائيتحفير  اشتقاقي وتأثيرات همورفولوجيا شبتأثير  يشير عدم وجودو 
إلى أن الوصول المباشر إلى المعنى في جذر ممثلا املائيا  القراءةسر الأطفال المصابين بع

( عن كون شبه التجانس اللفظي المقنع 2003وهو ما ذكره بوعناني، )يتطلب وساطة صوتية، 
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المحفز" وسهل عملية التعرف عليها. إذ تسمح  –ينش ط على الأقل التمثل الفونولوجي "للكلمة 
ن المعلومات الفونولوجية يتم برمجتها بسرعة بواسطة نظام المعالجة هذه النتائج بالتأكيد على أ

الفرد من التعرف على الكلمة  تمك نحتى إذا لم ي –وهو بمثابة تسهيل  –إذ يلاحظ أثر التحفيز 
وسيط فإن هذه النتائج لا تسمح باستنتاج يؤكد ضرورة مرور عملية التعرف على الكلمة عبر 

من عسيري  ةتيسير من الجذور في المجموعتدل نتائجنا على عدم وجود أي تأثير  .فونولوجي
ا في هليإ ةتمت الإشار  هتعويضية مورفولوجي ةعلى الاعتماد على إستراتيجي ةغير القادر  القراءة

عندما يكون  ةمستحيل ةالمكتوب العربيةالمورفيمات  معالجةيجب أن تكون  .ةالدراسات السابق
 ة. يعيق العجز الصوتي في الحالات المعسر "فونيم -مورفيم"تطبيق موافقات  ناك تضاؤل فيه

 ةالصوتي ةالحروف والموضع في الجذر، لأن القراء العرب يعتمدون على المعرف هويه معالجة
في  ةالمورفولوجي المعالجةمع  ه، والتي ترتبط بقو القراءةمن تطور  ةحتى المراحل المتأخر 

 الفونولوجية ةوعيتذا الاقتراح، فإن الهوفقًا ل (.Layes et al., 2015)الصفين الرابع والخامس 
 ا.هفي الوصول إلي ةا أكثر صعوبهللمورفيمات تجعل

 

 الفرضية السادسة:  تفسير ومناقشة  -6

يوجد فروق دالة احصائيا داخل كل مجموعة من على أنه:  السادسةتنص الفرضية 
القرار  لاختبار المحسوب )بالملي ثانية( الإجابة )القراء العاديين وعسيري القراءة( في زمن

 (المعجمي في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي
 شبه الاشتقاق(.)و
أن الفروق بين متوسطي متغيري  نجد (12)الجدول من خلال النتائج المدونة في    

داخل مجموعة  الزمنللقرار المعجمي من حيث  المحوسب ختبارعلى الا الاجابةالدراسة في 
 الاشتقاقالمورفولوجي ) والجانب (الإملائي)الفونولوجي  الجانبالقراء العاديين في كل من 

 .الحقيقي(

                                                           

   هناك حُجَة  تُسَاقُ كثيرا لتدعيم فرضية الوساطة الفونولوجيةMédiation phonologique اءة يتوفرون ، مفادها أن الأطفال الذين يتعلمون القر
ذات طبيعة  مسبقا على تمثلات فونولوجية للكلمات، ونتيجة لذلك سيكون استعمال مفتاح للنفاذ الى هذه التمثلات أكثر اقتصادا في بناء تمثلات جديدة

كما ل الحرفي. أخرى )إملائية(. واعتبارا لذلك، يمكن الاكتفاء بمعرفة كيفية استرجاف التمثل الفونولوجي انطلاقا من المتواليات الإملائية أو التسلس
 ترتكز هذه الفرضية أيضا على الملاحظة.
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الجانب و  .(SD = 346.04)، (M=  1042.46)، (الإملائي)الجانب الفونولوجي أنه بين -
)20.366= D S( ، < p, 0.39-=  (38)t(، (M=  21.1060)، المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(

 ، ومنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية. (0.69

المورفولوجي و  .(SD = 346.04)، (M=  1042.46)أما بين الجانب الفونولوجي )الإملائي(، -
، ومنه  )59.412= D S( .)0.04 < 2.04, p-=  (38)t(، ( M=  52.1197)(، الاشتقاق)لشبه 
 .ةإحصائي لالةدذو  فرقفهناك 

الجانب وبين . (SD = 366.20)، (M=  1060.21) (للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجي بين أما -
)59.412= D S( . < 1.68, p-=  (38)t(، (M=  52.1197) (،الاشتقاقالمورفولوجي )لشبه 

 ذو دلالة إحصائية. فرقلا يوجد ومنه . (0.10

الدراسة  متغي راتومن خلال النتائج السالف ذكرها يمكننا القول أنه لا توجد فروق بين 
في الإجابة من ناحية الزمن )المحسوب بالملي ثانية( لاختبار القرار المعجمي داخل مجموعة 
القراء العاديين ما عدا بين الجانب الفونولوجي الإملائي والمورفولوجي شبه الاشتقاق فقد كانت 

 لة.دا
 متغي راتقد عرض الفروق بين ال (13)أما داخل مجموعة عسيري القراءة فالجدول 

 الثلاث في زمن الإجابة على القرار المعجمي:
 ما يلي:نعرض الفروق داخل مجموعة عسيري القراءة حيث نستخلص  إذ

أما من الجانب . (SD = 410.26)، (M =  1217.27)لجانب الفونولوجي )الإملائي(، بين ا-
)SD = 429.27(   > , p2= 1.2 (17)t(  ، (M=  1126.25)المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي(، 

 ، ومنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية. (0.23

الجانب و . (SD = 410.26)، (M=  1217.27)، (الإملائي)الجانب الفونولوجي أما بين -
 )12.410= D S( .)0.03 > = 2.32 p (17)t(، (M=  36.1028)(، الاشتقاقالمورفولوجي )لشبه 

 .دلالة احصائية ذوفرق يوجد ، ومنه 

. (SD = 429.27)، (M=  1126.25)الحقيقي(،  الاشتقاقالجانب المورفولوجي ) بينأما -
)12.410= D S( .= 0.91,  (17)t(، (M=  36.1028)(، الاشتقاقالجانب المورفولوجي )لشبه و 

p > 0.37)لا يوجد فرق دال احصائيا . ومنه. 
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من خلال النتائج التي عُرضت سلفا بخصوص مجموعة عسيري القراءة فإن الفروق و 
 بين الجوانب الثلاث تتراوح بين الدالة وغير الدالة. 

ومنه فإن نتائج اختبار الفرضية السادسة يمكن القول: أنها لم تتحقق، حيث أظهرت النتائج أن 
داخل  الاشتقاق(لشبه )المورفولوجي  الجانبو  (الاملائي)الفونولوجي هناك فروقا بين الجانب 

الفونولوجي  الجانبأما الفرق بين  .العاديين فقطالقراء مجموعة عسيري القراءة، وكذلك 
يوجد فرق داخل المجموعتين كما  ، فانه لا(للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجي  الجانبو  (الاملائي)

يوجد فروق أيضا داخل ( لا الحقيقي )الاشتقاقو الاشتقاق(لشبه )جي المورفولو  الجانبأنه بين 
المجموعتين على حد سواء، ومنه نقبل بالفرض الصفري ونرفض الفرض البديل القائل بأنه: 

كل مجموعة من القراء سواء العاديين أو عسيري القراءة في زمن الاجابة على  "يوجد فروق داخل
في الجانب الفونولوجي )الاملائي( والجانب المورفولوجي  الاختبار المحوسب للقرار المعجمي

 بشقيه )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه الاشتقاق(".

الاجابة  زمنطات أن متوسوهنا يمكن تسجيل الملاحظة كتلخيص للنتائج التي ذكرت، 
بين المجموعتين وخاصة في  متفاوتة بدرجاتالمعجمي تبدو  الاختبار المحوسب للقرارعلى 

داخل مجموعة القراء العسيرين على عكس ومتباينة  واضحة اوأن هناك فروق الاشتقاق(شبه )
 ي(ئالاملاالجانب الفونولوجي )القراء العاديين التي تبدو المتوسطات متقاربة خاصة بين 

فالأمر  الاشتقاق(شبه الجانب المورفولوجي )أم ا  (،الحقيقي الجانب المورفولوجي )الاشتقاقو 
كما هو واضح  بكثير من عسيري القراءة. أعلىالمتوسط عند القراء العادين  أن يبدوو مختلف 

 في الجانب الإملائي بين مجموعتي الدراسة فالفرق واضح وملموس.

و هتبديل الحروف  زإلى أن تأثير تحفي (Perea & Lupker, 2003, 2004)يشير و 
الإملائي في الوصول  الفونولوجي الأطفال على استخدام الترميزلدى  ةلقدر من علامات ا ةعلام

فهذا المؤشر يأخذ بعين الاعتبار  ،(Ziegler, Bertrand, Lété, & Grainger, 2013)المعجمي 
 جمي. المع أو الوصول للاستدلال عن مكامن النفاذ

القراء  عندالحروف سواء  أظهرت عدم وجود تأثير تحفير تبديلوهنا نسجل أن نتائجنا قد 
ذا الافتقار إلى القراء العاديين يتوافق مع ه  .القراءةالعاديين أو الذين يعانون من عسر 



 

290 

 

ويقترح أن  ،(Perea, Abu Mallouh, & Carreiras, 2010) ةالعربي اللغةفي  ةالدراسات السابق
من الجذر المشترك  ةالثلاث ةالحروف الساكن ةويهتأثير التحفيز الجذري قد لا يرتبط فقط ب

 . ةالتي تحدد معنى الكلم ةالحروف الساكن هذهولكن أيضا لترتيب 

، عدم اتساق في النتائج حول تأثيرات التحفيز كما أن من الملاحظ فقد ظهر
كان التحفيز مورفولوجيا أو لم يكن له تأثير  المورفولوجي لدى أفراد المعسرين قرائياً، سواءً 

أنه في حين أن  Giraudo (2001)مختلف للقراء ذوي المهارات العالية أو المنخفضة. وجد 
على التحفيز على التهجئة أو  (RTs)هناك تأثير مبدئي كبير على الطلاب في زمن الإجابة 

أحد التفسيرات  السيطرة، إلا أن التأثير لم يكن هامًا لدى الطلاب الذين يعانون من عسر القراءة.
 .الموضوعية هو أن النموذج المقن ع ببساطة لا يسمح للقراء الضعفاء بالوقت الكافي

اللتين لدينا  بين المجموعتين ةقد يكون عدم وجود اختلاف كبير في زمن الإستجاب
 Taha and Azaizah – She (2017)داف. أفاد هبسبب وجود علامات التشكيل كأولويات وأ

الكلمات  هللكلمات وشب ةاستجابوا في اللفظ بشكل أبطأ وأقل دق ةالعربي اللغةأن القراء الناطقين ب
 ةيات المعجميعطل العمليقد وهو ما  .ةروف غير المشكلحبال ةكلياً أو جزئياً مقارن ةالمقلوب
 كالتشكيل ةبسبب معلومات إضافي ةأثناء التعر ف على الكلمات في قواعد الإملاء العربي ةالتلقائي
لدى  بةوزمن الإستجا ةذا التناقض بين معدل الردود الصحيحهتفسير بديل آخر لوهناك . مثلا

 أن العجز المكاني البصري المحتمل ةيرجع إلى حقيق القراءةالأطفال الذين يعانون من عسر 
ام القرار هبخلاف م .عة، مما تسبب في ردود الفعل المندفةيسبب الارتباك في البنود المعروض

عبر الحروف بعض المعسرين في قراءة الكلمات سرا  الصوتي لدى مك ون، يتداخل الالمعجمي
كلمة المقروءة من منظور لتتشكل الصورة كاملة عن الالكلمات  قراءةإلى تحويل الصوت في 

، وبالتالي يصبح الفرق بين القراء العاديين القراءة، مما يزيد من تنفيذ وقت الطفل ومدركه للكلمة
الكلمات، مع توضيح العجز الصوتي في عسر  هشب قراءة هامًا في سرعه عسيري القراءةو 

 النمائي. القراءة
المعجمي حيث أكد "لعيس" عن تحييد وهنا نشير لعنصر جد هام في بناء اختبار القرار 

 الصوتي لتقليل زمن الإجابة. مك ونال
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(، في دراسة أجراها لتأثير الزمن في الضغط على زر الإجابة 2005وقد أشار قويدر )
: ينظر إلى المحفزات هدف-على مهمة الكشف عن المحفز. لحساب ردود الأفعال للإجابة

لاحظوا تأثير العلاقة ، إذ ٪40و  35، ولكن ليس لمعدلات ٪70و  50لمعدلات ضغط من 
كان تأثير التكرار كبيرا بغض النظر ف :للكلمات الهدف -المحفزوالمحسوبة بالملي ثانية بين 

عن معدل الضغط. زاد تأثير التكرار مع الزيادة في معدل الضغط. هناك تأثير المحفز على 
 الرغم من عدم وجود تصور للامحفز.

الإشعال الدلالي )ما إذا كانت الكلمات ترتبط بعضها البعض( يعمل فقط لمعدل  تأثير
. ٪70و 50. تأثير مورفولوجيا )وجود رابطة بين الذكور والإناث( هو فقط لمعدلات ٪70ضغط 

هذين الأثرين )الدلالي والمورفولوجي( وبالتالي تعتمد على قابلية السمع من المحفز. ولذلك 
من الوصول إلى المعنى وأوجه  تمك نالاستماف إلى الدليل التحفيزي لكي يكان من الضروري 

 التشابه المورفولوجي.

 50لاحظ تأثير تكرار أيضا، ولكن فقط لمعدلات الضغط من  كلمات:-للابالنسبة 
 ٪.70و

 :الفصل خلاصة

بعد الدلالة الإحصائية التي أثبتت في الفرضية الأولى تأكد جواب الفرضية بأن هناك 
علاقة ارتباطية طردية بين درجات الأداء القرائي ودقة الإجابة على إختبار القرار المعجمي 
في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والمورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه الإشتقاق(، وبهذا 

 بول بفرض الدراسة البديل ورفض الفرض الصفري.أمكن ق

 ةوالمورفولوجي ةالإملائي ةتنشأ من العلاقالتي ن تأثيرات التحفيز وهو دليل وبرهان على أ
المورفولوجي  الاستعدادناك اتساق تداخل لغوي لأثر هداف. و ه، بين المحفزات والأةالمشترك

 .لدى القراء الصغار

فقد ثبت أن هناك علاقة ارتباطية عكسية بين درجات الأداء  أما بالنسبة للفرضية الثانية
القرائي وزمن الإجابة على اختبار القرار المعجمي في جانبيه الفونولوجي )الاملائي( 
والمورفولوجي )شبه الاشتقاق(؛ أي أن كلما زاد زمن الاستجابة على اختبار القرار المعجمي 
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لمورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( فلم تكن دالة؛ أي نقص الأداء القرائي، ما عدا في الجانب ا
الهدف" والأداء القرائي كما بي نته -لا توجد علاقة بين زمن الإجابة في التعرف على "الكلمات

 النتائج السابقة. وبهذا أمكننا قبول فرض الدراسة البديل ورفض الفرض الصفري.

ج الفروق بين القراء العاديين وعسيري فقد أتضح جليا أن نتائ أما بالنسبة للفرضية الثالثة
القراءة في اختبار دقة الإجابة على القرار المعجمي كانت جميعها دالة ما عدا في الجانب 
المورفولوجي فقد كانت غير دالة وهذا ما أشار الى صعوبة التعرف على كلمات شبه الاشتقاق 

يمكننا عموما أن نقبل بالفرض عند القراء العاديين وعسيري القراءة على حد سواء. وبهذا 
البديل ورفض الفرض الصفري الذي ينفي الفروق بين مجموعتي الدراسة أي أن فرضية 

 الدراسة قد تحققت.

وهنا يمكننا الإشارة أيضا للإرباك الذي يصيب الأطفال المشاركين في كونهم يأخذون 
أخذ القرار، وهذا ما يوقعهم  وقتا أطول في التقرير. كما أن بعض الأطفال يحاولون الإسراف في

 في أخطأ "التعرف".

ان فرضية الدراسة لم كان استنطاق النتائج قد أفضى الى  الرابعة،لفرضية أما بالنسبة ل
تتحقق وعلينا قبول الفرض الصفري الذي ينفي وجود فروق بين القراء العاديين وعسيري القراءة 
في زمن الاستجابة؛ )سرعة التعرف على الكلمات(، على اختبار القرار المعجمي. في كل من 

 و)شبه الاشتقاق(.( يالجانب الفونولوجي )الإملائي(، والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيق

 ومنه قد اعتبرنا أن هاته الأداة تقدم اختبارا موثوقا للتشخيص والتنبؤ.

هناك فروقا دالة إحصائيا في قياسات الفروق فيتضح أن  أما بالنسبة للفرضية الخامسة
الدراسة في دقة الإجابة على اختبار القرار المعجمي  متغي راتالثلاث أي أن هناك فروق بين 

عة القراء العاديين. ومنه تحقق فرضية الدراسة في الجزء الخاص بالقراء العاديين لدى مجمو 
النتائج المتحصل عليها غير دالة في قياس الفروق بين أما عند عسيري القراءة، فقد كانت 

لم تتحقق فرضية أي أن فرضية الدراسة لم تتحقق. وهنا نستخلص أنه  الدراسة. متغي رات
ولكن لم تتحقق عند  ،نتائج أن الفرضية تحققت عند القراء العادين فقطالدراسة حيث دل ت ال

  عسيري القراءة



 

293 

 

 متغي راتيمكننا القول أنه لا توجد فروق بين  اما فيما يتعلق بالفرضية السادسة فإنه
الدراسة في الإجابة من ناحية الزمن لاختبار القرار المعجمي داخل مجموعة القراء 

الجانب الفونولوجي الإملائي والمورفولوجي شبه الاشتقاق فقد كانت العاديين ما عدا بين 
 دالة.

من خلال النتائج التي عُرضت سلفا بخصوص مجموعة عسيري القراءة فإن الفروق و 
 بين الجوانب الثلاث تتراوح بين الدالة وغير الدالة. 

ومنه فإن نتائج اختبار الفرضية السادسة يمكن القول: أنها لم تتحقق، حيث أظهرت 
لشبه )المورفولوجي  الجانبو  (الاملائي)الفونولوجي النتائج أن هناك فروقا بين الجانب 

 الجانبأما الفرق بين  ،العاديين فقطالقراء داخل مجموعة عسيري القراءة، وكذلك  الاشتقاق(
يوجد فرق داخل  ، فانه لا(للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجي  الجانبو  (ملائيالا)الفونولوجي 

لا يوجد  (الحقيقي )الاشتقاقو الاشتقاق(لشبه )المورفولوجي  الجانبالمجموعتين كما أنه بين 
الفرض  ورفضبالفرض الصفري تم القبول  فروق أيضا داخل المجموعتين على حد سواء، ومنه

كل مجموعة من القراء سواء العاديين أو عسيري القراءة في زمن  ل"يوجد فروق داخ: البديل
في الجانب الفونولوجي )الاملائي( والجانب المورفولوجي  الاجابة على الاختبار للقرار المعجمي

 بشقيه )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه الاشتقاق(".

 على حسب علم الطالب الباحث ي الأولىه ةالحالي وعليه يمكن اعتبار هاته الدراسة
جائي )الإملائي( عند الأطفال العرب المصابين بعسر هالتي تبحث في التحفيز المورفولوجي وال

في  ةإثبات أن التأثيرات المورفولوجيعلى دليلًا إضافياً  ةحيث تضيف البيانات الحالي القراءة،
بشكل قاطع  ةأن تكون مرتبطوالنفاذ المعجمي يمكن  ةالتعرف البصري على الكلمات العربي

  .بالمعنى
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 : خلاصة الدراسة والاستنتاج العام

إن إشكال العسر القرائي ورغم العديد من البحوث التي تناولته، من جوانب عدة وهو 
أمر أرّق المهتمين بالمجال النفسي، التربوي، والمعرفي بل وحتى العصبي، غير أنهم ما لبثوا 
يُنَظّرُون بعد كل بحث أو دراسة عن زئبقية هذا الإشكال وتفلته من الحيّز التطبيقي الميداني 

بقى مجاله شاسعا لا يتعلق بإطار تربوي أكاديمي فقط، بل يتعدى البحث الى مجالات وهنا ي
الطفل المتمدرس والذي يعاني هذا الإضطراب في البيئة المدرسية خاصة وما يتبعها بعد ذلك 

-ما لاحظناه عن أولئك الذين يعانون العسر القرائي -وربما لأهمية الأمر تجدر الإشارة إلى 
إلى غاية  2017راء هاته التجربة التي امتدت من أول الفصل الدراسي لسنة ونحن بصدد إج

، وشعورنا بأولئك الأطفال ومحاولتهم لإخفاء عجزهم 2018نهاية الفصل الدراسي لموسم 
الأكاديمي "عدم مقدرتهم على القراءة بشكل سليم" يترجم للغة جسد تفضحهم، حتى أننا نشعر 

لطفل في المجموعة ويغيب معنى التفرد لديه، وهنا يطرح تساؤل في كثير من الأحيان بذوبان ا
ضخم إذا ما فكرنا في غياب كيان الطفل واختفاءه داخل المجموعة الصفية، هل نحن فعلا 
على إدراك تام بمدى صناعة بروفايلات تكاد تكون باهته ؟ أو هل ندرك فعلا أننا نساهم 

 تقبلا "اللاطفل" أو "اللاشيء"؟ بشيء أو بآخر في إفراز ما قد نطلق عليه مس

ناهيك طبعا عن تلك الإرهاصات التي يحملها معه الطفل من البيئة الصفية إلى البيئة 
المتخفي من عجزه خلف لعبه أو انشغاله بأمور أخرى، ولكن -الأسرية، تلك التي تثقل كاهله 

 الأسرة ما تلبث أن تذكره بفشله وقصوره وعجزه.

لذا وبانشغال محاور هاته الدراسة فقد هدفت لتطويع كل الأدوات والإمكانات للتشخيص 
والتنبؤ لمعالجة موضوعها والموسوم بالتعرف على الكلمات باستعمال اختبار محوسب للقرار 

هل يوجد المعجمي لدى عسيري القراءة، ويتجلى ذلك حول معرف الموضوع بالطرح التالي: 
ع )الإشعال أو الاستهلال( لعلاقة التشابه الفونولوجي )الإملائي( و/أو أثر للتحفيز المقنّ 

المورفولوجي )شبه الاشتقاق( و )الاشتقاق الحقيقي( بين المحفّز والهدف أثناء أداء اختبار 
 القرار المعجمي لدى أفراد العيّنة؟
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توى الفصل ولأجل ذلك لجأ الطالب الباحث الى تقسيم هذه الدراسة إلى عدة فصول، حيث اح
 الأول على مشكلة الدراسة التي تمت صياغتها في التساؤلات التالية:

وجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الإداء القرائي ودرجات دقة تهل  -
الإجابة في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه 

 ؟القرار المعجمي لدى عينة الدراسة اختبارالاشتقاق( على 

وجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الإداء القرائي ودرجات زمن تهل  -
الإجابة في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه 

 ؟القرار المعجمي لدى عينة الدراسة اختبارالاشتقاق( على 

 ختبارفروق دالة إحصائيا بين القراء العاديين وعسيري القراءة في دقة الإجابة لا توجدهل  -
القرار المعجمي في كل من الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق 

 ؟الحقيقي( و )شبه الاشتقاق(

 ختبارلإجابة لاتوجد فروق دالة إحصائيا بين القراء العاديين وعسيري القراءة في زمن اهل  -
القرار المعجمي في كل من الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق 

 ؟الحقيقي( و )شبه الاشتقاق(

توجد فروق داخل كل مجموعة من القراء )العاديين وعسيري القراءة( في دقة الاجابة هل  -
القرار المعجمي بين الجانب الفونولوجي الإملائي، والمورفولوجي )الاشتقاق  اختبارعلى 

 ؟و )شبه الاشتقاق(الحقيقي( 

هل يوجد فروق دالة احصائيا داخل كل مجموعة من )القراء العاديين وعسيري القراءة( في  -
ورفولوجي زمن الإجابة لاختبار القرار المعجمي في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب الم

 )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه الاشتقاق(؟
 وكإجابة مؤقتة على التساؤلات السالفة، تم اقتراح الفرضيات التالية:

وجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الإداء القرائي ودرجات دقة الإجابة ت -
حقيقي( و)شبه في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق ال

 .الاشتقاق( على اختبار القرار المعجمي لدى عينة الدراسة
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علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الإداء القرائي ودرجات زمن الإجابة وجد ت -
الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق في  والمحسوب )بالملي ثانية(

 على اختبار القرار المعجمي لدى عينة الدراسة. الاشتقاق(شبه )و (الحقيقي

 ختباربين القراء العاديين وعسيري القراءة في دقة الإجابة لا دالة إحصائيا قو يوجد فر  -
 الاشتقاق) في كل من الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي القرار المعجمي

 .(الاشتقاقشبه ( و )الحقيقي
 ختباربين القراء العاديين وعسيري القراءة في زمن الإجابة لا دالة إحصائيا قو يوجد فر  -

)الاشتقاق  في كل من الجانب الفونولوجي )الإملائي( والجانب المورفولوجي القرار المعجمي
 الحقيقي( و )شبه الاشتقاق(.

ة على يوجد فروق داخل كل مجموعة من القراء )العاديين وعسيري القراءة( في دقة الاجاب -
الاشتقاق المورفولوجي )والجانب  (،الإملائيالفونولوجي )الجانب  بينالقرار المعجمي  اختبار
 .و )شبه الاشتقاق( (الحقيقي

يوجد فروق دالة احصائيا داخل كل مجموعة من )القراء العاديين وعسيري القراءة( في  -
لاختبار القرار المعجمي في الجانب الفونولوجي  المحسوب )بالملي ثانية( زمن الإجابة

 شبه الاشتقاق(.)و ()الإملائي( والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيقي

أما الفصل الثاني فقد احتوى على مجال التعرف على الكلمات متناولين التعريف 
يم المتعلقة بإدراك بالمفهوم المتعلق بالتعرف ثم يتم تناول مستويات مختلفة للفهم المعمق للمفاه

الموضوع ولإثراء جوانبه النظرية كما تم التطرق بشيء من التفصيل لميكانيزمات التعرف على 
الكلمة تليها الخوض في إستراتيجية وآليات التعرف على الكلمة المكتوبة ومن ثم تناول 

 اضطرابات التعرف.

تطويرات النظرية أما الفصل الثالث فقد خصص للخوض في المعجم الذهني، وأهم ال
أخرى قادرة على  متغيّراتوخصوصيات الألفاظ المعجمية المؤثرة في التعرف، وكذلك التطرق ل

من نوع دلالي ثم الخوض في الوحدات  متغيّراتالتأثير على المعالجة المعجمية، ومنها التطرق ل
 الصرفية كشفرة للوصول للمعجم الذهني.
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قراءة وتطورها، وتناول اكتسابها والخوض في أما الفصل الرابع فقد خصص لعملية ال
كنّهها وطبيعتها، وتطور مفهومها ومن ثم تناول مدخل إلى مراحل تعلم القراءة، ثم الخوض 
في تناول أهمية نظرية المراحل في عملية إكتساب القراءة، ومن ثم نظريات ونماذج القراءة 

ية وأثرها في عملية اكتساب متطلبات وشروط تعلم القراءة، بعد ذلك يتم سرد المبادئ الأساس
القراءة، كما يتم التطرق للإدراك اللغوي من زاوية ادراك المرسوم أو المخطوط الكتابي ويلي 
ذلك التطرق لأهداف القراءة في المدارس الابتدائية والأسس التي يجب ان يبنى عليها تعليم 

لة الابتدائية تليها التطرق لخصائص مبادئ القراءة، ثم يتم التطرق لخصائص القراءة في المرح
 اللغة المكتوبة في اللغة العربية. 

وبعد ذلك خصص الفصل الخامس والمتعلق بعسر القراءة، لتناوله بداية من التعريف 
الى التطرق لأنواع عسر القراءة، ثم الأسباب المؤدية اليه ثم نتناول تعلم القراءة عند عسيري 

 اخل العلاجية في عسر القراءة.القراءة، بعدها التطرق للمد

 اما الإطار الميداني للدراسة فقد بني على ثلاث فصول هي: 

الفصل السادس والمتعلق بالإجراءات المنهجية للدراسة، وذلك بعرض المنهج المعتمد للدراسة 
جراءاتها والمنظور الذي شكل على أساسها  ثم الفرضيات تليها الدراسة الاستطلاعية وأهدافها وا 

بناء الدراسة الأساسية، ثم عرض لميدان الدراسة وعينتها وطريقة اختيارها وتوزيعها، والأدوات ل
جراءات تطبيق الدراسة الأساسية، والأساليب الإحصائية  المعتمدة في جمع بيانات الدراسة وا 

 المستعملة في التحليل والمناقشة.

ساؤلات والفرضيات التي متبوعا بالفصل السابع فقد خصص لعرض النتائج وتحليل الت
وضعت في الدراسة للتحقق منها وذلك بعد جمع وتفريغ البيانات وذلك باستخدام الأساليب 

 الإحصائية المناسبة.

أما الفصل الثامن والأخير فقد خصص للاهتمام بمناقشة وتفسير نتائج الفرضيات التي 
ع، وبعض من الدراسات التي بنيت عليها الدراسة الحالية، بما أتيح من تأسيس نظري للموضو 

 أمكننا الحصول عليها لتفسير نتائج الدراسة.
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 لقد توصلت الإحصائيات الى النتائج التالية:

توجد علاقة ارتباطية طردية بين درجات الأداء القرائي ودقة الإجابة على إختبار القرار  -
حقيقي( و)شبه المعجمي في الجانب الفونولوجي )الإملائي( والمورفولوجي )الاشتقاق ال

 الإشتقاق(. 
علاقة ارتباطية عكسية بين درجات الأداء القرائي وزمن الإجابة على اختبار القرار توجد  -

المعجمي في جانبيه الفونولوجي )الاملائي( والمورفولوجي )شبه الاشتقاق( ولا توجد علاقة 
 الهدف" والأداء القرائي. -بين زمن الإجابة في التعرف على "الكلمات

فروق ذات دلالة احصائية بين القراء العاديين وعسيري القراءة في اختبار دقة الإجابة وجود  -
على القرار المعجمي، حيث كانت جميعها دالة ما عدا في الجانب المورفولوجي فقد كانت 
غير دالة وهذا ما أشار الى صعوبة التعرف على كلمات شبه الاشتقاق عند القراء العاديين 

 راءة على حد سواء. وعسيري الق
حصائية بين القراء العاديين وعسيري القراءة في زمن الاستجابة؛ إتوجد فروق ذات دلالة لا  -

)سرعة التعرف على الكلمات(، على اختبار القرار المعجمي. في كل من الجانب الفونولوجي 
 ( و)شبه الاشتقاق(.ي)الإملائي(، والجانب المورفولوجي )الاشتقاق الحقيق

 متغيّراتفروقا دالة إحصائيا في قياسات الفروق الثلاث أي أن هناك فروق بين  توجد -
الدراسة في دقة الإجابة على اختبار القرار المعجمي لدى مجموعة القراء العاديين. ومنه تحقق 

 .فرضية الدراسة في الجزء الخاص بالقراء العاديين

عليها غير دالة في قياس الفروق بين أما عند عسيري القراءة، فقد كانت النتائج المتحصل  
لم تتحقق فرضية الدراسة. أي أن فرضية الدراسة لم تتحقق. وهنا نستخلص أنه  متغيّرات

الدراسة حيث دلّت النتائج أن الفرضية تحققت عند القراء العادين فقط، ولكن لم تتحقق عند 
 . عسيري القراءة

ة من ناحية الزمن لاختبار القرار المعجمي الدراسة في الإجاب متغيّراتلا توجد فروق بين  -
داخل مجموعة القراء العاديين ما عدا بين الجانب الفونولوجي الإملائي والمورفولوجي شبه 

 الاشتقاق فقد كانت دالة.

 (الاملائي)الفونولوجي وبالتالي أنها لم تتحقق، حيث أظهرت النتائج أن هناك فروقا بين الجانب 
العاديين القراء داخل مجموعة عسيري القراءة، وكذلك  الاشتقاق(لشبه )المورفولوجي  الجانبو 
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 (للاشتقاق الحقيقي)المورفولوجي  الجانبو  (الاملائي)الفونولوجي  الجانبأما الفرق بين  ،فقط
 الاشتقاق(لشبه )المورفولوجي  الجانبيوجد فرق داخل المجموعتين، كما أنه بين  فانه لا

تم القبول  يوجد فروق أيضا داخل المجموعتين على حد سواء، ومنهلا  (الحقيقي )الاشتقاقو
كل مجموعة من القراء سواء العاديين  "يوجد فروق داخل: الفرض البديل ورفضبالفرض الصفري 

في الجانب الفونولوجي  أو عسيري القراءة في زمن الاجابة على الاختبار للقرار المعجمي
 قيه )الاشتقاق الحقيقي( و)شبه الاشتقاق(".)الاملائي( والجانب المورفولوجي بش

وأخيرا اختتمت هاته الدراسة الوصفية بمجموعة من المقترحات للمهتمين بالمجال 
 فتحت أفاقا جديدة لدراسات علمية أخرى. نعتقد أنها التربوي والمعرفي كما 
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 : مقترحات الدراسة

كل  تمكّنالدراسة يطرح الطالب الباحث مجموعة من المقترحات التي  على ضوء نتائج
المهتمين بالعمل الأكاديمي والمشرفين على العملية التعليمية، والمتعاملين مع الطفل )أولياء 
أمور او حتى مؤسسات التنشئة الأخرى(، الاستفادة منها والاهتمام بها وهي مقسمة حسب 

 جوانب ثلاث متداخلة ومختلفة:

 جتماعي:لاالجانب ا أولا

اء مسابقات تشجيعية، والبعد عن كون المكاتب تفعيل دور مكتبات الأحياء وذلك بإجر  -
 كهياكل فارغة من معناها الحقيقي.

تشجيع التلاميذ على المطالعة، واستغلال الجانب الإلكتروني الذي يبرع فيه جميع الأطفال  -
 العاديين أو المعسرين.

القرآنية والمهتمة فعلا بتدريس الحرف العربي المدارس تشجيع الأطفال على ارتياد  -
 مخارجه الصحيحة ونطقه بصفة سليمة.و 
تشكيل فرق من المختصين ولتكن عيادات متنقلة لتوعية الأسر الذين لديهم حالات عسر  -

 القراءة، وذلك بالتنسيق مع مديرية التربية والمخابر على مستوى الجامعة.
 

 الجانب النظري: ثانيا

النظرية وبالمعارف في مجالات وجوب التأكيد على المختصين أن يعملوا مزوّدين بالأطر  -
المعرفي والعصبي وذلك من أجل المساهمة في بناء  المدرسي، علم النفس المختلفة التربوي،

 وتطويره والسير نحو صقل ملكة التذوق عنده. للطفل المعجم الذهني
تدريب معلمي الصفوف الأولى على كيفية التعامل مع عسيري القراءة وتدريبهم إن أمكن  -

ية تشخصيهم أو التنبيه الى حالتهم وتوجيههم للمختصين من أجل المتابعة العلاجية على كيف
 اللازمة.

تدريب معلمي اللغة العربية على استخدام استراتيجيات حديثة في التعلم يكون ذلك قبل  -
 الخدمة وأثناءها وهو ما كانت تقوم به المعاهد التكنولوجية سابقا.

ختصين لدورات حول التشخيص والتحسيس بصعوبات التعلم تأطير الأساتذة الجامعيين والم -
 في المدارس الابتدائية وللقائمين عن رياض الأطفال.
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بناء اختبارات مقننة للكشف عن مستوى الأطفال في القدرة القرائية في جميع المستويات  -
 .وكذلك في المرحلة الابتدائية -ما قبل التمدرس-سواء في المرحلة التحضيرية 

 مهمة التعرفالة لقياس ام باختبار القرار المعجمي والعمل على استخداماته كأداة فعّ الاهتم -
 لدى عسيري القراءة في البيئة المحلية ولما لا تعميمه على المستوى الوطني أيضا.

ة السيكومترية للاختبار والاستفادة القيّمالقيام بدراسات أوسع حول القرار المعجمي لإضفاء  -
 منه بشكل أوسع.

التركيز على مؤطري ومخططي البرامج التعليمية أن يحاولوا رسم خطط مستقبلية لتحسين  -
 مستوى التعليم وبالتالي بعث نفس جديد في الكيان التعليمي التربوي.

التكثيف من الدراسات الحقيقية المعمقة حول تشكيل نسق رمزي ثري من خلال انتقاء  -
مع الجزائري؛ ويتم ذلك بالتركيز عن البيئات النصوص والمناهج وذلك من أجل تماهي المجت

 المختلفة وتشكيل فسيفساء متنوعة من المصطلحات السهلة والتي تثري قاموس الطفل الذهني.
 

 كتيكي التربوي:اثالثا الجانب الديد

الة يمكن استغلالها لصالح الطفل في المسار توفر الدراسة الحالية أداة تشخيصية جد فعّ  -
 الدراسي للأطوار ما قبل التمدرس والمرحلة الابتدائية.

الاهتمام بتوظيف الوسائل الإلكترونية في المنهاج لما لها من أثر إيجابي على الأطفال  -
 وخاصة جهاز الكمبيوتر أو اللوحات الإلكترونية. 

 نبنية على التعليم المورفولوجي عند الأطفال الذيالتأكيد على أن الأساليب التربوية الم -
 يعانون من عسر القراءة ذات فائدة كبيرة. 

 الاهتمام بمهارات القراءة والتركيز على التدريب لتحسينها. -

وتقيدا بمبدأ التراكمية المعرفية، القيام على إنشاء نوادي وخلايا بالمؤسسات التربوية يسيرها  -
هم وذلك بتحويل المعارف البسيطة "الساذجة" الى معارف علمية التلاميذ تحت اشراف معلمي

 توثق للرجوع اليها. 

نظرا للإشكالات المعقدة المرتبطة بالقراءة، وما يؤول اليه مسار التلميذ خلال مشواره  -
الدراسي، فمن الحري التفكير بجدية في أساليب وقائية وعلاجية تتمحور حول نظم العلاج 

 حدى الوسائل الناجعة والمستحدثة في كثير من الدول.بالقراءة، بوصفها إ

رئيسي نحو برامج ذات طبيعة صوتية، وجميع أنواع عسر القراءة )صوتي بصري التركيز ال -
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(. 1997)أولسون، وايز، جونسون، رينج وهي الطريقة التي اعتمدت من طرف  أو مختلط(.
عسر القراءة: التدريب المكثف استراتيجيتان رئيسيتان في علاج في استخدام عدة سنوات ل

لتعزيز القدرات الصوتية، والاستراتيجيات البديلة للتحايل على العجز من خلال تعبئة القدرات 
 .(layes,2016)، المعرفية السليمة

المتعلق تدريب التزام معلمي المرحلة الابتدائية ومربي رياض الطفال على تعلم تقنيات ال -
الوعي الصوتي بطرائق مختلفة، شفهية )سمعية( وبصرية، تنطوي على وعي بالحد الأدنى ب

ات اللغة، الصوتيات والمقاطع )التجزئة المورفولوجية(، بناءً على التدريب على التعرف مكّونمن 
 .على وحدات أكبر )الكلمات(

 

 المستقبلية: الدراسة أفاق

ي الأولى التي تبحث في التحفيز ه ةالحالي الدراسةوختاما يعتقد الطالب الباحث أن 
حيث  القراءة،جائي ) الإملائي ( عند الأطفال العرب المصابين بعسر هالمورفولوجي و ال

 ةالسامي ةدليلًا إضافياً على الرأي القائل بأن الفضاء المعجمي في اللغ ةتضيف البيانات الحالي
ثبات أن التأثيرات المورفولوجي لجذرالمجموعات المنتمية لنفس امن قبل  هيتم تعريف في  ةوا 

بشكل قاطع  ةوالنفاذ المعجمي يمكن أن تكون مرتبط ةالتعرف البصري على الكلمات العربي
الدراسة  هذكما يعتقد الطالب الباحث أيضا حسب ما توفرت لديه من معلومات أن ه ،بالمعنى
وتسلط الضوء على التطور  هموضع الحرف ليست عام ةعلى أن مرون هتكميلي هأيضًا أدلتوفر 

 ةعند الأطفال الناطقين بالعربي ةجائيه-المورفو المعالجةعلى  هدلالي-المورفو معالجةالمبكر لل
على التعليم المورفولوجي عند الأطفال الذين  ةالمبني ةالأساليب التربوي ةممّا يشير إلى فائد
 القراءة يعانون من عسر 

ا جديدة للبحث العلمي في هذا المجال وذلك بدراستها وعليه فإن هاته الدراسة تفتح أفاق
كل هذا يدعونا لأن نقترح وبإلحاح الى  .من مناظير وجوانب مختلفة أخرى وعلى عينات أوسع

 مزيد من البحث والدراسة مثل:

 إجراء دراسات مماثلة بهدف الوصول الى نتائج يمكن تعميمها بصورة أكبر. -

إجراء دراسات حول أنشطة مهمات القرار المعجمي المختلفة والتي تؤدي الى التعرف على   -
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 ميكانيزمات وآليات العمل وفق النفاذ اليه.

إجراء بحوث تهتم بالعسر القرائي والضرر الذي يمكن أن يسببه للطفل في الجوانب المختلفة  -
 يةسواء النفسية أو الأكاديمية أو داخل المنظومة المجتمعت

إجراء دراسات وبحوث حول اختبارات التشخيص لأجل الكشف المبكر للطفال ما قبل  -
 التمدرس لأنه كلما كان التدخل مبكرا كانت النتائج أفضل وأنجع.

إجراء دراسات حول الأثر السلبي الذي يتركه عسر القراءة وما هي الوسائل التي يمكن أن  -
 تكون سببا للاحتواء والعلاج.

والدراسات التجريبية الطولية حول المعجم الذهني ومدى تأثره بالوسائل  إجراء البحوث -
 العلاجية المختلفة.

فهم القراءة والوعي الصوتي، التسمية السريعة والذاكرة العاملة إجراء دراسات متعلقة ب -
 هي العوامل الرئيسية ،تعتبر هذه القدراتحيث والمعالجة البصرية الانتباه والوعي المورفولوجي. 

التي يقوم عليها إجادة القراءة، وبالتالي يمكن اعتبارها تدابير موثوقة لتسليط الضوء على أوجه 
 العجز المعرفية واللغوية التي يمكن اكتشافها في عُسر القراءة لدى الأطفال.

البصري والذاكرة العاملة، التي تعتبر مهارات أساسية تتعلق بالقراءة  بالإدراك الاهتمامكذلك  -
 هة نظر تنموية ووظيفية، وبالتالي تشكل تنبؤات رئيسية لأداء القراءة.من وج

لمستوى ؛ كاوجود إعاقة في تعلم القراءةالمختلفة والمتعلقة بتقييم  المجالاتالخوض في  -
القدرات الأخرى ذات الصلة الوعي الصوتي معرفة  -مستوى التعلم المدرسي  -المعرفي 

التعرف على الكلمات وفك رموز شبه الكلمات  ،لصوتيةالذاكرة ا ،الذكاء العام ،حرف-صوت
التسمية السريعة  ،القراءة السريعة ،معارف التهجئة، اللغة الشفوية )التعبير الشفوي والفهم(

 .ة(مسائل الرياضيال)حساب وحل  ؛الإملاء الرياضي ،وسرعة المعالجة
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 قائمة المراجع
 القرآن الكريم  -

 المراجع باللغة العربية -1
  المراجع باللغة الأجنبية -2
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 قائمة المراجع:

 القرآن الكريم،  -
 (.22ية )سورة الروم. الآ

 المراجع باللغة العربية -1

 (.2012والبحيري، جاد وايفارت، جون ومحفوظي، عبد الستار )أبو الديار، مسعد 

 الكويت: مركز تقويم وتعليم الطفل. .الدسلكسيا. دليل الباحث العربي 

 جامعة 12-13. مجلة المعجمية تونس. الصيغمية المعجمية(. 1997إبراهيم، بن مراد )

 تونس الأولى: كلية الآداب بمنوبة. 

 القاهرة: .الطفل ومشكلات القراءة(. 1988عبد الله أحمد وفهيم مصطفى محمد ) ،أحمد

 المصرية اللبنانية. الدار

 القاهرة: الدار المصرية .الطفل ومشكلات القراءة(. 1994عبد الله وفهيم مصطفى ) ،حمدأ

 اللبنانية.

 .للجملة عند الطفلنشاط المعجم الذهني بين المعالجة الواعية ، (2006)إسماعيل، علوي 
 والعلوم الإنسانية. ظهر المهراز الآدابجامعة سيدي محمد بن عبد الله. كلية 

 مختبر العلوم المعرفية فاس المغرب
 علاقة(. 2012البحيري، جاد وطيبة، نادية ومحفوظي، عبد الستار، وايفارت، جون )

 الكويت: مركز تقويم. العمليات الفونولوجية بمهارات القراءة والكتابة وصعوباتها

 وتعليم الطفل.

 ، ضمن كتاب:تكنلوجيا اللغة والتراث اللغوي الأصيل، (1984)حاج صالح، عبد الرحمان 
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 .282ص  1بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، ج 
 . د ت.4. المطبوعات الجامعية. طمحاضرات في علم النفس اللغويحنفي، بن عيسى. 

 . القاهرة: الدار2ط  .اللغة العربية بين النظرية والتطبيقتعليم (. 1993حسن، شحاتة )

 المصرية اللبنانية.

 طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية في ضوء (1981) محمد رشدي ،خاطر

 دار المعرفة.. القاهرة: 1ط .الحديثة الاتجاهات

 الأكاديمي لدى تلاميذعلاقة صعوبات القراءة بمفهوم الذات (. 2015/2016خنفور، هشام )

 )غير منشورة(. مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علوم التربية.. الخامسة ابتدائي

 الجزائر: جامعة الوادي.

 التقرير المعجمي وعلاقته بعسر القراءة(. 2016دمدوم، سليمة وعلال، نور الهدى )

 شهادة الماستر في علوم مكملة لنيل ، مذكرةمن تلاميذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي

 الوادي. التربية، )غير منشورة(. الجزائر: جامعة

المؤسسة الوطنية . الجزائر: مناهج البحث في علم التربية وعلم النفس. (1984تركي ) ،رابح
 .للكتاب

 منشورات كليةعمان:  .صعوبات التعلم النظري والتطبيقي(. 2003) الوقفي ،راضي
 .ثروت الأميرة

 . التشخيص والعلاج.اضطرابات الكلام واللغة(. 2005إبراهيم عبد الله فرج )الزريقات، 
 . الأردن. عمان. 1ط

 . المركز السعودي للدراساتتبسيط كتابة البحث العلمي(. 1991ساعاتي، أمين )

 التوزيع المملكة العربية السعودية. :الإستراتيجية. مصر الجديدة. جدة

 . الرياض:1. طأصول الجذور الرباعية في لسان العرب(. 2010سالم، سليمان الخماش )
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 جامعة الملك عبد العزيز. كلية الآداب والعلوم الإنسانية.
 طيبي سناء والغزو، عماد محمد ومنصور، ناظم ،السرطاوي، عبد العزيز وعورتاني

 الأردن: دار وائل للنشر. تشخيص صعوبات القراءة وعلاجها.(. 2009)

 مجموعة النيلالقاهرة:  .مشكلات تعلم القراءة عند الأطفال(. 2003) وردفكولينج ،سيدريك
 .العربية

 . سلسةصعوبات فهم اللغة ماهيتها واستراتيجيتها(. 2005السيد، عبد الحميد سليمان السيد )

 . القاهرة: دار الفكر العربي.1الفكر العربي التربية الخاصة. ط

 بيروت، لبنان: دار النهضة  التعلم: الدسلكسيا.من صعوبات (. 2008صندقلي، هناء إبراهيم )

 العربية.

 علاقته عسر القراءة بالفهم القرائي والفهم الشفهي لدى تلاميذ الرابعة(. 2016صغير، زينب )

 . مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علوم التربية، )غير منشورة(.والخامسة إبتدائي 

 الجزائر: جامعة. الوادي. 

 .تعليم اللغة العربية أهمية بحث الموضوع بالنسبة للغة العربية .(2001محمد )طه، حسن 

 القاهرة: )د. ن(.

 قاموس اللسانيات عربي فرنسي، فرنسي عربي مع مقدمة(. 1984عبد السلام، المسدي )

 . الدار العربية للكتاب.في علم المصطلح

 الأردن.: والتوزيع. عمان. دار الفكر للنشر البحث العلمي. (1992ذوقان ) ،عبيدات

 تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف الثاني(. 1997سعد، جاب الله )علي 
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بحوث مؤتمر تربية الغد مجلة كلية التربية. جامعة الامارات العربية المتحدة.  الثانوي.
 . 739-695( ص 02) 10 .في العالم العربي

 جامعة القاهرة: معهد الدراسات والبحوث .اللغة العربيةتدريس فنون (. 1990علي، مدكور )

  التربوية.

 عورتاني، طيبي، سناء السرطاوي، عبد العزيز والغزو، عماد محمد ومنصور، ناظم

 عمان: دار وائل للنشر.: الأردن مقدمة في صعوبات القراءة.(. 2009)

 المخ ذو صعوبات القراءةكيف يتعلم (. 2007عيسى، مراد علي سعد وخليفة، وليد السيد )

 الإسكندرية: دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر. والعسر القرائي.

 والبحوث –الضعف في القراءة واساليب التعلم )النظرية (. 2017عيسى، مراد علي سعد )

 الإسكندرية: دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر. والاختبارات(. –والتدريبات  –

 عسر القراءة في الوسط العيادي المدرسي الجزائري(. 2012غلاب قزادري، صليحة )

 تناول معرفي لساني في التعريف والتشخيص والتدريب من خلال تعبير اختبار تقييم

 رسالة دكتوراه في القراءة واقتراح برنامج للفحص والتدريب على القراءة.

 .الأرطوفونيا غير منشورة، جامعة بوزريعة: الجزائر 

 القاهرة: دار الثقافة للطباعة والنشر. .علم النفس التربوي(. 1981فتاح موسى )عبد ال فارق،

 أثر استخدام(. 2017فؤاد فلاح محمد مقدادي. ) .محمود مصطفى السليني ،فراس

 استراتيجية التعلم بالأقران في تحصيل طلاب الصف الخامس الأساسي في قواعد

 القدس المفتوحة للأبحاث والدراساتمجلة جامعة عمان:  .اللغة العربية في الأردن

 (.12) 3.التربوية والنفسية
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 . القاهرة: مكتبة التدريس الابتكاري لذوي التخلف العقلي(. 1994سالم، سيسالم )كمال 

 النهضة المصرية.

 ، ترجمة زيدان السرطاويصعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية(. 1988وكالفنت )كيرك 

 الرياض: مكتبة الصفحات الذهنية.وعبد العزيز السرطاوي، 

 علاقة الوعي الفونولوجي بمستوى القدرة القرائية لدى تلاميذ(. 2009لعيس، إسماعيل )

-28(. ص 38) 10. الكويت. الطور الابتدائي عسيري القراءة. مجلة الطفولة العربية

33. 

 في الطورمقاربة نفسية عصبية لعسر القراءة لدى الأطفال (. 2017رزيقة ) لوزاعي،

 أبو القاسم سعد 2. أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة الجزائر الثاني ابتدائي

 الله: الجزائر. 

 فعالية نمط الاختبارات في تنمية مستويات الفهم في القراءة(. 2002السيد، إبراهيم )محمد 

  .رسالة ماجستير غير منشورة .لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية الأزهرية 

 جامعة الأزهر. .القاهرة: كلية التربية

 الأردن: عالم الكتب .إربد .المعجم الذهني والتصريف المعجمي(. 2014) محمد، أمطوش
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ذات العلاقة الفونولوجية )على أساس الإملائي /  تقييم قوائم الكلمات (01)ملحق رقم 
الموجه  (الاشتقاقشبه و  الحقيقي الاشتقاقالقائمة ذات العلاقة المورفولوجية )و  الهجائي(

 للسادة المحكمين
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 جامعة الشهيد حمه لخضر بالوادي
 كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية

 قسم العلوم الاجتماعية
مخبر علم النفس العصبي المعرفي 

 والاجتماعي
 تخصص صعوبات التعلم

 

 طيبة ....أخي أختي.. تحية  ...  " تقييم قوائم كلمات "

التعرف على الكلمات باستعمال إختبار يروم الباحث إجراء أطروحته للدكتوراه، والموسومة بـ: "  
دراسة مقارنة مع القراء العاديين من تلاميذ السنة الرابعة  –محوسب للقرار المعجمي لدى عسيري القراءة 

".  تخصص صعوبات التعلم. وتحقيقا لأغراض الأطروحة كجزء من متطلبات البحث الحالي  والخامسة ابتدائي
فقد قمنا ببناء قوائم ثلاث من أجل إختبار القرار المعجمي لدى التلاميذ المشاركين في البحث، لذا يرجى 

البدائل الأربع تحت البديل المناسب من بين  (x)تفضلكم بتحديد تقييمكم إزاء كل كلمة وذلك بوضع إشارة 
=  4= فوق المتوسط،  3= متوسط،  2= ضعيف جدا،  1) مع إبداء الملاحظات التي ترونها مناسبةالتالية 

بتداول الكلمة والتعرف عليها عال.( الذي يدل عن مدى تقييمكم للكلمة وتداولها في المقرر الدراسي ونقصد 
 السنوات السابقة منذ بداية تمدرس التلميذ. هو مدى رواجها واستعمالها في المقرر الدراسي وذلك في

 .علما أن الكلمات مُشَّكَلَةٌ حتى يستطيع التلميذ قراءتها بشكل صحيح وبسهولة

 علما أن بيانات هذا البحث سوف لا تستخدم إلا لأغراض علمية بحتة لذلك لا حاجة لذكر اسمائكم.

 ".الدكتور إسماعيل لعيس ذمن بناء الأستاالقائمة هي ضمن إختبار محوسب للقرار المعجمي ملاحظة: "

 وتقبلوا فائق الشكر والتقدير على وقتكم وحسن تعاونكم.           

 الأستاذ المشرف:                                الطالب:                                                         

 أ.د / إسماعيل لعيس.                              هشام خنفور                                                  
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 القائمة ذات العلاقة الفونولوجية )على أساس الإملائي / الهجائي(
 الملاحظات Le Mot Cible 1 2 3 4   هدف   –الكلمة  الرقم
      ملاع   1

      ق ابل 2

      م س اء 3

      عُلبة 4

      ع شر ة 5

      حِساب 6

ناح 7       ج 

      م لِكة 8

      مرا  ق 9

ق بة 10       ر 

      لبا  ط 11

      با صر 12

      راب ح 13

      ن بات 14

      ع وْدة 15

      م لاك 16

      ع مُود 17

      غُراب 18

ة 19       س اح 

      ب رِيق 20

      ع الم 21

      لباق   22

      س ماء 23

      لُعبة 24

      ش عرة 25

      س حاب 26

      ن جاح 27

      ك لمة 28

      ر قم 29

      بق رة 30

      طلاب   31

      رابص   32

      ر ابح 33

      ب نات 34

      د عوة 35

      ك لام 36

      دُموع 37

      غُبار 38

اسة 39       ح 

      ق ريب 40
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 القائمة ذات العلاقة المورفولوجية )الإشتقاق الحقيقي(
 الملاحظات Le Mot Cible 1 2 3 4   هدف   –الكلمة  الرقم
      ك اتب 1
      ر اكب 2
      دُروس 3
      وُقوف 4
      دُخول 5
      ط ائر 6
      مُصور 7
      مُسرع 8
      ح ارس 9

ابة 10       إج 
      م قهى 11
      س اكن 12
      ف ارِغ 13
      جُلوس 14
      مُم رض 15
      م سْبح 16
      م صعد 17
      لعبة 18
      أ لوان 19
      غ سيل 20
      م كتب 21
      رُكوب 22
      مُدرس 23
      م وقِف 24
      م دخل 25
      م طار 26
      صُورة 27
      س ريع 28
      حِراسة 29
واب 30       ج 
      ق هوة 31
      م سكن 32
      ف راغ 33
      م جلس 34
      مريض 35
      سِباحة 36
      صُعود 37
      م لعب 38
      ت لوين 39
      م غْسل 40
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 القائمة ذات العلاقة المورفولوجية ) شبه الإشتقاق(
 الملاحظات Le Mot Cible 1 2 3 4   هدف   –الكلمة  الرقم
      نُزول 1
ميل 2       ج 
اهز 3       ج 
      خُضار 4
      ر بيع 5
      حِمار 6
      شُرطة 7
      ق ريب 8
      غُـروب 9

ماعة 10       ج 
      ع ظيم 11
      ق طرة 12
كيم 13       ح 
      أ بْيض 14
      ق فزة 15
      و اجب 16
      ق ادم 17
ادث 18       ح 
      سِكين 19
      أصفر 20
      م نزل 21
      جُملة 22
      جِهاز 23
      أخْضر 24
      مُربع 25
      أحْمر 26
      ش ريط 27
      ق ارب 28
      غ ريب 29
      جُمعة 30
      عِظام 31
      قِطار 32
اكم 33       ح 
      ب يضة 34
      قُفاز 35
      و جبة 36
      ق ديم 37
ديث 38       ح 
      م سكن 39
فارة 40       ص 
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 النخلة دائرة الرباح البطاقة التعريفية لمدرسة على حماتي بالخبنة بلدية (02)ملحق رقم 
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 .ماي الشمالي بالوادي 08البطاقة التعريفية لمدرسة الجيلاني ذهب بحي  (03)ملحق رقم 
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لاختبار المصفوفات  .(A)للمجموعة  (A1)والمتعلق بالبطاقة الأولى  (04)ملحق رقم 
 المتتابعة الملون "لجون رافن"
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 .)BA(للمجموعة  )1BA(والمتعلق بالبطاقة الأولى  (50)ملحق رقم 

 لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون "لجون رافن"
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 .(B)للمجموعة  (B1)والمتعلق بالبطاقة الأولى  (06)ملحق رقم 

 لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون "لجون رافن"
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 ورقة الإجابة لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون "لجون رافن" (07)ملحق رقم 
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 ورقة الإجابة لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون "لجون رافن" (08)ملحق رقم 
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والمتعلق بمفتاح تصحيح ورقة اختبار المصفوفات المتتابعة الملون  (09)ملحق رقم 
 "لجون رافن"
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والمتعلق بقائمة المعايير المئينية لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون  (10)ملحق رقم 
 "لجون رافن"
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والمتعلق بخطوات تصحيح اختبار المصفوفات المتتابعة الملون "لجون  (11)ملحق رقم 
 رافن"
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متمثلا في بطاقات  (،2015) والمتعلق ببطاقات اختبار القراءة للعيس (12)ملحق رقم 
 الكلمات المتداولة والكلمات غير المتداولة وشبه الكلمات.

 الكلمات المتداولة (أ)
 

1 

 

2 
 صُور ة ع م ل

حْن  ريقط   ص 
فْلة  فهاتِ  ح 
 سالةرِ  ق م ر
 قاءلِ  جُبْن
 زامحِ  مُشط
 طائر عُلْبة
 راءشِ  س طْر
 ناءبِ  خُبْز

 وحةل   ط بيب
 رةكُ  ك بير
 مالرِ  ك لِمة
 بيعر   ك بْش
 ساعة س بْعة
 لافغِ  م طع م
يّد  ألوان ج 

ش ب ديق خ   ص 
 جرةش   ث لْج
 ريعس   ب يْت
 ش ريط م ط ر
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 الكلمات غير المتداولة (ب)

1 

 

2 
 جِهاز قُفْل
ك م ر كة ح   ح 
ة  سائِل ل هْج 
ول ة م قْطع  ج 
امِد ي سير  ج 
ة ف حْص  ف رح 
 وِعاء مُخْلِص

 أمْواج س هم
 ب ريق ت فْكير
مْع وْهر ج   ج 
لّة  بُخار م ج 
 شُموع م نطِق
 أفْعال ث مين
 جُنود قِسْط
 م وْقِع عُمْل ة

 أخْبار قيّممُ 
لس ة  ف قْرة ج 
 غامِض ع ميق
 مُرور ل فْظ ة
بِيد  م عب ر ع 
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 )ج( شبه الكلمات

1 

 

2 
 ل قم   روض
صْن غاصِر  ح 
 ش عاء لواعي
ع ل ة قنور  ج 
 رُكسي بساج
 تاهِف سولال
 جُلْم ة فودي
 م قيص مدار
 بُعق ة وارج
 تِكاب رقوم

ة جاسي لح   و 
 لا بِع مرال

وق ة سعور  ر 
 ر سير فتار

 غ صير طلات
 رُتاب لدوج
داهِم قداة  ر 

 ر مْس دارش
 لِغاف حتيم
 بِقاط ة واعِب
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 (13ملحق رقم )

 (2015) والمتعلق ببطاقة جمع البيانات ووضع علامات اختبار القراءة للعيس

 بطاقة جمع البيانات

 التلميذ: ..................... السن: ........... سنة: ............ شهر )أشهر(اسم 

 المدرسة: ..........................................         5/  4المستوى الدراسي: 

  الكلمات المتداولة:

 (02المركّبة )رقم  (01البسيطة )رقم 
 20الدرجة: ــــ /  20الدرجة: ــــ / 

  المتداولة: غير الكلمات

 (02المركّبة )رقم  (01البسيطة )رقم 
 20الدرجة: ــــ /  20الدرجة: ــــ / 

  الكلمات:شبه 

 (02المركّبة )رقم  (01البسيطة )رقم 
 20الدرجة: ــــ /  20الدرجة: ــــ / 

 استبعاد التلميذ من الاختبارات إذا كان لديه إحدى هذه الصعوبات

 في البصرقصور واضح  -
 نقص في السمع )يحمل معينات سمعية( -
 فرط النشاط الحركي -
 معيد السنة الدراسية -
 لديه اضطراب لغوي واضح )التأتأة مثلا( -
 صعوبة كبيرة في استيعاب وفهم تعليمات الاختبارات -
 ضعف دراسي كبير في جميع المواد الدراسية -
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 (14ملحق رقم )
اختبار  لأحد المفحوصين علاماتالوالمتعلق ببطاقة جمع البيانات ووضع 

 القراءة "للعيس"
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والمتعلق بالقائمة النهائية لاختبار القرار المعجمي المحوسب  (15ملحق رقم )
 )العلاقة الفونولوجية(.

 القائمة ذات العلاقة الفونولوجية )على أساس الإملائي / الهجائي(
 Le Mot amorce     محفز –الكلمة  الرقم Le Mot Cible   هدف   –الكلمة  الرقم
 ع الم 21 ملاع   1
 لباق   22 ق ابل 2
 س ماء 23 م س اء 3
 لُعبة 24 عُلبة 4
 ش عرة 25 ع شر ة 5
 س حاب 26 حِساب 6
ناح 7  ن جاح 27 ج 
 ك لمة 28 م لِكة 8
 ر قم 29 مرا  ق 9

ق بة 10  بق رة 30 ر 
 طلاب   31 لبا  ط 11
 رابص   32 با صر 12
 ر ابح 33 راب ح 13
 ب نات 34 ن بات 14
 د عوة 35 ع وْدة 15
 ك لام 36 م لاك 16
 دُموع 37 ع مُود 17
 غُبار 38 غُراب 18
ة 19 اسة 39 س اح   ح 
 ق ريب 40 ب رِيق 20
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والمتعلق بالقائمة النهائية لاختبار القرار المعجمي المحوسب  (16ملحق رقم )
 )العلاقة المورفولوجية الاشتقاق الحقيقي(

 الحقيقي( الاشتقاقالقائمة ذات العلاقة المورفولوجية )
 Le Mot amorce     محفز –الكلمة  الرقم Le Mot Cible   هدف   –الكلمة  الرقم
 م كتب 21 ك اتب 1
 رُكوب 22 ر اكب 2
 مُدرس 23 دُروس 3
 م وقِف 24 وُقوف 4
 م دخل 25 دُخول 5
 م طار 26 ط ائر 6
 صُورة 27 مُصور 7
 س ريع 28 مُسرع 8
 حِراسة 29 ح ارس 9

ابة 10 واب 30 إج   ج 
 ق هوة 31 م قهى 11
 م سكن 32 س اكن 12
 ف راغ 33 ف ارِغ 13
 م جلس 34 جُلوس 14
 مريض 35 مُم رض 15
 سِباحة 36 م سْبح 16
 صُعود 37 م صعد 17
 م لعب 38 لعبة 18
 ت لوين 39 أ لوان 19
 م غْسل 40 غ سيل 20
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والمتعلق بالقائمة النهائية لاختبار القرار المعجمي المحوسب  (17ملحق رقم )
 )العلاقة المورفولوجية شبه الاشتقاق(

 (الاشتقاقالقائمة ذات العلاقة المورفولوجية )شبه 
 Le Mot amorce     محفز –الكلمة  الرقم Le Mot Cible   هدف   –الكلمة  الرقم
 م نزل 21 نُزول 1
ميل 2  جُملة 22 ج 
اهز 3  جِهاز 23 ج 
 أخْضر 24 خُضار 4
 مُربع 25 ر بيع 5
 أحْمر 26 حِمار 6
 ش ريط 27 شُرطة 7
 ق ارب 28 ق ريب 8
 غ ريب 29 غُـروب 9

ماعة 10  جُمعة 30 ج 
 عِظام 31 ع ظيم 11
 قِطار 32 ق طرة 12
كيم 13 اكم 33 ح   ح 
 ب يضة 34 أ بْيض 14
 قُفاز 35 ق فزة 15
 و جبة 36 و اجب 16
 ق ديم 37 ق ادم 17
ادث 18 ديث 38 ح   ح 
 م سكن 39 سِكين 19
فارة 40 أصفر 20  ص 
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لعيس  والمتعلق بواجهات اختبار القرار المعجمي المحوسب (18ملحق رقم )
 الاختبار. قيّم( مدخلات 01لوحة رقم ) (2018)

 

 
والمتعلق بواجهات اختبار القرار المعجمي المحوسب لوحة رقم  (18ملحق رقم )

 ( مدخلات قوائم الاختبار.02)
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والمتعلق بواجهات اختبار القرار المعجمي المحوسب لوحة رقم  (18ملحق رقم )
 ( لتحميل قوائم الاختبار المختلفة.03)

 
والمتعلق بواجهات اختبار القرار المعجمي المحوسب لوحة رقم  (18ملحق رقم )

 ( لتحميل قوائم الاختبار المختلفة لبدء التجربة.04)
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حساب  ةابة أحد التلاميذ المفحوصين وطريق( والمتعلق بنموذج لتسجيل إج19ملحق رقم )
 الاختبار المحوسب للقرار المعجميبالإجابات الصحيحة والخاطئة مع حساب الزمن 

 .المقنع
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والمتعلق بنموذج التصريح الأبوي للمشاركة في الدراسة  (20ملحق رقم )
 )أ( يخص مقاطعة الرباح. )ب( يخص مقاطعة الواديالحالية 
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 (20ملحق رقم )
 يخص مقاطعة الوادي (ب)



 22الإصدار  SPSSالنتائج الأولية للتحليل الاحصائي ببرنامج الحزمة الإحصائية،   (21)ملحق رقم: 
  الارتباط الدقة

Correlations 

 شبهالدقة  الدقة   حقيقية الدقة إملائي دقة القراءة 

 251, ,677** ,617** 1 ة رقيمّ Pearson القراءة

Sig. 059, 000, 000,  الدلالة الاح 

N  57 57 57 

 ,Pearson Correlation  1 **861, **608 الدقة إملائي

Sig. (2-tailed)   ,000 ,000 

N   57 57 

 ,Pearson Correlation   1 **557 الدقة شبه

Sig. (2-tailed)    ,000 

N    57 

 Pearson Correlation    1 الدقة حقيقية

Sig. (2-tailed)     

N     

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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 الارتباط زمن

Correlations 

 زمن شبه زمن حقيقية زمن إملائي زمن قراءة 

 -,Pearson Correlation 1 *282,- -,200 **353 زمن قراءة

Sig. (2-tailed)  ,033 ,135 ,007 

N  57 57 57 

 ,Pearson Correlation  1 **700, *315 زمن إملائي

Sig. (2-tailed)   ,000 ,017 

N   57 57 

 Pearson Correlation   1 ,220 زمن حقيقي

Sig. (2-tailed)    ,101 

N    57 

 Pearson Correlation    1 شبهزمن 

Sig. (2-tailed)     

N     

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Group Statistics 

 
Group N Mean المتوسط Std. الانحراف Std. Error Mean 

 3,38121 21,11566 70,7695 39 العاديين 1 الدقة الإملائي

 3,46152 14,68599 57,7783 18 المعسورين2

 55,41190 346,04721 1042,4644 39 1 الزمن إملائي

2 18 1217,2700 410,26695 96,70085 

الدقة مورفو 
 حقيقي

1 39 75,2141 22,64400 3,62594 

2 18 58,7033 14,64848 3,45268 

الزمن مورفو 
 حقيقي

1 39 1060,2126 366,20821 58,64024 

2 18 1126,2567 429,27345 101,18072 

 3,98519 24,88753 64,0167 39 1 الدقة شبة مورفو

2 18 61,1111 20,61325 4,85859 

 66,06764 412,59230 1197,5285 39 1 الزمن شبه مورفو

2 18 1028,3611 410,12771 96,66803 

 3,38105 21,11466 77,7779 39 1 الدقة لا علاقة

2 18 66,2961 16,68218 3,93203 

 57,23418 357,42731 1049,1172 39 1 زمن لاعلاقة

2 18 1224,0344 436,40490 102,86162 
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T test 
 
 

 

C:\Users\acer\Desktop\Mém 2018\Khanfour\DATA Khenfour Last_5.sav 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. 

Tّقيم
 df ة ت 

Sig. 

الدلالة )
 (الاح

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 24,04543 1,93688 5,51598 12,99115 022, 55 2,355 086, 3,054  الدقة الإملائي

   2,685 46,130 ,010 12,99115 4,83888 3,25174 22,73057 

 34,82700 384,43828- 104,60477 174,80564- 100, 55 1,671- 458, 559,  الزمن إملائي

   -1,568 28,617 ,128 -174,80564 111,45193 -402,88312 53,27184 

الدقة مورفو 
 حقيقي

 5,134 ,027 2,825 55 ,007 16,51077 5,84383 4,79947 28,22206 

   3,298 48,684 ,002 16,51077 5,00684 6,44749 26,57404 

زمن مورفو 
 حقيقي

 ,666 ,418 -,599 55 ,551 -66,04410 110,21888 -286,92767 154,83947 

   -,565 28,881 ,577 -66,04410 116,94536 -305,26721 173,17900 

 16,41040 10,59928- 6,73879 2,90556 668, 55 431, 176, 1,876  دقة شبة مورفو

   ,462 39,559 ,646 2,90556 6,28392 -9,79913 15,61024 

 404,34524 66,01053- 117,35161 169,16735 155, 55 1,442 957, 003,  زمن شبه مورفو

   1,445 33,337 ,158 169,16735 117,08818 -68,95898 407,29368 

 22,81757 14610, 5,65643 11,48184 047, 55 2,030 345, 907,  دقة لا علاقة

   2,214 41,326 ,032 11,48184 5,18578 1,01144 21,95223 

 44,12652 393,96105- 109,30084 174,91726- 115, 55 1,600- 296, 1,113  زمن لاعلاقة

   -1,486 27,957 ,148 -174,91726 117,71263 -416,05732 66,22279 
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Group Statistics 

 
Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Age 1 39 119,69 9,728 1,558 

2 18 127,33 8,374 1,974 

Raven 1 39 22,49 3,817 ,611 

2 18 25,11 5,028 1,185 

FreqWord 1 39 35,87 5,090 ,815 

2 18 14,72 5,829 1,374 

Speed1 1 39 96,1321 76,47888 12,24642 

2 18 193,4432 93,44498 22,02519 

InfreqWord 1 39 31,62 8,343 1,336 

2 18 7,11 3,530 ,832 

Speed2 1 39 116,6167 102,95767 16,48642 

2 18 209,2471 116,70316 27,50720 

PseudoWord 1 39 27,44 10,836 1,735 

2 18 3,06 3,244 ,765 

Speed3 1 39 143,8936 125,87836 20,15667 

2 18 229,9878 116,39343 27,43419 

TotalWord 1 39 67,49 13,113 2,100 

2 18 21,83 8,269 1,949 

TotalRead 1 39 94,92 23,493 3,762 

2 18 24,89 10,566 2,490 
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Differenc

e 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Age Equal 

variances 

assumed 

,099 ,754 -2,874 55 ,006 -7,641 2,659 -12,969 -2,313 

Equal 

variances 

not assumed 

  -3,039 38,154 ,004 -7,641 2,514 -12,730 -2,552 

Raven Equal 

variances 

assumed 

2,033 ,160 -2,178 55 ,034 -2,624 1,205 -5,039 -,209 

Equal 

variances 

not assumed 

  -1,968 26,412 ,060 -2,624 1,333 -5,363 ,115 

FreqWord Equal 

variances 

assumed 

,372 ,545 13,928 55 ,000 21,150 1,519 18,106 24,193 

Equal 

variances 

not assumed 

  13,240 29,438 ,000 21,150 1,597 17,885 24,415 
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Speed1 Equal 

variances 

assumed 

,006 ,939 -4,160 55 ,000 -97,31117 23,39389 -144,19357 -50,42877 

Equal 

variances 

not assumed 

  -3,861 27,941 ,001 -97,31117 25,20087 -148,93769 -45,68465 

InfreqWord Equal 

variances 

assumed 

22,617 ,000 11,932 55 ,000 24,504 2,054 20,389 28,620 

Equal 

variances 

not assumed 

  15,570 54,774 ,000 24,504 1,574 21,350 27,659 

Speed2 Equal 

variances 

assumed 

,057 ,812 -3,027 55 ,004 -92,63039 30,60202 -153,95820 -31,30258 

Equal 

variances 

not assumed 

  -2,888 29,693 ,007 -92,63039 32,06943 -158,15330 -27,10748 

PseudoWord Equal 

variances 

assumed 

45,011 ,000 9,315 55 ,000 24,380 2,617 19,135 29,626 

Equal 

variances 

not assumed 

  12,858 49,981 ,000 24,380 1,896 20,572 28,189 

Speed3 Equal 

variances 

assumed 

1,296 ,260 -2,456 55 ,017 -86,09419 35,05592 -156,34783 -15,84055 
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Equal 

variances 

not assumed 

  -2,529 35,659 ,016 -86,09419 34,04301 -155,15953 -17,02885 

TotalWord Equal 

variances 

assumed 

7,745 ,007 13,544 55 ,000 45,654 3,371 38,899 52,409 

Equal 

variances 

not assumed 

  15,935 49,518 ,000 45,654 2,865 39,898 51,410 

TotalRead Equal 

variances 

assumed 

22,528 ,000 12,053 55 ,000 70,034 5,811 58,389 81,679 

Equal 

variances 

not assumed 

  15,524 54,995 ,000 70,034 4,511 60,993 79,075 
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T-Test 
 

Group Statistics 

 
Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Poucent1 1 39 70,7695 21,11566 3,38121 

2 18 57,7783 14,68599 3,46152 

TransposedSp 1 39 1042,4644 346,04721 55,41190 

2 18 1217,2700 410,26695 96,70085 

Pourcent2 1 39 75,2141 22,64400 3,62594 

2 18 58,7033 14,64848 3,45268 

TrueRootSp 1 39 1060,2126 366,20821 58,64024 

2 18 1126,2567 429,27345 101,18072 

Pourcent3 1 39 64,0167 24,88753 3,98519 

2 18 61,1111 20,61325 4,85859 

PseudoRootSp 1 39 1197,5285 412,59230 66,06764 

2 18 1028,3611 410,12771 96,66803 

Pourcent4 1 39 77,7779 21,11466 3,38105 

2 18 66,2961 16,68218 3,93203 

UnrelatSp 1 39 1049,1172 357,42731 57,23418 

2 18 1224,0344 436,40490 102,86162 
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

Poucent1 Equal 

variances 

assumed 

3,054 ,086 2,355 55 ,022 12,99115 5,51598 1,93688 24,04543 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  2,685 46,130 ,010 12,99115 4,83888 3,25174 22,73057 

TransposedSp Equal 

variances 

assumed 

,559 ,458 -1,671 55 ,100 -174,80564 104,60477 -384,43828 34,82700 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  -1,568 28,617 ,128 -174,80564 111,45193 -402,88312 53,27184 

Pourcent2 Equal 

variances 

assumed 

5,134 ,027 2,825 55 ,007 16,51077 5,84383 4,79947 28,22206 
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Equal 

variances 

not 

assumed 

  3,298 48,684 ,002 16,51077 5,00684 6,44749 26,57404 

TrueRootSp Equal 

variances 

assumed 

,666 ,418 -,599 55 ,551 -66,04410 110,21888 -286,92767 154,83947 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  -,565 28,881 ,577 -66,04410 116,94536 -305,26721 173,17900 

Pourcent3 Equal 

variances 

assumed 

1,876 ,176 ,431 55 ,668 2,90556 6,73879 -10,59928 16,41040 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  ,462 39,559 ,646 2,90556 6,28392 -9,79913 15,61024 

PseudoRootSp Equal 

variances 

assumed 

,003 ,957 1,442 55 ,155 169,16735 117,35161 -66,01053 404,34524 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  1,445 33,337 ,158 169,16735 117,08818 -68,95898 407,29368 
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Pourcent4 Equal 

variances 

assumed 

,907 ,345 2,030 55 ,047 11,48184 5,65643 ,14610 22,81757 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  2,214 41,326 ,032 11,48184 5,18578 1,01144 21,95223 

UnrelatSp Equal 

variances 

assumed 

1,113 ,296 -1,600 55 ,115 -174,91726 109,30084 -393,96105 44,12652 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  -1,486 27,957 ,148 -174,91726 117,71263 -416,05732 66,22279 
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T-Test 
[Normo]  

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Poucent1 70,7695 39 21,11566 3,38121 

Pourcent2 75,2141 39 22,64400 3,62594 

Pair 2 Poucent1 70,7695 39 21,11566 3,38121 

Pourcent3 64,0167 39 24,88753 3,98519 

Pair 3 Pourcent2 75,2141 39 22,64400 3,62594 

Pourcent3 64,0167 39 24,88753 3,98519 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 Poucent1 & Pourcent2 39 ,902 ,000 

Pair 2 Poucent1 & Pourcent3 39 ,610 ,000 

Pair 3 Pourcent2 & Pourcent3 39 ,616 ,000 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

Pair 1 Poucent1 - 

Pourcent2 
-4,44462 9,80263 1,56968 -7,62226 -1,26697 -2,832 38 ,007 

Pair 2 Poucent1 - 

Pourcent3 
6,75282 20,59819 3,29835 ,07566 13,42998 2,047 38 ,048 

Pair 3 Pourcent2 - 

Pourcent3 
11,19744 20,93635 3,35250 4,41066 17,98422 3,340 38 ,002 
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T-Test 
[Dyslexics]  

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Poucent1 57,7783 18 14,68599 3,46152 

Pourcent2 58,7033 18 14,64848 3,45268 

Pair 2 Poucent1 57,7783 18 14,68599 3,46152 

Pourcent3 61,1111 18 20,61325 4,85859 

Pair 3 Pourcent2 58,7033 18 14,64848 3,45268 

Pourcent3 61,1111 18 20,61325 4,85859 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 Poucent1 & Pourcent2 18 ,566 ,014 

Pair 2 Poucent1 & Pourcent3 18 ,672 ,002 

Pair 3 Pourcent2 & Pourcent3 18 ,421 ,082 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

Pair 1 Poucent1 - 

Pourcent2 
-,92500 13,66341 3,22050 -7,71965 5,86965 -,287 17 ,777 

Pair 2 Poucent1 - 

Pourcent3 
-3,33278 15,29608 3,60532 -10,93934 4,27378 -,924 17 ,368 

Pair 3 Pourcent2 - 

Pourcent3 
-2,40778 19,63164 4,62722 -12,17036 7,35481 -,520 17 ,610 
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T-Test 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 TransposedSp 1042,4644 39 346,04721 55,41190 

TrueRootSp 1060,2126 39 366,20821 58,64024 

Pair 2 TransposedSp 1042,4644 39 346,04721 55,41190 

PseudoRootSp 1197,5285 39 412,59230 66,06764 

Pair 3 TrueRootSp 1060,2126 39 366,20821 58,64024 

PseudoRootSp 1197,5285 39 412,59230 66,06764 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 TransposedSp & TrueRootSp 39 ,691 ,000 

Pair 2 TransposedSp & PseudoRootSp 39 ,229 ,161 

Pair 3 TrueRootSp & PseudoRootSp 39 ,153 ,353 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

Pair 1 TransposedSp - 

TrueRootSp 
-17,74821 280,61929 44,93505 -108,71446 73,21805 -,395 38 ,695 

Pair 2 TransposedSp - 

PseudoRootSp 
-155,06410 473,90156 75,88498 -308,68522 -1,44299 -2,043 38 ,048 

Pair 3 TrueRootSp - 

PseudoRootSp 
-137,31590 508,13031 81,36597 -302,03269 27,40089 -1,688 38 ,100 
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T-Test 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 TransposedSp 1217,2700 18 410,26695 96,70085 

TrueRootSp 1126,2567 18 429,27345 101,18072 

Pair 2 TransposedSp 1217,2700 18 410,26695 96,70085 

PseudoRootSp 1028,3611 18 410,12771 96,66803 

Pair 3 TrueRootSp 1126,2567 18 429,27345 101,18072 

PseudoRootSp 1028,3611 18 410,12771 96,66803 

Paired Samples Correlations                    

 N Correlation Sig. 

Pair 1 TransposedSp & TrueRootSp 18 ,718 ,001 

Pair 2 TransposedSp & PseudoRootSp 18 ,648 ,004 

Pair 3 TrueRootSp & PseudoRootSp 18 ,410 ,091 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

Pair 1 TransposedSp - 

TrueRootSp 
91,01333 315,77669 74,42928 -66,01872 248,04539 1,223 17 ,238 

Pair 2 TransposedSp - 

PseudoRootSp 
188,90889 344,12183 81,11029 17,78113 360,03665 2,329 17 ,032 

Pair 3 TrueRootSp - 

PseudoRootSp 
97,89556 456,20728 107,52909 -128,97099 324,76210 ,910 17 ,375 



369 

 

 


