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َتقدو بجصٌم انشكس  (ٌشكس الله  يٍ لم ٌشكس انناض لم) :قال زسٌل الله 

 ً بعٍدأنجاش ىرا انبحث يٍ قسٌب إالى كم يٍ ساىى في 

شساف ستاذة ىند غداٌفً انتي تفضهت يشكٌزة عهى الإفي انبداٌت َشكس الأ

 زشادىا ًتٌجٍييا نناإعهى دزاستنا ًعهى 

 ىم عبد انناصس غسبً انري لم ٌتٌاَستاذ انفاضالأ لىإكًا َتقدو بانشكس الجصٌم 

 في تقديمو المساعدة ًاننصٍحت ننا

لى كم يٍ ساعدَا ًخاصت محًد ًانعسفاٌ إبجصٌم انشكس َتقدو  أٌ لا َنسى

 بساىٍىإبٍ عٍشت ًمحًد سعداًَ ًَعًٍت بٌصبٍع 

ة نٍنا المساعدإفاضم ًكم يٍ قدو ساترة الأكًا لا َنسى يدزاء المدازض ًالأ

 تماو ىره اندزاستلإ
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 :ممخص الدراسة

 -ذكػور(يف الجنسػيف عدـ وجود فػروؽ بػوجود أو  تهدؼ الدراسة الحالية الى التحقؽ مف
فػػي الوظػائؼ التنفيذيػػة لتاميػػذ السػنة التامسػػة ابتػػدائي ذوي اػروبات ترمػػـ الريا ػػيات  )نػاثإ

جريػػت هػذل الدراسػػة فػي مجموعػػة مػف الابتػػدائيات أوالأوليػػا ح حيػث  يفلمرممػمػف  وجهػة نظػػر ا
 .يا ياتمرمميف واوليا  التاميذ ذوي اروبات ترمـ الر  لولاية الوادي اشتممت الرينة عمى

وليػا  للأ يـ الوظائؼ التنفيذيػة الموجػ وقد استتدمنا في هذل الدراسة مقياس السموؾ لتقي 
تػػـ الاعتمػػاد عمػػى المػػنه  الواػػفي المقػػارف لمتحقػػؽ مػػف الفر ػػياتح وذلػػؾ  حيػػثح  والمرممػػيف

 ناث في مسػتو  الوظػائؼ التنفيذيػةحاستتداـ اتتبار "ت" لمكشؼ عف الفروؽ بيف الذكور والإب
 : نألى إتمات الدراسة  وقد

احاػػائية فػػي الوظػػائؼ التنفيذيػػة  لتاميػػذ سػػنة تامسػػة ابتػػدائي  لالػػةلا توجػػد فػػروؽ ذات د -1
 ؟)ناثإ -ذكور(وبة الريا يات مف وجهة نظر المرمميف ترز  لمتغير الجنسارذوي 

احاائية في الوظائؼ التنفيذية  لتاميذ سنة تامسػة ابتػدائي ذوي دلالة توجد فروؽ ذات  -2
 ؟)ناث إ -ذكور(ترز  لمتغير الجنس الأوليا وبة الريا يات مف وجهة نظر ار

وبنػػا  عمػػى هػػذا يجػػب الترػػديؿ فػػي طرائػػؽ التػػدريس والمنػػاه  الترميميػػة وزيػػادة الحػػوافز 
 طفاؿ.لرفع مستو  الوظائؼ التنفيذية للألممترمميف 
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Résumé d'étude: 

Le but de cette étude est de s'assurer qu' il  n'ya pas de différences entre les 

deux sexes (masculin-féminin) pour les taches exécutifs des élèves de la 

cinquième année primaire qui ont des difficultés d'étudie le mathématique 

d'après le parut de vie des enseignants et les parents. 

Cette étude a été faite dans quelque école primaire a travers la ville d'el 

oued, l échantillon était de 60 filles et garçon 30 filles et 30 garçons représente 

12 du société initial on a utilisé  a cette étude l'échelle de comportement pour 

l'évaluation de la tache exécutif adressé au parents et au enseignants au même 

temps ، et c'est avéré qu'il n y a pas de différence au taches exécutifs selon le 

sexe ، et pour atteindre le but on a basé sur un programme descriptif ،comparatif 

Il faut s assurer des hypothèses en utilisant le choix (T) pour découvrir la 

différence entre les masculins et les féminins au niveau des taches exécutifs. 

En fin la conclusion de cette étude est come suite : 

1. Il n'ya pas de différence statistique dans les taches exécutif pour les élèves du 

cinquième année primaire qui ont beaucoup de difficulté en mathématiques ( du 

point de vue des enseignants ) due au variable de sexe (mas/fem). 

2. Il  y a de différence d' indication statistique pour les élèves de cinquième 

année primaire qui ont difficulté en mathématique (selon point de vue des 

parents ) due au variable du sexe mas/fem. 

D'après se qu'on a exposé, il est nécessaire de modifier les modalité de 

programmes d'enseignement et multiplier les encouragements pour améliorer le 

niveau des tache exécutifs des enfants. 
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 مقدمة:

ات إف المجتمع المراار قد بمغ درجة عالية مف الترقيدح وتنوعػت مػف تالػ  التتااػ
ح وذلػػؾ لدراسػػة فػػرادح ومػػف هنػػا ات ػػحت الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف الأفػػرادوالأدوار التػػي يقػػوـ بهػػا الأ

 ح بغيػػة الترػػرؼ عمػػى المثيػػرات التػػي يمكػػففػػرادالفػػروؽ بػػيف الظػػواهر المررفيػػة النفسػػية بػػيف الأ
ظهػػور الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف بر ػػهـ الػػبرضح فالشتاػػية هػػي بػػؤرة الانطػػاؽ إلػػى  تػػؤديأفػػراد 
الدراسػػات النفسػػية حيػػث تترمػػؽ الفػػروؽ الفرديػػة بػػالتنظيـ النفسػػي لمشتاػػيةح وهػػي التػػي  لجميػػع

 تميز الفرد في تفاعم  مع مواقؼ الحياة المتتمفة.

مجموعػػة مركبػػة ومرقػػدة مػػف الرمميػػات الرقميػػة المترابطػػة إلػػى  فالوظػػائؼ المررفيػػة تحتػػاج
ت الػترمـ عمػى مػدار السػنوات والمتاحمة حيث اهتمت الكثير مف الدراسػات والبحػوث باػروبا

الما ػػية وقػػد تناولػػت الرديػػد مػػف الدراسػػات هػػذل الاػػروبات مػػف عػػدة جوانػػب مررفيػػة انفراليػػة 
سػرة ساسػي والأأثير بػالغ عػف التمميػذ بشػكؿ أاجتماعية وعابية..... ولما لهػذل الجوانػب مػف تػ

 والمرمـ والمجتمع بافة عامة.

ح   هميػة ألهػا  لمػا لػؾ فػي عالمنػا اليػوـويت ح ذوتحتؿ الريا يات مكانة هامة بيف الرموـ
 إذت الدراسػية والحياتيػةح فػي الرديػد مػف المجػالا عميهػا يروؿ ابحأذ إعما كانت عمي  سابقاح 

عمػػى عػػدـ قدرتػػ  لمموااػػمة فػػي المجػػاؿ أو  ـ فػػي مجػػاؿ التنبػػؤ بقػػدرة المػػترمـسػػتتدت تاػػبحأ
 الرممي. 

ة مرحمػػة حساسػػة فػػي حيػػاة المػػترمـح كونهػػا ترتبػػر مرحمػػة الترمػػيـ الابتػػدائي والسػػنة التامسػػ
 .المتوسطإلى  تترافؽ مع مرحمة الانتقاؿ مف الطور الابتدائي

ثيرهػػػػا عمػػػػى أالابحػػػػاث ورغػػػػـ قمتهػػػػا التػػػػي تػػػػدرس مجػػػػاؿ الوظػػػػائؼ التنفيذيػػػػة وت فأ كمػػػػا 
بػػدائؿ ترػػزز أو  اقتػػراح تطػػط الاطفػاؿ الػػذيف يرػػانوف اػػروبات فػػي الػػترمـ فانػ  يسػػتوجب عمينػػا

   .المررفية عند الاطفاؿ حتى يتمكنوا مف تجاوز هذل الاروبات الرمميات

شػػػػكؿ مباشػػػػر عمػػػػى مػػػػادة الريا ػػػػيات التػػػػي تػػػؤثر بو ونظػػػرا لأهميػػػػة الوظػػػػائؼ التنفيذيػػػػة  
الوظػائؼ التنفيذيػة لػذوي اػروبات  مميذ حاولنا مف تػاؿ هػذل الدراسػة مقارنػة بػيفتمستقبؿ الو 

 .مرا الأوليا والمرمميف و  الأوليا مميف و مف وجهة نظر المر ترمـ الريا يات حسب الجنس
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اعتمػػدنا عمػػى تمسػػة فاػػوؿ فتكونػػت هػػذل الدراسػػة مػػف  وللإجابػػة عمػػى هػػذل الفر ػػيات  
 جانبيف: الأوؿ نظري ويشمؿ ثاث فاوؿح أما الجانب الثاني ميداني يتكوف مف فاميف.

 ما يمي:إلى  وتـ التررض مف تاؿ هذل الفاوؿ
شػػػػكاليت  إتػػػػـ تقػػػػديـ مو ػػػػوع الدراسػػػػة وتحديػػػػد  النظػػػػريفػػػػي الفاػػػػؿ الأوؿ مػػػػف الجانػػػػب 

وأهميت ح والأهداؼ التي يرمي إليهاح والترريفات الإجرائية التػي تحتويهػا الدراسػةح حػدودها وقػد 
 اعتمدنا عمى برض الدراسات السابقة التي تتحدث في المو وع.

مػع برػض  يذيػةأما في الفاؿ الثاني فحاولنػا مػف تالػ  الإلمػاـ بمو ػوع الوظػائؼ التنف
 .وبرض نظريات نواع والأ المفاهيـ المترمقة بهاح

 هػدافهاأهميتهػا و أعػف اػروبات الػترمـ وعػف الريا ػيات و  :في الفاؿ الثالثوقد تناولنا 
ومجموعػػػػة مػػػػف ترريفاتهػػػػا  والػػػػذي هػػػػي محػػػػور هػػػػذا الفاػػػػؿ وعػػػػف اػػػػروبات ترمػػػػـ الريا ػػػػيات

 .وتشتياها سبابها وتانيفاتهاأو 
فاػػػػميفح الفاػػػػؿ الأوؿ ترر ػػػػنا فيػػػػ  إلػػػػى  الميػػػػداني فقػػػػد قسػػػػمنالأمػػػػا بالنسػػػػبة لمجانػػػػب 

المػنه  المتبػع وكػذلؾ الدراسػة الاسػتطاعية إلػى  لإجرا ات الدراسة الميدانية حيػث تطرقنػا فيػ 
جػػرا ات  ومجتمػػع الدراسػػة الأساسػػية وبرػػدها أدوات جمػػع البيانػػات وتاائاػػها السػػيكومترية وا 

 تطبيؽ الدراسة.
 ات وتفسػػػير ومناقشػػػة النتػػػائ ـ عػػػرض وتحميػػػؿ نتػػػائ  الفر ػػػيأمػػػا فػػػي الفاػػػؿ الثػػػاني تػػػ

 وبرض الاقتراحات.
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 : الدراسة إشكالية -1

فػػي حياتنػػا اليوميػػة  أهميػػةلمػػا لػػ  مػػف  اـ بمسػػالة الػػترمـ  ػػرورة حتميػػةهتمػػالاأاػػبح  لقػػد
هد تطػػػػورا عمميػػػػا عاػػػػرنا الحػػػػالي الػػػػذي شػػػػ فػػػػي لاسػػػػيماح يػػػػة لمفػػػػردجتماعوتحديػػػػد المكانػػػػة الا
 .وتكنولوجيا سريرا

 بػػػا آبالنػػػا جميرػػػا كالتػػػي تشػػػغؿ  مػػػورمو ػػػوع الػػػترمـ مػػػف الأأف  ثنػػػاف فػػػيافػػػا يتتمػػػؼ 
فػػا بػػد مػػف البحػػث ح ا  فػػي أي مجتمػػع مػػف المجتمرػػات ػػوأمهػػات ومػػربيف ومترممػػيف بػػؿ وكأع

 .يمكننا التغمب عميها حتىعف الاروبات التي تواج  عممية الترمـ ومررفة أسبابها 

لرمميػات فػي وادراسػة الجانػب المرر ب اهتـعمـ النفس المررفي المجاؿ الذي  ويرتبر مجاؿ
وكذلؾ يطمؽ عمػى هػذل الرمميػات بماػطمح الوظػائؼ التنفيذيػة ح لية عممهاآررفية للإنساف و الم

حػؿ ح التفكيػرح الػذاكرةح دراؾالإنتبالح لأعااب والمتمثمة في الاالذي يستتدم  عمما  النفس وا
   التركيز.ح المشكات

الوظػػػػػػائؼ تداـ مهػػػػػارات إلػػػػػى اسػػػػػػت الحاجػػػػػػةأف  إلػػػػػى )2003ح wiebe) وتشػػػػػير ويبػػػػػػي
 روتينيػػػةجابات اسػػػتتدامها فػػػي القيػػػاـ بإلػػػى اسػػػت يػػػة تظهػػػر بو ػػػوح عنػػػدما يسػػػرى الفػػػردالتنفيذ

تقػوـ فػي هػذل الحالػة أف  برػض مثيػرات البيئػة التارجيػة لأف الوظػائؼ التنفيذيػة يمكػفلمواجهة 
   .نية غير المرغوبةيجابة الروتستفي كبت هذل الا أساسيبدور 

حيػػػث عػػػرؼ بأنػػػ  وظيفػػػة هامػػػة تشػػػمؿ كػػػؿ الرمميػػػات  سػػػيساالرناػػػر الأ نتبػػػاليرتبػػػر الا
ميػػػة لإبػػػراز جانػػػب مػػػف قطاقػػػة الرهػػػو عمميػػػة تركيػػػز الأو  النفسػػػية التػػػي تتطمػػػب مجهػػػودا نفسػػػيا

 .الشروربةالتجربة 

أف  ثحيػػػح المػػػ إلػػػى  الحسػػػية التػػػي تاػػػؿ فهػػػو الرمميػػػة التػػػي تفسػػػر ا ثػػػار دراؾمػػػا الإأ
وهػػو تركيػػز الشػػرور عمػػى  نتبػػاللرػػادة فػػأذا أحػػدث الاعمميتػػاف متازمتػػاف فػػي ا نتبػػالوالا دراؾالإ
وباػػفة عامػػة هػػو نشػػاط ذهنػػي يت ػػمف تنظػػيـ الفػػرد  شػػي هػػو مررفػػة هػػذا ال دراؾوالإشػػي ح ال

 .يفهالإحساسات  المتتمفة وتان
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 وعمميػة مررفيػة يتفػرد بهػا الإنسػاف فهػي تركػس مػاح ة عقميػة عميػاالذاكرة وظيفػ كما ترتبر
ات يسػػتتدمها فػػي سػػموك  انطباعػػحػػداث و و  واهري مػػف ظػػدراكػػالإلمػػ  تػػوفر لػػ  مػػف قبػػؿ فػػي عا

 .الحالي

ى محاػمة الرمميػات عمػ التفكير عممية عقمية مررفية وجدانية راقية تبنى وتؤسػس ويرتبر
 .تر النفسية الأ

الػذي تسػتند إليػ  فهػي الرمػـ ح في عارنا الحػالي أهميةالمواد أكثر  وترد الريا يات مف
رمػػػوز إلػػػى  فكيػػػر التجريػػػدي الػػػذي يحػػػوؿ الرػػػالـأنهػػػا تمثػػػؿ قمػػػة التكمػػػا تػػػر  جميػػػع الرمػػػوـ الأ
والتطػػػور التكنولػػػوجي فػػػي متتمػػػؼ  فهػػػي أسػػػاس تقػػػدـ الفكػػػر الإنسػػػاني برمتػػػ ح وعاقػػػات رمزيػػػة

 .ا  الح ارة الإنسانيةالمجالات المررفية التي تساهـ في بن

التاميػذ حيػث أنماط اروبات الترمـ انتشارا بػيف أكثر  تمثؿ اروبات ترمـ الريا يات 
ميػذ اتجاهػػا لكثيػر مػف التا ةل الظػاهر ذكمػػا شػكمت هػح هػذا المو ػوع الرديػد مػف البػاحثيف شػغؿ

 .سمبيا نحو الريا يات

الأطفاؿ ذوي اروبات ترمـ الريا يات يواجهوف مشػكات فػي فهػـ أي ا أف  وكما نرمـ
 وترمـ الريا يات بشكؿ احيح.

مػى ع% 7إلى  6 تشيع لد ـ الريا يات اروبات ترمأف  والبحوث وقد بينت الدراسات
 &Kosc 1974( Cited in: Rourke يؤكػد كوسػؾح مػع المدرسػيتالأقػؿ مػف أطفػاؿ المج
Conway, 1997 ) لمقػػدرات الريا ػػية  ي"ا ػػطراب بنػػائ :هػػو يالنمػػائ يالرجػػز الريا ػػأف

 ."الم في  نات  عف اتتاؿ هذل المراكز

 :تساؤلات الدراسة -2

ميػػػذ سػػػنة تامسػػػة إحاػػػائية فػػػي الوظػػػائؼ التنفيذيػػػة لتا لػػػةفػػػروؽ ذات دلاتوجػػػد هػػػؿ  .1
الريا يات مف وجهة نظر المرمميف ترػز  لمتغيػر الجػنس  ابتدائي ذوي اروبات ترمـ

 ؟)إناث -ذكور(
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ميػػػذ سػػػنة تامسػػػة إحاػػػائية فػػػي الوظػػػائؼ التنفيذيػػػة لتا فػػػروؽ ذات دلالػػػةتوجػػػد هػػػؿ  .2
وليػا  ترػز  لمتغيػر الجػنس الريا ػيات مػف وجهػة نظػر الأ ابتدائي ذوي اروبات ترمػـ

 ؟)إناث -ذكور(

 :  فرضيات الدراسة -3

ميذ سػنة تامسػة ابتػدائي إحاائية في الوظائؼ التنفيذية لتا فروؽ ذات دلالةتوجد لا  .1
الريا ػػػػيات مػػػػف وجهػػػػة نظػػػػر المرممػػػػيف ترػػػػز  لمتغيػػػػر الجػػػػنس  ذوي اػػػػروبات ترمػػػػـ

 ؟)إناث -ذكور(
ائي التنفيذية لتاميذ سػنة تامسػة ابتػد إحاائية في الوظائؼ فروؽ ذات دلالةتوجد لا  .2

 -ذكػور(الريا يات مف وجهة نظر الأوليا  ترػز  لمتغيػر الجػنس  ذوي اروبات ترمـ
 ؟)إناث

 :  الدراسة أهداؼ -4
لتاميػذ سػنة تامسػة  ةفي الوظائؼ التنفيذي بيف الجنسيفمف عدم  فروؽ التحقؽ مف وجود  -

 وليا .ظر المرمميف والأابتدائي ذوي اروبة ترمـ الريا يات مف وجهة ن
 .الريا ياتترمـ اروبات إلى  ؤديقاور الوظائؼ التنفيذية التي ت التحقؽ مف وجود -
 : الدراسة أهمية -5

تااػة فػي  وا ػيع الهامػ  التػي لػـ يػتـ تناولهػا بشػكؿ مرمػؽممػف ال يرتبر هذا المو وع
ح ف ذوي اػروبات الػترمـلػد  فئػة مػح الوظائؼ التنفيذيػةناحية  مف بالتحديدو  الدراسات الرربية

 .في مادة الريا يات هـ عف الترمـلما يرانوف من  مف مشكات دراسية تريق

يتمثػػػؿ فػػػي دور الوظػػػائؼ التنفيذيػػػة هػػػذل الدراسػػػة فػػػي متغيػػػرات المو ػػػوع  أهميػػػةتت ػػػح 
 ترمـ الريا يات حسب متغير الجنس. لذوي اروبات

 فػي هػذل المزيد مف البحػوثأجؿ  فتح هذل الدراسة المجاؿ لمباحثيف والدارسيف مفتحيث 
 .الموا يع
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 : لمتغيرات الدراسة جرائيالضبط الإ -6

ا إيجابػػأو  مػػا سػػمباالتػػي تػػؤثر إ)الرقميػػة(  هػػي مجمػػوع الرمميػػات المررفيػػةالكظػػائؼ التنفيذيػػة: 
 .  الفرد في مسار حيات  اليوميةعمى 

ابتػدائي الػذيف يرػانوف  وهػـ عينػة مػف تاميػذ السػنة التامسػة صعكبات تعمـ الرياضػيات:ذكم  
   اروبات في الرد والحساب والرمميات الحسابية والتحويؿ.

وهػو متػابع اكػاديمي تػابع الػى المدرسػة التػي يػدرس فيهػا تمميػذ ذوي اػروبات ترمػـ المعممػيف: 
 .الريا يات

 هـ آبا  وأمهات التاميذ الذيف يرانوف مف اروبات في ترمـ الريا يات. كلياء:الأ  

  راسة:حدكد الد -7

بتػػدائيات ولايػػة امجموعػػة مػػف مػػدارس إلػػى  : ينتمػػي مجتمػػع الدراسػػة الحاليػػةالحػػدكد الجغرافيػػة
 الوادي موزعة عشوائيا. 

نػاث المقبمػيف عمػى الحدكد البشرية : تشمؿ هذل الدراسة تاميذ السنة التامسة ابتدائي ذكور وا 
 شهادة الترميـ الابتدائي.

 .فريؿأ 07إلى  جانفي 21دراسة مف ال أدواتطبيؽ : تـ تالحدكد الزمنية

    الدراسات السابقة: -8

الفركؽ بػيف تلاميػذ الصػؼ الخػامس مػف ( بعنكاف: 2005(دراسة  نكاؼ ممعب الطفيرم -أ
 ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات كالعادييف في اداء الذاكرة  قصيرة المدل

   عنػػد التاميػػذ دا  الػػذاكرة قاػػيرة المػػدألػػى الترػػرؼ عمػػى الفػػروؽ فػػي إهػػدفت الدراسػػة 
 52عينة الدراسة كانػت ت ػـ  أفمف ذوي اروبات ترمـ الريا يات ونظرائهـ الرادييف حيث 

دوات تمميػػذ وتمميػػذة مػػف تاميػػذ الاػػؼ التػػامس ابتػػدائي واسػػتتدمت الدراسػػة مجموعػػة مػػف الأ
 وهي:

 اتتبار الذكا  غير لغوي. -
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 مقياس تقدير التاائص السموكية. -

 اتتبارا تحايميا. -

 ة قايرة المدي.الذاكر مقياس  -

 :وقد اسفرت نتائ  الدراسة عف

بيف ذوي اػروبات ترمػـ الريا ػيات  0.01 وجود فروؽ ذات دلالة احاائية عند مستو – 1
 .فيف لمامحة الراديييوالراد

الريا ػػػيات والرػػػاديف   عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة احاػػػائية بػػػيف ذوي اػػػروبات ترمػػػـ  -1
 .ترز  لمجنس

 كالإدراؾ لممػػػ  النصػػػفية السػػػيادة أنمػػػاط :بعنػػػكاف(2006) يجػػػةخد فمػػػيس بػػػف دراسػػػة -ب
( كالرياضػػيات الكتابػػة) تعمػػـ صػػعكبات ذكم التلاميػػذ بػػيف مقارنػػة دراسػػة البصػػرييف كالػػذاكرة

   :كالعادييف

 تمميػذ 105 الرينػة حجػـ بمػغ وقػد بتػدائيحا والتامسػة الرابرػة السػنة تاميذ الرينة وشممت
. قاػػػػػػدية بطريقػػػػػػة اتتيػػػػػػارهـ وتػػػػػػـ( والكتابػػػػػػة لريا ػػػػػػياتا ترمػػػػػػـ اػػػػػػروبات ذوي -الرػػػػػػادييف)

 السػػػيادة أنمػػػاط أكثػػػر عػػػف الكشػػػؼ: كالتػػػالي الاهػػػداؼ وكانػػػتح الواػػػفي المػػػنه  واسػػػتتدمت
 لممػ  النافية السيادة أنماط بيف والمقارنةح بتدائيةالا المرحمة أطفاؿ بيف شيوعا لمم  النافية
 ح(ريا ػػػػيات-كتابػػػػة) الػػػػترمـ اػػػػروبات ذوي الأطفػػػػاؿ مػػػػف ونظػػػػرائهـ الرػػػػادييف الأطفػػػػاؿ لػػػػد 

 يرػػانوف الػػذيف التاميػػذ مػػف وأقػػرانهـ الرػػادييف التاميػػذ فئػػة بػػيف الموجػػودة الفػػروؽ عػػف والكشػػؼ
 الػػػى أي ػػػا وتواػػػمت. الباػػػري الإدراؾ عمميػػػة فػػػي والكتابػػػة الريا ػػػيات ترمػػػـ فػػػي اػػػروبات

 التاميػػذ مػػف رائهـونظػػ( كتابػػة. ريا ػػيات) الػػترمـ اػػروبات ذوي بػػيف الموجػػودة الفػػروؽ مررفػػة
 .البارية الذاكرة في الرادييف

 وذوي الرػادييف التاميػذ بػيف الموجػودة تتافػاتوالا الفروقػات عمػى الترػرؼ تػاؿ ومف 
 الأطفػػاؿ لػػد  الا ػػطراب حػػدوث ورا  الكامنػػة الأسػػباب برػػض تحديػػد يمكػػف الػػترمـ اػػروبات

 المتتابرػة المرالجة نمط في دالة فروؽ وجود: الى وتوامتح ترمـ اروبات مف يرانوف الذيف
 فػػروؽ ووجػػودح والكتابػػة الريا ػػيات ترمػػـ اػػروبات ذوي مػػف ونظػػرائهـ الرػػادييف التاميػػذ بػػيف
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 ترمػػػـ اػػػروبات ذوي مػػػف ونظػػػرائهـ الرػػػادييف التاميػػػذ بػػػيف المتزامنػػػة المرالجػػػة نمػػػط فػػػي دالػػػة
 الرػادييف التاميػذ بػيف المركػب المرالجػة نمػط فػي دالػة فػروؽ وجود وعدـح والكتابة الريا يات
 الإدراؾ فػػػي دالػػػة فػػػروؽ توجػػػد كمػػػا. والكتابػػػة الريا ػػػيات ترمػػػـ اػػػروبات ذوي مػػػف ونظػػػرائهـ
 دالػػة فػػروؽ ووجػػود. والكتابػػة الريا ػػيات ترمػػـ اػػروبات ذويو  الرػػادييف التاميػػذ بػػيف الباػػري

 .والكتابة الريا يات ترمـ اروبات وذوي الرادييف التاميذ بيف البارية الذاكرة في

)الانتبػػا    بعػػا السػػيركرات المعرفيػػة: بعنػػكاف (2011بػػف هبػػرم عػػز الػػديف ) دراسػػة -ج
)عسػر القػراءة  كاديميػةلذيف يعػانكف مػف صػعكبات الػتعمـ الأ دراؾ  الذاكرة( لدل التلاميذ االإ

 .  نمكذجا(

( حػػالات ترػػاني مػػف عسػػر القػػرا ة 10) وحػػددت عينػػة البحػػث فػػي الدراسػػة الأساسػػية مػػف
( حالػػة. واعتمػػدت عمػػى 23) هـح أتػػذت هػػذل الرينػػة مػػف عينػػة متكونػػة مػػفوهػػذا برػػد تشتياػػ

المػػػػنه  الاكمينيكػػػػيح وناػػػػػت أهػػػػدافها عمػػػػػى مررفػػػػة طبيريػػػػة وتاػػػػػائص برػػػػض السػػػػػيرورات 
المررفيػػػة الأوليػػػة )الانتبػػػالح الإدراؾح الػػػذاكرة( لػػػد  التاميػػػذ الػػػذيف يرػػػانوف مػػػف عسػػػر القػػػرا ةح 

القػرا ةح باسػترماؿ الاتتبػارات التااػة التػي تمكننػا  لمررفة الراقة بيف هذل السيرورات وعسر
مػػف قيػػاس هػػذل السػػيرورات. وكانػػػت النتػػائ  كالتػػالي: لا يرػػاني عسػػػيري القػػرا ة مػػف تمػػؿ فػػػي 
وظيفة الادراؾ الباريح ويراني عسيري القرا ة مف تمؿ في وظيفػة الػذاكرة الباػريةح ويرػاني 

 ر.عسيري القرا ة مف تمؿ في وظيفة الانتبال المستم

بعنػػػكاف: فاعميػػػة برنػػػامج لتنميػػػة ( 2014دراسػػػة عبػػػد المجيػػػد محمػػػد حسػػػيف البػػػاقي ) -د
مهػػارات الكظػػائؼ التنفيذيػػة فػػي خفػػا حػػدة بعػػا صػػعكبات الػػتعمـ المعرفيػػة لػػدل تلاميػػذ 

 المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعكدية. 

ئؼ التنفيذيػػة فػػي هػػدفت هػػذل الدراسػػة لمكشػػؼ عػػف فاعميػػة برنػػام  لتنميػػة مهػػارات الوظػػا
دائيػػة بالمممكػػة الرربيػػة تفػػض حػػدة برػػض اػػروبات الػػترمـ المررفيػػة لػػد  تاميػػذ المرحمػػة الابت

تمميػػذ مػػف تاميػػذ الاػػؼ الرابػػع والتػػامس والسػػادس  (32)وقػػد تكونػػت الرينػػة مػػف ح السػػرودية
الػػػذيف يرػػػانوف مػػػف انتفػػػاض مسػػػتو  الوظػػػائؼ التنفيذيػػػة واػػػروبات الػػػترمـ المرتبطػػػة  ابتػػػدائي

 همها: أتدمت عدة مقاييس مف استو ح والذاكرة نتبالبالا

 ائؼ التنفيذية.مقياس الوظ   
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  نتبالاروبات الامقياس.   
 .مقياس اروبات الذاكرة 
  بتدائية.لاالتنفيذية لد  تاميذ المرحمة ابرنام  لتنمية الوظائؼ   

سػػتتدـ فػػي فاعميػػة البرنػػام  المإلػػى  شػػارت النتػػائ أتدـ المػػنه  التجريبػػي. وقػػد اسػػتوقػػد 
والػػذاكرة مػػف تػػاؿ تحميػػؿ البيانػػات  نتبػػالتنميػػة الوظػػائؼ التنفيذيػػة وتفػػض حػػدة اػػروبات الا

 تداـ اتتبارات ويمكوكسوف وماف ويتني. استب

كالػػػذاكرة العاممػػػة لػػػدل عينػػػات  نتبػػػا بعنػػػكاف: الا  (حسػػػف محمػػػد عاشػػػكر )د س أحمػػػد -ق
 ذكم فرط النشاط الزائد كالعادييف. مف  مختمفة

 بع مجموعات:ر الدراسة لممقارنة بيف أ هدفت هذل

 وفرط النشاط الزائد. نتبالمجموعة تاميذ ذوي اروبات الترمـ مع قاور الا 
 مع فرط النشاط الزائد. نتبالمجموعة التاميذ ذوي اروبات الترمـ وليس لديهـ قاور الا 
 نتبالمجموعة التاميذ ذوي فرط النشاط الزائد وا طراب الا. 
 ذ الرادييف.مجموعة التامي 

 التالية:  دواتالأ تدـاستوقد ح تمميذ وتمميذة (88وقد تكونت عينة الدراسة مف )
 التااػػػة بالتشػػػتيص الفػػػارؽ لمجموعػػػات الدراسػػػة والتػػػي ت ػػػـ: قائمػػػة الماحظػػػة  دواتالأ

 ومقياس كونرز لتقدير سموؾ الطفؿ. (III DSMالاكمينيكية لسموؾ الطفؿ )
 نتبػالتقائي والمتوااؿ والذاكرة الراممة والذي ي ـ: اتتبار الاالان نتبالالتااة بالا دواتالأ 

تبػػػار الػػػذاكرة توا (المتوااػػػؿ )المفظػػػي والرػػػددي نتبػػػالالانتقػػػائي السػػػمري والباػػػري واتتبػػػار الا
 .الراممة )اتتبار مد  القرا ة واتتبار الرمميات الحسابية البسيطة(

  الدراسة في الرمميات المررفية. هناؾ تمايز بيف مجموعاتأف  كدت نتائ  الدراسةوقد أ
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 تمهيد:

في نمػو المررفػة ترتبر الوظائؼ التنفيذية مف أهـ الرمميات الرقمية التي تمرب دورا هاما 
لػػػد  الفػػػرد حيػػػث يسػػػتطيع مػػػف تالهػػػا تنميػػػة مهاراتػػػ  المتتمفػػػة التػػػي تسػػػاعدل عمػػػى اكتسػػػاب 

 .وتكويف الرادات السموكية الاحيحة
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 نظريات الانتبال .7
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 :نتبا تعريؼ الا  .1
تبػايف الترػاريؼ التػي إلى  مف المفاهيـ المرقدة واربة التحديد وقد أد  ذلؾ نتباليرد الا

 تناولت  ومف هذل التراريؼ نذكر:

يرتبػر  انتبػالمشاهدة مثير بح يقظةح : عممية توجي  التركيز وتطبيق 2003يررف  لاروس 
أو  ي ػع الفػرد فػي و ػرية حيويػة نتبػالواحد مػف هػذا المنظػور الاأف  عممية عقمية ونفسية في

 كحالة عقمية ذات تركيبة انتقائية  نتبالنشاط عقمي ويتطرؽ الأتاائي النفسي لا

نتقػػائي يميػػزل تزايػػد المجهػػودات اأنػػ : توجيػػ  ذهنػػي  نتبػػالالا J.P.Mialet 1999ياػػؼ 
 (58ح 2012ح النشاطات مع كؼ النشاطات الأتر . )زيتونيالفكرية في برض الأعماؿ و 

رداد لػػػد  الكػػػائف الحػػػي لمتركيػػػز عمػػػى كيفيػػػة حسػػػية مرينػػػة مػػػع عػػػدـ الالتفػػػات اسػػػتهػػػو 
 لمتنبيهات الحسية الأتر .

رداد تػاص داتػؿ الفػرد يوجهػ  نحػو استالحسي وهو يمثؿ بدورل  دراؾهو تهيؤ ذهني للإ
 (102ح 2011ح )شهيف الشي  الذي ينتب  إلي  لكي يدرك .

ح بكون  قدرة الفرد عمػى حاػر وتركيػز حواسػ  فػي مثيػر داتمػي )فكػرة نتبالكما يررؼ الا
بػػؤر شػػرور الفػػرد أو ( موقػػؼح شػػتصح فػػي مثيػػر تػػارجي )شػػي أو ( اػػورة تياليػػةح إحسػػاس

 (20ح 2009ح )محمد عمي في مثير ما.

الػػػػذي يميػػػػز الحيػػػػاة  هػػػػو ذلػػػػؾ النشػػػػاط الانتقػػػػائي نتبػػػػالالا: ترريػػػػؼ موسػػػػوعة عمػػػػـ الػػػػنفس
فيػػزداد هػػذا الرناػػر ة. ذهف فػػي عناػػر واحػػد مػػف عنااػػر التبػػر بحيػػث يػػتـ حاػػر الػػح الرقميػػة

حػدوث أو  تكيؼ حسي يػنجـ عػف حالػة قاػو  مػف التنبيػ  و ي يؼ مفسرا  و وحا عما عداه
 (47ح 1996ح )رزوؽ .تكيؼ في الجهاز الرابي لد  الكائف الحي

 نتبػالقػد عرفػا الا (1971ح(posner & Boiesس بوسنير وبػويأف  ويذكر فتحي الزيات
تهيػػػؤ عقمػػػي مررفػػػي  نتبػػػالالاأف أي ػػػا  "و منهػػػا نتبػػػالبػػػؤرة شػػػرور الفػػػرد مو ػػػوع الاأنػػػ   عمػػػى

أو  الحاسػػيةأو  وهػػو تركيػػز الجهػػد الرقمػػي فػػي الأحػػداث الرقميػػة نتبػػالانتقػػائي تجػػال مو ػػوع الا
الأحػداث و  طػة بػ  عمػى المثيػرات الحسػيةالأنشػطة الرقميػة المررفيػة المرتبو  تركيز الجهد الرقمػي

 (100صح 2010ح )يوسؼ الرقمية.
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 :نتبا أنكاع الا  .2
 ثاثة أقساـ هي:إلى  مف حيث منبهات  نتباليقسـ الا

 الاإرادي: نتبالالا 1.2
الداتميػػػة ذاتهػػػا عمينػػػا أو  حينمػػػا تقػػػرض برػػػض المنبهػػػات التارجيػػػة نتبػػػاليحػػػدث هػػػذا الا

ؾ انتباهػػوبالتػػالي فهػػو يشػػد ح بأنػػ  لا يتطمػػب مجهػػودا ذهنيػػا منػػؾ نتبػػالويتميػػز هػػذا النػػوع مػػف الا
التركيػػز عميػػ  دوف و  لمنبهػػات جديػػدة ويفػػرض المنبػػ  نفسػػ  عميػػؾ فر ػػا ويرغمػػؾ عمػػى اتتيػػارل

 غيرل مف المنبهات.

 الإرادي الانتقائي: نتبالالا 2.2
ولهػػذا ح ي  مػاالشػػإلػى  نػػاانتباهحينمػػا نترمػد بأرادتنػػا توجيػ   نتبػاليحػدث هػػذا النػوع مػػف الا

مرار بػذؿ الجهػد لمػدة طويمػة لا اسػتو ح فهو يتطمب مجهودا ذهنيا منؾ ويستمزـ وجود دافػع قػوي
 يقدر عمي  الأطفاؿ.

 التمقائي:أو  الاعتيادي نتبالالا 2.3
ويتميػػز هػػذا النػػوع بػػأف ح التمقػػائي لػػوعي الفػػردو  الاعتيػػادي التركيػػز المرتػػاد نتبػػاليمثػػؿ الا

ينتبػػ  كػػؿ إنسػػاف فػػي هػػذا النػػوع مػػف ح جهػػدا بػػؿ يم ػػي سػػها طبيريػػا الفػػرد لا يبػػذؿ فػػي سػػبيم 
   .ام اهتمالتي تتفؽ مع عادت  وميول  و و  اـ بهاهتمالأشيا  التي اعتاد مف قبؿ الانتبال إلى الا

 (34ح 2013ح )بطاطية وبوكاسي

 :نتبا خصائص الا  .3
التػػػي تجػػػذب  هػػػي الحركػػػة والتغيػػػر وعػػػدـ الثبػػػات ونظػػػرا لأف الأشػػػيا  نتبػػػالإف طبيرػػػة الا

 نتبػػالمرقػػدة. لػػذلؾ سػػنررض برػػض تاػػائص الاأو  نػػا تكػػوف فػػي مرظمهػػا إمػػا متحركػػةانتباه
 لممنبهات المتتمفة فيما يمي: نتبالالتي تمكف الشتص مف الا

بأعطػػا   دراؾبينمػػا يهػػتـ الإح يػػة مبكػػرة: يهػػتـ الإحسػػاس بػػالمثيرات التػػاـإدراكعمميػػة  نتبػػالالا -
 دراؾفأنػػ  يقػػع منزلػػة بػػيف الإحسػػاس والإ نتبػػالأمػػا الاح متتمفػػةهػػذل المثيػػرات تفسػػيرات ومرػػاني 

 ية مبكرة.إدراكبأن  عممية  نتبالولذلؾ يطمؽ عمى الا
كشػػاؼ استأف  الإاػػغا : هػػو التطػػوة الأولػػى فػػي عمميػػة تكػػويف وتنظػػيـ المرمومػػات بحيػػث -

 .بالنتالأفراؿ وتركيز الاأو  البيئة المحيطة يتطمب مف الفرد الإاغا  لبرض الأحاديث
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يتجػػػ  لجميػػػع المنبهػػػات المتباينػػػة دفرػػػة واحػػػدة أف  الفػػػرد لا يسػػػتطيعأف  الاتتيػػػار والانتقػػػا : -
سػوا  كانػت تػر  لبرض المنبهػات الحسػية مػف بػيف المنبهػات الأأو  ولكن  ينتقي ويتتار لأحد

 الداتمية.أو  في البيئة التارجية
باػرية التػي أو  وف سػمريةعممية الإحاطة: وهي الرممية ذات الأساس الحسي والتي قػد تكػ -

مػػا فػػي إناػػات أو  تتمثػػؿ إمػػا فػػي تحركػػات الرينػػيف مرػػا عبػػر المكػػاف الاػػور التػػي تواجههمػػا وا 
الإحاطػػة ترتبػػر عمميػػة مسػػح أف  أيح الأذف لكػػؿ مػػا ياػػؿ إليهػػا مػػف أاػػوات ومحاولػػة شػػتاتها

 لمرناار التي توجد بهذا المكاف والأاوات التي تادر ا ف.
أو  إشػػػاراتإلػػػى  اـاهتمػػػيػػػة و إيجابأو  يػػػز فػػػي اتجػػػال الشػػػتص بفاعميػػػةالتركيػػػز: يتمثػػػؿ الترك -

هماؿ إشارات ح تنبيهات حسية مرينة ويكػوف دائمػا قاػديا وقػد يكػوف مركػز عمػى منبػ  أتػر  وا 
منتشػػػػرا بحيػػػػث يسػػػػتطيع الشػػػػتص أو  الفػػػػرد إدراؾواحػػػػد مػػػػف المنبهػػػػات التػػػػي تقػػػػع فػػػػي مجػػػػاؿ 

      وأف يتبنى الشتص موقؼ أوسطا.الاحتفاظ بمشاهدة مبرثرة عبر كؿ شي  يحدث حول
   (23-21ح 1999ح أحمد)
مرار وجػػودل وقػػد يتاشػػى تػػأثيرل إذا اسػػتكػػوف المثيػػر ماػػدر البيئػػة رغػػـ إلػػى  التمػػوج: ويشػػير -

 بانتها  وجود المثير الدتيؿ.أتر  ظهر مثير دتيا ثـ يرود المثير الرئيسي لمظهور مرة 
التركيز عمػى تسمسػؿ موجػ  أو  ر المتقطع لمنب  ماالمتاؿ أي يم نتبالالترقب: ويراد ب  الا -

نمطػيف أو أكثػر  أو لمفكر عبر فترة زمنية والمستو  المرقد في  القدرة عمػى التفكيػر فػي فكػرتيف
 فقداف أحدهما.أو  في وقت واحد وعمى نحو متتابع دوف التمط بينهماأكثر  أو مف المنبهات

فمػثا ناحػػظ ح أي ماػػدر المثيػر يتذبػذبمسػتو  شػدة المثيػر أف  إلػػى التذبػذب: وهػو يشػير -
الفرد بيف الشدة وال رؼ أثنا  متابرة لترميـ سػينمائي تبرػا لاتػتاؼ قػوة أحػداث  انتبالتذبذب 
 (24ح 2009ح )محمد عمي الفيمـ.

 : نتبا محددات الا  .4
ومحػػددات انفراليػػة دافريػػة ح ومحػػددات عقميػػة مررفيػػةح محػػددات حسػػية عاػػبية نتبػػاللا

 وسوؼ يتناولها المؤلؼ بالتو يح كما يمي:ح (1995ي الزيات )كما حددها فتح

 . المحددات الحسية الرابية:1.4

 نتبػػػػػالالجهػػػػػاز الراػػػػػبي المركػػػػػزي لمفػػػػػرد عمػػػػػى سػػػػػرة عمميػػػػػة الاو  تػػػػػؤثر فاعميػػػػػة الحػػػػػواس
فاعميتها لدي . فالمثيرات التي تستقبمها الحواس تمر بماػفاة كنػوع مػف التشػريح الػذهني وهػذل و 
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ولا تسػػػمح إلا برػػػدد ح انفراليػػػا فػػػي برػػػض هػػػذل المثيػػػراتأو  مررفيػػػاأو  عاػػػبيا الماػػػفاة تػػػتحكـ
المػ . أمػا بػاقي المثيػرات فترػال  إلػى  الوم ات الرابية التػي تاػؿأو  محدود مف النب ات

 تتاشػػى. وقػػد أشػػار برونبػػتأف  تظػػؿ لمحظػػات قريبػػة مػػف هاشػػـ الشػػرور ثػػـ لا تمبػػثأو  تباعػػا
لممثيػػرات ونقمهػػا ومرالجتهػػا. ولػػذا فػػالفرد  نتبػػالودة عمػػى الالمجهػػاز الراػػبي قػػدرة محػػدأف  إلػػى

 أكبر بالنسبة ل . أهميةيرطي أولوية لممثيرات التي تمثؿ 

 المحددات الرقمية المررفية: .4.2
فاعميػة نظػاـ تجهيػز المرمومػات لديػ  يػؤثر عمػى و  إف مستو  ذكػا  الفػرد وبنػا ل المررفػي

قبالهـ لممثيػػػرات اسػػػتر ذكػػػا  تكػػػوف حساسػػػية   وسػػػرت  وفاعميتػػػ  فالأشػػػتاص الأكثػػػانتباهػػػنمػػػط 
دقػػة بسػػبب ارتفػػاع مسػػتو  اليقظػػة الرقميػػة لػػديهـ. وهػػذا بػػدورل أكثػػر  هـ لهػػاانتبػػاهويكػػوف ح أكبػػر

يتفػػؼ عمػػػى ال ػػػغط مػػػف الػػذاكرة قاػػػيرة المػػػد  ممػػػا يػػػؤثر عمػػى نمػػػط المرالجػػػة ويسػػػر تتػػػابع 
وكيفػػا وحسػػف تنظيمػػ  عمػػى زيػػادة . كمػػا يػػؤثر البنػػا  المررفػػي لمفػػرد ومحتػػوال كمػػا نتبػػالعمميػػة الا
مرانيػ  بسػػرعة ومػف ثػػـ  نتبػػالوسػػرت  ومػدال. حيػػث تكتسػب المثيػػرات مو ػوع الا نتبػالفاعميػة الا

 تتابع.إلى  مما يؤديح الذاكرة قايرة المد إلى  مرالجتها وانتقالهاو  يسهؿ ترميزها وتجهيزها

 . المحددات الانفرالية الدافرية:3.2

امػػػات. هتمدوافرػػػ  وميولػػػ  المو ػػػوعات التػػػي تشػػػبع هػػػذل الاامػػػات الفػػػرد و اهتمتسػػػتقطب 
كمػػا ترػػد حاجػػات الفػػرد ونسػػق  القيمػػي واتجاهاتػػ   نتبػػالحيػػث إنهػػا ترػػد بمثابػػة موجهػػات لهػػذا الا

مػػػف حيػػػث سػػػرت  ومػػػدال  نتبػػػالويتػػػأثر الاح محػػػددات موجهػػػة لانتقائػػػ  لممثيػػػرات التػػػي ينتبػػػ  إليهػػػا
 الراػػبيةو  تنفذ هػػذل المكبوتػػات طاقتػػ  الجسػػميةبمكبوتػػات الفػػرد وماػػادر القمػػؽ لديػػ  حيػػث تسػػ

  ػػػرؼ القػػػدرة فػػػي التركيػػػز وياػػػبح جػػػز  هامػػػا مػػػف الػػػذاكرةإلػػػى  الانفراليػػػة. وتػػػؤديو  النفسػػػيةو 
واػػروبة متابرػػة تػػدفؽ المثيػػرات  نتبػػالممػػا يترتػػب عميػػ  تقمػػيص سػػرة الاح التفكيػػر مشػػغولا بهػػاو 

 (103ح 2010ح )يوسؼ مرالجتها.و  وترميزها وتجهيزها

 كمككناته: نتبا ؿ الا أشكا .5
السيكولوجيا المررفية ال و  عمى هػذل الرمميػة المررفيػة الرقميػة باعتبارهػا أساسػا  سمطت

الظػػروؼ التػػي تظهػػر بهػػا هػػذل إلػػى  ولقػػد أشػػارتح لمفػػرد ومحقػػؽ فرميػػا  لتوافقػػ  لمنمػػو المررفػػي
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أف  وابيّنػػػ عممػػػا  الػػػنفس المرػػػرفييف قػػػد أف إلػػػى 1979 -بػػػورف وزمػػػاؤل-حيػػػث أشػػػار.الرمميػػػة
 :يوجد في عدة أشكاؿ نتبالالا

 .موزعا  عمى جممة مف المنبهات نتبالالا: الشكؿ الأكؿ

 .نتبالانتقا  الا وانتقائ  لمنب  واحدٍ  مف جممة مف المنبهات نتبالتوجي  الا الشكؿ الثاني:

والمترمؽ برممية اليقظة حيث يكوف الشػتص يقظػا جػدا  وفػي هػذل الحالػة ينتقػؿ  :الشكؿ الثالث
         .بسرعة شديدة بيف المنبهات المتتمفة لكي ينتقي منها المنب  الذي يهتـ ب  الشتص نتبالالا

 (17ح 1999ح أحمد)

 : نتبا العكامؿ التي تؤثر في الا  .6
وبالتػػالي تنفيػػذ ح برػػدد مػػف الروامػػؿ التػػي تحػػد مػػف قػػدرة الفػػرد عمػػى التركيػػز نتبػػاليتػػأثر الا

مكػػػف إجمػػػاؿ هػػػذل الروامػػػؿ فػػػي مجمػػػوعتيف: مجموعػػػة المهمػػػات التػػػي هػػػو باػػػدد القيػػػاـ بهػػػا. ي
 المثير.أو  تمؾ التي ترتبط بتاائص الموقؼتر  الأو  حالروامؿ المرتبطة بالفرد

 :ما يمي وتشمؿ :. مجمكعة العكامؿ المرتبطة بالفرد1.6

امػػػات الفػػػرد وميولػػػ  تحػػػدد نػػػوع المثيػػػرات التػػػي تجػػػذب اهتمأف  امػػػات والميػػػوؿ والقػػػيـ:هتمالا -
مػف غيرهػا فنجػدل يػركض مػف أكثػر  اـ الطفػؿ مثيػرات مرينػة فػي التمفػازاهتمػلؾ يثير   لذانتباه

 كػذلؾ إشػارات برػض الدراسػات الحديثػةح قاعة التمفاز ليشاهد مػا عمػى الشاشػةإلى  غرفة نوم 
أاػػحاب  مػػف نتبػػالقػػدرة عمػػى التركيػػز الاأكثػػر  القػػيـ الرمميػػة والاقتاػػادية هػػـأاػػحاب  أف إلػػى

 اـ بالتفاايؿ الدقيقة.هتملسياسية والدينية لطبيرة الاية واجتماعالقيـ الا
ترػػب جسػػدي شػػديدة أو  الحرمػػاف النفسػػي والجسػػدي: عنػػدما مػػا يكػػوف الفػػرد فػػي حالػػة تػػوتر -

والتركيػػز تاػػبح منتف ػػة جػػدا فػػأذا كنػػت فػػي حالػػة جػػوع شػػديدة فأنػػؾ  نتبػػالفػػأف قدرتػػ  عمػػى الا
المػادة وغالبػا مػا تشػرر بتشػتت طاقتػؾ تشرر بالرجز عف متابرة القرا ة التي كمفؾ بها مدرس 

 الجسدية والنفسية. 
ثارة سػػتتػػوفر مسػػتويات مرتدلػػة مػػف الاأف  إلػػى مسػػتو  الدافريػػة: تشػػير مبػػادئ الػػترمـ الجيػػد -

 نتبػالعمػى الاأي ػا  والدافرية الداتميػة ت ػمف مسػتويات أعمػى مػف الػترمـ وهػذل القاعػدة تنطبػؽ
 نتبػالثارة ي مناف أف ؿ مسػتو  مػف الاستستو  الاالدافرية الداتمية والاعتداؿ في مأف  حيث
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الجيػد ويشػير  نتبػالثارة الرالية جدا كاهما يحدثاف مف القدرة عمػى الاستالاأو  ثارةستوغياب الا
زيػػػادة مسػػػتو  الإثػػػارة ترمػػػؿ عمػػػى زيػػػادة الأدا  لحػػػد مرػػػيف أف  إلػػػى "Solso 1988"سولسػػػو 

تػـ اتتيػار ثاثػة أنػواع مػف المهمػات مػف حيػث بردها يبدأ الأدا  بالانتفاض التدريجي فرنػدما 
ثارة سػتأدا  الطمبة بدا بالانتفاض الوا ح مع زيػادة الاأف  إلى  استاروبتها أشارت نتائ  در 

 ػػػرؼ إلػػػى  السػػػهمة حيػػػث يرمػػػؿ ذلػػػؾأو  فػػػي المهمػػػات الاػػػربة مقارنػػػة بالمهمػػػات المرتدلػػػة
رقميػػة للإنسػػاف تػػاؿ أدا  المهمػػة ثارة الراليػػة التػػي تسػػتهدؼ الطاقػػة السػػتفػػي حالػػة الا نتبػػالالا

 الاربة
هناؾ عاقة بػيف سػمات الشتاػية والقػدرة عمػى أف  إلى سمات الشتاية: تشير الدراسات -

 .نتبالتركيز الا
 (79-77ح 2004ح )الرتوـ 

ية ونفسػية وجسػمية وفيزيقيػة وهػي كمػا اجتماععوامؿ نتبال إلى تنقسـ الروامؿ المشتتة لا
 :يمي

الفػرد  انتبػالتشػتت إلػى  ية التي تػؤديجتماعهناؾ عدد مف الروامؿ الا :يةجتماعالعكامؿ الا- 
يػػة جتماعالاػػروبات التػػي يجػػدها الفػػرد فػػي عاقاتػػ  الاأو  حمنهػػا النػػزاع المسػػتمر بػػيف الوالػػديف

أحػاـ اليقظػة لكػي إلى  المتابرة الرائمية المتتمفة فالفرد يمجأو  الاروبات الماليةأو  حبا تريف
الروامؿ يتتمؼ بػاتتاؼ  الأثر النفسي لهذلأف  وياحظح ا مف هذا الواقع الأليـيجد فيها مهرب

 .الامودو  قدرة الناس عمى التحمؿ

 الفاػؿ الثالػث اػروبات الػػترمـ هنػاؾ برػض الروامػؿ النفسػية التػي تػػؤدي :العكامػؿ النفسػية-
ح امػ  بهػااهتمعػدـ إلػى  وهػذا يػؤديح مػادة مرينػةإلى  مثؿ عدـ ميؿ الطالب نتبالتشتت الاإلى 

وأي ػػا ح عائميػةأو  يػةاجتماعسػوا  كانػػت أتػر  وأي ػا انشػغاؿ فكػر الطالػػب الشػديد فػي أمػػور 
 .القمؽأو  يشكو لأمر ما مف مشاعر أليمة بالنقصأن   أوؿح إسراف  في التأمؿ الذاتي

لرػػدـ النػػوـ أو  حالإرهػػاؽ والترػػب الجسػػمينتبػػال إلػػى قػػد يرجػػع تشػػتت الا :العكامػػؿ الجسػػمية-
لا ػػطراب أو  حلسػػو  التغذيػػةأو  حوجبػػات الطرػػاـ الانتظػػاـ فػػي تنػػاوؿ لرػػدـأو  حدر الكػػافيبالقػػ

وأف ت ػرؼ مػف ح تػنقص مػف حيويػة الفػردأف  وهذل الروامؿ مػف شػأنهاح إفرازات الغدد الاما 
 (60-59ح 2015ح )بهموؿ . انتباهعمى مقاومة ما يشتت  قدرت 
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 :ما يمي وتشمؿ :()المكضكعية . العكامؿ المرتبطة بالمثير2.6

 المكقؼ: أك  الخصائص الفيزيائية لممثير .1.2.6
الموقػػػع ح الشػػػدةح الحجػػػـح الشػػػكؿح ي الحسػػػي وتتمثػػػؿ فػػػي المػػػوفدراكػػػوهػػػي مرتبطػػػة بالجانػػػب الإ

 بالنسبة لمتمفية التي يقع عميها المثير.

مػػف المثيػػرات ال ػػريفة. أكثػػر  نتبػػالالشػػدة: فػػالمثيرات التػػي تمتػػاز بشػػدة عاليػػة مػػا تجػػذب الا -
أف  كمػاح مػف الأاػوات التافتػةأكثر  اـهتمالأاوات الرالية تحتؿ بؤرة الاح ى سبيؿ المثاؿفرم

أكثػػر  نتبػالوالألػواف الزاهيػة تجػػذب الاح مػػف ال ػو  التافػػتأكثػر  نتبػالال ػو  الشػديد يجػػذب الا
 مف الروائح الاعتيادية.أكثر الأفراد  اـاهتمالروائح الشديدة تناؿ و  حمف الداكنة

إلػػػى  المػػػترمـ انتبػػػالالأمػػػر ذاتػػػ  عمػػػى الحجػػػـ فمػػػثا مػػػف الاػػػرب جػػػذب  الحجػػػـ: وياػػػدؽ -
مو ػػوع فػػي حجػػـ اػػغير تاواػػا إذا كانػػت المػػترمـ جػػالس فػػي الاػػفوؼ التمفيػػة لمحجػػرة 

  إذا مػػا رسػـ مو ػػوعا بجانػػب مو ػػوعات مشوشػػة وغيػػر انتباهػػالدراسػية. كمػػا ياػػرب جػػذب 
 بارزة.

دما يقػػػع المثيػػػر عمػػػى التمفيػػػة المتجانسػػػة الموقػػػع بالنسػػػبة لمتمفيػػػة التػػػي عميهػػػا المثيػػػر: عنػػػ -
فمػثا وجػود رجػؿ ح ل  أقؿ مما لو وقع عمى التمفيػة غيػر متجانسػة نتباليارب تميزل يكوف الا

ممػا لػو كػاف  ػمف اػورة تحتػوي أكثر  إلي  نتبالفي اورة بيف مجموعة مف النسا  يجذب الا
 رجالا. 

مػػاذج المتنػػاظرة وعمػػى هػػذا فػػأف الشػػكؿ النو  الأشػػكاؿ المغمقػػةإلػػى  الشػػكؿ المنسػػؽ: إننػػا ننتبػػ  -
 المنتظـ الوا ح يتميز عمى الشكؿ الاتر الذي لا شكؿ ل  ويكوف غام ا.

 التغاير في شدة المثير: أو  . التبايف2.2.6

فمػػا المثيػػرات ح إليهػػا نتبػػالمتجانسػػة لا تجػػذب الاو  إف المثيػػرات التػػي تمتػػاز بشػػدة مرينػػة
أو  ولكػف التغػػايرح إليهػا نتبػػالالممػؿ وعػدـ الاإلػى  تػػؤدي التػي تسػير حسػب وتيػػرة ثابتػة غالبػا مػا

اػػوت إلػػى  ففػػي أغمػػب الحػػالات لا ننتبػػ ح إليهػػا نتبػػالالتذبػػذب فػػي شػػدتها يرمػػؿ عمػػى جػػذب الا
نػا عنػدما انتباهمحرؾ السيارة أثنا  القيادة عندما يكوف اوت  منتظما ولكػف سػرعاف مػا يجػذب 

 يتغير.
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 ي المثيرات:. لجدة والحداثة والغرابة ف3.2.6

ح مرتػادا عميهػاأاػبح  الفػردأف  إليهػا وذلػؾ بسػبب نتبػالإف المثيرات المألوفة لا تجذب الا
 اـ الفرد.اهتمغير المألوفة سرعاف ما تحتؿ بؤرة أو  المثيرات الجديدةأف  في حيف

 . الممارسة والتدريب )التكرار(: 4.2.6

تنفيػذهما إلػى  تػؤديأف  ا مف شػأنهابيف مثيريف مر نتبالإف عممية التدريب عمى توزيع الا
 .  نتبالأحدهما ربما يتـ تنفيذها عمى نحو أوتوماتيكي وبأقؿ قدرة مف الاأف  حيثح مرا

 (.30إلى 28ح 2010ح )بف عربة

 : نتبا نظريات الا  .7
مػػف حيػػث كونػػ  قػػدرة ذات سػػرة محػػددة ومػػف حيػػث  نتبػػالمو ػػوع الاإلػػى  تتتمػػؼ النظػػرة

هنػػاؾ مجموعػػة مػػف النظريػػات بهػػذا الشػػأف أف  ومرالجتهػػا إذ دورل فػػي مراحػػؿ بنػػا  المرمومػػات
 تتمتص فيما يمي:

 أحادية القناة "نظرية المرشح": نتبا . نظرية الا 1.7

تتفػؽ هػذل ح و"تورمػاف" و"كيمػي" و"ديتش" تشمؿ هذل النظريات نظرية كؿ مف "برودبنت" 
 النظريات حوؿ عدد مف المسائؿ التي تتمثؿ في:

 مرالجتها تمر في عدد مف المراحؿ وهي: المرمومات أثنا  -أ

 .دراؾمرحمة التررؼ وتشمؿ عمميتي الإحساس والإ -

 جابة.ستمرحمة اتتيار الا -

 جابة.ستمرحمة تنفيذ الا -

عمميتػيف بالوقػت أو  مف مثيريفأكثر  إلى طاقة أحادية القناة لا يمكف توجيهها نتباللاأف  -ب
 زها عمى مثير مريف دوف غيرل مف المثيرات.فهي طاقة محددة السرة يتـ تركيح نفس 

" يرمػػؿ كسػػتارة يسػػمح بمرالجػػة برػػض المرمومػػات مػػف تػػاؿ تركيػػز filterهنػػاؾ مرشػػحا " -ج
 إليها. نتبالويجمع بر ها ا تر مف المرالجة لردـ الا نتبالالا
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المرشػػح أف  "Welfordفيجػػد "ولفػػورد ح تتتمػػؼ هػػذل النظريػػات حػػوؿ مكػػاف وجػػود مرشػػح
 رحمة الإحساس حيث يتـ اتتيار المثير دوف غيرل مف المثيرات.يوجد في م

و"تيريرمػػػػاف"  و"تورمػػػػاف" و"كيمػػػػي" و"ديػػػػتش" كنظريػػػػة "برودبنػػػػت"تػػػػر  أمػػػػا النظريػػػػات الأ
المرشػػػح يوجػػػد فػػػي مرحمػػػة لاحقػػػة مػػػف مرالجػػػة المرمومػػػات وتؤيػػػد فكػػػرة المرالجػػػة أف  تفتػػػرض
 عف مرالجة بر ها ا تر. بحيث تسمح بمرالجة برض المرمومات ويكؼ ح المتوازنة

 (102ح 2008ح )الزغموؿ

 .نتبا . نظرية التكزيع المرف لسعة الا 2.7

تتغيػػر عمػػى نحػػو مػػرف كنتيجػػة لتغييػػر أف  يمكػػف نتبػػالسػػرة الاأف  تفتػػرض هػػذل النظريػػة 
إلػى  تتزايػدأف  نتبػالمتطمبات المهمة ففي الوقت الذي يواج  الفرد مثيػريف مرػا. يمكػف لسػرة الا

 kahnman حهذل النظرية )نظرية كانهمػافأاحاب  وير  برضح إهماؿ الأتر حدهـ دوفأ
تسػتمر عمػى نحػو متػزامف تػاؿ جميػع مراحػؿ أف  مرالجة مثيريف متتمفيف يمكفأف  (.1973

المتاػػص لمهمػػة مػػا ليسػػت  نتبػػالكميػػة الاأف  المرالجػػة. ومػػف هنػػا فػػاف هػػذل النظريػػة تفتػػرض
 (117ح 2010ح ا لتغير متطمبات هذل المهمة.)يوسؼتتغير وفقأف  محددة وثابتة وانما يمكف

 متعدد المصادر:  نتبا . نظرية الا 3.7

نمػا هػو مجموعػة  نتبػالالاأف  تفترض هذل النظريػة  لػيس مجػرد قػدرة ذات سػرة محػددة وا 
مترػػددة مػػف القنػػوات لكػػؿ منهػػا سػػرت  التااػػة وكػػؿ منهػػا متاػػص لمرالجػػة نػػوع مرػػيف مػػف 

يوجػ  لمراحػػؿ  نتبػالالاأف  هػذل النظريػةأاػحاب  يػر  كثيػر مػفحيػث ح المثيػراتأو  المرمومػات
متتمفػػػة فػػػي مرالجػػػة المرمومػػػات لرػػػدة مثيػػػرات فػػػي الوقػػػت نفسػػػ  وذلػػػؾ دوف أي تػػػداتؿ بيػػػنهـ 

 (118ح 2010ح )يوسؼ المثيرات المتتمفة.نتبال إلى عممية الاتتأثر  بحيث لا

 . نظرية اختيار الفعؿ: 4.7

ليػػػػػػة الفرػػػػػػؿ هػػػػػػو ا أو  اتتيػػػػػػار النشػػػػػػاطأف ( 1987حNeumannيفتػػػػػػرض نيومػػػػػػاف ) 
  فػي أي لحظػة مػػف انتباهػالفػرد يحػدد أف  فهػو يفتػرضح وتوجيهػ  نتبػالة فػي عمميػة الاساسػيالأ

الفػػرد فػػي أي لحظػػة مػػف المحظػػات يسػػتقبؿ أف  ويػػر ح تحقيػػؽ هػػدؼ مرػػيفأجػػؿ  المحظػػات مػػف
 نتبػػالالنهائيػػة لا يواجػػ  عػػدة مثيػػرات مرػػاف ولكػػف المحاػػمةأو  حالرديػػد مػػف المنبهػػات الحسػػية
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تتوقؼ عمى اتتيار الفرؿ المناسب. وبنا ا عمى عممية الاتتيار يتـ كبح الرديػد مػف الرمميػات 
                      (106ح 2003ح )الزغموؿ والزغموؿ  فرؿ آتر.نتبال إلى نظرا لتوجي  الاتر  الأ
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 دراؾالإكظيفة ثانيا: 
 
 
 .دراؾلإترريؼ ا .1
 .دراؾنواع الإأ .2
 .دراؾتاائص الإ .3
 .دراؾالروامؿ المساعدة عمى الإ .4
 .دراؾالروامؿ المؤثرة في الإ .5
 .دراؾنظريات الإ .6
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 :دراؾتعريؼ الإ .1
ات نطباعػترديؿ لاأن   عمى( Lindsy and Norman;1977يررف  ليندزي ونورماف )

 (102ح 2004ح )الرتوـ ها.تفسيرها وفهمأجؿ  الحسية عف المثيرات التارجية مف

والمرػػػػاني ح هػػػػو الرمميػػػػة النفسػػػػية التػػػػي تكػػػػوف عنػػػػد الفػػػػرد المفػػػػاهيـ الرامػػػػة عػػػػف الأشػػػػيا 
 (111ح 2010ح يرابها. )عبد الهادياستو  التااة لهذا المفاهيـ

مػػف تػػاؿ تفسػػير المرمومػػات  دراؾتفسػػيرا لرمميػػة الإ Forgus1966 يرػػرض فػػورجس 
يكػػػانزـ الػػػذي تػػػتمكف مػػػف تالػػػ  القػػػدرات الرقميػػػة مػػػف تمييػػػز أنهػػػا "ذلػػػؾ المإلػػػى  الحسػػػية مشػػػيرا

الػػػػربط الػػػػذهني الػػػػدقيؽ لممثيػػػػرات الراهنػػػػة بالػػػػذكريات مػػػػف و  المثيػػػػرات الحسػػػػية وتكسػػػػبها مرنػػػػى
تاص المرمومػات فػي اسػتمػف جهػة نظػر فػورجس  دراؾوتت ػمف عمميػة الإح التبرات الحسػية

وفػػػي  ػػػو  هػػػذل ح بػػػيف النمػػػو المررفػػػيالسػػػموؾ ألتكيفػػػي للإنسػػػاف التػػػي لابػػػد مػػػف الػػػربط بينهػػػا و 
    هو الرممية المحورية في اكتساب المررفة والمرمومات. دراؾالمررفة يابح الإ
 (70ح 2015ح )عاشور وآتراف

مػػا يرتسػػـ فػػي ذهننػػا مػػف اػػورة نتيجػػة المػػؤثرات البيئيػػة أو  هػػو مػػا يتكػػوف لػػدينا مػػف فكػػرة
رة التػي نحممهػا جػرا  مرمومػات تمقيناهػا الفكأو  هو اورة التي تشكمهاأو  الباريةأو  السمرية

عػػف طريػػؽ الرػػيف وتسػػمى عنػػدها أو  السػػمري دراؾوواػػمت إلينػػا عػػف طريػػؽ الأذف وتسػػمى الإ
 (53ح 2004ح )الرشاوي الباري. دراؾالإ

فأنػ  يحػػدث كمػػا  الحسػػي دراؾالإإلػػى  وعميػ  يسػػتوجب عمينػا مررفػػة الأسػػاس الفسػيولوجي
 يمي:

 الحسي.يستمـ ع و الحس اورة المثير  -
 الدماغ.إلى  ينقؿ الراب الحسي الإيراز الحسي -
يقوـ المركز التاص بتفسير وتأويؿ نوع الإحساس في الدماغ بتفسير وتأويػؿ اػورة المثيػر  -

 جابة المطموبة عمى شكؿ إيراز.ستالحسي ويادر هذا الا دراؾالحسي فيحدث الإ
 دراؾترجمػة الإأجػؿ  مػف يقوـ الراب الحركي بنقؿ الإيراز لمر ات المتتمفة فػي الجسػـ -

 (30ح 2011ح )غالب حركة ميكانيكية لمجسـ ترد رد الفرؿ نحو المثير.إلى  الحسي
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 :دراؾأنكاع الإ .2
 وهي:  دراؾهناؾ ثاث أنواع رئيسية للإ

الحسػػػػي: وهػػػػو قػػػػدرة المػػػػر  عمػػػػى تنظػػػػيـ التنبيهػػػػات الحسػػػػية الػػػػواردة إليػػػػ  عبػػػػر  دراؾالإ .1.2
عطائها مرانيهػا  الحواس المتتمفة ومرالجتها ذهنيا في إطار التبرات السابقة والتررؼ عميها وا 
 (222ح 2002ح ودلالاتها المررفية المتتمفة. )ممحـ

ح والتمييػػػز الحركػػػيح الحركػػػي: الرمميػػػات الرقميػػػة المتمثمػػػة فػػػي التكامػػػؿ الحركػػػي دراؾالإ .2.2
ديؿ وترػػح التػػي يسػػتتدمها الطفػػؿ فػػي مرالجػػة المرمومػػات الاػػادرة عػػف البيئػػةح والتمييػػز الحسػػي

والتػي تتأسػس عميهػا بػدايات نمػو الأنمػاط الحركيػة التػي تمكػف الطفػؿ مػف أدا  حركػػة ح السػموؾ
وتشػػمؿ هػػذل الرمميػػات عػػددا مػػف القػػدرات ح سمسػػمة مػػف الحركػػات لتحقيػػؽ هػػدؼ مرػػيفأو  حمػػا
 (334ح 2004ح )حسف ية.دراكالإ

المػػػدتات كثيػػػر مػػػف المهمػػػات تسػػػتدعي التوافػػػؽ مػػػا بػػػيف أف  الحسػػػي حركػػػي: دراؾالإ .3.2
أو  دراؾولهػػذا السػػبب ياػػرب الترامػػؿ مػػع أنشػػػطة الإح الحسػػية ومترجػػات الأنشػػطة الحركيػػة

 (186ح 2012ح الحركة بشكؿ منفاؿ. )السرطاوي والسرطاوي

 :دراؾخصائص الإ .3
": حيػػػث تشػػػكؿ "Knowledge Basedعمػػػى المررفػػػة والتبػػػرات السػػػابقة  دراؾيرتمػػػد الإ -

  وتمييػزل للأشػػيا  إدراكػالمرجرػي الػذي يرجػع إليػ  الفػرد فػي التبػرة السػابقة الإطػار أو  المررفػة
 الأشيا  وتميزها. إدراؾفبدوف هذل المررفة يارب عمى الفرد ح التي يتفاعؿ مرها

": حيث فػي كثيػر مػف الأحيػاف Inferential Processدلاؿ "استهو بمثابة عممية  دراؾالإ -
إلػى  يدراكمما يدفع نظامنا الإح غام ةأو  تكوف المرمومات الحسية المترمقة بالأشيا  ناقاة

 نتاجات. ستالاو  دلالاتستتداـ المتوفر مف المرمومات لرمؿ الااست
تجميػع الإحساسػات إلػى  عػادةالأفػراد  حيث يمجػأ": Categoricalعممية تانيفية " دراؾالإ -

هػػػا. إدراكالمتتمفػػػة فػػػي فئػػػة مرينػػػة اعتمػػػادا عمػػػى تاػػػائص مشػػػتركة بينهػػػا ممػػػا يسػػػهؿ عمميػػػة 
طػػائر نظػػرا لوجػػود أنػػ     عمػػىإدراكػػفرد الػػذي لػػـ يػػر طػػائر النػػورس سػػابقا مػػف السػػهؿ عميػػ  فػػال

 إدراؾمثػػػؿ هػػػذل التااػػػية تسػػػاعدنا فػػػي أف  تاػػػائص مشػػػتركة بينػػػ  وبػػػيف الطيػػػور الأتػػػر .
ي عمػػػى دراكػػػحيػػػث يرمػػػؿ نظامنػػػا الإح غيػػػر المألوفػػػة بالنسػػػبة لنػػػاأو  وتمييػػػز الأشػػػيا  الجديػػػدة
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الأمػػر الػػذي ح فرة لػػدينا ومطابقتهػػا مػػع التاػػائص الأشػػيا  الجديػػدةتداـ المرمومػػات المتػػو اسػػت
دراكيسهؿ عممية تانيفها و   ها.ا 

مجرد توفر تاػائص مرينػة فػي أف  " حيثRelationl"( عممية عائقية )ارتباطي  دراؾالإ -
 لأف الأمر يتطمػب تحديػد طبيرػة الراقػات بػيف هػذل التاػائص.ح هادراكالأشيا  غير كاؼ لإ

الأشػيا . فرمػى  إدراؾلتاائص مرا عمى نحو متماسؾ ومتناغـ يسهؿ فػي عمميػة ارتباط اأف 
ح والجناحػػػاف عمػػػى الجػػػانبيفح الػػػذيؿ فػػػي الغالػػػب يقػػػع فػػػي مػػػؤترة طػػػائر النػػػورسح سػػػبيؿ المثػػػاؿ

ومثػػػؿ هػػػذل التاػػػائص تػػػرتبط مرػػػا عمػػػى نحػػػو ح والرينػػػاف تبػػػدواف بػػػارزتيف عمػػػى جػػػانبي الػػػرأس
 ز الطائر عف بقية الأشيا  الأتر .منتظـ ومتماسؾ مما يسهؿ عممية تميي

القػػػدرة عمػػػى و  حيػػػث يمتػػػاز نظامنػػػا المررفػػػي بالمرونػػػة" Adaptiveعمميػػػة تكيفيػػػة " دراؾالإ -
التركيػز عمػى أو  حلمرالجت  موقؼ مرػيف أهميةالتركيز عمى المرمومات الأكثر و  نتبالتوجي  الا

جابة عمػى سػتنيػة الاجوانب وتاػائص مرينػة مػف ذلػؾ الموقػؼ. كمػا تتػيح هػذل التااػية إمكا
 نحو سريع لأي مادر تهديد محتمؿ.

" حيػػػث تػػػتـ عمػػػى نحػػػو لا شػػػروري ولكػػػف نتائجهػػػا Automaticعمميػػػة اتوماتيكيػػػة " دراؾالإ -
أثنػػػا  حػػػدوثها ولكػػػف ماحظػػػة  دراؾعمميػػػة الإ ففػػػي الغالػػػب لا يمكػػػف ماحظػػػةح دائمػػػا شػػػرورية

 (116 ح2003 حغير مباشر. )زغموؿ وزغموؿأو  نتائجها عمى نحو مباشر
 بردة تاائص لرؿ مف اهمها:  دراؾبينما يتميز الإ

لكنػ  تاػور ح ما يدرك  الفرد ليس الحقيقة ذاتهاأن   غير مو وعي: بمرنىأو  ن  تاوريأ -
 لها.
  في وقػت واحػد نتيجػة إدراكيدرؾ كؿ ما يمكف أف  يستطيع الفرد لاأف  ن  اتتياري بمرنىأ -

 قدرات  المحدودة. 
 يحدث ادة تاؿ فترة زمنية قايرة.  دراؾالإ أف ن  زمني: بمرنىأ -
 يدرؾ عدة اشيا  في وقت واحد. أف  يدرؾأف  ن  تجميري: بمرنى الانساف يستطيعأ -

 (136ح 2010ح )زيف الديف
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 :دراؾالعكامؿ المساعدة عمى الإ .4
 العكامؿ المكضكعية: . أ
وهػذل بر ػها كمػا  النتبػوهي جممة مف الروامؿ المستقمة عف الذات تجرؿ الأشػيا  مثيػرة لا   

 حددها الجشطاليوف.

   عامؿ التقارب: الأشيا  المتقاربة تتقدـ لممدرؾ كأنها ايغة واحدة. -
تػػدرؾ ح اتجػػال الحركػػةأو  الحجػػـأو  الشػػكؿأو  عامػؿ التشػػاب : المثيػػرات المتشػػابهة فػػي المػوف -

 أشكاؿ مستقمة لأف عامؿ التشاب  يجرمها تستدعي بر ها البرض.أو  ايغأن   عمى
همػػػا كتطػػػيف منحنػػػيف وياػػػرب إدراكهػػػذاف التطػػػاف يسػػػهؿ  X مػػػؿ الماػػػير المشػػػترؾ:عا -

 هما كتطيف منكسريف.إدراك
  كػدائرة أف ػؿ لأف شػكؿ الػدائرة أف ػؿ إدراكػإلػى  عامؿ الايغة الف مى: هذا التط نميؿ -

 مف هذا المنحنى غير المغمؽ.
 العكامؿ الذاتية:  -ب

مدها كما زعـ الجشطاليوف بػؿ تتػدتؿ فيػ  عمى الروامؿ المو وعية و  دراؾلا يتوقؼ الإ
 ومف الروامؿ الذاتية نجد:ح الذات بدورها

التبػػػػرة الما ػػػػية: وهػػػػي جمػػػػع مػػػػا لػػػػد  الإنسػػػػاف مػػػػف تجػػػػارب مػػػػف تبػػػػرات فػػػػي المو ػػػػوع  -
 فأنت حيف تر البتار يتااعد مف الأس القهوة تدرؾ أنها ساتنة.ح المحسوس

  إدراكػػغيرهمػػا تػػؤثر فػػي كيفيػػة أو  هػػدو  أو حػػالات مػػف انفرػػاؿأف  الحالػػة النفسػػية الراهنػػة: -
دراؾالشرباف و  إدراؾفهناؾ فرؽ بيف   الجوعاف لمرغيؼ الواحد. ا 

النػػػػائـ لا يػػػػدرؾ مػػػػا حولػػػػ  أو  فالغافػػػػؿح دراؾلػػػػلإ أساسػػػػيشػػػػرط  نتبػػػػالالاأف  :نتبػػػػالدرجػػػػة الا -
     الاحة.إلى  شدة ويقظة وشمولا كأف أقربأكثر  دراؾوكمما كاف الإح كالمنتب 
 (120ح 2009ح هادي)عبد ال

 : دراؾالعكامؿ المؤثرة في الإ .5
 إف الرػػالـ الػػذي نرػػيش فيػػ  مػػا هػػو إلا مجموعػػة متناق ػػات كثيػػرة جػػدا وأي فػػرد لا يمكػػف

نما يمكفح يدرؾ هذا الرالـ بكؿ متغيرات أف  يدرؾ بر ػها مػا أتػيح لػ  ذلػؾ لروامػؿ ذاتيػة أف  وا 
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جابات إليهػػا قػػد تتتمػػؼ سػػتاحػػدة لكػػف الاالمثيػػرات قػػد تكػػوف أحيانػػا و أف  وتارجيػػة. وبػػالرغـ مػػف
 ا واحدا.إدراكأتر لتمؾ الروامؿ التي ذكرت كما أنها لو أدركت لا تشكؿ إلى  مف فرد

 العكامؿ الداخمية .1.5

هػػي القػػوة النشػػطة التػػي هػػي حاػػيمة قػػو  داتميػػة وقػػو  تارجيػػةح  :Motivationالدافريػػة  -
الأكثػػر دافريػػػة أف ػػػؿ أف  ؿ بشػػكؿ عػػػاـوتكػػوف ورا  كػػػؿ مػػا يفرمػػػ  الانسػػاف. لػػػذلؾ يمكػػف القػػػو 

 ا. إدراك
ردادا. لػذلؾ نؤكػد كثيػرا عمػى دور المرمػـ اسػتهبػا و أتأكثػر  فالفرد ذو الدافرية الرالة يكػوف

الفاعػػػؿ فػػػػي رفػػػػع دافريػػػػة المػػػترمـ مػػػػف تػػػػاؿ الأسػػػػاليب المتبرػػػة والطػػػػرؽ التدريسػػػػية والوسػػػػائؿ 
 اية لممدرس. الترميمية والرممية التدريسية المترمقة بالسمات الشت

ح فػالتبرات الحياتيػة التػي يكتسػبها دراؾإف لمتبػرة السػابقة اثػر فػي عمميػة الإ التبرة السابقة: -
كممػػا ازدادت ذتيػػرة الفػػرد مػػف المرػػارؼ أنػػ   المزيػػد. أي يمكػػف القػػوؿ إدراؾالفػػرد تسػػاعدل عمػػى 

 أف ؿ لممتغيرات السابقة. إدراؾوالمهارات يساعدل عمى 
ي إلػػى حػػد كبيػػر بالروامػػؿ الوراثيػػة مػػف ماديػػة ومرنويػػة دراكػػثر النمػػو الإيتػػأ الروامػػؿ الوراثيػػة: -

كما ينبغي فمثا هناؾ عاقة بيف عمؿ الغػدد  دراؾفالسامة الجسدية والحسية تساعد عمى الإ
والرمميػػات المررفيػػة. فالقاػػور فػػي الغػػدة الدرقيػػة يػػؤثر فػػي هػػذل الرمميػػات إذ قػػد يػػؤدي أحيانػػا 

 عاقة الرقمية. نقص هذا الهرموف إلى الإ
 وبقية القدرات النمائيػة. ونرمػـ جميرػا دراؾقدرات الفرد الرقمية تؤثر في عممية الإأف  كما

 الأف ؿ. دراؾردادا للإاستأكثر  هناؾ فروقا فردية بيف البشر. فالأكثر قدرة بشكؿ عاـأف 

تػي: تبػاطي ا وسألنا السػؤاؿ الاعح فأذا وازنا بيف الموهوبيف والاعتيادييف والمراقيف عقميا
 ا لممثيرات البيئية؟ سيكوف الجواب بالتأكيد وبشكؿ عاـ الموهوبوف. إدراكأكثر  أيهـ

انتقائيػػا فهػػو يتػػأثر إلػػى حػػد برواطفنػػا وميولنػػا فػػنحف نػػدرؾ  دراؾمػػازاؿ الإ الرواطػػؼ والميػػوؿ: -
 الأشيا  التي تستهوينا بشكؿ أسرع مف تمؾ التي لا تستهوينا. 

مالة ميػوؿ وعواطػؼ المترممػيف مػف تػاؿ اسػتنؤكػد عمػى  ػرورة وفي حقؿ التربيػة فأننػا 
مػف أكثػر  ويرتقػد فيػ ح لاف المترمـ إذا أحب المدرس فان  ينتب  إلي ح الأساليب التربوية السميمة

 الحالة النقي ة الأمر الذي ينركس كذلؾ حتى عمى مد  تجاوب وفهـ المادة التدريسية.
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 عػػاة ميػوؿ المترممػيف عنػد اػياغة البػرام  لجرمهػػـالتربيػة الحديثػة تؤكػد عمػى مراأف  كمػا
شي  كممػا أدركػ  بشػكؿ إلى  كمما زاد ميؿ الفردأن   تجاوبا. ويمكف القوؿ في هذا الاددأكثر 

 أف ؿ. 

إف الحالػػة المزاجيػػة والانفراليػػة تػػؤثر فػػي تفسػػير الفػػرد وتأويمػػ   الحالػػة المزاجيػػة والانفراليػػة: -
واحدا فػي حالػة الاسػتقرار والهػدو  النفسػيح وحالػة الغ ػب  دراؾلممثيرات الحسية فا يكوف الإ

والهيجػػػػاف. فمػػػػثا فػػػػي حالػػػػة غ ػػػػب وهيجػػػػاف الفػػػػرد لا يػػػػر  فػػػػي الجانػػػػب الأتػػػػر إلا الجانػػػػب 
 السمبيح بينما تدرؾ الأمور بجوانبها المترددة في حالة الاستقرار والهدو  النفسي. 

يػة دراكمميػات الدافريػة والانفراليػة والإإف الاتجاهات هي التي تنظـ الر اتجاهات وقيـ الفرد: -
فهػػػي تحمػػػؿ الإنسػػػاف عمػػػى ( والمررفيػػػة وتػػػنركس فػػػي سػػػموؾ الفػػػرد )أقوالػػػ  وأفرالػػػ  وتفاعاتػػػ 

 والتفكير.  دراؾالإحساس والإ
فػالفرد ح دراؾفهػي تػؤثر فػي الإح إما القيـ فهي إحد  المحددات الهامة لمسػموؾ الإنسػاني

كػػذلؾ الحػػؿ بالنسػػبة الػػذيف ح ا لمكممػػات الدينيػػةإدراكػػف غيػػرل الػػذي يتسػػـ بػػالقيـ الدينيػػة أف ػػؿ مػػ
 ا لممفاهيـ الاقتاادية مف غيرهـ.إدراكأكثر  تسود عندهـ القيـ الاقتاادية

الأشػػػػيا ح فكثيػػػػرا مػػػػف الأمػػػػراض  إدراؾتػػػػؤثر الحالػػػػة الاػػػػحية لمفػػػػرد فػػػػي  الحالػػػػة الاػػػػحية: -
المكتئػػػب قػػػد لا أو  اف القمػػػؽات تاطئػػػة. فالإنسػػػدراكػػػاػػػة النفسػػػية منهػػػا قػػػد تكػػػوف نتيجػػػة لإوتا

الفػػرد  إدراؾيػػدرؾ المثيػػرات المحيطػػة بػػ  بشػػكؿ سػػميـ. فػػالأمراض الراػػابية والذهنيػػة تػػؤثر فػػي 
نما حتى الأمراض الجسدية.  ولا يقتار ذلؾ عمى الأمراض النفسية والرقمية فقط وا 

 (157-154ح 2004)الظاهرح 
 :. العكامؿ الخارجية2.5

لمثيػػػرات البيئيػػػة مػػػف شػػػكؿ وحجػػػـ ولػػػوف وحركػػػة وشػػػدة تػػػرتبط هػػػذل الروامػػػؿ بتاػػػائص ا
. وقػػد انبثقػػت مرظػػـ دراؾوتشػػمؿ التاػػائص الماديػػة والنفسػػية لممثيػػر التػػي تػػؤثر فػػي ماهيػػة الإ

الجشطالتية التي تركز عمػى الفهػـ الكمػي لممثيػرات البيئيػة عنػد  دراؾهذل الروامؿ مف قوانيف الإ
ة لممثيػػػر. ومػػػف ساسػػػيحسػػػاس بالرنااػػػر الأمػػػف مجػػػرد إأكثػػػر  دراؾتفحاػػػها وتحميمهػػػا لأف الإ

 الروامؿ التارجية:
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يرتبػر المثيػر الباػري وحػدة منظمػة تتكػوف (: Figure and Ground) الاػورة والتمفيػة -
وتمفية )حواؼ(ح وبذلؾ فأف الاورة هي مزي  لتفاعػؿ عنااػر الاػورة والتمفيػة ( )شكؿاور

ح والأاغر حجمػاح وغالبػا مػا تتميػز مرا. والاورة هي الأكثر مرنىح والأكثر و وحا وتنظيما
حدود التمفية عف الاػورة بسػهولة ويسػرح ولكػف هنالػؾ الكثيػر مػف المواقػؼ التػي تتػتمط عمػى 

التاػػػائص الاػػػػورة فتبػػػدو الاػػػورة عمػػػػى درجػػػة مػػػف عػػػػدـ أو  الفػػػرد حػػػدود الاػػػػورة والتمفيػػػة
 اقص.نأو  تاطئ إدراؾالتداتؿ مع التمفية مما يؤدي بالتالي إلى حدوث أو  الو وح

الفػرد يػدرؾ المثيػرات أف  (: يػنص هػذا القػانوف عمػىLaw of Similarityقػانوف التشػاب  ) -
الشػدة عمػى أنهػا وحػدة أو  السػرعةأو  الحجػـأو  الشػكؿأو  التي تبدو متشػابهة مػف حيػث المػوف

 واحدة.
المثيػػرات أف  : ويشػػير هػػذا القػػانوف إلػػىLaw of Proximity( قػػانوف التقػػارب )التنمػػيط -

 زمانيا تدرؾ كوحدة واحدة.أو  المتتالية مكانياأو  ةالمتقارب
: ويشػير هػذا القػانوف عمػى أننػا نػدرؾ المثيػرات Law of Continuationقػانوف الاسػتمرار -

سػػبقتها عمػػى أنهػػا وحػػدة واحػػدة. فرمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ أتػػر  التػػي تبػػدو وكأنهػػا اسػػتمرار لمثيػػرات 
بيػت شػرر مػف القاػيدة دوف قػرا ة أو  يارب عمى البرض تذكر آية كريمة مف السورة قرآنية

 القايدة مف أولها. أو  السورة
إلػػى إكمػػاؿ الأفػػراد  : ويشػػير هػػذا القػػانوف إلػػى ميػػؿLaw of Closureقػػانوف الإغػػاؽ  -

هنالػؾ أحػرؼ ناقاػة فػي أف  المثيرات الناقاة. فمرظـ الناس يستطيع قرا ة تط ا تريف مع
 10°4أنهمػػػا ناقاػػػاف هندسػػػيا كمػػػا فػػػي الشػػػكؿ  دائػػػرة كاممػػػة مػػػعأو  يػػػر  المثمػػػثأو  كتػػػابتهـح
ح  التالي.  (115-113صح 2004)الرتوـ

 : دراؾنظريات الإ .6
 . النظرية البيئية:1.6

المػػدافريف عػػف أكثػػر  وتػػورفي دريػػد ومػػيس مػػف (Gibsonح 1979يرػػد كػػؿ مػػف جيسػػف )
درجػة عمميػة مباشػرة لا شػرورية ترتمػد بالأنػ   عمػى دراؾالإإلػى  وجهة النظر هذل. حيػث ينظػر

الأولى عمى تاائص الأشيا  الموجودة في الرالـ التارجي والتي تزودنا بهػا الطاقػة المنبرثػة 
 عنها.
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فيها مف التاػائص مػا يكفػي ح فالإثارة الحسية التي تحدثها الطاقة المنبرثة عف الأشيا 
عمميػػػػات داتميػػػػة  إجػػػػرا إلػػػػى  يدراكػػػػلتمييزهػػػػا والترػػػػرؼ عميهػػػػا دوف الحاجػػػػة لتػػػػدتؿ النظػػػػاـ الإ

 (64ح 2004ح توسطية عميها. )الرشاوي

 . النظرية البنائية: 2.6

عمميػػػة  دراؾالإأف  حيػػػث تفتػػػرضح دراؾتؤكػػػد وجهػػػة النظػػػر هػػػذل الطبيرػػػة البنائيػػػة لػػػلإ 
تقدير تتمينية للأشيا  وليست مجرد عمميػة مباشػرة تقػوـ عمػى التقػاط التاػائص التػي تزودنػا 

الػػذي  (Helmholtz .1866_1962هػػولتز )بهػػا الطاقػػة المنبرثػػة عػػف الأشػػيا . هيرمػػاف همم
 اشتهر في أوائؿ القرف التاسع عشر مف أوائؿ المدافريف عف وجهة النظر هذل.

 &Ittelsonوآتمسػػػػػػػوف وسػػػػػػػانترؿ ) (Marr,1982كمػػػػػػػا ويرػػػػػػػد كػػػػػػػؿ مػػػػػػػف مػػػػػػػار )
Centril1954) ( وألمػافUllman, 1980) ( وبسػتBest, 1995) أي ػا  مػف المؤيػديف

 (114ح  2003حؿ والزغموؿ)الزغمو  لوجهة النظر هذل.
 مدرسة الترابطية: النظرية  .3.6

عر ا لوجهة نظػر مدرسػة التػرابط  (2000 ح Getsten et laقدـ جيتستوف وآتروف )
الإنسػػاف يترػػرض لرػػدد غيػػر محػػدود مػػف أف  فيػػر  أناػػار هػػذل المدرسػػةح دراؾفػػي نظرتهػػا لػػلإ

ها بػبرض لتكػوف القػدرة عمػى المثيرات التي تتراكـ عمػى أع ػا  الحػس فتػرتبط فػي ذهنػ  بر ػ
وهػػػذل الأسػػػس الرقميػػػة لمتػػػرابط تكتسػػػب ح الػػػربط بػػػيف الإحساسػػػات المتتمفػػػة فيػػػدركها الشػػػتص

سيارة متحركة يتـ وفقا لهذا الػرأي عػف طريػؽ انتقػاؿ السػيارة فػي مجػاؿ  أدراؾفح بواسطة التبرة
 إدراؾا يحػدث وبهػذح لحظة فيرتبط مدرؾ السيارة مع إحساس الانتقػاؿإلى  الإباار مف لحظة

 (152ح 2010ح )يوسؼ الحركة.
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 رة: فيزيكلكجية الذاك .1
فقػد كػرس  1920بهػذا النػوع مػف الدراسػات فػي أواتػر  اهتـأوؿ مف  "Lashley"يرتبر 

حياتػػ  فػػي محاولػػة عػػزؿ برػػض منػػاطؽ الػػدماغ عػػف بر ػػها لمجموعػػة مػػف الفئػػراف ثػػـ ياحػػظ 
%  20إلػى  15حتى اذا تـ نػزع أن   حيث أثبت 1960مد  ومستو  الا طرابح وفي عاـ 

%  50يفقد الدماغ كؿ ما ترممػ ح أمػا عنػد عػزؿ أف  الممكف مف المادة الذهنيةح فأن  مف غير
مف الدماغ وذلػؾ عمػى حسػب المنػاطؽ المنزوعػة فأنػ  تحػدث ا ػطرابات فػي الػذاكرة وبالتػالي 

الػػذاكرة لػػيس لهػػا موقػػع محػػدد بػػؿ هػػي موزعػػة عمػػى كامػػؿ أنحػػا  الجهػػاز الراػػبي أف  نت اسػػت
 المركزي.

 hippocampe))حاػػػػػاف البحػػػػػرأف  وفػػػػػي أواتػػػػػر السػػػػػتينيات تبػػػػػيف مػػػػػف عػػػػػدة تجػػػػػارب
المركب داتؿ النظاـ التقني المتمو ع في الفص الادغي يمثؿ مركز الػذاكرة عنػد الإنسػاف. 

لا يسػػتطيع تتػػزيف أنػػ   فبرػػد نػػزع هػػذا الجػػز  لػػد  مػػريض مػػف الفػػص الاػػدغي لمجهتػػيفح تبػػيف
الرمميػػةح  مرمومػػات جديػػدة فػػي الػػذاكرة طويمػػة المػػد ح وبقػػي يحػػتفظ بالػػذكريات التػػي كانػػت قبػػؿ

 يحتفظ با ثار الذاكرية التي تمر بالذاكرة الراممة.أف  ولكف لـ ترد بقدرت 

حاػػػاف البحػػػر يمرػػػب دورا مهمػػػا فػػػي مرحمػػػة مرالجػػػة المرمومػػػات أف  ومػػػف هنػػػا نسػػػتنت 
مػػػػػف النظػػػػػاـ التقنػػػػػي تػػػػػدتؿ فػػػػػي عمميػػػػػة التحاػػػػػيؿ أتػػػػػر  رجاعهاح كمػػػػػا يوجػػػػػد منػػػػػاطؽ اسػػػػػتو 

ي تػػرتبط بالقشػػرة الجبهيػػة والتػػي ترمػػؿ عمػػى الترػػرؼ عمػػى رجاع وهػػي الرقػػد الحمميػػة. التػػسػػتوالا
فػػػي متتمػػػؼ منػػػاطؽ الػػػدماغ سػػػوا  كانػػػت المرمومػػػات ))توزيػػػع الأثػػػر الػػػذاكري الرسػػػائؿ الحسػػػية
 حركية.أو  باريةح سمرية

قبؿ الجبهية اليسر  تمرػب  القشرةأف  وجد TDFC)رماؿ )التاوير الوظيفي لمم  استوب
اث وذاكرة المراني أما القشرة قبػؿ الجبهيػة اليمنػى تتػدتؿ فػي دور تف يمي لترميز ذاكرة الأحد

 (53ح 2007)ساسافح  رجاع مرمومات الأحداث.است
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 تعريؼ الذاكرة: .2
عمميػػػة الاحتفػػػاظ بالمرمومػػػات مػػػف تػػػاؿ ترميزهػػػا وتتزينهػػػا إلػػػى  يشػػػير ماػػػطمح الػػػذاكرة

 رجاعها.استو 

ت والاحتفاظ بها وما يرقػب الرممية التي تت مف اكتساب المرموماأي ا  ويقاد بالذاكرة
 رجاع.استأو  دعا استذلؾ مف 

وترتبر الذاكرة بمثابة القدرة عمى الاحتفاظ بما مر الفرد ب  مف تبرة ومرمومػات ومواقػؼ 
كميػػا وقػػت الحاجػػة إليػػ  سػػوا  أو  دعائ  جزئيػػااسػػتوأحػداث متتمفػػة ومترػػددة وغيرهػػاح ثػػـ القيػػاـ ب

 قيود عمى ذلؾ.أو  دوف و ع أي شروط باورة حرةح أيأو  تـ ذلؾ باورة متسمسمة

كمػػا ترتبػػر الػػذاكرة بمثابػػة الرمميػػة المررفيػػة المحوريػػة ومركػػز تتػػزيف وتنػػاوؿ المرمومػػات 
 (03ح 2014ح أحمد)كامؿ  لد  الإنسافح وهذا بدورل يؤثر عمى كافة أنشطت  المررفية.

أو  ت ما ػيةح ػار أحيػا  تبػراإلػى است بأنها الوظيفة الرقمية التي تهدؼأي ا  وتررؼ
الترػػرؼ إليهػػاح فهػػي تػػؤدي دورا مهمػػا فػػي متتمػػؼ مجػػالات السػػموؾ أو  مرمومػػات سػػبؽ ترممهػػا

 (84ح 2013)حسفح  الانساني وهي مف أهـ الرمميات الرقمية الرميا في حياة الانساف.
 *كقد ضمت التعريفات السابقة العناصر التالية:

 الاحتفاظ بها في الذهف.أو  الأشيا الذاكرة هي القدرة التي نتمكف بواسطتها مف تذكر  -
 رجاع المرارؼ مف تاؿ مجهود ذهني.استالذاكرة هي  -
 الذاكرة هي متزف لممرارؼ. -
 (27ح2008زغبوشح ) الذاكرة هي فهؿ التذكر. -

 الوظرائ  لمجمرو  والمولر  الفئيسر  المنبر  اأنهر علر  الراارف  فتعرف أمػا "دومانتػا" 

 جمير  عمالسرتولا للاحتفراظ، لترارفا وظيفر  تبافهراباع الإنسرا  عنر  والوج انير  المعففير 

إعػػادة مػػادة أو  دعا اسػػت قػػدرة الفػػرد عمػػىأنػػ   حيػػث يرػػرؼ التػػذكر عمػػى الماضرري  المرتسرربا 



 

34 
 

شػي  سػبؽ وأف أو  حػدثإلػى  التررؼ قدرت  عمىأو  حسبؽ واف ترممها واحتفظ بها في ذاكرت 
 (46ح 2007)حمريح   عرف  وميزل عف غيرل.أو  حترمم 

التػذكر بأنػ  قػدرة الطالػب عمػى الاحتفػاظ بالمػادة الترميميػة  (:2007ا تعرؼ المقػدكمي )كأيض
رجاع تمػػػؾ المرمومػػػات مػػػف اسػػػتوقدرتػػػ  عمػػػى ح مػػػف الػػػترمـأكثػػػر  أو التػػػي ترممهػػػا برػػػد أسػػػبوعيف

 (27ح 2011ح )هزيـ .الذاكرة
يػث تتنػاوؿ عممية التػذكر مػف الرمميػات الرقميػة المرقػدة حأف  (:2003كيرل أنكر الشرقاكم )

 دعا  ويترمؽ الحفظ بأثر الذاكرة.ستوالاح عدة عمميات كالحفظح والتررؼ
بأنػػ  يرتبػػر مػػف الرمميػػات الرقميػػة التػػي يػػتـ مرهػػا (: 1994كيعرفػػه طمعػػت منصػػكر ك)خػػريف )

رجاع التبػػرات الما ػػية والػػذاكرة الجيػػدة هػػي التػػي يتػػذكر اػػاحبها المػػادة اسػػتتسػػجيؿ وحفػػظ و 
 (227 -226ح 2010 براهيـحإ) ها لفترة طويمة ويسترجرها بدقة.الازمة بسرعة ويحتفظ ب

 ة لمذاكرة: ساسيالعمميات الأ  .3
الذاكرة كنظػاـ مرالجػة مرمومػاتح إلى  مكونات ومراحؿ الذاكرةح واذا نظرناأي ا  وتسمى

الاحتفػػػاظح أو  التشػػػفيرح التتػػػزيفأو  تت ػػػمف ثػػػاث مراحػػػؿ مرالجػػػة هػػػي) الترميػػػزأف  فيجػػػب
التػػػذكر(ح ويمكػػػف اي ػػػاح هػػػذل المراحػػػؿ وعاقتهػػػا ببر ػػػها الػػػبرض أو  رادةسػػػترجاعح الاسػػػتالا

 بالنموذج التالي:

       
 (374ح 2003)النشواتيح 

 وتتمثؿ المراحؿ في:  .1.3
  أو  التشػػػفير(: فالإنسػػػاف يسػػػتقبؿ مرمومػػػات قباؿ المرمومػػػات وتاػػػنيفها)الترميزحاسػػػتمرحمػػػة

 يئة الموجودة لدية.مثيرات كثيرةح وعمية في البداية تانيفها حسب الب

 الترميز المثيرات
التزف 
 الاحتفاظ

 الاسترجاع

 التذكر
 الاستجابة
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 الانسػػاف يحػػتفظ بالمرمومػػات التػػي أف  مرحمػػة الاحتفػػاظ بالمرمومػػات )التتػػزيف(: وهػػذل ترنػػي
رمالها فػػي الوقػػت اسػػتأجػػؿ  هػػذل المرمومػػات مػػف أهميػػةتػػرد إليػػ  بفتػػرة زمنيػػة محػػددةح وحسػػب 

 المناسب.
  مػػات عنػػد مرحمػػة اسػػترجاع المرمومات)الاسػػترجاع(: وهػػي القػػدرة عمػػى اسػػتتداـ هػػذل المرمو

 (127-126ص -ح ص2010)كوافحة وعبد الرزيزح                         الحاجة إليها.
 . كسنقكـ بشرح كؿ عممية بقميؿ مف التفصيؿ:2.3

 ( يكضح العمميات الأساسية لمذاكرة1جدكؿ )

 عممية التشفير
Encodage 

وهي الرممية التي بواسطتها يتـ تكويف آثػار الػذاكرة التػي ترمػؿ عمػى 
قػػػا  المرمومػػػات فػػػي الػػػذاكرةح حيػػػث تحػػػوؿ المرمومػػػات مػػػف حالتهػػػا ب

مجموعػػة إلػػى  الطبيريػػة التػػي تكػػوف عميهػػا حينمػػا ترػػرض عمػػى الفػػرد
التشػفير الباػريح  لػى:إرمػوز. وياػنؼ البػاحثوف التشػفير أو  اور

 (191ح 2003)الشرقاويح         السمريح الممسي وشفرة المرنى.

 عممية التتزيف
Stockage 

(: بأنهػػػػػا حفػػػػػظ المرمومػػػػػات فػػػػػي الػػػػػذاكرة 2007هػػػػػا أبوريػػػػػاش )*يررف
 مستودع لتمؾ المرمومات.أو  طويمة المد ح وتكويف ممؼ
(: بأنهػػػػا الرمميػػػػة التػػػػي يػػػػتـ فيهػػػػا 2005) *ويررفهػػػػا محمػػػػد ومحمػػػػود

حفػػظ المرمومػػة التػػي تػػـ ترميزهػػا بحيػػث تبقػػى فتػػرة مػػف الوقػػت تتتمػػؼ 
لرمميػػة بػػالمجهود الػػذي تدامهاح وتتػػأثر كفػػا ة هػػذل ااسػػتتبرػػا لظػػروؼ 

 يبذل  الفرد في ترميز وتنظيـ ما يقوـ يتتزين .
(: بأنها احتفاظ الذاكرة بالمرمومات التي 2003*ويررفها الشرقاوي )

تـ تشفيرهاح وتبقى هػذل المرمومػات بالػذاكرة لوقػت حاجػة الفػرد إليهػا. 
 (83ح 2008)زكريح 

 رجاعستعممية الا
Recuperation 

 الفػرد لممرمومػات التػػي سػبؽ لػػ  (رادة )تػػذكراسػتة امكانيػػإلػى  *تشػير
رجاع المرمومػات عمػى مػد  قػوة آثػار التػذكر استويتوقؼ ح تزنهاأف 

وعمػػػى مسػػػتو  عاقػػػة هػػػذل ا ثػػػار بػػػدلالات ح الموجػػػودة فػػػي الػػػذاكرة
 (48ح 2002)بف اافيةح                            رجاع.ستالا
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 :العكامؿ التي تؤثر عمى عمميات الذاكرة .4
 العكامؿ التي تؤثر عمى عممية الترميز كالتشفير: .1.4

 زمف الررض وتكرارال. -
 وتركيزل. نتبالدرجة الا -
 المثيرات(.أو  التفايات البارزة )تبايف عرض المرمومات -

 العكامؿ التي تؤثر عمى عممية الاحتفاظ كالتخزيف: - 2.4
 الفترات الفاامة بيف التتزيف والاحتفاظ. -
 المتوقرة. أو المرمومات السابقة -
 الهدؼ مف الاحتفاظ.أو  الغرض -
 الروامؿ الشتاية الجسمية كالتهي . -
 المااحبة ل .أو  الرمر الزمني والتغيرات الفسيولوجية والرقمية المرتبطة ب  -
 (142ح 2010)عبد الهاديح  

 رجاع )التذكر(:ستالعكامؿ التي تؤثر عمى عممية الا  .3.4
 مى عمميات الذاكرة( يكضح العكامؿ التي تؤثر ع2جدكؿ )

 مد  التذكر
 دعا  اكبػػر عػػدد ممكػػف مػػف الرنااػػراسػػتوهػػو قػػدرة الفػػرد عمػػى 

ح الفػوري دراؾالوحدات التي تستوعب تاؿ فترة مرينػة مػف الإأو 
 ويتتمؼ مد  الذاكرة وفقا لممستويات الرمرية المتتمفة.

 نوع مادة التذكر

لمػػػادة تػػػذكر اإلػػػى  الفػػػرد يميػػػؿأف  إلػػػى تشػػػير نتػػػائ  الدراسػػػات
بينمػػا يمقػػى اػػروبة المػػادة غيػػر ح المترابطػػة ذات المرػػاني بسػػهولة

الػػػػترمـ المنطقػػػػي والغنػػػػي ح الفقيػػػػرة مػػػػف المرػػػػاني أيأو  المترابطػػػػة
 فاعمية وفائدة في تذكر نواتج .أكثر  بالمراني يكوف

 المستو  الرمري

إلػى  وتاؿ الذاكرةح فاعمية التذكر برمر الفرد عمى تذكرتتأثر 
رشػػػػػرينات ثػػػػػـ تتػػػػػدهور بػػػػػبط  حتػػػػػى سػػػػػف التامسػػػػػة قمتهػػػػػا فػػػػػي ال
أف  وفػػػػي التػػػػدهور الأسػػػػرع برػػػػد التامسػػػػة والأربرػػػػيفح والأربرػػػػيف

ا فػي جهػاز الػذاكرة التػي ت ػمحؿ أساسيالتايا التي ترمؿ عما 
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فكممػػػا تقػػػدـ الإنسػػػاف فػػػي الرمػػػر تػػػدهورت الػػػذاكرة ح بمػػػرور الوقػػػت
 وقمت كفا تها.

طرؽ ترمـ مادة 
 التذكر

الرمميػػات الرقميػػة المكونػػة لنشػػاط الػػذاكرة عمػػى بقػػدر مػػا ترتمػػد 
فتنظػيـ المرمومػات ح طرائؽ فرالية في الػترمـ تكػوف فاعميػة الػذاكرة

 وطريقة تقديمها لممترمـ ترمؿ عمي زيادة الحفظ والتذكر.
 ( 29ح 2012ح )أبو الديار

 المستو  الرقمي

فالقػػدرة عمػػى الػػترمـ والتػػذكر ح يتػػأثر التػػذكر بمسػػتو  ذكػػا  الفػػرد
لد  الأطفاؿ  راؼ الرقوؿ تكوف  ريفة ويت ػح ذلػؾ فػي كػؿ 
الرمميػػات الرقميػػة المكونػػة لنشػػاط الػػذاكرة وعمػػى الركػػس مػػف ذلػػؾ 

 فاف الأطفاؿ الأذكيا  يتافوف عادة بذاكرة قوية.

 الجنس

يبػدي البنػات فػي الغالػػب تفوقػا عمػى البنػػيف مػف نفػس مسػػتواهف 
هػػػذا أف  درسػػػي إلاالرمػػػري فػػػي اتتبػػػارات الػػػذاكرة وفػػػي الػػػترمـ الم

تبػػػايف وا ػػػح بػػيف مجمػػػوع البػػاحثيف فػػػي هػػػذا و  القػػوؿ فيػػػ  تػػاؼ
                           المجاؿ.

 الدافرية والانفرالية

تمرػػب دورا حاسػػما فػػي الترمػػيـ والتػػذكر ومػػف شػػأف مػػادة الػػترمـ 
امػات الفػرد والطريقػة التػي تنشػط حالتػ  الدافريػة اهتمالتي تستثير 

تثبػت أف  ة التػي تربطهػا بتبرتػ  السػابقة وبأهدافػ حبأزا  هذل الماد
دعا  بسػرعة وبدقػة فػي المواقػؼ إلػى اسػت في الذاكرة وتكػوف أميػؿ

 ( 270ح 2002ح )ممحـ                             الاحقة. 
  

 التصنيفات النفسية التربكية لمذاكرة:  .5
دت تاػػنيفات ونػػذكر حيػػث أنهػػا لهػػا عػػإلػػى  بالاػػور والأنػػواع وتقسػػـأي ػػا  وكمػػا تسػػمى

 التانيفات المتداولة بكثرة: 
 حسب نكع المدل: .1.5

وهػػي نظػػاـ ذاكػػرة الػػذاكرة قصػػيرة المػػدل )الػػذاكرة العاممػػة  الكقتيػػة  المحظيػػة(:  - .1.1.5
 قايرة المد  نستتدم  لمتتزيف ومرالجة المرمومات التي نفكر فيها حاليا. 

(14 Cynthia P.2013. Gilles O.) 
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اػػػيرة المػػػد  فػػػي كونهػػػا ذات قػػػدرة محػػػدودة تسػػػمح بتحميػػػؿ المرمومػػػات تتمثػػػؿ الػػػذاكرة ق
ثػػػا وهػػػي  2إلػػػى  1رجاعها برػػػد اسػػػتالحسػػػية عمػػػي مسػػػتو  السػػػاحات الدماغيػػػة المتتااػػػة و 

المفظػػي الػػذي أو  تقػػيـ بف ػػؿ وحػػدة الحفػػظ الرقمػػيأف  ويمكػػفح  ػػرورية لتحقيػػؽ مهػػاـ متنوعػػة
 رجاعها مباشرة برد تقديمها.استف الكممات التي يمكأو  يترمؽ بردد الأرقاـح الحروؼ

 (78ح 2007ح )لوزاعي

"عبػد  حسػب الػدكتور المدد  قصدرة  الداارة  مد  الثداي  الجدز  العاملد  الداارة  وتعدد
وتحدث مرظـ نشاطاتها في الفاػوص الجبهيػة الأماميػة عمػى (" 2005الدردير) أحمدالمنعـ 

 للداارة  الوظرفرد  السدع  تغردةتو مف الم  ترمؿ فػي نفػس النشػاط.أتر  أجزا  أف  الرغـ مف

فالػذاكرة ح وزيػادة نمػول المررفػي الزميد  الفدةد عمدة بزرداد  فتزداد الزمي  العمة بتغرة العامل 
بينما في مرحمػة مػا قبػؿ ح واحدأف  الراممة لد  أطفاؿ ما قبؿ المدرسة تترامؿ مع مفردتيف في

أمػا فػي مرحمػة ح مػس مفػرداتواحػد بمتوسػط تأف  المراهقة فأنها تترامػؿ مػع سػبع مفػردات فػي
مفػردات بمتوسػػط سػػبع  5-9المراهقػة يحػػدث توسػػع مررفػي وتػػزداد سػػرة الػذاكرة الراممػػة بمػػد  

    عمى مد  الحياة.الأفراد  ثابتا لد  مرظـ (7ويظؿ الرقـ )ح مفردات
 (103ح2009)آيت يحيح 

ذات سػرة كبيػرة هي مرادفة لممتزوف المررفي لد  الفرد وهي ‌. الذاكرة طكيمة المدل:2.1.5
رجاعها اسػتجدا وغير محددة ولفترة طويمة مف الزمفح وتركس تبرات الفػرد المدمجػة التػي يػتـ 

 (09ح 2010) بركاتح  دعا  والتررؼ.ستعبر عمميات الا

أي ػػػا  ولا تقتاػػػر عمػػػى تتػػػزيف الأحػػػداث الدالػػػة التػػػي تواكػػػب حياتنػػػا كمهػػػاح بػػػؿ تسػػػتتدـ
 .ما وشهورا وسنواتمرار أياستلاحتفاظح حيث بأمكانها الا

 (37ح 2012)بوتيح تر: التطابيح 
 كيمكف التمييز بيف الذاكرة طكيمة المدل كالذاكرة قصيرة المدل في النكاحي التالية: *
كميػة المرمومػات التػػي يحػتفظ بهػػا فػي الػػذاكرة طويمػة المػػد  أكبػر مػػف تمػؾ التػػي يحػتفظ بهػػا  -

 في الذاكرة قايرة المد . 
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ت في الذاكرة طويمة المد  أكبػر مػف مػدة احتفاظهػا بالػذاكرة قاػيرة مدة الاحتفاظ بالمرموما -
 المد . 

إف المرمومات المتزنة في الذاكرة طويمة المد  أقؿ عر ة لمتأثر بالمرمومات الجديػدة مػف  -
 (44-43ح 2011المرمومات المتزونة في الذاكرة قايرة المد . )بف هبريح 

 حسب أهداؼ النشاط: - .2.5
وهػي تقػوـ عمػى وجػود أهػداؼ محػددة توجػ  الرمميػات الرقميػة رة الاراديػة: الذاك -5-3-2-1

مو ػػػوعات مرينػػػة تػػػرتبط بأهػػػداؼ السػػػؤاؿ  جتمػػػاعالمت ػػػمنة فػػػي الػػػذاكرةح كػػػأف تتػػػذكر فػػػي الا
 (299ح 2014اسماعيمي وقشوشح ) ومقت يات .

ميػػػات وهػػػذل الػػذاكرة لا توجػػػد فيهػػػا أهػػداؼ محػػػددة توجػػػ  الرم الػػػذاكرة اللاارايػػػة: -5-3-2-2
أو  الػوعي والػذاكرة نمػاذج لأحػداثإلػى  الرقمية المت ػمنة فػي الػذاكرةح وفػي هػذا النػوع قػد يقفػز

 أشتاص بدوف قاد.أو  ظواهر
 حسب نكع الانظمة: -5-3-3
قباؿ المرمومػػات اسػػتوهػػي الاعتمػػاد عمػػى حاسػػة السػػمع فػػي الػػذاكرة السػػمعية:  -5-3-3-1

تداـ المغػة الشػفاهية والقػدرة عمػى اسػتـ الكػاـ و في ترم أهميةرجاعهاح وهي ذات استوتتزينها و 
 التربير والتهجئة وحفظ القوانيف والقواعد الريا ية.

ح وال رب والقسمة وترمػـ اسػما  عمميات الجمع والطر أف  ":"1969ككؼ ك  تالندوير  
 عداد ترتمد عمى الذاكرة السمرية.الأ

المرمومػػات التػػي ترتمػػد عمػػى  وهػػي التػػي تتتػػزف الػػذاكرة البصػػرية )الايقكنيػػة(: -5-3-3-2
رجاعها مثػؿ قػرا ة الكممػات والأحػرؼ والتهجئػة والترػرؼ عمػى الأشػكاؿ اسػتالبار في فهمها و 

والأجهػػزة فػػي الانشػػطة الريا ػػية كالوثػػب الرػػالي  دواتتداـ الأاسػػتالهندسػػية والتمييػػز بينهػػا. و 
 (100ح 2011)الشريؼح  والجمباز.
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 ة البصرية بمجمكعة مف الخصائص نذكرها منها:السمعية كالذاكر  * كتتميز الذاكرة
 التصنيفات النفسية التربكية لمذاكرة( يكضح 3جدكؿ )

 الذاكرة البصرية الذاكرة السمعية
 المرمومات تتزف في الذاكرة الحسية  -

 ثانية وهذا أطوؿ 3 -2السمرية لفترة 
 مما تسمح ب  الذاكرة الحسية البارية.

لباػػرية لفتػػرة المرمومػػات تتػػزف فػػي الػػذاكرة ا -
 1إلػػػػى  0.5لا تزيػػػػد عػػػػف ثانيػػػػة )المػػػػد  مػػػػف 

 ثانية(.
دتػػػػػػوؿ مرمومػػػػػػات حسػػػػػػية جديػػػػػػدة إلػػػػػػى  -

 الذاكرة السمرية يمحػي المرمومػات القديمػة
 يحؿ محمها.أو 

المرمومػػػػػات فػػػػػي الػػػػػذاكرة الباػػػػػرية عر ػػػػػة  -
 لمتشويش مف تاؿ المرمومات الجديدة.

 5-4تمػػػػػػرر الػػػػػػذاكرة السػػػػػػمرية حػػػػػػوالي  -
مػػػػػػات السػػػػػػمرية إلػػػػػػى وحػػػػػػدات مػػػػػػف المرمو 
مرالجتهػػا وهػػذا أجػػؿ  الػػذاكرة القاػػيرة مػػف

اقػػػػؿ ممػػػػا تمررهػػػػا الػػػػذاكرة الباػػػػرية التػػػػي 
 وحدات.( 10-9تمرر حوالي )

 10إلػػى    9تمػػرر الػػذاكرة الباػػرية حػػوالي  -
وحػػػدات مػػػف المرمومػػػات إلػػػى الػػػذاكرة القاػػػيرة 

هػػػػذا أكبػػػػر مػػػػف المرػػػػدؿ و  مرالجتهػػػػاأجػػػػؿ  مػػػػف
التػي تراوحػت مػػا الرػاـ لمػذاكرة الحسػية الرامػػة و 

   .وحدات 5-4بيف 
لا تحػػػػػػػػػػدث أيػػػػػػػػػػة مرالجػػػػػػػػػػات مررفيػػػػػػػػػػة    

لممرمومػػػات فػػػي الػػػذاكرة السػػػمرية كمػػػا هػػػو 
 الحاؿ في الذاكرة الحسية البارية.

ح    (137ح 2004)الرتوـ

المرمومػػػػات فػػػػي الػػػػذاكرة الباػػػػرية تػػػػدرؾ ولا  -
 ترال  )جز  مف الثانية(.

 (160-159ح 2006)بف فميسح 

 
لكػػػف فػػػي ظػػػرؼ ح تحػػػتفظ الػػػذاكرة الحسػػػية بالمرمومػػػة بأمانػػػةة الحسػػػية: الػػػذاكر  -5-3-3-3
فمػػػدتها قاػػػيرة جػػػدا )بحيػػػث تتػػػراوح بػػػيف ب ػػػع مئػػػات الأجػػػزا  مػػػف الألػػػؼ مػػػف الثانيػػػة ح وجيػػػز

 .دراؾدرجة أنها غالبا ما ترتبر وكأنها جز  مف عممية الإإلى  (وثانيتيف
 ( 30ح 2012ح )التطابي
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وفيهػا يتػذكر الفػرد تمػؾ الألفػاظ ذات المرنػى الػذي  اني(:)المعػ الذاكرة المفظيػة -5-3-3-4
الراقػات  إدراؾينركس عمى جوهر الأشيا  والظاهرة المراد تػذكرهاح حيػث ترتمػد الػذاكرة عمػى 

 (174ح 1994)محمد كامؿح  المنطقية بيف عناار المادة المترمقة.
بانفرػػالات مرينػػة رجاع الفػػرد لمما ػػي ماػػحوبا اسػػتوهػػو الػػذاكرة الانفعاليػػة:  -5-3-3-5

مفرحػػػة كػػػارف يشػػػرر الفػػػرد بحالػػػة مػػػف التػػػوؼ مػػػف تػػػاؿ مثيػػػر مرػػػيف أو  سػػػوا  كانػػػت مؤلمػػػة
 (134ح  2004ح )قحطاف لارتباط هذا الموقؼ بتبرة غير سارة توجد في تبرة الفرد.

وهي الذاكرة المسؤولة عف تتزيف النمػاذج الحركيػة وتسمسػمها الذاكرة الحركية:  -5-3-3-6
عادتهػػػاح وقػػػد يسػػػاعد التتيػػػؿ الباػػػري الاطفػػػاؿ عمػػػى تػػػذكر تسمسػػػؿ النمػػػاذج والاحتفػػػاظ ب هػػػا وا 

 (79ح 2015)السيد عبيدح  الالراب.أو  الحركية ككؿ مثؿ ادا  التماريف
ومػػػف تبرػػػ  مػػػف المهتمػػػيف بقيػػػاس  ابنكهػػػاكس"دراسػػػات "إلػػػى  نادااسػػػتقيػػػاس الػػػذاكرة:  -6-3

 التررؼ عميها وقياسها هي:الذاكرةح فقد تـ تحديد ثاثة أشكاؿ لمذاكرة يمكف 
 أشكاؿ الذاكرة( يكضح 4جدكؿ )

 تعريفها الاشكاؿ

 رجاعستالا

ويتمثػؿ فػي تػػذكر الأحػداث والتبػػرات التػي ترممهػا الفػػرد سػابقا حيػػث يػتـ ذلػػؾ دوف  
رجاع سػتوالا حدوث الػترمـ والتتػزيف.إلى  مواقؼ أدتأو  وجود مثيراتإلى  الحاجة

جابة اسػػػػترادتها عمػػػى شػػػكؿ اسػػػتالػػػذاكرة و هػػػو بحػػػث عػػػف المرمومػػػات فػػػي تزانػػػػات 
 ظاهرية.

 التررؼ

رجاع حيػػث ترتمػػد قػػدرة الترػػرؼ عمػػى سػػتويرتبػػر مػػف أشػػكاؿ الػػذاكرة الاسػػهؿ مػػف الا
وكمػا ياػف  الرديػد مػف  وجود المثير الذي تـ ترمم  في الما ي بيف عػدة مثيػرات.

مػػف  يسػػمر  فػػي الحا ػػر هػػو جػػز أو  يػػرال الفػػرد عممػػا  الػػنفس هػػو شػػرور بػػأف مػػا
 : تبرة سابقة تكونت في الما ي وقياس مف تاؿ المرادلة التالية

 x100عدد الاجابات التاطئة  –عامة التررؼ = عدد الاجابات الاحيحة 
 الردد الكمي لممثيرات )المواقؼ(                              

 (131)الرتوـح مرجع سابؽح 
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راتيجيات تحسػػيف الػػذاكرةح أثػػر عمػػى سػػتلاأف  يػػر  عػػدد مػػف البػػاحثيفمعينػػات الػػذاكرة:  -7-3
مػػػـ كيفيػػػة تنظػػػيـ راتيجيات يتمثػػػؿ فػػػي ترسػػػتلهػػػذل الا الحفػػػظ والػػػترمـ والتػػػذكر فػػػالمحور الرئيسػػػي

ترابط مف نػوع مػا بػيف مكوناتهػاح أو  المادة المترممة بشكؿ يسمح بأحداث تكامؿأو  المرمومات
 (212ح 2001راتيجيات في: )الزياتح سترجاعها وتتمثؿ هذل الااستحيث يمكف 

مػػػنظـ لتحويػػػؿ المتمقيػػػات والمػػػؤثرات  إجػػػرا هػػػي راتيجية الكممػػػة المفتاحيػػػة: اسػػػت -7-3-1
أي ػػا  يمكػػف تػػذكرها بشػػكؿ أسػػرع وأسػػهؿح وترػػرؼأتػػر  إلػػى  تػػي ياػػرب تػػذكرهاالتارجيػػة ال

بأنها سمسمة مف حمقتيف لربط الكممة الجديدة بما يقابمها أي ربط الكممػة المطمػوب ترممهػا. وقػد 
راتيجية هػػػػي )الترميػػػػزح الػػػػربط سػػػػتتداـ هػػػػذل الاسػػػػتثاثػػػػة مسػػػػتويات لا "1981ليفػػػػيف "واػػػػؼ 
 (102ح 2014) البتاؿح  والتذكر(.

" بأنهػػا عمميػػات تػػدريب المفحػػوص 1967سػػبرلن  "يررفهػػا  راتيجية التسػػميع:اسػػت -7-3-2
عمى ترديد المرمومات ترديدا لفظيا وباريا كي يتـ ترميزها في الذاكرة قاػيرة المػد  وانتقالهػا 

الػػػدور الػػػذي تمربػػػ  هػػػذل أف  إلػػػى ""1975كػػػروؿ وآتػػػروف لمػػػذاكرة طويمػػػة المػػػد ح حيػػػث يشػػػير 
فػػي الاحتفػػاظ بالمرمومػػات يتتمػػؼ لػػد  ذوي اػػروبات الػػترمـ عػػف الرػػادييف. وقػػد راتيجية سػػتالا

 نوعيف:إلى  التسميع 1995قسـ الزيات 

 الاحتفاظ

المرمومػات الّتػي أف  إلػى درجػة الػوفر يشػيرأو  مـكما يسمى إعادة الترأو  الاحتفاظ
وتاواػا مػع  ترمّمها الفرد فػي الما ػي تاػبح قابمػة لمنسػياف برػد فتػرة مػف الػزمف

أف  ومػػػع ذلػػػؾ فػػػأفّ هػػػذا الانتفػػػاض فػػػي الػػػذاكرة لا يرنػػػيح غيػػػاب التػػػدريب والترزيػػػز
أو  رهاالمرمومات قد تّـ نسيانها بالكامؿ مف الذاكرةح حتػى واف عجػز الفػرد عػف تػذك

التررؼ عميهاح ولذلؾ فأف إعادة الترمـ برد فترة مف الزمف تستغرؽ وقتا وجهػدا أقػؿ 
 يتوقػعح وفػر فػي الػترمـ والػذاكرةإلػى  غرق  الترمـ في المػرة الأولػى ممػا يشػيراستمما 
 ينركس بانتفاض كمية الجهد والوقت الازـ لمترمـ الاحؽ.أف 

 x 100الزمف الازـ لمترمـ الثاني -ؿعامة الوفر =الزمف الازـ لمترمـ الأو 
 الزمف الازـ لمترمـ الأوؿ                           

 (57ح 2011لكحؿح )



 

43 
 

 التسميع الاـ أي ترديد المادة مو وع الترمـ عدة مرات. النكع الأكؿ:

 يراب المرنى.استو  إدراؾالتسميع القائـ عمى المرنى أي  النكع الثاني:

 حتػى وفيهػا يقػوـ المفحػوص عمػى تنظػيـ المفػردات والمرػارؼظيـ: راتيجية التناست -7-3-3
هػػػذل أف  ""1980فافيػػػؿ ويو ػػػح  تتػػػرابط لفظيػػػا براقػػػة منطقيػػػة ذات مرنػػػى بنػػػائي وظيفػػػيح

راتيجية تأتػػذ شػػكؿ التجميػػع السػػيمانتي لممرمومػػات. فمػػثا ياحػػظ المػػترمـ قائمػػة تحتػػوي سػػتالا
الرنقػػػدة أو  أ بالبحػػػث النشػػػط عػػػف الترابطػػػاتعمػػػى مجموعػػػة مػػػف الأشػػػيا  المترابطػػػة مرػػػاح فيبػػػد
التنظػػيـ تت ػػع لرػػدد مػػف الروامػػؿ  عمميػػةأف  السػػيمانتية بػػيف الوحػػدات المررفيػػة. ويػػر  الزيػػات

منهػػػػػا يترمػػػػػؽ بػػػػػالمفحوص وبنائػػػػػ  المررفػػػػػي ويسػػػػػمى التنظػػػػػيـ الػػػػػذاتي لممرمومػػػػػات اي تنظػػػػػيـ 
مػف تػاؿ تػذكر المفحػوص  (لا شػرورياأو  المرمومات التي تررض عمي  تنظيما ذاتيا )شروريا

مرػػدؿ حفػػظ وتػػذكر المرمومػػات التػػي تقػػدـ بشػػكؿ أف  لكممػػات مرينػػة. ويقاػػد بتنظػػيـ الرػػرض
 منظـح يفوؽ مردؿ حفظ وتذكر نفس المرمومات التي تقدـ دوف تنظيـ. 

 (45-43ح 2007)الزياتح 

أسػاس تقػوـ عمػى التأمػؿ(: أك  الاتقػافأك  راتيجية التصكر العقمي )التفاصػيؿاست -7-3-4
فكرة تربطهما مرػا ليكػوف لهػا القػدرة عمػى توجيػ  أو  ربط كممتيف نريد تذكرها بكممة ثالثة جديدة

ة اػور ئػراتيجية تتػزيف المرمومػات عمػى هياسػتتذكر الكممتيف الااميتيف فػي المسػتقبؿ. فهػي 
 .  ية الواقرية لهادراكذهنية ترتبر نظائر مباشرة للأشيا . وترتمد عمى التاائص الحسية الإ

 (77ح 2007)الفوريح 

التػػي تقػػوـ عمػػى أتػػذ الحػػروؼ الأولػػى راتيجية الحػػرؼ الاكؿ )المختصػػرات(: اسػػت 5-7-3-
لتكػػوف بمثابػػة أكثػػر  أو دلاؿ رمػػزا  إليهػػا بكممػػةسػػتالمحتويػػات المػػراد حفظهػػا والاأو  مػػف الأسػػما 

 المحتويات.أو  اتتاار لتمؾ الأسما 



 

44 
 

ي تقػػوـ عمػػى فكػػرة تػػذكر مجموعػػة مألوفػػة مػػف وهػػراتيجية المكاضػػع المكانيػػة: اسػػت -7-3-6
الأمػػػاكفح وربطهػػػا بػػػالمحتو  المػػػراد تػػػذكرلح بحيػػػث يرمػػػؿ المػػػرور الػػػذهني بتمػػػؾ الأمػػػاكف عمػػػى 

 (147 ح2014)المقداد وكناعنةح  تذكر المحتو  المرتبط بها.

اتتػػاذ أف  تقػػوـ عمػى قيػاـ المرممػيف بترريػؼ التاميػذراتيجية مػا كراء الػذاكرة: اسػت -7-3-7
ها مثػػؿ اعطػػا  اسػػتفائػػدة مػػف غيرهػػا فػػي ترمػػـ المػػادة ودر أكثػػر  يكػػوفأف  ات مرينػػة يمكػػفإجػػرا 

فراليػات تنشػيط أو  تمميحات عف الروامؿ التي تساعد عمى الحفظ والتذكر وحدود عمؿ الذاكرة
رفػػع مسػتو  الأدا  والاحتفػاظ بالمرمومػات وتوظيفهػا باػػورة إلػى  الػذاكرة والأسػباب التػي تػؤدي

 رالة.منتجة وف

يراقبػػوا أف  طاعتهـاسػػتبأف  يػتـ ترمػػيـ الاطفػاؿأف  وهػػيراتيجية مراقبػػة الػػذات: اسػت -7-3-8
بتحػوؿ الػذاكرة  "فافػؿ وولمػاف"أدائهـ عمى كؿ المهاـ المررفية فمراقبة الذات ترتبط بمػا أسػمال 

 رجاعهاح فالشػتصاسػتالفرد ووعي  بأي شػي  لػ  اػمة بالمرمومػات التػي تػـ تتزينهػا و  ومررفة
تكػػوف لديػػ  القػػدرة عمػػى مررفػػة الأشػػيا  الأسػػهؿ فػػي تػػذكرها مػػف غيرهػػا فالتػػدريب عمػػى تحػػوؿ 

أو  الذاكرة يكوف مفيدا في تدريس الأطفاؿ لتحديد تاائص المهمات التي تتطمب تذكرا سػها
 (132ح 2015)عاشور وآترافح  اربا.
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 تعريؼ التفكير: .1
لا غػرض أجؿ  التفكير هو التقاي المدرسوف لمتبرة مف(: DE BONO) دي بونو

الػتحكـ أو  ححػؿ المشػكاتأو  حالتتطػيطأو  اتتػاذ القػرارأو  وقػد يكػوف الغػرض هػو الفهػـح ما
 القياـ برمؿ ما.أو  ا عمى الأشي

الأفػػػراد  "عمميػػػة ذهنيػػػة يقػػػوـ بهػػػا يتتاػػػر ترريفػػػ  بأنػػػ  (:DEWEY.Jجػػػوف ديػػػوي )
 (38ح 2007ح الحطاح)  متتمؼ مجريات الحياة اليومية. التبرة فيو  لإعطا  مرنى لمتجربة

التفكيػػر عمميػػة ذهنيػػة يتفاعػػؿ فيهػػا أف  إلػػى (1984ح فػػي حػػيف يشػػير )الشػػي  وأبػػو زينػػة
بحيػػػث ح سػػػي مػػػع التبػػػرة والػػػذكا  لتحقيػػػؽ هػػػدؼ مرػػػيف بػػػدوافع وفػػػي غيػػػاب الموانػػػعالح دراؾالإ

والتبرة هي ما اكتسب  الإنسػاف مػف ح إلي  نتبالالحسي مف الإحساس بالواقع والا دراؾيتكوف الإ
التفكيػػر وأسػػاليب  وأمػػا الػػذكا  فهػػو  أدواتمرمومػػات عػػف الواقػػع ومرايشػػت  لػػ  ومػػا اكتسػػب  مػػف 

 ة التػػي يتمتػػع بهػػا النػػاس بػػدرجات متفاوتػػة ويحتػػاج التفكيػػرساسػػيذهنيػػة الأعبػػارة عػػف القػػدرات ال
دافػػع يدفرػػ  ولابػػد مػػف إزالػػة الرقبػػات التػػي تاػػدل وتجنػػب الوقػػوع فػػي أتطائػػ  بنفسػػ  مؤهمػػة إلػػى 

 (8ح 2008ح )ال اعيف  ومهيأة لمقياـ ب .

شػػأ عػػف هػػذا وينح التفكيػػر وظيفػػة عقميػػة وعمميػػة مررفيػػة تػػتـ فػػي أرفػػع المسػػتويات الرقميػػة
المسػػػػتو  الرفيػػػػع مررفػػػػة منسػػػػقة منتظمػػػػة. والتفكيػػػػر فػػػػي عممياتػػػػ  الرمزيػػػػة تمػػػػؾ يسػػػػتتدـ قػػػػو  

 (3ح 2005ح )إبراهيـ دلاؿ والذاكرة والتتيؿ والتاور.ستالا

والتفكيػر هػو ااػطاح عػاـ ح التفكير هو الرممية التي عف طريقها يتشكؿ التمثيؿ الرقمي
دلاؿ والتتيػؿ وتكػويف المرػاني الكميػة والابتكػار. سػتالا فيشػمؿح يشمؿ كؿ أنواع النشاط الرمزي

يسػتتدـ رمػوزا تقػوـ مقػاـ أن   أيح ويستتدـ التفكير بديات للأشيا  الحقيقية والمواقؼ الواقرية
يقػوـ مقػاـ شػي  أتػر فتسػتجيب ح مرنػى اػورةح رمػز هػو أي شػي: فكػرةأو  الأشيا  والظػروؼ

 (188ح 2010ح س . )زيف الديفل  بنفس الأسموب الذي نستجيب ب  لمشي  نف
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 أهمية التفكير: .2
البحػث عػف الحقيقػة التػي تجرمػ  يسػتطيع التكيػػؼ إلػى  يسػرى الإنسػاف دومػا طػواؿ حياتػ 

ذلػػػؾ الرديػػػد مػػػف الأسػػػاليب الماديػػػة والمرنويػػػة  أجػػػؿ  ويسػػػتتدـ مػػػفح مػػػع البيئػػػة التػػػي يريشػػػها
ولمػػا كانػػت عمميػػة ح تنتهػػي وذلػػؾ لكػػي ترنيػػ  فػػي بمػػوغ أهدافػػ  التػػي لاح والتارجيػػة المحيطػػة بػػ 

التفكير واحدة مف تمؾ الأساليب الذي يسػتريف بهػا الإنسػاف فػي أمػور حياتػ   فقػد أ ػحت مػف 
التفكيػػر كمػػا أف  إذح المرػػارؼ المتتمفػػةإلػػى  والواػػوؿح الوسػػائؿ الهامػػة لمكشػػؼ عػػف الحقػػائؽ
ة التفكيػػر يتسػػـ الطبيرػػة أدا  عمميػػأف  المررفػػة". ذلػػؾإلػػى  قػػاؿ المهنػػدس: هػػو "الأداة المواػػمة

مف أهـ الوسائؿ التػي يسػتريف بهػا الإنسػاف فػي عمميػات أابح  والذي بدورلح تداـ الرموزاستب
 التكيؼ في حيات  اليومية. فالإنساف بتفكيرل كما يقوؿ يستطيع أف: و  التوافؽ

 .يتحرر مف قيود الزماف والمكاف 
 .يرال  الأشيا  البريدة والغائبة بطريقة رمزية 
 قؼ والأحداث التي كانت في الما ي.يرال  الموا 
 الأحداث المستقبمية.و  يتنبأ بالوقائع 

 التفكير يساعد الفرد عمى:أف  إلى مشيرا في هذا الادد هميةتمؾ الأإلى  فيما ي يؼ

  تنػػاوؿ تمػػؾ إلػػى  تداـ مرػػاني الأشػػيا  دوف الحاجػػةاسػػتحػػؿ الكثيػػر مػػف المشػػاكؿ عػػف طريػػؽ
 ا.عمميأو  مرالجتها واقرياأو  الأشيا 

 نتيجػػة لمػػا يقػػوـ بػػ  عقػػؿ الفػػرد مػػف ح تجنػػب الكثيػػر مػػف الأتطػػار عػػف طريػػؽ توقػػع التطػػر
 (15ح 2002ح بنجر) دلالات وتحميؿ.است
 خصائص عممية التفكير:  .3

 :يتميز التفكير كرممية عقمية مررفية بالتاائص الرئيسة التالية

  :التفكير كنشاط عقمي غير مباشر 
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فأننػػػػا نرتمػػػػد لػػػػيس فحسػػػػب عمػػػػى إحساسػػػػاتنا ح فمكػػػػي نتواػػػػؿ إلػػػػي إقػػػػرار عاقػػػػات بػػػػيف
دراكو  اتنا المباشرة. وعمى سبيؿ المثاؿ: لػو أنػؾ رأيػت فػي الشػوارع وأسػطح المنػازؿ فػي اػباح ا 

الأمطػػار قػػد أف  يػػوـ مػػع بدايػػة فاػػؿ الشػػتا  مبممػػة بالميػػال الغزيػػرة؟ فمػػاذا تسػػتنت ؟ سػػوؼ تقػػوؿ
قر فػي ذاكرتػؾ مػف تاػورات عػف استهطمت أثنا  الميؿ: ويساعدؾ عمى إقرار هذل الراقة ما 

فانػػؾ لتسػػتطيع تحديػػد الأسػػباب التػػي ح فػػأذا لػػـ تتػػوفر لػػديؾ هػػذل التاػػوراتح الأحػػداث السػػابقة
 تمكف ورا  هذل الظاهرة.

 :يرتمد التفكير عمى استقر في ذهف الإنساف مف مرمومات عف القوانيف الرامة لمظواهر 

مػػف تبػػرة عمميػػة سػػابقة مػػف مرمومػػات فػػي عمميػػة التفكيػػر نسػػتتدـ مػػا تػػوفر لػػدينا ح ونحػػف
المبػػادئ الرامػػة لمرػػالـ المحػػيط بنػػا. تػػذ و  القواعػػد الرامػػة التػػي تركػػس الراقػػاتو  عػػف القػػوانيف

ح فارغػاأابح  الإنا  قدأف  ثـ وجدتح عمى سبيؿ المثاؿ: أنؾ لو تركت إنا ا ب  ما  لردة أياـ
 الما  قد تبتر بتأثير الحرارة.أف  فانؾ تستنت 

 فكير مف التبرة الحسية الحيةح ولكن  لا ينحار فيها ولا يقار عميها:ينطمؽ الت 

ذا كانت عممية التفكير تركس الراقات   فأننػا ننػزع دائمػا إلػي ح الروابط بيف الظواهرو  وا 
المرمػػـ عمػػى أسػػاس المرنػػى الرػػاـ و  الػػروابط فػػي شػػكمها التجريػػديو  التفكيػػر فػػي هػػذل الراقػػات

 ينة. وليس فحسب عمى أساس مرنى ظاهرة ماحظة مرينة. لمظواهر المتشابهة مف فئة مر

 الأشػػػيا  فػػػي شػػػكؿ لفظػػػيح و  الأحػػػداثو  الػػػروابط بػػػيف الظػػػواهرو  التفكيػػػر انركػػػاس لمراقػػػات
 رمزي: 

ح المغػػة يرتبطػػاف دائمػػػا فػػي وحػػدة لا تنفاػػـ فالمغػػػة هػػي الواقػػع المباشػػر لمفكػػػرةو  فػػالتفكير
 وهما يمثاف أساسا مظاهر لمحياة المو وعية.

 رتبط التفكير ارتباطا وثيقا بالنشاط الرممي للإنساف: ي 
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ي الػذي يقػوـ بػ  الإنسػاف وهػو جتمػاعيرتمد التفكير بحكـ جوهرل عمػى النشػاط الرممػي الا
 يمثؿ انركاسا لمرالـ التارجي في تكويف وبنا  الفرد ذات  حيث تواجه  مشكات يحاوؿ حمها.

  :التفكير دالة الشتاية 

 ز  ع ػػػػوي وظيفػػػػي مػػػػف بنيػػػػة الشتاػػػػية ككػػػػؿ فنظػػػػاـ الحاجػػػػاتفػػػػالتفكير الإنسػػػػاني جػػػػ
حباطاتػ و  الرواطػؼو  الدوافعو   الانفرػالات لػد  الفػرد واتجاهاتػ  وقيمػة وميولػ  وتبرتػ  السػابقة وا 
شباعات  كؿ هذا ينركس عمى تفكير الفرد ويوجه . وأسموب الفرد في التفكير كثيرا ما يتحػدد و  ا 

الدراسػػػات الإكمينيكيػػػة إلػػػي أي حػػػد يتنػػػاوؿ التفكيػػػر  بأسػػػموب  فػػػي الحيػػػاة باػػػفة عامػػػة. وتشػػػير
الرقمػي فػي تفكيػر أو  المر ػي بدرجػة ا ػطراب الشتاػية. وتت ػح أعػراض المػرض النفسػي

 (244ح 2002ح الشتص. )ممحـ

 عناصر التفكير: .4
ة فػػي التفكيػػر تتمثػػؿ أساسػػيعنااػػر أو  ثػػاث وحػػدات (1994) وايتنجػػر (1985يحػػدد كػػوف )

 :في

  :الاور الذهنية 

قػػوـ الفػػرد عنػػدما يفكػػر بتمثيػػؿ الاػػور الأشػػيا  فػػي ذهنػػ  ويسػػتتدـ هػػذل الاػػور بجميػػع ي
مرظػػػـ النػػػاس أف  غيػػػر (الكيفيػػػات الحسػػػية المتتمفػػػة )الباػػػرية والسػػػمرية والممسػػػية والر ػػػمية

 يستتدموف الاور البارية بشكؿ أكبر.

فػػرد مػػف ترتبػػر الاػػور الذهنيػػة كتطػػوة تمهيديػػة لمتفكيػػر وتمثػػؿ كػػؿ مػػا تبقػػى فػػي ذهػػف ال
لفظيػػػة عنػػػد غيػػػاب المنبهػػػات الحسػػػية "وتتتمػػػؼ هػػػذل الاػػػور فػػػي قوتهػػػا أو  مػػػدركات حركيػػػة

تكػوف أتػر  وفي حالات ح وو وحها ففي برض الحالات تكوف وا حة جدا ودقيقة التفاايؿ
 .الذهنية  ريفة وغام ة التفاايؿ" الاور
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  :المفاهيـ 

يتوااػػػؿ مػػػع أف  الهػػػا يمكنػػػ تمثػػػؿ المفػػػاهيـ اغمػػػب مرػػػارؼ الفػػػرد السػػػابقة والتػػػي مػػػف ت
 ا تريف والممثمة لحيات  اليومية والتي تجمع في الفئات مررفية.

المفهػػػػػوـ "هػػػػػو تمتػػػػػيص أف  (1984وفػػػػػي هػػػػػذا الاػػػػػدد يشػػػػػير محمػػػػػد عثمػػػػػاف نجػػػػػاتي )
مرنػى كمػي يربػر عػف أو  فهو يجمػع بػيف فكػرة واحػدةح لمجموعة كبيرة مف تبرات الفرد السابقة

 .في تاائص عامة مرينة"شيا  تشترؾ مجموعة مف الأ

 :المغة 

 يرتبػػر المغػػة مػػف أهػػـ الرمػػوز التػػي يسػػتتدمها التفكيػػر باعتبارهػػا الرابطػػة التػػي تاػػؿ بػػيف
فوظيفػة المغػة" لا تقتاػر عمػى مجػرد التربيػر عػف المرػاني بػؿ التػأثير فػي ح الجماعاتو الأفراد 

 ذهنيا"أو  نفس المستمع لحث  عمى القياـ برمؿ ما حركيا كاف

الإنساف أثنا  عممية التفكير لغة اامت  عمى شكؿ حوار بين  وبػيف نفسػ  بنقػد ويستتدـ 
 (60ح 2007ح )نوار إادار الأوامر لها لمتحسيف مف سموكها.أو  توجيههاأو  ذات 

 أنكاع التفكير:  .5
 بتكارم.التفكير الا .1.5

التفكيػػػػػػػػر الابتكػػػػػػػػار بأنػػػػػػػػ  عمميػػػػػػػػة الإحسػػػػػػػػاس بالاػػػػػػػػروبات  (1965يرػػػػػػػػرؼ تػػػػػػػػورانس )
فػػرض فيمػػا أو  القيػػاـ بالتتمينػػاتو  حوالرنااػػر المفقػػودةح الثغػػرات فػػي المرمومػػاتو ح والمشػكات

عػػػادة اتتبارهػػػاأو  واتتبػػػار هػػػذل التتمينػػػاتح يترمػػػؽ بهػػػذل النقػػػائص ح الفػػػروض وربمػػػا ترػػػديمها وا 
 (5ح 2006ح ا تريف. )وحيشإلى  وأتيرا توايؿ النتائ 
اريػػػة كمػػػا أشػػػار المناػػػور بتكفقػػػد عرفػػػا الرمميػػػة الاح Havelوهافػػػؿ  Smithأمػػػا سػػػميث 

ح بينهػا عاقػػاتأف  قيػػؿأف  بأنهػا "التربيػر عػػف القػدرة عمػػى إيجػاد عاقػػات بػيف أشػيا  لػػـ يسػبؽ
 (.29ح 2003ح تنظيمات جديدة". )الثبيتيأو  حوأف الابتكار هو عمى تكويف تركيبات
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 التفكير الإبداعي: .2.5
جهػ  رغبػة قويػة وهادؼ تو ح "نشاط عقمي مركب عمى أن  (2004عرف  موسى وسامة )

 نوات  أامية لـ تكف مرروفة مسبقا".إلى  التواؿأو  حفي البحث عف حموؿ
عرؼ التفكيػر الإبػداعي بأنػ  ذلػؾ ( Perkinsيبركنز )أف  (2001وقد ذكرت القطامي )
عػدد مػف القػدرات إلى  الأاالة إ افةو  إنتاج يتاؼ بالجدةإلى  النوع مف التفكير الذي يؤدي

عػادة ح والتركيبيػةح والحساسية لممشػكات والقػدرات التحميميػةح المرونةح البسيطة هي: الطاقة وا 
 (33ح 2012ح )الاميمي التجديد.

عمميػة نفسػية عاػبية تػدؿ عمػى أنػ   التفكير الإبداعي (2003ويررؼ المميع والرجمي )
يقػػػاس بالنسػػػبة للأطفػػػاؿ ح والمرونػػػةح والطاقػػػةح نشػػػاط عقمػػػي ينػػػت  عنػػػ  نػػػات  يتميػػػز بالأاػػػالة

 (35ح 2013ح )برهوـ إنتاج إبداعي أايؿ.ح نتاج أقرانهـبأ
 الناقد: التفكير .3.5

ح التحػػػػرؾ باتجػػػػال الرمػػػػؿ عػػػػف طريػػػػؽ تنظػػػػيـ وتحميػػػػؿ الإمكانػػػػاتو  هػػػػو تركيػػػػز الإمكانػػػػات
 وتنفيذها وتطويرها وترتيبها وحسب الأولوية والاتتيار واتتاذ القرارات.

 .(27ح 2002 وآترح )دونالدج

 الناقػد تسػتررض التفكيػر وأثنػا ح البػدائؿ هػذل وتطػوير قيػيـوت تحميػؿ عمػى يناػب نػ فأ 
 وتنػت  وتحسػفح المتتمفػة البػدائؿ بػيف ويقػارفح ودعمهػا تحتمػالاالا أحػد اتتيػار ويػتـ فكػارالأ

 يساعدل فكارالأ مف الرديد فتوليدح فرالية ذي وقرار اائب حكـإلى  التواؿأجؿ  مف البدائؿ
 أف ػؿ الفػرص لػؾ يتػيح ؿ الػرا  مػف محدد عدد قييـوت تحميؿ وكذلؾ المشكمة حؿ عمى وحدل
 هػو الأسػموب والناقػد الإبػداعي التفكيػر بػيف التكامؿ يكوف ولذلؾ – مناسب لحؿ الواوؿ في

 (25ح 2008ح )الربادي المثؿ.

 التفكير الذاتي: .4.5
نمػػا ينحاػػر وجودهػػا فػػػي  وهػػو تفكيػػر ترافػػي حػػوؿ أشػػػيا  لػػيس لهػػا وجػػود مو ػػػوعي وا 

وهػػذا النػػوع مػػف النشػػاط الرقمػػي هػػو ح ر فػػي عالمػػ  الػػذاتي الشتاػػيأوهػػاـ الشػػتص الػػذي يفكػػ
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ح ولا يرتمػػػد إلا عمػػػى عاقػػػات بسػػػيطة غيػػػر حقيقيػػػةح الحاجػػػاتأو  مجػػػرد تربيػػػر عػػػف الرغبػػػات
مثػػػػؿ: أحػػػػاـ اليقظػػػػة والألرػػػػاب الإيهاميػػػػة ح التفكيػػػػرإلػػػػى  التتيػػػػؿ منػػػػ إلػػػػى  ولػػػػذلؾ فهػػػػو أقػػػػرب

ار. ويساعد هذا النوع مػف تفكيػر الإنسػاف عمػى الأفكو  وعمميات التداعي الحر المطمؽ لممراني
إيجاد بيئة نفسية مؤقتة يحقؽ فيها ما يريدل ويسرى ب  لإسػراد نفسػ . ولمتفكيػر الػذاتي التمقػائي 

الثػػاني سػػمبي وهػػو مظهػػر مػػف مظػػاهر و  حبتكػػاريي ويشػػمؿ الرناػػر الاإيجػػابجانبػػاف: أحػػدهما 
تااػػػػة فػػػػي برػػػػض الميػػػػاديف التطبيقيػػػػة  أهميػػػػةولمتفكيػػػػر الػػػػذاتي التمقػػػػائي ح الأمػػػػراض النفسػػػػية

 (18ح 2002ح السبيري)لمدراسات النفسية في الاحة والتحقيؽ النفسي الجنائي وغيرها.

 نماط التفكير:أ .6
أسػػاليب التفكيػػر إلػػى  "2002ح Harrison & Bramsoويقسػػـ هاريسػػوف وبرامسػػوف "

 أنواع ا تية:

 .Syn thesitic Thinkingالتفكير التركيبي: -
 .Idcalisic Thinkingثالي:التفكير الم -
 .Pragmatic Thinkingالتفكير التحميمي: -
 .Realistic Thinkingالتفكير الواقري: -

 وفيما يمي ترريؼ كؿ منها:

 Syn thesitic Thinking  التركيبي: التفكير .1.6
 وكػؿ والمقارنػة أشكاؿ التناسػب كؿأف " يأتي: كما التركيب مفهوـ النفس عمما  ياوغ 
 التوااػؿ عمػى القدرة هو التركيبي تركيب فالتفكير هي المتتمفة الرناار بيف القائمة الروابط
 الأفكار تركيب عمى القدرة وهوح ا تروف يفرم  عما تمام ا وأايمة متتمفة جديدة أفكار لبنا 

 والربطح وتجهيز ا إعداد ا أف ؿ حمولا   تتيح قد التي النظر وجهات برضإلى  والتطمعح المتتمفة
تقافح مترار ة تبدو التي النظر بيف وجهات  مهارات التواؿ وامتاؾ بتكاريةوالا الو وح وا 

 .لذلؾ
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 Idcalisic Thinking:: المثالي التفكير .2.6
 المترػددة المتتمفػة والبػدائؿ النظػر وجهػات بػيف المائمػة إمكانيػة المثػالي الفػرد فتػرضا
ا لمثػاليا النػاس ويكػوف ويسػردالأفػراد  جميػع ير ػي شػامؿ لحػؿ التواؿ ويمكن   وثابت ػا راسػت 
 التفكيػر هػي المثػالي لمفػرد الرئيسػة راتيجيةستوالا .المواقؼ في المثاليات عف بحث  زيادة بقدر

 اتفقػوا إذا يػتـ وهػذا وتجػانس حػب فػي مر ا الناس يريشأف  في يرغب إذ الجيد بالفهـ المترمؽ
 (432ح 2007ح )المناور .عامة أهداؼ عمى

 .Pragmatic Thinking :التفكير التحميمي .3.6

يقاػػػػد بػػػػ  قػػػػدرة الفػػػػرد عمػػػػى مواجهػػػػة المشػػػػكات بحػػػػذر وبطريقػػػػة منهجيػػػػة والاهتمػػػػػاـ  
 ػػػافة إلػػػى جمػػػع اكبػػػر قػػػدر ممكػػػف مػػػف تتطػػػيط بحػػػرص قبػػػؿ اتتػػػاذ القػػػرار بالإبالتفااػػػيؿ وال

المرمومات والقدرة عمى المساهمة في تو يح الاشيا  لمحاوؿ عمػى اسػتنتاجات عقانيػة مػف 
 يررفها. تاؿ الحقائؽ التي 

 .Realistic Thinking التفكير الكاقعي: .4.6
ويقاد بػ  قػدرة الفػرد عمػى الاعتمػاد عمػى الماحظػة والتجريػب مػف تػاؿ الحقػائؽ التػي 
يػػػدركهاح ويت ػػػمف هػػػذا النػػػوع مػػػف التفكيػػػر الاسػػػتمتاع بالمناقشػػػات المباشػػػرة والحقيقيػػػة للأمػػػور 

 لجوانب الواقرية. الحالية وفي  يف ؿ الفرد النواحي الرممية المرتبطة با
 (10ح 2008ح )ال اعيف

 نظريات التفكير: .7
 النظرية السمككية:  .1.7

جابة هػػػي سػػػتالػػػترمـ الػػػذي يتشػػػكؿ نتيجػػػة الراقػػػة بػػػيف المثيػػػر والاأو  التبػػػرةأف  اعتبػػػرت
المثيػرات ال ػمنية والترزيزيػة تمرػب دورهػا هػاـ فػي أف  بمثابة التفكيػر. ويػر  السػموكيوف الجػدد

 الترمـ.تشكيؿ السموؾ وحدوث 
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 النظرية المعرفية: .2.7
فسرت السموؾ الإنساني والتفكير بشكؿ تاص مف تاؿ ربط سموؾ الإنسػاف بمػا يجػري 

 داتؿ الجسـ مف الرمميات فسيولوجية عديدة في الجهاز الرابي والغدد والحواس وغيرها.

والحػػػواس  نتبػػػالوالا دراؾالدراسػػػة التفكيػػػر تتطمػػػب الترػػػرؼ عمػػػى منػػػاطؽ الإأف  واعتبػػػرت
ودورهػػا فػػي  ػػبط ح المغػػة والػػذاكرة والػػترمـ وغيرهػػا والترػػرؼ عمػػى طبيرػػة تركيػػب هػػذل المنػػاطؽو 

هذل الرمميػات المررفيػة ومررفػة آليػة انتقػاؿ المرمومػات فػي هػذل الأجػزا  المتتمفػة حتػى يحػدث 
 التفكير.

 اتجا  معالجة المعمكمات: .3.7
رمومػػػػات الحسػػػػية التفكيػػػػر يحػػػػدث نتيجػػػػة سمسػػػػمة مػػػف الرمميػػػػات المررفيػػػػة لممأف  يفتػػػرض

جابة سػػػتالترػػػرؼ عميهػػػا واتتيػػػار الاو  القادمػػػة مػػػف البيئػػػة التارجيػػػة مثػػػؿ الكشػػػؼ عػػػف المثيػػػرات
ويحػػاكي نظػػـ مرالجػػة المرمومػػات فػػي ح التنظػػيـو  وفػػؽ نظػػاـ مرالجػػة يتسػػـ بالتسمسػػؿح المناسػػبة

 الحاسوب.

 النظرية الجشطالتية: .4.7
مػػف ح الكميػػةو  ف تػػاؿ النظػػرمػػح يػػتـ باػػورة كميػػةأف  التفكيػػر يجػػبأف  تػػر  هػػذل النظريػػة

دراؾتػػاؿ النظػػرة الكميػػة لمموقػػؼ. و  تحديػػد مػػا إلػػى  الراقػػات بػػيف عنااػػر الموقػػؼ ممػػا أد  ا 
 باػار الػذي يرتمػد عمػى الػربط بػيف عنااػر الموقػؼ لمواػوؿستالاأو  عرؼ بالترمـ بالتباػر

 الحؿ. إلى 

 نظرية فيجك تسكي:  .5.7
الإشػػكاؿ الرميػػا مػػف التفكيػػر إلػػى  دنياهنػػاؾ تطػػور أمػػف الإشػػكاؿ الػػأف  يرتقػػد فيجػػو تسػػكي

فػأف التنظػيـ الػذاتي  نتبالالاأو  ففي أي عممية مررفية مثؿ التذكرح التطورو  تاؿ عممية النمو
التكيػػؼ مػػع شػػي  بشػػكؿ واع. ويؤكػػد أو  المػػترمـ يسػػتتدـ الرمميػػة بهػػدؼ ترمػػـ شػػي أف  يرنػػي
لػػذلؾ فػػأف ح يجتمػػاعالا ي حيػػث ينمػػو مػػع التطػػور النفسػػياجتمػػاعالتفكيػػر لػػ  أاػػؿ أف  عمػػى
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جيػػؿ مػػف تػػاؿ التفػػاعات الداتميػػة بػػيف إلػػى  أف ػػؿ أشػػكاؿ التفكيػػر الإنسػػاني تمػػر مػػف جيػػؿ
    الأشتاص الأكثر كفا ة مثؿ ا با  والمدرسيف والأشتاص الأقؿ كفا ة مثؿ الأطفاؿ.

 (10ح 2009ح )عرب
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 خلاصة الفصؿ:

لػػػى الوظػػػائؼ التنفيذيػػػة مػػػف تػػػاؿ عػػػدت وظػػػائؼ لقػػػد حاولنػػػا فػػػي هػػػذا الفاػػػؿ التطػػػرؽ ا
 .عقمية فقمنا بترريفها وذكر تاائاها وأنواعها والروامؿ المؤثرة فيها ومريناتها
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   :تمهيد

مػف  طفػاؿ الػذيف يرػانوفبالأ أساسػيشػكؿ بـ تالتربية التااة حتى وقت قريب ته كانت 
والا ػطرابات  والتتمػؼ الرقمػي الاعاقة السمرية والباريةإلى  سباب نرودترميمية لأ مشكات
لػذا قامػت المػدارس ح وغيرهػا مػف الحػالات الجسػمية ا ػطرابات التوااػؿأو  الشديدة الانفرالية

بطػػػرؽ واشػػػكاؿ متتمفػػػة امػػػا الاطفػػػاؿ  لتربيػػػة وترمػػػيـ هػػػذل المجموعػػػات وعػػػةبتطػػػوير منػػػاه  متن
متتمفػيف عقميػا فػانهـ لػـ يتمقػوا تػدمات تااػة أو  ولسوا مكفػوفيف في المدرسة الذيف لـ يترممو

 .دـ توفر برام  مناسبة لهـع بسبب

طفػػػػاؿ الػػػػذيف هنػػػػاؾ عػػػػددا كبيػػػػرا مػػػػف الأأف  ونتيجػػػػة لهػػػػذا الو ػػػػع ادرؾ عممػػػػا  الػػػػنفس
 سػنري عػاديأو  وكػذلؾ تطػوير باػريح المغػة بشػكؿ جيػد تداـاسػتو  ف في ترميـ الكػاـيظهرو 
المغػػػػة ولكػػػػنهـ ليسػػػػوا  يفهمػػػػوف لا طفػػػػاؿفػػػػبرض هػػػػؤلا  الأح وهجػػػػا  والحسػػػػاب قػػػػرا ة وكتابػػػػةأو 

يسػػػمى بالاػػػروبات  مػػػا ااػػػبحت تنػػػدرج تحػػػت المجموعػػػاتمتتمفػػػيف عقميػػػا هػػػذل أو  مكفػػػوفيف
 .التااة بالترمـ

 ـ:صعكبات التعم -1

 :  تعريؼ صعكبات التعمـ -1-1

 :1967ترريؼ جمرية الاطفاؿ ذوي اروبات الترمـ  -

 وعمميػػػػات حسػػػػية مناسػػػػبة الطفػػػػؿ ذوي اػػػػروبات الػػػػترمـ يممػػػػؾ قػػػػدرة عاليػػػػة مناسػػػػبةأف 
والتكامػػػؿ والرمميػػػات  دراؾبػػػالإ لديػػػ  عػػػدد مػػػف الاػػػروبات التااػػػةأنػػػ   الاح قرار انفرػػػالياسػػػتو 

ويت ػػػمف هػػػذا الترريػػػؼ الاطفػػػاؿ الػػػذيف ح فا تػػػ  فػػػي الػػػترمـالتربيريػػػة التػػػي تػػػؤثر بشػػػدة عمػػػى ك
 .ا في كفا ة الترمـأساسي تأثيراوالذي يؤثر  الجهاز الرابي المركزي مف تمؿ وظيفي يرانوف

 )89ح 2010النوري )
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كجانػػب ( Disabilities Learning) تاػػؼ أدبيػػات التربيػػة التااػػة اػػروبات الػػترمـ
لأف الأطفػػػاؿ الػػػذيف يرػػػانوف هػػػذل الاػػػروبات ح محيػػػرة اعاقػػػة تفيفػػػة بأنهػػػامػػػف جوانػػػب الػػػترمـ 

أنهػـ لا فهـ قػد يسػردوف فااػا رائرػة رغػـ ح أدائهـمكوف قدرات تتفي جوانب ال رؼ في يمت
إتفػػػػاقهـ فػػػػي اتبػػػػاع وقػػػػد ينجحػػػػوف فػػػػي تأديػػػػة مهػػػػارات مرقػػػػدة جػػػػدا  رغػػػػـ ح طيروف الكتابػػػػةيسػػػػت

أنهـ فػي مظهػرهـ شػي  يػوحي بػ سولػيح ا أذكيػوهػـ يبػدوف عػادييف تمامػا  و ح يطةالترميمات البس
 )63ح 2012ح بو الدبارأ) .يتتمفوف عف الأطفاؿ ا تريف

 :1981ترريؼ مايكؿ ست  -

فػػػي الترمػػػيـ مربػػػرا عػػػف  النفسػػػية الراػػػبية ماػػػطمح الا ػػػطرابات مايكػػػؿ سػػػت ـتداسػػػت
  فػػػي الجهػػػاز انحرافػػػات عػػػف والتػػػي تنػػػت  فػػػي اي سػػػف التػػػي تحػػػدث مشػػػكات اػػػروبات الػػػترمـ

 لأسػػبابأو  الحػػوادثأو  بػػالأمراض الااػػابةإلػػى  راجرػػا يكػػوف السػػبب وقػػد الراػػبي المركػػزي
 )23ح 2011ح الشريؼ( .نمائية

 :1994لاروبات الترمـ  ةالأميركي المجنة القومية ترريؼ -

 مػف الا ػطرابات غير متجانسػة مجموعةإلى  ي ير اروبات الترمـ هي ماطمح عاـ
 فػػػي اكتسػػػاب اػػروباتإلػػػى  تػػؤدي لػػػةاػػػروبات نمائيػػة دا مػػف تػػػاؿ عػػف نفسػػػها والتػػي تربػػػر

 القػدرات الريا ػيةأو  دلاؿستالاأو  الكتابةأو  القرا ةأو  التحدثأو  ماعستالا قدرات تداـاستو 
فػػػي الجهػػػاز  تمػػػؿإلػػػى  تكػػػوف راجحػػػةأف  ويفتػػػرض )داتميػػػة المنشػػػأ(الا ػػػطرابات ذاتيػػػة  وهػػػذل

زمػػة مػػع مشػػكات تكػػوف متاأف  كمػػا يمكػػفح تحػػدث تػػاؿ الفػػردأف  ويمكػػف المركػػزي الراػػبي
تكػوف سػببا فػي  ي لكػف هػذل المشػكات لاجتماعوالتفاعؿ الا دراؾال بط الذاتي ومشكات الإ

برػػػض ظػػػروؼ  تحػػػدث هػػذل الاتيػػػرة متزامنػػػة مػػػعأف  يمكػػػفأف  ومػػػعح حػػدوث اػػػروبات الػػػترمـ
أو  )ا ػػػػطراب انفرػػػػاليح عقمػػػػي تػػػػأترح قاػػػػور فػػػػي السػػػػمع والباػػػػر)مثػػػػؿ تػػػػر  الاعاقػػػػة الأ

اػروبات الػترمـ أف  الا )تػدمات ترميميػة غيػر مائمػةأو  قافيػةثفػروؽ )ؿ مؤشرات تارجية مث
 ) 83ح 2011 حالشريؼ( .المؤشراتأو  لست نتيجة لهذل الظروؼ
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 :  طفاؿ الذيف يرانوف مف اروبات الترمـالسابقة يمكف تحديد الأ الترريفاتمف تاؿ 

ف الرمميػات النفسػية مػأكثػر  أو فػي واحػدة الػذيف يرػانوف مػف قاػور طفاؿولئؾ الأأنهـ أب
 ويظهػر هػذا القاػورح المكتوبػةأو  تداـ المغػة المنطوقػةاسػتأو  التي تدتؿ فػي الفهػـ ةساسيالأ

دا  الرمميػػات أأو  الهجػػا أو  الكتابػػةأو  القػػرا ةأو  الكػػاـأو  ماعسػػتفػػي نقػػص القػػدرة عمػػى الا
تمػػػؿ )المػػػ  فػػػي  ااػػػابةإلػػػى أو  دراؾفػػػي الإ اعاقػػػةإلػػػى  وقػػػد يرجػػػع هػػػذا القاػػػورح الحسػػػابية

ولا يشػػػمؿ الاطفػػػاؿ دوي ح حبسػػػة الكػػػاـإلػػػى أو  عاػػػر القػػػرا ةإلػػػى أو  (وظيفػػػي متػػػي بسػػػيط
أو  حتتمػػػػؼ عقمػػػػيأو  ححركيػػػػةأو  حسػػػػمريةأو  حاػػػػريةبعاقػػػػة إالناتجػػػػة عػػػػف  اػػػػروبات الػػػػترمـ
 )6ح 2003ح كماؿ) .حرماف بيئي وثقافي واقتااديأو  حا طراب انفرالي

 .صعكبات التعمـ محاكات -1-2
 التبايفأك  كتالتفا  : 

فػي ترريػؼ  ة المشتركةساسيالأ مف الرناار اأساسييمثؿ عنارا  التبايفأو  ف التفاوتإ
وانتفػػاض مسػػتو   لديػػ  الفػػرد الكامنػػة حيػػث الفجػػوة التػػي توجػػد بػػيف امكانيػػات اػػروبات الػػترمـ

بانػػ  عػػدـ قػػدرة الفػػرد  التفػػاوت أحمػػدعمػػاد  وفػػي هػػذا الاطػػار يرػػرؼ فػػي الرمػػؿ المدرسػػي ادائػػ 
ولا يكػػػوف ذلػػػؾ  وقدراتػػػ  مػػػع سػػػن  بمػػػا يتناسػػػب ميػػػةيكادالأ حػػػد المجػػػالاتأؿ فػػػي يعمػػػى التحاػػػ
 .اي ظروؼ مر ية اتر أو  ححركيةأو  باريةأو  حعاقة سمريةإأن   ناجما عمى

 :  ل  مظهراف هما محؾ التبايفأف  عبد الباسط ت ر ويذكر -
 .ـالدراسي لممترم ومستو  التحايؿ التفاوت بيف القدرات الرقمية -
 المواد الدراسية المتتمفةأو  في المقررات التفاوت في المستو  التحايمي لممترمـ -
 بعادستحؾ الام  : 

 براد الحػػالات التػػي يرجػػعاسػػتعمػػى  الػػترمـ ويرتمػػد هػػذا المحػػؾ فػػي تشتياػػ  لاػػروبات
حرمػػاف أو  انفراليػػة شػػديدة ا ػػطراباتأو  اعاقػػات حسػػيةأو  عقميػػة اعاقػػاتإلػػى  السػػبب فيهػػا

 .حالات نقص فرص الترمـأو  افيثقأو  بيئي
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 الخاصة يةمحؾ الترب  : 

مػػػف اػػػروبات فػػػي الػػػترمـ  يرػػػانوف المترممػػػيف الػػػذيفأف  عمػػػى فكػػػرة ويرتمػػػد هػػػذا المحػػػؾ
وتتتمؼ عف الطرؽ عاديػة فػي ح طرؽ تااة في الترميـ تتناسب مع اروباتهـإلى  يحتاجوف

 )237ح 2008ح الظاهر) .الترمـ

 :الرياضيات -2

 :  اضياتتعريؼ الري -2-1

المررفػػػة التالػػة ترتمػػد عمػػػى المررفػػة المسػػابقة وهػػػو أف  بمرنػػىح هػػو عمػػـ تراكمػػػي البنيػػاف
وقواعػػػد ح ويتكػػػوف مػػػف أسػػػس ومفػػػاهيـح وغيػػػر مباشػػػرة مباشػػػرة يترامػػػؿ الرقػػػؿ البشػػػري باػػػورة

وبػراهيف ويترامػؿ مػع الارقػاـ والرمػوز كمػا ( وعمميات وحػؿ مسػائؿ )حػؿ المشػكاتح ونظريات
الدراس مف عمػـ الريا ػيات مػف  تمكف القاعدة وقياس برد حفظأو  لمرقؿ قبؿيرتبر ريا يات 

 .تاؿ مقدرت  ونجاحة في حؿ المسألة المشكؿ وتقديـ البرهاف المناسبة
 49)ح 2008ح مرزيؽ ودرويش)

ومنهػػا مػػا يكػػوف مفػػاهيـ ح كمػػا يررفهػػا محمػػد قاسػػـ بانهػػا عمػػـ يػػدرس المقػػادير القابمػػة لمقيػػاس -
 )225ح 2006ح بف فميس(منفامة اـ هما مرا. أو  ا  كانت متامةعاقات سو أو  كمية
حيػػػث تهػػػتـ ح وبنظػػػر لمريا ػػػيات عمػػػى انهػػػا عمػػػـ تجريػػػدي مػػػف تمػػػؽ وابػػػداع الرقػػػؿ البشػػػري -

 :  نهاأويمكف النظر لمريا يات عمى ح بالأفكار والطرائؽ وانماط التفكير
 .*طريقة ونمط في التفكير

 .ددة* لغة عالمية تستتدـ رموز وترابير مح
 اولها.*مررفة منظمة في بنية لها أ

 اي التسمسؿ والتتابع في الأشكاؿ والأعداد والرموز.ح * ترنى بدراسة الأنماط
 )14ح 2011ح البموي(. ت ح ذلؾ في تناسقها وترتيب الأفكار الواردة فيهايو  ح* فف
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   الرياضيات:تدريس  أهمية -2- 2

كػػاف عمػػرل برػػػد أو  مهمػػا كانػػػت ثقافتػػ  دالريا ػػيات مػػف الرمػػـ الهػػاـ والتػػػي عنهػػا أي فػػر 
عمر التمييز لأنها تشغؿ حيرا كبيرا في حياة مهما كانت درجة رقيها وتقدمها فالريا ػيات فػي 

أهميتها النسبية مػف مجتمػع لأتػر تبرػا لتقػدـ هػذا المجتمػع وترقػد حياتػ  التػي  المجتمع تكتسب
ولأزمػػػاف  اف الكميػػػات والمقػػػاديركالقيػػػاس والترتيػػػب وبيػػػ لكثيػػػر مػػػف الامػػػور وسػػػيمةإلػػػى  تحتػػػاج

 .وغيرها والمسافات والحجوـ والأوزاف والأمواؿ

تدمت اسػػػػتنطمػػػػؽ عميػػػػ  الحسػػػػاب و أف  وؿ عمػػػػوـ الريا ػػػػيات ظهػػػػورا هػػػػو مػػػػا يمكػػػػفأف إ
 الإسامية حيث كاف لرمـ أثر وا ح في تجػارة المسػمميف اليػوـ وأحكػامهـ الشػرعية الح ارات
في كثير مف المرامات يررؼ الا بالحساب واف مررفة  النقاافأو  عدـ الزيادةأف  ومف ذلؾ

 الربا ومقدارل عرفت عف طريؽ الحساب لاف كؿ زيادة عمى ااؿ مف غير تبايع فهي ربا.

ومف عموـ الريا ات التي تميز فيها المسمموف عمػـ الجبػر وهػو عمػـ يحتاجػ  النػاس فػي 
حديػػػد أوقػػػات الاػػػاة التػػػي تأف  مرػػػاماتهـ ومػػػف ذلػػػؾ مررفػػػة المواريػػػث وربػػػا وغيػػػر ذلػػػؾ بػػػؿ

مررفػة الموقػع الجغرافػي وحركػة إلػى  الحسػاب الػذي يحتػاجإلى  تتتمؼ حسب الموقع ومف يوـ
 ة وبالحساب يمكف تحديد وقت الااة في كؿ بمد.ساسيالشمس في البروج وأحواؿ الشفؽ الأ

بتااة هاؿ رم اف يحتاج إلا حسػابات تااػة وطػرؽ و  مررفة جهة القبمة والأهؿف إ
يػػػة فػػػي الدقػػػة ولا يػػػتـ ذلػػػؾ إلا بالريا ػػػيات وقػػػد فػػػاؽ الرممػػػا  المسػػػمميف غيػػػرهـ مػػػف الهنػػػود غا

ونظػػرا لحاجػػة المسػػمميف لمحسػػابات ح واليونػػاف فػػي مررفػػة كػػؿ مػػا يترمػػؽ بأشػػهر مطػػالع الأهمػػة
بالأمور الدينية مف عبادات وغيرها فقد شجع التمفا  ومػنهـ التميفػة الرباسػي  الدقيقة والمترمقة

برمػػـ الفمػؾ وتاػص اعتمػادات كبيػػرة  اـهتمػر المناػور المتػػرجميف والرممػا  عمػى الاأبػو جرفػ
 لمررفػػة البػػروج وعػػروض البمػػداف وحركػػة الشػػمس والانقابػػاف الربيرػػي بػػذألؾمػػف المػػاؿ لمرنايػػة 

التريفة والميػؿ والنهػار وحركػات القمػر حسػابها والتسػوؼ والكسػوؼ والنجػوـ الثابتػة والكوكػب و 
 المتحركة.
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الريا ػػيات فرعػػا هامػػا وهػػو حسػػاب المثمثػػات الوثيػػؽ الاػػمة بػػالجبر الػػذي أتػػذل وتشػػمؿ 
الريا ػػات وعمػػـ المثمثػػات باػػورة تااػػة فػػي قيػػاس  أهميػػةوتظهػػر ح الأوربيػػوف عػػف المسػػمموف

أو  البرػد بػيف جبمػيفأو  المساحة الكبيرة والمسافات الطويمة بطريقة مباشرة كقياس ارتفاع جبػؿ
ح يرػػػػػرؼ براػػػػػد ارتفػػػػػاع الشػػػػػمس طػػػػػوؿ السػػػػػنة الشمسػػػػػيةحتػػػػػى قيػػػػػاس ح عػػػػػرض نهػػػػػر غيرهػػػػػا

ح فػػػػي حيػػػػاة المجتمػػػػع وذلػػػػؾ بمررفػػػػة الحجػػػػوـ وحسػػػػاب الكميػػػػات وغيرهػػػػا أهميػػػػةولمريا ػػػػيات 
فػػروع الريا ػػيات التػػي مػػع النقطػػة  فػػرع مػػف فالهندسػػة عمػػـ هػػاـ يػػدرس الحجػػـ والمسػػاحة وهػػو

 .والتط والسطح والف ا 

 وتاػػػريؼ وتنظػػػيـح ة المجتمػػػع اليوميػػػةفػػػي حيػػػاأهميػػػة الريا ػػػيات بكػػػؿ فروعهػػػا لهػػػا ف إ
فػي تسػهيؿ أمػور المجتمػع فػي عبػاداتهـ وتحديػد الزكػاة  الريا ػيات هامػةأف  كمػاح أمور ماديػة

بػؿ هػي عمػـ سػهؿ الحيػاة فػي كثيػر مػف ح فالريا يات عمـ لا يسػتغنى عنػ  فػي الحيػاةح وغيرها
سػػػببا فػػػي أي ػػػا  نػػػتجوانبهػػا ولكػػػف الريا ػػػيات فػػػي الوقػػػت عينػػػ  قػػػد نغاػػت الحيػػػاة  لأنهػػػا كا

 .فالريا يات ساح ذو حديف في الحياح الدمار أدواتاتتراع كثير مف 
 )49 ح2008 حودرويش مرزيؽ(

 :  الرياضيات هداؼ تدريسأ -2-3

 ومف هنا يمكننا طرح السؤاؿ التالي:
هػػػـ أبػػػراز إوفػػػي هػػػذا السػػػياؽ يمكننػػػا  فهاـاسػػػتلمػػػاذا يػػػدرس الطالػػػب الريا ػػػيات عامػػػة 

 .لتدريس مادة الريا ياتالأهداؼ الرامة 

 .فهـ المحيط المادي مف حيث الكـ والكيؼ والشكؿ -1
 .القدرة عمى وظيؼ اساليب التفكير الريا ي في حؿ المشكات -2
 .الرمميات الريا ية المتتمفة إجرا اكتساب المهارات والتبرات في  -3
 .رداد لمترمـ الذاتيستتنمية القدرة والا -4
 .ر بمغة الريا ياتتنمية القدرة عمى الاتااؿ والتربي -5



 

64 
 

 والقواعد والراقات والانماط الريا ية ح المفاهيـ إدراؾ -6
 .وفي تقدـ الرموـ الاتر  في الحياة مررفة إسهامات الريا يات -7
تنميػػة ميػػوؿ واتجاهػػات إجابيػػ  نحػػو الريا ػػيات وتقػػدير اسػػهامات عممػػا  الريا ػػيات فػػي  -8

 .تطويرها
 )15ح 2011ح البموي( .ات الريا يةبرض التطبيق إجرا توظيؼ التقنية الحديثة في  -9

نتاجية لمريا ػػيات وبالتحديػػد الػػدور سػػتإتاحػػة الفراػػة لمتمميػػذ لمترػػرؼ عمػػى الطبيرػػة الا -10
التػػػاص الػػػذي يمربػػػ  الاسػػػموب القػػػائـ عمػػػى المسػػػممات والترػػػرؼ عمػػػى بنػػػى ريا ػػػية هندسػػػية 

 .وجبرية متنوعة

مسػػػػاعدت  عمػػػػى تنميػػػػة تفكيػػػػرل و ح البنػػػػا  الريا ػػػػي ومكوناتػػػػ  إدراؾتمكػػػػيف الطالػػػػب مػػػػف  -11
 المنطقي.

يػة سػميمة مثػؿ ؾ المو ػوعية فػي التفكيػر والدقػة فػي اجتماعاكتساب اتجاهات وعػادات  -12
 (106ح 2011ح سوفي(. التربير والقدرة عمى التنظيـ والرمؿ الهادؼ

 :  صعكبات تعمـ الرياضيات -3

 :مـ الرياضياتعن صعكباتعريؼ ت -3-1

 deveiop mental النمائيػةالديسػكمكوليا أو  الريا ػيات يشػير ماػطمح اػروبات ترمػـ

dyscalculia  ا ػػػطراب مررفػػػي أوcognitive disorder  فػػػي مرحمػػػة الطفولػػػةchildhood  أو

    Arithmetical Skilis  لممهارات الحسابية Normal Acquisitioا طراب الاكتساب السوي 
 )328ح 2010ح براهيـإ)

 :1998ترريؼ فتحي ماطفى الزيات  -

 :  اروبات فيأو  اروبات ترمـ الريا يات هي ماطمح يربر عف عسر

 .تداـ وفهـ الحقائؽ الريا يةاست -
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 .الريا يو  دلاؿ الردديستالاو  لفهـ الحسابيا- 

 .الريا يةو  ومرالجة الرمميات الحسابية جرا إ -

 يراب المفػػاهيـ الريا ػػيةاسػػتهػػذل الاػػروبات تربػػر عػػف نفسػػها مػػف تػػاؿ الرجػػز عػػف و 
 )549ح 1998ح الزيات) .ةالرمميات الحسابي جرا إاػروبة 

 :  1970ترريؼ كوسؾ  -

بانهػػا : يررفهػػا ترريفػػات حػػوؿ هػػذل الاػػروبات حيػػث اوالػػذي يرػػد مػػف اوائػػؿ الػػذيف قػػدمو 
 فطريػػػةأو  يػػةثمشػػاكؿ وراإلػػػى  والتػػي ترجػػػع فػػي ااػػمهاح ا ػػطراب وظيفػػي لمقػػػدرات الريا ػػية

تشػػريحية نفسػػية لػػـ تاػػؿ فيهػػا  ةساسػػيركيزتهػػا الأ تكػػوف والتػػي فػػي برػػض اجػػزا  الػػدماغ تظهػػر
 الاػروباتأو  تكػوف هػذل المظػاهرأو  بدوفح الن وج المطموب مستو إلى  القدرات الريا ية

 ) 94ح 2016ح يحمدركزة والأ) .في الوظائؼ الرقمية الرامة متزامنة مع اروبات
 DSM-IV-TRالرقميػػػة الرابػػػع  للأمػػػراضئي المرػػػدؿ حاػػػامػػػا الػػػدليؿ التشتياػػػي والإأ

 تكػػوف القػػدرة الحسػػابية التػػي تقػػاس بواسػػطة: فيحػػدد اػػروبات الػػترمـ فػػي الريا ػػيات بمػػا يمػػي
والػػػذكا   دوت المنتظػػػر مػػػف عمػػػر الشػػػتصح وباػػػورة اػػػريحةح الاتتبػػػارات المرياريػػػة الفرديػػػة

الانشػػػطة أو  وا ػػػحة عمػػػى الانجػػػاز الدراسػػػي ر باػػػورةثبحيػػػث تػػػؤ ح رمػػػروالترمػػػيـ المناسػػػب لم
 .تتطمب قدرات حسابية اليومية التي

 :DSM -5ئي المردؿ للأمراض الرقمية التامس حااترريؼ الدليؿ الإ -
مػػثا لديػػ  اػػروبة شػػديدة فػػي تطبيػػؽ المفػػاهيـ الريا ػػية (اػػروبات فػػي التفكيػػر الريا ػػي  -

 .)ات لحؿ المشاكؿ الكميةجرا الإح والحقائؽ أو
 ػريؼ  مػثا لديػ  فهػـ(الحسػاب أو  ححقػائؽ الأرقػاـح اروبات التمكف مف المرنػى الأرقػاـ -

الاعتمػػػاد عمػػػى الااػػػابع لإ ػػػافة أرقػػػاـ مػػػف مرتبػػػة واحػػػدة ح والراقػػػات بينهػػػاح قػػػدرهاح للأرقػػػاـ
ي ػػػيع فػػػي ت ػػػـ الحسػػػابات ح رانة بحقػػػائؽ الريا ػػػيات كمػػػا يفرػػػؿ الأقػػػرافسػػػتعر ػػػا عػػػف الا

 .)اتجرا الريا ية وقد يبدؿ الإ
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 مظاهر صعكبات تعمـ الرياضيات  -3-2

 :  المشكات التاليةإلى  الاروبات وتشير هذل

 روبات مرتبطة بالرمميات المررفية.ا -3-2-1

 نتبال: مشكات في الا 

الرديػػػػد مػػػػف الطمبػػػػة الػػػػذيف يرػػػػانوف الكثيػػػػر مػػػػف الاتطػػػػا  أف  إلػػػػى 1983يشػػػػير بػػػػاديف  
لحقػػػػائؽ رجاع ااسػػػػتاػػػػروبة )ة جرائيػػػػالاتطػػػػا  الإأو  رجاعيةسػػػػتمثػػػػؿ الاتطػػػػا  الاح الحسػػػػابية

ليس بسبب اروبة تااة لكف بسػبب اػروبة  )مميات الريا يةرال إجرا روبة الريا ية وا
ولتحقػػؽ مػػف ذلػػؾ اجريػػت دراسػػة حالػػة لطفػػؿ يرػػاني مػػف قاػػور فػػي ح عموميػػةأكثػػر  يػػةانتباه
الرػػاج  تقػػديـفوجػػد برػػد ح حقػػائؽ ال ػػرب رجاع برػػضاسػػتمػػف اػػروبة أي ػػا  ويرػػانينتبػػالح الا

قػادرا عمػى الفهػـ الكامػؿ الطفؿ أابح  نتباللقاور الا )عقاقير منبهة نفسية)بالرقاقير المنبهة 
 .ؿ ال ربو لجد

 الطمبػة الػذيف يرػانوفأف  إلػى( 2010وهيػؾ  اشػكبازي) كما تشير دراسة حديثػة لكػؿ مػف
إلػػى  بالإ ػػافة نتبػػالمػػف اػػروبات الػػترمـ فػػي الريا ػػيات يرػػانوف مػػف اػػروبة فػػي توظيػػؼ الا

نقػص فػي المرالجػة إلػى  بالإ ػافةح اليقظػةات وشػبك ةالتنفيذيػاروبة في المشكات الوظيفية 
 .الرددية

 دراؾقاور في الإ : 

والمسػػػافات والكممػػػات  التمييػػػز بػػػيف الاشػػػكاؿ والاحجػػػاـ فعػػػ والػػػذي يطهػػػر فػػػي الرجػػػز 
أو  حرقػاـالأح شػكاؿالمكتوبة والمسموعة تاواػا عنػدما تكػوف الفػروؽ دقيقػة كػالتفريؽ بػيف الأ

 .شكاؿط ومساحات الأبيف التطو أو  حشكؿ المربع والمستطيؿ
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 مػػا يكتسػػبوف ذوي اػػروبات ترمػػـ فغالبػػا للأطفػػاؿ النسػػبةالمكػػاني  دراؾبػػالإوفيمػػا يترمػػؽ 
: وعػػػدـ تمييػػػزهـ لممفػػػاهيـ مثػػػؿ اػػػروبات الػػػترمـ فػػػي الريا ػػػيات بسػػػبب اتبػػػاكهـ وا ػػػطرابهـ

 .يميف / يسارح بداية / نهايةح اغرأكبر / أح فوؽ/ تحتح دنىأعمى/ أ

 مشكات في الذاكرة : 

يكػوف الطالػب  القاػيرةففػي الػذاكرة ح نػواع الػذاكرة المتتمفػةأوتظهر هػذل المشػكات عنػد 
وينسػى تطػوط  المرمومػات الجديػدةأو  عمػى الاحتفػاظ بالحقػائؽ ذو اروبات الترمـ غير قادر

الاطفاؿ الذيف يرػانوف مػف أف  إلى 2000يشير جيري واتروف  فبالنسبة لمذاكرة الراممةح الحؿ
رقػػػاـ القاػػػيرة تتتمػػػؼ فػػػي ت كانػػػت لػػػديهـ اوعيػػػة الاحتفػػػاظ بالأـ فػػػي الريا ػػػيااػػػروبات الػػػترم

هػا وتتزينهػا تومرالج وكػاف عنػدهـ اػروبة فػي حفػظ المرمومػاتح عممها عػف اقػرانهـ الطبيرػيف
 .بواسطة الذاكرة الراممة

وفػػػي الػػػذاكرة الطويمػػػة يرػػػاني هػػػؤلا  الطمبػػػة مػػػف مشػػػكات ترميميػػػة هامػػػة ترمػػػـ الحقػػػائؽ 
هػػػذا أف  ثػػػـح وعبػػػر مػػػدة طويمػػػة لا بػػػبط إنونػػػ  فمػػػا فػػػي جػػػدوؿ ال ػػػرب الػػػذي لا بتة كساسػػػيالأ

ح عػدة تطػواتإلػى  وتااػة اذا كانػت تحتػاج تالمرػادلاأو  الرمميػات الحسػابية كتػذكر  رؼ
الراقػػة بػػيف  تداـاسػػتمػػا فػػي الػػذاكرة التسمسػػمية فقػػد يواجػػ  برػػض الطػػاب اػػروبة فػػي الرػػد بأ

فػي حػؿ مسػائؿ كتابيػة تتطمػب عمميػات  ات الواجب اتباعهػاتذكر سمسمة التطو أو  واحد وواحد
 )95ح 2016ح يحمدركزة والأ( .الطويمة القسمةمتتالية مترددة كما في حؿ مساؿ 

  التفكير تراتيجيااستا طرابات في  : 

يواجهػػػػوف  الطمبػػػة ذوي اػػػػروبات الػػػترمـ فػػػي الريا ػػػياتأف  إلػػػى 2001ي ػػػير ادلػػػر  
 :  راب ومف هذل المظاهريستوالا في مجاؿ التفكير مشكات عدل

الاػػحيحة فػػي  تراتيجياسػػتالااشػػتقاؽ أو  فهػػو غيػػر قػػادر عمػػى اتتيػػارح جمػػود فػػي التفكيػػر -
 .الحؿ
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 .اروبة في التقيد بالتطوات المتتمفة لمحؿ في المسالة الريا ية -
 ةراتيجياسػتبعػدـ تمسػك  إلػى  يؤدي ذلؾح يجد اروبة في متابرة سمسمة افكار واحدة لمحؿ -

 .الحؿ
الواجبػات أو  لا يسػتطيع التتطػيط بشػكؿ جيػد لممهمػاتأنػ   ايح اروبة فػي التتطػيطيجد  -

 .التي يكمؼ بها
 .يجد اروبة في الترامؿ مع الرموز الريا ية -
عمميػات حسػابية  أجرا كػفهػـ الراقػات بينهػا أو  يجد اروبة في تكػويف المفػاهيـ الريا ػية -

 .ذهنية
 .مف حيث الحجـ دلا عدايجد اروبات بترتيب  -
 (156ح 2015ح )لشهب .18قبؿ  12أف  جد اروبة بالرد الاحيح مثؿي -
 .الاكاديمي في الريا يات بالأدا الاروبات التي تترمؽ  -3-2-2

رػػػػػانوف مػػػػػف اػػػػػروبات الػػػػػترمـ فػػػػػي الريا ػػػػػيات مجموعػػػػػة مػػػػػف ييواجػػػػػ  التاميػػػػػذ الػػػػػذيف 
يتهػػاح وتتػػدرج الاكػػاديمي فػػي الريا ػػيات ومرارفهػػا وعمم بػػأدائهـالمشػػكات التػػي تترمػػؽ مباشػػرة 

 .هذل المشكات  مف النشاطات الاكاديمية ومف بيف هذل المشكات
 اروبات في القرا ة: 

ومػػػف ح بالمهػػارة القرائيػػة ذات الاػػػمة بالمهػػاـ الريا ػػية تػػرتبط مباشػػػرة وهػػذل الاػػروبات 
 :مظاهر هذل الاروبة نجذ
 دراؾة عمػى الإعػدـ القػدر و ( 9.6مة في المظهر ومثاؿ عمػى ذلػؾ )ثاميتمط بيف الرداد مت

ويجػػػد اػػروبة فػػػي ح وسػػػبرة عشػػر تسػػرمائةيقػػػر  ( 179الفراغػػات بػػػيف الاعػػداد عمػػػى سػػبيؿ )
كمػا يرػاني مػف اػروبة فػي قػرا ة الاعػداد ح رماؿ رموز الحسػاب مثػؿ الجمػع ) (استالتررؼ و 

 .مف رقـ واحدأكثر  التي تحتوي عمى
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 اروبة الكتابة  : 

ومػػف  لكتابيػػة ذات ال ػػمة بالمهػػاـ الريا ػػيةوهػػذل الاػػروبات تػػرتبط مباشػػرة بالمهػػارات ا
 :يما يممظاهرها 

ومشاكؿ في نس  ح )مقموبأو  يكتبها بشكؿ مراكس( الأرقاـ فما تكو وغالبا ح كتابة الرموز -
رادة استوكذلؾ مشاكؿ في ح الكتابأو  الهندسية مف عمى السبورة والأشكاؿالنتائ  أو  الاعداد

ويجد ح الرمميات الحسابية مف الذاكرة لكتابتهاأو  سيةالأشكاؿ الهندأو  النتاجأو  الأعداد
 )101 ح2016 حيحمدركزة والأ) .اروبة في تذكر مرنى الرموز الريا ية المكتوبة

 :دراسة صعكبات تعمـ الرياضيات أهمية -3-3

   :عدة أسباب منهاإلى  دراسة اروبات ترمـ الريا يات أهميةترجع 

  الا طراباتشيوع:  

 %6.5و %3بػيف  انتشػارهاتػي اجريػت فػي هػذا السػياؽ تػراوح نسػبة و حت البحوث الأ
وفقػا  مػف الاطفػاؿ فػي المدرسػة الرامػة يرػانوف مػف اػروبات الػترمـ بوجػ  عػاـ % 5ػػ مقارنة ب

 .1994 مريكيلما قررتهـ جمرية الطب النفسي الأ

فػػػاؿ فػػػي الاػػػفوؼ طمػػػف الا %10.7حػػػوالي أف   ػػػحتفقػػػد او ح مػػػا الدراسػػػات الرربيػػػةأ 
 .الا طراباتذل هحتى السادس ابتدائي يرانوف مف  عالراب

فػػاؿ مػػف الاػػؼ الثالػػث ابتػػدائي طمػػف الا %46.27ية فقػػد وجػػدت مػػا الدراسػػات الماػػر أ
 .الا طرابيرانوف هذا 

 في متتمؼ المراحؿ النمائية الترميمية الا طراباتمرار هذل است  : 

فػػػي  أتمر يبػػػدراب مسػػػطا ػػػأنػػػ   فقػػػد او ػػػحت البحػػػوث التػػػي اجريػػػت فػػػي هػػػذا السػػػياؽ 
)ف  .طفػػاؿعمػػى عينػػة مػػف الأ ويسػػتمر حتػى مػػا برػػد مرحمػػة الثانويػةح مرحمػة المدرسػػة الابتدائيػػة
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سػنة وقػد  15 ػبػ برػد المػرة الاولػى: الاوؿ في المرحمة الابتدائية والثانيػةح قيمو مرتيف( 120= 
ح قػػطمػػف هػػؤلا  الاطفػػاؿ يرػػانوف مػػف اػػروبات فػػي القػػرا ة ف%6أف  اظهػػر مػػف التطبيػػؽ الاوؿ

يرػػػػػانوف مػػػػػف اػػػػػروبات فػػػػػي القػػػػػرا ة % 14وح التهجئػػػػػة فقػػػػػط الاػػػػػروبات يرػػػػانوف مػػػػػف% 4و
الرينػػة الأفػػراد  يقظهػػر بػػاأوقػػد  .مػػف اػػروبات فػػي الحسػػاب فقػػط يرػػانوف% 3والتهجئػػة مرػػا و

أف  وجػػدح وؿيـ الأيػػسػػنة مػػف التق 15اػػروبات فػػي الحسػػاب وكػػؿ مػػف القػػرا ة والتهجئػػة. برػػد 
ت الدراسػػػػات ايظهػػػػروف اػػػػروبات الػػػػترمـ وفػػػػؽ لمحاكػػػػ االو مػػػػاز  ةساسػػػػيمػػػػف الرينػػػػة الأ % 90

% 16و يرانوف مػف اػروبات فػي القػرا ة فقػطلا يزالوا % 10ح المستتدمة في هذل المجموعة
 )17 16ح 2006ح زبادة) .يرانوف مف اروبات في الحساب ازالو ي لا

  بات النمائية مثؿاارتباط  بالرديد مف الا طر  : 

نواعػ  أوراثية مثؿ زممة تيرنيػر والاػرع بلا طرابات الغرستماف وبرض او  زممة اسبرجر
ح الكرومومػات وزممػة التػي تاػيب الانػاث نتيجػة اتػتاؿ (وؿوالورـ الميفي الرابي )الػنمط الأ

بػالحبس  الغيػر المػرتبطو  و مور الم  المػرتبط بالحبسػة الكاميػة وزممة الفص الايمف النمائي
نتبػالح ة بالنشاط الحركي الزائد المرتبط بقاػور الاوزممة غرستماف النمائية الماحوبح الكامي

 .وزممة ويمماز

  ارتباط بالرديد مف الاروبات الترمـ الاتر  : 

والرمػػػة ح اػػػروبات تسػػػمية الاشػػػيا ح اػػػروبات التربيػػػرح مثػػػؿ اػػػروبات القػػػرا ة والكتابػػػة
فػػاؿ طلمحسػػاب عنػػد الرديػػد مػػف الأ ضالتحاػػيؿ المػػنتفأف  1984مػػث النمائيػػة فقػػد اقترحػػت 

ة ئيػػػػتجريبيػػػػا النػػػػواحي الحسػػػػابية والقراوعالجػػػػت  .ة ال ػػػػريفة مهػػػػارات القػػػػراإلػػػػى  مكػػػػف عزلػػػػ ي
إلػى  مف مشكات الحساب يمكف عزوها% 14أف  نتجتاستلمجموعة مف المسائؿ الحسابية و 

 .منها ترجع اليهما مرا% 32أف  في حيفح مهارات الحسابيةإلى  ترجع% 8مهارات القرا ة و

ريا ي النمائي في برض الدراسات بنشاط الحركػي الزائػد بقاػور كذلؾ ارتباط الرجز ال
النمػػائي التػػي اجريػػت عمػػى  والرجػػز الريا ػػينتبػػال بػػيف الاففػػي دراسػػة لمراقػػة المهمػػة  نتبػػال.الا
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مػػف الاطفػػاؿ ذوي  %26أف  وجػػدت جػػروس تشرومانوروشػػالي يطفػػاؿ الاػػؼ الرابػػع الابتػػدائأ
بػػػػػار كػػػػػونرز لموالػػػػػديف تتداـ اتاسػػػػػتب نتبػػػػػالالا الرجػػػػػز الريا ػػػػػي النمػػػػػائي يرػػػػػانوف مػػػػػف قاػػػػػور

مػف المفحواػيف % 42بػاديف التػي وجػد فيهػا نسػبة تبمػغ  والمدرسيف وتدعـ تمؾ النتيجة دراسػة
 .نتباهيةيرانوف مف مشكات حسابية يظهروف مشكات الا

 اـ الكافيهتمعدـ الا : 
 امػػػػا  ػػػػئيا نسػػػػبيااهتمراب طظهػػػػرت برػػػػض البحػػػػوث التػػػػي اجريػػػػت عمػػػػى هػػػػذا الا ػػػػأ 

راب النشػػػػاط الحركػػػػي الزائػػػػد طاـ البحثػػػػي الػػػػذي اناػػػػب عمػػػػى كػػػػؿ مػػػػف ا ػػػػهتمػػػػبالمقارنػػػػة بالا
الحركػػػي الزائػػػد غيػػػر الماػػػحوب بالقاػػػور  طراب النشػػػاطوا ػػػنتبػػػالح الماػػػحوب بالقاػػػور الا

 .واروبة القرا ةنتبالح راب قاور الاطا نتبالح الا

اسػة النػواحي المررفيػة در  أهميػةلقد قدـ زيادل فػي كتابػة اػروبات ترمػـ الريا ػيات عمػى 
 :  ما يمي لذوي اروبات ترمـ الريا يات منها

 :نتبالالا-أ

طفػػػاؿ الكثيػػػر مػػػف الاتطػػػا  الحسػػػابية مثػػػؿ الاتطػػػا  رتكػػػب الرديػػػد مػػػف الأيوفقػػػا لبػػػاديف 
اػػػػروبة أو  رجاع الحقػػػػائؽ الريا ػػػػيةاسػػػػتاػػػروبة إلػػػػى ة )جرائيػػػػتطػػػػا  الإالأأو  رجاعيةسػػػتالا

 يػةانتباهبسػبب اػروبة ريا ػية تااػة ولكػف بسػبب اػروبة ليس  (الرمميات الريا ية إجرا 
أف  مػػف المرػػروؼ جيػػداأنػ  ( 1995( سػػنة وتػػر  شػػاليؼ واريػش وجػػروس تشػػر .عموميػػةأكثػر 
غالبػػا مػا يرػػانوف مػف مشػػكات  نتبػالفػاؿ ذوو نشػػاط الحركػي الزائػػد الماػحوب بقاػػور الاطالا

 نتبػالتمؿ الاأو  رابطفاف ا  ومف ثـ .يةانتباهحسابية تااة غالبا ما يرانوف مف مشكات 
 كذلؾ يؤدي ا ػطراب برػض الرمميػات الحسػابيةح اروبات في الحسابإلى  يؤدي بال رورة

عنػػػد الاطفػػػاؿ ذو  الرجػػػز الريا ػػػي النمػػػائي  نتبػػػالوتسػػػاعد دراسػػػة الا نتبػػػال.ا ػػػطراب الاإلػػػى 
د تدم  كمحػػػػؾ عنػػػػاسػػػػتومػػػػف ثػػػػـ ح عمػػػػى فهػػػػـ الرمميػػػػات المررفيػػػػة المرتبطػػػػة بهػػػػذا الا ػػػػطراب

 .ذو  هذا الا طراب وعاجهـ تشتيص الاطفاؿ
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 : الذاكرة -ب

وقػػد وجػػدت دراسػػات عديػػدة ح وتػػؤدي الػػذاكرة دورا فرػػالا فػػي تتػػزيف المرمومػػات وعاجهػػا
عمػى الاطفػاؿ مػف أتػر  يوج  عمـ ودراسات  اجريت عمى الاطفاؿ مف ذو  الاروبات الترمـ

اػػروبات الػػذاكرة الرامػػة أف ( الحسػػاب –ذو  الانمػػاط الفرعيػػة مػػف اػػروبات الػػترمـ )القػػرا ة 
ذلػػؾ يػػر  إلػػى  يات عنػػد الاطفػػاؿ ا ػػافة ػػسػػاس لاػػروبات القػػرا ة واػػروبات الرياتشػػكؿ الأ

إلػى  يػؤدي ال رؼ النسبي لػذاكرة عنػد الاطفػاؿ ذو  اػروبات ترمػـ الريا ػيات قػدأف  جيري
نمػػو إلػػى  مػػاوربح الرمميػػات الريا ػػية( إجػػرا رنػػي اػػروبة ية ريا ػػية  ػػريفة )إجرائيػػمهػػارات 

الحقػػائؽ الحسػػابية  وهكػذا يػػرتبط ترمػـ .تر لتمثػػيات الػذاكرة طويمػػة المػد  لحقػػائؽ الحسػػابأمتػ
دراسػة الػذاكرة عنػد الاطفػاؿ ذو  الرجػز  أهميػةومف هنا نكمؿ  .عداد في الذاكرةبالاحتفاظ بالأ

طفػػػػػاؿ ذو  هػػػػػذا الا ػػػػػطراب ص الأيؾ عنػػػػػد تشػػػػػتحػػػػػتدامها كماسػػػػػتالريا ػػػػػي النمػػػػػائي فػػػػػي 
 .ـوعاجه

 :  التاور الباري المكاني -ج

راهػػػػا رورؾ وآتػػػػروف أجسػػػػػػػيكولوجية والمررفيػػػػة التػػػػي  و ػػػػحت الدراسػػػػات النيػػػػوروأوقػػػػد 
نمػو المهػارات القرائيػة أو  النظرية بيف التاور الباري المكاني وتحايؿ الريا ػيات الروابط

لمتتمفػػػة مػػػف الجوانػػػب اأف  لػػػىإوقػػػد اشػػػارت نتػػػائ  تمػػػؾ الدراسػػػات ح عنػػػد الاطفػػػاؿ والراشػػػديف
التمثػػػػيات و  التفكيػػػر الريا ػػػي تػػػػرتبط عمػػػى نحػػػػو داؿ بكػػػؿ مػػػػف التمثػػػيات الباػػػػرية المكاتيػػػة

عمى الدور الػذي تمربػ  الاػروبات الباػرية المكانيػة  Geary (1993)ويؤكد حيري  .المغوية
 ويؤكػػد جيػػريح قيمػػة المكػػاف(ح عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿر عمػػى كػػؿ مػػف المهػػارات الادائيػػة )ثيأفػػي التػػ
 ويرجع ذلػؾ .الاروبات البارية المكانية لـ يتـ تحديدها برد في الدراسات المررفيةأف  أي ا
طفػػاؿ ذو  نيػػة للأالمكا -برػػد المهػػارات الباػػرية  االبػػاحثيف فػػي هػػذا المجػػاؿ لػػـ يحػػددو أف  إلػػى

المكػاني  -دراسػة تاػور الباػري  أهميػةمػف هػذا المنطمػؽ تمكػف  .اروبات ترمـ الريا ػيات
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حػػػد محكػػػات التشػػػتيص والرػػػاج لهػػػذا أ  الرجػػػز الريا ػػػي النمػػػائي باعتبػػػارل عنػػػد الاطفػػػاؿ ذو 
   .الا طراب

ميػػػة تػػػؤدي يكاداػػػروبات الػػػترمـ الأأف  إلػػػى شػػػارت نتػػػائ  برػػػض الدراسػػػاتأويوجػػػ  عػػػاـ 
اػػروبات الػػترمـ أف أتػػر  اػػروبات تغمػػـ نمائيػػة فػػي حػػيف او ػػحت دراسػػات إلػػى  بال ػػرورة

الراقػػة بػػيف اػػروبات الػػترمـ أف  يأرمػػـ اكاديميػػة )اػػروبات تإلػػى  النمائيػػة تػػؤدي بال ػػرورة
تػػر(. ويوجػػ  وجػػود احػػداهما يػػؤدي لآأف  بمرنػػىح الاكاديميػػة عاقػػة تفاعميػػة تبادليػػةو  النمائيػػة

طفػػػاؿ دو  الرجػػػز دراسػػػة الجوانػػػب المررفيػػػة للأأف  إلػػػى هايمػػػؿو  تػػػاص تشػػػيربريانت وبريانػػػت
تقػػيـ الاطفػػػاؿ أو  المهنيػػيف بالتحديػػػدتااػػة لكػػػؿ مػػف الممارسػػػيف  أهميػػػةالريا ػػي النمػػػائي لػػ  

سػباب هػذا الا ػطراب أالذيف يرانوف مف هػذا الا ػطراب والبػاحثيف المهنيػيف بدراسػة طبيرػة و 
طفػػاؿ ذوي هػذا الا ػطراب عمػػى لجوانػب المررفيػة للأا الدراسػػة أهميػةمػف هػذا المنطمػػؽ تكمػف 

 : و  النظري في النقاط التاليةتالمس

 .بطة بهذا الا طرابفهـ الروامؿ المررفية المرت -1
 .التنبؤ بالرجز الريا ي النمائي في المراحؿ الثانية -2
يمكػػػف المتتااػػػوف فػػػي كػػػؿ مػػػف عمػػػـ الػػػنقس النمػػػائي والمررفػػػي والراػػػبي التجريبػػػي  -3

المفسػػرة  يوالمنػػاح فادة مػػف نتػػائ  الدراسػػة الحاليػػة فػػي تقػػديـ البحػػوثسػػتالا الكمينيكػػيوالراػػبي 
 )20ح 2006ح زياد( .لها
 :صعكبات تعمـ الرياضياتأسباب  -3-4

 :  يةجتماعالعكامؿ الا -3-4-1

 طمػػػوح الطالػػػبو  بػػػارزا فػػػي التػػػأثير عمػػػى تطمرػػػاتو  يػػػة دورا هامػػػاجتماعتمرػػػب الثقافػػػة الا
فالتنافس القائـ في هذا المجاؿ يمقي بثقمػ  عمػى كاهػؿ الطالػب ح ما يتتارلو  توجيه  في الحياةو 

لقػػد ازدادت هػػذل و ػػوحا عنػػدما تػػـ تقمػػيص و  حالريا ػػيات نظػػرة سػػمبيةإلػػى  ينظػػرأاػػبح  الػػذي
لتأتػذ أتػر  طػرح مػواد و  حالوزف النسبي لمريا يات في المدارس التربوية فػي المرحمػة الثانويػة
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التحوؿ عف اتتيػار الريا ػيات إلى  نفس الوزف بالنسبة لمريا يات مما دفع الرديد مف الطمبة
الذي يت ح مػف تػاؿ عػدد و  حاماتلها نفس الوزف النسبي في توزيع الرأتر  لاتتيار مواد 

كػػػػؿ هػػػػذل أف  حالطمبػػػػة الػػػػذيف يتجهػػػػوف تجػػػػال الريا ػػػػيات قياسػػػػا مػػػػع المػػػػواد الأتػػػػر و  الشػػػػرب
 .التربوية أسهمت في زيادة إمكانية اروبة ترمـ الريا ياتو  يةجتماعالممارسات الا

الريا ػػػية  أمػػػا القػػػدرةح الكتابػػػة المحكػػػاف الرئيسػػػياف لتقيػػػيـ التمميػػػذ الجيػػػدو  وترتبػػػر القػػػرا ة
عمػى ذلػؾ فػاف واػؼ الفػرد بأنػ  غيػر قػادر و  حلػيس مؤشػر عػاـ لمػذكا و  فترتبر وظيفة تااػة

فكثيػرا مػا يسػمع الأطفػاؿ ح يػااجتماعمقبولػة  نهػاعمى أدا  الريا يات ليس فيها مف حرج كمػا أ
 يػةجتماعهػذا يجرمهػـ يتقبمػوف الاتجاهػات الاو  حلـ أكف جيدا في الريا يات" "مف والديهـ عبارة

يػػذكر قسػػـ التربيػػة بالولايػػات و  حمقبػػوؿ أمػػر عػػاديأنػػ   التػػي تػػر  الفشػػؿ فػػي الريا ػػيات عمػػى
مػف الطػاب الػذيف يرغبػوف فػي الالتحػاؽ بالجامرػة لا % 90أف USDE 1998) ) المتحػدة

 يرغبوف في دراسة الريا يات.

ب انتفػاض مسػتو  الطػاأو  اػروبات ترمػـ الريا ػياتأف  إلػى البحػوثو  تشير الدراسػاتو   
مػػػػف المقبػػػػوؿ أنػػػػ   كمػػػػاح ي مػػػػف أفػػػػراد المجتمػػػػعجتمػػػػاعهجاف الاسػػػػتفػػػػي الريا ػػػػيات لا تجػػػػد الا

فػي نفػػس الوقػت لا يتجمػوف لكػػونهـ و  حتجػد الرديػػد مػف النػاس ذوي الػػذكا  الرػاليأف  يػااجتماع
لكنػػػ  لا يجػػػد الرػػػذر ح ذوي مسػػػتو  مػػػنتفض فػػػي الريا ػػػيات حيػػػث يجػػػد المجتمػػػع الرػػػذر لهػػػـ

التربيػر و  حاػروبات الكتابػةو  حالفهػـ القرائػيو  حمػف اػروبات ترمػـ القػرا ةلأولئؾ الػذيف يرػانوف 
 )57 ح2009 حبف يحي) .الكتابي

 : الروامؿ الوراثية -3-4-2
لقػػد أثبػػت ت الرديػػد مػػف الدراسػػات عمػػى مػػدار الرديػػد مػػف السػػنوات بػػأف لمجانػػب الػػوراثي 

إطػار الدراسػات الأسػرية  ففػيح أثر كبير لا يمكػف تجاهمػ  فيمػا يترمػؽ بظهػور اػروبات الػترمّـ
تحػدث بهػا حالػة اػروبات الػترمّـ فػي أسػرة أف  والتي تقػوـ عمى فحص تمؾ الدرجة التي يمكػف

تحػدث بهػا حالػة اػروبات الػترمّـ فػي أف  مرينة التػي تقوـ عمى فحص تمؾ الدرجة التي يمكػف
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ولػى لأولئػؾ تقريبػا  مػف الأقػارب مػف الدرجػة الأ)%  35 -45بػيف  مػاأف  أسرة مرينػة فقد وجػد
توانهـ آأي مف  (الأشػتاص ذوي اروبات الترمّـ  .)يرانوف مف اروبات في الترمّـ)بائهـ وا 

هنػاؾ ارتبػاط تبمػغ نسػبت  أف  إلػى al et Shalev.2001وتشير دراسة شاليؼ وآتػروف 
 وأفح الروامػؿ الأسػريةو  بيف ظهور اػروبات الػترمـ فػي الريا ػيات (%40 - %34) بيفما 

وبات الػػػػترمّـ فػػػػي الريا ػػػػيات لأطفػػػػاؿ فػػػػي أسػػػػرٍ لهػػػػا تجػػػػارب سػػػػابقة فػػػػي نسػػػػبة حاػػػػوؿ اػػػػر
التػػي لا تػػر  عشػػرة أ ػػراؼ مػػف بقيػػة الأسػػر الأإلػػى  اػػروبات الػػترمّـ فػػي الريا ػػيات ترتفػػع

 .توجد لػديهـ تجارب سابقة في هذل الاروبة
ح الرديػػد مػػف الدراسػػات تؤكػػد هػػذا الػػدور الػػوراثي فػػي اػػروبات الػػترمّـأف  لكػػف بػػالرغـ مػػف

 حفهػي قػد تكػوف بتوريػث بنيػة غيػر عاديػة لمػػدماغح طريقة الانتقاؿ ما تزاؿ غيػر وا ػحةأف  إلا
 .غريػػث مػرض يػػؤثر عمػػى الػػدمابتو أو  حبتوريػث أنمػػاط غريبػػة لنػ   الػػدماغأو 

 )29ح 2010ح الفاعوري(

 :  عوامؿ مترمقة بالنظاـ الترميمي -3-4-3 

جمػػػػوع الكمػػػػي لمػػػػدرجات التػػػػي يحاػػػػؿ عميهػػػػا الطالػػػػب فػػػػي يتمثػػػػؿ النظػػػػاـ الترميمػػػػي فػػػػي الم -
والذي ترس  لػد  اذهػاف النػاس باػفة عامػة بحيػث ح السنوات التي تؤهم  الالتحاؽ بالجامرات

اعمػػى المجػػاميع التػػي تػػؤهمهف إلػػى  الامػػور عمػػى حاػػوؿ ابنػػائهـ أوليػػا يحػػرص الطمبػػة وحتػػى 
اـ مجموعػػة مػػف الظػػواهر التربويػػػة وقػػد افػػرز هػػذا النظػػػح بهػػػا لالتحػػاؽ بالكميػػات التػػي يرغبػػوف

جانػػػب الرديػػػد مػػػف الظػػػواهر النفسػػػية والاتاقيػػػة والامنيػػػة التػػػي إلػػػى  يػػػة والاقتاػػػاديةجتماعوالا
ة وجػود هػذا جػتتداعى اثارها وتتداتؿ بيف افراد المجتمػع الواحػد ومػف المظػاهر التػي تفشػت نتي

 ما يمي النظاـ التربوي
يػة سػمبية اجتماعها مف اثار اقتاادية وتربوية و وما يترتب عمي انتشار الدروس التاواية -

 .عمى الفرد والمجتمع
 تفمص وانحسار فاعمية الرممية الترميمية الترممية داتؿ المدارس والانتقػاؿ بهػا مػف المدرسػة -

 .البيتإلى 
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والتػػي يتقيػػد بهػػا وا ػػروا الامتحانػػات مػػف ح سػػئمة الامتحانػػات واجابتهػػاتبنػػي فكػػرة النمػػاذج لأ -
 .  ومراجرت  لممادة الدراسية المطموبةاست  الطمبة لهذل النماذج في در واقتداح ناحية

 والممتاػػػػات وممتاػػػػات الممتاػػػػات عمػػػػى اتػػػػتاؼ تسػػػػميتهاح انتشػػػػار الكتػػػػب التارجيػػػػة -
 )339ح 2002 حممحـ)التقويمبة المو وعية.  حكاـدوف اي اعتبار للأح ومحتوياتها

 :  اابة الم إ -3-4-4

ح إاػػابة المػػ  أحػػد اػػروبات ترمػػـ الحسػػابأف  تػػراضافإلػػى  المنظػػروف القػػدامىذهػػب 
قػػػد أو ػػػح و  ححيػػػث تػػػؤثر الا ػػػطرابات التػػػي تاػػػيب المػػػ  فػػػي اكتسػػػاب المهػػػارات الريا ػػػية

الأجػػزا  المتتمفػػة لمرقػػؿ بواسػػطة إلػػى  عػػزو وظػػائؼ مرينػػةأو  طاعوا نسػػباسػػت انهػػـالبػػاحثوف 
أف  جػػػػد برػػػػض البػػػػاحثيفحيػػػػث و ح الأوراـ المتنوعػػػػةو  ات النتػػػػو أو  اتتبػػػػار الاػػػػدمات المتتمفػػػػة

بػػروزا عنػػد الأطفػػاؿ الربػػاقرة و  نتػػو ا بهػػا أعمػػى الرػػيف يوجػػدو  المنطقػػة الاػػدغية لمجمجمػػة تمػػؼ
 الرمميػات الحسػابية إجػرا هناؾ مراكػز مرينػة فػي مػ  الإنسػاف مسػؤولة عػف وأف  حفي الحساب

نتجت اسػػػتقػػػد و   ػػػرؼ المهػػػارات الريا ػػػيةإلػػػى  أي تمػػػؿ فػػػي هػػػذل الأجػػػزا  سػػػوؼ يػػػؤديوأف 
 ػرؼ القػدرة عمػى الحسػاب قػد ينشػأ أف  رض الدراسات برد فحص جثث البالغيف برد الوفػاةب

الأدا  الريا ػػي الجيػػد وأف  حالأجػػزا  الاػػدغية لقشػػرة المػػ أو  مػػف إاػػابة فػػي الرظػػـ الجػػداري
تركػػس مشػػكات الحسػػاب التمػػؿ الػػوظيفي و  يتطمػػب سػػامة الرديػػد مػػف هػػذل المنػػاطؽ القشػػرية

 .لمم 

 : الدافرية -3-4-5

يثيػػر نشػػاط التمميػػذ واف أف  وعمػػى المرمػػـح تمرػػب الدافريػػة دورا مهمػػا فػػي ترمػػـ الريا ػػيات
 إدراؾجابة تسػػهؿ لػػ  اسػػتترمـ ؾ فػػي الػػدرس بحيػػث يسػػتجيب لموقػػؼ المػػيسػػاعدل عمػػى الاشػػرا

ولاشػػؾ بػػاف ذلػػؾ يتوقػػؼ عمػػى إثػػارة دوافػػع التمميػػذ ح الكثيػػر مػػف المػػادة الرمميػػة وفهمهػػا وتحميمهػػا
قػد تكػوف نتيجػة التبػرات أتػر  أو أف نقص الدافرية قد يكوف سبب  مشكات ترمػـ و ح وتنظيمها

 .غير السارة في ترمـ الريا يات



 

77 
 

 :  طرائؽ التدريس -3-4-6

ح قػػد تسػػهـ كػػؿ مػػف النظػػاـ المدرسػػي والمرمػػـ فػػي زيػػادة حػػدة اػػروبات ترمػػـ الريا ػػيات
يكػوف لهػا أثػر أف  ميػة يمكػففالإمكانات المادية ال ريفة داتؿ المدرسة ونقػص الوسػائؿ الترمي

أف   ػػئيؿ بطرائػػؽ التػػدريس الحديثػػة يمكػػف اـاهتمػػفػػالمرمموف الػػذيف لػػديهـ ح سػػمبي عمػػى المرمػػـ
 )314 ح2005 حالظفيري). تاميذيكونوا سببا في وجود اروبات ترمـ لد  برض ال

 تانيؼ اروبات ترمـ الريا يات : -3-5

لػػػى إفئنػػػ  ياػػػنؼ هػػػذل الاػػػروبات  حصػػػعكبات تعمػػػـ الرياضػػػياتزيػػػادة فػػػي كتابػػػ   حسػػػب -
 مجموعة مف الفئات :

 ( يكضح تصنيؼ صعكبات تعمـ الرياضيات5جدكؿ )

 الأمثمة التعريؼ الاسـ الفئة
الديسكمكوليا النمائية    -1-

او اػػػػػػػروبات ترمػػػػػػػـ 
 الريا يات النمائية 

 

إ ػػػػػػطراب القػػػػػػدرات 
الريا ػػػػػػػػػػػػػػػية عنػػػػػػػػػػػػػػػد 
الأفػػػػػػػػػراد متوسػػػػػػػػػػطي 
الػذكا  أو أعمػػى مػػف 
المتوسػػػػػػػػػػػػط ونتػػػػػػػػػػػػت  
غالبػػا مػػف شػػذوذ فػػي 

أو ح المػػػػ  المػػػػوروث
الحادث أثنا  تكػويف 
الجنػػػػػػػػػػػػػػػيف بتباعػػػػػػػػػػػػػػػد 

 2 -1مقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدارل 
إنحراؼ مرياري أقؿ 
مػػػػػف المتوسػػػػػط بػػػػػيف 
الرمر الرقمػي وعمػر 

اػػػػػػػػػػػػػػػػػروبة الرػػػػػػػػػػػػػػػػػد/ 
اػػػػػػػػػػػػػػػػروبة تمييػػػػػػػػػػػػػػػػز 

اػػػػػػػػػػروبة ح الأعػػػػػػػػػػداد
مرالجػػػػػػػػػػػػػػة الرمػػػػػػػػػػػػػػوز 
الريا ية عقميػا و/أو 

تمػػػػػػػػػػػػػػػػػط ح الكتابيػػػػػػػػػػػػػػػػػة
الأعػػػػداد فػػػػي القػػػػرا ة 
ووالكتابة والاسػتدعا  
 والمرالجة السمرية 
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الريا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيات أو 
تتمػػػػػؼ وا ػػػػػح فػػػػػي 

 الريا يات . 
اػػػػػػػػػػػػػػروبات ترمػػػػػػػػػػػػػػـ  -1-1

الريا ػػػيات الثانويػػػة 
الديسكمكوليا الثانويػة 

seconday 
dyscalcol 

اػػػػػػػػػػػػػروبات ترمػػػػػػػػػػػػػػـ 
الريا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيات 
الديسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمكوليا 
الماػػػػاحبة لمتتمػػػػؼ 

الجنػػػوف او -الرقمػػػي 
 Dementiaالرتػػ   

أونقػػػػص فػػػػػي كػػػػػرات 
الػػػػػػػػػػػدـ الحمػػػػػػػػػػػرا  او 

 )تيميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاالا(
Oligophrentia 

 

اػػػػػػػػػػػػػػروبات ترمػػػػػػػػػػػػػػـ  1-1-1
الريا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيات 

 الديسكمكوليا
Dyscallculia  

اػػػػروبة كميػػػػة عمػػػػى 
ح التجريػػػػػػػػد لممفػػػػػػػػاهيـ

ح الرمػػػػػػػػوزح الأعػػػػػػػػداد
 التاائص .

 

 الكمكوليا  1-1-2
Acalculia 

عجػػػػػػػػػػز تػػػػػػػػػػاـ عػػػػػػػػػػف 
 الأدا  الريا ي

Compiete 
inabylity of 

math 
functioning    

 

الديسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمكوليا  1-1-3
 الاحقة 

Oligcalculia 

تنػػػػاقص نسػػػػبي لكػػػػؿ 
جوانػػػػػب أو مظػػػػػاهر 

 القدرل الريا ية .

 

 الرتػػػػػػػػػ  الماػػػػػػػػػحوبة  الديسكمكوليا الثانوية 1-2-1
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Secondary 
Dyscalculia  

 بديسكمكوليا
Dementia with 

dyscalculia  
 الكمكوليا الثانوبة  1-2-2

Secondary 
Acalculia 

التػػػػػػػػػػػػػػػأتر الرقمػػػػػػػػػػػػػػػي 
الماػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحوب 

 ا بالكمكولي
Mental 

Retardation with 
dyscalculia   

 

الديسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمكوليا  1-2-3
 الاحقة الثانوية 
Secondary 
Oligcalculia 

التػػوؼ الاحػػؽ مػػع 
 الديسكمكوليا 

Oligaophrenta 
with dyscalculia 

  

 

الديسػػػكمكوليا الشػػػاذة  1-2-4
 الثانوية 

Secondary 
Paracallculia 

نفػػػػػػػػػػػػػػػػػور عاػػػػػػػػػػػػػػػػػبي 
 للأعداد 

A meurotic 
aversion to 

numbers  

 

 الديسكمكوليا المفظية 1-1-1-1
Verbal 

dyscalculia     

عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
تسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمية 
ح الماػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطمحات

الراقػػات ح الرنااػػر
 الكمية .

عػػػػػػػػدـ القػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػى 
التسػػػػػػػػػػػػػمية الردديػػػػػػػػػػػػػة 
لمجموعػػػػػػػػػػػػػات مػػػػػػػػػػػػػػف 

ح الأعػػػػػػػػدادح الأشػػػػػػػػيا 
ح الرمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوز

الماػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطمحات 
عػػػػػػػػػػػػػدـ ح الإشػػػػػػػػػػػػػارات

القػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػى ربػػػػػػػػط 
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ميع الأعػػػػػػػػػػداد لمجػػػػػػػػػػا
الأشػػػػػػػيا  قػػػػػػػد يكػػػػػػػوف 
قػػػػػػػػادرا عمػػػػػػػػى قػػػػػػػػرا ة 
وكتابػػة الأعػػداد التػػي 

 تممى عمي  . 
الديسكمكوليا المفظيػة  1-1-1-2

 الحركية 
Motor- Verbal 

dyscalculia    

عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
قػػػرا ة الأعػػػداد التػػػي 
تممػػػػػػػػػػػػػػػى عميػػػػػػػػػػػػػػػ  أو 

 كتابتها 

ربمػػػػا يكتػػػػب الأعػػػػداد 
بطريفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة غيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 

 احيحة 

 الرم  الريااية  1-1-1-3
Practognostic 

Dyscalculia 
قدرة م ػطربة عمػى 
مرالجػػػػػػػػػػػػػة البنػػػػػػػػػػػػػودح 

الفػػػػػروض ح الحقػػػػػائؽ
 Apraxicالريا ية 

أتطػػػػػا  المرالجػػػػػة  (
التػػي تنػػت  مػػف عػػدـ 
القػػػػػدرة عمػػػػػى إجػػػػػرا  
الأنشػػػػػػػػطة الحركيػػػػػػػػة 

عمػػى  )ذات المرنػػى 
التاػػػػػػػػػػوص وجػػػػػػػػػػ  

التسمسػػػػػػػػػػػػات وقػػػػػػػػػػػػد 
تػػػػتاؿ تنػػػػت  مػػػػف الا

 الوظيفي الإدراكي 

قػػػػػػػػػػػػػػػػػػرا ة الأعػػػػػػػػػػػػػػػػػػداد 
ريا ػية أو والرموز ال
 تقميػػػػػػػػػػػد أوح كتابتهػػػػػػػػػػػا

نسػػػػػػػػػػػػػػػػ  الرمميػػػػػػػػػػػػػػػػات 
ح والأعػػػػػػداد المكتوبػػػػػػة

لا يفهػػػػػػػػػػػػـ عاقػػػػػػػػػػػػات 
 الأجزا  . -الكؿ

1-1-1-2-1 
 
 

الرم  الحسية أوعدـ 
القػػػػػدرة عمػػػػػى تمييػػػػػز 
 الأشيا  بالأاابع.

عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
مررفػػػػػػػػػػػػػػة الأشػػػػػػػػػػػػػػيا  
أوعػػػػدها مػػػػػف تػػػػػاؿ 

 لمسها بالأاابع 
Inability to 

غيػػػػػػػػػر قػػػػػػػػػادر عمػػػػػػػػػى 
سػػػػػػػػتتداـ الأاػػػػػػػػابع ا

لتحديػػػػػػػد المرالجػػػػػػػات 
أي ػػػػػػػػػػػا ح الريا ػػػػػػػػػػػية

غيػػػػػػػػػر قػػػػػػػػػادر عمػػػػػػػػػى 
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recognize 
objects by 
touching with 

the fingers 

سػػتتداـ الأعػػداد فػػي ا
 الذاكرة .

 الديسكمكوليا الحسية 1-1-1-2-2
 Apraxic Dyscalculia 

عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
إجػػػػػػػػػػػػػػػرا  الأفرػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 
الحركيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ذات 

وبتااػػػػػػة ح المرنػػػػػػى
ساسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 
الحركػػػػػػػػػػات حػػػػػػػػػػدثت 

أتطػػػػػػػػػػػػػػػػا   سػػػػػػػػػػػػػػػػببب
 المرالجة.

يسػػػتطيع الرػػػد مػػػف  لا
الػػػػػذاكرة وغيػػػػػر قػػػػػادر 

سػػػػػػػػػػػػػػػػػتتداـ اعمػػػػػػػػػػػػػػػػػى 
مػػػػػػػػػػػػػػػػػع ح الأاػػػػػػػػػػػػػػػػػابع

 المرالجة الريا ية 
يسػػػػػػػػػػػتطيع تنفيػػػػػػػػػػػػذ  لا

الرمميػػػػػات الريا ػػػػػية 
السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػياقات  أو

 الريا ية التالية.
 الديسكمكوليا الرددية 1-1-1-2-3

Numerical 
Dyscalculia 

أوالديسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمكوليا 
 الحروؼ  

 Literal Dyslexia         

أدا ات منتف ػػػػػػػػػػػػػػػة 
لممسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتويات 
ح الأكادميػػػػػة النمائيػػػػػة

 والمررفة 
عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
قػػػػػػػػػػػػػػػػرا ة الأعػػػػػػػػػػػػػػػػداد 

ح الأرقػػاـح المتسمسػػمة
ح قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ المكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف
 الإشارات الرممياتية

الرمػػػػػػوز الريا ػػػػػػيةح 
الكسػػػػػػػػػػور الرشػػػػػػػػػػرية 
ويحػػدث ذلػػؾ بسػػبب 

 الرم  الحسية
  Apaticagnosia     

يحػػػػػػػدث  وعػػػػػػػادة مػػػػػػػا
 ػػطراب مػػع هػػذا الا

تمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط الأعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداد 
المتشػػػػػػػػػػػابهة ماػػػػػػػػػػػؿ 
كتابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد 

أو ابػػػداؿ  12الػػػى21
الأعػػػػػػػػداد المتشػػػػػػػػابهة 

ححػػػػػػػػػػذؼ  6,9مثػػػػػػػػػػؿ 
ح الإشػػػػػػاراتح الأرقػػػػػػاـ

الكممػػػػػػػػػػػػػػػػات وربمػػػػػػػػػػػػػػػػا 
يقػػرؤوف بػػدوف مررفػػة 

 لقيمة المكاف 
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 الأنماط الأتر  
 الديسكمكوليا الفرائية 1-1-1-3

Lexical Dyscalculia 
 أوالديسمكسيا الرددية

 Numerical Dyslexia   

عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
قػػػػػػػػػػػػػػػػرا ة الأعػػػػػػػػػػػػػػػػداد 

ح الأرقػػػػػػػػػاـح الترتبيػػػػػػػػػة
ح قيمػػػػػػػػػػػػػػػػػة المكػػػػػػػػػػػػػػػػػاف

الإشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات 
الرمػػػػػػوز ح الرممياتيػػػػػػة
الكسػػػػػور ح الريا ػػػػػية
لغػػػػػػػػػػػػػػػػة ح الرشػػػػػػػػػػػػػػػػرية

الريا ػػػػػػػػػػػػيات وقػػػػػػػػػػػػد 
يحػػػػدث ذلػػػػؾ بسػػػػبب 
الرم  الحسية وعػادة 

مػػػػػػػع  تحػػػػػػدث أي ػػػػػػا
 الأنماط الأتر .

تمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط الأعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداد 
المتشػابهة مثػؿ كتابػة 
الرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد 

أوابػػػػػػػػػداؿ 12الػػػػػػػػػى21
عػػػػػػػػداد المتشػػػػػػػػابهة الأ

ححػػػػػػػػػػذؼ  6,9مثػػػػػػػػػػؿ 
ح الإشػػػػػػاراتح الأرقػػػػػػاـ

الكممػػػػػػػػػػػػػػػػات وربمػػػػػػػػػػػػػػػػا 
يقػػرؤوف بػػدوف مررفػػة 

 لقيمة المكاف 

اػػػػػػػػػػػػػروبة الكتابػػػػػػػػػػػػػة  1-1-1-3-1
 الرددية 

Numerical 
Dysgraphia 

عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
كتابة الأعداد بسبب 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطرابات ا
المهػػػػػػػارات الحركيػػػػػػػة 

نقػػػػػػػص التناسػػػػػػػؽ  أو
لممهػػػػػارات الإدراكيػػػػػة 

 Visualالباػػػػرية   

Perception       
ونقػػػػػػػػػص المهػػػػػػػػػارات 

 Fineالحركية الدقيقة 

Motor Skills. 

 

 الديسكمكوليا الكتابية 1-1-1-4
Graphical Dyscalculia 

 كتابػػػػػػػػػػػة أواػػػػػػػػػػػروبة

اػػػػػػػػػػػػػػػروبة كتابػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الرمػػػػػػػػوز الريا ػػػػػػػػػية 

وف الطفػؿ غيػر قد يك
قػػػػػػػػادر عمػػػػػػػػى كتابػػػػػػػػة 
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 الأعداد  
 Numerica 

Dysgraphia 
تحػدث مػع  وعادة ما

اػػػػػػػػػػػػػػػروبة كتابػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الحروؼ 

Literal Dyslexia. 

 الأعػػػػػػػداد الفرديػػػػػػػة أو
نسػػػػػػتها ولا يسػػػػػػتطيع 
تحويػػػػػػػػػػػػػػػػؿ الأرقػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ 
 المكتوبػػػة الػػػى أعػػػداد
عمػػػػػى نحػػػػػو اػػػػػحيح 

 حػػػػػػذؼ الأاػػػػػػفار أو
مػػػػػف الأرقػػػػػاـ الكبيػػػػػرة 
ح التػػػي تحتػػػوي عميهػػػا
أنػػػ   عمػػػى الػػػرغـ مػػػف

قػػػد بكػػػوف قػػػادرا عمػػػى 
 كتابة الكممات .

اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػروبةالكتابة  1-1-1-4-1
 Numerical الردديػػة

Dysgraphia  

اػػػػػروبة فػػػػػي كتابػػػػػة 
الأعػػػػػػػػػػػػػػداد بسػػػػػػػػػػػػػػبب 
المهػػػػػػػارات الحركيػػػػػػػة 
ال ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريفة أو 
التناسؽ المتتؿ بػيف 
الإدراؾ الباػػػػػػػػػػػػػػػػػػري 
 والمهارات الحركية.

 

 الرسر الرددي  1-1-1-4-2
Numerical 
Dysmbolia 

ديسػػػػػكمكوليا القرائيػػػػػة 
الحادثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع 

الكتابية  الديسكمكوليا
Graphical 

Dyscalculia 
 الديسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمكوليا أو

 Numericalالردديػة  

dyslexia   
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػادث مػػػػػػػػػػػػػػػػػػع  

 الكتابػػػػػػػػػػػػة اػػػػػػػػػػػػروبة
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  Numericalالرددية 
Dysgraphia 

 الديسكمكوليا الفهمية   1-1-1-4-2-1
Ideognosti 

Dyscalculia 
أو الحبسة الريا ية 
ابمترمقػػػػػػػػػػػػػػػػػة برمػػػػػػػػػػػػػػػػػـ 

 دلالات الألفاظ .

فهػػػـ عقمػػػي  ػػػريؼ 
لممفػػػػػاهيـ الكميػػػػػة أو 
اتػػػػػػػػػػػػػتاؿ مررفػػػػػػػػػػػػػي 

د تحديػػػػػػػػػ لتكػػػػػػػػػويف أو
 الرمػػػػػػػػػػوزح الأعػػػػػػػػػػداد
ح الأفكػػػارح الريا ػػػية

عػػدـ القػػدرة عمػػى  أو
إجػػػػػػػرا  الريا ػػػػػػػيات 

 الرقمية 
Mental Mathematics 
أو الحبسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الريا ية 
Math Aphasia. 

غيػػػػػػػػػر قػػػػػػػػػادر عمػػػػػػػػػى 
حسػػػػػػػػػػاب المجػػػػػػػػػػاميع 
الريا ػػػػػػػية البسػػػػػػػيطة 
غالبػػػػػػا وعمػػػػػػى الػػػػػػرغـ 
مف قدرة الطفػؿ عمػى 
قػرا ة وكتابػة الأعػػداد 
فأنػػ  غيػػر قػػادر عمػػى 

رانيهػػػػػا كػػػػػذلؾ فهػػػػػـ م
غيػػػػػػػػػر قػػػػػػػػػاذر عمػػػػػػػػػى 
ح تمييز ألواف الأشػيا 

غيػػػػػػػػػر قػػػػػػػػػادر عمػػػػػػػػػى 
تحديػػػد الرػػػدد المحػػػدد 
لمجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 

 الرناار . 
 الكمكوليا 1-1-1-4-2-2

 Acalculia 
اػػػػػروبة بالغػػػػػة فػػػػػي 
فهػػػـ مبػػػادئ ومنطػػػؽ 

ستنتاج المفػاهيـ اؿ ا
ويظهػػػػػػػػػر ح ريا ػػػػػػػػػية
 ػػػػػػػػػػػطراب هػػػػػػػػػػػذا الا

 وا ػػػػػػحا فػػػػػػي أثنػػػػػػا 
 تتبػػػػػػػػػػػػػارإجػػػػػػػػػػػػػرا  الا

 عقميػػػػػػػػػػػػا  ولكػػػػػػػػػػػػف لا
يظهػػػػػػػػر فػػػػػػػػي أثنػػػػػػػػا  

 الكتابة 

غيػػػػػػػػػر قػػػػػػػػػادر عمػػػػػػػػػى 
سػػػتمرار فػػػي تتػػػابع الا

الأعػػػػػداد فػػػػػي مرظػػػػػـ 
أسػػػػػػػػػػػػػػس الساسػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 In most basisالمرطػال 

of given series 

 حسابية  اال 1-1-1-4-2-3
Anarithmetic 

الاتطػػػػػػػػػػػػػػا  دائمػػػػػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
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الديسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمكوليا  أو
 الرممياتية 

سػػػػػػػػػترماؿ اترمػػػػػػػػػـ أو 
قواعػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػع 
والطػػػػػػػػرح وال ػػػػػػػػرب 

ينت  عنػ  و ح والقسمة
عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
أدا  الرمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 

 الريا ية بنجاح.

الحػػػػػدوث مثػػػػػؿ تمػػػػػط 
-/  و-الرمميػػػػػػػػػػػات 

x/ أو-/x  وسو  فهـ
الرمميػػػػػات الريا ػػػػػية 

التػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ح المرقػػػػػػػػػػػػػػػػػدة
تت ػػػػػػػػػػمف الحسػػػػػػػػػػاب 
المكتػػػوب مػػػف تػػػاؿ 
الحسػػػػػػػػػػػػػاب الرقمػػػػػػػػػػػػػي 

سػػػػػػتتداـ الأاػػػػػػابع او 
لإجػػػػػػػػػػػرا  الرمميػػػػػػػػػػػات 
الريا ػػػػػػػية المكتوبػػػػػػػة 

 الرقمية . أو
 

اػػػػػػػػػػػػػػروبات ترمػػػػػػػػػػػػػػـ  2
الريا ػػػػػػػػػػػػيات برػػػػػػػػػػػػد 
 تمػػػػػػػػػػػػػػػػؼ متػػػػػػػػػػػػػػػػي أو

برػػػػد  ديسػػػػكمكوليا مػػػػا
 التمؼ
  Post-Lesion 

Dyscalculia 
 

اػػػػػروبة ريا ػػػػػػيات 
ناتجػػػػػػػػة عػػػػػػػػف تمػػػػػػػػؼ 

 الم 
 Brain Damage 

 أوااابة بالرأس 
Head Injury 

 

الديسكمكوليا المفظيػة  2-1
 Sensoryالحسػػػػػية -

Verbal Dyscalculia 
 

 تمػػػؼ متػػػي وفيػػػ  لا
طبػػػع  يسػػػتطيع الفػػػرد

الرػػػػد المطمػػػػوب مػػػػف 
 حةلفيزيائيػػا الرنااػػر

 ولا يستطيع قرا ة أو
كتابػػة الأعػػداد أوعػػػد 

 الرناار .

 



 

86 
 

اػػػػػػػػػػػػػػروبات نرمػػػػػػػػػػػػػػـ  3-1
الريا ػػػػػػيات الزائفػػػػػػة 
أو الديسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمكوليا 

 الزائفة
 Pseudo-Dyscalculia 

 ػػرؼ أو ح الأدوات
عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ مائمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ح الأساليب التدريسية

ح القمػػػػػػػػػػػػؽح التػػػػػػػػػػػػوؼ
المػػرضح الغيػػاب أو 

 نفرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿالا
Environmentally 

caused by Dyscalculia 

 

الكمكوليػػػػا الشػػػػاذة أو  4
 Para-Calculiaالزائفة 

ديسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمكوليا 
ماػػػػػػػػحوبة بتجنػػػػػػػػب 

 الريا يات 
Dyscalculia with 
Learned Math 

Avoidance 

 

أكمكوليػػػػػػػػػػػػػػػػا  البػػػػػػػػػػػػػػػػارا 4-1
المفظيػػػػػػػػػػػة الحركيػػػػػػػػػػػة 

Motor-Verbal Para-
Calculia 

عػػػػػػػدـ القػػػػػػػدرة عمػػػػػػػى 
 الواوؿ الى مرحمػة
ابات مفهػوـ الرػدد 

 ركػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس أونالا(
الرجوع بالأعداد مػف 

تسػػػػػػػػػػػػػمية  )بػػػػػػػػػػػػػدايتها
الأعػػػػػػػػػػػػػػػػداد بػػػػػػػػػػػػػػػػدوف 

الرمػػػػػػػػػػػػػػى ح ترتيػػػػػػػػػػػػػػب
اػػػػػػػػروبة ح الرػػػػػػػػددي

ح نطػػػػػػػػػػػػػػؽ الأعػػػػػػػػػػػػػػداد
المقػػػػػػػػػػاطع المفظيػػػػػػػػػػة 

عمى الرغـ ح للأعداد
مػػػف أنػػػ  قػػػادر عمػػػى 
كتابػػػػػة الأعػػػػػداد فػػػػػي 

 ساسؿ مألوفة . 

 

‌
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 .صعكبات التعمـحسب بطاينة والرشداف في كتاب  -

   :بات التمكف مف الحقائؽ العددية الرياضية الأساسيةصعك  -1

تػػذكر و  يرػػاني الكثيػػر مػػف الطػػاب ذوي اػػروبات ترمػػـ الريا ػػيات مػػف اػػروبات حفػػظ
 ال ػربو  الطػرحو  في الرمميات الأربع المترمقػة بػالجمعح الريا يةو  الحقائؽ الردديػة أو الرقمية

الاحتفػاظ فبػدلا مػف أف و  هػذل الحقػائؽ عمى الرغـ مف محػاولات الجػادة لمسػيطرة عمػىح القسمةو 
يتج  التمميذ إلى إجرا  الرػد عمػى ح 7=3÷ 21ح 24=6×4أف ح و 12=7 5يحتفظ الطفؿ أف 

عامػات برسػمها بػالقمـ الراػاص و  أو يسػتتدـ دوائػرح يستمر في ذلؾ لردة سػنواتو  أاابر ح
 ت ذاتيػة فرالػة لحفػظيبدو غير قادر عمى اشتقاؽ أو عمؿ اسػتراتيجياح و قتا كبيراو  تستهمؾ من 

ح قػػد يمجػػأ هػػؤلا  التاميػػذ إلػػى حمػػؿ جػػداوؿ أو بطاقػػاتو  .الريا ػػيةو  تػػػذكر الحقػػائؽ الردديػػةو 
 :الريا ية مثؿو  الحقائؽ الرددية بهذل تترمؽ

 الحجوـح و المساحاتح و الأوزافح و مقاييس الأطواؿح و جداوؿ ال رب*

أو اسػػتتداـ ا لات . غيرهػػاو ح وـالحجػػو  والمسػػاحاتح الأوزافو  جػػداوؿ التحويػػؿ بػػيف الأطػػواؿ*
الحاسبة اليدوية بهدؼ استتدامها في حؿ المسائؿ الريا ية الأكثر ترقيدا أو حتػى فػي إجػرا  

ربمػا يػػؤدي و  تػذكر هػذل الحقػائؽ .و  ـ عمى حفظذلؾ لردـ قدرح و الرمميات الحسابية البسيطة
 الريا ػػػيةو  ميػػات الحسػػػابيةالرمو  اسػػتتداـ هػػذل الجػػداوؿ فػػي الرديػػد مػػف المسػػائؿو  كثػػرة ممارسػػة

 .حػؿ المشكات إلى إعاقة وظائؼ الرقمية المررفية الذاتيةو 

يواجػػ  برػػض الطػػاب اػػروبات فػػي ترمػػـ : صػػعكبات فػػي المهػػارات الحسػػابية البسػػيطة2- 
الريا ػػػػيات ترػػػػود إلػػػػى الاػػػػروبات التػػػػي يواجههػػػػا الطالػػػػب عنػػػػد القيػػػػاـ بالرمميػػػػات الحسػػػػابية 

بة عنػد الأطفػاؿ باػورة متكػررة عمػى الػرغـ مػف قػػدراتهـ الوا ػحة تبدو هذل الاػرو ح و البسيطة
 ػرؼ و  مما ياحػظ لػد  هػؤلا  تفػوؽ فػي الريا ػياتو  .في إجرا  الرمميات الريا ية القادمة

 . في إجرا  الرمميات الحسابية بحيث يتطئوف بشكؿ متكرر في هذا الجانب
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مفهوـ الأعداد حتػى يػتمكف الطفػؿ تتطمب عممية ترمـ الريا يات إدراؾ  : مفهكـ الأعداد3- 
اسػتتداـ و  ثاثػة ...و  اثنػافو  هػذا يتطمب من  إدراؾ مفهػوـ الرػد بربػارة واحػدو  مف عمميات الرػد

دراؾ قيمػة كػؿ منهػاو  ... 5ح 4ح 3ح 2ح 1الأرقاـ باػورة متسمسػمة مثػؿ  الكميػة التػي يمثمهػا و  ا 
سػتتدامها ممػا يسػهـ فػي اػروبة او  كؿ رقـ فيواج  الأطفاؿ اػروبات فػي إدراؾ هػذل المفػاهيـ

 .توظيفها في الحياة اليوميةو  ترمـ الريا يات

الرمميػػات و  إف ال ػػرؼ المغػػوي عنػػد شػػرح التطػػوات: صػػعكبات تعمػػـ لغػػة الرياضػػيات4- 
التػػػي ح و ترمػػػـ لغػػػة الريا ػػػياتو  يسػػػبب لهػػػؤلا  الأطفػػػاؿ اػػػروبات فػػػي فهػػػـح الحسػػػابية المرقػػػدة
 .المتوااؿ عمػى اػياغة تطوات الحؿ لفظيا  مف تاؿ التدريب ح يمكف التغمب عميها

يقوـ الرد فػي الريا ػيات وفػؽ قواعػد محػددة مثػؿ عػد الشػي  مػرة واحػدة : صعكبات العد - 5
اسػػتتداـ الأرقػػػاـ فػػي الرػػد بػػدلا  مػػف الحػػروؼ مػػع إدراؾ لمفهػػوـ أف الرػػدد الأتيػػر يػػدؿ ح و فقػػط

لا يتطمػػب فيهػػا الترتيػػب حيػػث إ ػػافة إلػػى إدراؾ أف عػػد الأشػػيا  ح ة كمهػػاالمجموعػػعمػػى عػػدد 
أو الرػد باػػورة عشػوائية دوف تكػرار عػد الشػي  ح يمكف أف يبدأ الرد مف اليميف أو مف اليسػار

نفس  مع القػدرة عمػى التحريػر الأعػدادح بمرنػى أف الرػدد واحػد هػو رقػـ قيمتػ  واحػد سػوا  أكػاف 
ت يواجهػػوف مشػكات فػي لػذلؾ فػاف طػاب اػػروبات ترمػػـ الريا ػػياح المردود كتابا أـ إنسػانا

 إدراؾ مفاهيـ قواعد الرد مما يسبب لهـ اروبة في ترمـ الريا يات. 

حيػػث يكتػػب الأطفػػاؿ الأعػػداد باػػورة مركوسػػة مثػػؿ كتابػػة : الارتبػػاؾ فػػي تحديػػد الاتجػػا  -6
( أو قػػد يرتكػػب نتيجػػة وجػػػود عمميػػػة حسػػابية مثػػؿ الجمػػع فػػا يسػػتطيروف تحديػػػد 6ح 3الرػػدد )

تظهػر المشػكمة أكثػر و  ا  الرممية الحسػابية تااػة فػي حػاؿ وجػود عػدة منػازؿمكاف البد  بأجر 
 .القسمة الطويمةو  في حالة الطرح

يظهػر الرديػد مػف الأطفػاؿ الػذيف  :صعكبات الإدراؾ البصرم المكػاني لششػكاؿ الهندسػية -7
يرػػػانوف مػػػف اػػػروبات فػػػي ترمػػػـ الريا ػػػيات اػػػروبات إدراكيػػػة تتمثػػػػؿ فػػػي التنظػػػيـ الباػػػري 

التػػػي قػػػد ترػػػود إلػػػى  ػػػرؼ فػػػي التميػػػز بػػػيف المفػػػاهيـ ح و اني الحركػػػي للأشػػػكاؿ الهندسػػػيةالمكػػػ
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أو اػػػروبة فػػػي إدراؾ ح متػػػوازي الأ ػػػاعح بالأشػػػكاؿ الهندسػػػية الريا ػػػية مثػػػؿ عػػػيف المترمقػػػة
أو ترػػػود لاػػػروبات فػػػي ح مرػػػاني الأرقػػػػاـ أو ترػػػػود لاػػػروبات فػػػي التمثيػػػؿ المررفػػػي للأشػػػكاؿ

الػػذيف غالبػا مػػا يكػوف لػديهـ ا ػػطرابات إدراكيػة ترػػود ح و التربيػر عنػػهاو  كتابػة الأرقػاـ الريا ػػية
 .إلى تمؿ وظيفي في الناؼ الأيمف مف الم 

تتمػؽ الػذاكرة قاػيرة المػد  عػدة اػروبات مػف تػاؿ  : صعكبات الػذاكرة قصػيرة المػدل -8
 ػرؼ فػي  التي يزداد تأثيرهػا فػي حػاؿ وجػودو  تأثيرها القوي في كيفية مرالجة الطالب للأرقػاـ

فالطالػػب ذو الػػػذاكرة قاػػػيرة المػػػد  ال ػػريفة لا يسػػتطيع حػػؿ الرمميػػة ح الػػذاكرة طويمػػة المػػد 
لاف هػػػذل الرمميػػة تحتػػاج إلػػػى ح القمػػـو  عقميػػا دوف اسػػتتداـ الورقػػة 78  47الحسػػابية التاليػػة: 

 كمػػػػا تسػػػػبب الػػػذاكرةح تتبػػػع مجموعػػػة متسمسػػػمة ف التطػػػوات إذا فقػػػد إحػػػداها كػػػاف حمػػػ  تاطئػػػػا
قد يجػد نفسػ  بػػدوف ح و ال ريفة في نسياف الطالب برض أو كؿ الترميمات المرطاة مف المرمـ

فهػو غيػر ح أي تمميحات تساعدل عمى كيفية البد  بالمهمة المطموبة لممسألة التػي يحػاوؿ حمهػا
ح قادر عمػى حمػؿ المسالة في الذاكرة البارية أو السمرية أثنا  بحثػ  عػف حقػائؽ رقميػة مهمػة

الػذي ح و يمرب  رؼ الذاكرة طويمة المد  دورا بػارزا فػي سػرعة نسػياف الطالػب لمػا ترممػ كما 
يسػػبب الإحبػػاط لموالػػديف الػػذيف يرمػػاف عمػػى تشػػجيع الطفػػؿ عمػػى الممارسػػة المسػػتمرة لتحقيػػؽ 

 .بوقت قريبو  فجأة يجدوف طفمهـ قد نسي ما ترممػ  مرة أتر ح و النجاح يوما ما

بشػكؿ و  كيفيػة مرالجػة الطفػؿ لممشػكاتو  لػنمط المررفػي بطريقػةيتػأثر ا : لنمط المعرفػيا -9
فقػػد يكػوف أسػػموب الطفػؿ المررفػػي لا يتطػابؽ مػػع أسػموب المرمػػـ ح كبيػر فػي المسػػائؿ الريا ػية

الأسموب الذي يسػتتدم  ح و مما يجرم  غير قادر عمى إفادة مف المرمومات الػتي يقدمها المرمـ
الػنمط و  دعي مػف الطالػب الموافقػة بػيف نمطػ  المررفػيفي تقديم  المرمومػاتح الأمػر الػذي يسػت

 ). المررفي لممرمـ
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 :صعكبات تعمـ الرياضيات تشخيص -3-6

يمكػػػف تقػػػيـ اػػػروبات ترمػػػـ الريا ػػػيات بػػػنفس الطريقػػػة التػػػي يػػػتـ بموجبهػػػا تقيػػػيـ اوجػػػ  
ة حالػأف المرمميف قد يقومػوف بومف الماحظ أالقاور في المجالات الاتر  لمترمـ الاكاديمي 

تػر آالتاميذ الى الربادة النفسية نظرا لانهـ يواجهوف مشكات في عممية الػترمـح وهنػاؾ نمػط 
 :يـ  يت مف استتداـ الاتتبارات منهايمف التق

 :الاتتبارات التحايمية -3-6-1

ترمػػؿ المػػدارس فػػي سػػبيؿ تحديػػد اولئػػؾ التاميػػذ الػػذيف يرػػدوف فػػي حاجػػة لحاػػوؿ عمػػى 
ز وتاػػفية مجموعػػات كبيػػرة مػػف التاميػػذ فػػي الريا ػػيات ومػػف المزيػػد مػػف التػػدمات عمػػى فػػر 

المرروؼ اف تطبيػؽ اتتبػارات الفػرز والتاػفية مػف شػان  اف يسػاعد المػربيف فػي التواػؿ الػى 
قػػرار مرػػيف يترمػػؽ بتحديػػد اولئػػؾ التاميػػذ المػػذيف يجػػب اف يػػتـ ات ػػاعهـ مػػرة اتػػر  لاتتبػػار 

 ػػػيات واذا كػػػانوا يشػػكوف فػػػي هػػػذا الريا حتػػى يحػػػددوا مػػد  مرانػػػاتهـ مػػػف اػػربات الػػػترمـ فػػي
 مر فانهـ ياموف الى اثر ذلؾ الى قرار محدد يمكنهـ  مف التأكد مف حقيقة المو وع.الأ

وعػػادة مػػا تت ػػمف عمميػػة الفػػرز والتاػػفية تطبيػػؽ اتتبػػار مريػػاري المحػػؾ حتػػى يتسػػنى 
وفػػي نفػػس الاػػؼ  مقاومػػة التمميػػذ الػػذي تػػتـ احالتػػ  لمريػػادة بأقرانػػ  الرػػادييف فػػي ذات السػػموؾ

يػػػػػتـ  ي.وعنػػػػػدما يكػػػػػوف مسػػػػػتو  الطفػػػػػؿ عمػػػػػى اتتبػػػػػارات الفػػػػػرز والتاػػػػػفية فػػػػػي الحسػػػػػاب والتػػػػػ
اسػتتدامها لػذلؾ اقػػؿ مػف اقرانػػ  فػي نفػػس السػف والاػؼ ياػػبح مػف المتوقػػع اف يرػاني الطفػػؿ 
مػػػػػف اػػػػػروبات الػػػػػترمـ فػػػػػي الحسػػػػػاب .وتت ػػػػػمف اتتبػػػػػارات الفػػػػػرز والتاػػػػػفية الاكثػػػػػر شػػػػػيوعا 

 همها ما يمي: لتحايؿ الرامة ومف أيات اواستتداما مرظـ بطار 

 1978 تروف.آعدها هيرونيموس و أالتي  ساسية."أيوا" لممهارات الأاتتبارات  *

 .1988تريف آالطبرة الثامنة مف اتتبار ستانفورد التحايمي الذي اعدل جاردنر و  *

 1992عدل تيجز وكارؾ ة مف اتتبار كاليفورنيا التحايؿ أالنستة التامس *
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تػػػػروف وآنسػػػػتة السػػػػابرة مػػػػف اتتبػػػػار ميتروبوليتػػػػاف التحاػػػػيمي الػػػػذي اعػػػػدل  بريكسػػػػوت ال *
1992. 

 "بيبػػػودي"ف بطاريػػػات التحاػػػيؿ الفرديػػػة مثػػػؿ النسػػػتة المردلػػػة مػػػف اتتبػػػار أومػػػع ذلػػػؾ فػػػ
 "مػاركوارت"عػدل الػذي أ peabody Indiviement – TeastRevised  التحايمي الفػردي

Markwardtتػػروف آو  "ودكػػوؾ"عػػدل أجونسػػوف الػػذي –تبػػار ودكػػوؾ . والنسػػتة الثالثػػة مػػف ات
woodcock- et al 2001.  ف ػػا عػػػف برػػػض الاتتبػػػارات الاتػػػر  قػػػد تػػػـ تحديػػػدها

والريا ػػػػػػػػػيات  .arithmeticاػػػػػػػػػؿ لتشػػػػػػػػػتيص مشػػػػػػػػػكات الحسػػػػػػػػػاب واسػػػػػػػػػتتدامها فػػػػػػػػػي الأ
mathematics.  قػػد ترتبػػر هػػي الاكثػػر شػػيوعا بػػيف تمػػؾ الادوات التػػي تػػتـ اسػػتتدامها لتحديػػد

 ؿ هؤلا  التاميذ.مث

ومػػف الماحػػظ اف برػػض المقػػاييس التػػي تسػػتتدـ لمفػػرز والتاػػفية قػػد تزودنػػا بمرمومػػات 
تشتياػػػػػػػػػية اوليػػػػػػػػػة .وفػػػػػػػػػي هػػػػػػػػػذا الاطػػػػػػػػػار نجػػػػػػػػػد اف اتتبػػػػػػػػػارات ميتروبوليتػػػػػػػػػاف التحاػػػػػػػػػيمية 

Metropolitan Achieyoment Test  تت ػػمف 1992 تػروفآو  "بريسػكوت"عػدها أالتػي .
جرا  الرمميات الحسابيةح ويقػيس إحدهما مهارات أالريا يات يقيس اتتباريف فرعييف يترمقاف ب
وعنػػػػدما يكػػػػوف ادا  التمميػػػػذ غيػػػػر جيػػػػد عمػػػػى احػػػػد هػػػػذيف المقياسػػػػيف  الاتػػػػر مررفػػػػة المفػػػػاهيـ.

الفرعييف دوف الاتر فاف الفرؽ بينهمػا فػي تمػؾ الحالػة يركػس شػيئا مػا يترمػؽ بمػا يواجهػ  ذلػؾ 
 "تريمبمػي"ويػر  برػص البػاحثيف مثػؿ الريا ػيات . التمميذ مف مشكات او حتى اػروبات فػي

عػػداد البػػرام  المتتمفػػة اعتمػػادا عمػػى مػػا تسػػفر عنػػ  اتتبػػارات إف يػػتـ أ  Tremblyتػػروفوآ
 التحاػيؿ الشػائرة مػف نتػائ  .ومػف اهػـ تمػؾ الاتتبػارات اتتبػار بيبػودي التحاػيمي الفػردي 

PLAT . والنسػتة الثالثػة مػف الاتتبػار التحاػيمي واسػع  المػد Achievzment Wide 
Range  1993 "ويمكنسػػػوف"عػػػدل أ.الػػػذي.Wilkinson عػػػداد ومػػػع ذلػػػؾ فرنػػػد التتطػػػيط لإ

 كثر دقة مف مثؿ الاتتبارات.أساليب تقييـ ألى تمفة يحتاج المرمموف إالبرام  الترممية المت
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 الاتتبارات التشتياية الرسمية: -3-6-2

 طار ما يمي:هذا الإ ة فيت التشتياية المستتدممثمة الاتتباراأهـ أومف 
ساسػية ساسيح اتتبار تشتياي لمريا ػيات الأالنستة المردلة مف اتتبار الريا يات الأ *

كثر تمؾ الاتتبارات شػيوعياح ويػتـ اسػتتدام  لماػفوؼ أويرد مف  1998 "كونولي"عدل أالذي 
 :ويت مف مف الرو ة وحتى الاؼ الثامفح

والرميػػات  ي ثاثػػة مجػػالات عامػػة هػػي المحتػػو حربرػػة عشػػر اتتبػػارا فرعيػػا تػػـ ترتيبهػػا فػػأ
والتطبيقػػػػات ويغطػػػػي الاتتبػػػػار مرظػػػػـ جوانػػػػب المررفػػػػة والمهػػػػارات التػػػػي يت ػػػػمنها  حالحسػػػػابية
نواعػػػا متتمفػػػة مػػػف الػػػدرجات تتػػػراوح بػػػيف درجػػػة كميػػػة محكيػػػة الريػػػار أويرطػػػي  2- 4 الجػػػدوؿ

امها فػي تتطػيط البرنػام  لاتتبار ككؿ الى درجات  عمى الربارات الفردية التي يمكػف اسػتتد
هػػداؼ الترميميػػة التػػي تقابػػؿ  ػػمف هػػذا المقيػػاس قائمػػة كبيػػرة بالأالترميمػػي المسػػتتدـ كػػذلؾ يت

عبارات   وبنودل وهو الامر الذي يجرؿ  مف السهؿ عمى الرمػـ تقػديـ البرنػام  الترميمػي لمتمميػذ 
 أدائ  عمى هذا الاتتبار.في  و  

 ا يات:اتتبار ستانفورد التشتياي لمري* 

ربرػػة مسػػتويات تػػـ تاػػميـ ويت ػػمف هػػذا الاتتبػػار أ 1984اتػػروف و  "بيتػػي"عػػدل الػػذي أ
الأوؿ حتػػى المرحمػػة  كػػؿ منهػػا لمتطبيػػؽ عمػػى مجموعػػة عمريػػة متتمفػػة تتػػراوح مػػا بػػيف الاػػؼ

يقيس هذا الاتتبار فكؿ مستو  مف مستويات  الثاثة ثاث مجالات هامػة لممهػارات الثانوية. و 
وتطبيقػات. ونظػرا لا  جرا  الرمميات الحسابية المتتمفػةحا  و  الاعداد والترقيـ المرارؼ هي نسؽو 

ف ذلػػػؾ مػػػف شػػػان  اف أفػػػ حمكانيػػػة تطبيػػػؽ هػػػذا الاتتبػػػار عمػػػى مجموعػػػات متتمفػػػة مػػػف التاميػػػذ
 ية.فز والتار داة لمفأف نستتدم  كأيجرؿ بمقدورنا 

المفػاهيـ الريا ػية دوات التي تغطي متتمؼ كثير مف الأال ؾف هناأومف الجدير بالذكر 
دوات ذل الأمثمػة هػأ. ومػف وذلؾ شرائها مف مكتبػات متتااػةة يمكننا الحاوؿ عميها بسهول

. والػػػذي 1985تػػػروف " وا هاويػػػؿ"عػػػدل أاتتبػػار المسػػػح الاكػػػاديمي  مترػػػدد المسػػػتويات الػػذي 
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ح ويػػػػوفر وسػػػػػيمة ذات قيمػػػػة لتحديػػػػد جوانػػػػػب لتحميػػػػؿ الشػػػػػامؿ لممفػػػػاهيـ الريا ػػػػيةيقػػػػوـ عمػػػػى ا
مجػػػالات والمشػػػكات او الاػػػروبات المتتمفػػػة بالنسػػػبة لمتاميػػػذح كػػػذلؾ فهنػػػاؾ مقيػػػاس اتػػػر وال

 1972واتػروف  "جوزبػاتيز"عػدل أالذي في الريا ياتح و يسمى التشتيص: المساعد الترميمي 
وهػػػو عبػػػارل عػػػف نسػػػؽ مػػػف الموافػػػؽ الاسػػػتبارية التػػػي يػػػتـ اسػػػتتدامها مػػػع الترميميػػػة مػػػع تاميػػػذ 

وترتكز عبارات  عمى الاهداؼ الترميمية محػددل ومت ػمنة اقسػاـ مػف المػواد  حالمرحمة الابتدائية
ي يواجههػا التاميػذ فػي الترميمية التي يمكف لممرمميف اسػتتدامها بغػرض عػاج المشػكات التػ

 .الريا يات

ي ذوالػ 1983 "جي سيؿ"عدل أن  هناؾ الاتتبار التشتياي في الريا يات الذي أكما 
ترميمية المحػدد فػي الريا ػياتح ويقػدـ دليػؿ اتتبػار مرمومػات تفاػيمية يرتكز عمى الاهداؼ ال
ة لكػػؿ بنػػد مػػف تمػػؾ البنػػود التػػي يت ػػمنها الػػى جانػػب تواػػيات مرينػػة ئػػعػػف الاجابػػات التاط

 نشطة ومواد عاجية مرينة.أباستتداـ 

 الاتتبارات الغير رسمية: -3-6-3

ث ويات متتمفػػة  لممهػػارة حيػػفاػػؿ الواحػػد وجػػود تاميػػذ ذوي مسػػتيواجػػ  المرممػػوف فػػي ال
بمكف لممرمميف اسػتتداـ الاتتبػارات الغيػر رسػمية لتحديػد انػواع المسػائؿ الحسػابية لكػؿ تمميػذح 

يػػتـ  عػػادة مػػايمكػػف اف يؤديػػ  التاميػػذ فانػػ   حيػػث اف هػػذل الاتتبػػارات بػػتـ تاػػميمها لقيػػاس مػػا
مػػػا انهػػػا تهػػػدؼ فػػػي تطبيقهػػػا دوف اف تكػػػوف  هنػػػا حػػػدود زمنيػػػة مرينػػػة ف او مسػػػاعدة المرمػػػـ ك

برػد ذلػؾح ويمكػف  ف يترممول  حديد ما يترمم  التاميذ وما يجب أالاساس الى السماح لممرمـ بت
ف  يقومػػوا بترػػديؿ  مثػػؿ هػػذل الاتتبػػارات  حتػػى تتطػػابؽ  مػػع المػػنه  الػػذي ويمكػػف لممرممػػيف أ

هػػا يمكػػف اف نأرات ترتبػػر شػػاممة فف مثػػؿ هػػذل الاتتبػػادريسػػ  لهػػؤلا  التاميػػذ لأتيقومػػوا ب يالػػذ
فػػي توجيػػ  المرممػػيف وارشػػادهـ الػػى اتتػػاذ القػػرارات  1997تػػروف وآ "شػػتايف"تسػػهـ كمػػا يػػر  

المتتمفػػة التػػي تترمػػؽ بػػالمنه   وهنػػاؾ اجػػرا ات تدريسػػية مرينػػة يجػػب عمػػى المرممػػيف اتباعهػػا 
   .يترمؽ بكؿ مهارة مف تمؾ المهارات التي تقيسها الاتتبارات عند تدريس ما
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ف أي تحميػؿ تمػؾ الاجابػات التاطئػة التػي يمكػف أف القياـ بتحميؿ الاتطػا  يمكف لممرممي
ف يقػػػػدموا بتدريسػػػػ   لمتاميػػػػذ  أف يقػػػػرروا مػػػػا يجػػػػب أتي بهػػػػا التاميػػػػذ حتػػػػى يكػػػػوف بوسػػػػرهـ أيػػػػ

   .ل الاتطا  التي يمكف اف يرتكبها التاميذذوتت مف ه

 )650-646 ح2007 هالاماف واتروفح)
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 :خلاصة الفصؿ

الػػذي يمثػػؿ  كػػاف الهػػدؼ مػػف هػػذا الفاػػؿ الإلمػػاـ بمو ػػوع اػػروبات ترمػػـ الريا ػػياتح 
وقػد تػـ تنػاوؿ ذلػؾ مػف تػاؿ ثاثػة عنااػر مترابطػة  بشػكؿ منهجػيح محور مو وع الدراسة 

مجػػػاؿ اػػػروبات الػػػترمـح بمػػػا أننػػػا نػػػتكمـ عػػػف اػػػروبات ترمػػػـ وؿ تػػػص الأ مرناػػػربالنسػػػبة لف
اروبات الترمـ ومحاكاتهاح أما الرنار الثاني فكػاف عػف  الريا يات فرمينا أف نررؼ ماهي 

  ياتح ترريفهاح أهدافهاح أهميتها.الريا

 ومظاهرهػػا تيػػر فقػػد كػاف عػػف اػػروبات ترمػـ الريا ػػيات وأهػػـ ترريفاتهػا وأسػػبابهاالأأمػا 
 .  كيفية تشتياهاوتانيفاتها و 
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 :  تمهيد

كيػػزة الأساسػػية لهػػذل الدراسػػةح برػػد تنػػاوؿ الجانػػب النظػػري بكػػؿ تفااػػيم ح والػػذي يرػػد الر 
سػػنتوج  إلػػى الجانػػب التطبيقػػيح وفيػػ  سػػيتـ الترػػرؼ إلػػى مػػنه  الدراسػػة وتسػػاؤلاتها مػػع الدراسػػة 
الاسػػػػتطاعية ومجتمػػػػع الدراسػػػػة الأساسػػػػية والرينػػػػة وطريقػػػػة اتتيارهػػػػا والترػػػػرؼ عمػػػػى الأدوات 

 المستتدمة والأساليب الإحاائية المتبرة مع إجرا ات تطبيؽ الدراسة.

 :المتبع المنهج .1

المػػػنه  الرممػػػي هػػػو أسػػػموب لمتفكيػػػر والرمػػػؿ يرتمػػػدل الباحػػػث لتنظػػػيـ أفكػػػارل وتحميمهػػػا  
 وعر ها وبالتالي الواوؿ إلى نتائ  وحقائؽ مرقولة حوؿ الظاهرة ومو وع الدراسة.    

 (33ح 2000)عمياف وغنيـح 

ر وحسػب فهذل الأساليب تتتمػؼ بال ػرورة مػف مو ػوع إلػى أتػر ومػف باحػث إلػى أتػ 
                                                             الظػػػرؼ الزمػػػاني والمكػػػاني والفمسػػػفة التػػػي دفرػػػت الباحػػػث إلػػػى اتتيػػػار مو ػػػوع والبحػػػث فيػػػ . 

 (64ح 2000)إبراهيـح 

فطبيرػػػة المو ػػػوع الػػػذي تناولنػػػال يفػػػرض عمينػػػا إتبػػػاع مػػػنه  مرػػػيفح وبمػػػا أف مو ػػػوع  
ررفػػػة طبيرػػػة الوظػػػائؼ التنفيذيػػػة لػػػذوي اػػػروبات الػػػترمـ مػػػف وجهػػػة نظػػػر دراسػػػتنا يتمثػػػؿ فػػػي م

المرممػػػيف والأوليػػػا ح لػػػذا فػػػاف المػػػنه  المناسػػػب لهػػػذل الدراسػػػة هػػػو المػػػنه  الواػػػفي بأسػػػموبي  
 الاستكشافي والمقارف.

والبحػػوث الواػػفية هػػي بحػػوث تاػػور بدقػػة تاػػائص فػػرد بذاتػػ  أو جماعػػة أو موقػػؼ. 
تحديػد مػرات حػدوث شػي  مػا أو اقتػراف ظهػور شػي  بػآتر.  ومف أغراض هذل البحوث أي ػا

 (26ح 2000)حجابح 
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والمنه  الوافي يرتمد عمى دراسة الظاهرة كما توجػد فػي الواقػعح ويهػتـ بواػفها واػفا 
 (  78ح 1991دقيقا ويربر عنها تربيرا كيفيا او تربيرا كميا. )ساعاتيح 

اعتمػػدنا عمػػى الأسػػموب المقػػارف  ويػػتـ البحػػث الواػػفي برػػدة اسػػاليبح وفػػي هػػذل الدراسػػة
ع فهػو اػروبات الريا ػياتح ولهػذا والمتغير المستقؿ هػو الوظػائؼ التنفيذيػة أمػا المتغيػر التػاب

ف المنه  الوافي بأسموبي  الاستكشافي والمقػارف هػو الأنسػب لهػذل الدراسػة إذ يسػاعد عمػى فأ
 تحقيؽ الأهداؼ والإجابة عف التساؤلات والفر يات البحثية. 

يرػػػرؼ المتغيػػػر التػػػابع هػػػو ذلػػػؾ المتغيػػػر الػػػذي يرغػػػب الباحػػػث عػػػادة فػػػي شػػػرح  أمػػػا إذ 
المتغيػػػرات التػػػي ستفسػػػر لنػػػا الظػػػاهرة فهػػػي المتغيػػػرات المسػػػتقمة أي أف المتغيػػػر المسػػػتقؿ هػػػو 

 السبب الافترا ي لممتغير التابع والمتغير التابع هو النات  المتوقع مف المتغير المستقؿ. 

 (   41ح 1996)بدرح 

 دراسة الاستطلاعية: ال .2

نقػػػػوـ بالدراسػػػػة الاسػػػػتطاعية لمترػػػػرؼ عمػػػػى الظػػػػروؼ التػػػػي سػػػػيتـ فيهػػػػا إجػػػػرا  البحػػػػث 
ح وهػػي تهػػدؼ إلػػى الكشػػؼ عػػف (59ح 2003)منسػػيح والاػػروبات التػػي ربمػػا تواجػػ  الباحػػث. 

ح كما أنها احػد (38ح 2000)إبراهيـح حمقات غام ة أو مفقودة في تسمسؿ التفكير الإنساني 
 لأساسية في البحوث الرممية. التطوات ا

 وقد هدفت دراستنا الاستطاعية إلى ما يمي:

 التررؼ عمى الظاهرة المدروسة وجمع البيانات عنها. -
 التررؼ عمى الرقبات التي تقؼ في طريؽ إجرا  البحث. -
تو يح مفاهيـ الماطمحات الرممية وتحديػد مرانيهػا تحديػدا دقيقػا يمنػع مػف التمػط بػيف مػا  -

 منها.هو متقارب 
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الترػػرؼ عمػػى أهػػـ الفػػروض التػػي يمكػػف إت ػػاعها لمتحقيػػؽ الرممػػي وذلػػؾ باسػػتنباطها مػػف  -
 البيانات والمرطيات.

بتػدائيات لولايػػة الػوادي قاػػد إذ قمنػا تػاؿ الدراسػػة الاسػتطاعية بزيػارة مجموعػػة مػف الا
الترػػػرؼ عمػػػى اػػػروبات ترمػػػـ الريا ػػػيات وجمػػػع البيانػػػات مػػػف تػػػاؿ مقابمتنػػػا مػػػع المرممػػػيف 
والتررؼ عمػى جوانػب ال ػرؼ التػي يرػاني منهػا التاميػذ فػي مرحمػة الابتػدائي وتااػة السػنة 

 التامسة مع ما يواجهوف مف عراقيؿ في هذل المادة وطبيرتها المجردة.
 جراءات الدراسة الاستطلاعية: إ -2-1

جريػػت الدراسػػة الاسػػتطاعية عمػػى مجموعػػة مرتبػػرة مػػف ابتػػدائيات ولايػػة الػػوادي وذلػػؾ أ 
 الرينة القادية. اؿ شهري ديسمبر وجانفيح وتـ اتتيارهـ بطريقة ت

 :عينة الدراسة الاستطلاعية -2-2 

السػػػػنة التامسػػػػة ذوي اػػػػروبات ترمػػػػـ ريا ػػػػيات ميػػػػذ تامرممػػػػيف وأوليػػػػا  هػػػػـ مجمػػػػوع  
ابتدائيح ومف تاؿ النزوؿ إلى الميداف واجهتنا اروبة افتقار الميػداف لممدرسػيف المتوااػميف 

تػاؿ التبػرة المسػتمرة لممرمػـ مػع  لتحديػد الاػروبة مػف ةميذ في عػدد السػنوات الازمػمع التا
 وبرد التطبيؽ كانت الرينة كالتالي: سنتيف فما فوؽ.التمميذ والتي حددناها ب

(: يكضح تكزيع كخصائص العينة الاستطلاعية حسب سنكات تدريس المعمـ 6جدكؿ )
 كاستمرار  مع التلاميذ قبؿ التكزيع.

 سنكات عمؿ المدرس مع القسـ مدرسةال
 01 ماي شمالا 08

 02 مسري احمد احمد
 01 ماي شرقا 08

 05الى  03مف  تميدة المولدي
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 02 مميؾ محمد
 03 هاني عبد المجيد
 05 ميهي محمد الحاج

 05الى  03مف  بوابيع االح عبد الرزيز
 02 حي الكرامة

 03 ابو بكر الاديؽ
 01 دردوري تزاني

 نتائج الدراسة الاستطلاعية: -2-3

 ومف تاؿ تطبيؽ الدراسة الاستطاعية توامنا إلى النتائ  التالية:

لقيػػاـ بترػػديؿ فػػي الرينػػة مػػف مجمػػوع المػػدارس الترػػرؼ عمػػى المجتمػػع الأاػػمي لمدراسػػة وا
بسبب سنوات عمؿ المدرس مع قسـ السنة التامسػة ابتػدائي ومػرورهـ مرػ  مػف سػنوات فائتػةح 

أي  ف تشػػػػتيص المػػػػدرس لاػػػػروبة الريا ػػػػيات اكثػػػػر ماػػػػداقية ولكػػػػي لا تواجهنػػػػالكػػػػي يكػػػػو 
 اروبات في تطبيؽ الدراسة الأساسية.

وقد و رنا شرط اف يكوف لممرمـ استمرارية مع تاميذل لردة سػنوات مػف اجػؿ اسػتبراد  
أي طارئ قد يكػوف حااػؿ مػع التاميػذ وعػدـ درايػة المرمػـ الجديػد بػ  ويكػوف سػبب فػي وجػود 

وبات الريا يات لديهـ وهو ما يسمى بالرامؿ التارجي الطارئح مع اعتبػار لتبػرة المرمػـ ار
 بتاميذل مقارنة بمرمـ جديد ليس ل  دراية بالتاميذ.

 :الدراسة الأساسية مجتمع .3

تاميػػػذ السػػػنة التامسػػػة  مرممػػػيف وأوليػػػا  يتمثػػػؿ المجتمػػػع الأاػػػمي لمدراسػػػة الحاليػػػة فػػػي
 ووامت عينة الدراسة:ات في ترمـ الريا يات ابتدائي الذيف يرانوف اروب

 مرمـ ومرممة. 20المرمميف:  يتمثؿ في 

 ولي.  60الأوليا : يتمثؿ في 
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 عينة الدراسة الأساسية:  -4

. وهػو فػي اتتيػارل يقوـ الباحث عادة باتتيار عينة مف الأفراد الممثميف لممجتمع الأامي
ة لممجتمػػع الأاػػمي متػػوفرة فػػي الرينػػةح هػػذا يحػػاوؿ أف يجرػػؿ كػػؿ الاػػفات والتاػػائص المميػػز 

فالرينػػػة الجيػػػدة يجػػػب أف تتمثػػػؿ فيهػػػا جميػػػع اػػػفات الأاػػػؿ التػػػي اشػػػتقت منػػػ  حتػػػى ياػػػبح 
 (ح53ح 1960حمػدح أ). 30 الترميـ اادقا. وعمػى أي حػاؿ فيجػب ألا يقػؿ حجػـ الرينػة عمػى

فػرد  80تػـ اتتيػار ح ولقػديػة لتاميػذ وتمميػذات السػنة التامسػة ابتػدائيوتمثؿ عينة الدراسة الحال
 ولي لذوي اروبات ترمـ الريا يات.  60مرمـ ومرممة و  20مقسميف 

 استبراد المرمميف ذوي تبرة حديثة الرهد بالتاميذ )أقؿ مف عاميف كامميف(. -
 استبراد التاميذ الذيف لا يرانوف مف اروبات الريا يات. -
عاقػػات )طػػاؽح تحػػرشح ة وا  أسػػرية واجتماعيػػاسػػتبراد التاميػػذ الػػذيف يرػػانوف مػػف مشػػكات  -

    رؼ بار....(
 (: يكضح نسبة العينة مف المجتمع الأصمي7جدكؿ )

 
 المرمميف الأوليا  

 20 60 المجتمع الأامي
 80 عينة الدراسة
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 أدكات جمع البيانات كخصائصه السيككمترية: -5

الثبػات مفهػوـ : هػو أف يقػيس الاتتبػار أو الأداة مػا و ػرت لقياسػ ح والاػدؽ كالصدؽ -5-1
مػػدروس دراسػػة كبيػػرة. وتحقيػػؽ اػػدؽ أداة القيػػاس أكثػػر أهميػػة و لا شػػؾ مػػف تحقيػػؽ الثبػػاتح 

 . لأن  قد تكوف أداة القياس أو الاتتبار ثابتةح ولكنها غير اادقة
 (167ح 2002)اابر وتفاجةح 

( فقػػػد عػػػرؼ الاػػػدؽ بأنػػػ  الدرجػػػة التػػػي تكػػػوف فيهػػػا المقػػػاييس ذات 1980أمػػػا سػػػأكس ) 
 (218ح 1997)الطريديح في اتتاذ القرارات المترمقة بهدؼ أو غرض مف الأغراض. فائدة 

 _ أف يكوف الاتتبار قادرا عمى قياس ما و ع لقياس . 

 _ أف يكوف الاتتبار قادرا عمى التمييز بيف طرفي القدرة التي يقي

 (183ح 1998)عبد الرحمفح 

 ثبات مقياس السموؾ لتقييـ الوظائؼ التنفيذية:

 الثبات:  -5-2

 الثبات بطريقة الفا كركنباخ: -5-2-1

يرتبر مرامؿ ألفا كرونباخ حالة تااة فػي قػانوف كػودر وريتشػارد سػوفح وقػد اقترحػ   تعريؼ:
 .  1967ح نوقاؾ لويس 1951كرونباخ 

 ب 2_ م  ع 2ف          ع               
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ× مرامؿ ألفا  = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 ؾ 2ع          1ف_               
 ب 2ف           ع           

 (173ح 1998)عبد الرحمافح        _ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 1× أو  = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
 ؾ 2ع           1ف_          
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 جدكؿ يكضح نتائج حساب الفا كركنباخ لثبات لممقباس( 8(الجدكؿ 

 الفا عدد البنود الرينة
60 86 0.93 

 

( ممػا يػدؿ 0.93) مف تاؿ نتائ  الجدوؿ يت ح أف مرامؿ الثبات ألفا كرونباخ يساوي
 ثابت بدرجة عالية عمى أف المقياس 

 ات بطريقة التجزئة النصفية:الثب -5-2-2

عػػػداد اػػػورتيف أو إ عػػػادة التطبيػػػؽإف نسػػػتتدـ هػػػذل الطريقػػػة عنػػػدما تترػػػذر ويمكػػػف أ: تعريػػػؼ
 متكافئيف.

وترتمػػػد هػػػذل الطريقػػػة عمػػػى تجزئػػػة الاتتبػػػار المطمػػػوب تريػػػيف مرامػػػؿ ثباتػػػ  الػػػى ناػػػفيف 
يسػػػتتدـ وهنػػػاؾ عػػػدة طػػػرؽ لتجزئػػػة الاتتبػػػار فقػػػد  وذلػػػؾ برػػػد تطبيقػػػ  عمػػػى مجموعػػػة واحػػػدل.

و قػػد تسػػتتدـ الاسػػئمة ذات الارقػػاـ . أوؿ مػػف الاتتبػػار فػػي مقابػػؿ الناػػؼ الثػػانيالناػػؼ الأ
 رقاـ الزوجية.الفردية في مقابؿ الاسئمة ذات الأ

ف أنػػ  برػػد انتهػػا  تطبيػػؽ الاتتبػػار مػػدة واحػػدة عمػػى مجموعػػة واحػػدة يمكػػف أوهػػذا يرنػػي 
تػػػػػػص الناػػػػػػؼ الاوؿ تحاػػػػػػؿ عمػػػػػػى مجػػػػػػوعتيف مػػػػػػف الػػػػػػدرجات: مجموعػػػػػػة مػػػػػػف الػػػػػػدرجات ت

 تر  تتص الناؼ الثاني مف الاتتبار.والمجموعة الأ

يتـ برد ذلؾ حساب مرامؿ الارتباط بيف مجموعتيف باسػتتداـ مرامػؿ بيرسػوف وفػي هػذل 
الحالػػػة نحاػػػؿ عمػػػى مرامػػػؿ ثبػػػات ناػػػؼ الاتتبػػػار وعميػػػ  يترػػػيف عمينػػػا ترػػػديؿ هػػػذا المرامػػػؿ 

    تتبار ككؿ.النات  او تاحيح  حتى نحاؿ عمى مرامؿ ثبات الا

   (167ح 1998)عبد الرحمافح 
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 كما هو مو ح في الجدوؿ:

 يكضح تنائج حساب التجزئة النصفية لثبات المقياس (9):دكؿ ج

ارتباط  الفا كرونباخ
 الجزئيف

 جيتماف سبيرماف
 الجز  الثاني الجز  الاوؿ
0.87 0.88 0.90 0.94 0.94 

 

 FUNCTION (BRIEF EXECUTIVE)مقياس الكظائؼ التنفيذية:  -5-3

وهػػو أداة ماػػممة لتقيػػيـ السػػموكيات الوظيفيػػة التنفيذيػػػة فػػي المنػػزؿ مػػف طػػرؼ الوالػػػديف 
. حيػػػث 18و 5والبيئػػػة المدرسػػػية مػػػف طػػػرؼ المرممػػػيفح للأطفػػػاؿ الػػػذيف تتػػػراوح أعمػػػارهـ بػػػيف 

فػػي  2000جيويػػاح اسػػكيثح غػػايح كينػػورثي سػػنة  عػػدلوقػػد ا بنػػداح 86يحتػػوي المقيػػاس عمػػى 
" أسػػتاذ الترمػػيـ الرػػالي بكميػػة الرمػػوـ طػػارؽ بمعػػجيفػػ  الأسػػتاذ الػػدكتور "يكتكػػاح والػػذي قػػاـ بأمري

أفريػػؿ تػػونس الرااػػمة برػػد أتػػذ الأذف منػػ ح وقػػد تػػـ الاعتمػػاد عمػػى  9الانسػػانية والاجتماعيػػة 
هػػذا المقيػػاس فػػي دراسػػتنا لأف البيئػػة التونسػػية لا تتتمػػؼ عػػف البيئػػة الجزائريػػة وتااػػة منطقػػة 

 وؼ.    وادي س

تاميػػػذ مرممػػػيف وأوليػػػا   الدراسػػػة المكونػػػة مػػػفأفػػػراد تػػػـ تطبيػػػؽ المقيػػػاس عمػػػى عينػػػة قػػػد و 
ح بحيػػث يطمػػب مػػنهـ و ػػع ذوي اػػروبات ترمػػـ ريا ػػياتتامسػػة ابتػػدائي الوتمميػػذات السػػنة 

)لاح أحيانػػاح غالبػػا(ح وبرػػد مػػا يػػتـ مػػلأ الاسػػتبياف يػػتـ  دائػػرة عمػػى أحػػد البػػدائؿ الثاثػػة المتاحػػة
 ح ثـ اعطا  درجة لكؿ اجابة بحسب البديؿ المتتار مف طرؼ الاوليا  والمرمميف. استام 

 نح الدرجات عمى النحو التالي:م بحيث تـ
 درجات بدائؿ مقياس الكظائؼ التنفيذية(: 10جدكؿ )

 غالبا أحيانا لا البدائؿ
 3 2 1 البنود الموجبة
 1 2 3 البنود السالبة
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تاميػذ ذوي اػروبات الػترمـ ريا ػيات عمػى رد مػف ثـ يتـ حساب مجموع درجػات كػؿ فػ
 ح بحيث تجمع درجات البنود.كؿ بنود المقياس

وبرد الحاوؿ عمى درجات الفرد عمى جميع بنود المقياسح يتـ جمػع الػدرجات لنحاػؿ 
فػػأف أقػػؿ درجػػة يمكػػف أف يحاػػؿ عميهػػا الفػػرد فػػي هػػذا المقيػػاس وبالتػػالي عمػػى الدرجػػة الكميػػةح 

 .(258مكف أف يحاؿ عميها الفرد في هذا المقياس هي الدرجة )(ح واعمى درجة ي86)

 )Benjamin.Michelle2004) 

ؼ مسػتويات الوظػػائؼ التنفيذيػة الػػى المسػتويات الثاثػػة المو ػحة فػػي يوبنػا  عميػ  تاػػن
 الجدوؿ الموالي :

 (: مستكيات الكظائؼ التنفيذية11جدكؿ )

 الدرجة المستكل
 درجة 143و  86مف يذية موظائؼ التنفلالمنتفض مستو  ال
 درجة 200و  144مف  موظائؼ التنفيذية لالمتوسط مستو  ال
 درجة 258و 201مف  موظائؼ التنفيذية لالمرتفع مستو  ال

                                              

 :  الإحصائية الأساليب -6

ح وذلػػؾ باسػػتتداـ أسػػاليب برػػد جمػػع المرطيػػات قمنػػا بالتحميػػؿ الفرمػػي لمبيانػػات ومرالجتهػػا
إحاػػػػائية تتوافػػػػؽ مػػػػع مػػػػنه  الدراسػػػػة وفرو ػػػػها حتػػػػى ناػػػػؿ إلػػػػى مناقشػػػػتها ومػػػػف بػػػػيف هػػػػذل 

 الأساليب: 
 .   SPSSبالاعتماد عمى برنام  الحزمة الاحاائية 

 وقد تـ الاعتماد عمى:

 لدلالة الفروؽ "اتتبار "ت المتوسط الحسابيح الانحراؼ المرياريح 
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 اسة الأساسية: إجراءات تطبيؽ الدر  -7
برػػد إجػػرا  ترػػديات فػػي برػػض الربػػارات عمػػى مقياسػػي الدراسػػة تماػػنا إلػػى اػػورتهما  

شػروطهاح وذلػؾ بغػرض  النهائيةح قمنا بزيارة المدارس التي تحتوي عمى عينة البحث باسػتوفا 
 .جمع المرمومات

جػػانفي  21قمنػا بتوزيػػع هػػذيف المقياسػػيف عمػػى الاوليػػا  والمرممػيف فػػي الفتػػرة الممتػػدة مػػف 
 أفريؿ. 7إلى 
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 خػػػلاصػػػة الفصؿ:
لقد تناولنا في هذا الفاؿ المنه  المتبػع لمو ػوع الدراسػة والفر ػيات التػي قامػت عمػى 
أسػػػاس هػػػذل الدراسػػػةح كمػػػا تطرقنػػػا إلػػػى الدراسػػػة الاسػػػتطاعية والترػػػرؼ عمػػػى مجتمػػػع الدراسػػػة 

دوات المسػػػترممة لجمػػػػع البيانػػػػات والأسػػػػاليب وعينتػػػ  وطريقػػػػة اتتيارهػػػػاح كمػػػا ترر ػػػػنا إلػػػػى الأ
الإحاػػػائية المرتمػػػدة فػػػي تحميػػػؿ هػػػذل البيانػػػاتح وفػػػي الأتيػػػر تطرقنػػػا إلػػػى عػػػرض إجػػػرا ات 

شػػرح النتػػائ  التػػي تواػػمت إليػػ  الدراسػػة  إلػػىفػػي الفاػػؿ القػػادـ  تطرؽالدراسػػة الأساسػػية. وسػػن
 وتحميمها ومناقشتها. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 الفصؿ الخامس

 ير النتائجتحميؿ كتفس
 

 تمهيد 

  ومناقشة نتائ  الفر ية الأولىعرض وتحميؿ  -1
 الثانية عرض وتحميؿ ومناقشة نتائ  الفر ية -2

 تااة الفاؿ 
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 :تمهيد

يت ػػمف هػػذا الفاػػؿ عر ػػا لمنتػػائ  التػػي تواػػمنا إليهػػاح والتػػي تسػػرى لمتأكػػد مػػف عػػدـ 
لتنفيذيػة مػف وجهػة نظػر كػؿ مػف وجود فروؽ بيف تاميذ السنة التامسة ابتدائي في الوظائؼ ا

 : وفيما يمي عرض نتائ  الدراسة .وليا المرمميف والأ -وليا الأ –مرمميف ال

 : عرا نتائج الدراسة -1

 كتحميمها كمناقشتها:الاكلى عرا نتائج الفرضية 

 تنص الفر ية الاولى في الدراسة الحالية عمى أن : 

لتاميػػػذ سػػػنة تامسػػػة ابتػػػدائي ذوي  ذيػػػةفػػػي الوظػػػائؼ التنفي ائيإحاػػػاتوجػػػد فػػػروؽ دالػػػ  لا  -
 .)ناثإ -ذكور( اروبة الريا يات مف وجهة نظر المرمميف ترز  لمتغير الجنس

التػػي  يػػتـ فػػي مػػا يمػػي عػػرض جػػدوؿ يو ػػح النتػػائ  الكميػػة لمتاميػػذ السػػنة التامسػػة ابتػػدائي -
 .مف وجهة نظر المرمميفحاموا عميها مف تاؿ تطبيؽ مقياس 

 ذككر الاناث في مقياس الكظائؼ التنفيذية مف كجهة نظر المعمميفنتائج ال (12)جدكؿ 

 الذككر

 

 ذككر

 

 ناثإ

 

 ناثإ
 الدرجة الافراد الدرجة الافراد الدرجة الافراد الدرجة فرادالأ
1 207 16 149 1 173 16 183 
2 124 17 169 2 192 17 169 
3 151 18 142 3 176 18 161 
4 171 19 119 4 186 19 150 
5 175 20 155 5 161 20 160 
6 188 21 163 6 187 21 174 
7 188 22 167 7 137 22 146 
8 137 23 216 8 148 23 160 
9 131 24 173 9 169 24 144 
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عمػػى مقيػػػاس  والػػػذكور الإنػػاثالرينػػػة  أفػػراد جابةسػػػتلايظهػػر هػػػذا الجػػدوؿ النتػػػائ  الكميػػة 
مقيػػاس وهػػي الأقػػؿ درجػػة تػػـ الحاػػوؿ عميهػػا فػػي أف  حيػػثح السػػموؾ لتقيػػيـ الوظػػائؼ التنفيذيػػة

وهػػي درجػػة تقػػع فػػي المسػػتو  عنػػد الػػذكور ( 19حاػػؿ عميهػػا الفػػرد رقػػـ ) يوالتػػ( 119درجػػة )
 (216عمى أعمى درجة في هذا المقيػاس وهػي تبمػغ )( 23بينما حاؿ الفرد رقـ )ح المنتفض

 .رتفعوهي تقع في المستو  الم

 (الإنػػاث -ذكوركػػف تاػػنيؼ درجػػات أفػػراد الرينػػة )الػػإليهػػا يمومػػف تػػاؿ النتػػائ  المشػػار 
 :  السموؾ لتقييـ الوظائؼ التنفيذية حسب مستويات مقياس

 ( 86المستو  المنتفض مف ) (143)إلى 
 ( 144المستو  المتوسط مف)  (201)إلى 
 ( 202المستو  المرتفع مف ) (258)إلى 

مقياس لتقييـ حسب مستكيات ناث ا -الذككر(: تكزيع نتائج التلاميذ السنة 13جدكؿ )
 السمكؾ لمكظائؼ التنفيذية مف كجهة نظر المعمميف

 المستو           
 الجنس

 المجموع مستو  مرتفع مستو  متوسط مستو  منتفض

 %(100)30 %(10) 3 %(70)21 %(20) 6 الذكور
 %(100)30 %(3) 1 %(94)28 (3)%   1 ناثالإ

 )%100(60 (%7)4 )%81(49 )%12) 7 المجموع

10 165 25 194 10 164 25 143 
11 194 26 162 11 155 26 167 
12 167 27 124 12 183 27 152 
13 168 28 201 13 158 28 169 
14 158 29 158 14 158 29 157 
15 166 30 181 15 199 30 160 

 4963   المجموع
 

4941 
 164.7 165.4  المتوسط
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عمػى درجػات  واحاػم لػذكورمف التاميذ افراد أ )6)أف  يظهر مف تاؿ الجدوؿ السابؽ
كمػػا ح ذكورمػػف مجمػػوع أفػػراد الرينػػة الػػذيػػة ييػػيـ الوظػػائؼ التنفقلت فػػي مقيػػاس السػػموؾ نتف ػػةم

فػراد عمػى أ) 3))بينمػا حاػؿ ح فػي المقيػاس المػذكور توسػطةعمػى درجػات مفرد  )21حاؿ )
 .ذكورمجموع أفراد الرينة ال درجة منتف ة مف

 فػػػأفح ذيػػػةييػػػيـ الوظػػػائؼ التنفلتق السػػػموؾفػػػي مقيػػػاس  )وأمػػػا نتػػػائ  أفػػػراد الرينػػػة )الإنػػػاث
بينمػػػا ح مقيػػػاسالو  المتوسػػػط مػػػف مسػػػتويات مػػػنهـ حاػػػموا عمػػػى درجػػػات تقػػػع فػػػي المسػػػت)28)

ؼ فرد واجػد فػي كػؿ مػف المسػتوي المتفػض والمرتفػع فػي مقيػاس السػموؾ لتقيػيـ الوظػائحاؿ 
 .التنفيذية

  

لتقييـ  حسب مستكيات السمكؾ( الإناث–ذككرتكزيع نتائج التلاميذ )ال(: 1) شكؿ رقـ
 الكظائؼ التنفيذية مف كجهة نظر المعمميف

مقيػػػػاس تقػػػػع فػػػػي المسػػػػتو  الالشػػػػكؿ درجػػػػات التمميػػػػذات الإنػػػػاث فػػػػي  يظهػػػػر مػػػػف تػػػػاؿ
   .بنسب مقبولة المستوياتاما بالنسبة لمتاميذ الذكور كانت موزعة عمى كؿ ح المتوسط

فػي الوظػائؼ  الإنػاث أفػراد الرينػةالػذكور و عػدـ وجودهػا بػيف أو  فػروؽولمتأكد مف وجػود 
 :يتـ في ما يميالتنفيذية مف وجهة نظر المرمميف 

 .اتتبار ت لدلالة الفروؽعرض نتائ  حساب 

 

20%‌

%70‌

10%‌

 ذكور ال

‌المستوىالميخفض ‌المستو ‌المتوسط‌

‌المستو ‌المةتفع

3%‌

94%‌

3%‌

 الاناث
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نظر  لدلالة الفركؽ في الكظائؼ التنفيذية مف كجهة اختبار ت(: نتائج 14جدكؿ )
 المعمميف

 ؽ ـ دح "ت" ع ـ ح ف 

 24.56 165.43 30 الذككر
0.138- 58 0.06 

غير 
 دالة

  15.42 164.70 30 الاناث
التامسػة لػد  تاميػذ سػنة الذكور والإنػاث  ئية بيفإحااذات دلالة  فروؽومن  لا توجد 

 .هذا ما توامت إلي  الدراسة الحاليةفي الوظائؼ التنفيذية  .ابتدائي

حاػػػػائية فػػػػي الوظػػػػائؼ إنػػػػ  لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػة أولػػػػى عمػػػى ص الفر ػػػػية الأتػػػن
 التنفيذيػػػة لػػػذوي اػػػروبات ترمػػػـ الريا ػػػيات مػػػف وجهػػػة نظػػػر المرممػػػيف ترػػػز  لمتغيػػػر الجػػػنس

وقػػد كانػػت نسػػػبة  (15( ح وبينػػت النتػػػائ  المتحاػػؿ عميهػػا مػػف تػػػاؿ الجػػدوؿ(نػػاثإ -ذكػػور)
مػػا بػػاقي أ% 12ػ ذيػػة بنسػػبة قميمػػة تقػػدر بػػيؼ التنفالتاميػػذ ذوي يرػػانوف مػػف قاػػور فػػي الوظػػائ

كػػػذلؾ فػػػي  )201-144) التاميػػػذ فتحاػػػموا عمػػػى نسػػػبة متوسػػػطة تقػػػع فػػػي المجػػػاؿ مػػػا بػػػيف
والماحػػظ فػػي هػػذل النتػػائ  اف التاميػػذ  (258-201)المسػػتو  المرتفػػع فػػي المجػػاؿ مػػا بػػيف 

 حالانتبػػال)التنفيذيػػة  ف لػػديهـ قاػػور فػػي الوظػػائؼألػػدرجات المنتف ػػة هػػـ الػػذيف تبػػيف بػػذوي ا
% بينمػػا الانػػاث تقػػدر نسػػبتهـ بػػػ 20حيػػث اف الػػذكور فػػي المسػػتو  المػػنتفض  (الادراؾ .....

% ويمكف اف يرود ذلؾ الى طبيرة الفروؽ بيف الجنسػيفح التػي ادت بهػـ الػى اػروبات فػي 3
تػػاؿ الريا ػػيات وهػػذل الفئػػة مػػف التاميػػذ هػػـ الػػذيف سػػوؼ يػػتـ تقيػػيـ قػػدراتهـ الريا ػػية مػػف 

 . الاتتبارات التااة باروبة الريا يات
متوسػطة ومرتفرػة فػي المقيػاس فهػـ  ما فيما يتص التاميذ الذيف حاموا عمى درجاتأ 

ي ػػػا يرػػػانوف مػػػف اػػػروبات فػػػي ترمػػػـ الريا ػػػيات ولكنهػػػا غيػػػر ناجمػػػة عػػػف تمػػػؿ او قاػػػور أ
نو الوظػػائؼ التنفيذيػػة  سػػموب المرمػػـح أيسح مػػا بالتمميػػذح طرائػػؽ التػػدر إتػػر  تترمػػؽ أسػػباب مػػا لأا 

  .دافرية المترمـ
ف ماحظػػػات المرمػػػـ تكػػػوف دائمػػػا فيمػػػا يتػػػص التمميػػػذ داتػػػؿ المدرسػػػة ولػػػيس تارجهػػػا إ

ومػػف هنػػا سػػوؼ نتطػػرؽ الػػى  .وتقيػػيـ التمميػػذ بنتائجػػ  المتحاػػؿ عميهػػا فػػي مػػادة الريا ػػيات
 .تفسير الفر ية الثانية



 

014 
 

توجػد  لاأنػ   (2005الظفيػري (راسػة نتػائ  د مػعتتوافػؽ  نتائ  الدراسة الحاليػةوهذا يبيف 
فػػػراد عينػػػة الدراسػػػة ذوي اػػػروبات ترمػػػـ الريا ػػػيات ترػػػز  ئية لػػػد  أإحاػػػافػػػروؽ ذات دلالػػػة 
 .لاتتاؼ الجنس

 عرا كتحميؿ كمناقشة نتائج الفرضية الثانية: -2

 في الدراسة الحالية عمى أن :  انيةالثتنص الفر ية 
لتاميػذ سػنة تامسػة ابتػدائي ذوي  ظػائؼ التنفيذيػةئية في الو إحاافروؽ ذات دال  توجد لا  -

 .)ناثإ -ذكور(ترز  لمتغير الجنسوليا  اروبة الريا يات مف وجهة نظر الأ

التػػي  التامسػػة ابتػػدائييػػتـ فػػي مػػا يمػػي عػػرض جػػدوؿ يو ػػح النتػػائ  الكميػػة لمتاميػػذ السػػنة  -
 وليا .مف وجهة نظر الأ حاموا عميها مف تاؿ تطبيؽ مقياس

 نتائج الذككر الاناث في مقياس الكظائؼ التنفيذية مف كجهة نظر الأكلياء (15)جدكؿ 

 الذكور

 

 ذكور

 

 اناث

 

 اناث
 الدرجة الافراد الدرجة الافراد الدرجة الافراد الدرجة الافراد
1 198 16 192 1 185 16 185 
2 131 17 209 2 241 17 200 
3 184 18 184 3 169 18 213 
4 162 19 154 4 172 19 179 
5 188 20 167 5 198 20 198 
6 160 21 177 6 168 21 154 
7 195 22 179 7 203 22 146 
8 199 23 175 8 124 23 177 
9 188 24 220 9 208 24 164 
10 225 25 188 10 208 25 180 
11 167 26 183 11 221 26 155 
12 169 27 126 12 193 27 148 
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عمػػى مقيػػػاس  والػػػذكور الإنػػاثالرينػػػة  أفػػراد جابةسػػػتلايظهػػر هػػػذا الجػػدوؿ النتػػػائ  الكميػػة 
مقيػاس وهػي الدرجػة تػـ الحاػوؿ عميهػا فػي  عمػىأأف  حيػثح لتنفيذيةالسموؾ لتقييـ الوظائؼ ا

وهػػي درجػػة تقػػع فػػي المسػػتو  عنػػد الانػػاث  (2حاػػؿ عميهػػا الفػػرد رقػػـ ) يوالتػػ (241درجػػة )
( 126عمػػى أعمػػى درجػػة فػػي هػػذا المقيػػاس وهػػي تبمػػغ ) (8بينمػػا حاػػؿ الفػػرد رقػػـ )ح رتفػػعالم

 .نتفضوهي تقع في المستو  الم

 (الإنػػاث -ذكوركػػف تاػػنيؼ درجػػات أفػػراد الرينػػة )الػػالمشػػار إليهػػا يمومػػف تػػاؿ النتػػائ  
 :  السموؾ لتقييـ الوظائؼ التنفيذية حسب مستويات مقياس

 ( 86المستو  المنتفض مف)  الاروبة) (143)إلى( 
 ( 144المستو  المتوسط مف ) (201)إلى 
 ( 202المستو  المرتفع مف ) (258)إلى 

مقياس لتقييـ حسب مستكيات ناث إ -الذككرذ السنة (: تكزيع نتائج التلامي16جدكؿ )
 مكظائؼ التنفيذية مف كجهة نظر الأكلياءالسمكؾ ل
  

 
مستكل 
 منخفا

مستكل 
 متكسط

مستكل 
 مرتفع

 المجمكع

 %(100)30 %(20)6 %(73) 22 %(7)2 الذككر
 %(100)30 %(33) 10 %(64)19 (3)%   1 الاناث
 )%100(60 (%16)26 )%68)41 )%5) 3 المجمكع

فػػي  توسػػطةحاػػموا عمػػى نسػػبة م ذكورالػػ مػػف التمميػػذ( %73)النتػػائ  يظهػػر مػػف تػػاؿ 
عمػى نسػبة مرتفرػة فػي  التاميػذ( %20كمػا حاػؿ )ح الػذكورمف مجموع أفراد الرينة  مقياسال

13 225 28 163 13 200 28 151 
14 216 29 174 14 218 29 175 
15 162 30 217 15 201 30 155 

 5477   المجموع
 

5487 
 182.9 182.5  المتوسط
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حيػػػػث هػػػػؤلا   .مػػػػف التاميػػػػذ عمػػػػى نسػػػػبة منتف ػػػػة( %(7بينمػػػػا يحاػػػػؿ ح المقيػػػػاس المػػػػذكور
   .ةفي الوظائؼ التنفيذيالتاميذ يكوف لديهـ اروبات 

ح السػػموؾ لتقيػػيـ الوظػػائؼ التنفيذيػػةفػػي مقيػػاس ( نتػػائ  أفػػراد الرينػػة )الإنػػاثمػػا بالنسػػبة لأ
حاػػػػموا عمػػػػى درجػػػػات تقػػػع فػػػػي المسػػػػتو  المتوسػػػػط مػػػػف مسػػػػتويات ح مػػػػنهـ( %64)أف  حيػػػث

فػػي كػػؿ مػػف المسػػتو  المػػنتفض وامػػا بالنسػػبة لممسػػتو  المرتفػػع ( %3) وكانػػت نسػػبة مقيػػاسال
 2) %(ػ ب ت النسبةقدر 

  

لتقييـ الكظائؼ  حسب مستكيات السمكؾ)الاناث-ذككر تكزيع نتائج التلاميذ )ال(: 2) شكؿ رقـ
 التنفيذية مف كجهة نظر الأكلياء

فػػي الوظػػائؼ  الإنػػاث أفػػراد الرينػػةالػػذكور و عػػدـ وجودهػػا بػػيف أو  فػػروؽلمتأكػػد مػػف وجػػود 
 :يمييتـ في ما مف وجهة نظر المرمميف  ةالتنفيذي

 .اتتبار ت لدلالة الفروؽعرض نتائ  حساب 

لدلالة الفركؽ في الكظائؼ التنفيذية مف كجهة نظر  اختبار ت(: نتائج 17جدكؿ )
 الأكلياء

 ؽ ـ دح "ت" ع ـ ح ف 
 26.73 18285 30 الذككر

0.138- 58 0.05 
غير 
 24.98 18289 30 الاناث دالة
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 حيث أف:

 :يمثؿ حجـ الرينة ف   
  :مثؿ المتوسط الحسابييـ ح 
  :نحراؼ المريارييمثؿ الاع 

 "اتتبار "ت" لدلالة الفروؽيمثؿ ": ت 
 يمثؿ مستو  الدلالة: ـ 
  :تتاذ القرارايمثؿ ؽ 

الػػذكور والانػػاث بػػنفس الدرجػػة  المتوسػػط الحسػػابيأف  يظهػػر مػػف تػػاؿ الجػػدوؿ السػػابؽ
المحػػدد ح فػػي المقيػػاس توسػػطوهػػو قريػػب جػػدا مػػف المسػػتو  الموهػػو يقػػع فػػي المسػػتو  المتوسػػط 

 (.200 -144) بالمجاؿ

ن  توجد فروؽ في الوظػائؼ لتنفيذيػة لػذوي اػروبات ترمػـ أكدت الفر ية الثانية بأحيث 
نػاث( حيػث تبػيف ذلػؾ مػف إ -ذكػورالريا يات مف وجهة نظر الاوليا  ترز  لمتغيػر الجػنس )

نػػت متتمفػػة بػػيف وجهػػة فيمػػا يتػػص التوزيػػع بالنسػػب المئويػػة فكا مػػاأ (ح18رقػػـ )تػػاؿ الجػػدوؿ 
غمبهػػا تقػػع فػػي المسػػتو  أنهػػا أعطػػوا نسػػبة متفاوتػػة ومتتمفػػة رغمػػا أ هػػـنأنظػػر الاوليػػا  حيػػث 

عطائػػ  ماحظػػات تتػػص ابنػػ  مػػف إالمتوسػػط فمػػف تػػاؿ الاسػػتبياف المقػػدـ لمػػولي فيركػػز عمػػى 
فػػػي داتػػػؿ البيػػػت كػػػذلؾ مػػػف جانػػػب المواقػػػؼ وردود افرالػػػ   جوانػػػب متتمفػػػة مػػػف ناحيػػػة المرػػػب

فمف تاؿ الاستجابات التي يقدمها الاوليػا  حػوؿ الطفػؿ يتبػيف لنػا مػا اذا كػاف الػولي . ههاتجا
يهتـ بابن  مف جميع المجالات فػي المدرسػة وتارجهػا ومػا اذا كػاف يميػز بػيف الاػروبات التػي 

تػػر  لػػيس لػػ  درايػػة بهػػاح كػػذلؾ لػػـ نتحاػػؿ أسػػباب و لأأسػػببها قاػػور فػػي الوظػػائؼ التنفيذيػػة 
يف وجهة نظر الأوليا  حوؿ الوظائؼ التنفيذية لذوي اروبات ترمػـ الريا ػيات عمى دراسة تب

مػػػور حػػػوؿ تػػػدمات التربيػػػة التااػػػة وليػػػا  الأأرا  آوانمػػػا كػػػاف تحاػػػمنا عمػػػى دراسػػػة تبػػػيف لنػػػا 
( واشػػتممت الدراسػػة 1996مقدمػػة لتاميػػذ يرػػانوف اػػروبات ترميميػػة كمػػا هػػو فػػي دراسػػة ميػػؿ )

طفػالهـ أوليػا  عمػى قناعػة لو ػع غمبية الرظمى مػف الألى الأإظهرت النتائ  أو ولي  80عمى 
باعتبار اف الرينػة نفسػها التػي قامػت الدراسػة ) 2013الزريقات وبريراتح (في مدارس تااة 

تػر  لممرمػـ عمػى نفػس التمميػذ اتتمفػت النسػب حسػب أعميها باستبيانيف مقدميف نستة لمػولي و 
وليا  ولكف لـ تحاؿ عمى فػروؽ بيف المرمميف والأظائؼ التنفيذية مستويات السموؾ لتقييـ الو 

 .بيف الجنسيف
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ف الوظائؼ التنفيذية لرينة الدراسػة مػف أولى والثانية تيف لنا الفر ية الأمف تاؿ نتائ  
وليػػػػػا  مرػػػػػا ليسػػػػػت عائقػػػػػا عمػػػػػيهـ فػػػػػي مػػػػػادة وليػػػػػا  والمرممػػػػػيف والأوجهػػػػػة نظػػػػػر المرممػػػػػيف والأ
ؿ التارجيػػػػة التػػػػي لا تتػػػػص الرمميػػػػات المررفيػػػػة لػػػػى الروامػػػػإسػػػػباب الريا ػػػػيات وقػػػػد ترػػػػود الأ

و ترجػع كػذلؾ ألػى الدافريػة وحػب مػادة الريا ػيات إف نرجحهػا أالدماغية لممػترمـ والتػي يمكػف 
وتبقػى  .سػموب المرمػـأو أو الى طرائػؽ التػدريس ألى اروبة الفاؿ بيف المحسوس والمجرد إ

تػػػائ  اسػػػتبياف السػػػموؾ لتقيػػػيـ ليػػػ  مػػػف نإهػػػذل احتمػػػالات قمنػػػا بو ػػػرها مػػػف تػػػاؿ مػػػا تواػػػمنا 
 . الوظائؼ التنفيذية
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 :الفصؿ خلاصة

تـ في هذا الفاؿ تناوؿ عرض نتائ  الدراسة وتحميمها ومناقشتها والاستنتاج الرػاـح وقػد 
 :تحققت الفر يات وهي كالتالي

دائي لا توجػػد فػػروؽ ذات دالػػ  احاػػائية فػػي الوظػػائؼ التنفيذيػػة لتاميػػذ سػػنة تامسػػة ابتػػ -1
 ناث(؟إ -ذكور) ذوي اروبة الريا يات مف وجهة نظر المرمميف ترز  لمتغير الجنس

توجد فروؽ ذات دال  احاائية فػي الوظػائؼ التنفيذيػة لتاميػذ سػنة تامسػة ابتػدائي ذوي  -2 
 ناث(؟إ -ذكور) اروبة الريا يات مف وجهة نظر الاوليا  ترز  لمتغير الجنس
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 ػمػػػػػػة:الخػػػػػاتػػ

لموظائؼ التنفيذية أهمية كبيرة بالنسبة لمفرد عامػة ولمتمميػذ تااػة باعتبػارل هػو الرناػر 
 ساسػػػي فػػػي الرمميػػػة الترميميػػػة التربويػػػة حتػػػى يػػػتمكف مػػػف الانػػػدماج داتػػػؿ البيئػػػة المدرسػػػيةالأ

 .لتحقيؽ درجات مف النجاحح وما يدفر  لاستمرار في مواامة الدراسة

بشكؿ عاـ مف أهـ الرناار وأكثرها أثرا في حياة التمميػذ  يا ياتإذ ترتبر اروبات الر 
الاهتمػػػػاـ  سػػػػرةالهيئػػػػة التربويػػػػة والأ الدراسػػػػية واليوميػػػػةح ولنجػػػػاوز هػػػػذل الاػػػػروبات يجػػػػب عمػػػػى

الذي يكوف بيف الهيئػة التربويػة مػع  وذلؾ مف تاؿ التشاور الاتتاؼ بينهـ بالتمميذ ومراعات
ارات تكػػػػوف فػػػػي اػػػػالح الطفػػػػؿح وتنبػػػػع أهميػػػػة هػػػػذا الأهػػػػؿ وأاػػػػحاب الاتتاػػػػاص لأتػػػػذ قػػػػر 

فػػي تقػػدـ المجتمرػػات فمػػف تػػاؿ  المو ػػوع مػػف ارتباطػػ  بالطفػػؿ والػػذي يرتبػػر الثمػػرة الاساسػػية
 فئػة مػف ال ػياع الاهتماـ بهـ نكوف قد بمغنا مرتبة مهمػة التػي تجرمنػا قمنػا بالحفػاظ عمػى هػذل

 ب مدرسي(. تر دراسي وتسر أوالذي يظهر عمى شكؿ مشكات مدرسية )ت

تااػة القػػوؿ هػػو أف الوظػػائؼ التنفيذيػػة فػػي هػػذل الدراسػػة لػػيس لهػػا عاقػػة بػػالجنس فػػي 
والتػي سػيكوف لهػا  اروبات ترمـ الريا يات لد  التاميذ ومن  يجػب عميػ  أف تسػتثمر قدراتػ 

 الأثر البالغ عمى حيات  المستقبمية.
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 تكصيات كاقتراحات:

انب التشتيص الأولي مف طرؼ المرممػيف والأوليػا  مػف ستفادة مف نتائ  البحث في جالا .1
 تاؿ ماحظاتهـ لمفئة المستهدفة

 ستفادة في و ع البرام  الراجية مناسبة لذوي اروبات ترمـ الريا يات. الا .2
ن  كؿ مف يراني اروبات في الريا يات بال رورة يراني مف مشػاكؿ أعدـ الحكـ عمى  .3

 في الرمميات أو الوظائؼ التنفيذية.
درجػػة مرينػػة لمتوافػػؽ إلػػى   ػػرورة وجػػود غػػرؼ تااػػة لهػػذل الفئػػة بالمػػدارس لمواػػوؿ بهػػـ .4

 مع اقرانهـ.
ؤلا  الفئػة وتقػبمهـ والرمػؿ عمػى تتطيهػا وليا  لماروبة التي يراني منها هػ رورة تفهـ الا .5

فػػػي  وذلػػػؾ مػػػف تػػػاؿ اقحػػػاـ اطفػػػالهـ فػػػي الحيػػػاة اليوميػػػة والرمػػػؿ عمػػػى جرمهػػػـ اكثػػػر تفاعػػػؿ
 .يحتاج  الطفؿ في الرمميات الحسابية( )كؿ مارممية المياديف ال

بنػػائهـ ومسػػاهمتهـ أوليػػا  والمرممػػيف عػف الاػػروبات التػػي تواجػػ  دورات توعويػػة للأبػػ القيػاـ .6
 .عداد البرام  والتطط التربوية والترميميةإفي 

 

 

 

 

 

 

 



 

022 
 

 مراجع:القائمة 

لػػػػتعمـ "النمائيػػػػة المراجػػػػع فػػػػي صػػػػعكبات ا(: 2010) بػػػػراهيـح سػػػػميماف عبػػػػد الواحػػػػد يوسػػػػؼإ
 . القاهرة: مكتبة الانجمو. 1ط كالأكاديمية كالاجتماعية كالانفعالية.

 . مار: عالـ الكتب.1. طالتفكير مف منظكر تربكم(. 2005إبراهيـح مجدي عبد الرزيز)

. 1طأسػس البحػث العممػي لإعػداد الرسػائؿ الجامعيػة.  (.2000) إبراهيـح مػرواف عبػد المجيػد
  .ؽعماف: مؤسسة الورا

أسػبابه ؿ )اضطراب الانتبػا  لػدل الأطفػا (1999). دفائقة محمح بدرو السيد عمي سيد  حأحمد
 .النه ة الماريةدار : القاهرة .1ط (.تشخيصه  علاجه

التعريػػػؼ بالقيػػػاس كمفاهيمػػػه كأدكاتػػػه بنػػػاء المقػػػاييس (. 1960حمػػػدح محمػػػد عبػػػد السػػػاـ )أ
  ة المارية.: مكتبة النه. مار1ط. كمميزاتها القياس التربكم

. الجزائػػػػر: ديػػػػواف الػػػػدماغ كالعمميػػػػات العقميػػػػة: 2014)اسػػػػماعيميح يامنػػػػة وقشػػػػوشح اػػػػابر)
   المطبوعات الجامرية.

دراسة صعكبات الحساب كالأخطاء المرتكبة لػدل تلاميػذ الصػؼ (: 2009نجية ) حآيت يحي
 رسالة ماجستير غير منشورة. الجزائر: جامرة الجزائر. الرابع ابتدائي.

(. أثر استتداـ استراتيجية الكممة المفتاحية فػي تػدريس الكممػات 2014ؿح زيد بف محمد )البتا
جامعػػػة الامػػػارات العربيػػػة الانجميزيػػػة لمتاميػػػذ ذوي اػػػروبات الػػػترمـ فػػػي المرحمػػػة المتوسػػػطة. 

 .129-95. 35. المتحدة

   مية.. القاهرة: المكتبة الاكادي9طاصكؿ البحث العممي كمناهجه. (. 1996بدرح أحمد )
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الشخصية الانبساطية كالعصابية كتأثيرها فػي الػذاكرة قصػيرة المػدل (. 2010بركاتح زياد )
رسػالة ماجسػتير غيػر  فػي طركػكـ. كالذاكرة قصيرة المدل لدل طمبة جامعة القدس المفتكحة

 .منشورة. جامرة اـ القر : فمسطيف

ح كيػػر السػػت فػػي تنميػػة أثػػر اسػػتخداـ إسػػتراتيجية قبعػػات التف(. 2013تمػػيس جمرػػة ) برهػػوـ
مهػػارات التفكيػػر الإبػػداعي كاتخػػاذ القػػرار بالتكنكلكجيػػا لػػدل طمبػػة الصػػؼ العشػػر الأساسػػي. 

 رسالة ماجستير غير منشورة. الجامرة الإسامية_ غزة: فمسطيف.

علاقػػػة النشػػػاط الزائػػػد المصػػػحكب بتشػػػتت  (:2013) فاطمػػػة حزوليتػػػة وبوكاسػػػي حبطاطيػػػة
رسػػالة ماجسػتير غيػػر  .بتػدائياعنػػد تلاميػذ السػػنة الرابعػػة  الانتبػا  فػػي ظهػػكر عسػر القػػراءة

 .أكمي محند أولحاجح حشهادة الماسترمنشورة. الجزائر: 

دار . عمػػاف: 1ط .صػػعكبات الػػتعمـ :)2005(احمػػد مالػػؾ  حمحمػػد اسػػامة  والرشػػداف حبطاينػػة
  .المسيرة

دريس مػػػػػدل تطبيػػػػؽ معممػػػػي الرياضػػػػػيات لمهػػػػارات تػػػػػ :)2011(هػػػػاني عبػػػػد ا   حالبمػػػػوي
يػػػة فػػػي محافظػػػة الكجػػػه فػػػي المممكػػػة العربيػػػة ئالرياضػػػيات المطػػػكر فػػػي المرحمػػػة الابتدا

 رسالة دكتورال غير منشورة. السرودية: جامرة اـ القر .. السعكدية

ماجسػتير رسػالة الػذاكرة العاممػة لػدل المصػابيف بعسػر القػراءة. (: 2002بف اافيةح آمػاؿ )
 غير منشورة. الجزائر: جامرة الجزائر

اضػػطراب الانتبػا  كعلاقتػػه بػالأداء المدرسػػي لػدل التلاميػػذ ذكم  (:2010) زكيػة ح بػف عربػة
 غير منشورة. الجزائر: جامرة الجزائر. ماجستير رسالة  .صعكبات التعمـ

رسػالة  أنماط السيادة النصفية لمم  كالادراؾ كالػذاكرة البصػرية.(: 2006بف فميسح تديجة )
 : جامرة الاتوة منتوري.دكتورال غير منشورة. قسنطينة
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دراسػػػػة بعػػػػا السػػػػيركرات المعرفيػػػػة )الانتبػػػػا   الادراؾ  (: 2011بػػػػف هبػػػػريح عػػػػز الػػػػديف )
الذاكرة( لدل التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ الاكاديمية )عسػر القػراءة نمكذجػا(. 

 .  رسالة ماجستير غير منشورة. الجزائر: جامرة منتوري

تشػػػخيص صػػػعكبات تعمػػػـ الرياضػػػيات عنػػػد تلاميػػػذ الطػػػكر  :)2009(عطػػػا  ا   حبػػػف يحػػػي
. رسػالة ماجسػتير غيػر منشػورة. الثالث  مف التعمػيـ الابتػدائي دراسػة ميدانيػة لكلايػة الا ػكاط

 الجزائر:  جامرة يوسؼ بف تدة

ممارسػة الإدارة المدرسػية تنميػة مهػارتي (. 2002بنجرح يوسػؼ بػف محمػد زينػي بػف نػوري )
. رسػالة ماجسػتير العممي لطلاب كطالبات التعميـ الثانكم جامعػة أـ القػرلالتفكير الإبداعي ك 

   . جامرة اـ القر : غير منشورة. السرودية

أثر استخداـ الألعاب التعميمية في علاج صعكبات التعمـ النمائيػة (: 2015) حميمػة ح بهموؿ
 رسالة ماجستير غير منشورة. جامرة طيبة. .الأكلية

. الامػػػارات: هيئػػػة أبػػػو 1ط .الػػػذاكرة .ترجمػػػة: عػػػز الػػػديف التطػػػابي (:2012بػػػوتيح لػػػوروف )
 ظبي.

أثػر حفػظ القػر)ف الكػريـ عمػى التنميػة قػدرات (. 2003يوسػؼ بػف سػرد بػف عػوض ) الثبيتيح
رسػالة ماجسػتير التفكير الإبتكارم لدل تلاميذ الصؼ السػادس الابتػدائي بمحافظػة الطػائؼ. 

 .غير منشورةح جامرة أـ القر : السرودية

. القػاهرة: دار 3طالأسس العممية لكتابػة الرسػائؿ الجامعيػة. (. 2000حجابح محمد منير )
 الفجر.

بالػذاكرة مػا كراء المعرفيػة  استراتيجيات الاسػتذكار كعلاقتهػا(. 2013حسفح عباس كرجي )
 .. رسالة ماجستير غير منشورة. جامرة دياليلدل طمبة الجامعة
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ادؽ وثبات الاورة الرربية مف مقياس بوردو لمقػدرات  دلالات (:2007) عبد الحميد ححسف
 .435-331(. 4) 3 .المجمة الاردنية .الحركية في البيئة الرمانية –الإدراكية 

فاعميػػػػة برنػػػػامج لتنميػػػػة مهػػػػارات الكظػػػػائؼ  :)2013(البػػػػاقي عبػػػػد المجيػػػػد محمػػػػد  ححسػػػػيف
مرحمػػة الابتدائيػػة لاميػػذ التذيػػة فػػي خفػػا حػػدة بعػػا صػػعكبات الػػتعمـ المعرفيػػة لػػدل يالتنف

 جامرة القاهرةمار:  .بالمممكة العربية السعكدية

رسػالة فعالية برنامج تعميمي مقترح في التنمية التفكير الإبػداعي. (. 2007الحطاحح زبيػدة )
 جامرة الجزائر.: الجزائر. ماجستير غير منشورة

بالصػػػمـ نشػػػاط الحمقػػػة الفكنكلكجيػػػة عنػػػد الأطفػػػاؿ المصػػػابيف (: 2007تديجػػػة ) ححمػػػري
سػػنة.  11ك 8بػػيف  المتكسػػط كالأطفػػاؿ المصػػابيف بالصػػمـ الحػػاد القريػػب مػػف المتكسػػط مػػا

 ماجستير غير منشورة. الجزائر: جامرة الجزائر.  رسالة

ترجمػػة عػػادؿ عبػػد  :)2007)ماريجريػػت ويػػس و  جػػيمس كوفمػػافح جػػوف لويػػدح دانيػػاؿ هالاهػػاف
              . ؽجامرة الزقازيمار.  .1ط . اروبات الترمـ.ا  محمد

 .النفسية التامس للأمراضالدليؿ التشتياي والاحاائي 

 .النفسية الرابع للأمراضالدليؿ التشتياي والاحاائي 

سػس التفكيػر كأدكاتػه تػدريبات فػي تعمػـ بنكعيػه أ(. 2002دونالدج ترفنجر وكاروؿ ناساب )
 تحدة: دار الكتاب الجامري.. ترجمة: منير الحوراني. الإمارات الرربية المالإبداعي ك الناقد

   . الكويت: مكتبة الكويت.1ط الذاكرة العاممة كصعكبات التعمـ.(: 2012مسرد ) حالديار أبو

  .دار فارسردف: . الأ4ط .النفس عمـ مكسكعة:  (1996)سردأ حرزوؽ

  .صعكبات تعمػـ القػراءة كالكتابػة كالرياضػيات :)2016(فايزة االح  حسميرة والاحمدي حركزة
  .دار الجسور :الجزائر  .1ط
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. مػػػػد  ر ػػػػا اوليػػػػا  الامػػػػور عػػػػف دمػػػػ  أطفػػػػالهـ ذوي )2013(الزريقػػػػاتح إبػػػػراهيـ عبػػػػد ا  
الاػػػػروبات الترميميػػػػة فػػػػي المػػػػدارس الراديػػػػة وعاقتػػػػ  بجنسػػػػهـ ومػػػػؤهمهـ الرممػػػػي وعػػػػدد افػػػػراد 

 .338-229. )3( الردد. تحاد الجامعات العربية التربية كعمـ النفسامجمة  .الأسرة

 . المغرب: عالـ الكتب الحديث.1. طالذاكرة كالمغة(: 2008بف عيسى ) حغبوشز 

عمػاف:  عمػـ الػنفس المعرفػي.(: 2003الزغموؿح رافع الناػير والزغمػوؿح عمػاد عبػد الػرحيـ )
 دار الشروؽ.

 دار. عمػػػاف: 1. ططرابات الانفعاليػػػة كالسػػمككيةضػػالا: (2006عمػػاد عبػػد الػػػرحيـ )ح زغمػػوؿ
 الشروؽ.

رسػػػػالة كراء الػػػػذاكرة كاسػػػػتراتيجيات التػػػػذكر ككجهػػػػة الضػػػػبط.  مػػػػا(: 2008ؿ. )زكػػػريح نػػػػوا
 ماجستير غير منشورة. السرودية: جامرة أـ القر .

 . مار: دار النشر لمجامرات.1. طعمـ النفس المعرفي(: 2001الزياتح فتحي ماطفى )

مػػػداخؿ صػػػعكبات الػػػتعمـ )الاسػػػتراتيجيات التدريسػػػية كال(: 2007الزيػػػاتح فتحػػػي ماػػػطفى )
 . القاهرة: دار النشر لمجامرات.1ط العلاجية(.

صعكبات التعمـ الاسس النظريػة كالتشخيصػية كالعلاجيػة  :)1998(ماطفى فتحي  حالزيات
   .دار النشر لمجامرات . مار:1. طسمسمة عمـ النفس المعرفي

 دار ايتراؾ.  :مار. الديسكمككليا صعكبات تعمـ الرياضيات: )2005(تالد  حزياد

 ماجسػتيررسػالة  .نقص الانتبا  عند الطفؿ المصاب بالصػرع (:2012) محمد زهيػر حتونيزي
 غير منشورة. الجزائر: جامرة ابي بكر بمقايد. 

(: عمػػػػـ الػػػػنفس المررفػػػػيح طبرػػػػة الثانيػػػػةح دار المنهػػػػؿ المبنػػػػانيح 2010متثػػػػاؿ )ازيػػػػف الػػػػديفح 
 بيروت.
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رسػالة  ذاكر ككيفية اعادة تأهيمهػا.تأثير الصدمة الجمجمية عمى ال(: 2007ساسافح الهاـ )
 ماجستير غير منشورة. الجزائر: جامرة الحاج لت ر.

ماػػػر: المركػػػز السػػػرودي . 1ط تبسػػػيط كتابػػػة البحػػػث العممػػػي. (. 1991سػػػاعاتيح أمػػػيف )
 لمدراسات الاستراتيجية.

أسػاليب التفكيػر كعلاقتهػا باتخػاذ القػرار لػدل (. 2001السبيريح عمي بػف محسػف بػف عمػي )
رسػالة ماجسػتير غيػر منشػورة. جامرػة  ة مف المػدير الإدارات الحككميػة بمحافظػة الجػدة.عين

 أـ القر : السرودية.

جيات المعتمػدة مػف طػػرؼ الاسػتاذ داخػؿ الصػؼ  كدكرهػػا يالاسػترات: )2011(نريمػة  حسػوفي
. في تنمية القػدرة عمػى الػتحكـ فػي حػؿ المشػكلات الرياضػية  لػدل تلاميػذ الطػكر المتكسػط

    .جامرة منتوري قسنطينة ماجستير غير منشورة. الجزائر: رسالة

. عمػػػاف: دار 2ط صػػػعكبات الػػػتعمـ ككيفيػػػة التعامػػػؿ معهػػػا.(: 2015) السػػػيد عبيػػػدح ماجػػػدة
 افا .

. القػػػػاهرة: مكتبػػػػة 2. طعمػػػػـ الػػػػنفس المعرفػػػػي المعاصػػػػر(: 2003الشػػػػرقاويح أنػػػػور محمػػػػد )
 الانجمو.

. 1ط التربيػػػة الخاصػػػة كبرامجهػػػا العلاجيػػػة.(: 2011) الشػػػريؼح عبػػػد الفتػػػاح عبػػػد المجيػػػد
 القاهرة: مكتبة الانجمو.

 .1. طمتلازمػػة النشػػاط الزائػػد )الاندفاعيػػة كتشػػتت الانتبػػا ( (:2011) عػػوني مرػػيف شػػهيفح
 دار الشروؽ.عماف: 

 .1ط أسس كمبػادئ البحػث العممػي.(. 2002اابرح فاطمة عوض و تفاجةح ميرفت عمى )
 الفنية.   : مكتبة ومطبرة الإشرارمار
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أثػػر تػػدريس مػػادة التربيػػة الفنيػػة باسػػتخداـ القصػػة (. 2012الاػػميميح أحمػػد هػػاؿ سػػالـ )
رسػػالة ماجسػػتير غيػػر الثػػامف فػػي تنميػػة التفكيػػر الإبػػداعي كالخيػػاؿ الفنػػي بدكلػػة الككيػػت. 

 جامرة الشرؽ الأوسط: الكويت. منشورة.

 كعلاقتهمػا بػالنمك العقمػي.أساليب التفكير كالمسػتكل الصػفي (. 2008ال اعيفح سػاهر )
 رسالة ماجستير غير منشورة. جامرة مؤتة. 

القيػػاس النفسػػي كالتربػػكم نظريتػػه  أسسػػه  (. 1997طريػػديح عبػػد الرحمػػاف بػػف سػػميماف )ال
 : مكتبة الرشد.السرودية .1طتطبيقاته. 

 . عماف: دار وائؿ.1. طصعكبات التعمـ(: 2004الظاهرح قحطاف احمد )

   .دار وائؿ. عماف: مدخؿ الى التربية الخاصة: )2008(د قحطاف احم حالظاهر

الفروؽ بيف تاميذ الاؼ التامس مػف ذوي اػروبات ترمػـ  :)2005(نواؼ ممرب  حالظفيري
 .331-303(. 2)21جامعة دمشؽ. . الريا يات والراديف في ادا  الذاكرة قايرة المد 

صػػعكبات (: 2015ا  )عاشػػورح أحمػػد حسػػف ومحمػػدح ماػػطفى محمػػد والنجػػارح حسػػني زكريػػ
 .عماف: دار المسيرة.1ط التعمـ النمائية.

 المشػكلات حػؿ نمػكذج عمػى قػائـ تعميمي برنامج أثر(. 2008) حمدلأ حسف الرباديح زيف
 الػتعمـ. صػعكبات ذكم المكهػكبيف الطمبػة لػدل الإبداعي التفكير تنمية مهارات في الإبداعي

 الرميا: عماف.  لمدراسات ربيةالر عمّاف رسالة دكتورال غير منشورة. جامرة

الفكػػر  . ماػػر: دار3طكالتطبيػػؽ. القيػػاس النفسػػي النظريػػة . (1998د )عبػػد الػػرحمفح سػػر
 الرربي.

. 1ط .التربيػػػة الخاصػػػة كبرامجهػػػا العلاجيػػػة :)2011(الشػػػريؼ عبػػػد الفتػػػاح  حبػػػد المجيػػػدع
 .مكتبة الانجمو مار:
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 اسامة.دار عماف: . 1. طعمـ النفس المعرفي :(2010عبد الهاديح فتري )

البحػػػث العممػػػي  منهجيػػػة(. 1999عبيػػػداتح محمػػػد وأبػػػو ناػػػارح محمػػػد ومبي ػػػيفح عقمػػػة )
 : دار وائؿ.الأردف .2طالقكاعد كالمراحؿ كالتطبيقات. 

ح عدناف يوسؼ )  ح دار المسيرةح عماف: الاردف.3ط عمـ النفس المعرفي.(: 2012الرتوـ

ح عػدناف يوسػؼ ) دار  . عمػاف:1. طعرفػي النظريػة كالتطبيػؽعمػـ الػنفس الم(: 2004الرتوـ
 المسيرة.

 .. ممتقى البحث الرمميمحاضرات في مهارات التفكير كالبحث(. 2009عربح هاني )

 :الريػاض .1ط .كصػعكبات الإدراؾ أطفالنا(: 2004الرشاويح هد  عبد ا  الحاج عبػد ا  )
 .  مكتبة الممؾ فهد الوطنية

كأسػػػاليب البحػػػث العممػػػي  منػػػاهج(. 2000محمػػػد ) عميػػػافح ربحػػػي ماػػػطفى وغنػػػيـح عثمػػػاف
   : دار افا .الأردف .1طالنظرية كالتطبيؽ. 

حمػادة لدراسػات  :عمػاف. 1ط .الادراؾ كالادراؾ الحسي الفػائؽ(: 2011غالبح محمد رشػيد )
 الجامرية.

دراسػة اسػاليب التفكيػر السػائدة لػدل الطمبػة ذكم صػعكبات   :)2010( ايهـ عمػي حالفاغوري
   .جامرة دمشؽسوريا:   ح رسالة ماجستير غير منشورة.لرياضياتتعمـ ا

(. فراليػػػة برنػػػام  تػػػدريبي باسػػػتتداـ اسػػػتراتيجيات التػػػذكر فػػػي 2007الفػػػوريح فاطمػػػة تمفػػػاف )
 104-73. 66مجمة الطفكلة العربية. تحسيف الذاكرة الراممة لد  الأطفاؿ. 

 دار وائؿ.. عماف: 1ط صعكبات التعمـ.(: 2004قحطافح أحمد الظاهر)

الػػذاكرة العاممػػة فػػي مجػػاؿ الدراسػػات التربكيػػة. (: 2014كامػػؿ أحمػػدح عااػػـ عبػػد المجيػػد )
 رسالة دكتورال غير منشورة. مار: جامرة القاهرة.
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. ماػػر: ميػػة بػػيف الفهػػـ كالمكاجهػػةيكادصػػعكبات الػػتعمـ الأ : ((2003محمػػد عمػػي  حكامػػؿ
   .بتامركز الاسكندرية لمك

. الاردف: 3ط صػػعكبات الػػتعمـ كالخطػػة العلاجيػػة المقترحػػة.(: 2007كوافحػػةح تيسػػير مفمػػح )
 دار المسيرة.

. 4ط مقدمػػة فػػي التربيػػة الخاصػػة.(: 2010عمػػر فػػواز) حتيسػػير مفمػػح وعبػػد الرزيػػز حكوافحػػة
 عماف: دار المسيرة.

(: ترجمػػة: السػػرطاويح زيػػداف احمػػد والسػػرطاويح 2012) كالفانػػتح جػػيمسو كيػػرؾح اػػامويؿ 
 . عماف: دار المسيرة. 1. طصعكبات التعمـ الأكاديمية كالنمائية: عبد الرزيز ماطفى

بتدائيػة تشخيص صػعكبات تعمػـ الحسػاب لػدل تلاميػذ المدرسػة الا :)2015(اسما   حلشهب
  . مخبػػر تطػػكير الممارسػػات النفسػػية كالتربكيػػة كتربكيػػة فسػػيةنكاسػػاليب علاجهػػا  دراسػػات 

 .  166-153. جامرة حم  لت ر الوادي الجزائر

 الكشػؼ عػف أداء الػذاكرة الأكتكبيك رافيػة عنػد مرضػى الفصػاـ.(. 2011) لكحؿح ماػطفى
 ح تممساف: الجزائر.2011رسالة الدكتورال غير منشورة. جامرة أبو بكر بمقايدح 

. رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة. الجزائػػر: جامرػػة العػػرا الجبهػػي(: 2008) لػػوزاعيح رزيقػػة
 الجزائر.

. ماػر: مكتبػة النه ػة 2ط عمػـ الػنفس الفيسػيكلكجي.(: 1994)محمد كامؿح عبػد الوهػاب
 المارية.

 . عمػػاف:1ط: أسػػاليب تػػدريس الريا ػػيات. )2008( درويػػش جرفػػر حرقػػوب ونػػايؼي حمرزيػػؽ
  .دار الراية
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(. فاعميػػػة اسػػػتراتيجية الحػػػروؼ 2014المقػػدادح قػػػيس ابػػػراهيـ وكناعنػػػةح محمػػػد عبػػد الرحمػػػاف )
حػروؼ المغػة الرربيػة المتشػابهة لػد  الطمبػة ذوي اػروبات  الماورة كمساعدة تذكر في ترمػـ

 .159-145(. 2)10.  المجمة الأردنيةالترمـ في الأردف. 

 . عماف: دار المسيرة. 1طصعكبات التعمـ. (. 2002سامي محمد ) ممحـح

منػػاهج البحػػث العممػػي فػػي المجػػالات التربكيػػة (. 2003منسػػيح محمػػود عبػػد الحمػػيـ منسػػي )
 دب: دار المررفة الجامرية. .د طكالنفسية. 

(. أسػػاليب التفكيػػر وعاقتهػػا بحػػؿ المشػػكات دراسػػة ميدانيػػة عمػػى 2007المناػػورح غسػػاف )
. جامعة دمشػؽعينة مف تامذة الاؼ السادس الأساسي في مدارس مدينة دمشؽ الرسػمية. 

23(1 .)417-455. 

 .ر الفرقاف. عماف: دا4ط  عمـ النفس التربكم.(: 2003نشواتيح عبد المجيد )

علاقة تقدير الذات بالنشاط المعرفػي )سػمبية التفكيػر( لػدل عينػة (. 2007نوارح شػهر زاد )
. رسػالة ماجسػتير غيػر منشػورة. جامرػػة مػف الفتيػات العانسػات دراسػة ميدانيػػة بمدينػة كرقمػة

 الجزائر. الجزائر 

 .1ط .زائػػداضػػطرابات الانتبػػا  المصػػحكب بالنشػػاط ال(: 2009) محمػػد عمػػي محمػػد حالنػػوبي
 دار وائؿ.عماف: 

صػػعكبات تعمػػـ القػػراءة لػػدل تلاميػػذ الصػػؼ الرابػػع الاساسػػي  :)2016(حمػػد أيمػػاف إ حالنػػوري
  .سامية غزةالجامرة الإ . رسالة ماجستير غير منشورة. فمسطيفحكتصكر مقترح لعلاجها

ميػػة فػػي سػػتراتيجية الاكتشػػاؼ المكجػػه بالكسػػائؿ التعمياأثػػر اسػػتخداـ (: 2011هػػزيـح آنيػػة )
رسػالة  التحصيؿ كالتذكر كانتقاؿ أثر الػتعمـ فػي الرياضػيات لطمبػة الصػؼ الثػامف الأساسػي.

 ماجستير غير منشورة. فمسطيف: جامرة النجاح الوطنية. 
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(. أبرػػػػػاد التفكيػػػػػر الابتكػػػػػار لػػػػػد  المتفػػػػػوقيف مػػػػػف ذوي 2006وحػػػػػيشح أحمػػػػػد البهػػػػػي السػػػػػيد )
 بحػػكث التربيػػة النكعيػػة.ف الترمػػيـ الأساسػػي. اػػروبات الػػترمـ والرػػادييف مػػف تاميػػذ الحمقػػة مػػ

 .36-3(. 8الردد )

المرجػػػع فػػػي عمػػػـ الػػػنفس المعرفػػػي العقػػػؿ البشػػػرم  :(2010يوسػػػؼح سػػػميماف عبػػػد الواحػػػد )
 دار الكتاب الحديث. القاهرة.. تجهيز كمعالجة المعمكمات

Benjamin. Michelle (2004). pilot data on the behavior rating inventory 

of executive function (brief) and performance measure of executive 

function in pediatric traumatic brain injury (tbi). a thesis presented to 

the graduate school of the university of florida in partial fulfillment of 

the requirements for the degree of master of science.university of 

florida 

Cynthia P. May, Gilles O. Einstein,  2013. MEMORY A Five-Day 

Unit Lesson Plan for High School Psychology Teachers. Developed 

and Produced by the Teachers of Psychology in Secondary Schools 

(TOPSS) of the American Psychological Association. 
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 :01الممحؽ رقـ 
‌

 -الكادم-جامعة الشهيد حمه لخضر
 كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية

 قسـ عمكـ اجتماعية
 تخصص صعكبات التعمـ

 الاستبياف

 

 الساـ عميكـ

 سيدي المرمـح سيدتي المرممة تحية طيبة.....

تح ػػير لنيػػؿ شػػهادة الماسػػتر تتاػػص اػػروبات الػػترمـح يسػػرنا أف بمػػا أننػػا فػػي إطػػار ال
ن ع بيف أيديكـ الاستبياف الحالي الػذي يت ػمف مجموعػة مػف الفقػرات راجػيف مػنكـ قػرا ة كػؿ 

( فػػي التانػػة التػػي تاحػػظ أنهػػا تتفػػؽ مػػع ×)منهػػا والإجابػػة عميهػػا باػػراحة تامػػة بو ػػع دائػػرة 
 إجابتؾ:

 .أبدامشكمة  يمثؿ لا : إذا كافلا ع دائرة عمى 

 أحيانا.: إذا كاف يمثؿ مشكؿ أحيانا ع دائرة عمى 

 مشكمة.  البا: إذا كاف يمثؿ  البا ع دائرة عمى 

 عمى سبيؿ المثاؿ: 

لدية مشكمة فػي إعػداد دروسػ  المدرسػية فػي المنػزؿ فػي 
 الوقت المحدد .

 غالبا أحيانا لا

لرمػػػـ أف إجابتػػؾ التػػػي سػػػتقدمها مػػع التأكػػػد أنػػ  لا يوجػػػد إجابػػػة اػػحيحة وأتػػػر  تاطئػػةح مػػػع ا
 ستفيدنا لغرض انجاز بحث عممي

أحيا
 نا
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 اسـ التمميذ:........................ القسـ الدراسي:...............................

 تاري  المياد:...................... المادة المدرسية:.............................

 ......... تاري  اليوـ:.........................اعرؼ التمميذ منذ:.................

 اسـ المؤسسة الترميمية:..........................................................

 غالبا احيانا لا الفقرات الرقـ
 غالبا احيانا لا يرد الفرؿ بطريقة مفرطة أماـ المشاكؿ البسيطة 01

02 
ة أشػػػيا ح يتػػػذكر فقػػػط الشػػػي  الأوؿ أو عنػػػدما يكػػػوف عميػػػ  أف يقػػػوـ بثاثػػػ

 غالبا احيانا لا الأتير

 غالبا احيانا لا لا يبدأ أي شي  مف تمقا  نفس )لا يأتذ المبادرة( 03
 غالبا احيانا لا هانةإأو  توبي ح تيبة أمؿح يأف ينس قدرلا ي 04

مع الأادقا  أو في الأعمػاؿ اليوميػة يرػارض  في إطار الرمؿ المدرسي 05
 ريف أو يجد اروبة لقبوؿ طريقة متتمفة عف رأي  في حؿ المشكؿ ا ت

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا ينزع  مف الو ريات الجديدة 06
 غالبا احيانا لا عندل نوبات غ ب متفجرة 07
 غالبا احيانا لا عندل قدرة انتبال محدودة 08
 غالبا احيانا لا (توقؼ عف ذلؾ)أو  (لا) /لهايحتاج أف يقاؿ ل  09
 غالبا احيانا لا ن  موافؽ عمى القياـ بهاأرغـ  حأف يبدأ مهمة /لهايقاؿ ل  يحتاج أف 10
 غالبا احيانا لا ح واجبات  المدرسية وما إلى ذلؾماروف  ي يع لمجت ح 11

12 
لا يػػػػػأتي بواجباتػػػػػ  المدرسػػػػػية وبالمطبوعػػػػػات التػػػػػي يرطيهػػػػػا لػػػػػ  المػػػػػدرس 

 غالبا احيانا لا ال  ...زؿوبأدوات  المدرسية إلى المن

 غالبا احيانا لا م  أو التططاينزع  مف تغيير البر  13
 غالبا احيانا لا م  م طربارتغيير المدرس أو قاعة الدرس يج 14
 غالبا احيانا لا ف كاف هناؾ أتطا إقبؿ تقديم  لمررفة ما   لا يراجع عمم 15

امػػػػ  قكتب حأ لربػػػػ حتػػػػ ح أحذينظاراتػػػػ ح  مابسػػػػ ح لا يمكنػػػػ  الرثػػػػور عمػػػػى 16
 وغيرها

 غالبا احيانا لا
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 غالبا احيانا لا لدي  أفكار جيدة لكن  لا يقدر عمى أف يربر عنها كتابيا 17

يجػػد اػػروبة فػػي التركيػػز عمػػى المهػػاـ اليوميػػة والرمػػؿ المدرسػػي ومػػا إلػػى  18
 ذلؾ

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا لا يظهر إبداعا أو ابتكارا في حؿ مشكمة 19
 غالبا احيانا لا حقيبت  المدرسية غير منظمة 20

21 
يتشتت انتباه  بسػهولة بال ػجي  والأنشػطة والمشػاهد المحيطػة بػ  وبكػؿ 

 ما يحدث حول 
 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا يقوـ بأتطا  جرا  الإهماؿ وقمة الانتبال 22
 غالبا احيانا لا هاينسى تسميـ واجبات  المدرسية حتى عندما يقوـ ب 23
 غالبا احيانا لا في الغذا ح في الأماكف وما إلى ذلؾ يرارض التغيرات في الروتيفح 24

25 
يجػد اػػروبة كبيػػرة فػػي أدا  الأعمػػاؿ أو الأنشػطة التػػي تتطمػػب أكثػػر مػػف 

 غالبا احيانا لا تطوة واحدة

 غالبا احيانا لا عندل نوبات مف الغ ب لأتف  الأشيا  26
 غالبا احيانا لا مزاج  في كثير مف الأحياف  يتغير 27
 غالبا احيانا لا في حاج  إلى مساعدة الكبار لممواامة في نشاط ما 28
 غالبا احيانا لا يركز عف التفاايؿ ويغفؿ عف الاور الرامة  29

30 
يجد اروبة لمترود عمػى الأو ػاع الجديػدة )قاعػات الػدرسح المجموعػةح 

 لباغا احيانا لا الأادقا (

 غالبا احيانا لا ينسى ما كاف يقوـ ب  31
 غالبا احيانا لا عندما نرسم  ليأتي بشي  ماح ينسى ما كاف المفترض أف يأتي ب  32
 غالبا احيانا لا لا يدرؾ مد  تأثير سموك  عمى ا تريف أو مد  إزعاج  لآتريف 33
 غالبا احيانا لا يجد اروبة في الواوؿ إلى طرؽ متتمفة لحؿ مشكمة واحدة 34
 غالبا احيانا لا لدي  أفكار جيدة ولكف لا يتمـ عمؿ ما )يفتقر لممتابرة والمواامة( 35
 غالبا احيانا لا يترؾ عمم  غير تاـ) لا ينهى عمم ( 36
 غالبا احيانا لا ومغموبا عندما تكثر عمي  المهاـ كايابح مرتب 37
 اغالب احيانا لا لا يفكر قبؿ القياـ برمؿ 38
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يرػػػػانى مػػػػف اػػػػروبات لانتهػػػػا  مػػػػف المهػػػػاـ) المهػػػػاـ اليوميػػػػة والواجبػػػػات  39
 المنزلية(

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا يفكر أكثر مف الازـ في المو وع نفس  40
 غالبا احيانا لا يقمؿ مف تقدير الوقت الازـ لإنها  المهاـ )عمؿ أو نشاط( 41
 اغالب احيانا لا يقاطع ا تريف 42
 غالبا احيانا لا مندفع في ردود أفرال  43
 غالبا احيانا لا ف سموك  يسبب ردود فرؿ سمبيةألا يتفطف ب 44
 غالبا احيانا لا يترؾ مقردل عندما لا ينبغي 45
 غالبا احيانا لا لا ينتب  لسموك  عندما يكوف في المجموعة 46
 غالبا احيانا لا يفقد السيطرة عف نفس  أكثر مما يفرؿ أادقا ل 47
 غالبا احيانا لا يتفاعؿ بأكثر عنؼ مف الأطفاؿ ا تريف 48
 غالبا احيانا لا يبدأ دائما في القياـ بواجبات  بأنشطة الحياة اليومية في أتر لحظة 49

فػي القيػاـ بواجباتػ  المدرسػية أو بنشػاطات الحيػاة  البػد يجد اروبة عند  50
 اليومية

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا ر مزاج  بسهولة حسب تغيير الأحداث المحيطة ب يتغي 51
 غالبا احيانا لا لا يتطط مسبقا لمقياـ بواجبات  المدرسية  52
 غالبا احيانا لا ينحار اهتمام  في مو وع أو نشاط واحد فقط  53
 غالبا احيانا لا ليس لدي  رؤية وا حة لنقاط قوت  ونقاط  رف  54
 غالبا احيانا لا يمرب باوت عاؿ جدايتكمـ أو  55
 غالبا احيانا لا أعمال  الكتابية ليست منظمة  56

57 
يتاػػرؼ بطريقػػة ف ػػػة ) همجيػػة( أو غيػػر قػػػادر عمػػى الػػتحكـ فػػػي ردود 

 غالبا احيانا لا أفرال 

 غالبا احيانا لا تارفات  احلدي  اروبات في كبح جم 58
 غالبا احيانا لا قبة كهؿف لـ يكف تحت إشراؼ ومراإيجد مشاكؿ  59
 غالبا احيانا لا يجد اروبة في تذكر الأشيا  حتى لبرض دقائؽ 60
 غالبا احيانا لا غير مرتب( لا يتقف عمم )مهمؿح 61
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 غالبا احيانا لا برد حدوث مشكمة يبقى مستا  لمدة طويمة 62
 غالبا احيانا لا لا يأتذ أي مبادرة 63
 غالبا احيانا لا شديدة لكف تنتهي فجأة غ ب أو بكا  تأتي  نوبات 64
 غالبا احيانا لا لا يدرؾ في برض الأحياف أف برض أفرال  قد تزع  ا تريف 65
 غالبا احيانا لا يقوـ بردود فرؿ كبيرة حتى لأحداث اغيرة القيمة  66
 غالبا احيانا لا لا يجد أدوات  في غرفت  أو في درج طاولت  في القسـ 67
 غالبا احيانا لا متمكات  الشتاية ورا ل أينما ذهبيترؾ م 68
 غالبا احيانا لا لا يفكر في عواقب الأفراؿ التي سيقوـ بها 69

70 
يجد اروبة في التفكير في طريقة متتمفة لحؿ مشكمة مػاح عنػدما يرػوؽ 

 غالبا احيانا لا )يترطؿ(

 غالبا احيانا لا يترؾ كؿ شي  في حالة فو ى وعمى ا تريف تنظيفها وترتيبها 71
 غالبا احيانا لا يابح مستا  بسهولة كبيرة 72
 غالبا احيانا لا مكتب  فو وي ) غير مرتب( 73
 غالبا احيانا لا يجد اروبة في انتظار دورل 74

75 
المتحاؿ عميهػا  النقاطلا يربط بيف القياـ بواجبات  المدرسية في المنزؿ و 

 غالبا احيانا لا في المدرسة

76 
 ػػريفة فػػي الامتحانػػات حتػػى عنػػدما يرػػرؼ الأجوبػػة  نقػػاطحاػؿ عمػػى يت
 غالبا احيانا لا احيحةال

 غالبا احيانا لا لا ينهي الأعماؿ ذات المد  الطويؿ  77
 غالبا احيانا لا في القسـ ن اقر أبالمقارنة مع   تط  ردي 78
 غالبا احيانا لا لابد أف يكوف مراقبا مف قرب 79
 غالبا احيانا لا الانتقاؿ مف نشاط إلى أتر يجد اروبة في  80
 غالبا احيانا لا متمممؿح يتحرؾ دوف توقؼ  81
 غالبا احيانا لا يجد اروبة في المواامة في نفس المو وع عندما يتكمـ 82
 غالبا احيانا لا تترج من  إجابات متسرعة غير مركزة 83
 باغال احيانا لا ايكرر نفس الأشيا  مرارا وتكرار  84
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 غالبا احيانا لا يتكمـ في أوقات غير مناسبة) عندما لا ينبغي( 85
 غالبا احيانا لا لا يأتي مستردا عمى النحو المناسب عند القدوـ الى القسـ 86
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

040 
 

 :02الممحؽ رقـ 

‌

 -الكادم-جامعة الشهيد حمه لخضر
 كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية

 يةقسـ عمكـ اجتماع
 تخصص صعكبات التعمـ

 الاستبياف

 

 الساـ عميكـ

 سيدي الأبح سيدتي الأـ  تحية طيبة.....

بمػػا أننػػا فػػي إطػػار التح ػػير لنيػػؿ شػػهادة الماسػػتر تتاػػص اػػروبات الػػترمـح يسػػرنا أف 
ن ع بيف أيديكـ الاستبياف الحالي الػذي يت ػمف مجموعػة مػف الفقػرات راجػيف مػنكـ قػرا ة كػؿ 

( فػػي التانػػة التػػي تاحػػظ أنهػػا تتفػػؽ مػػع ×)هػػا باػػراحة تامػػة بو ػػع دائػػرة منهػػا والإجابػػة عمي
 إجابتؾ:

 .أبدايمثؿ مشكمة  لا : إذا كافلا ع دائرة عمى 

 أحيانا.: إذا كاف يمثؿ مشكؿ أحيانا ع دائرة عمى 

 مشكمة.  البا: إذا كاف يمثؿ  البا ع دائرة عمى 

 عمى سبيؿ المثاؿ: 

مدرسػية فػي المنػزؿ فػي لدية مشكمة فػي إعػداد دروسػ  ال
 الوقت المحدد .

 غالبا أحيانا لا

مػػع التأكػػػد أنػػ  لا يوجػػػد إجابػػػة اػػحيحة وأتػػػر  تاطئػػةح مػػػع الرمػػػـ أف إجابتػػؾ التػػػي سػػػتقدمها 
 ستفيدنا لغرض انجاز بحث عممي.

أحيا
 نا
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 اسـ الطفؿ ولقب :....................... الفاؿ الدراسي:.........................

 ......................... اسمؾ:..................................تاري  المياد:.

..............................:  عاقتؾ بالطفؿ:....................... تاري  اليوـ

 غالبا احيانا لا الفقرات الرقـ
 غالبا احيانا لا يرد الفرؿ بطريقة مفرطة أماـ المشاكؿ البسيطة 01

عميػػ  أف يقػػوـ بثاثػػة أشػػيا ح يتػػذكر فقػػط الشػػي  الأوؿ أو عنػػدما يكػػوف  02
 غالبا احيانا لا ةالأتير 

 غالبا احيانا لا لا يبدأ أي شي  مف تمقا  نفس )لا يأتذ المبادرة( 03
 غالبا احيانا لا يترؾ غرفة الألراب في حالة فو ى 04

05 
فػػػػي الأعمػػػػاؿ اليوميػػػػة  مػػػػع الأاػػػػدقا  أوالرمػػػػؿ المدرسػػػػي  فػػػػي إطػػػػار

ارض ا تػػػريف أو يجػػد اػػػروبة لقبػػػوؿ طريقػػة متتمفػػػة عػػف رأيػػػ  فػػػي يرػػ
 حؿ المشكؿ 

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا ينزع  مف الو ريات الجديدة 06
 غالبا احيانا لا عندل نوبات غ ب متفجرة 07

يحػاوؿ اسػػترماؿ نفػػس الطريقػػة مػػرارا وتكػرارا مػػف أجػػؿ حػػؿ مشػػكمة حتػػى  08
ف لـ يفمح  غالبا احيانا لا وا 

 غالبا احيانا لا لدي  قدرة انتبال محدودة. 09
 غالبا احيانا لا ن  موافؽ عمى القياـ بهاأيقاؿ ل  أف يبدأ مهمة رغـ يحتاج أف  10

لا يػػػأتي بواجباتػػػ  المدرسػػػػية وبالمطبوعػػػات التػػػي يرطيهػػػػا لػػػ  المػػػػدرسح  11
 وبأدوات  المدرسية إلى المنزؿ...ال 

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا مف التغيير في البرام  أو التططينزع   12
 غالبا احيانا لا م  م طربارتغيير المدرس أو قاعة الدرس يج 13
 غالبا احيانا لا ف كاف هناؾ أتطا إقبؿ تقديم  لمررفة ما   لا يراجع عمم 14
 غالبا احيانا لا لدي  أفكار جيدة لكف لا يمكن  أف يربر عنها كتابيا 15
 غالبا احيانا لا الارب عمي  أف يجد لوحدل أفكار لمرب أو لق ا  وقت الفراغمف  16
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يجد اروبة في التركيز عمى المهاـ اليوميػة والرمػؿ المدرسػي ومػا إلػى  17
 ذلؾ

 غالبا احيانا لا

يػػربط بػػيف القيػػاـ بواجباتػػ  المدرسػػية فػػي المنػػزؿ والنقػػاط المتحاػػؿ عميهػػا  لا 18
 اغالب احيانا لا في المدرسة

يتشػػػػتت انتباهػػػػ  بسػػػػهولة بال ػػػػجي  والأنشػػػػطة والمشػػػػاهد المحيطػػػػة بػػػػ   19
 غالبا احيانا لا وبكؿ ما يحدث حول 

 غالبا احيانا لا تسيؿ دموع  بسهولة 20
 غالبا احيانا لا يقوـ بأتطا  جرا  الإهماؿ وقمة الانتبال 21
 غالبا احيانا لا ينسى تسميـ واجبات  المدرسية حتى عندما يقوـ بها 22
 غالبا احيانا لا في الغذا ح في الأماكف وما إلى ذلؾ يرارض التغيرات في الروتيفح 23

يجد اروبة كبيرة في أدا  الأعماؿ أو الأنشطة التػي تتطمػب أكثػر مػف  24
 غالبا احيانا لا تطوة واحدة

 غالبا احيانا لا عندل نوبات مف الغ ب لأتف  الأشيا  25
 غالبا احيانا لا ر مف الأحيافيتغير مزاج  في كثي 26
 غالبا احيانا لا في حاج  الى مساعدة الكبار لممواامة في نشاط ما 27
 غالبا احيانا لا يركز عف التفاايؿ ويغفؿ عف الاور الرامة 28
 غالبا احيانا لا يترؾ غرقت  في حالة فو ى 29

يجػػػػػػػد اػػػػػػػروبة لمترػػػػػػػود عمػػػػػػػى الأو ػػػػػػػاع الجديػػػػػػػدة )قاعػػػػػػػات الػػػػػػػدرسح  30
 جموعةح الأادقا (الم

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا تط  ردي  عند الكتابة 31
 غالبا احيانا لا ينسى ما كاف يقوـ ب  32
 غالبا احيانا لا عندما نرسم  ليأتي بشي  ماح ينسى ما كاف مف المفترض أف يأتي ب  33
 غالبا احيانا لا لا يدرؾ مد  تأثير سموك  عمى ا تريف أو مد  إزعاج  لآتريف 34
 غالبا احيانا لا لدي  أفكار جيدة ولكف لا يتمـ عمؿ ما )يفتقر لممتابرة والمواامة( 35
 غالبا احيانا لا ومغموبا عندما تكثر عمي  المهاـ كايابح مرتب 36
 غالبا احيانا لامػػػف اػػػروبات لانتهػػػا  مػػػف المهػػػاـ) المهػػػاـ اليوميػػػة والواجبػػػات  ييرػػػان 37
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 المنزلية(

يتارؼ بطريقة أكثر هيجانا أو أكثر طفولية مػف أنػدادل فػي المجموعػة  38
 )حفاتح أعياد الميادح فترة الراحة(

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا يقمؿ مف تقدير الوقت الازـ لإنها  المهاـ )عمؿ أو نشاط( 39
 غالبا احيانا لا يفكر أكثر مف الازـ في المو وع نفس  40
 غالبا احيانا لا ا تريف يقاطع 41
 غالبا احيانا لا ف سموك  يسبب ردود فرؿ سمبيةلا يتفطف بأ 42
 غالبا احيانا لا يترؾ مقردل عندما لا ينبغي 43
 غالبا احيانا لا يفقد السيطرة عف نفس  أكثر مما يفرؿ أادقا ل 44
 غالبا احيانا لا يتفاعؿ بأكثر عنؼ مف الأطفاؿ ا تريف 45
 غالبا احيانا لا القياـ بواجبات  بأنشطة الحياة اليومية في أتر لحظةأ دائما في يبد 46

في القياـ بواجبات  المدرسية أو بنشاطات الحيػاة  لبد يجد اروبة عند ا 47
 اليومية

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا لدي  اروبة في تنظيـ الأنشطة ) الألراب( مع أادقائ  48
 غالبا احيانا لا ابات متسرعة غير مركزةتترج من  إج 49
 غالبا احيانا لا يتغير مزاج  بسهولة حسب تغيير الأحداث المحيطة ب  50
 غالبا احيانا لا لا يتطط مسبقا لمقياـ بواجبات  المدرسية 51
 غالبا احيانا لا ليس لدي  رؤية وا حة لنقاط قوت  ونقاط  رف   52
 غالبا احيانا لا مةأعمال  الكتابية ليست منظ 53

54 
يتاػػرؼ بطريقػػة ف ػػة ) همجيػػة( أو غيػػر قػػادر عمػػى الػػتحكـ فػػي ردود 

 أفرال 
 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا لدي  اروبات في كبح جماع تارفات  55
 غالبا احيانا لا يقع في مشاكؿ إف لـ يكف تحت إشراؼ ومراقبة شتص راشد 56
 غالبا احيانا لا تى لبرض دقائؽيجد اروبة في تذكر الأشيا  ح 57

لديػػػ  اػػػروبات لإتبػػػاع تطػػػوط طويمػػػة الأمػػػد لتحقيػػػؽ الأهػػػداؼ ) مثػػػؿ  58
 غالبا احيانا لاو ػػػع المػػػاؿ جانبػػػا لشػػػرا  شػػػي  مػػػاح والدراسػػػة لمحاػػػوؿ عمػػػى إعػػػداد 
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 أف ؿ في المدرسة(
 غالبا احيانا لا ذكاؤل عادي أو متفوؽ ولكن  يبدو عكس ذلؾ 59
 غالبا احيانا لا غير مرتب( مهمؿحلا يتقف عمم ) 60
 غالبا احيانا لا أي مبادرة لا يأتذ 61
 غالبا احيانا لا غ ب أو بكا  شديدة لكف تنتهي فجأة تأتي  نوبات 62
 غالبا احيانا لا لا يدرؾ في برض الأحياف أف برض أفرال  قد تزع  ا تريف 63
 غالبا احيانا لا يقوـ بردود فرؿ كبيرة حتى لأحداث اغيرة القيمة 64
 غالبا احيانا لا يتكمـ في أوقات غير مناسبة )عندما لا ينبغي( 65
 غالبا احيانا لا   يشتكي مف أف ليس ل  ما يفرؿ  66
 غالبا احيانا لا ـلا يجد أدوات  في غرفت  أو في درج طاولت  في القس 67
 غالبا احيانا لا يترؾ ممتمكات  الشتاية ورا ل أينما ذهب 68
 غالبا احيانا لا يابح مستا  بسرعة وبسهولة 69
 غالبا احيانا لا يترؾ كؿ شي  في حالة فو ى وعمى ا تريف تنظيفها وترتيبها 70
 غالبا احيانا لا يتسكع في المنزؿ أو يق ي وقت  في مشاهدة التمفزيوف 71
 غالبا احيانا لا تزانت  في حالة فو ى تامة 72
 غالبا احيانا لا ر دورليجد اروبة في انتظا 73

ي ػػيع وجبػػة إفطػػارل التػػي يحممهػػا مرػػ  إلػػى المدرسػػةح ماػػروؼ جيبػػ ح  74
 واجبات  المدرسية وما إلى ذلؾ

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا لا يجد مابس ح نظارات ح أحذيت ح ألراب ح كتب ح أقام  وما إلى ذلؾ 75

ى عنػدما يرػرؼ الأجوبػة  ريفة في الامتحانات حتػ نقاطيتحاؿ عمى  76
 احيحةال

 غالبا احيانا لا

 غالبا احيانا لا لا ينهي الأعماؿ ذات المد  الطويؿ  77
 غالبا احيانا لا لابد أف يكوف مراقبا مف قرب 78
 غالبا احيانا لا لا يفكر في الرواقب قبؿ القياـ برمؿ  79
 الباغ احيانا لا يجد اروبة في الانتقاؿ مف نشاط إلى أتر  80
 غالبا احيانا لا متمممؿح يتحرؾ دوف توقؼ  81
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 غالبا احيانا لا مندفع 82
 غالبا احيانا لا يجد اروبة في المواامة في نفس المو وع عندما يتكمـ  83
 غالبا احيانا لا ينحار اهتمام  في مو وع أو نشاط واحد فقط 84
 غالبا احيانا لا كرر نفس الأشيا  مرارا وتكراراي 85

يجػػػد اػػػروبة فػػػي الاسػػػترداد عمػػػى النحػػػو المناسػػػب عنػػػد الػػػذهاب إلػػػى  86
 غالبا احيانا لا المدرسة
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 :03الممحؽ رقـ 
 

1-Reliability 
 

[DataSet0] 

 

Scale: ALL VARIABLES 
 

 
 

 
 

1.  
Reliability 

 
[DataSet0] 

 

Scale: ALL VARIABLES 
 

 
 

Case Processing Summary

30 100.0

0 .0

30 100.0

Valid

Excludeda

Total

Cases

N %

Listwise deletion based on all

variables in the procedure.

a. 

Reliability Statistics

.938 86

Cronbach's

Alpha N of  Items

Case Processing Summary

30 100.0

0 .0

30 100.0

Valid

Excludeda

Total

Cases

N %

Listwise deletion based on all

variables in the procedure.

a. 
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2.  
T-Test 

 
[DataSet0] 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

Reliabil ity Statistics

.878

43a

.884

43b

86

.902

.948

.948

.948

Value

N of  Items

Part  1

Value

N of  Items

Part  2

Total N of  I tems

Cronbach's Alpha

Correlation Between Forms

Equal Length

Unequal Length

Spearman-Brown

Coeff icient

Guttman Split-Half  Coef f icient

The items are: VAR00001,  VAR00003, VAR00005, VAR00007,

VAR00009, VAR00011,  VAR00013, VAR00015, VAR00017,

VAR00019, VAR00021,  VAR00023, VAR00025, VAR00027,

VAR00029, VAR00031,  VAR00033, VAR00035, VAR00037,

VAR00039, VAR00041,  VAR00043, VAR00045, VAR00047,

VAR00049, VAR00051,  VAR00053, VAR00055, VAR00057,

VAR00059, VAR00061,  VAR00063, VAR00065, VAR00067,

VAR00069, VAR00071,  VAR00073, VAR00075, VAR00077,

VAR00079, VAR00081,  VAR00083, VAR00085.

a. 

The items are: VAR00002,  VAR00004, VAR00006, VAR00008,

VAR00010, VAR00012,  VAR00014, VAR00016, VAR00018,

VAR00020, VAR00022,  VAR00024, VAR00026, VAR00028,

VAR00030, VAR00032,  VAR00034, VAR00036, VAR00038,

VAR00040, VAR00042,  VAR00044, VAR00046, VAR00048,

VAR00050, VAR00052,  VAR00054, VAR00056, VAR00058,

VAR00060, VAR00062,  VAR00064, VAR00066, VAR00068,

VAR00070, VAR00072,  VAR00074, VAR00076, VAR00078,

VAR00080, VAR00082,  VAR00084, VAR00086.

b. 

Group Statistics

8 149.3750 11.75874 4.15734

8 214.1250 12.85565 4.54516

VAR00088

1.00

2.00

VAR00087

N Mean Std.  Dev iat ion

Std.  Error

Mean
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 

 

‌

‌

 

Independent Samples Test

.118 .737 -10.512 14 .000 -64.75000 6.15970 -77.96125 -51.53875

-10.512 13.890 .000 -64.75000 6.15970 -77.97107 -51.52893

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

VAR00087

F Sig.

Levene's Test f or

Equality  of  Variances

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence

Std.  Error

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

t-test  for Equality  of  Means
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 :04الممحؽ رقـ 

 الدراسة  الاساسية

 ةالنتائج الكمية لأفراد العين
 الزقم

وجهة نظز 

المتعلقة ولاء  الأ

 بءلإنءث

وجهة نظز 

ولاء  الأ

المتعلقة 

 ذكىربءل

وجهة نظز 

المعلمان 

المتعلقة 

 بءلإنءث

وجهة نظز 

المعلمان 

 ذكىرالمتعلقة بءل

 متىسط

وجهة النظز 

المتعلقة 

 بءلإنءث

 متىسط

وجهة النظز 

المتعلقة 

 ءلذكىرب

1.  185 198 173 207 179 202.5 

2.  241 131 192 124 216.5 127.5 

3.  169 184 176 151 172.5 167.5 

4.  172 162 186 171 179 166.5 

5.  198 188 161 175 179.5 181.5 

6.  168 160 187 188 177.5 174 

7.  203 195 137 188 170 191.5 

8.  124 199 148 137 136 168 

9.  208 188 169 131 188.5 159.5 

11.  208 225 164 165 186 195 

11.  221 167 155 194 188 180.5 

12.  193 169 183 167 188 168 

13.  200 225 158 168 179 196.5 

14.  218 216 158 158 188 187 

15.  201 162 199 166 200 164 

16.  185 192 183 149 184 170.5 

17.  200 209 169 169 184.5 189 

18.  213 184 161 142 187 163 

19.  179 154 150 119 164.5 136.5 

21.  198 167 160 155 179 161 

21.  154 177 174 163 164 170 

22.  146 179 146 167 146 173 

23.  177 175 160 216 168.5 195.5 

24.  164 220 144 173 154 196.5 

25.  180 188 143 194 161.5 191 

26.  155 183 167 162 161 172.5 

27.  146 126 152 124 149 125 

28.  151 163 169 201 160 182 

29.  175 174 157 158 166 166 

31.  155 217 160 181 157.5 199 

 5220 5214 4963 4941 5477 5487 المجمىع

المتىسط 

 174 173.8 165.4333 164.7 182.5667 182.9 الحسءبي

‌

‌
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 نتائج حساب الفروق:

 ولياءوجهة نظر الا .1
 وجهة نظر المعلمين .2
 متوسط وجهة النظر .3

‌

‌

‌

T-Test 
 

[DataSet1] 

 

 
 

 
 

T-Test 
 

[DataSet1] 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

Group Statistics

30 182.9000 26.73155 4.88049

30 182.5667 24.98646 4.56188

sex

f ille

gars

parent

N Mean Std.  Dev iat ion

Std.  Error

Mean

Independent Samples Test

.435 .512 .050 58 .960 .33333 6.68057 -13.03927 13.70594

.050 57.738 .960 .33333 6.68057 -13.04057 13.70723

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

parent

F Sig.

Levene's Test f or

Equality  of  Variances

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence

Std.  Error

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

t-test  for Equality  of  Means

Group Statistics

30 164.7000 15.42088 2.81545

30 165.4333 24.56193 4.48437

sex

f ille

gars

maitre

N Mean Std.  Dev iat ion

Std.  Error

Mean
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3ملحق‌ةقم‌  

 
 

 

T-Test 
 

[DataSet1] 

 

 
 

 
 

Independent Samples Test

3.467 .068 -.138 58 .890 -.73333 5.29494 -11.33231 9.86564

-.138 48.788 .890 -.73333 5.29494 -11.37509 9.90842

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

maitre

F Sig.

Levene's Test f or

Equality  of  Variances

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence

Std.  Error

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

t-test  for Equality  of  Means

Group Statistics

30 173.8000 16.91184 3.08767

30 174.0000 19.77503 3.61041

sex

f ille

gars

general

N Mean Std.  Dev iat ion

Std.  Error

Mean

Independent Samples Test

.272 .604 -.042 58 .967 -.20000 4.75066 -9.70947 9.30947

-.042 56.637 .967 -.20000 4.75066 -9.71435 9.31435

Equal variances

assumed

Equal variances

not assumed

general

F Sig.

Levene's Test f or

Equality  of  Variances

t df Sig. (2-tailed)

Mean

Dif f erence

Std.  Error

Dif f erence Lower Upper

95% Conf idence

Interv al of  the

Dif f erence

t-test  for Equality  of  Means


